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Vorwort des Herausgebers

Die Arbeit am Lehrplan stellt sich als eine immer wiederkehrende Aufgabe und Herausforderung
dar, um auf gesellschaftliche, schulische, schulorganisatorische, methodisch-didaktische und
fachwissenschaftliche Entwicklungen, Erkenntnisse und Verdnderungen zu reagieren.
Eine sehr wesentliche Aufgabe des Lehrpans ist es, den Rahmen fiir die Unterrichtsgestaltung
und Bildungsinhalte festzulegen, wahrend es die Aufgabe der Bildungsstandards ist, die zu er-
wartenden Lernergebnisse der Kinder zu beschreiben. Die Konkretisierung der Bildungsinhalte
in Kompetenzen, die von den Kindern erworben werden sollen, geben den Lehrerinnen und Leh-
_rern, aber auch den Schiilerinnen und Schilern Aufschluss Gber den bereits erreichten Lernstand
und informieren, in welchen Bereichen noch Handlungsbedarf besteht.

Die umfassende Neubearbeitung des Lehrplans fur die Grundschule 1986 und auch weitere Re-
formschritte wurden vor ihrer endgultigen Fassung in allen Bundesléandern unter wissenschaftli-
cher Begleitung praktisch erprobt und die Anregungen und Rickmeldungen aus der Schulpraxis
berlcksichtigt. Ein sehr erfolgreicher Weg, der wesentlich zur Akzeptanz der Neuerungen und
deren Verbreitung beitréagt.

In die vorliegende Auflage mit Stand 1. Februar 2011 wurden sowohl die neuen Lehrpléne fir den
katholischen und den evangelischen Religionsunterricht, glltig ab 1. September 2010, als auch
die Novellierung des Lehrplans fur den Pflichtgegenstand ,Sachunterricht”, die mit 1. September
2011 in Kraft treten wird, aufgenommen. ;
Die Novellierung des Sachunterrichts betrifft die Neufassung der Bildungs- und Lehraufgabe so-
wie die Didaktischen Grundséatze und die Neubearbeitung des Lehrstoffs auf der Grundstufe II.
Erstmals wird der Lehrstoff auf der dritten und vierten Schulstufe nicht mehr gesondert ausge-
wiesen, sondern so, wie das bereits in der ersten und zweiten Schulstufe der Fall ist, gemeinsam
angefiihrt. Die einzelnen Themen kénnen nun vertiefend behandelt werden, ein besseres Ein-
gehen auf die Bedurfnisse der Kinder wird méglich und die Planung des Unterrichts flexibler bzw.
in Mehrstufenklassen erleichtert.

Den Lehrerinnen und Lehrern wird mit den Kommentaren, Erlduterungen und Hinweisen zur
Lehrplanverordnung wieder in kompakter Form ein aktuelles praktisches Werkzeug zur Planung
eines kindgemaRen Grundschulunterrichts auf dem neuesten Stand geboten.

Willi Wolf

Wien, im Februar 2011
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Verordnung der Bundesministerin fiir Unterricht, Kunst und Kultur, mit
welcher die Lehrpldne der Volksschule und der Sonderschulen erlas-
sen werden;

(BGBI. Nr. 134/1963 in der Fassung BGBI. Il Nr. 402/2010 vom 9. Dezember 2010")

Verordnung auf Grund des Schulorganisationsgesetzes, BGBI. Nr. 242/1962 in der geltenden
Fassung, insbesondere dessen §§ 6, 10 und 23.

Artikel |

§ 1. Fir die Volksschule wird der in Anlage A enthaltene Lehrplan (mit Ausnahme der darin im
funften Teil wiedergegebenen Lehrplane fur den Religionsunterricht) erlassen.

§ 2. entfallt

§ 3. (1) Fur Sonderschulen werden (mit Ausnahme der darin wiedergegebenen Lehrpléne fir den
Religionsunterricht) folgende Lehrpléne erlassen:

1. fur die Allgemeine Sonderschule der in Anlage C/1 enthaltene Lehrplan,

2. fur die Sonderschule fir Gehoérlose der in Anlage C/2 enthaltene Lehrplan,

3. fur die Sonderschule fir blinde Kinder der in Anlage C/3 enthaltene Lehrplan,

4. fur die Sonderschule fir schwerstbehinderte Kinder der in der Anlage C/4 enthaltene Lehr-
plan,

5. fur die Sondererziehungsschule der in Anlage C/5 enthaltene Lehrplan,

6. fur das Berufsvorbereitungsjahr an Sonderschulen der in Anlage C/6 enthaltene Lehrplan.

(2) Fur die Sonderschule fiir kérperbehinderte Kinder gilt je nach dem Alter und der Bildungsfa-

higkeit der Schiler der Lehrplan der Volksschule, der Hauptschule, der Polytechnischen Schule

oder einer Sonderschule anderer Art, mit der Mallgabe, dass der Pflichtgegenstand Bewegung
und Sport als verbindliche Ubung Bewegung und Sport zu fihren ist, wobei der Lehrplan des

Pflichtgegenstandes als anzustrebendes RichtmaR gilt. Uber die in der jeweiligen Stundenta-

fel vorgesehene Gesamtstundenzahl hinaus werden fir die Vorschulstufe zwei, fur die 1. bis

4. Schulstufe vier, fur die 5. bis 7. Schulstufe drei und fiir die 8. Schulstufe zwei Wochenstunden

fur therapeutische und funktionelle Ubungen, die der Behinderung der Schiiler entsprechen, fest-

gesetzt. Als solche kommen in Betracht:

a) Bewegungstherapie: Zur Anbahnung der lebensnotwendigen Bewegungen, Erhéhung der
motorischen Kraft, VergréBerung des Bewegungsumfanges behinderter Gelenke, Koordinati-
on der Bewegungsabléufe.

b) Unterwassertherapie: Zur Schulung und Férderung des Bewegungsablaufes bei bestlmmten
Gebrechen unter Ausniitzung der besonderen Wirkung des warmen Wassers.

c) Spezielle Ubungstherapien fur Handgeschédigte: Zur Schulung der kranken Hand, zum Er-
werb und zur Automatisierung der Greifbewegung und der Zusammenarbeit beider Hande,
zur Pflege kombinierter Bewegungsformen.

d) Von den firr therapeutische und funktionelle Ubungen vorgesehenen Wochenstunden in der
5. und 6. Schulstufe kénnen je zwei Wochenstunden und in der 7. und 8. Schulstufe je eine
Wochenstunde fir den Unterricht in Maschinschreiben verwendet werden.

' Detaillierte Angaben siehe S. 302 f.



(3) Fur die Sonderschule fir sprachgestérte Kinder gilt je nach dem Alter und der Bildungsfa-
higkeit der Schiiler der Lehrplan der Volksschule, der Hauptschule, der Polytechnischen Schule
oder einer Sonderschule anderer Art. Uber die in der jeweiligen Stundentafel vorgesehene Ge-
samtstundenzahl hinaus werden zwei Wochenstunden je Schulstufe fiir sprachtherapeutische

Ubungen festgesetzt.

(4) Fur die Sonderschule fur schwerhérige Kinder gilt je nach dem Alter und der Bildungsfahigkeit

der Schiler der Lehrplan der Volksschule, der Hauptschule, der Polytechnischen Schule oder

einer Sonderschule anderer Art. Uber die in der jeweiligen Stundentafel vorgesehene Gesamt-

stundenzahl hinaus werden fiir die Vorschulstufe zwei, fir die 1. bis 4. Schulstufe je drei und fir

die 5. bis 8. Schulstufe je zwei Wochenstunden fiir therapeutische und funktionelle Ubungen

festgesetzt. Als solche kommen in Betracht:

a) Ubungen im Ablesen;

b) Ubungen zur systematischen Horerziehung, auch mit Hilfe elektro-akustischer Horhilfen (indi-
viduelle Horgerate, Trainergerate, H6r- und Sprechanlagen uA);

c) Ubungen zur Verbesserung fehlerhafter Artikulation;

d) Ubungen zum Abbau behinderungsbedingter Leistungsriicksténde.

(5) Fur die Sonderschule fur sehbehinderte Kinder gilt je nach dem Alter und der Bildungsfahig-
keit der Schuler der Lehrplan der Volksschule, der Hauptschule, der Polytechnischen Schule
oder einer Sonderschule anderer Art. Uber die in der jeweiligen Stundentafel vorgesehene Ge-
samtstundenzahl hinaus werden fir die 5. bis 7. Schulstufe je zwei Wochenstunden und fir die 8.
Schulstufe eine Wochenstunde fur den Pflichtgegenstand ,Maschinschreiben® festgesetzt.

(6) entfallt

(7) Fur die Heilstattenschule gilt der Lehrplan der Volksschule, der Hauptschule, der Polytech-
nischen Schule oder einer Sonderschule mit der MaRgabe, dass an Stelle der darin jeweils
vorgesehenen Stundentafel das Stundenausmald der einzelnen Unterrichtsgegenstdnde vom
Schulleiter auf Grund eines Gutachtens des behandelnden Arztes unter Bedachtnahme auf den
Gesundheitszustand, das Alter und die Bildungsfahigkeit des Schilers zu bestimmen ist. Die im
betreffenden Lehrplan fiir die einzelnen Schulstufen vorgesehene Gesamtwochenstundenzahl
darf dabei nicht Uberschritten werden.

(8) Fur Sprachheilkurse an Volks-, Haupt- und Sonderschulen sowie an Polytechnischen Schulen
wird das Stundenausmal} mit zwei Wochenstunden je Kurs festgesetzt.

(9) Fur Kurse zur Uberpriifung des sonderpadagogischen Férderbedarfs gemaR § 25 Abs. 6 des
Schulorganisationsgesetzes flir Schiler an Volks- und Hauptschulen, bezlglich deren ein Ver-
fahren gemaR § 8 des Schulpflichtgesetzes eingeleitet wurde, wird das StundenausmalR mit zwei
Wochenstunden je Kurs festgesetzt. Die Kursdauer darf den Zeitraum von der Antragstellung an
den Bezirksschulrat bis zur Entscheidung tber die Sonderschulaufnahme, langstens jedoch das
Ausmal von drei Monaten nicht Gberschreiten.

§ 4. (1) Die Landesschulrate werden gemaf § 6 Abs. 1 des Schulorganisationsgesetzes erméch-
tigt, im Rahmen der Bestimmungen der in den §§ 1 und 3 genannten Lehrpléne nach den 6rtli-
chen Erfordernissen zusatzliche Lehrplanbestimmungen zu erlassen’. Insbesondere haben sie
folgende Angelegenheiten zu regeln:

a) Soweitin den Lehrplénen fiir aulerordentliche und ordentliche Schler mit anderen Erstspra-
chen als Deutsch hinsichtlich des besonderen Férderunterrichtes, der unverbindlichen Ubung
,Muttersprachlicher Unterricht und des Freigegenstandes ,Muttersprachlicher Unterricht“ nur
die Mindest- und Héchstzahl des Wochenstundenausmales angegeben ist, haben sie das

' Vgl. auch Vierter Teil, Bemerkungen zu den Stundentafeln, S. 40 f.
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Stundenausmaf im Rahmen der vorgesehenen Grenzen zu bestimmen oder die Bestimmung
den Schulforen der betreffenden Schulen zu Ubertragen;

b) fir die Oberstufe der Volksschule haben sie nach den értlichen Gegebenheiten die Bildungs-
und Lehraufgabe sowie den Lehrstoff der einzelnen Pflichtgegenstédnde festzulegen, wobei
sie sich am Lehrplan der Hauptschule, Anlage 1 zur Verordnung BGBI. Il Nr. 134/2000, in der
jeweils geltenden Fassung, zu orientieren haben.

c¢) hinsichtlich der im § 3 Abs. 2 bis 7 genannten Sonderschulen und der im § 3 Abs. 8 genann-
ten Sprachheilkurse haben sie den Lehrstoff der therapeutischen und funktionellen Ubun-
gen sowie des Pflichtgegenstandes ,Maschinschreiben” zu bestimmen und auf die einzelnen
Schulstufen aufzuteilen;

d) fur die Sonderschulen fiir mehrfach behinderte Kinder haben sie Lehrpléne zu erlassen, wobei
die Bestimmungen der nach den Behinderungsarten in Betracht kommenden Sonderschul-
lehrplane soweit als moglich heranzuziehen sind. Die Gesamtstundenzahl in den einzelnen
Schulstufen darf hiebei die héchste in den in Betracht kommenden Sonderschullehrplanen
vorgesehene Gesamtstundenzahl nicht Gberschreiten;

e) fur auBerordentliche und ordentliche Schilerinnen und Schiler mit anderen Erstsprachen
als Deutsch haben sie hinsichtlich des besonderen Férderunterrichtes gemal Z 4 und 5 der
Bemerkungen zur Stundentafel der Grundschule bzw. gemaf Z 4 und 5 der Bemerkungen zur
Stundentafel der Grundstufen | und Il sowie gemanR Z 3 und 4 der Bemerkungen zur Stunden-
tafel der Sekundarstufe | der Allgemeinen Sonderschule die allfdllige Kiirzung der Wochen-
stundenanzahl in Pflichtgegenstanden festzulegen oder die Festlegung den Schulforen der
betreffenden Schulen zu Ubertragen;

f) fur Klassen, in denen die geringe Schiilerzahl es zulasst und begleitende padagogische und
organisatorische Malnahmen die Qualitat des Unterrichts sicher stellen, kann die Gesamtwo-
chenstundenzahl fir die Grundschule und fiir die Oberstufe der Volksschule innerhalb des in
der Stundentafel fur die einzelnen Schulstufen vorgegebenen schulautonomen Rahmens um
héchstens zwei Wochenstunden verringert werden.

(2) Der Landesschulrat fur Burgenland kann fir die Schuler der Grundschule Kroatisch, Unga-
risch und Romanes als unverbindliche Ubung im Ausmalfd von bis zu drei Wochenstunden vorse-
hen. Fur die Bildungs- und Lehraufgaben sowie fir den Lehrstoff gelten die Bestimmungen der
in den Anlagen 2 und 3 der Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht BGBI. Nr. 118/1966
enthaltenen Lehrpléne fiir den Pflichtgegenstand Kroatisch und Ungarisch; die Anforderungen
sind jedoch entsprechend zu vermindern.

(3) Bezuglich der Praxisvolks- und der Praxissonderschulen, die einer Pddagogischen Hoch-
schule zum Zwecke lehrplanmaRig vorgesehener Ubungen eingegliedert sind, ist fur die im Abs.
1 genannten MalRnahmen die Bundesministerin fur Unterricht, Kunst und Kultur zustéandig.

(4) Das Schulforum der Volksschule oder der Sonderschule hat unter Bedachtnahme auf die 6rt-
lichen Gegebenheiten firr die Grundschule die Wochenstunden im Bereich der Stundentafel der

Vorschulstufe festzulegen, wobei auf eine gemeinsame oder getrennte Fihrung der Schulstufen
zu achten ist.

(5) entfallt
§ 5. (1) Artikel | § 4 Abs. 1 lit. f' sowie die Anderungen der Anlagen A, B und C 1 dieser Verord-
nung durch die Verordnung BGBI. Nr. 528/1992 treten mit 1. September 1992 in Kraft.

(2) Artikel | § 3, Artikel | § 4 sowie die Anderungen der Anlagen dieser Verordnung durch die Ver-
ordnung BGBI. Nr. 546/1993 treten mit 1. September 1993 in Kraft.

' Seit BGBI. 546/1993 ,lit. e*.
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(3) Die Anlagen A, B, C 1, C 2, C 3 und C 4 dieser Verordnung jeweils in der Fassung der Verord-

nung BGBI. Nr. 700/1994 treten wie folgt in Kraft:

1. Anlage A erster Teil Abschnitt | Z 7 (Betreuungsplan fir ganztégige Schulformen), Abschnitt
Il Z 13 (Schulautonome Lehrplanbestimmungen) und Z 14 (Betreuungsplan fir ganztagige
Schulformen), Anlage B erster Teil Z 8 (Schulautonome Lehrplanbestimmungen) und Z 9
(Betreuungsplan fir ganztagige Schulformen) sowie die Anlagen C 1, C 2, C 3 und C 4 hin-
sichtlich der Vorschulstufe sowie der 1. und 5. Schulstufe mit 1. September 1994, hinsichtlich
der 2. und 6. Schulstufe mit 1. September 1995, hinsichtlich der 3. und 7. Schulstufe mit 1.
September 1996 und hinsichtlich der 4. und 8. Schulstufe mit 1. September 1997

2. im Ubrigen mit 1. September 1994.

(4) Die Anlage B erster, zweiter und vierter Teil dieser Verordnung in der Fassung der Verordnung
BGBI. Nr. 643/1995 tritt mit 1. September 1995, die Anlage B sechster Teil tritt fir die 7. Schulstu-
fe mit 1. September 1995 und fir die 8. Schulstufe mit 1. September 1996 in Kraft.

(5) Die Anlagen A, B, B/m, B/sp, B/ski, C 2, C 3 und C 4 dieser Verordnung in der Fassung der
Verordnung BGBI. Nr. 355/1996 treten mit 1. September 1996 in Kraft.

(6) Die Anlagen B vierter und sechster Teil, B/m, B/sp und B/ski dieser Verordnung in der Fassung
der Verordnung BGBI. Il Nr. 60/1998 treten mit 1. September 1998 in Kraft.

(7) Die Anlage A siebenter Teil dieser Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. Il Nr.
83/1998 tritt mit 1. September 1998 in Kraft.

(8) § 3Abs. 2, 3, 4, 5, 7 und 8 sowie Anlage A vierter und achter Teil, Anlage B erster, vierter und

sechster Teil, Anlage B/m, Anlage B/sp, Anlage B/ski, Anlage C 1 erster, vierter, sechster und sie-

benter Teil, Anlage C 2, Anlage C 3, Anlage C 4 und Anlage C 5 dieser Verordnung in der Fassung
der Verordnung BGBI. Il Nr. 280/1998 treten wie folgt in Kraft:

1. §3Abs.2,3,4,5, 7 und 8 sowie Anlage B erster, vierter und sechster Teil, Anlage B/m, Anlage
B/sp, Anlage B/ski, Anlage C 1 erster Teil, Anlage C 2 erster und dritter Teil, Anlage C 3 erster
und dritter Teil, Anlage C 4 und Anlage C 5 treten mit Ablauf des Tages der Kundmachung im
Bundesgesetzblatt in Kraft;

2. Anlage A vierter Teil, Anlage C 1 vierter, sechster und siebenter Teil, Anlage C 2 zweiter,
funfter, sechster und siebenter Teil sowie Anlage C 3 zweiter, fiinfter und sechster Teil treten
beziglich der Umbenennung des Unterrichtsgegenstandes ,,Hauswirtschaft, in ,,Erndhrung
und Haushalt‘, mit Ablauf des Tages der Kundmachung im Bundesgesetzblatt, im Ubrigen mit
1. September 1998 in Kraft;

3. Anlage A achter Teil trltt mit 1. September 1998 in Kraft.

(9) Anlage A erster, vierter, achter und neunter Teil sowie Anlage B erster Teil dieser Verordnung
in der Fassung der Verordnung BGBI. 11 Nr. 310/1998 treten mit 1. September 1998 in Kraft.

(10) § 4 Abs. 2 und 4 sowie Anlage A erster, zweiter, dritter, vierter, sechster und siebenter Teil
dieser Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. Il Nr. 355/1999 treten mit 1. September
1999 in Kraft.

(11) Die nachstehend genannten Bestimmungen dieser Verordnung sowie der Anlagen zu dieser
Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. Il Nr. 135/2000 treten wie folgt in Kraft bzw.
auler Kraft:

1. Anlage A zweiter Teil Abschnitt | Z 13 letzter Satz, Anlage A zweiter Teil Abschnitt Il, vierter
Teil lit. ¢ und vierter Teil lit. ¢ Z'6 der Bemerkungen zu den Stundentafeln, siebenter Teil Ab-
schnitt B, achter Teil Abschnitt B, neunter Teil Abschnitt B, Anlage C 1 erster Teil Z 7, Anlage
C 1 sechster und siebenter Teil, Anlage C 2 erster Teil Z 7, Anlage C 2 finfter, sechster und
siebenter Teil, Anlage C 3 erster Teil Z 6, Anlage C 3 zweiter, funfter und sechster Teil sowie
Anlage C 5 treten mit 1. September 2000 in Kraft,
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2. der Titel der Verordnung, im § 4 Abs. 1 der Einleitungssatz sowie Abs. 1 lit. e und Abs. 3 treten
hinsichtlich der 1. Klasse mit 1. September 2000, hinsichtlich der 2. Klasse mit 1. September
2001, hinsichtlich der 3. Klasse mit 1. September 2002 und hinsichtlich der 4. Klasse mit 1.
September 2003 in Kraft,

3. Anlage B erster bis dritter Teil sowie die Anlagen B/m, B/sp und B/ski hinsichtlich der Allge-
meinen Bestimmungen, des Allgemeinen Bildungsziels und der Allgemeinen Didaktischen
Grundsatze treten mit Ablauf des 31. August 2000 aulRer Kraft,

4. §2,84 Abs. 1lit. b und Abs. 5, Anlage B vierter und sechster Teil, Anlage B/m hinsichtlich
der Stundentafel und der Abschnitte A bis E, Anlage B/sp hinsichtlich der Stundentafel und
der Abschnitte A und B und die Anlage B/ski hinsichtlich der Stundentafel und des Abschnitts
A treten hinsichtlich der 1. Klasse mit Ablauf des 31. August 2000, hinsichtlich der 2. Klasse
mit Ablauf des 31. August 2001, hinsichtlich der 3. Klasse mit Ablauf des 31. August 2002 und
hinsichtlich der 4. Klasse mit Ablauf des 31. August 2003 auRer Kraft.

(12) Die nachstehend genannten Bestimmungen dieser Verordnung sowie die Anlagen zu dieser

Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. || Nr. 290/2001 treten wie folgt in Kraft:

1. Anlage C 1 erster und vierter Teil, Anlage C 2 siebenter Teil sowie Anlage C 3 funfter Teil tre-
ten mit Ablauf des Tages der Kundmachung im Bundesgesetzblatt in Kraft;

2. § 3 Abs. 1 sowie Anlage A zweiter und vierter Teil und Anlage C 6 treten mit 1. September
2001 in Kraft.

(13) Artikel 1 § 4 und die Anlage A dieser Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. Il
Nr. 283/2003 treten mit 1. September 2003 in Kraft.

(14) Die nachstehend genannten Bestimmungen dieser Verordnung in der Fassung der Verord-

nung BGBI. Il Nr. 368/2005 treten wie folgt in Kraft: :

1. Artikel | § 4 Abs. 3 und 4, Anlage A Erster Teil, Anlage C 1 Erster Teil, Anlage C 2 Erster Teil,
Anlage C 3 Erster Teil und Anlage C 4 Erster Teil treten mit Ablauf des Tages der Kundma-
chung im Bundesgesetzblatt in Kraft;

2. Anlage A Zweiter bis Achter Teil, soweit es nicht die Umbenennung von ,Leibesiibungen® in
,Bewegung und Sport* betrifft (Z 3), tritt mit Ablauf des Tages der Kundmachung im Bundes-
gesetzblatt in Kraft; i

3. Artikel | § 3 Abs. 2 sowie Anlage A Zweiter bis Achter Teil, soweit es die Umbenennung von

,Leibestibungen® in ,Bewegung und Sport* betrifft, und Neunter Teil treten mit 1. September
2006 in Kraft.

(15) Anlage A Siebenter Teil, Anlage C 1, Anlage C 2, Anlage C 3 sowie Anlage C 6 vierter und
sechster Teil dieser Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. Il Nr. 314/2006 treten mit
1. September 2006 in Kraft.

(16) Anlage A Siebenter Teil dieser Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. Il Nr.
107/2007 tritt mit 1. September 2007 in Kraft.

(17) Die nachstehend genannten Bestimmungen dieser Verordnung in der Fassung der Verord-
nung BGBI. Il Nr. 137/2008 treten wie folgt in Kraft:

1. Art. 1§ 3Abs. 9,Art. 1 §4 Abs. 1 lit. a und e, Art. | § 4 Abs. 3 sowie Art. | § 4 Abs. 4 treten mit
Ablauf des Tages der Kundmachung im Bundesgesetzblatt in Kraft;

2. Anlage C1, C2 und C3 treten mit 1. September 2008 in Kraft.

(18)Art. 1 § 4 Abs. 1 lit. e, Anlage A Vierter Teil ,Anlage C1Z 3, 5und 7, Anlage C 2 Z 4 und 6 so-
wie Anlage C 3 Z 4 und 6 dieser Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. Il Nr. 290/2008
treten mit 1. September 2008 in Kraft.
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(19) Anlage A Siebenter Teil dieser Verordnung in der Fassung der Verordnung BGBI. Il Nr.
402/2010 tritt mit 1. September 2011 in Kraft.'

Artikel I

Bekanntmachung

Die jeweils in den Anlagen wiedergegebenen Lehrplane fir den Religionsunterricht wurden von
den betreffenden Kirchen und Religionsgesellschaften erlassen und werden hiemit gemafR § 2
Abs. 2 des Religionsunterrichtsgesetzes, BGBI. Nr. 190/1949, bekannt gemacht.

' Siehe Seite 304 ff.
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Anlage A

Lehrplan der Volksschule

Erster Teil

Allgemeines Bildungsziel

Die Volksschule hat — wie alle 6sterreichischen Schulen — im Sinne des § 2 des Schulorganisati-
onsgesetzes die Aufgabe, an der Entwicklung der Anlagen der Jugend nach sittlichen, religiosen
und sozialen Werten sowie nach den Werten des Wahren, Guten und Schénen durch einen ihrer
Entwicklungsstufe und ihrem Bildungsweg entsprechenden Unterricht mitzuwirken. Sie hat die
Jugend mit dem fiir das Leben und den kiinftigen Beruf erforderlichen Wissen und Kénnen aus-
zustatten und zum selbsttatigen Bildungserwerb zu erziehen.

Die jungen Menschen sollen zu gesunden, arbeitstiichtigen, pflichttreuen und verantwortungs-
bewussten Gliedern der Gesellschaft und Birgern der demokratischen und bundesstaatlichen
Republik Osterreich als Mitglied der Europaischen Union herangebildet werden. Sie sollen zu
selbststandigem Urteil und sozialem Verstéandnis gefuhrt, dem politischen und weltanschaulichen
Denken anderer aufgeschlossen sowie beféhigt werden, am Wirtschafts- und Kulturleben Os-
terreichs, Europas und der Welt Anteil zu nehmen und in Freiheits- und Friedensliebe an den
gemeinsamen Aufgaben der Menschheit mitzuwirken.

Humanitat, Solidaritét, Toleranz, Frieden, Gerechtigkeit und Umweltbewusstsein sind tragende
und handlungsleitende Werte in unserer Gesellschaft. Auf ihrer Grundlage soll jene Weltoffenheit
entwickelt werden, die vom Versténdnis fur die existenziellen Probleme der Menschheit und von
Mitverantwortung getragen ist. Dabei hat der Unterricht aktiv zu einer den Menschenrechten ver-
pflichteten Demokratie beizutragen sowie Urteils- und Kritikfahigkeit, Entscheidungs- und Hand-
lungskompetenzen zu férdern.

GemaR § 9 des Schulorganisationsgesetzes hat die Volksschule in der Vorschulstufe die Aufga-
be, die Kinder im Hinblick auf die fur die 1. Schulstufe erforderliche Schulreife zu férdern, wobei
die soziale Integration behinderter Kinder zu beriicksichtigen ist. In den darauf folgenden vier
Schulstufen der Grundschule hat die Volksschule eine fur alle Schilerinnen und Schuler ge-
meinsame Elementarbildung unter Berlicksichtigung einer sozialen Integration von Kindern mit
Behinderungen zu-vermitteln.

Dabei soll den Kindern eine grundlegende und ausgewogene Bildung im sozialen, emotionalen,

intellektuellen und kérperlichen Persdnlichkeitsbereich ermdglicht werden.

Ausgehend von den individuellen Voraussetzungen der einzelnen Schulerinnen und Schler, hat

die Grundschule daher folgende Aufgabe zu erfillen:

— Entfaltung und Férderung der Lernfreude, der Fahigkeiten, Interessen und Neigungen;

— Starkung und Entwicklung des Vertrauens der Schilerin bzw. des Schiilers in die' eigene Leis-
tungsfahigkeit;

— Erweiterung bzw. Aufbau einer sozialen Handlungsfahigkeit (mindiges Verhalten, Zusammen-
arbeit, Einordnung, Entwicklung und Anerkennung von Regeln und Normen; Kritikfahigkeit);

' Im Verordnungstext steht irtimlich ,seine®.
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— Erweiterung sprachlicher Fahigkeiten (Kommunikationsfahigkeit, Ausdrucksféhigkeit);

— Entwicklung und Vermittlung grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten, Féhigkeiten, Einsichten
und Einstellungen, die dem Erlernen der elementaren Kulturtechniken (einschlieflich eines
kindgerechten Umganges mit modernen Kommunikations- und Informationstechnologien), ei-
ner sachgerechten Begegnung und Auseinandersetzung mit der Umwelt sowie einer breiten
Entfaltung im musisch-technischen und im kérperlich-sportlichen Bereich dienen;

— schrittweise Entwicklung einer entsprechenden Lern- und Arbeitshaltung (Ausdauer, Sorgfalt,
Genauigkeit; Hilfsbereitschaft, Ricksichtnahme);

— ausgehend von den eher spielorientierten Lernformen der vorschulischen Zeit zu bewusstem,
selbststandigem, zielerreichendem Lernen hinfihren. ’

Der umfassende Bildungsauftrag der Grundschule setzt sich die individuelle Férderung eines je-
den Kindes zum Ziel. Dabei soll einerseits der individuellen Erziehungsbedurftigkeit und Bildsam-
keit der Schillerinnen und Schiiler entsprochen werden, andererseits bei allen Schiilerinnen und
Schiilern eine kontinuierliche Lernentwicklung angebahnt werden. Damit soll die Grundschule die
Voraussetzungen fur ein erfolgreiches Lernen in den weiterfihrenden Schulen schaffen.

In der nur noch selten gefithrten Oberstufe (5. bis 8. Schulstufe) hat die Volksschule die Aufgabe,
eine grundlegende Allgemeinbildung zu vermitteln sowie die Schiler je nach Interesse, Neigung,
Begabung und Fahigkeit fir das Berufsleben und zum Ubertritt in mittlere Schulen oder in héhere
Schulen zu befahigen.

Volksschule als sozialer Lebens- und Erfahrungsraum

Die Schule ist ein vielfaltiger Erfahrungs- und Handlungsraum fiir Schilerinnen und Schiler, Leh-
rerinnen und Lehrer und Eltern. Schulleben geht tiber den Unterricht weit hinaus. Neben sachli-
chem Lernen findet in der Schule immer auch soziales Lernen in unterschiedlichen Formen und
Situationen statt. Dies wird insbesondere dann der Fall sein, wenn Kinder mit unterschiedlichen
Lernvoraussetzungen bzw. Kinder mit Behinderungen (Kinder mit sonderpadagogischem Férder-
bedarf) sowie Kinder mit speziellen Bediirfnissen gemeinsam unterrichtet werden.

Die Volksschule muss dem Kind Raum und Schutz gewahren, damit es Selbstwertgefihl entwi-
ckeln und Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten aufbauen kann. Durch eine Situation gefuhlsmé-
Riger Sicherheit und Entspanntheit wird einerseits schulisches Lernen beginstigt, andererseits
wird aber auch soziales Verhalten positiv beeinflusst. Eine der wichtigsten Voraussetzungen da-
fur ist das grundsatzlich wertschéatzende Verhalten der Lehrerin bzw. des Lehrers jedem einzel-
nen Kind gegeniber. Ein Klima des Vertrauens, der Zuneigung, der Anerkennung und Offenheit
begunstigt soziale Verhaltensformen der Kinder. '

Die Volksschule soll den Kindern die Mdglichkeit geben, ihre Bedurfnisse und Interessen unter
Berticksichtigung anderer Personen wahrzunehmen und zu vertreten.

Konflikte, die sich aus dem Zusammenleben bzw. aus Interessenunterschieden ergeben, miissen
frihzeitig zum Gegenstand gemeinsamer Reflexion gemacht werden; dabei wird die Schilerin
bzw. der Schiiler Mittel und Wege der Konfliktbewaltigung kennen lernen.

Eine besondere sozialerzieherische Aufgabe erwachst der Grundschule dort, wo sie interkultu-
relles Lernen ermdglichen kann, weil Kinder mit deutscher und nichtdeutscher Muttersprache
unterrichtet werden. Die Aspekte des interkulturellen Lernens unter besonderer Berticksichtigung
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des Kulturgutes der entsprechenden Volksgruppe werden im besonderen Mal3e in jenen Bundes-
landern zu verwirklichen sein, in denen Angehdrige einer Volksgruppe bzw. 6sterreichische und
auslandische Kinder gemeinsam unterrichtet werden.

Im Rahmen der Auseinandersetzung mit dem jeweils anderen Kulturgut sind insbesondere As-
pekte wie Lebensgewohnheiten, Sprache, Brauchtum, Texte (zB Erzahlungen, Marchen, Sagen),
Tradition, Liedgut usw. aufzugreifen. Interkulturelles Lernen beschrankt sich nicht bloR darauf,
andere Kulturen kennen zu lernen. Vielmehr geht es um das gemeinsame Lernen und das Be-
greifen, Erleben und Mitgestalten kultureller Werte. Aber es geht auch darum, Interesse und Neu-
gier an kulturellen Unterschieden zu wecken, um nicht nur kulturelle Einheit, sondern auch Vielfalt
als wertvoll erfahrbar zu machen.

Interkulturelles Lernen soll in diesem Zusammenhang einen Beitrag zum besseren gegenseitigen
Versténdnis bzw. zur besseren gegenseitigen Wertschatzung, zum Erkennen von Gemeinsam-
keiten und zum Abbau von Vorurteilen leisten. Ausgehend von schulischen und auRerschulischen
Erfahrungen mit Menschen aus anderen europaischen Staaten, insbesondere aus einem an das
eigene Bundesland angrenzenden Nachbarstaat soll interkulturelles Lernen helfen, européisches
Bewusstsein bzw. Weltoffenheit anzubahnen. Querverbindungen zum didaktischen Grundsatz
des sozialen Lernens und zum Unterrichtsprinzip Politische Bildung einschlieRlich Friedenserzie-
hung sind sicherzustellen.

Eine giuinstige Entwicklung der Gesamtpersonlichkeit und das Lernen der Kinder sind in hohem
MaRe von der Personlichkeit der Lehrerin bzw. des Lehrers abhangig. Aus der Sicht der Schii-
lerinnen und Schiiler befindet sich die Lehrerin bzw. der Lehrer in einer Vorbildrolle. Diese Rolle
wird bestimmt durch Art und Fahigkeit der Lehrerin bzw. des Lehrers, der Schiilerin bzw. dem
Schuler offen zu begegnen. Sie bzw. er soll auf die Bedurfnisse des Einzelnen eingehen, auftre-
tende Schwéachen mit Einfihlungsvermdégen und Verstandnis akzeptieren und an ihrer Behebung
bewusst mitarbeiten. Darliber hinaus muss die Lehrerin bzw. der Lehrer durch ihr bzw. sein Ver-
halten Vorbild in Konfliktsituationen, Partner in mitmenschlichen Beziehungen sowie Helfer und
Berater bei der Auseinandersetzung mit Schwierigkeiten sein. Im téglichen Unterricht darf sich
die Lehrerin bzw. der Lehrer nicht ausschlieflich als Wissensvermittler und Belehrender, sondern
auch als Lernender verstehen. '

Nicht nur Lehrerverhalten, sondern auch bestimmte Rahmenbedingungen fir Unterricht spielen
in diesem Zusammenhang eine wichtige Rolle: kooperative Arbeitsformen, Abbau zu starker Len-
kung, Einschrankung von Konkurrenzsituationen usw. Dadurch erfahren die Selbsttatigkeit und
die Eigeninitiative der Schilerinnen und Schiiler eine besondere Férderung.
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Zweiter Teil

Allgemeine Bestimmungen
I. Alilgemeine Bestimmungen fiir die Grundschule

1. Art, Funktion und Gliederung des Lehrplanes nach Lehrplan-Grundstufen

Der Lehrplan der Grundschule ist ein Lehrplan mit Rahmencharakter. Dieser &uf3ert sich in der
allgemeinen Festlegung des Bildungsziels, der Bildungs- und Lehraufgaben und des Lehrstoffs
fir die einzelnen Unterrichtsgegenstdnde sowie der fachertibergreifenden Lernbereiche. Der
Lehrplan bildet die Grundlage fiir die eigenverantwortliche Planung und Durchfiihrung des Unter-
richts durch die Lehrerin bzw. durch den Lehrer.

GemaR § 12 Abs. 2 des Schulorganisationsgesetzes ist die Grundschule in der Grundstufe | mit
einem getrennten Angebot von Vorschulstufe (bei Bedarf) sowie 1. und 2. Schulstufe oder mit
einem gemeinsamen Angebot von Schulstufen der Grundstufe | zu flhren.

Auf Grund der gesetzlichen Bestimmungen ist die Planungsgrundlage fir die Arbeit in der Vor-
schulstufe der Lehrplan. Wegen des vielfaltigen Férderauftrages und des kompensatorischen
Charakters der Vorschulstufe wird im Lehrplan eine umfassende Aufgabenbeschreibung der vor-
schulischen Erziehung vorgenommen.

Er ist als Planungskonzept angelegt, das der Lehrerin bzw. dem Lehrer in der Auswahl der Auf-
gaben und Inhalte ein Eingehen auf die individuellen Bedurfnisse und Voraussetzungen der Kin-
der und die besonderen Gegebenheiten in der jeweiligen Vorschulklasse bzw. bei gemeinsamer
Flhrung von Schulstufen der Grundstufe | erméglicht. Es ist im Sinne dieser Lehrplankonzeption,
dass ein Durchlaufen des gesamten Vorschulstufenlehrplanes fur in diese Schulstufe aufgenom-
mene Kinder nicht zwingend erforderlich ist.

In der Grundstufe | sind der Lehrplan der Vorschulstufe und der Lehrplan der darauf folgenden 1.
und 2. Schulstufen so aufeinander abgestimmt, dass ein Wechsel geméaR § 17 Abs. 5 des Schul-
unterrichtsgesetzes wahrend des Unterrichtsjahres erméglicht wird, um eine Uber- oder Unter-
forderung auszuschlieRen. Ein solcher Wechsel der Schulstufe kann erst nach dem Ausschdpfen
dieser in den Lehrplanstufen vorgesehenen Méglichkeiten erfolgen. Bei der Unterrichtsplanung
gemaR Ziffer 5 ist dies entsprechend zu bertcksichtigen.

Die Neuordnung des Schuleingangsbereiches soll auch der Férderung von besonders begabten
Schlerinnen und Schilern dienen, indem diese von der 1. in die 2. Schulstufe wechseln kén-
nen.

Mit dem allgemeinen Bildungsziel und den Bildungs- und Lehraufgaben der einzelnen Unter-
richtsgegensténde ist der Lehrplan zielorientiert. Der Lehrstoff der einzelnen Unterrichtsgegen-
stéande deckt den Inhaltsaspekt des Unterrichts ab. Die allgemeinen didaktischen Grundséatze
und die den einzelnen Unterrichtsgegenstédnden zugeordneten didaktischen Grundsétze geben
Leitlinien fur unterrichtliches Entscheiden und Handeln.

Der Lehrstoff ist im Lehrplan in zwei Spalten dargestellt: In der linken Spalte wird die stoffliche
Grobstruktur angegeben und dadurch die inhaltliche Linienfiihrung eines Unterrichtsgegenstan-
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des verdeutlicht. In der rechten Spalte wird die Grobstruktur modellhaft konkretisiert, sehr oft
beispielhaft interpretiert.

Der Lehrplan umfasst

Allgemeines Bildungsziel,

Allgemeine Bestimmungen einschlieRlich der Unterrichtsprinzipien,
Allgemeine didaktische Grundsatze,

Stundentafel,

Bildungs- und Lehraufgaben sowie Lehrstoff und didaktische Grundséatze der Unterrichtsge-
gensténde.

Zur leichteren Lesbarkeit des Lehrplanes wurde die unten folgende Gliederung vorgenommen,
bei der zuné&chst die priméar fur die Vorschulstufe geltenden Bestimmungen aufscheinen. Wegen
der notwendigen Vernetzung aller fur die Grundschule geltenden Lehrplanteile sind selbstver-
standlich auch jene Bestimmungen, die schwerpunktmaRig fur die Grundstufe Il gelten, zu be-
achten.

Grundséatzlich werden die je einem Schuljahr entsprechenden Schulstufen im Lehrplan der Volks-
schule (Grundschule) zu zwei Grundstufen zusammengefasst, und zwar so, dass sich die Grund-
stufe | Uber die Vorschulstufe sowie die erste und zweite Schulstufe, die Grundstufe Il Uber die
dritte und vierte Schulstufe erstreckt. Die Grundstufe | und die Grundstufe |l bilden die Grund-
schule.

Innerhalb einer Grundstufe sind die im Lehrplan angegebenen Jahresziele als RichtmaR anzu-
sehen. Die Zusammenfassung von Schulstufen zu Lehrplan-Grundstufen erméglicht die Verlan-
gerung der Lernzeit durch einen sich Uber zwei bzw. mehrere Unterrichtsjahre erstreckenden
Zeitraum, wenn dies aus didaktischen Griinden erforderlich ist.

Zum Schuleingangsbereich vergleiche auch Punkt 11 und zur Volksschuloberstufe Punkt I1.

2. Zur Organisation der Grundstufe | — Wechsel der Schulstufen

Die Grundschule ist gemaR § 12 des Schulorganisationsgesetzes in der Grundstufe |

— mit einem getrennten Angebot von Vorschulstufe (bei Bedarf) sowie der 1. und 2. Schulstufe
oder

- mit einem gemeinsamen Angebot von Schulstufen der Grundstufe |

zu fahren.

Bei gemeinsamer Fuhrung von Schulstufen der Grundstufe | gibt es zB
folgende Méglichkeiten:

— Vorschulstufe gemeinsam mit der 1. Schulstufe,

— Vorschulstufe gemeinsam mit der 1. und 2. Schulstufe,

— 1.und 2. Schulstufe.

In der Grundstufe | sind erforderlichenfalls der Lehrplan der Vorschulstufe und der Lehrplan der
darauf folgenden 1. und 2. Schulstufen aufeinander abgestimmt einzusetzen.

Wechsel der Schulstufen gemaR § 17 des Schulunterrichtsgesetzes
Der Zeitpunkt des Wechselns von Schulstufen wird von der individuellen Entwicklung des einzel-

nen Kindes bestimmt. Bevor ein Wechsel von Schulstufen vorgenommen wird, sind alle Férder-
bzw. DifferenzierungsmaRnahmen auszuschopfen. Ein Wechsel der Schulstufe bezieht sich auf
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alle verbindlichen Ubungen bzw. Pflichtgegensténde. Dieser Wechsel ist unabhéngig von der
Organisationsform zu gewéhrleisten und hat somit entsprechende Konsequenzen flr die Unter-
richtsplanung und -gestaltung, sowie auf die Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten im
Sinne des § 19 Abs. 4 des Schulunterrichtsgesetzes.

3. Verbindliche Ubungen auf der Vorschulstufe

Auf Grund der gesetzlichen Bestimmungen ist der Lehrstoff der Vorschulstufe im Lehrplan nach
verbindlichen Ubungen gegliedert. Diese Gliederung der Lehrplanangebote in verbindliche Ubun-
gen und deren weitere Untergliederung in Teilbereiche weist die Lehrerin bzw. den Lehrer auf die
Vielseitigkeit der Aufgaben hin und zielt auf die Ausgewogenheit des Bildungsangebotes.

Bei der Arbeit in der Vorschulstufe ist von einer strengen Scheidung des Lehrstoffes nach ver-
bindlichen Ubungen Abstand zu nehmen, vielmehr ist deren enge Verklammerung sicherzustel-
len. Die konkrete Lernsituation hat auf die schulischen und auBerschulischen Erlebnisse, Erfah-
rungen und Interessen der Kinder Bezug zu nehmen. Lernanlésse ergeben sich aus kindnahen
Sach- und Lebensbereichen.

4. Gliederung der Bildungsangebote nach Unterrichtsgegensténden — Dauer unternchtll-
cher Einheiten

Auf Grund der §§ 6 und 10 des Schulorganisationsgesetzes ist der Lehrstoff der Grundschule
nach Unterrichtsgegensténden gegliedert, denen in den Stundentafeln Zeitrichtwerte zugeordnet
werden. Damit ist die Lehrerin bzw. der Lehrer verpflichtet, den Kindern Bildungsangebote aus
allen angefiihrten Lernbereichen zu machen. Dem Wesen des Grundschulunterrichts entspricht
es, eine strenge Scheidung des Lehrstoffs nach Unterrichtsgegenstanden zu vermeiden. Dies
ist schon deshalb nétig, weil der Unterricht in der Grundschule — besonders auf der Grundstufe
| — woméglich von den Erfahrungen, Interessen und Bedirfnissen der Kinder ausgeht oder diese
zumindest einbezieht. Somit sind die Lernanlasse oft situationsorientiert und fachbergreifend.
Auf der Grundstufe Il wird sich der Unterricht in gréRerem Ausmal an den Eigengesetzlichkeiten
bestimmter Lernbereiche orientieren.

Die Dauer unterrichtlicher Einheiten in der Grundschule orientiert sich vor allem an der Konzen-
trations- und Lernféhigkeit der Kinder und hangt von der jeweiligen Lehraufgabe und vom Lehr-
stoff ab. Sie wird sich deshalb — mit Ausnahme von raum- bzw. personengebundenem Unterricht
(zB Bewegung und Sport, Werkerziehung') — im Allgemeinen nicht an der schulorganisatorischen
Zeiteinheit ,Unterrichtsstunde® orientieren. Im Stundenplan ist daher nur der raum- bzw. perso-
nengebundene Unterricht auszuweisen.

Bei gemeinsamer Fuhrung ist das Wochenstundenausmal entsprechend der gewéhiten Stun-
dentafel | oder II> vom Schulforum geman Art. | § 4 Abs. 4 festzulegen.

Daruber hinaus ist grundsétzlich fiir ein entsprechendes AusmaR an taglicher Bewegungszeit fur
die Kinder zu sorgen.

Die verbindliche Ubung Lebende Fremdsprache ist auf der 1. und 2. Schulstufe der Grundstufe |
integrativ zu fihren (in kirzeren Einheiten fachertbergreifend). Auf der Grundstufe Il kann die
verbindliche Ubung Lebende Fremdsprache im Rahmen der in der Stundentafel vorgesehenen
Wochenstunden in [&ngeren Unterrichtseinheiten bzw. integrativ gefiihrt werden.

T Gegenstandsbezeichnung musste lauten Technisches Werken, Textiles Werken.
2 Nicht mehr aktuell — s. S. 39.
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5. Unterrichtsplanung

Im Sinne des § 17 Abs. 1 des Schulunterrichtsgesetzes ist unterrichtliches Planen Ausdruck der
eigensténdigen und verantwortlichen Unterrichts- und Erziehungsarbeit der Lehrerin bzw. des
Lehrers.

Der Lehrplan dient der Lehrerin bzw. dem Lehrer bei der Planung als Grundlage fur

— die Konkretisierung des allgemeinen Bildungsziels, der besonderen Bildungsaufgaben und
fachlbergreifenden Lernbereiche sowie der Bildungs- und Lehraufgaben der einzelnen Unter-
richtsgegenstéande; ;

- die Konkretisierung und Auswahl der Lehrstoffe;

— die zeitliche Verteilung und Gewichtung der Ziele und Lehrstoffe;

— die Festlegung der Methoden (Unterrichtsgliederung, Sozial- und Arbeitsformen, Projekte, Dif-
ferenzierungsmaRnahmen und Ahnliches) und Medien des Unterrichts.

Jede Lehrerin bzw. jeder Lehrer hat der Arbeit eine Planung zu Grunde zu legen, welche kontinu-
ierlich zu entwickeln ist. Angebotene Jahresplane dienen der Lehrerin bzw. dem Lehrer als Hilfe
fur diese Planungsentscheidungen.

Jede Lehrerin bzw. jeder Lehrer hat bei der unterrichtlichen Arbeit von einer Jahresplanung aus-
zugehen, die eine Konkretisierung des Lehrplanes fiur die jeweilige Schulstufe oder Lerngruppe
und Schulsituationen bezogen auf ein Untemchts;ahr darstellt. Die Arbeit mlt dem Lehrbuch ist
dieser Konzeption unterzuordnen.

Die Planung der Jahresarbeit auf der Vorschulstufe verlangt von der Lehrerin bzw. vom Lehrer
besondere Uberlegungen hinsichtlich flexibler Gestaltung von Lernsituationen und individueller
FérdermaRnahmen. In dieser Planung sind sowohl die Inhalte der einzelnen verbindlichen Ubun-
gen aufzunehmen, die allen Kindern angeboten werden sollen, als auch die speziellen Lernange-
bote zur differenzierenden und individualisierenden Férderung einzelner Schiiler und Schlerin-
nen bzw. Schiilergruppen. Im Jahresplan erfolgt ab Beginn des Schuljahres eine erste vorlaufige
zeitliche Anordnung der Lehrstoffe, und zwar nach Gegebenheiten des Jahreskreises, unter Be-
ricksichtigung der regionalen und &rtlichen Bedingungen, hinsichtlich der Méglichkeit von Quer-
verbindungen zwischen verschiedenen Unterrichtsgegensténden (vorfachlicher, fachubergreifen-
der Unterricht), nach vorgesehenen Schulveranstaltungen usw. sowie nach sachlogischen bzw.
lehrgangsmaRigen Gesichtspunkten geman der Stoffstrukturen. Fur Ubung, Wiederholung, freies
Lernen, Spiel und Feier usw. ist bereits bei der Jahresplanung ein entsprechender Zeitrahmen
vorzusehen. Aktuelle Ereignisse und Lernanlasse sind im Sinne des Gelegenheitsunterrichts auf-
zugreifen. Der Grundschule ist damit mehr Méglichkeit gegeben, Lebens- und Erfahrungsraum
fur Kinder zu sein. Die klassenbezogene Jahresplanung soll wéahrend des Schuljahres durch
mittelfristige Planungen ergénzt werden.

Diese sollen auch die aktuellen Bedurfnisse und Interessen der Schuilerinnen und Schiler be-

racksichtigen und ihnen ein dem Alter und der Entwicklung entsprechendes Mal} an Mitbestim-
mung ermdéglichen kénnen. Hier bieten sich ua. auch Formen des offenen Unterrichts an.
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6. Lernen und Lehren in der Grundschule

a) Lernorganisation auf der Vorschulstufe

Bei der Planung und Gestaltung des Schultages ist auf eine entsprechende Rhythmisierung zu
achten. Dabei ist auf den Wechsel der Lernbereiche, der individuellen und sozialen Lernphasen
(Wechsel der Sozialformen) und der Arbeits- und Pausenzeiten Bedacht zu nehmen.

Innerhalb und in der Wechselwirkung der Lernbereiche ist auf Ausgewogenheit der kognitiven,
affektiven und psychomotorischen Lerndimension zu achten.

Auf Grund der besonderen psychischen und sozialen Situation der Kinder der Vorschulstufe be-
ginnt der Schultag insbesondere in den ersten Monaten des Unterrichtsjahres mit einer Phase
freien Spielens. Bei der Dauer der Lernphasen sowie beim Ubergang zu neuen Aktivitaten ist auf
die Belastbarkeit der Kinder bzw. auf die Einplanung von entsprechend gestalteten Erholungs-
phasen Riicksicht zu nehmen. Der Grofteil der zur Verfligung stehenden Zeit eines Schultages
ist fur die Kleingruppenaktivitdten vorzusehen; dies erméglicht den Kindern die Betatigung in un-
terschiedlichen Lernbereichen sowie ein Nebeneinander von verschiedenen didaktischen Grund-
formen (Arbeit und Spiel). Kleingruppenaktivitdten stellen eine besonders geeignete Form der
Aktivierung und Motivierung der Schulerinnen und Schiler dar und bieten der Lehrerin bzw. dem
Lehrer Gelegenheit zur individuellen Férderung von Schilerinnen und Schilern.

Fur die Durchfiihrung der Kleingruppenaktivitaten, aber auch fiir gemeinsames Tun der Klasse
(Gruppe) kommt der Einrichtung und Gestaltung des Raumes — auch im Hinblick auf das Bewe-
gungsbedurfnis der Kinder — besondere Bedeutung zu. Durch eine entsprechende Ausstattung
wird der Klassenraum zu einer kindgemafen Lern- und Lebensstatte. Daflr ist eine Aufgliederung
in Spiel-, Bau- und Leseecke mit den entsprechenden Spiel- und Arbeitsmitteln zweckmaRig. Ge-
zielte FérderungsmaRnahmen diirfen grundsatzlich nicht zu Leistungsdruck und Uberforderung
fuhren. Dies erfordert genaue Beobachtung und setzt bei der Lehrerin bzw. beim Lehrer gro3es
Verstandnis fir kognitive, physische, emotionale und soziale Belastbarkeit der Kinder voraus.
Hausaufgaben sind auf dieser Stufe nicht zu geben.

Zum Beobachten, Erkunden und Klaren von Sachverhalten kommt den unmittelbaren Begegnun-
gen mit der Wirklichkeit auch auerhalb des Schulhauses besondere Bedeutung zu; in diesem
Zusammenhang kommt den Lehrausgangen grof3es Gewicht zu.

b) Lernformen

Um den Unterricht in der Grundschule kindgemaR, lebendig und anregend zu gestalten, soll die
Lehrerin bzw. der Lehrer verschiedene Lernformen erméglichen. Ausgehend von den eher spielo-
rientierten Lernformen der vorschulischen Zeit soll zu bewusstem, selbststdndigem, zielorientier-
tem Lernen hingefiihrt werden. Dieses Lernen kann durch folgende grundschulgeméafRe Formen
geférdert werden:
— Lernen im Spiel,
— offenes Lernen,
— projektorientiertes Lernen’,
— entdeckendes Lernen,
— informierendes Lernen,
— wiederholendes und {ibendes Lernen

u.a.m.

' Vgl. hiezu auch den ,,Grundsatzerlass zum Projektunterricht” vom 30. Juli 2001 (GZ 10.077/5-1/4a/2001),
RS Nr. 44/2001.
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c) LerngesetzmaRigkeiten und Lerntechniken

Bei der Planung und Organisation von Lernprozessen sollen fur das Lernen in der Schule rele-
vante Erkenntnisse der Lernforschung Bericksichtigung finden. Lern- und Arbeitstechniken sind
situationsbezogen zu vermitteln und einzuiben.

d) Moderne Kommunikations- und Informationstechniken (Einsatz nach MaRRgabe der
ausstattungsmaiBigen Gegebenheiten an der Schule)

Die Moglichkeiten des Computers sollen zum selbststandigen, zielorientierten und individuali-
sierten Lernen und zum kreativen Arbeiten genutzt werden. Der Computer kann dabei eine un-
mittelbare und individuelle Selbstkontrolle der Leistung ermdéglichen. Beim praktischen Einsatz
des Computers im Unterricht ist auf den mdglichst unkomplizierten und einfachen Zugang fur die
Schulerinnen und Schiller zu achten. Dies wird durch den integrativen Einsatz des Computers im
Klassenzimmer in der Regel besser erreicht als durch die Benutzung zentraler Computerrdume.
Ergonomische Gesichtspunkte sind zu beachten.

7. Integration

Zu einer koérperlichen bzw. geistigen Behinderung kommen haufig gesellschaftliche Benachtei-
ligungen, wie etwa Vorurteile, Unwissenheit, unangemessenes Mitleid, Unverstandnis und Be-
rihrungséngste. Die Solidaritat mit Behinderten zu férdern und ein gemeinsames Aufwachsen
im Wohnort zu ermdglichen, sind Anliegen der sozialen Integration. Die Schule wird somit zum
Begegnungsort behinderter und nicht behinderter Kinder. Im Vordergrund steht die soziale Integ-
ration der Kinder mit sonderpadagogischem Férderbedarf in die Gemeinschaft der Gleichaltrigen.
Wesentlich fur das Gelingen von sozialer Integration ist auch die Einbeziehung und Information.
aller Erziehungsberechtigten der Schilerinnen und Schiler der Klasse.

In der Regel wird der Lehrplan der Grundschule den Ausgangspunkt der Lernplanung bilden.
Beim gemeinsamen Unterricht von behinderten und nicht behinderten Kindern kénnen sowohl
der Lehrplan der Grundschule als auch der Lehrplan einer Sonderschule — auch unterschiedli-
cher Schulstufen — insgesamt oder fiir einzelne Unterrichtsgegenstéande zur Anwendung kommen
und somit die Grundlage fiir die Unterrichtsplanung bilden. MaRgeblich dafiir sind die individu-
ellen Lernvoraussetzungen der Kinder und ihre spezifischen Bediirfnisse, um eine Uber- oder
Unterforderung auszuschliefRen.

Der Feststellung des sonderpadagogischen Foérderbedarfs wéhrend des Unterrichtsjahres hat
das Ausschopfen aller zur Verfiigung stehenden FérdermalRnahmen voranzugehen. Schulische
Integration ist ein Entwicklungsprozess, der von den Lehrerinnen und Lehrern Offenheit fir ge-
anderte Unterrichtssituationen und die Bereitschaft zur Zusammenarbeit (gemeinsame Planung;
Abstimmung der Ziele und methodisch-didaktischen MafRnahmen im Unterricht; gemeinsame
Verantwortung fiur alle Kinder) verlangt. Integrativer Unterricht bietet aber auch Gelegenheit,
neue Wege des schulischen Lernens zu gehen und jene Unterrichtsqualitaten zu entwickeln, die
in Zukunft im Sinne des lebensbegleitenden Lernens an Bedeutung gewinnen werden.

Der Rahmencharakter der Lehrpléne fir die Grundschule (Volksschule, Sonderschule) eréffnet
die Méglichkeit auf unterschiedliche Situationen hilfreich, ermutigend und individualisierend ein-
zugehen, um bei der Leistungsfeststellung die Schilerinnen und Schiler in ihrem Selbstwertge-
fahl, inrem Selbstvertrauen und in ihrer Erfolgszuversicht zu stérken.
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8. Unterrichtsprinzipien

Der Schule sind viele Bildungs- und Erziehungsaufgaben gestellt, die nicht einem Unterrichts-
gegenstand oder wenigen Unterrichtsgegenstdnden zugeordnet werden kénnen, sondern nur
fachertbergreifend im Zusammenwirken vieler oder aller Unterrichtsgegenstédnde zu bewaltigen
sind. Kennzeichnend fir diese Bildungs- und Erziehungsaufgaben ist, dass sie in besonderer
Weise die Grundséatze der Lebensbezogenheit und Anschaulichkeit und die Konzentration der
Bildung berticksichtigen; kennzeichnend fiir sie ist' ferner, dass sie nicht durch Lehrstoffanga-
ben allein beschrieben werden kénnen, sondern als Kombination stofflicher, methodischer und
erzieherischer Anforderungen zu verstehen sind; und schlie3lich, dass sie unter Wahrung ihres
interdisziplinaren Charakters jeweils in bestimmten Unterrichtsgegensténden oder Teilen von Un-
terrichtsgegenstanden einen stofflichen Schwerpunkt besitzen.

Als solche Bildungs- und Erziehungsaufgaben, die auch ,Unterrichtsprinzipien® genannt werden,
sind aufzufassen:

Gesundheitserziehung

Leseerziehung

Medienerziehung

Musische Erziehung

Politische Bildung (einschlieflich Friedenserziehung)

Interkulturelles Lernen

Sexualerziehung

Sprecherziehung

Erziehung zum Umweltschutz

Verkehrserziehung

Wirtschaftserziehung (einschlieflich Sparerziehung und Konsumentenerziehung)
Erziehung zur Gleichstellung von Frauen und Mé&nnern

Die Umsetzung der Unterrichtsprinzipien im Schulalltag erfordert eine wirksame Koordination der
Unterrichtsgegensténde unter Ausnitzung ihrer Querverbindungen, den Einsatz geeigneter zu-
satzlicher Unterrichtsmittel und allenfalls die gelegentliche Heranziehung auRerschulischer Fach-
leute. FUr diese Umsetzung bieten sich vor allem projektorientierter Unterricht und Formen offe-
nen Unterrichts an. Die Unterrichtsprinzipien sollten jedoch nicht eine Vermehrung des Lehrstoffs
bewirken, sondern zu einer intensiven Durchdringung und gezielten Auswahl des im Lehrplan
beschriebenen Lehrstoffs beitragen. Unterrichtsprinzipien bleiben auch gleichbedeutend, wenn in
bestimmten Schulstufen zur selben Thematik eigene Unterrichtsgegensténde gefiihrt werden.

' Fehlt im Verordnungstext.

2 Dazu gibt es folgende Erlésse: ,Gesundheitserziehung” vom 4. Marz 1997 (GZ 27.909/115-V/3/96, RS
Nr. 7/1997), ,Leseerziehung“ vom 25. Marz 1999 (GZ 29.540/4-V/3c/99, RS Nr. 18/1999), ,Grundsatz-
erlass zur Medienerziehung“ Wiederverlautbarung der aktualisierten Fassung vom 20. November 2001
(GZ 48.223/14-Pras. 10/01, RS Nr. 64/2001), Grundsatzerlass ,Ganzheitlich-kreative Lernkultur in den
Schulen®vom 14. August 2009 (GZ 10.077/4-1/4/2009, RS Nr. 15/2009), ,,Politische Bildung in den Schu-
len“ vom 9. Marz 1994 (GZ 33.466/103-V/4a/94, RS Nr. 15/1994), ,Terrorismus und Extremismus*“ vom
21. Juni 1995 (GZ 33.466/317-V/B/95, RS Nr. 47/1995), ,UN-Dekade zur Menschenrechtserziehung
1995 — 2004“ vom 1. Dezember 1995 (GZ 33.466/460-V/4a/95, RS Nr. 79/1995), ,Sexualerziehung*
vom 25. April 1994 (GZ 36.145/16-V/3/94, RS Nr. 36/1994), ,Umwelterziehung“ vom 25. April 1994 (GZ
37.888/61-V/3/94, RS Nr. 35/1994) und ,Erziehung zur Gleichstellung von Frauen und M&nnern“ vom
15. November 1995 (GZ 15.510/60-Pras.3/95, RS Nr. 77/1995).
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9. Entscheidungsfreirdume im Lehrplan — Methodenfreiheit und Methodengerechtheit

Der Rahmencharakter des Lehrplanes ermdglicht der Lehrerin bzw. dem Lehrer Entscheidungs-
freirdume hinsichtlich der Auswahl und Gewichtung, der zeitlichen Verteilung, der Konkretisierung
und Strukturierung der Lehrstoffe sowie hinsichtlich der Festlegung der Unterrichtsmethoden und
-mittel nach verschiedenen didaktischen Gesichtspunkten. Durch die Anwendung von Lehrplan-
teilen verschiedener Schulstufen bzw. von Lehrplénen verschiedener Schularten (Volksschule,
Sonderschule) gemaR § 17 Abs. 4 des Schulunterrichtsgesetzes erwachst der Lehrerin bzw. dem
Lehrer eine verantwortungsvolle Aufgabe zur Sicherung der Kontinuitét der individuellen Lernent-
wicklung.

Aus der Entscheidungsfreiheit der Lehrerin bzw. des Lehrers hinsichtlich seiner Unterrichtsarbeit
erwachst die padagogische und didaktische Verantwortung. Wahl und Anwendung von Unter-
richtsmethoden smd zudem eine schopferische Leistung.

Fur die Auswahl und Gewichtung der Lehrstoffe innerhalb der einzelnen Pflichtgegenstande, ver-

bindlichen und unverbindlichen Ubungen ist Ausgewogenheit anzustreben; soziale, emotionale,

intellektuelle und kdrperliche Bildung stehen in engem Zusammenhang und sind daher entspre-
chend zu bericksichtigen. AuBerdem sollen bei der Auswahl und Gewichtung der Lehrstoffe und

Unterrichtsmittel beachtet werden:

— die Berlcksichtigung des Lernstandes der Klasse im Allgemeinen sowie einzelner Schiilerin-
nen und Schiler im Besonderen;

— die Bertcksichtigung des sozialen und kulturellen Umfeldes des Kindes und der Schule sowie
aktueller Anlésse;

— das Vermeiden von Uberlastungen bzw. Uberforderungen der Schiilerin bzw. des Schilers -
durch zu umfangreiche, verfriihte oder zu komprimierte Anforderungen, die sowohl der not-
wendigen Vertiefung und Verinnerlichung von Lern- und Bildungsinhalten als auch einer aus-
gewogenen Personlichkeitsentwicklung hinderlich sind;

— die Berlicksichtigung exemplarischer Lehrstoffe, das heilt solcher Inhalte, die in besonde-
rer Weise geeignet erscheinen, grundlegende und bedeutsame Einsichten und Erkenntnisse,
Fertigkeiten und Fahigkeiten, Erfahrungen und Erlebnisse auf andere Sachverhalte zu Uber-
tragen;

— das Nutzen moderner Kommunlkatlons- und Informationstechniken (nach MaRRgabe der aus-
stattungsmaRigen Gegebenheiten an der Schule).

10. Zusammenarbeit mit Erziehungsberechtigten, schulischen und auBerschulischen Ein-
richtungen

Im Hinblick auf die vielfaltigen Aufgaben der Grundschule ist der enge Kontakt zwischen Lehrerin
bzw. Lehrer und Eltern besonders wichtig. Lehrerinnen bzw. Lehrer und Eltern sollten insbeson-
dere Uber MaRnahmen beraten, die erforderlich sind, um eine bestmégliche Férderung der Kin-
der sicherzustellen. Diese Zusammenarbeit wird in besonderem MaRe gefordert, wenn die Eltern
auch an der Gestaltung schulischer Aktivitaten mitwirken.

Aber auch die enge Wechselwirkung von schulischem und auf3erschulischem Lernen macht eine
kontinuierliche Zusammenarbeit zwischen der Schule und den Eltern bzw. Erziehungsberech-
tigten erforderlich. Je konsequenter die gegenseitige Information wahrgenommen wird, desto
leichter wird es gelingen, Unterschiede in den Erziehungsformen der Schule und jenen des El-
ternhauses zu erkennen und padagogische MaRnahmen zu Uberlegen.
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Der Lehrerin bzw. dem Lehrer fallt auch die Aufgabe zu, die Erziehungsberechtigten nicht nur
Uber Inhalte und Gestaltung des Unterrichts, sondern auch iber den individuellen Leistungsstand
ihres Kindes zu informieren.

Hiebei hat die Lehrerin bzw. der Lehrer besonders in der Vorschulstufe die Eltern iber MaRnah-
men zu beraten, die die Gesamtentwicklung des Kindes férdern.

Bei der gemeinsamen Fuihrung von Schulstufen der Grundstufe | sind erforderlichenfalls der Lehr-
plan der Vorschulstufe und der Lehrplan der darauf folgenden héheren Schulstufen der Grund-
schule flexibel bzw. individuell auszuschépfen. Das erfordert einen intensiven Kontakt zu

Eltern und Erziehungsberechtigten, im Besonderen, wenn ein Kind fiir das Durchlaufen der
Grundstufe | drei Jahre benétigt. Durch die Zusammenarbeit zwischen Lehrerinnen und Lehrern
und Eltern bzw. Erziehungsberechtigten kénnen unterschiedliche Erwartungen und Anforderun-
gen an das Kind durchschaubar und daraus resultierende Belastungen reduziert werden. Fur die
Erziehungs- und Unterrichtsarbeit der Lehrerin bzw. des Lehrers kann es eine grof3e Hilfe sein,
wenn die Erziehungsberechtigten Aufschlisse tber das Kind geben.

Fur die individuelle Férderung der Kinder in der Vorschulstufe sowie in den weiteren Schulstufen
der Grundschule ist auch die Kooperation der Lehrerin bzw. des Lehrers mit anderen Einrichtun-
gen erforderlich. Besonders wichtig ist die Kontaktnahme mit dem Kindergarten und der 1. Schul-
stufe der Grundschule. Dariiber hinaus ist auch die Kooperation der Lehrerinnen und Lehrer mit
anderen Einrichtungen vorteilhaft (vgl. hiezu auch die Ziffern 11 und 12).

Wertvolle Hilfestellung kann durch den schulpsychologischen Dienst, die Schularztin bzw. den
Schularzt und allenfalls weiteren in der Klasse beschaftigten Lehrerinnen und Lehrern sowie ge-
gebenenfalls durch Sonderpadagogische Zentren usw. erfolgen.

11. Schuleintritt

Einer padagogischen Géstaltung der Schuleingangsphase kommt besondere Bedeutung zu. In
Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten und vorschulischen Institutionen soll der Schu-
leintritt méglichst harmonisch erfolgen.

In den ersten Schultagen und Schulwochen erwirbt das Kind wichtige Orientierungen fur kinf-
tiges Leben und Lernen. Das Kind soll Zeit und Gelegenheit haben, seine Mitschilerinnen und
Mitschiler kennen zu lernen und zu ihnen wie zur Lehrerin bzw. zum Lehrer positive Kontakte
herzustellen. Es soll mit dem Schulhaus und der Zeiteinteilung in der Schule vertraut werden.

Diese ersten schulischen Erfahrungen entscheiden mit darlber, ob sich die Lernfahigkeit und
Lernbereitschaft eines Kindes entsprechend entwickeln kénnen. Es ist daher darauf zu achten,
dass zunéchst die dem Kind bekannten und vertrauten Formen des taglichen Lebens, der Spra-
che, des Spielens und des haufig eher zufalligen Lernens von der Schule aufgenommen werden.
Allméhlich und behutsam sind diese Formen zu eher zielorientierten Lernformen zu erweitern.
Die bereits angefihrten Méglichkeiten des Ausschépfens des Rahmencharakters des Lehrplanes
der Vorschulstufe einerseits und der darauf folgenden Schulstufen andererseits dienen insbeson-
dere der Vermeidung von Uber- bzw. Unterforderungen beim Wechsel von Schulstufen geméaR
§ 17 Abs. 5 des Schulunterrichtsgesetzes. Anzustreben ist eine sachbezogene Arbeitshaltung,
die unter anderem durch Genauigkeit, Sorgfalt und Ausdauer gekennzeichnet ist, die aber auch
Hilfsbereitschaft und Ricksichtnahme mit einschlief3t.
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Besonderes Augenmerk ist darauf zu richten, dass es nicht durch ein zu rasches Ansteigen der
Lernanforderungen im Schuleingangsbereich bei einzelnen Schilerinnen bzw. einzelnen Schi-
lern zu Uberforderungen kommt.

Erfahrungsaustausch zwischen Lehrerinnen, Lehrern und Eltern kann widersprichliche Lern-
und Erziehungsmuster durchschaubar machen und daraus resultierende Belastungen fir Kinder
abbauen.

Derartige Ziele werden nur dann erreichbar sein, wenn im Sinne der Schulpartnerschaft (siehe
die §§ 62, 63a sowie § 19 Abs. 8 des Schulunterrichtsgesetzes) die Zusammenarbeit zwischen
Schule und Elternhaus sowie ein entsprechendes Vertrauensverhaltnis gegeben sind.

12. Schuliibertritt

Der padagogischen Gestaltung des Schullbertritts kommt besondere Bedeutung zu. In Zusam-
menarbeit mit den Erziehungsberechtigten und den weiterfiihrenden Schulen soll der Schultiber-
tritt moglichst harmonisch erfolgen.

Als besonders empfehlenswert haben sich Projekte zum gegenseitigen Kennenlernen erwiesen
(zB Schnuppertage, Schulfeste, Tage der offenen Tir, Besuche in der abgebenden bzw. aufneh-
menden Schule).

Moglichst haufige Kommunikation zwischen den Lehrerinnen und Lehrern sowie den Erziehungs-
berechtigten kann unterschiedliche bzw. widerspriichliche Lern- und Erziehungsmuster durch-
schaubar machen und daraus resultierende Belastungen der Kinder abbauen.

Im Sinne der Aktivierung und Motivierung, aber auch des Sozialen Lernens der Schulerinnen und
Schiler kann die Kenntnis tber die Arbeitsweisen in den weiterflhrenden Schulen wesentlich
zum Gelingen des Schullbertritts beitragen. Die Schiilerinnen und Schiler sollen auf die neue
Lernwelt vorbereitet werden.

13. Lehrplan-Zusatz ,,Deutsch fiir Schiilerinnen und Schiiler mit nichtdeutscher Mutter-
sprache

Der Lehrplan-Zusatz ,Deutsch fiir Schilerinnen und Schiler mit nichtdeutscher Muttersprache®
ist in Verbindung mit dem Lehrplan ,Deutsch, Lesen, Schreiben® bzw. ,Deutsch, Lesen® Grundla-
ge fir das Lehren und Lernen von Deutsch als Zweitsprache.

Eine detaillierte Berticksichtigung der zum Teil sehr unterschiedlichen Vorkenntnisse der Schiile-
rinnen bzw. der Schiler in der Zweitsprache Deutsch kann nicht im Lehrplan, sondern nur auf der
Ebene der klassenbezogenen Jahresplanung unter Berticksichtigung des jeweiligen lernorgani-
satorischen Modells, das an der Schule verwirklicht wird, erfolgen.

Der Lehrplan-Zusatz ,Deutsch fiir Schilerinnen und Schiiler mit nichtdeutscher Muttersprache”
ist nicht nach Schulstufen gegliedert. Er versteht sich als ein mehrjdhriges Lernkonzept, das
von Schilerinnen bzw. Schillern mit keinen oder mit nur geringen sprachlichen Vorkenntnissen
in Deutsch jeweils vom Beginn an durchlaufen wird (unabhangig von der Schulstufe, in die die
Schilerin bzw. der Schiler eingestuft wird), das bei bestehenden Vorkenntnissen aber auch in
Teilzeitbereichen Gbersprungen werden kann.
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Der Lehrplan-Zusatz ,Deutsch fiir Schillerinnen und Schuler mit nichtdeutscher Muttersprache”
ist im Wesentlichen als Differenzierungs- und Individualisierungshilfe flr einen Unterricht zu ver-
stehen, der sich immer auch an den Lernzielen und Vermittiungsformen des allgemeinen Lehr-
planes fiir Deutsch orientiert. Dies ist schon allein deshalb erforderlich, weil Schilerinnen bzw.
Schiiler mit nichtdeutscher Muttersprache in vielen Féllen in einem mehr oder weniger gro3en
Ausmaf am Unterricht in ,Deutsch, Lesen, Schreiben“ bzw. ,Deutsch, Lesen* teilnehmen bzw.
in diesen immer wieder einbezogen werden. Die unterrichtspraktische Verklammerung zwischen
einzelnen Teilbereichen des Lehrplanes fiir Deutsch mit jenen des Lehrplan-Zusatzes wird mit
zunehmender Lernzeit wachsen und zu flieBenden Ubergéngen fithren. Hinsichtlich der Volks-
schuloberstufe siehe Anlage 1 zur Verordnung tber die Lehrpléne der Hauptschulen, BGBI. Il Nr.
134/2000, in der jeweils geltenden Fassung.

14. Schulautonome Lehrplanbestimmungen

Schulautonome Lehrplanbestimmungen (§ 6 Abs. 1 des Schulorganisationsgesetzes) sind in der
1. bis 4. Schulstufe der Grundschule im Bereich der Pflichtgegenstande (ausgenommen ist der
Pflichtgegenstand ,Religion®), der verbindlichen Ubung ,Lebende Fremdsprache” und der unver-
bindlichen Ubungen vorgesehen. Die Gesamtwochenstundenzahl fur die einzelnen Schulstufen
ist in einem Rahmen vorgegeben. Innerhalb dieses Rahmens kénnen in den einzelnen Pflichtge-
gensténden sowie in der verbindlichen Ubung ,Lebende Fremdsprache" die Wochenstunden pro
Schulstufe um héchstens eine Wochenstunde, insgesamt um héchstens zwei Wochenstunden,
erhoht bzw. verringert werden. Die géanzliche Streichung eines Unterrichtsgegenstandes auf einer
Schulstufe ist nicht zulassig.

Schulautonome Lehrplanbestimmungen haben sich an der jeweiligen Bedarfs- und Problemsitu-
ation in einer Klasse oder Schule an einem bestimmten Schulort sowie aus den daraus resultie-
renden Wunsch- bzw. Zielvorstellungen zu orientieren und haben den zur Verfligung stehenden
Rahmen an Lehrerwochenstunden und Méglichkeiten der raumlichen und ausstattungsmaRigen
Gegebenheiten der Schule zu beachten.

Sofern durch die schulautonomen Lehrplanbestimmungen ein héheres StundenausmaR vor-
gesehen wird, als fur den Fall des Nichtbestehens schulautonomer Lehrplanbestimmungen in
diesem Lehrplan vorgeschrieben wird, kénnen durch die zusatzlichen Lehrplanbestimmungen
zusétzliche Bildungs- und Lehraufgaben, didaktische Grundsétze und Lehrstoffumschreibungen
vorgenommen werden. In diesem Zusammenhang sind folgende Gesichtspunkte von grundsétz-
licher Bedeutung: ‘ _

1. Im Rahmen des Konzeptes der Allgemeinbildung ist ein breit gefachertes Bildungsangebot
sicherzustellen, das die Vielfalt von Begabungen und Interessen beriicksichtigt und zu friihe
Spezialisierungen vermeidet.

2. Allgemeinbildung schlieRt eine zu frihe, einengende Ausrichtung an méglichen Schul- und
Berufslaufbahnen durch spezielle Vorbereitungs- und Qualifikationsangebote aus. Dies steht
nicht im Widerspruch zum Bedarf nach erweiterten und intensivierten Angeboten zur Berufs-
orientierung und Schullaufbahnberatung.

3. Auf die Bildungsaufgabe der Volksschule und die Ubertrittsmdglichkeiten ist Bedacht zu neh-
men.

4. Bei der Erweiterung des Lernangebotes im Rahmen bestehender Unterrichtsgegensténde
hat es sich um eine vertiefende, besondere Interessen und Begabungen der Schilerinnen
und Schiler bertcksichtigende Erweiterung zu handeln, die nicht Bildungsinhalte anderer
Schularten in wesentlichen Bereichen vorwegnehmen darf.
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Durch schulautonome Lehrplanbestimmungen kann das AusmaR der gegenstandsbezogenen
und der individuellen Lernzeit (Z 15) unter Bedachtnahme auf padagogische, raumliche und aus-
stattungsméRige Gegebenheiten entsprechend der nachfolgenden Tabelle festgesetzt werden:

Lernzeiten Wochenstunde(n)
Gegenstandsbezogene Lernzeit 0 1 2 3 “ o
Individuelle Lernzeit 10 8 6 4 2 0

15. Betreuungsplan fiir ganztagige Schulformen

a) Vorschulstufe

Abschnitt | Z 14 (Schulautonome Lehrplanbestimmungen) letzter Absatz und Z 15 (Betreuungs-
plan fir ganztagige Schulformen) finden mit der MaRgabe Anwendung, dass sich die gegen-
standsbezogene Lernzeit im Sinne eines zeitgemaRen Vorschulunterrichtes priméar auf verbindli-
che Ubungen bezieht.

b) Grundstufe | (einschlieBlich gemeinsamer Fiihrung) und Grundstufe Il

An ganztagigen Schulformen (§ 8 d des Schulorganisationsgesetzes) hat der Betreuungsteil wie
der Unterrichtsteil zur Erfillung der Aufgabe der 6sterreichischen Schule gemaR § 2 des Schul-
organisationsgesetzes beizutragen. Er umfasst die Bereiche gegenstandsbezogene Lernzeit, in-
dividuelle Lernzeit sowie Freizeit (einschlieRlich Verpflegung).

Folgende Ziele sind im Rahmen der ganztagigen Schulform anzustreben:
— Lernmotivation und Lernunterstiitzung,

Soziales Lernen,

Kreativitat,

Anregung zu sinnvoller Freizeitgestaltung und

Rekreation.

Lernmotivation und Lernunterstiitzung:

Die Lernbereitschaft und Lernmotivation der Schilerinnen und Schiiler soll sowohl durch gezielte
individuelle Férderung als auch durch partnerschaftliche Lernformen erhéht werden. Dabei ist
auf ihre jeweiligen Interessen und Méglichkeiten Bedacht zu nehmen. Lern- und Arbeitstechniken
sind situationsbezogen einzutiben bzw. anzuwenden.

Soziales Lernen:

Die ganztagige Schulform soll durch ihr vielgestaltiges Schulleben mehr Gelegenheit firr soziales
Lernen bieten und die Kontakte zwischen den Schilerinnen und Schilern (verschiedener Gesell-
schaftsschichten, Religionen, Kulturen uA) intensivieren. Kontaktfahigkeit, Toleranz und sozial
angemessene Begegnungsformen sollen weiterentwickelt und geférdert werden. Dabei sind die
vor- und auRerschulischen Erfahrungen der Schilerinnen und Schiler zu bertcksichtigen.

Kreativitat:

Die ganztagige Schulform soll zuséatzliche Méglichkeiten zur Entfaltung der Kreativitat bieten.
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Anregung zu sinnvoller Freizeitgestaltung:

Die ganztdgige Schulform soll zu einem sinnvollen Freizeitverhalten (zB spielerische und
sportliche Aktivititen, Umgang mit den Medien) fihren. Dabei sollen vermehrt Haltungen
und Einstellungen, aber auch Fahigkeiten und Fertigkeiten erworben und geférdert werden, die
Uber die Schulzeit hinaus positive Wirkung haben sollen.

Rekreation:

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen ihre elementaren Bedirfnisse nach Bewegung, Sich-zurtick-
ziehen-Koénnen und Erholung erfillen kénnen. Dies setzt allerdings ein Mindestmal an Raum
und Ausstattung voraus. Wo die Méglichkeit besteht, sollte auch fur Aufenthalt im Freien gesorgt
werden.

Zur Verwirklichung dieser Ziele sind folgende Grundsédtze zu beachten:

Auf die unterschiedlichen Interessen und Fahigkeiten aller Schilerinnen und Schuler ist durch
Differenzierung und individuelle Zuwendung einzugehen. Sowohl lernschwache als auch tber-
durchschnittlich lernbefahigte Kinder sollten mdglichst gezielt geférdert werden.

Die biologische Leistungskurve ist bei der Abfolge der Lern- und Freizeiteinheiten zu berticksich-
tigen.

Der Zusammenarbeit der Lehrerinnen und Lehrer sowie der Erzieherinnen und Erzieher des Be-
treuungsteiles mit den Erziehungsberechtigten sowie beziiglich der Lernzeiten mit den Lehrerin-
nen und Lehrern des Unterrichtsteiles kommt in ganztagigen Schulformen besondere Bedeutung
Zu.

Die gegenstandsbezogene Lernzeit umfasst drei Wochenstunden (sofern gemafld Z 14 letzter
Absatz schulautonom keine andere Festlegung erfolgt), wobei nicht mehrere Stunden an einem
Tag vorgesehen werden sollten. Im Sinne eines zeitgeméafRen Grundschulunterrichtes bezieht
sich die gegenstandsbezogene Lernzeit priméar auf Pflichtgegensténde. Sie dient der Festigung
und Férderung des Unterrichtsertrages, nicht jedoch der Erarbeitung neuer Lehrstoffe. Hiebei
ist auf vollstandiges und mdglichst eigensténdiges Arbeiten Wert zu legen. Arbeitsauftrage an
einzelne Schiilerinnen und Schiiler sind unerlésslich und sollen zu einer ékonomischen Nutzung
der Lernzeit fUhren.

Die individuelle Lernzeit umfasst vier Wochenstunden (sofern gemaf Z 14 letzter Absatz schulau-
tonom keine andere Festlegung erfolgt). Im Mittelpunkt der individuellen Lernzeit stehen zweck-
maRige und zeitbkonomische Verfahrensweisen des selbststandigen Lernens (Erledigung der
Hauslibungen, Aneignung des Lernstoffes, Vorbereitung auf Leistungsfeststellungen usw.). Jede
Schiulerin bzw. jeder Schuler ist in der individuellen Lernzeit von den betreuenden Lehrerinnen
bzw. Lehrern oder Erzieherinnen bzw. Erziehern durch individuelle Lernunterstlitzung zu fér-
dern.

Bei der Erstellung des Betreuungsplans ist die Abfolge von gegenstandsbezogener bzw. indi-
vidueller Lernzeit so zu wéhlen, dass den Schulerinnen und Schilern taglich Freizeitphasen in
ausreichendem Mal3e zur Verfligung stehen.

c) Volksschuloberstufe

Fur die Volksschuloberstufe siehe Anlage 1 zur Verordnung Uber die Lehrplane der Hauptschu-
len, BGBI. Il Nr. 134/2000, in der jeweils geltenden Fassung.
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Il. Alilgemeine Bestimmungen fiir die Volksschuloberstufe

Die verhaltnismaRig gleichartige Zusammensetzung der Schilerjahrgénge der 1. bis 4. Schulstu-
fe ist auf der Oberstufe der Volksschule nicht mehr gegeben. Der Ubertritt von Schilerinnen bzw.
Schilern in Hauptschulen und in allgemein bildende héhere Schulen bedingt sehr verdnderte
Leistungssituationen, besonders im Zusammenhang mit den verschiedenen Organisationsfor-
men der wenig gegliederten Schulen. Da die 6rtlichen Gegebenheiten der einzelnen Oberstufen
der Volksschule sehr verschieden sind, wird die Festlegung der Bildungs- und Lehraufgaben so-
wie des Lehrstoffes der einzelnen Pflichtgegensténde den Landesschulrdten Ubertragen, wobei
sich diese am Lehrplan der Hauptschule, Anlage 1 zur Verordnung Uber die Lehrpléne der Haupt-
schulen, BGBI. Il Nr. 134/2000, in der jeweils geltenden Fassung, zu orientieren haben. In den
Pflichtgegensténden Deutsch, Mathematik und Lebende Fremdsprache hat diese Orientierung
an den Anforderungen fiir die Il. Leistungsgruppe zu erfolgen. In Klassen, die mehrere Schulstu-
fen in sich vereinigen, ist der Lehrstoff so weit wie méglich in gleichwertigen Jahreswechselfolgen
durchzunehmen. Auf diese Weise soll ein Zersplittern des Unterrichts vermieden werden. Das
Lehrgut ist dabei so aufzuteilen, dass die jeweils neu hinzutretenden Schilerinnen bzw. Schiler
den Anschluss an den jeweiligen Abschnitt der Wechselfolge ohne Schwierigkeiten finden kén-
nen.

Im Hinblick auf eine abgerundete Bildung kénnen zur Behandlung einzelner Bildungseinheiten
alle Entlassungsschiler zeitweise zusammengefasst werden.

In 8hnlicher Weise ist auf der 8. Schulstufe fiir die Férderung begabter Schilerinnen bzw. Schi-
ler, besonders im Hinblick auf den Ubertritt in weiterfilhrende Schulen, zu sorgen.

Im Ubrigen finden die Bestimmungen der Anlage 1 zur Verordnung tiber die Lehrpléne der Haupt- -

schulen, BGBI. 1l Nr. 134/2000, in der jeweils geltenden Fassung, unter Bedachtnahme auf die
organisatorischen Gegebenheiten sinngemaf Anwendung.
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Dritter Teil

Allgemeine didaktische Grundsatze

I. Allgemeine didaktische Grundsitze fiir die Grundschule

Bei der Arbeit der Lehrerin bzw. des Lehrers in der Grundschule insbesondere in der Vorschul-
stufe sind -

— das Aufgreifen von Lerngelegenheiten,

— das Arrangieren von Lernsituationen und

— das Organisieren von Lernprozessen

von besonderer Bedeutung.

Mit den folgenden didaktischen Grundsétzen sollen wesentliche und kennzeichnende Merkmale
eines kind- und grundschulgemalen Unterrichts charakterisiert werden:

1. KindgeméaRheit und Beriicksichtigung der Lernvoraussetzungen

Die Grundschullehrerin bzw. der Grundschullehrer hat den Unterricht grundséatzlich am Kind
zu orientieren, an seinen Lernméglichkeiten und -grenzen im Spannungsfeld von dem, was es
braucht, und dem, was es will. Dies bedeutet auch, dass den Kindern ein ihrem Alter und ihrer
Entwicklung entsprechendes Mal an Mitwirkung bei der Vorbereitung und Durchfiihrung des Un-
terrichts wie bei der Gestaltung des Schullebens insgesamt eingerdumt wird.

Individualisierung verlangt von der Lehrerin bzw. vom Lehrer, dass sie bzw. er trotz der verein-
heitlichenden Tendenz jedes Klassenunterrichts die Verschiedenartigkeit der kindlichen Persén-
lichkeiten und ihrer Bedingtheiten ernst nimmt und ihnen zu entsprechen versucht. Dabei wird sie
bzw. er die unterschiedlichen Entwicklungsstufen und Individuallagen der Schilerinnen bzw. der
Schiler im Allgemeinen sowie den sachstrukturellen Entwicklungsstand auf einem umschriebe-
nen Sachgebiet auf Grund bisheriger Lernerfahrungen im Besonderen, also die verschiedenen
Bildungsvoraussetzungen der Kinder, bericksichtigen.

Die Unterschiedlichkeiten der Kinder betreffen im Einzelnen ihr Lerntempo, ihre Lernbereitschaft
und Lernféhigkeit, ihre Interessen, ihre Vorerfahrungen, ihre Kooperationsbereitschaft und Ko-
operationsfahigkeit, inre Zugehérigkeit zu einem bestimmten Kulturkreis, inre Kommunikationsfa-
higkeit, ihre Selbststéndigkeit und anderes. Diesen Unterschiedlichkeiten der Kinder soll die Leh-
rerin bzw. der Lehrer durch differenzierende und individualisierende MaRnahmen entsprechen. In
diesem Sinne sind auch die wahrgenommenen Lernfortschritte des Kindes zu bertcksichtigen.
Ein besonderes Augenmerk gilt auch jenen Kindern, die nach dem Lehrplan der Vorschulstufe
unterrichtet werden.

Bei der Unterrichtsgestaltung ist darauf zu achten, dass dem besonderen Bewegungsbedurfnis
des Kindes Rechnung getragen wird. Es gibt zahlreiche Lernsituationen, die keinerlei Sitzzwang
erfordern. Schulkurzturnen wie gymnastische Ubungen, Bewegungsspiele und andere motori-
sche Aktivitdten sind in den Unterricht einzubauen. Besondere Bedeutung kommt diesbezuglich
auch der Pausengestaltung zu. Bei der Bemessung der Hausiibungen muss darauf Bedacht
genommen werden, dass auch langsamen und lernschwachen Kindern geniigend Zeit fir Bewe-
gung und Spiel bleibt.
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2. Soziales Lernen

Soziales Lernen hat wie alles Lernen in der Schule Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung. Die
Entwicklung der sozialen Fahigkeiten spielt im Lebensvollzug des Kindes und des Erwachsenen
eine ebenso bedeutende Rolle wie seine Kenntnisse und Fertigkeiten. Zielorientiertes soziales
Lernen greift geeignete Situationen auf und ist um eine kontinuierliche Lernentwicklung bemiht.

In Verbindung mit und neben dem sachlichen Lernen hat die Lehrerin bzw. der Lehrer auch das
soziale Lernen der Kinder anzuregen, zu férdern und es damit weiter zu entfalten.

Die Forderung der Personlichkeit der Kinder zielt einerseits auf die Starkung des Selbstwertge-
fuhles und andererseits auf die Entwicklung des Versténdnisses fiir andere ab. In besonderer
Weise erméglicht diese: das Mit- und Voneinanderlernen, das gegenseitige Helfen und Unterstut-
zen, das Erwerben einfacher Umgangsformen, das Entwickeln und Akzeptieren von Regeln bzw.
eines Ordnungsrahmens als Bedingung fur Unterricht, das gewaltfreie L6sen bzw. das Vermeiden
von Konflikten, das Erkennen und Durchleuchten von Vorurteilen, das ansatzweise Verstéandnis
far Manipulation, die Sensibilisierung fur Geschlechterrollen.

Médglichkeiten dazu bieten zum Beispiel verschiedene Situationen im Zusammenleben der Klas-
se, das Lernen in kooperativen Sozialformen (Kreisgespréch, Partner- und Gruppenarbeit, Rol-
lenspiel, Kinder als Helfer fir Kinder usw.) und das Aufgreifen und Anbieten von sozialen Themen
im Unterricht.

Um soziales Lernen zu erméglichen, muss die Lehrerin bzw. der Lehrer trachten, ein Klima des
gegenseitigen Vertrauens und der mitmenschlichen Verantwortung zu schaffen.

Klasse und Schule sollen von Lehrerinnen bzw. Lehrern sowie Schilerinnen bzw. Schiilern ge-
meinsam als Hilfe-, Aussprache-, Arbeits-, Spiel- und Feiergemeinschaft gestaltet und erlebt wer-
den.

Der Weg fiihrt dabei von der Entwicklung méglichst vieler positiver Ich-Du-Beziehungen ber den
Aufbau eines Wir-Bewusstseins zur gemeinsamen Verantwortung aller fur alle. Dies gilt in der
Klasse oder Lerngruppe beim Mitgestalten einer lebendigen Schulgemeinschaft und dient dem
Verstandnis fir andere gréRere Sozialgebilde, wie Gemeinde, Bundesland und Osterreich als
Staat in Europa. Damit soll Verantwortungsbewusstsein fir verschieden groRe Solidargemein-
schaften bei den Kindern grundgelegt werden. Dies gelingt nur, wenn Vorurteile bewusst ge-
macht und Toleranz zu iben gelernt werden. Soziales Lernen erhélt besonders grof3e Bedeutung
und Chance, wenn Kinder mit unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, Kinder unterschiedlicher
Schulstufen, Kinder mit unterschiedlicher Muttersprache, Kinder mit Behinderungen (Kinder mit
sonderpadagogischem Férderbedarf) sowie Kinder mit speziellen Bedurfnissen gemeinsam un-
terrichtet werden.

3. Lebensbezogenheit und Anschaulichkeit

Die Grundsétze der Lebensbezogenheit und der Anschaulichkeit verlangen von der Lehrerin bzw.
vom Lehrer, dass der Unterricht nach Mdglichkeit von der konkreten Erlebniswelt des Kindes
ausgeht und zu dieser auch wieder zurlickfiihrt. Veranschaulichung verlangt von der Lehrerin
bzw. vom Lehrer, dass sie bzw. er die Lehrstoffe den Erfahrungen der Kinder zugénglich machen
soll. Dies kann auf der Ebene der Sinneswahrnehmungen oder auf der Ebene der Vorstellungen
geschehen. Inhalte kénnen zum einen dadurch konkret erfahrbar gemacht werden, dass man sie
ihrer Art entsprechend, zB durch Sehen, Héren usw., zuganglich macht, zum anderen, dass man
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sie durch Beispiele bzw. durch Nutzung der modernen allenfalls vorhandenen Informationstechni-
ken vergegenwartigt. Wo es fiir das Lernen sinnvoll erscheint, soll es mehr- bzw. vielsinnig ange-
regt werden. Von diesen Erfahrungen ausgehend, soll das Kind zum Denken und zur Abstraktion
gefiihrt werden. Lernprozesse des Erkennens und Verstehens, des Denkens und Abstrahierens
werden oft durch die Auseinandersetzung mit der konkreten Wirklichkeit, oft aber auch durch
Nachbildungen, Abbildungen oder Symbole ermdglicht.

Die Lehrerin bzw. der Lehrer soll Lerngelegenheiten arrangieren bzw. aufgreifen, die das soziale,
kulturelle und naturhafte Umfeld des Kindes und der Schule, die Alltagssituationen oder aktuelle
Ereignisse bieten. Sie bzw. er wird versuchen, dem Kind die Bedeutsamkeit und Sinnhaftigkeit
der Lehraufgaben und Lehrstoffe fir sein gegenwartiges und zukinftiges Leben zu vermitteln.
Die Lebensbezogenheit driickt sich auch in der Verbundenheit der Schule und des Unterrichts mit
dem Leben auRerhalb der Schule aus.

4. Konzentration der Bildung

Die Schulerziehung hat den ganzen Menschen zu bilden und darf keinen Seinsbereich, vom
Kérperlichen bis zum Seelisch-Geistigen, vernachlassigen. Im Hinblick auf das Bildungsgut der
Schule bedeutet dies, dass der Stoff in groReren Sinnganzheiten unter Ausnitzung aller Wech-
selbeziehungen an die Schilerin bzw. den Schiler heranzubringen ist.

Vom eher ganzheitlichen Erleben der Kinder ausgehend, wird die Wirklichkeit unter verschiede-
nen Aspekten betrachtet. Damit wird, ausgehend vom vorfachlichen Unterricht auf der Grundstu-
fe I, auf der Grundstufe Il allmahlich zu einem starker fachlich gegliederten Unterricht fortgeschrit-
ten. Zugleich werden der Lebenszusammenhang und der sachstrukturelle Zusammenhang eines
Lehrstoffes bei seiner Vermittlung berticksichtigt.

5. Sachgerechtheit

Die Lehrerin bzw. der Lehrer hat im Unterricht den Anspruch der Sache zur Geltung zu bringen,
hiebei ist Sachrichtigkeit grundsatzlich erforderlich, auch wenn aus psychologischen bzw. metho-
dischen Griinden Vereinfachungen geboten sind.

Aulerdem ist der Unterricht so zu filhren, dass die Schiilerin bzw. der Schiler gentigend Zeit zur
persdnlichen Auseinandersetzung mit den Lehrstoffen hat. Es bedeutet auch keinen Verstol3 ge-
gen diesen didaktischen Grundsatz, den Kindern die M&glichkeit zu geben, auf dem Umweg tber
Irrtmer zu lernen, was haufig viel nachhaltiger und damit letztlich effektiver ist. (Dies gilt jedoch
nicht fiir den Teilbereich Rechtschreiben.) Denn auch dieses Lernen ist von der Absicht geleitet,
zum Erfassen des ,Sachrichtigen” hinzuftihren.

Sachgerechtheit und KindgemaRheit sind einander notwendigerweise ergdnzende, keinesfalls
einander ausschlieBende oder widersprechende Grundsatze.

6. Aktivierung und Motivierung

In allen Bereichen des Unterrichts sollen, wo immer méglich, spontanes Interesse, Neugierver-
halten, Wissensbedurfnis und Leistungsbereitschaft der Schulerin bzw. des Schilers geweckt
und gepflegt werden.

Im Sinne dieses Grundsatzes soll die Lehrerin bzw. der Lehrer an die nattrliche Aktivitat der Kin-
der anknipfen, und es gilt, méglichst viele und vielfaltige Moglichkeiten fir hantierenden Umgang
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bzw. fur das Handeln zu eréffnen. Das Tun soll zum Uberlegen, Abwégen, Ordnen, Planen und
zum Erkennen fuhren. Die Aktivitdten reichen vom spielerischen Tun tUber planmaRiges Arbeiten
bis zum selbst gesteuerten, entdeckenden Lernen auf eigenen Wegen. Die Kinder kénnen an
der Vorbereitung (zB durch vorbereitende Hausiibungen) des Unterrichts, gelegentlich auch am
Nachdenken Uber Unterricht beteiligt werden. Die Kinder sollen durch Unterricht auch zu ver-
schiedenen Aktivitaten auRerhalb der Schule angeregt werden.

Das Erlernen und Beherrschen von verschiedenen Arbeits- bzw. Lerntechniken ist eine wichtige
Grundlage fur die Méglichkeit selbsttatigen Bildungserwerbs in verschiedenen Unterrichts- und
Sozialformen. Eine wichtige Voraussetzung fiir Aktivierung und Motivierung schafft die Lehrerin
bzw. der Lehrer dadurch, dass sie bzw. er versucht, die Bedeutsamkeit von Lehraufgaben und
Lehrstoffen, dort, wo es sinnvoll ist, Uber die subjektive Betroffenheit der Kinder zu vermitteln.
Damit wird einerseits der Sinn eines Unterrlchtsabschnltts einsichtig, andererselts die Aufmerk-
samkeit fir das Unternchtsangebot geweckt. :

Die medienspezifischen Vorteile moderner Kommunikations- und Informationstechniken kénnen
zur Aktivierung und Motivierung beitragen (Einsatz nach Maligabe der ausstattungsmafigen Ge-
gebenheiten an der Schule).

7. Individualisieren, Differenzieren und Férdern

In der Grundschule unterscheiden sich die Schulerinnen und Schiler, insbesondere die Schulan-
fangerinnen und Schulanfanger hinsichtlich des Entwicklungsstandes des Sozialverhaltens, der
Kommunikationsfahigkeit, der Selbststéndigkeit, der Interessen, der Motivation, des Vorwissens,
der Lernfahigkeit, der Arbeitshaltung ua., wie kaum in einer anderen Schulart.

Diese Unterschiede mussen erkannt, beachtet und zum Ausgangspunkt fur individualisierende
und differenzierende Lernangebote und Lernanforderungen gemacht werden. Eine verantwor-
tungsvolle Berucksichtigung der Unterschiede schafft die Voraussetzungen fur erfolgreiches Ler-
nen aller Schilerinnen und Schiiler und hilft mit, Uber- bzw. Unterforderungen méglichst zu ver-
meiden.

Ein das Lernen férdernder Unterricht soll in einer paddagogischen Atmosphére von Ermutigung
und Erfolgszuversicht, Geduld und Gute, Vertrauen und Verstandnis, gegenseitiger Achtung und
Ricksichtnahme erfolgen.

Dies erfordert von der Lehrerin bzw. vom Lehrer, dass sie bzw. er sich um die bestmdgliche For-
derung jeder einzelnen Schiilerin bzw. jedes einzelnen Schiilers bemiiht. Der Klassenraum soll
sowohl als lernanregende Umwelt als auch als Raum fir kindliches Zusammenleben gestaltet
sein und eine flexible Sitzordnung ermdglichen.

Jeder Unterrichtstag soll inhaltlich und zeitlich so ausgewogen gestaltet sein, dass Arbeit und
Spiel, Anstrengung und Entspannung einander ergédnzen und durchdringen.

MaRnahmen der Individualisierung bzw. inneren Differenzierung sind im Sinne des Férderns und
des Forderns zu verstehen und zu gestalten. Sie tragen dazu bei, dass die Grundschule auch die
sehr wichtige Aufgabe der Begabungsférderung' erfullt.

' Vgl. hiezu auch den ,Grundsatzerlass zur Begabtenférderung“ vom 24. August 2009 (GZ 10.060/130-
1/4b/09), RS Nr. 16/2009.
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Im Rahmen der Differenzierung werden innerhalb der Jahrgangsklassen oder heterogenen Lern-
gruppen unterschiedliche, stets veranderbare Schulergruppierungen vorgenommen. Als mogli-
che Kriterien fur Gruppierungen gelten: Interesse, Selbsteinschatzung, unterschiedliche Lernvor-
aussetzungen, Freundschaftsbeziehungen, Lerntempo usw.

Differenzierungsmafnahmen beziehen sich auf Schulergruppen und Individualisierungsmafinah-
men beziehen sich auf das einzelne Kind.

Als mogliche Verfahren bieten sich ua. an:

— Unterschiede in der Aufgabenstellung (zB Anzahl der Aufgaben, Zeitaufwand, Schwierigkeits-
grad, Anzahl der Wiederholungen);

— unterschiedliche Sozialformen;

— unterschiedliche Medien und Hilfsmittel;

— unterschiedliche Hilfestellung durch Lehrpersonen und Kinder.

Die Realisierung der Individualisierung, der inneren Differenzierung und Férderung wird durch
eine entsprechende Ausstattung der Schule bzw. der Klasse mit Arbeitsmitteln, technischen Me-
dien, modernen Informations- und Kommunikationsmedien usw. unterstitzt.

Férderunterricht bietet die Méglichkeit, Lernprozesse durch gezielte Ubungen, individualisieren-
de Arbeitsweisen, intensivierte Lehrerhilfen und zeitlich langeres Verweilen an Stoffelementen
zu unterstiitzen, einzelnen Schulerinnen bzw. Schiilern den Anschluss an den Lernfortschritt der
Klasse zu sichern sowie vorhandene Licken zu schlieRen und einen kontinuierlichen Lernzu-
wachs zu erméglichen.

Die Lehrerin bzw. der Lehrer wird sich nicht nur im Férderunterricht bemuahen, vor allem lern-
schwécheren Schulerinnen bzw. Schilern kontinuierliche Erfolgserlebnisse zu ermdglichen, die
eine auf Selbstvertrauen begriindete Leistungsbereitschaft entstehen lassen.

Zur Unterstiitzung von FérderungsmalRnahmen sdwie vor schwer wiegenden Entscheidungen
soll die Schule beratende Einrichtungen in Anspruch nehmen.

Wertvolle Hilfestellung wird dabei vor allem durch den schulpsychologischen Dienst erfolgen.

8. Sicherung und Kontrolle des Unterrichtsertrages

Die Schulanféangerinnen und Schulanfanger kommen im Allgemeinen mit einer hohen Lernbereit-
schaft in die Schule. Eine wichtige Aufgabe der Grundschule ist es, diese urspriingliche Lernbe-
reitschaft der Kinder weiterzuentwickeln und damit ihre Lernfahigkeit zu férdern.

Die Vorerfahrungen, das Vorwissen, die Lern- und Leistungsfahigkeit, das Lerntempo, die Kon-
zentrationsfahigkeit und vieles andere mehr sind bei den einzelnen Schilerinnen bzw. Schulern
in der Regel sehr unterschiedlich ausgebildet. Daher darf grundsétzlich nicht erwartet werden,
dass Kinder im gleichen Zeitraum gleiche Leistungen erbringen. Das Lernangebot hat diese un-
terschiedlichen Voraussetzungen zu beriicksichtigen, um leistungsméRige Uber- wie Unterfor-
derung méglichst zu vermeiden. Es sind auch unterschiedlich lange Lernzeiten zu gewahren.
Vor allem ist den Kindern im Rahmen der Grundstufe | fir die Erstlehrgéange in den Bereichen
Lesen, Schreiben und Mathematik gegebenenfalls unter Einbeziehung von Teilen der verbindli-
chen Ubungen ,Sprache und Sprechen, Vorbereitung auf Lesen und Schreiben* sowie ,Mathe-
matische Friherziehung® geniigend Zeit zu lassen. Beim Durchlaufen der Grundstufe | in drei
Schuljahren wird die fiur das erfolgreiche Absolvieren erforderliche Lernzeit zur Verfigung ge-
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stellt, ohne dass es zu einem Wiederholen einer Schulstufe kommt. Um die Lern- bzw. Leistungs-
freude und -fahigkeit der Kinder zu erhalten und woméglich zu steigern, wird die Lehrerin bzw.
der Lehrer versuchen, ihnen Erfolgserlebnisse im Lernen und Leisten zu erm&glichen. Dazu wird
sie bzw. er trachten, den Lernertrag zu sichern und zu bewahren, und zwar einerseits durch kon-
tinuierliches, abwechslungsreiches und sinnvolles Zusammenfassen und Uben bzw. Wiederho-
lenlassen des Wesentlichen, andererseits durch das Anwendenlassen des Gelernten in anders-
artigen Aufgabenstellungen und in verschiedenen Zusammenhéngen (auch in mindlichen und
schriftichen nachbereitenden Hausaufgaben, wobei auf die Belastbarkeit des einzelnen Kindes
Bedacht zu nehmen ist). So wird der Lernerfolg zur sicheren Grundlage fur weiteres Lernen und
Leisten. Damit Leistungsfeststellung und Leistungsbeurteilung als ermutigende Rickmeldung auf
den individuellen Lernprozess wirken kénnen, soll im Rahmen der Lernzielorientierung auch der
individuelle Lernfortschritt des Kindes bertcksichtigt werden. Lernkontrolle ist ein integrierter Be-
standteil von Lernprozessen. Die Kinder sollen daher allméhlich angeleitet werden, Lernkontrolle
zunehmend auch in der Form von Selbstkontrolle ihrer Lernprozesse wahrzunehmen. Dies wird
ua. durch den Einsatz eines Computers erleichtert.

Lernen und schulische Leistungen beschranken sich nicht allein auf Fachwissen. Sozialverhalten
und Arbeitsverhalten sind zwei entscheidende Dimensionen schulischen Lernens, die Aufschlis-
se darliber geben, wie Leistungen zu Stande kommen.

Lernkontrolle und Beobachtung der Schilerleistung dienen der Lehrerin bzw. dem Lehrer dazu,
die Wirksamkeit der Unterrichtsarbeit zu Uberpriifen und MalRnahmen zu ihrer Verbesserung zu
treffen; sie informieren aber auch Schilerinnen bzw. Schiler und Eltern tiber den Leistungsstand
und Uber Lernfortschritte beim einzelnen Kind. Die dazu erforderlichen Kontakte sind sorgsam zu
pflegen.

Die schulische Leistungsbereitschaft von Kindern wird wesentlich von ihrem Selbstwertgefiihl, ih-
rem Selbstvertrauen und ihrer Erfolgszuversicht bestimmt. Leistungsbeurteilungen haben daher
auRerst behutsam zu erfolgen. Der Rahmencharakter des Grundschullehrplanes eréffnet fur eine
ermutigende, hilfreiche und individualisierende Leistungsfeststellung und Lelstungsbeurtellung
ausreichende Mogllchkelten

Il. Didaktische Grundsétze der Volksschuloberstufe

Die didaktischen Grundsatze der Volksschuloberstufe orientieren sich an jenen der Haupt-
schule.
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Vierter Teil

Gesamtstundenzahl und StundenausmaR der Pflicht-
gegenstiinde, der verbindlichen Ubungen, des Férder-
unterrichts, der Freigegenstande und unverbindlichen
Ubungen

a) Stundentafel der Vorschulstufe

Verbindliche Ubungen Klasse
Religion 2
Sachbegegnung 1,5-2"
Verkehrserziehung 0,5
Sprache und Sprechen, Vorbereitung auf Lesen und Schreiben 3,5
Mathematische Friherziehung 1.5
Singen und Musizieren 19
Rhythmisch-musikalische Erziehung 1-1,5
Bildnerisches Gestalten 1
Werkerziehung 1
Beyvegung und Sport } 677
Spiel

Gesamtwochenstundenzahl 20

Forderunterricht?

Bemerkungen zur Stundentafel der Vorschulstufe

1.

b

?)

Die in der Stundentafel fir die einzelnen verbindlichen Ubungen angefiihrten Wochenstunden
sind als RichtmaR aufzufassen, wobei die Aufteilung der zur Verfligung stehenden Zeit auf
kleinere Lernsequenzen der Lehrerin bzw. dem Lehrer tiberlassen bleibt.

. In der Vorschulstufe-kann im Rahmen der verbindlichen Ubung ,Sprache und Sprechen, Vor-
bereitung auf Lesen und Schreiben” eine besondere Férderung in der Muttersprache des Kin-
des im AusmaR von drei Wochenstunden bei Bedarf parallel zum Unterricht in den verbindli-
chen Ubungen bzw. ganz oder teilweise mit diesem gemeinsam gefiihrt werden.

. Zur Férderung im Hinblick auf einen Wechsel kénnen Férderangebote zur Anwendung kom-
men, wobei die in der Stundentafel vorgesehenen Gesamtwochenstundenzahlen nicht Gber-
schritten werden sollen.

Wird geméaR. Art. | § 4 Abs. 4 vom Schulforum festgelegt und dient insbesondere bei gemeinsamer
Fuhrung der Vorschulstufe mit der 1. bzw. 1. und 2. Schulstufe der Vermeidung von organisatorischen
Problemen, die sich durch ein unterschiedliches Stundenausmaf der Vorschulstufe und den darauf
folgenden Schulstufen ergeben kénnen.

Siehe Z 3 der Bemerkungen der Stundentafel zur Vorschulstufe.
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b) Stundentafel der 1. — 4. Schulstufe

Stundentafeln

Pflichtgegenstinde

Schulstufen und Wochenstunden "
Gesamt

2.

3.

ROMTL v, b e ol S i
Sachunterichtihles Lt e fnne e L cs )
Deutsch, Lesen, Schreiben .............cccceeenns
Mathiematike &N R e el e 4
MusSikerZieRuNg ... o U B s
Bildnerische Erziehung .........c.cccceeeeiviennnne.
Technisches Werken ..........ccccoeeeevvvinneennn.

Textiles Werken ......... TR SOOI 2 L }
Bewegung und Sport..........cccoccereeiiiiininennenne :

= ey Nl

w =

S o e T )

s SR S1T 0 PO

POLE=IND),

N N =2 b NWNP

Verbindliche Ubungen

Lebende Fremdsprache .........cccccceerviurinennee
VerkehrserzieUng 1 aia bl i i

x 3

1
X 3

Gesamtwochenstundenzahl

22-25

22-25 90

Forderunterricht 4

Unverbindliche Ubungen

Ermé&chtigung fur schulautonome Lehrplan-
bestimmungen: °

O O T ol v T e
S T M e L e R TR W) R o
Beweglng UNAdISPOM ... ...beki. is s mssaionsies
Darstellendes Spiel .........ccccccvveeeeeeeeiceennenee.
Musikalisches Gestalten .............ccccccveenennee.
Bildnerisches Gestalten ................................
Lebende Fremdsprache ..........cccccevveeeuneeeneee.
Interessen- und Begabungsférderung ..........
Muttersprachlicher Unterricht .......................

Soweit keine schulautonomen Lehrplan-
bestimmungen bestehen:

vt e SRS i TS TS
OSSR L A L S e
Bewegung und Sport ...........ccccieeiieeiieennennee.
Darstellendes Spi€l ........ccceeevveeeeeeeeeeeiciieennee.
Musikalisches Gestalten ...........cccccceevveennnne
Bildnerisches Gestalten .............cccccccieeneneee.
Lebende Fremdsprache ............cccccueenneneee.
Interessen- und Begabungsférderung ..........
Muttersprachlicher Unterricht ......................

Nt NDNN=_2DND=2DN

(1)-2
(1)-2
(1)-2
(1)-2
(1)-2
(1)-2
(1)-2
(1)-2
2-6

N T NDNN-=2DND-2DN

2-6

(1)-2
(1)-2
(1)-2
(1)-2
(1)-2
(1)-2
(1)-2
(1)-2
2-6

N=2PMNDN-=2DN=2DN

¥

N=2PMNN=2N-=-DN

2-6

" Durch schulautonome Lehrplanbestimmungen kénnen innerhalb des vorgesehenen Rahmens die Wo-
chenstunden in den einzelnen Pflichtgegenstanden (ausgenommen ist der Pflichtgegenstand ,Religion®)
sowie in der verbindlichen Ubung ,Lebende Fremdsprache“ pro Schulstufe um héchstens eine Wochen-
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stunde, insgesamt um héchstens zwei Wochenstunden, erhéht bzw. verringert werden. Die géanzliche Strei-
chung eines Unterrichtsgegenstandes auf einer Schulstufe ist nicht zuléssig. Siehe zweiter Teil, Abschnitt |
Z 14 (Schulautonome Lehrplanbestimmungen).

2) 32 Jahresstunden, die im Rahmen der zur Verfiigung stehenden Gesamtwochenstundenzahl der Unter-
richtsgegensténde zu beriicksichtigen sind. Die Gesamtwochenstundenzahl wird dadurch nicht verandert.

3 Zehn Jahresstunden, die im Rahmen der zur Verfugung stehenden Gesamtwochenstundenzahl der Un-
terrichtsgegenstande zu berticksichtigen sind. Die Gesamtwochenstundenzahl wird dadurch nicht verén-
dert.

4 Siehe Z 3 der Bemerkungen zur Stundentafel der Grundschule.

5 Siehe Z 6 der Bemerkungen zur Stundentafel der Grundschule.

Bemerkungen zur Stundentafel der Grundschule, 1. bis 4. Schulstufe

1. Bei gemeinsamer Fihrung von Schulstufen der Grundstufe | kann gemaR § 13 Abs. 1 des
Schulorganisationsgesetzes fiir noch nicht schulreife Kinder eine entsprechend ausgebildete
Lehrerin bzw. ein Lehrer zuséatzlich eingesetzt werden. Gleiches gilt in Klassen, in denen Kin-
der mit sonderpadagogischem Férderbedarf bzw. Kinder mit nichtdeutscher Muttersprache,
welche die Unterrichtssprache nicht ausreichend beherrschen, unterrichtet werden. Wenn
wegen zu geringer Schilerzahl mehrere Schulstufen in einer Klasse zusammengefasst wer-
den, kann die Schulbehdérde erster Instanz Gber Antrag der Schulleiterin bzw. des Schulleiters
fur einen gesondert zu fuhrenden Unterricht aus den Pflichtgegenstanden ,Deutsch, Lesen,
Schreiben und ,Mathematik“ bis zu insgesamt 5,5 Wochenstunden bewilligen.

2. Unterrichtsgegensténde mit einer Wochenstunde kénnen mit zwei Stunden in jeder zweiten
Woche wahrend eines ganzen Unterrichtsjahres gefiihrt werden.

3. Der Foérderunterricht in der Grundschule ist als fachibergreifende Unterrichtsveranstaltung je
Unterrichtsjahr und Klasse bei Bedarf — fir Schiilerinnen bzw. Schiiler, die eines zusétzlichen
Lernangebotes bedirfen — anzubieten. Dieser Férderunterricht kann additiv oder integrativ

~ durchgefiihrt werden. Bei der Feststellung der Férderbediirftigkeit durch die Lehrerin bzw.
den Lehrer gem&l § 12 Abs. 7 des Schulunterrichtsgesetzes sind die voraussichtliche Dauer
(Kursdauer) des Forderunterrichts, die Art der Férderung (schriftliches Férderkonzept) sowie
der Unterrichtsgegenstand, auf den sich die Férderung bezieht (,Deutsch, Lesen, Schreiben®
und/oder ,Mathematik*“), anzugeben.

4. Fur aulRerordentliche Schilerinnen bzw. Schiler mit nichtdeutscher Muttersprache kann zum
Erwerb der Unterrichtssprache ein besonderer Férderunterricht im Ausmal von bis zu zwdélf
Wochenstunden angeboten werden. Dieser Férderunterricht kann sowohl parallel zum Unter-
richt in den Pflichtgegenstéanden bzw. verbindlichen Ubungen als auch mit diesen gemeinsam
gefuihrt werden. Sofern die Organisation des besonderen Férderunterrichtes nur zusatzlich
zum Unterricht in den Pflichtgegenstdnden méglich ist, ist durch Begrenzung des Férderunter-
richtes oder durch entsprechende Kirzungen in anderen Unterrichtsgegenstanden daflr Sor-
ge zu tragen, dass eine zusétzliche zeitliche Belastung von héchstens fiinf Wochenstunden
nicht Uberschritten wird. Bei Bedarf ist eine ganzjahrige Fiihrung dieses Férderunterrichtes
zulassig.

5. Fur ordentliche Schulerinnen bzw. Schiler mit nichtdeutscher Muttersprache kann bei Bedarf
abweichend vom Fdérderunterricht im Sinne der Z 3 ein besonderer Férderunterricht im Aus-
malf von bis zu funf Wochenstunden angeboten werden. Dieser Férderunterricht kann sowohl
parallel zum Unterricht in den Pflichtgegenstédnden bzw. verbindlichen Ubungen als auch mit
diesen gemeinsam gefuhrt werden. Bei Bedarf ist eine ganzjéhrige Flihrung dieses Férderun-
terrichtes zuldssig. Bei einer drei- bis flinfstiindigen Fuhrung dieses Unterrichtes kann fur die
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teiinehmenden Schiilerinnen bzw. Schiller eine Kirzung der Gesamtwochenstundenzahl in
den Pflichtgegensténden bis zu drei Wochenstunden vorgesehen werden.

. Im Sinne einer flexiblen Organisation kénnen die unverbindlichen Ubungen bei schulauto-
nomen Lehrplanbestimmungen geblockt oder im gleichen WochenstundenausmafR wahrend
des ganzen Unterrichtsjahres gefiihrt werden. ,(1)“ bedeutet, dass eine unverbindliche Ubung
auch mit weniger als einer ganzen Wochenstunde gefiihrt werden kann.

. Bei der unverbindlichen Ubung ,Muttersprachlicher Unterricht* siehe Artikel | § 4 Abs. 1 lit. a
der Verordnung.
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c) Stundentafel der Volksschuloberstufe

1. Erméachtigung flr schulautonome Lehrplanbestimmungen:

Pflichtgegenstiande Schulstufen und Wochenstunden Summe
o 6. 7 8.

2521 e [10] 1 KNI IR S, e ey i - Bl 2 2 2 2 8
1216 (o] Vot HRCMERMRSI SL,  a 16-28
Lebende Fremdsprache ................... _ 13-19
Geschichte und Sozialkunde/ 611
Politisehe Bildung® ... ..l s syvsvasisgh

Geographie und Wirtschaftskunde ... 7-12
Mathematik gi e mala s oy 15-21
Geometrisches Zeichnen .................. 2-6
Biologie und Umweltkunde ............... 6-13
Physik und Chemie .............ccccc........ 6-12
Musikerziehung ...........ccccocvienvennennn. 4-11
Bildnerische Erziehung ............... 7-12
Technisches Werken " } 712
Textiles Werken " ....................

Erndhrung und Haushalt ................... 2-6
Bewegung und Sport ........................ 12-18
Verbindliche Ubung ;

Berufsorientierung ............................ - 0-1 0-1 0-1 1-42)
Gesamtwochenstundenzahl - 27-31 27-31 28-32 30-34 120
Foérderunterricht:

Deutsch

Mathematik } 1

Lebende Fremdsprache

Freigegenstande und unverbindliche Ubungen:
Wie Anlage 1 zur Verordnung Uber die Lehrpléane der Hauptschulen, BGBI. Il Nr. 134/2000, in der
jeweils geltenden Fassung, vierter Teil (Stundentafel).

') Als alternativer Pflichtgegenstand.

%) Kann geblockt gefiihrt werden, wobei Schulveranstaltungen zur ,Berufsorientierung* bis zur Halfte des
in den einzelnen Schulstufen vorgesehenen Stundenausmales eingerechnet werden diirfen. Die ver-
bindliche Ubung ,Berufsorientierung” kann integriert in den Unterricht der Pflichtgegensténde gefiihrt
werden.
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2. Soweit keine schulautonomen Lehrplanbestimmungen bestehen:

Stundentafeln

Pflichtgegenstinde

Schulstufen und Wochenstunden
8.

Summe

RIEOR i o Al 2L S it
DIBUIRED. L0 el e R el
Lebende Fremdsprache ...................

Geschichte und Sozialkunde/

Politische BlldUNG ..........4ueinieensinnes
Geographie und Wirtschaftskunde ...
MERDEmat: L e A
Geometrisches Zeichnen ..................
Biologie und Umweltkunde ...............
Chemia .. . o4 M R S0 AL
PRUSHS s Ut Sl i sbie i, L XE
MusikerZielung sl e, el il 4,

Bildnerische Erziehung
Technisches Werken "

Textiles Werken ) ........ccccceeee }
Erndhrung und Haushalt ...................
Bewegung und Sport ........................

N AN Aoy OO
N Ao N AANO
s e N R e N

NN =
N 2aNNNNNMNEND D BN

NN NI
—
N N=2N

&
5 =N
()]
o5 et
()]
w |

— -

—

GG LA NI O N NN N - O "B 0o

N

Verbindliche Ubung

Berufsorientierung ............................

! s X 3 x 3

Gesamtwochenstundenzahl

Forderunterricht:

Deutsch
Mathematik } 1
Lebende Fremdsprache

29 29,5 29,5 32

Freigegenstande und unverbindliche Ubungen:
Wie Anlage 1 zur Verordnung liber die Lehrplane der Hauptschulen, BGBI. Il Nr. 134/2000, in der
jeweils geltenden Fassung, vierter Teil (Stundentafel).

Bemerkungen zur Stundentafel der Volksschuloberstufe

120

1. Unterrichtsgegensténde mit einer Wochenstunde kénnen mit zwei Stunden in jeder zweiten
Woche wahrend des ganzen Unterrichtsjahres gefuihrt werden.

2. Der Unterricht in Erndhrung und Haushalt kann in der 2. und 3. Klasse statt mit 1,5 Wochen-
stunden zB mit 3 Wochenstunden in jeder zweiten Woche oder nach den standortbezogenen
Méglichkeiten auch in anderer Zusammenfassung wahrend des ganzen Unterrichtsjahres ge-

fuhrt werden. Er ist in koedukativ zu fihrenden Schilergruppen zu erteilen.

') Als alternativer Pflichtgegenstand.

%) In der 7. und 8. Schulstufe je 32 Jahresstunden integriert in den Unterricht der Pflichtgegenstande,
wobei Schulveranstaltungen zur ,Berufsorientierung” bis zur Hélfte des in den einzelnen Schulstufen
vorgesehenen Stundenausmalies eingerechnet werden diirfen. Die Gesamtwochenstundezahl wird da-

durch nicht veréndert.
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3.

44

Das Stundenausmald fir Religion in der geteilt gefiihrten einklassigen Volksschule betréagt
fur die Untergruppe und fir die Obergruppe je zwei Wochenstunden. In gleicher Weise ist
die ungeteilte einklassige Volksschule fir den Religionsunterricht in zwei Gruppen mit je zwei
Wochenstunden zu teilen.

Der Forderunterricht in der Volksschuloberstufe ist als fachtbergreifende Unterrichtsveran-
staltung je Unterrichtsjahr und Klasse bei Bedarf anzubieten. Bei Feststellung der Forder-
bedurftigkeit durch den Lehrer gemaR § 12 Abs. 7 des Schulunterrichtsgesetzes sind die
voraussichtliche Dauer (Kursdauer) des Forderunterrichtes sowie der Unterrichtsgegenstand,
auf den sich der Férderunterricht bezieht (,Deutsch*, ,Mathematik” und/oder ,Lebende Fremd-
sprache®), anzugeben.

Durch schulautonome Lehrplanbestimmungen kénnen bei Vorliegen folgender Bedingungen

bis zu sechs Wochenstunden in zusétzliche Angebote umgewandelt werden:

— auBerordentlich schwierige regionale Bedingungen (zB Erreichbarkeit der Schule) und

— ausreichende Nachfrage nach zusatzlichen Angeboten und

— Vorliegen eines anspruchsvollen Konzeptes, das der Férderung der Interessen, Begabun-
gen und Lernmotivation der Schiler und der Steigerung der Vielfalt der Angebote, auch in
Form eines wohnortnaheren Unterrichts, dient.

Im Ubrigen gelten die Bemerkungen zur Stundentafel der Hauptschule gemaR Anlage 1 der
Verordnung Uber die Lehrplane der Hauptschulen, BGBI. Il Nr. 134/2000, in der jeweils gel-
tenden Fassung.
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Flinfter Teil

Lehrpléne fiir den Religionsunterricht an
Volksschulen'

(Bekanntmachung gemaR § 2 Abs. 2 des Religionsunterrichtsgesetzes)

a) Katholischer Religionsunterricht’

1. Bildungs- und Lehraufgébe:

Katholischer Religion‘sunterricht im Rahmen der schulischen BiIduhg

Im Religionsunterricht verwirklicht die Schule in besonderer Weise ihren Auftrag zur Mitwirkung
an der religiosen Bildung (Art. 14 Abs. 5a des Bundes-Verfassungsgesetzes und § 2 des
Schulorganisationsgesetzes) in Form eines eigenen Unterrichtsgegenstandes. Dieser versteht
sich als Dienst an den Schilerinnen und Schiilern und an der Schule.

Er nimmt das unterschiedliche Ausmal} kirchlicher Sozialisation bzw. religiéser Erfahrungen
der Schulerinnen und Schiler durch Differenzierung und Individualisierung ernst und will alle
Schulerinnen und Schiler ansprechen, wie unterschiedlich ihre religiésen Einstellungen auch
sein mégen.

Im Sinne ganzheitlicher Bildung hat der Religionsunterricht kognitive, affektive und
handlungsorientierte Ziele, die entsprechend dem christlichen Menschenbild davon ausgehen,
dass der Mensch auf Transzendenz ausgerichtetist. So erhalten die zu behandelnden Grundfragen
nach Herkunft, Zukunft und Sinn eine religiése Dimension.

Der Religionsunterricht ist konfessionell geprédgt und gewinnt seinen Standpunkt aus der
Orientierung an der biblischen Offenbarung und der kirchlichen Tradition.

Okumenische und interreligiése Anliegen sollen nach Méglichkeit Beriicksichtigung finden und so
ein gelebtes Zeichen des Dialogs zwischen Konfessionen und Religionen sein.

Inhalt und Anliegen des Religionsunterrichts

In der Mitte des Religionsunterrichts stehen die Schilerinnen und Schiiler, ihr Leben und ihr
Glaube.

Daher sind Inhalt des Religionsunterrichts sowohl das menschliche Leben als auch der christliche
Glaube, wie er sich im Laufe der Geschichte entfaltet hat und in den christlichen Gemeinden
gelebt wird. Lebens-, Glaubens- und Welterfahrungen der Schilerinnen und Schuler, Lehrerinnen
und Lehrer werden dabei aus der Perspektive des christlichen Glaubens reflektiert und gedeutet.
Dieser Glaube hat in Jesus Christus seine Mitte.

Zugleich werden Schilerinnen und Schiiler ermutigt, ihre persénlichen Glaubensentscheidungen

' Bezuglich der Lehrplane fur
— den buddhistischen Religionsunterricht (BGBI. [I Nr. 241/2008)
— den griechisch-orientalischen (orthodoxen) Religionsunterricht (BGBI. Il Nr. 248/2008)
— den orientalisch-orthodoxen Religionsunterricht (BGBI. Il Nr. 201/2004)
— den Religionsunterricht der Kirche Jesu Christi der Heiligen der Letzten Tage (BGBI. Nr. 239/1988)
wird auf deren Kundmachung im Bundesgesetzblatt verwiesen.
2 Bekanntmachung: BGBI. Il Nr. 255/2010, gilt ab 1. September 2010.
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zu treffen und dementsprechend ihr Leben und ihren Glauben zu gestalten. Damit leistet der
Religionsunterricht einen wesentlichen Beitrag zur Sinnfindung, zu religiéser Sachkompetenz
und zur Werteerziehung sowie zur Gestaltung des Schullebens und der Schulkultur.

Bedeutung des Religionsunterrichts fiir die Gesellschaft

Der Religionsunterricht zielt darauf ab, dass die Schilerinnen und Schiler besser mit sich
selbst und mit der eigenen Religion und Konfession vertraut werden. Die Auseinandersetzung
mit der eigenen Herkunft und der Zugehorigkeit zur Katholischen Kirche soll einen Beitrag zur
Bildung von Identitét leisten, die eine unvoreingenommene und angstfreie Offnung gegenuber
dem Anderen erleichtert. Das erfordert eine ausfiihrliche Beschaftigung mit anderen Kulturen,
Religionen, Weltanschauungen und Trends, die heute vielfach konkurrierend unsere pluralistische
Welt pragen. Es geht sowohl um eine Befahigung zu Toleranz gegeniber Menschen mit
unterschiedlichen Uberzeugungen, als auch gegebenenfalls um die Kompetenz zu sachlich
begriindetem Einspruch.

Die Thematisierung der gesellschaftlichen Bedeutung von christlichem Glauben soll zum Einsatz
fur Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der Schépfung ermutigen und beféhigen. Damit
verbunden ist die Einladung an die Schilerinnen und Schiiler, sich in Kirche und Gesellschaft zu
engagieren.

Die Stellung des Religionsunterrichts an der Volksschule

Religiése Bildung im Religionsunterricht ist ein kommunikatives und prozessorientiertes
Geschehen und bringt die dem christlichen Glaubensversténdnis eigene Sicht von Gott,
Mensch und Welt ein. Sie nimmt dabei Ricksicht auf biografische, geschlechtsspezifische und
entwicklungspsychologische Gegebenheiten.

Sie leistet einen wesentlichen Beitrag zur Starkung und Entwicklung der eigenen Identitat durch
die ErschlieBung des Lebens aus der christlichen Perspektive.

Der Religionsunterricht ist Teil des Bildungs- und Erziehungsauftrages der Volksschule. Die
allgemeinen Unterrichtsprinzipien gelten auch fiir den Religionsunterricht. Als Pflichtgegenstand
leistet er einen wesentlichen Beitrag zur Allgemein- und Persénlichkeitsbildung.

Der Religionsunterricht Iadt ein, aus christlichen Wurzeln zu leben, eine persénliche Spiritualitat
zu entwickeln und den Glauben in unterschiedlichen Ausdrucksformen zu feiern.

Beitrdge zu den Aufgaben der Schule

Der Unterricht in Katholischer Religion leistet auf dem Hintergrund der christlichen Botschaft
einen eigensténdigen Beitrag zu den wesentlichen Aufgaben der Schule:

- zur Werteerziehung und zur Gestaltung kultureller Werte

- zur Entwicklung und Vermittlung grundlegender Kenntnisse, Fahigkeiten, Einsichten und
Einstellungen

- zur Entwicklung der Personlichkeit

- zum sozialen Lernen

- zur individuellen Férderung eines jeden Kindes

- zur Konfliktbewéltigung und zur Friedenserziehung und

- zu interreligidsem, 6kumenischem und interkulturellem Lernen

Integration

In der Regel sind der Lehrplan der Grundschule und die individuellen Lernvoraussetzungen
der Kinder und ihre spezifischen Bedurfnisse Ausgangspunkte der Unterrichtsplanung (siehe
Lehrplan der Volksschule, Zweiter Teil, |, Z 7 zu ,Integration®). Inklusiver Unterricht eréffnet neue

46



Katholischer Religionsunterricht

Perspektiven schulischen Lernens und ermdglicht Unterrichtsqualitdten zu entwickeln, die im
Sinne des gemeinsamen lebensbegleitenden Lernens von Bedeutung sind.

2. Didaktische Grundsatze:

Allgemeine didaktische Grundsiétze

Die allgemeinen didaktischen Grundsétze des Lehrplans der Grundschule gelten auch fur den
Religionsunterricht:

- KindgemaRheit und Berlcksichtigung der Lernvoraussetzungen
- Soziales Lernen

- Lebensbezogenheit und Anschaulichkeit

- Konzentration der Bildung

- Sachgerechtheit

- Aktivierung und Motivierung

- Individualisieren, Differenzieren und Férdern

- Sicherung und Kontrolle des Unterrichtertrages

Religionsdidaktische Grundsitze

Basis fiirdie religionsdidaktischen Grundsétze bildetdie theologische Korrelation als wechselseitige
ErschlieBung von Glauben und Leben. Das Prinzip ,der doppelten Treue, der Treue zu Gott
und der Treue zu den Menschen®, wie es in Catechesi Tradendae (Nr. 55) festgehalten ist, ist
Grundlage fur die religionspadagogische Arbeit in der Grundschule.

a) Theologisieren — Den Glauben gemeinsam reflektieren lernen

Im Theologisieren wird Sprache fiir Religiéses gefunden, vielfaltig vernetztes Wissen auf-
gebaut und Raum gegeben fiir existenzielle Fragen der Menschheit.

b) Traditionen — Aus den christlichen Wurzeln lernen

Die christliche Tradition bietet Antworten auf die Sinnfragen des Menschen. Glaubens-
wissen, tragende Rituale, Grundgebete und Brauchtum zeigen, wie Menschen leben und gelebt
haben. :

c) Biblische Texte — Aus Biografien lernen

Im Religionsunterricht kommt das Leben zur Sprache. Wie Gott im Leben der Menschen
wirkt, wird in der Bibel offenbar. Der Zugang zu biblischen Texten, das Erzahlen und Lebendig-
werden des Textes sind wesentliche Grundziige eines Religionsunterrichts, der sich seiner bibli-
schen Schétze bewusst ist.

d) Krafteschulung — Mit allen Sinnen lernen

Die Schulung menschlicher Grundkrafte — staunen, bitten, loben, danken, sich freuen,
Empathie Gben, achtsam sein, trésten — gehért zu den Aufgaben des Religionsunterrichts.

e) Beziehungen - Beten lernen

Beziehung und Kommunikation beeinflussen entscheidend das Gelingen von Lernprozes-
sen. Der Religionsunterricht hilft, eine Sprache zu finden fur die Hinwendung zum DU und fur das
Gebet.

f) Symbole, Rituale und Sakramente - Feiern lernen

Symbolerziehung tragt dazu bei, dass Wirklichkeit mehrdimensional wahrgenommen wer-
den kann. Im Religionsunterricht werden die Symbole des Glaubens erschlossen und Méglichkei-
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ten eréffnet, Leben und Glauben zu feiern (Kirchenjahr, Sakramente, Rituale fur unterschiedliche
Lebenssituationen, Brauchtum, Schulkultur).

g) Bild und Sprache - Asthetisches Lernen

Asthetische Erziehung bemiiht sich um eine erhéhte Wahrnehmungskompetenz und ei-
nen differenzierten und kritischen Zugang zur Wirklichkeit. Religionsunterricht erschlieft die viel-
faltige Sprache von Kunst, unterstutzt ein Lernen mit allen Sinnen und férdert kreative Ausdrucks-
formen.

h) Gewissensbildung — Vers6hnung lernen

Aufbauend auf christlichen Werten ermdglicht ethisches Lernen einen konstruktiven Um-
gang mit Konflikten und Krisen, Schuld und Stinde, gibt Orientierung und wirkt gemeinschaftsstif-
tend. Das Lernen einer solidarischen und empathischen Grundhaltung und die Bereitschaft zur
Verséhnung angesichts der Briichigkeit des Lebens sind wichtige Beitrdge des Religionsunter-
richts fur die Herzensbildung der Schilerinnen und Schiler.

i) Multireligiositédt — Von der Vielfalt lernen

Schule spiegelt die multikulturelle Gesellschaft wider. Das Wissen um die eigene Identitat
und Religion und um andere Religionen und Bekenntnisse, sowie die Akzeptanz des bleibenden
Fremdseins férdern den Dialog. Sie bauen mit an einer 6kumenischen Grundhaltung, die von
gegenseitiger Achtung getragen ist. Sie sind ein wesentlicher Beitrag zur Friedenserziehung.

3. Art und Gliederung des Lehrplans

Der Lehrplan fur den Religionsunterricht der Grundschule ist ein Lehrplan mit Rahmencharakter.
Er beinhaltet verpflichtende Themenfelder und Grundanliegen. Die Themenfelder und Inhalte
der einzelnen Schulstufen sind so angeordnet, dass Differenzierung und Individualisierung in
Planung und Umsetzung erleichtert werden.

Der Lehrplan gliedert sich in Grundstufe | (Vorschulstufe, erste und zweite Schulstufe) und
Grundstufe Il (dritte und vierte Schulstufe) und erméglicht den Religionslehrerinnen und
Religionslehrern Entscheidungsfreirdume hinsichtlich der zeitlichen Verteilung, der Konkretisierung
und Strukturierung der Lehrinhalte.

Besondere schulische und pastorale Gegebenheiten kénnen eine Verschiebung der Themenfelder
notwendig machen. '

Durch fachertibergreifendes und projektorientiertes Arbeiten unter Wahrung der fachspezifischen
Ziele und Inhalte wird ein ganzheitlicher Lernprozess angestrebt.

Der Lehrplan der Vorschulstufe ermdglicht einen Schulstufenwechsel entsprechend dem
Entwicklungsstand des Kindes.

Das Kirchenjahr, bestimmte Feste und Festzeiten sowie Gedenktage der Heiligen pragen das
schulische Geschehen der Grundschule. Dies wird auf allen vier Schulstufen mit unterschiedlicher
Schwerpunktsetzung berticksichtigt und gilt ebenso fir die Gebets- und Sakramentenerziehung.

Die Schulstufen gliedern sich jeweils in
- ein Leitmotiv
- sieben Themenfelder mit einem Grundanliegen
- Themen und exemplarische Inhalte
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Vorschulstufe

GEBORGENHEIT SUCHEN - GOTT SCHENKT MIR VERTRAUEN

Themenfeld 1

ICH BIN - GOTT IST MIT MIR

Grundanliegen:

Sich selbst und andere wahrnehmen und vertrauen — Gott ist bei mir
- Ich und mein Name
- Ich und die Anderen
- Gott ist bei mir

Themenfeld 2

ICH ENTDECKE DIE WELT - GOTT IST DA

Grundanliegen:

Auf die Schépfung Gottes schauen und vertrauen — Gott ist da
- Die Welt ist voller Wunder — entdecken und staunen
- Die Welt ist voller Geheimnisse — wachsen und vergehen
- Gott ist da — loben und danken

Themenfeld 3
ICH ERLEBE LICHT - GOTT SCHENKT LICHT
Grundanliegen:
Jesus, das Licht Gottes, erwarten und feiern
- Licht und Dunkelheit erfahren

- Heilige Menschen bringen Licht in unsere Welt
- Jesus, das Licht von Gott

Themenfeld 4
ICH ENTDECKE MEINE RELIGION — GOTT TEILT SICH MIT
Grundanliegen:

Still werden und von Jesus héren, wie Gott ist
- Still werden und héren
- Durch die Bibel von Jesus erfahren, wie Gott ist
- Miteinander beten

Themenfeld 5
ICH ERLEBE LEID UND FREUDE — GOTT TRAGT

Grundanliegen:

Freude und Leid in unserem Leben und im Leben Jesu zur Sprache bringen, bedenken und
feiern

- Ablehnung und Angenommensein
- Jesus geht einen schweren Weg — Gott tragt
- Die Freude der Osterbotschaft
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Themenfeld 6
ICH BIN GERUFEN - GOTT SCHENKT MIR NEUES LEBEN

Grundanliegen:

Durch die Taufe zur Gemeinschaft der Christinnen und Christen gehéren
- Wachsen und sich verandern
- Gott ruft mich beim Namen
- Die Taufe

Themenfeld 7

ICH LEBE IN GEMEINSCHAFT- GOTTES GEIST VERBINDET
Grundanliegen:

Freude und Begeisterung erleben

Gottes Geist verbindet und halt lebendig
- Freude und Begeisterung stecken an
- Das Leben feiern — der Sonntag
- Gottes Geist wirkt

1. Schulstufe

GEBORGENHEIT SUCHEN - GOTT SCHENKT VERTRAUEN

Themenfeld 1.1
NICHT ALLEIN SEIN - GOTTES ZUWENDUNG ERFAHREN

Grundanliegen:
Die Sehnsucht nach Geborgenheit wahrnehmen und vertrauen, dass Gott da ist

Ich bin beim Namen gerufen
- Ich bin einmalig — ich habe einen Namen (Jes 43,1)

Erfahrung von Zuwendung und Sehnsucht nach Geborgenheit
- Ich bin nicht allein — ich habe meinen Platz
- Aufeinander zugehen

Menschen erfahren Gottes Zuwendung
- Gott segnet Abraham (Gen 15,1-7)
- Ich bin da (Ex 3,1-17)
- Gott geht mit (Buch Jona); Hannah (1 Sam 1,1-2,1); Elija (1 Kén 19)
- Zeichen des Segens — das Kreuzzeichen

Themenfeld 1.2

DIE WELT STAUNEND ENTDECKEN — GOTT FUR DIE SCHOPFUNG LOBEN UND DANKEN

Grundanliegen:
Auf die Schépfung Gottes schauen: Staunen — Loben — Danken
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Die Welt staunend entdecken
- Fulle des Lebens: Die Natur mit allen Sinnen erfahren — Erntedank
- Geheimnis des Lebens: Werden und Vergehen — Allerheiligen und Allerseelen

Die Welt als kostbares Geschenk Gottes sehen
- Menschen glauben: Gott hat die Welt erschaffen und uns anvertraut (Gen 1-2,4a)
- Im Gebet Gott loben und danken (Ps 148)

Themenfeld 1.3
LICHT UND FINSTERNIS ERLEBEN — GOTT SCHENKT LICHT

Grundanliegen:
Erfahrungen von Licht und Dunkelheit mitteilen und deuten

Jesus, das Licht Gottes, erwarten und feiern

Licht und Finsternis erfahren
- Erfahrungen von Licht und Dunkelheit deuten
- Menschen bringen Licht in die Welt
- Heilige

Jesus ist das Licht Gottes fiir die Menschen
- Menschen warten auf Jesus — Advent (Jes 9,1 .5-6a)
- Jesus, das verheilRene Licht (Lk 1,26-38)
- Die Geburt Jesu (Lk 2,1-20)

Themenfeld 1.4
HOREN UND ERZAHLEN - GOTT TEILT SICH MIT

Still werden, Héren und Erzahlen eintiben und offen werden fur die Erfahrung, dass Gott sich den
Menschen in Jesus mitteilt
Worte beriihren
- Aufmerksamkeit und Stille ilben
- Bedeutsame Worte und Geschichten miteinander teilen

Die Frohe Botschaft beriihrt
- Die Bibel — das Buch des Lebens fur Christinnen und Christen
- Begegnungen mit Jesus
- Jesus und die Kinder (Mk 10,13-16)
- Jesus macht sehend — Bartimaus (Mk 10,46-52
- Wer ist dieser Jesus — Seesturm (Lk 8,22-25)

Beten — Dasein vor Gott
- Vom Vertrauen beim Beten (Mt 7,7-10)
- Das Vater unser (Mt 6,9-13)
- Gebetshaltungen
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Themenfeld 1.5
NAHE ERSEHNEN — GOTT WILL UNSER HEIL
Grundanliegen:

Angenommensein und Abgelehntwerden zur Sprache bringen und die Auferstehung Jesu als Ja
zum Leben feiern

Sehnsucht nach Angenommensein
- Erfahrungen von Ablehnung und Angenommensein
- Jesus heilt einen Aussétzigen (Lk 5,12-16)

Osterliche BuRzeit — Fastenzeit
- Jesus erfahrt Ablehnung und liebt bis in den Tod
- Die Heilige Woche

Ostern — Auferstehung feiern
- Jesus lebt (Joh 20,11-18)
- Das Osterfest

Themenfeld 1.6
DEM LEBEN VERTRAUEN - GOTT SCHENKT NEUES LEBEN
Grundanliegen:

Wachsen und Werden erleben und beobachten
Die Taufe als Aufnahme in die Gemeinschaft der Christinnen und Christen verstehen

Freude am Wachsen und Werden
- Lebenskraft Erde — vom Aufblihen der Natur
- Lebenskraft Liebe — von der Verwandlung der Menschen

Gott schenkt in der Taufe neues Leben
- Die Symbole der Taufe
- Gott ruft mich beim Namen
- Aufgenommen in die Gemeinschaft der Christinnen und Christen (Apg 16,13-15)

Themenfeld 1.7
FREUDE WEITERGEBEN - VON GOTTES GEIST ERFULLT SEIN

Grundanliegen:

Freude und Begeisterung zur Sprache bringen und das Wirken des Heiligen Geistes als
ansteckende und verandernde Kraft erleben

Freude und Begeisterung erleben
- Wortber ich mich freue — was mich begeistert
- Begeisterung steckt an

Pfingsten feiern
- Gott sendet seinen Geist (Apg 2,1-6)
- Gottes Geist erfiillt die Herzen der Menschen und verandert sie
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Die Botschaft Jesu breitet sich aus
- Christinnen und Christen leben und feiern miteinander — Sonntag

2. Schulstufe

MITEINANDER LEBEN UND FEIERN - GOTT BEGEGNEN

Themenfeld 2.1
ZU JEMANDEM GEHOREN - VON GOTT GETRAGEN SEIN
Grundanliegen: |

Erfahrungen von Geborgenheit wahrnehmen, darin fir Gottes Gegenwart offen werden und
darauf antworten"

Menschen, die mein Leben pragen
- Wohin ich gehére — wem ich vertraue
- Ich brauche jemanden, der mich annimmt (Sir 6,14)

Menschen erleben: Gott liebt uns, er halt zu uns
- Gott sorgt — der gute Hirte (Ps 23; Lk 15,3-7)
- Gott segnet — die Jakobserzahlung (Gen 27-33)

Auf die Gegenwart Gottes antworten
- Beten: danken, bitten, loben, schweigen, klagen, singen, tanzen, ...
- Gebetsraume, Gebetszeiten

Themenfeld 2.2

MITEINANDER LEBEN - IN JESUS GOTT BEGEGNEN
Grundanliegen: '

Sich der Vielfalt von Begegnungen bewusst werden

Gottes Liebe im Umgang Jesu mit den Menschen entdecken und neue Handlungsmdglichkeiten
sehen

Miteinander leben
- Auf vielfaltige Weise einander begegnen
- Einander zum Segen werden

In Jesus Gott begegnen
- Sehend werden - Heilung eines Blinden bei Betsaida (Mk 8,22-25)
- Heil werden — Tochter des Jairus (Mk 5,21-24.35-43)
- Aufbrechen — Manner und Frauen gehen mit Jesus mit (Lk 8,1-3; Mt 4,18-22)

Themenfeld 2.3

EMPFANGEN UND GEBEN - GOTT SCHENKT UNS SEINEN SOHN

Grundanliegen:
Empfangen und Schenken als Grunderfahrungen des Menschen wahrnehmen
Die Geburt Jesu als Geschenk Gottes feiern

53



Katholischer Religionsunterricht

Beschenkt werden und schenken
- Grunderfahrung des Schenkens und des Beschenktwerdens
- Leben ist Geschenk

Gott schenkt Leben — Unerwartetes geschieht
- Elisabet und Maria (Lk 1,5-45)
- GegriRet seist Du, Maria

Gott schenkt sich selbst - in Jesus ist er uns ganz nahe
- Weihnachtsevangelium (Lk 2,1-20)

Themenfeld 2.4

SICH NACH DEM HEIL SEHNEN — GOTT ERMOGLICHT VERSOHNUNG
Grundanliegen:

Auf die Auswirkungen des eigenen Handelns aufmerksam werden

Neue Wege suchen und sich von Gottes Liebe aufrichten lassen

Menschen sehnen sich nach dem Guten
- Wahrnehmen, wer ich bin
- Schuldig werden
- Verséhnung erfahren: Zeichen und Gesten der Verséhnung

Jesus sagt den Menschen Gottes Vergebung zu
- ,Deine Stnden sind dir vergeben” (Lk 5,17-26)
- ,Dein Glaube hat dir geholfen (Lk 7,36-50)
- ,Heute ist diesem Haus das Heil geschenkt* (Lk 19,1-10)

Gottes Vergebung erfahren
- Wege der Verséhnung
- Der barmherzige Vater (Lk 15,11-32)
- Das Sakrament der Verséhnung

Themenfeld 2.5 :

FUREINANDER DASEIN — JESUS LEBT FUR UNS
Grundanliegen:

Brot in seiner Bedeutung wahrnehmen

Die geheimnisvolle Gegenwart Jesu in Brot und Wein feiern

Brot — Nahrung fiir das Leben
- Brot fur Leib und Seele

Jesus - das Brot des Lebens
- Brot fir alle (Joh 6,1-15)
- Die Gegenwart Jesu — das letzte Abendmahl (Lk 22,14-20)

Jesu Leben fiir andere - iiber den Tod hinaus
- Jesus, das lebendige Brot - Emmaus (Lk 24,13-35)
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Themenfeld 2.6
MAHL FEIERN - JESUS IN DER EUCHARISTIE BEGEGNEN

Grundanliegen:
Uber die Erfahrungen des Miteinander-Mahifeierns die Bedeutung der Eucharistiefeier verstehen
lernen
Um einen Tisch versammelt
- Gemeinsames Essen verbindet
- Miteinander feiern

Mit dem Auferstandenen Mahl feiern
- Jesus ladt uns ein
- Das Wort Gottes héren
- Jesus begegnet uns in Brot und Wein (Apg 2, 46-47)
- Gesegnet in den Alltag gehen

Fronleichnam — Feier der bleibenden Gegenwart Jesu unter uns

Themenfeld 2.7
EINANDER BESTARKEN - GOTT BEGLEITET UNS
Grundanliegen: :

Sich der eigenen Fahigkeiten und Starken bewusst werden und fiir eine gerechte Gesellschaft
eintreten

Gott geht alle Wege mit
- Josefsgeschichte (Gen 37-50)

Meinen Starken auf der Spur
- Was mich stark macht
- Wie wir einander bestarken kénnen

Der Geist der Starke
- Die Apostel handeln im Geist Jesu (Apg 5,12-16)
- Menschen handeln heute im Geist Jesu

3. Schulstufe

MITEINANDER UNTERWEGS SEIN - GOTT BEGLEITET UNS

Themenfeld 3.1
GEMEINSAM LEBEN - MIT GOTT VERBUNDEN SEIN

Grundanliegen:

Das Leben in Gemeinschaft als Gabe und Aufgabe sehen und Gott als geheimnisvolle Mitte
erahnen
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Gemeinschaft starkt und fordert heraus
- Leben in Gemeinschaften als Gabe und Aufgabe
- Glaube lebt in Gemeinschaft

Gott inmitten der Menschen
- Was ist der Mensch, dass du seiner gedenkst (Ps 8)

- Jesu Versprechen: ,Wo zwei oder drei in meinem Namen versammelt sind, da bin ich
mitten unter ihnen“ (Mt 18,20)

- Jesu Zusage und Auftrag: ,Der Friede sei mit euch” (Joh 20,19-23)

Themenfeld 3.2
GEMEINSAM UNTERWEGS SEIN - GOTT GEHT MIT

Grundanliegen:

Das eigene Leben als Glaubensweg deuten und in der Exoduserzahlung Rettung und Befreiung
durch Gott erkennen

Wegerfahrungen
- Spuren des Glaubens im Alltag
- Persdnliche Wegerfahrungen

Gott geht mit — die Exodusgeschichte
- Mit Jahwe den Aufbruch wagen (Ex 1-11)
- Jahwe rettet und befreit (Ex 12-20; Num 13,18-20.25-28)
- Gott geht auch meine Wege mit

Themenfeld 3.3

EINE HEILE WELT ERSEHNEN - GOTT RETTET

Grundanliegen:

Die Welt in inrer Bruchigkeit und die Sehnsucht nach Rettung wahrnehmen

Jesus als den von Gott verheilRenen Retter feiern

Wenn Wege auseinander fiihren
- Bruiche und Aufbriiche
- Auf Herbergssuche sein

Menschen sehnen sich nach Heil
- Hoffnungsbilder
- Propheten verheilen den Messias (Jes 7,14b; Jes 11,1-10)

Weihnachten: Christus, der Retter ist da
- Erflllte VerheifRung (Lk 1,46-56)
- Der freudenreiche Rosenkranz
- Gott rettet (Mt 1,18-25)

Menschen auf der Suche nach Gott
- Huldigung der Sterndeuter (Mt 2,1-12)
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Themenfeld 3.4

EINANDER ERMUTIGEN - AUS GOTTES FULLE LEBEN

Grundanliegen:

In biblischen Erzéhlungen die Zusage Gottes entdecken: Gott will ein Leben in Flle fur alle
Spuren des Reiches Gottes im eigenen Leben finden

Einander ermutigen und aufrichten
- Erfahrung von Ermutigung und Zuspruch
- Liebe lernen (Buch Rut)
- Jesus richtet auf — die gekrimmte Frau (Lk 13,10-17)

Gott will ein Leben in Fiille
- Senfkorn und Sauerteig (Mt 13,31-33)
- Vom Schatz im Acker und von der Perle (Mt 13,44-46)
- Die Seligpreisungen (Mt 5,1-12)

Themenfeld 3.5

MIT GRENZEN LEBEN - GOTTES ERLOSENDER KRAFT VERTRAUEN
Grundanliegen:

Grenzen erkennen und mit ihnen leben lernen .

Aus dem Glauben an die Auferstehung neue Kraft gewinnen

Wenn ein Lebensweg zum Kreuzweg wird
- Grenzen erleben
- Leidvolle Wege
- Der Kreuzweg Jesu
- Der schmerzhafte Rosenkranz

Jesus iliberwindet Siinde und Tod
- Die Botschaft des Engels: ,Er ist auferstanden” (Mt 28,1-8)
- Die Botschaft des Auferstandenen: ,Furchtet euch nicht (Mt 28,9-10)
- Christi Himmelfahrt (Apg 1,1-11)

Neues bricht auf — das Leben feiern
Neuanfange im Alltag

Themenfeld 3.6

ALS BESCHENKTE DANKBAR SEIN — ERLOSUNG FEIERN

Grundanliegen:

Mit dem Aufbau der Heiligen Messe vertraut werden und diese als Feier des neuen Lebens
verstehen

Eucharistie feiern — Geschenk der Erlésung
- Die Frohe Botschaft héren

- Geheimnis des Glaubens: ,Deinen Tod o Herr verkiinden wir und deine Auferstehung
preisen wir, bis du kommst in Herrlichkeit*

- ,Tut dies zu meinem Gedachtnis” (Lk 22,19b)
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Der Aufbau der Heiligen Messe

Themenfeld 3.7

IN GEMEINSCHAFT DAS LEBEN WAGEN — DURCH GOTTES GEIST VEREINT UND
ERMUTIGT

Grundanliegen:

Die Kirche als Gemeinschaft der Glaubenden in ihren Anfangen und ihrem bleibenden Auftrag
kennen lernen und von ihren Aufgaben, Visionen und Taten héren

Lebendige Gemeinschaft wird sichtbar
- Was eine Gemeinschaft lebendig macht
- Das Leben der Urgemeinde: Gemeinschaft, Teilen, Mahl halten, Lobpreis (Apg 2,42-47)

Menschen verkiinden das Wort Gottes, handeln in seinem Geist und werden Gemeinde
- Die Berufung des Saulus (Apg 9,1-30)
- Gottes Geist fuhrt zusammen (Apg 13-28)

Kirche - Volk Gottes unterwegs — Haus aus lebendigen Steinen
- Was eine Pfarrgemeinde lebendig macht

4. Schulstufe

DIE WELT MITGESTALTEN — GOTT RUFT UND ERMUTIGT UNS

Themenfeld 4.1

WUNDER IN DER WELT ENTDECKEN - DIE SCHOPFUNG ALS GESCHENK GOTTES BE-
GREIFEN

Grundanliegen:

Die Welt in ihrer Vielfalt entdecken, dankbar und verantwortungsvoll mitgestalten und Gott als
Schopfer bekennen

Unsere Welt - vielfiltig und geheimnisvoll
- Die Welt entdecken, ergriinden und bestaunen
- Menschen fragen: Woher kommen wir und wohin gehen wir

Die Welt ist Gottes Schépfung und Geschenk
- Gottes Atem schafft Leben (Gen 2,4b-25)
- ,Lobe den Herrn, meine Seele® (Ps 104)
- Preist den Herrn, all inr Werke des Herrn* (Dan 3,57-82)
- Menschen tUbernehmen Verantwortung fiir die Schépfung

Christinnen und Christen bekennen:
,lch glaube an Gott, den Vater, den Allmé&chtigen, den Schépfer des Himmels und der Erde.”
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Themenfeld 4.2

DAS LEBEN GESTALTEN - AUF GOTTES WEISUNGEN ACHTEN
Grundanliegen:

In den Geboten Gottes Orientierung und Hilfe fir ein geglucktes Leben finden

Mein Leben — meine Welt
- In verschiedenen Welten leben
- Die Gestaltung unseres Lebensraumes
- Sich nach gegliicktem Leben sehnen - Allerheiligen, Allerseelen

Gottes Gebote als Weisung fiir ein Leben in Freiheit und Verantwortung
- Gott will, dass es den Menschen gut geht (Joh 5,1-9; Mk 2,23-28)
- Gott fuhrt in die Freiheit (Gal 5,1; Ex 20,1-2)
- Die zehn Gebote (Ex 20,1-17)

Themenfeld 4.3
VIELE STIMMEN RUFEN - AUF GOTTES RUF HOREN
Grundanliegen:

Sich von Gott gerufen wissen und die Menschwerdung Gottes feiern

Vieles spricht an und fordert heraus
- Ich bin gerufen und gemeint
- Ich kann entscheiden und antworten

Gott spricht Menschen an - sie héren sein Wort und antworten
- Abraham, Sara, Hagar (Gen 12-22)
- Johannes der Taufer (Lk 3,1-20)

Gott wird Mensch — Weihnachten
- Der Engel des Herrn :
- Simeon und Hanna bezeugen die Menschwerdung Gottes (Lk 2,25-38)
- Gott wird Mensch, auch heute
Christinnen und Christen bekennen:
»,ich glaube (...) an Jesus Christus, seinen eingeborenen Sohn, unsern Herrn, empfangen durch
den Heiligen Geist, geboren von der Jungfrau Maria.”
Themenfeld 4.4

ORIENTIERUNG SUCHEN - SICH NACH DER BOTSCHAFT JESU RICHTEN
Grundanliegen:

In der Nachfolge Jesu Orientierung fir die eigene Lebensgestaltung finden

Ins Leben gehen — Orientierung suchen
- Traditionen pragen
- Menschen als Wegweiser
- Menschenrechte — Kinderrechte
- Die Goldene Regel (Mt 7,12)
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Auf Jesus schauen — Orientierung finden
- Jesus lebt in der Tradition des Judentums - der zwélfjahrige Jesus im Tempel (Lk 2,41-
52)
- Jesus hort die Not (Mt 15,21-28)

Jesus nachfolgen — Lieben lernen
- Das Gebot der Liebe (Mk 12,28-34)
- Der barmherzige Samariter (Lk 10,25-37)
- Die Werke der Barmherzigkeit (Mt 25,35-40)

Themenfeld 4.5
DEM LEID BEGEGNEN — SICH IN DUNKLEN STUNDEN VON GOTT BEGLEITET WISSEN

Grundanliegen:

Leid als Teil unseres Lebens sehen und in der Botschaft vom Leiden, Sterben und Auferstehen
Jesu den Grund unseres Glaubens und unserer Hoffnung erkennen

Leid und Unheil fordern heraus
- Erfahrungen von Abschied, Verlust und Sterben
- Menschen stehen einander bei — mitfiihlen, mittragen und trésten

Menschen fragen — Warum lasst Gott uns leiden?
- Klagepsalmen (Ps 13; Ps 22,2)

Jesus vertraut im Leid auf Gott
- Die Leidensgeschichte (Mt 26-27)

Der Auferstandene gibt Hoffnung liber den Tod hinaus
- Die Feier der Osternacht
- Die Auferweckung Jesu (1 Kor 15,1-7)
- Dem Auferstandenen begegnen — Jesus und Thomas (Joh 20,24-29)
- Jesus der Weg, die Wahrheit und das Leben (Joh 14,1-6)

Christinnen und Christen bekennen:

.(...), gelitten unter Pontius Pilatus, gekreuzigt, gestorben und begraben, hinabgestiegen in das
Reich des Todes, am dritten Tage auferstanden von den Toten, aufgefahren in den Himmel; er sitzt
zur Rechten Gottes, des allméachtigen Vaters; von dort wird er kommen, zu richten die Lebenden
und die Toten.”

Themenfeld 4.6
VON GEMEINSAMEN IDEEN GETRAGEN SEIN - MIT CHRISTUS KIRCHE WERDEN
Grundanliegen:

Die Kraft gemeinsamer Ideen entdecken, den Glauben bekennen und das Heilshandeln fir die
Menschen als Auftrag der Kirche begreifen

Der Glaube an Jesus Christus breitet sich aus und lebt in der Kirche fort
- Der Auftrag des Auferstanden (Mt 28,16-20)
- Begabungen, Berufungen, Dienste und Amter (1 Kor 12,4-11)
- Miteinander verbunden — Ortskirche und Weltkirche
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Christinnen und Christen bekennen und feiern den gemeinsamen Glauben
- Gebetsschatz der Kirche
- Liturgische Feiern
Christinnen und Christen bekennen:
Jlch glaube an den Heiligen Geist, die heilige Katholische Kirche, Gemeinschaft der Heiligen,
Vergebung der Stinden, Auferstehung der Toten und das ewige Leben. Amen®
Themenfeld 4.7

UNTERWEGS MIT ALLEN MENSCHEN — MIT GOTT DEN FRIEDEN WAGEN
Grundanliegen:

Gemeinsames und Unterscheidendes der Konfessionen und Religionen entdecken und in
Solidaritat fur Mensch und Welt gemeinsam handeln

Menschen suchen und fragen nach Gott
- Die Christlichen Konfessionen — Okumene
- Die Abrahamitischen Religionen
- In Wertschatzung einander begegnen

Gerechtigkeit, Friede und Bewahrung der Schépfung als gemeinsame Aufgaben aller Men-
schen

- Menschen sehnen sich nach Gerechtigkeit und Frieden
- Menschen arbeiten fiir eine gerechte Welt und furr die Bewahrung der Schépfung

Gottes VerheiRung
- Am Ende der Tage wird es geschehen (Mi 4,1-5)
- Ein neuer Himmel und eine neue Erde (Offb 21,1-4)

Volksschuloberstufe’

Fur die Volksschuloberstufe' siehe die Bekanntmachung fir den Katholischen Religionsunterricht
an Hauptschulen, BGBI. Il Nr. 571/2003.

" In der Bekanntmachung als ,Volksschule Oberstufe” bezeichnet.
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b) Evangelischer Religionsunterricht'

Art und Gliederung des Lehrplans

Der Lehrplan fur den Religionsunterricht an der Grundschule ist ein Lehrplan mit Rahmen-
charakter. Dieser ermdéglicht den Religionslehrerinnen/Religionslehrern Entscheidungsfreirdume
hinsichtlich der zeitlichen Verteilung, der Konkretisierung und Strukturierung der Lehrinhalte so-
wie hinsichtlich der Festlegung der Unterrichtsmethoden und -mittel nach verschiedenen didak-
tischen Gesichtspunkten. Der Lehrplan bildet demnach die Grundlage fiir die eigenstandige und
verantwortliche Vorbereitung, Durchfihrung und Nachbereitung des Unterrichts.

Er umfasst:
- Die allgemeine Bildungs- und Lehraufgabe
- Die didaktischen Grundsétze und fachdidaktischen Hinweise
- Die Aufgliederung des Lehrstoffes nach Schulstufen (wobei jeweils die Vorschulstufe, die

erste und zweite Schulstufe im Sinne der Grundstufe |, die dritte und vierte Schulstufe im
Sinne der Grundstufe Il als Einheit zu sehen sind)

Die einzelnen Schulstufen umfassen:
- Das didaktische Stichwort der Schulstufe

- Den Lehrstoff, der in acht bis neun korrelativ angelegte Lernfelder, in denen das
jeweilige Thema durch die Verbindung von didaktischem Stichwort und elementarisierter
Bildungs- und Lehraufgabe in seiner anthropologischen und theologischen Bezogenheit
angesprochen wird, mit Angabe der Ziele und vorgeschlagenen Inhaite. Je nach
Gegebenheiten und Notwendigkeit (zB Schulstufen Ubergreifender Unterricht) kann
die Reihenfolge der Lernfelder verandert und/oder einzelne Teile zusammengefligt und
ausgetauscht werden.

l. Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Religionsunterricht ist ein Ort des Lernens, an dem der Erziehungsauftrag der Schule
in besonderer Weise ernst genommen wird. Eingerichtet vom Staat und besorgt von der Kirche,
nimmt er die sittlich-religidse Dimension im Bildungsauftrag der Schule wahr und ist damit pada-
gogisch unverzichtbarer Bestandteil der Erziehung in einer pluralistischen Gesellschaft.

Evangelischer Religionsunterricht in der Grundschule bietet den Kindern an, sich mit dem
Evangelium von der Menschenfreundlichkeit Gottes, wie es im Alten und Neuen Testament der
Bibel bezeugt ist, selbststédndig auseinanderzusetzen. In wachsender Miindigkeit soll der christ-
liche Glaube, der die Freiheit des Menschen begriindet, als tragfahiger Grund der Lebensgestal-
tung begriffen werden.

Fur den Evangelischen Religionsunterricht ergibt sich daraus eine Reihe von Aufgaben:

1. Die Lebenswirklichkeit der Kinder in ihrer Fille und ihren Widersprichlichkeiten wahrneh-
men und ihnen Raum und Zeit geben sich auszudriicken;

2. die Kinder in ihren existenziellen Grundfragen, Angsten und Néten annehmen und beglei-
ten;

3. die Be'deutung der biblischen und kirchlichen Uberlieferung der Erfahrungswelt der Kinder
erschlieRen;

' Bekanntmachung: BGBI. Il Nr. 255/2010, gilt ab 1. September 2010.
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4. den Kindern helfen, ihren Glauben als tragende Grundlegung, Orientierung und Sinnge-
bung in ihrer Beziehung zu sich selbst, zu ihren Mitmenschen, zur Schépfung und zu Gott
zu verstehen;

5. theologische und philosophische Gedanken der Kinder férdern und in den Unterricht ein-
beziehen, problematische Denkweisen hinterfragen und eventuell korrigieren;

6. im Schulgeschehen christliche Gemeinschaft fur Kinder, Lehrende und Eltern erlebbar
gestalten;

7. den Kindern die lokale Evangelische Pfarrgemeinde und ihr Umfeld bekannt machen;

8. die Feste im Kirchenjahr feiern erfahren und den Zugang zu Symbolen christlichen Glau-
bens eréffnen;

9. Gber elementare biblische und christliche Inhalte in klaren Zusammenhangen sinnvoll auf-
einander aufbauend kindgerecht informieren und or_ientieren;’

10. die Lebens_freud‘e der Kinder wecken und bewahren; sie daraus Verhaltensweisen entwi-
ckeln lassen, die durch die menschenfreundliche Zuwendung Gottes getragen sind;

11. zu Achtung gegeniuiber anderen Religionen und Weltanschauungen hinfuhren, zur Ent-
- wicklung einer 6kumenischen Gesinnung beitragen, interkulturelles Lernen ermdglichen
und zur Ubernahme solidarischer Verantwortung in der Welt ermutigen;

12. in den Kindern Wachsamkeit, Sensibilitat, Kritikfahigkeit und Engagement fir Kirche und
Gesellschaft férdern und festigen;

13. den Zusammenhang von Frieden, Gerechtigkeit und Bewahrung der Schépfung verstehen
lernen und ein Leben in Freiheit und Verantwortung eintiben.

Der Religionsunterricht hat Teil am allgemeinen Bildungsziel der Schule (§ 2 des Schulor-
ganisationsgesetzes), an den Lehrzielen der Grundschule sowie an den facheribergreifenden
Unterrichtsprinzipien: Gesundheits-, Lese-, Medien- und Musische Erziehung, Politische Bildung,
Erziehung zum Umweltschutz, Sexual-, Sprech-, Verkehrs- und Wirtschaftserziehung.

Il. Didaktische Grundsatze und Fachdidaktische Hinweise:

Allgemeine didaktische Grundsétze fiir die Grundschule:

Kindgemalheit und Beriicksichtigung der Lernvoraussetzungen, soziales Lernen, Lebens-
bezogenheit und Anschaulichkeit, Konzentration der Bildung, Sachgerechtheit, Aktivierung und
Motivierung, Differenzieren und Férdern, Sicherung und Kontrolle des Unterrichtsertrages sowie

Grundschulgeméil!e Lernformen:

Individualisiertes Lernen, selbsttatiges Lernen, entdeckendes Lernen, Lernen im Spiel, offe-
nes Lernen, projektorientiertes Lernen, wiederholendes Lernen, ibendes Lernen uvm. sind auch
fur den Religionsunterricht konstitutiv. Der Lernort ,Evangelischer Religionsunterricht stellt seine
spezifischen Anforderungen an den Unterrichtsprozess und an die Lehrerinnen/Lehrer.

Diese kénnen wie folgt umschrieben werden:
1. Die Kinder bedingungsfrei annehmen;

2. die Lebenswirklichkeit der Kinder mit ihren erwachsenen Bezugspersonen beriicksichti-
gen und in das unterrichtliche Geschehen einbeziehen (etwa die unterschiedlichen Fami-
lienformen, Peer groups);

3. im sozialen Umgang Nahe und Distanz verantwortungsvoll leben;
4. Konflikte erkennen, durchleben und Lésungsméglichkeiten suchen;
5. die Grundlagen fur gegenseitige Schuldvergebung und Verséhnung bilden;
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6. einen konkurrenzfreien Raum schaffen — im Gegensatz zu ausschlieRlicher Leistungsori-
entierung und -bewertung;
7. Kinder durch persénliche Glaubensvorstellungen nicht einengen, sondern ermutigen,
selbststandig nach dem Glauben zu suchen;

8. ganzheitliche Unterrichtsformen gemeinsam erleben;

. um die Kinder- und Jugendkultur wissen;

10. die Botschaft des Evangeliums kindgerecht vermitteln und zur Umsetzung motivieren;

11. Gottesbilder angstfrei und Vertrauen schaffend vermitteln;

12. biblische und auRerbiblische Geschichten erzahlen und eine narrative Unterrichtskultur
entwickeln;

13. kognitive Inhalte vermitteln und gewichten;

14. mannliche und weibliche Identifikationsfiguren fur die Glaubensentwicklung der Kinder
aus Bibel und Kirchen-Geschichte anbieten;

15. Orientierung in Lebensfragen im christlichen Sinne vermitteln, Kritikfahigkeit und Wach-
samkeit fordern und unterstitzen;

16. die vielfaltigen Formen des Glaubens zum Ausdruck kommen lassen: Gebet, Lied, Tanz,
Bild, Schweigen, Feiern, Tun (Diakonie);

17. die religidse/6kumenische Schulkultur nach Moglichkeit mitgestalten: Gottesdienste,
Schulfeiern, religidse Ubungen, Lehrveranstaltungen und Exkursionen als Ergdnzung zum
Unterricht.

o

lll. Unterrichtsplanung

Im Sinne des § 17 Abs. 1 des Schulunterrichtsgesetzes ist unterrichtliches Planen Ausdruck
der eigenstandigen und verantwortlichen Unterrichts- und Erziehungsarbeit der Lehrerin/des Leh-
rers. Die Religionslehrer/Religionslehrerinnen haben bei ihrer unterrichtlichen Arbeit von einer
Jahresplanung auszugehen, die eine Konkretisierung des Lehrplans fir die jeweilige Schulstufe
sowie fir die Klassen- und Schulsituation bezogen auf ein Unterrichtsjahr darstellt. Im Jahresplan
erfolgt ab Beginn des Schuljahres eine erste vorlaufige zeitliche Anordnung der Lernfelder und
Inhalte bei Orientierung an den Erfahrungs- und Lernbereichen bzw. Teilbereichen des Religions-
unterrichtes. Dabei sind der (kirchliche) Jahresfestkreis, regionale und értliche Bedingungen, die
Méglichkeiten von Querverbindungen zu anderen Unterrichtsgegenstdnden, die Durchfiihrung
von Schulveranstaltungen und die Realisierung der ,,Unterrichtsprinzipien® zu berticksichtigen.

Die klassenbezogene langfristige Jahresplanung soll wahrend des Schuljahres durch mittel-
und kurzfristige Planungen ergénzt werden, in welchen die verschiedenen grundschulgemafen
Lernformen Beachtung finden. Diese Planungen sollen auch die aktuellen Bedurfnisse und Inte-
ressen der Schilerinnen/Schiiler berlicksichtigen und ihnen ein dem Alter und der Entwicklung
entsprechendes Maf an Mitbestimmung erméglichen. Aktuelle Ereignisse und Lernanlasse sind
aufzugreifen.

Die Arbeit mit den Religionsbiichern ist dieser eigenverantwortlichen Konzeption unterzuord-
nen.

Zur Gestaltung eines sinnvollen fachertbergreifenden Unterrichtes ist die Kooperation mit
den Klassenlehrerinnen/Klassenlehrern und im Hinblick auf méglichst ganzheitliche Lernprozes-
se — allerdings unter Wahrung der fachspezifischen Ziele und Inhalte — anzustreben.
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IV. Lehrplan der einzelnen Schulstufen
Erste Schulstufe

Dida_!(tische Stichworte:
SEHEN, HOREN UND SICH FREUEN

Bildungs- und Lehraufgabe:
Wahrnehmen — annehmen — begleiten

Lernfeld 1.1: Ich — Du — Wir ;

Die Religionsunterrichtsgruppe éntspricht im Regelfall nicht der neugebildeten Klasse. Es entsteht
eine neue Gemeinschaft, in der sich die Kinder als von Gott geliebte Menschen verstehen.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Mein Name ist wichtig
- Meine Fahigkeiten — ich kann viel — jede/r kann etwas anderes'
- Wir leben nicht alleine
- Zusammen kdnnen wir mehr

Bildungs- und Lehraufgabe:
Gott wird greifbar

Lernfeld 1.2: Jesus ist die Ndhe Gottes

Die Kinder lernen Jesus als den kennen, der die Ndhe Gottes fir seine Mitmenschen splrbar
machte. Aus dieser Nahe wachsen Vertrauen und Hingabe.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Jesus sucht Freunde (Mk. 1, 16-20)
- Jesus schenkt Kindern seine Zuneigung (Mk. 10, 13-16)
- Jesus hort Bartiméus (Mk. 10, 46-52)
- Jesus erzahlt, wie Gott ist (Luk. 15)
- Jesus hilft in der Angst (Mk. 4, 36-41)

Bildungs- und Lehraufgabe:
Angebot zur Gottesbeziehung

Lernfeld 1.3: Mut und Vertrauen: Abraham und Sara

Das erste Schuljahr bedeutet eine massive Veranderung im Leben der Kinder. Mit Sara und
Abraham kdnnen sie mutig im Vertrauen auf Gott ihre neue Lebenssituation sehen.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Abraham, ein Nomade
- Gott halt mich
- Abraham stiftet Frieden (Gen. 13)
- Die VerheiRung und das Warten (Gen. 15; 18)
- Freude Uber Isaak (Gen. 21)

' Tippfehler in der Bekanntmachung.
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Bildungs- und Lehraufgabe:
Formen gelebten Glaubens

Lernfeld 1.4: Ausdrucksformen des Glaubens
Glaube kennt so viele Mitteilungsformen wie dem Menschen Ausdrucksmdéglichkeiten zur
Verfiigung stehen. Die Kinder lernen den Reichtum kennen und aus ihm schépfen.

Vorgeschlagene Inhalte:
Lieder, Gebet, Stille, Tanz, Segen

Bildungs- und Lehraufgabe:
Feste feiern

Lernfeld 1.5.1: Weihnachten: Das Geburtsfest Christi

Die Kinder stellen zwischen dem Fest Weihnachten und der Geburt Jesu einen Bezug her. Sie
entdecken und feiern im Weihnachtsfest das Fest der Liebe Gottes zu den Menschen.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Advent: Eine Zeit des Wartens und der Freude
- Ein Engel kommt zu Maria — Jesus wird geboren
- Die Hirten hoéren, sehen und freuen sich
- Die Weisen kommen zur Krippe

Lernfeld 1.5.2: Passion — Ostern: Trauer — Freude

Vergehen und Neuwerden sowie Gefiihle von Schmerz und Trauer sind den Kindern nicht
unbekannt. Durch die Kunde von Jesu Tod und Auferstehung erkennen die Kinder, dass Gott ihre
Traurigkeit in Freude verwandeln kann.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Vom Vergehen und Neuwerden

- Freunde — Feinde / Freude — Schmerz
- Tod
- Frauen am Grab

Bildungs- und Lehraufgabe:
Christlichen Lebensrdumen begegnen

Lernfeld 1.6: Unsere Pfarrgemeinde
Die Kinder erfahren, dass sie zu einer Pfarrgemeinde der Evangelischen Kirche A. B., H. B. oder
zur Evangelisch-methodistischen Kirche gehéren und wo diese ist.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Die Pfarrgemeinde: Kirche und Personen
- Von Gott und Menschen angenommen: Die Taufe
- Der Gottesdienst
- Das Reformationsfest

Bildungs- und Lehraufgabe:
Information zur Bibel und Kirchengeschichte
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Lernfeld 1.7: Paldstina zur Zeit Jesu

Mit den biblischen Geschichten tauchen die Kinder in eine ihnen unbekannte Welt ein. Durch
Anschauung und Identifikationsméglichkeiten wird ihnen die Umwelt Jesu in Ansétzen
erschlossen.

Vorgeschlagene Inhalte:
Der Lebensalltag zur Zeit Jesu

Bildungs- und Lehraufgabe:
Ethische Fragen

Lernfeld 1.8: Freude an der Schépfung
Kinder nehmen Wunderbares und Schénes in unserer Welt mit allen Sinnen wahr.
Vorgeschlagene Inhalte:

- Ich bin wunderbar gemacht

- Sinneswahrnehmungen

- Bedeutung von Sonne und Wasser

- Wir zeigen unsere Freude im Lob (Ps. 104)

- Erntedank

Bildungs- und Lehraufgabe:
Interkulturelles Lernen, Okumene, Solidaritat

Lernfeld 1.9: Ich bin Evangelisch
Kinder entdecken unterschiedliche Zugehdrigkeiten.
Vorgeschlagene Inhalte:

Mein Zuhause
- in der Familie
- in der Religionsunterricht-Gruppe

Zweite Schulstufe

D_i_daktische Stichworte:
FUREINANDER DA SEIN

Bildungs- und Lehraufgabe:
Wahrnehmen — annehmen — begleiten

Lernfeld 2.1: Streit und Vers6hnung

Kinder leiden unter Streit. Gutes Zusammenleben und verséhnte Beziehungen miteinander
mussen immer neu gelbt werden. Friedliche Konfliktidsungen kann man lernen. Jesus macht
uns Mut dazu.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Meine Gefilihle — deine Gefiihle
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- Streit im Alltag — Regeln zur Fairness
- Wir lassen andere Meinungen gelten
- Frieden — wie geht das?

Bildungs- und Lehraufgabe:
Gott wird greifbar

Lernfeld 2.2: Augen haben wie Jesus
Kinder lernen tiber sich selbst hinauszusehen, Augen fiir andere zu haben, fir das Verletzte, die
Hungrigen, die Ungeliebten und Heimatlosen: Zu dieser diakonischen Aufgabe will uns Jesus
ermutigen.
Vorgeschlagene Inhalte:

- Wir nehmen einander wahr — das Symbol Auge

- Beim Ungeliebten zu Gast (Lk. 19, 1-10)

- Gebt ihr ihnen zu essen! (Mt. 14, 13 ff)

- Der gute Mensch aus Samarien (Lk. 10, 25 ff)

- Die gekrimmte Frau (Lk. 13, 10-13)

- Fureinander da sein (Mk. 2, 1-5, 10b-12)

Bildungs- und Lehraufgabe:
Angebot zur Gottesbeziehung

Lernfeld 2.3: ,, Trotz allem*: Jakob und Esau
In den Geschichten von den unterschiedlichen Briidern finden sich die Kinder wieder. |hr Vertrauen
in Gott kann wachsen, wenn sie héren, wie Gott zu denen halt, die Fehler machen.

Vorgeschlagene Inhalte: 4
- Die ungleichen Zwillinge: Esau und Jakob (Gen. 24, 25i. A.)
- Aus Briuidern werden Feinde (Gen. 27)
- Gott will auch Jakob segnen (Gen. 28)
- Jakobs Erlebnisse in der Fremde (Gen. 29; 30)
- Jakob ringt mit Gott — die Bruider verséhnen sich (Gen. 32; 33)

Bildungs- und Lehraufgabe:
Formen gelebten Glaubens

Lernfeld 2.4: Beten
Kinder lernen im Gebet Gott als Du zu erfahren, mit dem sie tber alles reden kénnen.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Wie wir beten kénnen

- Gebet — Hinwendung zu Gott
- Gott, wir bringen unsere Klagen vor dich
- Psalmen )

Bildungs- und Lehraufgabe:
Feste feiern
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Lernfeld 2.5.1: Weihnachten: Das Fest der Hoffnung

Im Leben von Kindern und Erwachsenen gibt es schwierige ,dunkle® Situationen. Menschen
warten und warteten auf jemanden, der ihnen Hoffnung gibt und das Dunkel beendet.
Jesus wurde geboren, um beides zu erfillen.
Vorgeschlagene Inhalte:
- Was mir das Leben schwer macht
- Jesaja macht den Menschen Hoffnung (Jes. 9)
- Mit Jesus kommt ein Hoffnungslicht in die Welt (Lk. 2, 1-7)
- Wie wir fUreinander Licht werden kénnen

Lernfeld 2.5.2: Passion — Ostern: Verlassensein - Hoffnung erfahren

ZurAlltagserfahrung der Kinder gehdren Gefiihle der Verlassenheit und Einsamkeit. Alle Beteiligten
an der Leidensgeschichte erleben diese Gefihle in ihrer tiefsten Form. Durch die Begegnung mit
dem Auferstandenen wachsen neue Hoffnung und Lebensmut. Dies erleben wir auch in der Feier
des Abendmahils.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Das letzte Abendmahl

- Gethsemane: Verlassenheit und Angst
- Gefangennahme - Kreuzigung
- Emmausjinger

Bildungs- und Lehraufgabe:
Christlichen Lebensrdumen begegnen

Lernfeld 2.6: Ich bin evangelisch, und du?

Kinder erfassen das Typische am Evangelischsein.
Vorgeschlagene Inhalte:
- Unsere Kirche _
- Warum sind die Evangelischen in Osterreich wenige?
- Evangelisch kommt von Evangelium
- Taufe und Abendmahl — unsere beiden Sakramente

Bildungs- und Lehraufgabe:
Information zur Bibel und Kirchengeschichte

Lernfeld 2.7: Glaube und Leben

Glaube lebt von Vorbildern. Zu christlichem Handeln muss eingeladen werden. Die Kinder
erkennen an historischen Persdnlichkeiten, was Christ sein heiften kann.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Albert Schweitzer
- Elisabeth von Thiringen
- Margarete Steiff
Erweiterung:
- Elvine de la Tour
- Nikolaus von Myra
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- Martin von Tours

Bildungs- und Lehraufgabe:
Ethische Fragen

Lernfeld 2.8: Zukunft der Schépfung
Kinder erfahren, dass sich Menschen fir den Schutz der Mitwelt einsetzen. Ausgehend vom
Schopfungsauftrag wachst Verantwortungsbewusstsein und Mut, sich dafiir zu engagieren.
Vorgeschlagene Inhalte: ’

- Unser Lebensraum

- Pflanzen- und Tierwelten und ihre Bedrohung

- Der besondere Auftrag des Menschen (Gen. 2, 15)

- Gottes Bund mit Noah

Bildungs- und Lehraufgabe:
Interkulturelles Lernen, Okumene, Solidaritat

Lernfeld 2.9: Im Haus der Christinnen und Christen ‘
Die Kinder erkennen die gemeinsamen Grundlagen des christlichen Glaubens. Sie sehen, was
sie mit anderen Konfessionen verbindet oder von ihnen trennt.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Die Evangelischen Kirchen

- Die rom.-kath. Kirche
- Die Orthodoxen Kirchen
- Gemeinsamkeiten — Unterschiede

Dritte Schulstufe

Didaktische Stichworte:
GEHEN - UNTERWEGS SEIN

Bildungs- und Lehraufgabe:
Wahrnehmen — annehmen - begleiten

Lernfeld 3.1: Wir leben in Gemeinschaft
Kinder erleben neben gelingender Gemeinschaft auch Scheitern, Ausgrenzung und Schuld.

Die sensible Wahrnehmung, dass in einer Gemeinschaft alle Platz haben, muss immer wieder
gelbt werden. Neuanfang ist méglich und Vergebung kann zugesprochen werden. Jesus hat dies
gelebt.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Wie Gemeinschaft gelingen kann
- Die Goldene Regel — so einfach und doch so schwer
- Scheitern und schuldig werden
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- Vergebung ist méglich, weil Gott uns vergibt
- Vers6hnung erleben im Abendmahl
Erweiterung:
- Gegenseitiges Dienen (Mk. 10, 35-37 und 40-45)
- FuBwaschung (Joh. 13, 1-20)

Bildungs- und Lehraufgabe:
Gott wird greifbar

Lernfeld 3.2: Mit Jesus unterwegs zu den Menschen

Kinder erleben sich nicht nur behltet und in Sicherheit, sondern auch allein und missverstanden.
Jesus wandte sich den AusgestoRenen seiner Zeit zu. Das gibt den Kindern Orientierung und
Lebensmut.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Ich bin ,draufRen” — ich werde hereingenommen
- ,Komm in die Mitte* (Mk. 3, 1-6)
- Das Vertrauen eines Fremden (Mt. 8, 5-13)
- Die Frau, der Pharisaer und der Rabbi (Lk. 7, 36-50)
- Jesus heilt einen Aussétzigen (Lk. 5, 12-16)

Bildungs- und Lehraufgabe:
Angebot zur Gottesbeziehung

Lernfeld 3.3: Mit Gott auf dem Weg: Josef

Die Josefsgeschichte gibt den Kindern einen weiteren tragféahigen Grund von Vertrauen auf inren
Lebensweg mit. Gott fihrt zu einem guten Ende, zu gerettetem Leben.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Josef und seine Bruder; Familienkonflikte (Gen. 37)
- Josefs Erlebnisse in Agypten (Gen. 39 und 40)
- Der Pharao und Josef (Gen. 41)
- Rettung der Familie Jakobs und Verséhnung (Gen. 42-46; 50)

Bildungs- und Lehraufgabe:
Formen gelebten Glaubens

Lernfeld 3.4: Wir klagen iiber einen Verlust

Kinder haben bereits schmerzliche Erfahrungen mit Verlust und Tod. Die Klage und das
Gesprach aber auch das Wahrnehmen von Werden und Vergehen anhand der Jahreszeiten sind
Méglichkeiten des Umgangs damit.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Die Begrenztheit aller Lebenswege
- Wenn Kinder trauern
- Vertrauen auf Geborgenheit bei Gott

71



Evangelischer Religionsunterricht

Bildungs- und Lehraufgabe:

Feste feiern

Lernfeld 3.5.1: Weihnachten: Gott kommt in die Welt: Ein Kind
Kinder erleben, dass vieles mit Gewalt geregelt wird und dass viele den ,Starken” nachlaufen.
Gott antwortet darauf in seinem Kommen als Kind.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Was wir brauchen, um gut miteinander zu leben

- Der Wunsch nach einem Kénig, der alles richtet (1. Sam. 8)
- Die Hoffnung auf den Messias

- Gott schenkt sich als Kind

- Simeon und Hanna (Lk. 2, 22-40)

Lernfeld 3.5.2: Passion — Ostern: Wege ins Leiden - Wege ins Leben

Wer sich einsetzt, setzt sich aus. Das haben Kinder bereits erfahren. Jesus bleibt seinem Weg bis
zum Ende treu. Gott bestétigt diesen Weg durch seine Auferweckung. Das gibt Mut, Jesu Weg
zu folgen.
Vorgeschlagene Inhalte:

- Der Weg nach Jerusalem

- Der Weg ans Kreuz

- Osterwege

- Begegnung des Auferstandenen mit Maria Magdalena (Jh. 20, 11-18)

Erweiterung:
Thomas (Jh. 20, 24-29)

Bildungs- und Lehraufgabe:
Christlichen Lebensrdumen begegnen

Lernfeld 3.6: Unsere Pfarrgemeinde — Nachbargemeinde(n) - Diézese, Landeskirche; lokale
Kirchengeschichte
Evangelische Kinder, Lehrerinnen und Lehrer missen oft mit Situationen der Vereinzelung

und Benachteiligung fertig werden. Das Eingebunden-Sein in die gréRere Gemeinschaft der
Pfarrgemeinde, Diézese, Landeskirche gibt Riickhalt.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Die Inhalte werden bestimmt vom Umfeld des jeweiligen Unterrichtsortes bzw. der
Entfernung zur n&chsten Evangelischen Pfarrgemeinde.
- Darauf beruhend wird die lokale Evangelische Kirche, auch in der Weite ihrer Di6zese
bzw. Landeskirche den Schiler/innen bekannt gemacht.

Bildungs- und Lehraufgabe:
Information zur Bibel und Kirchengeschichte

Lernfeld 3.7: Bibel

Die Kinder kennen bereits biblische Geschichten. Sie lernen, dass die Bibel Grundlage des
Evangelischen Glaubens ist.
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Vorgeschlagene Inhalte:
- Das Buch der Biicher — erste Begegnung mit der ,Heiligen Schrift*
- Die Bibel — unser Glaubensbuch (AT, NT, Sprachen)

Bildungs- und Lehraufgabe:
Ethische Fragen

Lernfeld 3.8: Regeln und Rechte
Zusammenleben braucht Regeln. Rechte schiitzen den Lebensraum von Schwachen.
Im Doppelgebot der Liebe zeigt Jesus neue Wege.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Regeln fur ein gutes Miteinander
- Nachstenlisbe
- Gerechtigkeit

Bildungs- und Lehraufgabe:
Interkulturelles Lernen, Okumene, Solidaritat

Lernfeld 3.9: Fremdes wahrnehmen - aufeinander zugehen
Kinder aus unterschiedlichen Kulturkreisen befinden sich h&ufig in einem Klassenverband.

Abbau von Vorurteiler, Erwerb einer toleranten und akzeptierenden Haltung sind Ziele dieser
Unterrichtseinheit.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Was mir Heimat gibt
- Aufeinander zugehen
- Ruth

Vierte Schulstufe

Didaktische Stichworte:
MITEINANDER LEBEN

Bildungs- und Lehraufgabe:
Wahrnehmen — annehmen — begleiten

Lernfeld 4.1: Schuld und Vergebung

Kinder erleben sehr schmerzhaft, dass sie schuldig werden kénnen. Diese Erfahrung macht
sie einsam und hoffnungslos, wenn sie keine Mdglichkeit haben, sich mitzuteilen. Wir kldren

miteinander, dass alle Menschen Schuld mit sich herumtragen und 6ffnen den Blick fur Entlastung
und Vergebung.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Allein mit meiner Schuld (Mk. 14, 66-72)
- Die Beichte
- Vergebung erfahren — erl6st sein (Jh. 21,15-17)
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Bildungs- und Lehraufgabe:
Gott wird greifbar

Lernfeld 4.2: Jesus beauftragt zum Miteinander

Kinder tragen ein Stiick weit die Phantasie fur eine neue Welt in sich. Gottes Welt im Miteinander
zu leben — fur diese Hoffnung lebte Jesus. Wir Uberlegen, was wir dazu tun kénnen, auch wenn
diese Welt sehr ferne von uns zu liegen scheint.
Vorgeschlagene Inhalte: ;

- Wir stehen in eigener Verantwortung: Himmelfahrt (Apg. 1, 9 ff.)

- Die Urgemeinde: Gemeinschaft (Apg. 2, 42 ff), Konflikte (Apg. 6, 1 ff)

- Wir gehéren zusammen (1. Kor. 12, 12 ff)

Bildungs- und Lehraufgabe:
Angebot zur Gottesbeziehung

Lernfeld 4.3: Gott befreit zur Geschwisterlichkeit: Moses

Die Kinder erfahren, dass Gott firr die Bedriickten da ist: Die Befreiung aus der Sklaverei erinnern
und feiern die Juden bis heute. Die Gebote — von Gott am Sinai gegeben — helfen, dass ein Leben
in Freiheit gelingen kann.

Vorgeschlagene Inhalte:

- Menschen herrschen Uber Rechtlose — Frauen wagen Widerstand (Ex. 1) Moses wird
gerettet (Ex. 2)

- Gott stellt sich vor (Ex. 3)

- Auszug aus Agypten (Ex. 7-12i. A. 15, 21)

- Der Bund zwischen Gott und Israel (Ex. 19)

- Die neue Lebensordnung (Ex. 20; Lev. 19; Mt. 5, 43-48)

Erweiterung:
Weitere Moses-Geschichten in Auswahl

Bildungs- und Lehraufgabe:

Formen gelebten Glaubens

Lernfeld 4.4: Taufe und Abendmahl/

Die beiden Sakramente sind Kennzeichen der Liebe Gottes zu uns. Das Versprechen Gottes in
ihnen: seine Ndhe, seine Vergebung brauchen Kinder wie Erwachsene.
Vorgeschlagene Inhalte:

- Taufe Jesu am Jordan (Mk. 1, 9-13)

- Die Taufe

- Das Abendmahl

Bildungs- und Lehraufgabe:

Feste feiern
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Lernfeld 4.5.1: Weihnachten: Christus kommt in eine unverséhnte Welt

Die Kinder erkennen, dass in der Weihnachtsbotschaft wichtige Grundwerte des Christentums
enthalten sind, die zugleich Befreiung und Auftrag darstellen.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Zacharias und Elisabeth (Lk. 1, 5-25)

- Maria macht Gott gro3: Das Magnifikat (Lk. 1, 46-55)

Lernfeld 4.5.2: Passion — Ostern: Auferstehung ist Neubeginn

Kinder vertiefen ihr Verstandnis von Passion und Ostern. Die Osterbotschaft enthalt Erfahrungen
von Befreiung aus Angsten, Hoffnung in Situationen der Ausweglosigkeit, Neubeginn nach
Niederlagen. _ :

Vorgeschlagene Inhalte:
- Jesus in Jerusalem

- Das Osterevangelium
- Osterspuren

Bildungs- und Lehraufgabe:
Christlichen Lebensraumen begegnen

Lernfeld 4.6: Die Kirche

Auf der ganzen Welt leben Christen. Was sie verbindet ist die Entstehung der Kirche von Pfingsten
her und die Bedeutung der Taufe.

Vorgeschlagene Inhalte:

- Glaubensbekenntnis(se)

- Der Glaube kommt tiberall hin (Mt. 28, 18-20; Apg. 8, 26 ff)
- Pfingsten (Apg. 2, 1 ff)

- Der K&mmerer aus Athiopien (Apg. 8, 26-39)

Bildungs- und Lehraufgabe:

Information zur Bibel und Kirchengeschichte

Lernfeld 4.7: Reformation

Kinder verschiedener Evangelischer Bekenntnisse (evang. A. B., evang. H. B., evang.-meth.)
gehdrenderselben Unterrichtsgruppe an. Gemeinsam wird ihnen derangstfreie und vertrauensvolle
Zugang zu Gott vermittelt.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Angst: Das Zeitgefiihl im Spatmittelalter
- Die Entdeckung der Bibel
- Konsequenzen - persénliche, gesellschaftliche, kirchliche

Bildungs- und Lehraufgabe:
Ethische Fragen
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Lernfeld 4.8: Die eine Welt

Informationen aus anderen Landern werden von den Kindern mit Neugier entgegengenommen.
Eine lebenswerte Zukunft der Menschheit héngt davon ab, ob ein ,Miteinander Leben® gelingt —
im Kleinen wie im GroRen.

Vorgeschlagene Inhalte:
- Es gibt viele Welten in der einen Welt

- Wir brauchen einander — die wirtschaftliche, soziale Verflochtenheit
- Wir konnen miteinander leben, wenn wir es lernen ,

- Die VerheiRung Gottes: ,Ein neuer Himmel und eine neue Erde

- (Jes. 65, 17 ff)

Bildungs- und Lehraufgabe:
Interkulturelles Lernen, Okumene, Solidaritét

Lernfeld 4.9: Kinder anderer Religionen leben bei uns
Kinder mit verschiedenen Religionsbekenntnissen gehen gemeinsam in die Schule.
Das Kennenlernen anderer Religionen férdert Akzeptanz und gegenseitiges Verstehen.

Vorgeschlagene Inhalte:
Die Weltreligionen

Fur die Vorschulstufe sind die Lernfelder der Grundstufe | entsprechend dem Entwicklungs-
stand der Kinder anzuwenden.

Volksschuloberstufe’

Far die Volksschuloberstufe' siehe die Bekanntmachung fiir den Evangelischen Religionsunter-
richt an Hauptschulen, BGBI. Il Nr. 201/2002.

' In der Bekanntmachung als ,Volksschule Oberstufe” bezeichnet.
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c) Altkatholischer Religionsunterricht
ALLGEMEINE BESTIMMUNGEN UND DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

1. Die allgemeinen Bestimmungen und die didaktischen Grundsatze der vom Bundesministe-
rium far Unterricht durch Verordnung festgesetzten Lehrplane fur die allgemein bildenden
Pflichtschulen sind nach gegebener Méglichkeit anzuwenden.

2. Werden Schiler von mehreren Schulstufen zu einer Religionsgruppe zusammengezogen, so
kann eine entsprechende Wechselfolge der Lehrpléne einsetzen.

3. Es liegt in der Verantwortung der Religionsunterrichtsleitung und der Religionslehrkraft, die
Lehrstoffverteilung jeweils unter Beobachtung des StundenausmalRes, der Leistungsféhigkeit
und der Stufenzusammensetzung der Religionsunterrichtsgruppe zu erstellen.

ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL

Das Ziel des altkatholischen Religionsunterrichts ist es, Personlichkeiten heranzubilden, die sich
ihrer Verantwortung vor Gott und den Menschen bewusst sind. Der Religionsunterricht hat daher
die Aufgabe, die Schiilerinnen und Schiler mit Kenntnissen und Werthaltungen auszustatten, die
sie befahigen, ihr Leben nach christlichen Grundséatzen einzurichten sowie aktive und wertvolle
Mitglieder ihrer Kirche, des Staates und der menschlichen Gesellschaft zu werden.

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN
Grundstufe I:
LEHRSTOFF:

Die Einfihrung in den Religionsunterricht soll vom Lebenskreis des Kindes, dem Elternhaus so-
wie der Schule ausgehen und die Grundbegriffe einer christlichen Persénlichkeitsbildung an das
Kind herantragen.

(Sofern Schuler der zweiten Schulstufe zu einer Religionsunterrichtsgruppe zusammengezogen
werden, ist nach den Bildungs- und Lehraufgaben eine Vertiefung und Erweiterung der in der
ersten Schulstufe erworbenen Bildung anzustreben).

Es soll der Schiiler mit dem Beten (Anlass, Form, Inhalt und Ort des Betens im allgemeinen Sin-
ne) und der Kirche als Ort des gemeinsamen Gottesdienstes vertraut gemacht werden.

Die christlich-sittliche Erziehung soll die Glaubens- und Sozialbeziehungen des Schilers berick-
sichtigen.

In den Mittelpunkt des Unterrichts sind zu stellen:
Gott und die Schépfung (Mensch, Tier und Pflanze, das Lebende in Gottes Welt).

Das Heilighalten Gottes (der Sonntag, Feste des Kirchenjahres, der Kindergottesdienst und das
,Vaterunser®).

In diesem Rahmen sind Gottes Gebote zu behandeln, ohne deren Wortlaut zum Gegenstand des
Unterrichts zu machen.

Im Hinblick auf den umschriebenen Lehrstoff sind Geschichten aus dem Neuen Testament aus-
zuwahlen.

Ebenso ist in Verbindung mit dem Lehrstoff eine Auswahl von Gebeten und Liedern zu treffen.
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Grundstufe Il:
LEHRSTOFF:

Die Hauptaufgabe der Grundstufe Il ist es, den Schilern das Versténdnis christlicher Glaubens-
und Lebensgrundlagen anhand der Bibel im Allgemeinen zu vermitteln. Dabei sind die Feste und
Festkreise des Kirchenjahres zu beachten. Eine Auswahl von Liedern und Gebeten ist in Verbin-
dung mit dem Lehrstoff zu treffen.

3. Schulstufe:
Das Alte Testament in Auswahl, soweit es fur die Darstellung der Glaubensumwelt von Jesus,

dem Christus, und seinem Wirken von Bedeutung ist.
Der Kindergottesdienst in Einzelauswertung.

4. Schulstufe:

Das Neue Testament in Auswahl.
Gottes Gebote und Sakramente im Uberblick.
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d) Neuapostolischer Religionsunterricht'’
1. bis 4. Schulstufe
1. Bildungsziele und Lehraufgaben:

— Wecken der Freude an der Gemeinschaft der Glaubigen.

— Vertraut werden mit Gott und seinem Wirken.

— Starkung des Glaubens an Gott und seine VerheiRungen.

— Hineinwachsen in das neuapostolische Gemeindeleben.

— Einflhrung in die Biblische Geschichte und Vermittlung eines Glaubensfundamentes ent-
sprechend der Lehre der Neuapostolischen Kirche.

— AufschlieBung des goéttlichen Erlésungsplanes mit besonderem Hinweis auf die Wieder-
kunft Jesu. ; ,

— Durch den Religionsunterricht soll das Kind unter Mitwirkung von Familie und Gemeinde
zum lebendigen Glauben an Gott und Christus hingefuhrt werden.

— Durch die Erzahlung ausgewabhlter Bibeltexte soll die géttliche Erlésungsabsicht fur die
Schulerinnen und Schiler einsichtig gemacht werden.

— Vermittlung von Kenntnissen und Werthaltungen als Grundlage zur Fihrung eines erfull-
ten christlichen Lebens in Familie, Gemeinde und Gesellschaft.

2. Alilgemeine Bemerkungen und didaktische Grundsatze:

Da der neuapostolische Religionsunterricht, von wenigen Ausnahmen abgesehen, als Mehrstufen-
unterricht gefuhrt wird, ergibt sich die Notwendigkeit, Schilerinnen und Schiler unterschiedener
Altersstufen zusammenzuziehen.

Die Lehrstoffschwerpunkte sind auf die Besetzung der einzelnen Altersstufen abzustimmen. Dabei
ist der Lehrstoff so aufzuteilen, dass die jeweils neu hinzukommenden Schilerinnen und Schiler
den Anschluss an den jeweiligen Abschnitt der Wechselfolge ohne Schwierigkeiten finden kén-
nen. Der Lehrplan fiir die einzelnen Schulstufen beinhaltet einen ausreichenden Spielraum zur
Abhaltung von ,Sonderstunden®, in denen auf aktuelle kirchliche Ereignisse eingegangen werden
soll.

Die allgemein gultigen didaktischen Grundsétze sind auch fur den Religionsunterricht anzuwen-
den, soweit dies seine Eigenart zuldsst (Altersadaquatheit, stete Férderung der Schuleraktivitat,
standiger Bezug zur Glaubenspraxis, Aktualitat, usw.).

Die allgemein gultigen ,Unterrichtsprinzipien“ und die in der Verordnung des Bundesministers

fur Unterricht und kulturelle Angelegenheiten tber die Lehrpléne der Hauptschulen, BGBI. Il Nr.
134/2000, angefiuhrten ,Bildungsbereiche® sind entsprechend zu beachten.

3. Lehrstoff:

1. und 2. Schulstufe:

- Einfuhrung in die Biblische Geschichte — vereinfachte Ubersicht.
— Gott als Schopfer.

' Bekanntmachung: BGBI. Il Nr. 82/20086.
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Gott, unser Himmlischer Vater: ER liebt, ist gnadig, segnet (Jakob), hilft und verheil’t (Ab-
raham).

Propheten (Daniel, Jona, Gideon).

Jesus Christus (Sohn Gottes, aller Seelen Freund, Lehrer, Heiland und Erléser; Gleich-
nisse: ,Bittende Witwe"“, ,Anvertraute Zentner, ,Verlorenes Schaf’, ,Reicher Mann und
armer Lazarus®).

Apostel (Gesandte Jesu und Botschafter Gottes), Urkirche — Gegenwart.

Religiose Grundbegriffe (Opfer, Segen, Glaubensgehorsam, Siinde, usw.).

,Unser Vater” — freies Gebet als persénliche Zwiesprache mit Gott.

Einfache Kinderlieder; Kirchliche Fest- und Feiertage (Weihnachten, Ostern).

,2Heimat“ — Gemeinde und (Kinder-)Gottesdienst.

3. und 4. Schulstufe:

80

Unter steter Bezugnahme auf das in den beiden vorangegangenen Jahren erworbene
Wissen Uber die Biblische Geschichte soll eine Erweiterung und Vertiefung der Kenntnis-
se und Einsichten erfolgen. Der zielgerichtete Erlésungswille Gottes und die daraus not-
wendig werdende eigene christliche Verpflichtung soll besonders am Leben und Wirken
Jesu deutlich gemacht werden.

Gottesmanner im Alten Testament: Noah, Josef (Gott bewahrt sein Eigentum), Mose (Got-
tes Bund mit Israel, 10 Gebote), Samuel, David, Elia. '
Jesus: Sohn Gottes (Geburt, im Tempel, Gebot der Liebe, Wunder, Gleichnisse, Kreuzi-
gung — Auferstehung — Himmelfahrt, 3 Sakramente).

Beginn und Fortfuhrung des Erlésungsplanes in der Urkirche (Apostel, Pfingsten — Heili-
ger Geist) und in der Gegenwart (WiederausgieBung des HI. Geistes — lebende Apostel).
Offenbarung — Wiederkunft Jesu.

,Heimat" — Kirchenbezirk.

Einfihrung der neuapostolischen Kinderzeitschrift. Erweiterung des Liedgutes.

Gebete zu besonderen Anléssen (zB ,Gottesdienst fir Verstorbene®). Festanldsse des
Jahres (Pfingsten, Erntedank).

Aktuelle Glaubensereignisse und personliche Lebenssituationen; Motivation zur Mitarbeit
in der Gemeinde.



Israelitischer Religionsunterricht

e) Israelitischer Religionsunterricht

LEHRZIEL:

Der israelitische Religionsunterricht an allen Lehranstalten, in allen Klassen, bei allen Altersstufen
hat die Aufgabe, die judische Jugend religidssittlich zu erziehen, sie zur Teilnahme am religiosen
Leben zu beféhigen, von der Erhabenheit unseres Glaubens zu (iberzeugen, sie in ihrer Selbst-
achtung zu bestarken schon im Hinblick auf die GréRe unserer mehrtausendjéhrigen Geschichte,
auf den untiberbietbaren Opfermut und Opferwillen des judischen Volkes, dessen Mentalitat sich
auch in unseren Tagen beim Werden des alt-neuen ISRAEL dokumentierte.

Zur Erreichung dieses Lehrzieles dienen an der vierklassigen Volksschule die Unterweisung
in der Biblischen Geschichte, in den wichtigsten Lehren des Judentums, die Einfuhrung in das
Versténdnis des Gebetbuches durch Unterricht der hebraischen Sprache, durch Teilnahme am
Jugendgottesdienst, durch Anschauungsunterricht biblischer Themen und der Aufbauarbeit im
Lande ISRAEL.

LEHRSTOFF:

Die nachstehende Lehrstoffverteilung hat in vollem Ausmafie nur an jenen Lehranstalten Gel-
tung, an denen der israelitische Religionsunterricht klassenweise erteilt wird. In Abteilungen, die
infolge Schillermangels zwei oder mehrere Klassengruppen umfassen, hat die Religionslehrerin
bzw. der Religionslehrer auf Grund der ihm von seiner Religionsbehérde erteilten Instruktion eine
dem Schilermaterial entsprechende Auswahl zu treffen.

Vierklassige Volksschule:

1. Klasse:

a) Erzahlungen aus der Biblischen Geschichte:

1. Gott ist Schopfer der Welt. Der Sabbat.

2. Adam und Eva. Kain und Abel.

3. Die Sintflut — Noah.

4. Turmbau zu Babel.

5. Abraham: seine Berufung. Abrahams Friedensliebe und Gastfreundlichkeit.

b) Hebréisch: Bei Beginn des dritten Quartals: Leselibung in der Fibel — ungefahr die Hélfte der
vorhandenen Leselbungen der Buchstaben. Memoiren des ,Sch’ma-Gebetes” bis ,M’odecha“
mit der Ubersetzung. Einige Wortbegriffe aus dem jidischen Leben. Segensspruch (iber Brot.
Sprechibungen: die hebrdische Benennung der Gegenstdnde im Schulzimmer.

2. Klasse:

a) Erzahlungen aus der Biblischen Geschichte. Nach der Wiederholung des Lehrstoffes der ers-
ten Klasse, wobei die Schépfungsgeschichte mit den einzelnen Tagen angefuhrt wird.
Abrahams Menschenliebe, Untergang Sodoms.

Abrahams Opferbereitschaft — Isaak.

Sarahs Tod — Héhle Machpela.

Elieser, der treue Diener — Rebekka.

Esau und Jakob.

Erzahlungen aus dem Leben Jakobs bis zu seiner Heimkehr. Der Name Israel — jetzt auch der
Name des Landes.

D Oues G N =
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Israelitischer Religionsunterricht

b) Hebraisch: Wiederholung des Lehrstoffes der ersten Klasse. Beendigung der Leselbungen
in der Fibel. Das ,Sch’ma-Gebet‘, erster Abschnitt mit der Ubersetzung. Segensspriiche beim
Handewaschen und beim Genuss von Baum- und Erdfriichten. Einige Anschauungsbegriffe aus
dem religiésen Leben, zum Beispiel Benennung der Feiertage, Hagadah, Seder, Thora. Sprech-
Ubungen aus dem durchgenommenen hebraischen Lehrstoff und Benennung von Gegenstéanden
im Elternhaus.

3. Klasse:

a) Erzahlungen aus der Biblischen Geschichte: Wiederholung des bisher durchgenommenen
Lehrstoffs. Aus dem Lehrbuch ,Biblische Geschichte* die Erzahlungen der Bibel von ,Joseph und
seine Brider” bis zum ,,Durchzug durch das Rote Meer*.

b) Hebréaisch: Leselbungen aus dem Jugendgottesdienstbuch. Einzelne Stiicke des Jugendgot-
tesdienstes, und zwar ,Aschre” — die ,Tefilla“ (die ersten drei Benediktionen). Tischgebet erster
Abschnitt. Die Chanuka-Segensspriiche, Wiederholung der Segensspriiche Uber Genussmittel.
Wortbegriffe und Sprechiibungen aus dem durchgenommenen Lehrstoff.

4. Klasse:

a) Erzahlungen aus der Biblischen Geschichte: Wiederholungen des bisher durchgenommenen
Lehrstoffs. Aus dem Lehrbuch ,Biblische Geschichte” die ,Wanderung der Israeliten durch die
Wauste* bis zum ,Tode Mosis*®, die Zehn Gebote. Die Fest- und Gedenktage sind jeweils vor dem
Eintritt derselben in allen Klassen der Volksschule zu behandeln, ebenso ist der Anschauungsun-
terricht unter Benttzung von lllustrationen biblischer und nachbiblischer Themen zu pflegen.

b) Hebraisch: Wiederholung des bisher durchgenommenen Lehrstoffs. Im Jugendgottesdienst-
buch der Freitag-Abend-Gottesdienst an Hand der deutschen Ubersetzung. Einiibung der syn-
agogalen Gesange. Beim Unterricht der Madchen auch die Segensspriiche beim Anziinden der
Sabbat- und Feiertagslichter; bei den Knaben die Segensspriiche beim Anruf zur Thora. Erzéh-
lungen aus dem Lande Israel in biblischer und neuer Zeit.
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f) Islamischer Religionsunterricht'

ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL:

Durch den Religionsunterricht werden der moslemischen Jugend die religids-sittlichen Werte des
Islams und deren Bedeutung fir den einzelnen und fiir die Gemeinschatft in allen Lebensbereichen
verstandlich gemacht. Sowohl im Hinblick auf die Verbreitung des Islams als auch im Hinblick auf
die Herkunft der islamischen Jugend in Osterreich sind die Universalitat des Islams und die fir
alle Moslems unverandert gleichen Glaubensgrundsatze und Pflichtenlehren besonders zu be-
ricksichtigen. Demgemal wird insbesondere die islamische Briderlichkeit in geistiger und seeli-
scher Hinsicht ohne Unterschied der Sprache, Rasse oder Nationalitat darzulegen sein.

Vor allem hat der islamische Religionsunterricht die'Aufga'be, den Schilern die islamische Ge-
schichte und die Begegnung mit der prophetischen Uberlieferung zu vermitteln. ‘

Durch klare Darlegung der Glaubenswirklichkeit und die richtige Definition der Glaubenswahrheit
ist dem jungen Menschen die Notwendigkeit des Glaubens im Islam zu erklaren. Die emotionale
und nachgeahmte Religiositat ist durch die intellektuelle religiése Bildung und Lehre voluntaris-
tisch zu festigen. Dadurch sich bildende Willens- und Charakterfestigkeit im eigenen Glauben
macht den Zwang in der Religion Uberflissig. Eine richtige Beurteilung der eigenen Religion
eliminiert die Vorurteile.

Im Ubrigen soll der Lehrplan, welcher sich jeweils auf zwei Schulstufen bezieht, als Rahmen-
plan verstanden werden, wobei entsprechend dem bisherigen Bildungsstand, den religiésen Vor-
kenntnissen und der Auffassungsgabe der Schiiler an den jeweiligen Schulen bei der Auswahl
der Schwerpunkte im Lehrprogramm Rucksicht zu nehmen ist.

LEHRSTOFF
1. und 2. Schulstufe (6- und 7-Jahrige):

Den Schilern der 1. und 2. Schulstufe werden die Bedeutung des Glaubens, die Grundséatze des
Islams und die Verhaltensweise der Moslems beigebracht.

I. 1. Allah (Schépfer),
2. Mensch (Geschdpf),
3. Gesandter (von Allah auserwahiter Mensch)
Mohammad S.A.S.

Il Islamisches Verhalten:

1. Reinheit,

2. Gebet,

3. Umgang mit den Mitmenschen:
a) Familie, b) Nachbarn, c) Schule,
d) andere Mitmenschen.

' Bekanntmachung: BGBI. Nr. 421/1983.
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Islamischer Religionsunterricht

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Der Lehrer hat die entsprechenden Suren (aus dem Quran) und Ahadith auf obigen Lehrstoff
Bezug nehmend zu rezitieren und zu erklaren.

Rekapitulation des vorherigen Lehrstoffes.

LEHRSTOFF
3. und 4. Schulstufe (8- und 9-Jahrige):

Den Schillern dieser Schulstufe wird dem Alter entsprechend die Thematik der islamischen Glau-
bensgrundsitze, die Fundamente des Islams und die kurzgefasste Lebensgeschichte des Ge-
sandten Allahs Mohammad (S.A.S.), seiner Frau Chadija, seiner Tochter Fatima Sahra und den
vier Nachfolgern dargelegt.

Kholafae Raschidin (Abu Bakr, Omar, Osman und Ali).

Bei der kurzgefassten Lebensgeschichte Mohammads (S.A.S.) ist auf den Beginn der islami-
schen Zeitrechnung (Hidjra = Auswanderung Mohammads von Mekka nach Jethreb Medina) hin-
zuweisen.

I. Glaubensgrundsétze:

In diesem Abschnitt wird unter anderem auch auf die Offenbarungsbiicher und Gesandten Gottes
vor Mohammad (S.A.S.) hingewiesen:

Der Glaube an Allah.

Der Glaube an seine Engel.

Der Glaube an seine Bicher.

Der Glaube an seine Gesandten.

Der Glaube an den Tag des jingsten Gerichtes.

Der Glaube an die Vorherbestimmung (das Schicksal).

o g S I =

Il. Die fiinf Fundamente des Islams:

Das Glaubensbekenntnis (Schahada),

die Verrichtung des Gebets (5-mal am Tag — Salat),
die Zakat (religiése Abgabe),

das Fasten (Assaum),

die Pilgerfahrt nach Mekka (Al Hadj).

S &= g3 rhoss

Ill. Kurzgefasste Behandlung der islamischen Morallehre (ethisches Ideal):
Wahrheitsliebe,

Selbstlosigkeit,

Mut (islamische Courage),

GroRzugigkeit,

Treue,

Gemeinschaftssinn,

Ordnungsliebe,

Geduld.

e e s
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DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Der Lehrer hat die entsprechenden Suren und Ahadith auf obigen Stoff Bezug nehmend zu rezi-
tieren und zu erklaren. Es werden auch arabische Schriftzeichen und Aussprache im Rahmen der
Rezitation der Suren aus dem Quran (Tilawat) den Kindern beigebracht.

Rekapitulation des vorherigen Lehrstoffes.
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Sachbegegnung

Sechster Teil

Bildungs- und Lehraufgaben, Lehrstoff und
didaktische Grundsatze der verbindlichen Ubungen
der Vorschulstufe

Sachbegegnung

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Aufgabe der verbindlichen Ubung Sachbegegnung ist das Bewusstmachen sozialer und gegen-
standlicher Sachverhalte der unmittelbaren Umwelt des Kindes, Grundlegung von Einsichten und
Einstellungen, sowie eine allmahliche Erweiterung des Verhaltens, des Wissens und Kénnens
der Lern- und Arbeitsweisen in diesem Bereich auf Grund eigener Erfahrungen.

Die Schulerinnen und Schiler sollen

ausgehend vom natirlichen Neugierverhalten zunehmend zum Klaren, Deuten und Handeln

in ihrer sozialen und gegenstandlichen Umwelt angeregt werden,

— ihre eigenen Lernerfahrungen durch neue Arbeitsweisen erweitern,

— Entwicklungsriickstdnde im Erfassen der sozialen und gegenstandlichen Umwelt verringern
bzw. aufholen,

— zunehmend befahigt werden, Umwelteindriicke und Erfahrungen zu verbalisieren.

Die verbindliche Ubung Sachbegegnung nimmt ihre Inhalte aus folgenden Erfahrungs- und Lern-
bereichen:

— Gemeinschaft

— Natur

— Raum

— Zeit

— Wirtschaft

— Technik

LEHRSTOFF:
Bei der Auswahl der Lehrstoffe sind Themenbereiche aufzugreifen, die bereichs- und fachtiber-
greifendes Lernen zulassen.

Erfahrungs- und Lernbereich Gemeinschaft

Orientierung im neuen Lebensraum In kontaktbehaglicher Atmosphére einander vorstellen
und kennen lernen
Die Klasse als neue Gemeinschaft akzeptieren

Zusammenleben ; Spiel- und Arbeitsregeln finden und einhalten
Die Gemeinschaft mitgestalten
Arbeiten gemeinsam ausfiihren
Umgangsformen beachten (einander helfen, zuhdéren,
aufeinander Ricksicht nehmen, ...)
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Schule als Gemeinschaft

Die Familie als Lebensgemeinschaft

Erfahrungs- und Lernbereich Natur

Begegnung mit Tieren und Pflanzen
um uns

Naturerscheinungen

Natur- und Umweltschutz

Kind und Gesundheit

Der eigene Kérper

Erndhrung

Gefahren flir unsere Gesundheit

Andere Personen bzw. andere Klassen im Schulhaus
kennen lernen
An der Schulgemeinschaft mitwirken

Das Zusammenleben in der Familie

Familienmitglieder

Gleichberechtigung von Frau und Mann, Aufgabentei-
lung

Liebe und Partnerschaft

Wenn ein Baby kommt (Schwangerschaft, Geburt,
Séauglingsalter, ...)

Kinder betreuen Tiere und Pflanzen und berichten dari-
ber (Tiere und Pflanzen in der Wohnung, in der Klas-
se, ...)

Tiere und Pflanzen, die wir beobachtet haben (im Park,
im Wald, auf der Wiese, am Wasser, ...)

Gemeinsame Merkmale und Unterschiede finden (zB
Tiere mit Fell; Tiere, die schwimmen kénnen usw.)

Tiere und Pflanzen bringen Freude, aber auch Gefahren

(sachgeméRer Umgang mit Tieren, gefahrliche Tiere
bzw. Pflanzen, ...)

Beobachtungen und einfache Versuche machen
Tageszeiten (Tag, Nacht)

Himmelskorper

Wetter

Jahreszeiten

Zum Natur- und Umweltschutz beitragen (Abfall richtig
trennen; Energie sparen)

Korperteile benennen, Sinneseindriicke bewusst erle-
ben

RegelmaRige Kérperpflege/Zahnpflege

Bewegung und Sport

Freude und Wohlbefinden

Vom Essen und Trinken (vielseitige Ernéhrung, Flissig-
keitsbedarf, ...)

Richtiger Umgang mit Lebensmitteln (Sauberkeit, Fri-
sche)

Umgang mit technischen Geraten, mit elektrischem
Strom; mit Medikamenten; Reinigungsmitteln; mit al-
koholischen Getranken, ...)
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Krank sein

Abbau (ibertriebener Angste

Erfahrungs- und Lernbereich Raum

Orientierung
— in der neuen Umgebung

— auf dem Schulweg

Raumlagebegriffe und Raumlage-
beziehungen

Arbeit mit Modellen

Erfahrungs- und Lernbereich Zeit

Tagesablauf erfassen

Die Uhr

GréRere Zeitabschnitte

Erinnerungen

88

Von verschiedenen Krankheiten
Arztin bzw. Arzt, Zahnarztin bzw. Zahnarzt, Kranken-
haus, ...

Wovor wir Angst haben
Verhalten in Situationen, die Kindern Angst machen

Einrichtung der Klasse (Bezeichnung, Lage und Funkti-
on der Einrichtungsgegenstéande)

Raumlichkeiten der Schule (deren Lage und Funktion)

Orientierungsspiele und -aufgaben in der Klasse und
Schule

Orientierungsgesichtspunkte finden und beschreiben
Wege beschreiben
(Querverbindungen zur Verkehrserziehung herstellen)

Links, rechts, oben, unten, ... (Querverbindungen zur
Mathematischen Friiherziehung herstellen)

Raumliche Gegebenheiten mit Bausteinen darstellen
Selbst hergestellte Modelle verwenden (Einrichtung der
Klasse planen; mein Wunschzimmer; ...)

Den Tagesablauf gliedern (am Morgen; am Nachmittag;
in der Klasse; in den Ferien; ...)

Zeitliche Begriffe wie heute, gestern, morgen, ... ver-
wenden

Verschiedene Uhren
Erkennen der Uhrzeit vorbereiten (Stunden, halbe Stun-
de, ...)

Wochenablauf, Wochentage, Jahreszeiten
Gliedern des Jahres durch Feste und Feiern

Sich an Kindergartenzeit, an Geburtstage, Feste, Ereig-
nisse erinnern, ...

Woran sich andere Menschen erinnern (GroReltern, El-
tern, Verwandte, Bekannte)

Viele Dinge sahen friiher anders aus (Spielsachen, Klei-
dung, Fahrzeuge, Wohnung)



Sachbegegnung

Erfahrungs- und Lernbereich Wirtschaft

Die Familie als Wirtschaftsgemein- Wirtschaften in der Familie (Zusammenhang Arbeit
schaft - Verdienst — Geld ausgeben)
Dinge, die wir zum taglichen Leben brauchen (Lebens-
mittel, Kleidung, ...)
Unterschiedliche Wohn- und Lebensbedingungen
Wiinsche und Wunscherfillung

Arbeit und Arbeitsstatten Arbeit der Eltern
Ausgewahlte Berufe und Arbeitsstatten kennen lernen
(zB Polizistin bzw. Polizist, Arztin bzw. Arzt, Hand-
werksberufe; Post, Feuerwehr, ...)
Erstes Kennenlernen der Arbeitswelt

Erfahrungs- und Lernbereich Technik

Wie Dinge funktionieren Funktionsweise ausgewahlter Gerate und Maschinen
aus der Umgebung des Kindes kennen lernen (Haus-
haltsgerate, Taschenlampe, Rad, ...)

Gefahren der Technik SachgemaRer, sicherer Umgang mit einfachen Geré-
ten
Handhabung von Werkzeug
Umgang mit elektrischem Strom (zB Steckdose, elek-
trische Gerate, Spielsachen, PC, ...)

Medien informieren und unterhalten Bewusstes Ansehen bzw. Anhéren von Fernseh- und
Radiosendungen, CD, Kassetten, Videos, ...
Spielen und Lernen mit dem Computer

Gefahren der Medien Anbahnen einer kritischen Haltung beim Gebrauch der
Medien

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Der Unterricht geht von den sehr unterschiedlichen Lebens- und Lernerfahrungen der Kinder aus,
hebt sie ins Bewusstsein, verdeutlicht, klart bzw. ordnet sie und erweitert sie durch neue Erfah-
rungen und Einsichten.

Dabei ist auf die Weckung und Pflege der Motivation, auf die Férderung der Wahrnehmungs- und
Handlungsfahigkeit, auf das soziale Lernen, auf die Erweiterung des Sprachgebrauchs sowie auf
das Gewinnen und Sichern von Grundeinsichten und -einstellungen besonderer Wert zu legen. In
diesem Zusammenhang sind die zahireichen Méglichkeiten des Beobachtens, Vergleichens und
Erprobens zu konkreten Sachverhalten in und aufRerhalb der Klasse zu nitzen.
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Verkehrserziehung

Verkehrserziehung

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN:

In der Vorschulstufe soll Verkehrserziehung eine kritische und verantwortungsbewusste Einstel-
lung zum StraRenverkehr wecken.

Im Einzelnen soll Verkehrserziehung: .

— die optische und akustische Wahrnehmungsfahigkeit gezielt férdern,
— Motorik, Reaktions- und Konzentrationsvermégen schulen,

— verkehrsgerechtes soziales Verhalten anbahnen,

— zu richtigem Verhalten als FuRganger und als Mitfahrer hinflhren,

— entsprechende Kenntnisse vermitteln sowie

— dazu fuhren, Polizeibeamtinnen als Helferinnen bzw. Polizeibeamte als Helfer anzuerkennen
(Abbau von Angst).

LEHRSTOFF:

Verkehrserziehung als soziales Lernen

Partnerverstandnis aufbauen und Verschiedene Verkehrspartner in verschiedenen Ver-
angstfrei gestalten kehrssituationen
Behinderte im Verkehrsgeschehen
Einsatzpersonal — Funktionserklarung, ,Angstabbau*

Kontaktaufnahme mit Verkehrsteilneh- Verschiedene Méglichkeiten der Kontaktaufnahme be-
. mern sprechen und im Spiel erfahren (Blickkontakt, Hand-
zeichen ...) :

Vorbildfunktion anderer Menschen kri- Im Spiel und in der Realitét bestimmte (richtige und
tisch sehen und beurteilen falsche) Verhaltensweisen darstellen, verbalisieren
und kritisch beurteilen

Versténdnis fir die Notwendigkeit von  In unterschiedlichen Situationen einfache Verkehrsre-
Verkehrsregeln wecken geln beobachten, iiben und unter dem Gesichtspunkt
der gegenseitigen Ricksichtnahme anwenden

Umwelterfahrung

Der Schulweg Mein sicherer taglicher Schulweg (der sichere Umweg)
Mégliche Veranderungen auf dem Schulweg (Witte-
rungseinflisse, Licht- und Sichtverhéltnisse, beson-
dere Verkehrssituationen ...)

Das Verkehrsgeschehen unter beson-  Verénderungen bringen Gefahren fiir alle Verkehrsteil-
deren Bedingungen : nehmer (StraRengléatte, Nebel ...)
- Besondere Reaktionen anderer erwarten (StraRenglat-
te — Bremsweg, Nebel - Sichtweite ...)
Baustelle
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Seh- und Hérerziehung

Schulung der optischen und akus-
tischen Wahrnehmungsfahigkeit

Schulung des Bewegungssehens

Schéatzen von Entfernungen und Ge-
schwindigkeiten

Sehen und gesehen werden

Spezifische Zeichen und Signale unterscheiden, be-
wusst wahrnehmen und darauf entsprechend reagie-
ren

Bewegungsablaufe bewusst wahrnehmen und verfol-
gen (die Bewegung eines Fahrzeuges ...)

Begriffe klaren: weit — nahe, langsam -schnell ...

GroRe und Entfernung vergleichen

Verschieden lange Strecken abgehen (Schritte zahlen,
schéatzen ...)

Verschiedene Spiele (,,blinde'Kuh“ i)
Bestimmte Situationen besprechen, spielen und in der
Realitét erleben (Dunkelheit — helle Kleidung ...)

Bewégungsen‘ahrung — Bewegungserziehung

Kontrolliertes Bewegen

Gleichgewichtsiibungen

Begriffsverstéandnis

Schulung des Reaktionsvermégens

Verhalten im Stral3enverkehr

Verkehrsteilnehmer:

Der Mensch als Teilnehmer am Stra-
Renverkehr in verschiedenen Rollen

Begegnung verschiedener Verkehrsteil-

nehmer

Verhalten in Unfallsituationen

Gehen, laufen, springen ... dabei ausweichen, nicht
zusammen- oder anstolRen

Nebeneinander, hintereinander gehen ...

Jemanden fuhren, jemandem folgen (Querverbindung
auch zu Bewegung und Sport)

Balancetibungen auf Bodenmarkierungen und auf
Schniren und Béanken (Querverbindungen auch zu
Bewegung und Sport)

Rechts-links, oben-unten, vorne-hinten, davor-dahinter,
geradeaus-schrag, vorwarts-rickwarts ...

Vielféltige Reaktionstibungen (Querverbindung auch zu
rhythmisch-musikalischer Erziehung)

Richtig reagieren lernen (Mutter wartet auf der anderen
Strallenseite, Ball auf der Stralle ...)

Kinder als FuBganger und Mitfahrer, ihr Verhalten ge-
genuber Fahrzeuglenkern

Beobachten und Einschétzen verschiedener Verhal-
ten im StraRenverkehr (Aggressionen, Angstlichkeit,
Hilfsbereitschaft, Vorsicht, partnerschaftliches Verhal-
ten...)

Aufzeigen und Besprechen von Griinden fir bestimmte
Verhaltensweisen

Situationsgerechtes, altersgemafes Handeln anbah-
nen (Hilfe holen, durch Neugier nicht behindern, sich
selbst nicht in Gefahr bringen ...)
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Verhalten bei der Uberquerung (grund-
satzliches Verhalten)

Uberqueren an gesicherten
Ubergéngen

Uberqueren an ungesicherten Uber-
gangen (siehe Verhalten bei der
Uberquerung)

Bodenmarkierungen
(»Spuren® auf der Stralle)

Verkehrswege:
Unterscheiden und Benennen von Ver-
kehrsflachen

Bestimmte Verkehrsflachen flir be-
stimmte Verkehrsteilnehmer

Verkehrsmittel:
Fahrzeuge, die das Kind selbststéndig
benutzt

Verschiedene Fahrzeuge auf
der Stralle

Fahrzeuge in Bewegung

Offentliche Verkehrsmittel

Verkehrsregeln:
Einsicht fur die Notwendigkeit von Ver-
kehrsregeln
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Stehen bleiben am Gehsteigrand oder an der Sicht-
linie, Blicke nach allen Seiten, Beobachten der
Verkehrssituation, Entscheidung zum Uberquerung
treffen, zligig gehen (bei Unsicherheit nicht zurtick-
gehen, Fahrbahn nicht diagonal, sondern auf dem
kiirzesten Weg Uberqueren)

Ampel und Handzeichen von Exekutive und Schiilerlot-
sen als Uberquerungshilfe

Funktion der FuRgéngerampel
,Gran“ heil’t nicht unbedingt gehen (abbiegende
Fahrzeuge)

Negatives Vorbild der Erwachsenen nicht tbernehmen

Achtung, Zebrastreifen ist kein ,Schutzweg"!

Hinweise auf Bodenmarkierungen und ihre Bedeutung,
besonders im o6rtlichen Bereich des Kindes

Gehsteig, Uber- und Unterfiihrung, Zebrastreifen, Rad-
weg, Fahrbahn; der Gehsteigrand als Grenze (Sicht-
linie)

Gehsteig — FulRganger

Radweg — Radfahrer

Fahrbahn — Auto

Kinderfahrzeuge und deren richtige Handhabung (Rol-
ler, Rollschuhe, Skateboard, Kinderfahrrad ...)

Lastauto, Personenwagen, Einsatzfahrzeuge, éffent-
liche Verkehrsmittel, Schienenfahrzeuge, Bus ...

Merkmale der Fahrzeuge: Farbe, Form, GréRie, Ge-
rédusche, Lichter usw., einspurig, mehrspurig

Finden von Unterschieden: grol3e, kleine, stehende
und fahrende, schnelle und langsame Fahrzeuge

- Vom Anfahren, Bremsen, Anhalten und Abbiegen, das

Schleudern, der Zusammenstol}

Richtiges Verhalten an der Haltestelle beim Ein- und
Aussteigen, in Verkehrsmitteln
Wichtige Verkehrsmittel

Regelwissen nur so weit vermitteln, wie es im Hinblick
auf verkehrssicheres Verhalten des Kindes notwendig
ist: Uberqueren der Fahrbahn, Gehen auf der Frei-
landstrafl’e, Spielen auf Verkehrsflachen ...



Verkehrserziehung

Verkehrsregeln beobachten, beschrei- Regelung durch Exekutive — Handzeichen ...
ben und erkléren Regelung durch Ampel — Bedeutung der Farben ...
Regelung durch Verkehrszeichen

Bewusstes Anwenden und Eintiben der Oftmaliges Uben in bestimmten Situationen (Gewoh-
wichtigsten auf das Kind bezogenen nungseffekt!)
Verkehrsregeln

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Ausgehend vom unterschiedlichen Entwicklungsstand der physischen und psychischen Anlagen
der Schulanfangerin bzw. des Schulanfangers, wird Verkehrserziehung vorwiegend auf die Berei-
che Reaktionsvermdgen, Abstraktionsvermagen, Konzentrationsvermégen und Differenzierungs-
vermégen Einfluss'zu nehmen haben.

Verkehrserziehung versteht sich auch als Teil des sozialen Lernens und soll daher den unter-
schiedlichen sozialen Voraussetzungen der Kinder Rechnung tragen.

Verkehrserziehung kann grundsatzlich nicht isoliert betrachtet werden, sie soll immer auch in
Verbindung mit den anderen verbindlichen Ubungen der Vorschulstufe gesehen werden.

Bei der unterrichtlichen Arbeit ist von den Erfahrungen des Kindes in seiner Umwelt auszuge-
hen.

Praktische Ubungen sind zunachst im sicheren Raum (Schulhof, Spielplatz, Turnsaal, Verkehrs-
garten ...) durchzufiihren. ]

Erst spater soll auch richtiges Verhalten in der Verkehrswirklichkeit trainiert werden, wobei die
Beiziehung der Exekutive mdglich ist. Bei all diesen Vorhaben ist der kérperlichen Sicherheit der
Kinder gréRte Aufmerksamkeit zu schenken. Kooperation mit den Erziehungsberechtigten und
der Exekutive ist erforderlich.
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Sprache und Sprechen, Vorbereitung auf Lesen und Schreiben

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Diese verbindliche Ubung gliedert sich in ,Sprache und Sprechen® und ,Vorbereitung auf Lesen

und Schreiben”.

Bei ,Sprache und Sprechen® geht es im Einzelnen darum,
— die Erweiterung der Sprachfahigkeit der Kinder behutsam zu férdern,
— zu einer adaquaten Verwendung der Standardsprache hinzufiihren — ausgehend von der indi-

viduellen Sprache des Kindes,

— die verflgbaren sprachlichen Mittel der Kinder zu Gben, zu erweitern und als Verstandigungs-
mittel zunehmend besser und sicherer einsetzen zu lernen,

— den kreativen Umgang mit Sprache zu férdern,
— im Gebrauch der Sprache eine gewisse Sicherheit und Selbststandigkeit zu erreichen und

— die Erlebnis- und Ausdrucksfahigkeit durch die Begegnung mit Literatur anzuregen, das Ver-
sténdnis fur die Umwelt anzubahnen und das schépferische Denken zu férdern.

,Vorbereitung auf Lesen und Schreiben” hat die Aufgabe, sowohl die individuelle Motivation zum
Lesen und Schreiben anzubahnen, zu entwickeln und zu férdern als auch die Grundleistungen
fur das Erlernen des Lesens und Schreibens zu sichern und dient der Sicherung des Wechsels
nach § 17 Abs. 5 Schulunterrichtsgesetz.

LEHRSTOFF:

Situationsbezogenes Sprachhandeln

Alltagssituationen sprachlich bewalti-
gen, zB Auskunft geben

Auskunft einholen

Jemandem etwas wiinschen

AuRern von Bedirfnissen

Trosten, Helfen, in Schutz nehmen
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Kinder informieren (zB in Frage-und-Antwort-Spielen)

— Uber die eigene Person, Uber andere Personen

— Uber Tiere, Gegenstande

— Uber Sachverhalte (Situationen in der Schule, am
Schulweg, in der Sachbegegnung)

Kinder erkundigen sich

— Uber Personen, Tiere, Sachverhalte

— Uber Gegenstande (Name, Form, Farbe, Material,
Geruch, Geschmack, ...)

In verschiedenen Situationen jemandem entsprechende
Winsche ausdricken (Winsche zu Anlassen, zu Er-
eignissen, zu Vorhaben, ...)

In entsprechenden Handlungssituationen Bedurfnisse
ausdricken (zur Spielordnung, zur Sitzordnung, zur
Raumordnung, zur Zeiteinteilung, ...)

Notsituationen bei Mitschiilern erkennen und durch
Sprachhandeln zu I6sen versuchen
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GruRen, Bitten, Danken

Erzahlen und Zuhoéren

Erlebtes und Beobachtetes erzahlen

Zuhc‘jren und Verstehen

Gehortes wiedergeben

Miteinander sprechen

Vorformen des Gesprachs

Einfache Gesprachsregeln

In naturlichen Sprechsituationen

— entsprechende GruRformen kennen lernen und an-
wenden (beim Kommen, beim Gehen, zu verschie-
denen Tageszeiten, ...)

— verschiedene Formen des Bittens und Dankens ver-
wenden und ausbauen

Den Kindern Gelegenheit geben, Erlebtes zu erzéhlen

Situationen schaffen, in denen die Kinder einen Vor-
gang beobachten und danach beschreiben kénnen
(Pflanzen setzen, Tisch decken, ...)

Bildgeschichten ordnen und erzahlen lassen

Sensibilisierung der Wahrnehmungsfahigkeit

(Kimspiele, ,Geschichtenjagd®, ...)

Die Aufnahmebereitschaft des Kindes wecken und for-
dern (geeignete Erzahlsituationen schaffen, eventuell
Aufmerksamkeitsibungen)

Die Aufnahmefahigkeit des Kindes beachten (Wechsel
zwischen Zuhdren und Mitreden, zwischen Stillsitzen
und Mithandeln)

Den Kindern ausreichend Zeit geben, das Gehérte zu
verarbeiten

Uber Erzéhltes oder Vorgelesenes sprechen (ohne An-
spruch auf Genauigkeit und Vollstéandigkeit)
Zu Gehoértem Fragen stellen

In entsprechenden Spielen (Frage-Antwort-Spiele, ...)
das gegenseitige Kennenlernen, Kontaktnehmen und
Ansprechen erméglichen

Aufgreifen geeigneter Anlasse fiir spontane Gesprache

Gespréache aus dem Erfahrungs- und Interessenbereich
der Kinder in der Kleingruppe anregen

Beim Miteinander-Sprechen Gespréchsregeln kennen
lernen bzw. vereinbaren und sich um deren Einhal-
tung bemiihen, zB

— den Sprecher ansehen

— dem Sprecher zuhéren

— den Sprecher ausreden lassen

— sich zu Wort melden

— den Gesprachspartner mit dem Vornamen anreden

— den Sprecher nicht auslachen, wenn er etwas Un-

passendes sagt

— das Wort weitergeben (Redeketten)

— beim Thema bleiben
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Gesprachsformen Hinfihren zu Gesprachen (im Kreis, in einer Gruppe,
mit einem Partner)

Bewiltigung und Klérung von Emotionen durch Sprache

Eigene Gefiihle, Empfindungen und Spontane sprachliche AuRerungen von Gefiihlen, Angst,
Emotionen dulern Winschen ermdglichen
Darstellungsspiele und andere Spielformen arrangieren,
bei denen Kinder lernen, Geflihle auszudricken
Durch Erzéhlen, Vorlesen, Vorspielen, ... und mit Hilfe
von Medien GefuihlsduRerungen der Kinder provozie-
ren (im Spiel lustige, gefahrliche ua. Situationen dar-
stellen, ...)

Gefiihle, Empfindungen und Emotionen Dargestellte (zB in Pantomime) bzw. durch Fotos oder
anderer verstehen und beschreiben Bilder vermittelte Geflihlszustande (jemand ist fréh-
lich, zornig, traurig, Ubermdtig, ...) besprechen und

deuten

Emotionen bewaltigen Far Situationen emotionaler Not (Angst vor dem Allein-
sein, ...) Lésungsmdéglichkeiten finden und bespre-
chen

Spiele zum sozialen Lernen (Helferspiele, ...) und Si-
tuationsdarstellungen in Kinderblichern als Lerngele-
genheiten zur Bewaltigung von Emotionen anbieten

Erweiterung der Sprachféhigkeit

Die individuelle Sprache des Kindes Grundlage fir alle weiterfihrenden MalRnahmen ist,
akzeptieren dass die individuellen SprachduRerungen des Kindes
zunachst angenommen werden

HinfUhren zur Standardsprache Unter besonderer Berlicksichtigung der mundartlichen
Ausdrucksformen Uben von Modellsatzen in spiele-
rischer Form

Memorieren von kurzen Texten (Spruche, Lieder, all-
tagssprachliche Texte, ...)

Sprachgehemmten Kindern entsprechende Hilfen an-
bieten (gemeinsames Sprechen, Reim und Rhythmus
ausnitzen)

Gemeinsames Sprechen vorgeformter Texte (Reime,
Spriiche, einfache Kindergedichte, ...)

Erweiterung des Wortschatzes (Be- Benennen von Personen, Tieren, Pflanzen, Gegenstan-
griffsbildung) den und Tatigkeiten in Situationen, in denen das Kind
die Wortbedeutung konkret erfahren kann
Benennen, Beschreiben und Vergleichen von Wahrge-
nommenem (Gesehenes, Gehdrtes, ...) in mdglichst
lebensnahen Situationen

Finden einfacher Oberbegriffe Ordnungsibungen zum Finden einfacher Oberbegriffe
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Deutliches Sprechen

Artikuliertes Sprechen

Unterscheiden von Lauten

Erster Umgang mit Literatur

Zum Umgang mit Literatur motivieren

Wahrnehmung

— Anregung und Differenzierung der
optischen Wahrnehmung

— Anregung und Differenzierung der
akustischen Wahrnehmungen

— Anregung der Aufmerksamkeit, der
Konzentration und des Gedéacht-
nisses

Individuelle Hilfen fur das richtige Bilden von Lauten an-
bieten

Schwierige Lautverbindungen uben (Pfl, ...)

Ubungen im artikulierten Sprechen von Wértern (Flis-
tersprache, verschiedene Tonhéhen, langsam, schnell,
tonlos artikulieren, ...)

Spielerische Umgang mit geeigneten Reimen (Zungen-
brecher, Schnellsprechiibungen, ...)

Ubungen zum Unterscheiden von Lauten

Wortern mit gleichem Anlaut, Inlaut und allenfalls Aus-
laut

Anhnlich klingende Wérter und Reimwérter suchen

Erlebnishafte Lautbegegnungen in spielerischer Form
(bekannte Lieder auf la la singen, Séatze in der ,a-
Sprache®, ,u-Sprache’, ... sprechen)

Bilderbiicher anbieten, die Unbekanntes beinhalten (wie
Kinder in anderen Landern leben, ...)

Bilderbucher, Geschichten und Gedichte im Zusam-
menhang mit aktuellen Erlebnissen der Kinder anbie-
ten (Geburtstag, Streit, ...)

Bilder aus Biichern anbieten

Eigene Bicher der Schiler mit einbeziehen

Alimahlich eine eigene Bibliothek fir die Klasse zusam-
menstellen

Bilderbticher fir einige Zeit nach Hause entlehnen

Vertieftes und wiederholtes Betrachten von lllustrati-
onen verschiedener Stilrichtungen; ausgehend von
Abbildungen, die deutlich dargestellt und leicht zu
Uberblicken sind, bis zu Bildern, die eine Fiille an De-
tails zeigen

Wiederholtes und deutliches Anbieten (Erzahlen, Vorle-
sen, ...) von Bilderbuchtexten, Geschichten, Marchen,
Reimen und Gedichten

Wiederholtes Sich-Erinnern an Vorgelesenes und Be-
trachtetes

Verarbeiten der Eindriicke durch Erzahlen, im Rollen-
spiel, im bildnerischen Gestalten, ...
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Erweiterung des Wissens

— Erkennen von Zusammenhéngen
in sachlichen und mitmenschlichen
Bereichen

Sprachfahigkeit

Erweiterung des Wortschatzes und
der Begriffe

— Anregung der sprachlichen Aus-
drucksfahigkeit

— Foérderung des Sprachverstand-
nisses (Wortbedeutung, Wortklang,
Rhythmus, Sinnzusammenhang, ...)

— Kreativer und kritischer Umgang mit
der Sprache

Fantasie und Gestaltungsfreude

— Bei Problemstellungen nach ver-
schiedenen Lésungsmdglichkeiten
suchen

— Sich eine literarische Figur, eine
Szene, einen Handlungszusammen-
hang vorstellen kénnen

— Sich etwas Neues vorstellen kén-
nen, das es in der Realitat nicht gibt

— Bilderbuchgeschichten, Marchen
oder selbst erfundene Geschichten
und Figuren zeichnen und gestalten

Soziales und emotionales Verhalten

— Sensibilisieren fur soziale Probleme
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Bilder und Geschichten darbieten, die sachlich rich-
tige Informationen tiber den Menschen, die Natur, die
Technik, die Arbeitswelt, das Leben in fernen Landern
geben

Bilder, Geschichten und Marchen, die dem Kind mit-
menschliche Beziehungen einsichtig machen

Bilderblicher, Geschichten, Marchen, Gedichte mit dif-
ferenzierter Sprache und anschaulichen Begriffen an-
bieten

Lustbetonte Frage-und-Antwort-Passagen aus Bilder-
buchern, Bilderbuch- oder Marchenthemen im Rollen-
spiel oder Handpuppenspiel darstellen

Bildergeschichten in Worte kleiden lassen

Bilderbuchgeschichten und Marchen mit eigenen Wor-

ten wiedergeben, ...

Gedichte zu verschiedenen Themen, Festen, Stim-
mungen anbieten; lautmalende Volksreime, kurze
Gedichte, Abzahireime, ... lernen; Uber das Gehdrte
sprechen, etwa ,Was hat mir besonders gut gefal-
len? ...

Reimspiele, Laut- und Wortverdrehspiele, Zungenbre-
cher, lautmalende Wérter, Zauberspriiche, Werbe-
spriiche anbieten und selbst erfinden lassen, ...

Beim Erzdhlen einer Geschichte oder eines Marchens
an einem bestimmten Punkt abbrechen und die Kin-
der weitererzahlen lassen

Geschichten mit offenem Schluss anbieten

Einen gegebenen Schluss verdndern

Immer wieder Geschichten und Marchen erzahlen, wel-
che die Kinder dazu anregen, sich den Ort der Hand-
lung, die Figuren und die Ereignisse in der Phantasie
vorzustellen

Kurze Geschichten und Fantasiefiguren selbst erfinden
lassen

Gestaltungsmdglichkeiten bieten sich an im Rollenspiel,
mit Handpuppen, Aufstellfiguren, Bau- und Konstruk-
tionsmaterial, Knetmasse, Malmaterialien, ...

Aufgreifen von problematischen Situationen in der Klas-
se, Probleme bewusst machen, L&sungsstrategien
entwickeln
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— Modelle fir soziales Verhalten ken-  Bilderbticher, Geschichten und Marchen anbieten, die
nen lernen und kritisch betrachten zeigen, wie Kinder und Erwachsene sich in verschie-
denen Lebenssituationen verhalten. Mit den Kindern
Uber diese Verhaltensmodelle sprechen, einzelne Ver-

haltensweisen bewusst machen, kritisch betrachten

— Geflihle und Probleme durch Identi- Uber die Gefilhle und Probleme der literarischen Fi-
fikation mit den literarischen Figuren  guren sprechen und mit eigenen Emotionen verglei-
nachempfinden chen. Auf die individuellen Probleme und Gefiihle der

Kinder eingehen und ihnen beim Bewusstmachen und
Bewaltigen ihrer Geflihle helfen

— Verstéandnis fur aktuelle gesellschaft- Bilderbiicher anbieten, die Probleme, wie Umwelt-
liche Probleme gewinnen schutz, Kritik an den Konsumgewohnheiten, Friedens-
erziehung, ... behandeln. Mit den Kindern (iber diese

Probleme sprechen und im Rollenspiel verarbeiten

— Verstéandnis fur Werte férdern Bilderbuchgeschichten und Méarchen auswahlen, die
' Werte, wie das Recht auf Anerkennung der eigenen
Individualitat, Toleranz und Achtung anderen Men-
schen gegenliber anbieten
Lieblingsbiicher mitbringen und dartiber sprechen, was
daran so gut gefallt

Lernfreude und Bildungswillen

- Lernen, die eigenen Interessen und Zur Beantwortung von Fragen und Problemen Bilderbi-
Fragen auch durch Literatur zu be- cher und Bilderlexika bereitstellen
friedigen Anhand von Bilderblchern einen Lehrausgang vorbe-
reiten: zB Feuerwehr, Backer, ...
Erlebnisse und Fragen, die sich nach einem Ausgang
ergeben, mit Hilfe von Bilderbuchern klaren und ver-
arbeiten
Die Klassenbuicherei allmahlich vervollstandigen und sie
gemeinsam mit den Kindern nach Themen ordnen
Einen Besuch in einer Bibliothek, in einer Buchhandlung
machen

Kreativer Umgang mit Sprache

Namen und Begriffe finden und erfin-  Kindliche Begriffsbildung annehmen und anregen
den

Mit Sprache spielerisch umgehen Wortspielereien und Reimbasteleien anbieten und an-
regen
Geschichten erfinden und andern Fantasiegeschichten ausdenken (realitdtsnah und irre-
al)
Zu einfachen, kurzen Geschichten einen Schluss fin-
den
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Vorbereitung des Lesens

Interesse am Lesen wecken und entwi- Erfahren, dass Zeichen Bedeutung haben

ckeln

Akustische Gliederungs- und Merk-
fahigkeit

Visuelle Gliederungs- und Merkféahig-
keit ! '

Symbolcharakter von Zeichen
Vorhandene Motivation zum Lesenler-

nen nutzen

Grundlegende Begriffe
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Deuten und Ubersetzen von Zeichen aus der Umwelt
des Kindes

Freude am Umgang mit Literatur (Bilderbicher; verglei-
che auch den einschlagigen Teilbereich)

Akustische Signale und Gerdusche erkennen, deuten,
unterscheiden und lokalisieren

Akustische Eigenschaften wie laut — leise, hoch — tief,
hell — dunkel erkennen und spielerisch anwenden

Erleben, dass Sprache gegliedert ist (Satze, Worter)

Anhnlich klingende Wérter voneinander unterscheiden
und spater akustisch erkennen (zB Tasche — Masche,
Hand — Hund)

Akustisch dargebotene Reime nachsprechen und wie-
dergeben
Reimworter erkennen und bilden
Gleiche Wortanfange und Wortenden erkennen (zB
Hase — Hafen, Dose — Hose)
Einen vorgegebenen Laut im Wort erkennen
Die Position eines vorgegebenen Lautes im An-, In- und
Auslaut erkennen (nicht bei Auslautverhartung, zB
Hand, Korb, Tag)
Einfache Worter in Laute zerlegen und die Anzahl der
Laute feststellen
Erkennen, dass sich die Bedeutung des Wortes durch
Hinzufigen, Weglassen bzw. Austauschen (zB ein
— dein; Maus — aus; Maus — Haus) &ndert
Einfache Woérter ,zusammenbauen®, auch aus vorgege-
benem Lautbestand

Formen, Formmerkmale und GréRenunterschiede (an
Gegenstanden, an Bildern, mit Lernspielen, ...) erfas-
sen und wieder erkennen

Verstehen, Verwenden und Bilden von symbolischen
Darstellungen (Symbolformen fir Gegenstande,
Sachverhalte, Tatigkeiten, Symbolreihen fir Hand-
lungsablaufe, ...)

Zur individuellen Sicherung und Férderung der Grund-
voraussetzungen und fiir einen beabsichtigten Wech-
sel von Schulstufen findet Lehrplanteil ,Erstlesen®
(Grundleistungen) der Grundstufe | Anwendung

Vor allem Raumordnungsbegriffe, wie links, rechts,
oben, unten, zwischen, erwerben
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Vorbereitung des Schreibens

Interesse am Schreiben wecken und Freude am grafischen Gestalten
entwickeln Freude am Nachahmen von grafischen Formen
Erlebnisse erzahlen und aufzeichnen (,Schreibzeich-
nen“); grafisches Gestalten auch in Verbindung mit

Musik
Grob- und feinmotorische Ubungen Lockerungsiibungen, insbesondere fur die Schulter-,
Arm-, Hand- und Fingermuskulatur, beidhéndig, Fin-
gerspiele, ...
Sensibilitdt fur Bewegungsrichtung und Bewegungs-
rhythmus entwickeln

Kraftigungstibungen fur die Hand- und Fingermuskula-
tur (Kneten, Falten, Formen, Biegen, Reil3en, ...)

Schulung der Auge-Hand-Koordination Vorgegebene einfache und zusammenhé&ngende Bewe-
y gungsablaufe Gbernehmen und nachvollziehen
Vorgegebene rhythmische Bewegungsreihen berneh-
men und nachvollziehen

Schreibhaltung; verschiedene Schreib- Hilfen und Hinweise zur Kérper- und Handhaltung
gerate, Schreibmaterialien gebrau- Erfahrung im Umgang mit verschiedenen Schreibge-

chen raten, auch auf unterschiedlichen Schreibflachen,
sammeln
Orientierung auf Schreibflachen Grunderfahrung auf verschiedenen Schreibflachen er-

werben (oben — unten, links — rechts, Mitte, ...)
Zeilenfilhrung
Absténde

Formelemente der Schrift Zunéachst ausgehend vom kindlichen Formerleben ver-
schiedene Formelemente wie Kreis, Quadrat, Dreieck,
Strich (waagrecht, senkrecht), Oval, Spitze, Girlande,
Schleife nachbilden und kreativ gestalten

Symbolverstandnis vorbereiten Einfache Symbole erfinden, grafisch festhalten und
deuten

Vorhandene Motivation zum Schrei- Zur individuellen Sicherung und Férderung der Grund-

benlernen nutzen voraussetzungen und fiir einen beabsichtigten Wech-

sel von Schulstufen findet Lehrplanteil ,Erstlesen®
(Grundleistungen) der Grundstufe | Anwendung

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Alles sprachliche Lernen auf diese Schulstufe geht von den individuellen sprachlichen Vorerfah-
rungen der Kinder aus. Differenzierte und gezielte Férderung der kindlichen Sprachentwicklung
versteht sich als Erweiterung der Sprachfahigkeit durch vielfaltige Anregungen zum Sprachhan-
deln und behutsame Anleitung zum richtigen Sprachgebrauch.

Grundhaltung in allen sprachlichen Lernsituationen sollte es sein, das Vertrauen des Kindes in
seine eigene Sprachfahigkeit zu starken bzw. zu wecken. Keinesfalls soll die Hinflihrung zu den
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Sprache und Sprechen, Vorbereitung auf Lesen und Schreiben

Formen der Standardsprache unter Leistungsdruck erfolgen und dadurch sprachliche Hemmun-
gen hervorrufen. Alle Lernsituationen, die auf Richtigkeit des Sprachgebrauches zielen, sollten
mechanisierende Ubungsformen mdéglichst vermeiden.

Der Lehrersprache kommt auf der Vorschulstufe grundlegende Bedeutung zu. Die Lehrerin bzw.
der Lehrer muss beim Sprechen beriicksichtigen, dass die Sprechmuster die kindliche Sprach-
entwicklung anregen sollen, die sprachlichen AuRerungen miissen aber auch dem Sprachver-
standnis der Kinder entsprechen.

Da Sprache fiir den Menschen vor allem in Handlungssituationen bedeutsam wird, sich ihm dort
als Orientierungs-, Verstandigungs- und Denkhilfe erweist, muss besonderes Gewicht auf das
situationsbezogene Sprachhandeln gelegt werden.

Solche Lernanlasse (Sprachlernsituationen) beziehen sich auf gegenwartige und kinftige Le-
benssituationen (Alltagssituationen). Als didaktische Méglichkeiten bieten sich der Lehrerin bzw.
dem Lehrer das Aufgreifen von geeigneten Situationen aus dem Schulalltag (spontane Sprech-
situationen) und das Herbeifihren gezielter Sprachhandlungssituationen (angeregte Sprechsitu-

ationen).

,vorbereitung auf Lesen und Schreiben” stellt keineswegs die Vorwegnahme eines systemati-
schen Lese- und Schreiblehrganges dar. Wohl aber sollen individuelle Entwicklungen in dieser
Richtung verstérkt und geférdert werden, um einen kontinuierlichen und leichteren Ubergang zu
den weiterfllhrenden Lehrplaninhalten aus der 1. Schulstufe des Pflichtgegenstandes ,Deutsch,
Lesen, Schreiben“ zu gewahrleisten. Dieser flieRende Ubergang erfolgt individuell und ist wah-
rend des ganzen Unterrichtsjahres mdglich.
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Mathematische Friiherziehung

Mathematische Friiherziehung

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Aufgabe der Mathematischen Fritherziehung ist es, die Kinder in grundlegende Féahigkeiten, Fer-
tigkeiten und Einstellungen einzufiihren, die ein bewusstes Erfassen der Umwelt erméglichen
und in das begriffliche Vorfeld der Mathematik einmiinden.

Mathematische Friiherziehung ist Hinfiihren auf mathematisches Handeln und Denken.

Folgende grundlegende Zielbereiche aus der kognitiven und der sozioemotionalen Dimension
sind anzustreben: : ;
— Anbahnung einfacher mathematischer Denkweisen
Feststellen von Eigenschaften, Unterscheiden, Vergleichen
Ordnen, Zuordnen, Zusammenfassen, Klassifizieren
Herstellen von Beziehungen
Symbolisieren, Abstrahieren
Verallgemeinern
— Forderung des Denkens in handlungsorientierten Lernsituationen
— Entwicklung sachbezogenen Sprechens
— Anregung eigensténdigen Problemléseverhaltens
— Forderung der Kreativitat :
— Forderung der Bereitschaft zu kooperativem Verhalten
— Anregung spontaner Aktivitaten

LEHRSTOFF:

Vertrautwerden mit Eigenschaften von Gegenstédnden

Erfahren der Beschaffenheit Freies Auseinandersetzen mit Gegensténden im Klassen-
— GroRe (grof, klein) raum, aus dem Umweltbereich des Kindes, mit Natur-
— Farbe (Grundfarben; hell, dunkel) material und strukturiertem Material

— Form (eckig, rund; spitz, stumpf) Ubungen zur Wahrnehmungsdifferenzierung (Greifen, Ta-
— Masse (schwer, leicht) sten, Fuhlen, Betrachten, Beobachten usw.)

— Oberflache (rau, glatt) Forderung der Fahigkeit, die Aufmerksamkeit auf be-
— Material (Werkstoff) stimmte Eigenschaften eines Gegenstandes — unab-

héngig vom emotionalen Gehalt — zu richten

Ubungen zum eigensténdigen Erklaren der Beschaffen-
heit, zum Benennen der Gegensténde, zum Beschrei-
ben der Eigenschaften

Erproben der Materialeigenschaften Vielféltiger Umgang mit Naturmaterial, Bausteinen, ver-
durch Hantieren schiedenen Werkstoffen, wertlosem Material, ... zur
Steigerung des kreativen Verhaltens und der experi-
mentellen Neugier, ohne und mit Werkerklarung (Bauen,
Stapeln, Legen, Formen, Reien, Schneiden, Kleben,
Fadeln, Knoten, Stecken, Schrauben, Einfiillen, Umfll-

len, ...)

103



Mathematische Friiherziehung

Vertrautwerden mit dem Raum/Raumerleben

Erleben des Raums Bewegungsaufgaben, wie Platz suchen, wieder finden,

- Platz nahe herangehen/weit weggehen, den Raum unter

- Rucksichtnahme auf andere ausniitzen, Absténde zu
Nahe, Ferne anderen bzw. zu Gegenstanden herstellen und einhal-

— Abstand ten

Erfahren der Raumlage Ubungen zur Wahrnehmung der rdumlichen Position

— oben, unten und zur Sicherung einfacher Raumlagebegriffe

— neben; links, rechts Herstellen von Lagebeziehungen der Gegenstdnde zum

— vorne, hinten eigenen Korper

— innen, auRen Bewusstwerden von links und rechts am eigenen Kor-

per

Erfahren der Eigenschaften von Kérpern Freies Auseinandersetzen und kreatives Gestalten
(Bauen, Stapeln, Legen, Einflillen, Formen, Reif3en,
Schneiden, Falten, Kleben, ...) mit Materialien aus
dem Umweltbereich des Kindes (Naturmaterial, Knet-
masse, wertloses Material und Bausteine, Warfel, Sta-
be, Bélle, Perlen, Legeplattchen, strukturiertes Materi-
al, Steckspiele, Baukasten, didaktische Spiele)

Ubungen zur Wahrnehmungsdifferenzierung (Greifen,

Tasten, Fihlen, ...)

Geometrische Eigenschaften Ubungen zum eigenstandigen Erkléren, Benennen und

— rund Beschreiben der Eigenschaften rund (kugelrund, wal-

— eckig zenférmig; kreisrund), eckig (wirfelférmig, viereckig,
: dreieckig)

Anerkennen kindlicher Formulierungen

Handelnder Umgang mit Gegenstédnden zur Anbahnung mathematischen Denkens

Naives Zuordnen : Aufgabenstellung aus dem Aufforderungscharakter des

— gleiche Dinge finden Materials nach selbst gefundenen oder vorgegebenen

— zusammengehdrige Dinge finden Regeln mit allmahlich steigenden Anforderungen (Din-

— Paare finden ge aus dem Umweltbereich des Kindes; selbst herge-

— Gegensatzpaare finden stelltes Material; didaktische Spiele, wie Lotto, Memo-
ry, ...)

Forderung des eigenstédndigen Verbalisierens der beim
Hantieren gewonnenen Einsichten

Reihen Uben des Erkennens und Einhaltens einfacher Regeln

— Bilden von Reihen beim Legen, Stecken, F&deln, Stapeln (Naturmaterial,

— Auffassen und Fortsetzen Bausteine, Legeplattchen, Steckmaterialien, Perlen,
.

Sortieren Dinge nach eigenen Vorstellungen und vorgegebenen

— nach Eigenschaften Gesichtspunkten ordnen
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— nach Oberbegriffen

Gruppieren

— Zweiergruppen
— Dreiergruppen
— Vierergruppen

— durch Angabe der Eigenschaft

— durch Zuordnen zu Oberbegriffen

— durch Zuordnen zu Symbolen fiir
einen Oberbegriff bzw. die Eigen-

schaft

Mathematische Friiherziehung

Schéatzen der Méachtigkeit der geordneten Dinge (viel,
wenig; mehr, weniger) zur Forderung des unbe-
stimmten Zahlbegriffs

Hantieren mit Naturmaterialien, Bausteinen, teilstruk-
turiertem Material, ... in verschiedenen Anordnungen
zur Férderung der Simultan- bzw. Gestaltauffassung

Sammeln, Aufsuchen, Aneinanderfigen von Dingen
aus der Umwelt des Kindes und den vorhandenen Ar-
beitsmitteln nach einem vorgegebenen Kriterium und
Zusammenfassen durch Verwendung von Reifen, Be-
haltern, Mengenseilen, ...

Foérderung des Symbolverstandnisses durch gemein-
sames Erarbeiten von Symbolen und Verwendung
von selbst hergestellten Merkmalkartchen

Eigenstandiges Auffinden und Verbalisieren von Krite-
rien zur Gruppierung

Feststellen der Zugehérigkeit/Nichtzugehdrigkeit

Handelnder Umgang mit elementaren Raumformen/Raumerleben

Raumlagebeziehungen

Richtungen

Relationen

Aufsuchen von Gegensatzpaaren
- Raumlage
— Eigenschaften

Erleben der Relativitat von Eigen-
schaften

Herstellen von Lagebeziehungen — von Gegenstédnden
bzw. Personen zueinander (zB vor mir; unter dem
Tisch; links und rechts)

Aktive sprachliche Anwendung der gewonnenen Be-

griffe

Bewegungsibungen im Raum/Hantieren mit Gegen-
standen, auch mit Verwendung optischer/ akustischer
Signale

Aktive sprachliche Anwendung der gewonnenen Be-
griffe

Koérper einander gegenuberstellen und ihre Eigen-
schaften vergleichen (Bausteine, strukturiertes Mate-
rial, Materialien aus dem Umweltbereich des Kindes
mit anndhernd geometrischer Form) :

Ubungen zum Verbalisieren der gewonnenen Ein-
sichten

Gegenuberstellen von Dingen mit deutlich unterschied-
licher Raumlage/mit stark unterschiedlichen Eigen-
schaften zur Sicherung der Raumlage- und Eigen-
schaftsbegriffe und ihrer Bezeichnungen

Gegenuberstellen von Dingen mit unterschiedlichen Ei-
genschaften (ein und derselbe Gegenstand kann zB
groRer/kleiner sein als der jeweilige Vergleichsgegen-
stand)
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Mathematische Friiherziehung

Gestalten raumhafter Gebilde aus geo-
metrischen Grundformen

Reihen von Kérpern unter einem Ord-
nungsgesichtspunkt

Erfahren der Symmetrie

Spiegelsymmetrische Gebilde mit einer
Achse

Untersuchen von Mengen

Auffassen von Mengen

— durch Angabe der mengenbildenden
Eigenschaften

~ durch Angabe des Oberbegriffes

Setzen von Symbolen -

— fiur den Oberbegriff

— fur die Eigenschaft

— fur die Anzahl (maximal 6)

Machtigkeitsvergleiche durch eindeu-
tige Zuordnung (gleich viel, mehr,
weniger)

Bilden bzw. Finden gleich méchtiger
Mengen (bis 4, maximal 6)
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Aufgabengebundenes Bauen mit Bausteinen, Wirfeln,
Staben usw. bzw. mit Materialien aus dem Umweltbe-
reich des Kindes, deren Form annahernd einem geo-
metrischen Kérper entspricht (zB Verpackungen)

Férderung des Denkens durch eigensténdiges Finden
von Lésungen und Lésungsvarianten

Anwenden der gefundenen Losungsmaoglichkeiten beim
Hantieren mit anderen Materialien

Nachbauen mit Regelveranderung

Eigenstandiges Entwickeln von Regeln

Unter Beriicksichtigung der Eigenschaften bestimmte
Anordnungen von Koérpern nach Regeln (nach der
GrolRe, Dicke usw.) herstellen

Bauen und Legen mit teilstrukturiertem Material (Bau-
steine, Legepléttchen, ...)

Falten und Schneiden einfacher symmetrischer Fi-
guren

Anwenden der beim handelnden Umgang mit Mengen
erworbenen Erkenntnisse

Ubungen zum eigensténdigen Erklaren der zur Men-
genbildung angewandten Kriterien (mengenbildende
Merkmale)

Anbahnung der Abstraktion durch Verwendung bild-
haften Materials, durch Verwendung von Diagrammen
und Rastern

Versuch der bildhaften Wiedergabe gewonnener Ein-
sichten

Ausbau des Symbolverstandnisses, behutsame Steige-
rung des Abstraktionsniveaus, Verwendung der Ziffern
nur im fur die gezielte individuelle Férderung nétigen
Ausmal (insbesondere dann, wenn der Wechsel in
die 1. Schulstufe geplant ist)

Zunachst Verwendung von Dingen, die eine natirliche
Zuordnung herausfordern (Ei — Eibecher, Tasse — Un-
tertasse, ...)

Sichtbarmachen der Zuordnung durch Anfiigen, Anle-
gen, Anbinden, Legen von Schniren, Ziehen von Stri-
chen, ...

Ul:.:_en des Erkennens der Gleichmé&chtigkeit (auch bei
Anderung der rdumlichen Verteilung der Elemente)
zur Férderung des kardinalen Aspekts



Ordnen von Mengen (bis maximal 6)

Mathematische Friiherziehung

Sortieren nach Anzahlen

Ordnen der Anzahlen nach steigender/fallender Reihen-
folge

Anbahnen der Abstraktion durch Verwendung bildhaften
Materials (Tuchtafelmaterial, bildliche Darstellungen
von Mengen, ...)

Untersuchen im réumlichen Bereich/geometrische Grunderfahrungen

Erfahren raumlicher Situationen
- offen, geschlossen
— innen, aul3en

Auffassen des geometrischen Form-
typus
— Wiedererkennen an Gegenstéanden
— ldentifizieren in verschiedenen La-
gen

Erfassen der Struktur in zusammenge-
setzten Figuren

Erfahren der Symmetrie

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Aufsuchen konkreter Situationen, Darstellen in Spielsi-
tuationen (Kafig, Zaun, ...)

Symbolhafte Darstellung mit Seilen, Schnuren, ...

Anwenden der gewonnenen Erfahrungen (Irrgarten
bauen, Irrwege gehen, ...)

Erkennen der geometrischen Eigenschaften und For-
men an Gegenstdnden aus der Umwelt des Kindes
Ubungen zum eigensténdigen Beschreiben

Nachbauen und Auslegen von einfachen Vorlagen mit
Teilfiguren (Bausteine, Plattchen, ...)

Sichern der gewonnenen Erkenntnisse in didaktischen
Legespielen

Erweitern der Symmetrievorstellungen durch Legen,
Falten, Schneiden

Sichern der gewonnenen Erkenntnisse in didaktischen
Legespielen

Grundvoraussetzung fir die Erfillung der kompensatorischen Aufgabe der Mathematischen Fru-
herziehung ist die Bericksichtigung der individuellen Ausgangslage. Unterschiede sind vorwie-
gend in folgenden Bereichen zu beobachten:

— Wahrnehmungsfahigkeit

Denkentwicklung

Soziales Verhalten

Anschauliches Vorstellungsvermégen

Erfahrungen im Umgang mit Materialien
Fahigkeit, mathematische Sachverhalte sprachlich auszudriicken

Grundlage fiir die Jahresplanung ist die Auswahl der Bildungsinhalte auf Grund der Individuallage

der Kinder.

Die Erarbeitung der Bildungsinhalte des Lehrplans erfolgt in den drei Schritten

- Vertrautwerden
— Handelnder Umgang

— Untersuchen/Ordnen und Sichern von Grunderfahrungen
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Mathematische Friiherziehung

Die Reihenfolge des Lehrstoffes innerhalb eines Schrittes bedeutet nicht unbedingt eine zeitliche
Aufeinanderfolge.

Damit die mathematische Frihférderung allen Kindern weitgehend gerecht wird, sind differenzie-
rende MaRnahmen erforderlich.

Das Erarbeiten mathematischer Grunderfahrungen soll von den Kindern durch Handeln in kon-
kreten Situationen erlebt werden und darf nicht isoliert von anderen Lernbereichen erfolgen.

Die Lernatmosphére soll frei sein von Leistungsdruck und Zwang, von Uberforderung und Me-
chanisierung.

Als Lernform bietet sich das Spiel in Kleingruppen-, Partner- und Einzelaktivitdten besonders
an.

Das Spiel als handelnde Auseinandersetzung mit der Umwelt schafft Méglichkeiten flr entde-
ckendes Lernen, in dem mathematische Sachzusammenhénge selbsttétig erfasst werden kén-
nen. Spielformen wie Regelspiele, Begriffsspiele, Erkundungsspiele, Planspiele usw. sind beson-
ders geeignet.

Ausreichende Verwendung und Variation der Arbeitsmittel ist eine wesentliche Voraussetzung fir
die Einleitung mathematischer Denkprozesse. Sie sollen nicht nur an didaktischen Materialien,
sondern vorerst an Gegenstanden der kindlichen Erfahrungswelt entwickelt werden. Es sind sol-
che Arbeitsmaterialien zu bevorzugen, die dem unterschiedlichen Leistungsvermégen der Kinder
gerecht werden und L&sungen verschiedener Art zulassen.

Didaktische Materialien umfassen:
— Homogenes Material (gleiche Form, GroR3e, Farbe; viele Exemplare): zB Warfel
— Teilstrukturiertes Material (unterschiedliche Form, GréRe, Farbe; jeweils mehrere Exemplare):

zB Baukasten
— Strukturiertes Material (unterschiedliche Form, GréRe, Farbe; jeweils ein Exemplar): zB logi-

sche Blocke

Der Einsatz von Arbeitsblattern soll nicht zu frith erfolgen und richtet sich nach den individuellen
Voraussetzungen der Kinder. Arbeitsblatter dienen keinesfalls als Ersatz fiir konkrete Aktivitaten.
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Singen und Musizieren

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN:

Singen und Musizieren

Singen und Musizieren soll die natirliche Freude der Kinder an musikalischer Betatigung, an der
Bewegung, an verschiedenen Gerdusch- und Klangerlebnissen entfalten und férdern.

Ein vielseitiges musikalisches Angebot ermdglicht den Kindern intensive Erfahrungen im musi-
kalischen Bereich, wirkt gemitsbildend, tragt zur Lockerung bei psychophysischen Hemmungen
bei, steigert Konzentrationsfahigkeit und Ausdauer und erleichtert die Entfaltung sozialer Verhal-

tensweisen.

In der Vorschulstufe sollen Singen und Musizieren sicherstellen, dass

— die Freude der Kinder an Musik erhalten und geférdert wird,

— die Kinder sich musikalisch schépferisch entfalten kénnen,

— der altersgemé&Re Liedschatz der Kinder erweitert wird,

— die Kinder fir eine Vielfalt akustischer Reize sensibilisiert werden,

— die Kinder erste Erfahrungen im melodischen Bereich sowie mit musikalischen Ordnungen

machen.

LEHRSTOFF:
Singen eines altersgemélien Liedgutes
Die Freude am Singen und Musizieren

erhalten bzw. wecken und foérdern

Grundlegung bzw. Erweiterung des
kindlichen Liedschatzes

Weiterentwicklung der musikalischen

Ausdrucksfahigkeit

Gemeinsame Liedgestaltung

An geeigneten Liedtexten Rhythmus
und Melodie von Sprache erleben

Ermutigung zu spontanem Singen
Schrittweise Abbau von vorhandenen Hemmungen

Liedauswahl nach Art, Gattung und Inhalt (alte und
neue Kinderlieder, Lieder aus der Erfahrungswelt der
Kinder, Lieder aus fremden Landern, Kreis-, Spiel-,
Tanzlieder)

Erhalten bzw. Wecken und Férdern des natirlichen mu-
sikalischen Ausdrucksbedirfnisses

Bewusst machen der verschiedenen Ausdrucksmaéglich-
keiten je nach Liedcharakter (fréhlich, lebhaft, traurig,
schnell, leise ...)

Erleben der Musik als Méglichkeit zu Kontakt und Spiel
mit anderen

Erlernen und Uben sozialer Verhaltensweisen (Einord-
nen, Fihren, Ricksichtnahme ...)

Allmahliches Bewusstmachen von Rhythmus und
Grundmelodie der Sprache

Einfache Atemibungen (langsam ausatmen, ,Blase-
spiele” ...)
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Singen und Musizieren

Die Singstimme richtig gebrauchen Einfache Ubungen zur Stimmbildung; spielerische For-
men der Vokal- und Konsonantenbildung, zB Kichern
(hihihi), Erschrecken (au, hu), Tierstimmen ...
Behutsame Hinfihrung zum richtigen Singen

Erfahrungen mit Gerduschen, Ténen und einfachen musikalischen Ordnungen

Geréauscherfahrung Bewusstes Horen von Gerduschen der Umwelt (im
Klassenzimmer, Stralengerausche ...)
Wahrnehmen, Erkennen und Unterscheiden von Ge-
rauschen
Wiedererkennen und Wiedergeben von Gerduschen

Tonerfahrungen Wahrnehmen, Erkennen und Unterscheiden von
kurz — lang (Tonlénge)

schnell — langsam (Tempo)

— laut - leise (Lautstarke)

— hoch - tief (Tonh&éhe) usw.

Wiedererkennen, Wiedergeben von Tonfolgen

Erfahrungen mit Schall- und Klang- Freies Ausprobieren und Einsetzen des vorhandenen
erzeugern, erster Einsatz von Instru- (Orff-)Instrumentariums
menten Herstellen von Gerduschinstrumenten (zum Schitteln,
Anschlagen, Zupfen, Blasen, Reiben ...) und darauf
spielen

Anbahnen des Verstandnisses fur Nota- Erkennen der Méglichkeit, akustische Wahrnehmungen
tion optisch zu fixieren
Zuordnung der entsprechenden Symbole zu rhyth-
mischen und tonalen Motiven

Erste Erfahrungen mit Musik und Musikinstrumenten

Musikhéren Geeignete Beispiele aus der Musikliteratur anhéren
Erleben, Entdecken und Besprechen musikalischer
Phanomene (Ausdruck, Stimmung, Tempo ...)

Kennenlernen von Musikinstrumenten Erstes Verstdndnis fiur unterschiedliche Bauart und
Funktion von Musikinstrumenten

Kreativer Umgang mit musikalischen Elementen

Imitieren und Improvisieren Nachmachen und Erfinden von Gerauschen, Lauten
und Ténen mit der Stimme, mit dem Kérper, mit Instru-
menten und mit verschiedenen Materialien (Tierstim-
men, Maschinengerdusche, Naturgerausche ...)

Erfinden und Gestalten von Klanggeschichten, zB am
Morgen zu Hause (Wecker, waschen, gurgein ....)

Finden von Melodien zu einfachen Texten

Finden von Fantasietexten zu bekannten Melodien
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Singen und Musizieren

Spielerischer Umgang mit einfachen musikalischen Mo-
tiven (musikalisches, Frage-und-Antwort-Spiel, Motive
verandern, ausbauen, fortsetzen ....)

Mit Klanginstrumenten zu Kinderliedern eine Begleitung
finden

Darstellen Gerausche, Klange und Melodien grafisch, plastisch,
kérperlich, szenisch umsetzen

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Musikerziehung in der Vorschulstufe ist nicht lehrgangsmaRig aufzubauen. Alles musikalische
Tun soll aus dem kindlichen Erfahrungsbereich erwachsen; in spielerischer Form sollen die Kin-
der mit den angebotenen Inhalten der Musikerziehung vertraut gemacht werden.

Die gemeinsame Begegnung mit Musik soll in einer ungezwungenen Atmosphére stattfinden, die
Freude an der Musik empfinden lasst und die Bildung von sozialen Kontakten férdert.

Bei der Arbeitsplanung ist die tégliche Begegnung mit Musik sicherzustellen.
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Rhythmisch-musikalische Erziehung

Rhythmisch-musikalische Erziehung

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN:

Rhythmisch-musikalische Erziehung in der Vorschulstufe versteht sich als Beitrag zur Entwicklung
der kindlichen Gesamtpersonlichkeit; ihre grundlegenden Elemente sind Bewegung und Musik.
Die Angebote der rhythmisch-musikalischen Erziehung konzentrieren sich auf die Erweiterung
jener kindlichen Verhaltensweisen (Konzentration, Beherrschung, Reaktion, Fantasie u.a.m.), die
in der Folge affektive, motorische und kognitive Fahigkeiten und Fertigkeiten stiitzen sollen.

LEHRSTOFF:

Sozijaliibungen

Einordnen, Unterordnen

Warten, Verzichten

Fihren und Folgen

Ordnungstiibungen

— im freien und beschréankten Raum

— mit verschiedenen Materialien und
Geraten
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Frei gewahlte und vorgegebene Bewegungsibungen
einhalten (mit und ohne Gerat)
Gruppen-, Kreis- und Reihenbildungsiibungen

Das Ende einer bestimmten Situation (musikalische
bzw. rhythmische Motivation, Bewegung eines Ge-
rates ...) abwarten, erkennen und anschlielRend eine
vereinbarte Handlung setzen

Ohne Reihenvorgabe und ohne verbale Kontaktnahme
setzt ein Kind nach dem anderen eine vereinbarte
Handlung (Bauen eines Rasselblichsenturms ...)

Kinder bewegen sich paarweise (Partneriibungen, wie
zB ,blindes” Kind flihren ...)

Kinder bewegen sich in Gruppen (Gansemarsch, Diri-
gentenspiel ...)

Bewegungsart, Bewegungssystem und Zeitpunkt des
Fuhrungswechsels werden von den Kindern selbst
bestimmt

Erleben und Erfassen des Bewegungsraumes durch frei
gewahlte bzw. vorgegebene unterschiedliche Bewe-
gungsarten (Laufen, Springen im freien Raum)

Ordnungserfahrung durch verschiedene Bewegungs-
arten in vorgegebenen kleinen Raumeinheiten (Raum-
teilung durch Seile, Reifen ...)

Bewusstes Ordnen und Gruppieren von Rhythmik-
geraten (Rasseln, Seile, Klanghdlzer ...) und verschie-
denen Materialien (Kastanien, Zweige, Spulen ...)



Rhythmisch-musikalische Erziehung

Aktivitat — Ruhe Bewusstes Erleben von Spannung und Entspannung,

Spannung — Entspannung Aktivitdt und Ruhe durch Anregungen verschiedener
Art. Kinder nehmen nach verschiedenen akustischen
oder visuellen Angeboten gespannte oder entspannte
Haltung ein (Ausschwingen eines Seils, Ausklingen
eines Instruments ...)

Reaktionstibungen

Unterbrechen und Andern einer Bewe- Eine Bewegung (Kind oder Gerat) wird nach vereinbar-
gung ten Signalen unterbrochen (ein in einem Reifen rol-
lender Ball wird auf Signal in der Bewegung veréndert

- ,Umschalten) ]

Antworten auf ein rhythmisches Motiv ~ Auf rhythmische Ahgebote durch Ubernahme, Variation,
Gegenbewegung usw. reagieren (Kérperbewegung
bzw. klopfen, klatschen ...)

Konzentrationsiibungen

Akustische, visuelle, taktile und moto-  Sich auf verschiedene Reize konzentrieren und mit
rische Konzentrationsubungen entsprechenden Bewegungen reagieren, zB mit ge-
schlossenen Augen das Gerdusch eines sich dre-

henden Reifens erfassen und in Bewegung umsetzen

Ubungen zur Férderung der Kreativitét

Verschiedene eigenstandige Bewe- Kérperliche Ausdrucksformen (Bewegung, Gestik ...)
gungs- und Gestaltungsmdglichkeiten  finden, veréndern, variieren und erweitern :
finden und erproben : Zu einem Motiv mehrere Bewegungsmdglichkeiten fin-

den

Experimentieren und Gestalten (Bauen, Gruppieren,
Legen ...) mit Rhythmikgeraten und anderen Materi-
alien

Grundlegung von Begriffen

Durch vielseitiges Erleben und vielféltiges Gestalten
rhythmischer Elemente (Raum, Zeit, Kraft, Form) wer-
den die Grundlagen fir Begriffe geschaffen: vor — hin-
ter, schnell — langsam, schwer — leicht, Kreis — Gerade

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Das Kind sammelt vor Eintritt in die Vorschulstufe verschiedene Erfahrungen hinsichtlich Bewe-
gung und Musik.
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Rhythmisch-musikalische Erziehung

Die Aktivitaten im Bereich der rhythmisch-musikalischen Erziehung haben sich an den unter-
schiedlichen Fahigkeiten der einzelnen Kinder zu orientieren.

Die Aufgabenstellung im Bereich der Rhythmik hat so zu erfolgen, dass alle Kinder auf Grund

ihrer Fahigkeiten und Fertigkeiten reagieren kénnen. Von Kindern gefundene Lésungen sollten
grundsatzlich akzeptiert werden.
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Bildnerisches Gestalten

Bildnerisches Gestalten

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN:

Aufgabe des Bildnerischen Gestaltens ist das Hinfihren der Schiler zu lustbetontem, freiem
Gestalten im grafischen, malerischen und plastischen Bereich, wobei das Dargestellte mit der
Umwelt des Kindes in enger Beziehung stehen soll.

Die Kinder sollen

— eine Gestaltungsaufgabe selbststandig I6sen oder gemeinsame L&sungsmdglichkeiten fin-
den,

— auf Gestaltungsanregungen spontan und kreativ reagieren,

— Erfahrungen im Umgang mit Material und Werkzeug sammeln,

— in ihrer Fahigkeit zu bewusstem Schauen geférdert werden,

— Gesehenes verstehen und darliber sprechen.

LEHRSTOFF:
Sammeln von Erfahrungen im grafischen und malerischen Bereich

Zeichnen Zeichnen mit verschiedenen Werkzeugen (Bleistift,
Buntstift, Filzstift, Kreide, Olkreide, Kohle ...) auf un-
terschiedlichen Materialien (Zeichenblatter, Packpa-
pier, Naturpapier, Karton, Tafel ...)

Malen Malen mit verschiedenen Werkzeugen (Pinsel, Spach-
tel, kleine Malerwalzen, Finger ...) mit und auf unter-
schiedlichen Materialien (Fingerfarbe, Pigmentfarbe,
Deckfarbe, Kleisterfarbe, Tusche usw. auf Zeichen-
blatter, Packpapier, Karton, Stoff, Glas ...)

Drucken ; Einfache Druckverfahren (Schablonendruck, Material-
druck, Kordeldruck, Stempeldruck ...) mit verschie-
denen Materialien (Kork, Hartschaumstoff, Pappe,
Bausteine ...)

Herstellen und Verandern von Bildern  Gestalten durch verschiedene Verfahren wie Reil3en,
Schneiden, Kleben, Nahen ... Collage, Frottage,
Spritztechnik, Applikation ...

Sammeln von Erfahrungen im plastischen Bereich

Erleben von Formen und Oberflachen Betasten, Beriihren und Betrachten verschiedener For-
verschiedener Gegenstéande (vor men (rund, eckig, spitz ...) sowie verschiedener Ober-
allem haptische Erfahrungen) flachen (rau, glatt, warm, kalt, weich hart ...)

Erste Erfahrungen mit verschiedenen  Formen und Verformen verschiedener plastischer Ma-
plastischen Materialien terialien (Ton, Plastilin, Wachs, Papiermache, Gips,
Sand ...) durch Kneten, Driicken, Drehen, Durchboh-
ren, Rollen, Walzen, Klopfen, Schneiden, Kratzen,

Schaben ...
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Bildnerisches Gestalten

Gestalten mit ,wertlosen“ Materialien ~ Durch Kleben, Stecken, Binden, Montieren ... Figuren,
Gebilde ... aus verschiedenen Materialien (Natur-
material, Schachteln, Rollen, Dosen, Netze, alte Klei-
dungssticke ...) herstellen

Sammeln von Erfahrungen im visuellen und emotionalen Bereich

Erkennen, Erleben und Deuten der Betrachten und Besprechen von lllustrationen, Bilder-
Aussage von Zeichen und Bildern bichern, Plakaten, Postern, Reproduktionen, Schil-
dern und anderen Zeichen

Kennen und Erleben von Farben Die richtigen Farbnamen kennen
Beim Umgang mit Farben deren Wirkung erfahren
Farben durch Mischen verandern

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Beim Eintritt in die Vorschulstufe sind die Erfahrungen, Fahigkeiten und Fertigkeiten der Kinder in
den Bereichen des Bildnerischen Gestaltens sehr unterschiedlich. Diese unterschiedlichen Vor-
aussetzungen sowie vorhandene Unsicherheiten und Hemmungen sind zu berticksichtigen.

Die Arbeit soll vorwiegend in Kleingruppen durchgefiihrt werden. Die Gruppen kénnen nach Inte-
ressen, Sympathien oder Fahigkeiten gebildet werden.

Gruppierungen sind grundsétzlich veranderbar. Bei Einfuhrung unbekannter Materialien, neuer
Werkzeuge oder wichtiger Verhaltensweisen kdnnen alle Kinder zusammengefasst werden.

Far die Durchfiihrung selbst gewéhlter oder gestellter Aufgaben ist den Kindern gentigend Zeit
zu gewahren.
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Werkerziehung

Werkerziehung

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN:

Durch tatige Auseinandersetzung mit Material (Werkstoff) und Werkzeug sollen grundlegende
Einsichten in den Bereichen Bauen — Wohnen, Technik und Produktgestaltung — einschlieRlich
textiler Produktgestaltung — gewonnen werden, wobei auch einfache Fertigkeiten vermittelt wer-
den. Gleichzeitig soll auf die Entwicklung einer entsprechenden Begriffsbildung und Verbalisie-
rung Bedacht genommen werden. Dariiber hinaus soll es den Schiilern erméglicht werden, auch
neue Situationen in allen Tatigkeitsbereichen zu bewaltigen.

Die Kinder sollen :

— Erfahrungen im Umgang mit Materialien (Werkstoffen) und Werkzeug sammeln, _

— Werkzeug und Material zweckentsprechend verwenden lernen und dabei mogliche Gefahren
richtig einschatzen kénnen,

— einfache Fertigkeiten (Handgeschicklichkeit u.a.m.) kennen, erwerben und verbalisieren,

— an einfache technische Sachverhalte herangefiihrt werden,

— Vorhaben besprechen,

— beim Entdecken, Erforschen, Experimentieren und Konstruieren sich kreativ verhalten und
Freude am Tun gewinnen.

LEHRSTOFF:

Sammeln von Erfahrungen im Bereich Bauen — Wohnen

Materialerfahrungen Beim Bauen mit Bausteinen, Baukasten, Bausatzen,
Holz, Stoffen, wertlosem Material ... sammeln die Kin-
der Erfahrungen im Hinblick auf Art, Beschaffenheit
und Verwendungsmdéglichkeit der Materialien

Dabei entstehen Bauwerke aus der Erfahrungs- und Er-
lebniswelt der Kinder (Turm, Haus, Zelt, Bauernhof,
Tiergarten, Eisenbahn, Stralle, Briicke ...)

Bauerfahrungen Im spielerischen Umgang mit dem Gebauten gewinnen
' die Kinder vielfaltige Erfahrungen hinsichtlich Standsi-
cherheit, Gewicht, RaumgréfRe, Raumform ...
Dabei wird den Kindern ausreichend Zeit gewahrt, Bau-
ten und Gebilde zu verédndern, zu erweitern und zu.
neuen Bauwerken umzuformen

Sammeln von Erfahrungen im technischen Bereich

Zerlegen und Zusammensetzen Beim Auseinandernehmen verfigbaren technischen
Geréats (alte Uhr ...), beim Auseinandernehmen und
Zusammensetzen einfacher Geréat (Kiichengeréte ...)
sowie beim Umgang mit Baukastensystemen gewin-
nen die Kinder Erfahrungen und Einsichten in elemen-
tare technische Zusammenhange
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Werkerziehung

Herstellen von einfachen technischen  Geréte kénnen aus vorgegebenen Teilen (Bauelemente
- Geréten von Baukéasten und Bausystemen) sowie aus leicht zu
bearbeitendem Material (Papier, Pappe, weiches Holz,

Holzstabe, weicher Draht ...) hergestellt werden
Dabei wenden die Kinder vielseitige Werkverfahren an
(Trennen, Schneiden, Reillen ...; Figen: Schrauben,

Leimen, Kleben, Binden ...; Formen: Biegen ...)

Erproben der hergestellten Werkstiicke Beim Erproben der Werkstucke (Wippe, Waage, Schau-
kel, Fahrzeug, Flugzeug, FloB3, Boot ...) werden Grund-
lagen fiir erste Einblicke in Naturgesetze geschaffen

Produktgestaltung — einschlielich textile Produktgestaltung

Materialerfahrungen Bei der aktiven Auseinandersetzung mit verschiedenen
Werkmaterialien, wie Papier und Pappe, Naturmate-
rialien, Knetmassen, Holz, Metall, Fadenmaterial und
Textilien, machen die Kinder vielfaltige Erfahrungen
hinsichtlich Aussehen, Beschaffenheit und Verwend-
barkeit

Herstellen von einfachen Produkten Durch Bearbeitung (Schneiden, Reil3en, Sagen, Kleben,
Falten, Formen ...) der Materialien erleben und erwei-
tern die Kinder ihre Fahigkeit, Material zu verandern,
und gewinnen dabei elementare Einsichten in Zweck,
Funktion, Absicht und Aussehen. Bei der Arbeit ist der
zweckentsprechende Gebrauch von Werkzeug und
Material zu beachten (richtige Nadelhaltung ...)

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Beim Eintritt in die Vorschulstufe sind die Erfahrungen, Fahigkeiten und Fertigkeiten der Kinder in
den Bereichen der Werkerziehung sehr unterschiedlich. Diesen unterschiedlichen Voraussetzun-
gen sowie vorhandenen Unsicherheiten und Hemmungen ist durch entsprechende MaRnahmen
zu begegnen.

Im Mittelpunkt der verbindlichen Ubung Werkerziehung steht das praktische Tun der Kinder. Die
Arbeit wird vorwiegend in Kleingruppen durchgefiihrt, wobei in besonderem MaRe der Sicherheit
der Kinder Rechnung zu tragen ist. Die Gruppen kénnen nach Interesse, Sympathie oder Fahig-
keit gebildet werden. Die Gruppierungen sind grundséatzlich veranderbar.

Ein sinnvoller Wechsel zwischen Phasen des Planens, des praktischen Tuns und des Nachden-
kens Uber das Tun soll beriicksichtigt werden. Eine sorgféltige Einfiihrung in die Handhabung von
Werkzeugen und Materialien und der Hinweis auf mégliche Gefahren sind von besonderer Be-
deutung, ebenso ist auf sinnvollen und sparsamen Einsatz der Materialien Bedacht zu nehmen.
Fur die Arbeit in den Bereichen ,Bauen — Wohnen* und , Technik“ kénnen Baukastensysteme ver-
wendet werden oder geeignete Geréte und Materialien (Tische, Sessel, Schachteln, Stoffe ...).

Fur den Bereich Produktgestaltung — einschlieRlich textiler Produktgestaltung — ist eine Vorberei-
tung der Bedarfsmaterialien erforderlich. Werkstoffe mit geringem Bearbeitungswiderstand wer-
den bevorzugt. Die Verwendung von Naturmaterial und wertlosem Material richtet sich nach den
ortlichen Gegebenheiten.
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Bewegung und Sport

Bewegung und Sport

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Aufgabe von Bewegung und Sport ist — ausgehend von der individuellen Entwicklung und der
motorischen Lernféhigkeit —, durch ein vielféltiges Bewegungsangebot die Gesamtpersonlichkeit
des Kindes zu férdern.

Der Unterricht in Bewegung und Sport auf der Vorschulstufe soll

— die Bewegungs- und Spielfreude der Kinder erhalten bzw. wecken und steigern und durch ein
vielseitiges Bewegungsangebot den individuellen Bewegungsbedirfnissen und Interessen
entsprechen, \

— zum kreativen Umgang mit der Bewegung anregen,

— die Erprobung sozialer Verhaltensweisen im Bewegungsspiel und beim gemeinsamen Uben
ermdglichen,

— zur Steigerung der motorischen Eigenschaften durch vielféltiges Uben der grundlegenden
Bewegungsfertigkeiten filhren und damit der Wahrung der Gesundheit und der Verbesserung
der Leistungsféhigkeit dienen.

LEHRSTOFF:
Spiele

Lauf- und Hupfspiele Bei verschiedenen Spielen (Platzsuchspiele, Fang-
spiele, Reaktionsspiele; Tempelhlpfen ...) an das Ein-
halten von Regeln gewdhnen; allenfalls auch Finden
von Spielideen oder zusatzlichen Spielregeln

Ballspiele Spiele mit Zuwerfen und Fangen bzw. Zielwerfen (mit
dem Partner oder in der Gruppe)
Auch Erfinden von einfachen Spielformen

Sing- und Tanzspiele Bewegungsformen an die Musik, an den Partner, an die
Gruppe anpassen
Finden von passenden Bewegungen zu gegebenen
Rhythmen und Melodien (selbst ausgedachte Bewe-
gungsformen)

Kooperationsspiele Spiele, die zum Miteinander- und nicht Gegeneinander-
spielen fuhren (,Kennenlernen®, ,Vormachen — Nach-
machen®, ,Kontakt aufnehmen*“ ...)

Sinnesuibende Spiele Spiele zur Verbesserung der Wahrnehmungsfahigkeit
(im visuellen, akustischen und taktilen Bereich) und
zur Steigerung der Konzentrationsfahigkeit durchfiih-
ren

Scherzspiele Spiele mit altersgemaRen Inhalten (foppen, necken
nicht lachen ...) '
Einander nicht kranken, Uberempfindlichkeit abbayen
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Bewegung und Sport

Grundlegende Bewegungsfertigkeiten

Laufen und Gehen unter verschie-
denen Bedingungen

Hupfen und Springen in vielen ver-
schiedenen Formen

Rutschen und Kriechen mit verschie-
denen Aufgabenstellungen

Steigen und Klettern an festen Geraten

Schwebegehen

Schaukeln, Hangen

Heben und Tragen von Geréaten

Ziehen und Schieben

Rollen, Werfen, Fangen, Prellen

Schwimmen
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Beim Laufen und Gehen mit verschiedenen Bewegungs-
aufgaben (etwas tragen, ausweichen, anpassen an ei-
nen Rhythmus oder an einen Partner, Richtungsénde-
rung ...) lernen, einen eigenen Weg zu finden und auf
andere Kinder Rucksicht zu nehmen

Im Laufen und Gehen den Raum erleben (weit — nah,
vorwarts — rlickwarts, links — rechts ...)

Verschiedene Mdoglichkeiten des Hupfens und Sprin-
gens (einbeinig, beidbeinig, linksherum, rechtsherum
...) finden und erproben

Niedrige Hindernisse sowohl mit freien Spriingen als
auch mit Stltz- und Hangspriingen Gberwinden (ohne
Bewegungsvorschriften)

Zwischen und unter Hindernissen durchkriechen
Uben an Geratebahnen
Rutschen auf schragen Flachen

Beim Steigen Uber verschiedene Hindernisse und an
lotrechten Leitern (H6he begrenzen) im Besonderen
die Griff- und Trittsicherheit iben

Klettern Gber, durch und um verschiedene Hindernisse

Zwischen Linien, auf Linien und auf niedrigen Flachen
verschiedene Formen des Schwebegehens erproben

Im Sitz aus eigener Kraft schaukeln
Flichtiges Hangen
Erste Versuche im viergriffigen Hangeln

Verschiedene Geréte allein, mit einem Partner und in
der Gruppe heben und tragen (kein gegenseitiges He-
ben und Tragen)

Finden und Durchfiihren von Transportmdglichkeiten
(auf schonende Behandlung achten)

Beim Ziehen und Schieben geeigneter Gerate oder
eines Partners Widerstand und Schwere erleben

Beim freien Spielen mit verschiedenen Ballen und an-
deren geeigneten Hand- und Behelfsgeraten (gekno-
tete Schnure, Kartonrélichen ...) Roll- und Flugeigen-
schaften erleben und die Augen-Hand-Koordination
tben

Wassergewdhnungsibungen

— Fortbewegen in knie- bis hifttiefem Wasser

— Tauchen und Springen in Spielform als Vorbereitung
des Schwimmens



Bewegung und Sport

Rutschen, Rodeln, Eislaufen, Schifah- Finden und Erproben verschiedener Médglichkeiten
ren der Fortbewegung, des Richtungswechsels und des
Bremsens auf Schnee und Eis

Kunststiicke

Einfache Kunststiicke auf dem Boden Sammeln von Bewegungserfahrungen beim Uben auf
und an Geréten dem Boden (Walzen, Purzelbaum ...) und an Geréten
(Uberdrehen an den Ringen ...)
Aufgreifen, Ubernehmen und Verédndern von Kunststi-
cken aus dem freien Spiel der Kinder

Einfache Kunststiicke mit Handgeraten Erfinden und Uben kleiner Kunststiicke (wie Schnur-
springen, Balancieren mit Béllen, Stében ...)

Allgemeine Kérperbildung

Kraftigungs- und Schmeidigungs- Ubungen in Spiel- und Zweckform zur Entwicklung der

Ubungen Ausdauer, der Schnelligkeit, der Kraft und der Beweg-

lichkeit

Gesundheitserziehung

Kérperpflege Gewohnen an regelméaRige Korperpflege

Kleidung Gewohnen an Reinlichkeit und ZweckmaRigkeit der
Kleidung

Erndhrung Anregen zu gesunder Ernahrung

Bewegung Gewohnen an eine tagliche Bewegungszeit

Anbahnen von positiven sportlichen Freizeitgewohn- -
heiten (Eislaufen, Schwimmen, Wandern ...)

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Kérperliche Aktivitat ist das wesentlichste Element von Bewegung und Sport. Durch gezielte viel-
seitige korperliche Betatigung soll das Kind sowohl im motorischen Bereich als auch im kogniti-
ven, sozialen und emotionalen Bereich geférdert werden, wobei die physischen und psychischen
Voraussetzungen des einzelnen Kindes zu beachten sind.

Zur Verbesserung der Aktivitats- und Zuwendungsbereitschaft soll den Kindern die Mdglichkeit
zum freien Spielen mit der Bewegung und mit verschiedenen Geraten, die Mdglichkeit zum selbst-
sténdigen Erfahrung sammeln am Ubungsort, an Geraten und in der Gruppe geboten werden.
Erst nach dieser ausgiebigen Orientierungsphase sollen die Kinder auch zu einfachen Kunststi-
cken angeregt bzw. angeleitet werden.

Der Unterricht von Bewegung und Sport soll so gefihrt werden, dass er zu kooperativem Verhal-
ten und gegenseitigem Helfen (aber kein ,Hilfe geben®) erzieht, Konkurrenzverhalten weitestge-
hend vermeidet und Bewegungséngste abbauen hilft.
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Bewegung und Sport

Angstliche Kinder bedurfen besonderer Motivation. Der oft sehr unterschiedlichen korperlichen
und motorischen Ausgangslage der Kinder ist durch ein differenziertes Bewegungsangebot zu
entsprechen und nicht durch Zwang zur Bewegung.

Bewegung und Sport soll méglichst oft im Freien durchgefiinrt werden (zB Wiese, Wasser,
Schnee, Eis ...).

Aus Griinden der Sicherheit und der Hygiene ist auf eine geeignete Kleidung Bedacht zu neh-
men.

Auf der Grundlage der in der Stundentafel angegebenen Wochenstundenzahl ist auch bei ungiins-
tigen raumlichen Gegebenheiten die tagliche Bewegungseinheit anzustreben.
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Spiel

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN:

Spielen ist eine Méglichkeit des Lernens, die dem Entwicklungsstand des Schulanfangers in be-
sonderer Weise angemessen ist. Durch den handelnden Umgang mit den Dingen im Spiel werden
grundlegende Erfahrungen und Einsichten fiir das anschauliche Denken des Kindes erworben.

Im Spiel sollen alle Bereiche der Entwicklung stimuliert und geférdert werden:
— die Spontanitat und das schopferische Tun,
— die Freude am eigenen Kérper und an den eigenen Bewegungen,

— die Bereitschaft, mit anderen Menschen in Kontakt zu treten und die eigene Rolle innerhalb
einer Gemeinschaft zu finden,

— die Wahrnehmung und das Denken,
— das Sprachverstandnis und die sprachliche Ausdrucksféhigkeit,
— die Lern- und Leistungsbereitschaft.

LEHRSTOFF:
Interaktionsspiel (Schulspiel)
Symbolspiel:

Grundlegende Erfahrungen sammeln  Sich etwas vorstellen (Ich bin ein Baum; ein Zwerg ...
— mit sich selbst Mir ist kalt; heil3 ...)
Die Aufmerksamkeit konzentriert nach innen richten (in
sich hineinhorchen ...)

— mitanderen Sich kérperlich, emotional und sprachlich auf die Part-
ner einstellen (Bewegungen gemeinsam ausfihren,
jemanden fiihren, sich einer Person, einer Gruppe
zuordnen — Bilder stellen, miteinander sprechen, ge-
meinsam sprechen ...)

Nachahmen und Finden von Bewegungen bestimmter
Menschen, Tiere, Pflanzen, Fantasiewesen, Natur-
krafte ... in der Gruppe; dazu entsprechende Ge-
rausche, Laute, Worte ... finden (mit dem Kérper oder
mit Gegenstanden)

— imRaum Durch freies und gelenktes Bewegen den Raum erle-
ben
Die Lage eines Gegenstandes im Raum wahrnehmen
und sich nach einiger Zeit daran erinnern
Den Raum mit offenen und geschlossenen Augen erle-
ben und ,begreifen”
Ger&usche orten
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— mit Requisiten

Spontanes Rollenspiel (freies Spiel):

Sich selbst und seine Beziehungen zur

Umwelt darstellen

Andere und deren Beziehungen zur
- Umwelt darstellen

Gelenktes Rollenspiel:
Bei vorgegebener Problemstellung
und offener L6sung Erfahrungen
sammeln und Probleme zu bewalti-
gen versuchen :

Bei vorgegebenem Spielverlauf und
festgelegtem Spielausgang Erfah-
rungen sammeln und Probleme zu
bewaéltigen versuchen

Die eigene Stimme im Raum erleben (die Stimme durch
den Raum schicken und dabei Lautstarke, H6he, Tiefe
... erfahren)

Erleben, wie Requisiten die sprachlichen, emotionellen
und korperlichen Ausdrucksfahigkeiten bereichern
und kreative Einfalle férdern

Reale Requisiten: Verkleidungen, Gegensténde ...

Symbolische Requisiten: Tuch als Puppe, als Teppich,
als Wind ...

Vorgestellte Requisiten: Mit etwas Ausgedachtem spie-
len, sprechen ...

Mit und ohne Requisiten (Verkleidungen, Handpup-

pen ...)

— eigene Alltagserlebnisse im Spiel wiedergeben bzw.
neu gestalten (Tagesablauf, Geburtstag ...)

— eigene Gefuhle (Freude, Angst ...), Winsche (im
Mittelpunkt stehen wollen, Berufswiinsche ...)
Stimmungen (lustig sein, traurig sein ...),

Ideen im Spiel ausdriicken (jemanden retten ...)

— Konflikte ausspielen dirfen, um sich durchzusetzen,
um Kompromisse zu schlieRen, um nachgeben zu
lernen (Streit um ein Spiel ...)

Die Rollen von vertrauten Menschen, von Tieren ... (Va-
ter, Mutter, Kasperl, Hund ...) ibernehmen und deren
Gefuhle, Wiinsche, Stimmungen ... darstellen; Kon-
flikte ausspielen

Durch Sprache, durch Bewegung und durch Gerausche
verschiedene Situationen, Themen und Probleme dar-
stellen und L&sungsstrategien entwickeln (Ich habe
eine Geldborse gefunden. Ein neuer Schiler ist da.

2

Durch Sprache, durch Bewegung und durch Geréusche
verschiedene Situationen, Themen und Probleme
darstellen und Lésungsstrategien entwickeln (mit kei-
nem Fremden mitgehen, beim Kaufmann eine Ware
zurlickweisen ...)

Experimentier- und Konstruktionsspiel (siehe auch Werkerziehung)

Erfahrungen mit verschiedenen Bau-
materialien machen

Beim Hantieren die Beschaffenheit von Bausteinen
(Holz, Kunststoff ...) kennen lernen

Beziehungen zwischen verschiedenen Beim Bauen GréRenbeziehungen erfassen, Gleich-

Bausteinen erfahren
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Verschiedene Konstruktionselemente  Beim Umgang mit verschiedenen Konstruktionssyste-
kennen lernen und eventuell auch be- men die Funktionen verschiedenartiger Konstrukti-
nennen onselemente wie Grundbaustein, Rad, Achse, Zahn-

rad, Riemen ... erfahren

Verschiedene Verbindungstechniken Einsichten und Erfahrungen beim Stecken, Klemmen,
zwischen Bauelementen ausprobieren Schieben, Schrauben ... gewinnen
und mit dem dazugehdérigen Werkzeug
umgehen lernen

Stabile und bewegliche Konstruktionen Nach eigenen Uberlegungen und vorgegebenen Pla-
planen und herstellen nen konstruieren (H&auser, Briicken, Autos, Krane ...),
Material anbieten, das das Herstellen funktionsfahiger

Konstruktionen ermdglicht

Regelspiel

Wahrnehmungsdifferenzierung durch Er- In verschiedenen Spielen die Wahrnehmungsfahigkeit
kennen, Unterscheiden und Benennen der Kinder, ausgehend von der konkreten Umwelt, for-

dern: zB
— von Farben, Formen und Oberfla- — Ich seh’, ich seh’, was du nicht siehst ...
chenstrukturen — Bilderlotto

— Gegenstande ertasten
— Typische Tatigkeiten erkennen und nachspielen

— von Bewegungen (springen, rihren, kdmmen ...)
— von raumlichen Beziehungen — InBewegungsspielen raumliche Beziehungen erfah-
— von Gerdauschen und Klangen ren (in einem Kreis stehen, um den Kreis laufen ...)

— Beim Vergleich von Bildern bzw. von Gegenstanden
Raumlageunterschiede finden (links- rechts, oben
— unten, darUber — darunter ...)

— von Geruch und Geschmack — Verschiedene Speisen, Gewiirze, Bliten ... am Ge-
: ~ ruch bzw. Geschmack mit geschlossenen Augen er-
raten
Sich an Wahrgenommenes erinnern In verschiedenen Spielen die Merkfahigkeit der Kinder

férdern, Gedachtnisspiele mit Gegensténden, Bil-
dern, Melodien, Bewegungen ... (Koffer packen, Kim-
Spiele ...)

Denk- und Sprachférderung durch In entsprechenden Spielen verschiedene Ordnungsge-
sichtspunkte finden (vergleichen, zusammenfassen,
verallgemeinern ...)

— Herstellen von Beziehungen Spiele zum Herstellen von Beziehungen (Gegensténde
und Bilder nach bestimmten Gesichtspunkten ordnen

)

— Finden von Oberbegriffen Spiele zum Finden von Oberbegriffen (Essbares: Brot,
Milch, Obst ... Obst: Apfel, Birne)
— Erkennen von Gegenséatzen Spiele zum Erkennen von Gegenséatzen (Gegenstande

und Bilder mit gegensétzlichen Eigenschaften finden,
wie dick — dtnn, gro3 —klein ...)

125



— Erkennen und Verbalisieren von Spiele zum Erkennen und Verbalisieren von Sinnzusam-
Sinnzusammenhéangen menhangen (Bildergeschichten sinnvoll legen und die
entstandenen Geschichten erzahlen ...)

Férderung der sozialen und emotio- Kooperative Spiele, bei denen das Spielziel nur gemein-
nalen Fahigkeit sam erreicht werden kann

— einander helfen Spiele und Spielideen, die das Akzeptieren der eigenen

— gemeinsam Probleme lésen Gefiihle und der Geflihle anderer anbahnen

Bewegungsspiel

(Siehe verbindliche Ubung Bewegung und Sport)

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Das Spiel soll in der Vorschulstufe als methodisches Prinzip alle Bildungsbereiche durchziehen;
es kann keineswegs nur auf bestimmte Stunden beschrénkt werden.

Zu Beginn des Schuljahres zeigen Kinder unterschiedliche Spielféhigkeiten. Viele Kinder kennen
eine Vielzahl an Spielmaterialien und wissen, wie man damit umgeht. Es gibt aber auch Kinder,
die nicht spielen kénnen; dies ist hdufig mit einer Beeintrachtigung der Lernfahigkeit verbunden.
Den unterschiedlichen Spielfahigkeiten der Kinder muss der Lehrer Rechnung tragen, indem
er durch Variationen der Spielinhalte und der Spielmaterialien immer wieder neue Spielimpulse
setzt.

Um den Spielbedurfnissen aller Kinder gerecht zu werden und ihre Spontanitat zu erhalten, sollte
der Lehrer bemiht sein, dem Spielziel, der Spielsituation und dem Spielmaterial entsprechend
die Anzahl der Kinder pro Spielgruppe zu variieren. Dem Spiel in Kleingruppen kommt hinsicht-
lich der angestrebten Bildungsziele groRe Bedeutung zu. Die Kinder sollten Gelegenheit haben,
einerseits Spielinhalte und Materialien frei zu wahlen, andererseits sollen sie auch lernen, sich
gemeinsamen Spielaktivitdten anzupassen. Um das freie (spontane) Spiel anzuregen, sollte das
Klassenzimmer unterschiedlich ausgestattete Spielbereiche enthalten (Puppenecke, Bauecke,
Kaufmannsladen ...). In diesen Spielbereichen kénnen sich Kinder in kleinen Gruppen selbst-
standig beschéaftigen. Zur Durchfihrung und Beendigung ihrer Spielaktivitditen muss geniligend
Zeit eingeplant werden.

Der Lehrer sollte die Kinder in neue Spiele einfuhren, ihre Spielaktivitdt beobachten und — wenn
erforderlich — mitspielen bzw. lenkend eingreifen.

Spiel kann vom Lehrer bewusst zur Auflockerung und Entspannung, zum Aggressionsabbau und
zur Uberwindung von Hemmungen eingesetzt werden. Im gelenkten Spiel kénnen auch bestimm-
te Themen und Ausgénge vorbereitet bzw. verarbeitet werden.

Die Kinder sollten im Laufe des Schuljahres befahigt werden, sich in einer Gemeinschaft an be-

stimmte Spielregeln zu halten, ein faires Spielverhalten zu entwickeln, sich konzentriert und aus-
dauernd mit Spielmaterialien auseinander zu setzen und begonnene Spiele zu Ende zu fiihren.
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Sachunterricht

Siebenter Teil

Bildungs- und Lehraufgaben sowie Lehrstoff und
didaktische Grundsatze der Pflichtgegenstande der
Grundschule und der Volksschuloberstufe

A. Grundschule

Sachunterricht
BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:'

Der Sachunterricht soll die Schilerinnen und Schiler beféhigen, ihre unmittelbare und mittelbare
Lebenswirklichkeit zu erschlieen.

In diesem Sinne hat der Sachunterricht die Aufgabe, an entsprechenden Beispielen die vielseiti-
ge Betrachtungsweise der Wirklichkeit sowie die Stellung des Menschen — insbesondere die der
Schilerin bzw. des Schillers — in dieser Wirklichkeit bewusst zu machen.

Ein kindgemé&Rer, gleichzeitig aber auch sachgerechter Unterricht fihrt die Schulerinnen und
Schuler allmahlich zu einem differenzierten Betrachten und Verstehen ihrer Lebenswelt und be-
fahigt sie damit zu bewusstem und eigenstandigem Handeln.

Im Sachunterricht sind Lernprozesse so zu organisieren, dass Fahigkeiten und Fertigkeiten so-
wie Kenntnisse, Einsichten und Einstellungen grundgelegt werden. Dabei soll die Schilerin bzw.
der Schiler auch fachgeméaRe Arbeitsweisen erlernen sowie Lernformen erwerben, die zur ei-
genstandigen Auseinandersetzung mit der Lebenswirklichkeit und zu selbststandigem Wissens-
erwerb fuhren. :

Der Unterrichtsgegenstand Sachunterricht ist in folgende Erfahrungs- und Lernbereiche geglie-
dert:

— Gemeinschaft

— Natur

— Raum

- Zeit

— Wirtschaft

— Technik

Bei der Unterrichtsplanung und bei der Unterrichtsgestaltung ist darauf Bedacht zu nehmen, dass
Inhalte aus den einzelnen Teilbereichen unter besonderer Berticksichtigung der Erfahrungs- und
Erlebniswelt der Schilerinnen und Schiler ganzheitlich aufeinander abgestimmt werden.
Dariliber hinaus sollen Zusammenhénge im Lernen und Denken der Schilerinnen und Schiler
durch situationsorientierte Unterrichtsanlasse, durch handelnde Arbeitsweisen (zB entdeckendes
Lernen, projektorientiertes Lernen) sowie durch sinnvolles Vernetzen von bereichsiibergreifen-
den Aspekten angestrebt werden.

Erfahrungs- und Lernbereich Gemeinschaft

Dieser Teilbereich gewinnt seine Lerninhalte aus der Eingebundenheit der Kinder in ihre unmittel-
bare soziale Umwelt und macht ihnen ihre Bezogenheit auf gréRere soziale Gebilde und Einrich-

' Ab dem Schuljahr 2011/12 siehe Seite 304 ff.
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tungen bewusst. Auszugehen ist daher vom Erfahrungsbereich der Schilerinnen und Schiiler.
Dem Schulleben als unmittelbarem sozialem Erfahrungs-, Lebens- und Handlungsraum kommt
besondere Bedeutung zu.

In diesem Teilbereich ist anzustreben, dass sich die Schilerinnen und Schiiler zunehmend selbst
besser kennen lernen und ihre soziale Handlungsfahigkeit erweitern.

Erfahrungs- und Lernbereich Natur

Die Arbeit im Erfahrungs- und Lernbereich Natur geht von der Begegnung der Schiilerinnen und
Schiler mit der Natur und den Erfahrungen mit dem eigenen Kérper aus.

Anzustreben ist ein Versténdnis fur die Natur als der Lebensgrundlage des Menschen und fir
den Menschen selbst als einen Teil der Natur. Die Schilerinnen und Schiler sollen Versténdnis
daftir entwickeln, dass fiir das kérperliche und geistige Wohlbefinden der Menschen ein még-
lichst hohes Ausmal an Gesundheit und Bewegungsfahigkeit verantwortlich ist. Die Mitwirkung
der Schulerinnen und Schiler kommt bei der Gestaltung der Schule als gesundheits- und bewe-
gungsférdernder Lebensraum besondere Bedeutung zu. Die Unterrichtsarbeit muss Uber das
Gewinnen von Grundkenntnissen zum Erlernen fachspezifischer Arbeitsweisen und schlieRlich
zu verantwortungsbewusstem Verhalten gegenuber der Natur und dem eigenen Kérper filhren.

Erfahrungs- und Lernbereich Raum

Der Unterricht in diesem Teilbereich soll auf der Grundstufe | das bewusste Orientieren in der
unmittelbaren Umgebung der Schiilerin und des Schillers férdern und erste Orientierungspunkte
vermitteln.

Auf der Grundstufe Il werden exemplarische Einsichten in das Beziehungsgeflige von Mensch
und Raum erworben. Erste Einsichten kénnen auf der Grundlage der Erfahrungen der Kinder am
Beispiel des Heimatortes, des politischen Bezirkes, des Bundeslandes sowie anderer Regionen
gewonnen werden. Dabei werden erste geographische Grundkenntnisse angebahnt und einfa-
che fachspezifische Techniken vermittelt.

Erfahrungs- und Lernbereich Zeit

Dieser Erfahrungs- und Lernbereich soll bei den Schilerinnen und Schilern die Fahigkeit ent-
wickeln, sich in zeitlichen Dimensionen zu orientieren (zB Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft).
Die Schilerin bzw. der Schiler soll zur Erkenntnis geflihrt werden, dass Zeitabldufe beobachtbar
sind, Zeit gliederbar und messbar ist, Gegenwartiges aus seiner Entwicklung heraus verstanden
werden kann und historische Ereignisse aus ihren zeitlichen Bedingungen erklért werden kén-
nen. Das Bewusstsein, dass sich soziale, politische, wirtschaftliche und kulturelle Gegebenheiten
in der Gegenwart auswirken und die Zukunft beeinflussen kénnen, soll geférdert werden. Darlber
hinaus soll das Bemiihen um das friedliche Zusammenleben und Zusammenwirken von Men-
schen einsichtig gemacht werden.

Erfahrungs- und Lernbereich Wirtschaft

Dieser Erfahrungs- und Lernbereich geht von den unmittelbaren Erfahrungen und Begegnungen
der Schilerin bzw. des Schilers mit der Wirtschaft und ihren Einrichtungen aus. Dabei stehen
die wirtschaftlichen Grundbediirfnisse der Schiilerin bzw. des Schillers in ihrer Bezogenheit zur
Wirtschaftsgemeinschaft Familie und deren Lebensraum im Vordergrund.

An konkreten Beispielen ist ein erster Einblick in Bereiche der Wirtschaft und in wirtschaftliche
Zusammenhange zu vermitteln.

Daruber hinaus sind Voraussetzungen fir ein kritisches, Uberlegtes Konsumverhalten zu entwi-
ckeln.
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Erfahrungs- und Lernbereich Technik

Die Arbeit im Erfahrungs- und Lernbereich Technik geht von der Begegnung der Schilerinnen
und Schiler mit technischen Gegebenheiten, mit Naturkraften und Stoffen in ihrer Umwelt aus.
Anzustreben ist das Versténdnis, dass der Mensch in das Ordnungsgefiige der Natur eingebettet,
von den Naturgesetzen abhangig und fir die Auswirkungen seiner Eingriffe in die Umwelt verant-
wortlich ist. Dieser Erfahrungs- und Lernbereich hat Uber das Erlernen fachspezifischer Arbeits-
weisen das Gewinnen von Grundkenntnissen und Einsichten zu vermitteln und zu sachgerech-
tem und verantwortungsbewusstem Umgang mit Stoffen und technischen Geraten anzuleiten.

LEHRSTOFF:

Bei der Auswahl der Lehrstoffe sind solche Themenbereiche aufzugreifen, die bereichs- und fach-
ubergreifendes Lernen zulassen.

Grundstufe |

Erfahrungs- und Lernbereich Gemeinschaft

Die Schulklasse als neue Gemein- Sich in der neuen Gemeinschaft zurechtfinden und das
schaft erleben Gemeinschaftsleben mitgestalten
v Regeln fiir das Zusammenleben finden, anerkennen
und einhalten
Einige Beitrage fur das Zusammenleben leisten (einan-
der helfen, mit anderen teilen, Aufgaben ibernehmen
und ausfithren ...)
An der Gestaltung von Festen und Feiern zu verschie-
denen Anlassen mitwirken (zB Fruhlingsbeginn,
Buchausstellung; Brauchtum; Nationalfeiertag)
Die Schulklasse als Teil der Schulgemeinschaft erfah- -
ren

Das Zusammenleben in verschiedenen Die Familie als Lebensgemeinschaft
Gemeinschaften — verschiedene Funktionen und Rollen der Familien-
mitglieder besprechen (zB unterschiedliche Rollen
erkennen, andere Rollenverteilung Gberlegen)
— Liebe und Partnerschaft in der Familie
— besondere Ereignisse in der Familie aufgreifen (zB
wenn ein Baby kommt, Taufe, Hochzeit)
— unterschiedliche Formen von Familien besprechen
(zB FamiliengrofRe, Geschwistersituation, unvoll-
standige Familie)
— verschiedene Verwandtschaftsbeziehungen kennen
Uber Erfahrungen, die wir in anderen Gemeinschaften
(Freunde, Spielgruppe, Nachbarn ...) gesammelt ha-
ben, sprechen
Die Notwendigkeit von Regelungen und Ordnungen in
gréReren Gemeinschaften einsehen

129



Sachunterricht

Sich selbst und andere kennen lernen

Erfahrungs- und Lernbereich Natur

Lebensvorgénge und biologische Zu-
sammenhange

— Begegnungen mit der Natur, dabei
erste spezifische Arbeitsweisen und
Fertigkeiten erlernen

— Erste Einsichten Gber Lebensvor-
gange und biologische Zusammen-
hénge gewinnen

Formenvielfalt in der Natur

— Begegnung mit der Natur, dabei er-
ste spezifische Arbeitsweisen und
Fertigkeiten erlernen
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Eigenes Verhalten und die eigene Rolle gegeniber an-
deren beobachten: sich selbst beschreiben (persdn-
liche Daten), andere darstellen (Rollenspiele ...)

Gefuhle und Stimmungen in bestimmten Situationen
beschreiben (zB Ich bin glucklich, traurig, witend ...);
Wirkungen von Gefiihlen bei sich und anderen erken-
nen (zB Wenn ich mich freue, dann ...)

Spiele zur Verbesserung der Kommunikation (zB Ken-
nenlern- und Kommunikationsspiele)

Das Anderssein der Mitmenschen (zB Winsche, Mei-
nungen) wahrnehmen, sich damit auseinander setzen
und akzeptieren

Uber Versuche zur Bewdltigung von Schwierigkeiten,
die sich im Zusammenleben mit anderen ergeben,
sprechen

Richtiges Verhalten gegeniiber méglicher Verfiihrung
und Gewalt

Die Natur in der unmittelbaren Umgebung (zB Pflanzen,
Tiere, Veranderungen) aufmerksam betrachten und
beobachten

Einzelne Naturobjekte untersuchen (zB Frichte, Sa-
men)

Naturvorgange (Pflanzen und Tiere im Jahresablauf)
und Verhaltensweisen (zB Nahrungsaufnahme, Fort-
bewegung, Nestbau) beobachten

Erstes Experimentieren (zB verschiedene Samen flie-
gen lassen, Samen zum Keimen bringen)

Wetterbeobachtungen einfacher Art durchfiihren

Lebensvorgéange an Pflanzen (zB Aufbrechen von Knos-
pen, Bluten) und Tieren (zB Nahrungsaufnahme, Fort-
bewegung, Fortpflanzung) kennen lernen

Einfache biologische Zusammenhéange erfassen (zB Be-
dingungen fiur das Wachsen der Pflanzen wie Wéarme,
Licht, Wasser, Nahrung; Nahrungsaufnahme — Fress-
werkzeuge; Nahrungssuche — Fortbewegung)

Suchen, Sammeln und Betrachten (zB Blatter, Friichte,
Samen; Federn), Ordnen (nach Farbe, GréR3e)

Vergleichen und Zuordnen nach auffélligen Formen und
leicht erkennbaren Einzelmerkmalen (zB Fell, Federn;
Blatter, Nadeln)
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Erste Formenkenntnisse Uber Pflan- Einige Pflanzen und Tiere der unmittelbaren Umgebung

zen und Tiere gewinnen

Verantwortungsbewusstes Verhalten

gegenlber der Natur

Die Beziehung des Menschen zur
Natur verstehen lernen

Die eigene Verantwortung gegen-
Uber der Natur allméahlich erkennen

Der Mensch: Kérper und Gesundheit

Kenntnisse Uber den menschlichen
Kérper erwerben

Die Bedeutung der eigenen Ge-
sundheit erkennen lernen und
gesundheitsbewusstes Verhalten
anbahnen

Elementares Wissen und eine po-
sitive Einstellung zur menschlichen
Sexualitat anbahnen

kennen und benennen

Den Bau von Pflanzen und Tieren besprechen; einzelne
Teile benennen (zB Stamm, Krone, Wurzel, Blatt, BlU-
te, Frucht, Samen; Kopf, Rumpf, Schnabel, Schnau-
ze, Flugel, Pfoten, Krallen)

Die Bedeutung von Pflanzen und Tieren fir den Men-

schen erkennen

— fir die Ernéhrung (Gemise, Obst, Futterpflanzen;
Eier, Milch, Fleisch)

— fir die Verbesserung der Lebensqualitét (Pflanzen
als Luftverbesserer, Schattenspender, Pflanzen im
Wohnbereich; Haustiere als Gefahrten)

Die Bedeutung von Pflanzen und Tieren fiir unseren Le-

bensraum erkennen (Pflanzen- und Tierschutz)

Zimmer- und Gartenpflanzen pflegen (zB gieRRen, um-

topfen)

Erfahrungen im Umgang mit Haustieren besprechen
(zB Nahrung, Reinhaltung, Zuwendung, Distanz)

Umweltbewusst handeln: Umweltverschmutzung im ei-
genen Bereich vermeiden

Die Gliederung des menschlichen Kérpers (Kopf, Rumpf,
GliedmalRen) besprechen

Die wichtigsten Funktionen von Kérperteilen und von
auleren Organen (zB Sinnesorgane) kennen

Voraussetzungen einer gesunden Lebensfihrung ken-
nen lernen (zB Korperpflege, Erndhrung, Kleidung,
Koérpergefuihl entwickeln und Kérperwahrnehmung
verbessern [zB durch Bewegung])

Verhalten bei Krankheiten und Unféllen

Medizinische Einrichtungen kennen

Information Gber die menschliche Sexualitéat gewinnen:

— Geschlechtsunterschiede von Madchen und Bub,
Frau und Mann

— Liebe und Partnerschaft zwischen Mann und Frau

— Die Tatsache der Elternschaft (Mutterschaft, Vater-
schaft)

131



Sachunterricht

Erfahrungs- und Lernbereich Raum

Die unmittelbare Umgebung kennen
lernen, sich darin zurechtfinden und
erste Orientierungsgesichtspunkte
erfassen

Einfache geographische Gegeben-
heiten der ndheren Umgebung ken-
nen und benennen

Erfahrungs- und Lernbereich Zeit

Durch Erlebnisse und Erfahrungen zu
einem altersgemalfen Geschichtsver-
standnis gelangen
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R&aumliche Beziehungen (zB links — rechts, davor — da-
hinter, weit — nahe, hinauf — hinunter) in der Klasse,
im Schulhaus, in der Wohnung (Wohnhaus) erkennen
und benennen

Standorte von Dingen, Wege und Entfernungen be-
schreiben (Suchspiele in der Klasse)

Orientierungsgesichtspunkte gewinnen

— an Modellen (zB Spielzeughduser, Puppenkiiche,
R&ume einrichten und gestalten)

— in der unmittelbaren Umgebung (zB Wege, Platze
beschreiben und darstellen; einfache Skizzen anfer-
tigen)

— an Fixpunkten (zB Gebéude, Briicke, Ampel, Kreu-
zung)

Im Zusammenhang mit der Verkehrserziehung den

Schulweg und andere Wege beschreiben, Ver-
kehrseinrichtungen kennen und finden

ZB Gelandeformen, Gewasser, Verkehrswege, Wohn-
statten ....

Von eigenen Erlebnissen und Ereignissen berichten und
diese zeitlich zuordnen (jetzt, friher, spater; gestern,
heute, morgen)

Erinnerungen und Erfahrungen anderer Personen aus
der Umwelt des Kindes erfragen und dariber berich-
ten

Alte und neue Gegensténde (Spielsachen, Kleidungs-
stiicke, Gebrauchsgegenstande, Bilder, Schriftstucke,
Buicher) mitbringen und in der Klasse ausstellen sowie
beschreiben und vergleichen

Zeitablaufe erfassen (Tagesablauf, Wochenplan, Jah-
reskreis) und einfach darzustellen versuchen (Bei-
spiele: Geburtstagskalender, Festkalender, Klassen-
tagebuch, Zeitleisten und Ahnliches)

Uhr und Kalender zur Bestimmung und Gliederung der
Zeit (Stunde, Minute; Tage, Wochen, Monate; Jahres-
zeiten) verwenden

Alte Gebaude, Kulturdenkmaler in unmittelbarer Um-
gebung des Kindes als Zeugnisse der Vergangenheit
aufsuchen, nach den Interessen des Kindes bespre-
chen und einfachste historische Bedingungen erfah-
ren



Erfahrungs- und Lernbereich Wirtschaft

Sachunterricht

Ein erstes Versténdnis fur das Versorgt- Elementare Einsichten tber Dinge gewinnen, die wir

werden und Versorgen gewinnen

Einfache Kenntnisse Uber Arbeit und
Verdienst erwerben

Erfahrungs- und Lernbereich Technik

zum taglichen Leben brauchen (zB Nahrung, Klei-
dung, Wohnung)

Erste Erfahrungen Uber die Herstellung von Waren sam-
meln

Einen einfachen Produktionsvorgang beobachten und
zu Uberschauen versuchen

Elementare Kenntnisse Uber einige Berufe und Arbeits-
statten erwerben

Uber grundlegende Zusammenhange zwischen Arbeit,
Geldverdienen und Geldausgaben Bescheid wissen

(in Verbindung mit dem Unterrichtsgegenstand Werkerziehung')

Technische Gegebenheiten in der Um-
welt des Kindes

— Kenntnisse Uber technische Gege-
benheiten in der unmittelbaren Um-
gebung des Kindes erwerben

— Umgang mit Objekten, dabei spezi-
fische Arbeitsweisen kennen lernen

— Verantwortungsbewusstes Handeln
beim Gebrauch technischer Gerate
entwickeln

Krafte und ihre Wirkungen

— Erste Erkenntnisse Uber Krafte und
ihre Wirkungen erwerben

Gerate und deren Verwendung besprechen (zB Spiel-
zeug, Werkzeug, Gebrauchsgegensténde)

Durch den Umgang mit diesen Geraten wichtige Teile
und deren Funktion kennen lernen (zB Rad, Griff,
Schalter)

Objekte erkunden durch

— Betrachten (zB Ball, Hammer, Taschenlampe)

— Messen (zB Lange, Masse, Temperatur, Zeit)

— Erstes Experimentieren (zB Umgang mit einfachen
Werkzeugen und Geréten) !

Uber Gefahren beim Gebrauch technischer Gerate Be-
scheid wissen; durch sachgemé&Ren und vorsichtigen
Umgang Unfalle vermeiden

Mit technischen Geraten und Einrichtungen sinnvoll und
sparsam umgehen (zB Wasser sparen, Energie spa-
ren, L&rm vermeiden) und zum Umweltschutz beitra-
gen

Auswirkungen einiger ,Naturkréfte” (zB Magnetkraft,
Wind- und Wasserenergie) kennen lernen

Im Zusammenhang mit der Werkerziehung Nutzungs-
mdglichkeiten dieser Krafte (zB Windrad, Segel; ,Ma-
gnetspiele“, Wasserrad) erproben und besprechen

Mit Hilfe entsprechender Lehrmittel die Wirkungsweise
von Kraften beobachten und einfache Experimente
durchfiihren

' Gegenstandsbezeichnung musste lauten Technisches Werken, Textiles Werken.
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Stoffe und ihre Verénderungen

Kenntnisse Uber Stoffe und ihre Ver- Ausgehend von Gegenstanden aus der Umwelt des Kin-
anderungen erwerben des einige Stoffe benennen und besprechen (zB Glas,
Holz, Metall, Wolle, Gummi, Kunststoff; Luft, Wasser,
Ol) und dabei einige ihrer Eigenschaften feststellen
(zB rau, hart, flissig)
ZweckmaRigkeit der Verwendung bestimmter Stoffe be-
sprechen ;
Veranderungen (flissig, fest) einiger Stoffe (zB Wasser,
Butter, Wachs) kennen lernen

Spezifische Arbeitsweisen kennen  Einige stoffliche Eigenschaften bewusst wahrnehmen
lernen (zB Tasten, Riechen)
Erstes Experimentieren:
Durch Hantieren und Erproben die stoffliche Beschaf-
fenheit von Gegenstéanden untersuchen
Diese Gegensténde nach ihren Eigenschaften und der
Beschaffenheit vergleichen, ordnen und zuordnen

Sachgemafes und verantwortungs- Die Gefahrlichkeit bestimmter Stoffe (Medikamente,
bewusstes Handeln im Umgang mit  Reinigungsmittel, Schadlingsbekdmpfungsmittel) ken-
Stoffen entwickeln nen und richtiges Verhalten besprechen; den Umgang
mit den als geféhrlich gekennzeichneten Stoffen ver-
meiden
Sachgeméles und umweltgerechtes Handeln beim Ge-
brauch bestimmter Stoffe erlernen

Grundstufe Il

Erfahrungs- und Lerbereich Gemeinschaft

3. Schulstufe

Das Zusammenleben in der Schule ver- Gemeinsame Erlebnisse vorbereiten und gestalten
stehen und mitgestalten (Schulfeste, Veranstaltungen in der Schule ...)

Gemeinsam tatig sein (Gemeinschaftsarbeit, Gruppen-
arbeit in der Schule ...)

Aktuelle Konflikte in der Klasse aufgreifen, nach ihren
Ursachen suchen, mégliche Lésungen finden

Aufgaben im Rahmen der Schulgemeinschaft erkennen
und Ubernehmen; Md&glichkeiten einer Mitgestaltung
wahrnehmen

' Ab dem Schuljahr 2011/12 siehe Seite 306 ff.
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Das Zusammenleben in anderen Ge-
meinschaften verstehen und mitge-
stalten

Sich selbst und andere verstehen

Offentliche Einrichtungen kennen
lernen

Sachunterricht

Von Gemeinschaften, in denen wir auRerhalb der Schu-
le leben (Familie, Spiel-, Sport-, Hobbygruppen ...),
berichten: ihre Aufgaben, verschiedene Rollen ihrer
Mitglieder

Erkennen, dass Rollenverhalten von Kindern und Er-
wachsenen auch Ergebnis von Lernprozessen ist

Soziale Alltagskonflikte im Rollenspiel darstellen, L&-
sungsmdglichkeiten erproben und in einfacher Form
zu bewerten versuchen

Auswirkungen verschiedener Berufstatigkeiten von
Mann und Frau auf die Familie erkennen (Hausfrau
bzw. Hausmann — berufstétige Frau bzw. berufstatiger
Mann) ‘

Méglichkeit der Gestaltung von Festen und Feiern ken-
nen lernen

— in Familie und Verwandtschaft

— in Heimat- und Urlaubsregionen der Schilerinnen

und Schiler

— allenfalls in Regionen europaischer Partnerschulen

Uber értliches Brauchtum sprechen (Wohnort, Urlaubs-
region ...)

Eigene Erfahrungen mit anderen Menschen bewusst
machen

Die Verschiedenheit anderer erkennen und sie in ihrem
Anderssein verstehen

Mdglichkeiten schaffen, eigene Gefuhle kennen zu ler-
nen und damit umzugehen

Gefiuihle anderer wahrnehmen und bericksichtigen (zB
Freude, Angst, Zuneigung, Einsamkeit)

Kindliche Wahrnehmungen und Erlebnisse zu sexuellen
Themen (zB Schwangerschaft, Geburt, Partnerschaft,
Nacktsein) kléren; die damit verbundenen Gefiihle und
sozialen Erlebnisse bewusst machen (zB Zartlichkeit,
Geborgenheit, Sicherheit, Gerechtigkeit)

Konflikte aus dem Versténdnis flr andere bewéltigen
lernen, mit Konflikten leben kénnen

Gegenlber Sexualtaterinnen und -tatern schitzende
und rettende Verhaltensweisen kennen lernen

Erste Einblicke bzw. Verstédndnis und elementares Wis-
sen gewinnen Uber:
— Einrichtungen und Organe der 6ffentlichen Ordnung
und Sicherheit (zB Feuerwehr, Rettung, Polizei)
— Organe der Gemeinde (zB Burgermeisterin, Burger-
meister, Gemeinderatin, Gemeinderat)
— Offentliche Dienstleistungsbetriebe (zB Post, Bahn)
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4. Schulstufe'

Zum Zusammenleben in der Schule
durch soziales Verstandnis und Han-
deln beitragen

Zum Zusammenleben in gréReren
Gemeinschaften durch soziales Ver-
standnis und Handeln beitragen

Sich selbst und andere verstehen

Situationen fir soziales Handeln innerhalb der Klassen-
gemeinschaft und der Schulgemeinschaft wahrneh-
men (zB Hilfe leisten, Konflikte bewaltigen bzw. ver-
meiden, an Entscheidungsfindungen mitwirken)

Klassen- und Schulveranstaltungen mitplanen und mit-
gestalten (zB Lehrausgénge, Feste, Feiern, Ausstel-
lungen)

Besondere Situationen des Gemeinschaftslebens wahr-
nehmen (zB die Hilfsbedurftigkeit anderer erkennen,
sich an Hilfsaktionen beteiligen; Arten der Entschei-
dungsfindung kennen lernen; sich in Konfliktsituati-
onen angemessen verhalten: Konflikte? bewaéltigen,
vermeiden), Md&glichkeiten einer Mitwirkung am ort-
lichen Brauchtum Uberlegen

Féahigkeiten und Eigenarten anderer erkennen und ak-
zeptieren

Eigene Neigungen, Fahigkeiten und Schwéachen erken-
nen

Eigene Gefuhle sowie die Gefiihle anderer differen-
zierter wahrnehmen

Die fiir die 3. Schulstufe angefiihrten Inhalte zur Sexu-
alerziehung weiterfihren und vertiefen. (Auf Querver-
bindungen zum Lern- und Erfahrungsbereich Natur ist
zu achten.)

Uberlegungen tiber den eigenen Bildungsweg anstellen;
Informationen Uber weiterfihrende Schulen sammeln

Offentliche Einrichtungen, Verwaltungs- Sich in einem 6ffentlichen Amt orientieren lernen (zB

und Gemeinschaftseinrichtungen
kennen lernen

Gemeindeamt, Magistrat, Bezirkshauptmannschaft)
und dabei Aufgaben und Organisation der Organe von
Gemeinde und Bezirk kennen lernen

Erste Einblicke in das eigene Bundesland als Verwal-
tungsgemeinschaft gewinnen

Die wichtigsten Amter im Staat kennen

Allenfalls Gleichheit und Unterschiede solcher Einrich-
tungen in den den Kindern bekannten europaischen
Regionen besprechen

' Ab dem Schuljahr 2011/12 siehe Seite 306 ff.
2 Im BGBI. Il Nr. 368/2005 steht irrtiimlich Kontakte.
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Erfahrungs- und Lernbereich Natur’

3.

Schulstufe

Lebensvorgéange, biologische und 6ko-

logische Zusammenhénge

Begegnung mit der Natur und dabei
spezifische Arbeitsweisen und Fer-
tigkeiten erweitern

Einsichten tUber Lebensvorgéange
‘und biologische Zusammenhange
gewinnen

Formenvielfalt in der Natur

Begegnung mit der Natur, dabei
spezifische Arbeitsweisen und Fer-
tigkeiten erweitern

Formenkenntnis Uber Pflanzen und
Tiere erweitern

In der unmittelbaren Auseinandersetzung mit der Natur
die bisher erlernten Arbeitsweisen (Untersuchen, Beo-
bachten, Betrachten) anwenden und erweitern

Einfache Experimente planen, durchfiihren und aus-
werten (zB Pflanzen unter verschiedenen Lebensbe-
dingungen aufziehen, Knospenzweige zum Blihen
bringen; bei Tieren bestimmte Verhaltensweisen aus-
I6sen: Nahrungsaufnahme, Fortbewegung ...)

Einige Entwicklungsvorgéange bei Pflanzen (zB Samen
— Keimling — Pflanze; Blite — Frucht — Samen) und
Tieren (zB Laich — Kaulquappe — Frosch) erfassen

Veranderungen in der Pflanzen- und Tierwelt (zB Laub-
fall, Frihbliher; Uberwinterung der Tiere) erkennen

Einrichtungen fir bestimmte Lebensweisen bzw. Le-
bensrdume (zB Tiere als Wasserbewohner, Waldbe-
wohner, Tiere als Springer, Flieger; Bodenbeschaffen-
heit — Wurzellange) verstehen

Die bisher erlernten Arbeitsweisen (Sammeln, Suchen
und Betrachten) vertiefen und durch solche wie Ord-
nen, Vergleichen und Zuordnen nach gemeinsamen
Formen und nach Merkmalen erweitern

Naturobjekte durch Vergleichen von Objekt und Bild
(Vorgénge zur Tier- und Pflanzenbestimmung) be-
stimmen

Die erlernten Arbeitsweisen beim Anlegen einfachster
Sammlungen (zB Blatter-, Friichte-, Rinden-, Steine-,
Federnsammlung) anwenden

Ausgewahlte Pflanzen und Tiere der ndheren Umge-
bung kennen und benennen; auch einige geschitzte
Pflanzen und Tiere

Weitere Formenkenntnisse Uber Pflanzen und Tiere ge-
winnen im Hinblick auf:

— jahreszeitliche Gegebenheiten (Frihbllher, Herbst-

frichte; Wintergéste ...)

— Nutzbarkeit (Nutzpflanzen; Haustiere ...)

Das Wissen Uber den Bau von Pflanzen und Tieren er-
weitern: einige Blattformen, Merkmale von Sdugetie-
ren, Vogel, Fisch, Insekt

' Ab dem Schuljahr 2011/12 siehe Seite 308 ff.
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Verantwortungsbewusstes Verhalten
gegenuber der Natur

— Versténdnis Uber die 6kologischen Aus der Einsicht in biologische Zusammenhénge die
Auswirkungen menschlichen Han- Nutzung der Natur und deren Auswirkungen erkennen
delns gewinnen und bewerten lernen; mdéglichst an einem einfachen

Beispiel der unmittelbaren Umgebung der Schiile-
rinnen und Schuler

— Sich umweltgerecht verhalten Auswirkungen des eigenen Verhaltens auf die Natur
erfassen sowie Folgen von Fehlverhalten (zB Ver-
schmutzen, Larmen ...) abschatzen und aus diesem
Verstandnis entsprechend handeln

Der Mensch: Kérper und Gesundheit

— Kenntnisse Uber den menschlichen Aufgaben und Leistungen einzelner Koérperteile und du-
Kérper erweitern Rerer Organe erkennen
Das Zusammenwirken mehrerer Korperteile und Or-
gane an einigen Beispielen erfassen (zB Auge — Hand,
Ohr — Bewegungsapparat)

— Die Bedeutung gesunder Lebens-  Korperliche Gesundheit als eine Grundlage geistigen
fihrung erkennen und sich gesund-  und seelischen Wohlbefindens erkennen
heitsbewusst verhalten Sachgerechtes Versorgen leichter Verletzungen

Gesunde Lebensfiihrung an einigen Beispielen bespre-
chen und dadurch gesundheitsbewusstes Verhalten
begriinden (zB Korperpflege, Erndhrung, Kleidung,
Gesundheitskontrolle, Verhalten im Krankheitsfall)

— Die Bedeutung der Bewegung fir ~ Verbessern der organischen Leistungsfahigkeit; die Be-
~das physische, psychische und sozi- deutung aktiver Erholung und ausgleichender Bewe-
ale Wohlbefinden kennen gung verstehen
— Vermittlung einfachster Erste-Hilfe-MalRnahmen
— Unfallverhitung

— Elementares Wissen und eine po- Uber Bereiche menschlicher Fortpflanzung grundle-
sitive Einstellung zur menschlichen  gendes Wissen erwerben (zB Entstehung mensch-
Sexualitdt anbahnen lichen Lebens, Schwangerschaft, Geburt, Bediirfnisse

des Séauglings)
Liebe und Partnerschaft als Grundlage menschlicher
Sexualitat verstehen

4. Schulstufe!

Lebensvorgénge, biologische und 6kolo-
gische Zusammenhénge

— Begegnung mit der Natur und da-  In der unmittelbaren Auseinandersetzung mit der Natur
bei spezifische Arbeitsweisen und die bisher erlernten Arbeitsweisen erweitern, festigen
Fertigkeiten erweitern, festigen und  und bewusst anwenden
bewusst anwenden Durch Experimentieren Einsichten in einfache 6kolo-

gische Zusammenhange gewinnen

1 Ab dem Schuljahr 2011/12 siehe Seite 308 ff.

138



Sachunterricht

— Wachstum von Pflanzen (zB Diingung — Uberdiin-
gung; Verschmutzung des GieRBwassers mit Ol,
Waschmitteln, Salz; Anderung der Bodendichte)

— Mdglichkeiten verbesserter Lebensbedingungen fiir
Tiere (zB Nistgelegenheiten; Naturwiese; Tumpel)

— Einsichten in biologische und ein-  Einige Aufgaben einzelner Pflanzenteile erfassen (zB
fache dkologische Zusammenhange Wurzel zur Verankerung, Nahrungsaufnahme, Nah-
gewinnen rungsspeicherung, Vermehrung; Sténgel als Saftlei-

ter)
Die Einsicht in Entwicklungsvorgdnge am Beispiel Ei
— Larve — Puppe — Insekt erweitern

Einsichten in Zusammenhénge innerhalb einzelner Le-

bensrdume gewinnen

— Pflanzengesellschaften (Stockwerkbau des Misch-
waldes ....)

— Wechselbeziehung zwischen Pflanzen und Tieren
(Wiese, Hecke, ...)

— Stérung von ,nattrlichen“ Lebensraumen durch den
Menschen (zB Trockenlegung von Feuchtgebieten,
Verschmutzung von Gewassern, Einsatz von Un-
kraut- und Schadlingsbekdmpfungsmitteln)

Formenvielfalt in der Natur

— Begegnung mit der Natur, dabei Die bisher erlernten Arbeitsweisen vertiefen und zuneh-
spezifische Arbeitsweisen und Fer-  mend selbst anwenden
tigkeiten erweitern, festigen und be- Altersgeméfie Bestimmungsbiicher gebrauchen lernen
wusst anwenden Begonnene Sammlungen erweitern und an der Gestal-
tung von Ausstellungen mitwirken (zB Schautisch-,
Fensterbrettausstellung)

— Formenkenntnisse Uber Pflanzen =~ Ausgewahlte Pflanzen und Tiere der ndheren und wei-
und Tiere erweitern und festigen teren Umgebung kennen und benennen; auch einige
geschitzte Pflanzen und Tiere
Formenkenntnisse Uber Pflanzen und Tiere ausweiten
im Hinblick auf
— Lebensrdume (zB Wasser, Wald, Wegrand)
— Entwicklungsstufen (zB Zweige im Knospenzustand,;
Jungtiere) und bei entsprechenden Gelegenheiten
(zB Tierspuren)
Durch Auffinden gemeinsamer Merkmale Tier- und
Pflanzengruppen bilden (Anbahnen eines biologischen
Ordnungsverstandnisses)

Verantwortungsbewusstes Verhalten
gegenuber der Natur

— Verstandnis Uber die 6kologischen Aus der Einsicht in biologische Zusammenhénge die
Auswirkungen menschlichen Han- Nutzung der Natur und deren Auswirkungen erkennen
delns gewinnen und bewerten lernen
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Dabei die Erkenntnis gewinnen, dass der Mensch die
Natur behutsam nutzen, sie aber auch stéren und zer-
storen kann

Die Notwendigkeit von Gesetzen und MaRnahmen zur
Erhaltung der Natur verstehen (zB Pflanzen- und Tier-
schutz, Schutzgebiete)

Sich eigenverantwortlich umweltge- Aus dem Wissen um die hohe Verantwortung jedes ein-
recht verhalten zelnen der Natur gegeniber allmahlich selbst zu um-
weltbewusstem Verhalten gelangen
Bei entsprechenden Gelegenheiten an schulischen Ak-
tionen zum Natur- und Umweltschutz mitwirken

Der Mensch: Kérper und Gesundheit
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Kenntnisse Uiber den menschlichen Aufgaben und Leistungen einiger innerer Organe (zB
Korper erweitern und vertiefen Herz, Magen) kennen lernen
Die Bedeutung gesunder Lebens- Zusammenhénge zwischen einzelnen Kérperteilen und
fuhrung erkennen und sich gesund-  Organen und dem ganzen Kérper (zB kranke Zahne
heitsbewusst verhalten — kranker Magen — einseitige Ernahrung — leistungs-
schwacher Kérper) kennen
Gesunde Lebensfihrung an einigen Beispielen bespre-
chen, gesundheitsbewusstes Verhalten begriinden
und den Willen zur Gesunderhaltung des Korpers ent-
wickeln

Die Bedeutung der Bewegung fur ~ Verbessern der organischen Leistungsfahigkeit; die Be-
das physische, psychische und sozi- deutung aktiver Erholung und ausgleichender Bewe-
ale Wohlbefinden erfassen und ent-  gung verstehen
sprechend handeln Leichte Verletzungen sachgerecht versorgen

— Vermittlung einfacher Erste-Hilfe-Manahmen

— Unfallverhitung

Elementares Wissen und eine po-  Grundlegendes Wissen Giber menschliche Fortpflanzung
sitive Einstellung zur menschlichen  erweitern (in den Bereichen Entstehung menschlichen
Sexualitat erwerben Lebens, Schwangerschaft und Geburt, Entwicklung
und Betreuung des Kleinkindes)
Liebe und Partnerschaft als Grundlage menschlicher
Sexualitat verstehen
Im Zusammenwirken mit den Eltern (Erziehungsberech-
tigten) auf die bevorstehenden Reifeerscheinungen
vorbereitet werden



Sachunterricht

Erfahrungs- und Lernbereich Raum’

3. Schulstufe

Erkundungs- und Orientierungs-
ubungen in der nédheren Umgebung
durchfihren und dabei Landschafts-
und Siedlungsformen betrachten,
beschreiben und in Darstellungen
erfassen

Hilfen zur Orientierung im Raum ken-
nen und anwenden

Skizzen und Pléne als geographische
Darstellungsformen kennen, selbst
herstellen und als Orientierungshilfe
verwenden

Im 6rtlichen Bereich und in der ndheren Umgebung
durch Erkundungsiibungen (insbesondere bei Lehr-
ausgangen) die Orientierungsfahigkeit erweitern, da-
bei

— Bezeichnungen fiir Geldndeformen und Arten der

Gewasser verwenden

— den Verlauf von Wegen und die Landschaftsformen

feststellen und-beschreiben

— Offentliche Einrichtungen, Verkehrsnetz, Lage der

Geschéafte uam. besprechen

Skizzen und Plane als geographische Darstellungs-
formen kennen, selbst herstellen und als Orientie-
rungshilfe verwenden

Orientierungstibungen an verschiedenen Darstellungen

— modellhaft: Umgebung der Schule, Wohnviertel,

Ortskern mit einfachen Mitteln (zB Bausteine, Spiel-
zeug, Zundholzschachteln) oder im Sandkasten
darstellen

— anhand von Abbildungen (zB Landschaftsfoto, Flug-

bild, Gemalde, Wandskizze) Landschaft und Sied-
lung der naheren Umgebung (zB Tal, Bezirk, Stadt-
teil) besprechen

Himmelsrichtungen durch den Sonnenstand beschrei-
ben

Einfache Orientierungsubungen mit dem Kompass

Die Lage bedeutsamer Orientierungspunkte (zB Ge-
b&ude, Berg) durch Angabe der Himmelsrichtung be-
schreiben

Ausgehend vom Modell (zB Klasse, Wohnung; herge-
stellt in Verbindung mit dem technischen Werken)
Grundrisse herstellen, vorgegebene Grundrissdar-
stellungen interpretieren und dabei des Verstéandnis
fur die Verebnung und Verkleinerungen in geogra-
phischen Darstellungen anbahnen

Einfache Situationsskizzen anfertigen, die zB den Ver-
lauf des eigenen Schulweges angeben, und mit einem
Plan des Heimatortes vergleichen

Sich auf vorgelegten Ortsplanen grob orientieren (zB
Uber Gebdude, Wege und Richtungen Auskunft ge-
ben)

' Ab dem Schuljahr 2011/12 siehe Seite 311 ff.
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4. Schulstufe'

Grundlegende geographische Informa-
tionen Uber das eigene Bundesland
sowie iber andere Regionen (inner-

Erste Einblicke gewinnen
— in die Lage einzelner Landschaften (Orte, Flisse,
Gebirge, Verkehrswege, ...)

und auBerhalb Osterreichs) gewinnen — in Zusammenhange (zB Landschaft — Siedlung —

und Einsichten mit Hilfe von Landkar-
ten erweitern

Erfahrungs- und Lernbereich Zeit?

3. Schulstufe’

Veranderungen in der engeren Umwelt
im Ablauf der Zeit feststellen

Wirtschaft)

Im Anschluss an anschauliche Erfahrungsmaglichkeiten
die Landschaftsdarstellung auf einfachen Karten erar-
beiten

— MaBstab, Verkleinerung

— Hoéhendarstellung

Ubungen im Umgang mit Karten

— Kartenzeichen kennen lernen

— Himmelsrichtungen mit Hilfe des Kompasses fest-

stellen (Einnorden)

Verschiedene Karten lesen (zB Wanderkarte, Landkar-
te, StralRenkarte)

Ubersicht tiber das eigene Bundesland gewinnen (bei-
spielhaft ber Verkehrswege, politische Bezirke, Wirt-
schaft und Kultur sprechen)

Dariber hinaus von den konkreten Erfahrungen, Inte-
ressen bzw. Lebensumstédnden der Kinder ausge-
hend, zB

— Uber einzelne Regionen bzw. Orte (Meer, Alpen,

Stadte, ...) exemplarisch und ganzheitlich Wissen
Uber geographische und kulturelle Besonderheiten
erwerben

— auf Grund der Reiseerfahrungen der Kinder Distan-

zen grob einschatzen kénnen

— eine erste Ubersicht von Europa mit Hilfe einfacher

Karten erarbeiten

Veranderungen von Menschen und Dingen beobachten
und an altersgemaf versténdlichen Entwicklungsrei-
hen feststellen (zB Wohnung, Bekleidung, Verkehr,
Arbeit, Freizeit, Brauchtum, Versorgung); dabei all-
mahlich Verstandnis fir die sozialen Hintergriinde
dieser Veranderungen entwickeln

' Ab dem Schuljahr 2011/12 siehe Seite 311 ff.
2 Ab dem Schuljahr 2011/12 siehe Seite 313 f.
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Bezugsrdume (zB Dorf, Ortsteil, Stadt- Erkundungen der Umwelt der Schulerinnen und Schi-

bezirk, Schulsprengel, Gemeinde) ler zur Zeit der Eltern- und GroRelterngeneration an-

unter Beachtung historischer Aspekte  hand verschiedener Quellen (&ltere Menschen, Chro-

erschlieRen niken, Heimatbucher, Erzéhlungen und Sagen, Bild-
dokumente, Besuch historischer Statten und Museen)
durchfiihren

Die Vergangenheit des Heimatortes an einigen ausge-
wahlten Beispielen historischer Zeitbilder zurlickver-
folgen (Friedenszeiten, Notzeiten, bedeutsame Ereig-
nisse aus der frihen lokalen Geschichte; berihmte
Personlichkeiten)

4. Schulstufe’

Veranderungen in der erweiterten Um-  Einblick in Verédnderungen der erweiterten Umwelt an-
welt im Ablauf der Zeit erschlie3en hand ausgewabhlter Beispiele (zB Besiedlung, Verkehr,
und deuten Verwaltung, Feste und Brauchtum) gewinnen, wobei

jeweils der Bezug zur gesellschaftlichen Entwicklung
herzustellen ist
Diese Einsichten
— durch Beobachten, Erkunden und Befragen (zB
Fachleute, Zeitzeuginnen und Zeitzeugen)
— durch Sammeln und Vergleichen von Bildern und

Quellen
— durch Museumsbesuche, Lehrausgang
gewinnen
Durch ausgewahlte Bilder aus der Die Vergangenheit des Bundeslandes anschaulich an
Geschichte und Kultur vor allem des einigen ausgewahlten Beispielen historischer Zeit-
Heimatraumes (Bundesland) erste bilder kennen lernen, diese zeitlich zuordnen (zB An-
historische Einblicke gewinnen legen eines Zeitstreifens) und Beziehung zur Gegen-

wart herstellen

Beispiele aus dem Kulturschaffen des Landes kennen
lernen

Allenfalls kénnen einige wenige ausgewabhlte Beispiele
sich auf européische Regionen, die den Kindern be-
kannt sind, beziehen

Erfahrungs- und Lernbereich Wirtschaft?

3. Schulstufe

Das Verstandnis fur das Versorgtwer-  Eigene wirtschaftliche Bedlrfnisse erkennen, Mdglich-
den und Versorgen erweitern keiten ihrer Erfullung besprechen (innerhalb und au-
Rerhalb der Familie; nicht allen Winschen kann ent-

sprochen werden)

' Ab dem Schuljahr 2011/12 siehe Seite 313 f.
2 Ab dem Schuljahr 2011/12 siehe Seite 314 f.
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Kenntnisse uber Arbeit, Verdienst und
Geld gewinnen

Wirtschaftliche Zusammenhéange ver-
stehen

4. Schulstufe’

Das Verstandnis fiir Bereiche des Ver-
sorgtwerdens und Versorgens gewin-
- nen und vertiefen

Kenntnisse Uber Wirtschaftsformen,
Uber Arbeit, Beruf und Erholung
gewinnen; Zusammenhéange und
deren Bedeutung fir die gegenwar-
tige und zukinftige Lebensgestaltung
verstehen

Grundlegende Einsichten Uber die Familie als Wirt-
schaftsgemeinschaft gewinnen (zB Einkommen und
Einkommensverteilung, Haushalten und Sparen)

Am Beispiel des Einkaufens gewonnene Einsichten an-
wenden

Die persénliche und wirtschaftliche Bedeutung von Ar-
beit erkennen (zB Arbeit in der Familie, Berufsarbeit,
Arbeit in der Freizeit; Arbeitsstatten; Arbeitszeit; Ar-
beitsleistung, Arbeitslohn; nicht alle Menschen finden
Arbeit)

Mit Geld richtig umgehen lernen (Taschengeld, Geld als
Einkommen, Geldsparen, Geldausgeben, kritisches
Konsumentenbewusstsein anbahnen)

Erste Einsichten Uber Einrichtungen gewinnen, die der
Wirtschaftdienen (zB Sparkassen, Genossenschaften,
Messen und Ausstellungen)

An einem leicht Uberschaubaren Beispiel aus dem tag-
lichen Leben den wirtschaftlichen Zusammenhang
von Erzeugung, Verteilung und Verbrauch einer Ware
aufzeigen (zB Milch, Fleisch, Obst), den Einfluss der
Werbung erkennen

An einfachen Beispielen den Zusammenhang zwischen
Wirtschaft und Umwelt aufzeigen

Erste Kenntnisse Uber die wirtschaftliche Versorgung
groRerer Raume erwerben (zB Verkehr, Energie, Han-
del)

An ausgewahliten Beispielen erkennen, dass nicht alle
Waren im Inland erzeugt werden (Einfuhr, Ausfuhr)
Verschiedene Formen der Werbung kennen lernen; ver-
schiedene Werbeabsichten feststellen, vergleichen

und beurteilen

Erste Einblicke in unterschiedliche Wirtschaftsformen
gewinnen (zB Land- und Forstwirtschaft, Bergbau; In-
dustrie, Gewerbe; Handel und Verkehr)

Verschiedene Berufe besprechen; erkennen, dass sie
unterschiedliche Ausbildung erfordern

Uberlegungen zu Arbeitsfreude bzw. Arbeitsleid und
Uber die Auswirkung von Arbeitslosigkeit anstellen

Eine Produktionsstétte oder einen Dienstleistungsbe-
trieb und seine Bedeutung naher kennen lernen

Die wirtschaftliche Bedeutung der Freizeitgestaltung
kennen (Freizeiteinrichtung; Freizeitaktivitdten; Ur-
laub, Reisen, ...)

An Beispielen den Zusammenhang zwischen Wirtschaft
und Umwelt aufzeigen (Kraftwerkbau, Forststrallen,

1y

' Ab dem Schuljahr 2011/12 siehe Seite 314 f.
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Erfahrungs- und Lernbereich Technik
(in Verbindung mit dem Unterrichtsgegenstand Werkerziehung')

3. Schulstufe?

Technische Gegebenheiten in der Um-
welt des Kindes

— Kenntnisse Uber technische Gege- Im Zusammenhang mit der Werkerziehung die Funktion
benheiten in der Umwelt des Kin- von Geraten und einfachen Maschinen kennen lernen,
des erwerben erproben und verstehen

An einem Beispiel aus der Umwelt eine aus mehreren
Teilen zusammengesetzte technische Einrichtung
kennen lernen (zB Wasserversorgung, Wasserentsor-
gung, Heizungsanlage); wesentliche Teile und deren
Funktion erkennen (zB Wasserbehélter, Wasserlei-
tung, Abwasserkanal)

— Spezifische Arbeitsweisen erwei- Im Zusammenhang mit der Werkerziehung soll durch
tern: Experimentieren probierendes und konstruierendes Tun neben ele-
mentaren Handlungserfahrungen und grundlegenden
Einsichten auch die Arbeitsweise des Experimentie-

rens erworben werden

— SachgemaéaRes und verantwortungs- Sachgeméflen Umgang mit Werkzeugen lernen; da-
bewusstes Handeln beim Gebrauch bei wichtige Fertigkeiten einiben und Vorsichtsmaf3-
der Technik entwickeln nahmen beachten (auch im Zusammenhang mit der

Werkerziehung)

Krafte und Wirkungen

— Weitere Kenntnisse tiber Krafte und Die Wirkung der Magnetkraft (auf Metalle, zwischen
ihre Wirkungen erwerben Magneten; Kompassnadel) erproben, beobachten
: und als GesetzmalRigkeit erkennen
Einige Auswirkungen von Warme kennen lernen:
— Warmeausbreitung in unterschiedlichen Stoffen
(deren Nutzung gezeigt an Beispielen wie Topfgriffe,
Kuhltasche, Heizkorpergréie)
— Ausdehnung von Stoffen (gezeigt am Beispiel des
Thermometers)
— Wettererscheinungen (verschiedene Arten, Kennen
und Beachten besonderer Gefahren: zB Gewitter,
Nebel, Sturm)

— Spezifische Arbeitsweisen erlernen Experimente mit Magneten durchfihren
Langzeitbeobachtungen (des Wetters) durchfiihren und
Tabellen anlegen

Stoffe und ihre Veréanderungen

.

' Die Bezeichnung der Pflichtgegenstéande miusste lauten Technisches Werken, Textiles Werken.
2 Ab dem Schuljahr 2011/12 siehe Seite 315 ff.
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— Kenntnisse Uber Stoffe und ihre
Veranderungen erweitern

— Spezifische Arbeitsweisen erwei-
tern: Experimentieren

— Sachgeméafes und verantwortungs-
bewusstes Handeln im Umgang mit
Stoffen erkennen

4. Schulstufe’

Technische Gegebenheiten in der Um-
welt des Kindes

— Weitere Kenntnisse Uber tech-
nische Gegebenheiten in der Um-
welt des Kindes erwerben

Spezifische Arbeitsweisen erweitern

— Sachgemales und verantwortungs-
bewusstes Handeln beim Gebrauch
der Technik vertiefen

Kréfte und ihre Wirkungen

— Weitere Kenntnisse Uber Krafte und
ihre Wirkungen erwerben

Die Erscheinungsformen verschiedener Stoffe kennen
und benennen (fest, flissig, gasférmig)

Die Bedingungen fiir die Zustandsanderungen des Was-
sers kennen lernen (zB Erhitzen, Abkihlen)

Wasserlésliche (zB Salz, Zucker, Seife, bestimmte Far-
ben) und nichtwasserlésliche Stoffe (zB Ol, Sand,
Erde) unterscheiden

Experimente mit Wasser durchfiihren (Verdunsten, Ver-
dampfen, Gefrieren, Schmelzen)

Ergebnisse von Experimenten festhalten (zB Darstel-
lung des Wasserkreislaufs)

Einfache Versuchsarbeiten durchfiihren (zB Reinigung
des Wassers durch Filtern)

Die Kennzeichnung gefahrlicher Stoffe kennen und den
Umgang mit als gefahrlich gekennzeichneten Stoffen
vermeiden

Die Gefahren der Wasserverschmutzung kennen und
sich um die Reinhaltung des Wassers bemihen

Zur Sammlung wieder verwertbarer Stoffe beitragen

Im Zusammenhang mit Werkerziehung und Verkehrs-
erziehung an konkreten Beispielen die Funktion von
Werkzeugen, Geraten und einfachen Maschinen
erproben und verstehen (zB Fahrrad, Technikspiel-
zeug)

Einen umfassenden Zusammenhang im Bereich tech-
nischer Einrichtungen kennen lernen (zB Anlagen zur
Stromerzeugung und Stromversorgung)

Zur Gewinnung und Vertiefung von Kenntnissen uber
den elektrischen Strom (Stromkreis, Leiter, Isolator)
nur im Kleinstspannungsbereich (bis maximal 24 Volt)
experimentieren, dabei auf die Lebensgefahrlichkeit
der Netz- und Hochspannung ausdricklich hinweisen

Kennen der Gefahren im Umgang mit elektrischem
Strom; sich an Vorsichtsregeln zur Vermeidung von
Unféllen halten lernen

Die Wirkungsweise verschiedener Krafte kennen
— Gewicht als Kraft (Verformung durch Belasten)
— Auftrieb (Schwimmen, Sinken)

' Ab dem Schuljahr 2011/12 siehe Seite 315 ff.
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— Spezifische Arbeitsweisen erlernen Vergleichen und Messen von Kraften (zB Tauziehen;
und anwenden Federwaage)
Experimente durchfihren (Schwimm- und Sinkver-
Stoffe und ihre Verénderungen kbt
— Weitere Kenntnisse Uber Stoffe und Gewinnung und Nutzung von Bodenschétzen an einem
ihre Veranderungen erwerben Beispiel unter Beachtung regionaler Gegebenheiten
besprechen
Luft als lebensnotwendigen Stoff (zB Atmung, Verbren-
nung) kennen
Umweltbelastende Stoffe (zB Abgase, Kunststoffe,
Waschmittel) und Verfahrensweisen zu deren Besei-
tigung kennen

— Spezifische Arbeitsweisen erweitern Experimente und einfache Versuchsreihen durchfiihren
und anwenden: Experimente und (Mischen und Trennen von Stoffen zB durch Verdun-
Versuchsreihen sten, Verdampfen, Filtrieren)

Einfache Versuchsreihen durchfilhren (an Beispielen
der Verbrennung oder der Verrottung)
Verfahrensweisen zur Beseitigung

— SachgemaRes und verantwortungs- Die Kennzeichnung geféahrlicher Stoffe und andere Hin-
bewusstes Handeln im Umgang mit  weise (zB Beipackzettel) dazu beachten
Stoffen vertiefen Umweltgerechtes Handeln bei der Anschaffung, beim
Gebrauch und bei der Beseitigung bestimmter Stoffe
erlernen
Zur Sammlung wieder verwertbarer Stoffe beitragen
Mdglichkeiten zur Beseitigung und Wiederverwertung
von Stoffen kennen

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:"

Die Aufgliederung des Sachunterrichts in sechs Erfahrungs- und Lernbereiche ist fiir die Planung
und die Gestaltung der taglichen Unterrichtsarbeit nicht das primér strukturierende Prinzip.
Vielmehr ist sicherzustellen, dass Uber die allgemeinen didaktischen Grundséatze hinaus Lernpro-
zesse in konkreten Erlebnis-, Handlungs- und Sachzusammenhangen ermdglicht werden.

Es sind daher solche Themenbereiche aufzugreifen, die bereichs- und fachiibergreifendes Ler-
nen zulassen (zB Wohnen, Arbeiten, sich versorgen, die Umwelt gestalten), dabei kénnen auch
erste Einblicke tiber die Grenzen Osterreichs hinaus gemacht werden.

Bei der didaktischen Umsetzung der ,europaischen Dimension® im Unterricht geht es vor allem
um das Entwickeln von Einstellungen, Haltungen und Orientierungen.

Auf der Grundstufe Il wird sich der Unterricht in groRerem Ausmal an der Eigengesetzlichkeit der
einzelnen Erfahrungs- und Lernbereiche orientieren kénnen.

Erfahrungs- und Lernbereich Gemeinschatft

Lernen in diesem Bereich erfordert besondere didaktische MalRnahmen und Bedingungen und ist
nicht selten auf langfristige Prozesse angewiesen; auch Umwege kénnen fruchtbare Elemente
dieses Lernens sein. Als innere Voraussetzung bedarf solches Lernen der emotionellen Betrof-

' Ab dem Schuljahr 2011/12 siehe Seite 318 ff.
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fenheit aller Beteiligten. Lernen in diesem Bereich ist stets in eine Atmosphére' gegenseitigen
Vertrauens und gegenseitiger Toleranz einzubetten und erfordert Behutsamkeit und Diskretion
der Lehrerin bzw. des Lehrers. Dies gilt insbesondere fiir den Bereich der Sexualerziehung.
Hier durfen die Kinder zunéchst ihre eigenen Ausdriicke verwenden; sie sollen jedoch lernen, die
allgemein akzeptierten Begriffe zu gebrauchen. Als wichtige Rahmenbedingungen sind gerade in
diesem Bereich die Formen kooperativen Lernens und ein padagogisches Klima, in dem sich alle
wohl fihlen kénnen, anzusehen.

Der Lehrerin bzw. dem Lehrer steht dafir eine Vielfalt methodischer Méglichkeiten zur Verfi-

gung:

— das Aufgreifen realer sozialer Begebenheiten und Situationen;

— die verbale Darstellung und Verarbeitung sozialer Ereignisse und Probleme in unterschiedli-
chen Gesprachssituationen;

— Verbalisieren von Gefuhlen, Einstellungen und Meinungen;

— das Verdeutlichen sozialer Erscheinungen und Ablaufe sowie von Gefiihlen durch Darstellen
und Bearbeiten in verschiedenen Spielformen;

— das Einholen und Verarbeiten von Informationen tiber sich selbst und andere;

— soziale Situationen erfahrbar machen und fir sie verschiedene Lésungsmdglichkeiten su-
chen (zB Bild- und Textvorgaben);

— die vielfaltigen Mdglichkeiten des Schullebens fiir Begegnungen, soziales Planen, Entschei-
den und Handeln (zB klassentbergreifende Aktionen, Patenschaften, Einbeziehung der El-
tern);

— das Planen und Durchfiihren sozialer Vorhaben.

Erfahrungs- und Lernbereich Natur

Die didaktischen Uberlegungen fiir den Lernbereich Natur miissen sich auf die Tatsache stiitzen,
dass das Grundschulkind (bei der Auseinandersetzung mit der Sachwelt) besonderes Interesse
an der lebenden Natur zeigt. Die beste Voraussetzung fiir Lernmotivation und effektiven Unter-
richt ist die direkte Begegnung mit der Natur. Dabei muss auf Natur- und Umweltschutz Bedacht
genommen werden.

Wo die unmittelbare Begegnung mit der Natur nicht méglich ist oder zur Veranschaulichung nicht
ausreicht, muss die Nachbildung der Wirklichkeit herangezogen werden (zB Filme, Praparate,
Dias, Folien). Der Unterricht hat solchen didaktischen Konzepten zu folgen, die es ermdglichen,
dass in den Kindern der Wunsch zum Entdecken und Erforschen der Natur verstarkt wird. Die
Schilerinnen und Schiiler sollen in den Gebrauch altersgemafer Bestimmungsbucher eingefiihrt
werden.

Durch Vernetzung des Lernbereiches Natur mit den anderen Bereichen des Sachunterrichts wird
die Vertiefung verantwortungsvollen und umweltgerechten Verhaltens angestrebt. Entsprechend
der Bedeutung von Gesundheit und Bewegung ist eine enge und nachhaltige Vernetzung mit
dem Unterrichtsgegenstand Bewegung und Sport anzustreben.

Erfahrungs- und Lernbereich Raum

Ausgehend davon, dass die Schulanfédngerinnen und Schulanféanger sich bereits in ihrer unmittel-
baren Umgebung zurechtfinden kénnen, soll diese Orientierungsfahigkeit erweitert werden durch
Orientierungsspiele und kindgemaRe Ubungen sowie durch Hinfilhren zu bewusstem Reagieren
auf Regeln und Symbole (zB Verkehrsregeln und Verkehrszeichen).

" Fehltim BGBI. Il Nr. 368/2005.
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Beispiele aus der Umgebung der Schilerin bzw. des Schilers bilden die Grundlage fiir das Er-
kennen von Zusammenhangen zwischen landschaftlichen, verkehrstechnischen, kulturellen und
wirtschaftlichen Gegebenheiten.

Als Veranschaulichungs- und Vermittlungshilfen bieten sich an:
— Einsatz von Modellen und einfachen Skizzen;

— bewusste Betrachtung landschaftlicher Geldndeformen und Vergleichen mit der Wirklichkeit
und realistischen Abbildungen (zB Fotos, Zeichnungen, Bildkarten, Prospekte);

— Darstellen, Beschreiben, Vergleichen der geographischen Umwelt des Heimatortes, des
Schulortes, der Gemeinde, des politischen Bezirkes und des Bundeslandes;

— Sammeln von Anschauungsmaterial zur lllustration und Festigung der geographischen Kennt-
nisse; :

- (?rientierung unter Verwendung méglicher Orientierungéhilfen wie Kompass, Plan, Karte und
Ahnlichem.

Erfahrungs- und Lernbereich Zeit

Schulanfangerinnen und Schulanfangern ist die Orientierung in zeitlichen Dimensionen nur in
erlebnismaRig erfassbarem Ausmalf moglich; das Orientierungsvermégen muss daher durch ent-
sprechende Hilfeleistung systematisch ausgebaut und begrifflich erfassbar gemacht werden, in-
dem Ereignisse, Personen, Gegensténde, zu denen die Schilerin bzw. der Schiler Beziehungen
herstellen kann, in den Unterricht einbezogen werden.

An bedeutsamen Zeitbildern aus der Erlebnis- und Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schiler
soll der historische Raum zunehmend erfasst werden.

Als Lern- und Arbeitsformen bieten sich an:

— Sammeln, Ordnen und Vergleichen von Informationen unter historisch-kulturellem Aspekt;

— Erkunden und Erkennen von Veradnderungen der Umwelt der Schillerin bzw. des Schilers
und ihrer bzw. seiner Bezugspersonen durch Beschreiben, Darstellen (Rollenspiel), Verglei-
chen, zeitliches Zuordnen (Entwicklungsreihen);

— Begegnung mit Zeuginne'n und Zeugen und anderen Quellen der Vergangenheit.

Erfahrungs- und Lernbereich Wirtschaft

Elementares wirtschaftskundliches Lernen erfolgt primar in der unmittelbaren Begegnung und
Auseinandersetzung mit jenen Ausschnitten und Zusammenhéngen der Wirtschaft, denen die
Schilerinnen und Schiler in ihrem taglichen Leben begegnen.

Dariber hinaus sind immer wieder auch jene Erfahrungen aufzugreifen, die die Schilerinnen und
Schuler aus ihrer eigenen wirtschaftlichen Situation gewonnen haben. Bezlige zu ihrer kiinftigen
Rolle als Konsument bzw. in Arbeitswelt, Wirtschaft und Kultur sollen in kindgerechter Form her-
gestellt werden.

Fur das Lernen in diesem Bereich stehen der Lehrerin bzw. dem Lehrer mehrere methodische

Méglichkeiten zur Verfligung:

— der wirtschaftskundlich akzentuierte Lehrausgang; das Auswerten von Erkundungs- und Be-
obachtungsaufgaben; das Befragen von Personen, die von ihren eigenen wirtschaftlichen
Erfahrungen berichten kénnen (Eltern, Expertinnen und Experten);

— das Arrangieren von Lernsituationen mit Hilfe originaler Materialien aus dem Bereich der Wirt-
schaft (Lebensmittel, Kleidung, Verpackungsmaterial, Werbemittel, Werkzeuge und derglei-
chen) sowie mit einschldgigem didaktischem Material;
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— durch das Klaren grundlegender Begriffe aus dem Wirtschaftsleben Tatsachen und Zusam-
menhange besser versténdlich machen;

— Ablaufe solidarischen wirtschaftlichen Handelns in spielerischer Form durchschaubar ma-
chen;

— angemessenes Verhalten in Geschaften und Betrieben (zB Einkaufen, Reklamieren, Werbe-
angebot, Preis- und Qualitdtsauszeichnungen ...).

Erfahrungs- und Lernbereich Technik

Die didaktischen Uberlegungen fiir den Lernbereich Technik miissen von der Tatsache ausgehen,
dass das Interesse des Grundschulkindes sehr stark auf technische, physikalische und chemi-
sche Sachverhalte seiner Umwelt ausgerichtet ist.

Neben der unmittelbaren Begegnung mit der Wirklichkeit kommt dem Versuch besondere Bedeu-
tung zu.

Er integriert samtliche fachspezifische Arbeitsweisen und férdert Lernbereitschaft, Verantwor-
tungsbewusstsein und Kooperationsfahigkeit. In diesem Zusammenhang sind die in der Werker-
ziehung gewonnenen Produkte und Erkenntnisse einzubeziehen.

Durch Vernetzung des Lernbereiches Technik mit den anderen Bereichen des Sachunterrichts
wird die Vertiefung verantwortungsvollen und umweltgerechten Verhaltens angestrebt. Darlber
hinaus sind die Querverbindungen zum Unterrichtsgegenstand Werkerziehung wahrzunehmen
und Uberschneidungen zu vermeiden.
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Deutsch, Lesen, Schreiben

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Der Deutschunterricht hat die Aufgabe, die Schiler — unter Beriicksichtigung der individuellen

Lernvoraussetzungen — in ihrer Bereitschaft und Fahigkeit zu zwischenmenschlicher Verstandi-

gung im mundlichen und schriftlichen Bereich durch Lernen mit und tber Sprache zu férdern.

Im Einzelnen geht es darum,

— die individuelle Sprache des Kindes zur Standardsprache zu erweitern;

— den richtigen Sprachgebrauch im mindlichen und schriftlichen Bereich zu Gben und zu festi-
gen; _

— zum Lesen und zur Auseinandersetzung mit dem Gelesenen anzuregen;

— einen kreativen Sprachgebrauch zu ermdéglichen und zu férdern;

— einige Grundeinsichten in Funktion und Struktur unserer Sprache gewinnen zu lassen;

— .einfache Arbeits- und Lerntechniken zu vermitteln, die in zunehmendem MalRe zu selbststén-
digem Bildungserwerb befahigen.

Der Unterrichtsgegenstand Deutsch gliedert sich in folgende Teilbereiche:
— Sprechen

— Lesen

— Schreiben

— Verfassen von Texten

— Rechtschreiben

— Sprachbetrachtung

Diese Aufgliederung in Teilbereiche verdeutlicht Sachstrukturen und die stoffliche Linienfiihrung
des Lehrplans, soll aber keinesfalls einer sinnvollen Vernetzung von Lernbereichen entgegenste-
hen und ermdglicht daher dem Lehrer einen kindgeméaRen und sachgerechten Unterricht.

Sprechen:

Sprechen ist einer der wichtigsten Teilbereiche des Deutschunterrichts, gliedert sich in funf Auf-
gabenfelder und umfasst grundlegende und langfristige Ziele. Wesentliche Aufgabe des Teilberei-
ches Sprechen ist es, die Bereitschaft und Fahigkeit der Schiler zur miindlichen Kommunikation
allmahlich zu erhéhen und sie zu einem mdglichst sicheren Gebrauch der Standardsprache zu
fahren.

Lesen:

Der Leseunterricht auf der Grundstufe | hat die Aufgabe, den Schilern die grundlegende Lese-
fertigkeit zu vermitteln und damit die Begegnung und Auseinandersetzung mit Texten zu ermoég-
lichen. Zunehmend erfahren die Schiler das Lesen als einen bedeutenden Zugang zu unserer
Kultur, insbesondere als ein wesentliches Mittel zur Informationsgewinnung und zur Unterhal-
tung.

Im Leseunterricht auf der Grundstufe Il sollen die Schiler erfahren, dass sie durch Lesen und
durch die Auseinandersetzung mit dem Gelesenen Uber ihre realen Lebenserfahrungen hinaus
das Verstandnis fur sich selbst und fur andere vertiefen sowie sich und andere informieren und
unterhalten kénnen.

Die vielféltige Begegnung und Auseinandersetzung mit Texten verschiedenster Art dient der An-
bahnung der Lesemiindigkeit. In diesem Zusammenhang ist auch die Lesefertigkeit der Schiler
zu erweitern und zu festigen.
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Schreiben:

Aufgabe des Schreibunterrichtes ist es, die Schiler zum Gebrauch grundlegender konventionel-
ler grafischer Zeichensysteme anzuleiten. Dabei sollen sie erfahren, dass Schreiben eine Form
der Kommunikation und Dokumentation ist. Es geht aber auch um einfache Mdglichkeiten des
Lay-outs sowie um fantasievolles Anwenden von Schrift, Schriftzeichen und Skripturalem. Im Be-
sonderen soll der Schreibunterricht zur sicheren Beherrschung unseres Schriftsystems fiihren.

Verfassen von Texten:

Im Teilbereich Verfassen von Texten sollen sich die Schiler auf der Grundlage ihrer Mitteilungs-
bereitschaft und der erworbenen Fahigkeiten im Sprechen, Schreiben und Rechtschreiben zu-
nehmend selbststéndig schriftlich duern, und zwar sowohl ichbezogen, zB Uiber Erlebnisse, Be-
obachtungen, als auch partnerbezogen, zB Wiinsche, Fragen; auf der Grundstufe Il auch sach-
bezogen.

Rechtschreiben:

Aufgabe des Rechtschreibunterrichts ist es, die Schiiler zu normgerechtem Schreiben zu motivie-
ren, grundlegende Rechtschreibkenntnisse zu vermitteln und in der Folge ihr Rechtschreibkén-
nen kontinuierlich zu erweitern, sie zum Erkennen und Anwenden einfacher Regeln zu fihren und
ihnen eine méglichst geldufige Nachschlagetechnik zu vermitteln.

Sprachbetrachtung:

Aufgabe der Sprachbetrachtung ist es, allmahlich wachsende Einsichten in Funktion und Struktur
unserer Sprache zu vermitteln und zunehmend begrifflich zu sichern.

LEHRSTOFF:
Grundstufe | (1. und 2. Schulstufe)

‘Sprechen

Als Schwerpunkte innerhalb der einzelnen Aufgabenfelder bis zum Ende der 2. Schulstufe gel-
ten:

beim Erzdhlen, Mitteilen, Zuhoéren
— beim Erzahlen und Mitteilen anderer bewusst zuhéren und sich zu Gehértem duRern kon-
nen;

beim situationsbezogenen Sprechen
— in verschiedenartigen Situationen sprachlich angemessen handeln;

beim Gespréach

— sich in verschiedenen Gesprachsformen beim Sprechen, Héren und Verstehen einander zu-
wenden;

— einsehen, dass Miteinander-Sprechen geregelt werden muss, und daher einfache Gesprachs-
regeln vereinbaren und beachten;

— in der Schule erworbene Sprechformen und sprachliche Mittel allmahlich auch im Gespréach
anwenden;
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bei der Sprachibung (Erweiterung der Sprachfahigkeit)
— den Wortschatz auf verschiedenen Ebenen (Wortbedeutung, Wortfeld, Wortfamilie, Oberbe-

griffe usw.) erweitern;

— Uber haufig gebrauchte Satzmuster verfiigen und allméhlich zur Standardsprache hingefiihrt

werden;

bei der Sprechibung (Deutliches Sprechen)
— Laute richtig bilden sowie Wérter und Texte gut artikulieren kénnen;

— ausdrucksvoll sprechen kénnen.

Erzahlen, Mitteilen, Zuhoren:
Motivation

Erlebnisse, Beobachtungen und Ge-
fahle mitteilen

Spielerischer, kreativer Umgang mit
Sprache

Zuhoren

Situationsbezogenes Sprechen:

In einfachen Sprechsituationen Erfah-
rungen sammeln, Situationen sprach-
lich bewaltigen

In einer entspannten Atmosphéare Freude und Bereit-
schaft zum Erzahlen, Mitteilen und Zuhéren entwi-
ckeln

Geeignete Situationen aufgreifen oder schaffen, die
zum Erzahlen anregen

Von persénlichen Erlebnissen, Ereignissen, Beobach-
tungen usw. erzahlen

Zu Bildern und Bildgeschichten sprechen

Eigene Geflihle und Empfindungen &uf3ern sowie die an-
derer wahrnehmen und verstehen, zB durch Trésten,
Beruhigen und dergleichen verbal Hilfe anbieten

Laut- und Wortspielereien, Reimbasteleien u.a.m. ver-
suchen '

Namen, Begriffe, Geschichten usw. erfinden und verén-
dern

Dem Erzahlen des Lehrers zuhéren und daraus Anre-
gungen fiir das eigene Erzahlen gewinnen; dem Er-
- zdéhlen der Mitschiler aufmerksam zuhdren

Die Aufnahmebereitschaft und —féhigkeit durch ge-
eignete Erzahlsituationen (Erzahlkreis, regelmalige
Erzéhlzeiten vorsehen, eventuell Aufmerksamkeitsu-
bungen und dergleichen) wecken und férdern

Gehortes (zunachst ohne Anspruch auf Genauigkeit
und Vollsténdigkeit) wiedergeben

Sich zu Gehoértem aulern (zB Fragen stellen)

Sprechsituationen aufgreifen und spielerisch erproben,
zB

— begriBen, verabschieden, sich entschuldigen

— sich erkundigen bzw. Auskunft geben

— Vorschlage &auRern (Sitzordnung, Pausengestal-
tung, Spiele, Freizeitgestaltung)
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Gespréach:

Hinflihren zum Gesprach; Vorformen
des Gesprachs

Schulung des Hérens und Verstehens

Einsehen, Vereinbaren und Beachten
einiger wichtiger Gesprachsregeln

Hinfuhren zu verschiedenen Ge-
sprachsformen

Sprachubung (Erweiterung der Sprach-
fahigkeit):

Wortschatz erweitern und differenzie-
ren

Richtige Satzmuster Gben

Sprechiibung (Deutliches Sprechen):

Naturlich und ausdrucksvoll sprechen
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Spielerische Formen des Miteinander-Sprechens (zB
Kennenlernen, Rate- und Fragespiele, Zuhorspiele
und Spiele zur Weitergabe des Wortes)

Einfache Kommunikationsformen (Weiterrufen in der
Sprechkette, Wahlkreis usw.)

Schrittweises Sichern einfacher Formen des Anspre-
chens, Anknlpfens, Weiterfihrens und dergleichen

Vom Wahrnehmen uUber das bewusste Hinhéren und
Zuhoren zum Aufeinander-Horen

Die Wichtigkeit von Gesprachsregeln einsehen bzw.
vereinbaren und beachten (zB das Wort weitergeben,
den Sprecher ansehen und ihm zuhéren, ihn ausre-
den lassen, den Sprecher nicht auslachen, wenn er
Unpassendes oder Unversténdliches sagt, seine eige-
ne Meinung begriinden kénnen)

Partner-, Gruppen- und Kreisgesprache zu Themen aus
dem Erfahrungs- und Interessenbereich der Kinder
oder aus Sachbegegnungen in verschiedenen Lern-
bereichen oder Uber das Miteinander-Sprechen selbst
(zB mittels Kasper-Spielen)

Uber Gegenstande, Bilder und Ahnliches sprechen: Té-
tigkeiten, Gerausche, Beobachtungen usw. sprachlich
darstellen v

Vorhandene sprachliche Elemente zu neuen Wortein-
heiten zusammenfigen und deren Bedeutung su-
chen

Die Bedeutung von Wértern umgrenzen, inhaltlich be-
stimmen, zB durch zugehérige Gegenworter (grof3
— klein) oder durch kleine sprachliche Felder

Séatze mit gleichem Satzbau analog bilden

Uben von Satzmustern, die haufig fehlerhaft verwendet
werden, insbesondere Fehlformen, die sich aus dem
Unterschied zwischen Mundart- und Standardsprache
ergeben

Foérdern und Verstarken des natirlichen Sprechens der
Kinder

Sprache ausdrucksvoll gestalten (zB Emotionen, Mei-
nungen, Interessen durch sprachliche Ausdrucksmit-
tel unterstitzen)
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Deutlich sprechen

Texte nachgestaltend und sinngestal-
tend sprechen

Mundart — Standardsprache

Lesen

Bewusstes Beachten der Artikulation beim Sprechen;
Zungenbrecher und &hnliche Texte artikuliert nach-
sprechen; Sprachspiele

Ubungen zur Lautunterscheidung (zB singen — sinken,
reden — retten, Liebe - Lippe)

Sprechen von Reimen, Versen und Gedichten; Reim-
worter finden
Verse und kurze Gedichte frei vortragen

Mundart und Standardsprache vergleichen; Gemein-
samkeiten und Unterschiede feststellen

Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schiiler bis zum Ende der 2. Schulstufe
— eine mdglichst anhaltende Lesemotivation entwickelt haben;

Erstlesen (Grundleistungen):

in der Lage sind, altersgemafe Texte in gemischter Antiqua geldufig zu lesen;
den Sinn dieser Texte erfassen kénnen;
sich mit Texten in einfacher Weise auseinander setzen kénnen.

Den nachfolgend genannten Grundleistungen kommt als Voraussetzung fiir den Erstleseunter-
richt im engeren Sinn besondere Bedeutung zu (siehe dazu auch diesbezigliche didaktische

Grundsatze).

Lesemotivation

Sprachférderung

Sprechmotorik

Akustische Gliederungs- und Merkfa-
higkeit

Visuelle Gliederungs- und Merkfahig-
keit

Symbolcharakter der Schrift und ande-
rer Zeichen

Grundlegende Begriffe

Permanente und gezielte Manahmen zur Weckung
des Lesewillens und zur Erhaltung der Lesefreude

Umfassende und gezielte Malnahmen zur Sprachent-
wicklung; wechselseitige Unterstitzung von miind-
lichem Sprachunterricht und Lesenlernen

Artikulierendes Sprechen, Beobachten der Lautbildung

Gehorte Sprache in Wérter gliedern; Wérter von ahn-
lich klingenden anderen unterscheiden und spater
wieder erkennen; Einzellaute erkennen, von anderen
unterscheiden und spéater wieder erkennen; einfache
Reime erkennen, sich merken, selbst bilden

Auf Bildern Einzelheiten erkennen und spater wieder er-
kennen; die Gliederung von gedruckten und geschrie-
benen Texten in Wérter wahrnehmen, einige Woérter
von anderen unterscheiden und spater wieder erken-
nen

Erfassen, dass Schrift und andere Zeichen (zB Ver-
kehrszeichen) etwas bedeuten und dass man ihre Be-
deutung durch ,Lesen® finden kann

Wort, Laut, Schrift, Buchstabe; links, rechts, oben, un-
ten, vorne, hinten und dergleichen
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Erstleseunterricht (Lehrgang):

Unabhéngig von der gewahlten Methode und Ausgangsschrift umfasst der Erstleseunterricht im
eigentlichen Sinn der Grundstufe | mehrere Teilschritte, wobei ihre Reihenfolge keine bindende

methodische Abfolge ausdriicken.

Ubungen zum akustischen, sprechmo- Durchgliedern von Satzen in Wérter
torischen und visuellen Durchgliedern Ahnlich klingende Wérter sprechen, vergleichen und

von Sétzen und Wértern

Erfassen der Laut-Buchstaben-Zuord-
nung in ihren verschiedenen Varian-
ten und Qualitaten; Beherrschen der
Buchstaben

Speichern und Wiedergeben von Woér-
tern und Buchstabengruppen

Aufbauendes Zusammenlesen
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unterscheiden

Laute und Lautgruppen heraushéren und sprechen

Gleiche Buchstabengruppen in verschiedenen Wértern
feststellen, von anderen unterscheiden und kenn-
zeichnen

Durchgliedern von Wértern durch Ab- und Aufbaui-
bungen

Laute und Buchstaben austauschen und neue Wérter
entstehen lassen

In vielseitigen Ubungen jedem Buchstaben den ihm
entsprechenden Laut zuordnen und artikulieren (zB
Buchstaben suchen, feststellen, benennen, sortieren,
unterscheiden usw.)

Bestimmte Buchstaben auch fur mehrere Laute anwen-
den (zB in sehen und Stralle)

Unterschiedliche Buchstaben bzw. Buchstabengruppen
fir den gleichen Laut einander zuordnen (zB Grof3-
buchstaben — Kleinbuchstaben)

Einpragen von ausgewahlten Wértern durch oftmaliges
Anbieten ihres Schrift- und Klangbildes und sprech-
motorisches Wiedergeben

Ubungen zum raschen Wiedererkennen von Wértern
und Buchstabengruppen

Aufbauendes Zusammenlesen zunachst von bekannten,
dann von unbekannten Wértern; Erfassen ihrer Be-
deutung

Nonsensworter aufbauen und lesen

Vielféltige Auf- und Abbautibungen

Durch Austauschen, Weglassen und Hinzufligen von
Buchstaben bei bekannten und spater bei unbe-
kannten Wértern die Bedeutung eines Wortes veran-
dern

In neuen Wértern bekannte Elemente auffinden und als
Lesehilfe verwenden

Satze mit bekannten und neu gelernten Wértern bauen
und umbauen. Erfassen ihrer Bedeutung bzw. ihrer
Bedeutungsénderung
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Weiterfuhrendes Lesen:

Steigerung der Lesesicherheit und der Vielfaltige Ubungen zur guten Aussprache
Lesegelaufigkeit Uberschauendes Lesen von Texten in immer gréReren
Sinnschritten, zB durch Ubungen im ,Blitzlesen*
Beachtung der wichtigsten Satzzeichen

Ubungen zum sinnerfassenden Lesen  Vom lauten zum stillen Lesen von Texten
Beantworten von Fragen zum gelesenen Text
Unterscheiden von Wichtigem und Unwichtigem
Schriftiche Anweisungen, Aufforderungen und Ahn-
liches verstehen

Begegnung mit literarischen Texten in Umweltgesbhichten, Marchen, Kinderlyrik, kurze dra-
mdglichst natlrlichen Lesesituationen matische Szenen usw.
Einbeziehung von Privatlektire

Erste Ubungen zum partnerbezogenen Literarische Texte
sinngestaltenden Lesen (Vorlesen) Gebrauchstexte (zB Anleitungen, Einladungen, Auffor-
von vorgeubten Texten in natirlichen  derungen, Hinweise, Anordnungen, Anfragen, Listen,
Lesesituationen Notizen)
Eigene Niederschriften und Niederschriften von Mit-
schilern lesen

Anbahnung selbststéndiger Auseinan- Gesprache und Diskussionen zur Sinnverarbeitung
dersetzung mit Texten verschiedener Stellungnahme, Vergleiche, Gegenuiberstellungen, Ver-
Art anderungen und fantasievolle Weiterfuhrung usw.

Schreiben

Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schiler bis zum Ende der 2. Schulstufe _

— Buchstaben, Ziffern und Zeichen in einer der sterreichischen Schulschrift' angenaherten
Form aus der Vorstellung schreiben kénnen (dies schlie3t nicht aus, dass die Schiler mit dem
Schreiben der Druckschrift vertraut gemacht werden);

— kurze Texte gut lesbar — auch aus der Vorstellung — schreiben kénnen;

— Ansétze zu einer geldufigen Schrift erkennen lassen.

Der Schiiler soll seine Grundvoraussetzungen fir das Schreibenlernen festigen und zumindest in
folgenden Teilbereichen weiterentwickeln:

Schreibmotivation Freude am grafischen Gestalten, am mdéglichst genauen
Ausfiihren von grafischen Formen, an der gelungenen
Verstandigung durch grafische Zeichen

Training der fUr das Schreiben bedeut- Lockerungsiibungen, insbesondere flr die Schulter-,
samen Grob- und Feinmotorik Arm-, Hand- und Fingermuskulatur; auch beidh&ndige
Ubungen; Fingerspiele und anderes
Bewegungsabladufe von der Grobmotorik in Richtung
Feinmotorik Uberfihren

' Vergleiche hiezu S. 289 ff.
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Grundlegendes Begriffsverstandnis fir
Bewegungsrichtungen und Bewe-
gungsformen

Schulung der Auge-Hand-Koordination

Schreibhaltung; verschiedene Schreib-
werkzeuge und Schreibmaterialien
gebrauchen

Die Grundformen der Ausgangsschrift
nachbilden und schreiben

Das Zeichenverstandnis vorbereiten

Kraftigungstibungen fur die Hand- und Fingermuskula-
tur (Kneten, Falten, Formen, Biegen, Reil3en und der-
gleichen)

Im Zusammenhang mit dem Training der Grob- und
Feinmotorik:
auf, ab, hinaus, hinunter, nach links, nach rechts,
schrag;
in der Mitte, oberhalb, unterhalb;
gerade, eckig, rund, spitz

Vorgegebene einfache und zusammenh&ngende Be-
wegungsablaufe Ubernehmen und mdéglichst genau
nachvollziehen

Vorgegebene rhythmische Bewegungsreihen Uberneh-
men und moéglichst genau nachvollziehen

Bewegungen aus der Vorstellung mdglichst genau
nachvollziehen

Ubungen in kleiner werdenden Spurvorlagen

Hilfen und Hinweise zur Kérper- und Handhaltung
Erfahrung im Umgang mit verschiedenen Schreibgera-
ten auf unterschiedlichen Schreibflachen sammeln

Formelemente und Grundformen der Schreibbewegung
Uben; zB Aufstrich, Abstrich, Waagrechte, Parallele,
Spitze, Arkade, Girlande, Oval, Schleife

Einfache Zeichen (zB Verkehrszeichen, Symbole) dar-
stellen und ihre Aussage verbalisieren

Bei diesen Ubungen werden Leistungsunterschiede deutlich erkennbar. Sie geben Hinweise, in
welchen Teilbereichen die einzelnen Schiler individuell zu férdern sind.

Auf die wechselseitigen Beziehungen zwischen Schreiben-, Lesen- und Rechtschreiblernen ist
zu achten, wobei aber auch den unterschiedlichen Lernfortschritten der Kinder in diesen Berei-

chen Rechnung zu tragen ist.

Unabhéangig von der gewahlten Methode und Ausgangsschrift umfasst der Schreibunterricht der

Grundstufe | folgende Bereiche:

Buchstaben und Ziffern formgerecht
und im richtigen Bewegungsablauf
ausfiihren

Woérter und Satze gut lesbar ab- und
aufschreiben
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Aus Form- und Bewegungselementen entstehen Buch-
staben und Ziffern; Wechseln von SchriftgréRe und
Schreibgerat

Buchstaben zu Wértern und Séatzen zusammenfiigen;
dabei Schreiben als sinnvolle Tétigkeit erfahren;
Selbstgeschriebenes stets auch lesen

Bei der Schulschrift: Zeigen und Beschreiben schwie-
riger Bewegungsablaufe, zB Richtungswechsel, Buch-
stabenverbindungen
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Worter zunehmend als Ganzes abschreiben; Hinflhren
zum Aufschreiben (Schreiben aus der Vorstellung)

Schreibablaufe zunehmend automati-  Allméhliches Beschleunigen des Bewegungsablaufes,
sieren zB durch Nachfahren von Buchstabenverbindungen
und kurzen Wértern
Schreibbewegungen automatisieren, damit Schrift frei
verfugbar wird

Formgerechtes und geordnetes Schrei- Formale Ordnungen beim Schreiben einhalten; zB Steil-
ben heit des Schriftwinkels, Verhaltnis der Ober-, Mittel-,
: Unterldngen; gleiche Wortabstande und Zeilenabstan-

de; Rand beachten

Die Beziehungen zwischen Druck- Druckschrift und Schulschrift miteinander vergleichen;
schrift und Schulschrift auf der 2. Schulstufe Wérter und kurze Texte von
Druckschrift in die Schulschrift Gbertragen

Verfassen von Texten

Als Schwerpunkte der einzelnen Aufgabenfelder kénnen bis zum Ende der 2. Schulstufe ange-
sehen werden:

— Freude am Verfassen von Texten entwickeln;

— Mitteilungen, Winsche, Fragen, Antworten und dergleichen niederschreiben;

— eigene Erlebnisse, Beobachtungen und Ahnliches in kurzen Sétzen aufschreiben;

— Uber Personen, Tiere, Gegenstdnde, Handlungsabldufe und Sachverhalte schreiben.

Vorbereitende und begleitende Das mindliche Erzéhlen und Mitteilen der Schiler all- -
Ubungen zum Verfassen von Texten mahlich in die Form kurzer schriftlicher Texte lenken
Vorgegebene kurze Texte, aber auch einzelne Satze
und Wortgruppen abschreiben und diese gelegentlich
auch ohne Vorlage aufschreiben

— Wichtiges von weniger Wichtigem  Ungeordnet vorgegebene Wérter zu einem Satz, unge-
bzw. Unwichtigem unterscheiden ordnet vorgegebene Séatze zu einem sinnvollen Text
ordnen
Passende Uberschriften zu einfachen Geschichten, zu
Bildern u.a. finden und schreiben
Die inhaltlichen Aussagen einer Bildfolge in Satzen aus-
dricken

— Vorgegebene Textteile ergédnzen ZB zu einer Geschichte einen Schluss finden

— Situationsbezogene Formulierungs- Im Bereich des Wortschatzes und der Satzstrukturen
Ubungen

— Einfache schriftliche Muster funkti- ZB Beschriften von Heften und Blichern; Adressen auf

onsgerecht anwenden GruBkarten; Bucherlisten
— Gemeinsames Erarbeiten eines ZB zu einem Ereignis, Bild
Textes

159



Deutsch, Lesen, Schreiben

Texte verfassen

Rechtschreiben

Selbststandig verfasste Niederschriften kénnen anfangs
nur aus einem Wort, einer Wortgruppe oder einem
kurzen Satz bestehen. Sie werden im Aligemeinen erst
allméhlich (etwa auch durch das gemeinsame Verfas-
sen von Texten) auf zwei oder mehrere kurze Séatze
erweitert. Beim Verfassen von Texten ist — von der
urspriinglich starken Ichbezogenheit des kindlichen
Schreibens ausgehend — darauf hinzuarbeiten, dass
allmahlich eine oder mehrere vorwiegende Schreibab-
sichten berlicksichtigt werden:

— andere unterhalten oder Anteil nehmen lassen (zB
eigene Erlebnisse aufschreiben, damit sie andere
lesen kénnen)

— andere informieren (zB durch Mitteilungen, durch
einfache Beschreibungen)

— an andere appellieren (zB durch Bitten, Wiinsche,
Anfragen, Einladungen)

— sich etwas notieren (zB Merkzettel, Verzeichnis)

Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schuler bis zum Ende der 2. Schulstufe

— einen begrenzten Wortschatz griindlich gelibt haben und méglichst sicher beherrschen;

— sich einiger Strategien bedienen kénnen, um zu normgerechtem Schreiben zu gelangen;

— einige grundlegende Kenntnisse der GroRschreibung, der Interpunktion und der Trennung

erworben haben.

Motivation

'Erarbeitung und Sicherung eines be-
grenzten Wortschatzes

— Auswahl des Worts_chatzes

— Wérter durchgliedern

— Worter eintiben
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Das Bemihen um normgerechtes Schreiben wecken
und férdern

Worter, deren Bedeutung bereits erfasst wurde, nach
folgenden Kriterien auswahlen: aktiver Wortschatz,
Haufigkeit, exemplarischer Wert auch im Hinblick auf
spatere Analogie- und Regelbildungen

Woérter akustisch, optisch und sprechmotorisch durch-
gliedern

Entsprechungen, Teilentsprechungen und Nichtent-
sprechungen zwischen Lautung und Schreibung ent-
decken

In verschiedenen Wértern gleiche Schreibungen fest-
stellen (Verdopplungen, Endungen ua.)

Wérter, Wortgruppen und kurze Satze abschreiben und
aufschreiben

Den erarbeiteten Wortschatz in verschiedenen sprach-
lichen Zusammenh&ngen anwenden



Von gesicherten Wértern zur Schrei-

bung anderer Wortformen bzw. ande-
rer Worter gelangen (Stammprinzip;
Wortfamilien)

Besonderheiten der Rechtschreibung:

U

GroRschreibung

Interpunktion
Trennung

nterstitzende Strategien beim Recht-
schreibenlernen:

akusto-sprechmotorisch

visuell-schreibmotorisch

erstes Rechtschreibwissen anwen-
den

Hilfen fur das Rechtschreiben

Sprachbetrachtung
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Beispiele:
StralRe — StralRen,
Baum — Baume,
Stange — Sténgel

kalt — kalter
gehen — geht
essen —isst

fahren — mitfahren — Fahrzeug
Bahn, Autobahn, Eisenbahn

Aus vielen Analogiebildungen erfassen,

— dass man Namenworter grof3schreibt,

— dass das erste Wort im Satz und das erste Wort ei-
ner Uberschrift groR zu schreiben sind

Die Satzschlusszeichen Punkt, Fragezeichen und Ruf-
zeichen in leicht erfassbaren Beispielen richtig an-
wenden

Einfache Zusammensetzungen in einzelne Wérter tren-
nen .
In einfachen Fallen: Wérter nach Sprechsilben trennen

Deutlich artikulierendes Sprechen in schriftnaher Uber-
lautung als gelegentlich mégliche Hilfe zum normge-
rechten Schreiben erkennen kénnen, insbesondere
hinsichtlich der Vokallange fiir die Schreibung von ,ss”
und ,R*

Beim Schreiben leise mitsprechen

Sich durch Lesen und Schreiben normgerechte Schrei-
bungen einpragen
Worter zunehmend aus der Vorstellung aufschreiben

Elementare Einsichten in die Regelhaftigkeit der Recht-
schreibung anwenden

Den Lehrer, auch Eltern und Mitschuler um Auskunft bit-
ten

Einflhrung in den Gebrauch des Woérterbuchs; das
Woérterbuch und andere schriftliche Unterlagen ver-
wenden

Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schiler bis zum Ende der 2. Schulstufe
Interesse am bewussten Umgang mit Sprache entwickeln.
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Einsicht in Sprache durch Entdecken,
Vergleichen und Betrachten

Einsicht in Sprache durch spielerischen
Umgang mit sprachlichen Elementen

Der Satz als Sinneinheit

Die Wortart ,Namenwort*

Sprachbezogene Begriffe

Grundstufe Il

Sprechen

Im Zusammenhang mit dem Erstleseunterricht kénnen
viele sprachliche Erscheinungen (in den Bereichen
Satz, Wort, Buchstabe) bewusst gemacht werden, zB
die Gliederung von gedruckten oder geschriebenen
Texten in Worter; Buchstaben in verschiedenen Posi-
tionen eines Wortes

Wiederholtes Vergleichen und Betrachten am anschau-
lich vorliegenden Sprachmaterial fuhren zunehmend
zum Erfassen (in Teilbereichen zum Benennen)
sprachlicher Erscheinungen

Dabei kann auch die Erkenntnis angebahnt oder un-
terstltzt werden, dass sich durch die gednderte Be-
deutung die grafische Gestalt und die Lautgestalt
eines Wortes meist andern (Puppe — Puppen, Maus
— M&uschen)

Neue Worter durch Weglassen, Hinzufligen oder Aus-
tauschen eines Buchstabens oder eines Lautes bil-
den

Reimworter

Unsinnige Wérter

Satze bauen und umbauen

Unvollstandige Satze ergénzen bzw. Lickensatze ver-
vollstandigen

Satzschlusszeichen anwenden:
Punkt, Fragezeichen, Rufzeichen

Sammeln und Ordnen von Namen aus der Lebenswelt
des Schilers (Namen von Menschen, Tieren, Pflan-
zen, Dingen)

Suchen von Namenwoértern in Satzen

Den meisten Namenwértern kénnen die Begleiter der,
die oder das zugeordnet werden

Die Begriffe ,Buchstabe“, ,Wort“, ,Satz* anhand von
Beispielen verstehen (nicht definieren) und im Um-
gang mit Sprache anwenden

Als Schwerpunkte innerhalb der einzelnen Aufgabenfelder bis zum Ende der 4. Schulstufe gel-

ten:

Erzédhlen, Informieren, Zuhdéren
— sprachliche Ausdrucksformen allmahlich bewusst einsetzen;
— durch aufmerksames Zuhéren Sachverhalte, Gedanken und die Lage anderer erfassen;

Situationsbezogenes Sprechen

— verschiedenartige Situationen einschéatzen und sprachlich angemessen bewaltigen;
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— relativ selbststandig partner-, sach- und problembezogene Gesprache in verschiedenen For-

men flihren;

— Gesprachsregeln formulieren, begriinden und beachten;
— einfache Gesprachstechniken kennen und situationsgerecht anwenden;
— in der Schule erworbene Sprech- und Sprachformen im Gesprach anwenden;

Sprachiibung (Erweiterung der Sprachfahigkeit)
— einen grundlegenden Wortschatz inhaltlich erschlossen und begrifflich verfligbar haben;
— zunehmende Sicherheit im Gebrauch der Standardsprache erlangt haben;

Sprechiibung (Deutliches Sprechen)
— . Sicherheit im ausdrucksvollen und lautrichtigen Sprechen gewinnen.

3. Schulstufe

Erzahlen, Informieren, Zuhéren:

Interessant und anschaulich erzéhlen,
andere unterhalten

Beim Erzahlen wesentliche Einzel-
heiten bertcksichtigen

Andere informieren

Aufmerksam zuhdren

Situationsbezogenes Sprechen:

Verschiedenartige Sprechhandlungs-
situation sprachlich allmahlich sicher
bewaltigen

Uber Ereignisse persénliche Erlebnisse und dergleichen
in zeitlich richtiger Abfolge erzéhlen

Durch Erzéhlen andere unterhalten

Kurze gelesene oder gehérte Geschichten anderen er-
zahlen

Ausgedachte Geschichten erzahlen (zu Bildern, Ge-
rauschen, Wértern, Pantomimen usw.)

Einfache Sachverhalte und Handlungsablédufe méglichst
genau sprachlich darstellen

Eigene Geflihle, Gedanken und Wiinsche anderen mit-
teilen

Auffallende Merkmale von Gegenstéanden, Tieren und
Menschen beschreiben

Anderen Sprechern langere Zeit aufmerksam zuhéren
Wesentliches erfassen und wiedergeben
Zu Gehoértem Stellung nehmen

Reale Handlungssituationen bzw. in Rollenspielen dar-
gestellte Situationen sprachlich bewaltigen:

zB:

— mit jemandem Kontakt aufnehmen

— troésten, wiinschen, fordern, richtig stellen

— einem anderen zustimmen, die Meinung eines an-

deren anerkennen
— die eigene Meinung begriinden
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Gesprach:

Weitergehende Schulung des Zuhé-
rens, Aufeinander-Hérens und Ver-
stehens

Erweitern der Gesprachsregeln und der
Gespréachstechniken

Beherrschen einfacher Gesprachs-
formen

Sprachubung (Erweiterung der Sprach-
fahigkeit):

Wortschatz erweitern und differenzie-
ren

‘Standardsprachliche Satzmuster Giben

und erweitern

Sprechiibung (Deutliches Sprechen):

Ausdrucksvoll sprechen

Deutlich sprechen
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ZB durch verschiedene kommunikative Spiele; Unter-
scheiden von Wesentlichem und Unwesentlichem;
Zusammenfassen wichtiger Ergebnisse eines kurzen
Gesprachs

ZB beim Thema bleiben

Eigene Behauptungen begriinden

Nicht alles unbefragt hinnehmen

Anteilnehmen durch Ruckfragen, Zustimmen, Ableh-
nen

Die Klarung von Sachverhalten und Problemen anstre-
ben (zB durch Fragen, Beurteilen von Gespréachsbei-
tragen)

Sich auf Gesprachsteilnehmer und deren jeweilige Rol-
le einstellen

Partner-, Gruppen- und Kreisgesprache zu Sachthemen
und —problemen aus dem Erfahrungs- und Interes-
senbereich der Kinder oder aus Sachbegegnungen in
verschiedenen Lernbereichen

Wie auf der Grundstufe | kénnen sich Gesprachsanlas-
se spontan aus bestimmten Situationen ergeben oder
gezielt angeregt werden

Gegenstadnde und Bilder besprechen oder beschreiben

Beobachtungen und Vorgange sprachlich darstellen

Méglichkeiten der Wortbildung erproben

Wortbedeutungen durch Ordnen, Vergleichen und An-
wenden unterscheiden

Vorwérter mit dem richtigen Fall gebrauchen

Uben von Satzmustern mit steigendem Schwierigkeits-
grad, um Fehlformen vorzubeugen (Satzreihen und
Satzgefiige)

Persénliche Aussagen ausdrucksvoll gestalten

Sprachliche AuBerungen durch Mimik und Gestik unter-
stutzen

Verschiedene Ausdrucksméglichkeiten sprachlichen
Handelns fir bestimmte Situationen erproben (Rollen-
spiele)

Ubungen zur Schulung der Artikulation: Wérter und
Texte bewusst artikuliert sprechen (Sprechspiele,
Zungenbrecher, Scherztexte und dergleichen)

Sicherung der Lautbildung und Ubungen zur Lautunter-
scheidung
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Texte nachgestaltend und umgestal-
tend sprechen

Sprechen

4. Schulstufe

Erzahlen, Informieren, Zuhéren:

In bewusster Gestaltungsabsicht er-
zdhlen, andere unterhalten

Andere informieren

Aufmerksam zuhdren

Situationsbezogenes Sprechen:

Verschiedenartige Sprechhandlungssi-
tuationen sprachlich allméahlich sicher

bewéltigen

Gesprach:

Weitergehende Schulung des Zuho-
rens, Aufeinander-Hoérens und Ver-
stehens

Wichtige Redeelemente fir das Ge-
sprach

Durch unterschiedliches Sprechen von Texten (fréhlich,
weinerlich ...) verschiedene Stimmungen ausdriicken

Beim Erzahlen allmahlich die eigene Gestaltungsabsicht
umsetzen (H6hepunkt gestalten, Spannung bewirken,
Mitgefuihl erwecken und dergleichen)

Wesentliche Merkmale von Gegenstanden, Tieren und
Personen treffend beschreiben

Sachinformationen weitergeben (zB von sachlichen Zu-
sammenhangen mit Hilfe von Texten, Bildern, Tafelbil-
dern, ... berichten)

Arbeitsergebnisse zusammenfassen

Eigene Gefihle, Gedanken und Wiinsche anderen mit-
teilen

Sprachangeboten verschiedenster Art (auch Medien)
Uber langere Zeit aufmerksam zuhéren

Wesentliches erfassen und méglichst genau wiederge-
ben

Zu Gehoértem Stellung nehmen

Feststellen, wodurch eine Darstellung gefallt, wodurch .
eine Erzéhlung lustig, traurig, spannend wirkt

Reale Handlungssituationen bzw. in Rollenspielen dar-
gestellte Situationen sprachlich bewaltigen:

zB:

— mit jemandem Kontakt aufnehmen

— ermuntern, winschen, richtig stellen, sich beschwe-
ren

— einem anderen zustimmen, die Meinung eines an-
deren anerkennen

— die eigene Meinung begriinden und vertreten

ZB durch verschiedene kommunikative Spiele; Zusam-
menfassen wesentlicher Ergebnisse eines Gespréachs;
Auswahlen und Auswerten von Gesprachsbeitragen
unter bestimmten Gesichtspunkten

ZB Einleitung, Ankniipfung, Uberleitung, Weiterfiihrung,
Zusammenfassung und Ahnliches
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Erweitern der Gesprachsregeln und der Seine Meinung vertreten (nicht sofort aufgeben)

Gesprachstechnik

Beherrschen verschiedener Ge-
sprachsformen

Sprachiibung (Erweiterung der Sprach-
fahigkeit):

Wortschatz erweitern und differenzie-
ren

Standardsprachliche Verwendung ein-
- zelner Wortarten tben

Standardsprachliche Satzmuster iben
und erweitern

Sprechiibung (Deutliches Sprechen):
Ausdrucksvoll sprechen

Deutlich sprechen

Texte nachgestaltend und umgestal-
tend sprechen

166

Seine Meinung a@ndern, wenn man Uberzeugt worden
ist

Sich Stichwort-Notizen machen

Das Gesprach durch eigene Initiativen voranbringen

Die Klarung von Sachverhalten und Problemen anstre-
ben (zB durch Vermutungen, Fragen, Erkundigungen,
Argumente, Bestatigung und Widerspruch)

Auch langere Partner-, Gruppen- und Kreisgesprache
bzw. Diskussionen zu Sachthemen und —problemen
aus dem Erfahrungs- und Interessenbereich der Kin-
der oder aus Sachbegegnungen in verschiedenen
Lernbereichen fuhren

Uber den Gesprachsablauf (zB anhand einer Tonband-
aufnahme) miteinander sprechen

Die Gesprachsanlasse kénnen sich spontan aus be-
stimmten Situationen ergeben oder angeregt werden

Vorgdnge und Handlungsablaufe treffend, folgerichtig
und begrifflich klar darstellen

Verschiedene Mdéglichkeiten der Wortblldung erproben

Wortbedeutungen durch Vergleichen und Abgrenzen
unterscheiden

Sicherung des normgerechten Gebrauchs von Zeitwort,
Namenwort und Eigenschaftswort
Korrektur von Fehlformen

Sichern von Satzmustern mit komplexerer Struktur, um
Fehlformen vorzubeugen

Ubungen zum sicheren Gebrauch unterschiedlicher Mit-
tel des ausdrucksvollen Sprechens (Lautstarke, Arti-
kulation, Tempo, Pausen, Mimik, Gestik)

Ausdrucksvolles Gestalten dialogischer Situationen

Erhéhte Anforderungen bei der Schulung der Artikulati-
on (Flustersprache, gréRere Entfernung usw.)

Sprechtechnische Ubungen: Wortreihen und Texte
schnell und deutlich sprechen

Sicherung der Lautbildung und Ubungen zur Lautunter-
scheidung

Durch Verandern von Texten spielerisch neue Lautge-
stalten bilden sowie durch unterschiedliches Sprechen
von Texten verschiedene Stimmungen und Charakter-
zlige ausdriicken
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Lesen

Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schler bis zum Ende der 4. Schulstufe

— ihr Lesen zunehmend an persénlichen Interessen orientieren;

— altersgeméle Texte selbststéndig lesen und inhaltlich erschlieRen kdnnen;

— durch die Auseinandersetzung mit Texten deren Absichten, Wirkungen und dergleichen er-

kennen kénnen;

— vorbereitete Texte sinngestaltend vorlesen kénnen.

w

. Schulstufe

Férderung und Unterstltzung der Le-
sebereitschaft und der individuellen
Leseinteressen

Erfahren, dass man aus Texten Sinn
entnehmen kann:

— aus literarischen Texten

— aus Gebrauchstexten

Steigerung der Lesefertigkeit

Méglichst dft auf ‘aktuelle, altersgemale Texte hinwei-

sen ‘

Vielféltige altersgemale Texte anbieten (Klassenbiblio-
thek, Schulbibliothek)

Zur selbststédndigen Textbeschaffung anregen (Biblio-
theksbesuch, Blichertausch)

In Marchen, Sagen, Erzéhlungen, Umweltgeschichten
usw. Handlungszusammenhange erleben und erken-
nen; einfache Handlungsabfolgen richtig wiedergeben
(zB erzahlen, spielen); Pointen erfassen

Gemeinsam Uber Texte und ihre unterschiedliche Wir-
kung sprechen

Zu Texten die eigene Meinung dufern und begriinden,
Texte fantasievoll weiterfiihren

Bilder und Bildunterschriften als Zusatzinformationen -
nutzen

Inhaltsverzeichnisse, Kurzbeschreibungen usw. als In-
formationsquelle benutzen

Aus Nachschlagewerken Informationen entnehmen

Aus Uberschriften, Buchtiteln usw. auf Informationsge-
halt schlielen

Uberschauendes Lesen in immer gréReren Sinnschrit-
ten

Lesen von Texten in verschiedener raumlicher Anord-
nung (zB in Pyramidenform)

Lesen von Texten ohne Wortabstédnde, ohne Satzzei-
chen

Lesen von Texten verschiedener Druckgréfen und
Schriftarten (verschiedene Formen der Block- und
Druckschrift, lateinische Schreibschrift)

Vielfaltige Ubungen zur guten Aussprache

Lesen einfacher Texte unter Beachtung der Lesefllssig-
keit

Lesen einfacher Texte in zunehmend steigendem
Tempo
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Vorbereitung und Ubung textgerechten
Vorlesens und Vortragens

Lesen

4. Schulstufe

Foérderung und Festigung guter Lese-

gewohnheiten, individuelle Leseinte-

ressen ausweiten und bilden

Ausweitung der InhaltserschlieBung
und des Textversténdnisses:

— Literarische Texte

— Gebrauchstexte

— sich mit Texten verschiedener Art
selbststdndig auseinander setzen

Steigerung der Lesefertigkeit
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Vielfaltiges Uben sinnentsprechenden und sinngestal-
tenden Lesens und Vortragens
— Lesen und Vortragen von Kinderreimen, Gedichten,
Geschichten u.a.m. unter besonderer Beachtung
der Klangstruktur und der Sprechpausen
— Auswendiglernen und Vortragen von Gedichten

Méglichst oft zur Auseinandersetzung mit aktuellen, al-
tersgemalen Texten anregen

Vielféltige altersgemafe Texte anbieten (Klassenbiblio-
thek, Schulbibliothek)

Die selbststandige Textauswahl férdern (Bibliotheks-
besuch, Buchertausch usw.)

Marchen, Sagen, Fabeln, Umweltgeschichten, Erzéh-
lungen, dialogische Texte usw. lesen, um sich zu un-
terhalten, um mitzuempfinden, um sich anregen zu
lassen usw.

Den Verlauf einer Handlung, eines Geschehens durch
Erzahlung, durch spielerische oder pantomimische
Darstellung wiedergeben

Sachbiicher, Nachschlagewerke, kurze Gebrauchstexte
(zB Spielregeln, Anleitungen, Kochrezepte) lesen, um
sich zu informieren

Informationen auswerten und anwenden

Verschiedene Texte zum gleichen Thema einander ge-
genuberstellen, nach Unterschieden suchen

An Texten (Werbetexten usw.) Absichten erkennen und
besprechen

Zu Texten in einfacher Form Stellung nehmen

Uberschauendes Lesen in immer gréReren Sinnschrit-
ten

Lesen von Texten in verschiedenen raumlichen Anord-
nungen

Lesen von Texten verschiedener Druckgréen und
Schriftarten (verschiedene Formen der Gemischtanti-
qua, lateinische Schreibschrift, Fraktur)

Lautrichtiges, wortgetreues Lesen

Lesen einfacher Texte mit zunehmender Steigerung der
Leseflussigkeit

Lesen einfacher Texte in zunehmend steigendem
Tempo



Vorbereitung und Ubung textgerechten
Vorlesen und Vortragens

Schrift und Typografie (Schreiben)

Schrift und Schriftzeichen sowie ein-
fache Mdglichkeiten des Lay-outs im
Alltag f

Schrift und Schriftzeichen als Verstén-
digungsmittel und als Bildelemente

Bewusstes Wahrnehmen von Schrift
und Schriftzeichen in der engeren
Umwelt

Fantasievolles Anwenden von Schrift,
Schriftzeichen und Skripturalem

Verfassen von Texten
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Vielfaltiges Uben sinnentsprechenden und sinngestal-
tenden Lesens und Vortragens
— Lesen und Vortragen von Gedichten, dialogischen
Texten, Geschichten u.a.m. unter besonderer Be-
achtung der Sprechpausen und der Ausdrucksge-
staltung
— Auswendiglernen und Vortragen von Gedichten

Briefe, Einladungen, Plakate, Schilerzeitungen ... her-
stellen '

... auch Blockschrift und Gemischtantiqua; Buchstaben
auch stempeln, schablonieren, ausschneiden, zer-
schneiden und anders zusammensetzen, aufkleben

Plakate, Lichtreklamen, Geschéaftsaufschriften, Zei-
tungskopfe, Embleme, Fernsehsignets ...

Skripturale 'Kritzeleien; Ubernommene, variierte oder
frei erffundene Schriftzeichen; unterschiedlichste Ma-
terialien und Werkzeuge; ein- und mehrfarbig

Als Schwerpunkt bis zum Ende der 4. Schulstufe gelten:

— eine anhaltende Freude am Verfassen von Texten entwickelt haben;

— eigene Erlebnisse, Beobéchtungen, Dialoge, Erfundenes und Ahnliches aufschreiben;

— Mitteilungen, Aufforderungen, Wiinsche, Hinweise, Anleitungen, Auftrdge und Ahnliches auf-

schreiben;

— Uber Personen, Tiere, Gegenstande, Handlungsablaufe und Sachverhalte in ganzen Satzen

und in Stichwortern schreiben;

— Einzelbilder und Bildfolgen schriftlich versprachlichen sowie Texte ergdnzen und veréndern;
— Briefe, GruRkarten und Ahnliches zu verschiedenen Anléssen schreiben;

— Gelesenes, Gehortes, Gesehenes, Gefiihltes und Gedachtes in eigenen Worten (ganze Sat-
ze oder Stichworte) schriftlich wiedergeben.

3. Schulstufe

Begleitende Ubungen zum Verfassen
von Texten:

— Wichtiges von weniger Wichtigem
bzw. Unwichtigem unterscheiden

— Gedanken ordnen und damit Még-
lichkeiten des Textaufbaus erken-
nen und finden

ZB passende Uberschriften zu Bildern und Texten fin-
den

ZB vorgegebene Bildfolgen und Textteile ordnen und
erganzen; Anfang, Héhepunkt, Abschluss von Texten
erkennen und formulieren

169



Deutsch, Lesen, Schreiben

Gedanken méglichst klar, genau
anschaulich und folgerichtig aus-
dricken

Im Bereich des Wortschatzes und der Satzstrukturen

immer situationsbezogen formulieren: treffende Woér-
ter; Aufforderungen, Ausrufe, Fragen; Anrede-, Einlei-
tungs- und Schlussformel in Briefen; Verwenden der
wortlichen Rede

Texte zu einer Erfahrungsgrundlage Texte zu einem gemeinsamen Erlebnis, zu einem Bild

gemeinsam erarbeiten

einfache schriftliche Muster funkti-
onsgerecht anwenden

Text verfassen:

vor allem, um andere zu unterhal-
ten oder Anteil nehmen zu lassen

vor allem, um andere zu informie-
ren

und Ahnliches in kleinen Gruppen oder mit der Klasse
erarbeiten '

Einfache Formulare, Tabellen und Ahnliches ausfiillen;

Adressen, Listen und Ahnliches schreiben

ZB durch eigene Erlebnisse, Traume: durch einfache

Geschichten zu vorgegebenen oder selbst gefertigten
Bildern, zu Reizwoértern, zu einem Erzahlkern; durch
Weitererzahlen begonnener Geschichten; durch
Sprechblasentexte, erfundene Geschichten, lustige
Verse, Briefe, Karten

ZB durch einfache Beschreibung, durch Anleitungen;

Einladungen, Ankindigungen; Aufgabenpléne, Verlu-
stanzeigen; durch Briefe und Karten

vor allem, um an andere (um even- ZB durch Einladungen, einfache Werbetexte (in Pro-

tuell auch an sich selbst) zu appel-
lieren

vor allem, um etwas fiir sich zu no-
tieren

Verfassen von Texten

4. Schulstufe

Begleitende Ubungen zum Verfassen
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von Texten:

spekt-, Plakat-, Schildform und Ahnliches), Ge- und
Verbote

ZB (telefonische) Mitteilungen, Einkaufswaren, Kochre-

zepte; kurze Sachtexte, Liedtexte

Wichtiges von weniger Wichtigem  ZB in Texten das Wichtigste unterstreichen; Stichwérter

bzw. Unwichtigem unterscheiden

Gedanken ordnen und damit Még-
lichkeiten des Textaufbaus erken-
nen und finden

Gedanken mdglichst klar, ge-
nau, anschaulich und folgerichtig
sprachlich darstellen

und Satze zu Gelesenem und Gehoértem aufschrei-
ben

ZB vorgegebene Bildfolgen und Textteile ordnen und

erganzen; Anfang, Abschluss, Héhepunkt von Texten
erkennen und formulieren; sich die Reihenfolge und
Verknlipfung von Satzen bewusst machen und diese
beim eigenen Schreiben beachten

ZB Dinge, Tatigkeiten, Eigenschaften, Sachverhalte, Si-

tuationen usw. immer angemessener sprachlich dar-
stellen: treffende Wérter finden, Begriindungen for-
mulieren, die entsprechenden Zeitformen wahlen, die
wortliche Rede gezielt einsetzen
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Texte zu einer Erfahrungsgrundlage Texte, zB zu einem gemeinsamen Erlebnis, zu Bildern,

gemeinsam erarbeiten zu einem sachunterrichtlichen Thema und Ahnlichem
in kleinen Gruppen oder im Klassengesprach erarbei-
ten

schriftliche Muster funktionsgerecht ZB Formulare, Erlagscheine und Ahnliches ausfiillen;
anwenden Listen, Verzeichnisse und Ahnliches schreiben; eine
Kartei anlegen, etwa fiir die Klassenbuicherei

Texte verfassen: Die Schiiler sollen immer bewusster erkennen, dass die

Art der Abfassung eines Textes von der vorwiegenden
Schreibabsicht abhangt und davon, an wen sich der

Text richtet
vor allem, um andere zu unterhal-  ZB durch das Erzahlen von eigenen Erlebnissen, Trau-
ten oder Anteil nehmen zu lassen men, Geschichten zu vorgegebenen oder selbst ge-

fertigten Bildern, zu Reizwértern, zu einem Erzahl-
kern; Anfang und Schluss zu Erzéhlungsfragmenten;
Sprechblasentexte, erfundene Geschichten, lustige
Collage von Wértern und Satzen, Geheimsprache,
Witze, Dialoge; Briefe, Karten

vor allem, um andere zu informie- ZB durch das Beschreiben von Personen, Tieren, Ge-

ren genstanden, Handlungsabldufen und Sachverhalten;
durch das Nacherzéhlen einfacher Texte (auch mit
verandertem Standpunkt); durch Gebrauchs- und Ba-
stelanleitungen, Einladungen, Verkaufs-, Tausch- und
Verlustanzeigen; durch Briefe und Karten zu verschie-
denen Anlassen

vor allem, um an andere (und even- ZB durch Spielregeln, Einladungen, Programme, Wer-
tuell auch an sich selbst) zu appel-  betexte (in Prospekt-, Plakat-, Schildform und Ahn-
lieren : lichem), verschiedene Anzeigen; Flugblatter

vor allem, um etwas fiir sich zu no- ZB Mitteilungen und Vormerkungen aller Art, Kochre-
tieren zepte; Wissenswertes, Sachtexte, Liedtexte; Erleb-
nisse in einem Tagebuch

Rechtschreiben

Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schuler bis zum Ende der 4. Schulstufe

einen allgemein gebrauchten, aber begrenzten Schreibwortschatz griindlich gelibt haben und
maoglichst sicher beherrschen;

einige grundlegende Phdnomene und Probleme der Rechtschreibung kennen, zB die
gebrauchlichsten Falle der Gro3schreibung, der Interpunktion sowie der Bezeichnung von
Vokallédnge und Vokalkirze;

zunehmend selbststéndig Schreibstrategien anwenden kénnen;

sich RegelméaRigkeiten bewusst machen und daraus erarbeitete einfache Regeln formulieren
und anwenden.
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3. Schulstufe

Motivation
Erarbeitung und Sicherung eines be-

grenzten Wortschatzes

— Auswahl des Wortschatzes

— Woérter durchgliedern

— Wortschreibungen festigen

Von rechtschreibmaRig gesicherten
Woértern zur Schreibung anderer

- Wortformen bzw. anderer Wérter ge-
langen

Besonderheiten der Rechtschreibung:

— Grofschreibung

— Bezeichnung der Vokallénge

— Bezeichnung der Vokalkirze

— Haufungen von aufeinander fol-
genden Konsonantenzeichen

— Trennung
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Das Bemiihen um normgerechtes Schreiben erhalten
und festigen

Worter, deren Bedeutung bereits erfasst wurde, nach
folgenden Kriterien auswahlen: aktiver Wortschatz,
Haufigkeit, exemplarischer Wert auch im Hinblick auf
Analogie- und Regelbildungen

Woérter akustisch, optisch und sprechmotorisch durch-
gliedern

Entsprechungen, Teilentsprechungen und Nichtent-
sprechungen zwischen Lautung und Schreibung ent-
decken

In verschiedenen Wértern gleiche Schreibungen fest-
stellen

Woérter, Wortgruppen und Séatze mit zunehmender
Sprachbewusstheit schreiben

Den erarbeiteten Wortschatz in verschiedenen sprach-
lichen Zusammenh&ngen anwenden

Wortzusammensetzungen

Wortableitungen

Analogien

Einfache Wortfamilien; der Wortstamm als Hilfe

Festigung der GroRschreibung von Namenwdértern, des
ersten Wortes im Satz und des ersten Wortes einer
Uberschrift

GroRschreibung der Anredefirwérter ,Sie” und des ent-
sprechenden besitzanzeigenden Firwortes ,lhr so-
wie deren Ableitungen

Woérter mit bezeichneter und nicht bezeichneter Vokal-
lange sammeln und Uben (zB Saal; nahm; kam — kei-
ne Gegeniberstellungen!)

Worter mit bezeichneter Vokalkiirze und nicht bezeich-
neter Vokalkirze sammeln und Giben

Woérter Gben, bei denen eine Haufung von aufeinander
folgenden Mitlautzeichen auftritt (zB pflegen, pfliicken;
empfangen; Schlusssatz, Krepppapier)

Zusammengesetzte Worter in einzelne Worter trennen

Worter des Schreibwortschatzes nach Sprechsilben
trennen (zB Ap=fel, Wes=pe, ras=ten)

Keine Trennung von ,ck“ (zB Zu=cker)



Interpunktion

Hilfen flr das Rechtschreiben

Rechtschreiben

4. Schulstufe

Motivation

Erarbeitung und Sicherung eines be-
grenzten Wortschatzes

— Auswahl des Wortschatzes

— Wérter durchgliedern

— Wortschreibungen festigen,
Schreibstrategien bewusst anwen-
den

Von rechtschreibmaRig gesicherten
Wértern zur Schreibung anderer
Wortformen bzw. anderer Wérter
gelangen

Besonderheiten der Rechtschreibung:

— GrofRschreibung

Deutsch, Lesen, Schreiben

Sichere Anwendung der Satzschlusszeichen Punkt,
Fragezeichen und Rufzeichen in einfachen Fallen

Einfache Falle der Beistrichsetzung, zB in Aufzéh-
lungen

Zeichen bei der einfachsten Form der wortlichen Rede
(zB Eva fragt: ,....?%)

Erworbenes Rechtschreibwissen zunehmend anwen-
den

Woérter alphabetisch ordnen, auch nach dem zweiten
Buchstaben

Ubungen im Gebrauch des Wérterbuches

Das Wérterbuch als zuverldssige Rechtschreibhilfe nut-
zen lernen

Das Bemihen um normgerechtes Schreiben erhalten
und festigen

Woértern, deren Bedeutung bereits erfasst wurde, nach
folgenden Kriterien auswahlen: aktiver Wortschatz,
Haufigkeit, exemplarischer Wert auch im Hinblick auf
Analogie und Regelbildungen

Woérter akustisch, optisch und sprechmotorisch durch-
gliedern

Entsprechungen, Teilentsprechungen und Nichtent-
sprechungen zwischen Lautung und Schreibung ent-
decken

In verschiedenen Woértern gleiche Schreibungen fest-
stellen

Worter, Wortgruppen und Satze mit zunehmender
Sprachbewusstheit schreiben, dabei erworbenes Re-
gelwissen anwenden

Wortzusammensetzungen, Wortableitungen, Analogien;
Wortfamilien; der Wortstamm als Hilfe

Anredefiirwort ,Sie“ und das entsprechende besitzan-
zeigende Furwort ,Ihr sowie deren Ableitungen
Das erste Wort einer wortlichen Rede
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— Bezeichnung der Vokallange

— Bezeichnung der Vokalkirze

— aufeinander folgende Mitlautzei-
chen

— Trennung

— Interpunktion

Hilfen fur das Rechtschreiben

Sprachbetrachtung

Einfache Falle nominalisierter Verben (das Lesen, beim
Schreiben und dergleichen)

Einfache Falle nominalisierter Adjektive (etwas Neues,
alles Liebe und Gute)

Woérter mit bezeichneter und nicht bezeichneter Vokal-
lange rechtschreibmafig sichern

Bezeichnungsformen der Vokallange kennen und zu-
nehmend selbststandig richtig anwenden (Verdopp-
lung, ,ie“, Dehnungs-h, &%)

Worter mit bezeichneter und nicht bezeichneter Vokal-
kirze rechtschreibmé&fig sichern

Bezeichnungsformen der Vokalkiirze kennen und zu-
nehmend selbststandig richtig anwenden (Verdopp-
lung, tz“, ,,ck“)

Woérter rechtschreibmafig sichern, bei denen eine Hau-
fung von aufeinander folgenden Mitlautzeichen auftritt
(zB ,Arzt*, ,schnell)

Die Trennung von Wértern des Schreibwortschatzes si-
chern (zB Vorsilben, Wortbestandteile)

Zeichen bei einfachen Formen der wértlichen Rede (zB
..., rief Markus.)

Erworbenes Sprachwissen bewusst anwenden

Woérter alphabetisch ordnen, auch nach dem dritten (zB
Maler, Mann, Maus) und nach dem vierten Buchsta-
ben (zB schauen, schief, schreiben)

Ubungen zum Erwerb einer méglichst geléufigen Nach-
schlagetechnik im Wérterbuch

Die Verwendung des Woérterbuches ist bei allen schrift-
lichen Arbeiten, bei der Uberarbeitung von Diktaten
und auch bei den Schularbeiten zu erméglichen

Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schiler bis zum Ende der 4. Schulstufe

3. Schulstufe

Ersten Einblick in Funktion und Bau
von S&tzen gewinnen:

— Der Satz als Sinneinheit
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Satzglieder durch die Verschiebeprobe ermitteln kénnen;
Wortarten unterscheiden und mit der deutschen Fachbezeichnung benennen kénnen;
erste Einsichten in Wortbildung und Wortbedeutung gewonnen haben.

Sinnvolles Ergénzen von Satzfragmenten

Unsinnige Satze richtig stellen

Durch die Betonung verschiedener Wérter den Sinn
eines Satzes etwas dndern



Satzarten unterscheiden

Satzglieder als umstellbare Ele-
mente erkennen

Die wichtigsten Wortarten kennen:

Einblick in Wortbildung und Wortbedeu-

Zeitworter als Wérter zur Benen-
nung von Tatigkeiten, Vorgéngen
und Zusténden

Namenworter als Wérter zur Be-
nennung von Menschen, Tieren,
Pflanzen, Dingen, Gedanken und
Vorstellungen

Artikel als mégliche Begleiter des
Namenwortes

Eigenschaftswérter zur Kennzeich-
nung von Eigenschaften

tung:

Zusammensetzen von Woértern

Sammelnamen

Wortfamilien

Deutsch, Lesen, Schreiben

Sétze nach ihren Leistungen unterscheiden; aussagen,
fragen, auffordern, ausrufen (in konkreten Situationen
erproben)

Den Satz in gleichen Wortfolgen mit verschiedener Into-
nation sprechen

Die entsprechenden Satzschlusszeichen anwenden

Umstellung erproben und dabei Unterschiede hinsicht-
lich Bedeutung oder Wirkung angeben (,zerschnitte-
ne“ Satze)

ZB Tatigkeiten ausfiihren und benennen

Zu bestimmten Sachbereichen Tatigkeiten finden

Hinflhren zu den Zeitstufen (Gegenwartiges, Ver-
gangenes, Zukunftiges) in méglichst nattrlichen Situ-
ationen

Wortreihen aus verschiedenen Sachbereichen zusam-
menstellen (Benennung von Tieren, Pflanzen und Din-
gen)

Abstraktes mit Namenwortern bezeichnen, zB Freude,
Angst, Gluck

Namenworter nach Einzahl und Mehrzahl unterschei-
den und ordnen

Namenworter in die Mehrzahl setzen

Namenworter in die Einzahl setzen

Namenworter nach dem Artikel ordnen

Eigenschaftswérter als Mittel zur genaueren Beschrei-
bung von Eigenschaften von Lebewesen und Dingen

Zu Namenwdrtern inhaltlich passende Eigenschafts-
worter suchen

Einfache Zusammensetzungen aus Namenwdértern bil-
den

Genauere Bezeichnungen durch Zusammensetzen von
Woértern finden (zB Tiergarten, hellgelb, fingerbreit)

Zusammenfassen von Personen, Speisen, Pflanzen,
Tieren und Gegensténden durch Sammelnamen

Zu einem Wortstamm gehérende Wérter sammeln, ihre
Bedeutung besprechen
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Sprachbetrachtung

4. Schulstufe

Einsichten in Funktion und Bau von
Séatzen gewinnen:

— Die Stellung des Zeitwortes in ver-
schiedenen Satzarten

— Verfahren zur Ermittlung von Satz-
gliedern (Verschiebe-, Ersatz-,
Weglass- und Erweiterungsprobe)

— Satzteile (Subjektsteil, Pradikatsteil)

Die wichtigsten Wortarten kennen:
— Zeitworter

— Namenworter

— Farworter als Stellvertreter fir Na-
menwaorter

— Eigenschaftswérter

Einblick in Wortbildung und Wortbedeu-
tung:

— Zusammensetzen von Woértern

— Vor- und Nachsilben
— Wortfamilien
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Mit Satzgliedern spielerisch umgehen (Satzstreifen)
Entdecken, wo das Zeitwort in einzelnen Satzarten
steht

Satze mit Hilfe der Verschiebeprobe untersuchen

Information durch Austausch eines Satzgliedes oder
durch Umstellung veréndern

Ausgebaute Satze verkirzen

Kurze Satze durch Erganzungen erweitern und die auf
diese Weise veranderte Information besprechen

Ausgebaute Satze bis auf den Subjekts- und Pradikat-
steil verkiirzen
Zusatzliche Information durch Ergédnzungen feststellen

Die wichtigsten sprachlichen Zeitformen einander ge-
genuberstellen, Formveranderungen besprechen

Unterscheiden der Vergangenheitsform beim mind-
lichen Erzéhlen (Vergangenheit — ich habe gespielt)
und in schriftlichen Erzdhlungen (Mitvergangenheit
— ich spielte)

Verschiedene Formen (Félle) des Namenwortes in Tex-
ten entdecken
Die vier Falle des Namenwortes erkennen

In Spielen und Gespréachen Furwérter durch Gesten er-
setzen
Namenworter durch Flrworter ersetzen

Lebewesen und Dingen bestimmte Eigenschaften zu-
ordnen

Gleichheit und Unterschiede mit Hilfe von Eigenschafts-
wortern feststellen

Veranschaulichen der Vergleichsformen (Grundstufe,
Mehrstufe, Meiststufe)

Bilden zusammengesetzter Woérter aus verschiedenen
Wortarten (zB kaufen — Haus: Kaufhaus; Kohle -
schwarz: kohlschwarz)

Neue Worter durch Nachsilben bzw. Vorsilben bilden

Zu einem Wortstamm gehérende Wérter sammeln und
nach schon bekannten Wortarten ordnen
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— Wortfelder Sinnverwandte Wérter sammeln (zB sich fortbewegen)
Bedeutungsunterschiede beschreiben

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Sprechen:

Ausgangspunkt fur sprachliches Lernen sowie fiir eine gezielte Férderung der kindlichen Sprach-
entwicklung in der Grundschule sind die individuellen sprachlichen Vorerfahrungen der Kinder. In
allen sprachlichen Lernsituationen ist es erforderlich, das Vertrauen des Kindes in seine eigene
Sprechfahigkeit zu wecken bzw. zu starken. Um sprachliche Hemmungen zu vermeiden bzw.
abzubauen, soll das Hinflhren zu den Formen der Standardsprache keinesfalls unter Leistungs-
druck erfolgen. Vielféltige Anregungen zum Sprechen sowie eine behutsame Anleitung zum rich-
tigen Sprachgebrauch werden die Sprechfahigkeit der Kinder erweitern.

Gesprach:

Das Gesprach ist eine Hochform des Sprechens. Es stellt hohe Anspriiche an alle Teilnehmer und
setzt daher die Schaffung eines entsprechenden Gesprachsklimas voraus. Dies erfolgt durch:
grundsétzliches Akzeptieren und Ermutigen von AuRerungen der Schiiler in ihrer Herkunftsspra-
che; MalBnahmen zur ausgewogenen Gesprachsbeteiligung aller Kinder; aktives Zuhéren des
Lehrers und Verringerung seines Sprechanteiles zu Gunsten der Kinder. Bei allen Formen der
mindlichen Kommunikation muss durch ginstige duere Bedingungen (Sitzordnung, Gruppen-
bildung u.a.m.) ein entsprechender Kontakt der Schiler untereinander gewéahrleistet sein.

Sprachubung (Erweiterung der Sprachfahigkeit):

Sprachibung griindet auf dem Sprachkénnen, das der Schiler in seiner Familie und seiner
sprachlichen Umwelt erworben hat. Der Ubergang von der Mundart oder der regionalen Um-
gangssprache zur Standardsprache soll sich ohne Bruch vollziehen. Fur die Erweiterung der
kindlichen Sprachfahigkeit ist es wichtig, dass Gespréachsthemen aus der Erfahrungswelt und
dem Interessenbereich der Kinder entnommen werden. Jede Abwertung der Herkunftssprache
der Kinder ist dabei zu vermeiden. Fur die Entwicklung ihrer Sprachfahigkeit brauchen die meis-
ten Schiler gezielte Sprachiibung, jedoch sollten mechanisierende Ubungsformen méglichst ver-
mieden werden.

Grundlegende Bedeutung kommt auch der Lehrersprache zu. Beim Sprechen wird der Lehrer
beachten, dass seine Sprechmuster einerseits die kindliche Sprachentwicklung anregen, ande-
rerseits aber die sprachlichen AuBerungen des Lehrers von den Kindern verstanden werden
missen.

Lesen

Erstlesen:

Schulanfénger weisen in Bezug auf den Teilbereich Lesen sehr unterschiedliche Lernvorausset-
zungen auf. Diesen hat der Leseunterricht durch differenzierte Lernangebote gerecht zu werden.
Jedenfalls ist dem Erwerb der fiir das Lesenlernen im engeren Sinn erforderlichen Grundleistun-
gen durch jeden einzelnen Schiller besondere Beachtung zu schenken, d.h. erst wenn der ein-
zelne Schiler (Schilergruppe) die fur das Lesenlernen erforderlichen Voraussetzungen erreicht
hat, ist mit dem Erstleseunterricht (Leselehrgang) zu beginnen. Erstleseunterricht hat sowohl den
Erwerb dieser Grundlagen als auch das Lesenlernen im engeren Sinn in geeigneten Lernsituatio-
nen und durch entsprechende Lernmittel zu erméglichen. Dem Kind ist ausreichend Lernzeit zur
Verfligung zu stellen und dem Selbstentdecken gentigend Raum zu geben.
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Ubungen zur Steigerung der Lesefahigkeit und Lesefertigkeit sollen abwechslungsreich sein und
so lebendig wie mdglich in den Unterricht eingebaut werden. Sinnerfassung und Lesevergnigen
sollen den Unterricht von Anfang an leiten, wobei auch ganzheitliches (,naives®, ,erratendes®)
Lesen zum Tragen kommt (zB Lesen von Kinderreimen, die die Kinder auswendig kénnen; Na-
menskartchen der Kinder, Aufschriften, Plakate, Ge- und Verbotstafeln).

Weiterfihrendes Lesen:

Da das Lesenlernen sehr individuell erfolgt, wird der Ubergang vom Erstleseunterricht zum wei-
terfuhrenden Leseunterricht fir die einzelnen Kinder zu verschiedenen Zeitpunkten stattfinden.
Deshalb werden einerseits die Ubungen zur Steigerung der Lesefertigkeit bis zum Ende der
Grundstufe | und dartiber hinaus durchgefiihrt und andererseits die Begegnung und Auseinan-
dersetzung mit Texten fir einzelne Kinder schon sehr friihzeitig ermdglicht.

Im Leseunterricht auf der Grundstufe Il sollen die Schiler zunehmend erfahren, dass sie durch
Lesen und durch die Auseinandersetzung mit dem Gelesenen Uber ihre reale Lebenserfahrungen
hinaus das Verstandnis fiir sich selbst und fir andere vertiefen sowie sich und andere informieren
und unterhalten kénnen.

Die vielfaltige Begegnung und Auseinandersetzung mit Texten verschiedenster Art dient der An-
bahnung der Lesemindigkeit. In diesem Zusammenhang ist auch die Lesefertigkeit der Schiler
zu erweitern und zu festigen.

Schreiben

In der Regel hat das Kind schon vor seinem Schuleintrittim Umgang mit Schreibmaterial Erfahrung
gesammelt. Es darf aber nicht Gbersehen werden, dass die Schreibmuskulatur, der Stutzapparat
der Schreibhand, die Bewegungssteuerung und die Koordinationsféhigkeit des Schulanfangers
fur den Schreibunterricht nicht voll entwickelt sind und dass der jeweils erreichte Entwicklungs-
stand dieser Bereiche innerhalb einer Schulklasse oft erhebliche Unterschiede aufweist.

Daraus ergibt sich fur den Erstschreibunterricht die Notwendigkeit einer griindlichen Vorschulung
und Differenzierung. Durch sie soll der Schiiler auf den eigentlichen Schreibvorgang sowie auf
das Erfassen der Funktion der Schrift vorbereitet werden. Kinder mit ausgepréagter Linkshandig-
keit durfen nicht gezwungen werden, mit der rechten Hand zu schreiben. In Grenzféllen kann
jedoch der Lehrer das Schreiben mit der rechten Hand behutsam anregen.

Auf der Grundstufe Il ergibt sich als zusatzliche Zielsetzung auch der kreative Umgang mit
Schrift. -

Verfassen von Texten

Der Lernbereich ,Verfassen von Texten“ geht von der Mitteilungsbereitschaft des Kindes und von
dessen Bedurfnis aus, etwas schriftlich festzuhalten.

In diesem komplexen Lernbereich wirken unterschiedliche Teilleistungen unmittelbar ineinander,
und zwar vor allem das Sprechen, das Schreiben und das Rechtschreiben. Das Verfassen von
Texten stellt daher hohe Anspriiche an das Kind.

Da auch die Ausgangslage und der Lernverlauf der Schiler in diesem Teilbereich individuell sehr
unterschiedlich sind, missen die Anforderungen an Umfang und Selbststéandigkeit der Nieder-
schriften und die Férdermalnahmen im Unterricht entsprechend den schreibmotorischen (even-
tuell auch den rechtschreibmafRigen) Fahigkeiten, dem Wortschatz und dem Satzbau differenziert
werden.

Keinesfalls durfen Texte der Schuler auf der Grundstufe | hinsichtlich ihrer rechtschreibméfigen
Mangel eingeschatzt bzw. beurteilt werden. Vielmehr muss jede schriftliche Arbeit so organisiert
werden, dass die Schiler wahrend der Niederschrift bzw. vor der Abgabe im Zweifelsfall lexika-
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le Lésungswege einschlagen kénnen. Die unsicheren Schreibungen werden Gegenstand des
nachfolgenden Rechtschreibunterrichts. Es kénnen aber auch die Schiiler auf der Grundstufe |
zB dem Lehrer ihre eigenen Geschichten ansagen.

Der Lehrer hat geeignete Schreibgelegenheiten zu schaffen bzw. aufzugreifen.

Im Lernbereich ,Verfassen von Texten“ sollen sich die Schiuler auf der Grundlage ihrer Mittei-
lungsbereitschaft und der erworbenen Fahigkeiten im Sprechen, Schreiben und Rechtschreiben
schriftlich &uRern, und zwar sowohl ichbezogen, zB tUber Erlebnisse, Beobachtungen, als auch
partnerbezogen, zB in Winschen, Fragen.

Auch auf der Grundstufe Il bildet die Mitteilungsbereitschaft der Kinder eine wesentliche Grund-
lage fir das Lernen in diesem Teilbereich. lhre Fahigkeit, etwas schriftlich auszudriicken, darzu-
stellen bzw. anderen mitzuteilen, ist wegen der Abhangigkeit von den Teilleistungen vor allem im
Sprechen, Schreiben und Rechtschreiben sehr unterschiedlich. Deshalb sind sowohl das eigent-
liche Verfassen von Texten wie dessen begleitende Ubungen entsprechend den individuellen
Lernerfordernissen zu differenzieren.

Entsprechend der Steigerung ihrer Fahigkeiten im Sprechen, Schreiben und Rechtschreiben sol-
len sich die Schiler in kontinuierlicher Fortfiihrung der Arbeit auf der Grundstufe | selbststéndig
und immer angemessener ich-, partner- und sachbezogen schriftlich auf3ern.

Rechtschreiben

Das Erlernen der Rechtschreibung ist ein komplexer Vorgang, der in engem Zusammenhang mit
anderen Teilbereichen des Deutschunterrichts steht:

Bevor die normgerechte Schreibung eines Wortes erworben wird, sollen die Schiler seine Bedeu-
tung verstehen (Sprechen). AuRerdem sollen sie die Lautbestandteile eines Wortes und deren
Abfolge wahrnehmen und den Schriftzeichen zuordnen kénnen (Erstlesen). Schliellich missen
die Grundformen der Schrift erworben sein und die Schiler Geschriebenes auch lesen kénnen
(Schreiben, Lesen).

Der Rechtschreibunterricht legt schon auf der Grundstufe | groRen Wert auf Uben und siche-
res Beherrschen eines begrenzten Schreibwortschatzes, um eine blof oberflachliche Aneignung
mdoglichst vieler Wérter zu vermeiden.

Woérter sollen in verschiedenen Zusammensetzungen, in unterschiedlichen Textvarianten und in
vielseitigen Lernsituationen getibt werden.

Far den Lernprozess sind

— das Verstehen der Wortbedeutung,

— das bewusste Wahrnehmen des Lautbestandes,

— das Einpragen der normgerechten Schreibung sowie

— das grundliche Einiben des Bewegungsablaufes wesentliche Komponenten.

BloR eindimensionale Vermittiungsweisen kénnen demnach diese Aufgabe nicht zufrieden stel-
lend l6sen.

Daneben sollen durch das Zusammenstellen gleichartiger Formen bestimmte Einzelphdnome-
ne der Rechtschreibung bewusst gemacht werden. Die Gegeniberstellung unterschiedlicher
Schreibungen ist dann sinnvoll, wenn dies als Lésungsweg unverzichtbar ist bzw. sich daraus
Rechtschreibsicherheit ergibt (zB Larche — Lerche; gut — das Gute; schreiben — beim Schreiben).
Wenig sinnvoll erscheint jedoch eine Gegeniiberstellung bei der Bezeichnung oder Nichtbezeich-
nung der Vokallédnge (zB Wérter mit ,a“ — ,aa“ — ,ah“ oder ,i“ — ,ie“ — ,ih“). Die Vermittlung der
Interpunktion ist in engem Zusammenhang mit der Sprachbetrachtung zu sehen.

Auf der Grundstufe Il soll die griindliche Vermittlung eines begrenzten Schreibwortschatzes fort-
gesetzt werden. Durch vielseitige methodische MaRnahmen wird sich auf der Grundlage dieses
Wortschatzes die Rechtschreibfahigkeit der Schiiler erweitern.
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Das wiederholte Zusammenstellen gleichartiger Formen soll zu ersten Regelbildungen fiihren;
diese sollen von den Schilern auch angewendet werden.

Die Vermittiung einer méglichst geldufigen Nachschlagetechnik fihrt in der Regel dazu, dass sich
die Schuler an den Gebrauch des Wérterbuches als verlassliche Hilfe bei ihren Rechtschreibpro-
blemen schneller und leichter gewéhnen. Diese Technik soll bei allen schriftlichen Arbeiten, zB
bei der Uberarbeitung von Diktaten, angewendet werden.

Die Verwendung des Wérterbuches ist auch bei den Schularbeiten zu erméglichen.

Bei der Beurteilung von schriftlichen Leistungsfeststellungen, die nicht ausschlieRlich der Uber-
prifung von bestimmten Rechtschreibkenntnissen dienen, ist § 15 der Verordnung uber die Leis-
tungsbeurteilung zu bericksichtigen.

Sprachbetrachtung
Grundstufe |

Voraussetzung fir das Gewinnen von Einsichten in Sprachstrukturen ist eine gewisse Sicherheit
im Gebrauch der Sprache. Da zudem die Fahigkeit zur Abstraktion und Begriffsbildung bei den
meisten Schilern der Grundstufe | noch auf konkrete Erfahrung angewiesen und daher begrenzt
ist, kommt der Sprachbetrachtung geringere Bedeutung zu als der Erweiterung der Sprachfé-
higkeit. Sprachbetrachtung ist iiberall dort besonders angebracht, wo es gelingt, die Freude am
Spracherleben und am Umgang mit sprachlichen Elementen zu férdern. Dies schlieRt die Uber-
betonung grammatischer Begriffsbildung aus.

Grundstufe Il

Auch auf der Grundstufe Il ist die Voraussetzung fir das Gewinnen von Einsichten in Sprach-
strukturen eine gewisse Sicherheit im Gebrauch der Sprache.

Da sich die Fahigkeit der Schiler zu Abstraktion und Begriffsbildung erst auf der Grundstufe Il
entsprechend entwickelt, bleibt Sprachbetrachtung mit Ausnahme der Beobachtung einiger leicht
zu erfassender sprachlicher Erscheinungen der Unterrichtsarbeit der 3. und 4. Schulstufe vorbe-
halten; aber auch hier ist das Lernziel nicht das Beherrschen einer vordergriindigen Begrifflich-
keit.

Sprachbetrachtung erfolgt méglichst im Rahmen solcher Unterrichtsformen, die Gespréache Uber
Sprache ermdglichen und bei denen die Kinder Einsichten in Sprachstrukturen durch Entdecken,
Ordnen und Vergleichen gewinnen. Dabei wird sowohl die gesprochene als auch die geschriebe-
ne Sprache zum Gegenstand der Betrachtung.

Fachbegriffe werden erst dann eingefiihrt, wenn die Schiler durch vielfdltigen Umgang mit
Sprachmaterial eine Sprachform in ihrer Funktion erkannt haben. Werden Fachbegriffe ohne
entsprechende Einsicht, also zu frih, verwendet, bleiben sie leere Worthulsen. Zu einer ersten
Benennung kénnen auch Vorbegriffe herangezogen werden'. Der Lehrer soll jedoch vermeiden,
bei der Einfiihrung dieser Bezeichnungen im Unterricht vordergriindige inhaltliche Deutungen zu
verwenden, die das grammatische Phdnomen unzureichend oder irrefihrend beschreiben.

Auf der 4. Schulstufe sind die wichtigsten Fachbegriffe zu sichern. Auch auf dieser Schulstufe ist
jedoch die Uberbetonung grammatischen Begriffswissens zu vermeiden.

Schularbeiten

Auf der 4. Schulstufe vier bis sechs Schularbeiten. Es ist jedoch sicherzustellen, dass bei einer
Reduzierung der Anzahl der Schularbeiten im 2. Semester jedenfalls zwei Schularbeiten vorzu-
sehen sind.

1 Bezieht sich auf G I.
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LEHRPLAN-ZUSATZ

Deutsch fiir Schiiler mit nichtdeutscher Muttersprache'

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Der Erwerb der Zweitsprache Deutsch durch Schiler nichtdeutscher Muttersprache ist Teil von
vielféltigen interkulturellen Lernvorgangen, die sich als ein Mit- und Voneinanderlernen von Men-
schen verschiedener Herkunftskulturen auffassen lassen und auf jeden Kulturbereich beziehen
kénnen. Beim interkulturellen Lernen geht es vor allem darum, die spezifischen Lebensbedin-
gungen der Schiler mit nichtdeutscher Muttersprache und die aus der Migration erwachsenden
Probleme zu bertcksichtigen sowie die Bereitschaft und Fahigkeit zu entwickeln, Aspekte der
eigenen Kultur darzustellen, das Anderssein des jeweiligen anderen wahrzunehmen, zu verste-
hen und sich damit kritisch auseinander zu setzen; unter Umsténden vorhandene Vorurteile ge-
geniiber anderen Kulturen abzubauen, die eigene Kultur zu relativieren und entsprechend die-
sen Einsichten zu handeln. Zugleich gilt es aber auch, kulturelles Selbstwertgefthl und eine von
Friedfertigkeit und Toleranz getragene kulturelle Identitdt zu bewahren bzw. aufzubauen. In der
Schule soll interkulturelles Lernen als Chance fiir eine inhaltliche und soziale Bereicherung aller
Schiiler zur Vorbereitung auf ein Leben in einer multikulturellen Weltgemeinschaft erfahren und
genutzt werden. Diese Einbettung des Erwerbs der Zweitsprache in das interkulturelle Lernen soll
kooperatives Von- und Miteinanderlernen aller Schiler erméglichen.

Ziel der Unterrichtsarbeit ist es, dass die Schiiler

— Freude am Zuhéren und Mitsprechen sowie am Lesen und Schreiben in der Zweitsprache
entwickeln;

— die deutsche Standardsprache immer besser verstehen kdénnen (zuerst nur Gesprochenes,
dann auch Geschriebenes);

— sich zunehmend differenziert in deutscher Standardsprache verstandigen bzw. sich am Un- '
terricht beteiligen kénnen: zuerst nur mindlich, dann auch schriftlich;

— Texte als eigenstandige, fur schulisches und auRerschulisches Lernen bedeutsame Formen
der Verarbeitung von Sprache verstehen, lesen, schreiben und verfassen kénnen;

— Arbeits- und Lerntechniken erwerben, welche den Erwerb der Zweitsprache unterstutzen;

— unter Wahrung ihrer sprachlichen und kulturellen Identitét in die neue Sprach- und Kulturge-
meinschaft als aktives Mitglied hineinwachsen.

Dieser Lehrplan-Zusatz gliedert sich in folgende Teilbereiche, die mit dem Hauptteil des Lehrpla-
nes folgendermafien korrespondieren:

— Hérverstehen und Sprechen mit ,Sprechen*, das fur alle anderen Teilbereiche grundlegend ist
und daher im Zentrum der Sprachférderung steht;

— Lesen- und Schreibenlernen mit ,Lesen — Erstlesen; Erstleseunterricht; ,Schreiben®. Dem
Schiler werden in der Zweitsprache Deutsch zunéchst die elementaren Lese- und Schreib-
kompetenzen vermittelt.

— Weiterfiihrendes Lesen mit ,Lesen — Weiterflihrendes Lesen®;
— Weiterfiihrendes Schreiben mit ,Verfassen von Texten®, ,,Rechtschreiben®;
— Sprachbetrachtung mit ,Sprachbetrachtung®.

1 Musste lauten wie auf S. 27.
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Weitgehend stehen Teilbereiche jeweils nicht fur gesonderte, nacheinander ablaufende Lern-
prozesse. Sie sind vielmehr als zum Teil parallel laufende, einander ergénzende und stlitzende
Vorgéange zu verstehen.

Bei der klassenbezogenen und individuellen Lernplanung ist zu bertcksichtigen, dass die Schuler
besonders hinsichtlich der Sprachkompetenz sowohl in der Muttersprache als auch in der deut-
schen Sprache (Zweitsprache) tiberaus unterschiedliche und méglicherweise alters- und schul-
stufenunabhangige Lernvoraussetzungen haben. Im Bereich der schriftlichen Sprachkompetenz
ist es wichtig, zunachst festzustellen, ob ein Kind in seiner Muttersprache bereits alphabetisiert
wurde bzw. welche Schriftart es beherrscht.

LEHRSTOFF:

Unabhéngig von den einzelnen Teilbereichen sollen sich sprachliche Lernsituationen auf folgen-
de Lebens- bzw. Handlungsbereiche beziehen, wobei die einzelnen Themen immer die kulturel-
len und soziokulturellen Aspekte aller in der Klasse vertretenen Kulturen (der Herkunftskultur der
Schiler und der Migrantenkultur und der Kultur des Gastlandes) umfassen:

— die eigene Person und die Familie: eigene Lebensumsténde, Erfahrungen, Interessen, Be-
durfnisse, Winsche, Gefiihle; Eltern, Geschwister, GroReltern; Ernahrung (Speisen und Ge-
tranke), Kleidung, Gesundheitspflege, Wohnung ...;

— die Schule: Mitschiler, Schulsachen, Schulgebdude, Mitgestalten des Klassen- und Schulle-
bens; verschiedene Lernbereiche bzw. Unterrichtsgegensténde ...;

— die Freizeit: Freunde, Spielformen und Spielzeug, Hobbys, Tiere und Pflanzen, Reisen, Mas-
senmedien ...;

— die Offentlichkeit: Stralkenverkehr, Einkaufen (Lebensmittel; Geld ...) und Telefonieren, Post-
amt, Bahnhof, Arztordination und Krankenhaus, Blicherei, Berufs- und Arbeitswelt ...;

— Lebensformen und Lebensgewohnheiten: Rollenverhalten von Buben und Madchen, Méan-
nern und Frauen, Erwachsenen und Kindern; Sitten und Bréauche, Feste und Feiern; Wertvor-
stellungen und Normen ...;

— die Zeit (Uhrzeit, Tageszeit, Jahreszeit) und das Wetter.

Hérverstehen und Sprechen ;
(korrespondiert mit dem Teilbereich des Fachlehrplanes ,Sprechen®)

Miindliches Sprachhandeln

Den Sinn einfacher sprachlicher Au- Verstehen des Wesentlichsten auf Grund der Sprechsi-
Rerungen aus dem Sprechkontext er-  tuation, der Gestik und Mimik des Sprechers bzw. der
schlieRen Sprecher, von Intonation (Melodie, TonfUhrung) und

Rhythmus des Gesprochenen sowie auf Grund der Re-
aktionen der Sprechpartner bzw. Zuhérer

Einfache (gesprochene) Texte verste- Verstehen des Wesentlichen auf Grund sachbezogener
hen und angemessen reagieren und sprachlicher oder nur auf Grund sprachlicher Vor-
kenntnisse (auch vorgelesene und auf Tontréagern ge-
speicherte Texte)
zB nach Bitten, Aufforderungen, Anleitungen uA han-
deln
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Sich zu Gehoértem &uRern

Sich in verschiedenen Sprechsituati-
onen absichtsgemafl und partnerbezo-
gen aulRern :

Erzahlen und Mitteilen

Rollensprechen im szenischen Darstel-
len

Sprachstrukturen

Deutsch fiir Schiiler mit nichtdeutscher Muttersprache

Gehdrtes sinngemaf und in einfachen Worten wieder-
geben

AuRern, dass man etwas nicht versteht; um Wiederho-
lung des Gesagten bitten

Fragen zu dem Gehdrten stellen, etwas dazu ergéanzen
Etwas bejahen oder verneinen, Zustimmung oder Ab-
lehnung ausdriicken ...

Kontakte aufnehmen und weiterfiihren: Griflen, sich
verabschieden, sich am Telefon melden und verab-
schieden, sich selbst oder jemand anderen mit ein-
fachen Worten vorstellen, jemand einladen, sich nach
dem Befinden erkundigen, jemand flr etwas danken,
sich entschuldigen ...

Handlungen anbahnen bzw. veranlassen: jemand um
etwas bitten, jemand etwas anbieten (zB Hilfe), Vor-
schlage machen, Wiinsche auReren (zB Sitzordnung,
Pausengestaltung, Spiele, Freizeitgestaltung), jemand
um etwas ersuchen, etwas anordnen ...

Informationen bzw. Auskiinfte einholen und geben: sich
nach etwas oder nach jemand erkundigen bzw. jemand
Auskunft geben

Uber sich oder tiber jemand anderen erzahlen; Erleb-
nisse und Ereignisse, Erfahrungen und Beobachtungen
in einfachster Form/Weise mitteilen; Gefiihle und Emp-
findungen (persénliches Befinden) dulRern; zu Einzel-
bildern und Bildfolgen sprechen (,Bildlesen®); Uber Ge-
genstande, Sachverhalte und Vorgénge sprechen; sich
an Gespréchen beteiligen

Einfaches Rollenhandeln in Spielszenen erproben und
einliben

(Die Auswahl des sprachlichen Materials soll den Kindern vielfaltige Begegnungs- und Ubungs-
formen zu folgenden Schwerpunkten zur Verfligung stellen. Dabei ist auf konsequente Wiederbe-
gegnung und ein allméhliches Fortschreiten vom Leichteren zum Schwereren zu achten.)

Einfache Aussagen situationsadéquat
machen

Hinfihren zu den Zeitstufen

Verneinung

— Aufforderungen mit Imperativformen

— Fragen mit und ohne Fragew®érter

— Fragen, bei denen Fragewdrter verwendet bzw.
nicht verwendet werden

— einfache Satzgefige

(zB Ich glaube, dass ...

Ich méchte ..., weil ...)

In méglichst natirlichen Situationen (Gegenwaértiges,
Vergangenes, Zukunftiges)
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Beachten der Wortfolge — insbesondere Stellung des Pradikats
— eventuell auch Umkehrung der Subjekt-Pradikat-
Folge (Inversion)

Wortveranderungen — Mehrzahlbildungen
— Anwenden der Falle
— Artikel (in Verbindung mit dem Namenwort)
— unterschiedlicher Gebrauch des Eigenschaftswortes
(attributiv, pradikativ, adverbial)
— Verwendung der Personalformen des Verbs in Ver-
bindung mit dem persénlichen Flrwort

Anredefiirworter Anredeflrworter adressatenbezogen anwenden (zB bei
du/Sie)
Strukturwérter Die gebrauchlichsten Strukturwérter in Satzzusammen-

hangen verstehen und intentionsgemal sowie sprach-
richtig anwenden:

Artikel, Furworter, Prépositionen, Konjunktionen, Ver-
neinungsworter (nicht, keine, nie ...) und ,Fullwérter”
(bitte, doch, einmal, je, denn, wohl, schon ...)

Auf die Bedeutung von Sprachvergleichen mit der Mut-
tersprache bei unterschiedlichen Sprachstrukturen, zB
bei der Verwendung von Artikel, Flrwort, Préposition
usw., verweisen

Grammatische Ubereinstimmung Die richtige Ubereinstimmung der entsprechenden Woér-
ter im Satzzusammenhang beachten, tben und anwen-
den:

— Subjekt — Pradikat (Vermeiden von Infinitivformen,
zB Ich gehen ...)

— Artikel — Eigenschaftswort — Namenwort (zB die rot
... Tasche)

— Artikel - Namenwort

— Furwort — Namenwort (zB mein ... Tasche)

Wortschatz

Wortbedeutung Die Bedeutung eines Wortes aus der Sprachhandlungs-
situation, aus dem Text und dem Satzzusammenhang
erschlieen

Die Bedeutung von Wértern zB durch das Erlernen ih-
rer Gegenworter (klein — gro3, reden — schweigen, Frau
— Mann ...), durch das Ordnen von Wértern (zB nach
GréRe und Gewicht, Lautstarke, Tempo), durch Wort-
bausteine (Maus — Mauschen, Mauslein, schén — un-
schén ...), durch das Zusammenstellen von Wortfeldern
mit haufig gebrauchten Wértern (gehen, sagen ...) und
durch das Erlernen wichtiger inhaltlicher Ubereinstim-
mungen (Hahne kréhen, Hennen gackern, Hunde bel-
len, Katzen miauen ...) genauer erfassen
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Alltagswortschatz

Fachwortschatz

Wortbildung

Gehdrschulung und Aussprache

Gewdhnung an Intonation und Rhyth-
mus der deutschen Sprache

Rhythmische Sprechiibungen durch-
fUhren

Artikulation (deutliches Sprechen)

Phonetische Ubungen

Bedeutungsunterscheidende Lautver-
anderung in Woértern

In Sprachhandlungssituationen des Alltags und in Rol-
lenspielen einen passiven Verstehens- und einen ak-
tiven Sprechwortschatz erwerben und kontinuierlich er-
weitern/differenzieren

Den zur Bewadltigung der verschiedenen Unterrichts-
aufgaben unbedingt benétigten Fachwortschatz fiir das
(passive) Verstehen wie fir das (aktive) Sprechen kon-
tinuierlich aufbauen und stéandig erweitern

Bilden von neuen Wértern mit Hilfe von Vor- und Nach-
silben, von Lautverdnderungen (zB fliegt — flog — Flug;
jung — junger; gut — gltig; Kraft — kraftig) und von Wort-
zusammensetzungen

Die Intonation (Melodie, Tonfihrung) und den Rhyth-
mus von Woértern, Satzen und Texten ganzheitlich er-
fassen und angemessen deuten; Aussagen bzw. Fest-
stellungen, Fragen, Ausrufe und Aufforderungen unter-
scheiden

Worter, Satze und Texte melodisch und rhythmisch rich-
tig nachsprechen

Intonation und Rhythmus intentions-, adressaten-, sach-
und situationsgemaRn einsetzen

Woérter, Wortgruppen, Satze und Texte artikuliert spre-
chen; Gehdrtes nachsprechen (Echoubungen)

Laute und Lautgruppen in ihren Eigenschaften wahr-
nehmen, unterscheiden und bilden, zB &hnlich Kklin-
gende Laute (i-u-U-0-6, ei-eu-au, m-n, d-t, b-p ...), fur
das Deutsche charakteristische Laute (Umlaute, Zwie-
laute, h-Anlaut, sch-Laut, ch-Laut ...); kurze, stets of-
fen gesprochene Vokale (offen ...) und lange, stets ge-
schlossen gesprochene Vokale (zB Ofen)
Konsonantenh&ufungen (pflegen, strickst, sprichst ...)
Den Laut, der die Wortgrenzen im Satz markiert und zu-
sammengesetzte Worter unterteilt (Arbeits-amt, Schicht-
arbeit ...), suchen

Lautgedichte, Kinderreime, Abzahlverse, Sprachab-
wandlungsspiele uA nachsprechen

Sich der unterschiedlichen Funktion von Lauten und
Lautgruppen in Wértern bewusst werden, zB Vokalléan-
ge (Hute — Hutte), Vokaltausch (Berg — Burg), Konso-
nantentausch (backen — packen)
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Lesen- und Schreibenlernen
(korrespondiert mit dem Teilbereich des Fachlehrplanes ,Lesen — Erstlesen, Erstleseunterricht’;

»Schreiben®)

Das Lesen- und Schreibenlernen von Schilern mit nichtdeutscher Muttersprache erfolgt im Re-

gelfall in einer zumeist wenig vertrauten und kaum altersgeman beherrschten Sprache. Daraus

ergibt sich, dass zunéchst im Teilbereich Hoérverstehen und Sprechen die erforderlichen Lern-

voraussetzungen geschaffen werden mussen. Kinder, die in ihrer Muttersprache bereits lesen

und schreiben kénnen, haben im Bereich des Erstlesens und Erstschreibens der Zweitsprache

Schwierigkeiten, wenn entweder die Buchstabenschrift ihrer Muttersprache von der im Deutschen

gebrduchlichen abweicht (zB kyrillisches Alphabet) oder wenn ihre Muttersprache Gberhaupt an-

dere Schriftsysteme (zB Bilder-, Silben- oder Konsonantenschriften) benttzt. Das Lesenlernen

ist in jedem Fall durch die von der Muttersprache abweichenden Laut-Buchstaben-Zuordnungen

erheblich erschwert (zB Schreibung der Diphthonge), wobei etwa folgende Unterschiede auftre-

ten kénnen:

— gleiche Zeichen in beiden Sprachen, aber unterschiedliche Laute,

— gleiche Laute, aber verschiedene Zeichen,

— weder Laut noch Zeichen sind in der Muttersprache vorhanden.

Das Schreibenlernen kann durch abweichende Buchstabenformen bzw. Schreibrichtungen er-

schwert sein.

Der Zeitrahmen fiUr das Erlernen des Lesens und Schreibens wird entsprechend den jeweiligen

Vorkenntnissen in der Muttersprache ganz individuell gesteckt werden missen. Im Allgemeinen

wird diesen Kindern fir den Schriftspracherwerb wesentlich mehr Lernzeit einzurdumen sein,

weil sie didaktische Schleifen benétigen. Damit sind in diesem Zusammenhang zuséatzliche und

spezielle MalRnahmen gemeint, welche den erfolgreichen Verlauf und Abschluss des Lese- und

Schreiblernprozesses Gberhaupt erst erméglichen, zum Beispiel:

— besonders intensive Ubungen zum akustischen Identifizieren, Diskriminieren und Artikulieren
von Einzellauten, Lautgruppen und Wértern (H6r- und Sprechiibungen);

— Erarbeiten des zum Lesen und Schreiben erforderlichen Wortschatzes sowie

— Erarbeiten der zum Lesen und Schreiben benétigten Satz- und Wortbildungsformen.

Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schiler nichtdeutscher Muttersprache

— direkt zum Versténdnis der Funktion der Buchstabenschrift und — unter Beachtung des jeweili-
gen muttersprachlichen Lautinventars — zur Laut-Buchstaben-Zuordnung gefiihrt werden, um
von Anfang an méglichst selbststéandig mit der Schrift umgehen zu kénnen.

Weiterfiihrendes Lesen
(korrespondiert mit dem Teilbereich des Fachlehrplanes ,Lesen — Weiterfiihrendes Lesen*)

Ist der Leselernprozess abgeschlossen, ist, aufbauend auf der erworbenen Lesefertigkeit sowie
auf den Fahigkeiten im Horverstehen und Sprechen, die Lesefahigkeit hinsichtlich der Sinnent-
nahme und der Sinngestaltung von einfachen Texten zu erweitern und zu festigen.

Klanggestaltendes Lesen Lautgedichte, Sprachspiele uA vorlesen und ,nachle-
sen”“ (einen vorgelesenen Text)

Ausspracherichtiges Lesen bearbei- Artikulation, Intonation und Rhythmus deutscher Wér-

teter und nicht bearbeiteter Texte ter, Sétze und Texte durch Vorlesen tben

Beachten der wichtigsten Satzzeichen (Punkt, Frage-,
Ruf- und Redezeichen)
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Sinngestaltendes und hérerbezogenes
Lesen vorgelbter Texte

Sinnerfassendes Lesen

— mit dem Schwerpunkt der Festi-
gung und Erweiterung des Wort-
schatzes

— mit dem Schwerpunkt der Festi-
gung und Erweiterung der Sprach-
strukturen

— Sachtexte uA lesen

Selbststandige Auseinandersetzung mit
verschiedenen Texten anbahnen

Weiterfiihrendes Schreiben

Deutsch fiir Schiiler mit nichtdeutscher Muttersprache

Literarische Texte (zB auch Rollentexte), Gebrauchstexte
(zB Einladungen) sowie eigene Niederschriften vorle-
sen

Uberschauendes Lesen von Texten in immer gréReren
Sinnschritten

Die Ausspracherichtigkeit und die Sinngestaltung zB
Uber das Hoéren und Vergleichen von Tonbandaufnah-
men Uberpriifen

Sich den wesentlichen Sinn eines Textes auf Grund der
bereits bekannten Wérter und Strukturen, aber auch
der Einbettung in einen verbalen/sprachlichen oder/
und nonverbalen/nichtsprachlichen (illustrationsunter-
stutzten) Kontext erschlieRen :
Das Verstehen des Gelesenen zeigen, zB durch das
sinngemalle Ausfiuhren von schriftlichen Aufforde-
rungen, Anweisungen, Anleitungen uA, durch das ent-
sprechende Beantworten von Fragen, durch das AuRern
von Gedanken zum Text, durch das sinngestaltende
Vorlesen, Nachspielen ua.

Den Wortschatz mittels verschiedener Woérterbucher,
Wortlisten uA sowie durch das Lesen einfacher Texte
verschiedener Art festigen und erweitern

Sich durch das Lesen einfacher Satze und Texte an die
Eigenarten des deutschen Satzbaus gew&hnen (Satze
mit gleichen Satzteilen, mit demselben Satzmuster)

Texte mit einfachen Aufgaben, Informationen sinnent-
nehmend lesen

Beantworten und Stellen von Fragen sowie AuRern von -
Gedanken zum Text

Gespréache Uber den Text, zu Texten Stellung nehmen
Texte miteinander vergleichen, sie untersuchen, weiter-
denken, nachspielen; Textteile neu zusammenstellen,
verandern ua.

(korrespondiert mit dem Teilbereich des Fachlehrplanes ,Verfassen von Texten“, ,Rechtschrei-

ben*)

Verfassen von Texten

Vorbereitende und begleitende
Ubungen zum Verfassen von Texten

Einzelne vorgegebene Wérter, Wortgruppen und Satze
sowie kurze Texte abschreiben

Ungeordnet vorgegebene Wérter zu einem Satz, un-
geordnet vorgegebene Satze zu einem sinnvollen Text
ordnen (mit und ohne Bildunterstiitzung)
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Einzelne Bilder und Bilderfolgen als Schreibanldsse
nitzen: zB vorgegebene Wérter, Wortgruppen und Sat-
ze zuordnen

Vorgegebene Textteile ergénzen, zB zu einer Geschich-
te einen Schluss finden

Gemeinsames Erarbeiten eines Textes, zB zu einem Er-
eignis oder Bild

— im Bereich des aktiven Wort- Durch Schreiben in Sinnzusammenh&ngen wiederholen

schatzes und festigen
Sinnzusammenhénge durch die bedeutungsgenaue
Wortverwendung schriftlich darstellen bzw. festhalten
und verandern

— im Bereich der Satz- und Textstruk- Situationsbezogene Formulierungsibungen mit Hilfe
turen einfacher Satz- und Textmuster
Die wichtigsten Satzzeichen (Punkt, Frage- und Rufzei-
chen sowie Redezeichen) sinnbezogen anwenden

Sich in verschiedenen Schreibsitua- Sehr einfache schriftliche Muster funktionsgerecht an-
tionen absichts- und partnerbezogen wenden, zB Adressen auf Ansichts- und Postkarten, Be-
aulern schriften von Heften und Blichern

Einfache Gebrauchstexte verfassen, zB Feriengrife,
Merkzettel, Einladungen

Uber sich schreiben, iiber eigene Gefiihle und Empfin-
dungen schreiben

Rechtschreiben

Besondere Rechtschreibprobleme ergeben sich aus den Unterschieden zwischen der jeweiligen

Muttersprache und der Zweitsprache Deutsch hinsichtlich ihrer Lautstruktur und Verschriftung.

Deshalb sind auch fiir diesen Teilbereich die Kompetenzen im Hérverstehen und Sprechen von

grof3er Bedeutung.

Bei der Unterrichtsarbeit, die vor allem auf die notwendigen individuellen Schwerpunktbildungen

eingehen soll, ist anzustreben, dass die Schiler

— Strategien des Abschreibenlernens entwickeln;

— einen gebréduchlichen, aber begrenzten Schreibwortschatz aufbauen und im Sinne des mor-
phematischen Prinzips erweitern;

— gleiche Formen zusammenstellen und Regeln erkennen und anwenden lernen;

— allmahlich eine geldufige Nachschlagetechnik erwerben.

Sprachbetrachtung
(korrespondiert mit dem Teilbereich des Fachlehrplanes ,Sprachbetrachtung®)

Bei der Unterrichtsarbeit ist anzustreben, dass die Schiiler nichtdeutscher Muttersprache Inter-
esse am bewussten Umgang mit der Zweitsprache und am Vergleichen der Zweitsprache mit der
eigenen Muttersprache entwickein.

Wiederholtes Betrachten und Vergleichen von anschaulich vorliegendem Sprachmaterial fuih-
ren zunehmend zum Entdecken und Erfassen (in Teilbereichen auch Benennen) verschiedener
sprachlicher Erscheinungen, zB dass Worter anzeigen, ob sie etwa nur eine Person bzw. einen
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Gegenstand oder mehrere Personen bzw. Gegenstande meinen. An derartigen Beobachtungen
kann erfahren werden, dass einer Anderung in der Wortbedeutung héufig auch eine verénderte
Laut- und Schriftgestalt eines Wortes entspricht.

Erste grundlegende Einsichten in die
deutsche Sprache durch Betrachten,
Vergleichen und Entdecken gewinnen

Den Satz als Sinneinheit erfassen

Die wichtigsten Wortarten kennen ler-
nen
— Zeitworter

— Namenwort

— Artikel

— Personliche Furworter

— Eigenschaftsworter

Sprachbezogene Begriffe

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Vor allem im Zusammenhang mit dem Erstleseunter-
richt und womdglich im Vergleich mit der jeweiligen
Muttersprache kénnen viele sprachliche Erscheinungen
erfasst werden, zB die Gliederung von Texten in Satze,
von Séatzen in Wérter und von Wértern in Laute bzw.
Buchstaben

Laute bzw. Buchstaben in verschiedenen Positionen
von Woértern :

Woérter und Wortgruppen in verschiedenen Positionen
von Satzen (zB stehen Adjektive stets vor den Namen-
wortern, die sie ndher bestimmen; Verben an Satzan-
fangen leiten Frage- oder Aufforderungssatze ein)
Zusammenstellung von Wértern zum selben Stamm-
wort: ,Wortfamilien“ bilden

Séatze bauen und umbauen

Unvollstandige Satze erganzen bzw. Lickensatze ver-
vollstédndigen

Satzschlusszeichen sinngemafl anwenden: Punkt, Fra-
gezeichen, Rufzeichen; Redezeichen (Anflihrungszei-
chen) intentionsgemaf anwenden

Die wichtigsten sprachlichen Zeitformen einander ge-
genlberstellen

Sammeln und Ordnen von Namen aus der Lebenswelt
des Schilers (Namen von Menschen, Tieren, Pflanzen,
Dingen); Suchen von Namenwdrtern in Satzen

Erfahren, dass den meisten Namenwdrtern
Artikel zugeordnet werden kénnen

Namenworter durch Flrworter ersetzen

Zu Namenwaorter inhaltlich passende Eigenschaften su-
chen

Die Begriffe Wort, Satz, Text, Laut (langes/kurzes a, e
usw.), Buchstabe (groRer, kleiner Anfangsbuchstabe),
Schrift anhand von Beispielen verstehen (nicht definie-
ren) und im Umgang mit Sprache anwenden

Schiler mit nichtdeutscher Muttersprache erwerben die Zweitsprache Deutsch im Rahmen der
schulischen Gemeinschaft, dariiber hinaus aber auch in vielen auRerschulischen Lernsituatio-
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nen. Im Regelfall kann davon ausgegangen werden, dass der Unterricht an ein vorhandenes
Bedurfnis nach Kommunikation in der Zweitsprache und nach sozialer Integration in die Lernge-
meinschaft anknlpfen kann.

Der Erwerb sprachlicher Kompetenzen geschieht im engen Wechselbezug mit dem Erwerb von
sozialen und sachlichen Kompetenzen. Deshalb ist auch die soziale Eingliederung der Kinder
mit nichdeutscher Muttersprache von Anfang an in den Klassenverband fir ihren Lernerfolg von
besonderer Bedeutung.

Die Alltagskommunikation geschieht meistens teils in der Muttersprache des Kindes und teils in
der deutschen Umgangssprache oder in einer Mundart, weniger in der deutschen Standardspra-
che.

Der Erwerb von Begriffen setzt die Konfrontation mit Dingen und Sachverhalten voraus. Daher
ist dem didaktischen Grundsatz der ,Lebensbezogenheit und Anschaulichkeit” in diesem Zusam-
menhang besondere Beachtung zu schenken. Lernorte auf3erhalb des Klassenzimmers bieten
dem Spracherwerb besonders wirkungsvolle Impulse.

Der Spracherwerb erfolgt méglichst unter Ruckgriff auf bereits verfiigbare Kenntnisse der Mutter-
sprache und auf eventuell vorhandene Kenntnisse der Zweitsprache.

Der Spracherwerb geschieht im Wechselspiel von Global- und Detailverstandnis. Bei der Sin-
nerschlieBung helfen vor allem der Handlungs- und der Sprachkontext (vor allem im schriftlichen
Bereich unterstutzen beigeflugte Illustration), bei der Sinnvermittlung unter anderem nonverbalen
Elemente der Mimik und Gestik.

Wesentliche Bedeutung fiir Fortschritte im Prozess des Spracherwerbes kommt der Fahigkeit
und Bereitschaft zu, die eigenen Sprachauerungen im Wechselspiel der Kommunikation zu re-
flektieren, zu vergleichen und zu korrigieren. Es ist Aufgabe des Unterrichtes, diese Bereitschaft
und Fahigkeit zu férdern und zu entwickeln.

Wo es sich anbietet, soll der Bezug zur jeweiligen Muttersprache und Herkunftskultur des Kindes
hergestellt werden (Vergleich von Sprachen und Kulturen). Dazu sind Kontakte, Kooperation und
Absprachen, vor allem mit dem Lehrer fir den muttersprachlichen Zusatzunterricht, aber auch
mit den Eltern des Kindes, sehr hilfreich. Wenigstens gelegentlich sollte die Erarbeitung eines
Themas in beiden Sprachen gleichzeitig erfolgen.

Der Unterricht hat an die besondere Motivationslage dieser Schiiler anzuknipfen. Die anfanglich
meist vorhandene Leistungsbereitschaft soll erhalten und woméglich noch gesteigert werden.
Dadurch kann der Gefahr des Stehenbleibens und Verfestigens auf einem bestimmten Niveau
der Zweitsprache begegnet werden.

Kinder, die sich kaum auf Deutsch verstandigen kénnen, sollten keinesfalls zum Freischreiben an-
gehalten werden. Gerade fiir sie missen alle Formen eines lustbetonten Schreibens aufgesplirt
werden: zB Piktogramme gestalten, Zeichnungen beschriften, dem Lehrer einen Text ansagen
und dann abschreiben, Brieferl schreiben, Plakate entwerfen. Die allgemeine Sprachkompetenz
ist in jedem Unterrichtsgegenstand, nicht nur im Sprachunterricht, zu férdern: Jeder Unterricht ist
auch als eine Sprachlernsituation aufzufassen.

Dariiber hinaus sind in jedem einzelnen Unterrichtsgegenstand die dort benétigte fachliche Termi-
nologie sowie die fachlichen Sprach- und Handlungsstrukturen aufzubauen. Die Textorientiertheit
des schulischen Sprachgebrauchs bedeutet eine spezifische Form der kognitiven Orientierung.
Die verschiedenen schriftlichen Texte sollten durch optische Gliederung, durch das Hervorheben
von Leit-(SchlUssel-)Wértern und —begriffen ua. in besonderer Weise aufbereitet werden.

Die Texte sind durch das Kirzen von Satzen, das Auflésen von Satzgefiigen, eine gezielte Wort-
wahl, durch Konzentration auf das Wesentliche, Einfligen von Erklarungen und Beispielen in
verstandlicher Alltagssprache ua. zu vereinfachen.

Es sind besondere Hilfsmittel bereitzustellen bzw. einzusetzen und verschiedene Arbeitstechni-
ken zu vermitteln. Den verschiedenen Lésungshilfen beim Rechtschreiben ist besondere Beach-
tung zu schenken:
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Nachschlagen in verschiedenartigen ein- und zweisprachigen Woérterbichern und in Lexika, Er-
stellen und Gebrauchen von Wortlisten, Arbeit mit muttersprachlichen Paralleltexten u. a. m.

Die Korrekturen in sprachlicher und in sachlicher Hinsicht sind sehr behutsam, verstéandnis- und
taktvoll vorzunehmen.

Dort, wo es sachlich méglich und gerechtfertigt ist, wird das Erlernen der Sprache teilbereichs-
Ubergreifend bzw. integrativ erfolgen, gelegentlich auch unter Ruckgriff auf die jeweilige Mutter-
sprache. Im Unterricht ist daher dem sprachkomparativen Prinzip sowie dem kontrastierenden
Lernen (besonders im Bereich der Sprachbetrachtung) besondere Bedeutung zu schenken. So
weit die Schiler ihre Muttersprache bereits schriftmaRig beherrschen, kénnen sie die Beson-
derheiten der deutschen Rechtschreibung, wo es sich anbietet, im kontrastierenden Vergleich
erlernen. Fir das erfolgreiche Unterrichten von Deutsch als Zweitsprache ist es nétig, dass sich
der Lehrer darum bemiiht, seine eigene Muttersprache unter dem Gesichtspunkt der Neuheit und
Fremdheit zu betrachten. Mit diesem Versuch einer gewissen Distanznahme von etwas ihm sehr
Nahem kann er die Schwierigkeiten, die Menschen nichtdeutscher Muttersprache beim Erlernen
des Deutschen haben, wenigstens erahnen und ihnen didaktisch angemessen begegnen.

Im Hinblick auf ihre Rolle als entscheidendes Sprachvorbild ist es fiir Lehrer besonders wichtig,
dass sie mdglichst oft das einzelne Kind ansprechen, besonders deutlich artikulieren, ihr ge-
wohntes Sprechtempo etwas verringern und das gesprochene Wort bei normaler Intonation und
Rhythmisierung mimisch und gestisch unterstutzen.

Ubungsreihen sollen im Regelfall in der Reihenfolge Héren — Verstehen — Sprechen — Lesen —
Schreiben aufgebaut werden.

Gleich lautende, aber in ihrer grammatischen (syntaktischen und morphologischen) Funktion un-
terschiedliche Formen sollten nicht gleichzeitig, sondern mit hinreichendem zeitlichem Abstand
erarbeitet werden.
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Mathematik

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Der Mathematikunterricht soll der Schilerin' bzw. dem Schiler Méglichkeiten geben,
— schépferisch tatig zu sein;

rationale Denkprozesse anzubahnen;

— die praktische Nutzbarkeit der Mathematik zu erfahren;

grundlegende mathematische Techniken zu erwerben.

Schopferische Fahigkeiten sind durch spielerisches, forschend-entdeckendes und konstruktives
Tun aufzubauen.

Rationale Denkprozesse sind an geistigen Grundtétigkeiten wie Vergleichen, Ordnen, Zuordnen,
Klassifizieren, Abstrahieren, Verallgemeinern, Konkretisieren sowie Analogisieren zu schulen.
Besonderes Gewicht ist auf die Entwicklung des logischen Denkens und des Problemléseverhal-
tens zu legen.

Sachverhalte der Umwelt sind mit Hilfe von Zahlen, GréRen und Operationen zu durchdringen,
raumliche Vorstellungen sind aufzubauen. Die Vielfalt der angebotenen kindgeméafRen mathema-
tischen Situationen aus den Bereichen Wirtschaft, Technik und Kultur soll der Schiilerin bzw. dem
Schiler die Bedeutung der Mathematik bewusst machen.

Neben dem Erwerb der grundlegenden mathematischen Techniken sind praktische mathemati-
sche Fertigkeiten wie Umgehen mit Zeichengeraten und Messgeraten anzustreben.

Der Unterrichtsgegenstand Mathematik gliedert sich in folgende Teilbereiche:

— Aufbau der natirlichen Zahlen

Rechenoperationen

GréRen

— Geometrie

Auf der Grundstufe Il wird diese Gliederung durch das Kapitel ,Bruchzahlen® (im Anschluss an die
Rechenoperationen) erweitert.

Diese Aufgliederung in Teilbereiche verdeutlicht Sachstrukturen und stoffliche Linienfiihrung des
Lehrplanes. Das soll aber keinesfalls zu einer isolierten Behandlung der einzelnen Teilbereiche
fuhren, sondern deren sinnvolle Vernetzung ist méglichst durchgehend anzustreben.

LEHRSTOFF:
Grundstufe |

Aufbau der nattirlichen Zahlen

Als Schwerpunkte bis zum Ende der 2. Schulstufe gelten:

— das Sichern des Verstadndnisses fur Zahlen unter Berlcksichtigung des Kardinal-, Ordinal-,
Rechen- und Mal3zahlaspekts und

— das Erarbeiten des Zahlenraumes bis 100 ausgehend von gesicherten Zahlenraumen.

Entwickeln grundlegender mathema-  Feststellen von Eigenschaften, Unterscheiden und Ver-
tischer Fahigkeiten gleichen, Zuordnen, Ordnen, Zusammenfassen, Klas-
sifizieren

" Im BGBI. wird an dieser Stelle nur die ménnliche Form verwendet.
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Entwickeln des Zahlbegriffs

Auf- und Ausbauen des Zahlenraums
bis 100

Rechenoperationen

Mathematik

Gewinnen des Zahlbegriffs im jeweiligen Zahlenraum
einschlieRlich der Null (zB Zahlen, Simultanerfas-
sung)

Handlungsorientiertes Darstellen und Durchgliedern des
schrittweise zu erarbeitenden Zahlenraumes

Entwickeln von Zahlvorstellungen (zB durch Méachtig-
keitsvergleiche, Ordnen von Zahlen, Biindeln)

Veranschaulichen von Zahlen (zB durch Zahlbilder,
Mengendarstellungen, Zahlenstrahl, symbolische
Darstellung)

Orientieren im jeweiligen Zahlenraum: Auf- und Abbauen
von Zahlenreihen, Herstellen von Relationen unter Ver-
wendung der Symbole =, #, <, > ;

Schaffen des Verstandnisses fiir den dekadischen Auf-
bau

Lesen und Schreiben von Ziffern bzw. Zahlen, Unter-
scheiden von Ziffer und Stellenwert der Ziffer

Operatives Durchforschen von Zahlen: zB Finden von
Nachbarzahlen, additives und multiplikatives Zerlegen
(zB 64 =60 + 4, 80 =4 - 20), Vergleichen (auch Termver-
gleiche wie 10+2=2-.6,50>30+10) -

Als Schwerpunkte bis zum Ende der 2. Schulstufe gelten:
— das Erarbeiten der Operationsbegriffe in engem Zusammenhang mit der Entwicklung des Zah-

lenverstandnisses;

— Durchfuihren der Rechenoperationen im additiven und im multiplikativen Bereich ohne und mit

Notation der Rechensatze;

- operatives Uben, zB Tausch-, Nachbar-, Umkehr-, Zerlegungsaufgaben;
— das Gewinnen handlungsorientierter Erfahrungen zur Bedeutung von Rechenregeln und das
Anwenden zunehmend auch als Lésungshilfe;
- — das Anwenden der Rechenoperationen in Spiel- und Sachsituationen.

Verstehen der Operationsstrukturen

Ausfihren von Handlungen, zB Dazugeben, Wegneh-
men, Erganzen, Vervielfachen, Teilen, Messen, die
die Einsicht in Operationsstrukturen vorbereiten

Herausarbeiten der Operationsstrukturen aus diesen
Handlungen unter Verwendung adaquater Sprechwei-
sen, wie plus, minus, (ist) gleich, mal, geteilt durch, ent-
halten in

Sichern der Einsicht in die Operationsstrukturen tUber
verschiedene Darstellungsebenen (handelnd, bildhaft,
symbolisch)

Verwenden der entsprechenden Symbole

(+ =, =, ;)
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Rechenoperationen im additiven Be-
reich

Rechenoperationen im multiplikativen
Bereich

Spielerisches Umgehen mit Zahlen und
Operationen

Lésen von Sachproblemen

Mathematisieren von Spiel- und Sach-
situationen nur aus dem kindlichen
Erlebnisbereich
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Gewinnen der additiven Rechenoperationen ohne
Zehneriber- und Zehnerunterschreitung vorerst im
kleineren Zahlenraum ohne und mit Notation der Re-
chensétze

Anwenden verschiedener Darstellungsmodelle (zB Zah-
lenstrahl, Operatorschreibweise) und Festigen der ge-
wonnenen Rechenoperationen

Erweitern der additiven Rechenoperationen bei stei-
gendem Schwierigkeitsgrad mit Zehnertber- und Zeh-
nerunterschreitung im gréReren Zahlenraum

Erkennen von Zusammenhéngen, zB Tausch-, Nach-
bar-, Umkehr- und Analogieaufgaben

Uberpriifen (Abschatzen, Plausibilitét, ...) der Ergeb-
nisse von Rechenoperationen

Vergleichen von Rechenausdriicken unter Verwendung
der Relationszeichen =, #, <, >

Sammeln von Grunderfahrungen zu multiplikativen Ope-
rationen im kleineren Zahlenraum nur in Verbindung
mit konkretem Handeln und bildhaftem Darstellen

Anwenden verschiedener Darstellungsmodelle und Fe-
stigen der gewonnenen Rechenoperationen

Vertiefen des Verstandnisses fur multiplikative Bezie-
hungen auch unter Verwendung der Null

Erarbeitung des Einmaleins und Einsineins unter Beach-
tung von Zusammenhangen wie fortgesetztes Addie-
ren, Verdoppeln, Halbieren, Vertauschen, Zerlegen,
Messen

Operatives Uben, zB Tausch-, Nachbar-, Umkehr-, Zer-

legungsaufgaben

Weit gehendes Automatisieren von Grundaufgaben,
insbesondere des kleinen Einmaleins

Uberpriifen (Abschétzen, Plausibilitat, ...) der Ergeb-
nisse von Rechenoperationen

Vergleichen von Rechenausdriicken unter Verwendung

der Relationszeichen=,#, <, >

Beispielsweise: Bilden von Zahlenfolgen, spielerisches
Anbahnen des Verstandnisses von Rechengesetzen,
Erkennen von Zusammenhangen und Rechenvortei-
len

Durchfihren von Wiirfelspielen, Wegspielen, Rechen-
puzzles, Zahlenratseln, Strategiespielen

Operieren nach Spielplanen, Lésen von Magischen

Quadraten

Beschreiben von realen oder bildhaft dargestellten
Sachsituationen

Zuordnen von Rechenoperationen zu Sachsituationen

Finden von Sachsituationen zu Rechenoperationen
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Herausarbeiten mathematischer Strukturen aus ein-
fachen Texten mit Hilfe stufengeméaRer Darstellungs-
formen, wie Rollenspiel, Situationsskizzen, Rechen-
plane

Errechnen und Uberpriifen des Ergebnisses

Formulieren sachlich richtiger Antworten

Gréen
Als Schwerpunkte bis zum Ende der 2. Schulstufe gelten:

— Begriffsbildung Gber Vergleichen und Formulieren von Relationen;

— Einsetzen willkirlich gewahlter MaReinheiten zum Messen von Reprasentanten;

— EinfGhren genormter MaReinheiten:
GréRenbereich Lange: Meter (m), Dezimeter (dm), Zentimeter (cm);
GréRenbereich Masse: Kilogramm (kg), Dekagramm (dag);
GréRenbereich Raum: Liter (1);
GréRenbereich Zeit: Sekunde (s), Minute (min), Stunde (h); Tag, Woche, Monat, Jahr;
GréRenbereich Geld;

— Anwenden von GréRen in Sachsituationen und bei Sachaufgaben zur Vertiefung des Ver-
standnisses fur GréRen.

Entwickeln von Vorstellungen zu Gré- Entdecken auffallender gréRenbezogener Merkmale
Ren . (Lange, Rauminhalt, Geldwert) an Objekten aus dem
’ kindlichen Erfahrungsbereich
Hantieren mit Reprasentanten fir GréRen aus Spiel-
und Sachsituationen (zB Stab, Stein, Becher, Tausch-
objekt)
Bewusstes Erleben von Zeitablaufen
Herstellen von Relationen durch unmittelbares und mit-
telbares Vergleichen auf der Handlungsebene, durch
Messen (mit willkirlich gewahlten MaReinheiten), Zu-
ordnen, Ordnen
Interpretieren von Mess-Ergebnissen

Einflhren und Anwenden von Mal}- Anschauliches Einfiihren der genormten Malieinheiten
einheiten Schaffen von Modellvorstellungen zu MaReinheiten
ohne Herstellen von MalRbeziehungen
Arbeiten mit Gré3en in Sachsituationen und Kennenler-
nen der Notwendigkeit verschiedener genormter Mal3-
einheiten
Messgeréte

Herstellen von Mallbeziehungen Erfassen der MaRbeziehungen: m — cm, kg — dag; Geld
Herstellen der Beziehung Tag — Stunde, Woche - Tag, Jahr
— Monat, Minute — Sekunde, Stunde — Minute
Kennenlernen gebrauchlicher Notationen bei der Uhrzeit
und bei Geldbetragen
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Operieren mit GroéRRen

Geometrie

Anwenden von GréRen in Sachaufgaben

Vergleichen, Ordnen und Messen unter Verwendung
der Mal3einheiten

Feststellen der GroRRe von Objekten durch Vergleich mit
den MaReinheiten

Als Schwerpunkte bis zum Ende der 2. Schulstufe gelten:

Erlebniswelt der Kinder;

Beobachten, Ordnen und Strukturieren von raumlichen Beziehungen und von Formen aus der

Steigern des Orientierungsvermdégens;
Hinfihren zum Gebrauch von Zeichengeraten und das Herstellen von Querverbindungen zur

Arbeit mit GréRen als integrierender Bestandteil des Unterrichts;

Lésen von Sachproblemen.

Orientieren im Raum:

Raumliche Positionen und Lagebe-
ziehungen

— Richtungen und Richtungsénde-
rungen

Erfassen und Beschreiben einfacher
geometrischer Figuren:

— Untersuchen von Kérpern
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Erfahren und Erfassen von Begriffen aus der Erlebnis-
welt des Kindes, wie oben, unten, rechts, links, vorne,
hinten, innen, aulRen; vor/davor, hinter/dahinter, neben/
daneben, Uber/dartber, unter/darunter, zwischen/da-
zwischen, rechts von, links von, oberhalb, unterhalb,
aulerhalb, innerhalb, in der Mitte, auf dem Rand

Unterscheiden von Innerem und Rand bei Kérpern (Au-
Renflachen) und Flachen

Umspannen, Umfahren, Umlegen, Umfassen von Kor-
pern und Flachen

Richtungen und Richtungsénderungen angeben, Durch-
fuhren von Orientierungsibungen, zB Bewegungsauf-
trdge und Suchiibungen, Wege begehen und (auch
aus der Vorstellung) beschreiben

Feststellen der Eigenschaften einfacher Kérper durch
Bauen, Bewegen, Begreifen

Verwenden von Begriffen wie spitz, stumpf, eckig,
rund; krumm, gerade; offen, geschlossen

Hantieren mit wirfel- und kugelférmigen Kérpern aus
der Umwelt des Kindes und Erfassen ihrer Eigen-
schaften

Aufsuchen solcher Kérper

Verwenden der Begriffe kantig, eckig, rund; Kante,
Ecke

Gegenstande aus der Umwelt geometrischen Eigen-
schaften zuordnen (zB rund: Dose, Flasche, Ball)

Benennen von Wiirfel und Kugel
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— Untersuchen von Flachen

— Spielerisches Gestalten mit Kérpern
und Flachen

Hantieren mit Zeichengeraten

Lésen von Sachproblemen:

Durchforschen von Rdumen -

Grundstufe Il

Aufbau der nattirlichen Zahlen

Vergleichen von Kérpern und Ordnen nach ihren Eigen-
schaften
Auf- und Abbauen von Kérpern (zB mit Bausteinen)

Begrenzungsflachen von Kérpern hantierend erfassen und
beschreiben

Sammeln von Erfahrungen zum Begriff Flache, zB Begrei-
fen, Ausmalen, Nachfahren, Falten, Schneiden, Ausle-
gen, ...

Aufsuchen und Benennen von viereckigen, dreieckigen
und runden Flachen, Flachen vergleichen und nach ihren
Eigenschaften ordnen

Freies Bauen mit Wirfeln, Bausteinen, ...

Formen geometrischer Kérper (zB mit Knetmasse)

Fortsetzen, Nachlegen, Herstellen, Erfinden geome-
trischer Figuren (zB Muster)

Handelndes Entdecken von Symmetrien, Herstellen und
Untersuchen einfacher symmetrischer Figuren (zB Falt-
schnitte, jedoch ohne Verwendung einschlagiger Be-
griffe wie etwa Symmetrieachse)

Freies und gezieltes Umgehen mit dem Lineal

— Zeichnen gerader Linien in verschiedenen Lagen

— Herstellen von Mustern (zB unter Verwendung von
Karopapier)

— Messen von Langen an konkreten Gegenstanden

— Messen von vorgegebenen Strecken

— Zeichnen von Strecken bestimmter Lange

Eigenschaften von Kérpern und deren Lage in realitats-
nahen Situationen beschreiben

Wege beschreiben und deren Léngen abschéatzen

Wegskizzen erstellen

Langen vergleichen, Unterschiede feststellen, messen,
addieren (zB Stabe, Bander, Wege)

Ausgehend vom Vorwissen der Grundstufe |, ist der Zahlenraum schrittweise zu erweitern. Das
Verstehen groRer Zahlen ist mit sach- und gréRenbezogenen Hilfsvorstellungen aufzubauen.

3. Schulstufe

Erweitern und Vertiefen des Zahlenver- Festigen von Zahlvorstellungen im bekannten Zahlen-

standnisses

raum
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Ausbauen des Zahlenraumes bis 1000

4. Schulstufe

Erweitern und Vertiefen des Zahlenver-
standnisses

Ausbauen des Zahlenraumes bis zur
Million
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Erarbeiten des neuen Zahlenraumes uber Grobstruk-
turen zur Feinstruktur

Veranschaulichen von Zahlen (zB Zahlbilder, Zahlen-
strahl, symbolische Darstellungen)

Ausbauen und Festigen des Verstandnisses fir den de-
kadischen Aufbau

Lesen und Schreiben von Zahlen, Unterscheiden von
Ziffer und Stellenwert der Ziffer

Orientieren im Zahlenraum: Auf- und Abbauen von Zah-
lenfolgen, Herstellen von Relationen unter Verwen-
dung der bekannten Symbole, Runden von Zahlen

Operatives Durchforschen von Zahlen: Vergleichen
(auch Termvergleiche wie 200 + 300 = 400 + 100,
200 + 300 < 900), Ordnen, additives und multiplika-
tives Zerlegen

Schaffen von sach- und gréRenbezogenen Vorstel-
lungen zu groRen Zahlen, zB mit Geldwerten, Langen
(Entfernungen) ...

Festigen von Zahlvorstellungen im bekannten Zahlen-
raum -

Erarbeiten des neuen Zahlenraumes bis 100 000 uber
Grobstrukturen zur Feinstruktur, bis zur Million in
Grobstrukturen

Veranschaulichen von Zahlen (zB Zahlenstrahl, sym-
bolische Darstellung, einfache grafische Darstellung),
Ausbauen und Festigen des Versténdnisses flr den
dekadischen Aufbau

Lesen und Schreiben von Zahlen, Unterscheiden von
Ziffer und Stellenwert der Ziffer

Orientieren im Zahlenraum: Auf- und Abbauen von Zah-
lenreihen, Herstellen von Relationen unter Verwen-
dung der bekannten Symbole, Runden von Zahlen

Operatives Durchforschen von Zahlen:

— Vergleichen (auch Termvergleiche wie 7 000 —1 000

=4 000 + 2 000, 48 000 > 20 000 + 25 000)

— Additives und multiplikatives Zerlegen

Schaffen von sach- und gréBenbezogenen Vorstel-
lungen zu groRen Zahlen, zB mit Geldwerten, Langen
(Entfernungen) ...

Ablesen und Interpretieren von Daten aus grafischen
Darstellungen (zB Tabellen, Diagramme, Graphen)



Rechenoperationen

Mathematik

Uber die Schwerpunkte der Grundstufe | hinaus gilt:

— das muindliche Rechnen hat Bedeutung fir die Férderung des Zahlenversténdnisses, der
Rechenfertigkeit, des Operationsverstandnisses und flir das Lésen von Sachproblemen;

— die schriftlichen Rechenoperationen dienen vor allem der Lésung kindgemaRer Sachproble-

me;

— zum Lésen von Sachproblemen sind besonders (berschlagendes Rechnen, Einschranken
und vorteilhaftes Rechnen zu pflegen.

3. Schulstufe

Verstehen der Opérationsstruktur

Durchfiihren der Rechenoperationen
im Zahlenraum 1000:

— Maundliches Rechnen im additiven
und multiplikativen Bereich

Sichern der Einsichten in die Rechenoperationen wie

— Dividieren als Teilen und Messen deuten

— Vorgegebene Handlungen und Darstellungen inter-
pretieren

— Rechenoperationen durch Handlungen, Darstel-
lungen usw. reprasentieren (zB Langendarstel-
lungen, Mengendarstellungen)

Sichern der Grundaufgaben im additiven Bereich

Erweitern der additiven Rechenoperationen unter be-
sonderer Berlicksichtigung von Operationen folgender
Art: 300 £ 200, 540 + 120, 954 + 8

Sichern der Grundaufgaben im multiplikativen Bereich:

Einmaleins — Automatisierung

Einsineins ohne und mit Rest

Erweitern der multiplikativen Rechenoperationen mit
steigendem Schwierigkeitsgrad unter besonderer
Berticksichtigung von Aufgaben folgender Art: 40 - 3,
200-4,130:5,800-4

Verstehen des Operierens mit Null als Faktor

Loésen einfacher Operationen unter Nutzung vorteil-
hafter Rechenwege (zB durch Tauschaufgaben, Nach-
baraufgaben, Umkehraufgaben, Analogieaufgaben,
Zerlegungsaufgaben)

Vergleichen von Rechenausdricken unter Verwendung
der Relationszeichen =, #, <,>

Lésen einfacher Zahlengleichungen mit Platzhalten
(Variablen)

Durchfiihren von Rechenoperationen durch Zerlegen
und Notieren der einzelnen Teilschritte, Beriicksich-
tigen der Stellenwerte, Anwenden von Rechenregeln,
zB Verteilungsregel
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— Schriftiches Rechnen im additiven
und multiplikativen Bereich

— L&sen von Sachproblemen

Spielerisches Umgehen mit Zahlen
und Operationen

4. Schulstufe

Verstehen der Operationsstruktur

Durchfiihren der Rechenoperationen
im Zahlenraum 100 000:

— Miundliches Rechnen im additiven
und multiplikativen Bereich

200

Gewinnen der schriftlichen Rechenverfahren:
— Addieren und Subtrahieren (Ergdnzungsverfahren)
zwei- und dreistelliger Zahlen
— Multiplizieren mit einstelligem Multiplikator, Dividie-
ren durch einstelligen Divisor (ohne und mit Rest)
Begriinden der Rechenschritte nach Einsicht in die den
Operationen zu Grunde liegenden Rechenregeln (zB
Bilindelungsprinzip, Monotonie der Subtraktion)
Bezeichnen der Rechenoperationen (Addition ...) und
der dazugehdrigen Tatigkeiten (Addieren ...)
Abschétzen von Ergebnissen, zB Uberschlagendes
Rechnen, Einschranken
Durchfiihren von Rechenproben

Mathematisieren von Sachsituationen:

— Beschreiben von dargesteliten Sachverhalten, die
zB in stufengeméaflen Texten, Problembildern, Da-
tenmaterial, grafischen Darstellungen enthalten
sind

— Herausarbeiten mathematischer Problemstellungen
(zB Versprachlichen des Problems, Verwenden stu-
fengemaRer Darstellungsformen, wie Situations-
skizzen, Rechenpléane, Tabellen)

— Zuordnen von Rechenoperationen, Beschreiben
von Sachverhalten mit Zahlen und Platzhaltern (Va-
riablen) — Erstellen einfacher Gleichungen

— Uberschlagendes Rechnen, Einschranken

— Loésen durch mindliches Rechnen oder durch schrift-
liche Verfahren

— Kontrollieren und Verbalisieren der Ergebnisse

Finden von Sachsituationen zu Rechenoperationen

Beispielsweise: Erfinden von Spielen, Durchfiihren von
Strategiespielen, Erkennen von Zusammenhangen
und Rechenvorteilen, Zahlenrétsel

Vertiefen der Einsicht in die Rechenoperationen (Deu-
ten, Interpretieren, Reprasentieren, zB durch Zahlen-
strahldarstellungen, Mengendarstellungen)

Erweitern der additiven Rechenoperationen mit stei-
gendem Schwierigkeitsgrad beschrankt auf sinnvolles
Zahlenmaterial besonders im Hinblick auf Uberschla-
gendes Rechnen (zB 8 500 + 4 600, 25 000 + 16 000)



— Schriftliches Rechnen im additiven
und multiplikativen Bereich

Lésen von Sachproblemen

Mathematik

Erweitern der multiplikativen Rechenoperationen mit
steigenden Schwierigkeitsgraden beschrénkt auf sinn-
volles Zahlenmaterial (zB 6 000 - 3, 30 - 20, 45 - 10,
25000 -4, 12 000: 3, 1800 : 30)

Lésen einfacher Operationen unter Nutzung vorteilhafter
Rechenwege (zB durch Tauschaufgaben, Nachbarauf-
gaben, Umkehraufgaben, Analogieaufgaben). Verglei-
chen von Rechenausdriicken unter Verwendung der
Relationszeichen =, #, <,>

Lésen einfacher Zahlengleichungen mit Platzhaltern
(Variablen)

Durchfiihren von. Rechenoperationen durch Zerlegen
und Notieren der einzelnen Teilschritte, Berlicksichti-
gen des Stellenwertes, Anwenden von Rechenregeln
(zB Verteilungsregel)

Erweitern der schriftlichen Verfahren:

— Addieren und Subtrahieren mehrstelliger Zahlen

— Multiplizieren mit ein- und zweistelligem Multiplika-

tor, Dividieren durch ein- und zweistelligen Divisor
(ohne und mit Rest) mit sinnvollen Schwierigkeits-
graden

Begrunden der Rechenschritte durch Einsicht in die den
Operationen zu Grunde liegenden Rechenregeln (zB
Bundelungsprinzip, Verteilungsregel)

Verwenden der auf der dritten Schulstufe eingeflihrten
Bezeichnungen fur die Operationen und zugehdrigen
Tatigkeiten

Abschatzen von Ergebnissen, z.B. uberschlagendes
Rechnen, Einschranken.

Durchfihren von Rechenproben

Mathematisieren von Sachsituationen

— Diskutieren der dargestellten Sachverhalte, die
z.B. in Texten, Problembildern, Datenmaterial, gra-
phischen Darstellungen enthalten sind

— Herausarbeiten mathematischer Problemstellungen
(zB Versprachlichen von Problemen, Verwenden
stufengemafer Darstellungsformen, wie Situations-
skizzen, Rechenpléne, Tabellen, Diagramme)

— Zuordnen von Rechenoperationen, Beschreiben
von Sachverhalten mit Zahlen und Platzhaltern (Va-
riablen), Erstellen einfacher Gleichungen

— Uberschlagendes Rechnen, Einschranken

— L&sen durch mundliches Rechnen oder durch schrift-
liche Verfahren

— Kontrollieren und Verbalisieren der Ergebnisse

Finden von Sachsituationen zu Rechenoperationen und

einfachen Gleichungen
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Spielerisches Umgehen mit Zahlen und Beispielsweise: Erfinden von Spielen, Durchfiihren von
Operationen Strategiespielen, Erkennen von Zusammenhéangen
und Rechenvorteilen, Zahlenratsel und Zahlentricks

Bruchzahlen

Im Vordergrund steht die Einsicht in das Wesen der Bruchzahlen:

— Verwenden von Bruchzahlen, die sich als Briiche nur mit den Nennern 2, 4, 8 schreiben las-
sen; )

— Durchfithren von Rechenoperationen mit Bruchzahlen nur im Zusammenhang mit einfachen
Sachsituationen.

4. Schulstufe

Entwickeln des Bruchzahlbegriffs Teilen (Brechen, Zerschneiden, Falten) von konkreten
Dingen in 2, 4 oder 8 gleich groR3e Teile und Benennen
dieser Teile

Bildhaftes Darstellen von Bruchteilen
Aufsuchen von Repréasentanten fur Bruchteile

Darstellen von Bruchzahlen und Ver- Erfassen, dass die GroRe der Bruchteile von der Be-

wenden der Bruchschreibweise zugsgroRe abhangig ist
Deuten des Bruches zB als Teil eines Ganzen, als Teil

einer Menge, als Teil einer GroRe, als Division
Lesen und Schreiben von Bruchzahlen

Operatives Durchforschen Vergleichen von Bruchzahlen, auch unter Verwendung
von Symbolen
Additives Zerlegen und Ergénzen

Lésen von Sachproblemen Arbeiten mit Bruchzahlen in einfachen Sachaufgaben

Grolen

Uber die Schwerpunkte der Grundstufe | hinaus gelten:
— das Schatzen, Messen und Vergleichen unter sachgerechter Verwendung der Maleinheiten;

— einfache MaBRumwandlungen.

3. Schulstufe

Entwickeln von Vorstellungen zu Gré-  Vertiefen des Verstandnisses fiir die bereits eingefuhrten
Ren Grolen
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Einfihren neuer MaReinheiten und
Herstellen von MaRbeziehungen

Operieren mit Gré3en

4. Schulstufe

Weiterentwickeln von Vorstellungen zu
Groflen

EinfGhren neuer MaReinheiten und
Herstellen von MaRbeziehungen

Operieren mit Gré3en

Anschauliches Einflihren der Einheiten Millimeter (mm),
Kilometer (km), Gramm (g), Tonnen (t)

Schaffen von Modellvorstellungen zu diesen Mafein-
heiten

Erfassen der MaRbeziehung 1 000 zu 1 : m — mm, km
-m,kg—g,t—kg

Arbeiten mit MaRreihen: m — dm — cm — mm, kg — dag
-9

Erfassen der MaRreihe: m —dm — cm — mm

Erarbeiten der Mafeinheit Minute (min)

Herstellen der MaRbeziehung: h — min

Schétzen, Messen und Vergleichen unter sachgerechter
Verwendung der MaReinheiten
Durchflihren einfacher MaBumwandlungen im allgemei-
nen zwischen benachbarten MaReinheiten
Anwenden von Gréfen in Sachaufgaben
— Addieren, Subtrahieren und Erganzen von dezi-
malen Geldbetrdgen handlungsorientiert anbah-
nen und festigen
Wahlen sach- und situationsgerechter Maf3einheiten

Vertiefen des Versténdnisses fir die bereits einge-
fuhrten GréRen

Einflhren der MalReinheiten m?, dm?, cm?, mm?; a, ha,
km?

Schaffen von Modellvorstellungen zu diesen MaRein-
heiten

Erfassen der Mal3beziehungen: m? — dm?, dm? — cm?,
cm? — mm?

Erarbeiten der Malleinheit Sekunde (s)

Herstellen der MaRbeziehung min — s

Erfassen der Notation der Uhrzeit

Lesen einfacher Zeitpléne

Unterscheiden von Zeitpunkt und Zeitspanne (Zeit-
dauer)

Schétzen, Messen und Vergleichen unter sachgerechter
Verwendung der Maleinheiten
Durchfiihren einfacher MaBumwandlungen im Allgemei-
nen zwischen benachbarten MaReinheiten
Anwenden von GréRen in Sachaufgaben, zB Rechnen
mit dezimalen Geldbetragen
— Addition, Subtraktion
— Multiplikation mit ganzzahligem, allenfalls zwei-
stelligem Multiplikator
Wahlen sach- und situationsgerechter MaReinheiten fur
GréRen beim Lésen von Sachaufgaben
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Geometrie

Uber die Schwerpunkte der Grundstufe | hinaus gelten:

— das Entdecken und Klassifizieren geometrischer Grundformen;

— das Feststellen vielfaltiger Beziehungen;

— das Ausmessen und Messen und das Hantieren mit Zeichengeraten;

— das Entwickeln der Begriffe des Umfangs und des Flacheninhalts einschlieRlich des Berech-
nens der Umfangslénge und des Fléacheninhalts.

3. Schulstufe

Orientieren im Raum:

— R&umliche Positionen und Lagebe-
ziehungen

— Richtungen und Richtungsénde-
rungen

Erfassen und Beschreiben geome-
trischer Figuren:

— Weiterfihrendes Untersuchen von
Kérpern

— Weiterfiihrendes Untersuchen von
Flachen, besonderes von Rechteck
und Quadrat
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Festigen der bekannten raumlichen Positionen und La-
gebeziehungen

Erkennen der Abhéangigkeit einer Lagebeziehung vom
Standort

Feststellen von Positionen in einfachen Plénen

Beschreiben von Lagebeziehungen zwischen Geraden
bzw. Strecken unter Verwendung von Begriffen, wie
parallel, einander schneidend, einen rechten Winkel
bildend

Beschreiben von Wegen zu Objekten und Punkten
Beschreiben auch mit Hilfe einfacher Plane
Bestimmen der Lage von Objekten und Punkten
Herstellen von rechten Winkeln, zB durch Falten

Hantieren mit Kérpern

Untersuchen und Feststellen von Eigenschaften, wie
Form und Anzahl der Begrenzungsflachen, Anzahl der
Kanten und Ecken, gegenseitige Lage von Kanten
(parallel, im rechten Winkel)

Vergleichen von Kérpern nach Form, GréRRe

Begriinden von Kdérperformen, besonders nach funktio-
nalen und dsthetischen Gesichtspunkten

Gewinnen von Flachen durch Nachfahren

Abklatschen von Begrenzungsflachen von Kérpern

Darstellen von Flachen durch Ausschneiden, Falten,
Zeichnen

Feststellen von Eigenschaften, wie zwei gleich lange
Seiten, parallele Seiten, rechter Winkel, symmetrisch

Erfassen und Benennen der besonderen Eigenschaften
von Rechteck und Quadrat

Auslegen von Flachen, Zerlegen einer Flache in Teilfla-
chen, Zusammensetzen von Flachen



Entwickeln des Umfangbegriffes

Berechnen der Léange des Umfangs,
besonders bei Rechteck und Quadrat

Spielerisches Gestalten mit Kérpern
und Flachen

Arbeiten mit GrolRen

Hantieren mit Zeichengeraten

4. Schulstufe

Orientieren im Raum:;

— Réaumliche Positionen und Lagebe-
ziehungen

— Richtungen und Richtungsande-
rungen

Erfassen und Beschreiben geome-
trischer Kérper und Flachen:

Mathematik

Vergleichen von Flachen nach Form, Gréle
Begriinden von Flachenformen, besonders nach funkti-
onalen und asthetischen Gesichtspunkten

Umfang handelnd erfahren, zB durch Umspannen, Um-
gehen, Nachfahren, Abwickeln, Lange des Umfangs
messen

Berechnen der Lange des Umfangs
Finden und Begriinden verschiedener Lésungswege

Beispielsweise:

Formen geometrischer Kérper mit Knetmasse

Durchfihren von - Kippbewegungen mit Quadern, Ab-
nehmen der Begrenzungsfldchen

Durchfiihren von Faltibungen, etwa Herstellen von Fl&-
chen

Bilden von Flachen, etwa durch Legen von Zahnsto-
chern, Zindhdlzern

Gestalten von Mosaiken

Herstellen eines Puzzles durch Zerschneiden geome-
trischer Figuren

Rauminhalte und Flacheninhalte hantierend verglei-
chen, zB durch Umschitten, Auslegen ...

Langen von Strecken abmessen, Umfange berechnen

Feststellen, dass Strecken verkleinert und vergréRert
dargestellt werden kénnen

Beriicksichtigen, dass das Verhéltnis zwischen zwei
oder mehreren Strecken bei Verkleinerung und Ver-
gréRerung erhalten bleibt

Freies und gezieltes Umgehen mit Lineal und Dreieck

— Messen von Langen und Zeichnen von Strecken
vorgegebener Lange

— Zeichnen von parallelen Geraden, rechten Winkeln,
Rechtecken in verschiedenen Lagen

Festigen der bekannten Positionen und Lagebezie-

hungen

Aufsuchen und Beschreiben der Lage von Punkten in
Planen

Entwerfen einfacher Plane

Beschreiben von Wegen, auch mit Hilfe von Planen
Bilden von Winkeln, zB durch Drehen
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— Vertiefendes Untersuchen der bis-
her behandelten Kérper

— \Vertiefendes Untersuchen der bis-
her behandelten Flachen

Entwickeln des Begriffs Flacheninhalt

Berechnen des Flacheninhalts von
Rechteck und Quadrat

Spielerisches Gestalten mit Kérpern
und Flachen

Arbeiten mit GroRen

Hantieren mit Zeichengeraten
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Hantieren mit Kérpern

Benennen und Beschreiben von Kérpern und deren Ei-
genschaften

Vergleichen von Kérperformen

Begriinden von Kérperformen, besonders nach funktio-
nalen und asthetischen Gesichtspunkten

Darstellen von Flachen

Benennen und Beschreiben von Flachen, besonders
von Rechteck und Quadrat

Auslegen von Flachen, Zerlegen von Flachen in Teilfla-
chen, Zusammensetzen von Flachen

Vergleichen von Flachen nach Form, Gré3e

Festigen der Berechnung der Lédnge des Umfangs

Begriinden von Flachenformen, besonders nach funkti-
onalen und asthetischen Gesichtspunkten

Flacheninhalt handelnd erfahren, zB durch Auslegen,
Ausmalen ...

Flacheninhalte vergleichen, zB durch Ubereinanderle-
gen, Auslegen und Abzahlen, Rastern

Berechnen des Flacheninhalts mit Einheitsmallen

Beispielsweise:

Formen geometrischer Kérper mit Knetmasse

Herstellen von Kantenmodellen, etwa aus Stében, ge-
falteten Papierstreifen

Gewinnen der Begrenzungsflachen von Kérpern durch
Kippen

Gestalten symmetrischer Bilder auf Rastern

Herstellen eines Puzzles, etwa durch Zerschneiden
eines Planes

Rauminhalte hantierend vergleichen, zB durch Um-
schitten

Flacheninhalte und Langen messen

Flacheninhalte und Umfénge berechnen

Hinflhren zum sorgféltigen Arbeiten mit Zeichengera-
ten

Feststellen, dass Flachen verkleinert und vergréert
dargestellt werden kénnen

Erkennen, dass das Verhéaltnis zweier oder mehrerer
Flachen zueinander beim VergréfRern bzw. beim Ver-
kleinern erhalten bleibt
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DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Uber die im allgemeinen Teil angefiihrten didaktischen Grundsétze hinaus sind folgende fach-
didaktische Grundsatze zu berlcksichtigen:

Operatives Aufbauen und Durcharbeiten

Funktionen des Ubens

Variation der Veranschaulichung

Variation der Darstellungsebenen

Mathematische Variation

Operatives Aufbauen und Durcharbeiten

Fir die Erkenntnisgewinnung und Denkentwicklung sind im Sinne des operativen Aufbauens
und Durcharbeitens das Lernen tber Handlungen an vielfaltigen Materialien, die Betonung von
Problemdarstellungen, die Grundlegung eines forschenden, experimentierenden Vorgehens, das
Aufdecken verschiedener Losungswege, das Herausstreichen von Zusammenhangen und das
Erkennen verwandter Operationen wesentlich. So entsteht zB durch das Einbinden von Tau-
schaufgaben, Nachbaraufgaben, Umkehraufgaben, Analogieaufgaben und Probeaufgaben ein
flexibles Gesamtsystem von Operationen.

Eine dynamische Begriffsbildung wird zB in der Geometrie durch Handlungen wie Kippen von
Kérpern, durch Abnehmen von Begrenzungsflachen, durch Faltibungen und durch Umfangen
und Auslegen von Flachen erreicht.

Funktionen des Ubens

Zwischen operativem Uben (Aufbauen von Rechenféhigkeiten) und Uben von Fertigkeiten ist zu
unterscheiden.

Operatives Uben zielt auf Vertiefen des Verstandnisses, zB durch das Erkennen von Zusammen-
héngen, durch das Sichern von Begriffen und das Verwenden Uberschaubaren Zahlenmaterials.
Durch diese Vertiefung des Verstandnisses wird die Gefahr eines reproduktiven, rein mechani- -
schen Verhaltens vermindert.

Das Uben von Fertigkeiten zielt auf Automatisieren von Grundaufgaben und Techniken.

Variation der Veranschaulichung

Ein mdglichst allgemeines Erfassen mathematischer Operationen und Begriffe ist nur zu errei-
chen, wenn die Bindung an ein bestimmtes Material oder eine bestimmte Veranschaulichung
vermieden wird. So werden zB Bruchzahlen als Teile von Gegensténden, Teile von Flachen, Teile
von GroRen, Teile von Mengen oder als Division dargestellt. :

Variation der Darstellungsebenen

Der wiederholte Wechsel der Darstellungsebenen (handelnd, bildhaft, symbolisch) ist einerseits
fur ein Sichern von Begriffen und die Einsicht in Operationsstrukturen, andererseits als Hilfe fur
das Finden von Ldsungsstrategien notwendig.

Mathematische Variation

Um das Wesentliche eines Begriffs oder einer Operation zu verdeutlichen, missen die jeweils
unwesentlichen Merkmale vielfaltig verandert werden. So sind zB die beim Quader mathematisch
unwesentlichen Merkmale, wie rdumliche Lage, Farbe, Material, Ausmale, zu verandern, um
begriffsbestimmende Merkmale, wie Anzahl von Ecken und Kanten und Art der Begrenzungsfla-
chen, herauszustellen.
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Beim Messen des Umfanges kénnen entsprechend Objekt bzw. Messgerat variiert werden, das
Wesen des Messens bleibt jedoch unverandert.

Hinweise zu den einzelnen Teilbereichen:

Aufbau der nattirlichen Zahlen

Das Lernen geschieht in kindnahen Situationen (zB in Sachsituationen, mit Lernspielen). Als
Lernmaterialien finden etwa Gegensténde des kindlichen Alltags, didaktische Lernspiele, struk-
turierte und spéter zahlensystemorientierte Materialien Verwendung. Aufgabenstellungen aus
der Arbeit mit Mengen sind einzuschlieRen, wobei auf eine altersaddquate, nicht formalistische
Sprechweise zu achten ist.

Das Erfassen von Analogien im Zahlenaufbau und das Notieren der Zahlen in Stellenwerttafeln
dienen dem Versténdnis des dekadischen Systems, insbesondere sind auf der Grundstufe Il die
dekadischen Stufen (1 000, 10 000, 100 000) mehrfach zu reprasentieren.

Die divergierende Sprech- und Schreibweise der Zahlen ist aufzuarbeiten.

Rechenoperationen

Beim Erlernen der additiven (Addieren, Subtrahieren) und multiplikativen (Multiplizieren, Dividie-
ren) Rechenoperationen ist vom Erfahrungsbereich der Schiiler auszugehen. Aus praktischem
Handeln und bildhaftem Darstellen, wie zB Hinzufigen, Zusammenlegen, Vermehren, Vereini-
gen, Erganzen, Wegnehmen, Abtrennen, Vermindern, sind die additiven Rechenoperationen ab-
zuleiten, zu interpretieren und zu begriinden. Die multiplikativen Rechenoperationen sind aus
Situationen, wie zB wiederholtes Aneinanderfiigen gleichméachtiger Mengen, Vervielfachen, wie-
derholtes Ausgliedern gleichmachtiger Mengen, Verteilen, Messen, abzuleiten, zu interpretieren
und zu begrunden.

Rechensicherheit bei Grundaufgaben ist in kindgemaRer Form anzustreben.

Zur Bewaltigung von Operationen, die durch mindliches Rechnen nicht mehr leicht I6sbar sind,
dienen schriftliche Verfahren.

Wesentlich an diesen Verfahren ist das Schaffen des Versténdnisses fir Rechenabldufe und
Rechentechniken.

Beim mindlichen und schriftichen Rechnen ist auf das Verstandnis der Zusammenhénge zwi-
schen den Operationen, auf das Erkennen zu Grunde liegender Rechenregeln und das Finden
von Lésungsstrategien Wert zu legen.

Um das Zahlengefihl, die Kreativitat, das logische Denken und die Konzentrationsfahigkeit zu
fordern, ist das spielerische Umgehen mit Zahlen und Operationen besonders wichtig; dabei ist
das lustbetonte Rechnen in Arbeitsweisen wie Partner- und Gruppenarbeit in spielerischer Form
zu pflegen. Rechenspiele bieten vielfaltige Moglichkeiten der Individualisierung und Differenzie-
rung.

Bruchzahlen (nur 4. Schulstufe)

Das Arbeiten mit Bruchzahlen erfolgt nur im Zusammenhang mit Veranschaulichungen.
Ausgehend von konkreten Erfahrungen des Teilens, werden Bruchteile als Reprasentanten fir
Bruchzahlen erarbeitet. Bruchzahlen werden in Bruchschreibweise notiert.

GréRen

Die Begriffsbildung bei allen GréRen erfolgt durch handelnden Umgang mit konkreten Objekten.
Es ist notwendig, Gré3en in Vergleich zueinander zu setzen; Relationen wie zB ,,... ist so lang wie
.. ... istlanger/kirzer als ..." sind zu formulieren. Aus dem unmittelbaren und mittelbaren Ver-
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gleich werden zunachst willklrlich gewahlte Einheiten als Représentanten entwickelt. Dabei ist
die Einsicht in das Verhaltnis von Einheit und MalRzahl anzubahnen. Erst dann wird auf genormte
Messeinheiten Ubergegangen. Von diesen sind Modellvorstellungen zu entwickeln. Durch die
vielféltige Anwendung im Sachsituationen und Sachaufgaben erfolgt die notwendige Vertiefung
des Verstandnisses fur GroRen.

Die Entwicklung von Modellvorstellungen zum Geld soll anhand des Wertes von Objekten aus
dem kindlichen Erfahrungsbereich erfolgen. Geldbetrage kénnen sowohl mehrnamig als auch
in Kommaschreibweise notiert werden. Auf die Schreibweise mit zwei Nachkommastellen sollte
beim Geld grundsatzlich geachtet werden. Von den im Zusammenhang mit dem Sachrechnen
erforderlichen Rechenoperationen ist die Division ausgenommen, und das Sachrechnen mit Geld
sollte sich auf einfache und sinnvolle Sachbeziige beschranken. Uberschreitungen, die sich doch
nicht ganz vermeiden lassen, kénnten Gber Umwandlungen gelést werden.

Das Arbeiten mit GréRen verlangt auch auf der Grundstufe Il Sachbezogenheit, konkretes Han-
deln steht dabei im Vordergrund. Die Umwelt des Kindes bietet die entsprechenden Anlésse.
Modellvorstellungen fiir die einzelnen MaReinheiten sind zu schaffen. Im Besonderen sind Quer-
verbindungen zum Sachunterricht und zur Werkerziehung anzustreben.

Das Anwenden von MaReinheiten und MaRbeziehungen ist integrierender Bestandteil aller Teil-
bereiche des Mathematikunterrichts.

Geometrie

Die Begriffsbildung soll im Besonderen tUber Tatigkeiten wie Bauen, Nachbauen, Nachlegen, Aus-
legen, Umfillen, Formen, Falten, Schneiden, Zeichnen erfolgen; diese Elemente erlauben spiele-
risches Gestalten und schépferisches Tun.

Ausgehend vom Hantieren, Beschreiben und Benennen sollen Objekte auf ihre Eigenschaften
und deren Beziehungen untersucht werden. Haufig werden Kérper als Ausgangspunkt der Be-
trachtung gewahlt; an diesen werden Flachen und Linien entdeckt.

Das Herstellen von Querverbindungen zur Arbeit mit Gré3en ist integrierendef Bestandteil des
Unterrichts. Bei allen Arbeiten sind auch kindliche Formulierungen anzuerkennen. '
Schularbeiten

Auf der 4. Schulstufe vier bis sechs Schularbeiten. Es ist jedoch sicherzustellen, dass bei einer
Reduzierung der Anzahl der Schularbeiten im 2. Semester jedenfalls zwei Schularbeiten vorzu-
sehen sind. '
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Musikerziehung

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Musikerziehung hat die Aufgabe, unter Beriicksichtigung der akustisch-musikalischen Umwelt
und der besonderen Eigenart des einzelnen Kindes

zum Singen,

Musizieren,

bewussten Horen,

Bewegen zur Musik und

zum kreativen musikalischen Gestalten

zu fihren.

Musikerziehung soll die Kinder zu lustbetonter musikalischer Betatigung anleiten und ihnen die
Méglichkeit geben, Freude, Bereicherung und Anregung durch die Musik der Gegenwart und der
Vergangenheit zu erfahren.

Ausgehend vom aktiven Umgang mit Musik, sind grundlegende Informationen und Kenntnisse
Uber Musik zu vermitteln. Das Versténdnis fir Musik als kinstlerische Ausdrucksform ist anzu-
bahnen.

Musikalische Aktivitaten wirken auf die Personlichkeitsbildung der Heranwachsenden nachhaltig
ein. Ausgehend von den individuellen Anlagen und Fahigkeiten des Schulanféngers, sind daher
durch sinnvolle Verkniipfung von Inhalten und Ubungen im Besonderen zu férdern:

die Erlebnis- und Ausdrucksfahigkeit durch gezielten Einsatz von Stimme, Instrumenten und Be-
wegung,

die sprachlichen Fahigkeiten durch Sprachgestaltung, Klangexperimente mit Sprech- und Sing-
stimme und das Beschreiben von Héreindriicken,

die Wahrnehmungs- und Konzentrationsfahigkeit durch Steigerung der Horfahigkeit und des Un-
terscheidungsvermégens fir akustisch-musikalische Eindriicke,

die Fahigkeit zur kritischen und toleranten Auseinandersetzung mit der musikalischen Umwelt
durch Umgang mit Informationen und die Aneignung von Kenntnissen Gber Musik und Musikle-
ben,

die Fahigkeit zur Rucksichtnahme auf Einzelne und die Gruppe bei gemeinsamen musikalischen
Aktivitaten,

die Bewegungskoordination durch freies und gebundenes Bewegen zur Musik,

die Bereitschaft zur Teilnahme auch an auBerschulischen musikalischen Aktivitdten durch den
Erwerb grundlegender Fertigkeiten.

Singen

Einstimmige Lieder gemeinsam rhythmisch und melodisch richtig singen. Textinhalte verstehen.
Texte gut artikulieren und verstandlich wiedergeben. Einfache Melodiebewegungen und Tonfol-
gen erfassen, im Notenbild erkennen und beim Singen mitverfolgen.

Auf der Grundstufe Il ist anzustreben, ein- und mehrstimmige Lieder rhythmisch und melodisch
richtig zu singen.

Textinhalte zu verstehen. Texte gut zu artikulieren und verstandlich wiederzugeben. Melodieab-
schnitte und Tonfolgen zu erfassen, im Notenbild zu erkennen und gegebenenfalls singend nach-
zuvoliziehen. Musikalische Grundbegriffe zu erfassen und zu benennen.
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Musizieren

Mit Instrumenten wie Handtrommeln, Klangstéaben u.a.m. richtig umgehen kénnen, Takt und Met-
rum mitvollziehen, einfache Tonfolgen und Rhythmen erfassen und spielen (ohne und mit Notatio-
nen). Instrumente wie Handtrommeln, Klangstébe u.a.m. sind auf der Grundstufe Il differenzierter
einzusetzen, richtig handzuhaben und neue Klangmdglichkeiten zu finden. Takt und Metrum sind
mitzuvollziehen. Tonfolgen und Rhythmen sind zu erfassen und zu spielen (ohne und mit Nota-
tion). Nach den Zeichen eines Spielleiters ist zu musizieren. Musikalische Grundbegriffe sind zu
erfassen und zu benennen.

Héren

Gerausche und Klange aus der Umwelt erkennen, benennen, nachahmen und in grafische Zei-
chen umsetzen. Einige Musikinstrumente an ihrem Klang erkennen und benennen. Musik aus der
Umwelt erfassen und dazu Stellung nehmen.

Auf der Grundstufe |l Musikinstrumente und Stimmen nach ihrem Klang erkennen und unter-
scheiden.

Veranderungen im Verlauf von Musikbeispielen héren.
Wirkungen von Héreindriicken beschreiben.
Hoéreindrucke in grafische Zeichen umsetzen.
Funktionsbereiche von Musik bestimmen.

Komponisten und ihre Werke in beispielhaften Zusémmenhé’mgen kennen lernen. Musikalische
Grundbegriffe erfassen und benennen.

Bewegen zur Musik

Im Zusammenwirken von Musik und Bewegung Gewinnen von Kérperbewusstsein, Raum- und
Zeiterfahrung sowie Formempfinden. Bewegungen zur Musik erfinden. Vorgegebene Bewe-
gungsabldufe zur Musik ausfiihren. Auf der Grundstufe Il auch Bewegung in Musik umsetzen und

musikalische Grundbegriffe erfassen und benennen. '

LEHRSTOFF:

Grundstufe |

Singen

Lieder aus dem Tages- und Jahres- Vor- und Nachsingen, auch in Verbindung mit optischen

kreis; Kinder-, Spiel- und Tanzlieder,; und motorischen Vorstellungshilfen zum Melodiever-
regionale Volkslieder; allenfalls auch lauf (zB vereinfachte Notation — Notenschrift — Hand-

Lieder aus anderen Landern zeichen) bei haufigem Wechsel von Gruppen-, Klas-
sen- und Einzelgesang; Atem- und Stimmbildungsu-
bungen

Sprachgestaltungen und Erfinden eige- Situationsbedingte Rufe, kleine Dialoge ausdrucksvoll
ner Melodien gestalten

Melodieerfindungen zu einem vorgegebenen Text usw.

Klangexperimente mit Sprech- und ZB Nachahmen von Tierstimmen, Maschinenge-
Singstimme rauschen, Naturgerduschen; Musikinstrumenten
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Musizieren

Rhythmische Begleitstimmen zu Lie-
dern und gesprochenen Texten

Einfache Tonfolgen und Rhythmen
auch als Textuntermalung

Klangexperimente

Selbst erfundene und vorgegebene
Notationen

Hoéren

Gerausche und Klange aus dem Le-
- bensbereich der Kinder

Gerausche und Klange grafisch notie-
ren

Horbeispiele mit selbst gebauten In-
strumenten, Orff-Instrumenten und
Instrumenten des Lehrers sowie kur-
ze Werkausschnitte

Kurze Hérbeispiele von Musik aus der
Umwelt des Kindes
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Metrum, Akzente und einfache rhythmische Ostinati

Dem Text entsprechende Rhythmen und Klénge erfin-
den, dazupassende Instrumente auswahlen

Klangméglichkeiten von Kérperinstrumenten, von selbst
gebauten Instrumenten und Orff-Instrumenten erfor-
schen und erleben; einfache Handlungsablaufe klang-
lich darstellen, auf Tonband aufzeichnen, abhéren und
darliber sprechen (zB am Morgen, in der Pause, Kin-
der spielen Ball)

Grafische Zeichen (Punkte, Kurven ...) auf verschie-
denen Instrumenten in Klang umsetzen, nach ein-
fachen Notationen einzeln und gemeinsam musizie-
ren

Hoéraufgaben zu unmittelbar erzeugten Gerduschen
und Klangen und zu Tonaufnahmen stellen (zB zu
Gerauschen im Klassenzimmer, in der Wohnung, im
StralRenverkehr)

Ubungen zum Unterscheiden von Gerduschen und
Klangen verschiedener Instrumente und Materialien
(Holz, Papier, Metall u.a.m.). Ubungen zum réum-
lichen Horen (Orten von Klangquellen, Verfolgen der
Bewegungsrichtung von Klangen im Raum)

ZB Ticken einer Uhr, Sirene, Gongschlag, Motorenge-
rausche zuerst groRRraumig darstellen (in der Luft, auf
dem Tisch), dann grafisch nachzeichnen (zuerst grof3-,
dann kleinformatig)

Einzeln und gleichzeitig erklingende Instrumente unter-
scheiden

Subjektive Horeindriicke beschreiben

Ubungen zum Unterscheiden von Tonhéhe, Tondauer,
Tempo, Lautstérke und Klangfarbe sowie deren Ver-
anderungen

Anknipfend an Erlebnisse der Kinder verschiedene An-
lasse besprechen, bei denen Musik erklingt (zB Got-
tesdienste, Aufmarsch, Konzert)



Bewegen zu Musik

Grunderfahrungen mit Musik und Be-
wegung

Spuren von Spannung und Entspan-
nung

Freie Bewegungen zur Musik einzeln
und in verschiedenen Gruppierungen
(auf der Stelle, im Raum)

Bewegungsgestaltung und szenische
Darstellung

Kindertanze

Grundstufe Il
Singen

Lieder aus dem Tages-, Jahres- und
Lebenskreis der Kinder; regionale
Volkslieder; Lieder aus anderen Lan-
dern; Bundeshymne; Kanons und
mehrstimmige Lieder

Selbst erfundene Lieder

Sprachgestaltungen

Klangexperimente mit Sprech- und
Singstimme

Musizieren
Rhythmische und melodische Begleit-

stimmen zu Liedern und gespro-
chenen Texten

Tonfolgen, Rhythmen und einfache
Formverlaufe

Musikerziehung

Ubungen zum Erfahren und Bewusstmachen von Tem-
po (langsam — schnell, langsamer — schneller), Ton-
dauer (kurz, lang, Pause), Lautstarke (laut — leise,
lauter — leiser)

ZB eine versteinerte Figur, ein schmelzender Schnee-
mann sein

ZB einen Roboter, einen Gummimenschen darstellen;
Bewegungen in Schlange; zu dritt

ZB Verse und Reime, Stegreifspiele, Mérchen; Bilder
szenisch und musikalisch ausgestalten (in Verbindung
mit den Unterrichtsgegenstédnden Deutsch, Lesen,
Schreiben, Bewegung und Sport sowie Bildnerische
Erziehung)

Spiel- und Tanzlieder, Kindertédnze und einfache Volks-
tanze in erleichterter Form

Verschiedene Arten der Liederarbeitung, Lieder durch
Zusatzstimmen mehrstimmig gestalten (zB Stimme
oder Instrumenit des Lehrers, Finden von Uber- oder
Unterstimmen, eigene Tonaufnahmen als ,Play-back®);
Atem- und Stimmbildungstiibungen

Melodieerfindung zu einem selbst gestalteten Text, Er-
finden weiterer Texte zu vorgegebenen Melodien

ZB Erfinden von Fantasiesprachen, Dialogen

Spiele mit den Ausdrucksmdéglichkeiten der mensch-
lichen Stimme (zB witend, erstaunt, lustig, traurig)

Rhythmische Ostinati, musikalische Akzente an be-
stimmten Stellen (Textstellen hervorheben, Pausen
ausfiillen), Bordun (zB Dudelsackquint), einfache Stu-
fenfolgen; Vor-, Zwischen- und Nachspiele

Tonfolgen, Rhythmen und Formverlaufe erfassen, notie-
ren und spielen
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Notationen

Klangexperimente

Héren

Kurze Hoérbeispiele mit Musikinstru-
menten, mit Sprech- und Singstimme

Kurze Hérbeispiele verschiedener
Arten von Musik, Kldngen und Ge-
rauschen

Beispiele von Musik zu verschiedenen
Anlassen

Kurze, in sich abgeschlossene Wer-
kausschnitte bekannter Komponisten
Bewegen zur Musik

Grunderfahrungen mit Musik und Be-
wegung

Freie Bewegungsablédufe zur Musik
einzeln und in verschiedenen Grup-
pierungen (auf der Stelle, im Raum)

Bewegungsgestaltung und szenische
Darstellung

Ténze
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Nach einfachen Notationen einzeln und gemeinsam
musizieren

Klangergebnisse vergleichen, beurteilen und ordnen
(Tonbandaufzeichnungen); Klédnge und Gerdusche
zur Ausgestaltung von Stimmungsbildern und Texten
einsetzen (zB Gewitter, Streitgespréch)

Einzeln, hintereinander und gleichzeitig erklingende
Instrumente und Stimmen benennen und unterschei-
den; Ubungen zum Unterscheiden von Lautstérke,
Tondauer, Tempo, Tonhéhe und Klangfarbe und deren
Veranderung; beispielhafte Informationen zur Klan-
gerzeugung; Hoéraufgaben zum Erkennen einfacher
Formverldufe (Wiederholung, Reihung, Wiederkehr)

Subjektive Horeindriicke beschreiben und vergleichen,
in grafisches und bildnerisches Gestalten oder in Be-
wegung umsetzen (in Verbindung mit den Unterrichts-
gegenstanden Bildnerische Erziehung, Schreiben so-
wie Bewegung und Sport)

Hoérbeispiele Funktionsbereichen zuordnen (zB Volks-,
Kirchen-, Tanz-, Konzert-, Theater- und Filmmusik)

Allenfalls einige Informationen Uber den Komponisten
und seine Zeit, die zum besseren Verstandnis des
Werkes beitragen

Ubungen zum Erfahren und Bewusstmachen von Tem-
po, Tondauer, Lautstdrke und von Formverlaufen
(Wiederholung, Reihung, Wiederkehr)

Metrum, Takt, Rhythmus, Lautstarke und Melodie in Be-
wegung Ubertragen (Kérpersprache); sich im Kreis,
frei in der Gruppe in verschiedenen Richtungen be-
wegen

ZB Verse und Reime, Stegreifspiele, Marchen; Bilder,
Bildgeschichten; Bewegungen aus der Umwelt (zB
Arbeit, Sport) szenisch und musikalisch ausgestal-
ten (in Verbindung mit den Unterrichtsgegenstanden
Deutsch, Lesen, Bewegung und Sport, Bildnerische
Erziehung, Schreiben)

Fixierte Tanzformen aus vorbereiteten Bewegungen
und Schrittarten aufbauen. Einfache Volkstanze und
historische Ténze in erleichterter Form



Musikerziehung

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Im Mittelpunkt der Musikerziehung steht das musikalische Handeln des Kindes. Dies wird ange-
regt durch

— eigensténdiges musikalisches Nachgestalten und Gestalten;
— bewusstes Aufnehmen von Musik und kritische Auseinandersetzung mit Musik.

Musikerziehung férdert die Entwicklung der gesamten Persénlichkeit.
Sie entfaltet die \

— kognitiven,

— emotionalen,

— psychomotorischen
— kreativen und

— sozialen Fahigkeiten.

Bei der Unterrichtsplanung und -gestaltung ist dies durch ausgewogenen Wechsel der Lernberei-
che und Arbeitsweisen zu bertcksichtigen.

Musikerziehung dient auch der Orientierung im vielfaltigen Musikangebot unserer Zeit und er-
fordert daher die sténdige Bezugnahme auf das Musikleben und die verschiedenen Arten von
Musik.

Fur die einzelnen Teilbereiche gelten folgende Hinweise:

Singen

Die Pflege der Stimme und des Gehdrs istim Rahmen des gesamten Unterrichts von wesentlicher
Bedeutung. Atem-, Intonations- und Artikulationstibungen sind in spielerischer Form regelmaRig
in den Unterricht einzubauen. Dabei ist das Vormachen des Lehrers (Vorsingen, Gegeniiberstel-
lung von falsch und richtig) wesentlich. Kinder, deren Stimme oder Gehér Mangel aufweisen,
sind besonders zu betreuen. Neben dem bewussten Erleben, Erproben und Kennenlernen der
eigenen Stimme sind die Kinder zum gemeinsamen Singen zu fiihren.

Bei der Liedauswanhl hat sich der Lehrer am Lebens- und Interessenbereich der Kinder zu orien-
tieren und deren Fassungsvermégen zu beachten. Die Vermittlung von Liedern soll allmahlich
auf einen zunehmend selbststéndigen Liederwerb hin ausgerichtet sein. Lieder sind in vielfaltiger
Weise zu wiederholen. Dadurch soll erreicht werden, dass die Kinder allmahlich eine steigende
Anzahl von Liedern auswendig singen kénnen.

Der Kontakt zur traditionellen Notenschrift und anderen Notationsformen ist herzustellen.

Musizieren

Die Vielfalt der Méglichkeiten der Selbsterfahrung mit verschiedenen Instrumenten von Klangex-
perimenten bis hin zu Gruppenimprovisationen soll dem schépferischen Gestaltungsvermégen
der Kinder breiten Entwicklungsraum bieten. Instrumente kénnen das Singen unterstitzen und
zur Begleitung von Liedern eingesetzt werden. Dabei ist immer wieder der Kontakt zu verschiede-
nen Notationsformen herzustellen. Erfahrungen beim Musizieren sollen die Kinder zum Erlernen
von Musikinstrumenten anregen. Der Einsatz des vom Lehrer gespielten Instrumentes ist bei der
Liedbegleitung, der Hérerziehung und beim Gruppenmusizieren von grof3er Bedeutung.
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Hdbren

Wesentliches Anliegen der Horerziehung ist die Schulung des bewussten Hérens. Ausgehend
von Hoéreindriicken im Lebens- und Interessenbereich der Kinder, soll der akustisch-musikalische
Erfahrungshorizont allméahlich erweitert werden. Eine kritische Auseinandersetzung mit der Viel-
falt méglicher Horeindriicke ist anzustreben. Dabei ist eine tolerante Haltung gegenlber ver-
schiedenen Meinungen zu férdern.

Bei der Auswahl von Musikbeispielen ist von Anfang an die Vielfalt musikalischer Erscheinungs-
formen zu bertcksichtigen. Informationen und Kenntnisse Gber musikkundliche, musikgeschicht-
liche und musiksoziologische Zusammenhénge sind in Verbindung mit Hérbeispielen kindgeman
und sachgerecht zu vermitteln.

Bewegen zur Musik

Dem natirlichen Bedurfnis der Kinder nach Bewegung in Verbindung mit Musik ist zu entspre-
chen. Dadurch soll ihnen ein weiterer Zugang zur Musik erschlossen werden.

Neben dem freien Bewegen zur Musik sind auch einfache Tanzformen zu erarbeiten.

Im Allgemeinen sind Gruppenténze Paartdnzen vorzuziehen. Bewegungserziehung ist nicht mit
dem Tanzunterricht im eigentlichen Sinn zu verwechseln. Querverbindungen zu den Unterrichts-
gegenstanden Bewegung und Sport, Deutsch, Lesen (Schreiben) bzw. Bildnerische Erziehung
(Schreiben) sind herzustellen.

Gestalten

Dem kreativen Gestalten ist in allen Bereichen der Musikerziehung eine angemessene Zeit ein-
zurdumen. Ereignisse, Gedichte, Erzéahlungen und Stimmungen kénnen einen Anreiz zur Impro-
visation bieten. Dabei sind verschiedene Mdglichkeiten freien Gestaltens zu nutzen. Neben der
Stimme und neben den herkémmlichen Instrumenten sollen auch selbst gefertigte Musikinstru-
mente eingesetzt werden. Querverbindungen zur Werkerziehung, zu Deutsch, Lesen (Schreiben),
zu Bildnerischer Erziehung (Schreiben) und allenfalls zum Sachunterricht sind herzustellen.
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Bildnerische Erziehung

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Der Unterrichtsgegenstand Bildnerische Erziehung ist Teil der kulturellen Bildung und soll grund-
legende Erfahrungen des Wahrnehmens und Gestaltens motivierend vermitteln.

Die Kinder sollen Vertrauen in ihre individuelle Gestaltungsfahigkeit gewinnen und Lust bekom-
men, diese Uber die Schule hinaus eigensténdig weiterzuentwickeln.

Der Unterrichtsgegenstand Bildnerische Erziehung soll Maglichkeiten anbieten, Gefiihle, Gedan-
ken und Vorstellungen bildhaft auszudriicken, damit die Kinder etwas tber sich selbst, andere
und die Umwelt erfahren. '

Die selbstéandige g.estalterische Tatigkeit wird erganzt und weiterentwickelt durch die Reflexion
der eigenen Arbeit sowie durch kindgemaRe Auseinandersetzung mit Beispielen aus Alltagskul-
tur, Medien und Kunst.

Diese Auseinandersetzung beinhaltet vielféltige Lernchancen: Sensibilisieren der Wahrnehmung,
Verbalisieren persoénlicher Eindriicke, Erkennen von Zusammenhéngen zwischen bildnerischen
Sachverhalten und deren méglichen emotionalen Wirkungen, Akzeptanz anderer Auffassungen,
Neugier auf ndhere Information, Anregung fiir eigene Gestaltungsideen.

In der bildnerischen Tatigkeit geht es einerseits um das Kennenlernen, Erproben und Anwenden
von Ausdrucksméglichkeiten in Bereichen wie Grafik, Malerei, Plastik, Raum, Schrift, Fotografie,
Film, Video, Neue Medien, Spiel und Aktion sowie Gestaltung der eigenen Umwelt. Andererseits
geht es um die Entwicklung des bildhaften Denkens und personlichkeitsbezogener Eigenschaf-
ten wie Offenheit, Flexibilitat, Experimentierfreude, Einfallsreichtum, Sensibilitat, Konzentrations-
fahigkeit, Ausdauer, Kooperationsbereitschaft und Ricksichtnahme.

Der Lehrplan gliedert sich in die Teilbereiche ,Bildnerisches Gestalten® sowie ,Wahmehmen und
Reflektieren®.

Bildnerische Erziehung erméglicht die Verkniipfung sowonl von sinnlichen und emotionalen als
auch von kognitiven und psychomotorischen Zugéngen.

LEHRSTOFF:
Grundstufe |

Bildnerisches Gestalten

Eigene Einfalle einbringen und entwi-
ckeln

- Personliche Vorstellungen darstel- Erlebnisse und Fantasien, Situationen aus Geschichten
len und aus der eigenen sozialen Umwelt
Grafische, malerische und plastische Mittel einsetzen

Sich visuell verstandlich machen
- Sachverhalte verdeutlichen Tiere, Personen, Tétigkeiten usw. treffend darstellen

—  Wesentliches fiir andere erkenn-  Verdeutlichung durch Hervorhebung, etwa durch Gr6Re
bar machen und Farbe oder durch Reduktion auf das Wesentliche
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Gefiihle sichtbar machen

— Stimmungen ausdriicken durch
Farben, Formen, Bewegung, usw.

Experimentierfreude entwickeln

— Foérderung von Offenheit und Risi-
kobereitschaft

Umgestaltungsfahigkeit und Flexibili-
tat fordern

— Formelemente aus ihrem Zusam-
menhang l6sen und zu neuen Be-
deutungszusammenhéangen flgen

Bildnerische Techniken kennen lernen

— Spielerisches Erproben von Mate-
rialeigenschaften und Arbeitsver-
fahren
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Gestaltungen mit verschiedenen bildnerischen Techniken
und visuellen Ausdrucksformen (zB Pantomime) Her-
stellen von Masken und Handpuppen

Expressives Arbeiten mit grafischen, malerischen und
plastischen Mitteln (zB Kohle, Kreide, Wachsmalstifte,
Kleisterfarben, Fingerfarben, Erde, Sand, Lehm)

Grol¥formatiges Arbeiten, Aktivitdten im Freien

Spielen mit Masken und Handpuppen

Verdeutlichung von Gefiihlen durch Kérpersprache

Ausprobieren von Zufallseffekten

Spielerischer Umgang mit Farbe (zB Nass-in-Nass-Male-
rei, Abklatschtechnik)

Spielerisches Arbeiten mit Naturmaterialien (Steine, Aste,
Blatter, ...) — auch im Freien

Spiele mit Licht und Schatten, mit Wind und Wasser
usw.

Gebilde aus Alltagsgegenstanden, Abfall oder Naturma-
terial

Collagen (zB Bildteile aus lllustrierten ausschneiden und
fur eigene Darstellungsabsichten niitzen)

Verschiedene Kombinationsméglichkeiten ausprobieren,
durch neue Anordnungen neue Sinnzusammenhange
herstellen

Verwandeln von Rdumen durch Umstellen der Mébel, mit
Hilfe von Tlchern, Abdeckfolien, farbigem Licht, ...

Erfahrungen sammeln mit bildnerischen Arbeitsverfahren
und ihren Wirkungen

ZweckmaRige Verwendung von Werkzeugen und Mate-
rialien :

Bericksichtigung logischer Abfolgen von handwerklichen
Vorgéngen

Entwickeln von Fertigkeiten in verschiedenen bildne-
rischen Bereichen

Umgang mit: Farbe und Pinsel, Schere und Klebstoff,
einfachen Drucktechniken, Materialien fir plastisches
Gestalten, neuen Medien, ...
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Sinnliche Wahrnehmungen verfeinern

Sensibilisieren fur

Farben, Formen und deren An- Spielerische Aktivitaten im Bereich aller Sinne

ordnung sowie zB fiir visuell oder  Sensibilisierung fur Materialoberflachen (glatt, rau, flau-

haptisch erfassbare Eigenschaften schig, ...); fur plastische Qualitaten (kantig, rund, ge-

von Materialien schlossen, raumgreifend, ...); fur Geruch und Ge-
schmack usw.

Raumerfahrungen : Erkunden und Entdecken von Raumsituationen (Innen-
raum, Umraum, eng, weit, dunkel, hell, ...)

Gemeinsam arbeiten

In Gestaltungsprojekten soziale Partner- und Gruppenarbeit, gemeinsame Ideensuche,
Kompetenz entwickeln (Kooperati-  demokratische Formen der Entscheidungsfindung
onsfahigkeit, Toleranz, Verantwor- Fremdes mit Eigenem in Beziehung setzen
tungsgefihl, ...) Umgang mit Spannungen zwischen unterschiedlichen In-
teressen
Gemeinschaftliche Gestaltungen in der Klasse, im Schul-
haus, ...

Wahrnehmen und Reflektieren

Mit allen Sinnen wahrnehmen

Werke betrachten Eigene Arbeiten und Arbeiten von Mitschilerinnen und
Mitschilern betrachten
Gemeinsamkeiten und Unterschiede entdecken
Beispiele aus Alltag, Medien und Kunst genau anschau-
en, Details entdecken

Personliche Eindriicke anderen ~ Vermutungen Uber dargestellte Inhalte &ulern, unter-

mitteilen schiedliche Meinungen und Mehrdeutigkeiten akzeptie-
ren

Eigene Empfindungen, eigene Wahrnehmungen und As-

soziationen den anderen mitteilen, auch durch Mimik,

Gestik, Musik, ...

Auf Informationen tber Kunst und Interessantes erfahren

Kultur neugierig werden Uber einzelne Werke und deren Gestalterinnen und Ge-
stalter

Uber das kulturelle Umfeld des Kindes, auch in Verbin-
dung mit anderen Unterrichtsgegensténden

Verhaltnis zwischen Aufgabenrahmen
und persénlichem Gestaltungsspiel-
raum besprechen

Eigene bildnerische Ausdrucks- Inhaltliche und gestalterische Ideen zu einem Thema im
formen finden Klassengesprach sammeln
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Sich durch Beispiele aus Alltag, Medien und Kunst zu ei-
genstandigen Gestaltungen anregen lassen
Unterschiedliche Gestaltungsweisen besprechen

Grundstufe Il

Bildnerisches Gestalten

Eigene Einfalle einbringen und entwickeln

- Persdnliche Vorstellungen darstellen

- Repertoire der Zeichen zunehmend
differenzieren und erweitern

Sich visuell verstandlich machen

- Sachverhalte verdeutlichen

- Wesentliches fiir andere erkennbar
darstellen

Geflihle sichtbar machen

— Stimmungen ausdriicken durch Far-
ben, Formen, Bewegung, usw.
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Erlebnisse und Fantasien, Situationen aus Ge-
schichten und aus der eigenen sozialen Umwelt
Themen, die zur Darstellung von Bewegung anre-

gen

Gestaltung von Personen, Tieren, Pflanzen und Ge-
genstanden

Darstellung von raumlichen Beziehungen,; grafische,
malerische und plastische Mittel

Tiere, Personen, Tatigkeiten usw. treffend darstel-
len

Verdeutlichung durch Hervorhebung, etwa durch
GroRe und Farbe oder durch Reduktion auf das
Wesentliche

Erfinden von Bildzeichen

Bildgeschichten, Plakate, Kombinationen von Text
und Bild

Gestaltungen mit verschiedenen bildnerischen Tech-
niken und visuellen Ausdrucksformen (zB Panto-
mime); Herstellen von Masken und Handpuppen

Expressives Arbeiten mit grafischen, malerischen
und plastischen Mitteln (zB Kohle, Kreide, Wachs-
malstifte, Kleisterfarben, Fingerfarben, Erde, Sand,
Lehm)

GroRformatiges Arbeiten, Aktivitdten im Freien

Spielen mit Masken und Handpuppen

Verdeutlichung von Gefiihlen durch Kérpersprache,
Festhalten ausdrucksstarker Momente mit Hilfe
von Foto und Video

Bewusste Ubertreibung von Farben und Formen als
Ausdrucksmittel

Visualisieren musikalischer Eindriicke
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Experimentierfreude entwickeln

- Foérderung von Offenheit und Risiko-
bereitschaft, Frustrationstoleranz und
Entscheidungsfahigkeit

- Den Zufall fur bildnerische Wirkungen
nitzen

Umgestaltungsfahigkeit und Flexibilitat
férdern !

- Formelemente aus ihrem Zusammen-

hang l6sen und zu neuen Bedeutungs-

zusammenhangen fligen

Bildnerische Techniken kennen lernen

- Erproben von Materialeigenschaften
und Arbeitsverfahren

- Abstimmung von Thema und Technik
sowie zunehmend selbstbestimmte
Wahl der Technik

Verschiedene Aspekte der Schriftgestal-
tung kennen lernen

- Schrift als Informationstrégerin und
bildnerisches Ausdrucksmittel

Spielerisches Arbeiten mit Naturmaterialien (Steine,
Aste, Blatter, ...) — auch im Freien;
Spiele mit Licht und Schatten, mit Wind und Wasser,

Ausprobieren von Zufallseffekten

Spielerischer Umgang mit Farbe (zB Nass-in-Nass-
Malerei, Abklatschtechnik, Frottage)

Wahl von Ausschnitten fur Kalenderblatter, Heftein-
bénde, ... :

Gebilde aus Alltagsgegenstanden, Abfall oder Natur-
material

Collagen (zB Bild und Schrift aus lllustrierten aus-
schneiden und fiir eigene Darstellungsabsichten
nltzen)

Verschiedene Kombinationsmdéglichkeiten auspro-
bieren, durch neue Anordnungen neue Sinnzu-
sammenhange herstellen

Verfremdungseffekte — Verwandeln von R&umen
durch Umstellen der Mébel, mit Hilfe von Tuchern,
Abdeckfolien, farbigem Licht, ...

Verwandlung durch Kleidung

Erkennen von Zusammenhangen zwischen bildne-
rischen Arbeitsverfahren und ihren Wirkungen

ZweckmaRige Verwendung von Werkzeugen und
Materialien

Beriicksichtigung logischer Abfolgen von handwerk-
lichen Vorgangen

Entwickeln von Fertigkeiten in verschiedenen bild-
nerischen Bereichen

Umgang mit Farbe und Pinsel, Schere und Kleb-
stoff, einfachen Drucktechniken, Materialien fur
plastisches Gestalten, neuen Medien, ...

Einsatz verschiedener Materialien und Arbeitswei-
sen (Malen, Schneiden, Kleben, Drucken, Einsatz
neuer Medien, ...)

Schriftgestaltung fir Einladungen, Plakate, Heftein-
bande, ...

Anordnung von Bildern und Texten fur Schautafeln,
Projektdokumentationen, ...
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Sinnliche Wahrnehmungen férdern
Sensibilisieren fr

- Farben, Formen und deren Anordnung
sowie zB fiir visuell oder haptisch
erfassbare Eigenschaften von Materi-
alien

- Raumerfahrungen

Gemeinsam arbeiten

- In Gestaltungsprojekten soziale
Kompetenz entwickeln (Koopera-
tionsfahigkeit, Toleranz, Verant-
wortungsgefunhl, ...)

Erfinden von Geheimschriften, Bilderschriften, Krit-
zelzeichen usw., auch auf Objekten

Zusammenwirken von Farben, Ausprobieren ver-
schiedener Anordnungen und Gruppierungen
(RegelméRigkeit, UnregelmaRigkeit, Symmetrie,
Rhythmus, Gleichgewicht, ...)

Spielerische Aktivitdten im Bereich aller Sinne

Sensibilisierung fur Materialoberflachen (glatt, rau,
flauschig, ...); plastische Qualitaten (kantig, rund,
geschlossen, raumgreifend, ...); fur Geruch und
Geschmack usw.

Erkunden und Entdecken von Raumsituationen (In-
nenraum, Umraum, eng, weit, dunkel, hell, ...)

Partner- und Gruppenarbeit, gemeinsame l|deen-
suche, demokratische Formen der Entscheidungs-
findung

Fremdes mit Eigenem in Beziehung setzen

Umgang mit Spannungen zwischen unterschied-
lichen Interessen

Gemeinschaftliche Gestaltungen in der Klasse, im
Schulhaus, im 6éffentlichen Raum

Bildnerisches Arbeiten im Rahmen von Projekten
zB Theaterauffihrungen (Masken, Kostime, Ku-
lissen, Plakate, ...), Elternabenden, Schulfesten
usw.

Dokumentation von Unterrichtsprojekten (Foto, Text,
Video, neue Medien, ...)

Wahrnehmen und Reflektieren

Mit allen Sinnen wahrnehmen’

— Werke betrachten

— Personliche Eindriicke anderen mittei-
len

' Fehltim BGBI. Il Nr. 107/2007.

222

Eigene Arbeiten und Arbeiten von Mitschilerinnen
und Mitschulern betrachten

Gemeinsamkeiten und Unterschiede entdecken

Beispiele aus Alltag, Medien und Kunst genau an-
schauen, Details entdecken

Inhaltliche Zusammenhéange erfassen

Eigene Geflhle und Assoziationen den anderen mit-
teilen, auch durch Mimik, Gestik, Musik, ...
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Persdnliche Eindriicke begriinden

— Zusammenhange zwischen bild-
nerischen Gestaltungsweisen und
ihren Wirkungen erkennen

Auf Informationen Gber Kunst und
Kultur neugierig werden

— Erweitern des Erfahrungshori-
zonts im Bereich der kulturellen
-Bildung

Verhéltnis zwischen Aufgabenrahmen
und persoénlichem Gestaltungsspiel-
raum besprechen

— Eigene bildnerische Ausdrucks-
formen finden '

Eigene Gestaltungserfahrungen be-
sprechen

— Unterschiedliche Ausdruckswei-
sen anerkennen

Subjektive Eindriicke anderen versténdlich machen
Emotionale Wirkungen von Gestaltungsmitteln erkennen
(Farben, Formen, GréRenverhéltnisse, Kontraste, ...)
Vermutungen Uber die dargestellten Inhalte duern, un-
terschiedliche Meinungen und Mehrdeutigkeiten akzep-
tieren

Manipulationsmd&glichkeiten, zB in Film/Video, Fotografie
und Printmedien wahrnehmen und reflektieren

Ausgewadhlte Kunstwerke (Bilder, Plastiken, Bauwerke,
Aktionen, ...)

Ausgewahlte Kunstlerinnen und Kiinstler

Ausgewahlte Materialien und Arbeitsweisen

Auseinandersetzung mit Beispielen aus der Alltagskultur:
Spielzeug, Fernsehen, Computer, Film, Comics, lllus-
trierte, Werbung, Mode, Esskultur

Bewusstes Wahrnehmen von Schriftgestaltung in der en-
geren Umwelt (Plakate, Geschaftsaufschriften, Logos,
Piktogramme, ...)

Verbindung zu den anderen Unterrichtsgegenstanden
herstellen

Inhaltliche und gestalterische Ideen zu einem Thema im
Klassengesprach sammeln

Sich durch Beispiele aus Alltag, Medien und Kunst zu ei-
genstandigen Gestaltungen anregen lassen

Gestaltungsmdglichkeiten besprechen

Auf bildnerische Probleme aufmerksam machen (zB
Wechselbeziehung zwischen Thema, Technik und For-
mat sowie zwischen Ausdrucksabsicht und Gestaltungs-
mittel)

Auch handlungsbetonte Gestaltungsweisen in Raum und
Zeit nutzen (Spiel, Aktion, ...)

Darstellungsabsichten erklaren

Schwierigkeiten und Entdeckungen schildern

Die Wirkung der eigenen Arbeit auf andere Betrachter er-
fahren

Verbindungen herstellen zwischen der eigenen Arbeit und
verwandten Beispielen aus Alltag und Kunst
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DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Die Aufgliederung in die Teilbereiche ,Bildnerisches Gestalten* sowie ,Wahrnehmen und Reflek-
tieren” verdeutlicht die sachliche und stoffliche Struktur des Unterrichtsgegenstandes sowie die
mit ihm verbundenen Lernchancen. Grafik, Malerei, Plastik/Objekt/Raum, Fotografie und Film/
Video, Spiel und Aktion sind in diese Teilbereiche integriert.

Fur die Unterrichtspraxis ist es von groRter Wichtigkeit, die in den beiden Teilbereichen getrennt
angefihrten Ziele und Inhalte in enge wechselseitige Beziehung zu bringen.

Die individuellen AuRerungen der Kinder sind anzuerkennen. Die gesamte unterrichtliche Tatig-
keit soll von einer positiven Erwartungshaltung getragen sein. Wertungen sind vor allem im Sinne
einer positiven Verstarkung einzusetzen.

Die Themen fur die bildnerische Tatigkeit sollen sich auf die Erlebnis- und Vorstellungswelt der
Kinder beziehen. Aus organisatorischen Griinden, aber auch im Hinblick auf die angestrebten
Lernziele (siehe Lehrstoff) kann es sinnvoll sein, die Gestaltung eines Themas gelegentlich an
eine bestimmte Technik zu binden. Technik und Darstellungsabsicht sollen sinnvoll aufeinander
abgestimmt sein. Die Entscheidung soll zunehmend in die Eigenverantwortlichkeit der Schiilerin-
nen und Schuler Gbertragen werden.

Die Einfuhrung in ein Thema ist so zu gestalten, dass die Fantasie und der bildnerische Einfalls-
reichtum geweckt werden. Der Aufgabenrahmen soll eine Orientierung bieten, aber gleichzeitig
so viel Spielraum lassen, dass jedes Kind seine persdnlichen Ideen und Vorlieben einbringen und
sich mit dem fertigen Werk identifizieren kann. Dieser Gestaltungsspielraum ist auch notwendig,
um den unterschiedlichen Entwicklungsphasen und Begabungen innerhalb einer Klasse gerecht
zu werden. Im Vergleich mit den anderen kann jedes Kind sich in seiner Eigenart erkennen und
gleichzeitig die Eigenart der anderen anerkennen.

Der Aufgabenrahmen kann auch — im Sinne demokratischen Handelns — in Zusammenarbeit mit
den Kindern entwickelt werden.

Von schematischem Festlegen von Gestaltungsweisen und dem bloRen Ausmalen von Vorlagen
ist abzusehen, weil dadurch die kreativen Fahigkeiten der Kinder unterbunden werden.

In gemeinsamer Arbeit sollen fallweise gréfiere Projekte verwirklicht werden. Dabei geht es nicht
nur um die Férderung im Bereich des sozialen Lernens, sondern auch um die Erfahrung, die ei-
gene Umwelt verdndern zu kénnen und ein Thema ganzheitlich darzustellen. Die wechselseitige
Anregung von reflektierenden und gestalterischen Lernphasen bietet vielfaltige Méglichkeiten fir
die Verknupfung mit anderen Unterrichtsgegenstanden.

Der zeitliche Rahmen fir die bildnerische Arbeit orientiert sich — entsprechend Punkt 4 der Allge-
meinen Bestimmungen des Lehrplans — vor allem an der Konzentrations- und Lernféhigkeit der
Kinder sowie an der jeweiligen Themen- bzw. Problemstellung.

Bei der Prasentation von Reproduktionen soll auf Wiedergabequalitat und ausreichende GréRRe
geachtet werden. Ausstellungs-, Museums- und Atelierbesuche erméglichen die Begegnung mit
Originalen sowie den Dialog mit Fachleuten und sind daher ein wichtiger Bestandteil des Unter-
richts.
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Technisches Werken

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Technisches Werken soll den Schilerinnen und Schillern elementare Zugange zur technisch ge-
stalteten und gebauten Umwelt vermitteln sowie zur Orientierung und zu verantwortungsvollem
Verhalten der Umwelt gegentber beitragen.

Zentrale Aufgabe des Unterrichtsgegenstandes ist die handlungsorientierte Beschaftigung mit
den Produkten menschlichen Schaffens in den Teilbereichen

— Gebaute Umwelt
— Technik
— Produktgestaltung.

Der handelnde Umgang mit Materialien und Werkzeug soll allm&hlich die kognitive Begegnung
und den Transfer zur technischen und gestalteten Wirklichkeit durch Vernetzung mit anderen
Unterrichtsgegenstédnden erméglichen.

Neben dem Erwerb von Qualifikationen wie Eigenverantwortung, Teamféhigkeit und Kooperati-
onsbereitschaft' sollen manuelle Fertigkeiten sowie die Einsicht Giber die Bedeutung von Ordnung
am Arbeitsplatz angebahnt und die Wichtigkeit der Unfallverhiitung erkannt werden.

Bei zielgerichteter, gemeinsamer Téatigkeit zur Herstellung von Produkten kénnen soziale Erfah-
rungen gewonnen werden, die auch einen ersten Einblick in die Berufs- und Arbeitswelt gewah-
ren. Die Achtung und Wertschatzung der Produkte anderer — auch anderer Kulturen — missen
ebenso grundgelegt werden wie das Anbahnen des Bewusstseins der Gleichstellung von Frauen
und Mannern im Arbeitsprozess.

LEHRSTOFF:

Grundstufe |
Gebaute Umwelt

Erleben und Gestalten von Rdumen

- Raumerfahrung sammeln Spielerische Begegnung mit wirklichen Objekten (Schu-
le, 6ffentliche Gebaude, alte Bauten, ...) — Raumgro-
Re, -form, -funktion erfassen

- Wohnfantasien entwickeln Persénliche Raumeindriicke beschreiben, begehbare
R&ume errichten und herstellen (Wohnraummodelle,
Zelt, Rdume aus grofen Schachteln bauen usw.)
Verschieben und Kombinieren von Mébelelementen (zB
Puppenhaus)

— Erfahrungen mit Werkmaterialien =~ Bau von Objekten (Astzelt, Schneeburg usw.) mit geeig-
erwerben neten Materialien (Natur- und Fundmaterialien usw.)
gestalten und erproben

' Im BGBI. Il Nr. 107/2007 steht irrtimlich Kooperationsgemeinschaft.
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Konstruieren und Bauen

- Bau- und Konstruktionserfahrungen Im spielerischen freien Bauen (mit Holzbauklétzen, Bau-

gewinnen

Fahren — Gleiten — Schwimmen

— Einsichten in die Bereiche Fahren,
Gleiten und Schwimmen erwerben

— Einsichten in Funktionsweisen an-
bahnen

— Bau-, Material- und Konstruktions-
erfahrungen sammeln

Energie sichtbar machen und nutzen

- Mit elementaren Kraften (Wind,
Wasser, Warme) Bewegung erzeu-
gen

Krafte sparen und Kréfte Ubertragen

— Grundfunktionen und Wirkungswei-
sen technischer Bauelemente ken-
nen lernen

steinen, Baukésten usw.) erste Einsichten hinsichtlich
Standsicherheit, Gleichgewicht und Belastung gewin-
nen (Turme, Mauerverbande, Uberbriickungen usw.)

Technik

Elementares Wissen (ber die Eigenschaften verschie-
dener Fahrzeuge erwerben: Fahrzeuge mit Kufen,
Réadern, Flugkérper, Schwimmfahrzeuge

Zerlegen, untersuchen, experimentieren (zB tech-
nisches Spielzeug) ;

ZB Flugkérper und Schwimmkd&rper: Material auswah-
len und auf Eignung priifen

Durch den Bau einfacher Modelle (Wasserrad, Windrad
ua.) die Wirkungsweisen von elementaren Kraften und
deren Mdglichkeiten zur Energieerzeugung erfahren

Kraft- und Bewegungsablédufe an einfachen Maschinen
(zB Rad, Kurbel, Hebel) verstandlich machen

Einfache Gerate und Maschinen aus Baukasten und
Bausystemen herstellen und' erproben

Produktgestaltung

Betrachten, Erproben, Fertigen ein-
facher Gebrauchsgegensténde

— Die Bedeutung von Form, Funktion
und Farbe erkennen

— Verschiedene Fertigungsverfahren
zum Umformen, Trennen und Ver-
binden kennen lernen

226

Durch die vergleichende Betrachtung, Erkundung und
Erprobung von Spielzeug und Gebrauchsgegenstéan-
den aus der Lebenswelt der Kinder Einsichten in den
Zusammenhang von GréRe, Form, Farbwirkung und
Werkstoff gewinnen

ZB Falten, Biegen; Schneiden, Lochen; Kleben, Klam-
mern
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Einsichten in die Herstellung von Beim Herstellen von einfachen Spiel- und Gebrauchs-
Gebrauchsgegenstdnden gewinnen  gegenstanden (TischfuRball, einfacher Schiager, Ei-
erbecher, Kerzenstander, Werkzeuge, Verpackungen
usw.) erste Kenntnisse in Bezug auf Funktion, Form
und Werktechnologie erwerben
Beim Einsatz verschiedener Werkstoffe, Werkzeuge
und Arbeitsverfahren unfallverhiitende MalRnahmen
sowie Werterhaltung und Pflege beachten

Grundstufe Il
Gebaute Umwelt

Erleben, Bauen und Gestalten von R&u-
men

Raumlich-funktionelle Zusammen- Erkunden der kindlichen Umwelt, wie Schulhaus bzw.

hange der gebauten Umwelt kennen Schulumgebung, Wohnhaus bzw. Wohnbereich, an-

lernen dere Bauobjekte (zB Spielplatz, Supermarkt): lokale,
regionale, landliche oder stadtische Gegebenheiten

Einsichten in Anordnung, Nutzung Fdérdern des bewussten Erlebens, Planens und Herstel-
und Ausgestaltung von Rdumen er- lens einfacher Raummodelle, zB: Bauen mit grof3en
werben Schachteln; interkulturelle Behausungen
Ausstattung und Funktion dieser Raummodelle — auch
im Hinblick auf Menschen mit unterschiedlichen Be-
dirfnissen

Merkmale von Konstruktionsmetho- Bei einfachen Bauaufgaben mit leicht bearbeitbaren
den erkennen und anwenden Bauelementen Konstruktionsmerkmale einsichtig ma-
chen: zB Gerust, Briicke, Seilabspannungen

Kritische Einstellung gegenuber der prssentation gebauter Objekte, Besprechung und Dis-
gebauten Umwelt anbahnen kussion

Technik

Fahren — Gleiten — Schwimmen

Vertiefte Einsichten in die Bereiche Planen, Herstellen, Erproben und Vergleichen von ein-

Fahren, Gleiten und Schwimmen fachen, auch lenkbaren Fahrzeugen
erwerben Fahr-, Flug- und Schwimmféahigkeit von Fahrzeugen er-
proben

Gegebenenfalls Konstruktionsfehler des Gebauten er-
kennen und Verbesserungen vornehmen

Pflege und Wartung technischer ZB einfache Reparaturen beim Fahrrad (Glihbirne aus-
Geréte : tauschen, Rad wechseln, ...)
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Energie sichtbar machen und nutzen

— Bewegungsenergie in Antriebsener- Einblick gewinnen in die Umwandlung von Bewegungs-

gie umwandeln energie in Antriebsenergie wie zB beim Fahrrad, bei
Motoren
— Elektrische Bauteile und deren Bauteile und deren Funktion (Stromquelle, Schalter
Funktion usw.) im einfachen Stromkreis kennen lernen

SchutzmalRnahmen und Regeln fur den Umgang mit
elektrischer Energie (bis zu 24 V, 20-30 mA)

Krafte sparen und Krafte Gbertragen

— Grundfunktionen und Wirkungswei- Erkennen der Grundfunktionen und Wirkungsweisen

sen technischer Bauelemente ken- — von einfachen Maschinen
nen lernen und anwenden — von technischen Geraten in der Umwelt des Kindes
(Fahrrad, ...)

Messen und Vergleichen

— Untersuchen und Bauen einfacher Durch Untersuchen bzw. gegebenenfalls Bauen von
Messinstrumente einfachen Messinstrumenten sollen diese verstanden
und angewendet werden, zB Sonnenuhr

- Anwendung von Malstaben Die Bedeutung des Messens in verschiedenen tech-
nischen Zusammenhangen erkennen

Produktgestaltung

Form — Funktion — Fertigung

— Erproben und Betrachten einfacher Selbst hergestellte, handwerklich oder industriell gefer-
Spiel- und Gebrauchsgegenstande  tigte Gebrauchsgegenstédnde bzw. Konsumgditer hin-
(einschlieRlich Produktanalyse) sichtlich Funktion, Brauchbarkeit und ZweckmaRigkeit

beurteilen lernen

— Konsumkritisches Verhalten erwer- Durch Betrachten und Erproben von einfachen Ge-
ben brauchsgegensténden, allenfalls auch durch Demon-
tage von einfachen Gebrauchsgegensténden

— Médglichkeiten zur Entsorgung und  ZB Trennung von Werkstoffen und Recycling
Wiederverwertung kennen lernen

Berufsfelder/Arbeitswelt

— Technische, wirtschaftliche und so- Durch Auseinandersetzung mit den Bedingungen der
ziale Bedingungen in der heutigen Produktfertigung Einsichten in technische, wirtschaft-
Arbeitswelt kennen lernen liche und soziale Abldufe der heutigen Arbeitswelt ge-

winnen (zB Arbeit in Beruf und Haushalt, Gespréche
mit Arbeitenden, Besuch von Werkstéatten)
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DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

In der verantwortungsbewussten Auswahl von Themeninhalten und Technologien missen so-
wohl ékologische als auch ékonomische Uberlegungen beriicksichtigt werden.

Bei der Planung des Unterrichts ist zu beriicksichtigen, dass die Fachbereiche stufenweise im-
mer komplexer behandelt werden. Wegen des besonderen Motivationscharakters ist es wichtig,
dass verwendbare Produkte hergestellt werden. Bei der Auswahl der Themen ist die kindliche
Spiel- und Erlebniswelt zu bertcksichtigen. Da der Unterrichtsertrag in diesem Unterrichtsgegen-
stand meist in der Prozessorientiertheit liegt, sind Planen, Skizzieren, Arbeiten mit Baukéasten und
Herstellen von Vormodellen bei manchen Werkthemen unerlasslich. .

Einsichten in technische Zusammenhznge kénnen auch durch experimentierendes und prozess-
haftes Erarbeiten gewonnen werden, wobei nicht immer unbedingt Werkstiicke entstehen mus-
sen.

Die angestrebte Eigensténdigkeit bei der Problemlésung und die Ubernahme von Verantwortung
bei der Organisation von Lern- und Arbeitsprozessen erfordern alle méglichen grundschulgeméa-
Ren Lernformen. Dafir ist ein entsprechendes Werkstoffangebot erforderlich. Der Einsatz und
die Verwendung von fertigen Bausatzen und rezeptartigen Anleitungen werden daher weitgehend
auszuschlieBen sein, doch kann der gelegentliche Einsatz von ,Werkpackungen®, die eigenstan-
diges und kreatives Arbeiten zulassen, aus Kostengrunden bzw. wegen der einfacheren Materi-
albeschaffung durchaus vorteilhaft sein.

Grundsétzlich ist der Unterricht koedukativ zu fihren, da die Inhalte des Technischen Werkens
sowohl fur Madchen als auch fur Knaben gleichermalien relevant sind. Der handlungsorientierte
Unterricht bietet besonders Schulerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Férderbedarf
spezifische Mdglichkeiten fur das Verstandnis technischer und gestalterischer Inhalte. Es ist ein
wichtiges Anliegen des Unterrichtsgegenstandes, eine grundsatzliche wertschatzende Haltung
gegenuber der eigenen und der fremden Arbeit zu férdern, Kritikfahigkeit zu Gben und das Selbst-
wertgefuhl zu stérken.

Der Umgang mit Werkzeugen, Geréaten, einfachen Maschinen und Werkstoffen erfordert sachge- :
méaRe Hinweise und Handhabung, wobei die Vorbildwirkung der Lehrerin bzw. des Lehrers be-
sonders wichtig ist. Werkprozesse sind so zu planen und durchzufiihren, dass eine Gefahrdung
und Beeintrachtigung der Gesundheit ausgeschlossen werden kénnen. Einfache Maschinen
(Tischbohrmaschine, Dekupiersage/,Laubsage”, Mini-Tools und anderes) dirfen nur unter Auf-
sicht der Lehrerin bzw. des Lehrers verwendet werden. Dabei ist besonders auf die individuellen
Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiler sowie auf unfallverhitende MaRnahmen (Schutzbrille,
Haarnetz, ...) zu achten.

Bei Werkstlicken oder Aufgaben, die die Arbeit mit elektrischem Strom vorsehen, darf nur eine
maximale Stromspannung von 24 Volt bzw. 20-30 mA zur Anwendung kommen. Auf die Gefahren
bei der Arbeit mit elektrischem Strom ist besonders hinzuweisen.
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Textiles Werken
BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Textilien im weiteren Sinn spielen eine wesentliche Rolle in der Lebenswelt der Menschen (zB
Lebensraum, Spiel, Kunst und Kultur). Dies bedingt eine bewusste Auseinandersetzung mit ent-
sprechenden Materialien, Prozessen und Produkten. Dabei sind funktionale, asthetische, soziale,
wirtschaftliche, kulturelle und padagogische Aspekte sowie deren mégliche Zusammenhange zu
berlicksichtigen.

Im Textilen Werken sollen fachspezifische Erkenntnisse Gber Materialien, textile Herstellungsver-
fahren und Gestaltungsprozesse erworben werden und beim Herstellen beziehungsweise Umge-
stalten textiler Produkte Anwendung finden. Im Mittelpunkt steht die tatige Auseinandersetzung
mit Textilien und anderen Materialien. Der Wert des praktischen Arbeitens soll erfahren werden
und dadurch an Bedeutung gewinnen. Die regelmafRige Werkbetrachtung ermdéglicht eine ent-
sprechende Reflexion.

Im Umgang mit Material, Werkzeug und Maschinen sollen Gefahren erkannt und Sicherheits-
maflnahmen sowie Verhaltensregeln eingehalten werden. Auf entsprechende Gestaltung des Ar-
beitsplatzes ist Ruicksicht zu nehmen.

Unterrichtsinhalte sind miteinander zu verknlpfen sowie Querverbindungen zu anderen Unter-
richtsgegensténden (zB zum Sachunterricht, zu Deutsch, Lesen, Schreiben, zu Bildnerischer Er-
ziehung und zum Technischen Werken) herzustellen. Aufbauend auf individuellen Fahigkeiten,
Vorkenntnissen, Bedirfnissen und Interessen sollen Fertigkeiten getbt und die Selbstédndigkeit
geférdert werden. Spezifische Kriterien der Wahrnehmung und Motorik sollen bei allen Tatigkei-
ten Berlicksichtigung finden und auch gezielt trainiert werden.

Kreativitat, Experimentierfreude, Spontaneitdt und Flexibilitét sollen einen zentralen Stellenwert
im Textilen Werken einnehmen.

Soziale Kompetenzen wie zB Teamfahigkeit oder Hilfsbereitschaft sollen beim gemeinsamen Tun
geférdert werden und zur Persénlichkeitsentwicklung beitragen. Im Unterrichtsgegenstand Texti-
les Werken sollen sowohl der Weg als auch das Ergebnis gleichwertige Bedeutung haben.

LEHRSTOFF:

Grundstufe |
Materialien erkunden, verarbeiten und gestalten

Materialerfahrung

— Sammeln elementarer Erfahrungen Materialien durch Betrachten und Fuhlen kennen ler-
mit textilen Materialien und ande- nen
ren Werkstoffen Materialeigenschaften erleben und bewusst machen
durch Ordnen, Bearbeiten, Verandern, Férben, Dre-
hen usw.
Grundlegendes Uber Herkunft und Gewinnung textiler
Rohstoffe wie zB Baumwolle, Schafwolle oder Jute er-
fahren
Unterscheiden lernen von Fasern, Faden und Flachen

230



Erproben von Materialien

Wahrnehmung und Motorik

Sensibilisieren der Wahrnehmung

— Schulen der Feinmotorik

Werkzeugerfahrung
Einfache Werkzeuge und Arbeits-

Handhabung von Werkzeugen
Unfallverhitung

Herstellungsverfahren

Grundlegende Herstellungsverfah-
ren kennen lernen

Gestaltungsprozesse

Verandern und Gestalten von und
mit textilen und anderen Materialien

Textiles Werken

Aufbau und Eigenschaften textiler Werkstoffe wie zB
Gewebe, Maschenware und Filz erkunden, unter-
scheiden und beschreiben

Den spielerischen Umgang mit Materialien erleben, zB
durch Fadenspiele

Mit Materialien arbeiten, dabei textilspezifische Verfah-
ren wie zB Wickeln und Drehen anwenden

Unterschiedliche textile Materialien haptisch-taktil und
visuell unterscheiden, beschreiben, benennen, gezielt
begreifen, ordnen

Férdern der Sensomotorik beim Durchfiihren von Tatig-
keiten wie Einfadeln, Auffadeln, Verknoten, Applizieren
usw.

Starken der Hand und Fingerkraft durch Anwenden ein-
facher textiler Techniken wie zB Filzen, Drucken usw.
Trainieren der Finger- und Handgelenksbeweglichkeit
beim Stecken, Fadeln, Knlipfen, Flechtweben und Sti-

cken

Entwickeln und Erproben einfacher Werkzeuge und Ar-
beitsgerate

Materialgerechten Werkzeugeinsatz bewusst machen
und durch gezieltes Uben einprégen

Einfache Werkzeuge und Arbeitsgerate entwickeln und-
-erproben

Zur Unfallverhitung durch sachgerechten Umgang mit
Werkzeug und Material beitragen

Erste Einsichten in die Entstehung textiler Gefuge ge-
winnen, zB durch Betrachten, Ordnen, ,Zerlegen®

Herstellen von Schniiren und Béndern durch Drehen,
Flechten, Knlpfen usw.

Herstellen von einfachen Flachen und Formen durch
Filzen, Weben usw.

Verbinden von Teilen miteinander durch Zusammenhan-
gen, Binden, Nahen

Gestalten mit Faden und Flachen durch Einziehen, Bin-
den, Verknoten, Schlingen, freies Sticken, Applizieren
usw.
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— Einfache Schnitte entwickeln

Gestalten durch Bedrucken oder Farben von Textilien
wie zB mittels Materialdruck, Stempeldruck, Plangi
(Stofffarbetechnik), Tauchfarben

Planen und Entwickeln einfacher Schnittformen fiir Fla-
chen und Hillen zur Gestaltung und Herstellung tex-
tiler Produkte

Produkte entwerfen, herstellen und dariiber reflektieren

Spiel, Material und Ausdruck

- Textilien als Impuls zum Spielen
und Lernen

Lebensraum — Textil

— Textilien in Alltags- und Berufswelt
kennen lernen

— Einfache Produkte herstellen

Kultur und Kunst

- Verschiedenen Kulturen begegnen

— Textilkunst kennen lernen
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Miteinander Spiele aus Materialmix erfinden, entwi-
ckeln, erproben und dabei Materialien nach ihrer Eig-
nung aussuchen und verwenden

Spielwerkstatt — mit unterschiedlichen Materialien und
einfachen Verfahren Spiele planen und gestalten wie
zB Sinnesspiele, Bewegungsspiele

Sich selbst fur Spiele verandern, in Rollen schliipfen wie
zB durch Verkleiden

Auf textile Entdeckungsreisen gehen — Materialien und
Produkte suchen, sammeln, vergleichen, ordnen

Textile Hullen in Bezug auf Verwendung und Brauchbar-
keit in Beruf und Alltag zuordnen und priifen

Textilien und textile Produkte erleben, bewusst machen
und veréandern

Einfache textile Produkte fir sich und die ndhere Umge-
bung entwerfen, planen und herstellen

Entdecken und Erforschen der eigenen Kultur und
Kennenlernen anderer Kulturen in den Bereichen
Schmuck, Kleiden, Wohnen und Spielen

ZB Schmuck im Zusammenhang mit Kleidung kennen
lernen

Textilkunst — Kunstbegegnung durch Kunstbetrachtung
erfahren



Textiles Werken

Grundstufe Il

Materialien erkunden, verarbeiten und gestalten

Materialerfahrung

— Erweitern von Erfahrungen mit tex-
tilen Materialien und anderen Werk-
stoffen ks

- Experimentieren und Arbeiten mit
‘Materialien

Wahrnehmung und Motorik

— Erkennen der Zusammenhange
zwischen Wahrnehmung, Motorik
und dem Handeln

Werkzeugerfahrung

— Erlernen sachgerechter Handha-
bung von Werkzeugen in komple-
xen Arbeitsprozessen

— Einbeziehen historischer Aspekte
Unfallverhitung

Herstellungsverfahren

— Erproben, Einsetzen und Kombinie-
ren textiler Techniken

Erworbenes Wissen tiber Herkunft und Gewinnung tex-
tiler Rohstoffe wie Baumwolle, Schafwolle, Jute usw.
erweitern v

Pflegeeigenschaften textiler Materialien erfahren und
.erleben®

Experimentieren mit Materialien zB durch Zerlegen,
Verbinden und Umgestalten

Verwendung und Einsatz von Textilien durch Prifverfah-
ren, wie zB Knittern, ReilRen erkennen, und zuordnen

Veredelung von Textilien durch Féarben und Drucken
kennen lernen

Sensibel machen fir die Verwendung verschiedener
Materialien

Bei Arbeitsprozessen wie zB beim Weben, Filzen, Dru-
cken Bewegungsablaufe entdecken, erproben und
trainieren

Gezieltes und selbstandiges Auswahlen und Anwenden
bereits trainierter Bewegungsabléufe

Werkzeug materialgerecht einsetzen, mit Bedienungs-
anleitungen vertraut machen und diese praktisch an-
wenden

Werkzeuge und Arbeitsgerate entwickeln, erproben und
einsetzen

Einblick in die historische Entwicklung von Arbeitsgera-
ten gewinnen

MaRnahmen zur Unfallverhiitung durch sachgerechten
Umgang mit Werkzeug und Material erkennen und ge-
zZielt einsetzen

Herstellen von Faden, Schniren und Bandern durch
Spinnen, Zwirnen, Flechten, Knupfen usw.

Herstellen von Flachen und Formen durch Filzen, expe-
rimentelles Weben, Maschenbilden usw.

Erleben der Entwicklung von der Flache zum Kérper
durch spezielle Formgebung, durch Verbinden von
Teilen miteinander
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— Einsichten in industrielle Herstel- Handwerkliche und industrielle Verfahren vergleichen
lungsverfahren gewinnen wie zB Nahen mit der Hand, Nahen mit der Néhma-
schine
Gestaltungsprozesse

— Erweitern der Gestaltungsméglich- Verandern und Gestalten mit FaAden und Flachen durch
keiten mit textilen und anderen Ma-  Sticken, Einweben, Einflechten, Kniipfen usw.
terialien Gestalten durch Bedrucken oder Farben von Textilien,

zB mittels Modelldruck, Schablonendruck, Marmorie-
ren, Batik

- Kombinieren verschiedener textiler Unterscheiden, Anwenden und Kombinieren von Ge-
Gestaltungsverfahren unter Berlick-  staltungsverfahren
sichtigung asthetischer Kriterien Berucksichtigen einfacher Gestaltungskriterien wie zB
Reihung, Streuung, Ballung, Motiv
Eigenstandiges Suchen nach individuellen Gestaltungs-
mdglichkeiten

— Erweitern der Kenntnisse fortge- Individuelle Schnittformen fur Flachen, Hullen und Koér-
schrittener Schnittentwicklung per zur Gestaltung und Herstellung textiler Produkte
/ entwickeln und anwenden

Produkte entwerfen, herstellen und dartuber reflektieren

Spiel, Material und Ausdruck

- Gestalten von Spielobjekten, Ko- Textile Spielobjekte wie Bélle, Figuren usw. entwerfen,
stimen und Spielumgebungen planen, herstellen und gestalten

Mit Kleidungsstiicken und Accessoires kommunizieren
und Signale setzen

Spielumgebung mit textilen Materialien schaffen wie
Buhnenbilder, Kulissen, Requisiten

Entwicklung von Spielen und Spielobjekten kennen ler-
nen wie zB Fadenspiele oder Figuren

— Historische und kulturelle Aspekte  Spiele aus verschiedenen Kulturen vergleichen und
des Spiels herstellen

Lebensraum — Textil

— Textilien im Alltag und in der Berufs- Geschichten tber Textilien und textile Produkte kennen
welt lernen und sich mit textiler Alltagskultur auseinander-
setzen
Textile Produkte unterscheiden und nach verschiedenen
Kriterien beurteilen lernen

— Verandern und Gestalten textiler Produkte aus den Bereichen Kleiden und Wohnen ver-
Produkte andern und umgestalten — Textilrecycling
Individuelle Ideen und Bedurfnisse in Bezug auf den Le-
bensraum entdecken und umsetzen
Mit Textilien und textilen Accessoires Rdume gestalten
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Kultur und Kunst

- Textile Tradition und ihre Aus- Die Bedeutung von textilen Materialien, Objekten und
drucksform Kleidungsstiicken aus der Vergangenheit kennen ler-
nen und mit denen der Gegenwart vergleichen
Einflisse der Mode bewusst machen zB bei der ,Kin-
dermode”
Schmuck in Zusammenhang mit Kleidung kennen ler-
nen und Schmuckstiicke herstellen
Textiltechniken erfahren, vergleichen, erproben und an-
wenden :

— Interkulturelle Begegnungen Begegnung mit anderen Kulturen aus den Bereichen
Kleiden und Wohnen erleben und verstehen, zB durch
Erproben unterschiedlicher Textiltechniken, durch Her-
stellen textiler Produkte

— Textilkunst erfahren Mit Textilien und textilahnlichen Materialien Kunstob-
jekte gestalten und prasentieren

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Im Textilen Werken soll Kindern an unterschiedlichen Beispielen bewusst gemacht werden, dass
Textilien aus dem Alltag nicht wegzudenken sind. Im handelnden Umgang mit Textilien kann eine
positive Einstellung zum Material aufgebaut werden. Durch vielféltiges Arbeiten und Gestalten mit
und an Materialien werden Interesse und Motivation geweckt.

Freude am Tun kann ausschlieBlich durch kindgeméaRe und anschauliche Aufbereitung der The-

men und Aufgabenstellungen geweckt und erlebt werden. Die Wertschatzung der Lehrperson
gegeniber den Arbeiten der Kinder kann wesentlich zu deren positiver Einstellung gegentber

dem Unterrichtsgegenstand beitragen.

Im Rahmen einer Werkbetrachtung wird den Kindern die Mdéglichkeit gegeben, sich Uber die
Arbeiten gedanklich auszutauschen und darliber miteinander zu reflektieren. Gegenseitiges Ak-
zeptieren wird dabei erlernt, Kritikfahigkeit getibt und die individuelle Persénlichkeit geférdert. Die
Reflexion Uber die eigene praktische Arbeit dient ua. zum Sammeln und Gewinnen von Kenntnis-
sen, die bei nachfolgenden Arbeiten Verwendung finden sollen.

Beim Erproben textiler Verfahren und Prozesse und beim Herstellen von Produkten werden
vielfaltige Erfahrungen gesammelt. Dabei ist eine kritische Auseinandersetzung mit textilen Pro-
dukten anzubahnen und zu férdern. Bei der Produktplanung sollen Kinder auch Einblick in die
Méglichkeiten der Materialbeschaffung und des sparsamen Umgangs mit Material gewinnen. In
spielerischer Form ist kritisches Konsumverhalten zu férdern und an Hand einfacher Beispiele
wirtschaftliches Handeln durchschaubar zu machen.

Indem sich die Auswahl der Themen an den Interessen, Bedurfnissen und Erfahrungen der Kin-
der orientiert, wird der Zugang zu Arbeitsprozessen erleichtert. Sie erleben dabei das Herstellen
von Produkten fir den jeweils eigenen, ganz personlichen Bedarf und das Mitgestalten ihrer
Umwelt. Bei der Auswahl der Verfahren soll auf Aktualitat, Verwendungszweck, Praxisbezug usw.
Rucksicht genommen werden.

Ebenso bieten aktuelle Situationen und Aktivitdten Mdéglichkeiten fur fachertbergreifendes Ar-
beiten. Ganzheitliches Lernen und Lernen in Sinnzusammenhéangen sollen den Kindern ermégli-
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chen, die Vernetzung einzelner Fachbereiche und Unterrichtsgegenstande bewusst zu erkennen.
Theoretisches Wissen soll in enger Verbindung mit tatiger Auseinandersetzung stehen.

Kinder erfahren durch das Ausstellen und Prasentieren ihrer Arbeiten Anerkennung und Wert-
schatzung. Wesentliches Faktum ist jedoch, dass bei der Prasentation Lern- und Arbeitsprozesse
sichtbar gemacht werden.

Durch Sammeln und Vergleichen von Informationen und praktischen Erfahrungen lernen Kinder
ua. Achtung und Verstandnis fur Textilien aus der Gegenwart und aus der Vergangenheit. Bei
der Auseinandersetzung mit Textilien kdnnen Einsichten sowohl in die eigene Kultur als auch in
andere Kulturen gewonnen werden.

Entdeckendes und problemlésendes Lernen férdern das selbstandige Lésen von Aufgaben. Dies
geschieht zB durch Betrachten, Ordnen, Erproben, Experimentieren, Verédndern, Bearbeiten usw.
Ein Arbeiten mit Schablonen und Vorlagen versperrt dem Kind jedoch diesen fiir seine Entwick-
lung so wichtigen Zugang.

Schopferisches Tun in verschiedensten Sozialformen wie Einzelarbeit, Partnerarbeit, Gruppen-
arbeit und der Arbeit im Team erméglicht die Zuordnung nach persénlichen Neigungen und Fa-
higkeiten. Individuelle, auf die Situation des Kindes abgestimmte Aufgabenstellungen férdern Ar-
beitshaltung, Ausdauer und Konzentration.

Die Rechts- und Linkshandigkeit sind zu beriicksichtigen. Bei der Unterrichtsplanung und Gestal-
tung ist entsprechend den Voraussetzungen der Kinder auf gréfRtmdgliche Differenzierung Wert
zu legen.

Materialien erkunden, verarbeiten und gestalten

Dieser Bereich bezieht sich auf Basiserfahrungen bzw. auf einfache Anwendungen.

Materialerfahrung:

Durch Sammeln elementarer Erfahrungen mit textilen Werkstoffen wird der Zusammenhang vom
Rohstoff bis zum Werkverfahren durchschaubar. Kinder lernen beim Ordnen, Spielen, Experi-
mentieren, Bearbeiten, Verandern usw. Material zu unterscheiden und dem Verwendungszweck
entsprechend zuzuordnen und einzusetzen. '

Wahrnehmung und Motorik:

Die bereits erworbenen Fahigkeiten des Kindes in den Bereichen Wahrnehmung und Motorik
werden durch Erfahrungen mit vornehmlich textilem Material erweitert. Textile Materialien sind
vielfaltig, haben Aufforderungscharakter, sind leicht zu bearbeiten usw. Die Wahrnehmung wird
beim Unterscheiden, Auswéhlen und Bearbeiten von Textilien geschult. Durch das gezielte fein-
motorische Training wird die Handgeschicklichkeit des Kindes geférdert.

Somit spielen bei praktischen Tatigkeiten sowohl Wahrnehmung als auch Motorik eine wesentli-
che Rolle.
Werkzeugerfahrung:

Bei jedem Arbeitsprozess soll der werkzeuggerechte Einsatz in Verbindung mit Material geschult
und kontinuierlich Uberprift werden.

Unfallverhiitung:

Im aktiven Umgang mit Material und Werkzeug sollen Kinder auf Gefahren aufmerksam gemacht
und dazu angeleitet werden, SicherheitsmaRnahmen und Verhaltensregeln zu beachten.
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Herstellungsverfahren:

Prozessorientiertes Arbeiten ermdglicht Einblick in verschiedene Herstellungsverfahren und auch
den Vergleich von Handwerk und Industrie. Kenntnisse tber entsprechende Herstellungsver-
fahren kénnen die Grundlage fir eine erfolgreiche Planung und Herstellung von Werkarbeiten
bilden. Bei der Auswahl der Verfahren soll auf Aktualitat und Praxisbezug usw. Riicksicht genom-
men werden.

Gestaltungsprozesse:

Neue individuelle Ausdrucksformen und gestalterische Ordnungsgeflige entstehen durch prakti-
sches Tun. Kinder experimentieren und gestalten mit Farben, Formen und Materialien. Sie lernen
dabei Zusammenhange zwischen Material, Gestaltungsverfahren und geplantem Produkt ken-
nen. Sowohl bereits vorhandene als auch selber hergestellte Produkte kénnen mit ausgewahiten
Verfahren gestaltet bzw. umgestaltet werden.

Produkte entwerfen, herstellen und dariiber reflektieren

Dieser Bereich erleichtert eine entsprechende Auswahl von Themen im Zusammenhang mit Tex-
tilien und textilahnlichen Materialien und Produkten, welche die Interessen der Grundschulkinder
wecken sollen.

Spiel, Material und Ausdruck:

Ein vielféltiges Angebot von textilen und textilahnlichen Materialien gibt Kindern Impulse zum
Spielen, Lernen, Erfinden und Herstellen von Spielen, Spielobjekten usw. Spiele eréffnen dem
Kind die Welt der Fantasie. Im Rahmen von Theaterauffihrungen sind Textilien sowohl bei den
Darstellern als auch in der Spielumgebung nicht wegzudenken — kreatives Gestalten wird gefor-
dert.

Lebensraum - Textil:

Die engere sowie die weitere Umgebung der Kinder bieten eine Vielfalt an Méglichkeiten Textilien
wahrzunehmen, zuzuordnen und zu beurteilen. Eigene Interessen und Freude zur individuellen
Gestaltung der persénlichen Umgebung nach persénlichien Bedirfnissen kénnen geweckt und
auch entsprechend verwirklicht werden. Kinder erfahren, dass sie selbst einen wesentlichen Bei-
trag zum eigenen Wohlbefinden leisten kénnen. Im Sinne des Umweltbewusstseins finden auch
bereits vorhandene Textilien ihren Einsatz — sie kénnen zB umgestaltet oder fur einen anderen
Verwendungszweck verandert werden.

Kultur und Kunst:

In der Begegnung mit Textilkunst wird der traditionelle Einsatz von Textilien veranschaulicht und
auch Einblick in den Bereich Kunst erméglicht. Dies gelingt einerseits durch Kunstbetrachtung,
aber auch durch persénliches Gestalten von Objekten. Die Vielfalt der textilen Ausdrucksformen
er6ffnet Kindern den Zugang in eigene und fremde Kulturen.
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Bewegung und Sport'
BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Der Unterrichtsgegenstand Bewegung und Sport hat die Aufgabe, durch einen vielféltigen und
bewegungsintensiven Unterricht zu einer umfassenden Persénlichkeitsentfaltung beizutragen,
den Schuler individuell zu férdern, Schaden vorzubeugen und vorhandene Schwachen abzubau-
en. '

Der Unterrichtsgegenstand Bewegung und Sport soll durch

— Steigerung der Kooperationsbereitschaft und Interaktionsfahigkeit,
— Steigerung der Ausdrucks- und Gestaltungsféahigkeit (Kreativitéat),
— Steigerung der Gefiihlssprechbarkeit (Emotionalitat)

zu sozialer Verantwortung gegeniiber dem Mitmenschen und der Umwelt erziehen und zur Selbst-
entfaltung und Selbstfindung des jungen Menschen beitragen.

Der Unterrichtsgegenstand Bewegung und Sport hat daher die Fahigkeit zum Bewegen, zum
Spielen, zum Leisten und zu gesunder Lebensfiihrung beim Schiiler durch folgende Zielsetzun-
gen zu entwickeln: :

— Hinfihren zum elementaren Erleben der Bewegung und des Kérpers (Kérperbewusstsein)

— Fordern eines vielfdltigen Bewegungskénnens in alltéglichen und sportmotorischen Hand-
lungsfeldern

— Verbessern der koordinativen Grundlagen der Bewegung

— Anregen, sich durch Bewegung auszudriicken und Bewegung zu gestalten

— Entwickeln eines vielseitigen Spielkénnens und Wecken der Bereitschaft zum spontanen
Spielen mit Gegenstanden, Elementen, Personen und Situationen

— Vermitteln vielfaltiger Spielideen und —formen und Anbahnen der Fahigkeit, Spielvereinbarun-
gen und Spielregeln anzuerkennen, situativ abzuandern oder neu zu entwickeln

— Entwickeln des Leistungswillens und der motorischen Leistungsfahigkeit (Leistungsbreite,
Leistungsverbesserung)

— Anregen zu gesundheits- und sicherheitsbewusstem Verhalten und zu sinnvoller Freizeitge-
staltung

— Anbahnen einer verantwortlichen und kritischen Haltung zu den Auswirkungen des Sports auf
das Individuum, die Gesellschaft und die Umwelt

' Eine Novellierung befindet sich in Vorbereitung.
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LEHRSTOFF:
Grundstufe | Grundstufe Il
Motorische Grundlagen
Grundtatigkeiten Rhythmische Gymnastik

Leichtathletik
Geréatturnen

Spiele

Tanzen

Schwimmen
Wandern
Skilauf alpin/nordisch
Eislauf
Rodeln

Eine Auswahl (Rahmenlehrplan) des Lehrstoffes ist im Hinblick auf unterschiedliche Vorausset-
zungen (Schiler, Ubungsstatten, klimatische Bedingungen, Landschaft ...) vorzunehmen. Inner-
halb der Jahresplanung ist jedenfalls auf die Vielseitigkeit des Ubungsangebotes zu achten.

Grundstufe |
1. und 2. Schulstufe
Motorische Grundlagen

Entdecken der Bewegungsmdglich-
keiten des Kérpers

— Anbahnen von Kérperbewusstsein

Entwickeln einer guten Haltung

— Erfahrungen willkirlicher musku-
larer Anspannung und Entspan-
nung einzelner Korperteile

— Finden und Erfinden von Kérperpo-
sitionen

Bewegungen mit dem ganzen Korper (sich strecken,
rund machen, beugen ...)

Bewegungen mit den Armen, den Beinen (Zappeln mit
den Beinen, Greifen mit den Zehen ...), dem Kopf

Kein Kopfkreisen!

Haltungs- und Bewegungserziehung sind voneinander
nicht zu trennen!

In Rucken-, Bauch- und Seitenlage; im Schneidersitz,
im Kniestand und im Stand

Kérperhaltungen in verschiedenen Lagen in Ruhe und
Bewegung
Verschiedene Arten des Sitzens, des Stehens ...
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Bewegung und Sport

Kraft

Ubungen zur Kraftigung Auch mit Handgeraten und mit dem Partner
der Arme (Hande) In Spiel- und Zweckformen!

des Schultergirtels Den Partner nicht allein tragen!

des Rumpfes
der Beine (FuRe)

Ausdauer Beim Uben und Spielen ,Durchhalten* lernen

Schnelligkeit

—  Wettlaufe

— Reaktionsibungen Reagieren auf verschiedene optische und akustische
Zeichen

Gleichgewicht

— dynamische Gleichgewichtsiibungen Balancieren in verschiedenen Fortbewegungsarten
zwischen und auf Bodenmarkierungen, auf Langban-
ken ...

Steigen Uber Hindernissen

— statische Gleichgewichtsibungen  Stehen auf einem Bein (auch mit geschlossenen Au-
gen), Ballenstand, Nackenstand ...

— Balancieren von Gegensténden Handgeréte (Ball, Stab ...) und andere Gegenstdnde
(Zundholzschachtel, Luftballon ...) auf verschiedenen
Kérperteilen balancieren

Grundtétigkeiten
Gehen Vorwarts, rickwarts und seitwarts mit kleinen und grof3-
en Schritten, langsam und schnell ...

Auf den FufBballen, den Fersen ...

Allein, zu zweit, in Gruppen

Laufen
— gewandtes Laufen Freies Laufen ohne zusammenzustoRen

Verschiedene Lauf- und Fangspiele

Hindernislaufe, Slalomlaufe ...

— ausdauerndes Laufen Laufen Uber lédngere Strecken mit geringer Laufge-
schwindigkeit, womdglich im Freien!

Vielfdltige Laufformen: Erproben im Fahrtspiel, in Ge-
landelaufen, bei Tempowechselldufen, in Minutenlau-
fen ...

— schnelles Laufen Lauf- und Fangspiele

Massen-, Gruppen- und Nummernwettlaufe
Schnelllaufe bis 30 m
Starten aus verschiedenen Positionen
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— rhythmisches Laufen

Hupfen und Springen
— rhythmisches Hupfen und Springen

— Springen aus dem Stand

— Springen aus dem Lauf mit einbei-
nigem Absprung

— Springen aus dem Lauf mit beidbei-
nigem Lauf Absprung

Rollen mit verschiedenen Geraten

Prellen

Werfen und Fangen
— Hochwerfen und selbst fangen

— Zuwerfen und fangen

— Zielwerfen

—  Weitwerfen

Bewegung und Sport

Im eigenen Rhythmus und mit rhythmischer Unterstit-
zung, allein und mit Partner(n)

Im eigenen Rhythmus und mit rhythmischer Unterstut-
zung, allein und mit Partner(n)

Vorwarts, rickwarts und seitwéarts (Seitgalopp, Pferd-
chensprung, einfacher Laufsprung ...)

Freie Springe und Stitzspringe Uber kleine Hinder-
nisse (Seil, Zauberschnur, Reifen, Medizinball, Lang-
bank ...) .

Springen im schwingenden Seil und mit dem selbstge-
schwungenen Seil

Streck- und Hockspriinge von niederen Geraten

Uber niedere Hindernisse (ein- und beidbeinige Lan-
dung, auch mit Drehung)

Weithochspriinge (auch mit Absprunghilfen)

Aus markierten Zonen springen

Stutzspriinge auf und Uber niedere Gerate (Aufknien,
Aufhocken, Aufgratschen, Hockwende ...)

Geeignete Geriéte: zB Bélle, leichte Kugeln, Reifen ...
Dem Partner zurollen, auf ein Ziel zurollen
Rollen, mitlaufen und aufnehmen

Gegen den Boden, an die Wand, zum Partner

Am Platz und in Vorwartsbewegung

Im eigenen Rhythmus und mit rhythmischer Unterstit-
zung

Verschiedene Balle und andere geeignete Geréate (Fris-
beescheiben ...)

Am Platz und in der Bewegung
Auch mit rhythmischer Unterstitzung

Einhandig und beidhandig
Am Platz und in der Bewegung
Auch mit rhythmischer Unterstutzung
Auch in Verbindung mit Geschicklichkeitsaufgaben

In verschiedene Felder an der Wand (Markierungen;
Gitterleiter, Kletterstangen, Sprossenwand ...)

Auf Ziele am Boden (Medizinbélle, Reifen, Kasten-
teile ...)

Beidarmig und einarmig (Schlagwurf) aus der Schritt-
stellung

Mit verschiedenen Béllen und anderen geeigneten Ge-
raten
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Bewegung und Sport

Klettern

— Hinauf- und Hinunterklettern
— Uberklettern

—  Umklettern

Hangeln
— viergriffiges Hangeln
— Hangeln im Streckhang

Schaukeln, Schwingen

Rollen

Uberdrehen

Stitzen

— am Boden und auf niedrigen Gera-
ten

— auf brusthohen Geraten

Ziehen und Schieben

Hindernisse Uberwinden

Richtiges Benennen der Geréte

Sachgerechtes Auf- und Abbauen der
Gerate

242

Vielfaltige Erfahrungen an Klettergerédten und anderen
Geraten (auch an Geratekombinationen) sammeln

An Barren, Reck, Sprossenwand ...

An Tauen und Ringen, am Reck ...
Von Markierung zu Markierung

Von Gerat zu Gerét, Uber Gerate, auf Gerate hinauf
(Matten, Banke, niedere Kéasten ...)

Um die Kérperléangsachse (Walzen)

Ruckenschaukel

Rolle vorwarts

Rolle riickwarts (auch auf schiefer Ebene)

Rollen auf niedere Gerate (Kasten lang, Mattenstapel

i

Ruckwarts und vorwarts

Am Reck, an den Ringen, an Kletterstangen, an Tauen,
am Barren ...

Das Sichern iben und anwenden!

Fortbewegen auf allen Vieren vorlings und ricklings

Hockwenden

Zappelhandstand, Handstand an der Sprossenwand
(mit den FuRen an der Sprossenwand hochsteigen)

Radwendeartiges (Handstutziberschlag seitwérts)
Uberwinden von Banken, Kastendeckeln und Matten

Sprung in den Stiitz und Niedersprung riickwarts

Sprung in den Stitz und Hiftabschwung

Huftaufschwung an verschiedenen Geraten (auch mit
unterschiedlichen Hilfen)

Mit Partner und Geraten

Zur Entwicklung von Gewandtheit und Geschicklich-
keit:

durch eine Vielfalt von Geréten (Gerétebahnen, Geréte-
kombinationen),

durch vielseitiges und intensives Bewegen,

durch Finden méglichst eigensténdiger Lésungen.



Bewegung und Sport

Spiele
Spontanes und kreatives Spielen Mit verschiedenen Gegenstanden
In verschiedenen Situationen
Laufspiele mit einfachen Anforde- Platzsuchspiele, Fangspiele, Nummern-, Massen- und

rungen an Regelverstandnis und So-  Gruppenwettlaufe
zialverhalten

Kraft- und Geschicklichkeitsspiele in Zieh- und Schiebekampfe zu zweit und in kleinen Grup-
einfachen Formen i pen

Hipfspiele (auch in Freizeitformen: Tempelhipfen,

Gummitwist ...)-

Fertigkeitsschwerpunkte:

— Ziehen und Schieben

— Huapfen

— Gleichgewicht halten und aus dem

Gleichgewicht bringen

Ballspiele mit einfachen Regeln Spielen allein, zu zweit und in Gruppen mit verschie-

Fertigkeitsschwerpunkte: denartigen Ballen (auch mit anderen Wurfgeréaten):

— Zuspielen Wanderballspiele, Treffballspiele, Ballspiele tber die

— Fangen Schnur ...

—  Zielwerfen (-rollen) Auch Spiele selbst erfinden (Regeln) und erproben

— Prellen Auswahl geeigneter Geréte (zB Weichbélle) im Hinblick
auf Angstabbau, Lernfortschritt und Verringerung der
Verletzungsgefahr

Sinnesiibende Spiele Spiele mit einfachen visuellen, akustischen und tak-

— zum genauen Beobachten tischen Wahrnehmungsaufgaben: Nachahmungs- -

— zum schnellen Reagieren .spiele, Anschleichspiele, Reaktionsspiele ...

— zum Orientieren im Raum Splele mit geSChlossenen Augen

—  zur Steigerung der Aufmerksamkeit SPiele mit Schatzen der Entfernung ...

Kooperationsspiele Spiele, die zum Kooperieren und nicht zum Konkur-

— zum gegenseitigen Kennenlernen rieren fluhren: Kennenlernspiele, Vertrauensspiele,

— zur Kommunikation und Gruppen-  Spiele ohne Sieger ...

bildung

— zum Abbau aggressiven Verhaltens

Tanzen

Einfache Bewegungen zum Rhythmus
von Sprechversen

Singspiele und Kindertédnze Wechsel zwischen Improvisation und vorgegebener
Form
Suchen verschiedener Ausdrucksmoglichkeiten des
eigenen Kérpers durch Bewegung (Ausdrucksgestal-
tung zum Wortfeld Gehen ...)
Einfache Ordnungsformen (Linie, Kreis, Gasse ...) in
kleinen Tanzformen
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Bewegung und Sport

Einfache Tanzschritte

Einfache Tanzfassungen

Schwimmen

Wassergewdhnung

— Gewohnen an Kélte, Nasse, Wider-
stand, Druck
— Erfahren des Auftriebes

— Tauchen

— Gleiten

— Atmen
— Springen
Erlernen einer Technik

— Kraulen oder Brustschwimmen

Baderegeln

Skilauf/alpin (Grundstufe | und II)

Bewegen im Schnee -

Nachstellschritt, Tippschritt ...
Einhand-, Zweihandfassungen

Verschiedene Spiele im hifttiefen Wasser (Fangspiele,
Spritzen ...)

Schweben in verschiedenen Lagen
Hockschwebe, Wassertreten, Stitzeln ...

Atemanhalten, Untertauchen, auf den Grund setzen,
Augen 6ffnen
Verschiedene Gegenstéande herausholen ...

Passiv und aktiv in Brust- und Rickenlage, Aufstehen
aus den Gleitlagen ...

Ins Wasser blasen, unter Wasser ausatmen ...

Verschiedene Ful3spriinge (vom Beckenrand ...)

Gleiten mit Kraulbeinschlag oder Schwunggréatsche
In Brust- und allenfalls Rickenlage

Armzug ohne und mit Beinbewegung
(Schwimmuhilfen einsetzen: Schwimmobrett ...)

Im Hinblick auf Sicherheit und Hygiene erfahren
und anwenden (Schwimmkleidung, Duschen, Des-
infektion ...)

Spiele ohne, mit einem und mit zwei Ski
Aufstiegsarten mit Ski
Stiirzen lernen

Spielerisches Fortbewegen (Spielen auf Lauf- und Fangspiele (auch mit geeigneten Geréten)

Ski)

Erlernen, Festigen und Verbessern der

Der ,Osterreichische Skilehrplan ist als Teil der Lehr-

alpinen Skitechnik gemé&R dem ,Oster- génge zur Ausbildung von Skilehrern und Skilehrwar-

reichischen Skilehrplan®

Richtiges Verhalten bei Skiunfallen

Erkennen und Vermeiden von Ge-
fahren
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ten verdffentlicht. Dem individuellen Kénnen ist jeweils
Rechnung zu tragen.

Grundwissen Uber: Pistenregeln; konditionelle Vorbe-
reitung; Ausristung, Kleidung; Wahl der Abfahrtsroute



Bewegung und Sport

Skilauf/nordisch (Grundstufe | und Il)
Gehen, Laufen
Erlernen der Grundtechniken

Allenfalls Wettkampfformen (auf Stre-
cken bis 2 km Lange)
Loipenregeln

Eislauf

Erternen der Eislauf-Grundhaltung

Vorwartslaufen

— Gleiten auf der Innenkante oder
AulRenkante

Bremsen

— Pﬂugbremse
— T-Bremse
Abstol3en

— T-AbstoR

— SeitabstoR

Ruckwartslaufen

— Gleiten auf der Innenkante oder
AuRenkante

Richtungsanderung

— vorwarts auf rickwarts

Innerhalb und auferhalb des verspurten Gelédndes
Gleichgewichtes- und Geschicklichkeitsspiele

Diagonalschritt; allenfalls Schlittschuhschritt; Aufstieg;
Abfahren; Bremsen ...

Mit Schonern an den Eislaufschuhen gehen; daheim, in
der Klasse, um einen Sessel ...

Vielseitige Spiel- und Ubungsformen; anfangs an der
Bande, dann im Ubungsraum: Hocke, Knie heben,
wippen; Beistellschritte seitwarts, vorwarts, rickwarts

Seitliches Drehen links, rechts; Zwergerlfahren, Stor-
chengang

Kein Abstiitzen auf einem Mitschdiler!

Vom Entenschritt zum Gleiten; TausendfluRler (Schian-
ge); beidbeinige Schlangenbdgen, um kleine Hinder-
nisse und frei fahren ...

Fische (ganz, halb, mit Hals)

In Rudelldufen und Fangspielen; Ausweichen tben

Bei Sturzgefahr immer Oberkérper leicht vornehmen
(Auflegen der Hénde auf die Knie), in die Hocke ge-
hen!

Zielbremsen, Bremsen auf Zuruf ...

T-Bremse links und rechts Gben

Rollerfahren entlang der Bande und frei

Rechts oder links abstoRen
(Nicht die Zacken verwenden!)

Vom Pinguinschritt zum Rckwartslaufen
Fische rickwarts (ganz, halb, mit Hals)
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Bewegung und Sport

— ruckwarts auf vorwarts
Rodeln, Wandern

Spielerisches Fortbewegen Gehen, Laufen (Traben, Treiben ...), Springen, Krie-
chen ...

— in gelandeangepasster Form

— mit einfachsten Orientierungsaufga- Im unmittelbaren Schulbereich und in der weiteren Um-
ben gebung

Kleine Wanderungen Fir das Ausmal3 der kérperlichen Beanspruchung ist
die Leistungsféhigkeit der schwécheren Teilnehmer
an einer Wanderung zu berticksichtigen.

Grundstufe Il

3. und 4. Schulstufe

Motorische Grundlagen

Kérperbewusstsein Uber das Entdecken der Bewegungsmaéglichkeiten des

Kérpers hinaus Bewusstmachen der Ubungswirkung

Bewusst machen einer guten Haltung; Bewusstmachen
der Atmung, vor allem der Ausatmung

Puls fihlen und messen; Erkennen des Zusammen-
hanges zwischen Puls und Belastung

Notwendigkeit der Kérperspannung bei Haltung und
Bewegung erkennen

Erkennen der Erholungsmdglichkeit durch Entspan-
nung

Entwickeln einer guten Haltung Haltungs- und Bewegungserziehung sind voneinander
nicht zu trennen.

— Erfahrungen willkrlicher muskulérer In Ricken-; Bauch- und Seitenlage; im Schneidersitz,
Anspannung und Entspannung ein-  im Kniestand und im Stand
zelner Korperteile

— Finden und Erfinden von Kérperpo- Kérperhaltung in verschiedenen Lagen in Ruhe und

sitionen Bewegung
Verschiedene Arten des Sitzens, des Stehens ...

Kraft
Ubungen zur Kraftigung Mit Handgeraten, an Geraten und mit Partnern
der Arme (Hande) Allenfalls Zirkeltraining

des Rumpfes
des Schultergrtels
der Beine (FuRe)
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Ausdauer

— Dauerlauf

— Geléandelauf

— Wandern

— allenfalls Skilanglauf
— allenfalls Schwimmen

Schnelligkeit

— Laufspiele, Fangspiele
—  Wettlaufe
— Reaktionstbungen

Gleichgewicht

— dynamische Gleichgewichtsiibungen

— statische Gleichgewichtsiibungen

— Balancieren von Gegenstanden

Gelenkigkeit

Ubungen zur Erhaltung bzw. Verbesse-
rung des Bewegungsumfanges

— Dehnibungen

Rhythmische Gymnastik

Laufen

— lineare und kurvige Raumformen
laufen

Federn
Hupfen

— lineare, kurvige Formen

— kreisférmige Formen

Bewegung und Sport

Alimahliche individuelle Steigerung der Streckenlange
Richtwert: 1 Minute pro Lebensjahr

GleichméBige Geschwindigkeit anstreben!

Allenfalls Zirkeltraining

Gruppen-, Nummern- und Staffelwettlaufe

Reagieren auf optische und akustische Zeichen, Star-
ten aus verschiedenen Ausgangsstellungen

Balancieren in verschiedenen Fortbewegungsarten
auch auf héher gestellten Geraten
Allenfalls Erfahrungen mit Rollschuhen, Skateboard ...

Standwaage, Schwebesitz auf einem Gerat ...

Handgerate (Stab, Keule ...) und andere Geréate in der
Fortbewegung balancieren

Aktiv und passiv bis an den Grenzbereich des Bewe-

' gungsumfanges

Dauernde Anpassung an den erreichten Bewegungs-
umfang!

Kein Kopf-, Becken- und Rumpfkreisen!

Allein, mit dem Partner und in der Gruppe
Aufgaben des raumlichen Flihrens und Folgens

Am Platz und vom Ort; einbeinig, beidbeinig, Wechsel-
federn

Allein, mit dem Partner und in der Gruppe
Vorwarts, rickwarts und seitwérts
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Bewegung und Sport

Springen

— Springe mit Drehungen

Ball
— Rollen
—  Prellen

— Werfen und Fangen

Reifen

— Rollen

— Zwirbeln
Seil

— Springen mit dem selbstgeschwun-
genen Seil

— Springen in einem vom Partner ge-
drehten Seil

Band

— In Bewegung halten

Leichtathletik

Lauf
— Technik
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Seitgalopp mit halber und ganzer Drehung ...
Strecksprung und seine Variationen (halbe, ganze Dre-
hung, Hocksprung, Gratschsprung)

Zurollen zum Partner mit einem oder zwei Béllen
Prellen mit Hipfen und im Seitgalopp

Zuwerfen und Fangen in Paaren mit einem oder zwei
Ballen

Rollen und nachlaufen; rollen und tberholen; rollen und
durchschlupfen ...
Dem Partner zurollen

Den sich drehenden Reifen umlaufen

Springen in verschiedenen Formen am Platz, in der
Vorwarts- und Riuckwartsbewegung

Am Platz und in der Fortbewegung

Der Aufforderungscharakter der Handgeréte, auch der
Jjeweiligen Bewegungsbegleitung, soll im freien L6-
sen von Bewegungsaufgaben erfasst werden. Rhyth-
mische Unterstiitzung der Bewegung mit Klanggesten
und einfach zu handhabenden (Orff-) Instrumenten
durch Lehrer und Schiiler.

Einfache selbst gefundene und vorgegebene Verbin-
dungen der Grundformen (mit und ohne Gerét in zeit-
licher und rdumlicher Ordnung) ausfiihren

Laufen mit Tempo-, Rhythmus- und Richtungsédnde-
rungen in Spiel- und Ubungsformen, Laufen tber
Hindernisse (Seile, Bénke, Kinderhirden ...)

Kniehebeldufe, Ballenldufe, Anfersen ...

Aus dem langsamen Vorwarts- und Ruckwartslaufen
starten, Hochstart aus der Schlussstellung (Fallstart)
und Schrittstellung, Starten aus der Hock-, Bank- und
Kauerstellung (Tiefstart) ...



— Ausdauer

— Schnelligkeit

Sprung
— Weitsprung

— Hochsprung

Wurf

Gerétturnen

— Hochsprung

Bewegung und Sport

Dauerlaufgeschwindigkeit festigen durch Verbesserung
des Zeitgefiihls

Fahrtspiel, Minutenlaufe, Dreiecks- und Viereckslaufe
mit wechselndem Tempo ...

Auch als Gelandelaufe

Zeitgenauigkeitslaufe

Dauerleistung bis zu 10 Minuten steigern

Pulskontrollen durchfiihren (Gesundheitswert des aus-
dauernden Laufens bewusst machen)

Laufspiele

Vorgabelaufe, Verfolgungslaufe, Gruppenwettldufe

Pendel- und Umkehrstaffel Gber kurze Distanzen  bis
40 m

Ubergabe von Handgeraten (Bélle, Keule, Staffelhdlzer
1%

Wettlaufe bis 60 m

Zeitmessungen nur gelegentlich durchfiihren!

Sprunge Uber niedere Hindernisse

Spriinge von Absprunghilfen

Standweitspriinge (Achten auf die Hangphase)

Springe aus markierten Zonen (auch mit 3 und 5
Schritten Anlauf)

Springe mit Zonenabsprung auch mit langerem An-
lauf

(in die Sprunggrube oder auf die Aufsprungmatte)

Steigespriinge und Hockspriinge auf Mattenstapel
(auch mit halber Drehung und auch aus dem Anlauf)

Werfen mit verschieden groRen und verschieden
schweren Baéllen

Zielwurf in Spielformen

Werfen aus der Schrittstellung (auch mit Schlagballen;
Wurfauslage beachten)

Werfen aus dem Angehen mit 3 Schritten und 5 Schrit-
ten

Allenfalls Werfen aus dem Anlauf mit Impulsschritt;
auch zB Hoch-Weitwurf tiber ein Tor, eine Schnur ...

Verbessern der Gewandtheit und Geschicklichkeit
durch Uben an Geratebahnen und Geratekombinati-
onen (Steigen, Springen, Klettern, Winden, Kriechen,
Hangeln, Schaukeln ...)

Erproben und Vergleichen verschiedener Méglichkeiten
beim Uberwinden von Geraten und Geratekombina-
tionen
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Bewegung und Sport

Rollen

— Rolle vorwarts

— Rolle rtickwarts

Stande

— Handstand
— Kopfstand

Uberschlage
— Rad

Spriinge

— freie Sprunge

— Stltzspringe

Auf- und Umschwiinge

Schaukeln, Schwingen

Schwebegehen

— Drehen

— allenfalls Springen
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Aus dem Hockstand zum Hockstand
Auf niedere Gerate und Uber niedere Hindernisse (Me-
dizinball, Schnur ...)

Aus dem Hockstand zum Hockstand

Abrollen aus dem Nackenstand zum Hockstand

Handstandabrollen aus der Bauchlage auf dem Kas-
ten

Abrollen aus dem Handstand

Handstand gegen die Wand ...
Freier Handstand

Kopfstand aus dem Hockstand, aus dem Gréatschstand

Aus dem Stand
Aus dem Ansprung (Hopser)

Streckspriinge, Hockspriinge, Gratschspriinge; mit
Drehungen um die Langsachse; auch in Ubungsver-
bindungen mit Rollen

Aufhocken auf den Kasten mit anschlieRendem Streck-
sprung; Gratsche Uber den Bock; Hocke Uber den
quer gestellten Bock; Hocke Uiber den quer gestellten
Kasten (allenfalls Bock); Hockwende Uber den Kas-
ten ..

Huftaufschwung

Knieaufschwung

Allenfalls Huftumschwung

Allenfalls Spreizumschwung (Mihlumschwung)
Unterschwung aus der Schrittstellung

An reichhohen Ringen, Tauen ...
Matten im gesamten Schaukelbereich!

Auf Turnb&nken und Ubungsbalken

Gehen vorwarts und rickwarts

Ballengang vorwarts und ruckwérts

Gehen mit Abrollen von den Zehenballen zu den Fer-
sen (Schreitgang vorwarts)

Drehungen im Ballenstand und Hockstand (enge Ful3-
stellung)



— Schrittformen und Drehungen in
Ubungsverbindungen

Umgang mit Geraten

Helfen und Sichern

Spiele

Laufspiele mit gesteigerten Anforde-
rungen an Geschicklichkeit, Ausdau-
er, Regelverstandnis und Kooperati-
onsbereitschaft

Kraft- und Geschicklichkeitsspiele mit
gesteigerten Anforderungen an das
soziale Verhalten

Fertigkeitsschwerpunkte:

— Ziehen und Schieben

— Hupfen

— Gleichgewicht halten und aus dem
Gleichgewicht bringen

Ballspiele mit gesteigerten Anforde-
rungen an das Zusammenspiel inner-
halb der Gruppe

Fertigkeitsschwerpunkte:
— Zuspielen

— Fangen

— Prellen

— Zielwerfen

— Schnappen

Sinnesubende Spiele

— zum genauen Beobachten

— zum schnellen Reagieren

— zum Orientieren im Raum

— zur Steigerung der Aufmerksamkeit

Kooperationsspiele

— zur Kommunikation und Gruppen-
bildung

— zum Abbau aggressiven Verhaltens

— zur Entwicklung des Durchset-
zungsvermoégens

Bewegung und Sport

Gemeinsamer Auf- und Abbau von Turngeraten
Sachgerechter Umgang mit allen Sportgeraten
Richtiges Bezeichnen von Geraten und Ubungen

Ubernehmen von kindgemafRen Aufgaben des Helfens
und Sicherns

Das Helfen mit fortschreitender Sicherheit abbauen!

Unfallgefahren erkennen und vermeiden

Platzsuchspiele, Fangspiele (auch Parteifangspiele)
Gruppen-, Nummern- und Staffelwettldufe

Zieh- und Schiebekédmpfe auch als Parteispiele ...
Einbringen bodensténdigen Spielgutes!

Weiterfihren der Spiele mit einfachen Regeln: Wan-
derballspiele, Treffballspiele, Abfangspiele ...
Regeln erfinden bzw. ausbauen oder verédndern

Einfuhren einiger Mannschaftsspiele: Ball Gber die
Schnur, Vélkerball, Schnappball ...

Vorformen der Sportspiele

Vorformen von Riickschlagspielen (Indiaca, Tischten-
nis ...)

Spiele mit visuellen, akustischen und taktilen
Wahrnehmungsaufgaben: Nachahmungsspiele,
Anschleichspiele, Reaktionsspiele, Spiele mit ge-
schlossenen Augen, Spiele mit Schéatzen der Entfer-
nung ...

Spiele mit Kooperationsaufgaben: Kérperkontakt-
spiele, Vertrauensspiele, Problemlésungsspiele ...
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Bewegung und Sport

Tanzen
Pantomimisches Darstellen

Einfache Tanzkompositionen
Erweiterung der Tanzschritte

Erweiterung der Fassungen und Fi-
guren

Einfache Tanze und Tanzformen aus

verschiedenen Landern
Schwimmen

Tauchen mit gesteigerten Anforde-
rungen

— Streckentauchen

— Tieftauchen

Springen
— FuBspriinge

— Kopfspringe
— Startsprung

Verbessern der Schwimmtechnik
(Kraulen oder Brustschwimmen)

— Koordination
— Ausdauer
— Schnelligkeit

Allenfalls Erlernen einer weiteren
Schwimmtechnik

Baderegeln
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Inhalte aus der Erlebnis- und Vorstellungswelt des Kin-
des

Kreuzschritt, Wiegeschritt ...
Kette, Tor ...

Platzwechsel

Durch gegratschte Beine tauchen, durch Reifen tau-
chen, Handstand ...

Auch mit Hilfsmittel (zB ABC-Ausristung)

Delfinspriinge, Rollen vor- und rtickwarts ...

Tauchzug, Streckentauchen auch mit Flossen ...

Heraufholen von Gegensténden (Teller, Ringe,
Steine ...)
Abtauchen aus dem Schwimmen ...

Auf ausreichende Wassertiefe achten!

FuBspriinge vom Beckenrand, Startsockel, 1-m-Brett
(allenfalls vom 3-m-Brett)

Kopfspriinge vorwarts

Dem Kénnensstand und méglichen Angstbarrieren bei
den Schiilern ist durch den Lehrer bei der Wahl der
Unterrichtsmethode Rechnung zu tragen

Verschiedene Spiel- und Ubungsformen (Staffeln,
Wettschwimmen ...)

Schwimmuhilfen einsetzen (Flossen, Schwimmbrett ...)

In Brust- oder Rickenlage

Im Hinblick auf Sicherheit und Hygiene erfahren
und anwenden (Schwimmkleidung, Duschen, Des-
infektion ...)



Bewegung und Sport

Eislauf
Ubersteigen Im Kreis mit Handfassung, mit Partner, in der Kette,
— vorwarts allein ...
Nach rechts und nach links tGben
Halbbogen Mit T-AbstoR
— vorwarts Gleiten auf einer Kante zum Viertelkreis, zum Halbkreis
(entlang einer Linie)
Beidbeiniger Dreier ‘ Umkehrbewegung im Stand mit Partnerhilfe und allein

Aus dem Gleiten

Allenfalls weitere Inhalte:
— Einfache Spriinge Frosch ...
— _Eisschnelllauf

Rodein, Wandern/Orientierungswan-
dern

Spielerisches Fortbewegen in gelande- Gehen, Laufen (Traben, Treiben ...), Springen, Krie-
angepasster Form chen ...; allenfalls Fahrtenspiel

Geléandespiele ZB Verstecken, Abpassen ...
Mit einfachen Orientierungsaufgaben ...
Auch mit einfachen Hilfsmitteln (Skizzen, Plénen ...)

Ausdauerndes Wandern Im Allgemeinen Inhalt von Schulveranstaltungen,; Stun-
denblockungen nur in Ausnahmeféllen
Fir das Ausmal3 der vorgesehenen kérperlichen Bean-
spruchung ist die Leistungsféhigkeit der schwécheren
‘Teilnehmer einer Wanderung zu berticksichtigen.

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Den im allgemeinen Teil des Lehrplanes verankerten didaktischen Grundsétzen ist im Unter-
richtsgegenstand Bewegung und Sport in sachgerechter Weise zu entsprechen.

Tragender Leitgedanke fur die Unterrichtsgestaltung ist es, den Kindern bewegungsreiche, freu-
derfilite, leistungsbetonte und sicherheitsorientierte kérperliche Aktivitaten zu erméglichen.

Bei der Unterrichtsplanung ist insbesondere das motorische und soziale Entwicklungs- bzw. Leis-
tungsniveau zu bericksichtigen.

Der Unterricht soll grundsétzlich in dafiir vorgesehenen Ubungsstatten (Turnhalle, Freiplatz,
Schwimmbad ...) abgehalten werden.

Grundsatzlich sollte der Unterricht in gleichmaRig aufgeteilten Einzelstunden vorgesehen wer-
den.

Die Teilnahme an Spielfesten, Sportfesten und schulbezogenen Veranstaltungen soll als Berei-
cherung von Bewegung und Sport weitere Mdglichkeiten der Motivation und der Kommunikation
schaffen.

253



Bewegung und Sport

Haltungs- und Bewegungserziehung wie auch die Gesundheitserziehung (Kérperpflege — zB Du-
schen nach der Turnstunde; Hygiene — zB saubere und zweckmaRig Turnkleidung, Erndhrung ...)
sind im Hinblick auf Anbahnung eines positiven Kérperbewusstseins aufzufassen.

Hinweise zu den einzelnen Teilbereichen:

Motorische Grundlagen

Das Anbahnen, Verbessern und Erhalten der motorischen GrUndIagen ist als wesentliche Vor-
aussetzung fiir das Lernen in den weiteren Teilbereichen anzusehen.

Grundtétigkeiten

Auf das vielfaltige und méglichst bewegungsreiche Erleben der einzelnen Grundtétigkeiten ist im
Bereich der Grundstufe | besonders zu achten, um den Schilern das Erreichen weitergesteckter
Lernziele in den verschiedenen Teilbereichen in der Grundstufe Il zu ermdéglichen. Die Grundta-
tigkeiten sollen als Ausdrucks- und Gestaltungsmittel herangezogen und fur die Entwicklung der
Kreativitat neben der Interaktionsfahigkeit schwerpunktmé&gig beachtet werden.

Leichtathletik

Der Unterricht in diesem Bereich soll nach Méglichkeit im Freien durchgefiihrt werden. Stehen an
der Schule keine Leichtathletikanlagen zur Verfiigung, sollen Anlagen in zumutbarer Entfernung
wenigstens fallweise beniitzt werden; jedenfalls sind einzelne Ubungsbereiche entweder in ge-
eigneten Freianlagen (Spielplatz, Schulgarten ...) oder im Turnsaal zu bericksichtigen.

Gerétturnen

Bei der Wahl der Inhalte oder bei der Wahl des Schwierigkeitsgrades einer Ubung soll den Kin-
dern ein angemessener Spielraum fir eigene Entscheidungen gelassen und damit ihr Selbstein-
schatzungsvermdgen entwickelt werden.

Spiele

In der Grundstufe | kommen dem Spiel und spielerischen Ubungsformen im Hinblick auf motivie-
rendes, entdeckendes, kreatives und angstfreies Lernen besondere Bedeutung zu.

In der Grundstufe Il kénnen auch genormte Vorformen der Sportspiele (zB Minibasketball, Mini-
fuBball), auch unter Beriicksichtigung der Teilnahme an schulbezogenen Veranstaltungen, vor-
gesehen werden.

Tanzen

Die Unterrichtsgestaltung sollte in Verbindung mit den Teilbereichen Musikerziehung, Deutsch
und Bildnerische Erziehung geschehen.

Schwimmen

Das Erlernen des Schwimmens soll, wenn nétig, durch Einrichtung eigener Lehrgénge (Kurse in-
nerhalb des Pflichtgegenstandes, unverbindliche Ubungen bzw. Schulschwimmwochen) ermég-

licht werden.

Skilauf, Eislauf

Werden Lehrgange im Skilauf, Eislauf oder Schwimmen erst im Verlauf der Grundstufe Il begon-
nen, so sind zunachst sinngeman die Inhalte der Grundstufe | heranzuziehen.
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Bewegung und Sport

Wandern

Wandern wird im Allgemeinen mit ein Inhalt von Schulveranstaltungen (zB Wandertag, Schul-
landwoche, Schulsportwoche) sein. Bei Wanderungen im Rahmen des Pflichtgegenstandes Be-
wegung und Sport soll auf die Dauer einer Unterrichtsstunde Bedacht genommen und nur in
Ausnahmeféllen sollen Unterrichtsstunden zusammengezogen werden.
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Volksschuloberstufe

B. Volkschuloberstufe

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABEN SOWIE LEHRSTOFF DER EINZELNEN UNTERRICHTS-
GEGENSTANDE:

Siehe den zweiten Teil, Abschnitt |1.

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Siehe die diesbeziglichen Bestimmungen in Anlage 1 zur Verordnung Uber die Lehrpléne der
Hauptschule, BGBI. Il Nr. 134/2000, in der jeweils geltenden Fassung, die entsprechend den
jeweils festgelegten Bildungs- und Lehraufgaben sowie dem festgelegten Lehrstoff sinngeman

anzuwenden sind; hiebei gelten fur die Pflichtgegenstdnde Deutsch, Mathematik und Lebende
Fremdsprache die Bestimmungen fiir die Il. Leistungsgruppe sinngemaf.
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Lebende Fremdspache (1.-4. Schulsufe)

Achter Teil

Bildungs- und Lehraufgaben sowie Lehrstoff und di-
daktische Grundsatze der verbindlichen Ubungen

A. Grundschule

Verbindliche Dbung »Lebende Fremds'prache“ (1. bis 4. Schulstufe)

(Englisch, Franzésisch, Italienisch, Kroatisch, Slowakisch, Slowenisch, Tschechisch oder Unga-
risch)

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:
Der Fremdsprachenunterricht in der Grundschule hat die Aufgabe,

— die Motivation zur Beschéaftigung mit anderen Sprachen grundzulegen und zu vertiefen,

— die Fahigkeit zur Kommunikation in einer Fremdsprache anzubahnen,

— dazu beizutragen, dass die Schiler Menschen mit anderer Sprache und Kultur offen und
unvoreingenommen begegnen und sich als Teil einer gréeren, insbesondere europdi-
schen Gemeinschaft verstehen.

Diese Zielstellungen stehen in engem Zusammenhang und beeinflussen einander.

Damit wird ein wichtiger Beitrag zur Férderung der Personlichkeitsentwicklung, insbesondere der

sozialen Kompetenzen der Grundschiiler geleistet. Der Fremdsprachenunterricht in der Grund-
schule soll die Begegnung mit der zweiten Sprache in einer kindgemafen und zwanglosen Atmo-

sphére herbeifiihren. Die Freude der Kinder am Erlernen der Zweitsprache soll geweckt und eine

positive Haltung gegenliber anderen Sprachen aufgebaut werden. Der Fremdsprachenerwerb

wird als konkrete Tatigkeit anhand von Themen, Situationen und Aktivitdten erfahren, die auf die

unmittelbaren Interessen des Kindes Bezug nehmen.

Ziele im Bereich der Fertigkeiten:

Das Fremdsprachenlernen in der Grundschule hat den der Altersstufe entsprechenden Aufbau
des Horverstehens und der miindlichen Kommunikationsfahigkeit zum Schwerpunki.
Leseverstehen und Schreiben sollen als lernunterstiitzende Malnahme erst auf der Grundstufe
Il eingesetzt werden, sobald das Klangbild abgesichert ist.

Am Ende der vierten Schulstufe sollen die Schiiler in der Lage sein,

— einfache AuRerungen im Rahmen der erarbeiteten Gesprachsstoffe zu verstehen,

— einfache Hortexte iber Medien zu erfassen, sofern sie thematisch an Bekanntes anschlie-
Ren,

— im Rahmen der erarbeiteten Gesprachsstoffe Kontakte mit jemandem aufzunehmen,

— Informationen zu geben und einzuholen und

— Gefiihle, Wiinsche und persoénliches Befinden zum Ausdruck zu bringen.
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Lebende Fremdsprache (1.—4. Schulstufe)

LEHRSTOFF:

1. bis 4. Schulstufe

Ausgehend vom Unterrichtsgeschehen und dem Transfer einfacher Alltagssituationen aus der Er-
lebnis- und Erfahrungswelt der Grundschiiler, sollen die Schiiler lernen, sprachliche AuRerungen
anderer zu verstehen, und ermutigt werden, eigene Sprechabsichten mit einfachen sprachlichen

Mitteln zu verwirklichen.

Schulung des Hoérens und Horverste-
hens

Bewaltigung einfacher Sprechsitu-
ationen

Reagieren auf Fragen und Ertei-
len von Auskiinften
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Hinflhren
— zum bewussten Zuhéren durch Ubungen zur Laut-
wahrnehmung und Lautunterscheidung

— zum Einander-Zuhéren und zum Verstehen und Er-
schlieRen fremdsprachlicher AuRerungen, Anwei-
sungen und Aufforderungen unter Zuhilfenahme aller
Sinne

— zum richtigen Reagieren auf fremdsprachliche AuRe-
rungen, Anweisungen und Aufforderungen

— zum Verstehen léngerer fremdsprachlicher Texte wie
zB Gesprachen oder einfachen Geschichten unter Zu-
hilfenahme unterstutzender MalRnahmen wie Mimik,
Gestik und dem Einsatz von Medien (Bildern, Skiz-
zen, Folien)

— zum Verstehen von Auferungen verschiedener Spre-
cher und von Uber Medien dargebotenen Sprechtex-
ten

Jemanden griien; sich verabschieden

Sagen, wer man ist

Freunde/Familienmitglieder vorstellen

Jemanden ersuchen, etwas zu tun

Um etwas bitten

Hilfe anbieten

Jemanden einladen; eine Einladung annehmen/ableh-
nen

Sich am Telefon melden

Sich bedanken

Sich entschuldigen

Sagen, dass man etwas nicht versteht/um Wiederho-
lung ersuchen

Anerkennung dul3ern

Mitleid/Bedauern ausdriicken

Gefallen und Missfallen auRern

Etwas bejahen/verneinen

Uber sein Befinden, seine Fahigkeiten usw. Auskunft
geben



Lebende Fremdspache (1.-4. Schulsufe)

Uber den eigenen Besitz/den Besitz anderer Auskunft
geben

Angaben zu Personen (sich und anderen) machen

Gegensténde identifizieren und nach bestimmten Krite-
rien (Farbe, Gréle, Form usw.) beschreiben

Angaben machen, wo sich jemand/etwas befindet

Auskunfte zu bestimmten Alltagssituationen (Wetter,
Kleidung, Uhrzeit, Tagesablauf usw.)

Bewaltigung komplexerer Sprechsi- Alltagssituationen in der Fremdsprache bewaltigen (zB
tuationen ' etwas einkaufen, sich nach jemandem/etwas erkundi-
gen, nach dem Weg fragen, Wiinsche dufern und da-

rauf reagieren, etwas anbieten und darauf reagieren)

Wiedergeben von einfachen Tex- Kurze Reime, Gedichte, rhythmische Spriiche, Be-
ten schreibungen, einfache Handlungsablaufe, einfache
Geschichten
Singen Erlernen von Kinder-, Spiel- und Tanzliedern

Themen

Die Themen des Fremdsprachenlernens ergeben sich aus der klassenbezogenen Jahresplanung
und verstehen sich als integrierter Teilbereich des Unterrichts.
Sie werden im Laufe der gesamten Grundschulzeit immer wieder bearbeitet und erweitert.

Folgende Themen bieten sich an:

Ich, meine Familie und meine Mit Ausnahme von ,Deutsch, Lesen, Schreiben” bzw.

Freunde ,Deutsch, Lesen” eignen sich im Wesentlichen alle
Ich und meine Schule Unterrichtsgegensténde zur phasenweisen Verwen-
Ich und meine Freizeit dung der Fremdsprache als Unterrichtssprache, um
Ich im Jahresablauf ' einfache Sachverhalte auszudriicken.

Ich; mein Kérper und mein Befinden
Ich und die Natur

Ich und meine Umgebung

Ich und die Welt der Fantasie

Sprachmittel

Die Auswahl der Sprachmittel richtet sich nach dem Lernvermégen der Schiler und soll von ein-
fachsten zu komplexeren sprachlichen AuRerungen fiihren.

Ausgehend von der Sensibilisierung fir die Zielsprache und der behutsamen Anbahnung der
mindlichen Kommunikationsfahigkeit soll der Fremdsprachenunterricht in der Grundschule am
Ende der vier Lernjahre zu einem in zunehmendem MaRe sicheren, altersadaquaten Gebrauch
der erworbenen sprachlichen Fertigkeiten fiihren.
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Lebende Fremdsprache (1.—4. Schulstufe)

Aussprache

Schulung des Gehérs und Pflege der  Gewodhnen an den Klang der Zielsprache
Aussprache Schulung sprachspezifischer Laute und Lautkombina-
tionen
Ubungen zur Lautunterscheidung
Pflege von sprachspezifischer Intonation und Sprach-

rhythmus

Grundwortschatz

Aufbau Erlernen eines sorgféltig ausgewahlten, themenbezo-
genen Wortschatzes (rezeptiv und produktiv) unter
Berticksichtigung der AltersgeméaRheit, der leichten
Erlernbarkeit und der vielseitigen Anwendbarkeit

Grammatik

Redemittel werden auf dieser Lernstufe ganzheitlich erfahren und erlebt. Eine formale Kategori-
sierung (und Benennung) ist nicht altersgemaf; von einer Vorgabe grammatikalischer Regeln ist
daher abzusehen. .

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Dem Wesen des Unterrichts in der Grundschule entsprechend, erfolgt das Lernen der Fremd-
sprache auf der Grundstufe | als integrierter Bestandteil des Grundschulunterrichts in kiirzeren
Einheiten, deren Dauer sich nach der Aufnahmefahigkeit der Kinder richtet. Die Vermittiung der
Fremdsprache erfolgt im Rahmen der Pflichtgegenstéande wie Sachunterricht, Musikerziehung,
Bewegung und Sport, Bildnerische Erziehung und Mathematik, ohne dass es zu einer Kiirzung
des Bildungsangebots kommt. Der Zeitpunkt fiir den Beginn des Fremdsprachenlernens kann
im Hinblick auf die jeweilige Klassensituation in den ersten Schulmonaten individuell festgelegt
werden, die Anzahl der in der Stundentafel vorgesehenen Jahresstunden wird dadurch nicht ver-
andert. ;

Auf der Grundstufe Il steht im Rahmen der verbindlichen Ubung eine Wochenstunde zur Verfi-
gung. Das Erlernen der Fremdsprache kann in ldngeren Einheiten bzw. integrativ erfolgen. Die
Fremdsprache kann auch wie auf der Grundstufe | in den Pflichtgegensténden als Kommunika-
tionsmittel verwendet werden, ohne dass es dadurch zu einer Kurzung des Bildungsangebotes
kommt.

Da der Erwerb einer Fremdsprache den Menschen in seiner Gesamtheit betrifft und Kommunika-
tion immer soziales Verhalten einschlielt, ist das bewusst geplante Lernen kooperativer Verhal-
tensweisen unabdingbar.

Schiilerzentrierte Arbeitsformen

Zu Beginn des Unterrichts auf der Grundstufe | Gberwiegen lehrerzentrierte Phasen. Es sollte
jedoch allméhlich zu schilerzentrierten Arbeitsformen (Partnerarbeit, Gruppenarbeit) ibergegan-
gen werden.

Die Schiler sollen nicht zum Sprechen gedrangt werden, sondern Zeit zur Entwicklung der
Sprechbereitschaft haben.
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Lebende Fremdspache (1.-4. Schulsufe)

Einsprachigkeit

Im Fremdsprachenunterricht in der Grundschule ist auch bei integrativer Fiihrung Einsprachigkeit
anzustreben. Zur Klérung eines situativen Rahmens und zB bei der Angabe von Spielregeln kann
Deutsch verwendet werden. Als Regel dafir gilt: so wenig wie méglich, so viel wie nétig.

Verwendung von Medien

Die Beachtung des Prinzips der Anschaulichkeit ist im weitgehend einsprachig gefuhrten Fremd-
sprachenunterricht besonders wichtig. Als Medien kommen in Betracht: Gegenstande wie Hand-
puppen, Stofftiere, Tuchtafelbilder, Tafelskizzen, Folien, Wandbilder, Wort- und Bildkarten, Bilder-
blcher, Ton- und Vldeokassetten CDs usw.

Wiederholung

Auf eine gezielte und ausreichende Wiederholung ist zu achten. Sie sollte vorwiegend in musi-
scher und spielerischer Form erfolgen. Insbesondere muss darauf Bedacht genommen werden,
dass der bisher gelernte Sprachschatz stets in neuen Situationen verwendet bzw. erweitert wird
(Transfer). Zur Wiederholung eignen sich besonders einfache Rate-, Wett- oder Rollenspiele so-
wie Sing- und Tanzspiele.

Hérverstehen

Kinder werden wesentlich mehr verstehen, als sie zunachst sprachlich produzieren kénnen. Hor-
verstehen entwickelt sich im primér einsprachig geflihrten Fremdsprachenunterricht durch das
Verstehen der LehrerduRerungen sowie durch das L&sen von gezielten Aufgaben zum Hoérver-
stehen, die Giber Medien vermittelt werden. Dabei kann es sich um Reime, Lieder, rhythmische
Spriuche, Geschichten, Dialoge, Rollenspiele, Sketsches handeln. Fir die Grundstufe | sollen die
Aufgaben jedoch so gestaltet sein, dass sie ohne Ruckgriff auf die Fertigkeit des Lesens oder
Schreibens bewaltigt werden kénnen.

Sprechen

Die Sprechfertigkeit wird anhand von Minidialogen, Spielen, Reimen, rhythmischen Spriichen,
Rollenspielen, Sketsches und Geschichten entwickelt. Dabei muss besonders auf der Grundstufe
| der Schwierigkeitsgrad an die sehr geringe fremdsprachliche Kompetenz angepasst werden.
Ziel ist die Anbahnung der spontanen Verwendung der Fremdsprache in altersaddquaten Ge-
sprachssituationen. Die Schaffung ,echter Gesprachsanldsse durch das Einbeziehen von Per-
sonen, die die vermittelte Fremdsprache als Muttersprache sprechen, ist anzustreben.

Lesen und Schreiben

Leseverstehen und Schreiben werden im Fremdsprachenunterricht der Grundstufe | nicht als ei-
gensténdige Fertigkeit angestrebt, um Interferenzen zu vermeiden. In der Grundstufe Il kénnen
die Kinder mit dem Schriftbild vertraut gemacht werden, sobald das Klangbild abgesichert ist.
Auf der Grundstufe Il kénnen einfache Texte, die mundlich erarbeitet worden sind, auch gelesen
werden.

Das Schreiben ist auch auf der Grundstufe Il auf ein Minimum zu beschranken, da der erforderli-
che Zeitaufwand in keinem vertretbaren Verhaltnis zum Lernergebnis stehen wiirde.

Wortschatzvermittiung

Der Wortschatz soll kontextuell (im Wortfeld, im sinnvollen Satz) dargeboten und geiibt werden.
Realia, Bildmaterial, Gestik, Mimik usw. unterstiitzen die Bedeutungsvermittiung.
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Lebende Fremdsprache (1.—4. Schulstufe)

Ausspracheschulung

Ausspracheschulung sollte im Allgemeinen nicht isoliert betrieben, sondern in allen Phasen des
Unterrichts integriert werden. lhr Auftreten ergibt sich aus den einfachen Gesprachen, die der
Lehrer von Anfang an mit den Kindern fihrt.

Eine gute Mdglichkeit, Ausspracheschulung attraktiv zu gestalten, ergibt sich zB durch die Ver-
wendung von kurzen Reimen und rhythmischen Spriichen, die eine gréRere Anzahl der zu liben-
den Laute enthalten, durch das Zusammenstellen von Reimpaaren oder das Verwenden von
sprachspezifischen lautmalerischen Klangbildern. '

Ubungsformen

Dem Spielerischen und Musischen kommt im Fremdsprachenunterricht in der Grundschule be-
sondere Bedeutung zu. Geeignete Ubungsformen sind Vor- und Nachsprechen mit besonderer
Beriicksichtigung der fiir die Zielsprache charakteristischen Laute; Ubungen zur Lautunterschei-
dung, so weit der vorgesehene Wortschatz dies erlaubt. Reime, Lieder, rhythmische Spriiche,
Lernspiele und Geschichten sind wirkungsvolle Motivationstrager.

Der Gebrauch der Fremdsprache wird im Rollen-, Rate-, Denk-, Wett-, Sing- und Tanzspiel oder
beim Einsatz von Lernspielen zur Selbstverstandlichkeit, wenn der Schiller daran aktiv teil-
nimmt.

Fehlerkorrektur

Die Korrektur von Fehlern beim Sprechen ist stets behutsam durchzufiihren, wobei der Lehrer
die Rolle eines Helfers einnimmt. Es ist jedoch entscheidend, dass die Schiler allmahlich auch
fremdsprachlich frei agieren lernen, ohne dass Korrekturen durch den Lehrer vorgenommen wer-
den.
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Verkehrserziehung

Verkehrserziehung
BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Durch die Verkehrserziehung in der Volksschule' soll eine kritische, verantwortungsvolle und um-
weltbewusste Einstellung zum Strallenverkehr geweckt und ein sicheres Verhalten als FuRgan-
ger, Mitfahrer und Radfahrer angestrebt werden.

Lernprozesse in der Verkehrserziehung sind unter dem Anspruch der Férderung sozialer Be-
wusstseinsbildung und sozialer Haltung zu organisieren. Durch entsprechende Formen der Ver-
mittlung sollen Einsichten, Einstellungen, Verhaltensweisen und Kenntnisse grundgelegt werden;
dies sowohl mit dem Ziel, das Grundschulkind zur Teilnahme als FuRgénger am StraRenverkehr

zu befahigen, als auch unter dem Gesichtspunkt seiner kiinftigen Verkehrsteilnahme als Jugend-
licher und Erwachsener.

Im Einzelnen soll Verkehrserziehung

— Einsichten in elementare Zusammenhénge der Verkehrsregelung und des Verkehrsablaufs
sowie zwischen StraRenverkehr und Umweltschutz erschlieRen;

— zur Bereitschaft fiuhren, vorgegebene Normen und Regelungen sowie sonstige Erfordernisse
und Gegebenheiten im StralRenverkehr zu akzeptieren und sich um soziales, auf Sicherheit
gerichtetes, die Umwelt schitzendes Verhalten zu bemihen;

— die optische und akustische Wahrnehmungsféhigkeit, die Motorik, das Konzentrationsver-
moégen und die Reaktionssicherheit der Kinder als Voraussetzung fir eine selbststandige,
sichere Teilnahme am StralRenverkehr verfeinern;

— die als Grundlage fir verkehrsangemessenes Verhalten erforderlichen Kenntnisse tber Ver-
kehrseinrichtungen, Verkehrsvorschriften, Verkehrswege und Verkehrsmittel sowie Kenntnis-
se Uber den Umweltschutz und seine Bedeutung vermitteln;

— durch Eintbung konkreter Verhaltensmuster zur Bewaltigung der téglichen Anforderungen

als FuBganger und als Mitfahrer in privaten und &ffentlichen Verkehrsmitteln, aber auch als-
Radfahrer befahigen.

LEHRSTOFF:

Die Verkehrserziehung in der Grundschule hat bestimmte Grundleistungen zur Voraussetzung;
sie sind auf allen vier Schulstufen zu férdern und durch gezielte MaRnahmen zu sichern.

Die optische Wahrnehmung verfeinern Lichtzeichen von Anlagen und Lichtzeichen an Fahrzeu-

und das Symbolverstandnis flr op- gen wahrnehmen, ihre Signalfunktion verstehen und
tische Zeichen erweitern inre Bedeutung fir das Verhalten der Verkehrsteilneh-
mer kennen

Verkehrszeichen (Farbe, Form), andere Verkehrsein-
richtungen und Fahrzeuge im Verkehr von weitem
wahrnehmen

Die optischen Wahrnehmungsmdglichkeiten anderer
Verkehrsteilnehmer in Betracht ziehen: selbst gese-
hen werden

1 Sollte richtig lauten ,Grundschule.
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Die akustische Wahrnehmung verfei-
nern und das Symbolverstéandnis fur
akustische Zeichen erweitern

Die Kommunikationsfahigkeit im Stra-
Renverkehr férdern

Das Kommunikationsvermégen und die
Reaktionssicherheit verfeinern

Grundstufe | (1. und 2. Schulstufe)
Vorgegebene Regeln akzeptieren

Entwickeln von Einsichten in die Not-
wendigkeit der Verkehrsordnung

Verkehrsgerausche bewusst wahrnehmen, unterschei-
den und das eigene Verhalten darauf einstellen:

— Motorengerdusche (Moped, Motorrad, Traktor, Pkw,
Lkw usw.)

— Fahrgerédusche (Anfahren, Beschleunigen, Bremsen,
Rutschen usw.)

— Gerauschquellen orten: ihre Lage bzw. Richtung an-
geben, ihre Entfernung vom eigenen Standpunkt
schéatzen

Im StralBenverkehr gebrauchliche nonverbale Kommu-
nikationsmuster wahrnehmen, verstehen und das ei-
gene Verhalten darauf einstellen:

—Handzeichen, Gesten, Blickkontakt

—Bewegungsablaufe von Fahrzeugen (Geschwindig-
keit, Beschleunigung, Verzégerung, Richtungsédnde-
rung)

—Warnsignal (Fahrradglocke, Hupe, Folgetonhorn
usw.) !

Typische Merkmale bestimmter Verkehrsteilnehmer
erkennen und auf ihr mégliches Verhalten Ricksicht
nehmen: alte Menschen, Behinderte, Kinder usw.

Im realen Verkehrsgeschehen wesentliche Einzelheiten
wahrnehmen

Die Konzentration beeintrachtigende Faktoren erken-
nen

Entfernungen und Geschwindigkeiten situationsgeman
richtig beurteilen und darauf angemessen reagieren

Auf Grund von Beobachtungen und Erfahrungen die
Einsicht erschlief3en,

—dass der StraRenverkehr durch eine Verkehrsordnung
geregelt werden muss und

—dass diese Regelungen auch fir das eigene Verhalten
im Straenverkehr Schutz und Hilfe bieten

Vertrautmachen mit den Verkehrsverhéltnissen im Einzugsbereich der Schule

Bewusst machen besonderer Merk-
male der ortlichen Verkehrsflachen
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Gehsteig, Gehweg, Fahrbahn; Fullgangeriibergang,
Kreuzung; Strallen im verbauten Gebiet, Freiland-
straBen; schmale/breite StralRen; viel/wenig Verkehr;

~ Ubersichtliche/untibersichtliche Stellen; Schulwegsi-
cherung
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Erkennen besonderer Gefahrenstellen Verparkte StraRen; Haltestellen; Baustellen, Umlei-
tungen; schneller Verkehrsstrom; gefahrliche Stellen
auf FreilandstraBen, erschwerte Sichtverhaltnisse
(Kurven, Kuppen, Nebel, Dammerung usw.)

Erkennen von empfehlenswerten Uber- Unter- bzw. Uberfiihrung, geregelter Ubergang (Ampel,
querungsstellen Exekutive, Schilerlotsen, Schulwegpolizei), Zebra-
streifen, tUbersichtliche Stellen

Verhalten von Kindern als Mitfahrer Grundlegende Gesichtspunkte Uber das Verhalten in 6f-
fentlichen Verkehrsmitteln, im Schulbus, im Pkw

Der FuBgénger im StralBenverkehr — Aufbau von angemessenen Verhaltensweisen

Verkehrszeichen beachten Die fur den FuBgénger bedeutendsten Verkehrszeichen
kennen und das eigene Verhalten darauf einstellen

Verhalten auf dem Gehsteig oder Geh- Die wichtigsten Verkehrsregeln kennen und beachten:
weg —Beniltzen von Gehsteigen und Gehwegen (Benut-
zungspflicht, auf der der Fahrbahn abgelegenen Seite
gehen usw.)

—wenn Gehsteige und Gehwege nicht vor-
handen sind (zB auf FreilandstralRen):
links gehen — Gefahr sehen

—nicht Uberraschend die Fahrbahn betreten

Verhalten vor dem Uberqueren der Bewusste Auswahl der Uberquerungsstelle; Stehenblei-
Fahrbahn ohne Uberquerungshilfe ben am Gehsteig-/Fahrbahnrand bzw. an der Sichtli-
nie; mehrmaliger Blick nach beiden Seiten; allenfalls
Kontaktaufnahme mit Fahrzeuglenkern (Blickkontakt);
Entscheidung zum Uberqueren treffen (witterungsbe-
dingte Stralenverhéltnisse bertcksichtigen, anderen

nicht blindlings nachgehen)

Verhalten vor dem Uberqueren der Nach Méglichkeit fir das Uberqueren der Fahrbahn
Fahrbahn auf Zebrastreifen Zebrastreifen wahlen; vor dem Betreten den Verkehr
genau beobachten; bedenken, dass der Zebrastreifen

keinen absoluten Schutz bietet

Verhalten vor dem Uberqueren der Sich nach vorhandenen Ampelregelungen (Mittelampel,
Fahrbahn auf ampelgeregelten Kreu-  FuRgéngerampel, Druckknopfampel) richten; auch bei
Zungen Griin nicht gleich gehen, sondern zuerst schauen (zB

abbiegende Fahrzeuge)

Verhalten vor dem Uberqueren der Sich nach den Handzeichen richten; womdéglich Blick-
Fahrbahn auf durch Exekutivbeamte kontakt herstellen; auch hier beim Freizeichen nicht
oder Schilerlotsen geregelten Kreu- gleich gehen, sondern zuerst schauen (zB abbiegende
zungen Fahrzeuge)
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Verhalten beim Uberqueren der Fahr-  Auch jetzt nach beiden Seiten schauen, rasch gehen
bahn (nicht laufen), auf kiirzestem Weg uberqueren
Bei vor dem Zebrastreifen anhaltenden Fahrzeugen
auch auf Uberholer achten; bei vorzeitigem Phasen-
wechsel der Ampel weitergehen
Beim Herannahen von Einsatzfahrzeugen (Folgeton-
horn, Blaulicht) besonders vorsichtig sein

Vertrautmachen mit den Regelungen fiir das Spielen auf der Stral3e

Die Regelungen fir das Spielen auf der Beachten des prinzipiellen Verbots fir das Spielen auf

StralRe kennen lernen und sich ent- der Fahrbahn, auf dem Gehsteig und auf Gehwegen
sprechend verhalten (Ausnahmeregelungen bei Spiel- und Wohnstrallen)
Beachten des Sicherheitspakets und Wecken der Riick-
sichtnahme

3. Schulstufe

Die folgenden Lehrstoffe knnen je nach den regionalen Verkehrsgegebenheiten unterschied-
lich akzentuiert werden.

Das fiir die Teilnahme als Ful3génger am StralBenverkehr erworbene Wissen und Verhalten er-
weitern und vertiefen

Verkehrszeichen und Verkehrsregeln  Zusétzliche, fur das Verhalten der FulRgénger bedeut-
kennen und beachten same Verkehrszeichen und sonstige Verkehrseinrich-
tungen kennen und das eigene Verhalten darauf ein-
stellen
Die fur FuRgéanger bedeutsamen Verkehrsregeln ken-
nen, akzeptieren und danach handeln

Erweitern des Regelverstéandnisses Auch Ausnahmeregelungen sind Verkehrsregeln (zB
Zusatztafeln bei Verkehrszeichen, Vorrang fir Ein-
satzfahrzeuge)

Soziales, auf Sicherheit gerichtetes Verhalten im StralBenverkehr erweitern

Verantwortungsbewusstes und voraus- Das eigene Verhalten im Stralenverkehr kritisch reflek-
schauendes Verhalten entwickeln tieren; sich zunehmend der eigenen Verantwortung fir
dieses Verhalten bewusst werden; Konfliktsituationen
vermeiden
Das Verhalten anderer Verkehrsteilnehmer beobachten;
Fehlverhalten erkennen und das eigene Verhalten da-
rauf einstellen
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Personen der Verkehrstiiberwachung
unterstitzen :

Verkehrserziehung

Mogliche Gefahren im StralRenverkehr rechtzeitig er-
kennen und das eigene Verhalten darauf einstellen,
zB

—Verkehrszeichen, die auf Gefahren hinweisen

—besondere Beschaffenheit der Verkehrsflache (Glatt-
eis, Schnee, Nasse, Laub usw.)

— Beeintrachtigung der Sicht (Nebel, Regen, Dunkelheit
usw.)

,LOrdnungshuter” im StraBenverkehr (Exekutive, Schi-
lerlotsen, Schulwegpolizei) anerkennen und durch ei-
genes Verhalten unterstiitzen

Richtiges Verhalten bei Unféllen erwer- Bei Unféllen situationsgerecht und altersgemaf handeln

ben

(Hilfe holen, nicht durch Neugier andere behindern,
in besonderen Fallen selbst einfache Hilfeleistungen
vornehmen)

Das Kind als Mitfahrer in &ffentlichen und privaten Verkehrsmitteln — Aufbau von angemessenen

Verhaltensweisen

Offentliche Verkehrsmittel im Umkreis
des Schulstandortes

Verkehrsgerechtes Verhalten der Be-
nutzer von o6ffentlichen Verkehrsmit-
teln und Schulbussen

Das offentliche Verkehrsnetz im Einzugsbereich der
Schule kennen: Bahn, Bus, Stralenbahn, U-Bahn

Erste Einsichten in die Bedeutung des 6ffentlichen Ver-
kehrs fir den Umweltschutz gewinnen

Verhalten vor dem Einsteigen, zB

—auf dem Gehsteig bleiben

—auf Bahnsteigen Sicherheitsabstand zu den Gleisen
einhalten ‘

—erst einsteigen, wenn das Fahrzeug/der Zug halt

— beim Einsteigen nicht dréngen

Verhalten im Verkehrsmittel, zB

—sich fest halten

—nach Mdglichkeit Sitzplatze benitzen

— alteren Menschen und Behinderten den Sitzplatz Giber-
lassen

—Ruhe und Ordnung bewahren

—den Fahrer nicht stéren

—die Einrichtungen des Verkehrsmittels méglichst scho-
nend behandeln

Verhalten beim und nach dem Aussteigen,

zB

—im Schulbus erst aufstehen, wenn der Bus hélt

—in offentlichen Verkehrsmitteln rechtzeitig zum Aus-
gang gehen

—die Fahrbahn erst Uberqueren, nachdem das Ver-
kehrsmittel abgefahren ist
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Verkehrsgerechtes Verhalten beim
Mitfahren in/auf anderen (privaten)
Verkehrsmitteln

Verhalten als Mitfahrer im Pkw, zB

—auf der Gehsteigseite ein- und aussteigen

— Rucksitz benutzen und Sicherheitsgurte anlegen
—den Fahrer nicht stéren oder ablenken

Verhalten als Mitfahrer auf landwirtschaftlichen Fahr-
zeugen, zB

—nur auf gut gesicherten Sitzen sitzen

—sich gut fest halten

Das Kind als Radfahrer — Vermittlung erster Kenntnisse, Einsichten und Verhaltensweisen

Das Fahrrad — ein Verkehrsmittel

Gesetzliche Regelungen iber Alters-
grenzen

Verkehrszeichen beachten

Verkehrssicheres Fahrrad und Sicher-
heitsausristung des Lenkers

4. Schulstufe

Anbahnung einer sachlichen Einstellung zum Gebrauch
des Fahrrades: kein Spielzeug, sondern ein Verkehrs-
mittel

Die fur das Lenken eines Fahrrades wichtigsten Alters-
grenzen kennen, sie akzeptieren und sich entspre-
chend verhalten

Die fur Radfahrer bedeutendsten Verkehrszeichen ken-
nen und das eigene Verhalten darauf einstellen

Die Vorschriften Uber die Beschaffenheit und Ausri-
stung des Fahrrades kennen; das eigene Fahrrad
diesbeziglich Uberprifen und eventuelle Mangel er-
ganzen (lassen)

Die fur die Sicherheit des Lenkers erforderliche Ausri-
stung (zB Sturzhelm) kennen und benitzen

Die folgenden Lehrstoffe kdnnen je nach den regionalen Verkehrsgegebenheiten unterschied-

lich akzentuiert werden.

Soziales, auf Sicherheit gerichtetes Verhalten im StraBenverkehr erweitern und vertiefen

Sich als FuBganger sicher verhalten
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Besondere Situationen beim Uberqueren der Fahrbahn
kennen und das eigene Verhalten darauf einstellen
(wenn die Verkehrsampel nicht funktioniert, wenn
Fahrzeuge abbiegen wollen, wenn man allein an einer
ungeregelten Kreuzung ist usw.)

Sich beim Uberqueren von beschrankten und unbe-
schrankten Eisenbahnubergé&ngen verkehrsgerecht
verhalten

Sich bei Baustellen, Umleitungen und anderen Ver-
kehrsbehinderungen verkehrsgerecht verhalten



Verkehrserziehung

Fur andere Verkehrsteilnehmer Verant- Kleinere Kinder im StraRenverkehr fiihren (zB kleinere
wortung tGbernehmen Geschwister, Schulwegpartnerschaften)
Behinderten und élteren Menschen helfen

Mogliche Gefahren rechtzeitig erken-  Das eigene Verhalten auf die besondere Art der Fortbe-
nen und darauf angemessen reagie-  wegung von Verkehrsmitteln einstellen, zB
ren — Schwierigkeiten des Spurhaltens einspuriger Fahr-
zeuge
— Spurgebundenheit der Schienenfahrzeuge
— Uberbreite und/oder Uberlénge von Fahrzeugen
— Ausscheren langer Fahrzeuge in Kurven

Sich als Mitfahrer in 6ffentlichen und privaten Verkehrsmitteln zunehmend selbststéndig und
sicher verhalten

Benutzen offentlicher Verkehrsmittel Erweiterte Kenntnisse Uber das 6ffentliche Verkehrsnetz
und Schulbusse erwerben (Verkehrsknotenpunkte, Verkehrsanschlis-
se, Taktverkehr usw.)
Das eigene Verhalten und das Verhalten anderer Ver-
kehrsteilnehmer kritisch reflektieren
Mégliche Konflikt- und Gefahrenquellen kennen, sie
rechtzeitig erkennen und das eigene Verhalten darauf
einstellen

Mitfahren in/auf anderen (privaten) Ver- Sich als Mitfahrer im Pkw richtig verhalten
kehrsmitteln Die Vorschriften fur das Mitfahren auf Fahrradern ken-
nen und sich dementsprechend verhalten
Mégliche Gefahrenquellen kennen und entsprechende
SchutzmaRnahmen ergreifen (zB Sicherheitsgurte,
Schutzhelm; aber auch: sich gut fest halten)

Einsichten in das Verhalten von Fahr-  Durch Technik und Witterung bedingte Probleme ken-
zeuglenkern gewinnen nen: toter Winkel, Bremsweg, Sichtbehinderung usw.
Andere Storfaktoren beachten: Larm, Ablenkung, Be-

hinderung bei der Fahrtatigkeit usw.

Als Radfahrer Sicherheit im Stral3enverkehr erwerben

Das Fahrrad — ein Gebrauchsgegen-  Erkennen und einsehen, dass das Fahrrad ein Verkehrs-
stand und Verkehrsmittel mittel ist, dessen Benutzung viele Vorteile bringt, aber
auch Gefahren in sich birgt
Im Einzugsbereich der Schule vorgesehene Verkehrs-
flachen fur Radfahrer kennen und benutzen

Sichere Beherrschung des Fahrrades Die Bedeutung einer sicheren Spurfiihrung auf gerader
Fahrbahn und in Kurven fir die eigene Sicherheit und
die Sicherheit anderer Verkehrsteilnehmer kennen

Die Bedeutung zeitgerechten Bremsens mit der Vorder-
rad- und Hinterradbremse erkennen und das eigene
Verhalten darauf einstellen
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Verkehrszeichen und andere Ver-
kehrseinrichtungen kennen

Das Vorrangprinzip, Vorrang- und
Nachrangregeln kennen

Zur Sicherheit im StraRenverkehr bei-
tragen

Rad fahren im verbauten Gebiet und
auf Freilandstrafien

Verbote und Gebote

Abbiegen

Uberholen

Die fur Radfahrer bedeutsamen Verkehrszeichen ken-
nen und sich ihrer Bedeutung entsprechend verhal-
ten

Die verschiedenen Bodenmarkierungen kennen und
sich ihrer Bedeutung entsprechend verhalten

Die Prinzipien ,Vorrang“ — ,Nachrang“ und ihre Bedeu-
tung fur die Verkehrssicherheit kennen

Die fir Radfahrer wichtigsten Vorrang- und Nachrangre-
geln kennen und in praktischen Beispielen im Schon-
raum erproben

Die Bedeutung des Defensivverhaltens im Stralenver-
kehr kennen und selbst beachten, zB

—angemessene Geschwindigkeit (insbesondere beim
Bergabfahren)

— Sicherheitsabstand einhalten (vorne und seitlich)

—die Fahrweise der Oberflachenbeschaffenheit der
Fahrbahn anpassen

— Gepéackssticke (zB Schultasche) sicher beférdern

—den Vorrang von Einsatzfahrzeugen beachten

—die besondere Regelung des Vorrangs fir Schienen-
fahrzeuge beachten

Wichtige Verhaltensregeln fir das Radfahren in ver-
bauten Gebieten und auf Freilandstralen kennen und
einhalten

Die fur Radfahrer gesetzlich festgelegten Verbote und
Gebote kennen und einhalten

Sicheres Verhalten beim Rechtsabbiegen auf geregel-
ten und ungeregelten Kreuzungen durch Uben im
Schonraum erwerben

Die schwierige Situation des Linksabbiegens auf gere-
gelten und ungeregelten Kreuzungen im Schonraum
besonders gut einuiben

Die fir das Uberholen und Uberholtwerden geltenden
Regelungen kennen und anwenden; mdgliche Ge-
fahren bewusst machen

Den Zusammenhang zwischen Stral3enverkehr und Umwelt erschlieBen

Erste Einsichten in die Beziehungen

zwischen Wohnumwelt und StralRen-

verkehr
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Den Zusammenhang zwischen Wohnraum, Wirtschafts-
raum und Verkehrsnetz an einem regionalen Beispiel
erkennen

Kritische Aspekte zwischen dem Anspruch auf gesun-
des Wohnen und dem Bedarf an StralRenverkehr er-
schlieRen
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Méglichkeiten einer Veranderung des StralRenverkehrs
im Einzugsbereich der Schule zu Gunsten besserer
Wohnqualitat Gberlegen

Luftverschmutzung Durch den Vergleich StralRenfahrzeuge (ohne Fahrra-
der) — Schienenfahrzeuge den Unterschied der Luft-
verschmutzung (Schadstoffemission) erkennen

Larmentwicklung Verkehrsmittel in solche mit hoher, mit mittelmaRiger,
mit geringer und mit keiner Larmentwicklung einteilen

Grundwasserverschmutzung Gefahren der Grundwasserverschmutzung durch Ben-
zin und Ol erkennen

Ausnutzungsgrad Den unterschiedlichen Ausnutzungsgrad verschiedener
j Verkehrsmittel erkennen (Menschen- und Gutertrans-
port durch Fahrrad, Pkw, Lkw, Bus, Bahn; Begriff Mas-

senverkehrsmittel)

Landschaftsverbrauch Den unterschiedlichen Landschaftsverbrauch fUr den
StraRenverkehr einerseits und den Schienenverkehr
andererseits erkennen

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Der verbindlichen Ubung Verkehrserziehung sind besondere Bildungs- und Lehraufgaben sowie
konkrete Lehrstoffe zugeteilt, um eine weitgehend eigenstédndige Behandlung dieses bedeutsa-
men Erziehungsauftrags der Grundschule sicherzustellen. Als solche steht sie zwar in engem
Zusammenhang mit dem facherlbergreifenden Unterrichtsprinzip Verkehrserziehung, sie ersetzt .
dieses Prinzip jedoch nicht. - ]

Verkehrserziehung ist ihrem Wesen nach auf die Aneignung normgerechten, situationsangemes-
senen Verhaltens, das der eigenen Sicherheit und der Sicherheit anderer dient, ausgerichtet.

Da sich Verhalten im Allgemeinen sowohl aus dem individuellen Selbstkonzept des Kindes als
auch durch auf Lernen gerichtete Anregungen und Herausforderungen und die darauf folgenden
Riickmeldungen entfaltet, ergeben sich in Ubereinstimmung mit den allgemeinen didaktischen
Grundsatzen des Lehrplanes ua. folgende spezifische Anspriiche an den Unterricht:

a) Verkehrserziehung schopft auf allen vier Schulstufen ihre Lernanlasse und Inhalte tberwie-
gend aus den realen Verkehrsverhéltnissen und —ereignissen im Einzugsbereich der Schule.
Dies schlieRt die Mdglichkeit von Gelegenheitsunterricht ein. AuBerdem kénnen im Sinne
des Rahmencharakters des Lehrplanes insbesondere auf der 3. und 4. Schulstufe bei der
Stoffauswahl die Schwerpunkte den regionalen Verkehrsgegebenheiten entsprechend unter-
schiedlich gesetzt werden.

b) Im Hinblick auf den Grundsatz der KindgeméRheit des Unterrichtes ist insbesondere bei der
Vermittlung der rechtlichen Vorschriften behutsam vorzugehen. Um auf das Verhalten der
Kinder einzuwirken, sind diese Vorschriften wiederholt und in verschiedenen Sinnzusammen-
héngen aus dem realen Verkehrsgeschehen einsichtig zu machen.

c) Neben sachlichem Lernen ist Verkehrserziehung wesentlich auch auf soziales Lernen aus-
gerichtet. Bei jeder sich bietenden Gelegenheit ist auf die Eingebundenheit des am Verkehr
teilnehmenden Kindes in die groRe Gruppe der Verkehrsteiinehmer im Sinne einer gut ein-
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gespielten Verkehrsgemeinschaft hinzuweisen. Jeder tragt nicht nur fur sich selbst, sondern
in hohem MaR auch fur andere Verantwortung. Das Rollenspiel kann als eines der Mittel zur
Selbsterfahrung in diesem Lernbereich empfohlen werden.

Um auf die Entfaltung des Verhaltens der Kinder nachhaltig einwirken zu kénnen, ist zur Be-
waltigung konkreter Verkehrssituationen des Alltags das Einiben von Verhaltensmustern in
geeigneten Schonrdumen (Verkehrserziehungsgarten, Schulhof, Turnsaal u. dgl.) unerlass-
lich. Dabei kénnen auch Beamte der Exekutive Uber das ,Standardprogramm fiir den schu-
lischen Einsatz der Exekutivbeamten in der Verkehrserziehung und Gber die Vorbereitung
auf die ,Freiwillige Radfahrprifung“ hinaus einbezogen werden. Um Lernen durch Einsicht zu
ermdglichen, ist die Begriindung dieser Verhaltensmuster durch die Schiler notwendig.
RegelmaRige Wiederholung und systematische Festigung der im Abschnitt Lehrstoff angege-
benen Verhaltensweisen sind wichtige Voraussetzungen fir die Sicherung des Unterrichtser-
trages. Dabei ist auf eine enge Verklammerung der Inhalte der Verkehrserziehung von der 1.
bis zur 4. Schulstufe zu achten.

Verkehrserziehung sollte auf allen vier Schulstufen so engagiert angelegt werden, dass sie
von jedem Kind als etwas besonders Wichtiges, Lebensbedeutsames erkannt und akzep-
tiert wird. Richtiges, zunehmend selbststédndiges Verhalten im Stralenverkehr sollte als echte
Lernleistung anerkannt und bei entsprechenden Gelegenheiten auch verstarkt werden.



Berufsorientierung

B. Volksschuloberstufe

Berufsorientierung

Wie verbindliche Ubung ,Berufsorientierung” in der Anlage 1 zur Verordnung tber die Lehrplane
der Hauptschulen, BGBI. 1l Nr. 134/2000, in der jeweils geltenden Fassung.
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Chorgesang

Neunter Teil

Bildungs- und Lehraufgaben sowie Lehrstoff und
didaktische Grundsatze der Freigegenstéande’ und
unverbindlichen Ubungen

A. Grundschule

Unverbindliche Ubungen:
Chorgesang

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:!

Als Erganzung zum Pflichtgegenstand Musikerziehung soll Chorgesang die Freude am Singen
fordern und das Verstandnis fur Musik vertiefen. Die musikalischen Fahigkeiten des Einzelnen
sind unter Berilcksichtigung der Gruppenzusammensetzung (Klassen- bzw. Schulchor) zu fér-
dern.

LEHRSTOFF:

Ein- und mehrstimmige Lieder (zB Kin- Gezielte Atem-, Stimmbildungs- und Artikulations-
derlieder, regionale Volkslieder, Lieder  Uibungen; gelegentlicher Einsatz von Musikinstru-
aus anderen Landern) menten und technischen Medien (Tonbandmitschnitte

zur Hérlernkontrolle, Musikbeispiele als Anregung
und zum Vergleich)

Sprachgestaltungen, Klangexperi-
mente mit Sprach- und Singstimme

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Die Liederauswahl hat sich am Leistungsvermégen der Kinder zu orientieren, um Uberforderun-
gen insbesondere in stimmlicher Hinsicht zu vermeiden. Dabei hat der Lehrer auch auf kindge-
méale Textinhalte und die geschmacksbildende Funktion der Lieder zu achten.

Méglichkeiten zum Singen bei schulischen und auBerschulischen Veranstaltungen auch gemein-
sam mit der Spielmusikgruppe sollen genitzt werden.

' Freigegensténde sind in der Grundschule derzeit nicht vorgesehen.
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Spielmusik

Spielmusik

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Als Ergénzung zum Pflichtgegenstand Musikerziehung soll Spielmusik die Freude am gemein-
samen Musizieren férdern und das Verstandnis fir Musik vertiefen. Der Schwerpunkt der Arbeit

liegt auf dem Musizieren in der Gruppe. Spielmusik kann und soll auBerschulischen Instrumen-
talunterricht nicht ersetzen.

LEHRSTOFF:

Spielstlicke, regionale Volksmusik; Musizieren des Lehrers als Hilfe und Ergdnzung; ge-
Klangexperimente und Improvisati- legentlicher Einsatz technischer Medien (Tonbandmit-
onen schnitte zur Hoérkontrolle, Musikbeispiele als Anregung

und zum Vergleich

Rhythmische und melodische Begleit-
stimmen zu Liedern

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Die Auswahl der Spielliteratur hat sich am Leistungsvermégen der Gruppe zur orientieren, um
Uberforderungen zu vermeiden. Méglichkeiten zum Musizieren auch gemeinsam mit dem Schul-
chor bei schulischen und auerschulischen Veranstaltungen sollen genitzt werden.
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Bewegung und Sport

Bewegung und Sport

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Als Ergéanzung zum Pflichtgegenstand Bewegung und Sport sollen die dort angefiihrten Lehr-
stoffinhalte entweder im Sinne

— einer vertieften Behandlung ausgewahiter Ubungsbereiche,
— eines Aufholens bestehender Defizite bei motorischen Fertigkeiten und Fahigkeiten oder
— einer besonderen Férderung von Begabten

angeboten werden.

LEHRSTOFF:

Siehe Pflichtgegenstand.

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Die Lehrstoffauswahl hat sich an den Bedirfnissen der Schiller zu orientieren.

Das Angebot (vor allem) zum Bewegen und Spielen soll besonders jenen Schilern erméglicht
werden, die auf Grund einer geringen Vorerfahrung weniger leistungsbereit sind. Dabei ist zu be-
ricksichtigen, dass Angstlichkeit lernhemmend wirkt und die Lerninhalte daher angstabbauend
sein sollten.

Dem unterschiedlichen Leistungsvermégen ist in Gruppen, die dem Aufholen von Defiziten die-
nen, durch differenzierten Unterricht Rechnung zu tragen.

Das Erleben in Ubungsbereichen, die organisatorisch im Rahmen des Pflichtgegenstandes nur
schwer bertiicksichtigt werden kénnen, soll den Begabten ermdglicht werden.

Leistungsbetonte Aktivitdten kénnen auch durch den Erwerb von kindgemaRen Leistungsabzei-
chen abgeschlossen werden.
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Darstellendes Spiel

Darstellendes Spiel

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Die unverbindliche Ubung ,Darstellendes Spiel* baut sowohl auf dem Lehrplan der Vorschul-

klasse auf (siehe verbindliche Ubung: ,Spiel“') als auch auf dem ,Lernen im Spiel“, das in den

allgemeinen Bestimmungen des Lehrplanes fur die Grundschule als Lernform in allen Pflichtge-

genstédnden empfohlen wird.

Das ,Darstellende Spiel“ dient vor allem der Persénlichkeitsentwicklung des Kindes.

Im Einzelnen geht es darum, ' : .

— die Lust am Spiel, die Lebensfreude und Heiterkeit der Kinder zu erhalten

— sich mit den eigenen Gefihlen, Ideen, Wiinschen und Bedirfnissen auseinander zu setzen
. (Selbsterfahrung) und das Selbstwertgefiihl zu starken

— sich in die Rolle des anderen hineinzuversetzen (Empathie)

— kooperative Verhaltensweisen zu entwickeln (soziales Lernen)

— Spannungen zu I6sen und Aggressionen im Spiel abzubauen

— Fantasie, Kreativitat und divergentes Denken weiterzuentwickeln ‘

,Darstellendes Spiel“ ist im weitesten Sinn ,Lernen durch Erfahrung®, betont dabei alle musischen

Komponenten und enthalt wesentliche Zielsetzungen des sozialen Lernens und der Politischen
Bildung.

LEHRSTOFF:
Interaktionsspiele zum Aufbau von Lockerungs- und Vertrauensspiele, Kontakt- und Kom-
Kontakt- und Spielbereitschaft munikationsspiele, Sensibilisierungsspiele, Spiele zur

Entspannung, zur Konzentration und zum Abbau von
. Aggressionen, Spiele ohne Sieger

Ausdrucksiibungen zur Férderung der Alle Formen des nonverbalen Repertoires wie Mimik,
Spielfahigkeit und -fertigkeit Gestik, Tanz, Pantomime ...
Verbale Ausdrucksmoglichkeiten mit Lauten, Musik,
Sprache ...

Improvisationen zum Einstieg ins Rol- Einfache Bewegungs- und Sprechszenen, pantomi-
lenspiel mische Darstellung, Geréduschbilder, Schatten-, Fi-
guren-, Masken- und Puppenspiel, Tanz- und Bewe-
gungsspiel, Animation, Singspiel, eventuell auch Plan-

spiel, Parodie, Kabarett und episches Theater.

Auseinandersetzung mit verschiedenen Verkleidungen, Tlcher, Stéabe, Gebrauchsgegensténde,
technischen Mitteln und Requisiten Licht, Tontechnik, Musik in allen Formen, Kostime,
Masken, Bihnenbild ...
Einsatz von Film und Video als Kontrollhilfe und zur Do-
kumentation

1 Siehe Seite 123 ff.
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Darstellendes Spiel

DIDAKTISCHE HINWEISE:

Die Auswahl der Spielinhalte richtet sich in erster Linie nach den Bedtrfnissen und Interessen der
Kinder. Das Kind soll auf spielerische Weise, lustbetont, ohne jeden Leistungsdruck lernen, seine
individuellen Fahigkeiten zu erleben und darzustellen. Das ,Darstellende Spiel“ bietet dem Kind
eine Mdéglichkeit der Selbsterfahrung im Rahmen einer Gemeinschaft.

Beim ,Darstellenden Spiel“ soll der Spielprozess im Vordergrund stehen. Das Spiel vor Zuschau-
ern kann, muss aber nicht das Ziel sein. Die Rolle des Lehrers erfordert ein einfihlsames Verhal-
ten den Spielern und den Spielprozessen gegeniiber. Leistungsbeurteilungen sollten vermieden
werden. Beim ,Darstellenden Spiel” ist — neben dem Spiel in der gesamten Gruppe — das Spiel
in Kleingruppen anzustreben.

Das Mitspielen und das Darstellen von Rollen sollten immer auf der Freiwilligkeit der Spieler be-
ruhen.
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Musikalisches Getalten

Musikalisches Gestalten

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Als Ergénzung zum Pflichtgegenstand Musikerziehung soll Musikalisches Gestalten dem Kind
ermoglichen:

— durch musikalische Aktivitdten Freude und Erfolg zu erleben,

— durch vermehrte Auseinandersetzung mit ausgewabhlten Inhalten der einzelnen Bereiche des
Pflichtgegenstandes Schwerpunkte zu setzen,

— Eigeninitiativen auf dem Gebiet der Musik zu entwickeln,

— zusatzliche Anregungen zu lustbetonter musikalischer Betatigung zu erhalten,

— durch Auffihrungen/Aktionen/Projekte in der Schulgemeinschaft und tber den engeren Be-
~ reich der Schule hinaus wirksam zu werden.

LEHRSTOFF:

Inhalte des Pflichtgegenstandes Verstarkte Berucksichtigung von Arbeiten, die einen hé-
heren Zeit- und Organisationsaufwand erfordern (zB
Erarbeiten von gréReren musikalischen, aber auch
fachibergreifenden Vorhaben, Verbinden von Singen,
Musizieren und Darstellen)

Szenisch-musikalisches Gestalten ZB Marchenspiele, Kinderbucher, Kindermusical, Kin-

deroper, Kindertanze, Brauchtum im Jahreskreis

Musikalische Aktivitdten innerhalb und ZB schulische Veranstaltungen: Jugendsingen, Advent-
auBerhalb der Schule singen, Maisingen; der regionalen Tradition entspre-
chendes Brauchtum

Verstarkte Begegnung mit Werken, In- ZB Konzertbesuche, Lehrausgénge zu Instrumenten-
terpreten und Komponisten bauern, in ein Musikstudio, Besuch von Interpreten
und Komponisten

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Die Auswahl der Inhalte, auch facherlbergreifend, richtet sich in erster Linie nach den Bedurfnis-
sen und Interessen der Kinder sowie den Rahmenbedingungen der Schule.

Fallweise kénnen am musikalischen Geschehen in der Schule Interessierte zu gemeinsamen
Projekten eingeladen werden.

Im Allgemeinen wird man mit der fiir die unverbindliche Ubung vorgesehenen Doppelstunde das
Auslangen finden; in Ausnahmeféllen kann voriibergehend eine Blockung erfolgen.
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Bildnerisches Gestalten

Bildnerisches Gestalten

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Als Ergénzung zum Pflichtgegenstand Bildnerische Erziehung soll Bildnerisches Gestalten dem
Kind ermdéglichen:

— in einer offenen, partnerschaftlichen Atmosphare sein schépferisches Potenzial voll zu entfal-
ten,

— durch bildnerische Aktivitdten Freude und Erfolg zu erleben,

— durch vertiefte Auseinandersetzung mit ausgewahlten Inhalten der einzelnen Fachbereiche
des Pflichtgegenstandes personliche Schwerpunkte zu setzen,

— bei der praktischen Arbeit vermehrt zu experimentieren,

— durch Ausstellungen/Auffihrungen/Aktionen/Projekte in der Schulgemeinschaft und Giber den
engeren Bereich der Schule hinaus wirksam zu werden und dadurch erhéhte Handlungskom-
petenz zu gewinnen.

LEHRSTOFF:

Inhalte des Pflichtgegenstandes Verstarkte Beriicksichtigung von Vorhaben, die einen
héheren Zeit- und Organisationsaufwand erfordern
oder nur in kleineren Gruppen durchfihrbar sind (zB
GroRplastiken, Kérper- und Objektbemalungen, grof3-
flachiges Malen, Herstellen eines Videofilms, Foto-
grafieren mit der Lochkamera, Siebdruck, Wandmale-
reien, Feste, Projekte)

Allenfalls animatorische Aktionen ZB von Mitschulern Begonnenes fortsetzen; gemein-
sam an einem Bild malen; Melodien/Rhythmen gra-
fisch oder malerisch umsetzen

Verstarkte Begegnung mit Werken ZB Atelier-, Museums- und Werkstattbesuche; Lehraus-

und Schaffenden aus den Bereichen  génge zu Objekten, Bauten und Anlagen
Kunst und Alltagséasthetik Einladung von Fachleuten
DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Die Auswahl der Inhalte, auch facherlibergreifend, richtet sich in erster Linie nach den Bedirfnis-
sen und Interessen der Kinder sowie den Rahmenbedingungen der Schule.

Das Hauptgewicht soll auf der Selbststandigkeit der Kinder liegen, wobei praktisches Arbeiten
und das selbststéndige Suchen von Lésungen im Vordergrund stehen. In entspannter, freund-
licher Atmosphére kénnen positive Einstellungen zB im Sinne des sozialen Lernens entwickelt
werden. Fallweise kénnen auRerschulische Institutionen oder Personen (zB die Eltern bzw. die
Erziehungsberechtigten) zu gemeinsamen Projekten eingeladen werden.

In der Regel wird man mit der fiir die unverbindliche Ubung vorgesehenen Doppelstunde das
Auslangen finden; in Ausnahmeféllen kann voriibergehend eine Blockung erfolgen.
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Lebende Fremdsprache

Lebende Fremdsprache

Zusétzlich zu der im Rahmen der verbindlichen Ubung gewéhlten lebenden Fremdsprache kann
eine weitere lebende Fremdsprache im Rahmen einer unverbindlichen Ubung ausgewéhit und
angeboten werden. Fir die Bildungs- und Lehraufgabe, den Lehrstoff und die didaktischen Grund-
sétze gelten die Bestimmungen der entsprechenden verbindlichen Ubung im achten Teil.
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Interessen- und Begabungsférdrung

Interessen- und Begabungsférderung

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Die unverbindliche Ubung ,Interessen- und Begabungsférderung* erméglicht den Schiilerinnen
und Schulern zusétzliche Lernaktivitaten, durch die sie ihre persénlichen Interessen und individu-
ellen Begabungen entwickeln kénnen. Dabei werden Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie Kennt-
nisse in besonderer Weise entfaltet, erweitert und vertieft. Das Ziel dieser unverbindlichen Ubung
ist es, bedeutsame Persdnlichkeitsdimensionen zu férdern, um zu einer harmonischen Persén-
lichkeitsentwicklung beizutragen und Einseitigkeiten zu vermeiden.

LEHRSTOFF:

Die inhaltliche Auswahl fiir die unverbindliche Ubung hat auf der Grundlage des allgemeinen Bil-
dungszieles der Grundschule sowie der Bildungs- und Lehraufgaben der Pflichtgegenstéande, der
verbindlichen und unverbindlichen Ubungen zu erfolgen. Entscheidende Auswahlkriterien sind
dabei die spezifischen Interessen und Begabungen der Schiilerinnen und Schler.

Die Lernaktivitaten kénnen sich auf Teilbereiche eines Unterrichtsgegenstandes oder mehrerer
Unterrichtsgegenstande sowie auf fachiibergreifende Inhalte beziehen.

Themen fir Interessenbereiche kénnen unter anderem sein:

Sprache — Spiel — Ausdruck — Versténdigung;

Zeichen — Form — Klang — Bewegung;

Natur — Leben — Mensch — Gesundheit — Gemeinschaft — Umwelt;

— Mal - Zahl — Raum — Technik.

|

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Die unverbindliche Ubung ,Interessen- und Begabungsférderung* ist durch ein offenes Lehrstoff-
konzept charakterisiert, das weit gehende Spielrdume bei den gewéhlten Themenbereichen zu-
lasst. Diese korrespondieren mit den Inhalten einzelner Teilbereiche bzw. den Lern- und Erfah-
rungsbereichen der Pflichtgegenstédnde sowie mit facheribergreifenden Lernfeldern und vor al-
lem mit den unmittelbaren — auch auRerschulischen — Interessen der Schilerinnen und Schuler.
Durch die Beschaftigung mit diesen Inhalten sollen spezielle Interessen und Begabungen ent-
deckt, bewusst entfaltet und weiterentwickelt werden. Dies erfordert im Sinne der Z 6 der Bemer-
kungen zur Stundentafel der Grundschule ein schilerbezogenes Planungskonzept. Die Wahl des
Themas und die Aufgabenstellung sowie die Festlegung der Ziele, Arbeitsweisen, Organisation,
des zeitlichen Rahmens, des Ortes usw. sollen nach Méglichkeit mit den Schilerinnen und Schi-
lern und Eltern gemeinsam getroffen werden.

Die Initiative zur Einrichtung dieser unverbindlichen Ubung kann von den Schiilerinnen und Schi-
lern, den Eltern bzw. den Lehrerinnen und Lehrern ausgehen. Schulstufentibergreifende Gruppen
sind méglich. Bei der Wahl der Methoden stehen grundschulgemafRe Projekte und schileraktivie-
rende Lern- und Arbeitsformen im Vordergrund, in welchen die emotionalen, sozialen, kognitiven
sowie praktischen Dimensionen des Lernens miteinander verbunden werden kénnen.
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Muttersprachlicher Unterricht

Muttersprachlicher Unterricht

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:

Ziel des Muttersprachlichen Unterrichts ist der Erwerb der Muttersprache zur Herstellung von
Kontinuitat und Stitzung der Personlichkeitsentwicklung, ausgehend von der Zugehérigkeit zum
Sprach- und Kulturkreis der Eltern. Geférdert werden soll eine positive Einstellung zur Mutter-
sprache und zum bikulturellen Prozess (in der neuen Umwelt Osterreich). Die prinzipielle Gleich-
wertigkeit von Muttersprache und Deutsch muss im Unterricht fiir die Schuler erlebbar sein, dann
kann die Bedeutung der Zweisprachigkeit und der Bikulturalit4t den Schiilern einsichtig gemacht
werden. : /

Die Erreichung der Zweisprachigkeit ist Ziel des Muttersprachlichen Unterrichtes, die Gleichwer-
tigkeit von Muttersprache und Deutsch ist anzustreben. Zur Wahrung der Bildungschancen ist auf
die Herstellung einer altersgemaRen Kommunikationsfahigkeit im schriftlichen wie im miindlichen
Bereich zu achten, die Kommunikationsbereitschaft und richtiger Sprachgebrauch sind zu férdern
und zu festigen. SchlieRlich sind Grundeinsichten in die Sprachstruktur und in die Literatur der
jeweiligen Sprache zu vermitteln.

Der Muttersprachliche Unterricht umfasst folgende drei Aufgabenbereiche:

— Festigung der Muttersprache/Primérsprache als Grundlage fiir den Bildungsprozess {ber-
haupt sowie fur den Erwerb weiterer Sprachen

— Vermittlung von Kenntnissen tber das Herkunftsland (Kultur, Literatur, gesellschaftliche Struk-
tur, 6konomische, politische Verhaltnisse usw.)

— Auseinandersetzung mit dem bikulturellen Prozess (d. i. Migrantenkultur, neue Sozialisati-
onsbedingungen, neues kulturelles Umfeld, soziokulturelle und psychosoziale Konfliktfelder
usw.)

LEHRSTOFF:

Grundstufe | (1. und 2. Schulstufe)

Das muttersprachliche Kénnen der Kinder muss (oft) zu einem betrachtlichen Teil erst aufgebaut
werden, d. h., die Kinder verfiigen (in der Regel) Gber sehr unterschiedliche Spracherfahrungen
und unterschiedlich entwickelte Sprachfahigkeiten. Die Umwelt der Schiler bietet sehr unter-
schiedliche Anlasse und Méglichkeiten zur Verwendung der Muttersprache, die in der bikulturellen
Lebenswelt gemachten Erfahrungen haben unterschiedliche Haltungen zur Muttersprache sowie
zu Deutsch zur Folge. Deutsch ist als die primére Unterrichtssprache zu erwerben, wahrend die
Muttersprache die primére Erlebnis-, Erfahrungs- und Sozialisationssprache der Kinder ist. Unter
diesen Gegebenheiten bildet sich ein unterschiedlich entwickelter Bilinguismus heraus. Kulturelle
Unterschiede, Missverstandnisse und Verunsicherungen sind aufzugreifen, zu verbalisieren und
aufzuarbeiten.

In der Grundstufe | umfasst der Muttersprachliche Unterricht folgende Bereiche und Grobziele:

— Erhalt, Pflege und Weiterentwicklung der im Vorschulalter erworbenen Sprachkenntnisse
— Foérderung und Weiterentwicklung der Begriffsbildung

— Grundeinsichten in kontrastive Strukturen Muttersprache — Deutsch

— Erweiterung der Kommunikationsfahigkeit
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Muttersprachlicher Unterricht

— Vermittlung von Grundwissen tber das Herkunftsland
.integrationsarbeit’ (Reflexion Gber und Auseinandersetzung mit dem bikulturellen Prozess)
—  Durchfiihrung von interkulturellen Projekten

Das Ziel der Kommunikation in der Muttersprache soll auf die Bewaltigung realer Kommunika-
tionsanforderungen sowie auf reale Sprachverwendungszusammenhénge ausgerichtet sein.
Thematische Kriterien sollen Vorrang vor formallinguistischen haben. Soziokulturelle Situationen,
eigene Erfahrungen der Kinder sollen aufgegriffen werden und den gegenwartigen oder kiinftigen
Verstandigungsinteressen und —bedirfnissen Rechnung tragen. Gefordert ist ein Unterricht, der
ein offenes flexibles Angebot zuldsst, dartiber hinaus ist eine stark differenzierende und individu-
alisierende Vorgangsweise im Unterricht notwendig.

Lehr- und Lernzieldefinition

— Alphabetisierung in der Muttersprache, Vermittlung allgemeiner Kulturtechniken (ua. Rech-
nen) sowie nach Mdglichkeit anderer Inhalte (Sachunterricht ua.) in der Muttersprache

— Herstellung bzw. Erreichung altersgemafer muttersprachlicher Sprachstandards

— Erweiterung der Kommunikationsfahigkeit (und zwar bezliglich des Wortschatzes, der Begriff-
lichkeit, des Satzbaues sowie hinsichtlich soziokommunikativer Situationen)

— Sensibilisierung fur zweisprachige Kommunikation

— Vermittlung einer positiven Einstellung zur Muttersprache und zur Zweisprachigkeit

Teilziele

Miindliche Kommunikation:

Zur Steigerung der Verstehenskompetenz und der Sprechféahigkeit sind folgende Zwischenschrit-

te notwendig:

— Erweiterung des muttersprachlichen Grundwortschatzes bzw. Herstellung gemeinsamer mut-
tersprachlicher und begrifflicher Standards

— Erweiterung der syntaktischen Mittel (vollstandige Séatze, komplexere Satzgeflige usw.)

— Zusammenhéangendes mindliches Darstellen von Ereignissen, Erlebnissen, Sachverhalten
usw. aus dem persénlichen Erfahrungsbereich der Kinder

— Nacherzahlungen _

— Foérderung dialogischen Sprechens (spater monologisches Sprechen)

— Schaffung von Sprechanlassen, die fir die Kinder motivierend sind und ihren Mitteilungsbe-
durfnissen entsprechen. Dabei sollen die Schiiler ihre Ausdrucksmdéglichkeiten so einbringen
und gezielt erweitern kénnen, dass sie nicht nur einzelne AuBerungen zu verstehen und zu
produzieren, sondern nach und nach in ganzen Sequenzen zu denken und sprachlich zu
handeln im Stande sind.

— Explizite Schulung des Verstehens und der rezeptiven Sprachfahigkeiten (und zwar an Ver-
stehenssituationen, die der Realitat méglichst nahe kommen)

Schriftliche Kommunikation:

— Alphabetisierung in der Muttersprache

— Beherrschung der Kulturtechniken ,Lesen“ und ,Schreiben®

— Schreiben von Texten als sprachliches Handeln im Kommunikationszusammenhang (Adres-
satenbezug und Inhalt der Mitteilung spielen dabei eine wichtige Rolle)

— Orientierung der Schreibanldsse an realen Kommunikationssituationen (Kurzmitteilungen,
Briefe zB an Verwandte uA)
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Muttersprachlicher Unterricht

Wichtig ist hier die Koordination mit dem Deutschunterricht. In der Regel soll die Alphabetisierung
in der Muttersprache dem Lese-/Schreibunterricht in Deutsch vorangehen oder parallel stattfin-
den. Allméahlich sollen strukturelle Unterschiede zwischen Deutsch und der Muttersprache be-
wusst gemacht werden. (Dies kann insbesondere anhand von deutsch-muttersprachlichen Paral-
leltexten veranschaulicht werden.)

Im fortgeschrittenen Stadium des Lese-/Schreibprozesses sind zunehmend sinnvolle Schreiban-
l&sse zu bieten und Motivationen fir eigene schriftliche Produktionen zu schaffen.

Lesen:

— Erreichen der Lesefertigkeit

— Fruhzeitige Orientierung des Leselernprozesses als Wirklichkeitsaneignung an authentischen
Texten und an verschiedenen Textsorten

— Vermittlung der Grundtechniken der TexterschlieBung (Erfassung des Informationsgehaltes
und dessen Einbettung in die eigene Erfahrungswelt), ,Ubersetzung* eines Textes in zeichne-
rische, pantomimische ua. kreative Tatigkeit

— Arbeit mit Wérterlisten und Verwendung von Wérterbiichern (einsprachigen wie zweisprachi-
gen) nach Erreichung der Lesefahigkeit

Sprachbetrachtung:

— Bewusst machen der Unterschiede von gesprochener und geschriebener Sprache

— Segmentieren des Sprechflusses (Erkennen der Wort- und Satzgrenzen) im Zuge des Er-
werbs der Kulturtechniken Lesen und Schreiben

— Bewusst machen von Sprache als Beobachtungs- und Reflexionsfeld (Erkennen sprachlicher
Varietéaten, Erkennen ,des Eigenen und des Fremden*in der Sprache, Reflexion Uber Sprach-
gefuihl und Sprachrichtigkeit, Stil uA)

Grundstufe Il (3. und 4. Schulstufe)

In der Grundstufe Il umfasst der Muttersprachliche Unterricht folgende Bereiche und Grobziele:

— Erhalt, Pflege und Weiterentwicklung der in der Grundstufe | erworbenen Sprachkenntnisse

— Foérderung und Weiterentwicklung der Begriffsbildung, insbesondere in Richtung eines Fach-
wortschatzes

— Grundeinsichten in kontrastive Strukturen Muttersprache — Deutsch

— Erweiterung der Kommunikationsfahigkeit

— Vermittlung von Grundwissen lber das Herkunftsland

— Integrationsarbeit” (Reflexion Giber und Auseinandersetzung mit dem bikulturellen Prozess)

— Durchfiihrung von interkulturellen Projekten

Aufbauend auf Grundstufe | soll das Ziel der Kommunikation in der Muttersprache auf die Bewal-
tigung realer Kommunikationsanforderungen sowie auf reale Sprachverwendungszusammen-
hé&nge ausgerichtet sein. Thematische Kriterien sollen Vorrang vor formallinguistischen haben.
Soziokulturelle Situationen, eigene Erfahrungen der Kinder sollen aufgegriffen werden und den
gegenwartigen oder kinftigen Verstandigungsinteressen und —bedurfnissen Rechnung tragen.
Gefordert ist ein Unterricht, der ein offenes, flexibles Angebot zulésst, darliber hinaus ist eine
stark differenzierende und individualisierende Vorgangsweise im Unterricht notwendig.

Lehr- und Lernzieldefinition:

— Forderung einer méglichst ausgeglichenen Zweisprachigkeit
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Muttersprachlicher Unterricht

— Hebung der Kommunikationsfahigkeit (Wortschatzerweiterung mit Orientierung auf themati-
sche Vielfalt)

— Allméahliches Hinfuhren zur muttersprachlichen und Migrantenliteratur

— Motivierung zum Lesen und zur Benutzung von Bibliotheken

— Ausbau der Arbeits- und Lerntechniken

— Hinfuhrung zum selbststédndigen Arbeiten und Wissenserwerb

— Einfuhrung in die Arbeit mit dem (einsprachigen bzw. zwelsprachlgen) Woérterbuch

— Hebung des Standards der Rechtschreibung

— Selbststandiges Verfassen von einfachen Texten

— Durchfiihrung von interkulturellen Projekten

Teilziele

Miindliche Kommunikation:

— Verwendung der Muttersprache in verschiedensten Kommunikationssituationen

— Vermittlung eines altersgemafRen Fachwortschatzes (zB in Mathematik sowie anderen Unter-
richtsbereichen)

— Selbststandiges Nacherzahlen und Erzéhlen

— Vermittlung einer gewissen metasprachlichen Kompetenz, d.h. zB Erklérungen tber die Spra-
che, Handlungsanweisungen in der Muttersprache uA

- Hinfuhren zu sinngemaRem Ubertragen von Inhalten der Muttersprache ins Deutsche und
umgekehrt

Schriftliche Kommunikation:

— Verfassen von kurzen schriftlichen AuRerungen und Darstellungen aus dem Erfahrungs- und

. Lebensbereich der Kinder

— Grundprinzipien der Rechtschreibung

— Sprachliche Sensibilisierung fiir die Unterschiede von geschriebener und gesprochener Spra-
che (inklusive umgangssprachlicher oder regionalsprachlicher Varianten)

— Hinflhren zu selbststdndigem Gebrauch des Wérterbuches und anderer ein- bzw. zweispra-
chiger Nachschlagewerke

Lesen:

In der Grundstufe Il ist der Schwerpunkt auf sinnerfassendes Lesen zu setzen.

— Anleitung zum selbststandigen Lesen

— Lesen von kulturspezifischen Texten (darunter auch mit interkulturellem Inhalt), elnfache Bei-
spiele aus der muttersprachlichen und Migrantenliteratur

— Widerspiegelung der zweisprachigen Erfahrung in Lesetexten

— Férderung der sprachlichen Kreativitat (Wortspiele, Anspielungen, Sprachwitze uA)

Sprachbetrachtung:

— Reflexion Uber Sprachstruktur und Sprachverwendung der Muttersprache

— Sprachliches Sensibilitatstraining, Bewusstmachen von Sprachschwierigkeiten, sprachlichen
Varietaten (regionale, dialektale Spracherfahrungen, Sprachgewohnheiten; Abgrenzung zur
Standardsprache)

— Vergleiche mit dem Deutschen: Bewusstmachen der Unterschiede in Struktur und Sprachver-
wendung :

— Sprachkritik: zB Werbetexte, soziale Sprachschichtungen, Stil usw.

— Aufgreifen von Interferenzen
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Muttersprachlicher Unterricht

DIDAKTISCHE GRUNDSATZE:

Allgemeines zur Situation des Faches Muttersprachlicher Unterricht

Der Muttersprachliche Unterricht soll Hilfestellung bei der Integration und Identitatsbildung — d.h.
bei der Auseinandersetzung mit der neuen Lebenswelt — bieten. Das Ziel sind die Entfaltung der
Bikulturalitat und die Entwicklung sowie Festigung der Zweisprachigkeit. Das Unterrichtsprinzip
Interkulturelles Lernen (siehe dort) ist auch im Muttersprachlichen Unterricht zu beriicksichtigen.
Der Muttersprachliche Unterricht wendet sich an Kinder, deren Primarsprache nicht Deutsch ist.
In der Regel unterscheidet sich ihre erworbene Umgangssprache (oft die Haus-/Familiensprache)
nicht unerheblich von der ,muttersprachlichen“ Schulsprache, die gleichzeitig die Standardspra-
che ist. Diese muttersprachliche Schulsprache muss nicht identisch mit der jeweiligen Staats-
sprache des Herkunftslandes sein (vgl. zB Kurdisch und Turkisch). Bei vielen Kindern ist daher
schon von einer primaren Zweisprachigkeit (oder Mehrsprachigkeit) auszugehen. Dartiber hinaus
ist bei Kindern, die nicht im Milieu ihrer Muttersprache aufwachsen, damit zu rechnen, dass ihre
Muttersprache bereits Interferenzen mit dem Deutschen zeigt. Es ist daher insgesamt davon
auszugehen, dass die ausléndischen Kinder zahireiche und vielschichtige Abweichungen von der
muttersprachlichen Standardsprache zeigen, ua.:

— Abweichungen und Defizite in der Aussprache, im Wortschatz, dialektale Interferenzen

— Defizite insbesondere in der soziokommunikativen Kompetenz auf Grund der oft begrenzten
sozialen Erfahrungsmaéglichkeiten '

— Defizite im kognitiven Bereich, dann, wenn die Eltern nicht in der Lage sind, sich mit den
Kindern in der neuen Umwelt addquat auseinander zu setzen, ihnen Erkldrungsmuster zu
vermitteln

— Es kann daher nicht vorausgesetzt werden, dass die Kinder mit nichtdeutscher Muttersprache
hinsichtlich ihrer sprachlichen, kulturtechnischen, kognitiven usw. Vorbildung einigermafen
homogen sind.

Besondere Hinweise

— Verwendung unterschiedlicher Sozialformen: insbesondere Sesselkreis, Partnerarbeit, Ein-
zelarbeit, Rollenspiel, Gruppenarbeit uA. (Vor allem in der Grundstufe | ist auf Grund der
unterschiedlichen sprachlichen Vorerfahrungen der Kinder individualisierenden Unterrichts-
formen der Vorrang zu geben.)

— Koordination mit dem deutschsprachigen Unterricht, nach Méglichkeit Teamteaching. Der
Erstlese- und Schreibunterricht (Alphabetisierung) in der Grundstufe | kann entweder mut-
tersprachlich oder zweisprachig erfolgen. Es sollen auch andere Gegenstandsbereiche (zB
Rechnen, Sachunterricht, Musik ...) in der Muttersprache oder zweisprachig vermittelt wer-
den.

— Aufgreifen und Verbalisieren von unaufgearbeiteten Erfahrungen im Umgang mit der Mutter-
sprache, der Bikulturalitat und mit dem Prozess der Identitatsbildung und —festigung

— Vermittlung verschiedener Arbeits- und Lerntechniken, die in zunehmendem Mal} zu selbst-
standigem Bildungserwerb beféahigen

— Durchfiihrung von interkulturellen Projekten

— Methodische Stitzung fur das ungesteuerte Lernen (Lernen auf3erhalb des Unterrichtes,
Spracherfahrung)
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Freigegenstidnde und unverbindliche Ubungen

B. Volksschuloberstufe
Freigegenstinde und unverbindliche Ubungen

Wie Anlage 1 zur Verordnung ber die Lehrpléne der Hauptschulen, BGBI. Il Nr. 134/2000, in der
jeweils geltenden Fassung.
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Anhang A: Osterreichische Schulschrift

ANHANG

A. Osterreichische Schulschrift

Information iiber die Neuerungen ab dem Schuljahr 1995/96
(Z 38.554/32-1/1/1994, RS Nr. 56/1994, vom 23. Juni 1994)

Eine zeitgemdRe Schrift

Bereits seit etwa 70 Jahren (,Wiener Richtformen®, 1924) wird die derzeit in Gebrauch stehende
Schulschrift (1946, 1969) mit nur wenigen Anderungen unterrichtet. In dieser Zeit haben sich
nicht nur Schreibgerédte und Schreibgewohnheiten gewandelt. Auch Ergebnisse neuerer wissen-
schaftlicher Untersuchungen lieBen eine Adaptierung wiinschenswert erscheinen. Aullerdem
zeigte sich, dass die Ausgangsformen dieser Schulschrift mit ihren zahlreichen Schlingen und
dem oftmaligen Wechsel der Schreibrichtung in spateren Schuljahren und im Erwachsenenalter
haufig aufgegeben werden. Schreibdidaktiker drangten daher wiederholt auf eine zeitgeméale
Neufassung der Schulschrift. j

Das Bundesministerium fir Unterricht und Kunst hat daher bereits vor knapp 10 Jahren eine
Arbeitsgruppe mit dem Auftrag eingerichtet, fir den gesamten Bereich ,Schulschrift* eine Neure-
gelung vorzubereiten und eine Neufassung der Schriftformen auszuarbeiten.

Praxiserprobt — praxisgerecht

Um die neue Schulschrift den Anforderungen der Praxis anzupassen, wurden umfangreiche Ver-
suche durchgefiihrt. Die Erfassung der neuen Schulschrift wurde in den Schuljahren 1985/86
als Vorversuch erprobt. Seit dem Schuljahr 1987/88 lauft der Hauptversuch in mehr als 3000
Schulklassen im gesamten Bundesgebiet. Die nunmehr vorliegende Endfassung berticksichtigt
zahlreiche Anregnungen der daran beteiligten Lehrerinnen und Lehrer.

Wahrend des Vor- bzw. Hauptversuchs wurden auerdem bundesweit reprasentative wissen-
schaftliche Begleituntersuchungen durchgefuhrt, die eine Gegenlberstellung von geltender und
neuer Schulschrift zum Inhalt hatten.

Die Beurteilung ergab ein klares Plus zugunsten der neuen Schulschrift: Sie ist leichter lern- und
lehrbar und wirkt sich auRerdem positiv auf die spatere Entwicklung der Handschrift aus.

Weniger Regeln — mehr Freiraum

Ab dem Schuljahr 1995/96 haben die Lehrerinnen und Lehrer freie Wahl: Es kann beim Schreib-
lehrgang die ,Osterreichische Schulschrift 1995“ oder die ,,Osterreichische Schulschrift
1969“ als Ausgangsschrift verwendet werden.

Bis dahin kann der Unterrichtsversuch zur Schrift in allen Klassen weiter bzw. auslaufend ge-
fuhrt werden. Wenn es aus methodisch-didaktischen Uberlegungen angezeigt erscheint, kann
die Schulschrift 1995 schon jetzt fiir den Unterricht herangezogen werden. Ein Ubergang ist
allerdings nur dann méglich, wenn am Schulstandort keine Probleme bei der Ausstattung mit
Schulbichern entstehen.
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Anhang A: Osterreichische Schulschrift

Der Lehrplan der Volksschule stellt es frei, welche Ausgangsschrift (Blockschrift, Gemischtanti-
qua, Schulschrift) fur den Erstschreibunterricht herangezogen wird. Festgelegt ist jedoch, dass
die Schulerinnen und Schiler bis zum Ende der 2. Schulstufe ,... Buchstaben, Ziffern und Zei-
chen in einer der Osterreichischen Schulschrift angenéherten Form aus der Vorstellung schrei-

ben kénnen ...~
Die Entscheidung fiir eine der beiden Formen der ,Osterreichischen Schulschrift* sollte zu dem
Zeitpunkt getroffen werden, ab dem die Schreibschrift eingesetzt und verwendet wird.

Erlerntes hat Vorrang

Im Falle eines Lehrer-, Klassen- bzw. Schulwechsels ist fiir die Schilerinnen und Schiler die
Kontinuitat bei der erlernten Schulschrift zu wahren. Keinesfalls sollen Kinder zu einem Umlernen
veranlasst werden.

Das Ziel: eine gut lesbare und fliissige Handschrift

Die beiden Vorlagen der ,Osterreichischen Schulschrift‘ (1969, 1995) sind als Richtformen fiir
den Anfangsunterricht in der 1. und 2. Schulstufe zu verstehen.

In den folgenden Schuljahren sollen sich die Schilerinnen und Schiler ihre persénliche, gut les-
bare und flissige Handschrift aneignen.

Fur den gesamten Bereich ,Schulschrift* gilt das Prinzip weitgehender Offenheit. Es bestehen
Freirdume bei der Wahl der Buchstaben- und Ziffernformen, der Schriftgré3e, der Lineatur und
der Schriftneigung.

Das sind die Wahimdéglichkeiten

Die Art der Schulschrift

Es kann die ,Osterreichische Schulschrift 1995 oder die ,Osterreichische Schulschrift 1969 ver-
wendet werden.

Einzelne Buchstaben- und Ziffernformen

Beide Schriftvorlagen sind nicht als verbindliche Normen, sondern als ,Richtalphabete fir den
Anfangsunterricht zu verstehen. Buchstaben, Ziffern und Zeichen sollen laut Lehrplan von den
Schilerinnen und Schilern am Ende der zweiten Schulstufe in einer der jeweiligen Vorlage ,an-
gendherten Form“ geschrieben werden kénnen. Wesentlich ist, dass die Buchstaben- und Zif-
fernformen eindeutig und klar sowie leicht zu schreiben sind. Bei Einhaltung dieser Kriterien sind
auch individuelle, von den Kindern ausgehende Ausformungen der Schrift zulassig.

Die SchriftgroBRe

Die hier gewahlte GréRe der Schriftzeichen ist nicht verbindlich. Bestimmend sollte der individu-
elle Bewegungshabitus des einzelnen Kindes sein.

Die Lineatur
Die Wahl der Lineatur ist frei.

Die Schriftneigung
Bei guter Lesbarkeit besteht hinsichtlich der Schriftneigung individuelle Offenheit.
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Anhang B: Lehrplanarbeitsgruppen

B. Verzeichnis der Mitglieder der Lehrplanarbeitsgruppen'

Allgemeine Bestimmungen fiir die Grundschule?

Oberrat Dr. Dieter ANTONI

Abteilungsvorstand Mag. Josef FREUND
Professor Dr. Leopold KRATOCHWIL t
Professor Dr. Norbert KUTALEK
Professorin Ingeborg LUSTIG
Landesschulinspektor Hofrat Dr. Wilhelm
MARGREITER

Bezirksschulinspektor Alfred PFEIFFER

Universitatsoberassistent Dr. Alfred SCHIRL-
BAUER

Abteilung | des Zentrums fiir Schulversuche
und Schulentwicklung in Klagenfurt
Padagogische Akademie der Erzdidzese Wien
Padagogische Akademie des Bundes in Wien
Padagogische Akademie des Bundes in Wien
Padagogische Akademie des Bundes in Wien
Landesschulrat fur Tirol

Bezirksschulrat St. Polten — Stadt und Lilien-
feld, Niederdsterreich

Institut fur Erziehungswissenschaften der Uni-
versitat Wien

Uberarbeitung der Aligemeinen Bestimmungen?

Sonderschuldirektor Otto ALBL

Volksschuldirektor Helmut BRUNNER
Direktor Mag. Josef FREUND
Fachinspektorin Adele HUTTINGER
Professor Dr. Ernst JOPPICH

Landesschulinspektor Dr. Jelle KAHLHAM-
MER \

Professorin Edeltraud KANDO
Bezirksschulinspektorin Gertrud KERTELICS
Landesschulinspektorin Dr. Brigitte
PETRITSCH

Landesschulinspektor Raimund ROSENBERG
Ministerialratin Dr. Brigitta SCHEIBER

Landesschulinspektorin Dr. Elfriede SCHMI-
DINGER

Renate STUMMVOLL
Landesschulinspektorin Helga THOMANN
Ministerialrat Dr. Wilhelm WOLF

Landesschulinspektor Dr. Reinhold WOLL

Sonderpadagogisches Zentrum, Ybbs a. d. Do-
nau, Niederdsterreich

Volksschule Uttendorf, Salzburg
Padagogisches Institut der Erzdiézese Wien
Stadtschulrat fur Wien

Landesschulrat fir Niederésterreich, Paddago-
gische Akademie des Bundes in Niederdster-
reich ;

Landesschulrat fur Salzburg

Padagogische Akademie des Bundes in Wien
Stadtschulrat fiir Wien
Landesschulrat fur Steiermark

Landesschulrat fur Vorariberg
Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und
Sport, Abteilung I/1 !
Landesschulrat fir Oberdsterreich

Wiener Sprachheilschule, Wien
Landesschulrat fur Steiermark
Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und
Sport, Abteilung 1/1

Landesschulrat fir Tirol

' Die in diesem Verzeichnis aufscheinenden Angaben tber Titel, Funktion und Zugehdrigkeit zu einer be-
stimmten Dienststelle beziehen sich auf den Zeitpunkt des Abschlusses der Arbeiten an dem jeweiligen

Lehrplanteil des Lehrplanes seit 1986.

2 Ab 1. September 1986 fiir die 1. bis 4. Schulstufe in Kraft getreten (BGBI. Nr. 441/1986).
3 Ab 1. September 1999 in Kraft getreten (BGBI. Il Nr. 355/1999).
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Moderne Informations- und Kommunikationstechniken'’

Volksschuldirektorin Monika KAZIANKA
Direktor Dr. Alfred KOWARSCH
Volksschuldirektorin Mag. Gerlinde MAYER-
KRAL

Professorin Dr. Elisabeth SEYFRIED
Hauptschullehrer Konrad UNGER

Sachbegegnung?
Professor Dr. Ernst JOPPICH

Professorin Edeltraud KANDO
Ministerialrat Dr. Wilhelm WOLF

Sprache und Sprechen
Vorbereitung auf Lesen und Schreiben®

Landesschulinspektor Dr. Karl BLUML
Direktor Mag. Josef FREUND
Professor Glnter LUSSER

Volksschuldirektorin Margit MAYER-WOLFL
Ministerialratin Dr. Brigitta SCHEIBER

Ministerialrat Dr. Wilhelm WOLF

Mathematische Friiherziehung*

Professor Dr. Ernst JOPPICH

Professorin Edeltraud KANDO
Ministerialrat Dr. Wilhelm WOLF

Volksschule Morzg, Salzburg
Padagogische Akademie der Erzdiézese Wien
Volksschule Eslarngasse, Wien llI

Padagogische Akademie der Diézese Linz
Hauptschule Pamhagen, Burgenland

Landesschulrat fir Niederdsterreich, Padago-
gische Akademie des Bundes in Niederdster-
reich

Padagogische Akademie des Bundes in Wien
Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und
Sport, Abteilung 1/1

Stadtschulrat fir Wien

Padagogisches Institut der Erzdiézese Wien
Padagogische Akademie des Bundes in Vorarl-
berg

Volksschule Steinlechnergasse 5 — 7, Wien XIlII
Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und
Sport, Abteilung 1/1

Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und
Sport, Abteilung 1/1

Landesschulrat fur Niederdsterreich, Péddago-
gische Akademie des Bundes in Niederdster-
reich

Padagogische Akademie des Bundes in Wien
Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und
Sport, Abteilung 1/1

' Berucksichtigung der modernen Informations- und Kommunikationstechniken bei den Allgemeinen Be-
stimmungen und den allgemeinen didaktischen Grundsétzen.

2 Uberarbeitung des mit BGBI. Nr. 412/1983 kundgemachten Lehrplans.

3 Wurde mit BGBI. Il Nr. 355/1999 als Teilbereich der seit 1983 bestehenden verbindlichen Ubung ,Spra-
che und Sprechen” (BGBI. Nr. 412/1983) hinzugeftigt.

4 Uberarbeitung des mit BGBI. Nr. 412/1983 kundgemachten Lehrplans.
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Sachunterricht’
Oberrat Dr. Dieter ANTONI

Volksschullehrerin Anna BAUMGARTNER t
Volksschuldirektorin Krista BAUMGARTNER
Volksschuldirektor Peter BOHM

Professor Oberstudienrat Ludwig BOYER
Professorin Oberstudienratin Erika EDEN-
HOFER ,
Abteilungsvorstand Mag. Josef FREUND
Abteilungsleiter Dr. Herbert HABERL
Volksschuldirektor Dr. Ernst JOPPICH
Landesschulinspektor Regierungsrat Karl
LENZ

Professorin Oberstudienratin Gertrude
MAURER

Bezirksschulinspektor Regierungsrat Walter
PICHLER

Bezirksschulinspektor Regierungsrat Alois
SCHEUWIMMER

Volksschuldirektor Oberschulrat Alois
STRANZL

Volksschuldirektor Jirgen WALDHOR
Professor Dr. Ortwin WINGERT

Uberarbeitung des Sachunterrichts?

Hofrat Mag. Josef FREUND
Direktor Dr. Ernst JOPPICH

Ministerialrat Dr. Sepp REDL
Ministerialratin Dr. Brigitta SCHEIBER

Landesschulinspektorin Dr. Elfriede
SCHMIDINGER

Fachinspektor Professor Mag. Dr. Franz
SCHIMEK

Ministerialrat Dr. Wilhelm WOLF

Anhang B: Lehrplanarbeitsgruppen

Abteilung | des Zentrums fiir Schulversuche
und Schulentwicklung in Klagenfurt
Volksschule 11, Klagenfurt

Volksschule Léwengasse 12b, Wien Il|
Volksschule Bérsegasse 5, Wien |
Padagogische Akademie des Bundes in Wien
Padagogische Akademie des Bundes in Wien

P&dagogische Akademie der Erzditzese Wien
Padagogisches Institut des Bundes in Salzburg
Volksschule Scheibbs, Niederdsterreich
Landesschulrat fur Oberdsterreich

P&adagogische Akademie des Bundes in Wien
Bezirksschulrat Zell am See, Salzburg
Bezirksschulrat Freistadt, Oberdsterreich
Vol.ksschule Kirchbach, Steiermark

Volksschule Kufstein-Sparchen, Tirol
Vizeprasident des Landesschulrates fir Ober-
Osterreich

Padagogisches Institut der Erzdiézese Wien
Padagogische Akademie des Bundes, Nieder-
Gsterreich

Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft
und Kultur, Abteilung V/5

Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft
und Kultur, Abteilung 1/1

Landesschulrat fiir Oberésterreich

Stadtschulrat fur Wien, Europabtiro, Wien

Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft
und Kultur, Abteilung 1/1

' Ab 1. September 1988 fiir die 1. und 3. Schulstufe, ab 1. September 1989 fiir die 2. und 4. Schulstufe in

Kraft getreten (BGBI. Nr. 441/1986).

314/2006).

Uberarbeitung und Ergénzungen zur ,Europdischen Dimension“ (BGBI. Il Nr. 368/2005 und Nr.
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Deutsch, Lesen, Schreiben'’

Oberrat Dr. Dieter ANTONI

Professor Oberstudienrat Ludwig BOYER
Landesschulinspektorin Traude EGGER
Abteilungsvorstand Mag. Josef FREUND
Professor Dr. Leopold KRATOCHWIL t
Ministerialrat Dr. Klaus SATZKE

Ministerialrat Dr. Wilhelm WOLF

Rechtschreiben?
Landesschulinspektor Dr. Karl BLUML
Direktor Mag. Josef FREUND
Professor Gunter LUSSER

Volksschuldirektorin Margrit MAYER-WOLFL
Ministerialratin Dr. Brigitta SCHEIBER

Ministerialrat Dr. Wilhelm WOLF

Abteilung | des Zentrums fiir Schulversuche
und Schulentwicklung in Klagenfurt
Padagogische Akademie des Bundes in Wien
Stadtschulrat fiir Wien

Padagogische Akademie der Erzdiézese Wien
Padagogische Akademie des Bundes in Wien
Bundesministerium far Unterricht, Kunst und
Sport, Abteilung 1/1

Bundesministerium fir Unterricht, Kunst und
Sport, Abteilung I/1

Stadtschulrat fir Wien

Padagogisches Institut der Erzdiézese Wien
P&adagogische Akademie des Bundes in Vorar-
Iberg

Volksschule Steinlechnergasse 5-7, Wien XII|
Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und
Sport, Abteilung 1/1

Bundesministerium flr Unterricht, Kunst und
Sport, Abteilung 1/1

Deutsch fiir Schiiler mit nichtdeutscher Muttersprache®

Volksschullehrer Anton BERLAKOVICH
Volksschuldirektor Theo FURXER
Professor Dr. Leopold KRATOCHWIL t
Volksschullehrer Werner MAYER
Volksschullehrerin Mag. Herta PELKO
Volksschullehrerin Herta RESETARITS

Mathematik*
Professor Oberstudienrat Erhard BAUER

Professor Oberstudienrat Hans GAST-
BERGER

Bezirksschulinspektorin Gertrud KERTELICS
Volksschuldirektor Ottheiner NIEMETZ
Bezirksschulinspektor Franz NOSTERER

' Ab 1. September 1987 fur die 1. und 3. Schulstufe, ab 1. September 1988 fiir die 2. und 4. Schulstufe in

Kraft getreten (BGBI. Nr. 441/1986).

Volksschule Parndorf, Burgenland
Volksschule Rankweil-Markt, Vorarlberg
P&adagogische Akademie des Bundes in Wien
Volksschule Eslarngasse 23, Wien Il
Volksschule HerbststraRe 86, Wien XVI
Volksschule Wérterberg, Burgenlandf

Padagogische Akademie des Bundes in Ober-
Osterreich
Padagogisches Institut des Bundes in Salzburg

Stadtschulrat fur Wien
Volksschule St. Johann im Lavanttal, Karnten
Bezirksschulrat Freistadt, Ober&sterreich

2 Uberarbeitung auf Grund der Einfiihrung der neuen Rechtschreibung (BGBI. [l Nr. 83/1998).
® Ab 1. September 1992 in Kraft getreten (BGBI. Nr. 528/1992).

* In der Fassung gem. BGBI. Il Nr. 355/1999.
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Professor Oberstudienrat Franz SCHWARZ-
LER

Volksschuldirektor Oberschulrat Herbert
TOBISCH

Volksschuldirektor Oberschulrat Josef TOLD
Professor Oberstudienrat Karl UMGEHER

Anhang B: Lehrplanarbeitsgruppen

Pédagogisches Institut des Bundes in Vorarl-
berg
Volksschule Puch bei Weiz, Steiermark

Volksschule AulRervillgraten, Tirol
Padagogische Akademie der Di6zese St. Pdlten

Musikerziehung'(einschlieBlich Chorgesang und Spielmusik?)

Fachinspektor Professor Dr. Herwig KNAUS
Volksschullehrerin Gerlinde KORINGER t
Volksschuldirektorin Susanne KOSTROUN

Volksschuloberlehrer Johann LAIMER t
Abteilungsvorstand Professor Mag. Herbert
SAXINGER

Professor Mag. Dr. Manfred TEINER
Volksschuldirektor Klaus TRENKWALDER

Bildnerische Erziehung?

Sonderschullehrer Thomas BETTINGER
Professor Mag. Jorg CZURAY
Professorin Dr. Ingrid GASSER

Professor Mag. Ernst HOCHRAINER
Oberschulrdtin Anna MALINA-ANGERER
Oberschulratin Direktorin Elisabeth SAFER t
Professor Oberstudienrat MMag. Oskar
SEBER :

Professorin Dr. Regina ZACHHALMEL

Technisches Werken*
Professor Bernhard BOHMER

Professor Mag. Johann ECKEL
Professor Christian GMEINER
Direktor Dr. Ernst JOPPICH

Professor Dr. Josef SEITER
Professor Rainer STURM
Volksschuldirektor Johann USSAR

Stadtschulrat flir Wien

Volksschule |, Leibnitz, Steiermark
Volksschule Florian-Hedorfer-Straf3e 20,
Wien XI

Volksschule Maxglan |, Salzburg
Padagogische Akademie der Diézese Linz

Padagogische Akademie des Bundes in Wien
Volksschule Wildermieming, Tirol

Wien VI

Padagogische Akademie des Bundes in Wien
Padagogische Akademie des Bundes in
Kéarnten

Padagogische Akademie des Bundes in Wien
Wien XVII

Wien X

Wien I

Padagogische Akademie der Di6zese St. Pélten

Padagogische Akademie der Di6zese Graz-
Seckau -

Wien Il

Padagogische Akademie der Di6zese St. Pélten
Padagogische Akademie des Bundes in Nieder-
Osterreich

Padagogische Akademie des Bundes:in Wien
Padagogische Akademie der Erzdiézese Wien
Volksschule Frohnleiten, Steiermark

' Ab 1. September 1987 fir die 1. und 3. Schulstufe, ab 1. September 1988 fir die 2. und 4. Schulstufe in

Kraft getreten (BGBI. Nr. 441/1986).

2 Ab 1. September 1986 in Kraft getreten (BGBI. Nr. 441/1986).
3 Ab 1. September 2007 in Kraft getreten (BGBI. Il Nr. 107/2007).
4 Ab 1. September 2007 in Kraft getreten (BGBI. Il Nr. 107/2007).
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Textiles Werken'

Mag. Susanne HENNERBICHLER
Fachinspektorin Adele HUTTINGER
Volksschullehrerin Maria KRIMPLSTATTER
Professorin Renate KUNST

Fachinspektorin Lydia MAIER
Fachoberlehrerin Rosemarie SAFAR

Volksschullehrerin Brigitte ZOCHLINGER

P&adagogische Akademie der Didzese Linz
Stadtschulrat fur Wien

Volksschule Radochsberg, Salzburg
Ubungsvolksschule der Padagogischen Akade-
mie des Bundes in der Steiermark
Landesschulrat fur Salzburg

Padagogische Akademie der Diézese Graz-
Seckau

Volksschule Stiftgasse 35, Wien

Bewegung und Sport (einschlieRlich der unverbindlichen Ubung)?

Volksschullehrerin Marianne BAUMANN
Fachinspektor Mag. Erich MANNINGER
Oberrat Dr. Sepp REDL

Professorin Gertrude SCHALAMON
Professor Kurt SCHWAIGER

Fachinspektorin Professorin Mag. Julika
ULLMANN
Ministerialrat Dr. Wilhelm WOLF

Professorin Oberstudienrétin Dr. Olga
ZIHLARSCH

Volksschule Graz-Puntigam

Landesschulrat fur Ober&sterreich
Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und
Sport, Abteilung V/5

P&adagogische Akademie des Bundes in Wien
Padagogische Akademie des Bundes in Salz-
burg

Landesschulrat fur Niederdsterreich

Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und
Sport, Abteilung 1/1
Padagogische Akademie des Bundes in Wien

Lebende Fremdsprache ab der ersten Schulstufe?®

Professorin Dr. Maria FELBERBAUER
Professor Mag. Dr. Giinther GERNGROSS

Ministerialratin Dr. Dagmar HEINDLER
Professor Peter HILD
Bezirksschulinspektorin Agnes JAGER
Christine KEEGAN

Volksschuldirektorin Beatrice MARIK
Bezirksschulinspektorin Mag. Edith MUHL-
GASZNER

Volksschuloberlehrerin Susanne REITER
Fachinspektor Mag. Franz SCHIMEK
Volksschullehrerin Evelyn SCHWENNER
Sonderschuloberlehrerin Mag. Christine
SEIFNER

Padagogische Akademie der Erzdiézese Wien
Péadagogische Akademie des Bundes in der
Steiermark

Zentrum fir Schulentwicklung, Bereich lll, Graz
Padagogische Akademie der Didzese Innsbruck
Bezirksschulrat Feldkirch, Vorarlberg

Zentrum fir Schulentwicklung, Bereich lll, Graz
Volksschule Parsch, Salzburg

Landesschulrat fir Burgenland

Volksschule 49, Linz

Stadtschulrat fur Wien

Volksschule Il, Arnoldstein, Karnten
Bundesministerium fir Unterricht und kulturelle
Angelegenheiten

' Ab 1. September 2007 in Kraft getreten (BGBI. Il Nr. 107/2007).
2 Anderung der Bezeichnung des Unterrichtsgegenstandes (BGBI. Il Nr. 368/2005).
3 Mit 1. September 1998 in Kraft getreten (BGBI. Il Nr. 310/1998). Ab dem Schuljahr 2003/2004 fiir alle

Volksschulen verpflichtend.
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Volksschuldirektorin Roswitha STANGL
Ministerialrat Dr. Wilhelm WOLF

Professorin Mag. Gudrun ZEBISCH

Verkehrserziehung'

Volksschuldirektor Manfred BAUR
Professor Oberstudienrat Ludwig BOYER
Ministerialrat Dr. Johann BURGER
Hauptschullehrer Hannes HANGEL
Referent fir Verkehrserziehung
Volksschullehrerin Maria HERBERT

Volksschuldirektorin Dr. Christine KISSER
Professor Dr. Karl KLEMENT

Volksschullehrer Josef SCHEIBEIN
Darstellendes Spiel?
Professor Horst GOLDEMUND

Dr. Waltraut HARTMANN

Volksschuldirektorin i.R. Reinhilde NEUGE-

BAUER t

Musikalisches Gestalten?

Volksschuldirektor Reinhold HARING

Fachinspektor Professor Dr. Herwig KNAUS

Volksschuldirektorin Christine PAUSKA
Volksschuldirektorin Susi SZEREMETA

Abteilungsvorstand Professor Mag. Dr. Man-

fred TEINER
Volksschuldirektor Klaus TRENKWALDER

Bildnerisches Gestalten?

Volksschuloberlehrerin Brigitte BAUMGART-

NER
Bezirksschulinspektor Oberschulrat Alois
BRESNIK

Volksschule Eggenburg, Niederdsterreich
Bundesministerium fiir Unterricht und kulturelle
Angelegenheiten, Abt. I/1

Padagogische Akademie des Bundes in der
Steiermark

Volksschule Jenbach, Tirol

Padagogische Akademie des Bundes in Wien
Bundesministerium flr Unterricht und Kunst,
Gruppe I/B

Padagogisches Institut des Landes Tirol

Volksschule St. Georgen im Attergau, Ober-
Osterreich

Volksschule Strohgasse 15, Wien Ili
Padagogische Akademie des Bundes in Nieder-
Osterreich

Volksschule Sierndorf, Niederdsterreich

Padagogische Akademie der Diézese Graz-
Seckau

Kinderpsychologin in Wien

Stadtschulrat fur Wien

Volksschule Edelschrott, Steiermark
Stadtschulrat fur Wlen

Volksschule 30, Linz

Volksschule Florian-Hedorfer-Stralle 20,
Wien X1

Padagogische Akademie des Bundes in Wien

Volksschule Wildermieming, Tirol

Volksschule 31, Linz

Bezirksschulrat Radkersburg, Steiermark

' Ab 1. September 1992 in Kraft getreten (BGBI. Nr. 528/1992).
2 Ab 1. September 1991 in Kraft getreten (BGBI. Nr. 439/1991).
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Ubungsschuloberlehrer Hadmar LICHTEN-
WALLNER

Professor Mag. Oskar SEBER

Professor Mag. Wolfgang VOELTER

Interessen- und Begabungsférderung'

Hofrat Dr. Dieter ANTONI

Direktor Mag. Josef FREUND
Oberrétin Dr. Dagmar HEINDLER

Professor Gunter LUSSER

Fachinspektorin fir Hauswirtschaft und Werk-
erziehung Lydia MAIER

Fachinspektorin fir Hauswirtschaft und Werk-
erziehung Gertraud REISINGER
Fachinspektor Professor Mag. Franz
SCHIMEK

Landesschulinspektorin Dr. Elfriede
SCHMIDINGER

Oberstudienrat Professor Mag. Oskar SEBER
Abteilungsvorstand Professor Mag. Dr. Man-
fred TEINER

Muttersprachlicher Unterricht?

Universitatsdozent Dr. Gero FISCHER
Hauptschuloberlehrerin Susanne PIRSTIN-
GER

Hauptschullehrerin Mag. Waltraud WEISCH

Neue Schulschrift

Ministerialrat Dr. Dieter ANTONI

Universitatsdozent Dr. Thomas BENKE
Oberstudienrat Professor Ludwig BOYER
Hauptschuldirektor Reinhold FELZMANN
Universitatsprofessor Dr. Franz GERSTEN-
BRAND

Volksschuldirektorin Margarete HABRINGER
Primaria Dr. Margit HOCHLEITNER

P&adagogische Akademie der Didzese St. Pélten

Padagogische Akademie des Bundes in Wien
P&adagogische Akademie des Bundes in
Karnten

Abteilung | des Zentrums fur Schulversuche
und Schulentwicklung

Padagogisches Institut der Erzdiézese Wien
Abteilung Il des Zentrums fir Schulversuche
und Schulentwicklung

Padagogische Akademie des Bundes in Vorarl-
berg

Landesschulrat fur Salzburg

Landesschulrat fir Steiermark
Stadtschulrat fir Wien
Landesschulrat fir Oberdsterreich

P&adagogische Akademie des Bundes in Wien
P&adagogische Akademie des Bundes in Wien

Institut fur Slawistik der Universitat Wien
Bundesministerium fiir Unterricht und Kunst,
Abteilung I/8

Bundesministerium fur Unterricht und Kunst,
Abteilung 1/8

Abteilung | des Zentrums fiir Schulentwicklung,
Klagenfurt

Universitatsklinik fur Neurologie, Innsbruck
Padagogische Akademie des Bundes in Wien
Hauptschule Neubaugasse 42, Wien VII
Universitatsklinik fir Neurologie, Innsbruck

Volksschule Amras, Innsbruck
Kinderdorf St. Isidor, Leonding, Oberdsterreich

' Ab 1. September 1993 in Kraft getreten (BGBI. Nr. 546/1993).
2 Ab 1. September 1992 in Kraft getreten (BGBI. Nr. 528/1992).
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Volksschuloberlehrerin Beatrix IRSCHIK Volksschule Kéhlergasse 9, Wien XVII

Ubungsschullehrer Hadmar LICHTEN- P&dagogische Akademie der Diézese St. Pdlten

WALLNER in Krems

Volksschullehrerin Rosemarie MULLER Volksschule Olbendorf

Universitatsprofessor Dr. Richard Institut fir Erziehungswissenschaften der Uni-

OLECHOWSKI versitat Wien

Volksschullehrerin Andrea SANTNER Zentrum fur Schulentwicklung, Klagenfurt

Oberratin Dr. Brigitta SCHEIBER Bundesministerium fur Unterricht und Kunst,
Abteilung 1/1

Professor Mag. Oskar SEBER Padagogische Akademie des Bundes in Wien

Universitatsdozent DDr. Nikolaus SEVE- Institut fur Erziehungswissenschaften der Uni-

RINSKI versitat Wien

Universitatsdozent Professor Dr. Wilhelm Padagogische Akademie der Erzdi6zese Wien

URBAN

Volksschullehrerin Barbara WEILAND Volksschule Engelsdorf, Graz

Ministerialrat Dr. Wilhelm WOLF Bundesministerium fur Unterricht und Kunst,
Abteilung 1/1

Uberarbeitung des Sachunterrichts (Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff Grundstufe II,
Didaktische Grundsitze)'

Professorin Mag. Michaela AUNER Private Padagogische Hochschule Stiftung
Burgenland

Hofrat Mag. Josef FREUND Wien

Direktor Dr. Ernst JOPPICH Landesschulrat fur Niederosterreich

Claudia KOCH, Dipl.Pad. Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und
Kultur, Abt 1/1 :

Professor Mag. Helmut MAIER Padagogische Hochschule Steiermark

Mag. Elke ROMER ) Volksschule Il, Mistelbach, Landesschulrat far
Niederdsterreich

Professorin Sylvia SABATHI Padagogische Hochschule Steiermark

Ministerialratin Dr. Brigitta SCHEIBER Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und

, Kultur, Abt 1/1
Professor Mag. Dr. Franz VONWALD Padagogische Hochschule Niederésterreich
Ministerialrat Dr. Wilhelm WOLF Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und

Kultur, Abt 1/1

1 Gilt ab 1. September 2011 (BGBI. Il Nr. 402/2010).
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C. Lehrplan der Volksschule — Novellierungen

BGBI. Nr. 134/1963 in der Fassung der Verordnungen
BGBI. Nr. 21/1965:
Foérderunterricht in der Volksschule auf der 1., 2., 4. und 8. Schulstufe

BGBI. Nr. 102/1968:
Bemerkungen zur Stundentafel fir geteilt gefiihrte einklassige Volksschulen und fiir geteilt gefiihrte Klas-
sen von zwei- oder dreiklassigen Volksschulen

BGBI. Nr. 172/1969*

BGBI. Nr. 79/1972:
~Sachunterricht“ und ,Rechnen und Raumlehre®

BGBI. Nr. 325/1972*

BGBI. Nr. 366/1972:
Regelung bezlglich der Schularbeiten in ,Deutsch, Lesen®

BGBI. Nr. 62/1974*

BGBI. Nr. 349/1975:
Neugliederung des Angebotes an Freigegenstédnden und unverbindlichen Ubungen

BGBI. Nr. 457/1976:

Anderung der Bezeichnung des Pflichtgegenstandes ,Rechnen und Raumlehre® in ,Mathematik‘; ,Kna-
benhandarbeit” in ,Werkerziehung fiir Knaben®, ,Ma&dchenhandarbeit® in ,Werkerziehung fir Madchen®;
unverbindliche Ubung ,Schulspiel” (ab 3. Schuljahr)

BGBI. Nr. 14/1977*

BGBI. Nr. 91/1979:

Neugestaltung der Allgemeinen Bestimmungen; flexiblere Stundentafeln; Férderunterricht auf allen Schul-
stufen der Volksschule; gemeinsame Werkerziehung fir Buben und Madchen; Verankerung der Unter-
richtsprinzipien

BGBI. Nr. 238/1982:
Spezielle Bestimmungen fiir den Landesschulrat fur Burgenland beziiglich ,Kroatisch* und ,Ungarisch*

BGBI. Nr. 412/1983:
Lehrplan der Vorschulstufe; verbindliche Ubung ,Lebende Fremdsprache® (Englisch, Franzésisch 3. und 4.
Schulstufe); verbindliche Ubung ,Verkehrserziehung*

BGBI. Nr. 78/1985*

BGBI. Nr. 441/1986:

Neugestaltung der ,Allgemeinen Bestimmungen®, des ,Allgemeinen Bildungsziels® und der ,Allgemeinen
didaktischen Grundsatze®; ,Sachunterricht, ,Deutsch, Lesen, Schreiben/Deutsch, Lesen®, ,Mathematik®,
,Musikerziehung®, ,Bildnerische Erziehung/Bildnerische Erziehung, Schreiben®, ,Werkerziehung®, ,Leibes-
ubungen®; unverbindliche Ubungen ,Spielmusik®, ,Chorgesang*, ,Leibesiibungen®, ,Darstellendes Spiel

BGBI. Nr. 413/1987*, BGBI. Nr. 429/1989*
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BGBI. Nr. 439/1991:

Unterrichtsprinzip Interkulturelles Lernen; verbindliche Ubung ,Lebende Fremdsprache* — Ausweitung auf
die Minderheiten- und Nachbarsprachen ,Kroatisch, Slowakisch, Slowenisch, Tschechisch und Ungarisch®;
unverbindliche Ubungen ,Musikalisches Gestalten*, ,Bildnerisches Gestalten®; ,Darstellendes Spiel“

BGBI. Nr. 528/1992:

Lehrplan-Zusatz ,Deutsch fur Schuler mit nichtdeutscher Muttersprache*; verbindliche Ubung ,Verkehrser-
ziehung*; unverbindliche Ubung ,Muttersprachlicher Unterricht;

BGBI. Nr. 546/1993:
Schulautonome Lehrplanbestimmungen in der Grundschule bei unverbindlichen Ubungen; verbindliche
Ubung Lebende Fremdsprache ,ltalienisch*; unverbindliche Ubung ,Interessen- und Begabungsforderung*

BGBI. Nr. 700/1994:
Betreuungsplan fiir ganztagige Schulformen

BGBI. Nr. 643/1995*, BGBI Nr. 355/1996*, BGBI. Il Nr. 60/1998*

BGBI. Nr. 83/1998:
Teilbereich ,Rechtschreiben”

BGBI. Il Nr. 280/1998*

BGBI. Il Nr. 310/1998:
Verbindliche Ubung ,Lebende Fremdsprache 1. bis 4. Schulstufe*

BGBI. Il Nr. 355/1999:
Neuerungen im Schuleingangsbereich; Vorschulstufe Stundentafel; ,Mathematische Friiherziehung®, ,Vor-
bereitung auf Lesen und Schreiben®, ,Sachbegegnung®; ,Mathematik*

BGBI. Il Nr. 135/2000:
Anderung des Titels der Verordnung (HS Lehrplan eigene Verordnung); Bestimmungen fiir den besonderen
Férderunterricht fiir Schilerinnen und Schiiler mit nichtdeutscher Muttersprache

BGBI. Il Nr. 290/2001: :
Tausch der Unterrichtseinheiten in ,Leibesiibungen® zwischen Grundstufe | und Il (Schulautonomie)

BGBI. Il Nr. 283/2003:

Wochenstundenentlastungs- und Rechtsbereinigungsverordnung 2003; Stundentafeln; schulautonome
Lehrplanbestimmungen bei den Pflichtgegenstanden, der verbindlichen Ubung ,Lebende Fremdsprache*
und den unverbindlichen Ubungen

BGBI. Il Nr. 368/2005: .
~Sachunterricht’; Gegenstandsbezeichnung ,Bewegung und Sport*

BGBI. Il Nr. 314/2006:
~Sachunterricht*

BGBI. Il Nr. 107/2007:
,Bildnerische Erziehung®; , Technisches Werken*, ,Textiles Werken*

BGBI. Il Nr. 137/2008*, BGBI. Il Nr. 290/2008*

BGBI. Il Nr. 402/2010:
~Sachunterricht: Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff Grundstufe I, Didaktische Grundsatze

* Betrifft nicht den Lehrplan der Grundschule
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Sachunterricht’

BILDUNGS- UND LEHRAUFGABE:?

Der Sachunterricht soll die Schilerinnen und Schiler dabei unterstiitzen, ihre unmittelbare und
mittelbare Lebenswirklichkeit zu erschlie3en.

In diesem Sinne hat der Sachunterricht die Aufgabe, an entsprechenden Beispielen die vielseitige
Betrachtungsweise der Wirklichkeit sowie die Stellung des Menschen — insbesondere die der
Schilerin bzw. des Schilers — in dieser Wirklichkeit bewusst zu machen.

Ein kindgeméaRer und gleichzeitig sachgerechter Unterricht flihrt die Kinder — allmahlich zu einem
differenzierten Betrachten und Verstehen ihrer Lebenswelt und beféhigt sie damit zu bewusstem,
eigenstandigem und verantwortlichem Handeln.

Im Sachunterricht sind Lernprozesse so zu organisieren, dass Fahigkeiten und Fertigkeiten so-
wie Kenntnisse, Einsichten und Einstellungen grundgelegt werden. Dabei soll die Schilerin bzw.
der Schuler auch fachgemaRe Arbeitsweisen erlernen sowie Lernformen erwerben, die zur eigen-
standigen Auseinandersetzung mit der Lebenswirklichkeit und zu selbststdndigem Wissenser-
werb fihren. Die Kinder lernen dabei schrittweise, sich Informationen zu beschaffen, zu interpre-
tieren und kritisch zu bewerten. Sie entwickeln die Fahigkeit, Aufgaben und Problemstellungen
selbstandig und I6sungsorientiert zu bearbeiten.
Der Unterrichtsgegenstand Sachunterricht ist in folgende Erfahrungs- und Lernbereiche geglie-
dert:

- Gemeinschaft

- Natur

- Raum

- Zeit
Wirtschaft
Technik
Bei der Unterrichtsplanung und der Unterrichtsgestaltung ist darauf Bedacht zu nehmen, dass

Inhalte aus den einzelnen Teilbereichen unter besonderer Beriicksichtigung der Erfahrungs- und
Erlebniswelt der Schilerinnen und Schiler aufeinander abgestimmt werden.

Dariiber hinaus sollen Zusammenhange im Lernen und Denken der Schilerinnen und Schiler
durch situationsorientierte Unterrichtsanldsse, durch handlungsorientierte Lernformen (zB entde-
ckendes Lernen, projektorientiertes Lernen) sowie durch sinnvolles Vernetzen von bereichstiber-
greifenden Aspekten angestrebt werden.

Erfahrungs- und Lernbereich Gemeinschaft

Dieser Teilbereich gewinnt seine Lerninhalte aus der unmittelbaren sozialen Umwelt der Kinder.
Dabei werden Einsichten in groRere soziale Gebilde und Zusammenh&nge gewonnen. Auszuge-
hen ist daher vom Erfahrungsbereich der Schilerinnen und Schiler. Dem Schulleben als unmit-
telbarem sozialem Lebens- und Handlungsraum kommt besondere Bedeutung zu.

In diesem Teilbereich ist anzustreben, dass sich die Schilerinnen und Schiller zunehmend selbst
besser kennen lernen und ihre soziale Handlungsfahigkeit erweitern. Sie lernen zunehmend, sich
in andere Lebens- und Sichtweisen hineinzuversetzen.

' BGBI. Il Nr. 402/2010
2 Die neu formulierte Bildungs- und Lehraufgabe gilt ab dem Schuljahr 2011/12 fiir die erste bis vierte

Schulstufe.
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Im Nachdenken tUber Werte und Normen sowie Uber unterschiedliches Verhalten von Menschen
werden schrittweise die Fahigkeiten zum Perspektivenwechsel angebahnt, Toleranz und Akzep-
tanz geférdert, aber auch die Fahigkeit zu begriindeter Abgrenzung gegeniiber anderen Sicht-
und Handlungsweisen entwickelt.

Die Kinder lernen miteinander zu kooperieren, Kompromisse einzugehen und mit Konflikten kon-
struktiv umzugehen. So erwerben sie Kenntnisse, Fahigkeiten und Haltungen, die fur die Mitwir-
kung an der Gestaltung einer demokratischen Gesellschaft und fiir ein friedliches Zusammenle-
ben aller Menschen grundlegend sind.

Erfahrungs- und Lernbereich Natur

Die Arbeit in diesem Teilbereich geht von den Erfahrungen und Begegnungen der Schulennnen
und Schiler mit der Natur sowie den Erfahrungen mit dem eigenen Kérper aus.

Anzustreben ist ein Versténdnis fir die Natur als Lebensgrundlage des Menschen und fir den
Menschen selbst als einen Teil der Natur. Der Unterricht soll Gber das Gewinnen von Grund-
kenntnissen und dem Erlernen fachspezifischer Arbeitsweisen zu verantwortungsbewusstem
Verhalten gegeniiber der Natur fithren. Damit soll den Kindern auch die Bedeutsamkeit gesunder
Lebensfiuhrung bewusst gemacht werden.

Erfahrungs- und Lernbereich Raum

Dieser Teilbereich setzt an der Orientierung der Schilerinnen und Schdler in ihrer unmittelbaren
Umgebung an und vertieft Einsichten in das Beziehungsgefiige von Mensch und Raum.

Erste Einsichten kénnen auf der Grundlage der Erfahrungen der Kinder am Beispiel des Heimat-
ortes, des politischen Bezirkes, des Bundeslandes sowie gréferer Regionen gewonnen werden.
Dabei werden erste geographische Grundkenntnisse angebahnt und einfache fachspezifische
Techniken vermittelt.

Erfahrungs- und Lernbereich Zeit

Dieser Erfahrungs- und Lernbereich soll bei den Schulerinnen und Schiilern die Fahigkeit ent-
wickeln, zeitliche Dimensionen zur Orientierung nutzen (Vergangenes, Gegenwartiges, Zukunf-
tiges).

Die Schilerinnen und Schiler sollen erfahren, dass Zeitablaufe beobachtbar sind, Zeit gliederbar
und messbar ist.

Das Bewusstsein, dass sich soziale, politische wirtschaftliche und kulturelle Gegebenheiten und
Entwicklungen der Vergangenheit in der Gegenwart auswirken und die Zukunft beeinflussen, soll
geférdert werden.

Es soll ein erstes Verstandnis fir soziale Hintergriinde, Ereignisse und Entwicklungen angebahnt
werden. So lernen Kinder, Handlungen von Menschen nicht nur aus heutiger Perspektive, son-
dern unter Beriicksichtigung von Gegebenheiten und Entwicklungen friiherer Situationen wahr-
zunehmen und zu bewerten.

Dartiber hinaus sollen Bemihungen des friedlichen Zusammenlebens und Zusammenwirkens
bewusst gemacht werden. Die Schiilerinnen und Schiler sollen die Veréanderung menschlicher
Gewohnheiten, Lebensumsténde und Bedurfnisse an ausgewahlten Beispielen erkennen.

305



Sachunterricht

Erfahrungs- und Lernbereich Wirtschaft

Dieser Teilbereich soll von den unmittelbaren Erfahrungen und Begegnungen der Schiilerin bzw.
des Schilers mit wirtschaftlichen Beziehungen und Einrichtungen ausgehen. Dabei stehen die
wirtschaftlichen Grundbedurfnisse der Kinder in Bezug zu ihrem Lebensraum im Vordergrund.
Die Schulerinnen und Schiler sollen Einblicke in die Arbeitswelt erhalten und die Notwendigkeit
einer guten Ausbildung verstehen. An konkreten Beispielen wird ein erster Einblick in wirtschaftli-
che Zusammenhénge vermittelt. Dartiber hinaus soll ein Uberlegtes, kritisches Konsumverhalten
angebahnt werden.

Erfahrungs- und Lernbereich Technik

Die Arbeit in diesem Teilbereich Technik geht von der Begegnung der Kinder mit technischen Ge-
gebenheiten, mit Kraften und ihren Wirkungen sowie Stoffen und deren Veranderungen aus.

Anzustreben ist das Verstandnis, dass der Mensch mit seinem technischen Wissen und Kénnen
in das Ordnungsgefiige der Natur eingebettet, von den Naturgesetzen abhangig und fiir die Aus-
wirkungen seiner Eingriffe in die Umwelt verantwortlich ist.

In diesem Erfahrungs- und Lernbereich sollen die Kinder Grundkenntnisse und Einsichten ge-
winnen. Dabei gilt es fachspezifische Arbeitstechniken zu vermitteln und zu sachgerechtem und
verantwortungsbewusstem Umgang mit Stoffen und technischen Geraten anzuleiten.

LEHRSTOFF:

Grundstufe Il
Erfahrungs- und Lernbereich Gemeinschaft

Das Zusammenleben in der Schule ver- Gemeinsame Aktivitdten als sinnvolle und fruchtbare
stehen und mitgestalten Form des Zusammenlebens und Zusammenlernens
erfahren

Rechte und Pflichten in der Klasse kennen und wahr-
nehmen, dabei die Bedeutung von Klassen- und
Schulregeln fir das Zusammenleben erkennen, Ri-
tuale und Regeln finden, akzeptieren und anwenden

Gemeinsame Erlebnisse vorbereiten und gestalten
(zB Feste, Feiern, Ausstellungen, Schulveranstal-
tungen)

Aufgaben im Rahmen der Klassen- bzw. Schulgemein-
schaft erkennen und ibernehmen, Méglichkeiten der
Mitgestaltung wahrnehmen

An demokratischen Entscheidungen in der Klasse (im
Schulleben) mitwirken

Aktuelle Konflikte im Zusammenleben Iésungsorien-
tiert bearbeiten (nach Ursachen suchen, Lésungen

- finden)

' Gilt ab dem Schuljahr 2011/12 fir die dritte und vierte Schulstufe.
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Die Vielfalt des Zusammenlebens in Ge- Uber ,Familie* als Lebensgemeinschaft sprechen
meinschaften auBerhalb der Schule \jgrschiedene Formen der Lebensgemeinschaft ,Fa-

kennen lernen und mitgestalten

Sich selbst und andere verstehen

milie“ besprechen

Von anderen Gemeinschaften (zB Spiel-, Sport-, Hob-
bygruppen) berichten, Versténdnis fur deren Aufga-
ben und die verschiedenen Rollen ihrer Mitglieder
anbahnen

Besondere Situationen des Gemeinschaftslebens
wahrnehmen (zB die Hilfsbedurftigkeit anderer er-
kennen, evt. sich an Hilfsaktionen beteiligen; sich in
Konfliktsituationen angemessen verhalten)

Soziale Alltagskonflikte im Rollenspiel darstelleh, L6-
sungsmaoglichkeiten erproben und in einfacher Form
zu bewerten versuchen

Méglichkeiten der Gestaltung von Festen und Feiern
kennen lernen

- in Familie und Verwandtschaft

- in Heimat- bzw. Urlaubsregionen der Schiilerinnen
und Schuler

- allenfalls in Regionen europdischer Partnerschu-
len

Uber &rtliches Brauchtum sprechen (zB Wohnort, Ur-
laubsregion)

Ausgewahlte Erfahrungen mit anderen Menschen be-
wusst machen und besprechen

Verschiedenheit von Menschen erkennen und Anders-
sein verstehen und respektieren

Sich eigener Neigungen, Fahigkeiten und Schwéchen
bewusst werden

Eigene Gefiihle, Winsche und Bedirfnisse sowie die
anderer (zB Freude, Angst, Zuneigung, Einsamkeit)
wahrnehmen und Mdéglichkeiten finden, damit umzu-
gehen

Kindliche Wahrnehmungen und Erlebnisse (wie
Schwangerschaft, Geburt, Partnerschaft, Nacktsein)
sowie die damit verbundenen Geflihle und sozialen
Erlebnisse besprechen und reflektieren

Konflikte aus dem Verstandnis fiir andere bewaltigen
lernen, mit Konflikten leben kénnen

Gegenlber Sexualtatern schitzende und rettende
Verhaltensweisen kennen lernen

Nachdenken darliber, wie sich Menschen in bestimm-
ten Rollen oder Situationen (zu) verhalten (haben);
Vorstellungen Uber verantwortungsbewusstes Han-
deln entwickeln
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Verstandnis fur kulturelle Vielfalt ent-
wickeln

Offentliche Einrichtungen, Verwaltungs-
und Gemeinschaftseinrichtungen ken-
nen lernen

Informationen Gber (ausgewahlte) sozial
bedeutsame Ereignisse und Einrich-
tungen selbststandig ermitteln

Uberlegungen iber den eigenen Bil-
dungsweg anstellen lernen

Erfahrungs- und Lernbereich Natur

Lebensvorgéange und biologische sowie
6kologische Zusammenhange

- Begegnung mit der Natur, dabei
spezifische Arbeitstechniken und
Fertigkeiten erweitern, festigen und
bewusst anwenden

' Im Verordnungstext irrtimlich ,eigener*.
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Sprachliche und kulturelle Vielfalt wahrnehmen

Unterschiedliche Lebensweisen, Traditionen und Wert-
orientierungen respektieren

Einfluss verschiedener Kulturen auf den eigenen Le-
bensbereich wahrnehmen (Feste, Brauche, ...)

Sich eigene' Fremdheitserfahrungen bewusst ma-
chen :

Alitagsprobleme bei Menschen mit unterschiedlichen
Lebens- und Verhaltensweisen besprechen (wech-
selseitige Toleranz bzw. Akzeptanz)

Einblicke, Versténdnis und elementares Wissen ge-
winnen uber:

- Einrichtungen und Organe der o&ffentlichen Ord-
nung und Sicherheit (zB Feuerwehr, Polizei, Ret-
tung)

- Offentliche Dienstleistungsbetriebe (zB Post,
Bahn)

Sich in einem o&ffentlichen Amt orientieren lernen (zB
Gemeindeamt) und dabei Aufgaben und Organisa-
tion der Organe von Gemeinde und Bezirk kennen
lernen (zB Birgermeister, Gemeinderat, Bezirks-
hauptmann)

Die wichtigsten Amter im Staat kennen

Allenfalls Gleichheit und Unterschiede solcher Einrich-
tungen in einigen den Kindern bekannten européi-
schen Regionen besprechen

Medien als Informationsquelle nutzen

Gestaltung und Wirkung von Informationen verglei-
chen und bewerten

Informationen Uber weiterfihrende Schulen sammeln

Angebotene Kontakte (,Schnupperstunden) wahrneh-
men, Tage der offenen Tur nutzen

In der unmittelbaren Auseinandersetzung mit der Na-
tur die bisher erlernten Arbeitstechniken wie Unter-
suchen, Beobachten, Betrachten erweitern, festigen
und bewusst anwenden

- bei Tieren bestimmte Verhaltensweisen beobach-
ten und verstehen



Sachunterricht

- Einsichten Uber Lebensvorgange
und biologische Zusammenhéange
verstehen

- Erste Einsichten in einfache 6kologi-
sche Zusammenhange gewinnen

Formenvielfalt in der Natur

- Begegnung mit der Natur, dabei
spezifische Arbeitsweisen und Fer-
tigkeiten erweitern und bewusst an-
wenden

- einfache Experimente (gemeinsam) planen, durch-
fihren und auswerten

- Pflanzen unter verschiedenen Lebensbedingun-
gen aufziehen, zB Knospenzweige zum Blihen
bringen

Einige Entwicklungsvorgénge bei Pflanzen (zB Samen
— Keimling — Pflanze; Blite — Frucht — Samen) und
Tieren (zB Laich — Kaulquappe - Frosch) erfassen

Einige Aufgaben einzelner Pflanzenteile erfassen (zB
Waurzel zur Verankerung, Nahrungsaufnahme, Nah-
rungsspeicherung, Vermehrung; Stangel als Saftlei-
ter)

Die Einsicht in Entwicklungsvorgénge am Beispiel Ei -
Larve — Puppe — Insekt erweitern

Einsichten in Zusammenhénge innerhalb einzelner Le-
bensrdaume gewinnen

Veranderungen in der Pflanzen- und Tierwelt (zB Laub-
fall, Fruhbluher; Uberwinterung der Tiere) erkennen

Einrichtungen firr bestimmte Lebensweisen bzw. Le-
bensrdume (zB Tiere als Wasserbewohner, Waldbe-
wohner, Tiere als Springer, Flieger; Bodenbeschaf-
fenheit — Wurzellange) verstehen
- Pflanzengesellschaften (Stockwerkbau des Misch-

waldes, ...)

- Wechselbeziehung zwischen Pflanzen und Tieren
(Wiese, Hecke, ...)

- Stérung von nattrlichen und naturnahen Lebens-
raumen durch den Menschen (zB Trockenlegung
von Feuchtgebieten, Verschmutzung von Gewas-
sern, Einsatz von Unkraut- und Schadlingsbe-
kampfungsmitteln)

- Mdéglichkeiten verbesserter Lebensbedingungen
fur Tiere (zB Nistgelegenheiten; Naturwiese; Tum-
pel)

- Wachstum von Pflanzen (zB Diingung — Uberdiin-
gung; Verschmutzung des GieRwassers mit Ol
Waschmitteln, Salz; Anderung der Bodendichte)

Die bisher erlernten Arbeitsweisen (Sammeln, Suchen,
Betrachten und Benennen; Ordnen, Vergleichen und
Zuordnen nach gemeinsamen Formen und Merkma-
len) vertiefen, erweitern und selbst anwenden:

Anlegen einfachster Sammlungen (zB Herbarium);
begonnene Sammlungen erweitern und an der Ge-
staltung von Ausstellungen mitwirken (zB Blatter-,
Friichte-, Rinden-, Steine-, Federsammlungen)
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- Formenkenntnis tber Pflanzen und
Tiere erweitern und festigen

Verantwortungsbewusstes Verhalten
gegenuber der Natur

- Verstandnis Uber die 6kologischen
Auswirkungen menschlichen Han-
delns gewinnen

- Sich umweltgerecht verhalten
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Naturobjekte durch Vergleichen von Objekt und Bild
(Vorgange zur Tier- und Pflanzenbestimmung) be-
stimmen

AltersgemalRe Bestimmungsbicher gebrauchen ler-
nen

Ausgewahlte Pflanzen und Tiere der naheren und all-
méahlich auch der weiteren Umgebung kennen und
benennen; auch einige geschutzte Pflanzen und
Tiere

Das Wissen uber den Bau von Pflanzen und Tieren
erweitern: einige Blattformen; Merkmale von Sduge-
tieren, Vogel, Fisch, Insekten

Durch Auffinden gemeinsamer Merkmale Tier- und
Pflanzengruppen bilden (Anbahnen eines biologi-
schen Ordnungsverstandnisses)

Weitere Ordnungsgesichtspunkte Gber Pflanzen und

Tiere gewinnen im Hinblick auf:

- jahreszeitliche Gegebenheiten (Friuhbliher, Herbst-
frichte; Wintergaste, Tierspuren, ...)

- Nutzbarkeit (Nutzpflanzen; Haustiere, ...)

- Lebensrdume (zB Wasser, Wald)

- Entwicklungsstufen (zB Zweige im Knospenzu-
stand; Jungtiere)

Aus der Einsicht in biologische Zusammenhénge die
Nutzung der Natur und deren Auswirkungen erken-
nen und bewerten lernen, mdglichst an einfachen
Beispielen der unmittelbaren Umgebung der Schiile-
rinnen und Schiler

- dabei die Erkenntnis gewinnen, dass der Mensch
die Natur behutsam nutzen, sie aber auch stéren
und zerstéren kann (Probleme identifizieren: Abfall,
Luft- und Wasserverschmutzung)

- die Notwendigkeit von Gesetzen und Mallnahmen
zur Erhaltung der Natur verstehen (zB Pflanzen-
und Tierschutz, Schutzgebiete)

Auswirkungen des eigenen Verhaltens auf Natur und
Umwelt erfassen und Folgen von Fehlverhalten (zB
Verschmutzen, Léarmen, Verbrauchen von Energie)
abschatzen und aus diesem Verstandnis entspre-
chend handeln

Aus dem Wissen um die hohe Verantwortung jedes

Einzelnen der Natur und Umwelt gegenuber selbst
zu umweltbewusstem Verhalten gelangen



Der Mensch: Kérper und Gesundheit

Kenntnisse Gber den menschlichen Kor-
per erweitern und vertiefen

Die Bedeutung gesunder Lebensfiih-
rung erkennen.

Die Bedeutung aktiver Erholung bzw.
ausgleichender Bewegung erkennen

Einfachste Erste-Hilfe-MalRnahmen ken-
nen lernen

Elementares Wissen und eine positive
Einstellung zur menschlichen Sexua-
litat anbahnen

Erfahrungs- und Lernbereich Raum

Sich im Raum orientieren

Sachunterricht

Aufgaben und Leistungen einzelner Kérperteile und
ausgewabhlter dulRerer (zB Ohr, Auge) sowie innerer
Organe (zB Herz, Magen) kennen lernen

Das Zusammenwirken mehrerer Kérperteile und Or-
gane an einfachen Beispielen erfassen (zB Auge —
Hand — Koordination)

Zusammenhange zwischen einzelnen Kérperteilen und
Organen und dem ganzen Kérper (zB kranke Z&hne
— kranker Magen - einseitige Erndhrung) kennen (zB
Mdglichkeiten der Gesunderhaltung formulieren und
begrunden)

Gesundheitsbewusstes Verhalten an einigen Beispie-
len (Korperpflege, Erndhrung; Kleidung, ...) anbah-
nen

Bewegungserfahrungen besprechen

Bewegung und Entspannung fir das eigene Wohlbe-
finden im Alltag bewusst machen

Unfallverhitung
Sachgerechtes Versorgen leichter Verletzungen

Lebensrettende SofortmaRnahmen (zB Absichern der
Gefahrenzone; Notruf; stabile Seitenlage)

Uber Bereiche menschlicher Fortpflanzung grundle-
gendes Wissen erwerben und allméhlich erweitern
(zB Entstehung menschlichen Lebens, Schwanger-
schaft, Geburt, Bedlrfnisse des Sauglings)

Liebe und Partnerschaft auch als wichtige Grundlagen
menschlicher Sexualitat verstehen

Im Zusammenwirken mit den Eltern (Erziehungsbe-
rechtigten) auf die bevorstehenden geschlechtsspe-
zifischen Entwicklungen vorbereiten

Im &rtlichen Bereich und in der ndheren Umgebung
durch Erkundungstibungen (insbesondere bei
Lehrausgéngen) die Orientierungsfahigkeit erwei-
tern,
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Erkundungs- und Orientierungsiibungen
durchfiihren

Hilfen zur Orientierung im Raum kennen
und anwenden

Die Wirklichkeit modellhaft darstellen

Pléne und Karten als geografische Dar-
stellungsformen kennen und als Orien-
tierungshilfen verwenden
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- Bezeichnungen fir Gelandeformen und Arten
der Gewasser verwenden

- den Verlauf von Wegen und die Landschaftsfor-
men feststellen und beschreiben

- offentliche Einrichtungen, Verkehrsnetz, Lage
der Geschéfte etc. besprechen

Orientierungsubungen an verschiedenen Darstel-

lungen

- modellhaft: Umgebung der Schule, Wohnviertel,
Ortskern mit einfachen Mitteln (zB Bausteine,
Spielzeug, Zundholzschachteln) oder im Sand-
kasten darstellen

- anhand von Abbildungen (zB Landschaftsfoto,
Flugbild, Gemalde, Wandskizze) Landschaft
und Siedlung der ndheren Umgebung (zB Tal,
Bezirk, Stadtteil) besprechen

- Skizzen und Plane selbst herstellen und zur Ori-
entierung nitzen

Himmelsrichtungen durch den Sonnenstand be-
schreiben

Einfache Orientierungsiibungen mit dem Kompass

Die Lage bedeutsamer Orientierungspunkte (zB
Gebéaude, Berg) durch Angabe der Himmelsrich-
tung beschreiben

Ausgehend vom Modell (zB Klasse, Wohnung; her-
gestellt in Verbindung mit dem technischen Wer-
ken) Grundrisse herstellen, vorgegebene Grund-
rissdarstellungen interpretieren und dabei des
Versténdnis fur Verebnung und Verkleinerungen
in geographischen Darstellungen anbahnen

Einfache Situationsskizzen anfertigen, die zB den
Verlauf des eigenen Schulweges angeben, und
mit einem Plan des Heimatortes vergleichen
- Sich auf vorgelegten Ortsplénen grob orientie-

ren (zB Uber Gebdude, Wege und Richtungen
Auskunft geben)

Auf der Grundlage anschaulicher Erfahrungen die
Landschaftsdarstellung auf einfachen Karten er-
arbeiten
- Maf¥stab, Verkleinerung
- Héhendarstellung

Ubungen im Umgang mit Karten:

- Kartenzeichen kennen lernen

- Die Karte mit Hilfe des Kompasses ausrichten
(Einnorden)



R&ume erschlieRen, dabei grundlegende
geographische Einsichten und Informa-
tionen gewinnen

Erfahrungs- und Lernbereich Zeit

Veranderungen in der engeren und erwei-
terten Umwelt im Ablauf der Zeit erschlie-
Ren und deuten

Erste Einsichten fur Veranderungen durch
fachspezifische Arbeitstechniken gewin-
nen

Sachunterricht

- Verschiedene Karten lesen (zB Wanderkarte,
Landkarte, StralRenkarte)

- mit Hilfe von Landkarten Einsichten in das ei-
gene Bundesland erweitern

Kenntnisse Uber wichtige Bauwerke, Sehenswir-
digkeiten, regionalen Besonderheiten etc. des
Wohnortes/des Wohnbezirkes erwerben

- Ubersichten tber die Lage einzelner Landschaf-
ten erarbeiten (Orte, Flisse, Gebirge, Verkehrs-
wege) und dabei Verstandnis fir Zusammen-
hange anbahnen (zB Landschaft, Siedlung,
Wirtschaft)

- Das Beziehungs- und Wirkungsgefiige von
Mensch und Landschaft an einem Beispiel (zen-
trale Lage — Verkehrsknoten — Industrie, schéne
Landschaft — Fremdenverkehrszentrum) verste-
hen lernen

- Ubersicht Giber das eigene Bundesland gewin-
nen (beispielhaft Uber Verkehrswege, politische
Bezirke, Wirtschaft und Kultur sprechen)

Einen ersten Uberblick tiber Osterreich gewinnen

Aspekte des Eingebundenseins in die Gemeinschaft
Europas und der Welt diskutieren: Durch den Be-
zug zum eigenen Erlebten eine vorurteilsfreie An-
naherung an fremde Kulturen schaffen

- Veréanderungen im Leben von Menschen (zB
Kindheit der Eltern, der GroReltern und davor)
beobachten und an altersgemaR verstandlichen
Entwicklungsreihen feststellen (zB Wohnung,
Bekleidung, Verkehr)

- Einblick in Veranderungen von Umwelt und Ge-
sellschaft anhand ausgewahlter Beispiele (zB
Besiedlung, Feste, Brauchtum) gewinnen

- Beobachten und Erkunden

- Sammeln und Vergleichen von Bildern und Quel-
len (zB Chroniken, Erzéhlungen, Sagen und
Bilddokumente)

- Museumsbesuche, Lehrausgénge (zB histori-
sche Statten)

- Befragungen (zB Fachleute, Zeitzeuginnen,
Zeitzeugen)
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Durch ausgewahlte Bilder und andere
Quellen aus der Geschichte und Kultur
der Heimat einen ersten historischen
Uberblick gewinnen

Versténdnis fur Zukinftiges anbahnen

Erfahrungs- und Lernbereich Wirtschaft

Das Versténdnis fur Bereiche des Ver-
sorgtwerdens, Versorgens und Vorsor-
gens erweitern und vertiefen

Kenntnisse Uber Arbeit,iBeruf, Verdienst
und Geld gewinnen

Einsicht in wirtschaftliche Zusammen-
hange und dementsprechend eigen-
verantwortliches Handeln anbahnen
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Die Vergangenheit des Wohnortes an einigen an-
schaulichen Beispielen erschlief3en, erste Kennt-
nisse aus der friihen lokalen und regionalen Ge-
schichte gewinnen

Vergangenes (zB im Bundesland, in Osterreich, in
Europa) an einfachen Beispielen historischer Zeit-
bilder kennen lernen, einige zeitlich einordnen (zB
Anlegen eines Zeitstreifens) und gegebenenfalls
eine Beziehung zur Gegenwart herstellen

Beispiele aus dem Kulturschaffen des Landes ken-
nen lernen

Zukunftiges allmahlich strukturieren und einteilen
lernen (zB Eintragen von Terminen, Planen und
Einteilen von Zeitraumen)

Die mégliche Unsicherheit zukinftiger Ereignisse
bewusst machen (zB Uberraschungen, Wetter,
Spielverlaufe) und damit den Gedanken der Vor-
sorge anbahnen.

Eigene wirtschaftliche Bedurfnisse erkennen und
einschatzen lernen, Méglichkeiten ihrer Erflllung
besprechen und verstehen, dass nicht allen Win-
schen entsprochen werden kann

An ausgewahlten Beispielen die Bedeutung erken-
nen, dass nicht alle Waren im Inland erzeugt wer-
den (Einfuhr-Ausfuhr)

Erste Kenntnisse Uber die wirtschaftliche Versor-
gung groRerer Gemeinschaften erwerben (Trans-
port, Handel, Energie)

Die persoénliche und wirtschaftliche Bedeutung von
Arbeit, Kurzarbeit und Arbeitslosigkeit erkennen

Erste Einsichten Uber Arbeitsbedingungen (zB Ar-
beitsstatten, Arbeitszeit, Entlohnung) und deren
mogliche Auswirkungen auf die Lebensgestaltung
gewinnen

Verschiedene Berufe besprechen und erkennen,
dass sie unterschiedliche Ausbildung erfordern

An leicht Gberschaubaren Beispielen aus dem tagli-
chen Leben den wirtschaftlichen Zusammenhang
der Erzeugung, Verteilung und des Verbrauchs
von Waren erkennen

- An einfachen Beispielen Zusammenhange zwischen

Wirtschaft und Umwelt erkennen
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Erfahrungs- und Lernbereich Technik

Die wirtschaftliche Bedeutung der Freizeitgestaltung
kennen (Freizeiteinrichtungen; Freizeitaktivitaten;
Urlaub, Reisen, ...)

Bedeutung der Werbung kennen lernen
- Werbung (Werbesendungen, Plakate, Slogans,

(G

- Einfluss auf das Kaufverhalten
- Modetrend bzw. Marken
Ein erstes Verstandnis fur Risikoverhalten anbah-
nen (zB borgen, gewinnen, verlieren)
Mit Geld richtig umgehen lernen
- Uber den Sinn des Sparens sprechen

- Kosten abschatzen (zB Handyrechnung, Inter-
net)

Technische Gegebenheiten in der Umwelt des Kindes

- Kenntnisse Uber technische Gegeben-
heiten in der Umwelt des Kindes erwer-
ben

Spezifische Arbeitstechniken anwenden;
Experimentieren

Im Zusammenhang mit dem technischen Werken
an konkreten Beispielen die Funktion von Werk-
zeugen, Geraten und einfachen Maschinen ken-
nen lernen, erproben und verstehen (zB Technik-
spielzeug, Fahrrad)

An einem Beispiel aus der Umwelt eine aus meh-
reren Teilen zusammengesetzte technische Ein-
richtung kennen lernen (zB Wasserversorgung,
Wasserentsorgung, Heizungsanlage); wesentli-
che Teile und deren Funktion erkennen (zB Was-
serbehalter, Wasserleitung, Abwasserkanal)

Im Zusammenhang mit dem technischen Werken
werden im sachgeméafRen Umgang mit Materialien
und Werkzeugen, grundlegende Fertigkeiten er-
worben

Einsicht in technische Gegebenheiten durch fach-
spezifische Arbeitsweisen (zB gezieltes Beobach-
ten, Beschreiben und Ordnen nach Eigenschaften,
Merkmalen und Funktionen) gewinnen

Durch probierendes und konstruierendes Tun sollen

neben elementaren Handlungserfahrungen und
grundlegenden Einsichten auch Arbeitsweisen
des Experimentierens erworben werden

Zur Gewinnung und Vertiefung von Kenntnissen
Uber den elektrischen Strom (Stromkreis, Leiter,
Isolator) nur im Kleinstspannungsbereich (bis ma-
ximal 24 Volt) experimentieren, dabei auf die Le-
bensgeféhrlichkeit der Netz- und Hochspannung
ausdricklich hinweisen
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- SachgemaRes und verantwortungs-
bewusstes Handeln beim Gebrauch
der Technik vertiefen

Krafte und Wirkungen

- Kenntnisse Uber Krafte und ihre Wir-
kungen erwerben

Spezifische Arbeitstechniken anwenden

Stoffe und ihre Veranderungen

- Kenntnisse Uber Stoffe und ihre Veran-
derungen erwerben
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SachgeméafRen Umgang mit Werkzeugen lernen;
dabei wichtige Fertigkeiten einiiben und Vorsichts-
malnahmen beachten

Aus der Einsicht in die Gefahrlichkeit von Materi-
alien, Geréten und elektrischem Strom vorsichtig
handeln

Vorsichtsregeln zur Vermeidung von Unféllen ver-
stehen und einhalten

Die Wirkung der Magnetkraft (auf Metalle, zwischen
Magneten; Kompassnadel) erproben, beobachten
und als GesetzmaRigkeit erkennen

Einige Auswirkungen von Warme kennen lernen:

- Warmeausbreitung in unterschiedlichen Stoffen
gezeigt an Alltagsbeispielen (Topfgriffe, Kihlta-
sche, ...)

- Ausdehnung von Stoffen (zB gezeigt am Beispiel
des Thermometers)

- Wettererscheinungen (zB Gewitter, Nebel,
Sturm), dabei auch besondere Gefahrenquellen
kennen und beachten

Die Wirkungsweise verschiedener Krafte kennen
- Gewicht als Kraft (Verformung durch Belasten)
- Auftrieb, Schwimmen, Sinken

Experimente mit Magneten durchfihren Langzeit-
beobachtungen (des Wetters) durchfihren und
Tabellen anlegen

Vergleichen und Messen von Kraften (zB Tauzie-
hen; Federwaage)

Experimente durchfihren (zB Schwimm- und Sink-
versuche, Rutsch- und Gleitversuche)

Die Erscheinungsformen verschiedener Stoffe ken-
nen und benennen (fest, fliissig, gasformig)

Die Bedingungen fir die Zustands&nderungen des
Wassers kennen lernen (zB Erhitzen, Abkihlen)

Wasserlésliche (zB Salz, Zucker, Seife, bestimmte
Farben) und nichtwasserlésliche Stoffe (zB Ol,
Sand, Erde) unterscheiden

- Gewinnung und Nutzung von Bodenschétzen an

einem Beispiel unter Beachtung regionaler Gege-
benheiten besprechen
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Spezifische Arbeitstechniken anwenden:

- Im Umgang mit Stoffen sachgemafR
und verantwortungsbewusst handeln

Luft als bedeutsamen Stoff (zB Atmung, Verbren-
nung) kennen

Umweltbelastende Stoffe (zB Abgase, Kunststoffe,
Waschmittel) und Verfahrensweisen zu deren Be-
seitigung kennen lernen

Beobachten

- Schmelzen von Eis, Gefrieren von Wasser,

Verfarben bei Erwarmung, Verdunsten
Klassifizieren

- Ordnen und Zuordnen nach bestimmten Ge-
sichtspunkten

- nach Eigenschaften, zB schwimmt — schwimmt
nicht, magnetisch — nicht magnetisch

- nach Veranderungen, zB wird gréRer, wird fest;
wird leichter

Experimentieren

- Experimente und einfache Versuchsreihen
durchfiihren zB mit Wasser: Verdunsten, Ver-
dampfen, Gefrieren, Schmelzen; Reinigen des
Wassers durch Filtern, Mischen und Trennen
von Stoffen Einfache Versuche an Beispielen
der Verbrennung oder der Verrottung

Dokumentieren

- Beschreiben beobachteter Vorgange (zB
Schmelzen: Eis, Fett; Auflésen in Wasser:
Salz, Zucker, Dicksaft) und Ergebnisse von
Experimenten in geeigneter Weise (zB Tabel-
len, Wetterkarten; Protokollieren) festhalten

Die Kennzeichnung gefahrlicher Stoffe (zB Beipack-
zettel) kennen und den Umgang mit als gefahrlich
gekennzeichneten Stoffen vermeiden

Die Gefahren der Wasserverschmutzung kennen
und sich um die Reinhaltung des Wassers bemd-
hen

Zur Sammlung wiederverwertbarer Stoffe (Gegen-
sténde) beitragen

Umweltgerechtes Handeln bei der Anschaffung,
beim Gebrauch und bei der Beseitigung bestimm-
ter Stoffe erlernen

Mdéglichkeiten zur Beseitigung und Wiederverwer-
tung von Stoffen kennen lernen
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DIDAKTISCHE GRUNDSATZE":

Die Aufgliederung des Sachunterrichts in sechs Erfahrungs- und Lernbereiche ist fur die Pla-
nung und die Gestaltung der taglichen Unterrichtsarbeit nicht das primar strukturierende Prinzip.
Vielmehr ist sicherzustellen, dass Uber die allgemeinen didaktischen Grundsétze hinaus Lern-
prozesse in konkreten Erlebnis-, Handlungs- und Sachzusammenhéngen ermdéglicht werden. Es
sind daher solche Themenbereiche aufzugreifen, die bereichs- und fachibergreifendes Lernen
zulassen (zB Wohnen, Arbeiten, sicher versorgen, die Umwelt gestalten), dabei kénnen auch
erste Einblicke (iber die Grenzen Osterreichs hinaus gemacht werden. Bei der didaktischen Um-
setzung der ,europaischen Dimension® im Unterricht geht es vor allem um das Entwickeln von
Einstellungen, Haltungen und Orientierungen. Auf der Grundstufe |l wird sich der Unterricht in
groRerem Ausmal} an der Eigengesetzlichkeit der einzelnen Erfahrungs- und Lernbereiche ori-
entieren kdnnen.

Erfahrungs- und Lernbereich Gemeinschaft

Lernen in diesem Bereich erfordert besondere didaktische MaRnahmen und Bedingungen und ist
nicht selten auf langfristige Prozesse angewiesen; auch Umwege kénnen positive Elemente die-
ses Lernens sein. Als Voraussetzung bedarf solches Lernen besonders der emotionellen Betrof-
fenheit aller Beteiligten. Darlber hinaus ist es angewiesen auf eine Atmosphére gegenseitigen
Vertrauens und gegenseitiger Toleranz. Die Lehrerin bzw. der Lehrer sollte den Kindern Vorbild in
demokratischer Haltung und wertschatzendem Umgang sein. Diskretion, Taktgefiihl und Behut-
samkeit sind vor allem im Bereich der Sexualerziehung angebracht.

Als wichtige Rahmenbedingungen sind gerade in diesem Erfahrungs- und Lernbereich die For-
men kooperativen Lernens und ein padagogisches Klima, in dem sich alle wohl fiihlen kénnen,
anzusehen.

Dafir steht eine Vielfalt methodischer Méglichkeiten zur Verfligung:

- das Aufgreifen realer sozialer Begebenheiten und Situationen;

- die verbale Darstellung und Verarbeitung sozialer Ereignisse und Probleme in unterschiedli-
chen Gesprachssituationen;

- Verbalisieren von Gefiihlen, Einstellungen und Meinungen;

- das Verdeutlichen sozialer Erscheinungen und Ablaufe sowie von Gefiihlen durch Darstellen
und Bearbeiten in verschiedenen Spielformen,; ‘

- das Einholen und Verarbeiten von Informationen tber sich selbst und andere;

- soziale Situationen erfahrbar machen und fiir sie verschiedene Lésungsméglichkeiten su-
chen (zB Bild- und Textvorgaben);

- die vielfaltigen Mdglichkeiten des Schullebens fiir Begegnungen, soziales Planen, Entschei-
den und Handeln nitzen (zB klassenlibergreifende Aktionen, Patenschaften, Einbeziehung
der Eltern);

- das Planen und Durchfuhren sozialer Vorhaben.

Erfahrungs- und Lernbereich Natur

Die didaktischen Uberlegungen fiir den Lernbereich Natur miissen sich auf die Tatsache stiitzen,
dass das Grundschulkind (bei der Auseinandersetzung mit der Umwelt) besonderes Interesse an
der Natur zeigt. Eine wichtige Voraussetzung fir Lernmotivation und guten Unterricht ist es, wenn
die direkte Begegnung mit der Natur erméglicht werden kann. Ergdnzend dazu wird es notwen-
dig sein, nicht unmittelbare Abldufe und Gegebenheiten den Kindern durch geeignete Medien
anschaulich zu vermitteln. Der Unterricht hat solchen didaktischen Konzepten zu folgen, die im
Kind den Wunsch zum Entdecken und Erforschen der Natur verstérken. Die Schilerin bzw. der

' Gelten ab dem Schuljahr 2011/12 fir die erste bis vierte Schulstufe.
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Schiler soll in den Gebrauch altersgeméafer Informationsquellen, wie zB Bestimmungsbuicher
eingefiihrt werden.

Durch Vernetzung des Lernbereiches Natur mit den anderen Bereichen des Sachunterrichts wird
die Vertiefung verantwortungsvollen und umweltgerechten Verhaltens angestrebt.

Erfahrungs- und Lernbereich Raum

Im Erfahrungs- und Lernbereich Raum werden erste Einblicke in nahe und weiter entfernte Be-
zugsraume ermdglicht. Dabei ist darauf zu achten, dass es um erste Einsichten, sowie das Er-
kennen von Zusammenhangen geht und nicht um vordergriindiges, abfragbares Begriffswissen.
Bei der Auswahl der Lerninhalte steht die Lebens- und Erfahrungswelt der Kinder im Vordergrund
und nicht die Systematik. :

Ausgehend davon, dass sich die Kinder bereits in ihrer unmittelbaren Umgebung zurechtfinden
kénnen, soll diese Orientierungsfahigkeit erweitert und ausgebaut werden (zB durch Orientie-
rungsspiele und kindgeméRe Ubungen).

Beispiele aus der Umgebung der Kinder bilden die Grundlage fir das Erkennen und Verstehen
von Zusammenhangen zwischen landschaftlichen, kulturellen, wirtschaftlichen und verkehrstech-
nischen Gegebenheiten.

Folgende methodische Mdéglichkeiten bieten sich an:

- bewusste Betrachtung landschaftlicher Gelandeformen und Vergleichen mit der Wirklichkeit
und realistischen Abbildungen zB Fotos, Zeichnungen, Bildkarten, Prospekte;

- Darstellen, Beschreiben der geographischen Umwelt des Wohnortes, des Schulortes, der
Gemeinde, des politischen Bezirkes und des Bundeslandes;

- Sammeln von Anschauungsmaterial zur lllustration und Festigung;
- Einsatz von Modellen und einfachen Skizzen;
- Orientierungshilfen: zB in der Natur; Kompass, Plan, Karte.

Erfahrungs- und Lernbereich Zeit

Schulanféangerinnen und Schulanféangern ist die Orientierung in zeitlichen Dimensionen nur in
erlebnismaRig erfassbarem Ausmalf mdéglich; das Orientierungsvermégen muss daher durch ent-
sprechende Hilfeleistung zunehmend ausgebaut und begrifflich erfassbar gemacht werden, in-
dem Ereignisse, Personen, Gegenstande, zu denen die Schilerin bzw. der Schiller Beziehungen
herstellen kann, in den Unterricht einbezogen werden.

An bedeutsamen Zeitbildern aus der Erlebnis- und Erfahrungswelt der Schiilerinnen und Schiler
soll der historische Raum zunehmend erfasst werden.
Als Lern- und Arbeitsformen bieten sich an:

- Sammeln, Ordnen und Vergleichen von Informationen unter historisch-kulturellem Aspekt;

- Erkunden und Erkennen von Veranderungen der Umwelt der Schilerin bzw. des Schilers
und ihrer bzw. seiner Bezugspersonen durch Beschreiben, Darstellen (Rollenspiel), Verglei-
chen, zeitliches Zuordnen (Entwicklungsreihen);

- Begegnung mit Zeitzeugen; anderen Quellen der Vergangenheit;
- andere Quellen der Vergangenheit.

Erfahrungs- und Lernbereich Wirtschaft

Elementares wirtschaftskundliches Lernen erfolgt primar in der unmittelbaren Begegnung und
Auseinandersetzung mit jenen Ausschnitten und Zusammenhangen der Wirtschaft, denen die
Schilerinnen bzw. Schiler in ihrem téglichen Leben begegnen.
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Dariber hinaus sind immer wieder Erfahrungen aufzugreifen, die das Kind aus seiner eigenen
wirtschaftlichen Situation gewonnen hat.

Folgende Vorgehensweisen bieten sich an:

- der wirtschaftskundlich akzentuierte Lehrausgang; das Auswerten von Erkundungs- und Be-
obachtungsaufgaben; das Befragen von Personen, die von ihren eigenen wirtschaftlichen
Erfahrungen berichten kénnen (zB Eltern, Expertinnen und Experten);

- das Arrangieren von Lernsituationen mit Hilfe originaler Materialien aus dem Bereich Wirt-
schaft (Lebensmittel, Kleidung, Verpackungsmaterial, Werbemittel, Werkzeuge und derglei-
chen) sowie mit einschlagigem didaktischem Material;

- durch Erarbeiten bzw. Klaren grundlegender Begriffe aus dem Wirtschaftsleben Tatsachen
und Zusammenhange besser versténdlich machen;

- Ablaufe wirtschaftlichen Handelns in spielerischer Form durchschaubar machen;

- angemessene Verhaltensweisen in Geschaften und Betrieben (zB Einkaufen, Reklamieren,
Werbeangebot, Preis- und Qualitdtsauszeichnungen) besprechen.

Erfahrungs- und Lernbereich Technik

Die didaktischen Uberlegungen fiir den Lernbereich Technik miissen von der Tatsache ausgehen,
dass das Interesse des Grundschulkindes sehr stark auf naturwissenschaftliche Sachverhalte
seiner Umwelt ausgerichtet ist.
In der unmittelbaren Begegnung mit der Wirklichkeit soll dem Kind handlungsorientiertes und
entdeckendes Lernen ermdglicht werden. Dabei spielt das freie und angeleitete Experimentieren
eine zentrale Rolle. Hier bietet sich Kindern die Gelegenheit, von ihren Alltagsvorstellungen zu
sachlich fundierten Kenntnissen zu gelangen.

- Sachtexte und Sachzeichnungen sollen das experimentierende Arbeiten begleiten;

- Schulerversuche integrieren samtliche fachspezifische Arbeitsweisen und férdern Lernbe-

reitschaft, Verantwortungsbewusstsein und Kooperationsfahigkeit;

Durch Vernetzung des Lernbereiches Technik mit den anderen Bereichen des Sachunterrichts
wird die Vertiefung verantwortungsvollen und umweltgerechten Verhaltens angestrebt;

Daruber hinaus sind die Querverbindungen zum Unterrichtsgegenstand Technisches Werken
wahrzunehmen und Uberschneidungen zu vermeiden.
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