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CUVINT INAINTE

Proiectat in cadrul Institutului de Stiinte Pedagogice si Psihologice si Institutului
National de Perfectionare a Cadrelor Didactice, elaborat intr-o forma algoritmizata,
in baza unui volum mare de exemple si materiale factologice, “Ghidul metodologic”
de dezvoltare gi implementare a curriculum-ului invatdamintului primar reprezinta
prima lucrare de acest gen, care va fi pusa la dispozitia formatorilor locali si a
invatatorilor claselor primare.

El face parte din instrumentarul didactic in legatura cu Proiectul reformei
invatdmintului, cofinantat de Guvernul Republicii Moldova si de Banca Mondiala.

Ghidul este constituit din patru parti, axate pe arii curriculare: limba si comunicarea,
matematica §i stiinte, educatia artisticd si socio-umand, educatia tehnologica si
educatia fizica. Continutul fiecarei arii curriculare include: prevederi conceptuale,
tipologia obiectivelor educationale, tehnologii pedagogice si sugestii de evaluare.
Ghidul cuprinde si unele materiale la psihopedagogie coerente cu continutul ariilor
curriculare.

Formatorii locali si cadrele didactice vor utiliza metodologia propusd in mod
creativ. Ghidul este adresat si factorilor de decizie, specialistilor in domeniul stiintelor
educatiei, tuturor celor interesati in dezvoltarea si implementarea curriculum-ului

scolar.

Vladimir GUTU,
doctor habilitat in pedagogie



- EDUCATIA ARTISTICA

1.REPERE CONCEPTUALE

+ Disciplinele scolare: educatia muzical, arta plastica, educatia coregrafica,
prin obiectivele si continutul lor urmaresc realizarea educatiei artistice, ca parte
componenta a culturii spirituale. Notiunea de educatie artistica este interpretatd ca
proces individual continuu de autodesavirgire spirituald a personalitatii prin multiplele
forme de contactare cu artele frumoase — modalitate de reflectare prin imagini artistice,
a universului, in care individul se manifestd ca element component. Educatia i nu
instruirea profesionala este dezideratul ciclului artistico—estetic in invatamintul
preuniversitar.

¢ Educatia artisticd are doud niveluri: informativ—teoretic si formativ—-aplicativ.

Nivelul informativ—teoretic vizeaza acumularea de cunostinte, formarea
priceperilor i deprinderilor reproductiv-interpretative.

in urma contactului cu creatia artistica si prin exercitii se formeaza reprezentiri,
notiuni , categorii, judecdti, capacitati de reproducere i interpretare; se discern criterii
de apreciere valorica, se formeaza cultura teoreticd, capacitatea de a utiliza limbajul
specific si a descifra mesajul artistic.

Nivelul formativ-aplicativ presupune atitudine adecvata fata de valorile artistico-
estetice §i contribuie atit la formarea idealului estetic, la altoirea sensibilitatii,
capacitatii-de a trii emotii estetice, de a avea satisfactii sufletesti in fata frumosului
din opera de arta, cit i la stimularea tendintei de a crea noi valori.

+ Obiectivele si continuturile educatiei artistice sint concepute sub aspectul
unei corelatii intre limbajul specific unui sau altui gen de artd, al interactiunii de
stiluri §i epoci in diversele genuri ale artei.

+  Prin specificul si continutul sau, cit §i prin posibilitatile sale formative,artele
trebuie sa solicite nu numai fondul intelectual al elevului, ci mai ales pe cel afectiv,
cu implicatii directe in declansarea unor stéri, a unor trairi si sentimente, facindu-1
sensibil in fata marelor probleme ale vietii, precum si pe cel moral, contribuind la
cresterea unui suflet frumos, armonios, cu o aleasa educatie pentru valorile spirituale,
cu extinderi in tinuta eticd individuala si scolara.



2.TIPOLOGIA $I CLASIFICAREA OBIECTIVELOR

Obiectivele generale, obiectivele de referinta si obiectivele operationale sint for-
mulate reiesind din structura personalitatii i vizind principalele domenii ale activitatii
umane, fiind bazate pe cunostinte (“a sti”), competente (“a sti sd faci”), atitudini (“a
sti sa fi1”).

Obiectivele generale si de referintd din aria curriculara si la discipline aparte sint
determinate in “Curriculum-ul de baza . Totodata, consideram necesard definirea
lor.

2.1. Obiectivele transdisciplinare din aria curriculara “Educatia artistica” includ
obiectivele generale transdisciplinare la nivelul disciplinelor inrudite, $i anume:
educatia muzicala, arta plastica, educatia coregrafica.

A. Cunostinte B. Competente C. Atitudini
Cunoagterea . Sesizarea i Trairea

celor mai frumosului si a emotionald a
semnificative mesajului artistic mesajului artistic
creatii artistice, p{ in operele de | din operele de
precum si arta. arta.

evolutia artelor

in timp.

Fig. 1. Exemple de formulare a obiectivelor din aria curriculara

2.2. Obiectivele generale la discipline deriva din obiectivele generale ale ariei
curriculare “Educatia artisticd” §i privesc principalele categorii de cunostinte,
competente, atitudini necesare de pregétire a individului pentru comunicarea artistica.

Obiectivele generale ale disciplinelor sus-numite constituie o sursd pentru
formularea obiectivelor de referinta.



Educatie muzicala

Arte plastice

Coregrafie

v

A. Cunostinte 4

A. Cunostinte

v

A. Cunostinte

|
v

Cunostinte elementare
ale limbajului muzical
si perceperea lor ca

mijloace de expre- (¢

sivitate muzicala
determinante in crearea
imaginilor muzicale.

Cunoasterea
elementelor limbajului
artistico-plastic si a
semnificatiei lor.

Cunoasterea
particularitatilor
distinctive generale
ale speciilor de dans,
inclusiv ale celor
autohtone.

Y

'

B. Competente |«

B. Competente

l

B. Competente

A4

Cultivarea
facultatilor creative
prin practicarea

activitdtilor muzicale
specifice.

Crearea noilor
valori de expresie
practicd, accesibile
virstei respective.

Cultivarea
deprinderilor de a
efectua migcari
expresive in ritmul
muzical.

A
C. Atitudini < C. Atitudini » C. Atitudini
Cultivarea sensibilitatii Intelegerea, Formarea pozitiei

pentru frumos si a
facultatilor de creatie

sl integrarea lor ca un
act esential al vietii
spirituale.

aprecierea si
savurarea frumosului
din artele plastice,
natura si viata.

estetice §i a
capacitatii de a
percepe frumosul.

Fig. 2. Exemple de formulare a obiectivelor generale la discipline
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2.3. Obiectivele de referintd au fost elaborate in baza obiectivelor generale ale
disciplinei i reprezinta etape partiale si succesive ale obiectivelor generale, adica
asigura rezultatele recomandate: cunostinte, competente, atitudini.

Educatie muzicald Arte plastice Coregrafie

v
v

A. Cunostinte
i

|

A. Cunostinte

A. Cunostinte

Cunoasterea i determi- Cunoagterea Formarea cunostintelor
narea formelor: specifica despre dans si genurile
monopartita, bipartita, a compozitiei lui.

-~

tripartitd, strofa si de decorative
rondo in creatiile
muzicale studiate i

interpretate.

l : l

B. Competente B. Competente » B. Competente
|
' |
: v
Dezvoltarea
Improvizarea unor Reprezentarea capacitatii

imaginii plastice

melodii §i ritmuri s
prin utilizarea

simple cu caracter

de analiza a
dansurilor populare.

divers. semnificatiilor
cromatice.
I !
I
: . Mani rea
Obtinerea unei interlef;elflt:i G DeZVOItellrgza
interpretari mteresulur
e i pentru si a atitudinii grijulii
5 ¢ 1 activitatea fati de dansul
cu 0 Voce Sonora, {nstics ata le ansu
cristalina. PRI popular.
creativa.

Fig.3. Exemple de formulare a obiectivelor de referinti
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2.4. Obiectivele operationale reprezinta ultimul nivel in ierarhia obiectivelor. in
cadrul lor sint specificate clar performantele care trebuie de atins. Formularea
obiectivelor operationale este ficutd de citre pedagog si vizeazd unitati sau
ansambluri de unitati ale continutului, abordate la nivelul unei anumite lectii sau al
unor grupuri de lectii.

In continuare propunem un exemplu de esalonare a obiectivelor pe verticala:
educatia muzicala.

Obiectiv general din aria curriculara

Cunoasterea elementelor specifice ale limbajului artistic

Obiectiv general al disciplinei

Cunoasterea elementelor de limbaj muzical §i perceperea lor ca mijloc de
expresivitate muzicalad determinanta in crearea imaginilor muzicale.

Obiectiv de referinta

Evidentierea mijloacelor de expresivitate muzicala, care contribuie la
reflectarea caracterului imaginii artistice in muzica (tempoul, ritmul, dinamica,
registrul, melodia, modul).

Obiective operationale

— Sa evidentieze ritmul cadentat de mars prin migcari ale corpului;
— Sa reproducd la instrumente de percutie un ritm de mars;

— Sa creeze noi combinatii ritmice de acelasi caracter;

— S& determine caracterul de mars in creatiile muzicale audiate.




3.TEHNOLOGII EDUCATIONALE

3.1. EDUCATIA MUZICALA

Metodologia predarii—invatarii in baza curriculum-ului gcolar la educatia muzicala
este axata pe ideea ca aceasta e o disciplina artistica, avind particularitatile sale,
determinate de specificul logicii cunoasterii artei muzicale. Principiile, metodele
didacticii generale sint aplicabile, insa trebuie sa poarte nuantele unor reinterpretari
speciale. Alaturi de acestea, realizarea continutului curricular implica apelarea la
unele metode, principii specifice, care rezulta din particularitatile cunoasterii muzical—
artistice. Dintre ele pot fi evidentiate urmatoarele:

e  Principiul unitatii emotionalului si rationalului
Principiul realizarii artistice
Principiul unitatii componentilor tehnici si artistici
Legatura educatiei muzicale cu viata
Principiul pasiunii etc.

Metode:

Anticiparea §i revenirea

Generalizari muzicale

Dramaturgia emotiva

Asemanarea si contrastul

Caracterizarea (analiza) muzicii §.a.

La nivel procesual managementul educational va fi orientat spre:

e Constientizarea ideilor artei muzicale in scoala generala vizavi de alte disci-
pline scolare

¢ Cunoasterea taxonomiei obiectivelor la disciplina “Educatie muzicala”
(generale, cadru — de referintd, operationale), conform directiilor de activitate.
Cunostinte, capacitati, atitudini '

e Patrunderea profunda in continutul de programa

e Prezenta abilitatilor in proiectarea didactica

e Cunoagsterea metodologiei predarii—invatarii.

10



Cunoasterea metodologiei evaluirii

procesului educational

Forma de baza a organizarii i desfasurarii procesului de educatie muzicald generala
este considerata lectia — obligatorie pentru toti elevii din clasa, indiferent de capacitati,
dorinte i alte motive. Activititile muzicale optionale in afard de clasa si extragcolare
trebuie sd coreleze cu procesul educational din cadrul lectiilor, fapt dependent in
mod decisiv de profesor.

Activitatile de invatare sau formele de initiere muzicala a elevilor, cum mai sint
calificate, pot fi:

e Interpretarea vocal—corald
Auditia muzicala
Descifrarea—notatia muzicala
Insusirea cunostintelor muzicale si despre muzici
Jocul muzical
Muzicierea ( compunerea, improvizarea)

Miscarile muzical-ritmice
Interpretarea la instrumente elementare
Caracterizarea (analiza) muzicii.

Stilul de comunicare in procesul educational corespunde tipurilor de relatii
invatator (profesor)—elevi acceptate in pedagogia modernd. Dintre acestea sint:

a) relatii de comunicare: de transmitere, de structurare, de solicitare, de raspuns,
de acceptare, de exprimare a starilor afective;

b) relatiile de dirijare a activitatii clasei: relatii de dominare din partea
profesorului (invatatorului), relatii democratice, relatii ingaduitoare;

¢) relatiile socioafective (manifestarea sentimentelor de apropiere sau respingere
intre profesor si elevi ).

Una dintre componentele curriculum-ului gcolar la educatia muzicala este cea a
evaludrii randamentului gcolar. Problematica generatd de actiunea de evaluare se
prezintd ca o parte constituentd a ansamblului teoriei educatiei sau, mai exact, teoria
evaludrii se constituie intr-un sistem de conceptii, principii si tehnici referitoare la
masurarea $i aprecierea rezultatelor scolare si a procesului educational care este o
componenta a tehnologiei didactice. Evaluarea in contextul procesului educational
trebuie privitd in ansamblul mai multor actiuni si operatii, care pot fi prezentate
astfel:

11
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\4

fadh, A

A4

Stabilirea, Organizarea si Evaluarea Adoptarea
formularea desfagurarea rezultatelor si deciziilor de
obiectivelor activitatilor a procesului si | ameliorare a

pentru " | desfasurat situatiei in

realizarea activitatile

obiectivelor ulterioare

- -

Secventa 1 Secventa 2

Modelul prezentat este comun §i pentru educatia muzicala, dar specificindu-se
urmatorul aspect: nu toate laturile procesului educational pot fi evaluate in mod
obiectiv, in special cind ne referim la realizarea obiectivelor la compartimentul
“Atitudini”. Prin urmare sint stabilite doua grupe de metode de evaluare la muzica:

a) obiective-directe si b) intuitive-indirecte (vezi curriculum-ul).

Modalitatile de evaluare sint aceleasi ca i la celelalte discipline scolare:

e Evaluarea initiala

e Evaluarea continudi—formativa

e Evaluarea cumulativd (sumativa).

Procesul complex de predare-invatare—evaluare se va baza pe postulatul e,
“cum” g1 “cit” poate insusi elevul, pornind de la posibilitatile lui firesti. Reahzarea
continutului curriculum-ului in clasele primare va trebui s ocoleasca tendintele de
maximalizare, de teoretizare a cunogtintelor muzicale comunicate.

Proiect didactic

Scoala: nr.83, mun. Chigindu

Data: 24 aprilie 1999

Obiectul: Educatia muzicald

Clasa: 111

Tema generald: “ Forma muzicala”
Tipul lectiei: De aprofundare in tema
Subiectul lectiei: ““ Forma tripartita”
Durata: 45 min.

12



Obiective de referinta: Perceperea, determinarea formei structurale a creatiilor
muzicale care se desfasoard in timp; aprecierea continutului, mesajului muzical in
functie de structura (forma) creatiei; interpretarea expresiva in cor a unor cintece
invatate; executarea unor migcdri simple de dans dupd muzica audiati; insusirea,
aplicarea In practica muzicald a masurilor de 2 si 3 timpi, a ritmului punctat, a
nuantelor dinamice, a tempoului; acumularea unor informatii despre compozitor si
activitatea lui de creatie.

Obiective operationale:

1. Cunostinte: Elevii trebuie sa inteleaga ca forma tripartitd reflecta trei teme
muzicale, ca fiecare parte a unei creatii exprima o imagine, o idee, un gind muzical,
atribuind muzicii caracter variat, contrastant; sd insuseasca notiunile tripartita,
mediand, repriza, formulele ABA, ABA1, ABC; sé patrunda semnificatia expresiva
a ritmului punctat in cintecul invatat; sa aplice “Horei” un caracter vioi, sdltdret”; sa
cunoasca genul muzical-folcloric “Cintece de joc”, creatia compozitorului C. Rusnac,
instrumentele populare.

2. Capacitati: Dezvoltarea deprinderilor de audiere si interpretare expresiva a
muzicii, a capacitdtii de a simti §i reproduce corect ritmul punctat; interpretarea
fidela a planului dinamic §i a tempoului corespunzitor; identificarea temelor in
forma tripartita §i descoperirea semnificatiei imaginilor muzicale redate prin ele;
formarea deprinderilor de a analiza si caracteriza verbal muzica.

3. Atitudini: Cultivarea interesului, sporirea dorintei de a-gi largi orizontul muzical,
in special in domeniul culturii muzicale nationale; aprecierea de pe pozitiile gustului
estetic adevarat a creatiilor practice; dezvoltarea capacitatii de integrare a
compozitiilor in viata cotidiana.

Strategii didactice

a) Metode, tehnici educationale: Demonstrarea, explicatia, povestirea, dialogarea,
analiza, comparatia, asemanarea §i contrastul, caracterizarea, generalizarea,
dramaturgia emotionala.

b) Materiale utilizate: instrument muzical, casetofon, audiocasete, scheme,
fotografii, ilustratii, manuale, instrumente muzicale elementare.

Tipuri de evaluare. continud-formativa (individuala, in grup, orald, cu stabilirea
notei). '

13



Scenariul lectiei

Obiectinul Evenimentul Activitatea Actiyitatea Evaluarea
educational | profesorului elevilor
1. Cigtigarea | Actualizeazd Se Se apreciaza
atentiel, conditiile si programeazd | gradul
crearea subliniazd pentru pregatirii
atmosferei necesitatea respectarea pentru lectie.
pentru respectdrii lor pe conditiilor
desfasurarea | intregul parcurs al inaintate.
reusita a lectiei.
lectiei.
2. Anuntarea | Asigura Congtienti-
obiectivelor congtientizarea zeaza
operationale. | obiectivelor anuntate obiectivele.
vizavi de obiectivele
realizate la lectiile
precedente.
Reactuali- Interpretarca | Pregiteste clasa Interpreteaza | >¢ V2 evalua
zarea cintecului pentru interpretare: | conform calitatea -
cunostintelor | popular stabileste tonalitatea, | cerintelor i
despre “Morarul reaminteste melodia | inaintate. 193 :
formele bun”. cu text in caracterul | Determina raspunsurile
mono- si corespunzator; forma ks
bipartita. dirijeaza bipartitd in
interpretarea, pune cintecul cu
intrebdri cu referinta | strofd si
la continut si forma. | refren.
Reaudierea Propune lucrarea Audiaza; Evaluarea
cintecului lui | spre audiere; pune raspund la raspunsurilor
Solveig din intrebiari referitoare | intrebari; i1 | si a expunerii
suita “Peer la continut si forma. | expun impresiilor
Gynt” de impresiile. despre
E. Grieg. ' Mmuzica.
Determi- Invitarea Prezinti cintecul Determind Pe parcursul
narea formei | cintecului “Hora” cu voce §i forma activitatii de
tripartiti in | “Hora” din instrument in ritmul | tripartita; invitare se va
muzica colectia corespunzator; invata evalua gradul
vocala i T. Brediceanu | orienteaza atentia cintecul de participare
instrumen- elevilor spre conform activa a
tala. determinarea formei | indicatiilor | elevilor,
Perceperea tripartitd; prezintd profesorului; | expresivitatea
caracterului formula ABA; executa interpretarii,
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Obicttivist Evenimentul | Activitatea Activitatea Evaluarea
educational | profesorului elevilor
saltaret, dirijeaza activitatea ritmul B
ik 23 constatdrile cu
vioi, - df’ invitarea punctat cu privire la forma
energic cintecului; explica voce §i cu ABA
determinat modul de executare a | batdi usoare f
de ritmul ritmului punctat. in palme;
punctat. lucreaza cu
manualul.
Insugirea Comunicarea | Comunica date Recepteazd | Evaluarea
otiumilor de | dnformatiei despre C. Rusnac; informatia exprimarii
médjanﬁ, d;spre Yiata creeaza atmosfera despre atitudinii fata
repriza i sl creapg pentru audierea compozitor, de muzica
utilizarea lor | compozito- planului general al audiaza audiata.
la caracte- rului piesei; demonstreazd | piesa,
rizarea C.Rusnac. | piesa la mijloacele | determina
muzicii. Audierea audio; orienteazi existenta a 3
piesei elevii pentru a parti,
“Sarbato- determina singuri analizeaza
reasca”. forma creatiei, continutul ei,
pentru a face o lucreaza cu
caracterizare manualul.
generala a
continutului;
propune piesa pentru
reaudiere in scopul
delimitarii clare a
celor 3 parti ;
familiarizeaza elevii
cu notiunile de
mediana §i repriza.
Improvizarea | Executarea Propune elevilor si Improv1zeagé Evaluarea
migcarilor de | pasilor de improvizeze pasi de paslvde hora celo; mar
dans inritm | hora la % 4. hori la %/s dupi dupa reugite migeari
de hora la *a. melodia cintecului melodia . dupa muzica.
nou invatat; f:mteculux; d
interpreteaza instru- 1r}terpretegza
mental melodia. ' cmtecu} v
executd
migcarile.
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Obiectival Evenirpentul Activitatea : : Actxyxtatea R aluaton
educational profesorului elevilor
Totalurile Pune intrebari cu Raspund la Evaluarea
lectiei. referintd la formele | Intrebari. réspunsurilor
mono-, bi- si Sl
tripartitd ca elemente participarii
structurale si explica elevilor la
semnificatia lor toate
activitatile

artistica.

desfasurate la
lectie.

Lucrul pentru
acasa.

Orienteazi elevii la
lucrul cu manualul,
i1 indeamna sa
urmareasca cintece
si dansuri in ritm de
hord la %4 si sa le
determine forma
muzicala.

Isi noteaza

insarcinarile.




3.2. ARTA PLASTICA

Procedee din domeniul obiectivelor educationale

Curriculum-ul la arta plastica reflectd conceptia educatiei artistico-plastice in
institutiile de Invatamint preuniversitar si este o componenta indispensabili a
curriculum-ului national, element constructiv in structura ariei currirculare.

Functionalitatea curriculum-ului este determinatd si de competenta invétatorilor
de a proiecta activitatile didactice, avind drept puncte de reper obiectivele
educationale.

Spre deosebire de planificarea activitatii pedagogice in baza programelor
traditionale axate pe continuturi, proiectarea contextului curricular necesita:

¢ raportarea unor continuturi flexibile la obiective educationale obligatorii
(standarde);

+ corelarea tehnologiilor didactice si metodologice (tipul institutiei de
invatamint, nivelul educativ al clasei, forma de instruire etc.);

¢ deplasarea accentului pe metode active si interactive de predare-invatare.

In corespundere cu cele mentionate, activitatea pedagogului este orientatd spre
formarea deprinderilor elevilor de a invita.

Proiectele didactice reprezintd proceduri de pregitire minutioasd a activitatii
activitatii didactice este un ansamblu de procese si operatii care anticipi activitatea
propriu-zisd si este menita sa sporeasca eficienta ei.

Proiectele didactice propuse, determind componentele principale ale activitatii,
invatitorului. Invititorul urmeazi sa le racordeze la conditiile concrete de realizare
a procesului de instruire a elevilor.
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Tehnologii educationale
Planificarea tematici-calendaristici, cl. I

Esalonarea in

“ Obiectivele de

Continutul,

Strategii didactice Evaluarea Note
timp (data, nr. referinta tema =
i (P)’ré) (subiectul) Metode de AMI_]}O?CEE de
predare invatamint
(invatare)
1 2 3 - 5 6 7
3 ore 1.Familiarizarea | Nr. 1 A Metode de A Mijloace EP- nivel
cu materialele | Tema: Materiale | transmitere 5i | informativ- psihomotor
de arta: de arta, insusire a demonstrative: | EC — nivel
creioane, instrumente si | cunostintelor: - materiale cognitiv
acuarele, lut tehnici de lucru, | -conversatia naturale EA — nivel
(plastelini), creioane. -discutia intuitive afectiv.
hirtie etc. Subiectul: -povestirea. - materiale sau
- stapinirea Creionul B Metcde de reprezentdri | fn cadrul temei
tehnicii de lucru | fermecat. Sl figurative, elevii trebuie:
cu diverse q P 5 ilustratii EP
o escoperire. e 3
materiale si Nr.2 Es . - albume - s stipineasci
instrumente. Materiale de P =2 - tablouri la nivel
g demonstrare TS Lt el
instrumente §i - imagini instrumentele
tehnici de lucru, audiovizuale | . si perceapa
Acuarele, etc. imaginea
pensule. B. Mijloace de | vizuala
Subiectul: exersare si EC

Casuta culorilor,
Pensula
mofturoasa,
Stropii veseli.

formare a
deprinderilor:
-truse de piese
demonstrative-
instrumente de

- sa deosebeasca
materialele de
arta:
creion,
acuarela




61

2 3 4 5 6
N Moiale 40 Metode - instrumente de |-sd inteleaga la
e Bl pt laborator nivel elementar
e arta ; '
' > : e tehnica de lucru
mstrumente g1 t s cu aceste
tehnici de lucru, | -~ Xereiu C.Mijloace de materiale
Lut (plastelin) - lucrari rationalizare a :
spatuld. practice timpului in EA
Subiectul: = Josg carml decgitlor: {_ sa recepteze
Pl:a.tra vrajita, didactice. sabloane imaginile
Piticul. efectuate in
D Mijloace creion, af:uarela
: - sd exprime
tehnice :
P e dorinta de a lucra
; cu acuarela, lut,
creioane.
4 ore 2 Recunoasterea | Nr.1 A. Conversatia. |A. Materiale de |EP
punctului ca Tema: Punctul Discutia arta; - sa execute
element al s modalltégl de colectiva. reproduceri, punctele cu
expresiei obtinere . Explicarea. desene, creionul,
plastice Subiectul: lucrari pensula, spatula
- stipinirea Bucurie, Culori |B. plastice. - sd perceapa
tehnicilor de | zglobii Observarea B. Instrumente | punctul in
obtinere a Nr.2 Terr_la:. Demqnstrarea, pentru lucrari plastice;
punctelor; Caracteristica experimente obtinerea EC
- intelegerea pqngtelor: mari, |(obtinerea punctului pe - sd observe in
modului de micl, spontane, |punctelor suprafete din lucrari plastice
aplicare a ordonate, folosind diverse |diverse punctele
punctului pe | dezordonate, materiale). materiale. executate cu
suprafat. aglomerate, C. Sablon. creionul
aglomerate, (pensula)
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4

6

aerate
s.a.Subiectul:
Caleidoscop,
Dansul
culorilor

Nr.3 Punctul —
element
decorativ.
Subiectul:

Ulcior. Jucarie.

Nr.4 Tema
Punctul -
element
constructiv.
Subiectul:
Pomusoare,
Copac,
Cercuri
(diverse
elemente.din
natura).

C. Exercitii,
jocuri didactice,
lucrari practice.

- sa inteleaga
modalitatile de
plasare a
punctelor pe
suprafata

EA

sd recepteze
imaginea
vizuald creata
din puncte.




Operationalizarea obiectivelor

Operationalizare a obiectivelor presupune transformarea referintelor de ordin
general §i abstract in actiuni concrete pentru realizarea unui scop.

Operationalizarea obiectivelor educationale, de reguld, se efectueaza in baza
criteriilor comportamentale (performanta) si a competentei (capacitate intelectuald).
Performanta reflecta nivelul de realizare a unei sarcini de invatare, iar competenta
— capacitatea intelectuald disponibila de posibilitati multiple de transfer sau de
aplicabilitate In operarea cu diverse continuturi.

Intr-un obiectiv operational trebuie indicat rezultatul sau comportamentul final,
pe care urmeaza sa-1 demonstreze elevul intr-o situatie de invatare. De aceea
obiectivele operationale mai sint numite obiective finale.

Observabilitatea componentelor este relevatd de cétre elev in termeni verbali,
psihomotorii §i atitudionali. Acesti termeni pot fi subestimati categoriilor taxonomice
ale obiectivelor (domeniile: psihomotor, cognitiv §i afectiv).

In scopul optimizrii operationalizarii obiectivelor s-a propus asocierea fiecirei
categorii cu anumite formule ale obiectivelor cu anumite actiuni comportamentale:

¢+ domeniul cognitiv: cunoastere, intelegere, aplicare, analiza, sinteza, evaluare;

¢ domeniul afectiv: receptare, reactie, valorificare, organizare, caracterizare.

Obiectivul operational include un singur compartiment final care este caracterizat
de trei indicatori:

¢ specificarea comportamentului final.

¢ descrierea conditiilor de realizare.

¢ determinarea nivelului de reusitd minimala.

Operationalizarea obiectivelor asigura precizia, concretetea i masura.

Trebuie considerate complementare criteriile de operationalizare a obiectivelor
centrate pe performanta gi competenta.

Exemple de obiective operationale elaborate in cadrul activitatii artistico-
plastice:

Elevul trebuie:

¢ sd enumere materialele de artd utilizate in lucririle expuse in cadrul
concursului “Lumea culorilor”;

+ sd numeasca tehnicile de lucru cu acuarela, folosite in lucrarile prezentate de
invatator ;

¢+ sa aleagd instrumentele necesare pentru executarea lucrarilor grafice,
picturale, sculpturale;

¢ sa descrie tehnica de lucru in acuareli;
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+ sa explice modalitati de transformare a formelor simple;

¢ si dea exemple de culori compuse, propuse de invatatori in fisele didactice;

¢ i demonstreze tehnicile de lucru cu acuarela in procesul credrii imaginii
plastice;

¢ sid demonstreze competenta de observare in procesul reprezentarii elementelor
naturii;

¢+ sa modifice tonul culorilor;

¢  sa organizeze spatiul plastic plasind forme geometrice, abstracte;

¢  sd compare lucrdri grafice, picturale, sculpturale in care sint redate elemente
din natura;

¢+ sd aleaga de sine statitor subiectul lucrrilor plastice in care trebuie sd fie
folositda metoda de lucru cu acuarele “pe umed”;

¢ saaleaga lucrarile reusite din punct de vedere al redarii personajelor literare;

+ sdaccepte modul de exprimare al ideii artistico-plastice abordat de colegi de
clasa;

¢ sdincurajeze activitatea artistica plastica a colegilor cu aptitudini mai modeste;

¢+ sademonstreze capacitatea de a evidentia partile pozitive ale lucrarilor plastice
executate de colegi;

¢+ sd argumenteze alegerea unui material de artd in scopul crearii lucrdrilor cu
genericul “Basme”; ,

+ sd autoaprecieze rezultatele obtinute in urma credrii compozitiilor plastice
cu subiectele: “La bunei”, “Vacanta” etc.

¢ sadetermine valoarea artistica a lucrarii plastice prezentate de invatator;

+ sd observe valorile artistice plastice ale obiectivelor culturale din localitate

etc.



Transpunerea obiectivelor de referinti in obiective operationale

(exemplu OR II, ct 1)

Obiective de referinta

Obiective operationale

II. Stapinirea tehnicilor
de obtinere a punctelor.

Elevul va fi capabil:

a)domeniul psihomotor:

- sd perceapd punctele de diferite culori si dimensiuni;

- sd perceapa tehnica de obtinere a punctelor pe
suprafata plastica;

- sa perceapa diverse moduri de aranjare a punctelor pe
suprafata cromatic de ton activ;

- sd identifice punctul obtinut cu diverse materiale si
instrumente;

- sa identifice imagini create din puncte de culori
cromatice (acromatice);

- s perceapa semnificatia punctelor;

b)domeniul cognitiv:

- sa descrie tehnicile de obtinere a punctelor care sint
caracteristice pentru diverse materiale $i instrumente;

- sd numeasca instrumentele cu care pot fi obtinute
punctele de pe suprafata;

- sa explice modul de utilizare a punctelor in lucrarile
picturale si decorative;

- sa ofere exemple de obtinere a punctelor caracteristice
diverselor tehnici de lucru cu materialele de arta;

- sd demonstreze tehnicile de obtinere a punctelor cu
ajutorul pensulei, creionului, spatulei etc.

- sa modifice punctele obtinute prin stropire;

- sd diferentieze punctele obtinute cu creionul, pensula,
carioca; ;

- sa compuna compozitii plastice din puncte;

- si descrie tehnici de obtinere a punctelor utilizind
diverse materiale;

- s& compare forma punctelor obtinute cu pensula si cu
creionul;

- s aleagd subiectul lucrdrii care ar corespunde
diverselor tehnici de obtinere a punctelor;

- sd aleaga imagini plastice create din puncte;

c¢) domeniul afectiv:

- sd practice crearea unor compozitii prin utilizare de
puncte;

- sa imbunatateasca performantele in vederea aplicarii

punctului ca mijloc plastic de expresie;

- sd Incurajeze colegii in vederea aplicarii creative a
elementului de limbaj plastic — punctul in lucrari
grafice si picturale.
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Schema proiectului didactic al lectiei (in corespundere cu tipul lectiei)

Tipul Obiective Continutul Activitatea Activitatea Sugestii de Note
lectiei de invatdtorului elevului evaluare
3 referintd
1 2 3 4 5 6 7 8
1. Lectie de | Nivel Rolul Rol . Continutul: . Continutul: Evaluarea
comunicare | cognitiv | principal comple- comunicarea insugirea performantelor.
— insusire a : se acprdé mentar informatiei. informatiei. Elevul trebuie:
informatiei temel - . Tipuri de - s3a numeasca
ot instructive . Forme, metode, invdtare: - sd selecteze
procedee de teoretica; - sd reproducd
predare: practici; - sd enumere
povestirea; afectiv — - sdadea
explicatia; atitudionala. exemple
conversatia, . Operatii: - sd
problematizarea; repetare diferentieze
descoperirea; reproducere
demonstrarea; efectuarea unor
modelarea. lucrari
lucrul cu
. Organizarea manualul sau
activitatii alte surse.
elevilor:

dirijarea atentiei
voluntare a
elevilor:
diversificarea
formelor de
activitate pe
parcursul lectiei.




ST

1 2 3 4 5 p .
Lo Tema | Corclares: | SLoGRRimORIL - 1. Continutul: Elevii urmeaza sa:
formare si aplicativ f:volueaza subiectului recapl_tularea si - insusirea si S A
consolidare in cu tema actualizarea sl | iodifee
a compe- corespundere| jnstryctiva. informatiei care informatiei in S
tentelor s urmeaza sa flf actiuni. i
de transfor- obiectivele transformata in e
mare a $i sarcina actiuni.
informatiei lectiei.

in actiuni.

2. Formele de
predare

- explicarea

- demonstrarea

- problematizarea

- 1nstructajul

- descrierea

- jocuri didactice

- exercitii

lucrdri practice.

3. Organizarea
activitatii
elevilor:

- independenta

- dirijata de
invatator

- dirijata de elevi

- individuala, in
grup, in clase.

2. Tipul de
invatare:
practica.

3. Operatii:

- reproducere
- producere

- creare

- experimentare
- exersare

- cercetare

- 1investigare.

4. Formele de
activitate
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1 2 3 5 6 7
lucrari practice
comunicare
verbala.
3. Lectii de | Nivel Tema i . Continutul: . Continutul Elevul urmeaza sa:
verificare §i | productiv | subiectul stabilirea demonstrarea - demonstreze
apreciere a actioneaza sarcinii (a competentelor | - modifice
comp- reciproc continutului de producere, - prepare
etentelor fiind tematic) receptare a - produca
practic— racordate verificarea valorilor - creeze
aplicative. la pregatirii plastice. - aprecieze
obiective. elevilor - compare
aprecierea - concluzi-
rezultatelor, oneze
explicatii - descrie
suplimentare - explice
pentru - interpreteze
compararea elaboreze
erorilor - compuna
savirsite - reproduca.
de elevi.
. Forme de . Tipuri de
activitate: invatare:
lucrari practice practicd
discutii colective afectiv—
executarea atitudionala.
compozitiilor
aplicative

analiza operelor
de arta,




LT

1 2 3 4 5 6 7
a lucrarilor
practice
executate de
elevi.
. Organizarea . Operatii
activitatii reproducere
elevilor: producere
grup, clasd creare
duet, individ.
. Forme de
activitate
independenta
dirijare
grup, clasa
executarea
lucrarilor
plastice
emiterea
judecitilor de
valoare
4. Lectia de | Nivel Rol Rol . Continutul: . Continutul Elevul urmeaza sa:
formare §1 | creativ complementar| Primar expunerea demonstrarea | - creeze
dezvoltare continutului competentelor | - produca
a compe- tematic de creare - compuna
tentelor crearea individual- - aprecieze
individual atmosferei artistica a - generalizeze
—creative psihologice valorilor - compileze
favorabile plastice. - compund




87

-

7

actului de
creatie.

2. Forme de
activitati:
lucrari practice.

. Tipuri de

invatare:
practica
afectiv-
atitudionala.

. Operatii:

producere
creare

. Forme de

activitati:
individuali
in grup

in clasa

crearea valorilor
plastice originale.

evidentieze
exprime
reactioneze
perceapa
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Proiectul didactic pentru clasei I (exemplu)
Obiectivul cadru(general): Posedarea tehnicii de lucru cu diverse materiale (acuareld) si instrumente

Tipul Obiective Continutul Activitatea Activitatea Evaloare Note
lectiei de referinta invatatorului elevului
Tema Subiectul
1 2 3 4 5 6 1 8
Lectie de Elevul trebuie si: | Materiale | o o . . Continutul: . Continutul: Evaluarea
formare gi identifice flc arta, mofturoasd. actualizarea insu’sirea performan-
consolidare | lucrarile instru- | oo informatiei care informatiei telor.
a compe- executate in mente §1 || ol urmeaza sa fie prin actiuni Elevul
tentelor de | acuarels; tehnici de transpusa in . Tipul de urmeazi si:
transformare | perceapa urmele | lucru, actiuni invatare: - modifice
a informa- | pensulei pe acuarela, caracteristica praciica culorile
tiei in hirtie; reproduca | pensule. vopselelor . Operatii: - produca
actiuni. actiunile (acuarele) experimentare ameste-
elementare ale descrierea tehnicii exersare curi de
tehnicii de lucru de lucru investigare culori
cu acuarela; cu acuarela. cercetare - demon-
descrie . Forme de producere streze
procedeele activitate: creare metodele
folosite pentru demonstrarea . Forme de de lucru
modificarea explicatia activitate: cu
culorilor; instructajul executarea acuarele
demonstreze jocuri didactice lucrarilor etc.
tehnici de exercitii practice :
utilizare a lucrdri practice. individuali
acuarelei in . Organizarea in grup
tratarea activitatii elevilor: in clasi.
suprafetei activitati dirijate




0¢

2

5

(hirtiei);
modifice
culorile folosind
dozarea
cantitativa;
cerceteze
fluiditatea
culorii in
procesul
experimentarii
cu acuarela;
observe
deosebirea
dintre metodele
de lucru cu
acuarele ,,pe
umed” si ,,pe
uscat”; si
imbundtateasca
performantele in
vederea
stapinirii
metodelor de
transformare a
culorilor.

de elevi.
- activitate in
grup, in clasa.




Privitor la metodologia elaborarii proiectului didactic al lectiei tinem sa mentionam
urmdtoarele puncte de reper:

1) determinarea tipologiei lectiei;

2) formularea temei (subiectului) lectiei. Tema lectiei se formuleazad in
corespundere cu obiectivul de referintd care urmeaza sa fie realizat si reflecta in
majoritatea cazurilor necesitatea studierii limbajului artelor plastice. Subiectul lectiei
este complementar temei instructive §i urmeaza sa asigure realizarea temei la capitolul
accesibilitate si afectivitate;

3) proiectarea structurii lectiei (structura lectiei este dependenta, in primul, rind
de tipologia ei i obiectivele propuse). Tipul activitatii dominante va impune 0 anumita
structurd a lectiei. Structura lectiei poate fi caracterizata prin flexibilitate, varietate
in forma si continut;

4) particularitatile activitdtii invatatorului si elevului reiese din strategia didactica
propusd, valorificind potentialul intelectual al elevului.



3.3. EDUCATIA COREGRAFICA

Curriculum-ul educatiei coregrafice este un model pedagogic ce reflectd valoarea
educativa si esteticd a artei coregrafice.

Dintre componentele obligatorii ale curriculum-ului determinante sint obiectivele
educationale.

Pornind de la posibilitatile educatiei coregrafice in cadrul invatdmintului general,
s-a conturat obiectivul ei major care consta in formarea culturii coregrafice cu
obiectivele ei generale: etico-estetice (atitudine esteticd), artistico—creative (gindire
imaginara, imaginatie creatoare), de exprimare (limbajul dansului), clasificate in
trei grupe dupa cunostinte, capacitati, atitudini.

Curriculum-ul educatiei coregrafice are la baza caracterul sistemic. Anume
coregrafiei gi tinind cont de particularitatile psihologice, anatomico-fiziologice ale
elevilor de virsta scolard micd, de nivelurile i legitatile dezvoltarii proceselor artistice
de perceptie, interpretare, creatie, asigura real formarea culturii coregrafice.

Trei tipuri de activitate de baza: perceptie, interpretare, creativitate, care constituie
fundamentul educatiei artistice a elevilor, stau la baza curriculum-ului la educatia
coregrafica. .

Traditional continutul educatiei coregrafice este reprezentat de trei tipuri de baza
ale dansului: clasic, de epocd, popular. Fiecare din tipurile dansului, in virtutea
specificului sdu, indeplineste functia sa coregrafica educativa, ceea ce permite in-
tr-un sistem unitar s inglobeze esenta polifunctionald a artei. Dansurile clasice de
epoca si populare constituie temelia artei coregrafice §i servesc drept sursa pentru
aparitia dansurilor noi. De aceea in invatamintul general imbinarea acestor trei tipuri
de dans permite a cuprinde aproape toate aspectele si legiturile obiectului. in clasele
primare prioritatea se dd dansului popular, national, care este mai apropiat si mai
accesibil pentru copiii de aceasti virsta.

Continutul educatiei coregrafice in scoala primara este determinat de activitatea
practicd ca factor principal si este promovat in crestere de la simplu la compus.
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Continutul educatiei coregrafice in clasele primare conform etepelor
dezvoltirii proceselor artistice: perceperea, interpretarea, creatia

Gl Dans Dans Dans de | Percepere | Interpretare | Creatie
popular clasic epocd
1 2 3 4 5 6 7
Ll Elementele muzical-ritmice Accentuare | Formarea | Acumu-
Obiceiulo " | Bonbilews’ [Neizica ' | 2 SSrty g fodeprinde | Jages
national baza ale dansurilor: telo; I‘llOI'. 1fer.1 te} o
“Hora picioarelor Vals, p.alv'tl'cula- muzical- | asociatil
satului”, si miinilor, Polonez, Piag ale motore de | ce tin de
Hora, elemente: Polca. artertesd. bazd. 0 M
Sirba, demi plié, gratie nd g
Alunelul. releve, atg pe (mElzwa,
sauté. SR e ¥
Baletul lui specil, cit p_lastlca,v
PI Ceai- siin literatura,
Kisvaki 1nteE10r.uI coregr.aﬁe
“Spargitorul fiecdrui etc.). $i
" gty gen, stabilirea
specie de corelatiel
CLII Elementele muzical — ritmice dans. dintre
Dansurile Port-de-bras, | Gavot, ele.
Coasa, sauté, Padegras
Hora, b.tendu,
Sirba. b.tendu jeté,
Elemente grand plié.
din dansuri | Baletul
rusesti. “Frumoasa
: adormita” de
P. L. Ceai-
kovski
C1. 111 | Dansurile Rond de Menuet, |Dezvoltarea | Dezvol- Atragerea
moldove- Jamb Polonez, percep;iei tarea elevilor
nesti Hora | partérre, Padepa— |profunde a | miscarilor |in
fetelor, b.fondu, tinez. continu- de inter- cdutarea
Rata, b.frappé, tului creatiei| pretare miscarilor
Dansul ‘echappé. coregrafice, | constientd, |pentru
bielarus Baletul lui a capacitatii | expresiva, | crearea
Bulba S.S. Proko- de emotionald | imaginii
Obiceiuri fiev diferentiere | a dan- coregrafice.
traditionale | “Cenusa- aacestora | sului.
in Moldova. | reasa”. dupa gen si
specie.
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1 2 3 4 5 6 7
CL IV | Dansuri din | Relevé lian, | Vals Includerea | Dezvol- | Stimularea
obiceiurile | grand elevilor in | tarea indepen—
de nunta: b.tendu, comunica— | interpre— | dentei in
Hostropat, | preparation. rea tarii lucrari
dansul ... Baletul indepen— | libere, creative
ucrainean lui P.I. Ceai- denti cu coordonate, | dupi
Gopac, kovski creatia de | sincronice | interese
Batuta, “Lacul arti, cu de citre $iin
Briul, lebedelor”. eroii perechi, [ confor—
Breaza etc. acesteia, colectiv. mitate cu
intrind in atitudinea
dialog cu personala.
ei, expri— ;
mindu-gi
atitudinea
fatd de ei.

Fiecare tip de activitate isi are specificul sau.
1.Perceptia creatiilor coregrafice din punctul de vedere al genului, speciei :
A. Dansul clasic (baletul-poveste, baletul-simfonie, baletul-poema, miniaturi
coregrafice etc.);
B. Dansul popular: popular de scena, folcloric (ansambluri profesioniste,
semiprofesioniste, de amatori, colective de dansuri populare de copii);
C. Dansul de gala (ansambluri de dansuri de gala, perechi de dansatori);
D. Dansul modern (colective de dans modern).
2. Interpretarea in cadrul lectiilor de educatie coregrafica in clasele primare:
A. Activitati la bara si la mijloc de sal3;
B. Exercitii ritmice, jocuri, studii;
C. Lucrul asupra dificultatilor tehnice, calitatii interpretarii, expresivitatii,
redarii imaginii §i caracterului national. Manifestari in fata auditoriului.
3. Activitatea creativa:
A. Jocuri si exercitii cu elemente creative;
B. Alcituirea migcdrilor, combinatii din migcari, desene de dans, subiecte
pentru dansuri;
C. Participarea in cadrul activitatii pregatitoare la compunerea dansului
(alegerea temei, subiectului, materialului muzical etc.);
Toate obiectivele educatiei coregrafice integreazd in mod sintetic:
1. cunostintele (“a sti”), 2. capacitatile (“a putea”), 3. atitudinile (“a fi”).
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Nivelul cunostintelor, capacitatilor si atitudinilor pentru fiecare an de studii
concretizeaza obiectivele de referintd, care rezulta din obiectivele generale.

Exemple de formulare a obiectivelor de referinta

Obiective Clasa Cunostinte Capacitati Atitudini
Obiectivele Si stie particu- | Sa poati armoniza Si aprecieze arta
generale laritatile diferi- | miscarile sale cu coregraficd ca

tor tipuri de acompaniamentul mijloc de
dansuri si ale muzical. transmitere a
unui tip de relatiilor umane.
dans.
Obiectivele I Sd stie tipurile | Sa poata sa se Sa respecte cole-
pe clase principale de miste muzical la gul de dans.
dans. pas, la fugd, avind
tinuta corecta.

I Sa stie particu- | Sa poatd executa Sa manifeste
laritatile muzical migcarile de | interes fata de
dansurilor baza ale creatiile coregra-
populare. dansului hora 2/4. fice.

I Sa stie parti- Sa poata executa Sé aprecieze
cularitatile migcdri ale dansurilor | atitudinile eroilor
dansului clasic. | cu madsura tripla: vals, | principali in

hora 6/8, menuet. baletul “Cenusa-
reasa” de
S. S. Prokofiev.

IV | Sa cunoasca Sa poata executa Sé poata analiza
particularittile | miscdrile sincopate si aprecia creati-
dansului de dupd muzica ile coregrafice.
epoca. dansului batuta.

Ultimul nivel in ierarhizarea obiectivelor curriculum-ului sunt obiectivele
operationale (finale). Ele reprezintd performante concrete, care pot fi inregistrate,
relevate si masurate. '

Obiectivele de referintd amelioreaza procesul de operationalizare §i se manifesta
ca o veriga de legatura dintre obiective pe ani de studii gi obiectivele finale.
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Exemple de operationalizare a obiectivelor la educatia coregrafici in scoala

primara
Tema lectiei Obiective de Obiective operationale
i referinta
Particulariti- | Elevul trebuie | 1.Elevul trebuie sa poata gasi detalii generale in
tile sd deosebeasci dansurile de hora 2/4 si sirba.
dansurilor la ascultare, 2.Elevul trebuie sa deosebeasca dansurile Hora 2/4
moldovenesti | vizionare sau si Sirba dupa desenul dansului, compozitie,
Sirba si povestire Sirba | miscarile de baza, material muzical.
Hora 2/4 si Hora. 3.Elevul trebuie sa poatd descrie particularitatile
distinctive ale dansurilor. ‘
Miscarea in dansul 1.Elevul trebuie sd poata sa se orienteze liber in
organizatia | comun elevul sensurile spatiale la dreapta, la stinga de la sine.
dansului trebuie si se 2.Elevul trebuie sa poatd determina sensul miscarii
dupd muzicd | miste muzical, in dans (pe linia dansului $i contra liniei dansului).
si desenul pastrind 3.Elevul trebuie si poatd respecta distanta la
dat. distantele miscarea in cerc sub muzica.
necesare. 4.Elevul trebuie sa se poata migca in dans dupa
desenul dat, respectind distanta dintre participanti.

Tehnologia educatiei coregrafice sau tehnologia particular-pedagogica include
activitatea pedagogului (aspectele legate de aceastd activitate: forme, metode,
procedee, mijloace etc.) si activitatea elevului (aspectele legate de aceasta activitate:

tehnici §i metode de invatare).
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TEHNOLOGIA EDUCATIEI COREGRAFICE

Formarea
perceptiei

. Maiestria
interpretarii

Dezvoltarea
creativitatii

METODE $I PROCEDEE DE INSTRUIRE (generale)

METODE SI PROCEDEE DE INSTRUIRE (specifice)

e Antecomunicative
e Comunicative
e Postcomunicative

e De formare a

deprinderilor muzical-
motrice

o De dezvoltare a

capacitatilor
coregrafice

e De dezvoltare a
creativitdtii

MIJLOACE DE INSTRUIRE

® Acele care ajutd la transmiterea informatiei dzdactzce
e Acele care includ informatia didactica

FORMA:
e convorbirea
® excursii etc.

e lectii practice

LECTIILE
TIP: e

de insugire a
materialului nou
de consolidare

de generalizare etc.
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Metodele de invatare la educatia coregrafica se structureaza conform tipurilor de
activitate coregrafica de baza: perceptie, interpretare, activitate creativa si de insusire
a artei de catre copii.

Exemple de metode la educatia coregrafica

Perceptie Interpretare Creativitate
Antecomunicative: Jocuri, exercitii, Exercitiul
Cuvintul pedagogului, studii orientate spre | (crearea situatiei
familiarizarea prealabild cu opera, | dezvoltarea problematizate,
crearea dispozitiei emotionale la | capacititilor improvizare, antrenarea
receptarea imaginii coregrafice, muzical-motore. genurilor de artd inrudite,
trezirea interesului si atitudinii asociatiile, experienta de
meditative fatd de continutul viata, dramatizare etc.).
creatiel.
Comunicative:

Metoda expunerii, comentariul
expresiv, povestirea.
Postcomunicative:

Relevarea impresiilor copiilor,
activizarea atitudinilor fata de cele
receptate cu ajutorul “metodelor
indirecte”.

Discutie, dialog, convorbire
euristicd, referinta etc.; metode de
instruire problematizata: exercitii
creative, improvizari.

Tehnologia invatarii perceptiei, interpretarii, creativitatii este mai eficienta daca
pedagogul include n lucrul sdu mijloacele de instruire — instrumentele sau setul de
instrumente destinate inlesnirii transmiterii cunostintelor, formarii deprinderilor,
realizarii actiunilor practice in cadrul procesului instructiv-educativ.

O verigd importanta a tehnologiei pedagogice in educatia coregrafica este forma
organizationald. Formele organizationale de instruire se deosebesc dupa formele
desfasurarii lectiilor, mai precis dupa forma activitatii de baza a elevilor in timpul
lectiei. In cadrul educatiei coregrafice sint mai frecvente lectiile practice si mai rare
lectiile-povestiri, convorbiri etc. Formele de organizare se realizeaza in cadrul
procesului instructiv prin intermediul unitatilor de structura a lectiilor.

Lectiile de educatie coregrafica contin urmatoarele unitati: partea introductiva,
de bazd si incheiere. Partea introductiva a lectiei (10-15 minute) este destinata
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pregatirii organismului, “Incélzirii” pentru actiuni mai complexe si mai intensive.
La aceasta etapa se rezolva problema de concentrare a atentiei asupra unei anumite
teme sau sarcini a lectiei. Partea de baza a lectiei (30 de minute) rezolva sarcina
repetarii, consolidarii materialului insusit §i familiarizarea cu cel nou. Partea finala a
lectiei (5 minute) este destinatd restabilirii stérii fizice si psihologice a elevilor
(restabilirea respiratiei, a circulatiei singelui, atenuarea tensiunii musculare, a
surplusului de excitare).

In corespundere cu destinatia didactici in pedagogie sint vizate sase unitdti de
structurd ale lectiei. Ele mai sint numite moduluri ale procesului de invatdmint.
Acestea sint: organizarea activitatii, repetarea, studierea materialului nou,
consolidarea, controlul, corectivele. Modulurile sint variate in dependentd de
concretizarea si destinatia lor in procesul de invatimint. Spre exemplu, repetarea
poate fi introductiva, de totalizare, de generalizare. Controlul poate fi tematic, de
recapitulare, curent. Din aceste moduluri se poate construi atit lectia, cit si un bloc
de lectii pe o temd anumita, un curs integral de studii.

Tipurile lectiilor se deosebesc prin destinatia lor. Obiectivului general al lectiei 11
corespunde modulul sdu, care determina tipul de lectie.

Varietatea, care sta la baza eficacitatii mediului instructiv, constd in construirea
fiecarui curs de studii din blocuri de lectii de diferite tipuri, lectiile continind di-
verse moduluri in diferite regimuri cu forme, metode, procedee pedagogice
corespunzatoare.

Ghidurile metodice la coregrafie pentru pedagogii scolii primare prezinta diferite
exemple de lectii ca formd, modul. Lectiile sint descrise conform urmatoarei structuri:
tema, obiectivul, mijloacele de invatare, forma, metodele de baza, desfasurarea lectiei
pe moduluri de baza. '

Lectiile se mai deosebesc si prin tipul de activitate in care sint antrenati elevii:
lectie—perceptie, lectie—interpretare, lectie—creatie.

Exemple de diferite tipuri de lectie la coregrafie

in clasele primare
sLectia de studiere a materialului nou in clasa a 2-a

Tema lectiei: Coregrafie — arta dansului.
Scopul lectiei: De a forma la elevi imaginea despre arta coregrafica.
Forma lectiei: Convorbirea.
Mijloace de instruire: Albume cu fotografii si ilustratii, audio si video inregistrari.
Metode de baza: Povestirea, convorbirea euristicd, demonstrarea, ilustrarea,
comentariul.
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Modul Timpul Continutul

Organizarea 3 min. Dupa salutare pedagogul numeste tema i

activitatii obiectivele lectiei -

Repetarea 10 min. Invititorul intretine convorbirea despre dans, cu

materialului ajutorul intrebarilor care sugereaza raspunsul;

invatat analizind raspunsurile, el apropie copiii de
intelegerea fenomenului coregrafic.

Studierea 30 min. In timpul convorbirii invititorul povesteste despre

materialului inceputul divin al dansului. Apolo, zeul soarelui si

al artelor in mitologia Greciei Antice, ocroteste cele
noud muze, una dintre ele fiind muza dansului
Terpsihora. Aceasta ne vorbeste despre originea
straveche a dansului. Oamenii i atribuiau dansului o
fortd magicd. Cu ajutorul dansului sacerdotii
pretindeau sd vindece multe boli, implorau zeii sa
acorde sprijin in luptd, navigatie, vinatoare, munca.
Prin dansuri poporul marca victoriile, succesele
cinegetice, sirbatorile. In continuare pedagogul
remarca varietatea tipurilor si genurilor la care a
ajuns arta dansului in dezvoltarea sa. Naratiunea
poate fi racordatd la un fond muzical, Insotitd de
ilustratii i materiale video.

Dupi povestire se continud convorbirea, in care
elevii incearcd sd faca analiza, compararea
dansurilor vazute dupa componentele lor urmatoare:
muzicd, migcdri, desenul dansului, costum etc.

| Totalul lectiei 2 min. La sfirsitul lectiei invatatorul subliniaza esentialul
din materialul insusit $i continud cuvintul sau cu
definitia coregrafiei.

Lectia de studiere a materialului nou in clasa I

Tema lectiei: Saritura saute.

Scopul lectiei: Familiarizarea elevilor cu regulile interpretarii sariturilor pe pozitiile
deschise prin insusirea deprinderii de a séri sauté pe prima pozitie cu fata la bara.

Forma lectiei: Activitatea practica.

Mijloace de instruire: Instrumentul muzical, ilustratii.

Metodele de baza: Demonstrarea, corectarea, compararea, metoda stimuldrii.
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Modul

Timpul

Continutul

Activitatea
organizationala

5 min.

invﬁ;étorul familiarizeaza elevii cu tema, scopul si
continutul lectiei.

Studierea
materialului
nou

35 min.

Saritura sauté ca si alte elemente si sarituri din
dansul clasic provine din migcdri §i sarituri
cotidiene. De aceea invatarea tehnologiei
interpretarii sauté va fi mai accesibila in baza
executdrii sariturilor cu care copiii sint deja
familiarizati. Elevilor li se propune a sari usor in
imagini contrastante: ursul §i pasarica, lupul si
iepurele, a compara §i a deosebi aceste sarituri.

In convorbirea euristici pedagogul asigura insusirea
de catre copii a urmatoarelor cunostinte despre
sarituri: ele sint usoare si grele si se indeplinesc
dupa urmatoarele etape: asezarea mica (demi plié),
respingerea de la podea, saritura proprie, aterizarea,
agezarea mica (demi plié), revenirea in pozitia
initiala.

La aceasta pedagogul adauga definitia sériturii
sauté, demonstreaza interpretarea corecta a acestui
element clasic si arata in ilustratii etapele sariturii, a
diferitelor sarituri din dansul clasic.

Mai departe elevii incearcd sa execute la bara dupa
muzicd in tempo lent cu ajutorul invatatorului mai
intii fiecare etapa sauté in prima pozitie, apoi
sdritura intreaga.

Invatatorul realizeaza conexiunea inversa. El
urmareste corectitudinea, indicind greselile. La
executarea squté este necesar a urmari ca demi plié
sa se execute elastic, continuu; corpul trebuie sa fie
drept si liber, pozitia picioarelor deschisa, saritura
usoara.

Unde este necesar, pedagogul conduce migcarile
elevului cu ajutorul metodelor urmatoare: de
asociatii (a sari ca pasarea), de contact (pedagogul
corecteaza tinuta, pozitia miinilor i picioarelor
GIe:

Totalul lectiei

5 min.

La sfirgitul lectiei pedagogul evalueaza succesele
elevilor, ii incurajeaza si ii stimuleazi cu note.
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Lectia-repetare in clasa a 3-a

Tema lectiei: Trasaturi specifice ale dansului moldovenesc Hora fetelor.

Scopul lectiei: De a forma la elevi abilitatea de a face analiza dansurilor populare.

Forma lectiei: Lectie practica.

Mijloacele de instruire: Albumul cu desene, fotografii, ilustratii,
audiovideomateriale, audiovideotehnica, elementele costumelor nationale.

Metode de baza: Exercitii, demonstrare, ilustrare, comparare, de contraste, discutie

de studii.

Modul Timpul Continutul
Activitatea 3 min, Invititorul familiarizeaza elevii cu tema, scopul si
organizationala continutul lectiei.
Repetarea 30 min. Lectia se incepe cu interpretarea de catre copii a
materialului fragmentelor din dansuri invatate: Sirba, Alunelul,

Hora fetelor etc.

Aceleasi dansuri in interpretarea colectivelor
populare de dans pot fi demonstrate la
videomagnetofon. Inainte de vizionarea dansurilor
se propune elevilor a-gi indrepta atentia spre
trasaturile comune si distinctive dintre ele. Apoi in
convorbire copiii discutd despre materialul muzical
(caracter, tempou, ritm etc.), desenele caracteristice
(linii, cercuri, coloane etc.), migcarile de baza (pasi,
sdrituri, rotiri etc.), costume. Mai departe pedagogul
opreste convorbirea la dansul Hora fetelor si
intreaba elevii : ,,Ce este hora?”, ,,Unde si cind se
danseaza?”, ,,Ce hore stiti?”, ,,Prin ce se distinged
Hora fetelor?”, ,,Care este metrul ei muzical?”, ,,Ce
simbolizeaza acest dans?”, ,,Care sint migcarile lui
de baza?”.

Consolidarea 10 tnin. Lectia continud cu diferite exercitii ,,Ghiceste
melodia” — din melodiile pe care le asculti alege
melodia dansului Hora fetelor.

Compune niste migcdri dintr-un element sau doua
pentru dansurile Hora fetelor si Sirba.

Totalul lectiei 2 min. La sfirgitul lectiei pedagogul face o analizd a
reusitei elevilor la 1 insugirea temei date i evalueaza [
succesele fiecaruia in parte.
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Lecﬁa de consolidare

Tema lectiei: Reverenta epocii dansului ,,Gavot”.

Scopul lectiei: Dezvoltarea capacitdtii de a combina intr-un anumit stil prin
compunerea reverentei din epoca dansului ,,Gavot”.

Forma lectiei: Lectie practica.

Mijloacele de instruire: Videoaudioaparaturd, videoaudiomateriale, ilustrarea
miscarilor, costumelor dansului ,,Gavot”.

Metode de baza: Exercitii creative, de cautare partiald, crearea atmosferei
emotionale, familiarizarea cu imagini.

Modul Timpul Continutul
Activitatea 3 min. Dupa salutare pedagogul aduce la cunostinta
organizationala copiilor tema, scopul §i continutul lectiei.
Repetarea 15 min. In convorbirea preventivi elevii descriu dansul
materialului ,,Gavot” (muzica, desenul dansului, costume,
invatat migcdri, stilul etc.), isi exprima impresiile de la

vizionarea lui.
Elevii repeta studiul compus din migcari gi
reverente dupa dansul ,,Gavot”.

Consolidarea 25 min. In continuarea lectiei pedagogul descrie balul din

; baletul ,,Cenuséreasa” de S.Prokofiev la care
oaspetii danseazd ,,Gavot”. Povestirea e insotitd de
demonstrarea fragmentelor din acest balet.
Invatatorul descrie amanuntit atmosfera balului,
dispozitia dansatorilor, stilul dansului “Gavot”.
Elevilor li se propune sa-si imagineze cd se gasesc
in aceastd sald, la acest bal in calitate de coregrafi si
sd compuna o reverenta pentru perechea sa in stilul
dansului ,,Gavot”.
Reverentele pregitite se demonstreaza la balul
improvizat, care poate fi organizat la sfirgitul lectiei.
Lucrarea fiecdrei perechi se analizeaza si se
evalueaza dupa urmatoarele criterii: corespunderea
stilului, expresivitatea §i muzicalitatea interpretarii,
originalitatea.

Totalul lectiei 2 min. Lectia se termina cu mentionarea celei mai reusite
lucrari.
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Metodologia evaluarii performantelor
scolare in contextul curricular

Evaluarea in procesul invatarii la educatia coregrafica, proces prin intermediul
caruia se determind daca sistemul educational isi realizeaza obiectivele sale,
indeplineste functiile aprecierii rezultatelor obtinute, a stimularii elevilor etc.

in cadrul lectiilor de educatie coregrafici sint supuse evaludrii cunostintele,
priceperile, deprinderile, atitudinile elevilor la trei tipuri de activitate: perceptie,
interpretare, creativitate.

Metodele de evaluare se grupeaza in jurul a doua strategii:

a) evaluarea de totalizare

b) evaluarea curenta.
In educatia coregrafica se folosesc diferite forme de organizare a evaluarii: frontala,

in grup, individuald, combinata §i autoevaluare. Ca proces, evaluarea include
masurarea, aprecierea rezultatelor si stabilirea elementelor care contribuie la sporirea
eficacitatii activitatii de evaluare.

Activitatea elevilor in cadrul lectiilor de educatie coregrafica este supusa evaluarii
din doua parti: din partea procesului activitatii, calitatii desfasurarii lui, gradului de
dinamism s§i din partea rezultatului activitdtii. Totodata, rezultatul activitdtii in
pedagogia artei prezintd doua grupe de indici: sociali, emotiv-apreciativi si indici
artistici de Insusire a limbajului artei date. La indicii din prima grupa se refera:

— pozitia estetica;

— dinamismul creativ-artistic al personalitdtii, care-se manifesta prin
independenta elevilor la studierea artei;

— congtientizarea semnificatiei social-utile a rezultatelor creatiei artistice.

Acesti indici determind atitudinile sociale, emotiv-apreciative ale elevilor in orice
gen de artd, iar analiza rezultatelor efectuate pe baza lor va fi accesibila nu numai
pedagogului, ci si colectivului clasei, deoarece reactia celui care analizeazd nu
urmdareste totalurile, ci insusi procesul, caracterul lui de dezvoltare. Acesti indici
sint reali, dar subiectivi, intrucit reflectd doar prezenta sau absenta elementului.

La grupa a doua se referd indicii care stabilesc gradul de posedare a bazelor
limbajului coregrafic. Acesti indici presupun: cunostinte cu caracter reproductiv
(notiunile de baza si terminologia artei coregrafice, regulile dansului, date din istoria
dansului etc.), care se masoara prin testare; cunostinte de caracter productiv (analiza,
comparatia, utilizarea in scopul perfectionarii a propriei activitati de dans, aplicarea
ei creativa etc.), care se evalueaza prin metoda raspunsurilor scrise si orale, probe
practice etc.; priceperi si deprinderi muzical-motore, capacitdti creative, care se
evalueaza pe calea probelor practice si atestarii. :
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Nivelul indicilor enumerati este determinat conform criteriilor relevante ale fiecarui
tip de activitate.

Domenii de apreciere Criterii de apreciere

1. Intelegerea corecti a continutului creatiilor.

2. Perceptia emotionald a creatiei.

3. Formularea clara a propriilor intelegeri, idei, emotii, trairi.

4. Atitudinea critica fata de obiectul receptat, exprimata prin
analiza.

5. Interesul fatd de informatia suplimentara despre creatie,
autori, epoca.

6. Perceptia creativa.

Perceptia creatiilor
coregrafice.

Interpretarea in cadrul | | Muzicalitatea interpretirii.

lectiilor de educatie 2. Interpretarea in maniera si caracterul corespunzitor

coregrafica. dansului.

3. Expresivitatea interpretarii, folosirea gestului, mimicii,

pantomimei.

4. Caracterul estetic al migcarilor in dans si in existenta de
fiecare zi.

5. Caracterul emotional, care reflectd dispozitia creatiei
muzicale, tema i continutul de interpretare a creatiei
coregrafice.

6. Miscarea diferentiatd, coordonatd in solo, pereche, in
dansuri de masa.

7. Orientarea libera in spatiul sélii sau terenului de dans.

8. Memorarea rapida a miscarilor si reproducerea lor exacta.

9. Executarea migcarilor la semnalul sonor.

10.Utilizarea mijloacelor de expresivitate coregrafica pentru
crearea imaginii artistice.

Creativitate proprie | 1. Combinarea elementelor, miscirilor.
in cadrul lectiilor de | 2. Compunerea desenelor la dans.
educatie coregrafica. 3. Constructia compozitionald a studiilor de dans.

4. Lucrul asupra imaginii dansului cu alegerea miscarilor,
elementelor de recuziti, hainelor, materialului muzical,
subiectului.

5. Participarea la montarile pedagogilor, colegilor.

6. Interesul fatd de sarcinile creative, fatd de propria
activitate creativa.

7. Lucrul creativ asupra propriei interpretari.

8. Respectarea legilor arhitectonicii creatiilor de arta.

9. Initiativa si dinamism in cadrul lectiilor.

10.Interpretarea creativa a creatiilor coregrafice receptate.

11.Exprimarea in propria activitate a atitudinii fata de
problemele si fenomenele vietii.
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Mijloacele de exprimare a evaludrii pot fi rationamentele si concluziile pedagogului
in forma scrisa sau orald. Expresia cantitativa a evaludrii este nota.

Sistemul de notare de 10 puncte, adoptat in Moldova, permite sa se diferentieze
destul de obiectiv dezvoltarea cunostintelor, priceperilor si deprinderilor in cadrul
lectiilor de educatie coregraficd. Nota la lectiile de educatie coregrafica se pune
pentru o sarcina indeplinita aparte, pentru activitatea creativa in grup, in clasd, pentru
cunoasterea materialului concret. Insa nota de totalizare pe semestru, la sfirsit de an
ia in considerare rezultatele tuturor tipurilor de activitate si se orienteaza mai intii de
toate la standardele educatiei coregrafice si la rezultatele realizirii obiectivelor
preconizate, insd nu la media aritmetica a notelor luate pe parcurs. Nota de totalizare
reflectd nivelul real cantitativ si calitativ al cunostintelor, priceperilor si deprinderilor
acumulate de elevi la momentul evaludrii. Adeseori nota este practicata cu functii de
educatie, stimulare, spirit de disciplina. Insa functia ei de bazi este diagnosticarea si
evaluarea performantelor gcolare.

In scopurile obiectivizirii notelor, in special a celor de totalizare, sint stabilite
nivelurile cunostintelor, capacitatilor, atitudinilor la fiecare tip de activitate, care
corespund etapelor de dezvoltare a elevilor si obiectivelor de educatie coregrafica
pentru fiecare an de studii. Prezentdm doud exemple de performante pentru clasele
intila §i a patra.

Nivelul inalt al rezultatelor obtinute la sfirsitul primului an de invatimint la
coregrafie este determinat de urmatoarele: elevul stie denumirea tipurilor principale
de dansuri, distinge creatiile dupa materialul muzical, costum, migcari de baza, poate
da definitia de coregrafie, poate reproduce prin migcari tempoul, nuantele dinamice,
ritmul, caracterul creatiei muzicale, se orienteaza liber in sensurile spatiului, inainte,
in urmd, la dreapta, la stinga, sus, jos, manifestd dinamism in sarcinile de creatie,
incearcd sa combine, creeazad noi migcdri, cautd material pentru imaginea coregrafica.

La sfirsitul clasei a patra nivelul este inalt dacd elevii posedd terminologia
coregraficd in convorbiri, discutii despre dans, inteleg continutul creatiei coregrafice,
ideea ei, sint capabili sd compare diferite tipuri de dansuri, si le perceapa emotional,
manifestind un viu interes fatd de creatia coregrafica, sesizind semnificatia ei.

Elevii cu un nivel inalt coregrafic interpreteazd muzical, expresiv, emotionant
diferite dansuri: solo, in pereche, in colectiv. Ei sint capabili sd construiasca, apoi sa
descrie desenul dansului cunoscut, si compund o compozitie, sa creeze imaginea
artistica coregrafica, sa evalueze atit propria activitate, cit si cea a colegilor,
manifestindu-si atitudinea fatd de creatie, continut, eroi etc.



Probele practice pentru evaluarea coregrafica in clasele primare

Clasa Simtul Coordonarea Orientarea Memoria Imagir_latia
ritmului miscarii in spatiu motora creativa
1 2 3 4 5 6
@l Bateti din Executagi Dupa muzica Repeta;i Audiind un
palme ritmul | miscarea de | , Polca dupa material
dansului baza a moldove- pedagog muzical
,,Polca dansului neascd” execu- | miscarea cores-
moldove- ,»Coasa” tati urmitoarele | dansului punzator,
neasca’”. miscari: ,Polca”: doi | imitati
I tact — patru pasi cu migscarile
pasi inainte sariturd $i animalelor:
II tact — patru patru urs, iepure,
pasi inapoi sarituri de vulpe etc.
III tact — patru | picior pe
pasi in dreapta | picior.
IV tact — patru
pasi In stinga;
V-VIII tacte —
inconjurati
partenerul
presupus,
reintorcidu-va
la pozitia
initiald
CLI Executati Executati Executati cu Repetati Audiind
misciri in miscarea de | pas de pe virf | dupa muzici
ritmul bazi a dupéd Hora 2/4 | pedagog corespun-
dansului dansului urmatoarea miscarea din | zatoare in
Hora 2/4 Rata compozitie: dansul Hora | grupele
I frazd muzicala | 2/4: pas de mixte,
—mers pe linia | bazi intr-o | improvizati
dansului parte cu culesul
Il frazd — mers | fnaintarea strugurilor,
contra liniei piciorului florilor,
dansului lucrativ pe murelor.
III fraza — mers | cilcii si cu
in centrul ridicarea
cercului cu miinilor in
rotirea la pozitia a
dreapta in jurul | treia.
corpului la
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1 2 3 4 5 6
ultimul tact
IV frazd—dela
centrul cercului
cu rotirea la stin-
ga in jurul corpu-
lui la ultimul tact.

Cl'1 Bateti din | Executati Descrieti Repetati Alegeti un
palme dupd propria miscare | dupd final din
ritmul pedagog prin sald in pedagog cele doua
dansului compozitia conformitate cu | combinatia | propuse
Sirba. de dans punctele sdlii. | din trei pentru -

,, Vesel-trist”, miscdri ale | termenul
demonstrind dansului studiului
abilitatea de Sirba: pas dansului
a coordona cu saritura, | Coasa.
miscarile saritura de
expresive. pe un picior

pe altul si

bataie,

invirtindu-

va in

perechi.

CLII | Executati [Executati cu |Notati muzical Memorizati | Launa §i
miscarea de | toatd clasa o |desenul si in- aceeasi
bazi a parte din dansului terpretati cit | miscare
dansului dansul descris de citre | mai multe (sdritura de
“Hora invatat pedagog: migcdri din | pe un
fetelor”. ,,Ciu- la I fraza studiul picior pe

leandra”, muzicalid coregrafic, altul in
coordonindu- |deplasati-va interpretat pozitia II
va migcarile  [din punctul 7 in de catre ——
cu stri- centrul silii; la | pedagog deschisa)
gaturile a Il treceti (studiul compuneti
cores- inainte spre poate fi doud
punzatoare si punctul 1; laa alcdtuit din chipuri
interpretind |11 sia IV miscarile contrastante
dansul inconjurati sala dansului (clovn trist
sincronic. pe cerc (pe ,,Ciuleandra™). | si clovn
linia dansului), vesel).

intorcindu-va
la pozitia
initiald
(punctul 7).
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1 2 3 4 5 6
CLIV Interpretagi Executa;i Compune;i Aminti;i-vé Compuneti

ritmat pasul independent si in- un scenariu
migcdrile de | dansului Vals | desenul pentru | terpretati (libreto)
baza ale in perechi en | dansul Briul. miscdrile de | umoristic
dansurilor | fase féard bazi ale pentru
Vals, invirtitura, dansurilor studiul ,,La
Hostropag, |demonstrind invatate. recreatie”.
Hangul. abilitatea de

a coordona

migcdrile

proprii cu

miscarile

partenerului.




11
ISTORIA

1. REPERE CONCEPTUALE

Structuri curriculare

D. Walker (1990) Curriculum-ul prevede:

a. ceea ce profesorul si elevii intreprind in comun;

b. ceea ce elevii, profesorii si alte persoane implicate recunosc ca fiind impor-
tant din punctul de vedere al invatarii si al aprecierii rezultatelor acestora;

c. maniera in care se asigurd interrelationarea celor doud realitdti, dar si

interactiunea cu situatia concreta de invatare.

A. Glatthorn (1987) identifica trei componente:

a. planurile elaborate pentru a ghida invitarea in gcoald, reprezentate prin
documente care comportd diverse niveluri de generalitate;

b. implementarea acestor planuri in contextul gcolar;

¢. “mediul de invitare” care influenteaza procesul subsecvent

si determinad 6 tipuri de curriculum:

1. Curriculum recomandat (un document elaborat de mlmster sub forma unei

programe ideale fara statut prescriptiv).
2. Curriculum scris (oficial, prescris pentru o tard, o scoala, clasa — programa

scolara).
3. Curriculum predat (ceea ce profesorul reuseste sa predea in mod real in clasa

din ceea ce gi-a propus).

4. Curriculum resursi (cuprinde acele elemente, care sustin material transpunerea
curriculum-ului scris: manuale, timp, corp profesoral).

5. Curriculum testat (ceea ce se testeazi din curriculum-ul scris).

6. Curriculum invitat (ceea ce elevul a invétat realmente din ceea ce i s-a predat).
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Analiza comparativa a programei traditionale si curruculare la istorie pentru

2.Strategia didactica
(repere conceptuale)

3.0Obiectivele

4 Metodologia de predare

5.Continuturi

6.Metodologia evaludrii
ELEVUL
PROFESORUL

obligatorii;

b. contine: nota explicativa,
continuturi, numar de ore,
sugestii metodologice

c. este axatd pe orientarea
stiintifica a continutului.

axatd pe continut
(memorizarea si
reproducerea faptelor
istorice).

ca finalitate, cu numar de
ore fixat.

‘clasa a4-a
Componentele Programa Curricula
1.Structura a. componentele sint a.contine componente

obligatorii (obiective) si
componente neobligatorii;
b.include: nota de
prezentare, repere
conceptuale, obiective,
activitati de invatare,
continuturi, sugestii
metodologice si de
evaluare.

a.locul elevului;
b.locul invatatorului (cind
si unde capata libertate).

obiective generale,
obiective cadru, obiective
de referinta.

sugestii la realizarea

obiectivelor (sint
flexibile).

sugestii la realizarea
obiectivelor.

diverse tipuri de evaluare.

Schimbarea necesita §i antrenarea, dezvoltarea unor capacitati din partea

invatatorului.
Care sint ele?

- capacitatea de a avea viziune personala;
- capacitatea de a se autoconduce;

- capacitatea de a conduce;
- _capacitatea de a monitoriza relatii interpersonale;
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capacitatea de comunicare (mai intfi intelelgere)
capacitatea de cooperare creativa
capacitatea de autoperfectionare

Sfaturi pentru reinnoirea atitudinilor:

Refaceti, reimprospatati, reintineriti viziunile,
Combateti:

a. influentele negative;

b. problemele propriei imagini;

c. alte aspecte negative.



2. SUGESTII PENTRU REALIZAREA OBIECTIVELOR DE
REFERINTA

1. Identificarea temelor (problemelor) centrale. ldentificind problemele
principale ale unui document, puteti determina punctul de vedere al autorului care a
conceput documentul. Pentru a identifica aceastd problema principala, intrebati-va
de ce autorul va prezinti aceastd informatie. Pc urmad intrebati-va care sint punctele
importante in acest document. Incercati sa decideti care sint (¢) ideile (ideea) sustinute
(a) de punctul principal. Dupa ce ati identificat scopul si punctele principale, veti
putea cu usurintd determina care este problema principald a documentului.

2. Analizainformatiei. Analiza informatiei intr-un text ne permite sa determinam
ce incearca sa spund autorul. Pentru a analiza un document, in primul rind, intrebati-
vi care este tema pe care o discutd autorul. In al doilea rind, intebati-vd care sint
dovezile pe care vi le prezinta autorul pentru a-si argumenta tema. in sfirsit, exprimati
argumentul autorului cu cuvintele proprii. Analiza documentelor in acest mod va va
ajuta sd va formati opinii proprii despre informatia citita.

3. Evaluarea informatiei. Cind evaluati o informatie, dumneavoastra va
exprimati opinia proprie despre validitatea ei, cu alte cuvinte decideti daca este
rezonabild. Pentru a evalua o informatie, mai intii cititi-o atent pentru a determina
argumentele autorului. Apoi decideti daca, prezentind aceste argumente, autorul
este obiectiv: isi exprimd emotia sau se lucreazi pe cunostinte concrete. Incercati
sa hotariti daca va este prezentata destuld informatie pentru a va forma o opinie.
Dacid nu, incercati sa determinati de ce alta informatie aveti nevoie pentru a putea
lua o decizie bine argumentata, referitoare la acest document.

4. Intelegerea cauzei si efectului. Intelegerea corectd a cauzei in urma analizei
relatiei dintre cauza si efect va va ajuta sa determinati din care cauza s-a intimplat un
eveniment anume. Pentru a intelege aceasta relatie dintre cauza si efect, mai intii
examinati doud sau mai multe evenimente si situatii. Mai apoi decideti daca vre-
unul din evenimentele sau situatiile date au cauzat altele ulterioare. Cuvintele sau
frazele-cheie care deseori indica prezenta relatiei dintre cauza si efect sint: “pentru
cd”, “din motivul ca”, “‘din aceasta cauza”, “deci”.

5. Sintetizarea informatiei. Invitind s combinati informatia din diferite surse,
veti obtine solutia care ar putea sa va ajute la evaluarea dovezilor. Informatia din-
tr-o anumita sursa deseori amplificd sau clarifica informatia din alta. Pentru a sintetiza
informatia, mai intii examinati fiecare sursa separat. Pe urma hotériti daca informatia
din fiecare sursd este compatibild separat. Cind gasiti surse cu informatie
compatibild, puteti combina aceastd informatie pentru a formula noi concluzii sau

53



ipoteze. In final puteti si vd exprimati noile concluzii sau ipoteze cu cuvintele
proprii.

6. Comparatia. La compararea a doud lucruri, dumneavoastra determinati
similaritatile si diferentele lor. De exemplu, practicarea comparatiilor va ajuta sa
selectati idei alternative sau chiar candidati pentru oficiul public. Pentru a face o
comparatie, in primul rind, decideti asupra a douad lucruri pe care vreti si le comparati.
Mai apoi, gasiti un areal comun pe care ati putea sa va bazati comparatia. Finalmente
gasiti care sint similaritdtile si diferentele intre aceste areale comune.

‘7. Deosebirea faptului de opinie. Un fapt poate fi dovedit sau negat. O opinie
e bazatd pe valorile si convingerile unei persoane. Deosebirea dintre fapt si opinie
vd va permite sa stabiliti adevarul si relevanta informatiei pe care o cititi. De asemenea
va va permite sa luati decizii independente, bazate pe dovezi si valori personale.
Pentru a deosebi faptul de opinie, cititi mai intii foarte atent sustinerea autorului. Pe
urma determinati tipul dovezilor care ar fi necesare pentru a va convinge ca sustinerea
facutd e adevaratd. Dacd dovezile contin informatii care pot fi afirmate prin surse
autoritare, puteti la sigur afirma ci sustinerea se bazeazi pe fapte. Insi daci dovezile
date reflecta o valoare sau o convingere personala, conchideti ca sustinerea in cauza
€ 0 opinie.

8. Generalizarea. Operatia logica prin care se trece de la notiuni cu o sferd mai
restrinsd §1 un continut mai bogat la notiuni cu o sfera mai larga si un continut mai
restrins se numeste generalizare. Generalizarea ne ajutd sa vedem i sa intelegem
partile unei informatii complexe. Pentru a generaliza, mai intii acumulati §i examinati
informatia, cdutati legdturile existente intre informatii. Mai apoi incercati o sustinere
generald, bazata pe relatia dintre fapte si informatie. Daca e necesar, calificati-va
generalizarea, folosind fraze ca: “multe”, “des”, “ca lege”.

9. Intelegerea unui sondaj al opiniei publice. Sondajele opiniilor publice v
pot ajuta s intelegeti ce gindesc concetdtenii dumneavoastra despre probleme curente.
E important a incepe examinarea unui sondaj cu notarea datei si temei. Aceasta va
va ajuta sa determinati actualitatea problemei. Mai apoi transformati procentele in

R 1Y

cuvinte ca: “majoritatea”, “minoritatea” etc.

Sarcini de lucru in echipe

A. Determinati legatura dintre obiective pe verticala (gasiti care din care obiectiv
reiese conform structurii):

Legea invatdmintului (exemplu)
Obiectiv general al invatamintului (exemplu)
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Obiectiv general al disciplinei (exemplu)

Obiectiv de referintd (exemplu)

Obiecive operationale.

Obiectivele operationale trebuie trecute prin continuturi concrete. Realizarea
sarcinii duce la completarea urmatoarei tablite:

S L SO T e 4 v

Scop major Obiectiv Obiectiv Obiectiv de Obiect.ive
general general la referintd operationale
discipline

1. Obiectiv 1. Obiectivdin | 1. Obiectivdin | 1. Obiectivdin | Se formuleaza
din legea curriculum-ul curriculum-ul | curriculum-ul de catre
invatamin- de bazi la istorie la istorie (pe profesor
tului (partea clase)

introductiva)




9s

Citeva idei pentru predarea istoriei

Sarcind-obiectiv Grupa de Talente Metode si activitati practicate
virsta implicate
1 2 3 4
1. Ce este istoria? Poate fi Cunoastere Informatie scrisa, in care elevii isi expun propria lor interpretare
adaptata in;clegere (scriere pentru sine). Discutii generale despre lectie.
pentru orice
grupd
2. Cum afldam despre | Oricare grupa Cunoastere prainstorming , discutii.
istorie? E de virsta ingelegere Invétare despre DOVEZI si folosirea surselor documentare
Evaluare (PRIMARE $I SECUNDARE).
Documente interpretabile, scheme pe tabla.
3.Cum devenim parte | poate fi Cunoagstere Fiecare copil aduce o cutie micd (de ex. cutie de pantofi) plina de
a istoriei? adaptati la Intelegere, informatii, care i-ar putea comunica unui copil de aceeasi virsta
toate clasele | Creativitate peste o sutd de ani cum a fost viata in prezent.
Imaginatie
Empatie
4. Timpul istoric Adaptare Cunostinte sVirsta Pamintului (poveste despre Pamint).
pentru toate Intelegere Cum intelegem timpul istoric — limbaj implicat, folosirea
clasele Prezentare

Creativitate

termenilor 1.Hr., d.Hr., exercitii §i probleme.




LS

1 2 3 4

5. Producerea Adaptat Cunostinte Cerinta pentru tema: confectionarea uneltelor folosind numai

uneltelor in Epoca de | pentru toate | Intelegere materiale din natura.

piatra clasele Prezentare Uneltele sint aratate intregii clase. Discutii. Uneltele trebuie sa fie

Creativitate insotite de o descriere in scris a utilitatii lor, cu stabilirea epocii
Empatie istorice pe care o reflecta.

6. Pictura rupestra Adaptat Cunostinte Lucru in grupe. Fiecare grupa prezinta o pictura rupestra folosind
pentru toate Intelegere culori naturale sau materiale. Discutarea lor. Lucriri scrise. De ce
clasele Prezentare au fost pictate aceste lu

Creativitate
Empatie
Imaginatie
Evaluare
Cooperare

7. Blazon/ Oricare clasd, | Cunostinte Sa deseneze propriul blazon/simbol. Sa se foloseasca culori si

Heraldica folosita la Intelegere design potrivite etc.
inceputul Empatie
CUTSUI_Ui sinu | Creativitate
numai

8. Reportaj, editorial | Oricare clasa Prezentare Se pot baza pe oricare eveniment marcant sau incident,

Intelegere De ex. izbucnirea Primului Razboi Mondial
Cunostinte Pot include un editorial, la fel de bine §i un simplu reportaj, astfel
Creativitate incit copiii sa vada diferite stiluri de redactare.
Evaluare
9. Tema de lucru — | Oricare clasa | Frezentare Sa scrie, deseneze, modeleze la o tema.
mic proiect Cunostinte
Intelegere

Evaluare




3.TEHNOLOGII EDUCATIONALE

Managementul schimbarilor la nivelul predarii /invatarii
istoriei in clasele primare
Astazi, pentru a face o shimbare in predarea /invatarea istoriei, mai intii de toate
trebuie sa gasim raspuns la urmatoarele intrebari:

CE? - ce ne propunem si - ce se va face pentru a
imbunatatim? realiza scopul?

CINE? - cine si ce forte va - cine va participa §i cine va
implica? raspunde de fiecare

actiune?

CUM? -cum definim natura - cum raspundem in mod
activitdtilor (ce tip de concret la acestea?
activitate)?

CIND? - cind ne propunem si - cind va avea loc fiecare
realizam planul? actiune?

CU CE RESURSE? - ce resurse implica efortul? | - ce finante, materiale,

facilitati sint necesare?

Tehnologia didactica, ca notiune, poate fi definitd sub doua aspecte principale:

e ansamblul mijloacelor audiovizuale (tehnice) utilizate in practica educativa
(acest sens este utilizat foarte rar);

e ansamblul structurat al metodelor, mijloacelor de invatamint, al strategiilor de
organizare a predarii — invatarii, aplicate in procesul de predare — invatare in strinsa
corelatie cu obiectivele pedagogice, continuturile de studiu, formele de organizare si
modalitatile de evaluare (sensul larg, utilizat des si mereu in schimbare ca definitie).

Tehnologia didacticd in calitate de concept stiintific pune accentul pe
racordarea mijloacelor materiale $i a procedeelor actionale in procesul educational
la efortul cresterii randamentului Invatarii.

Metoda didactici (grec. odos — cale si metha — spre, drum spre) este drumul
ce conduce catre realizarea obiectivelor educationale. Metodele de instruire se
aseamani cu metodele de cercetare (ale stiintei) prin faptul ca ambele contribuie la
descoperirea unor fapte, legitati, descrieri, interpretari.

Metodele didactice se deosebesc de cele stiintifice prin faptul ca:
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Metoda didactica Metoda stiintifici

1. vehiculeaza cunoasterea ' 1. elaboreaza cunostinte
sedimentatd la momentul

dat

2. comunica adevaruri stiintifice 2. descopera adevaruri stiintifice

Metoda de Invatamint reprezinta calea sau modalitatea de lucru care:

e afostselectatd de profesor i utilizata in activitati didactice cu ajutorul elevilor
si in beneficiul lor;

e presupune cooperarea intre profesor si elevi in cautarea unor solutii si
adevaruri;

e se foloseste sub diferite forme, variante, procedee, tehnici selectionate,
combinate §i utilizate in functie de nivelul si interesele elevilor;

e iipermite profesorului utilizarea lor variata gi asumarea rolului de organizator,
evaluator, dirijor original in procesul invatarii.

Metoda are un caracter polifunctional in sensul ca ea poate participa simultan
sau succesiv la realizarea mai multor obiective instructiv-educative.

“Orice metoda pedagogica rezultd din intilnirea mai multor factori si din
acest punct de vedere educatia va raimine mereu o artd, arta de a adapta, la o situatie
precisa, indicatiile generale date de cartile de metodologie” (Gaston Mialaret).

La alegerea unei metode profesorul va tine cont de: finalitatile educatiei; continutul
procesului instructiv; particularitatile de virsta si individuale ale elevilor; psihologia
grupurilor scolare; natura mijloacelor de invatamint; experienta si competenta
didactica proprie.

Functiile specifice ale metodelor didactice sint:

¢ cognitiva — calea spre cunoastere a elevului;

¢ formativ-educativd — formeaza deprinderi intelectuale si structuri cogni-
tive, atitudini, sentimente, capacitati;

¢ instrumentalda — asigura obiectivele educationale cu tehnica executiva;

¢ normativa — aratd cum sa se procedeze... pentru a obtine mai multe rezultate

bune. .
Procedeul didactic — o operatie concreta, utilizata impreuna cu altele in procesul
de aplicare a metodei, un detaliu, o tehnici, o particularitate a metodei. In interiorul
unei metode procedeele se pot reordona §i datoritd acestui fapt unele metode apar
sub diferite aspecte. Uneori metoda poate deveni procedeu in cadrul altei metode.

Modul de organizare a invitirii — un grupaj de metode sau procedee care
asigurd Intr-o anumitd situatie invatarea: complexe metodologice largi care includ
elemente, organizatorice si tehnologice (mijloace) etc.

59



Metodele pot fi clasificate reiesind din mai multe criterii:

clasice

1.. 'Istoric
moderne

generala

2. Extensiunea aprecierii <
particulard

/verbalé

3. Modalitatea de prezentare s
intuitiva

expozitive-pasive
4. Gradul de angajare -<

activa

/ predare - comunicare
5. Functia didacticd ? fixare si consolidare
verificare §i apreciere

algoritmic
6. Modul de administrare a experientei <
euristic
individuala
7. Forma de organizare in grupuri
a invataril frontala
combinatd

8. Functia de axi mecanica (receptare) — invatare construita prin descoperire:
e invitare prin receptare (expunere, demonstratie)
o descoperire dirijata :
(conversatii, observare, studiere a cazului)
* descoperire propriusiza
(exercitiu euristic,
rezolvare de probleme,
brainstorming etc.)
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Metode de predare - invitare a istoriei

Metode de comunicare §i
asimilare a valorilor
culturale

Metode de explorare a
realitatii

Metode bazate pe actiunea
practica

Metoda instruirii
programate

1

2

1) Metode de comunicare
orala: :
a.Metode expozitive:
povestirea, descrierea,
explicatia, enuntul gi
demonstrarea,
prelegerea,
conferinta,
instructajul,
microsimpozionul.
b.Metode de dialogare:
conversatia,
problematizarea,
invatarea prin
descoperire,
dezbaterea tip
seminar,
Phillips 66,
brainstorming,
sinectica, studiu de
caz, colocviu.

1) Metode de explorare
directa:
observatia, experimentul,
cercetarea documentelor.

1) Metode de actiune reala:
exercitiul, metoda
lucrarilor
practice, metoda
proiectului,
lucrari de laborator.
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2) Metode de comunicare
scrisa:
lucrul cu cartea,
analiza documentelor
istorice.

3) Metode de comunicare
oral-vizuala: instruirea
prin emisiunile radio, Tv,
film.

4) Metode de comunicare
interioara: reflectia
personald, experimentul
mental.

2) Metode de explorare
indirecta:
demonstrarea, modelarea,
algoritmizarea.

2) Metode de actiune
stimulata:
jocul didactic,
dramatizarea/joc pe roluri
studiul de caz,
procesul stimulat.
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Alte tipuri de clasificari ale metodelor de predare-invitare a istoriei

Metode si tehnici de
informare, documentare,
prelucrare a informatiei

Metode si tehnici de
invitare, de dezvoltare a
intelectului

Metode si tehnici de
cercetare (explorare,
investigare), experi-
mentare, dezvolate a cu-
noasterii

Metode, tehnici si
procedee de creativitate

explorarea surselor
informationale

tehnici de lectura simpla,
selectiva sau rapida
tehnici de consultare a
dictionarului, fisierelor,
enciclopediilor si de
lucru efectiv cu acestea
selectarea, codificarea
informatiilor

analiza, sinteza,
structurarea i
condensarea informatiei in
concepte, modele,
scheme, planuri logice
dialog cu calculatorul
crearea fisierelor §i a
bazelor de date in
memoria externa a
computerului.

structurarea cunostintelor
operarea cu noile
cunostinte

realizarea de transferuri si
asociatii

elaborarea de conspecte,
rezumate, referate,
recenzii, proiecte

scrierea reflexiva/ pentru
sine

redactarea eseurilor.

e investigatia personala

e tehnici de observare si
experimentare

e elaborarea de ipoteze,
enuntarea $i rezolvarea
problemei

e organizarea
experimentelor

e estimarea variantelor si
alternativelor

e constructia de

rationamente informatice

si strategii de gandire
probabilistica
e tehnici de analiza,

prelucrare si interpretare a

datelor
e tehnici de invatare prin
cooperare.

brainstorming-ul
sinectica

tehnica Phillips 66
tehnica Deiphi

metode matriciale
tehnica autochestionarii
metodele studiului de caz
metoda 6-3-5

constructia de
rationamente informatice
si strategii de gindire
probabilistica

tehnici de analiza,
prelucrare si interpretare
a datelor

tehnici de invatare prin
cooperare.




SUGESTII: Metodele, de cele mai multe ori, nu se manifesta izolat §i in stare
purd. Ele apar, de obicei in variante compuse/complexe, cu noi trasaturi tangentiale
cu alte metode. Metodele de care facem uz sint, de fapt, clasificate ca metode primare,
ideal-tipuri metodologice din care deriva o multime infinita de combinatii, variante
etc.(expunerea, conversatia, demonstratia, exercitiul, descoperirea, problematizarea,
modelarea, algoritmizarea, brainstorming, instruirea programata).



CICLUL INSTRUIRII

Artur Costa, profesor de pedagogie la Universitatea de Stat din California a
facut o importanta observatie: pe masura ce ne dezvoltam, procesul firesc al conceptiei

de invatare este urmatorul:

e Mai intii invatdm prin experientd directd, observind si repetind

e Apoi invdtdm sa meditdm asupra a ceea ce am facut
e In final, invatim si revenim asupra a ceea ce am invitat, pentru a vedea dac
e util pentru viitor. Construim o teorie care sa ne ghideze comportamentul in viitor.
Cu alte cuvinte, multi oameni invata in mod firesc, actionind, apoi vorbind,

iar mai apoi teoretizind.

Ciclul instruirii in clasa

Activitate

practica ‘ \

Evaluare

Feed-back
teoretica

Concepere

Elev

Implementare

(experiment,
activitati ‘
practice) |
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Cum respectam particularititile personalititii si individualitatea

Ce se Intimpla insd daca in clasa in care predau eu, nu toti elevii au acelasi nivel
de pregitire? De exemplu: cinci elevi sint “de reguld” de nota 1, altii 7 elevi de nota
8, altii doi de nota 10. Cum voi putea stabili obiectivul operational al activitatii
didactice? — se poate intreba cu indreptatire educatorul rationind pe marginea
problemei. In realitate nu existi copii “prosti” si “destepti”, cum se crede obisnuit.
Cercetarile au demonstrat ca existd doar “copii cu ritmuri diferite de invitare” sau
cu un numdr mai mare sau mai mic de lacune instructionale.

De reguld, se incepe formularea obiectivului operational cu subiectul “elevii”.
Care elevi? Se poate incepe formularea obiectivului operational in diverse chipuri:
“toti elevii”, “unii elevi”, “70% dintre elevi”, “40% dintre elevi”’ etc. Care dintre
elevii clasei trebuie socotiti tinta formularii obiectivelor?



4. METODOLOGIA ELABORARII PROIECTELOR DIDACTICE

Cele patru intrebari de baza ale proiectarii corecte sint:

1. Ce voi face?

2. Cu ce voi face?

3. Cum voi face?

4. Cum voi sti daca am reusit?

Aceste patru intrebari constituie pentru cel care are de indeplinit activitati didactice
— si nu numai pentru el —“cheia cu care pot fi deschise toate usile”, un fel de “iarba
pedagogica a fiarelor” — considerda mai mult sau mai putin constient majoritatea
specialistilor proiectarii didactice.

- Intrebadrile trebuie puse numai in ordinea data!

- Raspunsurile la intrebari trebiue sa fie exacte!

Orice educator care nu se gindeste la activitatea pe care o va indeplini,
nerespectind aceste exigente va comite “erori educationale. Astfel de educatori
sint in general improvizatorii sau dascalii depasiti de solicitirile reale ale
procesului de instruire — considera R. M. Gagne (1977).

Etapele proiectarii didactice corecte

1. Ce voi face?

Inainte de a face orice altceva, precizati in mod clar obiectivele educationale ale
activitatii didactice pe care intentionati sa o realizati.

2. Cuce voi face?

Analizati atent resursele educationale de care dispuneti pentru a desfasura
activitatea.

3. Cum voi face?

Alcatuiti strategii educationale potrivite pentru a realiza obiectivele.

4. Cum voi sti daca s-a realizat ceea ce trebuia?

Stabiliti un sistem de evaluare a eficientei activitatii pe care o veti realiza.

Ce trebuie de facutin fiecare din aceste etape pentru ca sarcina fiecireia si fie
indeplinitd corect?

Operatiile proiectarii didactice corecte

1. Precizarea obiectivelor
1. Stabiliti precis ce va sti sau ce va sti sa faci fiecare elev la sfirsitul activitatii.

vvvvv
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vi cu programa de invatamint §i precizind performantele minime scontate.
3. Verificati dac3 obiectivele stabilite sint realizabile in timpul pe care il veti

avea la dispozitie.

II. Analiza resurselor

4. Stabiliti continutul activitatii.

5. Analizati psihologia celor care invati.
6. Analizati conditiile materiale.

IIl. Elaborarea strategiei

7. Stabiliti sarcini de lucru pentru fiecare obiectiv si alegeti metodele didactice
potrivite pentru realizarea lor.

8. Alegeti materialele didactice necesare.

9. Selectati mijloacele de invitimint de care veti avea nevoie.

10. Combinati metodele §i materialele pentru a amplifica eficacitatea lor
didactici, oferind elevului “ocazii de invitare” a unor sarcini cu “tinta” pe obiective.

11. Imaginati-va in detaliu “scenariul activitatii”.

V. Evaluarea
12. Elaborati un sistem de evaluare a calitatii si eficientei activititii pe care o

veti desfasura.

Importanta obiectivelor in prox%ctul didactic

“Fara obiective clare, intregul proces educativ este hazardat si orb”, spunea un
cunoscut psihopedagog. Intrebati insi pe adeptii “educatiei ca improvizatie” cu
5-10 minute inainte de inceperea activitatii didactice ce obiective educationale
urmaresc, ne indeamna acelasi psihopedagog, si veti obtine, de obicei, raspunsuri
confuze, vagi sau discutia va fi incheiata repede.

Inainte de toate, un educator cu ratiune trebuie si stie in mod precis ce obiective
educationale urmareste sd realizeze, ce rezultate educationale “tinteste” si inca
ceva: odatd precizate obiectivele activitatii instructiv-educative, in special cele
operationale, trebiue neaparat cunoscute si de catre elevi.

Nu permiteti:

A. Confuzii intre obiectivele educationale (ce va sti sau ce va sti sd3 faca
elevul la sfirgitul activitdtii didactice) i continutul invatarii (tema, subiectul lect1e1
informatiile, capitolul din programa etc.); :
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Exemplul tipic pentru acest gen de confuzie il furnizeaza profesorul care, definind
obiectivele educationale ale activitdtii pe care tocmai urmeaza si o desfagoare,
gindeste si spune urmatoarele ”Scopul meu este tema... X”.

Or, un obiectiv educational trebuie sa precizeze nu despre ce va trata lectia, ci
care vor fi urmarile educative ale acestei lectii (sau un ansamblu de lectii), sd prevada
cum se va modifica (completa) comportamentul elevului ca urmare a demersului
educativ.

B. Confuzii intre obiectivele operationale ale activitatii didactice (rezultatele
precise, scontate intr-o anumita activitate concretd) si finalitati sau scopuri generale
ale educatiei (sau ale sistemului, institutiei de Invatdmint).

C. Confuzii intre obiectivele educationale (ce va sti sd faca elevul la sfirsitul
activitatii) si evenimentele instruirii (ce va face profesorul in timpul activitatii pentru
a-1 determina pe elev sd invete).



5.EVALUAREA RANDAMENTULUI SCOLAR
LA LECTIILE DE ISTORIE

In scopul unei mai bune invitiri a istoriei in clasa a 4-a propunem urmitoarele
masuri:

- mdrirea curriculum-ului care se evalueaza prin obiective;

- Imbunatatirea testelor, probelor orale;

- diversificarea metodelor de evaluare;

- diagnosticarea greselilor, a dificultatilor;

- apropierea programei de examinare de curriculum;

- schimbarea modalitatii de comunicare a rezultatelor;

- gasirea resurselor umane care ar schimba situatia actuala.

Ce se are in vedere cind spunem “mirirea curriculum-ului evaluat”?
Raspunsul este acesta: urmeazd a fi evaluate obiectivele de referinta transpuse in
programa curriculard la istorie pentru clasa a patra.

Ce se are in vedere cind spunem “imbunaititirea testelor”?

- atingerea finalitdtilor (a probelor scrise si orale) si validitatea lor;

- ce? si cum? urmeaza a fi testat?

- de cit? timp are nevoie elevul pentru aceasta?

- lace nivel vrem ca elevii sa raspunda la Intrebari?

a. care performante urmeaza sa le atinga un elev mediu?

b. care performante urmeaza sa le atingd un elev cu cunostinte avansate?

c. care performante urmeaza sa le atingd un elev pregatit mai slab?

In toate cazurile, rezultatele reusitei activititii scolare sint notele.

Ce trebuie sa reflecte nota?

- nivelul de CUNOSTINTE, COMPETENTE, ATITUDINI;

- nivelul progresului atins (efortul depus);

- o imbinare a celor doud pozitii mentionate mai sus.

Invititorul de istorie este obligat si alcatuiasca un raport vizind rezultatele obtinute
de fiecare elev in parte. Pentru un raport de calitate invatatorul de istorie trebuie:

a. sd faca o diagnosticare a fiecarui elev;
sa motiveze necesitatea alcatuirii acestui raport;
sa dirijeze activitatea elevilor;
s3 cunoasca activitatea suplimentara desfasurata de fiecare elev in parte;
sa urmareasca si sd fixeze comportamentul fiecarui elev;
sa propund fiecdrui elev sugestii specifice in vederea activitatilor viitoare.

™o oo o
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De obicei, evaluarea la istorie se termind cu o notd. Cui urmeazi sa fie
comunicate rezultatele activitatii ycolare?

v elevilor;

V' parintilor;

v" profesorilor scolii §i autoritatilor locale;

v" publicului (celor care angajeaza functiile).

Care sint motivele pentru care se comunica rezultatele:

Elevilor: pentru a-si cunoaste posibilitatile si a-si Imbunatati modalitatea de
invatare.

Parintilor: pentru a determina timpul necesar pe care urmeaza sa-1 acorde copilului,
pentru a face planuri educationale si de cariera profesionala.

Invatatorilor:

- in vederea revizuirii politicii educationale;

- invederea unei mai bune finantari;

- in vederea revizuirii curriculum-ului;

- in vederea ajutordrii elevului;

- 1In vederea compardrii rezultatelor la nivel de clasa, scoala;

- 1n vederea compardrii elevilor in cazul selectarilor.

Publicului:

- in vederea comunicarii nivelului la care se afli CUNOSTINTELE,
COMPETENTELE si ATITUDINILE;

- in vederea determindrii utilitatii cheltuielilor financiare.

Elevii clasei a 4-a trebuie antrenati in rezolvarea diferitor tipuri de itemi.

Exemplu: tema: “‘Personalitatea lui Stefan cel Mare”. ‘

Enung: potriviti titlul legendei cu textul si ilustratia corespunzatoare.

Se propun:

a. titluri: \

1. Mama lui Stefan cel Mare.
2. Legenda Vrincenoaiei.

3. Daniil Sihastrul.

4. Movila lui Burcel;

b. imagini:

imagini corespunzatoare titlurilor de mai sus;
c. texte (exemplu):

a. “...Incd din copilarie Stefan era ocrotit de un inger pazitor. Aici il salveaza
de la inec aga cum spune o legenda...”
b. “...nu ldsa, Maria Ta, Moldova prada turcilor. Daca tara-i in cumpana, iaca

ti-i dau pe cei sapte feciori ai mei, ca sa-i birui pe pagini...”
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