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Gymnasium Russisch

1. Der allgemeine Erziehungs- und Bildungsauftrag

Der Russischunterricht hat die Aufgabe, die Voraussetzungen dafiir zu schaf-
fen, daB der Schiiler die Weltsprache Russisch im privaten und beruflichen
Leben verwenden kann. Der Schiiler erfahrt die Bedeutung des Russischen als
eines Mittels der Verstindigung mit den Menschen der Sowjetunion. Die Begeg-
nung mit der fremden Sprache und der fremden Kultur erweitert den Erfah-
rungsbereich des Schiilers.

Im einzelnen hat der Russischunterricht folgende Aufgaben und Ziele:

Der Schiiler soll Russisch verstehen sowie schriftlich und miindlich gebrauchen
kénnen. Hierfiir muBl er die Grundfertigkeiten des Horens, Sprechens, Lesens
und Schreibens ausbilden und gesicherte Kenntnisse in den Bereichen Laut-
lehre, Wortschatz, Idiomatik, Grammatik und Rechtschreibung erwerben.

Im Umgang mit der fremden Sprache werden Denkvermoégen, Gedachtnis und
Konzentrationsfihigkeit des Schiilers entwickelt und seine Phantasie angeregt.

Die Grundlage fiir die Erarbeitung landeskundlicher Themen bilden Texte, die
die Eigenart der Sowjetunion von verschiedenen Positionen aus darstellen. Der
Schiiler erhélt so die Gelegenheit, sein Urteilsvermégen zu entwickeln und zu
einem objektiven Bild des Landes zu gelangen.

Das Unterrichtsgeschehen beeinflufit die Personlichkeitsentwicklung des ein-
zelnen Schiilers und sein Verhalten anderen gegeniiber. So sollen die Bereit-
schaft zum aufmerksamen Zuhoren, zu Hoflichkeit, Sachlichkeit und Offenheit,
der Mut zur eigenen Meinung, die Bereitschaft zu Toleranz und Achtung vor
Andersdenkenden sowie die Fahigkeit, Kritik zu iilben und zu ertragen, entw1k-
kelt werden.

2. Der Riussischunterricht im Gymnasium

Die im allgemeinen Bildungs- und Erziehungsauftrag formulierten Aufgaben
und Zielsetzungen werden ergdnzt und erweitert.

Der Schiiler soll Texte und AuBerungen eines Gespriachspartners, die im
Schwierigkeitsgrad angemessen sind, verstehen und lernen, sich von Anfang an
in zusammenhéangender Weise sprachrichtig auszudriicken.

Er gewinnt Einsichten in die Struktur der Fremdsprache und die Funktion und
Wirkung ihrer Mittel. Dies ermoglicht es ihm, seine sprachlichen AuBerungen
selbst zu kontrollieren. Er erkennt, daf3 seine Russischkenntnisse ihm die Erler-
nung weiterer slawischer Sprachen erleichtern.

Das Ubersetzen dient zunéchst der Absicherung des sprachlichen Versténdnis-
ses durch die Ubertragung schwieriger Textstellen ins Deutsche. Aulerdem
erlaubt es durch den Vergleich mit der Muttersprache, Besonderheiten des Rus-
sischen zu erfassen. Auf der Oberstufe wird das Hertibersetzen zu einer selb-
stdndigen Fertlgkelt weiterentwickelt. Das Ubersetzen in die Fremdsprache
beschrinkt sich im wesentlichen auf die Ubertragung einzelner Sétze zur
Ubung oder Uberpriifung von Wortschatz und Strukturen. Elementares Dol-
metschen kann gelegentlich geiibt werden.
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Gymnasium Russisch

Durch die Beschiaftigung mit den geographischen, gesellschaftlichen, politi-
schen, wirtschaftlichen und kulturellen Verhéltnissen soll dem Schiiler ein
wirklichkeitsnahes, ausgewogenes Bild der sowjetischen Gegenwart vermittelt
werden. Dabei lernt er, sich mit ungewohnten Denkweisen und Lebensformen
auseinanderzusetzen und zu einem eigenen Standpunkt zu gelangen. Den
geschichtlichen Hintergrund soll er insoweit kennenlernen, als er fiir das Ver-
stdndnis der Gegenwart erforderlich ist.

In der Begegnung mit literarischen Werken des 19. und 20. Jahrhunderts und
ihren Autoren lernt er Menschen auf der Suche nach einer Losung ihrer Kon-
flikte kennen, die sie bewéltigen oder an denen sie scheitern. Die Auseinander-
setzung mit den Schicksalen und Lebensauffassungen dieser Menschen kann
dazu beitragen, da8 der Schiiler nach dem Sinn seines eigenen Lebens zu fragen
beginnt und Antworten findet.

Er gewinnt ein Versténdnis fiir die Probleme des literarischen Schaffens in der
Sowjetunion und lernt, die Werke der Sowjetliteratur von diesem Hintergrund
her zu beurteilen. Eine wichtige Aufgabe des Literaturunterrichts ist es auch,
dem Schiiler Anregungen fiir seine private Lektiire zu geben.

Der Russischunterricht soll den Schiiler auch in die Grundlagen methodischen
Arbeitens, besonders in den Umgang mit Grammatiken, Worterbtichern und
anderen Nachschlagewerken einfiihren, damit er sich selbstédndig Informatio-
nen aus fremdsprachlichen Texten beschaffen und diese nach vorgegebenen
Gesichtspunkten verarbeiten kann.

Bei der Vermittlung der Inhalte ist darauf zu achten, dafl sie altersgemaf und
eingebettet in einen Kontext dargeboten werden. Ferner sind von Bedeutung die
Grundsétze der Progression, der Anschaulichkeit und des Wechsels der Arbeits-
formen. : :

Abwechslung und Anschaulichkeit bestimmen auch den Einsatz von Medien; er
muf} besonders sorgféltig geplant werden. Hierzu gehért auch ein gut vorberei-
teter Tafelanschrieb.

Unterrichtssprache ist von Anfang an das Russische. Vom Grundsatz der Ein-
sprachigkeit kann abgewichen werden, wenn die sprachliche Eindeutigkeit, die
Reflexion schwieriger sprachlicher Erscheinungen oder die Unterrichtsokono-
mie es erfordern.

Der Anfangsunterricht wird stark durch den Einsatz von Anschauungsmateria-
lien und von spielerischen Elementen (Imitieren, Rétselspiele, Lieder, gespielte
dialogisierte Szenen) geprdgt. Dabei haben Héren, Sprechen und Lesen
zundchst Vorrang, ohne dafl die Schreibfertigkeit und das BewufBitmachen
grammatischer Erscheinungen vernachléssigt werden durfen.

Von Anfang an sollen die Schiiler zur Eigentéatigkeit angeregt und ermutigt wer-
den, wobei sich der Unterricht am Erfahrungs- und Interessenbereich der Schii-
ler orientiert. Wahrend sie jedoch in den ersten Jahren vorwiegend reproduktiv
tétig sind, riickt mit zunehmender Ausdrucksféhigkeit der sprachlich selbstge-
staltete Schulerbeitrag in den Vordergrund.

Die Klasse 11 fafit zusammen, ergénzt und fihrt weiter, was der Unterricht in
der Mittelstufe an Fertigkeiten und Kenntnissen vermittelt hat. Fiir Schiiler, die
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Gymnasium Russisch

das Fach Russisch nicht als Grund- oder Leistungskurs wéihlen, bildet die
Klasse 11 den AbschluB8. Die anderen Schiiler werden auf die Anforderungen
und Arbeitsweisen in den Kursen der neugestalteten Oberstufe hingefiihrt.

Fur die Schiiler mit Russisch als neu beginnender Fremdsprache ab Klasse 11
spielt die Eigentatigkeit bei der Erlernung von Wortschatz und grammatischen
Strukturen eine besondere Rolle, da nur verhédltnisméBig wenig Unterrichtszeit
zur Verfiigung steht. Im Unterricht miissen alle methodischen Moglichkeiten
genutzt werden, die die Einfiihrungsphase zugunsten der Ubungsphase abktir-
zen. :

Sowohl im Leistungskurs als auch im Grundkurs sollen die Schiiler ihre sprach-
lichen Fertigkeiten moglichst vielseitig anwenden. Im Bereich der Kenntnisse
erwirbt der Schiiler des Grundkurses eine allgemeine Orientierung. Der Schiiler
des Leistungskurses wird dariiber hinaus zu vertiefendem Eindringen in unter-
schiedliche Stoffgebiete und Problemkreise gefiihrt. AuBerdem wird von ihm
mehr Eigeninitiative bei der Beschaftigung mit den Unterrichtsgegenstianden
erwartet. Hierzu gehoren die selbstdndige Aufarbeitung des behandelten Stof-
fes ebenso wie die Mitgestaltung des Unterrichts durch eigene Beitrage.

Bei der Leistungsbeurteilung ist darauf zu achten, dal Fertigkeiten und Kennt-
nisse durch eine moglichst vielseitige Aufgabenstellung angemessen bertick-
sichtigt und gewichtet werden. Die Aufgabenformen sollen so gewéhlt werden,
daB die Schiler von einer eher reproduktiven Tétigkeit in der Mittelstufe all-
méhlich zu immer groBerer Eigenstidndigkeit in ihren sprachlichen AuBerungen
gelangen.
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Gymnasium Russisch (2. Fremdsprache) Ubersicht

Klasse 7 (neusprachlich II, ; Richtstundenzahl

mathematisch-naturwissenschaftlich)

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten 138

Arbeitsbereich 2: Kenntnisse und Einsichten

Uberpriifung der Schiilerleistungen 12

: 150

Klasse 8

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten 130

Arbeitsbereich 2: Kenntnisse und Einsichten

Uberpriifung der Schiilerleistungen 12
150

Klasse 9 (neusprachlich II, mathematisch-naturwissenschaftlich)

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten 108

Arbeitsbereich 2: Kenntnisse und Einsichten

Uberpriifung der Schiilerleistungen 12
120

Klasse 10

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten Soe

Arbeitsbereich 2: Kenntnisse und Einsichten

Uberpriifung der Schiilerleistungen 12
120

Auf eine detaillierte Auflistung der Stundenanteile in den einzelnen Arbeitsbe-
reichen wird verzichtet. Es ist darauf zu achten, dafl die Arbeitsbereiche ange-

messen gewichtet werden.
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Gymnasium Russisch (2. Fremdsprache) Klasse 7

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten

Horen und Sprechen

Der Schiiler nimmt russische Laute auf und bildet sie nach. Er erfa3t und imi-
tiert die russische Betonung und die Intonation im Satzzusammenhang. Der
Schiiler versteht einfache SprachduBerungen des Alltags und reagiert sprach-
lich richtig und situationsgerecht darauf.

Er kann kiirzere Hértexte mit bekanntem Sprachmaterial verstehen und Fragen
dazu beantworten. Er ist auch in der Lage, zu behandelten Texten selbst Fragen
zu stellen und einfache Handlungsablaufe und Sachverhalte wiederzugeben.

Der Schiiler gewinnt beim Gebrauch der Sprache allméhlich an Sicherheit und
hat Freude am Sprechen.

Lesen und Schreiben

Der Schiiler beherrscht die kyrillische Schrift (normierte Schreib- und Druck-
schrift).

Er liest bekannte Texte phonetisch und intonatorisch richtig vor. Er kann einen
unbekannten Text mit bekanntem Sprachmaterial durch stilles Lesen erfassen
und ihn vorlesen. Uber das Abschreiben des vorgegebenen Sprachmaterials
lernt er, eigene Sprachiduflerungen sowie Texte nach Diktat orthographisch und
grammatisch korrekt zu schreiben.

Beim Schreiben achtet der Schiiler auf eine angemessene duflere Form.

Ubersetzen

Der Schiiler tibersetzt zur Verstandniskontrolle einzelne Sétze oder Wendungen
ins Deutsche. Durch den Vergleich mit der Muttersprache erfafit er grammati-
sche und idiomatische Besonderheiten.

Die sprachlichen Fertigkeiten werden in Verbindung mit Kenntnissen und Ein-
sichten in Lautlehre, Wortschatz, Grammatik, Texte sowie Themenbereiche/
Landeskunde entwickelt.

Arbeitsbereich 2: Kenntnisse und Einsichten
Lautlehre

Der Schiiler unterscheidet russische Laute und Intonationsmuster und bildet sie
nach. Er erkennt, daf3 bei einer fehlerhaften oder nachlassigen Aussprache die
Verstandigung beeintrachtigt wird.

Vokale ' Aussprache von betonten und unbe-
tonten Vokalen :
Aussprache von y

Diphthonge Aussprache von betonten und unbe-
tonten Diphthongen
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Gymnasium Russisch (2. Fremdsprache) Klasse 7

Konsonanten

Konsonantengruppen

Wortakzent

Wortgruppen
Intonation

Aussagesatze, Fragesatze, Auffor-
derungssatze :

Internationale Lautschrift (nur re-
zeptiv)

Lautoppositionen:

Stimmlose und stimmhafte Konso-
nanten

Harte und weiche Konsonanten

Aussprache der stimmhaften Konso-
nanten im Wortauslaut

Aussprachevonr, 1

Regressive Assimilation (Ausnahme:
keine Assimilation der Stimmhaftig-
keitvorv,, m, n, r)

Bedeutungsunterscheidende Funk-
tion des freien und beweglichen Ak-
zents

slitnost’

Da die richtige Lautbildung und Into-.
nation durch den Anfangsunterricht
erreicht werden soll, ist die genaue
Korrektur durch den Lehrer beson-
ders wichtig.

Von einem einseitig auf Lautbildung

ausgerichteten Vorkurs sollte abgese-
hen werden.

Wortschatz

Der Schiiler beherrscht einen einfachen Grundwortschatz. Er kann die erlernten
Worter den Grundwortarten zuordnen und Worter im Worterverzeichnis nach-

schlagen.

Ca. 600 lexikalische Einheiten

Richtschnur: Wortschatzminimum

Von Anfang an soll versucht werden,
den neuen Wortschatz ohne den Riick-
griff auf die Muttersprache einzufiih-
ren. Dazu sind vor allem visuelle Ver-
fahren geeignet. Verbale Techniken
im Zusammenhang mit den schon be-
kannten Wortern (Synonyme, Antony-
me, Wortfamilie) sind erst nach einiger
Zeit sinnvoll.
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Gymnasium

Russisch (2. Fremdsprache) Klasse 7

Sicherheit in der Anwendung des
Wortschatzes 143t sich nur durch stan-
dige, systematische Wiederholung er-
reichen. Hierzu gehoren auch regel-
mafRige benotete Uberpriifungen des
neu erlernten Vokabulars.

Grammatik

Der Schiiler lernt grundlegende Strukturen und gewinnt erste Einsichten in
sprachliche Zusammenhénge und Gesetzmafigkeiten. Er kann grammatische
Erscheinungen erkennen und benennen, lernt einfache Regeln und wendet sie
an.

Der einfache Satz (bejaht, verneint)

Aussagesatz

Fragesatz (mit und ohne
Fragepronomen)

Aufforderungssatz
Unpersonliche Satze

Die Satzreihe/Das Satzgefiige

Gleichgeordnete Satze
Untergeordnete Satze:
Konsekutivsitze
Temporalsatze
Kausalsatze

Indirekte Rede

Die Wortstellung

Einfacher Satz
Satzgefiige

Kongruenz

1100

Im Grammatikunterricht soll vor
allem das induktive Verfahren ange-
wendet werden. Grammatische Er-
scheinungen konnen auf allen Stufen
in der Muttersprache bewuf3t gemacht
werden.

Der Schwerpunkt der Grammatikar-
beit liegt bei der Eintibung sprachli-
cher Erscheinungen in der Ziel-
sprache.

Das Riickiibersetzen einzelner Sitze
ins Russische tragt dazu bei, die
Grammatikkenntnisse zu festigen.

Zdes’ teplo. Ivanu nravitsja dom.
Zdes’ govorjat po-russki.

On ¢itaet i piSet. On ne éitaet, a piset.

On govorit tak jasno, ¢to vse slysat.
Zvoni, kogda mozes’.

Ne em, potomu ¢to ne chocu.

On govorit, ¢to on bolen.



Gymnasium

Russisch (2. Fremdsprache)

Klasse 7

Zeitangaben

Tageszeit
Wochentage
Monate

Das Verb

Grundmuster der e- und i-Konjuga-
tion:

rabotat’, govorit’
Betonungsmuster

Konsonantenwechsel
Epenthetisches
Konjugation unregelmafiger
Verben

Konjugation der reflexiven Verben
Tempus:

Prasens

Infinitiv

Modus:

Indikativ

Imperativ

Verben der Bewegung

Wiedergabe der Verben
sein,

haben,

brauchen,

miissen,

sollen,

geben (es gibt),

konnen

Rektion der Verben

Das Substantiv

Grundmuster der Deklination im
Singular:
hart
stakan
komnata
slovo

weich
portfel’
nedelja
more

utrom
v subbotu
vV mae

rabétaju, rabétaes’; idu, idés’
govorju, govoris’

pisu, pises’

sizu, sidis’

Ijublju, ljubis’

pit’, pet’; est’, chotet’, mo¢’

Rabotaj(te)! Govori(te)!

chodit’//idti; plavat’//plyt’
Kazdyj den’ on chodit v skolu.
Segodnja utrom on idet v skolu.
Rebenok uze chodit.

Ivan - ucenik.

U Ivana ucebnik.

Ivanu nuzna kniga.

Ivanu nado/nuzno uéit’sja.
Ivan dolzen uéit’sja.

V gorode est’ teatr.

Ivan mozet/umeet ¢itat’.
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Gymnasium Russisch (2. Fremdsprache) Klasse 7

Genus:
- Grammatisches und natiirliches papa, Misa
Geschlecht
Undeklinierbare Fremdworter kino
Kategorie der Belebtheit/Unbelebt-
heit
Besonderheiten der Kasusbildung:
Abhéngigkeit der Deklinationsen- steny — knigi, rukoj — s Masej
dungen von Stammauslaut und Be-
tonung
Partitiver Genitiv auf-a litr moloka
Prapositiv auf -u v sadu

Das Pronomen

Personalpronomen:
Nominativ Singular und Plural
Demonstrativpronomen:

étot, totim Nominativ Singular und
Plural

Possessivpronomen:
Nominativ Singular und Plural
(mit Ausnahme von svoj)
Interrogativpronomen:
Deklination von kto, ¢to
kakojim Nominativ Singular
und Plural
Determinativpronomen:
kazdyj, ves’im Nominativ
Singular und Plural

Das Adjektiv
Grundmuster der Deklination im
Singular:
hart weich
novyj/bol’soj sinij
novaja sinjaja
novoe sinee
Gebrauch der Langformen in attri- Eto bol’soj dom. Etot dom bol’soj.
butiver und pradikativer Funktion
~Obligatorischer Gebrauch einiger gotov, znakom
Kurzformen in pradikativer Funk-
tion
Das Adverb
Bildungsweise der von Adjektiven bystro, po-russki
abgeleiteten Adverbien auf -o und
-ski
Weitere Adverbien Als lexikalische Einheiten
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Gymnasium Russisch (2. Fremdsprache) Klasse 7

Das Zahlwort
Grundzahlen von 1-20
Ordnungszahlen von 1-20
Rektion der Grundzahlen 1-4

Prapositionen Als lexikalische Einheiten
Konjunktionen Als lexikalische Einheiten
Texte

Anhand unterschiedlicher Textarten lernt der Schiiler verschiedene Sprechab- .
sichten, Situationen und Inhalte kennen. Durch das Arbeiten an Texten, auch
durch Abschreiben und Auswendiglernen, festigt er die erworbenen Fertigkei-
ten. Er ist zunehmend in der Lage, Dialogrollen zu iibernehmen und selbst zu

gestalten.

Dialoge, beschreibende und
erzahlende Texte in ausgewogenem
Verhaltnis.

Dialoge

Kiirzere beschreibende und
erzahlende Texte

Reime, Gedichte, Lieder
Z Bildgeschichten
Z Photoreportagen

Gelegentliches Auswendiglernen
ausgewadhlter Textabschnitte hilft
dem Schiiler, seine Aussprache zu
verbessern und Muster flir den
eigenen sprachlichen Ausdruck zu
gewinnen.

Themenbereiche/Landeskunde

Die Begegnung mit der Alltagswelt der Russen weckt das Interesse des Schiilers
am fremden Land. Er lernt einige geographische Gegebenheiten der Sowjet-

union kennen.

Typische russische Alltagssituationen
Haus und Familie
Schule
Freizeit

Leben in der Stadt oder auf dem
Land

Tages- und Jahresablauf

Namen und geographische Lage der
Republiken und einiger wichtiger
Stadte, Gewasser und Gebirge im
europaischen Teil der Sowjetunion

Bei der Darstellung der Alltagssitua-
tionen sind Einseitigkeiten zu ver-
meiden.

Von Anfang an sollen im Unterricht
visuelle und auditive Hilfsmittel ver-
wendet werden.

Die Schiiler sollen Berichte iiber die
Sowjetunion kritisch verfolgen und
sich einen Ordner anlegen, in dem sie
Notizen, Zeitungsartikel, Karten, Pho-
tos u. a. sammeln.

Die Namen sollen auf einer
Umrif3karte eingetragen werden.
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Gymnasium Russisch (2. Fremdsprache) Klasse 8

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten

Hoéren und Sprechen

Der Schiiler versteht kiirzere Hortexte mit bekanntem oder leicht erschliefiba-
rem unbekanntem Sprachmaterial. Er nimmt an Gespréchen tiber behandelte
Themen teil und macht in angemessener Form auch eigene Aussagen und Mittei-
lungen. Er beantwortet Fragen zu bekannten Texten und Themen und kann
handlungsbetonte Texte in einfacher Form nacherzihlen.

Lesen und Schreiben

Der Schiler versteht Texte mit bekanntem Sprachmaterial und ist in der Lage,
sie nach stillem Lesen phonetisch und intonatorisch angemessen vorzulesen.
AuBlerdem kann er in sprachlich korrekter Form Fragen dazu stellen und beant-
worten.

Der Schiiler kann einen kiirzeren Text nach sprachlichen und inhaltlichen Vor-
gaben umformen und erstellen. Dabei achtet er auf die Rechtschreibung.

Ubersetzen

Der Schiiler kann einzelne Textstellen und Wendungen ins Deutsche tiberset-
zen. Durch den Vergleich mit der Muttersprache erfait er grammatische und
idiomatische Besonderheiten.

Die sprachlichen Fertigkeiten werden in Verbindung mit Kenntnissen und Ein-
sichten in Lautlehre, Wortschatz, Grammatik, Texte sowie Themenbereiche/
Landeskunde entwickelt. :

Arbeitsbereich 2: Kenntnisse und Einsichten

Lautlehre

Der Schiiler unterscheidet die russischen Laute und Intonationsmuster. Er ist in
der Lage, die Aussprache. einzelner Worter im Worterverzeichnis anhand der
Lautschrift zu iberprifen. '

Vokale Aussprache von betonten und unbe-
tonten Vokalen

Aussprache von y

Diphthonge Aussprache von betonten und unbe-
tonten Diphthongen

Konsonanten Lautoppositionen:

Stimmlose und stimmhafte Konso-

nanten
Harte und weiche Konsonanten

Aussprache der stimmhaften Konso-
nanten im Wortauslaut

Aussprachevonr, 1
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Gymnasium Russisch (2. Fremdsprache) Klasse 8

Konsonantengruppen Regressive Assimilation (Ausnahmen:
keine Assimilation der Stimmhaftig-
keitvorv, 1, m, n, r)

Wortakzent Bedeutungsunterscheidende Funk-
tion des freien und beweglichen
Akzents

Wortgruppen slitnost’

Intonation

Aussagesatze, Fragesatze, Ausrufe-
satze

Die Aussprache soll weiterhin auf-
merksam korrigiert werden. Gelegent-
lich sollen Texte phonologisch griind-
lich erarbeitet sowie Bindungsmog-
lichkeiten, Sprechpausen und Intona-
tionskurven im Text markiert werden.
Die so aufbereiteten Texte eignen sich
besonders gut zum Auswendiglernen.

Wortschatz

Der Schiiler erweitert seinen Grundwortschatz und ordnet ihn nach Form und
Bedeutung. Er kennt die Schreibweise der erlernten Worter und kann sie im
Kontext richtig anwenden. Er gewinnt weitere Einsichten in die GesetzmaRig-

keiten der Wortbildung.

Weitere ca. 700 lexikalische Einheiten

Einige GesetzmaRigkeiten der Wort-
bildung

Richtschnur: Wortschatzminimum
Bei der Erweiterung des Wortschatzes
ist die Haufigkeit und allgemeine An-
wendbarkeit der neuen Worter sowie
ihre Brauchbarkeit flir Definitionen
und Wortbildung zu beachten.

Die neuen Worter sollen in ihren Bin-
dungen an Prapositionen und Adver-
bien oder in anderen Kollokationen
gelernt werden.

Sicherheit in der Anwendung des
Wortschatzes 143t sich nur durch stan-
dige, systematische Wiederholung er-
reichen.

Hierzu gehoren auch regelmafige be-
notete Uberpriifungen des neu erlern-
ten Vokabulars.

Prafixe, Suffixe
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Gymnasium Russisch (2. Fremdsprache) Klasse 8

Grammatik

Der Schiiler lernt weitere grundlegende sprachliche Strukturen und gewinnt
weitere Einsichten in sprachliche Zusammenhange und GesetzmafBigkeiten. Er
kann grammatische Erscheinungen erkennen und benennen. Die gelernten

Regeln wendet er an.

Der einfache Satz (bejaht, verneint) Die sichere Beherrschung der Regeln
Fragesatz tragt dazu bei, daf3 der Schiler sich
Aviatifesats auch in neuen sp1:achlichen Situatio-
\inbersonliohe S ke nen angemessen auflern kann.

Neben der intensiven Einlibung des
neuen Grammatikstoffes darf die re-
gelmafige Wiederholung nicht ver-
nachlassigt werden.

Das Ubersetzen einzelner Satze ins
Russische festigt die Grammatik-
kenntnisse.

Das Satzgeflige
Untergeordnete Satze:

Konditionalsatze Idi guljat’, esli choces’,
Relativsatze Ja ¢itaju knigu, kotoraja menja
interesuet.
Indirekte Rede On sprosil, kuda ja edu/oc¢en’li ja
: zanjat. On skazal, ¢toby ja vstal.

Die Wortstellung
Einfacher Satz
Satzgeflige

Kongruenz U nego bylo tri u¢ebnika. My s dru-

j gom igrali v parke. Eto byla Nina.

Zeitangaben
Uhrzeit (amtliche Angabe) 8 ¢asov 45 minut
Wochentage po subbotam _

Datum 9-0e/5-go maja 1983 goda

Weitere Zeitangaben v étot den’, na étoj nedele, v étom
godu, v to vremja

Alter Mne 18 Iet.

Das Verb
Konsonantenwechsel
Epenthetisches |
Konjugation weiterer unregelmafi-
ger Verben
Tempus:

Prasens
Prateritum
Futur

1106




Gymnasium

Russisch (2. Fremdsprache) Klasse 8

Infinitiv

Modus:

Indikativ

Konjunktiv

Imperativ
Verbalaspekt:

Wesen und Bedeutung
Bildung

Aspektgebrauch im Présens, Prate-
ritum, Futur, Infinitiv, Imperativ
und Konjunktiv

Weitere Verben der Bewegung

Prafigierung der Verben der Bewe-
gung

Wiedergabe der Verben

diirfen

sollen,

wollen,

lassen

Rektion der Verben

Ispolni (te)! Vstan’ (te)!
Der Behandlung der Verbalaspekte
kommt eine besondere Bedeutung zu,

da im Deutschen die Kategorie des
Verbalaspekts fehlt.

In der Einfuhrungsphase sollte induk-
tiv vorgegangen werden. Als Aus-
gangspunkt besonders geeignet ist ein
erzahlender Text im Prateritum, aus
dem sich Wesen und Bedeutung, Bil-
dungsweise und Gebrauch der Aspek-
te erschlieflen lassen.

Um dem Schiiler den Zugang zum
Verstandnis des Aspektgebrauchs zu
erleichtern, sind solche Adverbien
und Adverbialbestimmungen der Zeit
zu verwenden, die in der Regel einen
bestimmten Aspekt erfordern (vsegda,
inogda, ¢asto; vdrug, nakonec).

Der unterschiedliche Aspektgebrauch
kann auferdem verdeutlicht und ge-
festigt werden durch

gezielte Fragen zu einem Text (Wie
war es? — Was geschah dann?),

die Gegeniiberstellung von Einzel-
satzen,

die graphische Darstellung der Be-
trachtungsweise von Handlungsab-
laufen.

begat’/bezat’; ezdit’//echat’; letat’//
letet’

V proslom godu ja ezdil v Moskvu.

On echal v Moskvu, potom v Kiev.

pribegat’/pribezat’; priezZat’/priechat’

Razregite sprosit’?

Ja ne znaju, ¢to delat’.
Mne chocetsja uechat’.
On ne daval ej zasnut’.
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Russisch (2. Fremdsprache)

Klasse 8

Das Substantiv
Grundmuster der Deklination im

Singular und im Plural

hart weich
stakan portfel’
komnata nedelja
slovo more

Grundmuster der Deklination im
Singular und Plural von dver’
Besonderheiten der Kasusbildung:

Partitiver Genitiv auf -u

Flichtiges e/o

Besonderheiten der Pluralbildung:
gorod — goroda; ¢elovek — ljudi
Bildung und Deklination der Vater-
namen

Betonungsmuster

Das Pronomen
Personalpronomen im Singular
und Plural
Reflexivpronomen
Demonstrativpronomen:
étot, tot, takoj
im Singular und Plural
Possessivpronomen im Singular
und Plural
Interrogativpronomen:
kakoj, kotoryj, ¢ej im Singular und
Plural
Relativpronomen:
kotoryjim Singular und Plural
Determinativpronomen:
kazdyj, ves’
im Singular und Plural

Das Adjektiv

Grundmuster der Deklination im
Singular und Plural

caska caju
otec — otca, butylka — butylok

steny — stény, reki — réki
slovo —slova

hart weich
novyj/bol ’soj sinij
novaja sinjaja
novoe sinee
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Russisch (2. Fremdsprache)

Klasse 8

Bedeutungsunterschied zwischen
Lang- und Kurzformen in pradika-
tiver Stellung

Superlativ mit samy;
Das Adverb
Weitere Adverbien

Das Zahlwort
Grundzahlen von 20-100
Deklination der Grundzahlen von
1-20
Rektion der Grundzahlen von 5-100
Ordnungszahlen von 20-100

Deklination der Ordnungszahlen
von 1-100

bol’noj/bolen

Als lexikalische Einheiten

pjat’ stakanov, dvadcat’ odin stakan

Prapositionen Als lexikalische Einheiten ~
Konjunktionen Als lexikalische Einheiten
Texte

Anhand unterschiedlicher Textarten lernt der Schiiler verschiedene Sprechab-
sichten, Inhalte und sprachliche Situationen kennen. Durch das Arbeiten an
Texten festigt und erweitert er die erworbenen Fertigkeiten. Er formt Texte um
und beginnt, selbst Texte zu verfassen. Er ist in der Lage, Dialogrollen zu
ubernehmen und selbst zu gestalten. Einige Lieder und Gedichte lernt er

auswendig.

Dialoge, beschreibende und
erzahlende Texte in ausgewogenem
Verhaltnis.

Dialoge

Kiirzere beschreibende und erzahlen-
de Texte

Briefe
Gedichte, Lieder

Z Bildgeschichten
Z Photoreportagen

Der Schiiler soll zu einer selbstandige-
ren Verwendung der erlernten sprach-
lichen Mittel gefiihrt werden. Umfor-
mung von Texten (Wechsel der Er-
zahlperspektive) und freiere Gestal-
tungstbungen (Brief nach Vorgaben,
Dialogisieren eines Textes) fordern
seine Selbstandigkeit.
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Gymnasium Russisch ‘(2. Fremdsprache) Klasse 8

Themenbereiche/Landeskunde

Der Schiiler vertieft und erweitert seine Kenntnisse iiber die Alltagswelt der
Russen und iiber geographische Gegebenheiten der Sowjetunion.

Typische russische Alltagssituationen
Haus und Familie
Schule und Pioniere
Freizeit
Beruf
Leben in der Stadt oder auf dem
Land

Geographie/Bevolkerung

Namen und geographische Lage
der Republiken und einiger
wichtiger Stadte, Gewasser und
Gebirge im asiatischen Teil der
Sowjetunion
Sehenswiirdigkeiten einer Stadt

Besonderheiten einer Landschaft
Z Spiele

Bei der Darstellung der Alltagssitua-
tionen sind Einseitigkeiten zu ver-
meiden.

Die Schiiler sollen weiterhin Berichte
tiber die Sowjetunion verfolgen und in
einem Ordner Notizen, Zeitungsarti-
kel, Karten, Photos o. &. sammeln.

Die Namen sollen auf einer

Umrifkarte eingetragen werden.

— EKk, Klasse 8, Lehrplaneinheit 4,
Sowjetunion
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Gymnasium Russisch (2. Fremdsprache) Klasse 9

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten

Horen und Sprechen

Der Schiiler versteht Hortexte mit leicht erschlieBbarem unbekanntem Wort-
material und kann deren Inhalt wiedergeben. Er nimmt an Gespréchen tiber
behandelte Themen teil und macht in angemessener Form auch eigene Aussagen
und Mitteilungen. Er beantwortet Fragen zu bekannten Texten und Themen
und kann handlungsbetonte Texte nacherzihlen.

Lesen und Schreiben

Der Schiiler versteht Texte mit leicht erschlieBbarem unbekanntem Sprachma-
terial und ist in der Lage, sie nach stillem Lesen phonetisch und intonatorisch
angemessen vorzulesen. Aulerden kann er in sprachlich korrekter Form Fragen
dazu stellen und beantworten.

Der Schiiler kann einen Text nach sprachlichen und inhaltlichen Vorgaben
umformen und erstellen. Dabei achtet er auf die Rechtschreibung.

Ubersetzen

Der Schiiler kann einzelne Textstellen und Wendungen ins Deutsche tiberset-
zen. Durch den Vergleich mit der Muttersprache erfafit er grammatische und
idiomatische Besonderheiten.

Die sprachlichen Fertigkeiten werden in Verbindung mit Kenntnissen und Ein-
sichten in Lautlehre, Wortschatz, Grammatik, Texte sowie Themenbereiche/
Landeskunde entwickelt.

Arbeitsbereich 2: Kenntnisse und Einsichten

Lautlehre

Der Schiiler unterscheidet die russischen Laute und Intonationsmuster und
beachtet wichtige Ausspracheregeln auch bei unbekanntem Sprachmaterial und
beim freien Sprechen.

Vokale Aussprache von betonten und unbe-
tonten Vokalen '

Aussprache von y

Diphthonge Aussprache von betonten und unbe-
tonten Diphthongen

Konsonanten Lautoppositionen:

Stimmlose und stimmhafte Konso-
nanten

Harte und weiche Konsonanten

Aussprache der stimmhaften Konso-
nanten im Wortauslaut

Aussprachevonr, I
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Gymnasium Russisch (2. Fremdsprache) Klasse 9

Konsonantengruppen Regressive Assimilation (Ausnahmen:
keine Assimilation der Stimmbhaftig-
keitvorv, ], m, n, r)

Wortakzent Bedeutungsunterscheidende Funk-
tion des freien und beweglichen Ak-
zents

Wortgruppen slitnost’

Intonation

Aussagesatze, Fragesatze, Ausrufe-
satze

Die Aussprache soll weiterhin auf-
merksam Korrigiert werden. Gelegent-
lich sollen Texte phonologisch erar-
beitet sowie Bindungsmoglichkeiten,
Sprechpausen und Intonationskurven
im Text markiert werden. Die so auf-
bereiteten Texte eignen sich beson-
ders gut zum Auswendiglernen.

Wortschatz

Der Schiiler erweitert seinen Grundwortschatz und ordnet ihn nach Form und
Bedeutung. Er kennt die Schreibweise der erlernten Worter und kann sie im
Kontext richtig anwenden. Er gewinnt weitere Einsichten in die Gesetzmafig-

keiten der Wortbildung.

Weitere ca. 700 lexikalische Einheiten

GesetzméaBigkeiten der Wortbildung

Richtschnur: Wortschatzminimum

Bei der Erweiterung des Wortschatzes
ist die Haufigkeit und allgemeine An-
wendbarkeit der neuen Worter sowie
ihre Brauchbarkeit flir Definitionen
und Wortbildung zu beachten.

Die neuen Worter sollen in ihren Bin-
dungen an Prépositionen und Adver-
bien oder in anderen Kollokationen
gelernt werden.

Sicherheit in der Anwendung des
Wortschatzes 143t sich nur durch stan-
dige, systematische Wiederholung er-
reichen. Hierzu gehoren auch regel-
maflige benotete Uberpriifungen des
neu erlernten Vokabulars.

Prafixe, Suffixe, Komposita
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Russisch (2. Fremdsprache)

Klasse 9

Grammatik

Der Schiller lernt weitere grundlegende Strukturen und gewinnt weitere Ein-
sichten in sprachliche Zusammenhénge und Gesetzmafigkeiten. Er kann gram-
matische Erscheinungen erkennen und benennen. Die gelernten Regeln wendet

€r an;

Das Satzgefiige
Untergeordnete Satze:

Finalsatze mit gleichem und ver-
schiedenem Subjekt im Haupt- und
Nebensatz

Konzessivsatze

Relativsatze mit kto, ¢to
nach Pronomen vse, to

Indirekte Rede

Die Wortstellung
Satzgefiige
Zeitangaben

Uhrzeit (umgangssprachliche An-
gabe)

Weitere Zeitangaben

Das Verb
Konsonantenwechsel
Epenthetisches |

Konjugation weiterer unregelmai-
ger Verben

Imperativ

Die sichere Beherrschung der Regeln
tragt dazu bei, daf3 der Schiiler sich
auch in neuen sprachlichen
Situationen angemessen auflern kann.
Neben der intensiven Eintibung des
neuen Grammatikstoffes darf die
regelmafige Wiederholung nicht
vernachlassigt werden.

Das Ubersetzen einzelner Sitze ins
Russische festigt die Grammatik-
kenntnisse.

On priSel, ¢toby govorit’ s nej.
On prisel, ¢toby ona mogla pogovorit’.

Chotja bylo pozdno, my ne spesili.
Ja znaju vsech, kto rabotaet na zavode.

On sprosil, kuda ja edu/ocen’lija
zanjat. On skazal, ¢toby ja vstal.

bez ¢etverti 9

nedelju rabotaet, mesjac guljaet;

v svobodnoe vremja, vo vremja kani-
kul; raz v den’; on uechal na tri mesja-
ca; za poslednie dva goda; ¢erez dva
mesjaca; mesjac (tomu) nazad; v detst-
ve; v pjatidesjatych godach

Idem (te)! Posli!
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Gymnasium Russisch (2. Fremdspraché) -Klasse 9
Verbalaspekt: Der Behandlung der Verbalaspekte
Bildung kommt weiterhin besondere Bedeu-

Aspektgebrauch im Prasens,
Prateritum, Futur, Infinitiv,
Imperativ und Konjunktiv

Weitere Verben der Bewegung

Prafigierung der Verben der Bewe- :

gung
Rektion der Verben

Das Substantiv
Weitere Grundmuster der Deklina-
tion im Singular und Plural:
sanatorij, linija, zdanie
Deklination im Singular und Plural
von put’; mat’, do¢’
Undeklinierbare Substantive und
deren Geschlecht

Besonderheiten der Pluralbildung:
drug —druz’ja, sosed — sosedi,
gospodin—gospoda,

Jabloko —jabloki, derevo — de-
rev’ja, ucho — usi, ple¢o — pleci
Endungsloser Genitiv

Deklination der Familiennamen

Das Pronomen
Relativpronomen:
kto, ¢to
Determinativpronomen:
sam, samyj im Singular und Plural
Negierende Pronomen:
nikakojim Singular und Plural
Deklination von nikto, ni¢to
Das Adjektiv

Obligatorische Verwendung der
Langform bei Qualitédtsadjektiven

Regelmaflige Steigerung:
Attributiv

Pradikativ
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tung zu. Die erworbenen Kenntnisse
sollen gefestigt und vertieft werden.

taskat’//tascit’

novoe taksi, ¢ernyj kofe

¢elovek, glaz, raz, soldat

sinee nebo —nebo sinee

interesnaja kniga — bolee interesnaja
kniga - samaja interesnaja kniga, in-
teresnejsaja kniga

kniga interesnaja, kniga interesna — -
kniga bolee interesnaja, kniga interes-
nee (-ej) — kniga samaja interesnaja,
kniga interesnee vsech



Gymnasium

Russisch (2. Fremdsprache)

Klasse 9

Besondere Steigerungsformen
Vergleich

Das Adverb

Bildungsweise weiterer von Adjek-
tiven abgeleiteten Adverbien

Weitere Adverbien
RegelmafBige Steigerung

Besondere Steigerungsformen

Das Zahlwort
Alle Grundzahlen

Deklination der Grundzahlen von
20-100

Rektion der Grundzahlen
Alle Ordnungszahlen

Deklination aller Ordnungszahlen

Rektion der unbestimmten Zahl-
worter

doroze, bol’se, starse

Kniga bolee interesnaja, cem ucebnik.
Kniga interesnee ucebnika.

druzeski, po-drugomu, po-skoree

Als lexikalische Einheiten

interesno — interesnee — interesnee
vsego

choroso —Iuc¢se — luc¢se vsech;
mnogo — bol’se/bolee — bol’se vsech

mnogo, neskol’ko

Zahladverbien vo-pervych
Prépositionen Als lexikalische Einheiten
Konjunktionen Als lexikalische Einheiten
Texte

Anhand unterschiedlicher Textarten lernt der Schiiler unterschiedliche Inhalte
und sprachliche Situationen kennen. Er formt Texte um, verfalit selbst Texte
und erlernt dabei die Benutzung von Hilfsmitteln. Er liest sprachlich leichtere
Lektiire und duflert sich miindlich oder schriftlich dariiber. Einige Lieder und

Gedichte lernt er auswendig.

Dialoge, beschreibende und
erzahlende Texte in ausgewogenem
Verhéltnis.

Dialoge, Interviews

Beschreibende und erzahlende Texte
Briefe

Gedichte, Lieder ;

Z Bildgeschichten, Karikaturen

Z Sprichworter

Z Fabeln, Marchen, Anekdoten

Der Schiiler soll zu einer selbstandige-
ren Verwendung der erlernten sprach-
lichen Mittel geflihrt werden. Umfor-
mung von Texten (Wechsel der Er-
zéhlperspektive, der Textart) und
freiere Gestaltungsiibungen (Erzéahlen
eines Erlebnisses, Brief nach Vorga-
ben, Dialogisieren eines Textes) for-
dern seine Selbstandigkeit.
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Russisch (2. Fremdsprache)

Klasse 9

Themenbereiche/Landeskunde

Der Schiller erwirbt weitere Kenntnisse, die zum Verstdndnis des Lebens in der
Sowjetunion beitragen und geeignet sind, sein Interesse fiir die Vergangenheit

des Landes zu wecken.

Aspekte des Lebens in der Sowjet-
union

Interessen und Probleme der Ju-
gendlichen — Jugendorganisationen

Berufund Arbeit
Wissenschaft und Technik
Sport

Geographie/Bevolkerung

Sehenswiirdigkeiten einer Stadt
oder ’

Besonderheiten einer Landschaft
Geschichtliche Orientierung

Eine bedeutende Personlichkeit
des politischen oder kulturellen Le-
bens

Z Reiseziele in der Sowjetunion

Bei der Behandlung der Themen sol-
len kontrastive Darstellungen als
Grundlage gewéhlt werden, um Ein-
seitigkeiten zu vermeiden.

Die Schiiler sollen weiterhin Berichte
uber die Sowjetunion kritisch verfol-
gen und in einem Ordner Notizen,
Zeitungsartikel, Karten, Photos o. a.
sammeln.

Leningrad

Nordrufland

Peterl,
Puskin, L. Tolstoj
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Gymnasium Russisch (2. Fremdsprache) Klasse 10

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten

Horen und Sprechen

Der Schiiler versteht Hortexte mit leicht erschlieBbarem unbekanntem Wort-
material und kann deren Inhalt wiedergeben. Er nimmt an Gespréchen tiber all-
gemeine Themen teil und ist in der Lage, seinen Standpunkt zu vertreten. Er
beantwortet Fragen zu bekannten Texten und Themen und kann handlungsbe-
tonte Texte nacherzédhlen.

Lesen und Schreiben

Der Schiiler versteht Texte mit leicht erschlieBbarem unbekanntem Sprachma-
terial und ist in der Lage, sie nach stillem Lesen phonetisch und intonatorisch
angemessen vorzulesen. Auflerdem kann er in sprachlich korrekter Form Fragen
dazu stellen und beantworten sowie die Texte im Hinblick auf Inhalt und Auf-
bau auswerten.

Der Schiiler kann einen Text nach sprachlichen und inhaltlichen Vorgaben
umformen und erstellen. Er beherrscht die Rechtschreibung und kann die wich-
tigsten Regeln der Zeichensetzung anwenden.

Ubersetzen

Der Schiiler kann geeignete Textausschnitte ins Deutsche tibersetzen. Durch
den Vergleich mit der Muttersprache erfait er grammatische und idiomatische
Besonderheiten.

Die sprachlichen Fertigkeiten werden in Verbindung mit Kenntnissen und Ein-
sichten in Lautlehre, Wortschatz, Grammatik, Texte sowie Themenbereiche/
Landeskunde entwickelt.

Arbeitsbereich 2: Kenntnisse und Einsichten
Lautlehre

Der Schiiler unterscheidet die russischen Laute und Intonationsmuster und
beachtet wichtige Ausspracheregeln auch bei unbekanntem Sprachmaterial und
beim freien Sprechen.

Vokale Aussprache von betonten und unbe-
tonten Vokalen
Diphthonge Aussprache von betonten und unbe-
tonten Diphthongen
Konsonanten Lautoppositionen:
Stimmlose und stimmhafte Konso-
nanten
Harte und weiche Konsonanten
Konsonantengruppen Regressive Assimilation
Wortgruppen slitnost’
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Russisch (2. Fremdsprache)

Klasse 10

Intonation
Satzgefiige

Die Aussprache soll weiterhin
aufmerksam korrigiert werden.
Gelegentlich sollen Texte phonolo-
gisch erarbeitet sowie Bindungsmog-
lichkeiten, Sprechpausen und Intona-
tionskurven im Text markiert werden.
Die so aufbereiteten Texte eignen sich
gut zum Auswendiglernen.

Wortschatz

Der Schiiler erweitert und wiederholt seinen Wortschatz zunehmend selbstéandig
und ordnet ihn nach Form und Bedeutung. Er kennt die Schreibweise der
erlernten Worter und kann sie im Kontext richtig anwenden. Er gewinnt weitere
Einsichten in die Gesetzmafligkeiten der Wortbildung.

Weitere ca. 400 lexikalische Einheiten

Gesetzmafligkeiten der Wortbildung

Richtschnur: Wortschatzminimum

Bei der Erweiterung des Wortschatzes
ist die Haufigkeit und allgemeine An-
wendbarkeit der neuen Worter sowie
ihre Brauchbarkeit fiir Definitionen
und Wortbildung zu beachten.

Die neuen Worter sollen in ihren Bin-
dungen an Prapositionen und Adver-
bien oder in anderen Kollokationen
gelernt werden.

Sicherheit in der Anwendung des
Wortschatzes 143t sich nur durch stan-
dige systematische Wiederholung er-
reichen. Hierzu gehoren auch regel-
mafBige benotete Uberpriifungen des
neu erlernten Vokabulars.

Prafixe, Infixe, Suffixe, Komposita

Grammatik

Der Schiiler lernt weitere grundlegende Strukturen und gewinnt weitere Ein-
sichten in sprachliche Zusammenhange und Gesetzmafigkeiten. Er kann gram-
matische Erscheinungen erkennen, benennen und erkldren. Die gelernten

Regeln wendet er an.
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Gymnasium

Russisch (2. Fremdsprache)

Klasse 10

Das Satzgeflige
Irreale Konditionalsatze

Zeitangaben
Alter
Weitere Zeitangaben

Das Verb
Konsonantenwechsel
Epenthetisches 1

Konjugation weiterer unregelmafi-
ger Verben

Imperativ

Partizipien, Adverbialpartizipien:
Bildung und Gebrauch
Verbalaspekte:

Bildung

Aspektgebrauch im Présens,
Prateritum, Futur, Infinitiv, Impe-
rativ und Konjunktiv )
Aktionsarten:

Begriff der Aktionsart
Abgrenzung Aktionsart/Aspekt
Bildung und Gebrauch der wichtig-
sten Aktionsarten

Rektion der Verben

Das Substantiv

Grundmuster der Deklination im
Singular und Plural von vremja,
krest’janin, telenok

Besonderheiten der Kasusbildung:
nebo — nebesa, sudno — suda; Kali-
nin, Puskino, Baku, Seremet’evo;
telefon-avtomat, Zens¢ina-vrac;
GUM, MGU

Neben der intensiven Einlibung des
neuen Grammatikstoffes darf die re-
gelmaBige Wiederholung nicht ver-
nachlassigt werden.

Das Ubersetzen einzelner Sitze ins

Russische festigt die Grammatik-
kenntnisse.

Ja priechal by, esli by ja smog.

Semi let ona postupila v skolu.

cerez nedelju posle otpuska; za
nedelju do otpuska; iz goda v god; pod
vecer

Davaj poedem! Pust’ Ivan toze
rabotaet!

Der Behandlung der Verbalaspekte
kommt weiterhin besondere Bedeu-
tung zu. Die erworbenen Kenntnisse
werden gefestigt und vertieft. '

Ingressive, momentane, determinati-
ve, iterative Aktionsart
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Russisch (2. Fremdsprache)

Klasse 10

Das Pronomen

Demonstrativpronomen:
takovim Singular und Plural

Interrogativpronomen:
kakovim Singular und Plural

Relativpronomen:
kakov

Determinativpronomen:

vsjakij, ljuboj im Singular und
Plural

Indefinitpronomen:

kakoj-to, kakoj-nibud’, nekotoryj
im Singular und Plural;

nekto, ne¢to

Deklination von kto-to, kto-nibud’,
¢to-to, ¢to-nibud’, koe-kto, koe-¢to

Das Adjektiv

Deklination der Gattungsadjektive
im Singular und Plural

Das Adverb
Weitere Adverbien Als lexikalische Einheiten
Das Zahlwort
Deklination aller Grundzahlen
Rektion der Grundzahlen dve interesnye knigi, dva interesnych
ucebnika, dva rabocich, dve vannye
Sammelzahlworter troe, ¢etvero
Zahladverbien dvazdy
Grundrechnungsarten
Préapositionen Als lexikalische Einheiten
Konjunktionen Als lexikalische Einheiten
Texte

Der Schiiler erfaflt den Inhalt von Texten mit leicht erschliefbarem unbekann-
tem Sprachmaterial und gewinnt zunehmend Einsicht in den Aufbau von
Texten. In der Auseinandersetzung mit dem Inhalt schult er seine Kritikfahig-
keit. Er beherrscht einige Techniken der Textbearbeitung.

Dialoge, beschreibende und
erzdahlende Texte in ausgewogenem
Verhaltnis.

Beschreibende und erzahlende Texte
Dialoge, Interviews
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Russisch (2. Fremdsprache)

Klasse 10

Briefe
Gedichte, Lieder
Verfahren der Textbearbeitung

Z Bildgeschichten, Karikaturen
Z Sprichworter

Z Fabeln, Marchen, Anekdoten
Z Adaptierte Erzahlungen

Paraphrasieren einzelner Textstellen
Zusammenfassen des Inhalts
Auffinden von Einzelheiten unter
einer bestimmten Fragestellung
Formulieren einer begriindeten Stel-
lungnahme

Themenbereiche/Landeskunde

Der Schiiler erweitert seine Kenntnisse iiber das Leben in der Sowjetunion und
Uber ihre Geschichte. Er stellt Vergleiche mit den deutschen Verhaltnissen an
und erkennt die Notwendigkeit und die Probleme einer Verstandigung zwischen

beiden Landern.

Aspekte des Lebens in der Sowjet-
union

Interessen und Probleme der Ju-
gendlichen

Industrie und Landwirtschaft
Presse
Geographie/Bevolkerung
Sehenswlirdigkeiten einer Stadt
Besonderheiten einer Landschaft
Geschichtliche Orientierung
Das vorrevolutionare Ruflland

Die Oktoberrevolution und die Ent-
stehung der Sowjetunion

Z Die deutsch-sowjetischen Bezie-
hungen

Z Reiseziele in der Sowjetunion

Bei der Behandlung der Themen sol-
len kontrastive Darstellungen als
Grundlage gewahlt werden, um Ein-
seitigkeiten zu vermeiden.

Der Schiiler soll weiterhin Berichte
uber die Sowjetunion verfolgen und
Notizen, Zeitungsartikel, Karten, Pho-
tos 0. &. in einem Ordner sammeln.

— @G, Klasse 10, Lehrplaneinheit 2,
Die russischen Revolutionen
von 1917 und die Entstehung
der Sowjetunion

1121



Gymnasium Russisch Ubersicht

Klasse 11 (2. Fremdsprache) Richtstundenzahl

Arbeitsbcroich 1:  Sprachliche Fertigkeiten -
Arbeitsberc 1 2:  Sprachliche Kenntnisse und Einsichten

Arbeitsbereicti . Literatur 108%)
Arbeitsbereich 4. Themenbereiche/Landeskunde
Uberprufung der Schiilerleistungen 12
*) Fiir Schiiler des neusprachlichen Zuges (nIT) gilt als Richtstundenzahl 78 120
Klasse 11 (3. Fremdsprache)
Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten
Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten
Arbeitsbereich 3: Literatur 138
Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde
Uberpriifung der Schiilerleistungen 12
OhE 150
Leistungskurs 12.1 uns 12.2
Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten
Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten
Arbeitsbereich 3: Literatur 138
Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde
Uberprifung der Schiilerleistungen 12
: 150
Leistungskurs 13.1 und 13.2
Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten
Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten
Arbeitsbereich 3: Literatur i 115
Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde
Uberpriifung der Schiilerleistungen 10
125
Grundkurs 12.1 und 12.2
Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten
Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten
Arbeitsbereich 3: Literatur 82
Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde
Uberprufung der Schilerleistungen 8
90
Grundkurs 13.1 und 13.2
Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten
Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten
Arbeitsbereich 3: Literatur 69
Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde
Uberprufung der Schiilerleistungen 6
75

Auf eine detaillierte Auflistung der Stundenanteile in den einzelnen Arbeitsbe-
reichen wird verzichtet. Es ist darauf zu achten, daf} die Arbeitsbereiche ange-
messen gewichtet werden. Die Arbeitsbereiche Literatur sowie Themenberei-
che/Landeskunde gewinnen zunehmend an Raum, ohne daB die ubrigen
Arbeitsbereiche vernachlassigt werden dtirfen.
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Gymnasium Russisch Klasse 11

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten

Der Schiiler fiihrt Gesprache iiber behandelte Themen. Er stellt Sachverhalte
zunehmend freier dar und formuliert Stellungnahmen.

Kiirzere (auch authentische) Hortexte werden vom Schiiler verstanden und nach
ihrem wesentlichen Informationsgehalt ausgewertet. Der Schiiler gibt Gehortes
oder Gelesenes mit eigenen Worten wieder oder fafit es zusammen.

Der Schiiler iibt das intensive Lesen an Texten ohne besondere inhaltliche oder
sprachliche Schwierigkeiten und erschlief3t ihren Sinn, wenn nétig, mit Hilfe des
Kontextes. Er liest Texte phonetisch und intonatorisch richtig und dem Sinn
entsprechend vor. Auflerdem lernt er jetzt, langere Texte kursorisch zu lesen. Er
kann Leitfragen zu gegebenen Texten schriftlich beantworten, eine Inhaltsan-
gabe anfertigen und eine Stellungnahme verfassen. Er 10st sich beim Schreiben
mehr und mehr von der Vorlage und bemiiht sich, entsprechend seiner Lernsi-
tuation moglichst selbstdndig zu formulieren. Er beherrscht die bibliothekari-
sche Transliteration.

Der Schiiler Uibersetzt geeignete Texte ins Deutsche. Er erlernt dabei wichtige
Techniken der Hertibersetzung.

Die sprachlichen Fertigkeiten werden in Verbindung mit Kenntnissen und
Einsichten in Wortschatz und Grammatik sowie Literatur und Themenbereiche/
Landeskunde entwickelt.

Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten
Wortschatz
Der Schiiler erweitert und wiederholt seinen Wortschatz anhand der behandelten

Texte und Themen. Er gelangt dabei zu immer groBerer Selbstandigkeit. Er
gewinnt weitere Einsichten in die GesetzméaBigkeiten der Wortbildung.

Wiederholung des bisher gelernten Richtschnur: Wortschatzminimum

Wortschatzes Bei der Wiederholung des Wortschat-

Erweiterung des Wortschatzes zes sollte eine Wortkunde benutzt
werden.

Aufbau eines Grundwortschatzes fir
Textanalyse und Textkommentar

GesetzméaBigkeiten der Wortbildung

Fir die 3. Fremdsprache im ersten
Halbjahr weitere ca. 500 lexikalische
Einheiten
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Gymnasium Russisch

Klasse 11

Grammatik

Der Schiiler wiederholt und festigt die bisher gelernten Strukturen. Der Schiiler
kann grammatische Erscheinungen benennen und erkldren. Er findet unter
Anleitung Regeln und versteht es, eine Grammatik sachgerecht zu benutzen.

Wiederholung und Vertiefung wichti-
ger Strukturen

In der 3. Fremdsprache wird der gram-
matische Grundlehrgang durch die
Erarbeitung folgender Inhalte abge-
schlossen:

Zeitangaben

Alter
Weitere Zeitangaben

Das Verb
Imperativ

Partizipien, Adverbialpartizipien:
Bildung und Gebrauch
Aktionsarten:

Begriff der Aktionsart

Abgrenzung Aktionsart/Aspekt
Bildung und Gebrauch der wichtig-
sten Aktionsarten

Rektion der Verben

Das Substantiv
Grundmuster der Deklination im
Singular und Plural von vremja,
krest’janin, telenok
Besonderheiten der Kasusbildung:
nebo —nebesa, sudno - suda; Kali-
nin, Puskino, Baku, Seremet’evo;
telefon-avtomat, Zzens$éina-vrac;
GUM, MGU

Das Pronomen
Demonstrativpronomen:
takovim Singular und Plural
Interrogativpronomen:
kakovim Singular und Plural
Relativpronomen:
kakov .
Determinativpronomen:
vsjakij, ljuboj im Singular und
Plural
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Semi let ona postupila v skolu.

¢erez nedelju posle otpuska; za nedel-
ju do otpuska; iz goda v god; pod vecer

Davaj poedem! Pust’ Ivan toZe rabo-
taet!

ingressiv, momentan, determinativ,
iterativ



Gymnasium Russisch

Klasse 11

Indefinitpronomen:

Deklination von koe-kto, koe—éto

nekotoryj;

nekto, nec¢to im Singular und Plural
Das Zahlwort

Deklination aller Grundzahlen

Rektion der Grundzahlen

Sammelzahlworter
Zahladverbien
Grundrechnungsarten

dve interesnye knigi, dva interesnych
ucebnika, dva raboc¢ich, dve vannye

troe, cetvero
vo-pervych, dvazdy

Arbeitsbereich 3: Literatur

Der Schiiler lernt, unter Anleitung auch didaktisch nicht aufbereitete Texte zu
erschlief3en, und tibt dabei den sachgerechten Einsatz von Hilfsmitteln.

Er wendet grundlegende Verfahren der Textanalyse an. Dies gilt fiir die Schiiler,
die Russisch als 3. Fremdsprache lernen, erst im zweiten Halbjahr.

Durch die Beschaftigung mit literarischen Texten entwickelt der Schiiler seine
Lesefertigkeit und kann so Freude an der russischen Literatur gewinnen.

Literarische Texte aus dem 19. oder
20. Jahrhundert

Zwei kiirzere Erzahlungen oder
Auszlige aus grofleren literarischen
Werken (2. Fremdsprache)

Eine kiirzere Erzahlung (3. Fremd-
sprache, zu behandeln im zweiten
Halbjahr)

Gedichte, Lieder

Verschiedene Arten von Sachtexten

7, Leserbriefe
Z Amtliche Formulare

Textanalyse und Textproduktion
rezjume
Textkommentar in einfacher Form

Puskin, L. Tolstoj, Cechov, Gor’kij,
Zosc¢enko, Ju. Kazakov, Laskin

Um dem Schiiler den selbstandigen
Umgang mit Literatur zu erleichtern,
soll der Wechsel zwischen intensivem
und kursorischem Lesen geiibt wer-
den. Einige fiir die Textinterpretation
notwendige Grundbegriffe sollen erar-
beitet werden (Gattungsbezeichnun-
gen, Wortschatz zur Beschreibung von
Aufbau und Handlung).

Journalistische Texte (flirdie 3. Fremd-
spracheerstimzweiten Halbjahr)
Einseitigkeit beider Auswahlund Be-
handlung von Texten ist zu vermeiden.

Die schriftliche Textproduktion ist fiir
die Oberstufe von besonderer Bedeu-
tung. Siesoll daherunterden Gesichts-
punkten Stoffsammlung, Gliederung,
Zusammenfassung und personliche
Stellungnahme geiibt werden.
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Gymnasium Russisch Klasse 11

Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde

Der Schiiler erweitert und vertieft sein auf der Mittelstufe erworbenes Grundwis-
sen, Er setzt sich kritisch mit Texten und anderen Materialien zu landeskundli-
chen Themen auseinander und kann zunehmend Einzelerscheinungen des
Lebens in der Sowjetunion sowie geschichtliche Ereignisse in grof3ere Zusam-
menhénge einordnen. Er stellt Vergleiche mit den deutschen Verhéltnissen an
und erkennt die Notwendigkeit und die Probleme einer Verstdndigung zwischen
beiden Landern.

Aspekte des Lebens in der Sowjet- Bei der Behandlung der Themen sol-
union len kontrastive Darstellungen als
Interessen und Probleme der Ju- Grundlage gewéhlt werden, um Ein-
gendlichen seitigkeiten zu vermeiden.
Bildung und Erziehung Institutionen, Ziele, Wirklichkeit
Partei und Staat Staats- und Parteiorgane, Fodera-
lismus
Industrie und Landwirtschaft Planerfullung

Geographie/Bevolkerung
Sehenswiirdigkeiten einer Stadt
oder
Besonderheiten einer Landschaft

Geschichtliche Orientierung

Wichtige Ereignisse der russischen Griindung von Petersburg
Geschichte Bauernbefreiung 1861
Eine bedeutende Personlichkeit Lenin

des politischen oder kulturellen Le- Dostoevskij, Gor’kij

bens

Z Beziehungen zwischen dem russi-
schen Zarenhof und den Herrscher-
hiusern von Baden und
Wirttemberg

Z Die deutsch-sowjetischen
Beziehungen

Architektur, Malerei, Musik
Z Reiseziele in der Sowjetunion

N
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Gymnasium Russisch Grundkurs 12 und 13

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten

Der Schiiler kann ein Gesprach tiber sprachlich und thematisch vertraute
Gegenstande fithren und dabei Sachverhalte zusammenhéngend und korrekt
darstellen.

Der Schiiler ist in der Lage, den wesentlichen Inhalt eines Hortextes zu erfassen
und diesen nach mehrmaligem Horen auch in Einzelheiten zu verstehen.

Der Schiiler kann den Inhalt eines Textes durch selbstandiges Lesen erfassen. Er
liest Texte phonetisch und intonatorisch richtig und dem Sinn entsprechend vor.

Er beantwortet schriftliche Fragen, die sich auf einen vorgelegten Text und auf
behandelte Themen beziehen. Dabei iibt er, sich sprachlich klar auszudriicken
und seine Gedanken logisch zu ordnen.

Der Schiiler ist in der Lage, einen allgemeinverstdandlichen Text in stilistisch
angemessener Form ins Deutsche zu tibersetzen.

Die sprachlichen Fertigkeiten werden in Verbindung mit Kenntnissen und
Einsichten in Wortschatz, Grammatik, Stil und Register sowie Literatur und
Themenbereiche/Landeskunde entwickelt.

Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten

Wortschatz

Der Schiiler festigt und erweitert seinen Wortschatz weitgehend selbstandig. Er
kennt die Grundzilige der Wortbildungslehre und die Gliederungsmaoglichkeiten
des Wortschatzes. \

Erweiterung des Wortschatzes nach Richtschnur: Wortschatzminimum
Texten und Themen Um dem Schiiler die Wortschatzarbeit
Erweiterung des Wortschatzes fir zu erleichtern, sollte zwischen Lern-
Textanalyse und Textkommentar wortschatz und Verstehenswortschatz
GesetzmiBigkeiten der Wortbildung unterschieden werden. Zur Wiederho-

lung des Wortschatzes sollte der Schii-
ler eine Wortkunde benutzen.

Gliederungsmoglichkeiten des Wort- Synonyme, Antonyme, Wortfamilien,
schatzes Wortfelder, Kollokationen
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Gymnasium Russisch - Grundkurs 12 und 13

Grammatik

Die grammatischen Kenntnisse werden gefestigt und erweitert. Die Beherr-
schung der gelernten Strukturen und die Kenntnis sprachlicher GesetzméBigkei-
ten geben dem Schiiler Sicherheit bei der Verwendung des Russischen. Beim
Ubersetzen gewinnt der Schiiler ein vertieftes Verstandnis seiner Muttersprache
und ihrer Ausdrucksmoglichkeiten.

Wiederholung und Erweiterung gram- Untergeordnete Satze

matischer Strukturen Ersatz von untergeordneten Sitzen:
Infinitivkonstruktionen
Partizipialkonstruktionen

Aspekte
Aktionsarten
Verben der Bewegung

Deklination der Substantive, Adjekti-
ve, Pronomen und Zahlworter

Besondere Steigerungsformen von
Adjektiven und Adverbien

Zahlsubstantive, distributive Zahl-
worter

Gebrauch von Prapositionen

Stil und Register !

Der Schiiler lernt verschiedene sprachliche Register und Stilebenen kennen.

Stilmittel Herausarbeiten von Stilmitteln bei der
Erarbeitung von literarischen und lan-
deskundlichen Texten

Register Gegentiberstellung von Schriftspra-

che und Umgangssprache
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Grundkurs 12 und 13

Arbeitsbereich 3: Literatur

Der Schiiler kann Texte unter Benutzung entsprechender Hilfsmittel selbstandig
erarbeiten.

Er ist in der Lage, einen Text zu gliedern, die darin enthaltenen Informationen
unter bestimmten Fragestellungen auszuwerten und dazu Stellung zu nehmen.
Bei der Beschéaftigung mit umfangreicheren Werken uibt er das kursorische
Lesen im Wechsel mit dem intensiven, auf den genauen Wortlaut achtenden
Lesen kiirzerer Textabschnitte.

Der Schiiler erfaf3t den Inhalt und Aufbau von gelesenen Texten und kann sich
dariiber mit Hilfe einiger wichtiger Fachausdriicke der Textanalyse auf3ern.

In ausgewdahlten Werken der Literatur des 19. und 20. Jahrhunderts begegnet der
Schiiler Menschen auf der Suche nach einer Losung ihrer Konflikte, die sie
bewiltigen oder an denen sie scheitern. Die Auseinandersetzung mit den
Schicksalen und Lebensauffassungen dieser Menschen kann dazu beitragen, daf3
der Schiiler nach dem Sinn seines eigenen Lebens fragt und Antworten findet.

Die Beschéftigung mit Literatur fordert die Bereitschaft des Schiilers, sich auch
auflerhalb des Unterrichts mit literarischen Werken zu befassen.

Zwei sprachlich nicht zu schwierige
Werke, davon je eines aus dem 19. und
dem 20. Jahrhundert

Eines der verbindlichen Werke kann
durch eine Unterrichtseinheit ersetzt
werden, die in Ausziigen eine Epoche
behandelt.

Mehrere Gedichte, Lieder

Z Science-Fiction-Literatur

Verschiedene Arten von Sachtexten

Textanalyse und Textproduktion

Erfassen und Erschlief3en von
Texten

rezjume
Textkommentar
Schiilerreferat

Puskin, Turgenev, L. Tolstoj, Cechov,
Paustovskij, Baranskaja, Ju. Kazakov,
Suksin

Langere Werke konnen auch in Aus-
zugen gelesen werden.

Beispiele filir die Behandlung einer
Epoche: ;

Die sozialen und politischen Verhalt-
nisse in Ruflland vor 1917
Oktoberrevolution und Biirgerkrieg
Der Zweite Weltkrieg

Puskin, Achmatova, EvtuSenko;
Okudzava, Vysockij

Einseitigkeit bei der Auswahl und Be-
handlung von Texten ist zu ver-
meiden.

Gliedern, paraphrasieren, zitieren, re-
slimieren
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Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde

Die dem Schiiler bisher vermittelten landeskundlichen Einsichten werden durch
die Beschéftigung mit entsprechenden Texten und anderen Informationsquellen
vertieft und erweitert. Er erkennt den Einflufl der KPdSU auf das Leben der
Menschen in der Sowjetunion. Er stellt Vergleiche mit den deutschen Verhaltnis-
sen an und erkennt die Notwendigkeit und die Probleme einer Verstandigung

zwischen beiden Landern.

Aspekte des Lebens in der Sowjet-
union .

Der einzelne Mensch in der Gesell-
schaft

Erziehung und Bildungswesen

Mensch und Natur

Aktuelle Berichte tiber Politik und
Wirtschaft

Z Die deutsch-sowjetischen Bezie-
hungen

7 Massenmedien

Z Religion und Kirche im atheisti-
schen Staat

Z Humor in der Sowjetunion

Bei der Behandlung der Themen sind
kontrastive Darstellungen als Grund-
lage zu wahlen, um Einseitigkeiten zu
vermeiden.

Jugendprobleme, Ehe — Familie — Rol-
le der Frau, Arbeitswelt

Normen

Verflechtung von Jugendorganisatio-
nen und Schule, Universitat

Wehrerziehung

Erziehung zum Atheismus
Umgestaltung der Natur in Sibirien
oder Mittelasien, Umweltschutz
Zeitungsartikel, Karikaturen

Der historische Aspekt kann dazu bei-
tragen, das Verstandnis der sowjeti-
schen Gegenwart zu vertiefen.

1130



Gymnasium Russisch

Leistungskurs 12 und 13

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten

Der Schiiler kann ein Gesprach liber sprachlich und thematisch vertraute
Gegenstande fiihren und dabei auch komplizierte Sachverhalte zusammenhan-
gend und korrekt darstellen.

Der Schiiler ist in der Lage, den wesentlichen Inhalt eines Hortextes zu erfassen
und diesen nach mehrmaligem Horen auch in Einzelheiten zu verstehen. Er lernt,
gehorte Informationen mit Hilfe von Stichwortnotizen auszuwerten.

Der Schiiler kann den Inhalt eines Textes durch selbstandiges Lesen erfassen. Er
liest Texte phonetisch und intonatorisch richtig und dem Sinn entsprechend vor.

Er kann auch schwierigere Sachverhalte schriftlich darstellen. Er beantwortet
schriftliche Fragen, die sich auf einen vorgelegten Text und auf behandelte
Themen beziehen. Dabei iibt er, sich sprachlich klar auszudriicken und seine
Gedanken logisch zu ordnen.

Der Schiiler ist in der Lage, einen anspruchsvolleren allgemeinverstandlichen
Text in stilistisch angemessener Form ins Deutsche zu libersetzen. Hierbei
werden von ihm Fahigkeit zur Analyse sprachlicher Konstruktionen, Genauig-
keit bei der Wortwahl und Sinn fiir stilistische Unterschiede verlangt. Der
Sprachvergleich fiihrt ihn zu Einsichten in die Besonderheiten der beiden
Sprachen und hilft ihm beim Ubersetzen.

Die sprachlichen Fertigkeiten werden in Verbindung mit Kenntnissen und
Einsichten in Wortschatz, Grammatik, Stil und Register sowie Literatur und
Themenbereiche/Landeskunde entwickelt.

Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten

Wortschatz

Der Schiiler festigt und erweitert seinen Wortschatz weitgehend selbstandig. Er
kennt die Grundziige der Wortbildungslehre und die Gliederungsmoglichkeiten
des Wortschatzes.

Erweiterung des Wortschatzes nach
Texten und Themen

Erweiterung des Wortschatzes fiir
Textanalyse und Textkommentar

GesetzmaBigkeiten der Wortbildung

Gliederungsmoglichkeiten des Wort-
schatzes ’

Richtschnur: Wortschatzminimum

Um dem Schiiler die Wortschatzarbeit
zu erleichtern, sollte zwischen Lern-
wortschatz und Verstehenswortschatz
unterschieden werden. Zur Wiederho-
lung des Wortschatzes sollte der Schii-
ler eine Wortkunde benutzen.

Synonyme, Antonyme, Wortfamilien,
Wortfelder, Kollokationen
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Grammatik

Die grammatischen Kenntnisse werden gefestigt und erweitert. Die Beherr-
schung der gelernten Strukturen und die Kenntnis sprachlicher Gesetzmafigkei-
ten geben dem Schiiler Sicherheit bei der Verwendung des Russischen. Bei der
vergleichenden Sprachbetrachtung sowie beim Ubersetzen gewinnt der Schiiler
auch ein vertieftes Verstandnis seiner Muttersprache und ihrer Ausdrucksmog-

lichkeiten.

Wiederholung und Erweiterung gram-
matischer Strukturen

Untergeordnete Satze

Ersatz von untergeordneten Satzen:
Infinitivkonstruktionen
Partizipialkonstruktionen

Aspekte
Aktionsarten
Verben der Bewegung

Deklination der Substantive, Adjekti-
ve, Pronomen und Zahlworter
Besondere Steigerungsformen von
Adjektiven und Adverbien
Zahlsubstantive, distributive Zahl-
worter ‘

Gebrauch von Prapositionen

Stil und Register

Der Schiiler lernt verschiedene sprachliche Register und Stilebenen kennen und
entwickelt ein Verstandnis fiir stilistische Besonderheiten.

Stilmittel

Verschiedene Register der Sprache

Stilprobleme beim Ubersetzen

Analyse unterschiedlicher Textarten
(Alltagsdialog, Interview, Zeitungsar-
tikel, literarischer Text)

Literatur, Sprache der Wissenschaft,
Technik und Presse, Umgangssprache
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Arbeitsbereich 3: Literatur

Der Schiiler kann Texte unter Benutzung entsprechender Hilfsmittel selbstandig
erarbeiten und sprachlich analysieren. -

Er ist in der Lage, einen Text zu gliedern, die darin enthaltenen Informationen
unter bestimmten Fragestellungen auszuwerten und dazu Stellung zu nehmen.
Bei der Beschaftigung mit umfangreicheren Werken iibt er das kursorische
Lesen im Wechsel mit dem intensiven, auf den genauen Wortlaut achtenden
Lesen kiirzerer Textabschnitte.

Der Schiiler lernt verschiedene Verfahren der Textinterpretation kennen und
wendet sie an. Er beherrscht die wesentlichen Fachausdriicke der Textanalyse.

In ausgewahlten Werken der Literatur des 19. und 20. Jahrhunderts begegnet der
Schiiler Menschen auf der Suche nach einer Losung ihrer inneren oder von
auflen aufgezwungenen Konflikte und sieht, wie sie ihr Dasein bewaltigen oder
scheitern. Die Auseinandersetzung mit ihren Schicksalen und Lebensauffassun-
gen kann dazu beitragen, daf3 der Schiiler nach dem Sinn seines eigenen Lebens
fragt und Antworten findet. Er erkennt, daf3 flir das Verstandnis der russischen
Literatur eine formal-dsthetische Betrachtungsweise nicht ausreicht, da ihre
Werke meist eng mit der gesellschaftlichen und politischen Entwicklung des
Landes verbunden sind. Er gewinnt einen Einblick in die Problematik literari-
schen Schaffens in der Sowjetunion und lernt, die Werke der Sowjetliteratur auf
diesem Hintergrund zu beurteilen.

Die Beschaftigung mit Literatur fordert die Bereitschaft des Schiilers, sich auch
aullerhalb des Unterrichts mit literarischen Werken zu befassen.

Mehrere Erzahlungen (rasskaz) aus
dem 19. und 20. Jahrhundert

Mindestens ein bedeutendes Werk
(povest’, Roman, Drama) aus dem 19.
Jahrhundert

Mindestens ein bedeutendes Werk
(povest’, Roman, Drama) aus dem 20.
Jahrhundert

Die Bedingungen literarischen Schaf-
fens in der Sowjetunion

Mehrere Gedichte, Lieder

Z Science-Fiction-Literatur

Cechov, Paustovskij, Suksin

Puskin, Lermontov, Gogol’, Turgenev,
Dostoevskij, L. Tolstoj, A. Ostrovskij,
Cechov

Gor’kij, Bulgakov, Pasternak, SolZeni-
cyn, Baklanov, Bondarev, Rasputin,
Trifonov, Tendrjakov, Ajtmatov,
Rozov

Bei der Durchnahme eines langeren
Werks kann man sich auf charakteri-
stische Ausziige beschrénken.

Begriff des Sozialistischen Realismus
inoskazanie

Schriftstellerverband, Zensur
Gosizdat — Samizdat — Tamizdat

Puskin, Tjucev, Achmatova, Paster-
nak, Evtusenko
Okudzava, Vysockij
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Eines der verbindlichen Werke kann
durch eine Unterrichtseinheit ersetzt
werden, die in Ausziigen ein Thema,
eine Epoche oder eine Gattung behan-
delt.

Verschiedene Arten von Sachtexten

Textanalyse und Textproduktion

Erfassen und Erschlief3en von
Texten

rezjume
Textkommentar
Schiilerreferat
Schiilerprotokoll

Beispieleflirthematische Behandlung:
Die Wandlung des Menschenbildes in
der Literatur (iberfliissiger Mensch —
positiver Held)

Die Dorfprosa

Beispiele fiir die Behandlung einer
Epoche:

Die sozialen und politischen Verhalt-
nisse in RuBland vor 1917
Oktoberrevolution und Biirgerkrieg
Der Zweite Weltkrieg

Beispiele fiir die Behandlung einer
Gattung:

rasskaz (Cechov, Paustovskij, Suksin)
Roman (Dostoevskij, L. Tolstoj, Pa-
sternak, Solzenicyn)

Drama (Cechov, Gor’kij, Rozov)
Einseitigkeit beider Auswahlund Be-
handlungvonTextenistzuvermeiden.

Gliedern, paraphrasieren, zitieren, re-
slimieren, exzerpieren

Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde

Die dem Schiiler bisher vermittelten landeskundlichen Einsichten werden durch
die Beschéftigung mit entsprechenden Texten und anderen Informationsquellen
vertieft und erweitert. Der Schiiler erkennt den Einflu3 der KPdSU auf alle
Lebensbereiche und lernt, die Gegenwart auf dem Hintergrund der geschichtli-
chen Entwicklung zu verstehen. Er stellt Vergleiche mit den deutschen Verhalt-
nissen an und erkennt die Notwendigkeit und die Probleme einer Verstandigung

zwischen beiden Landern.

Aspekte des Lebens in der Sowjet-
union

Der einzelne Mensch in der Gesell-
schaft
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Bei der Behandlung der Themen sind
kontrastive Darstellungen als
Grundlage zu wahlen, um
Einseitigkeiten zu vermeiden.

Jugendprobleme, Ehe — Familie — Rol-
le der Frau, Arbeitswelt
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Partei und Staat Verflechtung von Partei und Staat,
politische Entscheidungsprozesse
— Gk, Leistungskurs 13.1, Lehrplan-
einheit 4, Das sowjetische
Herrschaftssystem
Wirtschaft Erfolge und Schwierigkeiten, Reform-
versuche
Massenmedien Informationspolitik, Zensur

Erziehung und Bildungswesen

Religion und Kirche im atheisti-
schen Staat

Mensch und Natur

Geschichtliche Orientierung

Gesellschaftsstruktur in Ruf3land
vor 1917

Reformversuche und revolutionare
Bewegungen im 19. Jahrhundert

Wichtige Etappen der Geschichte
Rufllands und der Sowjetunion

Z Die deutsch-sowjetischen
Beziehungen

Z Humor in der Sowjetunion

Normen

Verflechtung von Jugendorganisatio-
nen und Schule, Universitat

Wehrerziehung
Erziehung zum Atheismus
Positionen von Kirche und Staat

Umgestaltung der Natur in Sibirien
oder Mittelasien, Umweltschutz

Der historische Aspekt soll dazu bei-
tragen, das Verstandnis der sowjeti-
schen Gegenwart und literarischer
Werke zu vertiefen.

— @G, Grundkurs 13.1, Lehrplanein-
" heit 1, Die innere Entwicklung
der Sowjetunion (bis 1945)

— @G, Leistungskurs 12.2, Lehrplan-
einheit 3, Die Oktoberrevolu-
tion im Zusammenhang mit der
russischen Geschichte des 19.
und 20. Jahrhunderts

— @G, Leistungskurs 12.1, Lehrplan-
einheit 4, Industrialisierung in
der Sowjetunion

— G, Grundkurs 13.1, Lehrplanein-
heit 2, Die Vereinigten Staaten
von Amerika und die Sowjet-
union als Weltmachte
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Ubersicht

Klasse 9 Richtstundenzahl

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten

Arbeitsbereich 2: Kenntnisse und Einsichten —

Uberpriifung der Schiilerleistungen 16
180

Klasse 10

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten e

Arbeitsbereich 2: Kenntnisse und Einsichten

Uberpriifung der Schiilerleistungen 12
120

Auf eine detaillierte Auflistung der Stundenanteile in den einzelnen Arbeitsbe-
reichen wird verzichtet. Es ist darauf zu achten, daf die Arbeitsbereiche ange-

messen gewichtet werden.
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Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten

Hoéren und Sprechen

Der Schiiler erfaf3t die Aussprache des Russischen im Satz- und Textzusammen-
hang und bildet sie nach. Er nimmt an Gesprachen tiber behandelte Themen teil
und macht in angemessener Form auch eigene Aussagen und Mitteilungen.’

Er kann kiirzere Hoértexte mit bekanntem Sprachmaterial verstehen und Fragen
dazu beantworten. Er ist auch in der Lage, zu behandelten Texten selbst Fragen
zu stellen und einfache Handlungsabldufe und Sachverhalte wiederzugeben.

Der Schiiler gewinnt beim Gebrauch der Sprache allméhlich an Sicherheit und
hat Freude am Sprechen.

Lesen und Schreiben

Der Schiiler beherrscht die kyrillische Schrift (normierte Schreib- und Druck-
schrift).

Er liest bekannte Texte phonetisch und intonatorisch richtig vor. Er kann einen
unbekannten Text mit bekanntem Sprachmaterial durch stilles Lesen erfassen
und ihn vorlesen. Uber das Abschreiben des vorgegebenen Sprachmaterials
lernt er, eigene Sprachéuflerungen sowie Texte nach Diktat orthographisch und
grammatisch korrekt zu schreiben.

Beim Schreiben achtet der Schiiler auf eine angemessene duflere Form.

Ubersetzen

Der Schiiler tibersetzt zur Verstandniskontrolle einzelne Sdtze oder Wendungen
ins Deutsche. Durch den Vergleich mit der Muttersprache erfafit er grammati-
sche und idiomatische Besonderheiten. i

Die sprachlichen Fertigkeiten werden in Verbindung mit Kenntnissen und Ein-

sichten in Lautlehre, Wortschatz, Grammatik, Texte sowie Themenbereiche/
Landeskunde entwickelt.
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Klasse 9

Arbeitsbereich 2: Kenntnisse und Einsichten

Lautlehre

Der Schiiler unterscheidet russische Laute und Intonationsmuster und bildet sie
nach. Er erkennt, daf3 bei einer fehlerhaften oder nachlassigen Aussprache die

Verstandigung beeintrachtigt wird.

Vokale

Diphthonge

Konsonanten

Konsonantengruppen

Wortakzent

Wortgruppen

Intonation
Aussagesatze, Fragesatze, Auffor-
derungssatze

Internationale Lautschrift (nur re-
zeptiv)

Aussprache von betonten und unbe-
tonten Vokalen
Aussprache von y

Aussprache von betonten und unbe-
tonten Diphthongen

Lautoppositionen:

Stimmlose und stimmhafte Konso-
nanten

Harte und weiche Konsonanten

Aussprache der stimmhaften Konso-
nanten im Wortauslaut

Aussprache vonr, I

Regressive Assimilation (Ausnahme:
keine Assimilation der Stimmbhaftig-
keitvorv,I, m, n, r)

Bedeutungsunterscheidende Funk-
tion des freien und beweglichen Ak-
zents -

slitnost’

Da dierichtige Lautbildung und Into-
nation durch den Anfangsunterricht
erreicht werden soll, ist die genaue
Korrektur durch den Lehrer beson-
ders wichtig.

Von einem einseitig auf Lautbildung
ausgerichteten Vorkurs sollte abgese-
hen werden.
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Wortschatz

Der Schiiler erwirbt einen Grundwortschatz und lernt, ihn nach Form und
Bedeutung zu ordnen. Er gewinnt erste Einsichten in die GesetzméaRigkeiten der
Wortbildung.

Ca. 1100 lexikalische Einheiten Richtschnur: Wortschatzminimum

Von Anfang an soll versucht werden,
den neuen Wortschatz ohne den Riick-
griff auf die Muttersprache einzufiih-
ren. Dazu sind vor allem visuelle Ver-
fahren geeignet. Verbale Techniken
im Zusammenhang mit den schon be-
kannten Wortern (Synonyme, Antony-
me, Wortfamilie) sind erst nach einiger
Zeit sinnvoll.

Sicherheit in der Anwendung des
Wortschatzes 143t sich nur durch stén-
dige, systematische Wiederholung er-
reichen. Hierzu gehoren auch regel-
mallige benotete Uberpriifungen des
neu erlernten Vokabulars.

Gesetzmafligkeiten der Wortbildung Prafixe, Suffixe

Grammatik

Der Schiiler lernt grundlegende Strukturen und gewinnt erste Einsichten in
sprachliche Zusammenhédnge und GesetzméBigkeiten. Er kann grammatische

Erscheinungen erkennen und benennen, lernt einfache Regeln und wendet sie
an.

Im Grammatikunterricht sollvorallem
dasinduktive Verfahrenangewendet
werden. Grammatische Erscheinun-
gen konnenaufallen Stufeninder
Muttersprache bewuf3t gemacht werden.
Der Schwerpunktder Grammatikar-
beit liegt beider Einlibung sprachli-
cherErscheinungeninder Zielsprache.
Das Riickiibersetzen einzelner Satze
ins Russische tragt dazu bei, die
Grammatikkenntnisse zu festigen.
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Der einfache Satz (bejaht, verneint)
Aussagesatz
Fragesatz (mit und ohne Fragepro-
nomen)
Aufforderungssatz
Unpersonliche Satze

Die Satzreihe/Das Satzgefiige
Gleichgeordnete Satze
Untergeordnete Satze:
Konsekutivsatze
Temporalsdtze
Kausalsatze
Konditionalsatze
Relativsatze

Indirekte Rede
Die Wortstellung

Einfacher Satz

Satzgefiige
Kongruenz

Zeitangaben
Tageszeit
Wochentage
Monate

Das Verb

Grundmuster der e- und i-Konjuga-
tion:

rabotat’, govorit’
Betonungsmuster

Konsonantenwechsel
Epenthetisches

Konjugation unregelmafiger
Verben

Konjugation der reflexiven Verben

Tempus:
Prasens

1140

Zdes’ teplo. Ivanu nravitsja dom.
Zdes’ govorjat po-russki.

On ¢itaet i piset. On ne Citaet, a piSet.

On govorit tak jasno, ¢to vse slySat.
Zvoni, kogda mozes’.

Ne em, potomu ¢to ne chocu.

Idi guljat’, esli choces’.

Ja ¢itaju knigu, kotoraja menja
interesuet.

On govorit, ¢to on bolen.

utrom
v subbotu
v mae

rabdétaju, rabétaes’; idu, idés’
govorju, govoris’

pisu, pises’

sizu, sidis’

Ljublju, ljubis’

pit’, pet’; est’, chotet’, mo¢’
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Infinitiv
Modus:
Indikativ
Imperativ

Verben der Bewegung

Wiedergabe der Verben
sein,

haben,

brauchen,

miissen,

sollen,

geben (es gibt),

konnen

Rektion der Verben

Das Substantiv -
Grundmuster der Deklination im
Singular:
hart
stakan
komnata
slovo
Genus:
Grammatisches und naturliches
Geschlecht
Undeklinierbare Fremdworter
Kategorie der Belebtheit/Unbelebt-
heit (nur im Singular)
Besonderheiten der Kasusbildung:
Abhidngigkeit der Deklinations-
endungen von Stammauslaut und
Betonung
Partitiver Genitiv auf -a und -u
Prépositiv auf -u
Fliichtiges e/o der Maskulina
Besonderheiten der Pluralbildung:
gorod — goroda
celovek — [judi
Bildung und Deklination der Vater-
namen

Betonungsmuster

weich
portfel’
nedelja
more

Rabotaj(te)! Govori(te)!
chodit’//idti; plavat’//plyt’
Kazdyj den’ on chodit v $kolu.
Segodnja utrom on idet v skolu.
Rebenok uze chodit.

Ivan —ucenik.

U Ivana ucebnik.

Ivanu nuZna kniga.

Ivanu nado/nuzno ucit’sja.
Ivan dolzen ucit’sja.

V gorode est’ teatr.

Ivan mozet/umeet ¢itat’.

papa, Misa

kino

steny — knigi, rukéj — s Mésej

litr moloka, ¢aska ¢aju
v sadu

otec - otca, kusok — kuska

steny — stény, reki — réki,
slévo —slovd
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Das Pronomen
Personalpronomen:
Singular und Plural
Demonstrativpronomen:
étot, tot, takoj im Singular und
Nominativ Plural ;
Possessivpronomen:
Singular und Nominativ Plural
Interrogativpronomen:

- Deklination von kto, éto

kakoj, ¢ej im Singular und
Nominativ Plural
Relativpronomen:
kotoryj im Singular und Nominativ
Plural
Determinativpronomen:
kazdyj, ves’im Singular und
Nominativ Plural

Das Adjektiv

Grundmuster der Deklination im
Singular und Nominativ Plural:

hart weich
novyj/bol’Soj sinij
novaja sinjaja
novoe sinee

Gebrauch der Langformen in attri-
butiver und pradikativer Funktion

Bedeutungsunterschied zwischen
Lang- und Kurzformen in pradika-
tiver Stellung

Obligatorischer Gebrauch einiger
Kurzformen in pradikativer Funk-
tion
Superlativ mit samy;j

Das Adverb

Bildungsweise der von Adjektiven
abgeleiteten Adverbien auf-o und-ski

Weitere Adverbien

Das Zahlwort
Grundzahlen von 1-30
Rektion der Grundzahlen 1-4
Ordnungszahlen von 1-30

Prapositionen
Konjunktionen

Eto bol’soj dom. Etot dom bol 'S0j.

bol’noj— bolen

gotov, znakom

bystro, po-russki

Als lexikalische Einheiten

dva stakana

Als lexikalische Einheiten
Als lexikalische Einheiten

1142



Gymnasium Russisch (3. Fremdsprache) Klasse 9

Texte

Anhand unterschiedlicher Textarten lernt der Schiiler verschiedene Sprechab-
sichten, Inhalte und sprachliche Situationen kennen. Durch das Arbeiten an
Texten, auch durch Abschreiben und Auswendiglernen, festigt er die erworbe-
nen Fertigkeiten. Er ist zunehmend in der Lage, Dialogrollen zu iibernehmen

und selbst zu gestalten.

Dialoge, beschreibende und
erzahlende Texte in ausgewogenem
Verhéltnis.

Dialoge

Kiirzere beschreibende und
erzahlende Texte

Briefe

Reime, Gedichte, Lieder
Z Bildgeschichten

Z Fotoreportagen

Gelegentliches Auswendiglernen
ausgewahlter Textabschnitte hilft
dem Schiiler, seine Aussprache zu
verbessern und Muster flir den
eigenen sprachlichen Ausdruck zu
gewinnen.

Themenbereiche/Landeskunde

Die Begegnung mit der Alltagswelt der Russen weckt das Interesse des Schiilers
am fremden Land. Er lernt einige geographische Gegebenheiten der Sowjet-

union kennen.

Typische russische Alltagssituationen
Haus und Familie
Schule
Freizeit

Leben in der Stadt oder auf dem
Land

Tages- und Jahresablauf

Geographie/Bevolkerung

Namen und geographische Lage
der Republiken und einiger wichti-
ger Stadte, Gewasser und Gebirge
im europaischen Teil der Sowjet-
union

Sehenswiirdigkeiten einer Stadt

Besonderheiten einer Landschaft
Z Spiele

Bei der Darstellung der Alltagssitua-
tionen sind Einseitigkeiten zu ver-
meiden.

Von Anfang an sollen im Unterricht
visuelle und auditive Hilfsmittel ver-
wendet werden.

Die Schiiler sollen Berichte {iber die
Sowjetunion kritisch verfolgen und
einen Ordner anlegen, in dem sie Noti-
zen, Zeitungsartikel, Karten, Fotos
0. a. sammeln.

Die Namen sollen auf einer Umrif3kar-

te eingetragen werden.

— Ek, Klasse 8, Lehrplaneinheit 4,
Sowjetunion
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Gymnasium Russisch (3. Fremdsprache) Klasse 10

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten

Héren und Sprechen

Der Schiiler versteht Hortexte mit leicht erschlieBbarem unbekanntem Wort-
material und kann deren Inhalt wiedergeben. Er nimmt an Gespréchen tiber
behandelte Themen teil und macht in angemessener Form auch eigene Aussagen
und Mitteilungen. Er beantwortet Fragen zu bekannten Texten und Themen
und kann handlungsbetonte Texte nacherzéhlen.

Lesen und Schreiben

Der Schiiler versteht Texte mit leicht erschlieBbarem unbekanntem Sprachma-
terial und ist in der Lage, sie nach stillem Lesen phonetisch und intonatorisch
angemessen vorzulesen. Auflerdem kann er in sprachlich korrekter Form Fragen
dazu stellen und beantworten.

Der Schiiler kann einen Text nach sprachlichen und inhaltlichen Vorgaben
umformen und erstellen. Dabei achtet er auf die Rechtschreibung.

Ubersetzen

Der Schiiler kann einzelne Textstellen und Wendungen ins Deutsche tiberset-
zen. Durch den Vergleich mit der Muttersprache erfat er grammatische und
idiomatische Besonderheiten.

Die sprachlichen Fertigkeiten werden in Verbindung mit Kenntnissen und Ein-
sichten in Lautlehre, Wortschatz, Grammatik, Texte sowie Themenbereiche/
Landeskunde entwickelt. ¥

Arbeitsbereich 2: Kenntnisse und Einsichten

Lautlehre

Der Schiiler unterscheidet die russischen Laute und Intonationsmuster und
beachtet wichtige Ausspracheregeln auch bei unbekanntem Sprachmaterial und
beim freien Sprechen. Er erkennt den Zusammenhang zwischen Lautsystem und
Grammatik.

Vokale Aussprache von betonten und unbe-
tonten Vokalen

Aussprache von y

Diphthonge Aussprache von betonten und unbe-
tonten Diphthongen

Konsonanten Lautoppositionen:

Stimmlose und stimmhafte Konso-
nanten

Harte und weiche Konsonanten -

Aussprache der stimmhaften Konso-
nanten im Wortauslaut

Aussprachevonr, I
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Klasse 10

Regressive Assimilation (Ausnahmen:
keine Assimilation der Stimmbhaftig-
keitvorv,l, m, n, r)

Bedeutungsunterscheidende Funk-
tion des freien und beweglichen Ak-

slitnost’

Gymnasium Russisch (3. Fremdsprache)
Konsonantengruppen
Wortakzent

zents
Wortgruppen
Intonation

Aussagesatze, Fragesatze, Ausrufe-
satze

Die Aussprache soll weiterhin auf-
merksam korrigiert werden. Gelegent-
lich sollen Texte phonologisch erar-
beitet sowie Bindungsmoglichkeiten,
Sprechpausen und Intonationskurven
im Text markiert werden. Die so auf-
bereiteten Texte eignen sich beson-
ders gut zum Auswendiglernen.

Wortschatz

Der Schiiler erweitert seinen Grundwortschatz und ordnet ihn nach Form und
Bedeutung. Er kennt die Schreibweise der erlernten Worter und kann sie im
Kontext richtig anwenden. Er gewinnt weitere Einsichten in die Gesetzmafig-

keiten der Wortbildung.

Weitere ca. 800 lexikalische Einheiten

Einige GesetzmaBigkeiten der Wort-
bildung

Richtschnur: Wortschatzminimum

Bei der Erweiterung des Wortschatzes
ist die Haufigkeit und allgemeine
Anwendbarkeit der neuen Worter
sowie ihre Brauchbarkeit fiir
Definitionen und Wortbildung zu
beachten.

Die neuen Worter sollen in ihren
Bindungen an Prapositionen und
Adverbien oder in anderen
Kollokationen gelernt werden.
Sicherheit in der Anwendung des
Wortschatzes 146t sich nur durch
stdandige, systematische
Wiederholung erreichen.

Hierzu gehoren auch regelmaéfige
benotete Uberpriifungen des neu
erlernten Vokabulars.

Prafixe, Suffixe
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Gymnasium

Russisch (3. Fremdsprache)

Klasse 10

Grammatik

Der Schiiler lernt zusétzliche, grundlegende Strukturen und gewinnt weitere
Einsichten in sprachliche Zusammenhédnge und Gesetzmafigkeiten. Er kann
grammatische Erscheinungen erkennen und benennen. Die gelernten Regeln

wendet er an.

Der einfache Satz (bejaht, verneint)
Fragesatz
Ausrufesatz
Unpersonliche Satze

Das Satzgefiige
Untergeordnete Satze:
Irreale Konditionalsatze

Finalsatze mit gleichem und ver-
schiedenem Subjekt im Haupt- und
Nebensatz

Konzessivsatze

Relativsatze mit kto, ¢tonach den
Pronomen ves’, to

Indirekte Rede

Die Wortstellung
Einfacher Satz
Satzgefiige

Kongruenz

Zeitangaben

Uhrzeit (amtliche und umgangs-
sprachliche Angabe)

Datum
Weitere Zeitangaben

Alter
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Die sichere Beherrschung der Regeln
tragt dazu bei, daf3 der Schiiler sich
auch in neuen sprachlichen Situatio-
nen angemessen auflern kann.
Neben der intensiven Einilibung des
neuen Grammatikstoffes darf die re-
gelmaBige Wiederholung nicht ver-
nachléssigt werden.

Das Ubersetzen einzelner Sitze ins
Russische festigt die Grammatik-
kenntnisse.

Ja prisel by, esli by ja smog.

On prisel, ¢toby govorit’ s nej.

On prisel, ¢toby ona mogla pogovorit’
s nim.

Chotja bylo pozdno, my ne spesili.

Ja znaju vsech, kto rabotaet na zavode.

On sprosil, kuda ja edu/ocen’li ja
zanjat. On skazal, ¢toby ja vstal.

U nego bylo tri u¢ebnika. My s
drugom igrali v parke. Eto byla Nina.

8 ¢asov 45 minut

bez cetverti 9

5-oe/5-go maja 1983 goda

nedelju rabotaet, mesjac guljaet;

v svobodnoe vremja, vo vremja kani-
kul; raz v den’; on uechal na tri mesja-
ca; za poslednie dva goda; ¢erez dva
mesjaca; mesjac (tomu) nazad; v detst-
ve; v pjatidesjatych godach

Mne 18 let.



Gymnasium

Russisch (3. Fremdsprache)

Klasse 10

Das Verb
Konsonantenwechsel
Epenthetisches 1

Konjugation weiterer unregelmafi-
ger Verben

Tempus:

Prasens

Prateritum

Futur

Infinitiv

Modus:

Indikativ

Konjunktiv

Imperativ
Verbalaspekt:

Wesen und Bedeutung
Bildung

Aspektgebrauch im Prasens, Prate-
ritum, Futur, Infinitiv, Imperativ
und Konjunktiv

Weitere Verben der Bewegung

Ispolni(te)! Vstan’(te)!

Der Behandlung der Verbalaspekte
kommt eine besondere Bedeutung zu,
da im Deutschen die Kategorie des
Verbalaspekts fehlt.

In der Einflihrungsphase sollte induk-
tiv vorgegangen werden. Als Aus-
gangspunkt besonders geeignet ist ein
erzahlender Text im Préateritum, aus
dem sich Wesen und Bedeutung, Bil-
dungsweise und Gebrauch der Aspek-
te erschlieflen lassen.

Um dem Schiiler den Zugang zum
Verstandnis des Aspektgebrauchs zu
erleichtern, sind solche Adverbien
und Adverbialbestimmungen der Zeit
zu verwenden, die in der Regel einen
bestimmten Aspekt erfordern (vsegda,
inogda, ¢asto; vdrug, nakonec)

Der unterschiedliche Aspektgebrauch
kann auflerdem verdeutlicht und gefe-
stigt werden durch

gezielte Fragen zu einem Text

(Wie war es? — Was geschah dann?),
die Gegeniiberstellung von Einzel-
satzen,

die graphische Darstellung der Be-
trachtungsweise von Handlungsab-
laufen

begat’//bezat’; ezdit’//echat’;
letat’//letet’; taskat’//tascit’

V proslom godu ja ezdil v Moskvu.

On echal v Moskvu, potom v Kiev.
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Gymnasium Russisch (3. Fremdsprache) Klasse 10

Prafigierung der Verben der Bewe- pribegat’/pribezat’; priezZat’/priechat’
gung
Wiedergabe der Verben
diirfen Razresite sprosit’?
sollen Ja ne znaju, ¢to delat’.
wollen Mne chocetsja uechat’.
lassen On ne daval ej zasnut’.
Rektion der Verben
Das Substantiv

Grundmuster der Deklination im
Singular und Plural

hart weich
stakan portfel’
komnata nedelja
slovo more

Grundmuster der Deklination im
Singular und Plural von dver’;
sanatorij, linija, zdanie

Deklination im Singular und Plural
von put’; mat’, do¢’

Undeklinierbare Substantive und novoe taksi, ¢ernyj kofe

deren Geschlecht

Besonderheiten der Kasusbildung:

Fliichtiges e/o butylka - butylok, sosna —sosen,

okno - okon
Besonderheiten der Pluralbildung:
drug - druz’ja, sosed — sosedi,
gospodin — gospoda,

Jjabloko — jabloki, derevo — derev’ja,
ucho - usi, plec¢o — pleci
Endungsloser Genitiv celovek, glaz, raz, soldat
Deklination der Familiennamen im
Singular und Plural

Das Pronomen
Reflexivpronomen
Demonstrativpronomen:
étot, tot, takoj im Singular und
Plural
Possessivpronomen:

Singular und Plural
Interrogativpronomen:

kakoj, ¢ej im Singular und Plural
Relativpronomen:

kto, ¢to
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Gymnasium

Russisch (3. Fremdsprache)

Klasse 10

Determinativpronomen: -
kazdyj, ves’, sam, samyj im Singu-
lar und Plural

Indefinitpronomen:

kakoj-to, kakoj-nibud’im Singular
und Plural

Deklination von kto-to, kto-nibud’,
¢to-to, ¢to-nibud’

Negierende Pronomen:

nikakojim Singular und Plural
Deklination von nikto, ni¢to

Das Adjektiv

Grundmuster der Deklination im
Singular und Plural

hart ] weich
novyj/bol’soj sinij
novaja sinjaja
novoe sinee

Deklination der Gattungsadjektive
im Singular und Plural

Obligatorische Verwendung der
Langform bei Qualitatsadjektiven
Regelmafige Steigerung:
Attributiv

Pradikativ

Besondere Steigerungsformen
Vergleich

Das Adverb

Bildungsweise weiterer von Adjek-
tiven abgeleiteten Adverbien

Weitere Adverbien
Regelmafige Steigerung

Besondere Steigerungsformen

sinee nebo —nebo sinee

interesnaja kniga — bolee interesnaja
kniga — samaja interesnaja kniga, in-
teresnejsSaja kniga

kniga interesnaja, kniga interesna —
kniga bolee interesnaja, kniga interes-
nee (-ej) — kniga samaja interesnaja,
kniga interesnee vsech

doroze, bol’se, starse

Kniga bolee interesnaja, ¢em ucebnik.
Kniga interesnee ucéebnika.

druzeski, po-drugomu, po-skoree

Als lexikalische Einheiten

interesno — interesnee — interesnee
vsego

choroso - lu¢se - luése vsech;
mnogo - bol’se/bolee — bol’se vsech
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Gymnasium Russisch (3. Fremdsprache) Klasse 10

Das Zahlwort

Alle Grundzahlen

Deklination der Grundzahlen von
1-100

Rektion der Grundzahlen pjat’ stakanov, dvadcat’ odin stakan
Deklination aller Ordnungszahlen
Rektion der unbestimmten Zahl- mnogo, neskol’ko
worter

Prépositionen Als lexikalische Einheiten

Konjunktionen Als lexikalische Einheiten

Texte

Anhand unterschiedlicher Textarten lernt der Schiiler verschiedene Sprechab-
sichten, Inhalte und sprachliche Situationen kennen. Durch das Arbeiten an
Texten mit teilweise unbekanntem, aber leicht erschliebarem Sprachmaterial
festigt und erweitert er die erworbenen Fertigkeiten. Er formt Texte um und
verfaflt selbst Texte. Einige Lieder und Gedichte lernt er auswendig.

Dialoge, beschreibende und
erzihlende Texte in ausgewogenem
Verhaltnis.

Dialoge Der Schiiler soll zu einer selbstdndige-

Reschreibend d erzahlende Toxte ren Verwendung der erlernten sprach-

e'sc AR e o lichen Mittel gefiihrt werden. Umfor-

Briefe mung von Texten (Wechsel der Er-

Gedichte, Lieder zahlperspektive, der Textart) und

Z Bildgeschichten, Karikaturen ﬁjeler ¢ Gesta}tungsubungen (Hrzahlen
; i eines Erlebnisses, Brief nach Vorga-

Z Sprichworter ben, Dialogisieren eines Textes) for-

7 Fabeln, Marchen, Anekdoten dern seine Selbstandigkeit.

Themenbereiche/Landeskunde

Der Schiiler erwirbt weitere Kenntnisse, die zum Verstdndnis des Lebens in der
Sowjetunion beitragen und geeignet sind, sein Interesse an der Vergangenheit
des Landes zu wecken.

Aspekte des Lebens in der Sowjet- Bei der Behandlung der landeskundli-
union chen Themen sind Einseitigkeiten zu
Schule und Jugendorganisationen vermeiden.
Ereizeit Die Schiiler sollen weiterhin Berichte

uber die Sowjetunion Kritisch verfol-

Deraf u'nd Arbeit gen und in einem Ordner Notizen,
Leben in der Stadt oder auf dem Zeitungsartikel, Karten, Fotos o. 4.
Land sammeln.
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Russisch (3. Fremdsprache)

Klasse 10

Gymnasium

Geographie/Bevolkerung

Namen und geographische Lage
der Republiken und einiger wichti-
ger Stadte, Gewasser und Gebirge
im asiatischen Teil der Sowjetunion

Sehenswlirdigkeiten einer Stadt
Besonderheiten einer Landschaft

Geschichtliche Orientierung

Die Oktoberrevolution und die Ent-
stehung der Sowjetunion

Z Wissenschaft und Technik
Z Sport

Z Die deutsch-sowjetischen
Beziehungen

Z Reiseziele in der Sowjetunion

Die Namen sollen auf einer Umri3kar-

te eingetragen werden.

— EKk, Klasse 8, Lehrplaneinheit 4,
Sowjetunion

— @G, Klasse 10, Lehrplaneinheit 2,
Die Russischen Revolutionen
von 1917 und die Entstehung
der Sowjetunion
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Gymnasium Russisch (3. bzw. 4. Fremdsprache) Ubersicht

Klasse 11 Richtstundenzahl

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten

Arbeitsbereich 2: Kenntnisse und Einsichten o

Uberpriifung der Schﬁlerieistungen 4
90

Grundkurs 12.1 und 12.2

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten

Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten

Arbeitsbereich 3: Literatur ¥

Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde

Uberpriifung der Schiilerleistungen 8
90

Grundkurs 13.1 und 13.2

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten

Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten

Arbeitsbereich 3: Literatur 2

Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde

Uberpriifung der Schiilerleistungen i 6
1,

Auf eine detaillierte Auflistung der Stundenanteile in den einzelnen Arbeitsbe-
reichen wird verzichtet. Es ist darauf zu achten, dal die Arbeitsbereiche ange-
messen gewichtet werden. Die Arbeitsbereiche Literatur sowie Themenberei-
che/Landeskunde gewinnen zunehmend an Raum, ohne daB die tbrigen
Arbeitsbereiche vernachlissigt werden diirfen.
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Gymnasium Russisch (3. bzw. 4. Fremdsprache) Klasse 11

Arbeitsbereich 1: S prachliche Fertigkeiten

Hoéren und Sprechen

Der Schiiler erfafit die Aussprache des Russischen im Satz- und Textzusammen-
hang. Er versteht einfache SprachduBerungen des Alltags und reagiert sprach-
lich richtig und situationsgerecht darauf.

Er kann kuirzere Hortexte mit bekanntem Sprachmaterial verstehen und Fragen
dazu beantworten. Er ist auch in der Liage, zu behandelten Texten selbst Fragen
zu stellen und einfache Handlungsabléufe und Sachverhalte wiederzugeben.

Der Schiiler gewinnt beim Gebrauch der Sprache allmdhlich an Sicherheit.
Dadurch wird seine Bereitschaft gefordert, sich in der Fremdsprache zu duflern.

Lesen und Schreiben

Der Schiiler beherrscht die kyrillische Schrift (normierte Schreib- und Druck-
schrift).

Er liest ihm bekannte Texte phonetisch und intonatorisch richtig vor. Beim stil-
len Lesen versteht er unbekannte Texte mit bekanntem Sprachmaterial. Gehor-
tes und Gelesenes kann er wiedergeben und orthographisch richtig schreiben.

Beim Schreiben achtet der Schiiler auf eine angemessene dufiere Form.

Ubersetzen

Der Schiiler ibersetzt zur Verstdndniskontrolle einzelne Sétze oder Wendungen
ins Deutsche. Durch den Vergleich mit der Muttersprache erfafit er grammati-
sche und idiomatische Besonderheiten.

Die sprachlichen Fertigkeiten werden in Verbindung mit Kenntnissen und Ein-
sichten in Lautlehre, Wortschatz, Grammatik, Texte sowie Themenbereiche/
Landeskunde entwickelt.

Arbeitsbereich 2: Kenntnisse und Einsichten

Lautlehre

Der Schiiler unterscheidet russische Laute und Intonationsmuster und bildet sie
nach. Er erkennt, daf3 bei einer fehlerhaften oder nachldssigen Aussprache die
Verstandigung beeintrachtigt wird.

Vokale Aussprache von betonten und unbe-
tonten Vokalen
Aussprache von y

Diphthonge Aussprache von betonten und unbe-
tonten Diphthongen
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Gymnasium

Russisch (3. bzw. 4. Fremdsprache)

Klasse 11

Konsonanten

Konsonaritengruppen

Wortakzent

Wortgruppen
Aussagesitze, Fragesitze, Auffor-
derungssatze

Internationale Lautschrift (nur
rezeptiv)

Lautoppositionen:

Stimmlose und stimmhafte Konso-
nanten

Harte und weiche Konsonanten

Aussprache der stimmhaften Konso-
nanten im Wortauslaut

Aussprachevon r, I

Regressive Assimilation (Ausnahme:
keine Assimilation der Stimmbhaftig-
keitvor v, I, m, n, r)

Bedeutungsunterscheidende Funk-
tion des freien und beweglichen Ak-
zents

slitnost’

Auf der Oberstufe soll von Anfang an
darauf geachtet werden, daf3 neu ein-
gefiihrte Laute und Intonationsmu-

ster nicht nur durch Nachahmung,

sondern auch durch die Bewuf3tma-
chung ihrer Bildung erarbeitet
werden.

Da die richtige Lautbildung und Into-
nation durch den Anfangsunterricht
erreicht werden soll, ist die genaue
Korrektur durch den Lehrer beson-
ders wichtig.

Wortschatz

Der Schiiler erwirbt einen Grundwortschatz und lernt, ihn nach formalen und
sachlichen Gesichtspunkten zu ordnen. Er gewinnt erste Einsichten in die

GesetzmaBigkeiten der Wortbildung.

Ca. 500 lexikalische Einheiten

GesetzmaBigkeiten der Wortbildung

Alle Moglichkeiten der Worteinfiih-
rung sollen genutzt werden. Die Er-
weiterung des Wortschatzes erfolgt
nach den Prinzipien der Worthaufig-
keit und der Wortbildung. :

Prafixe, Suffixe
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Gymnasium Russisch (3. bzw. 4. Fremdsprache) Klasse 11

Grammatik

Der Schiiler lernt grundlegende Strukturen und gewinnt erste Einsichten in
sprachliche Zusammenhiange und Gesetzmafligkeiten. Er kann grammatische
Erscheinungen erkennen und benennen, lernt einfache Regeln und wendet sie

an.

Der einfache Satz (bejaht, verneint)

Aussagesatz

Fragesatz (mit und ohne Frage-
pronomen)

Aufforderungssatz
Unpersonliche Satze

Die Satzreihe/Das Satzgefiige
Gleichgeordnete Satze
Untergeordnete Satze:
Temporalsatze
Kausalsatze
Konditionalsatze
Relativsatze

Indirekte Rede

Die Wortstellung
Einfacher Satz
Satzgeflige

Kongruenz

Der Schwerpunkt der Grammatikar-
beit liegt bei der Eintibung sprachli-
cher Erscheinungen in der Zielspra-
che. Um dafiir Zeit zu gewinnen, kann
in der Einfihrungsphase verstarkt das
deduktive Verfahren eingesetzt und
die Muttersprache fur die Erklarung
neuer Strukturen herangezogen
werden.

Sicheres Regelwissen hilft dem Schii-
ler, sich auch in neuen Situationen in
der Fremdsprache zu duf3ern.

Das Riickiibersetzen einzelner Satze
ins Russische tragt dazu bei, die
Grammatikkenntnisse zu festigen.

Zdes’ teplo. Ivanu nravitsja dom.
Zdes’ govorjat po-russki.

On citaet i piSet. On ne citaet, a piset.

Zvoni, kogda mozes’.

Ne em, potomu ¢to ne chocu.

Idi guljat’, esli choces’.

Ja ¢itaju knigu, kotoraja menja intere-
suet.

On govorit, ¢to on bolen.
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Gymnasium Russisch (3. bzw. 4. Fremdsprache) Klasse 11
Zeitangaben

Tageszeit utrom

Wochentage v subbotu

Monate vV mae
Das Verb

Grundmuster der e- und i-Konjuga-
tion:

rabotat’, govorit’
Betonungsmuster

Konsonantenwechsel
Epenthetisches1
Konjugation unregelmafiger
Verben

Konjugation der reflexiven Verben
Tempus:

Prasens

Infinitiv

Modus:

Indikativ

Imperativ

Verben der Bewegung

Wiedergabe der Verben
sein,

haben,

brauchen,

miuissen,

sollen,

geben (es gibt),

konnen

Rektion der Verben

Das Substantiv

Grundmuster der Deklination im
Singular und Nominativ Plural:

rabétaju, rabétaes’; idu, idés’, govorju,

govoris’, pisu, pises’

sizu, sidis’

Jjublju, ljubis’

pit’, pet’; est’, chotet’, moc’

Rabotaj(te)! Govori(te)!
chodit’//idti

Kazdyj den’ on chodit v $kolu.
Segodnja utrom on idet v $kolu.

Ivan - ucenik.

U Ivana u¢ebnik.

Ivanu nuzna kniga.

Ivanu nado/nuzno ucit’sja.
Ivan dolzen udit’sja.

V gorode est’ teatr.

Ivan mozet/umeet éitat’.

hart weich

stakan portfel’

komnata nedelja

slovo more

Genus:

Grammatisches und natiirliches papa, Misa
Geschlecht

Undeklinierbare Fremdworter kino
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Gymnasium

Russisch (3. bzw. 4. Fremdsprache)

Klasse 11

Kategorie der Belebtheit/Unbelebt-
heit

Besonderheiten der Kasusbildung:
Abhangigkeit der Deklinationsen-
dungen von Stammauslaut und Be-
tonung

Partitiver Genitiv auf -a

Prapositiv auf -u

Fliichtiges e/o der Maskulina
Besonderheiten der Pluralbildung:
gorod — goroda

celovek - ljudi

Bildung und Deklination der Vater-
namen

Betonungsmuster

Das Pronomen

Personalpronomen im Singular
und Nominativ Plural
Demonstrativpronomen:

étot, totim Singular und Nominativ
Plural

Possessivpronomen:

Singular und Nominativ Plural

Interrogativpronomen:
Deklination von kto, ¢to

kakoj im Singular und Nominativ
Plural

Relativpronomen:

kotoryj im Singular und Nominativ
Plural

Determinativpronomen:

kazdyj im Singular und Nominativ
Plural

Das Adjektiv

Grundmuster der Deklination im
Singular und Nominativ Plural:

hart weich
novyj/bol’soj sinij
novaja sinjaja
novoe sinee

Gebrauch der Langformen in attri-
butiver und pradikativer Funktion
Bedeutungsunterschied zwischen
Lang- und Kurzformen in pradika-
tiver Funktion

steny — knigi, rukoj — s Masej

litr moloka
v sadu
otec - otca, kusok — kuska

steny — stény, reki — réki,
slovo —slova

Eto bol’soj dom. Etot dom bol’Soj.

bol’noj- bolen
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Obligatorischer Gebrauch einiger
Kurzformen in pradikativer Funk-
tion

Das Adverb

Bildungsweise der von Adjektiven
abgeleiteten Adverbien auf -o

Weitere Adverbien

Das Zahlwort
Grundzahlen von 1-20
Rektion der Grundzahlen 1-4
Ordnungszahlen von 1-20

gotov, znakom

Als lexikalische Einheiten

dva stakana

Prapositionen Als lexikalische Einheiten
Konjunktionen Als lexikalische Einheiten
Texte

Anhand unterschiedlicher Textarten lernt der Schiiler verschiedene Sprechab-
sichten, Situationen und sprachliche Inhalte kennen. Durch das Arbeiten an
Texten festigt er die erworbenen sprachlichen Fertigkeiten und gewinnt Muster
fur seine eigenen Auflerungen in der Fremdsprache. Er formt Texte um und
beginnt, selbst Texte zu verfassen. Er ist in der Lage, Dialogrollen zu liber-

nehmen.

Dialoge, beschreibende und
erzahlende Texte in ausgewogenem
Verhéltnis.

Dialoge

Kirzere beschreibende und erzahlen-
de Texte

Reime, Gedichte, Lieder
Z Bildgeschichten

Der Schiiler soll Texte zunehmend
mit Hilfe eines Worterbuchs und einer
Grammatik selbstéandig erschlieflen
konnen.
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Themenbereiche/Landeskunde

Die Begegnung mit der Alltagswelt der Russen weckt das Interesse des Schiilers
am fremden Land. Er erwirbt zudem einige Grundkenntnisse liber geographi-
sche Gegebenheiten der Sowjetunion.

Typische russische Alltagssituationen Bei der Darstellung der Alltagssitua-
Haus und Familie tionen sind Einseitigkeiten zu ver-
Schule meiden.

Von Anfang an sollen im Unterricht
visuelle und auditive Hilfsmittel ver-
wendet werden.

Da der begrenzte Wortschatz die Be-
handlung langerer landeskundlicher
Texte noch nicht erlaubt, sind zur
Erarbeitung des Sachwissens kurze
Lehrer- und Schiilerreferate (auch in
deutscher Sprache) geeignet. Die
Schiiler sollen Berichte tiber die So-
wjetunion kritisch verfolgen und ei-
nen Ordner anlegen, in dem sie Noti-
zen, Zeitungsartikel, Karten, Photos
0. a. sammeln.

Freizeit und Ferien
Beruf
Tages- und Jahresablauf

Geographie/Bevolkerung
Namen und geographische Lage Die Namen sollen auf einer Umrif3kar-
der Republiken und einiger wichti- te eingetragen werden.
ger Stadte, Gewasser und Gebirge
im europaischen Teil der Sowjet-
union

Z Reiseziele in der Sowjetunion
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Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten

Hoéren und Sprechen

Der Schiiler versteht Hortexte mit leicht erschlieBbarem unbekanntem Wort-
material und kann deren Inhalt wiedergeben. Er nimmt an Gespréchen tiber all-
gemeine Themen teil und ist in der Lage, seinen Standpunkt zu vertreten. Er
beantwortet Fragen zu bekannten Texten und Themen und kann handlungsbe-
tonte Texte nacherzéhlen.

Lesen und Schreiben

_Der Schiiler versteht Texte mit leicht erschlieBbarem unbekanntem Sprachma-
terial und ist in der Lage, sie nach stillem Lesen phonetisch und intonatorisch
angemessen vorzulesen. AuBlerdem kann er in sprachlich korrekter Form Fragen
dazu stellen und beantworten sowie die Texte im Hinblick auf Inhalt und Form
auswerten.

Der Schiiler kann einen Text nach sprachlichen und inhaltlichen Vorgaben
umformen und erstellen. Er beherrscht die Rechtschreibung des erlernten
Sprachmaterials und die bibliothekarische Transliteration.

Ubersetzung

Der Schiiler tibersetzt geeignete Texte ins Deutsche. Er erlernt dabei wichtige
Techniken der Hertibersetzung.

Die sprachlichen Fertigkeiten werden in Verbindung mit Kenntnissen und Ein-
sichten in Lautlehre, Wortschatz, Grammatik sowie Literatur und Themenbe-
reiche/Landeskunde entwickelt.

Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten

Lautlehre

Der Schiiler beherrscht die russischen Laute und Intonationsmuster und beach-
tet wichtige Ausspracheregeln auch bei unbekanntem Sprachmaterial und beim
freien Sprechen.

Vokale Aussprache von betonten und unbe-
tonten Vokalen

Diphthonge Aussprache von betonten und unbe-
tonten Diphthongen

Konsonanten , Lautoppositionen:

Stimmlose und stimmhafte Konso-
nanten '
Harte und weiche Konsonanten

Aussprache der stimmhaften Konso-
nanten im Wortauslaut
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Konsonantengruppen : Regressive Assimilation
Wortgruppen slitnost’
Intonation

Einfache Satze, Satzgeflige

Die Aussprache soll weiterhin auf-
merksam korrigiert werden. Gelegent-
lich sollen Texte phonologisch erar-
beitet sowie Bindungsmoglichkeiten,
Sprechpausen und Intonationskurven
im Text markiert werden.

Wortschatz

Der Schiiler erweitert und wiederholt seinen Wortschatz zunehmend selbstandig
und ordnet ihn nach Form und Bedeutung. Er kennt die Schreibweise der
erlernten Worter und kann sie im Kontext richtig anwenden. Er gewinnt weitere
Einsichten in die GesetzmaBigkeiten der Wortbildung.

Wiederholung des bisher gelernten Um dem Schiiler die Wortschatzarbeit
Wortschatzes zu erleichtern, sollte zwischen Lern-

Erweiterung des Wortschatzes nach wortschatz und Verstehenswortschatz
Teston ind Themen unterschieden werden. Zur Wiederho-

lung des Wortschatzes sollte der Schii-

Gesetzmaligkeiten der Wortbildung ler eine Wortkunde benutzen.

Grammatik .

Der Schiiler festigt seine grammatischen Kenntnisse und erweitert sie. Er kann
wichtige sprachliche Erscheinungen benennen und erkldren. Die gelernten
Regeln wendet er an.

Wiederholung der gelernten Struk-

turen

Der einfache Satz (bejaht, verneint)
Aufforderungssatz
Unpersonliche Satze

Das Satzgefiige
Untergeordnete Satze:
Konsekutivsatze On govorit tak jasno, ¢to vse slysat.
Irreale Konditionalsatze Ja priechal by, esli by ja smog.
Finalsatze mit gleichem und ver- On prisel, ¢toby govorit’ s nej.
schiedenem Subjekt im Haupt- und On prisel, ¢toby ona mogla pogovorit’
Nebensatz s nim.
Konzessivsatze Chotja bylo pozdno, my ne spesili.
Relativsatze mit kto, ¢tonach Pro- Ja znaju vsech, kto rabotaet na zavode.
nomen vse, to
Indirekte Rede On sprosil, kuda ja edu/o¢en’li ja

zanjat. On skazal, ¢toby ja vstal.
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Kongruenz
Die Wortstellung
Einfacher Satz
Satzgeflige
Zeitangaben
Uhrzeit (amtliche und umgangs- 8 ¢asov 45 minut
sprachliche Angabe) bez ¢etverti 9
Datum 5-oe/5-go maja 1983 goda
Alter Mne 18 Iet.

Weitere Zeitangaben

Das Verb
Konsonantenwechsel
Epenthetisches 1
Konjugation weiterer unregelmaf3i-
ger Verben
Tempus:
Prasens
Praterium
Futur
Infinitiv

Modus:
Indikativ
Konjunktiv
Imperativ

Partizipien und Adverbialpartizi-
pien (nur rezeptiv)

Verbalaspekt:

Wesen und Bedeutung

Bildung

Aspektgebrauch im Prasens, Prite-
ritum, Futur, Infinitiv, Imperativ
und Konjunktiv-
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nedelju rabotaet, mesjac guljaet;

v svobodnoe vremja, vo vremja kani-
kul; raz v den’; on uechal na tri mesja-
ca; za poslednie dva goda; ¢erez dva
mesjaca; mesjac (tomu) nazad;

v detstve

Ispolni(te)! Vstan’(te)!

Idem(te)! Posli!

Davaj poedem! Pust’ Ivan toZe rabo-
taet!

Der Behandlung der Verbalaspekte
kommt eine besondere Bedeutung zu,
da im Deutschen die Kategorie des
Verbalaspekts fehlt.

In der Einfiihrungsphase sollte induk-
tiv vorgegangen werden. Als Aus-
gangspunkt besonders geeignet ist ein
erzahlender Text im Praterium, aus
dem sich Wesen und Bedeutung, Bil-
dungsweise und Gebrauch der Aspek-
te erschlief3en lassen.
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Restliche Verben der Bewegung

Prafigierung der Verben der Bewe-
gung

Wiedergabe der Verben

dirfen,

sollen,

wollen,

lassen

Rektion der Verben

Das Substantiv

Grundmuster der Deklination im
Singular und Plural

hart weich
stakan portfel’
komnata nedelja
slovo more

Grundmuster der Deklination im
Singular und Plural von dver’;
sanatorij, linija, zdanie

Deklination im Singular und Plural
von put’; mat’, do¢’
Undeklinierbare Substantive und
deren Geschlecht

Um dem Schiiler den Zugang zum
Verstdandnis des Aspektgebrauchs zu
erleichtern, sind solche Adverbien
und Adverbialbestimmungen der
Zeit zu verwenden, die in der Regel
einen bestimmten Aspekt erfordern
(vsegda, inogda, ¢asto; vdrug, na-
konec).

Der unterschiedliche Aspektgebrauch
kann auferdem verdeutlicht und gefe-
stigt werden durch

gezielte Fragen zu einem Text

(Wie war es? — Was geschah dann?),
die Gegeniiberstellung von Einzel-
satzen,

die graphische Darstellung der Be-
trachtungsweise von Handlungsab-
laufen.

Rebenok uze plavaet.
V proslom godu ja ezdil v Moskvu.
On echal v Moskvu, potom v Kiev.

pribegat’/pribezat’, priezZat’/priechat’

Razresite sprosit’?

Ja ne znaju, ¢to delat’.
Mne chocetsja uechat’.
On ne daval ej zasnut’,

novoe taksi, ¢ernyj kofe
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Besonderheiten der Kasusbildung:

Partitiver Genitiv auf -u
Fliichtiges e/o.

Besonderheiten der Pluralbildung:
drug-druz’ja, sosed — sosedi,
gospodin— gospoda,

Jjabloko —jabloki, derevo — derev’ja,
ucho - usi, plec¢o — pleci
Endungsloser Genitiv

Deklination der Familiennamen im
Singular und Plural

Das Pronomen

Personalpronomen im Singular
und Plural
Reflexivpronomen

Demonstrativpronomen:

étot, tot, takoj im Singular und
Plural

Possessivpronomen im Singular
und Plural

Interrogativpronomen:

kakoj, kotoryyj, ¢ej im Singular und
Plural

Relativpronomen:

kotoryjim Singular und Plural
Deklination von kto, ¢to
Determinativpronomen:

sam, kazdyj, samyj im Singular und
Plural

Indefinitpronomen:

kakoj-to, kakoj-nibud’im Singular
und Plural

Deklination von kto-to, kto-nibud’,
¢to-to, ¢to-nibud’

Negierende Pronomen:
nikakojim Singular und Plural
Deklination von nikto, niéto

Das Adjektiv
Grundmuster der Deklination im
Singular und Plural
hart weich
novyj/bol’soj sinij
novaja sinjaja

novoe sinee
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butylka - butylok, sosna — sosen,
okno - okon

celovek, glaz, raz, soldat
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Obligatorische Verwendung der
Langform bei Qualitdtsadjektiven

Regelméaflige Steigerung:
Attributiv

Pradikativ

Besondere Steigerungsformen
Vergleich

Das Adverb

Bildungsweise weiterer von Adjek-
tiven abgeleiteten Adverbien

Weitere Adverbien
RegelmaBige Steigerung

Besondere Steigerungsformen

Das Zahlwort
Alle Grundzahlen

Deklination der Grundzahlen von
1-100

Rektion der Grundzahlen
Alle Ordnungszahlen
Deklination aller Ordnungszahlen

Rektion der unbestimmten Zahl-
worter

Prapositionen
Konjunktionen

sinee nebo —nebo sinee

interesnaja kniga — bolee interesnaja
kniga - samaja interesnaja kniga, in-
teresnejsaja kniga

kniga interesnaja, kniga interesna —
kniga bolee interesnaja, kniga interes-
nee (-ej)— kniga samaja interesnaja,
kniga interesnee vsech

doroze, bol’se, starse

Kniga bolee interesnaja, ¢em ucebnik.
Kniga interesnee ucebnika.

druzeski, po-drugomu, po-skoree

Als lexikalische Einheiten

interesno — interesnee — interesnee
vsego

choroso — luc¢se — Iu¢$e vsech; mnogo —
bol’se/bolee — bol’se vsech '

mnogo, neskol’ko

Als lexikalische Einheiten
Als lexikalische Einheiten
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Arbeitsbereich 3: Literatur

Der Schiiler kann Texte unter Benutzung entsprechender Hilfsmittel selbstandig
erarbeiten. Er erfaf3t ihren Inhalt und Aufbau und beherrscht einige Techniken
der Textbearbeitung. Seine beim Lesen gewonnenen Einsichten kann er miind-
lich und schriftlich darlegen.

In der Auseinandersetzung mit dem Inhalt der Texte wird seine Kritikfahigkeit
geschult. Die Beschaftigung mit literarischen Texten entwickelt sein Interesse
am selbstandigen Lesen.

Beschreibende und erzahlende (auch Die Texte sollen kurz und handlungs-
adaptierte literarische) Texte betont sein.

Bei der Lektiireauswahl sollte die Li-
teratur des 19. und 20. Jahrhunderts in
einem ausgewogenen Verhaltnis zu-
einander stehen.

Lermontov, L. Tolstoj, Gor’kij, Pau-
stovskij, Zos¢enko, Laskin
Briefe

Gedichte, Lieder

Verfahren der Textbearbeitung Paraphrasieren einzelner Textstellen
Auffinden von Einzelheiten unter be-
stimmten Fragestellungen
Beantworten von Fragen zu einem ge-
horten oder gelesenen Text
Formulierung einer begriindeten Stel-
lungnahme

Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde

Der Schiiler lernt einige Bereiche des Lebens in der Sowjetunion kennen. Er
erfafit den Einflul der KPdSU auf diese Lebensbereiche, kann die Gegenwart
auf dem Hintergrund der geschichtlichen Entwicklung verstehen. Der Vergleich
mit dem eigenen Land zeigt ihm neben den Unterschieden auch die gemeinsa-
men Interessen der Volker beider Lander.

Durch kontrastive Betrachtungsweise der Themen schult er sein Urteilsver-
maogen.

Aspekte des Lebens in der Sowjet- Bei der Behandlung der Themen sol-

union len kontrastive Darstellungen als
Schule und Jugendorganisationen Grundlage gew&hlt werden, um Ein-
Arbeit und Freizeit seitigkeiten zu vermeiden.

Der Schiiler soll weiterhin Berichte
tber die Sowjetunion kritisch verfol-
gen und Notizen, Zeitungsartikel, Kar-
ten, Fotos 0. a. sammeln.

Presse
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Geographie und Bevolkerung

Namen und geographische Lage Die Namen sollen in eine Umrif3karte
der Republiken und einiger wichti- eingetragen werden.

ger Stadte, Gewésser und Gebirge :
im asiatischen Teil der Sowjetunion
Leben in einer Stadt oder auf dem Moskau

Land kolchos, sovchos

Geschichtliche Orientierung
Wichtige Ereignisse der russischen
und sowjetischen Geschichte
Wichtige Personlichkeiten des kul- Puskin, Gor’kij
turellen und politischen Lebens Peter I, Lenin

— G, Grundkurs 13.1, Lehrplanein-
heit 1, Werdegang der USA und
der Sowjetunion
Lehrplaneinheit 2, Die USA
und die Sowjetunion als Grof3-
und Weltméachte

— @G, Leistungskurs 12.2, Lehrplan-
einheit 3, Die Oktoberrevolu-
tion im Zusammenhang mit der
russischen Geschichte des 19.
und 20. Jahrhunderts

Z Humor in der Sowjetunion
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Das Wortschatzminimum stellt bei der Lektiire landeskundlicher und literari-
scher Texte auf der Oberstufe eine Orientierungshilfe dar, um produktive Lern-
vokabeln von unproduktiven oder wenig gebrduchlichen Wértern zu scheiden.
Die Wortangaben in der Abiturpriifung sollten sich auf die nicht in der Wortliste
aufgefiihrten Worter beschranken.

Im einzelnen ist folgendes zu beachten:

1) Die Wortliste ist fiir den Lehrer gedacht. Deshalb wurde darauf verzichtet,
Wortart, Deklinations- und Konjugationsmuster sowie Betonungsmuster
anzugeben.

2) In der Regel wird beim uv. Verb das vo. Verb mit angegeben, sofern es
gebrauchlich ist. Beim vo. Verb steht nur der Verweis auf das entsprechende
uv. Verb. Wenn nur das uv. Verb angegeben ist, bedeutet dies, da3 das Verb
entweder nur uv. verwendet wird oder dafl das vo. Verb fast nie gebraucht
wird. Reflexive Verben sind nur dann als besondere lexikalische Einheiten
erfafit, wenn sie eine gegentiber dem Grundverb abweichende Bedeutung
haben.

3) Beim Substantiv steht oft nach / bzw. // das abgeleitete Adjektiv oder
Adverb, auch die Berufsbezeichnung u.a.

4) Meist wird nur das Adjektiv oder das Adverb aufgefiihrt.
5) Die Grund- und Ordnungszahlen sind nur bis 1 000 erfaft.

Zeichen und Abkiirzungen:
vo. Aspekt
_________ uv. und vo. Aspekt

.............. nur vo. Aspekt

CM. CMOTPH
MOM. momentane Aktionsart

te. ; . g
rIll:;f:IhI;rgipos. } Kasus, in dem das folgende Wort verwendet wird
géggg?fb } haufige bzw. alleinige Rektion
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a 6ecena
asrycrT GecenoBaTh
aBuanoyToi GeCKOHeUHHH
aBTolycC GEeCIOKOUTH
aBToOMaT GecrnoesHHA
asToMaunHa/aBTOMOCUIIE 6u6nuorexka/6ubnuoTeKaps/-ma
aBToOp 6unetT
aBTOpyuKa 6uorpadusa
ara 6uonorus/6uonor/6MoNOTrnYecKui
arpoHoM i 6uTs/no-/npo-/pas-/y-
anMIHUCTPAaTUBHHM ouuTeKe
anpec 6naronapuTs 1Y/no-
anpecoBaTh_ 61aTrONapHHi/=0CThb
Asua/asvarcKuit 6naronapsa III
akaneMus 61aropoaHHit
aKKypaTHHA 6Nar OMONYUHO
aKTUBHHA 6nenHeTs/no-
axkTép/aKTpuca GnenHui
anno 6necrteTs//CnecTamuit
anpaBut 6nus II
ans0oM 6nu3kuii/Gnuxe/Cnuxaiimuii// 6 nuxuuit
auepukanel/-ka/-ckuit 6nu3Heus
aHanua ] GJIOKHOT
aHT MMUYaHUH/-Ka/aHT IniicKui 6nyaka
8HEKIOT 6110100
8HTPaKT 6or/Goxe
anenbCuH GoraThii/6oraTcTBO
anjJooupoBaTh GOnpHH
annapar 6oii/Goeu/GoeBoi
anneTur GoK
anpelns GOoKC
anteka Gonee
apecTOBHBATH/2pPECTOBATH_ G6oMe3Hb
aprudMeTUKA 6oneTh
apuus 6oneTs J
apTucT/apTUCTKE 34 60710TO
apXUTEeKTOp/apXuTeKTypa/—Hui GonTarth
ArnaHTUYECKuUll OKeaH Gonsb
aTTecTaT 3peyiocTu GonBHULA
ax GonsHOW/GonsHoi/Gonen//GonpHo
aduma Gonsie/Gonpmuit
a3pOnpoM/a3ponopT 6ONBLEBUK
aspodnor 6ONBMUHCTBO

GONbUWOH
6aba Gopen
GaGyuka 6OpPOThCH
Garai 6opT
Gazap Gopm
GaneT Gopona/Goponarnit
GanKoH Gopnla
Gapa6aH GOC1IKOM
Gac GOTHHOK
GackeTGoxn gositbca II
Gacceitn 6pat/-cKuii
Gamea 6paTh/B3ATH
Ger GPeBHO .
oerars OpecTy :
Gena/Genuui Gpurana/6puranup
GexaTh 6puTBa
G6ea II 6puThCca/mo~
63 BHXONHH 6pOBb
6e33a60THH GponHTb/
GeaoGpasue 6pocaTs/6pOCUTDH
Ge3yCNnOBHO GPH3TaTh/MOM. ODHIHYTH
6enerTsr/no= GPHKU
Genuit ~ 6ynuTs/pas—-/mnpo-
6enné 6ynTo
GeH3UH Gyrnymuit//6ynyuee
Geper OykBa
Gepéaa OykeT a
Gepeus OYyKMHUCTUYECKUA Marasmu

G6epeusca II

6ynka/6ynouka//6ynounas
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6ynsBap B3BOJHOBATBCH : CM . BOJIHOBAT hCH

OynbOH B3TruAn

6yuara/6ymaxka/GyMaxHuii BAIJIALNBATE/B3TNAHYTh

Oypxyasus/CypKyas3HHi B3paruBaTh/B3NDOTHYTH

G ypHbT BBIHXaTh/B3NOXHYTH

Gy THIKE BBOITH:CM. BCXONUTDH y BOCXOIONUTh

6yder B30D

6yxrantep B3DpOCIHi

6H B3pHBATHCH/B30PBATECA

OHBATH B3ATH:CM.6paTh

[6136:31107074 BUn //BYOHbI

GHK BUnaTh/no-/y—

6hcTpo/OHcTpeHsKo//6HCTPOTA BUneH/BunHa/ BULHO/ BUOHH

6hT/~0BOM BULETH/y~

GHTD BHUIMMO

610po BUIHETHECA
BUH3/BUHOBATH

8/B0 1¥/YI BUHO//BUHOTPAX

BaroH BUJIKA

BawHHA BUCETH

BaJATHCHA/ BH— BUTPKHA

BaHHa/BaHHAA BULHA

BapeHbe BKYC/=-Hbl

BapUaHT BKJINYATB/BKINYUT b

BapUTh/C= BIaNeTs J

BBENEHUE BnacTs//Bnactu

BBEDX BIIEBO

BBOIUTH/BBECTHU BIIUAHUE

BOA&NKA BNRGNATbCA/BAIOCUT BCA

BIBOEM BMeECTEe

BHOBa/BILOBEL BrnecTo II

Bronb II BMeuBaTHCH/ BMEAThCH

BIAPYT BHayase

BeIpo BHe II / BHE=-

Benb BHE 3aNHHH

BERIUBHIA BHECTH:CM. BHOCUTH

Beane BHeWHNIi/BHEMHOCTh

BE3TH BHU3/BHUBY

BEK BHIMaHNE

peneTh/OH BEJEN BHUMATENBHBIY

Benukuil/efifrd fifta BHOBb

Be NVKOJIETTHbIA BHOCUTB/BHECTHU

BeJIOCUNEen BHYTPY I11/BHyTPh, 1I1//BHyTpeHHMI

BEpa BHYK/BHyYKa :

BEpOI0I, BoBpensi// Bo Bpemsa II

BepEBKA BOBCE

BEDPUTH/NO- BOna/Bonka//BonHKIMA

BEDHYTH BOIUTL//BONUTENH

Bépnythca BO-BTODHX

BADANN) BépHOCTH BOeBaTh

BEDOATHHMI BOEHHHN

BEDPTETHCH BOXaTHIl/BoxaTas

BEPTONET BO3BpAaT

BepX/~Huit//Bepxom//BepXOBHHii BO3BpAalaTh,~CA/BO3BPDATUTE,~CH

BepmuHa ¥ BO3IyX/ BO3IYWHBIN

Bec BO3UTH//BOBUTECH C ¥

BecenuThs/pas— Bogne II

Becénuii/Beceno BO3MOXHHA/BO3MOXHOCTH

BECUTH BO3HUKATH/BOBHUKHYTH

BecHa/BecHO//BeceHHu
BECTHU

BeCTUOKNE

BECTbH

Bech/Bca/BcE/Bece
BechMa

BETBL/BETKA

BETED

Beuep/Beuepom// BeuepHnii
BeUHH 3
Beumanka
BemaTh/NOBECUTH

Bellb
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BO3paxaTh/BO3PABUTH
BO3pacT
BOUH//BOMHa//BOKCKO
BOMTN:CM,.BXOLUT b
BOK3all

BoKpyr II

BOJEKGON

BOJIK

BOJIHA

BOJIHEHUE

BOJIHOBATh ,~CHA/B3~
BOJOC

BOJIA
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BOH BHOOD

BOOGIE BHBAJIATLCH:CM, BaNATBCH
BO-TIEPBHX BHBOAMWTL/ BHBECTH

BOMPOC BHIIIAANETS

BOpOGeit BHIOABATh/BHIATH

BODOHa BHIOENATH/BHACINT b
BOpOTA BHIIEDKMBATH/ BHIEPXAT b
BODOTHUK BHAYMHBATH/BHIAYMATH
BopuaTsh 2 BHE3N

BOCEMB/BOCHIMOR BHE3XaTh/BHEXATH
BOCEMHANLATh/—hiit Sl

BOCEMbAECAT/BOCHMULECHTHI
BOCEMBCOT/BOCHMVCOTHH
BOCKIMLUATH/BOCKNUKHYTH
BOCKpeceHbe/BOCKDeCeHne
BOCHasieHue

BOCIIMTaHue
BOCHHTHBaTb/BOCnMTaTh

BOCNONL30BATECHAICM,. TMOJNTHL30BATHCH

BOCNIOMMHAHUE
BOCTpeuwaTh/BOCIPETUT b
BoccranannusawbsBoccranonurb
BOCCTaHue
BOCTOK/BOCTOUHBIM
BocTOpr//BOCTOPKEHHO
BOCXUUATHCH ¥/BOCXUTUTBLCH
BOT

BrIepBHE
Briepenu/Bnepén
BreyaTieHne

BHOJNHE

BNPaBo

BOPOYEM
BIyCKaTh/BOYCTUTH
Bpar/Bspaxeckuin//Bpaxne GHuk
BpaTh/co-

BpaTaph

BpAY

Bpe 1/ Bpe NHHA

BpEMSA

Bpone II

BPAN 1K

BCEraa

BCETO

BCE

BCE paBHO

BCE~TAKHU

BCECON3HHMA
BCKaKMBATh/BCKOUUTE
BCKODE

scnen//senen 111
BCIIYX

BenoMuHaTs IY/o0 YI//BCTIOMHMTH

BCMHXMBATH/ BCIOHXHYTb
BCTaBaTh/BCTATH
BCTpeua
BCTpeuaTh/BCTPETUTH
BCTynaTh/BCTYNUT b
BCTYNUTENIBHAN
BCXOIUTH , BOCXOOUTE/ B30 TH
BCHOLY

BCAKUH

BTODPHUK

BTODPOit

B=TDETHUX

BTDOEM

BXOX

BXOAUTb/BOATHU
Buepa/BuUepaAWHMH
Bi6eraTs/BrGexaTh
BHOHPATh/BHODATH

BH3HBATH/BH3BATH
BHUTDHBATH/ BHUTDATH
BH3LODPABIMBAT b/ BHAIOPOBETH
BHITH: CM.BHXOIMTBH
BHKJINUATH/ BHKIOYNT b
BHJIE3aTh/BHIE3TH, BHIESTH
BHJIETATh/BHIETETH
BhJIeyuBaT bcﬂ; BEIJIEUUTBECH
BHMEHYBATH/BHUEHATH
BHMBHTBL: CM. MHTH
BHHUMATL/BHHYTD
BHHOCUTH/BHHECTH
BHIACTh: CM.NACTh
BHMUBAThL/BHINUTD
BHITMCHBAT b/ BHINUCATH
BHITOJIHEHUE

BHIIOJIHATH/ BHIOJIHUT b
BHITYCK
BHIYCKaTh/BHIYCTUTD
BHDaxaTh/BHPASUTH
BHpaxeHne

BHDaCTH: CM.pPacTu
BHpaWuBaTh/BHPACTUT b
BHDE 3HBATh, BHDE3ATH/ BHDE3aThH
BHDHBATHCH/ BHPBATHECH
BHCKAKUBATH/ BHCKOUATD
BHCOBHBATH/ BHCYHYTH
BHCOKuii//BHCOTA
BHCTaBKa
BHCTYNaTh/BHCTYIUTH

BHC TYNJIEHNE

BHC UL
BHTACKUBATH/BHTAIUTD

BHTUPATh/BHTEDETh
BHTATUBATL/ BUTAHYTH
BHYUUTH: CM.YUUTH
BHXON//BHXOIHOM
BHXOOUTB/BHItTY

Bhle
BHHCHHTL/BHHCHMTL

ras/rasoBui
raserta/raseTHH#

ranepes

rancTyx

rapax

rapnepod
rapMOHMKE/TapMOmKa
rapHUD

racuTs/mno-

racHyTs/mo-

TacTPOHOM

rBO3Ib
rne/rne-nu6o/-rubyns/=To
rexrap

resepan
reorpajus/reorpadnueckuis
reonor/reonorunyecKuii
reunii/resuanbHbi
repoii/repounsa//repouam//reponueckuit
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T'epuanus/TepMaHCKuM
ruGHyTH/00~

o
TUTAHTCKUN
THAPO3NEKTPOC TAHIURA
TUMH
runHagna/ruMHasucT/-Ka
rurapa
TUTNEPOBCKUM
rnasa/rnaBHbil//TnaBHOEe
Tankui
rnas/rnasacThid
rnyGoxnii//rny6una
T Aynkii/TAynocTh
Tyxon
TNfANeTh/ 00~y MOM« TIAHYTH
THAaTH
rHeB/-HH
rOBOPUTH/CKA3AThH
ron/ronosoi//ronoBmuHA
TOOUTECH
T oK’
ronosa
ronon/-uui
Tonoc
Tony6oit
ronyosn
T OBl
TOHATH
ropa/ropHui
ropasno
ropauTeca J
Topasii/TopAOCTh
rope
ropets/c-
TOPUBOHT
Topno
ropon/roponok//roponcKoii
ropunua
TOPUOK
TOpBKHU
ropaunii
rocnonus/rocnoxa//rocnonu
TOCTHUHMLA
TOCTH
rocynapcTBO/TOCYRapC TBeHH !
TOTOBUTH
TOTOBHH
rpanyc/rpanycHuK
rpaxnaiui/-Ka//rpaxnaHcKiii
rpaMnaTika/TpaMMaTryecKii
rpaHuLa
TpecTH
TPU6
rpunn
rposa
TDO3KHTH/T0~

o
T pPOMaIHHN
T DOMKUiA
TpyOsi
Tpyas
rpys/-0B0d/rpy30BuK/Tpy30o-
rpynna [Bas MaunHa
TPycTh/TpyCTHHIA
rpywa
rpA3s/IPA3HNK
ry6a/ry0Hoi
TYAATH
rycToit
Tych
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na
nasaTs/parTs//nanait,-re
naBneHue

BaBHO

naxe

nanee/nansie
nanéxvil/nanexko
maneeui/nansHeimuii
napuTs/mo-

nata

nsa/nee

OBanuarts/-ni
IBeHaguatb/=-Hit
nseps/nBepua
nBecTH/nBYXCOTHY
OBUraThCH/ABUHYTHCH
OBUXEHNE

nBoe

IBOMKa

IBOD

aBopel

OBOKWPONHHNA OparT/-as cecTpa
nesouxa/nesyuxa/ne BUOHKE
LeBAHOCTO/ ~Hik

Iie BATHANUAT b/ ~Hit
neBATh/-hik
NeBATHCOT/NeBATUCOTHI
Iern/nenyuxa

LEeXyPUTH
HexypHuil/-as
ne¥craue
nelicTBUTENBHO
IneiicTBoBaTH/MO~
nexkaépsn

nenats/c-
nenerat/nenerauus
nenurs/pas-/mno-
neno//nenoBuTHi
neMokparus/neMoKparuiecKui
LEeMOHC TPauus
neHs/nHEM
neHbryu//neHexHN nepeson
memnyrar

LepeBHA

LEepeso

LeDeBAHHNK

LepxaTh

LecATuneTKa

LECATOK

DecATs/=mit

neTans
neTtu/neTcKuil/neTcTseo
newéBnit/néme Bo

NIeTh
héAtens/nesATEeNEHOCTH
IMArHo3

InuBan

TUKui

OVKTAHT
ANKTOBaTH/NPO=
LNKTOD

nurion/-Hui

IUPEKTOD

IOUDURED

OUCKyCcCHua

ONCUKNINHAE

OuTS

OnuHA/ InUEHHA

ong 11

IHe BHUK

IHe BHOW

IHO
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no IT

no6aBsnAaTh/n06aBUTE
no6usarbca I1I/n00UTHCH
no6upatrsca/no6parhca
noGphit//no6po/no6pora/ noGpoTHHit
nosepue
IOBOJBHHI/NOBONEH//NOBONBHO
IOTOBAPUBATHCA/NOTOBOPUTHCH
IoranHNBaThCA/NOTANATECA
IOTOHATH/NOTHATb
noesxaTh/noexaTh
noxnarsca II

TR

HOATH: CM.OOXOIUTH
IoKas3HBaTh/MOKa3aTH
LOKnan
IOKNanmuBarTh/DONOKMUT b
ZIIOKTOD

LOKYMEHT

monr

monruit/nonro
nonxer/nonxua/ mOMKHO/ MOMXHH
HONMUHA

nona

nom/noma/nomoit/ nomamunii/ nomMuK
IOMOYNpABNEHUE
HOHOCUTHCH/NIOHECTUCH
LOTIONIHUT I bHHA
IOmycKaTs/AONyCTUT
nopora/nopoxka/noporoit
Ioporoit

IocKa

nocTaBaTh/n0CTATH
LOCTaBNATH/NOCTABUTE
IOCTATOUHHM

nocrurars I1/LOCTUTHYTH,AOCTHYE
LOCTUXEHUE

IOCTOWHHE/ IOCTOUHCTBO
IOCTONPYMEUaTeNbHOCT b
DOXOnuTh/fodiTY
noun/nouka

npaka
npaua/npamMaTinyecKuii
ApaThCA

Ipe BHUi

IpeBHepycCKuit

npoBa

Lpyr//npyr mpyTra
npoxkaTs/LDOTHYTH

Ipyroit i .
npyx6a/apyxecKkuit/ ApyxHbli
OpyxHHA

OPYXRUTh ¢ Y

IpyxuThcs ¢ ¥Y/mo-
nymaTh/mo-

Lypak

IypHO#I

OyTh

nyx//nyxu

nyua/nyueBHHMA
nyun//nyuesas

Iy WHC THA

JBIM

nspa

IHXaHue

OHLATH

nAna

Espona/esponeiicKkuii
ena

ensa

eAuHKLA

enuHCTBO/eNNHC T Be HHHII/ e IUHNIA
exe—/exeqHe BHNA ’
e3OUTH

eii-6ory

ene

énka

epyHIa

ecnu

eCTeCTBEeHHN!

ecTh

ecTh/CHECTH

exaTs

ené

KaIHHH

waxmna
KaneTs/mo-
KaJKuit/KanKo
XanoBaTbeH/no-
XaJOCTh

®anb

xapa

KapeHH#
®apuTh/3a-/us=
KapKun
KATHIKMY o s o
x*paTe 11

xe/x

xeJnaHue

xenats 1I/mo-
XeJ1e 3HONOPOXHH A
#esne30/xene3Hmi
KEITHIA

Ke Y OK
xeHa/XeHCKui//xeRmuHa
KEHMThCA_ /MO~
KepTBa

KecT

XecTOKNM
®UB//XUBOA
KUBOIMC b/ =Hbi
KUBOT

XUBOTHOE
KUIKUA/KUOKOCT b
KUIHb/KUBHEHHUIA
HKUTTAMHEA

KUIIOU

HUPHHIH

KUTEINb

KUT B

KUTBE
KYPHAJ/XyPHANbHHI/XYyPHANUCT
XY TKUM

3a' ¥, 1Y
3aferaTts/3a0exars
3a60JieBaHne

3a6op

3adoTra

3860TUTECH/ IO~
3a6upars/3a6paTh
3a06uBaTh/3a0HTE
3aBeneHue

3aBenyomui
3aBEPTHBATHL/3aBEPHYTH
3aBunosars III/mo-
3aBUCETH

3aBUCUMOCTS
3aBon/3aBoNCKuit/3aBOACKOIM
3aBonuThH/3aBeCTH
3aBOEBHBATH/ 3aBOEBATH
3aBTpa/3aBTpauHUA
3aBTpPaK
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3aBTPaKaTh/mo- 3aABKa

3aranka 3BaHue

3arinasue SBaTI:/IIO-

3arnanNBaTh/3arNaHyTh
3aropaTs/3aropeTsh
3anauue//3anaua
3anaBaTh/3anaTh
3alepxuBaTh/3a0epPXaTh
3anHuit

3anyMHBaTLCH/ 3aAyMATECH
3anyMuUMBHA
3aeaxaTh/32eXaTh
38XAPUTH: CM.XapPATH
3axUTaTh/3aXEUb
3aiiTH: CM.3aXOOoUTh
3aKasnBaTs/3aKa3aTh
3aKaHYUBATH/BAKOHUNT D
3aKINYATH/ 3AKIOUNT b
3aKInYeHue

3aKOH
3aKpenaATh/3aKPENUTH
3aKpHBaTh/3aKDHTE
3akycka

3an

3anes3ars/3anesTh
3aMeHsATh/3aMEHUT B
3aMEDPSHYTH: CM.MEPBHYTH
3anecTuTenb

3aneuanue
3amnevuaTesnbHHH
3amevars/3aMeTUTH
3aMeTHHIA

3aMOK

3anyx/samMyxem

3aHaBec
3aHUMaTh,~CA/B8HATH,~CH
3aHATHe/3aHATUA
380YHHA

3anan/-Hbi

3anax
3anucHBaTh/3aNnUCaTh
3anuch/3anucka
3aMNATUTE: CM.MJIATUTEH
3anonHAThL/ 3aN0NHUT b
3anoMuHaTh 1Y/33aNOMHUTH
3anpeunars/3anpeTuTh
3anyTaHHHH

sanaras
3apabaThBaTh/3apadoTarts
3apaloToK

3apaHee

3apnnara

3apanka

3acenaHue

3acenéH
3aCTaBNATH/38CTABUTD
3acHnaTs/3acHYTh
3acTaBaTh/3aCcTaTh
3aTem

3aTo

38TODMO3UTE: CM.TOPMO3HUTH

3aTHIOK
3axXBaTHBATH/38XBATUTE
3axonuTs/3alitu
38X0TETh: CM.XOTETh
3auen

3ayer

3aunura/3anuTHUK
3auuuaTs/3aUUTUT b
3afBleHue
384BNATH/38HBUTE

3ann
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3Be3na/ssésnouxa// 3BEaaHbi
3BEHO

3BEDb

3BOH

3BOHOK

3BOHNTE/TIO~

3IBYK

3ByuaTh

3/1anue

3anecs/3neuHnit
3noposaThca/mno-
3nopoBsHit//310p0B0o//3N0pOBEE
3npaBcTBOBATH/ 3APABCTBY/~Te
3eneHeTh/mo-

3eNEHHi
3emnsa/semuoit//seMnax
3epKano

3epHO

auma/3umoii/ IuMHUMK
3nuThHCH/paso-
anoit//ano//3no6a

3HaAK

3HaKoMblil/ 3HAKOMC TBO
3HAKOMUTHCH/NO=—
3HaMEeHUTHI

3HamMA

3HaHue

3HATOK

3HATH
3HaueHue/3HAUNTENbHHi
3HAUUTH

3HAUOK
3071070/ 30710 TOI/ 3ONOTHUCTH i
30Ha

30HTUK

300mapK

3penHit

3pexnue

3pUTENH

3pa

3y6/3y0HoM

u
u6o
urpa//urpyuka//mrpok
UrpaTh/CcHIPATH

unes
UOTH

us/uso II

uaba

136upaTh/u36paTe
uaodpaxarb7uaoﬁpaauwb
u3o6paxeHue

u3BeCTHUE

V8 BeCTHHI
MSBHHHTB/HSBIIHV;TE
uananeka//uananu
M3%aDUTh: CM.XapuTh
ugs-3a II
na3narats/M3JORUTh
V3MeHeHue

namenaTs IY/III/M3MEHUTE
UBMYUHTHCH: CMe MYYHTBCH
UIYMUTEIbHH
U3YPONOBAHHHIM
u306peTaTs/u306pecTy
us-non II
u3yyaTh/U3yUNTH

n3yyeHue
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478,80
HMMEHHO

HMETH,~CH

uMSA/UMEHU

nHaue

VHBaIUI

HXEHep

HHHIMATHBA

rHOTAA

MHOM
uHOCTpaHel/-Ka/MHOCTPAHHHM
MHCTUTYT

MHCTDYMEHT

MHTEIUT eHTHHE
unrepec/—Huit
uHTepecoBaThca Y
VHOEKUVOHHMH
MHQOpMaUUA

UPOHUA/ UPOHNYUE C KU
uckarpy IIL,LlY
MCKINYATH/UCKIOUNUT D
HNCKINUEeHNE
UCKDEeHHU/UCKDEHHOCTS
NCKYCCTBO/MCKYCTBEHHH!
VCTeUb: CM.TNEeusb
UCIIONHEHYE

NCHONHATL/ UCTIONHUT b
MCNONB30BaTh_ 1Y

LICIODTUTh: CM.IODTUTH
UCTIPaBIATH/UCTIDABUT
UCHNYTaThCH: CM.IyTaThCH
HCMHTanue
VCTHTHBATEL/UCTIHTATD
UCCNENOBATL
ncuesarTh/UCUESHYTH

nTaK

73

uTor

MeTolls

UXHUK

4747153

$7055,63

HI0HB

K/xo LI1T

-Ka

Ka6uHa

KabuHeT

Kaznp

Kaxoui

KasarscA/mo=

Kax

Kak OyLTO/Kak OH
KaKk-HUOynb/Kak-T0//Koe~KakK
KaKOB
KaKol/-nu6o/~uuGyns/-ro
KaK pas :
KaleHOaph
KaMeHb/KameHHH%

KaHan

KaHOuAaT

KaHUKYH

Kanutanusm/KanuTanue TuyecKni

KanuTax

Kanns

Kanpu3HHi
Kanycrta

KapaHnam

KapumaH
KapTa/KapTouka
KapTuHa/KapTUHKa

KapTomka/KapTofens
kacatecsa II/KOCHYTBHCH
kacca/kaccup/Kaccupma
KaTaThcH

KaTUTbCH

KaToOK

KauaTh

KauecTBO

Kage

Kajenpa

Kaua

Kauens

KaWafaTh

KBaIpaTHHI

KBapTan

KBapTUpa

KBEDXY

KuBaThL J

K110/ KUJIOT PaMM
KUTIOMETD
KVHO/KUHOTEaTp
KVHOXYDHAam
KUNATbCA/KUHYTHCH
KUOCK

KUTIETB

KUpnuy

Kuc it/ Kucnora
Knanoéume
Knacc/KnaccHuit
Knaccuxa/KnaccuuecKui
KJ1aCTb/MONOKUT b
KIeTKa

K1yo

KIIyOGHUKA

K14
KHUTa/KHURKa/KEnxeuka//KHITXHNA
KOBED
Korjna/Korna-Hubyns/Korna—To
Koe-Tae/Koe-KaK/Koe-uTo
Koxa

Konbaca

KOJIEHO

Ko7eco

KOJIMUECTBO

Konnera

KOJIJIEKTUB

Konoznen
KOJIOKOJ/KONOKONBHSA
KOJiX03/~HHit/KONMX0o3HUK/~11a
KOJBIIO

KOJACKa

KoMaHna

KOMaHAMD

KOMaHIUPOBKA
KOM3HIoBaTh ¥

KonOaliH

KOMOMHAT

KoMmenus

KOMUCCHA

KOMHTET

KoM yHM3M/KOMMYHRNCT/ ~nuecKuit
KouHara

KomMmaHus

KOMIO3UTOD
KOMCOMON/KOMCOMOTIEL/KOMCOMOIKE
KOMCOMONIBC KM
KoHBeiiep

KOHBEDT

KOHOYKTOP

KoHell

KOHEUHO

KOHKpE THH
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KOHKYDC Kynarbses
KOHCTUTYLUUA Kyne
KOHCTDYKTOD/ KOHCTPYKUMSA Kyneu

KOHTOD& KYNUTh: CM.NOKynaTh
KOHTPONL/~HHI/KOHTPONEHAA KypuUTh/mO~
Koudera/-HHi Kypuua
KOHUepT/-Huii KYDPOPT
KOHUATh,~CA/KOHUUTH,~CH KYpC

KOHbB KyDPTKa

KOHBKHA KYCOK/Kycouek
KOOnepaTus KyCT

KonaTh KYXHf

Koneiika Kyua

Komnus KywaTs/mno-
Kopalbnp

KODUIOP nadopaTopus
KODEeHb nareps

KOD3UHKA J1anHO

KODUYHE BHi JIaNOoHB

KODM nasuTh
KOPMUTB/IO= nauna/naMnouKa
KOpoOKa nana

KopoBa JIaCKOBHIA
KOpOons/Koposiesa JlacTouKa
KODOTKUA/Kopoue NaTUHC KU
Kopnyc nedens
KODPDPECNOHIEeHT/~Ka nes
KOCMOC/KOCMUYeCKUi/KOCMOHABT e BHi
KOCHYTBCA: CM.KacaThCs nérkuii/nerko/nerue
KOCTED nén/nensHon
KOCTIM nexaTh

KOCHHKa J1e3Th

KOCTh neiiTeHanT
KoT/Kouka//KOTEHOK JNeKUud

KoTneTa JIeHMBHI

KOTODHK NeHnHet/ TeHUHC KUl
Kojpe nexra

KOHTOUKa nec/necHoit
Koumap JlecTHMUA

KIICC aera
Kpali//kpaitnuit eTaTh

KpacuBHi neTeTh

Kpacka nero/nerom//neruni
KpacHHi NETUNK
KpacHeTb/mo— JNeveHue
KpacuTh/mo- JIeUNTh,~CH
KpacoTa Jieub: CM.JOXUTHCH
KpaTkui nu

Kpeunp nu6o

Kpenkui JIMMOH

Kpecno JNIUHAA
KpecTbAHUH/—Ka/~CKuii nuca

KDUK nUCT/NUCTOK
KDUYATH/MOM. KDUKHYTH nureparypa/-Huik
KpOBaTh JUTP

KDOBb JIUTH

xpome II nudT
Kpyr/Kpyxok//Kpyrauit//kpyrom U0

KDYNHHI NUYHHA/ANYHOCT B
KDYTUTb SUmHMK

KDHJIO £/871153

KPHIBLO 106
Kkpuma//KpHuKa J0BUTH/NOWMATE
KCTaTu J10 BKUM
KTO/KTO-HUOYOb/KTO-TO/KOL=KTO nonKa
Kyna/kyna-Hubyns/Kyna-To JNOXUTHCA/ AEUD
Ky3Hel JIOXKa

KyKna JIOBYHT

KYKypy3a JIOKOTH

Kynak nouMars/c-
KynbTypa/-Hui sonara
KynanbHui/Kynanse/-ue Jnomans

1176



Gymnasium Russisch ~ Wortschatzminimum Anhang

nyr
NYK

NyHa/ NyHHbA

nyu

nyuwe/nyqmuis

JIbKU/ THKHUK

JIHCHH

T10G MBI

J1106 € 3HHIA

n6UTeNDb

JOOGUTH

nw6oBarsca/no- J
NG0B

N10603HATeNbHH

060k
NNCONNTHEE/TNCONHTCTBO
N0aK

MaBaone

MarasmuH

marumro@on

Ma]rl

ManeHpKui

mMano/mansi

Manion3Bec THh

MaJTbill

MapunMK/ManpunuKa
Mama/mamama/MaMouKa
Mapka

MapT

Mapiu

MapupyT

Macno

Macca
macTep/mMacTepcTBO//MacTepCcKan
MaTemaTuka/maTeMaTuK
mMaTepuan/mMarepuanbHui
MaTpémka

MaTpoc

MaTyu

MaTh

Maxarts JV/MaxHyTh
MamuHa/-Ka, Mamnuucr/mamnnnum
Mask

MTHOBEHbE

MTY

meGens/-Hui

Menansb

MeIBens =y
Me IULMHC KU

MeIJIe HHBH

MezncecTpa

Mexny Y

MEXIYHaDPOIHHNA

Mmen

MeNKui

MEeJoub

MeNbKaTh/MOM. MEJILKHYTH
MeHee/MeHBIe

meraTs 1Y Ha IY/06-/mo-
menaTscs ¥ ¢ Y/00-/no-
MEeHK

Mepa

MEDT Bt
uecTo/MecTHHT//MECTHOCT b
MED3HYTH/ 32~
Mecan/MecaunNi
MeTann/MeTannuuecKuit
MeTon

MeTp
Mexaxnaauma/uexannau/uexanugé
MeuTa Kl

MeuTaTs 0 JI

memats III

MEmOK

Mur

MUKDPOJOH
MUNMINA/MUTULMOHED
MUITUOH

ML/ /MUTIOCT B

Mumo II
MUHYCTD/MHHUC TEPCTBO
MUHYC

MUKy Ta/MUHYTKa/MUHYTOUKE
MYuD/MIDHMNI/MUDOBOM
MUDHTBCA C J/mo-
MyTamm i

MHEHNE

MHOTO/MHOTHH]

MHOT OyBaxaeMblit

MHOT OUMCIIEHHHA
MHOX€CTBO

Moruna

MOTyunmi

MOZLenb

MO na/MOIOHHK

MOXHO

MO3T

MOKDBHI

MO

MOJIONEX b/ ~Hbil
MoJjozer;
MOJIOMO#/MONONOCT b
MOJIOKO
MOJIOT/MOJIOTOK
MOJIUanuBHii/MOTUaHNE
MOJIUaTh
MOMEHT/MOMEHTaNBHO
Mope/MopeKoii//Mopsak
MOpOXReHOe

MODPO3
MOCKBUY//MOCKOBC KU
MocT/-uK

MOTOD

Moun/c-

MO WHBIA

MpauHHik

My R/ MYKCKON/ /My uNHE
MyXeCcTBO/MyKeCTBeHH
MFRIAK

Myael

My 3bKa/My3HKANBHHNIA/ /MY SHKAHT
uyKa

MyKa

MyunThCA/ U3~
MUYaTBCH

MHJIO
MBICJ1b/MHCTIEHHO
MHT 5/ Bbl=

MATKUA

MACO

MAY

Ha 1¥/31
Ha6upaTs/Ha6paTh
HaONMOIaTh
HaBaxIeHue
HaBepHO/HaBepHOE
HaBepx/HaBepxy
HaBepAHKAa
HaBcerna
HaBcTpeuy III
Harpyska
Han/Hano ¥
HaneBaTh/HANETh
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Hanexna/HanExXHHA Henanexko
Hanenats Henapom
kaféattéa/mo~ Henena/HenensKa
Hano HenOBepuuBHii/HeNOBepue
Hanoenats/Hanoects IIT HeNOBOJbHHA
Hanouro HeNOCTATOK/HenOoC TATOYHNMA
HaInuch HEeXHHI
HagBaHue/HAa3 BaHHbIH He 3aMe THHHA
HagBaTh: CM.Ha3HBaTh He 3aBUC UMMt
HasHauaTh/HABHAUNTE He 3HAKOMH
HasHaueHue Heu3BeC THHI
HA3HBaeMHi HeKorua
HaJHBAaTh,~CH/HA3BATH ,~=CH HEKOTOPHI

Haubonee Hekyna

HauBHHI Hennan

Hau3ycrs Hemano/Hemansi

HalTU: CM,HAXOIUTH HeMeIJIEHHO

HaKaHyHe Hemel/HeMKa/HeMe K ni
HAKJIOHAT bCH/HaKnOHMTbCH HeMHOl‘o/HeMHoxKO/HeHHOIEQKO
HaKoHel HEHaBUIeTh
HAKPHBATh/HAKDHTH HEHaBUCTH
HENaxuBaTh/HANAAUTH Heo6xXonuMuii/He 0 6XOnUMOCT B
Haneso Heoduxnoneuuuu/ueoduquuu
Hanusar b/HaJﬂl[Tb HeOT‘HnaHHHH

HaMepeHue HEeMNa0xo

HaMHOTO HENONBUXHHA/HETONBUKHOCT B
HananaTs Ha 1Y/HanacTs HEMOHATHO

Hao6opoT HenocpencTBEeHHO
HaneuyaTaHHHA Hemnpasna

HanucaTh: CM.NHUCaTh HenpaBUNbRuIA

HanomuHaTs III o YI/HanoMuuTh HENnpeMeHHOo

HanpasieHue O HEeNpUBHYHbIM
HanpasnATh/HANDPAaBUTH HENpUIMIHO

Hanpago HENpPUATHHA/HENPUATHOCTH
HanpacHH’ HEPBHUYATH

HanpuMep HEeDPBHHM

HanpoTuB II HECKONLKO
Hanpaxexne/HANPAXEHHOCT b/ ~Hi HecMoTpA Ha I¥Y
HApUCOBATH: CM.DUCOBATH HECTH
HapOo1/~HbR HecuacThe/Hecuac THHI/HecuacTAuBHL
HADAIHHI Her/mery

HaceneHue HeTepIrenuBuu

HaCKONBKO Heroponngauﬁ
HacnaxnaThcA Y/Hacnamurecs HeyNauHui
HaCcMeunuBo HeyYNoOHbM

HaCMOPK Heyxenu
HacTaBaTh/HACTATH HedTh

HaCTOWUNBHA HeXopouwnit

HaCTOJIBKO HevyasgHHbH

HaCTONBHEIM HeuTo/Heuero

HaCcTOAMUM HU//HY. o JHU
HacTpoeH/Hac Tpoexue HUTZE
HacTynaTs/HacTynuTs HU3KNA/Huxe//HRuxHuA
Hacyér II HUKAK
HaTypa HUKaKOR
HayKa/HayuHblii/HayYHO~NCCIe NOBATE N b= HUKOPns
HAYUUTH: CM.YYUTH (. Kuit HUKTO
HaYOﬂMTB/HaHTH HUKyna

HaXOOMUTbCHA HUYero
Hauus/HaunoHa  bHbi/HAUKOHaNBHOCT b HUCROISEQ
Haua0/HauaNbC TBO/ HAUANLHMK/ Haua b= HURTO
HayilHaTh/HAYATS * HHM HO =
HaABYy HOBOTONHHMU
He HOBOCENHN
e HOBHII/HOBOCTE/HOBOE//HOBEeHBKMIA
He60nbuoiH HOTa/HOXKa
HeGoCh HOX
HeOpeXHNM HONB
HEeBaxXHO HoMep
HEBO3MOXHO HODMANBLHO
He BONLHO HOC/HOCOBO# NAATOK
Herne HOCUTH
HeIaBHO HOCOK
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HOUEeBaTh
HOUb/HOYHOW/HOUBK
HOAODH

HpaBuThCHA/ MO~
Hy//Hy-Hy

HyXI&a

HYXHbI/HYRHO
HbHe/HHHYe//HHHe mH i

o/06/060 YI/IY

o6a/obe

o6Ban

o6en/o6enexunii
oGenaTs/mo-

oGe3bAHa
o6ecneuynBars/00ecneunTs
o6epTHBaThCcA/00EPHYTHCH
oGenars/mo~

oGemanue

o6una/o6unKo
o6uxars/o0uneTs

o6nako
o6nacTs/o6nac THOI

006NIUK

o6MaK
0OMaHHBaTh/QOMaHYTH
OOMEHATH: CM.MEHATH
O6HAapyXuBaTh/QOHADYINTE
O6HUMATL/OGHAT b
oGopaunBaTsca/00ePHYTECS
000opoHa

oGopynoBanue
O0panoBaThCA: CM.PAAORATHCH
o6pas
00pPasoBHBaThH/00PA3OBATE
06paTHH
o6panars,~ca/00paTuTs,~cd
ofpaneHue
o6cnyxuBaTh/O6CAYAUTE
06CTaHOBKA
06cToRATENBCTBO//00CTOATENBHOCT D
06Cy®naTh/00CYOUTH
006yBb

OOYUNTH: CM.YUUTH
006X0nuTh/060UTH
ofmexuTne

o6mecTB0/06mEC TBEHEHIA
o6muii//o6muTe npHHMA
00BenuHATH/00BE AMHUT b
OGBABIEHUE
00BABNATL/00BABUTE
00BACHEHUE
O0BACHATE/O0BACHUT b
OGHKHOBEHHH/ /OOHUHNNI
06s3auHN/00A3aHHOCTh
o6A3aTenbHHi/00A3aTeNbCTBO
oBomyU

OTNANNBATHCA/ OTAAHYTHECH
0roHs/0roHéK

oropox

OTDOMHHIHA

orypen
oneBaThcA/ONeTHCH
OZeTHt

oxexna

oneano
onus//onuH~e LUHC TBEHHHR
OILMHAKOBHM
OLVHHAIUATE/=-Hit
ONMHOKU/OAUHOUECTBO
OLHAaXIH

OIHEKO

OINHOBPEMEHHO

OXUBJIEHHHA

oxunaHue

OXMIOaTh

03epo

oit

03HAYaATH
OK&3HBATHCH/OKABATHCH
OKaHUMBAThH/OKOHUNTH
oKeaH

OKHO

okono II

OKOHUaHUE

OKOHYATENbHO

OKOWKO
OKPy*aTh/OKDYXUTD
OKTAODPH
onasnNBaTh/Omo3nATE
OMacHH/0nacHoOCTh

onepa

oneparop
onepauus//onepauuoHHas
onucHBaThL/ONUCATH
OMDABAHBATHCA/ONDABIATLCA
onpejenenyue/onpenenininmm
onpenenaTh/OnpenenuT b
OﬂyCKaTB/OHXCTMTB

OmbIT/ ONbITHbIM

ONATH

oprau

opraHuaauus
opranuaosars_/c-

OpIeH

ODUTMHAJBHHM

OpKecTp

opynue

opyxue
OCBeXaThCH/O0CBEXUTBCH
ocBeneHue
0CBOGOXAATE/OCBOGONUT b
ocBOOOXIEeHME
oceHb/ocensl//oceHunii
ocMaTpuBaTh/OCMOTPETS
ocHoBa/oCHOBaHNE/OCHOBHOM
0COGEHHHI/0CO0EHHOCT b
0COGH
ocTaBaThCA/OCTATECH
OCTaBNATH/OCTABUTE
ocTaBuuiica

ocTanbHOM
OCTaHaBIUBaTL/OCTAHOBUTD
OCTaHOBKa

OCTODOXHHI

OCTDPOB

OCTpHIX

OCyXInaTh/0CYONTh
ocymecwnnnrbgocxgecrsurb
(o 3oyl i

oTBeT/OTBeTHHI
oTBeuaTs/0TBETUTD
OTBETCTBEHHHI/OTBETCTBEHHOCTD
OTBJIEUEHHHI
OTBHKATh/OTBHKHYTH
OTranHBaTh/OTranarTh
oTHnaBaTh/0TIaTH
ornen/ornenenue//oTnenbHui
OTIBIX
OTOHXAaTh/OTHOXHYTH
oTel/OTHOBCKUANR |
oTeuecTBO/0TeuecTBeHHHI
OTKa3HBAThCA/OTKA3ATbCH
OTKPHB&TH/OTKDHTb
OTKDOBEHHO
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OTKDHTHE nauxa

OTKDHTKA naysa

orxyna/owxyna—nuGo/o.-Hudynb/ofa NaxeEyTs J

oTnuyaThCsA/OTANUNTECA R nenaror/-udeckuit

ornuune//OTAUUMTENLHBIA neiine ;

oTnuuHuK/oTANYHKLE/ /O TANYHbIA neHcnoHep/neHCUs

OTMETKA nepBeHCTBO

oTMeuaTs/OTMETUTH e pBhlit

oTHocUTENsHO IT nepeGeraTs/nepedexarsh

OTHOCUTHCHA/OTHECTUCH epeBson

OTHOWEHNE nepesoauTs/nepeBecTH

OT3NBATHGA/OTO3BATECH nepeBonuYUK/niepeBoaUMIEA

OTONTH: CM.OTXOAUTH nepeBo3uTs/nepeBe3Tn

OTNpaBAATh/OTNPABUTH nepen/nepeno Y

OTNYyCK nepenHui

oTnycKkaTh/OTIMYCTUTH nepenasaTh/nepenaTth

oTpaxars/0OTPA3UTh nepenayva

OTPHBATH/OTODPBATH nepenoBoH

oTpaL nepeesxaTh/mepeexars

oTcTaBaTh/OTCTATH Hepe#MBaTb/ﬂeReRMTb

oTCcyTCTBUE oepeiiTu: CM.NepexonnThb

OTCYTCTBOBATEH nepemena

oTcina nepeHoCUTh/NepeHecTH

OTTOrO nepenucHBaTh/Iepenucars

oTTyna nepep:s

OTXOOUTH/OTOUTH nepecanka

oTuasHne/0TYaAHHNIH nepecaxuBaThcA/NepececTs

OTUero nepecenAThCA/NePeCennNTbCA

OTUECTBO nepecTaBaTh/IepecTaTh

OTU&T epeynox

oduuep nepexon

oduyuasT/oPULNaHTKA nepexonuTs/nepeiTn

0hopMAATH/0HOPMUT b nepuon

ox nepo

OXBATHBATH/OXBATUTH nepcrneKTuBa

oxora//0XOTHUK MecHa

OXOTHO necok

0XpaHATh/OXPAHUTE netTs/c-

OlLeHUBaTh/OLEHUTH rneyasnbHHM

OLIEHKA neuarars/Ha-

OUEeBUAHO neuaTsh

OueHb neus/nevyka

ouepenn/ouepenHoi neun/uc-

ouepK MeuKoM

OUKI MUEHNAHO

OUyTUTECA MuBO

dm%6At L4/ omubuTECH MUIKEK

omu6Ka nuna

ouymeHue nuosep/ nMoHepC KUk
nupor/nupoxokr//nupoxHoe

nanaTs/nacThb,y—, Bh- nrxcarenb

nakeT _ nucaTs/Ha-

nanaTka IUCTONEeT

nanet MUC bMEeHHNMA

nanka TIUCHEMO

nanyéa nuTaLne

nanbsTo nurareca J

namMaTHuK//NaMATE numa

nana/nanuy nurs/BH-

naperb/napeHEk nnaBaTh

napukMaxep/napukMaxepckas niaaxkat

napk nnams//nnaMesHo

napoBo3 nnaH

napoxon nnaHeTa

napra . MJIacTUHKA

napTep 1 nnaTa

napTusa/napTuitHnit/napTuiiHocTs nnarturs/3a~/y-

nacMypHHi IJIaTOK

nacnopT niaarse

naccaxup/-Ka/naccaxmupcKui nnam

OacTh: CM.NAIATH naax

naTpuoT TINeMAHHUK/ TIEMAHHALE

1180



Gymnasium Russisch ~ Wortschatzminimum Anhang
nnéHKa nonxXon

NJeHYM MOOXOOUT b/ IOTJONTYL

nneyvo O X0 AAMUA

nnuTa NONUEPKNBATH/NONUEPKHYTE
nnon NonBe3x

MJIOTHHMA MOOBEM

nnoxoi nonbes3xaTh/nonsexaTh
nyionans//niaomnanka noenarts/noecTs

MIHT b noesn

TII10C noesnka

no III/IY/YI noexarths

Mo-aHrauicKu
noGena/no6enuTens
noGexnars/no6e nuThb
[oGeneTh: CMeOeNeTh
NOGUTE: CM.OUTH
[0GNaronapuThb: CM.ONaronapuTh
NMOOPUTHCA: CMeOPUTHCA
NOGNEeNHETh: CM.OJIeNHETH
MOGHBATH/MOGHT B

nosap

ro-Bamemy

rnosenexne

NOBEDUTL: CM.BEDHUTH
MOBEPTHBATH/IOBEPHYTH
MOBEPXHOCTb

TMOBECUTh: CM.BemaTh
NOBECTH

MIOBUIATH: CM.BUOATH
NMO-BUAVMOMY

MOBOT

TOBOPOT

NOBTOPEHUE
MOBTOPATH/IOBTODUTH
MoBHIATH/NOBHCUT B
MOBHUEHNE

IOTaCKTh: CM.TacCuTh
NMOTaCHYTh: CM.TacCHYTh
norudar57norn6nx?b
noroga

NOTOOUTB

18t po48ide: cM.TPOBUTH
non Y/IY

nonasaTh/nonaTh
MONapUTh: CM.HOAPUTH
ONapoK
nonberars/non6exaTs
non6uparTs/nono6pars
TOAGOPOLOK

nonsan

MOLBUT
NONBOAUTH/IONBECTH
MOLTOTOBUT e NLHHM
MOATOTOBNATH/IOKTOTOBUTH
MOOrOTOBKA ;
NONNepXUBATS/IONNEPXAT b
IoneicTBOBATEL: CM.OEUCTBOBATH
NONENUTL: CM.IENUTh
NMONHMMATE/NONHATH
TIONOGHH’

NIOJIOKTN: CM.MOOXOOUTH
TMONMMCHBATE/MOANNCAT b
MOANUCH
TIOXPOGHH/MOAPOGHOCT B
nompyra

MO-IpyroMy

TNONDYAUTHCAS CM.IAPYXUTHCH
NOJACKa3HBaTh/NONCKA3ATE
NIOATBEPXAATE/IOATBEPAUT b
NOAYMATh: CM.AYMaTh
nonyuxa
MONXBATHBATE/MONXBATHUT b

no%&afidts: cm.xaneTs
MOXAaJIOBATHCHA: CM.XaJl0BaATHLCH
MOXaIyR

noxanyicra

noxap

IOXATh: CM«XaTh

noxenaHue

OOXEeNnaTh: CM.XenaTh
TOXEHUTHCH: CM.KXEHUTHLCH
MOXUBATH

TIORUIIOR

n03a60TUTECHA: CM.3800TUTHCH
N032BUIOBAT CM,.38BUIOBATH
O3aBTPaKaTh: CM.3aBTPAKAThH
rnosasyepa

nosanu

° IIO3BATh: CM.3BaTh

TO3BONATH/NO3BOIUTH
IIO3BOHUTh: CM.3BOHATH

o3 AHURI/M03nK0/N03AHe e/ O 3xe
MO3A0POBATHCA: CM.300POBATHCH
NO3OPaBNATh 1J ¢ J/IO3APaBUTH
IIOBEJIEHETh: CM.3€JIeHeTh
MIO3HAKOMUTECH: CMeB3HAKOMUTHCH
nosop

MOUCK

MO¥MaTh: CM.JIOBUTH

MOUTH

f18%4//noka He//moka uTO
IIOK33aThCH: CM.Ka3aThCH
NoKagaHBaTh/NOKa3aTh

rnoKauaTsh

f16kSH/ IO KoV KR

TIOKOJIeHNe

IOKODMUTE: CM.KODMUTH
NOKPACHUTH: CM.KDPACUTH
OKDAcCHEeTh: CM.KPacHeTh
MOKDPHBAT b/ IOKDHTb
noxynarens/-Huua//nokynka
NOKyYMmaTh/KynuTh

OOKYDUTh: CM.KYDUTH

[OKYUWATh: CM.KYNATH

non -

noJsararhk

MOJIT O4a

nion

nosne/nonesoi

rnosne 3HHi

MonesTs

fdhététs

AOANBAYL/TONUTE

MOJIMKIIMHMKE
MONUTUK/TIONUTUKE/TIOTUTHY e CKuit
MOJIK

nonka

TMOJIHOCTEI

MOJIHOYB

TOJIHHM

MOJIO BUHA

MOJIOKEHUE

MOJIOXUTH: CM.KJI8CTH
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nonoca/mnonocKa
NONOTEHUE

TOJIOTHO

NMoJTOP&
nonyuars/moNyunTh
nosiyuka/nonyune

nonuaca

nonb3a

nonb3osaTsea ¥/BOC~
nonsckuii/llonsma
NONWGUT b

noAb6oB4TECA: CM.NNG0BATHCH
NOJINC
NONAPHUK/NOoNAPpHULE/ / TONAPHIA
NOMEHATH: CM. MEHATH
HoMemaTh: CM. MEmaTh
TOMeWeHNe

nomumo IT

NOMIIOD
noMupaTs/noMeneTs
NOMUDUTBCHA: CMeMUAPUTHCH
noMHuTs 1Y/ 0 JI
noMorars/noMoyb
no=-MOEny
NOMOLE/TIOMOMHUK
NOHANEATHCA: CM HANEATHCA
TMMOHaNOOUTHCH
né=-fadroamény
NOHEeNeNBbHUK

no-HEeMBLKM
MOHEMHOTO0Y/ TOHE MHOXKY
NOHEeCTH

f0AN&Aue
NMOHUMATH/NOHATH

NIOHDABUTLCHA: CM.HPABUTHCH
noHsATHE /TIORA THH
noo6enaTh: CM.00€naThH
nonanars/nonacTs
MONpaBiAThL/MOMPaBUT b
no-TnpexHeMy

MoNpo6oBaTE: CM.NPOGOBATH

NONPOCUTHL: CM.NIPOCUTH
NnonpomaTsca ¢ ¥

fomnitatsda! *&u: “nurarsca
nomHTKa

nopa/nopoi
nopaxaTh/nOPa3NATE

opor

noprT

nopTUThH/UC—

HNOPTPET

noprdens .

MO=PYCCKM

nopyueHue

nopuus
NopAnoK/MOPANOYHK’
MOCaINTh: CM.C8XaTh
nocanka

Mo-CBOEMY

NMOCBAMATH/NOC BATUTH
TOCENOK

NMOCeTUTENh
nocemaTs/noCeTUTh
MOCeATh: CM. CEATH
MOCKONBKY ’
IOCJAaTh: CM.MOCHIATH
nocne II

nocJie fHMi

[OCNeNoBaTh: CM.CNEeNoOBaTH
nocinesasTpa

NOCHYNATE: CM.CAyLaTh
MOCTIHUATECHAS CM.CJHIATLCA
cMeTh/no-

1182

IIOCMOTDETE: CM,CMOTPETH
IIOCOBETOBATh: CM.COBETOBAThH
NOCNEUNTh: CMe.CHEUUTH
NOCHOPUTH: CM.CHOPUTE
nocpenu IT

IIOCCOPUTELCH: CM+CCOPUTHCH
nocrT

[OCTABUTE: CM.CTaBUTh
MOCTaHOBKA

MOCTEDPAThCH: CM.CTAPAThCAH
IIOCTapeTh: CM.CTapeTs
no-CTapouMy

nocrens

NOCTe NeHHO

NOCTECHATECH: CM.CTECHATLCH
MIOC TOAHHKR

[OCTPamaTh: CM:CTDamaTh
IIOCTDOKTH: CM.CTPOUTH
nocTynars/nocTYmuTh
MOCTYMOK

[OCTYUATH: CM.CTYUYaTH
TOCTHIHKM

nocyna

nocHnars/nocnaTh
IOTEpneTh: CM.TEPNeTh
IOoTEepATh: CM. TEPATH
TIOTOK

MOTONOK

noTou

noroy//noTOMy YTO
NOTODONKTECA: CM.TOPOMMUTHCH
MOTLATHTE: CM.TPATUTH
OTDeGoBaTh: CM,TPEGOBATE
noTpAcars/noTPACTU
NOYXUHATH: CMeYXUHATH
MOYMHETh: CM.YMHETD
no-(PaHuy3CKN

Noxon

noxoauts KHa IY -
noxoxuii/noxox Ha 1Y
IIOXOJIONETh: CM.XONONETh
TIOXy e BIUM

MOLEeNOBATh: CM.LEJOBaTh
nouenyn

nousa

noueny//noueMy—-To

OYEM

noy&T/nouETHHM

NOYEepPHETh: CM.UYEDHETH
MOUMCTUTH: CM. UUCTHUTH
MOYUTATH

MOYUTATH/NOYECT b
nmouTa/NnouTanboH

NoYTH

IIOUYBCTBOBATHE: CM.UYyBCTBOBATE.

NOWYTUTh: CM.WYTHUTDH
m03T/N033us

o3 TOMY
NOABIATHCA/NOABUTECH
nosc

NPaB,—a,-H
npasna/npaBauBHii
NpaBuio

IpaBUIBHHMA
NPaBUTENECTBO
npaBlleHue

npaBso

npassiit
npasiHuK/npasaHUYHEA
npakTuka
NpaKkTuuYecKuit

HpeBpamaTbcﬂ/nQeBQaTnTBcﬂ
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npenen
npennarars/npenIoRUTb
npennoxeHue

npenmMer
NpennonararTs/npennoNnoXuThb
NpeAnouuTaTh/mIpenoyecTs
npennpuaTue

npencenarens
MpecTaBuTeNb/npe ncTaBIe e
npencTaBnAThs/IpPeAc TABUTE
npencToaTs LII
npenynpexnars 1Y o YI/npenynpemnuts
npenmecTsoBaTh IIT
npexne//npexne uem
npexuuni

Npes3uaexT

npeapenne

npeKpacHH

npenecThb

npeuus
npenonaBaTenb/—HuuAa
npenonaBaTh

npu JI

npuGantuiic kui
npuGeraTs/npubexarTs
npuGaBnAThH/IPUGABITH
npmdnuxaTscasnQanHauTscx
npuGAu3UTENBHO

npuGop

npu6HBaTh/NPUCHT b

npuBeT

NMPUBETCTBOBATH
NpPY¥BONKTL/NDUBECTH
Np¥BO3UTH/IDUBE3TH
TIPMBHKATb/IPUBHKHYTH
MPUBHUKA
NpUBA3HBATH/IPUBASATE

npmrnamawb/ngurnacurb
npurnameHue

npuronutseca IIT
fipfitotasAnBatE SnpuroToBnATs/
NpUTOTOBUTH
npmnaaars?nsnnawn

NPpUANYMHBATE/ NIPUIOYMATH

npuesn
npue3xaTh/Ipuexars
npuéen

MPUEMHUK

npu3s

NPU3EeMIATbCH/IPN3EMINTHCH
NIpU3HABATH/NDUIHAT b
OpUiTHE CM.NPUXOOUTH

npuKas
NpYKa3HBaTh/IPUKA3ATE
MIPUKINYEeHIe

NPUKPENAATh/IDHKPENNT b
NPYKDHBATH/IDUKDHT b
npunaraTs/IpUIOKMUT b
npuNeTaTs/npuneTeThb

MIDUINYHO
NDUMEHATH/IPUMEHUT b
npuMep

NIPUMEDHO

NpUMEPATH/NPENEDUT b
NPUMUDAT b/NIDUMUPUT b
npuHannexatThs 111
NPUHUMATH/NDUHAT b
NPUHOCHTb/TIDMHECTH
IPUHLUN
npuoGpeTars/npuodpecTi
NPUPONa/PUPOAHEK
URYCECTR

NMPUC NYUMBATHCA/IDUCIYNATHCSH
NpUCOeINHATHCA/NPKCOCNMHUT bCH
npucTyn

Np#CyTCTBUE

NPICYTCTBOBATH
npiicHnaTh/IpUcaaTh
NPUXOONT B/ MPIHTY

npuxonuTsca LLL/npuiiTuch

NMPUUEM
npuuscrHBarh/npuyecars
npluEcra

npuuiHa
npiiAaTens//nprATHHHA
npo 1Y

npoGeraTs/npoGexaTh
npoduparacn?npoﬁparsca
npoo61iBaTh/NPOOUTE

npoGHUTh: CM.OUTH

npoobuena

npo6osars/no-

NPOCYIUTE: CM.OyANTH
npoOBepKa
npoBepATH/IPOBEPUTH
NpOBOAUTH/IPOBECTH

NpOBOL 3
HpoOBOXaTh/IPOBONUTH
NpOroBapuBaTh/IPOTOBOPUT b
nporpamma

nporynka

nponaBsaTs/IponaTh
nponasel/nponasuuna//nponaxa
NpOABHTaTh/IPOABUHYTE
ODOOUKTOBATH: CM.IMKTOBATH

TPOLONKATh
NPONONXATHCH/ IPONONKUTBCA
URQIQIFUTE

NPORYKT/NPOAYKTH//NIPOnYKIMUA
npoe3%aTh/NpoexarTs

NpPOEeKT

TRQFUTH

npO3BYYaTh

PO 3PaUHHIi
NpOUTrDHBATE/IPOUTDATH
npousBeneHue
NpOV3BOAUTH/IDON3BECTH
NPOY3BOACTE0/IPOX3BOACT B HHH
NPOU3HOCUTH/NPOUBHECTH
NpOU3HOLEHUE
NPOUCXORUTH/NPOU30iTH
MPOYTH: CM.NPOXOAUTH
nponeTapuar/nposueTapcKui
NpOJIUB

NpPOMOKaTh/IPOMOKHYTE
NDOMHINEHHOCT b/ NP OMbIIIIE KHEIM

nponanars/nponacTh
NpOMycKaTh/IPONYyCTUT
npoCuTh/mno-

OPOCHYTLCHA: CM.IPOCHIATHCS
NpPOCHEeKT

NIDOCTUTE: CM.NPOUATH
IIDOCTOW/TPOCTO
MPOCTOP/NPOCTOPHE
NpPOCTPAHCTBO
NPOCTy#aThCa/IPOCTYNUTHCH
npocsda
MpOCHMIATHCH/IDOCHYTHCH
npotuB II1
NpOTVBHHI/NPOTUBHUK
NPOTNBOMOJIOKHbN
NnpoTuBOpeune
MPOTATYBATH/NPOTAHYTH
npodeccus
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npodeccop pasrosapuBaTh
npogicona pPasroBop

MPOX I IHE DPa3roBopUTHCH

MPOXOANTH/IPOKTH
NIDOLIEHT

npouece

DOYECTh: CM.UYUTATH
pOoYMi

[POYXTATE: CM.UMUTATH
TIPOUHO .
npous

npoue Jmui
npoumnkii//npomnoe
npomaii//npomasue
npomars/npocTUT b
MpPOMATHCA C o/OPOCTUTECH
NpOABNATH/IPOABUTE
NpHraTh/IPHIHYTH
NDHXOK

NpAMOL/TIPAMO
npAaraTs/c—
nTuna/nTUIKa
ny6nuKa
NyraTh,=ca/uc—
DYHKT
nycKaTh/IyCTUTH
nycroit

MYCTHHA

nycTh

nycTaK

nyTEBKAa

nyremecTBue
nyTeuecTBOBATEH

nyTh

nymKa

nmeHuua

13038103

nHIecoc
nHTaTHCH/I0~

nseca

NATEPKA
nATHANUATE/ ~Hi
naTHULA

NATHO

nATs/=bi
NATbAECAT/ =Hit
nATECOT/NATUCOTHI
pa6ora

padoTaTh
paGoTHUK/paCoTHULA
padounit
paBHHi//paBHO .
PaBHOLYIHbIU

pan

pamu II
panno//panuonpuEMENK
PaINOTeXHUKE

pamucT

panosarsea III/06-
pPanocTHHI/PAnoCTH
pas
pas6upaTs/pasoopars
pasbusaTs/pasciTs
PasbuTE: CM.OUTH
Pas30ynuTh: CM.CyAUTH
passe

pa3BenuuK
pasBecenuTh: CM.BECENUTh
pa3BuBaTHCH/PABBUTHCH

pasBuTHe
pPas3BomuTh/pasBecTH
pPasrAsnNBaTH/PasrAANeTh
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DAa3NaBaThCA/DPAsAATECH

pasnesarscd/pasneTscs

pa3nensaTh/pasienuTh

pasnyMmse

pasINYHHA

pasmep

pasHuua :

pasHo06pasHKii/pasnoobpasue

pasHuu//pagHoe

pasofparsk: CM.pas3btupaTtsh
a303NMTHCA: CM.3IUTHCSH

PasoiTUCh: CM.DACXONUTHCA

Paspeaarhﬁnaagézézg
paspemaTs/paspemutTs

paspemexnue
paspynaTs/paspymaATh
paspan

pasyMeTsca

pasbesxaTscd/pasrexarses
pasHCKuBaTh/PasHCKATh
paiikom
palioH/paiioHHHK
pak
pakeTa
paHeHHil/paHeHue
panuuit/paso//pansue
PacKpHBATh/DACKDHTH
pacnucasue
pacnucHBaThHCH/pacnucaTbes
pacnoioxeHHHk
pacnopsaxenue
paccBeT

acCepAUTHCHA: CM.CEePAUTHCH
pacCeaHHHN
pacckas/paccKasuuk
pacckasnsars/paccKrasars
paCCMannBaTBBDaCCMOT eTh
paccrnpaureaTs/paccnpoCuTh
paccTaBaThes/paccTarscsd
paccTpanBaThCA/PacCTPOUTHCH
paccToAHKE
paccyxnaTh
paccuuTHBaTh/PACCUUTATH
pacTeHue
pacTepsaHHHI
pactu/BH-
PacXOmuTHCA/PA3OUTUCE
pacuér
pBaTh
peanbHblii
PeGEHOK
pebaTa/peCATULKA
PeBHUBHI/DEBHOCTb
peBoniouns/-OHHHN/pe BONMMUKOHED
penakTop//penakuuns
penkuit
pexum
PexRuUCCEp
pesars/pas-

peseps
pesnunka//pe3nHOBHIA
pesxni

pesynsTaT

peka/peuxa

pexopn

PEMOHT
pecny6nuka/pecnySnuKanc Kni
pecTopaH !
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peus CBETUTH

pemaTs/pemuTh cBeTnuit//cBeTno-rony6oi
pemeﬂneE?pemuTenbuuﬁ cBUAaHUE

pucoBaTh/Ha= CBUHBSA

DPUCYHOK cBUTED

POGKMI cBoGona/cBOCORHKEIM
DPOBHHI/POBHO cBOIKa

poxn CBOEeO6pasHHii

ponvHa cBOMH

ponuTEe NN ¢BOIicTBO/CBOCT BEHHNI
DOIUTHCH_ CBASHBATH/CBASATH
POIHOMI CBA35/CBASAHKHA
DOINCTBEHHUK/POLCTBEHHMLIA CBATOA

poxLeHue
po3a/po3oBHii
PONB

DpOMaH
pouarTuaM//pOMEHTUK/ ~11yeCcKui
POHATH/YDOHUTH
poca

pocT

poT

DORNB

pyGauka

py6ex/sa pyGexom
Dyons

pyrars/Bh-

DYy%BE
pyka//pyuka
pyKas
DYKOBORXTENb/PYKOBOLCT BO
DYKOBORUTH J
pycckuii/pyccrasn
pyueii/pyuesx

pPyuKa
pH6a/puoKa//prHOHN//prGak
PEXMI

DHHOK

pan

panou/panom ¢

PHK3AK

¢/co 11/1Y/Y
can/camuk//canoBoit
canursca/cecTs
caxars/nocanuTh
canar

canpeTxKa
CCaM,-8,-0,~%
caMoBap
CaMONEATeNbHOCT b
caMoner
CaMOCTOATEeNbHHNHA
camoyBepeHHHI
caMbi

caHaTopuit

caHu

CaHTUMETD

canor

capait

caxap

c6op

cOoKy

COODHUK

cBansba

CBapuTh: CM.BaDUTh
CBEKNA
cBeneHue/cBe e HUA
cBexuii/cBexecTs
CBepKaui

CBEDXY

cBer

CrODeTh: CM.TOPETH
cIaBaTh/cOaTh

cnaua

clesiaTh: CM.OEenaTh
ceaHc
cebs,cebe,co60M
ceBep/—Hui
ceronusa/-uHuit

cenoi

cenbMoit

cei

celivac

ceKpeT/~Hill
cekperapb/cexpeTapua
CeKyHIa
ceno/cenbcKuit
CeNbCKOX03ANCTBe HHHi
CeMHaauaTh/-bi
ceMb/censMoii
ceMbuecaT/-hii
CeMBCOT/CEeMUCOTHM
cems

cemps/cemeiitnni

ceHo

CeHTAGDE

CepauTHiA
cepruthca/pac—
cepiue/cepneyHni
cepe6po/cepeCpanHslii/cepeSpucTHiA
cepenuHa

cephi
cepbEsHbi/CepEEBHOCTE
ceccus

cecTpa

CEeCTh: CM.CANUTHCHA
ceATs/no-

caanu
Cu6ups/cudupcKuii
curapera

CUTHAN

cumeTs

cuna/CunbHui
CUMITATUUHEHA

CHUHUA

cucTema

cuTyauus

CUATH

CKa3aTh: CM.TOBODUTSH
ckaska/cKasouHHi
cKameiika

CKAaTepTs

CKBO3b 1Y

cknan
CKNIansBaTh/CIOXUTB
CKONB3KUi

CKOJIBKO

CKODHI1/CKOPO/CKOPOCTH

CKOT
CKpunka
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CHKPOMHE COBpEMEHHENI/COBPEMEHHUK
CKDHBATE/CKDHTb cCOBCEM

CKYNBNTODP COBX03

cKynoi cornacue/cornacHsi
cKyuarTh cornamarTscsa/coOrnacuTheH
cKyuHHi//cKyKa conepxaHue
cnaluii/cnadocTs couepxarTsh

cnasa/cnaBruik COoenuHATH/COCNVHUT b

(o) £ 816147878 coxalieHue

ciesa co3naBaTh/cosnaTh
cnerka cooananne/CO3HATENBHHI
caen COMTU: CM+CXOOMTEH
cnenurs 3a J COK

cnenosaTs/no- conpar
cnenosarensHo/cnenyomui conuue/conHeuHHR

crieacTBiE
crneaa

cienoit

criecaps

cniBa

CITIKOM

crnosapb/CnoBapuK/ Cl0BaAPHHIMA
(MTh: CM.CKJIALHNBATH

Bl

CM.JIOMATH

cnyx
cnyuyait/cayuaiHuit
ciy4yaThcsa/CAyunThes
CaymaTenb

cnymars LY/mo-
CHHXAaTh/y~
chHuaTh/ Y-
CIIHUHb/CHUEH y CIHIHA =0 y =5
cMensil/cMenocTs
cmeHa
cMepTh/CMEPTHHI
cMeTh/no-
cMex/cMemHoM’
CMeATHCH
cmoTpeTh/no-

CMOUB: CM.MOUbB
CMYWEHHHNN

CMHCI

cHayana
cHer/cHexHHI//CHETOBUK
CHUXATHCA/CHUBUTBCH
CHUXEHUE
CHUMATH/CHATH
CHUMOK

CHOBA
CHOCUTB/CHECTH
cobaka
co6upars/co6pars
006Mp8T5037COGQaTLCR
co6op

cobGpaHue
coGCTBEHHHI

cobuTHe
coBaTh/CYHYTH
coBepuaTh/COBEDUUT b
COBepUeHHE] i
coBecTs//COBECTHO
coBerT
COBETOBATH/IO~
COBETCKUM

coBenasue

COBMEC THH

COBpaTh: CM.BPaTH
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conb/conéusit
comHeBaThcA B YI
COMHEeHue

COH
coo6paxaTs/co06pasuTh
coo06maTs/coo0LUTh
COOTBETCTByYIOmINA
COOTHOUWEHUE
CONpPOBOXIATH

COpPBATHCHA: CM.CPHBATHCH
COpPraHyu3oBaTh: CM.OpPraHM3OBaTh
CopeBHOBaHME
COPOK/COPOKOBOI
cocen/-ka/cocenuuii
cocucka

cocHa/COCHOBHM

cocTas
cocTaBiAThE/COCTABUTE
cocToAHue

COCTOATh ,=CH

COCUNTAThH: CMeCUMTATH
COTHSA

COTPYLHUK
COXpaHATH/COXPAHUTE
counannam/Counanuc TuLecKmii
COUUANBHHA

coueranue

COuUNHEeHue

Cc0103/CON3HMK

cmacubo

CrnanbHa

cnacaTh/cnacTu

cnarts

CNeKTaKnb

cnepsa

CIIeTh: CM.IIETH
crneyuanuct/cneuuansHo/cneunans—
creunTs/no- HOCTB
crnuHa

CHNiCOK
CNUCHBATH/CNUCATD
crnuyKa
crnokolinuii/cnokoiic TBue
cnop

crnopuTy o~
crnopT/CnopTUBHHN/CIOpTCMEH/~Ka
cnoco6
CNOCOOHNT/CIOCOGHOCTD
cnpasa

CIipaBeqnuBHi

crpaBKa
CﬂpaBnHTbCﬂ/CnD&BHTECH
crnpaBouHoe 010po
cnpamnBaTb/cnoochb
CIIDATATE: CM.NDATATH
cnyckaTs/COyCTUTH
cnycra IY
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CNyTHUK cTpouTs/no-
cpaBHeHue cwpou//crpouka
CcpaBHUBaTh/CPABHUTD CTPOWHHM
CPaBHUTEJIBHO cTpoKka/cTpouKa
CrHpHI¥BATH/COPHTHYTH cTyneHT/-Ka/CcTyneHuecKui
cpasay CTynus

cpena CTYK

cpenu II CTyn

cpenHuit cTynaTs/CTYynuTh
CcpencTBo cTyuars/mno-
CPOK/CPOUHHT cTHA/CTHIHNI/CTHIHO
CpHBATHCHA/COPBATHCH cy66oTa//cy660THUK
ccopurses/mo- cyn/cynsa

ccopa CYLUTDH

+++CCP CYIHO

CCCP cyuacmenmuﬁ
cTaBuTh/mo~ CYNET

CcTanMoH cymxa/cynoqxa

crax cymMa

cTaKkaH CYHYTh: CM.COBaTh
CTanKuBaTh/CTONKHYTH cyn

crans CYDOBH
CTaHOBUTHCH/CTATH CYTKHU

CTaHOK cyxoit

CTaHLUA cymecTBo
crapaThea/mo- cynecTBOBaHNE
crapeTs/mo- CylLecTBOBATH

cTapuK CYWLHOCTH

CTapUHHHA choTorpadupoBaTh: CM.oTOorpagupo-
cTapocTa CXBATUTh: CM.XBATATbH BATH
crapyxa/cTapymKa cxema
cTapuii/cTapensKuit//cTapmui cxonuTs/coiTu
CTaTh: CM.CTAHOBUTHCH clueHa

GT8Th. cuacThe/CuacTAUBHI
CTaTha CUECTh: CM.CUUTATH
CTeK0/CTEeKNAHHAM Cuér

cTeHa cunuTars/cyecTs
creHrasera cuuTaTHCA

CTeneHs CUMTH: CM.OATH
cTens cBesan

cTecHATHCA/ Mo~ CBEIIUTH,

CTUB CBEMKA

cTupaTh/CTEPETH
cTHpaTeNbHaA MaUuHa
cTux/CTUXN
cTUXaTh/CTUXHYTH
CTUXOTBODEHME

cro/coTuit

CTOUTH

cTon/CTONUK

cToné

crTonuna

CTONKHYTH: CM.CTaIKUBATH
CTONOBaA

CcTONbL/CTONBKO

CTONSAD

CTOHATH

CTOpPOHA

CTOATH

cTpanaHue

cTpanaTs/mo-

cTpaHa

CTpaHuua
CTPaHHH/CTPAHHOCTb
c¢TpacTs/cTpac THRIA
cTpax/cTpaiHsit

CTPEeNATH

CTDEMUTBCHA
crpemnenue/cTpeMUT e NbHHA
cTporuit
cTpoesue/CTpPOUTEND
CTPOUTENBHHA/CTPONTENLCTBO

CBECTh: CM.ECTH
CHTDATh: CM.MIDPAThH
cuﬂgcmnox

cHpoit

cona

Taiira

TaiikoM
Taiina/TaliHni
Tak//Tak cete
Takxe

-TaKII

TAKOB

TaKo#

Takcu
TanaHT/=nuBH
TaNoH

Tam

TaHen

TaHK

TaHUEBaTh
Tapenka

TacKaTh
TaTapus/Tarapka
TAUUTD
TBEDPINIA/TBEPROCTE
TBOPUYECTBO/TBOPUECKUMA
T.Ce
TeaTp/TeaTpanbHHi
TEeKCT
TeneBuneHue/TeneBU3OP
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Tene3puTens TPURUATE/ -5
Tenera TpUCTa/ TPEXCOTHIMA
TenerpaMmMa Tpoe
Tenedor/TenedOHHNI . TPOTaTs/TPOHYTH
TEeJNo TPO¥Ka
TeM Tponneidyc
TemMa Tpona/TPONuHKA
TEMHEHNI/TeMHO/ TeMHOTa TPOTyap
TEMHO-3ENEHNIE Tpy6a//TpyoKa
TeMnepaTypa TPYL/TPYLOBOM
TeHHUC/TEHHUCUCT TDYZHHA/TPYAHOCT B
TEHB TPYRUTHCSH
TEOpUA TPYIANUACH
Teneps TPANKA
Ténnnii/Tenno/Tennora TyaneT
T e prnenusHil Tyna
TepneTh/mo- TYMuaH
TEePPUTOPUR TYIOBUIE
TepATh/mo- Tymoi
TeCHSI TYDPUCT/TYPUCTC KM
Terpans/TeTpanka YT
TETH/TETKA TyHan
TeXHUK/TeXHuKa/ TeXHUUeCKuik Tyua
TEeXHUKYM Tymwrx,/gg_
TEeYb TIMATEeNbHN
Téua THI
TUI C THCAYa/THCAYHMA
Tuxuit/TUXoHbsK0/ TUWe/ THIUHE TIDPHMA
T0/T0+4+TO/TO-TO TSI THit
=70 THXECTh
TOBap/TOB. % THAHYTH
Torna/TornamHm
TORe VLT
TOKaph yGerars/ybexarTsh
TONK y6exnawa; 0enuTh
TONNa yOexnarsca B J1/yOeaurscs
TONCTHHA yo6uBars/youTh
TONBKO//TONBKO UTO y6upaTs/yopaTsh
TOM yoopKa .
TOH yBaxarTh
T OHKHi yBaxaeMil/yBaxeHnue
TOHHA yransneaTs/yranaTh
TOHYTH/ ¥~ YBEepeHHOCTb/yBepeHHHi/yBepeH
TOMNONb yBepars 1Y B YI/yBepurs
TONop yBepaThCH B Y1/yBEepUTHCH

TOprosars J

TODPXECTBO/TOPKECTBEHHHA-

TOPMO3MUTH/3a~
TOpONUTHCA/ 0=~
T OPONINBHIA
TOpPYATH

TOCKa

TOT

TOTYAC

TOUKA
TOYHHN/TOUHOCTH
Tpasa//TpaBuHKA
Tparenus
TPanuuus
TPaKkTop/TpakTopucT/=Ka
TpauMBai
TDAHCNODT
TPaTuUTh/no-

TpeGoBanue/TDe GOBATENBHHI

Tpe6osars 1I/mo-
Tpe6oBaTsca/mo-
Tpesora/Tpe BOXHNM
TDPEHED
TDEHUPOBATHCH
TRECHYTH

TDETH

Tpu/TpeTHi
TpYHAOUATh/-Hii
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YBUIaTh: CM.BUAATH
YBUIETH: CM. BUIETH
yBIeKarscH/yBIeubCH
yBNeKaTenbHu/ y BIeUeHUe
yrosapuBaTh/yrOBODUTH
YTOXIHO

yron/yronox

yrons

yromars/yrOCTUTE

YT DloMu

yry

ynasarsca/yaaTscs
ynap/ynapHUK
yoapaTs/yaapuTh

yIoauHuA
yOepxuBaTh/yoepKaTh
YOuBUTENbHHN/ yAUBAeHUe/ YOUBNEHHO
yousnaTeca III/yOUBUTECH
ynoGHHi/yno6CcTBO
YOOBONBCTBUE
yesxars/yexarTh

yx/yxe

yxac/-Huk

YRUH

y#uHaTs/no-

Y SKui

y3HaBaTh/y3HATH

YHTH: CM.YXOIUTB
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JKa3HBaThH/yKa3aTH yuuTh/BH-,Ha=,00~
yxnanuaarb%xnoans YUUTBCH III7Bu-,Ha-
yKOI yupexneHue
yXpamaTh/yKpacuThb yoT/~-Hui

ynpennﬁrb; KPEenuTh

Yxpauna/-cKuit/yrpaunei/-ka fadpura

ynuua daxT/HakTUyecKuit
ynuoarbea/yAnCHYTheR QaKynsTeT

ynsOka damunus

yM/~HBli

yrennis danTaszua/daHTacTUIECKUL
yuernue dhanTazEp
yMeHbmATHCA/YMEHbUUT BCH dacons

JMEeTH ¢anzet//-ckuit
ymupaTs/ymMepeTs deBpans

yuHEeTH/ O~ depma

FMHBATH/YMLTS gurypa

yHUBEDMAT Guauk/Puauka/dusnyeckui
yHUBEpCHTET OUIKYNBTYDE

YHUUTOXATH/YHUUTOKUT b
ynacTh: CM. nanaTh
YOIaTHTh: CM. MAATUTH
ynpasneHue

ynpasnaTe Y/ynpaBuTh
ynoTpeo6naTh/ynoTpeOUTH
ynoTpeGnerue
yOpaxHeHUe

YOPaxXHATH
ynpaMuii/yOpaMC TBO
YDPOBEHS °

ypoxai

JpoK

YDOHUTEH: CM. DOHATH
ycexusaThca/yCcecTheH
yeunue

ycnosue

JCNHXaTh: CM.CHHXATH
JCIHIATh: CM.CHAHEATH
yeuexaTbes/yCHMEXHYThCH

JeHYTR
ycnesaTs/ycneTs
yenex/ycnemusin
ycnokansaTs/yCNOKOUTE
yeraBaTs/ycTaTh
yeTanuit/ycTanocTs
ycTaHaBnIuBaTh/YCTAHOBUTSH
YCTHHK
JCTPauBaTh,~CH/YCTPOUT D 4 ~CH
JCTPOKCTBO
yerynats/ycTynuTs
yTBEepXnaTh/YTBEDOUTH
YTOHYTh: CM.TOHYTH
YTOHUATH/JTOHUUTD
yTKa
yTpo/yTpOM/yTPEeHENI
yXaxusaTh 33 J

yxo

yxon

yxonuTs/yitu
yuacTBOBATHL B JI
yuacTue/yuacTHUK
yuacTox
yuanuitca/yuamascsa/yuanuecs
yuéoba
yueGHuK//yue GHMiA
yueHue

yueHuk/yuenuna

YuEHmi

Juér

yuunume

yunrens/-nuua
YuUUTenbCKan

(113769337

gnar

@noT

GOoHaps

dopma

dopmyna

foToannapar

doTorpadus
doTorpadupoBaTs/c—-
dpasa
®paunuua/$panuys/dpaHLuyxe HKa
OpaHLy3Kun

®pOHT/-0BOM
OPKYKT/DHPyKTH/OPYKTOBHA
OyHKUUR
dyT6on/-uct/dyTOONBHNA
QyTOONBPHAA KOMaHIA

xanar

XapakTep/-Huil

XBanuTs/mno-

XBaNuTLCA J/MI0=
XBaTaTh/XBATUTL/CXBATUTE
XBOCT
XUMUK/XUMUS/ XEMUY e CKUA
XUTDPHHA

xne6

xjionoraTsk o JYI1/mo-
XMYPHHIM

xom

XOIuUTH
xo3aunn/xo3alika//X03a1kcTBO
xonon/~Hui

XoNoneTs/no=

XOJOOUABHUK

xop
xopouuii/xopomee/X0pomeHbKuit
xoTeTh/3a—

XOTH

XOTH

XpaGphit

XY LOKHUK/XYAOKECTBeHHH
xynoii/xynee
Xynoit/xyxe/Xynunit/XyneHpKuit

uaps/uapuua/uapcTso/uapcKuii
LBECTH

uset//-Hoi

LIBE THUK \

LB TOK

LeTuKOM

HenuHa
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Gymnasium Russisch ~ Wortschatzminimum Anhang
uenosaTs/no- wec THanuaTh/-Hi
e nu mecTh/mecTon
uens wecThaecAT/—uii
ueHna/ueRHu% WecThCOT/WeCTUCOTHIA
LeHTp/UeHTDaNbHNK wed
1ens
LUepPKOBb/LepKO BHHA mipe//EipiHa
uex ¢ c:
LUUDK mxad
uudpa mKoNa/mKONbHNE/MKONBHUK/ -8
LK maAna

mocce
yait WHULENb
uac/yacux moKoNaxn
YacTHHE/YacTHOCTE modEp
vacTHil/uacTo/uame//uacrora mrasé
yacTh LT ODM
yacH mTyKa
yama/yamka WUTyYDMaH
ueil,ubA,usé,uybn/ueii-To myGa
ueK myM
uesnoBek/uenoBeYeCcKuii/uenoBeyecTso LyMETH
yeM WyMHH’
YeMoNaH myTUTH/00~-
YeMIUOH myTKa
yenyxa
yepea IY meKa
yepemus HEeHOK
uepHeTs/no- ugTKa
yepHunIa 11673
Y& DHH
uEpr/uEpTOB 3
yepra 3K3aMEeH
uyepTexr SK3eunuap
yecThs/uecTHHIA 3KOHOMUA/ IKOHOMUC T/ 3KOHOMUYE CKUk
uerBepr 3aKpaH 3
yeTBEDKa 3KCKYPC%A/IKCKYPCOBOA
YeTBepo 2KCNODPTMPOBATE )
YeTBepTh 3NEKTPUUECKUL/ 3N KTPUUECTBO
yeTHpe/ueTBEPTHI 371€eMeHT/~apHHi
yeTHpHAIuaTs/ —si sMGaeMa
yeTHpecTa/ue THPEXCOTHI 3Heprus/aHepr Uy Huli
u&TKuit 3MIM30X
YUCIIO 3noxa
UUCNUTHCH 3Tax/-3TaxHHi
YMCTHT b/ Bb-, 10~ 3TOT,3T&,3T0,3TH //3T0
uMCTHi/YucTOTA 3x
yuTaTens
unTaTh/npo-/npouecTs 0OKa
uJjeH T/ 0XHBT
ype3BHYaliHN 0MOP
uTeHne RHOUA
uT0/4T0-N%60/UYTO-HNOYNB/YTO~TO OHHI/0HOCT B
4T06/UTO6H HPUCT
YYBCTBO
YyBCTBOBATH/MO- AGIOKO
uyno/uynecHu//uynHnit AGNOHA
uyxoii ABNATHCA/ABUTHECH
YynoK ABJIeHME
YyTh/UyTH-UyTH/UYTh He ABHHM

Arozna
mar A3bK/-0BOM
maraTs/MOM.MaTHYTh aino
uanka/manouka AKOGH
uap/mapuK/mapuKkoBait AHBADE
maxuaTs/uaxmMaTHHL/maxmMaTHeT ApKuit//AprO-KpacHu#
waxTa/maxTép ACaun
mEmoToM ACHKI
WenTarh/MoM. ICIHY T ALVK
wepcTh/WePCTAHOM
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Gymnasium Spanisch

1. Der allgemeine Erziehungs- und Bildungsauftrag

Der Spanischunterricht hat die Aufgabe, den Schiiler mit der Weltsprache Spa-
nisch bekannt zu machen, die in tiber 20 Landern gesprochen wird. Der Schiiler
soll sich im Spanischen die Grundfertigkeiten des Horens und Sprechens,
Lesens und Schreibens sowie des Ubersetzens und elementaren Dolmetschens
aneignen und die dafiir erforderlichen Kenntnisse im Bereich der Lautlehre, des
Wortschatzes und der Grammatik erwerben.

Er wird mit den fachspezifischen Arbeitsweisen und der Benutzung der entspre-
chenden Hilfsmittel vertraut gemacht. Durch den Umgang mit der fremden
Sprache werden Denkvermogen, Gedichtnis und Konzentrationsfihigkeit des
Schiilers geschult und seine Phantasie angeregt.

Der Schiiler erhilt einen Einblick in die geographischen, wirtschaftlichen,
gesellschaftlichen, politischen und kulturellen Verhéltnisse Spaniens und der
hispano-amerikanischen Linder und lernt die Rolle Spaniens in der geschicht-
lichen Entwicklung Europas und Amerikas kennen.

Die Beschéaftigung mit den spanischsprachigen Liéndern erweitert den Erfah-
rungsbereich des Schiilers und soll Verstédndnis fiir fremde Vélker und Kulturen
wecken. Daraus soll die Bereitschaft erwachsen, den Menschen des spanischen
Sprachraums aufgeschlossen zu begegnen und ihre Linder kennenzulernen.
Dies soll zur Achtung und Toleranz gegentiber Andersdenkenden und zur Uber-
windung von Vorurteilen fithren. Der Schiiler soll durch die Beschéftigung mit
der Literatur eine Vorstellung von der Geisteswelt der Menschen spanischer
Sprache erhalten. Dabei begegnet er Grundsituationen menschlichen Daseins
und lernt verschiedene Moglichkeiten ihrer Bewaltigung kennen. Er soll einse-
hen, daB Literatur den personlichen Erfahrungshorizont des Lesers erweitert.

2. Der Spanischunterricht am Gymnasium

Spanisch wird von Klasse 11 an als spéat beginnende Fremdsprache unterrichtet.

In den ersten drei Halbjahren des Kurses (Grundstufe) werden die Schiiler mit
den grammatischen Grundstrukturen und einem Grundwortschatz vertraut
gemacht und in die Landeskunde des spanischen Sprachraums eingefiihrt.

Die folgenden drei Halbjahre des Kurses (Aufbaustufe) dienen der vertieften
Beschéftigung mit der spanischen Sprache und der Landeskunde Spaniens und
Hispano-Amerikas und fithren in die spanischsprachige Literatur ein.

Fiir die Schiiler ist Spanisch die 3. oder 4. Fremdsprache. Der Spanischunter-
richt hat daher die besonderen Lernbedingungen dieser Schiiler zu berticksich-
tigen.

Das bedeutet im einzelnen: :
— Kognitive Lernverfahren haben den Vorrang vor dem imitativen Lernen.

— Kontrastive Sprachbetrachtung férdert die Herausarbeitung der Merkmale
des Spanischen.
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Gymnasium Spanisch

Von der Moglichkeit, den umfangreichen potentiellen Wortschatz aus den
bereits erlernten Fremdsprachen zu nutzen, soll Gebrauch gemacht werden.
Im sprachlichen, landeskundlichen und literarischen Bereich sollen die von
den Schiilern in anderen Fiachern (Deutsch, Fremdsprachen, Geographie,
Geschichte) erworbenen Kenntnisse und Fertigkeiten genutzt werden.
Sprach-, Landeskunde- und Literaturunterricht sollen méglichst frithzeitig
integriert werden.

Die Schiiler werden zu verstiarkter Eigentétigkeit geftihrt.

Dartiber hinaus soll der Schiiler mit Kriterien fiir das rationelle Erlernen von
Fremdsprachen (wie die Auswahl von Wortschatz, Grundstrukturen und geeig-
neten Lernmethoden) bekannt gemacht werden.

Ohne Vernachléssigung des Spanischen als Unterrichssprache kann, wenn es
unterrichtsokonomische Griinde erfordern, das Deutsche im Unterricht ver-
wendet werden.
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Gymnasium Spanisch Ubersicht

Richtstundenzahl
Klasse 11 und Grundkurs 12.1
Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten
Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten
Arbeitsbereich 3: Texte : 125
Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde
Uberpriifung der Schiilerleistungen 10
135
Grundkurs 12.2 und 13
Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten
Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten
Arbeitsbereich 3: Literatur 110
Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde
Uberpriifung der Schiilerleistungen 10
120

Auf eine detaillierte Auflistung der Stundenanteile in den einzelnen Arbeitsbe-
reichen wird verzichtet. Es ist darauf zu achten, dal die Arbeitsbereiche ange-
messen gewichtet werden.
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Gymnasium Spanisch Klasse 11 und Grundkurs 12.1

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten
Hoéren und Sprechen

Der Schiiler erfal3t die Aussprache des Spanischen im Satz- und Textzusammen-
hang und ahmt sie nach.

Er versteht sprachliche AuBerungen i{iber Themen des Alltags und reagiert
sprachlich richtig und situationsgerecht darauf.

Er versteht Hortexte allgemeinen Inhalts mit bekanntem oder leicht erschlie3ba-
rem Wortschatz und kann Fragen dazu beantworten und selbst Fragen stellen.

Er kann einfache Sachverhalte und Handlungsablaufe wiedergeben. Er soll beim
Gebrauch der Sprache allméhlich an Selbstvertrauen gewinnen.

Lesen und Schreiben

Der Schiiler liest behandelte Texte nach Lautung und Satzmelodie und dem Sinn
entsprechend richtig vor und erfaf3t Texte mit bekanntem oder leicht erschlief3-
" barem Wortschatz beim stillen Lesen. Er kann Fragen zu behandelten Texten
schriftlich beantworten und den Inhalt der Texte in einfachen Satzen wieder-
geben.

Er kann aus vorgegebenen Elementen selbstdndig schriftliche Mitteilungen
anfertigen und nach Muster einen einfachen Brief schreiben.

Er wendet die Regeln der spanischen Rechtschreibung an und achtet auf eine
angemessene aullere Form.

Ubersetzen und Dolmetschen

Der Schiiler kann in einfachen Alltagssituationen deutsch bzw. spanisch vorge-
gebene Sachverhalte spanisch bzw. deutsch sinngemafl wiedergeben. Er tiber-
setzt einfache Texte ins Deutsche.

Durch den Vergleich mit dem Deutschen und den bereits bekannten Fremdspra-
chen lernt der Schiiler, grammatische und idiomatische Besonderheiten des
Spanischen zu erfassen.

Die sprachlichen Fertigkeiten werden in Verbindung mit Kenntnissen und
Einsichten in den tibrigen Arbeitsbereichen entwickelt.

Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten
Lautlehre

Der Schiiler unterscheidet die spanischen Laute und Intonationsmuster und
bildet sie nach. Er soll einsehen, daf bei fehlerhafter Aussprache die Verstandi-
gung beeintrachtigt werden kann.

Aussprachenorm des Kastilischen Auf phonologische Korrektheit ist zu
: achten

Wort- und Satzakzent
Bindungen
Internationale Lautschrift (nurrezeptiv)
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Gymnasium Spanisch Klasse 11 und Grundkurs 12.1

Wortschatz

Der Schiiler erwirbt einen aktiv zu beherrschenden Grundwortschatz. Er lernt
den Wortschatz nutzen, der ihm aufgrund seiner Kenntnisse anderer Sprachen
bereits bekannt ist.

Ca. 1800 lexikalische Einheiten Alle Moglichkeiten der Worteinfiih-
rung sollen genutzt werden, ebenso
die Methoden zur Erschlie3ung des
potentiellen Wortschatzes.
Gliederungsmoglichkeiten, die das
Erlernen und Anwenden der Worter
erleichtern, sind zu niitzen.

Auf »faux amis«, die sich im Vergleich
zum Franzosischen ergeben konnten,
ist zu achten.

Grammatik

Der Schiller lernt die grammatischen Grundstrukturen kennen und gewinnt
FEinsichten in sprachliche Zusammenhédnge und Gesetzmafigkeiten. Er kann
sprachliche Erscheinungen erkennen und benennen. Beim Finden und Anwen-
den von Regeln werden analytisches Denken und Kombinationsfahigkeit ent-
wickelt.

Der einfache Satz Der Grammatikunterricht soll es dem
Verneinung Schiiler erlfauben,h\lr_'o1;:1 Eg)zelirsc'}_lg'i-
: nungen auf sprachliche GesetzmaBig-
Fragshioung keitgn Zu schﬁ)ieﬁen. ;
Das Satzgeflige
Subjektsatz
Objektsatz
Relativsatz
Adverbialsatz
Das Verb Grammatische Erscheinungen
Konjugation: konnen auf Deutsch bewul3t gemacht
RegelmiBige Verben werden.
Unregelmaflige Verben
Reflexive Verben _
Inallen Zeiten Der Vergleich mit anderen Fremd-
Imperativ sprachen, vor allem mit dem Franzosi-
Subjuntivo - schen, zeigt Gemeinsamkeiten, die
Infinitiv das Lernen erleichtern, und Unter-
Gerundio schiede, die zur Vermeidung von Feh-
Partizip lern zu beachten sind
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Gymnasium Spanisch

Klasse 11 und Grundkurs 12.1

Das Nomen (Singular/Plural)

Der Artikel (bestimmt/unbestimmt)

Das Pronomen
Personalpronomen
Possessivpronomen
Demonstrativpronomen
Interrogativpronomen
Relativpronomen
Indefinitpronomen

Das Adjektiv
Attributiver Gebrauch

Pradikativer Gebrauch mit
ser/estar

Steigerung
Das Adverb
Urpriingliches Adverb
Bildung auf -mente
Das Zahlwort
Grundzahlen
Ordnungszahlen
Préapositionen
Konjunktionen

Die grammatischen Fachausdriicke
des Spanischen sollen verwendet
werden.

Arbeitsbereich 3: Texte

Anhand unterschiedlicher Textarten lernt der Schiiler verschiedene sprachliche
Intentionen, Situationen und Themen kennen.

Durch die Arbeit an Texten iibt er sich in den sprachlichen Fertigkeiten und

gewinnt Muster fiir den eigenen Ausdruck in der Fremdsprache. Er soll so zu
einer selbstandigen Verwendung der erlernten sprachlichen Mittel gefiihrt

werden.

Der Schiiler lernt, Texte auszuwerten und Informationen zu sammeln.

Dialoge
Beschreibende Texte
Erzahlende Texte
Briefe

Z Prospekte
Anzeigen
Lieder

Es werden in erster Linie Texte aus
einem Lehrbuch verwendet, die durch
Anschauungsmaterial aus dem Land
erganzt werden konnen.
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Gymnasium Spanisch

Klasse 11 und Grundkurs 12.1

Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde

Der Schiiler erhélt einen Einblick in das spanische Alltagsleben. Er lernt in
einem Uberblick die wesentlichen geographischen, demographischen und wirt-
schaftlichen Gegebenheiten Spaniens und Hispano-Amerikas kennen.

Typische Alltagssituationen
Haus und Familie

Leben in der Stadt und auf dem
Land

Schule und Bildung
Arbeitswelt
Verkehr
Freizeit

Spanien

Uberblick tiber die
Geographie

Bevolkerung
Wirtschaft

Spanien als Reiseland

Hispano-Amerika
Uberblick iiber die
Geographie

Bevolkerung

Wirtschaft

Einseitigkeit bei der Auswahl und
Behandlung der Texte ist zu
vermeiden.

regiones naturales
Madrid, Barcelona

Sprachliche Minderheiten

agricultura, ganaderia, pesca, mineria,
industria, comercio

turismo

Meéxico, América central,

paises andinos, paises del Plata

las capitales

blancos, indios, mestizos

Bedeutung der Indiosprachen

agricultura, ganaderia, pesca, mineria,

industria, comercio

— Ek, Klasse 11, Erndhrung der
wachsenden Weltbevélkerung

Formen des Grundbesitzes

Bei der Behandlung landeskundlicher
Themen kann an geeigneter Stelle der
geschichtliche Hintergrund ange-
sprochen werden.

Die Landeskunde wird liberwiegend
anhand der Texte eines Lehrbuchs
vermittelt. Sie kann durch Anschau-
ungsmaterial aus dem jeweiligen
Land erganzt werden.
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Gymnasium Spanisch Grundkurs 12.2 und 13

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten

Horen und Sprechen

Der Schiiler versteht einfache Ausfiihrungen tber nicht zu spezielle sachkund-
liche Themen.

Er lernt, solche Ausfiihrungen auf spanisch wiederzugeben und zusammenzufas-
sen. Er kann Fragen dazu stellen und beantworten und kurze Stellungnahmen
abgeben.

Lesen und Schreiben

Der Schiiler lernt, Texte kursorisch zu lesen und die ihn interessierende
Information zu finden.

Er erschlief3t Texte mit teilweise unbekanntem Wortschatz mit Hilfe des Worter-
buchs.

Er fafit Aussagen eines Textes schriftlich zusammen und gibt kurze Stellungnah-
men zu diesem Text ab.

Ubersetzen und Dolmetschen

Der Schiiler erweitert seine Fertigkeit im elementaren Dolmetschen. Er tibersetzt
auch schwierigere Texte unter Verwendung von Hilfsmitteln ins Deutsche.

Der Sprachvergleich fiihrt ihn zu Einsichten in die Besonderheiten der beiden
Sprachen und hilft ihm beim Ubersetzen.

Die sprachlichen Fertigkeiten werden in Verbindung mit Kenntnissen und
Einsichten in den iibrigen Arbeitsbereichen entwickelt.

Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten
Lautlehre

Der Schiiler lernt Varianten in der Aussprache des Spanischen kennen und
verstehen.

Aussprachegewohnheiten in
Andalusien Seseo (Ceceo), Yeismo

Stidamerika Aspiration des -s- (s>h)
rehilamiento des -y- (y>2)

Wortschatz
Der Schiiler erwirbt einen themenbezogenen Aufbauwortschatz.

Ca. 800 weitere lexikalische Einheiten Wiederholung des Grundwortschatzes

aus dem Bereich der behandelten Erweiterung des passiven Wortschat-

Themen zes durch verstarkte Nutzung des be-

Regeln der Wortbildung kannten Wortschatzes aus anderen
Fremdsprachen
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Gymnasium Spanisch Grundkurs 12.2 und 13

Hispano-amerikanische Worter und Beachtung der Bedeutungsunter-
Ausdriicke schiede zwischen spanischen und
amerikanischen Wortern

Grammatik

Der Schiiler erweitert seine Kenntnisse im Bereich der Syntax. Er wiederholt
und festigt die gelernten Grundstrukturen.

Gebrauch der Zeiten Die grammatischen Fachausdriicke
des Spanischen sollen verwendet

Satzgefiige
werden.

Koordination
Subordination

Zeitenfolge
Gebrauch des Subjuntivo
Indirekte Rede
Ersatz von Nebensatzen durch
infinitivo
gerundio
participio
Perifrasis verbales
Passivund Passiversatz
Z Anrede: voseo vos cantas

Arbeitsbereich 3: Literatur

Der Schiiler lernt unter Benutzung entsprechender Hilfsmittel, Texte zu erschlie-
Ben. Er wendet die Grundbegriffe und Verfahren der Textanalyse und Interpreta-
tion, die er in anderen sprachlichen Fachern kennengelernt hat, auf spanische
Texte an. Er kann einen Text gliedern und zusammenfassen, und er ist in der
Lage, anhand von Leitfragen Informationen aus einem Text zu entnehmen und
Stellung dazu zu nehmen.

Er lernt an kiirzeren Texten und Textauszitgen ausgewahlte Werke der spani-
schen und hispano-amerikanischen Literatur kennen und soll sich mit ihnen
auseinandersetzen.

Das Interesse des Schiilers flir Literatur soll geweckt werden.

Texte bzw. Textausziige aus dem Es ist darauf zu achten, daf3 die

Werk spanischer Autoren des 20. Literatur Spaniens und Hispano-
Jahrhunderts Amerikas angemessen vertreten ist.
Texte bzw. Textausziige aus dem An die Stelle der Lektiire von

Werk hispano-amerikanischer Ganzschriften einzelner Autoren kann
Autoren des 20. Jahrhunderts die Lektlire von Textausziigen nach -

ubergeordneten Themen treten.
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Gymnasium Spanisch

Grundkurs 12.2 und 13

Wenn die sprachlichen Voraussetzun-
gen gegeben sind, konnen die Schiiler
anhand von geeigneten Textproben
auch mit Werken fritherer Epochen
bekannt gemacht werden.

Die Privatlektiire der Schiiler kann
durch textos faciles und zweispra-
chige Ausgaben gefordert werden.

Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde

Der Schiiler erweitert und vertieft sein in der Grundstufe erworbenes Orientie-
rungswissen. Er erhalt einen Einblick in die gesellschaftlichen, politischen und
kulturellen Gegebenheiten Spaniens und Hispano-Amerikas. Er macht Bekannt-
schaft mit Gegenwartsproblemen dieser Lénder.

Der Schiiler soll geschichtliche Hintergriinde insoweit kennenlernen, als sie fiir
das Verstandnis der heutigen Verhaltnisse von Bedeutung sind.

Spanien

Aspekte des gesellschaftlichen,
politischen, kulturellen Lebens
Presse

Gegenwartsprobleme
Verhaltnis zu Europa
Geschichtliche Orientierung

Hispano-Amerika

Aspekte des gesellschaftlichen,
politischen, kulturellen Lebens

Gegenwartsprobleme

Verfassung, regionalismo

desempleo, emigracion

la romanizacién, los arabes,

— @G, Klasse 11, Lehrplaneinheit 2,
Rom - Stadtstaat und Weltreich

la reconquista, 1492, 1808, 1898,

la guerra civil

— @G, Leistungskurs 13.2,
Lehrplaneinheit 3, Der Wandel
der internationalen Politik in
der Zwischenkriegszeit

Im Uberblick oder am Beispiel zweier

Lander

Regierungsformen

analfabetismo, Landflucht,

Verstadterung,

— Ek, Leistungskurs 13.2,
Lehrplaneinheit 1,
Stadtentwicklung, Ver-
stadterung und Raumordnung

Bodenreform
Hispanics in den USA
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Gymnasium Spanisch

Grundkurs 12.2 und 13

Geschichtliche Orientierung

Einseitigkeit bei der Auswahl und
Behandlung der Texte ist zu
vermeiden.

culturas precolombianas,

descubrimiento, conquista,

— G, Klasse 11, Lehrplaneinheit 5
Auflésungserscheinungen der
mittelalterlichen Welt und
Beginn der europaischen
Neuzeit

colonizacion, independencia,

revolucion

Es empfiehlt sich, landeskundliche
und literarische Themenbereiche zu
verbinden.
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Gymnasium Italienisch

1. Der allgemeine Erziehungs- und Bildungsauftrag

Der Unterricht im Fach Italienisch hat die Aufgabe, den Schiiler in die Sprache
eines Landes einzufithren, das ein wichtiges Mitglied der Europaischen
Gemeinschaft und einer unserer bedeutendsten Handelspartner ist. Zu diesem
Zweck soll er sich die Grundfertigkeiten des Hérens und Sprechens, Lesens und
Schreibens sowie des Ubersetzens und elementaren Dolmetschens aneignen und
die dafiir erforderlichen Kenntnisse im Bereich der Lautlehre, des Wortschatzes
und der Grammatik erwerben.

Er wird mit den fachspezifischen Arbeitsweisen und der Benutzung der entspre-
chenden Hilfsmittel vertraut gemacht. Durch den Umgang mit der fremden
Sprache werden Denkvermdégen, Gedéchtnis und Konzentrationsfahigkeit des
Schiilers geschult und seine Phantasie angeregt.

Der Schiiler erhilt einen Einblick in die geographischen, wirtschaftlichen,
gesellschaftlichen, politischen und kulturellen Verhéltnisse des italienischen
Sprachraums und lernt die Rolle Italiens in der geschichtlichen Entwicklung
Europas kennen.

Die Beschéftigung mit Italien erweitert den Erfahrungsbereich des Schiilers
und soll Verstédndnis fiir das andere Land und die Bereitschaft wecken, den
Menschen des italienischen Sprachraums aufgeschlossen zu begegnen. Dies soll
zur Achtung und Toleranz von Andersdenkenden und zur Uberwindung von
Vorurteilen fiihren.

Der Schiiler soll durch die Beschéftigung mit der Literatur eine Vorstellung von
der Geisteswelt des italienischen Sprachraums erhalten. Dabei begegnet er
Grundsituationen menschlichen Daseins und lernt verschiedene Moglichkeiten
ihrer Bewéltigung kennen. Er soll einsehen, daf} Literatur den persénlichen
Erfahrungshorizont des Lesers erweitern kann. /

2. Der Italienischunterricht am Gymnasium

Italienisch wird von Klasse 11 an als spét beginnende Fremdsprache unterrichtet.

In den ersten drei Halbjahren des Kurses (Grundstufe) werden die Schiiler mit
den grammatischen Grundstrukturen und einem Grundwortschatz vertraut
gemacht und in die Landeskunde des italienischen Sprachraums eingefiihrt.

Die folgenden drei Halbjahre des Kurses (Aufbaustufe) dienen der vertieften
Beschéftigung mit der italienischen Sprache und der Landeskunde Italiens und
fithren in die italienische Literatur ein.

Das methodische Vorgehen ist dem in den anderen Fremdsprachen vergleich-
bar. Unterschiede ergeben sich aus dem Alter der Schiiler, ihren Kenntnissen
anderer Fremdsprachen sowie ihrer hohen Motivierbarkeit. Die zur Verfiigung
stehende Zeit zwingt zu einer Raffung des Stoffes; dem stehen aber gegentiber
die leichtere Vermittlung sprachlich und inhaltlich komplexer Zusammen-
hinge sowie die Moglichkeit, andere Fremdsprachenkenntnisse nutzbringend
fiir den Lernerfolg heranzuziehen.

Voraussetzung fiir eine lohnende Beschéftigung mit Literatur und Landes-
kunde innerhalb des gegebenen Zeitraums ist ein zligiges Lerntempo in den
ersten drei Halbjahren (Grundstufe). Am Ende dieses Abschnittes mufl deshalb
die Vermittlung der sprachlichen Grundkenntnisse und -fertigkeiten abge-
schlossen sein.
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Gymnasium Italienisch Ubersicht

Richtstundenzahl
Klasse 11 und Grundkurs 12.1
Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten
Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten ‘
Arbeitsbereich 3: Texte e 125
Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde
Uberpriifung der Schiilerleistungen 10
135
Grundkurs 12.2 und 13
Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten
Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten
" Arbeitsbereich 3: Literatur i
Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde
Uberpriifung der Schiilerleistungen 10
120

Auf eine detaillierte Auflistung der Stundenanteile in den einzelnen Arbeitsbe-
reichen wird verzichtet. Es ist darauf zu achten, dal die Arbeitsbereiche ange-
messen gewichtet werden.
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Gymnasium Italienisch Klasse 11 und Grundkurs 12.1

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten

Hoéren und Sprechen

Der Schiiler erfat Aussprache und Intonation des Italienischen im Satz- und
Textzusammenhang und ahmt sie nach.

Er versteht sprachliche AuBierungen iiber Themen des Alltags und reagiert
sprachlich richtig und situationsgerecht darauf.

Er versteht Hortexte mit bekanntem oder leicht erschlieBbarem Sprachmaterial
und kann Fragen dazu beantworten und selbst Fragen stellen.

Er kann einfache Sachverhalte und Handlungsablaufe wiedergeben.

Beim Gebrauch der Sprache gewinnt er allméhlich an Selbstvertrauen und wird
dazu ermutigt, sich auch Mitschiilern gegentiber in der Fremdsprache zu
auBern.

Lesen und Schreiben

Der Schiiler liest behandelte Texte nach Lautung und Satzmelodie richtig vor.
Beim stillen Lesen versteht er Texte mit bekanntem Sprachmaterial auch in
neuen Zusammenhéngen.

Er kann Fragen zum bekannten Wortschatz sowie zu behandelten Texten beant-
worten und selbsténdig aus vorgegebenen Elementen einfache Briefe und
andere Texte verfassen.

Er wendet die Regeln der italienischen Rechtschreibung an und achtet auf eine
angemessene dullere Form.

Dolmetschen und Ubersetzen

Der Schiiler kann in einfachen Alltagssituationen deutsch bzw. italienisch vor-
gegebene Sachverhalte italienisch bzw. deutsch sinngema wiedergeben.

Er tbersetzt einfache deutsche Texte ins Italienische und ist auch in der Lage,
leichtere italienische Textstellen ins Deutsche zu tbertragen. Durch den
Sprachvergleich lernt der Schiiler grammatische und idiomatische Besonder-
heiten des Italienischen erfassen.

Die sprachlichen Fertigkeiten werden in Verbindung mit Kenntnissen und Ein-
sichten in den tibrigen Arbeitsbereichen entwickelt.
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Gymnasium Italienisch Klasse 11 und Grundkurs 12.1

Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten
Lautlehre

Der Schiiler unterscheidet die verschiedenen italienischen Laute und Intona-
tionsmuster und bildet sie nach. Er erkennt die bedeutungsvermittelnde Rolle
von Gestik und Mimik.

Aussprachenorm des
Standarditalienisch
Aufféallige Unterschiede in der ca/ci/chi; ge/ghe
Aussprache des Italienischen im Doppelkonsonanten, Diphthonge
Vergleich zum Deutschen gn, gli; qu; r; z-; s-
Fehlende Aspiration
Wort- und Satzakzent

Wortschatz

Der Schiiler erwirbt einen aktiv zu beherrschenden Grundwortschatz und lernt
den Wortschatz nutzen, der ihm aufgrund seiner Kenntnisse anderer Fremdspra-
chen bereits bekannt ist.

Ca. 1800 lexikalische Einheiten Die Moglichkeiten der einsprachigen
Worteinflihrung sollen genutzt
werden, wo sie aus 0konomischen
Grlinden vertretbar sind.

Auf die eigenstandige Worterschlie-
Bung durch den Schiiler soll Wert

gelegt werden.
Einige Gesetzmafigkeiten der Prafixe, Suffixe
Wortbildung
Grammatik

Der Schiiler lernt die grammatischen Grundstrukturen kennen und gewinnt
Einsichten in sprachliche Zusammenhédnge und GesetzméBigkeiten. Er kann
sprachliche Erscheinungen erkennen und benennen. Beim Finden und Anwen-
den von Regeln wird das an anderen Fremdsprachen geschulte analytische
Denken aktiviert und weiterentwickelt.

Der einfache Satz

Bejaht, verneint

Fragebildung:

Intonationsfrage

Inversionsfrage :

Wortstellung Mittel der syntaktischen Hervorhe-
bung: L’ha fatto lei. Suo padrenon lo
conosco. Non lo conosco suo padre.

Intonation

Satzreihe Verkniipfung gleichgeordneter Satze

(z. B.durche/o/sia/né)
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Klasse 11 und Grundkurs 12.1

Das Satzgefilige
Einfache Relativsatze
Einfache Bedingungsséatze
Nebensatze mit congiuntivo
Einfache Muster der indirekten
Rede

Das Verb
Regelmallige Verben
UnregelméaBige Verben
Reflexive Verben
Aktiv und Passiv

Tempus und Modus:

presente

passato prossimo

trapassato prossimo
imperfetto

futuro semplice

passato remoto (3. Person Singular/
Plural)

condizionale semplice
condizionale composto
imperativo

congiuntivo presente
congiuntivo passato prossimo

infinito
gerundio

Verbalperiphrase (I)

Das Substantiv
Der Artikel

1208

Auch Konstruktionen mit si

Die italienischen Fachausdriicke
sollen verwendet werden.

Bei derrichtigen Anwendung von
congiuntivo und indicativo bietet sich
recht bald der kontrastive Sprachver-
gleich an, um dem Schiiler Einsichten
in fundamentale Strukturunterschie-
de zwischen dem Deutschen und dem
Italienischen zu vermitteln (vgl. indi-
rekte Rede, congiuntivo nach be-
stimmten Verben und Konjunktionen,
Bedingungssitze). Zu beachten ist
auch der unterschiedliche Gebrauch
von congiuntivo im Italienischen und
subjonctif im Franzosischen.

stare per + infinito
stare + gerundio

Interferenzschwierigkeiten zwischen
Italienisch und Franzosisch beim
articolo partitivo sind zu beachten.



Gymnasium Italienisch

Klasse 11 und Grundkurs 12.1

Das Pronomen
Personalpronomen
Possessivpronomen
Demonstrativpronomen
Interrogativpronomen
Relativpronomen
Indefinitpronomen

Das Adjektiv
Formen
Stellung
Vergleich und Steigerung

Das Adverb
Urspriingliche Adverbien
Abgeleitete Adverbien
Vergleich und Steigerung
Pronominaladverbien ci und ne

Das Zahlwort

Prapositionen
Konjunktionen
Interjektionen

Stellung, Doppelpronomen

Uhrzeit

Auch Besonderheiten bei der Datums-
angabe und bei den Bezeichnungen
flir Jahrhunderte (il due maggio,

il Cinquecento)

bel . ..omar g
magari! basta! forza! dai! su! gia!
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Gymnasium Italienisch Klasse 11 und Grundkurs 12.1

Arbeitsbereich 3: Texte

Anhand unterschiedlicher Textarten lernt der Schiiler verschiedene Moglichkei-
ten kennen, wie Intentionen, Situationen und Sachverhalte sprachlich ausge-
driickt werden konnen.

Durch die Arbeit an Texten iibt sich der Schiiler an den sprachlichen Fertigkei-
ten und findet Muster fiir den eigenen Ausdruck in der Fremdsprache.

Der Schiiler entnimmt Informationen aus Texten, gibt sie in der Fremdsprache
wieder und nimmt Stellung zu ihnen. -

Es werden in erster Linie Texte aus
dem Lehrbuch verwendet

Beschreibende Texte

Erzahlende Texte
Dialoge
Briefe

Z Gedichte
Z Lieder
Z Anzeigen, Prospekte
Z fotoromanzi

Einseitigkeit bei der Auswahl und
Behandlung der Texte ist zu
vermeiden

Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde

Der Schiiler erhdlt einen Einblick in das italienische Alltagsleben und lernt
einzelne Aspekte geographischer, gesellschaftlicher, kultureller und wirtschaftli-
cher Gegebenheiten Italiens kennen.

Typische Alltagssituationen anhand
verschiedener Themenbereiche

Familie, Freunde, Gastfreundschaft
Tages- und Jahresablauf
Geschiafte und Markt
Verkehr
Arbeitswelt
Freizeit
Geographie und Bevolkerung

piazza, Sport, Kino, Fernsehen, Oper

Namen und geographische Lage
einzelner Stadte, Regionen, Fliisse
Italiens
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Auch die italienischen Entsprechun-
gen fiir einzelne Stédte, Regionen und
Fliisse Deutschlands sowie fiir einige
europaische und auflereuropaische
Stadte- und Landernamen



Gymnasium Italienisch

Klasse 11 und Grundkurs 12.1

Einflihrung in die Nord-Stid-

Problematik Italiens anhand
geeigneter Beispiele -
Italien als Reiseland

Vergleich von zwei Stadten und/oder
Regionen

Elementarer Wortschatz zur Bezeich-
nung von Sehenswiirdigkeiten
Eigennamen bertihmter Personlich-
keiten

Die Landeskunde wird vorwiegend
anhand von Lehrbuchtexten vermit-
telt

1211



Gymnasium  Italienisch A Grundkurs 12.2 und 13

Arbeitsbereich 1: Sprachliche Fertigkeiten

Héren und Sprechen

Der Schiiler versteht sprachliche AuBerungen tiber nicht zu spezielle Themen.
Er lernt, diese AuBerungen auf Italienisch wiederzugeben und zusammenzufas-
sen. Er kann dazu Fragen stellen und beantworten sowie kurze Stellungnahmen
abgeben.

Lesen und Schreiben

Der Schiiler liest langere ihm bekannte oder unbekannte Texte nach Lautung
und Satzmelodie richtig vor. Beim stillen Lesen helfen ihm zunehmend Kontext
und schon bekannte Worter, Sinnzusammenhénge und neue Worter eigenstan-
dig zu erschlieBen. Er kann Aussagen eines Textes schriftlich zusammenfassen
und ist in der Lage, zu gelesenen Texten in schriftlicher Form personlich Stel-
lung zu beziehen. Er kann selbstdndig komplexere Inhalte in Briefen und ande-
ren Texten darstellen. Er lernt den Umgang mit Hilfsmitteln und kann sie
gezielt einsetzen.

Dolmetschen und Ubersetzen

Der Schiiler erweitert seine Fertigkeiten im elementaren Dolmetschen. Er tiber-
setzt mittelschwere fremdsprachliche Textstellen ins Deutsche. Das Ubersetzen
fuhrt ihn zu Einsichten in die Besonderheiten der beiden Sprachen.

Die sprachlichen Fertigkeiten werden in Verbindung mit Kenntnissen und Ein-
sichten in den tibrigen Arbeitsbereichen entwickelt. :

Arbeitsbereich 2: Sprachliche Kenntnisse und Einsichten
Wortschatz

Der Schiiler erwirbt einen Aufbauwortschatz anhand der behandelten Themen
und Lektiiren.

Ca. 800 weitere lexikalische Einheiten Gleichzeitig Erweiterung der passiven
: Wortkenntnisse unter angemessener

Bertcksichtigung eines abstrakten

und literarischen Wortschatzes

Weitere Moglichkeiten der Wort- Wechsel der Wortarten

bildung blu/il blu

fumare /il fumare

Gekoppelte Adjektive

italo-tedesco

Gekoppelte Substantive

caduta sassi




Gymnasium Italienisch Grundkurs 12.2 und 13

Grammatik

Der Schiiler erweitert seine Grammatikkenntnisse im Bereich der Morphologie
und Syntax.

Das Verb
congiuntivo imperfetto
congiuntivo trapassato prossimo
passato remoto (restliche Formen)

futuro composto Vor allem, um Vermutungen
auszudriicken (Dov’e Giorgio? — Sara
andato in cantina)

Trapassato remoto (nur rezeptiv)

Zeitenfolge und Gebrauch der Indirekte Frage
Modi Anleitung zum richtigen Gebrauch
Indirekte Rede des condizionale composto unter

Beachtung moglicher Interferenzen
durch Englisch und Franzosisch
Bedingungssatze

Ersatz von Nebensatzen durch
infinito, gerundio, participio
Verbalperiphrase (II) Mit Infinitiv:

tardare a, finire per, essere sul punto
di, essere in via di

Mit gerundio bzw. Partizip Perfekt:
andare

participio presente

Arbeitsbereich 3: Literatur

Der Schiiler lernt, unter Benutzung entsprechender Hilfsmittel Texte zu erschlie-
Ben. Er wendet Grundbegriffe und Verfahren der Textanalyse und Interpreta-
tion, die er in anderen sprachlichen Fachern bereits kennengelernt hat, auf
italienische Texte an. Er kann einen Text gliedern und zusammenfassen und ist
in der Lage, anhand von Leitfragen Informationen aus einem Text zu entnehmen
und Stellung dazu zu beziehen. Der Schiiler lernt Beispiele ausgewéahlter Werke
der italienischen Literatur kennen, soll sich mit ihnen auseinandersetzen und
dadurch Freude am Lesen gewinnen.

Zwei literarische Werke des 20. Prosa (ab etwa 1940):

Jahrhunderts (auch in Ausschnitten) Der frithe Buzzati, Autoren des
neorealismo (Vittorini, Fenoglio,
Calvino), Vertreter der Literatur
Siditaliens (Sciascia, Silone, Alvaro,
Carlo Levi, Tomasi di Lampedusa)
Moravia, Pasolini, Primo Levi,
Morante, N. Ginzburg, P. Chiara,

F. Tomizza, G. Ledda, C. Sgorlon
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Gymnasium Italienisch

Grundkurs 12.2 und 13

Einseitigkeit bei der Auswahl und
Behandlung der Texte ist zu
vermeiden.

Drama:
Luigi Pirandello, Dario Fo

Die Schiiler sollten auch mit einigen
Gedichten von Lyrikern wie Montale,
Ungaretti, Quasimodo, Saba, bekannt
gemacht werden. Das Interesse hier-
flir kann u. a. durch Auswendiglernen
einzelner Gedichte gefordert werden.

Wenn die sprachlichen Voraussetzun-
gen gegeben sind, konnen die Schiiler
anhand von geeigneten Textproben
zusétzlich mit Werken friiherer
Epochen bekannt gemacht werden.

Die Privatlektiire der Schiilerist
anzuregen, wobei auch deutsche
Ubersetzungen italienischer Autoren
herangezogen werden konnen.

Arbeitsbereich 4: Themenbereiche/Landeskunde

Der Schiiler erweitert und vertieft sein in der Grundstufe erworbenes Orientie-
rungswissen. Er erhédlt einen Einblick in die gesellschaftlichen, politischen,
wirtschaftlichen und kulturellen Gegebenheiten Italiens. Geschichtliche Hinter-
griinde lernt er insoweit kennen, als sie flir das Verstdndnis der heutigen

Verhaltnisse von Bedeutung sind.

Aspekte des gesellschaftlichen,
politischen, wirtschaftlichen und
kulturellen Lebens Italiens

Einzelaspekte der Geschichte Italiens

Verhaltnis Deutschland — Italien

Parteien und Gewerkschaften

Massenmedien

Bildungswesen

Kirche und Religion

Regierungssystem

Landwirtschaft und Industrie

— Gk, Leistungskurs 12.2, Struktu-

reller Wandel und Wachstum

Binnenwanderung und ‘emigrazione’

Norditalien aus der Sicht des Siidita-

lieners (oder umgekehrt)

Einigung Italiens

Faschismus und Resistenza

— G, Grundkurs 12.2 und Leistungs-
kurs 13.1, Nationalsozialismus

Sprachliche Minderheiten

Beriihmte Personlichkeiten

Mafia !

Italien und Italiener aus der Sicht der

Deutschen und umgekehrt

Behandlung aktueller Ereignisse an-

hand geeigneter Zeitungsausschnitte
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Gymnasium Hebraisch

1. Der allgemeine Erziehungs- und Bildungsauftrag

Der Hebréaischunterricht fiihrt durch das Medium der Spracherlernung zur
Kenntnis des in der Hebréischen Bibel (Altes Testament) dargestellten Lebens-
und Vorstellungsbereichs und soll damit Einsichten in das Wesen der israeli-
tisch-jiidischen Kultur vermitteln. So wird den Schiilern ein Einblick in eine
Welt eroffnet, die unsere heutige abendléndische Kultur mitgepragt hat. Im
Zentrum steht dabei der Gottesglaube Israels, der in seiner spezifisch biblischen
Form den Schiilern bekannt werden soll und zudem in seiner Weiterbildung in
der Zeit des Neuen Testaments behandelt werden kann.

Die Schiiler sollen die verschiedenen Beziehungen, die alle Lebensbereiche des
hebriischen Menschen mit diesem Gottesglauben verkniipft haben, durch eine
entsprechend gefdcherte Auswahl von Texten erfassen kénnen.

Die Schiiler sollen erkennen, wie die Fragen des politischen und gesellschaftli-
chen Lebens in der Geschichte des Volkes Israel ihre charakteristischen Ant-
worten gefunden haben und wie dieses Volk, zugleich in der Berithrung und
Auseinandersetzung mit anderen Voélkern, seine Eigenstandigkeit ausgeprigt
hat.

Dabei lernen die Schiiler auch eine Ethik kennen, die in diese Gottes- und Welt-
erfahrung eingebettet ist, von daher eine dementsprechende Werteordnung
abgeleitet und sich in verschiedenen literarischen Formen ausgestaltet hat.

Durch das Kennenlernen dieses geistigen und geschichtlichen Raums erfahren
die Schiiler eine Erweiterung ihres allgemeinen Verstehenshorizonts, so daf sie
fiir das Verstédndnis unserer eigenen geistigen Welt neue Gesichtspunkte gewin-
nen. Im anthropologischen Bereich finden sie in den Aussagen der Hebraischen
Bibel fiir die Grenzsituationen und Grundfragen menschlicher Existenz wie
Krankheit, Leid und Tod spezifische Deutungen, die zugleich auf eine Grenz-
uberschreitung des Anthropologischen hin angelegt sind, insofern sie sich als
aus dem Glauben an den Gott Israels hergeleitet darstellen.

Die nichtzyklische Struktur biblischen GeschichtsbewuBtseins vermittelt den
Schiilern Gesichtspunkte, die es ihnen erméglichen, unsere abendlédndischen
historischen Konzeptionen zu verstehen und in allgemeinere MaBstébe einzu-
ordnen. Dabei ergeben sich aus der Kritik am Koénigtum in Israel, insbesondere
aus der Sozialkritik der Propheten auch fiir die sozialgeschichtlichen Faktoren
unserer Welt neue Einsichten.

Fir die Fragen, die das Verhéltnis des Menschen zur Welt und Natur betreffen,
lernen die Schiiler in den biblischen Texten den universalen Schopfungsgedan-
ken kennen. Dieser Gedanke unterstellt die Menschheit, Welt und Natur einem
libergeordneten Sinn- und Ordnungsganzen, das auf ein von Gott mit der
Schopfung gesetztes Ziel der Geschichte hinweist.

Im Zusammenhang mit der Behandlung der Geschichte Israels werden die
Schiiler auch mit dem Schicksal des judischen Volkes im Mittelalter und in der
Neuzeit bekannt; dabei kann auch ein Uberblick tiber die Gestalt und Funktion
der hebriischen Sprache im heutigen Judentum und im Staat Israel gegeben
werden.
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Gymnasium Hebraisch

Mit dem Erlernen des Hebraischen als einer wichtigen semitischen Sprache
bekommen die Schiiler Zugang zum nicht-indoeuropiaischen Sprachbereich; sie
sollen in zunehmendem Maf} den Kontrast zur Struktur der indoeuropéischen
Sprachen erkennen und damit eine Schirfung des allgemeinen Sprachbewul3t-
seins erfahren.

Der Unterricht im Hebréaischen hat somit die Aufgabe, den Einblick der Schiiler
in die Moglichkeiten von Sprache zu vertiefen und die grundsétzliche Moglich-
keit unterschiedlicher Sprachstrukturen zu zeigen. Die Schiiler sollen einen
sprachlich unmittelbaren Zugang zu den hebraischen Texten und die Moglich-
keit eines selbstéandigen Textverstdndnisses gewinnen. Dariiber hinaus sollen
die Inhalte der Texte flr die Schiiler den Problemhorizont fiir die Fragen der
Religion sowie der politischen und Kulturgeschichte entscheidend erweitern, so
daB dieser Unterricht auch zu aktuellen Problemen des Lebens in der heutigen
Welt einen wesentlichen Beitrag zu leisten imstande ist.

Weil Glaube und Kultur des jiidischen Volkes sich in allen Bereichen menschli-
chen Seins manifestiert haben und dementsprechend in den Texten der Hebréi-
schen Bibel fir den Schiiler fabar werden und weil zudem zeitgeschichtliche
Fragen im Zusammenhang mit der Existenz Israels in die Ndhe praktischer
Lebenserfahrungen gertickt sind, kann durch den Hebraischunterricht auch die
Personlichkeitsbildung junger Menschen eine weitgehende Férderung erfahren.

2. Der Hebraischunterricht am Gymnasium

Von den sechs Halbjahren, die dem Hebriischunterricht bis zum Abschluf3
durch das Abitur oder eine Ergdnzungsprifung zur Verfiigung stehen, sollen
nur die ersten zwei bzw. drei Halbjahre der grundlegenden Spracherlernung
dienen. Die Behandlung der schwierigeren Verbalgruppen (Verba mit Waw oder
Jod als drittem Radikal, Verba mit verdoppeltem zweitem Radikal, zweiradika-
lige Stdamme mit langem Vokal, doppelt schwache Verben u.a.) empfiehlt sich
erst nach dem Beginn der Lektire in Klassenstufe 12; die Sicherheit in der
Bestimmung der Formen und in der Handhabung syntaktischer Gebilde stellt
sich erfahrungsgemag erst beim Lesen zusammenhingender Texte ein.

Der Lehrplan ist in fiinf Arbeitsbereiche gegliedert.

Arbeitsbereich 1: Schrift- und Lautlehre

Das Erwerben der Lese- und Schreibfertigkeit dient dem Versténdnis vokali-
sierter hebréischer Texte in Druck-(Quadrat-)Schrift. Zu einem korrekten und
sinnrichtigen Lesen gehort die Kenntnis der Silbenlehre, der wichtigsten Laut-
gesetze, der Regeln fiir Wort- und Satzbetonung sowie ein gewisses Verstandnis
fir die grammatischen Bemerkungen der Masoreten.

Es empfiehlt sich, die Schiiler auch mit der zeitgenéssischen hebréaischen Kur-
sivschrift bekannt zu machen.

Arbeitsbereich 2: Wort- und Bedeutungslehre

Die Arbeit in diesem Bereich fiihrt zum Erlernen eines Grund- und Aufbau-
wortschatzes, zum Einblick in die Wortbildungslehre und zum sachgeméaBen
Umgang mit dem Worterbuch.
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Gymnasium Hebraisch

Der zu erlernende Grundwortschatz ist zunéachst durch das fiir den Hebraisch-
kurs eingefiihrte Lehrbuch bestimmt. Der Aufbauwortschatz richtet sich weit-
gehend nach dem in der Lektiire vorkommenden lexikalischen Material. Die
Arbeit am Wortschatz sollte durch die Benutzung einer Wortkunde erganzt wer-
den, spitestens mit Beginn der Lekture; dadurch wird es auch méglich, das
Vokabelwissen eines Kurses mit dem statistisch und standardisierend bearbei-
teten Wortumfang einer Wortkunde annéhernd in Einklang zu bringen.

Die Arbeit mit dem Worterbuch setzt mit der eigentlichen Textlektiire ein. Der
Schiler soll zu einem sachgeméfBen und tiberlegten Umgang mit einem wissen-
schaftlichen Worterbuch angeleitet werden.

Die Beschéftigung mit den Wortbildungsgesetzen (Radikale, Vokalisation, Vor-
und Nachsilben) ist zur Erkennung der einzelnen Wurzeln und ihrer Bedeu-
tungsmoglichkeiten hilfreich.

Die Zusammenstellung von Sachgruppen bzw. Wortfeldern fithrt im Zuge der
Wiederholung eines gelernten Vokabelschatzes zur tibersichtlichen Gliederung
und zur Weiterfithrung. Hinweise auf die Bedeutungsgeschichte gewéhren auch
kulturhistorische Aufschliisse.

Die Gewohnung an haufig auftretende Wortverbindungen férdert die Entwick-
lung des Satzverstidndnisses. Bei der Betrachtung des Wortes im Satzzusam-
menhang ist auf die Bedeutungsvarianten einer Wurzel im Kontext zu achten,
da die Bedeutungsvielfalt einer Wurzel durch den syntaktischen Einsatz
bestimmt ist.

Arbeitsbereich 3: Formenlehre

Thematische Abgrenzung des Bereichs: Formenbildung des starken und schwa-
chen Verbs sowie des gesamten nominalen Formenbestands; dabei werden die
dem Hebriischen eigentiimlichen Flexionskategorien mit ihren Bildungs- und
Flexionsgesetzen behandelt, so vor allem

— Genus und Numerus

— Status

— Préaformativ- und Afformativkonjugation
— Stammesmodifikationen

— Suffigierung.

Bei der Behandlung der Verbal- und Nominalformen empfiehlt es sich — in
Abweichung von fritheren Methoden —, die Erscheinungen nicht immer nur
getrennt nach den verschiedenen Stammesmodifikationen und den Klassen der
Verba und Nomina zu behandeln; vielmehr kénnen schon friih parallele Formen
aus verschiedenen Stammesmodifikationen und Verbal-/Nominalklassen
nebeneinandergestellt werden. Weil hierbei die jeweils spezifische Bedeutung
der parallelen Formen und zugleich die Eigenart ihrer Formenbildung klarer in
Erscheinung tritt, entspricht eine solche Anordnung auch der Forderung, bei
der Einfithrung neuer Formen auch ihre Bedeutung mitzubehandeln. Auch das
Prinzip kontrastiver Sprachbetrachtung, das nicht nur zwischen Fremdsprache
und Muttersprache, sondern auch innerhalb der Formensysteme der Fremd-
sprache selbst besondere Vorziige hat, kann auf diese Art zur Geltung gebracht
werden. Das Ordnungsprinzip bei der Behandlung des Verbs oder Nomens soll
also moglichst nicht immer allein der Aufbau kompletter Formenreihen nach
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Art der Paradigma-Tabellen sein, sondern auch die Zusammenschau von analo-
gen Formen aus verschiedenen Paradigmareihen, auch analoger Formen des
Verbs und des Nomens.

Dessenungeachtet ist die Kenntnis von vollsténdigen Paradigmareihen uner-
laBlich; sie mussen auf Grund akustisch-sprechmotorischer Einprigung dem
Lernenden zur Verfigung stehen. Diese Reihenbeherrschung soll aber nicht
stets der Ausgangspunkt und das Ordnungsprinzip fiir den Unterricht sein, son-
dern mehr das Produkt eines strukturierten Verstandnisses des Formensystems.

Den einzelnen Lernzielen bzw. Inhalten der Formenlehre ist eine unterschiedli-
che Modalitat der Stoffbeherrschung zuzuordnen. Wihrend der Schiiler z.B. die
Formen des starken Verbs und die Suffixformen von sts/stisa (slsim/stisot)
jederzeit bilden konnen soll (aktive Beherrschung), mufl er die Formen des
schwachen Verbs, die Suffixformen des Verbs und der weiteren Nomina in
erster Linie erkennen und analysieren kénnen.

Fir die Beherrschung allen Formenmaterials gilt der Grundsatz, das Kennen-
lernen neuer Formen mit dem Verstehen ihrer Bedeutung zu verbinden. Die
Ubersetzung von Einzelformen ist stets als provisorisch zu kennzeichnen, weil
erst durch einen breiteren Sinnzusammenhang eine jeweils aktualisierte Bedeu-
tung ihre eigentliche Giiltigkeit erhalten kann (z.B. ergibt sich die temporale
Bedeutung der Verbformen der Afformativ- oder Praformativkonjugation erst
aus dem Satzzusammenhang).

Zum Verstdndnis der Relationen sprachlicher Erscheinungen

Sprachliche Erscheinungen stehen in bestimmten Relationen zueinander, ndm-

lich '

= Sprachliche Elemente kénnen konstitutive Teile sein fiir eine andere
sprachliche Erscheinung, z.B.

Radikalfolge als — sind konstitutive = —  Nominal-
Bedeutungswurzel; — Teile — und
Vokalisation; — . fur —  Verbal-
Erweiterung der Wurzel — —  bildung

= Sprachliche Elemente konnen modifiziert oder zugleich erweitert wer-
den durch andere sprachliche Elemente, z.B.

werden modifiziert —  Préaformative,

Nominale Worter, 2
Verba, 5 Sioder —  Afformative,
Adverbien, — zugleich —  Préfixe,
Prapositionen — erweitert durch —  Suffixe,

—  Infixe,

—  Verdoppelung

= Sprachliche Elemente kénnen systembildend sein fiir andere umfas-
sendere sprachliche Elemente (fiir Systeme), z.B.

Substantive, Adjektive, — sind —  Nominal-
Pronomina, Verben, —  system- — und
Numeralia, Adverbien, — bildend —  Verbalsitze

Prapositionalausdriicke, —»  fir
Wortfolge, Kongruenz-
gesetze
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Arbeitsbereich 4: Satzlehre

Thematische Abgrenzung des Bereichs: Bildung des hebraischen Satzes und
Satzgefiiges; dabei werden vor allem behandelt

— die Funktionen der finiten und infiniten Verbformen und der ,, Kasus“ beim
Nomen

— Grundmuster des Verbalsatzes

— Substantive, Adjektive und Pronomina als konstitutive Elemente des Nomi-
nalsatzes; Gebrauch des Artikels; andere Arten der Determination

— Grundmuster des Nominalsatzes
— Erweiterungen der Satzgrundmuster

— dashebriische Satzgefiige mit syndetischem und asyndetischem Aufbau, mit
Koordinierung und Subordinierung.

Die Einfithrung in die hebrédische Satzlehre sollte sich nicht auf Einzelhinweise
(z.B. besondere Eigenarten von Satzen, abweichende Konstruktionen, Ausnah-
meerscheinungen u.d.) beschranken, sondern dem Lernenden einen sinner-
schlieBenden Einblick in den logischen Aufbau und einen Uberblick tiber dies
Gebiet vermitteln. Das ProblembewuBtsein und die Verstédndnissuche der Schii-
ler soll bei Ausdriicken und Satzen moglichst weitgehend von Anfang an in eine
solche Richtung gelenkt sein, dafl der syntaktische Aufbau jeweils als wesent-
lich fiir die Sinnerzeugung gesehen wird. Es sollen aber die Elemente der Syn-
tax, d.h. die Satzgrundmuster und Satzteile, die moéglichen adnominalen und
adverbalen Ergénzungen sowie das Satzgefiige auch in ihrer Terminologie
zusammen mit dem entsprechenden Wortmaterial eingefiihrt werden. Diese
immer wiederkehrenden Syntaxelemente, die den Rahmen fiir die Sinnentste-
hung im Satz ausmachen, sind, wenn man sie mit der Vielzahl der Formen der
Flexion vergleicht, ein kleiner Bereich und stellen deshalb sehr 6konomische
Instrumente fiir das Satzversténdnis dar.

Arbeitsbereich 5: Literatur

Fiir die Behandlung der Lektiire ist es entscheidend, die angemessene Gewich-
tung und Verbindung von grammatisch-sprachlicher Klarung und inhaltlicher
Auswertung der Texte zu finden. Der Schiiler wird bei der Arbeit an der Origi-
nallektiire sein sprachliches Kénnen nicht nur anwenden und schulen, sondern
zugleich auch noch sténdig erweitern, und zwar auch mit Hilfe ausgesprochener
grammatischer BewuBtmachung. Hierdurch findet die Phase der Spracherler-
nung eine der Stufe des Kénnens entsprechende Fortsetzung.

Eine abschlieBende Ubersetzung kommt nur iiber eine Reihe von Vorstufen und
Arbeitsphasen zustande: Provisorisches Satzverstdndnis, hinzutretende
Sachinformationen, sinngeméfie Einordnung in den néheren Kontext und in
den allgemeinen Bedeutungsrahmen vergleichbarer Aussagen anderer Textstel-
len und die Besinnung auf eine jeweils adéquate deutsche Wiedergabe, dienicht
nur von einem festgelegten Vokabelwissen bestimmt ist, flihren zur eigentlichen
Ubersetzung.

Die Interpretation als Deutung der Texte und Auswertung ihres Gehalts stiitzt
sich auf die Kenntnis einzelner Begriffe, auf auch im Kontext richtig verstan-
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dene Einzelaussagen, auf die Beachtung der Gedankenrichtung sowie auf die
Funktion des Textes im Zusammenhang grofBerer literarischer Einheiten. Die
Intention eines Textes wird aber erst dann vollstdndig erfal3t, wenn die Beach-
tung der formalen Gesichtspunkte hinzutritt: Gesichtspunkte der Wortwahl,
der syntaktischen Gebilde, des gedanklichen Substrats und der literarischen
Formen sind fiir das Verstindnis mit heranzuziehen.

Diese Interpretation soll méglichst in Form eines Gespréchs tiber den Text vor
sich gehen. Hierbei kénnen die Kursteilnehmer nicht nur Wissen und Orientie-
rung beisteuern, sondern sie kénnen auch durch AuBerung von eigenen Vorstel-
lungen und Urteilen die Beschiftigung mit einem Text geistig und menschlich
fruchtbar werden lassen.

Allgemeine methodisch-didaktische Anmerkungen zur Arbeit in den Arbeitsbe-
reichen 1 bis 5:

Die Arbeit soll tiberall auf die Erfordernisse der Herlibersetzung abgestimmt
sein. Die gesamte Stoffdarbietung soll deshalb weniger inventarisierend im
Sinne einer Aufzihlung moéglicher grammatischer Fligungen und Ausdrucksva-
rianten als vielmehr erkldrend zum Zweck der Bewiltigung von im Text vor-
findlichen Spracherscheinungen erfolgen. Eine aktive Sprachbeherrschung ist
nur bei grammatischen Ubungen in kleineren Bereichen anzustreben, also fiir
die Bildung von Formen und Wortgruppen und fiir Umwandlungstibungen o.4.
und fiir die Ubersetzung kiirzerer hierzu geeigneter Sitze.

Das Verfahren im Unterricht soll in den meisten Fallen von deduktiven Grund-
sdtzen geleitet sein, weil dies der Altersstufe angemessen ist und dabei ein
geringerer Zeitaufwand entsteht und weil die Gliederung der Stoffe auf diese
Weise vom Unterrichtenden bewuf3ter und 6konomischer vorgenommen werden
kann. Induktive Wege, die mehr an das eigene Beobachten und Finden der Schii-
ler appellieren, konnen bei der Behandlung von parallelen Formenbildungen zu
ihrem Recht kommen wie auch bei jedem Verstehen von Satzstrukturen durch
Eindringen in das Sinnverstidndnis.

Die grammatische Terminologie als Bestimmungsmittel, als Instrument zu
Klassifizierung und als Mittel der Verstdndigung soll den Schiilern im Verlauf
des Unterrichts bekannt werden und von ihnen gehandhabt werden kénnen.

Der Lehrplan nennt in der rechten Spalte/Hinweisspalte an vielen Stellen auch
selteneres Wort- und Formenmaterial, das den verpflichtenden Lernstoff erkla-
ren oder dem Unterrichtenden Anregungen vermitteln kann. Dieses Material ist
seinerseits kein verpflichtender Lernstoff.

\
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ARBEITSBEREICH 1: SCHRIFT- UND LAUTLEHRE

Die Schiiler erwerben grundlegende Kenntnisse in der Schrift- und Lautlehre als
Voraussetzung fiir das Erlernen der Grammatik und fiir sinnrichtiges Lesen und
Verstehen vokalisierter Texte der hebrdischen Bibel (bzw. des Talmud).

In der Einfiihrungsphase eignen sich die Schiiler die notwendige Lese- und Schreib-
fertigkeit in der hebrdischen Druckschrift (Quadratschrift) als Voraussetzung fiir
das Schreiben und tonrichtige Lesen hebrdischer Wérter an.

EINFUHRUNGSPHASE DES HEBRAISCHUNTERRICHT
1. Die Schriftzeichen und Thr Lautwert Die an der beigefligten Umschrifttabelle
Konsonanten orientierte Umschrift hebr. Worter ist
Vokalbuchstaben und Vokalzeichen methodisch hilfreich.
ewa’ Die litterae dilatabiles sind zu erwdhnen.
Dagei Bei dem Erlernen der Schrift kann auf die
Mdppiq phdnizisch-althebrdische Schrift als Mutter

aller Alphabete der Vergangenheit und Gegen-
wart und auf Zusammenhdnge des Hebr. mit
anderen Sprachen (z.B.Europa-:ggrAbendland;
Asien-R;;-SonnenaufgangsIand;“Hals- und Bein-
bruch''=barlich ''gesegnet''; nahe Verwandtschaft
mit dem Arabischen)hingewiesen werden.
Zahlwert, Wortbedeutung und Symbolgehalt der
Konsonanten kann bei gegebenem AnlaB bespro-
chen werden.

2. Aus der Silbenlehre
Die Grundregeln der Silbenbildung
(Arten der Silben; L3nge und Kiirze der
Vokale; keine Doppelkonsonanz im Sil-
benanfang; kein vokalischer Silbenan- [Scheinbare Ausnahme 4
laut u.a.m.)

3. Der Wortton
Der Mitdg (Wegfall des Matdg beiwund:)|Bedeutung des Mitdg fiir die Identifizierung
Tonverbindung von Wértern: der eines nachfolgenden $€wa; der Unterschied
Maggef von_ _und.

AUSFUHRUNG UND VERTIEFUNG DER SCHRIFT- UND LAUTLEHRE

1. Zu den Schriftzeichen und ihrem Laut- |Ausbau und Vertiefung der Schrift- und- Laut-
wert lehre im Vollzug des Erlernens der Formen-
Strukturierung der Konsonanten bildung und der Lektiire

(z.B. emphatische Laute; die Gut-
turalen und 9; 1 und * als Halb-

vokale)
8€wa medium Die ''lose geschlossene Silbe'
Fehlen des Dage’ forte 7,15 1,%,2,0 , Zischlaute (Sibilanten)
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(Schrift- und Lautlehre)
2. Zur Silbenlehre
Doppelt geschlossene Silben
Silbenscharfung
Silbenaufsprengung
Quieszierendes R
. Der Satzton
Die Pausa
Die Satzakzente SillGg mit Versab-
teiler S8f Pasliq,Atnah und
Zagef Qatén

4. Grundlegende, fiir die Wort- und Formen-|

bildung wesentliche Lautgesetze
der Konsonanten
Assimilation
Sonderregeln fiir die Gutturalen
und 9

Angleichung an emphatische Konsonan-
ten
Umstellung
Verdnderungen im Lautstand
der Vokale, z.B.
Grundvokale (aiu) und spéterer
Vokalbestand (Vokaldreieck)
Urspriingliche und nicht urspriingl.
Vokale
Verdnderliche und und unveranderl.
Vokale, hdufige Vokalverdnderun=-
gen (Umlaute), Hilfsvokale
Diphthonge und Kontraktionserschei=
nungen
Vokalklirzung durch Tonverlust
Vortongamds
5. Grammatische Bemerkungen der
Masoreten
Ketib und Qeré

Qe€ré perpetuum N1n? ("in?) und

Z.Bs
'lz.B.
¥ By

Wegfall urspr. Endungen, z.B.n%0Rp aus *AdVp
Urspr. U/Yin gschft.Silbe erhalten:or mR
Bei Gutturalen

Verba R*s. nyxy

Die Bedeutung der Satzakzente fiir die Sinn-
erfassung des Satzes. Der Unterschied zwischen
Vers und deutschem Satz

Andere Akzente aus AnlaB der Lektiire

z.B. bei Dentalen; bei a

NVokalangleichung; Patah furtivum; Ersatzdeh-
nung, virtuelle Verdopplung, Umlaut; Dage¥
forte und $€wa’ bei Gutturalen

z.B.PHggn

In (des Hitpa“el)bei Zischlauten (Sibilanten)
z.B. bei den Verba 19(1»?)und n"%(17+n)

& zu ¥ vgl.own
27+ 931 9);udn (malq)
‘nin nam; AR 5

z.B. obs , vor Miggef, im Stat.constructus
S e

D?vﬂ“?
R v a
g:éEEEEFT Rl ~ & (qamds hatlf)

A g -8
o ad i
N h e
T W Wi |
RS D Pt
e . u
v t hy B §
Fls L]

q D1k ch B e
| n °

on m Trund 1T aw

s e R Y o8
®. s ¥ §
Moo o L e

nea L pe(f) 1508

Ol a0
P q : € (%ewa” mobile)
MEIND » 3 (hatef qamis)
v s -4 (hatef p&tah)
A « & (hatef s€gdl)
h = - 4 (patah furtivum)

() im Wort quieszierendes N
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ARBEITSBEREICH 2: WORT- UND BEDEUTUNGSLEHRE

Der Schiiler erlernt und strukturiert einen Grundwortschatz im Vollzug des
Erlernens der Grammatik und des Ubersetzens von Ubungstexten als Voraussetzung
fiir eine zligige und sinnerfassende Lektiire zusammenhingender Texte der
hebrdischen Bibel.

Dies schlieBt ein den Verweis auf den urspriinglichen Wortsinn einer Wurzel,

auf Bedeutungszusammenhédnge der Wdrter wie auch auf die Bedeutungsbesonderheiten
hebrdischer Begriffe im Rahmen der Eigenart und Besonderheit hebriischen

Denkens.
1. Der MWortschatz Die Grundlage bilden die Vokabeln der verwen-
ca. 300 Worter deten Lehrblicher bzw. Ubungstexte.
2. Die Strukturierung des Wortschatzes Es ist hilfreich, ein Heft mit dem
nach didaktischen, grammatischen, strukturierten Wortschatz fiihren zu lassen.

etymologischen und semantischen
Gesichtspunkten

Starke Verben, Nomina, Adjektiva nach
der Haufigkeit ihres Vorkommens
oder der Wichtigkeit fir das Er-
lernen grammatischer Erschei-

nungen
Verba Gutturalia An1dB1ich des Erlernens der Formenbildung
Verba der schwachen Verbalgruppen der vom starken Verb abweichenden Verbal-
Doppelt schwache Verben gruppen

Nomina der Gruppen mit verdnder-
lichem Vokalbestand
Unregelmd@Bige Nomina

Wortfamilien z.B.727T Wort,Sache,Ereignis, 3h reden,treiben,
M3 Trift, Steppe

HomSonyme (1autdhnliche) Wurzeln z.B.9R(2); -9R, 98,9991y, IR; Y7, YN

Homonyme (lautgleiche) Wurzeln z.B.Y7 | und |1 ! ¥

Beginn der Differenzierung synonymer i
bzw. partiell synonymer Begriffe 'z.B.7mK, 927; 213, Oy

Sachgruppen z.B. Kdrperteile, Verba der Bewegung

3. Wortbildung und Wortbedeutung
Grundelemente der Wortbildung und ihre
Bedeutungsrelevanz

Wortwurzel und abgeleitete z.B.9Y, Ny, n%
Wortbildungen NG
Vokalverdnderung und Bedeutungs- z.B. Vokalisation des Verbs., , des Nomens .,
dnderung
Préformative und Afformative und z.B. n-prdform.als » loci,instrumenti,objecti
ihre Sinnbedeutung z.B. n-fem.,-locale,-cohortativum,-adhortativun
Gemination von Konsonanten und z.B. Gemination bei den sog.lIntensivstdmmen
ihre Sinnbedeutung (Dopplungsstdmmen) ; aramaisierende Bildungen
4. Begriffskldrung im Zusammenhang z.B. Verben in der Bedeutung der Ruhe und der
der Andersartigkeit und Ausprédgung Bewegung wie D1 stehen, aufstehen

hebrdischen Denkens
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Klasse 11

ARBEITSBEREICH 3: FORMENLEHRE

Dés Hauptgewicht des Erlernens der hebrdischen Sprache in der 11. Klasse
liegt auf dem Erwerb grundlegender Kenntnisse der Formenbildung des starken

und schwachen Verbs, des Nomens, der Numeralia,

des Pronomens und der wichtig-

sEen ParFikeln. Begleitet wird das Erlernen der Formenlehre von einer Ein-
fu@rung in die Satzlehre an Hand von Ubupgstexten. Die Arbeit in den Arbeitsbe-
reichen 1, 2 und 4 ist jeweils mit der Arbeit in Bereich 3 zu koordinieren.

DAS VERB

1. Wort- und Formenbildungselemente
des Verbs
Die Verbalwurzel (Grundstamm/Qal)
Modifikationen des Grundstammes
und ihre Bedeutung
Praformativ und Afformativ
Infix
Prafix und Suffix

2. Die Flexion des Verbs

2.1 Der Formenbestand des starken Verbs
im Grundstamm und seinen Modifikationen,
seinen sog.Tempora, Modi und Nominal-
bildungen
Das starke Verb ohne Gutturale
(2n3, 723, Yop)
Afformativkonjugation (Perfekt) und
Préformativkonjugation (Imperfekt)
und ihre Grundbedeutung
Die Modi, ihre Verstdrkung und Ver-
neinung
Die Tempora consecutiva

Der Imperativ
Die Infinitive und Partizipien
als Verbalnomina
Das starke Verb mit Gutturalen
(Verba primae, mediae und tertiae
Gutturalis)
Die Flexion des schwachen Verbs,
und zwar
Verba mit schwachem “Al&f als
erstem Radikal
Verba mit Nin als erstem Radikal
Verba mit Waw und J8d als erstem
Radikal

2.2 Die Suffigierung des Verbs(Objekt -
suffix) :
Suffixe am Qal des starken Verbs.
Vergleich mit Suffixen des
Pi“el und Hif il
Der Inf. c. mit Objektsuffix und
Possessivsuffix, der Inf. a.
nie mit Suffix
Die Nota Akk. mit Suffix als Ersatz
fiir die Suffigierung des Verbs

Ableitung der grammatischen Bezeichnungen nach
der Terminologie der jiidischen Wissenschaft
von dem alten Paradigma %y3

Der Begriff der "intensivstdmme'' in modernen
Grammatiken durch den Begriff der '"Dopplungs-
stdmme''ersetzt. Pi“el nicht mehr mit Intensiv-
bedeutung, sondern mit faktitiver bzw. resul-
tativer Bedeutung.

Das Hebr. als flektierende Sprache

Die Formen des starken Verbs sind unbedingt
einzuprdgen.

Transitive und intransitive Stdmme

Verba mit intrans.u.trans.Bedeutung:z.B.nJ3
weinen, beweinen; 992 kdnnen, iiberwdltigen
Perfekt als die abgeschlossene, Imperf. als
die unabgeschlossene Handlung. Vgl.Arbb.4
Verstdrkung z.B.durch X3 oder 12p. K%, %X

Verdnderung des Worttons im Perf.cons. bei
der 2.s.m. und T.s.c.hanll, 7han3)

Die Besonderheiten der Gutturale (vgl. Arbb.1,
) Zu lernen sind die Abweichungen vom
starken Verb in ihren Regeln. Es empfiehlt sich,
vorher die Artikelregeln zu behandeln.

Die Bezeichnung der Verbalgruppen wird je

nach Lehrbuch differieren.

Zu lernen sind die Abweichungen vom starken
Verb und ihre Regeln.

Es empfiehlt sich, beim Erlernen der Verba
Gutturalia und schwachen Verbalgruppen
strukturierte Ubersichten der jeweils zugehd-
rigen wichtigsten Verba zu erstellen.

Die Suffigierung des Verbs wird zweckmdBig
nach der Suffigierung des unveranderlichen
Nomens und vor dem starken Verb mit Gutturalen
behandelt. Der Schiiler soll fdhig sein, die
Suffixe und ihre Verbalform zu identifizieren.
Deshalb reicht es aus, wenn die Verbform im
Qal mit dem Suffix der 1.Sg. gelernt wird und
die anderen Verbformen und Modifikationen eines
Suffixes besprochen werden.
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DAS NOMEN (Substantiv, Adjektiv, Numerale)

1. Wort - und Formenbildungselemente der
Substantive und Adjektive
Die Stammbildung
Einradikalige (z.B.ng,n1,%), zwei-
radikalige und dreiradikalige Bil-
dungen
Mehrradikalige Bildungen
Reduplikationsformen
Nomina mit unverdnderlichem und
veranderlichem Vokalbestand
Nomina unregelmaBiger Bildung
Praformativ und Afformativ
Prafix und Suffix

2. Die Flexion des regelmdBigen Nomens

2.1 Der Formenbestand des Nomens entspr
seinem Genus, Numerus, Status, Kasus
Das Genus des Nomens

Maskulin(Genus potius) und

Feminin; Vertretung des Neutrum

Grammatisches u.natilirliches Ge-
schlecht, Besonderheiten des
natlirl.Geschlechts

Doppelgeschlechtliche Nomina

Der Numerus des Nomens

Singular, Dual, Plural

Alte Pluralbildungen durch Redup-
likation

Kollektiva(Singularia tantum) und

Pluralia tantum

Der Status des Nomens
Status absolutus und Status con-
structus
Die Kasus des Nomens
Das Fehlen einer Deklination im bibl.
Hebrdisch, d.h.keine besondere Form
des Nominativs, Vokativs(Artikel!),
der anderen Kasus
ErschlieBung des Genitivs und Akku-
sativs aus ihrem syntakt.Verhdltnis
Der Genitiv als ''Casus adnominalis'

(Ergdnzung eines Nomens)

Grammatische Form der Status-
constructus-Verbindung
Nomen regens und Nomen rectum
Hauptton und Determination der
Stat.-constr.-Verbindung

Genitivketten

Der Akkusativ als ''Casus adverbalis'

(Ergdnzung eines Verbs)

Die Nota Akkusativi h§ ~nx (bei
determin.Akk. und als urspr.
Hervorhebungspartikel beim
Nominativ)

Das n-locale

Umschreibung des Dativs durch einen Pra-
positionalausdruck mit ?(?—dativum)
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Es empfiehlt sich, auf urspr. Formen der
Stammbildung zu verweisen, da damit das Ver-
stdndnis der Formenbildung erleichtert wird,
z.B.VIY ¥NLqatl; pI¥ *R1¥<qit] . ~Zweirad.:
J1U<qal 13, YIR<qil; DID¢qul; mit Gemination
oy<qall,or<qill, 5J<qull.-Mehrrad.: Y2IR; Re-
duplikationsf.: 3213, %a% .

Die Nomen werden entsprechend ihrem Vorkommen
im Text besprochen. Ein Uberblick soll bei

der Lektlire in Jahrgangsstufe 12/13 erarbeitet
werden.

Auf die Bedeutung einzelner Prdformative und
Afformative sollte bei Besprechung einzelner
Wérter eingegangen werden.

i

Nur zwei Geschlechter. Beim Adjektiv hdufig

das Fem.in Vertretung des Neutrum; NNT dieses
(auch 1)

Linder, Stiddte, paarweise auftretende Kdrper-

teile Fem.

Dual nie bei Adjektiv und Verb.-Urspriingl.Bedeu-
tung der Endungen 07- (Gruppenpl.) u.ni(Einzelpl.)
z.B. "IN Wasser

Status-constructus-Verbindung siehe Genitiv

Verlust ursemitischer Kasusendungen:
alte Nominativ-Endung -8 (malkd), Genitiv-
endung -1 (malk¥), Akk.-Endung -&(malka)

711 12 der Sohn Davids

Umschrelbung der Stat.-constr.-Verbind. durch
?: M172 12 ein Sohn Davids

oder durch eine Akkusativverbindung

mnrnr ayr (Jes.11,9)

Nomina im adverbalen
mit folgendem

Pr3positionen als urspr.
Akkusativ und Stat.constr.
Genitiv

5als urspr.Nomen der Richtung im adverb. AkK.
und Stat.constr.mit nachfolgendem Genitiv



Hebraisch

Klasse 11

Gymnasium

(Arbb.3 B.Das Nomen)

2.2 Die Suffigierung des Nomens(Possessiv-

suffixe)
Die Suffixe am unverdnderlichen
Nomen (030,07930,1Q90,N1D3D)" -
Die Suffixe am verdnderlichen
Nomen

Erstarrte Suffixe

2.3 Nomina unregelméBiger Bildung, ihre
Flexion und Suffigierung

3. Die Determination des Nomens
(durch den Artikel, das Suffix,
einen determinierten Genitiv)
Eigennamen
Besonderheiten der Determination

4. Die Numeralia und ihre
Konstruktion
Die Kardinalzahlen: 1 bis 10, 11
bis 19, die Zehner 20 bis 90,
100 und 1000
Die Ordinalzahlen 1 bis 10
(Der Zahlwert einzelner Buch-
staben )
Die Konstruktion der Zahlen

Die Suffixe am unverdnderlichen Nomen sind
unbedingt einzuprdgen. Es empfiehlt sich, sie
vor den Verbalsuffixen zu behandeln.

In Klasse 11 nur, soweit im Wortschatz Nomina
mit verdnderlichem Vokalbestand begegnen.

Der Schiiler soll die Suffixformen des verdn-
derlichen Nomens sinnrichtig identifizieren.
z.B.72°R

In Klasse 11 sind nur die Nomina zu erlernen,
die in den Ubungstexten begegnen.

z.B.ng der einzige Gott; AN der Strom=Euphrat

Die Zahlwdrter und ihre Konstruktion sind
nach und nach aus AnlaB der Lektiire zu
erlernen.

TR als Adjektiv;
1&i

Vertretung der Ordinalia lber 10 durch Cardi-
nalia, z.B. WWHb Dy Wwy'ﬁ¥3w3 am 17.d.Monats

0?18 einige, einzelne,einer-

DAS PRONOMEN

1. Selbstdndige Pronomina (Pronomina
separata).
1.1 Das Pronomen personale (separatum)
1238 usw.
Verbindung mit Fragepartikel, 31—
.copulat. und Relativpartikel ¥
1.2 Das Pronomen demonstrativum
nr, XN usw.
Substantivischer und adjektivi-
scher (attributiver) Gebrauch
1.3 Der bestimmte und unbestimmte Artikel
Der Gebrauch des bestimmten Arti-
kels-.n vor Nichtgutturalen
und Gutturalen; Verbindung mit
den Partikeln 3,9,%,1
Ausnahmerege\ungen(z B 1111)
Ersatz des unbestimmten Ar(lkels
durch TOR; Umschreibung durch %
1.4 Das Pronomen’ interrogativum
", nNp; ihre Verstdrkung durch
nr,NnRT
Substantivischer Gebrauch in den
verschiedenen Kasus
Schreibung von~nn vor Nichtgutt.
und Gutturalen
1.5 Das '""Pronomen relativum'
Die Nota relationis WX und +¥
(Gebrauch vor Gutt. ;

Nur Nomlnatuv, andere Kasus: vgl
und Dativi
Eine andere Verbindung kommt nicht vor.

Nota Akk.

N7 usw. Niherliegendes; XN usw. Fernerlie-
gendes

Der bestimmte Artikel als urspriingl. Demon-
strativelement, z.B. D120 heute
Die Regeln der Verbindung mit Gutt. sollten

fest eingepragt werden. Ebenso die Regeln
der Verbindung mit den Partikeln.

z.B. 1172 1intn ein Psalm Davids

Der Schiiler soll-"Mn in den verschiedenen
Schreibweisen identifizieren.

Der Schiiler soll +¥ in den verschiedenen

Schreibweisen identifizieren(¥,9,¥).
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Klasse 11

(Arbb. 3 C. Das Pronomen)

2. Abhingige Pronomina/Suffixe (Pronomina

suffixa)

2.1 Das enklitische Pronomen personale
Die Suffixe am Verb als Objekt-
suffixe im Akkusativ

2.2 Das enklitische Pronomen possessivum
Die Suffixe am Nomen als Possessiv-
suffixe im Genitiv

3. Umschreibung oder Ersatz von
Pronomina
3.1 Ersatz bzw. Umschreibung des Pronomen
reflexivum durch
Reflexive Stammesmodifikationen
des Verbs
Prépositionen % und~%X mit Suffix
in reflexiver Bedeutung
3.2 Umschreibung des Pronomen
indefinitum durch
55 (Gesamtheit, urspr.'Umkreis')
jeder, (mit Artikel)ganz, (Plur.)
alle

Zu behandeln bei der Suffigierung des Verbs

Zu behandeln bei der Suffigierung des Nomens

Das pronominale Objektsuffix am Verb kann nicht
reflexiv gebraucht werden,die Nota Akk.selten.
Weitere Mdglichkeiten der Umschreibung im
Vollzug der Lektiire in Jahrgangsstufe 12/13

Weitere Umschreibungsmdglichkeiten im
Vollzug der Lektiire in Jahrgangsstufe 12/13

DIE PARTIKELN

1. Die Adverbien und die Negationen

Frihe (urspr.) Adverbien in demonstratl-
vem lokalen (z.B.DY,nny), tempora-
len (z.B. ™), modalen (z B.nD, 12
150'") Gebrauch

Adverbial gebrauchte Nomina:
Substantiva im Akkusativ

Die Adverbialendung DO,

Fragepartikeln (i, OX. .0) und Fragead-
verbien (z.B. ﬂnb)

Negationen, vor allem RY, R(N3-YR),

: 225 (bei Inf.constr.) '

2.-Diesn3 hiufigsten Pr&positionen:
i3, VIR, D Y A0 95
R (Nota Akk) , "N, 71nx nnn,
322, lhre Sufflglerung
Hebr.Pr&positionen als urspr.
Nomina im adverbialen Akkusativ
und im Stat.constr. mit einem
nachfolgenden Genitiv

Die grammatische Form der Prafixe
A0 Y. N beil Artikeliivor
Sewa, vor Hateflaut bei Guttural,
vor ? und bei D)DK

3. Die Konjunktionen 3, 72 in seinem
polysemen Gebrauch, WX in seiner
Grundbedeutung als Relativpartikel,
KD (wie; zeitl.als), 03, Di...DA,
AR, DR, 19, DR ?2(sondern); ?D AR

(sollte es sein,daB),or-TY(bis daB),

D]@g(mit Imperf.)

Besprechung der Adverbien bei Vorkommen im Text
In Jahrgangsstufe 12/13 sollten im Vollzug

der Lektlire gegliederte Zusammenstellungen
erarbeitet werden.

z.B.7Rn(Kraft,Menge) sehr; vyn(Geringfiigigkeit)
wenig 3
z.B.Dgn umsonst (N Gnade)}DQﬁ’ bei Tage

NY in der Bedeutung''ohne'':W R Kb YR (Hi 38,26)

Die Prdpositionen sollen in ihrer Grund-
bedeutung und in den am h3ufigsten vorkommen-
den Bedeutungen gelernt werden. Die Suffix-
formen der Prdpcsitionen soll der Schiiler
sinnrichtig identifizieren.

In den Ubungssdtzen der 11.Klasse kommen
erfahrungsgemdB die nebenstehenden Konjunktionen
vor. Im Vollzug der Ubersetzungsarbeit sind

sie zu ergdnzen und in ihrer Bedeutungsviel-
falt zu erlernen,
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Gyr}lnasium Hebréisch

Klasse 11

ARBEITSBEREICH 4: SATZLEHRE

An der Ubersetzung von Ubungstexten soll der Schiiler den syntaktischen Gebrauch des
Verbs und Nomens, die Bedeutung und Grundform des Verbal- und Nominalsatzes, die

Satzergdnzungen und Nebensdtze sowie

die Grundlagen des hebrdischen Satzgefliges

als Voraussetzung filir eine sinnerfassende Lektiire der hebrdischen Bibel kennen

lernen.

DER GEBRAUCH DES VERBS UND DER VERBALSATZ

(GRUNDMUSTER)

1. Der syntaktische Gebrauch des
Verbs
1.1 Die sog.Tempora
Die sog. Tempora als Aktionsarten
lhre eigentliche Bedeutung und
die ErschlieBung ihrer Zeit-
stufe aus dem Textzusammenhang
Die Tempora consecutiva (''Folgetempora'')
und ihre Bedeutung
Erzdhlketten
Sinnrichtige Aufidsung des Waw-
consecutivum
Die Verneinung der Tempora con-
secutiva
1.2 Die Modi des Imperfekts (Jussiv,
Kohortativ, Suffixformen mit
Nin-energicum)und ihre Bedeutung
Der Imperativ
Die Verstdrkung der Modi mit
Na’
Die Verneinung des Jussivs/Kohor-
tativs (5K,R379)
Der Prohibitiv

1.3 Die Infinitive
Der Inf. absolutus als Verbalnomen
in nominaler und verbaler
Funktion
Der syntaktische Gebrauch des
Infin. absolutus

Der Inf. constructus als Verbalnomen in

nominaler und verbaler

Funktion

Das Y-infinitivum

Der Inf.c. mit % meist in fina-
ler Bedeutung (zu,um zu), aber

auch in modaler Verwendung
(indem)

Die Verneinung des Inf.c. mit
*R737

1.4 Die Partizipien als Verbalnomina in
Verbindung mit einem Akkusativ
bzw. Genitiv

Zeitlosigkeit und Bedeutung (Dauer,
Wiederholung. einer Handlung) der
Partizipien

Substantivischer, adjektivischer
und pradikativer Gebrauch

Part. anstelle eines Relativsatzes

Fipite Verbformen durch Pron.pers. verstérkt:
PRIR DRaTY oaR(Ri 10,13) ;haR 292(Dt 5,27 Imp.)

Es empfiehlt sich, unter Hinweis auf Tempus

und Aktionsart in anderen Sprachen (z.B.griech.
Aorist und lat.Perfekt) die Frage der Bedeutung
der soqg. Tempora zu behandeln,

Das Impf.cons.(Waw-Rorist)als Erzdhltempus(Narra-
tivum,Temp.histor.) ;das Perf.cons.(Waw-Nominal)
als Folgetempus i.s.Bedeutungsabhingigkeit vom
vorhergeh.Aussagezusammenhang (Impf., Imp./Juss./
Kohort.oder einer Nominalaussage)

Unterscheidung von Waw-cons.u.-copul.(beim Perf.
cons.nach Wortton und Sinnzusammenhang)

Auf die mdgl.modalistische Bedeutung d.Perf.u.
Perf.cons. ist aus AnlaB der Lektlire hinzuweisen.

Der Imperativ kann nicht verneint werden.
Inf.absol.als Befehl

Starkes Verbot N» mit Imperf.;sonst Y% mit
Jussiv :

Der Inf. absol. regiert weder ein Suffix noch
einen Genitiv noch kann er von einer Prdposi-
tion regiert werden,

Vertretung eines Verbum finitum.- In adver-
bialer Funktion einem Verbum finitum vor-
geordnet (Verstdrkung)oder nachgestellt

(bei durativen oder iterativen Handlungen bzw.
Vorgingen)

Die Pr&position 2

Vgl. das lat. Gerundium; z.B. T0KNY

Das Passiv des Part. in Beziehung auf die Ver-
gangenheit auch in Bedeutung eines Gerundivums:
z.B. RJ11 geflirchtet oder: furchtbar
MSgl.AuflBsung eines pradikativen Part. mit''wie"
""daB'' DY MR pYY ich horte, daB (wie)

sie sagten(nach Verben des Wahrnehmens)
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(Arbb.

4: Der Verbalsatz)

2. Der einfache Verbalsatz

Die satzbildende Kraft eines ein-
zelnen Verbs

Die Bedeutung (Funktion) des
Verbalsatzes im hebrdischen
Satzgefiige

Die Wortfolge

Die Umstellung der Wortfolge
(Inversion?

Die Negation des Verbalsatzes
Ny (793, %3 '"Verderben')

Doppelte Verneinung als Verstar-
kung der Verneinung

3. Der erweiterte Verbalsatz (adverbale
Satzerweiterungen)

Die Wortfolge im erweiterten Ver-
balsatz

Umstellung der Wortfolge (Inver-
sion)

3.1 Ergdnzung durch den Akkusativ

als '"Casus adverbalis"

Akk. der Richtung u.des Ziels

Der Objektsakkusativ

Gebrauch der Nota Akkusativi

Doppelter Akkusativ

Suffixe am Verb als Personalsuf-
fixe im Objektsakkusativ

Adverbialer Akkusativ

3.2 Ergdnzung durch Prépositionen

3.3 Ergdnzung durch Adverbien

3.4 Erg&nzung durch ein Pradika-
tivum

4. Syntaktische Besonderheiten des Verbs

Adverbial gebrauchte Verben
(""Relative Verben','"Formverben'')

Vgl. die satzbildende Kraft eines Nomens/
Pronomens

Handlungs-(trans.) bzw. Vorgangsaussagen
(intrans.) gegenliber nominalen Zustands-
aussagen

Pradikat - Subjekt
Umstellungen der Wortfolge bei
Betonung eines Satzgliedes

Im Unterschied zur Negation des Nominalsatzes

besonderer

Ebenso im Nominalsatz

Besonderheiten der Wortfolge, z.B. Voranstel-
lung eines Satzteils (''dominierende Vorstellung")
vgl. umwx 71)5 1)5Nﬁ IJ'DK DAY Gn 13,15

und ihre Bedeutung "bei Vorkommen im Text

Der Akk. als einziger Ergdnzungskasus des Verbs
Die Bezeichnung der '"Richtung', des 'Ziels' der
Handlung(auch in local.Hinsicht, vgl.n-loc.)
flihrt zum Objektsakkusativ .

Gebrauch in Prosa und Dichtung differiert

z.B. bei m, m

Besonderheiten des Akk. bei verschiedenen
Verbalgruppen (Abweichungen vom Deutschen),
soweit dies fiir die Herlibersetzung ndtig ist,
aus AnlaB der Bibellektlire in Jahrgangsstufe
12/13

Haufiger Wegfall des pronominalen Objekts

im hebr. Satz.=Suffix bei Verben der Bewegung
als Dativus ethicus meist uniibersetzbar

Zur Bezeichnung adverbialer Umstdnde der
Handlung, z.B. als Akk.loci (n-locale),
temporis, des MaBes und der rdumlichen Aus-
dehnung, limitationis, modi aus AnlaB der
Lektlire in Jahrgangsstufe 12/13 besprechen

Die syntakt. Konstruktion der Prdpositionen
als urspr. Nomina im adverbialen Akkusativ und
Status constr. mit nachfolgendem Genitiv soll
dem Schiiler klar werden.

Es empfiehlt sich, den polysemen Gebrauch der
Prdpositionen von ihrer Grundbedeutung her zu
erarbeiten. Hier auch das 9-dativum

5 zur Bezeichnung eines Possessivverhdltnisses
("Dativus possessoris'')z.B. 12 n AN (15 9,2)

Adverbialer Gebrauch auch der Nomlna und

Verba bzw. bestimmter Verbalformen

Ersatz eines Adverbs durch Attribut bei Ver-
balabstrakt z.B.:217) 5B AN7RTN 1221 und H.
weinte (ein groBes Weinen) b?tterllch(Jes 38,3)
Zum p&dikativen Part. und seiner Aufl&sung mit
"wie'',"'daB'" vgl oben 1.4

D717 AIRY? DIXR) und die Aramder zogen in Hau-
fen (als Horden) herauf (2 K& 5,2),meist ohne
Determination; jedoch:npINi ¥R M2 5n21(Gn-9,2)
z.B.ap?, 10;

1PNR-NR N2 aghy (Gen 4,2)
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DER GEBRAUCH DES NOMENS UND DER NOMINALSATZ (GRUNDMUSTER)

1. Der syntaktische Gebrauch des Nomens
und Pronomens
Das Nomen/Pronomen im Nominalsatz
als Subjekt und als Pridikat
(Pradikatsnomen)

Der Nominativ als Casus des SubjektgDer Nominativ als Casus pendens :

u.des Prddikatsnomens
Verstérkung des nominalen Subjekts
durch die urspr.Hervorhebungs-
partikel DR ~nhy
Fehlen des Artikels beim Pradikats-
nomen
Der Anruf im Vokatlv(Artukel')
Ein Infin.constr. als Subjekt
Syndetische und asyndetische Ver-
knlipfung von Nomina
2. Der Nominalsatz, Form und Bedeutung
‘Die Bedeutung (Funktion) des Nomi-
nalsatzes innerhalb des hebr.
Satzgefliges als zeitl.neutrale
Zustandsaussage
Der eingliedrige Nominalsatz:
die satzbildende Kraft eines
einzelnen Nomens
Der zweigliedrige Nominalsatz
Subj. u.Pra@dikat ohne Kopula
Die Wortfolge
Umstellung bei besonderer
Betonung(Inversion)

Die Negation des Nominalsatzes

Doppelte Verneinung als Verstdr-
kung der Verneinung

3. Adnominale Satzerweiterungen

Wortfolge

Umstellungen der Wortfolge(lnvers.)

3.1 Das adjektivische Attribut
Seine Stellung und Determination

3.2 Das Genitivattribut

Das Possessivsuffix als pronomina-
ler Genitiv

Funktion und Umschreibungsmdglich-
keiten des Gen. subjectivus,
objectivus und partitivus
(Ersatz der Status-constructus-
Verbindung)

3.3 Die Apposition
Ihre Stellung und Determination

3.4 N3herbestimmung durch einen
Akkusativ

3.5 Nidherbestimmung durch eine Pr&-
position

Vgl. auch die Angaben

zum syntaktischen Gebrauch des Genitivs

als Casus adnominalis und des Akkusativs

als Casus adverbalis

Pron.als Pr.-nom.: nrbn ¥ 1 n(Gn 24,65)
Jgst.12/13

Vgl. die Nota Akk.

z.B.1maY oIRn nivp aiv~Nb (Gn 2,18)
1; Disjunktion

Unterscheidung von “Umstandssatz“(nvnwa 1WN11)
gleichsetzendem Nom.-satz(nRt inAyx) und
pradizierendem(klassifizierendem) Nom.-satz
(o2n%R n1n2h opR 0223)

z B Jﬂy(Ex 16,6)es |st Abend; mit attributi-
vem Suffix Uﬁ’#’(Ps 115,7)sie haben Hinde
(Ubergang zum zweigliedrigen Nominalsatz);
7y (Dtn 5,12)0bacht! (nominaler Befehl)

Subjekt - Pr&dikatsnomen

""Dominierende Vorstellung''(vgl.Verbalsatz)
z.B. A2 12720 070 BYITY; die verschiedenen
MSglichkeiten der Hervorhebung (z.B. durch
N2 und das formelhafte N2 bzw. 071) bei
der Lektiire in Jast 2443 ’
Dreigliedriger Nominalsatz ,''Casus pendens'' u.
Nominalsatz im Gen.-verh&ltnis Jgst.12/13
Durch 1?X,=1?R, auch xb(’nba 23)

Ebenso im Verbalsatz

Subjekt-Prad ikatsnomen-Ergdnzungen

Besonderheiten der Stellung und Kongruenz
je nach Vorkommen im Text, soweit fiir die Her-
tibersetzung ndtig, besprechen .

Andere Funktionen des Genitivs, wie Gen.epex-
egeticus, qualitatis(auch in Vertretung des

im Hebr.seltenen Adjektivs) und limitationis
kdnnen aus gegebenem AnlaB bei der Lektiire be-
delt werden. - Umschreibung durch eine Akku-
sativverbindung n)n7-nx nY7(Jes 11,9),

NYRD-DR NInTod des Weibes “(Qoh 7, 26) oder
durch (vgl S.6 C1,3)

z.B.R1N 7378 der Herr''selbst'';npr nymR(Pr 22,
21) Wort, Wahrheit=wahre Worte; 30 111 oder
ik 15D1
2.B. 1n;nn 111“5y auf dem Weg nach Timna

z.B.727Tma 0¥) 17Y eine Wasserquelle in der

WUste
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(Arbb.

L. Syntaktische Besonderheiten des Nomens

L: Der Nominalsatz)

und Pronomens
4.1 Besonderheiten zu Regeln der Kongru-

enz

Genus: Vorherrschen des Genus
potius

4.2 Besonderheiten der Nomina

Die Substantivierung des Adjek-
tivs

M&glichkeiten der Steigerung
der Adjektivs
Bildung des Komparativs
Bildung des Superlativs und
des Elativs

z.B. DvapT NP1 DRYAR (Gen 18,11)
Weitere Besonderhe|ten der Kongruenz in Jgst.
12/13 nach Notwendigkeit der Lektiire

z.B. 1M

z.B. Yopi der Jiingste;navp(Jon 3,5) der Klein-
ste unter ihnen; partstlve Genntuvverblndung

mit superlativischem Sinn 077790 'Y das schdn-
ste Lied.- Elativ: TRn (Tkn 230 sehr gut);

0732 7Y7 sehr schlimme Vdlker (02791 0712 schlim-
me V&lker)

BESONDERE ARTEN VON HAUPTSATZEN

Der Fragesatz

Die Satzfrage und ihre Absicht
Die Wortfrage und ihre Absicht

Interrogativadverbien
Disjunktivfragen

DAS SATZGEFUGE

\Vgl. auch Jgst.12/13.
Fragepartikel n; Fehlen der Fragepartikel

» undiim.-Unterscheidung von Zweifels- und

Tatsachenfragen
z.B. By
bx...n; OKY. ;. 9R...0; nur og; R OR...0 (ob)

oder (ob nlcht

1. Die beiordnende Satzverkniipfung

Syndetische und asyndetische
Satzverbindung

Parataxe (als das primdre Prinzip
der hebrdischen Satzgefiiges)
und Hypotaxe
logisch untergeordnete Haupt-
sdtze

2. Untergeordnete Sitze (Nebens&tze)
Der Relativsatz g

Durch

mit einleitenden Partikeln,
besonders der Relativpartikel
asyndetischer AnschluB des
Relativsatzes 5
Konjunktionen
Sdtze
Der Bedingungssatz mit den unter-
ordnenden Konjunktionen 73
und OX
Der Kausalsatz mit der Konjunktion
73
Der Objektsatz nach den Verben des
Sagens und Wahrnehmens mit der
Konjunktion 75

untergeordnete

Der Schiiler sollte auf die logisch sinnvolle
Auf18sung von 1 , «1 hingewiesen werden.

Da die Parataxe das vorrangige Prinzip des
hebrdischen Satzgefiiges ist, miissen auch
Hauptsitze wegen ihrer sinnrichtigen Uberset-
zung als Nebensdtze wiedergegeben werden,
z.B.Gen 42,7"0bwohl Josef seine Briider erkannte,
gab er sich ihnen nicht zu erkennen'

Weitere untergeordnete S&tze vgl. Jgst.12/13

z.B. nYyr &Y IRy TR (Hi 7,9)

Die Nebensdtze werden mit den Konjunktionen
erlernt.

Polyseme Bedeutung von ?2 und WX

X DR

Vgl. Partizipien nach den Verben des Wahr-
nehmens
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ARBEITSBEREICH 5: LITERATUR

Die Grundlagen der Formenlehre und der Satzlehre sowie die zum Verstdndnis der
Formen- und Satzlehre nétigen Elemente der Schrift- und Lautlehre und
der Wort und Bedeutungslehre sollen an einfachen S&tzen erkannt und

gelibt werden.

Dabei kann der Schiiler den Satzsinn zun&dchst durch sein Formenwissen
erschlieBen. Dariiber hinaus soll er durch syntaktische Beobachtungen und
Er8rterungen von Begriffen zu einer genauen und sinnrichtigen Wiedergabe ange-
leitet und auch in die hebrdische Denkwelt eingeflihrt werden.

1. Zusammenstellungen hebrdischer Worter
und Namen als Ubungsstoff zum Erlernen
der Schrift- und Lautlehre und fir

Lese- und Umschriftiibungen

2, Die Ubungssdtze der Lehrbiicher bzw.
Zusammenstellungen einfacher Ubungssdtze
durch den Lehrer

Zusammenstel lungen von Formen zur
Analyse und zum Einiliben der Formen der
Verbal- und Nominalgruppen

3. Originalsdtze mit wesentlichen
hebréischen Begriffen und grundlegenden
Erscheinungen der Grammatik

Im ersten Jahr der Spracherlernung des
Hebrdischen sollten die Grundlagen filir eine
intensive und zligige Lektiire zusammenhdngender
Bibel texte in moglichst straffer Stoffbehand-
lung gelegt werden.

Die Schwierigkeiten des ersten Jahres, etwa

das Vergessen der schwer zu unterscheidenden
Wurzeln und Formen, werden erfahrungsgemdB nicht
allein durch mehrfache Wiederholung tiberwunden,
sondern am besten dadurch gemeistert, daB die
Wiederholung mit dem Fortschritt im neuen Stoff
verknlipft ist. Dies ist leicht mdglich, da der
klar strukturierte Aufbau der hebrdischen Spra-
che den Bezug des neuen Stoffes auf das bereits

Gelernte als seine Grundlage einschlieBt.

2CHENA DER_STOFEVERTEILUNG IN KLASSE 11:
Arbb.1:Schrift- Arbb.2:Wort-und | Arbb.3:Formen- Arbb.k:Satzlehre |[Arbb.5:
u.lautlehre Bedeutungslehre | lehre : Literatur
etwa [Schriftzeichen| ' i 4 Vokabel
u.ihrlLautwert. ‘ i < .‘ i Ngmgﬁe 4
Umschrift | ! : zur Einiibung
2-3 |Einfiibr.i.die ! d i
Silbenlehre. : ! M iy
Wo- |Wortton,M&tag, \ i \
chen [Maggef L ; .
Ausbau u.Vertie-|i[Beginnende Stark.Verb.ohne |ilGrundform des [Ubungssatze
fung d.Schrift-u}|Vokabelkenntfetwa|Gutturale {Verbalsatzes ||
Lautlehre i[nis Nomen:Flexion u.]|Grundform des |
entspr, Abschn. diFs--rroroorons 13 ter 'INominalsatzes ____||
B | [Wortbildung ronom. pers. i y
| |u.Wortbedeu- Mo~ Kroogmidemo?str. .Syntéktische !
ltung chenlpronom. interr. |iPetails nach
i | Praposi- Re;ativpartikel I\Vorkommen b .
j | tiohen 221 /lden Ubungssidtzen |
: Konjunk- etwa [Suff.v.0D i ragesatzl o -
![tionen | Suff.d.Verbs IByndet ./ asyndet. |,
i[Partikeln 1% [Verba Gutt. |Verbindung :
Uity s i 7 IlParataxe u. f
i |Strukturier.lWo- [Verba ‘S IHypotaxe |
'lnach Verbal- her s :Nebéﬁ-séf.z_e. ------ !
1 » SN |
p dEURRen o s Relativsatz “: ‘.
.’ ! R"5) j|Bedingungssatz |
! (nN*9) jlkonj.? |
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Die im Lehrplan der Jahrgangsstufen 12/13 genannten grammatischen Inhalte sollen,
sofern seltene Erscheinungen aufgefiihrt sind, nicht grundsdtzlich - systematisch
durchbehandelt, sondern bei Vorkommen in der Lektlire besprochen werden.

Die Numerierung des Grammatikstoffs in den Jahrgangsstufen 12/13 entspricht der von
Klasse 11 und verweist auf sie.

ARBEITSBEREICH 1: SCHRIFT- UND LAUTLEHRE
Der Schiiler festigt seine Lesefdhigkeit. Er erweitert und vertieft seine Kenntnisse
in der Schrift- und Lautlehre im Vollzug der Lektiire zusammenhdngender Texte der

hebrdischen Bibel und des abschlieBenden Erlernens der Formenbildung.

Auf Wunsch kann die hebrdische Kursivschrift

1. Zligiges Lesen der Bibeltexte im hebr&-
(als Einfiihrung in das lvrith) erlernt werden.

ischen Wortlaut

2. Im Text begegnende bisher unbekannte

Erscheinungen der Schrift-u.Lautlehre
Sonderreglungen fiir den Dage¥ Siehe 1Sam 8,5

lene bei 3 und 3

Z. B

Sonderformen des Dage¥ forte

Wegfall des Md@tdg in modernen
Textausgaben der Biblia Hebra-
ica gegeniiber frilheren Editionen

Wortton bei unmittelbarem Zusammen-|z.B

stoBen zweier Haupttonsilben
Satzakzente:
Abweichungen in den Biichern der
Psalmen, Proverbien,Hiob

Akzente, die nicht bei der Haupt-
tonsilbe stehen

Dage¥ forte euphonicum/conjunctivum
. 4122773 15%7 N5 97321 (1Sam 8,5 Stuttgarten-

sna)

<

ab5 x4 m

vy & 4

statt N3p
T

013 w€jored (statt ‘Atnah) zur Bezeichnung
der Vershdlfte, z.B. D’y@ﬁ Ps 1,1(auch mit
Atnah als Haupttrenner der 2. Vershalfte)
Prépositivi und postpositivi, z.B. 5irY (Gen 1,
5), dnh Gen 1,2.Der Schiiler soll iber die

Abweichung von der iiblichen Praxis (Tonsilbe)
informiert sein.
5.Zu den grammatischen Bemerkungen der

Masoreten:
RN statt XY im hebrdischen Bibel-
text

Masoretische Korrektur einer &lteren defekten
Schreibung

ARBEITSBEREICH 2: WORT- UND BEDEUTUNGSLEHRE

Im Zusammenhang der Bibellektiire erwirbt der Schiiler einen Grundwortschatz und
macht sich einen Aufbauwortschatz zugdnglich. Die Strukturierung der Worter wird
weitergefiihrt und abgeschlossen. Der Schiiler erhdlt einen vertieften Einblick in
die Bedeutung und Bedeutungsunterschiede einzelner Begriffe. Er erlernt den sach-
gemdBen Umgang mit einem wissenschaftlichen Worterbuch.

Bei einem ersten Durchgang empfiehlt sich
die Auswahl der zu lernenden Vokabeln nach dem
Ermessen des Lehrers.

1. Der Wortschatz einer Wortkunde
(ca 6oo Worter)
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(Arbb.2: Wort- und Bedeutungslehre)

2. AbschlieBende Strukturierung des Wort-
schatzes nach didaktischen, grammati-
schen, etymologischen und semantischen
Gesichtspunkten
Formenzusammenstellungen homonymer
und homBonymer Bildungen

Nomina der Existenz und Nichtexis=-
tenz

Nomina, die pronominal gebraucht
werden

Zusammenstellung der Partikeln nach
ihren Gruppen

Wiederholung der Nomina und
Verba nach Sachgruppen

3. Wortbildung und Wortbedeutung
Besprechung neuer, bisher unbekannter
Erscheinungen im Vollzug der Lektiire

Doppelprdpositionen und ihre
sinnrichtige Ubersetzung

L. Begriffskldrung im Zusammenhang der
Andersartigkeit und Besonderheit
hebrdischen Denkens

Begriffe in ihrer Bedeutungsgeschichte

5. Das wissenschaftliches W&rterbuch
Grammatisch-formanalytische Passagen
der Worterbuchs
Syntaktische Hinweise und Uberset-
zungsvorschldge des Worterbuchs
Abschnitte des Worterbuchs, die sich mit
Lautgestalt und Bedeutungs-
wicklung der Wortfamilien
befassen.

Vgl. die Beispiele zur Strukturierung
im Lehrplan zu Klasse 11

z.B. R»2) (Prophet; Hi von R1a); ap?1(von aQ§
und qo’), auch Formen wie 93, ¥a, %0

v, 1?8, T, auch T2H u.nIn mit Sufflx, vgl.
unten S. 17 Abschnitt B 3

z.B.¥KR, DIY, 239 u.a.m.

Siehe Arbb.3, Partikeln

Zz.B5 don: 1,2. 50104 1120 us6.

z.B. die anthropologischen und kosmologischen
Begriffe von Gen 1 im Unterschied zu griech.
und moderner Bedeutungsprdgung (etwa der
tiefgreifende Unterschied zwischen ng und
Psyche; npJR und Materie; u?g und moderner
Apotheose des Menschen oder dem griech.theios
aner)

z.B. D19 Wind, Geist (vgl.
ninp ''Tiamat', Flut
Zugelassen sind Gesenius-Kautzsch oder Koehler-
Baumgartner oder ein entsprechendes Werk.

Zum Erkennen abweichender oder seltener Formen

griech.pneuma) ;

Zur Diskussion und Kldrung syntaktischer
Probleme

Zur Aufdeckung etymologischer Zusammenhdnge
vor allem auch fiir die Differenzierung
homonymer Wurzeln
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ARBEITSBEREICH 3: FORMENLEHRE

Das Hauptgewicht des Hebrdischunterrichts liegt ab Jahrgangsstufe 12 auf der

Lektlire der hebrdischen Bibel.

Im Vollzug der Lektlire soll der Schiiler die
Formenbildung des Verbs und Nomens abschlieBend erlernen und

im sinnrichtigen

Differenzieren gleicher oder dhnlicher Formen mit unterschiedlicher Bedeutung

Sicherheit erlangen.

Besondere grammatische Erscheinungen sollten besprochen werden, wenn sie
bei der Herlibersetzung Schwierigkeiten bereiten oder wenn sie zu einem
vertieften Verstdndnis der hebrdischen Sprache beitragen k&nnen.

DAS VERB

AbschlieBendes zur Formenbildung des Verbs
2.1 Die Flexion des schwachen Verbs (Forts.)

Verba mit A1&f als drittem
Radikal

Verba mit Waw oder Jod als
drittem Radikal (n”5 ;
apokopierten Formen)

Verba mit verdoppeltem zwei-
ten Radikal

Zweiradikalige Stdmme mit
langem Vokal

Die doppelt schwachen Verben «

Verben mit eigener Formenbildung:

qPR (N”8) Formenbildung im

Vergleich mit dem Hi von ap2

die

03 und N2, ON) (1"9)
537 und ']7'\ NX’(‘1 9)
X2 und 127 (Formenent lehnung)
ﬂzﬂ und 1’“, Tnn (11HHW'I) ")

N7
Alte Verbalendungen, soweit sie in der
Lektiire beqe

Vor allem N33 und nv]
Tr TY

nin:friher von der Wurzel nhY;so auch Worter-
biicher (anders Jenni: Stamm?orm des Hi¥tafel)
2.B. die Endung 13- fiir a(Gen 3,3) usw. (Ndin-
paragogicum)

DAS NOMEN (Substantiv, Adjektiv, Numerale)

AbschlieBendes zur Formenbildung des
Nomens
2.1 Zum Formenbestand des Nomens
Zum Genus des Nomens:
Die Fem.-Endung n, bildet von
Kollektiva Einzelelemente
Urspr. Bedeutung der Endungen
07_und M

Zu den Kasus des Nomens:
Seltene Endungen am Nomen

Zum Genitiv:
MSglichkeiten des Ersatzes der
Status-constructus-Verbindung

1238

z.B.728 Flotte N?23R (einzelnes) Schiff

z.B. mia7 f.Biene 077927 Bienenschwarm(D? -
Gruppenplural ny Einzelplural urspr. ohne
Geschlechtsbedeutung)

z.B. alte f.End. -at; masc.Pl.Endung -in;
Verbindungs-i im stat.constr. z.B.1anx 732
(Gen 49,11), Verbindungs-o ~ay 132 (Num 23,18):

Hirdq bzw. Holdm compaginis;

alte Adverbialendung -am z.B. nn17

Diese alten Endungen sollten bei Vorkommen im
Text besprochen werden.

z.B. durch %, NR; aber auch durch %ya, 13, n3,
¥rr (nindhn by: Gen 37,19) oder durch ein

Pronomen (7270 A% MIn7 Ri 5,5)
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(Arbb.3:

2.2 Zur Suffigierung des Nomens:
Ubersicht liber die Gruppen des verinder-
lichen Nomens, ihre Flexion und Suffi-
gierung

Formenlehre)

2.3 Die Nomina unregelm&Biger Bildung,
ihre Flexion und Suffigierung

L. Zu den Numeralia:
Numeralia
Multiplikativa

Distributiva
Unbestimmte

5 in der
Bruchzahlen
Adverbialer

Besonderheiten der

Zahlangaben,
Bedeutung "etwa''

Gebrauch

Der Schiiler muB von der flektierten Form
her die Grundform des Nomens erkennen
und die Suffixe sinnrichtig identifizieren.

Die Nomina unregelmiBiger Bildung sind
in Jgst. 12/13 vollstdndig zu eriernen.

Zu besprechen nach Vorkommen im Text
der Bibel

DAS PRONOMEN

Ergdnzendes

1.3 Zum Artikel
Verldngerung des Stammvokals bei
einigen Nomina
1.4 Zum Pronomen interrogativum
Verstdrkung des Fragepronomens
durch die Interjektion R19%
nm etwas, M...%3 nichts(in inde-
finiter Bedeutung)
1.5 Zum ""Pronomen relativum'
polysemer Gebrauch von "X

Der Artikel in Vertretung des
Relativpronomens

Das Pronomen demonstrativum

AT, 37, AT in Vertretung des

Relativpronomens
Interrogativpronomen in

Vertretung des Relativpro-

nomens

Das

3. Umschreibung oder Ersatz von
Pronomina

3.1 Zum Ersatz bzw. zur Umschreibung
des Pronomen reflexivum

3.2 Zum Ersatz bzw. Umschreibung
des Pronomen indefinitum

Besprechen besonderer Erscheinungen nach
Vorkommen in der Lektilire

7% B Ahﬂ(An) 1ﬁ1(11) ngﬂ(ny) 1?1(15) VWKW(V}&);
1ﬁwxn(11wx)
nlcht determiniert

Besprechen bei Vorkommen im Text

z.B.:92 207am M 2 n11 (1Sam 19,3).
kommen im Text besprechen

Bei Vor-

vgl. z.B. Ak 15%00 nnnvmn Y¥aR (Jos 10,24).
Besprechen bei Vorkommen im Text
z.B.A727 AT 77285 yny (Prov 23,22).
bei’ Vorkommen im Text

Besprech.

z.B. DRPR va® 07727 53 'n wer Recht zu reden
hat, der trete vor sie hin (Ex 24,14)

58 nap &Y apR M was ich verfluche verflucht
Gott nicht (Num 23,8)

Umschreibung durch Substantiva
wie Y93 (Person), 22, 27
Umschreibung von ''selbst, eben

derselbe'' durch DXy
Umschreibung eines reziproken
Verhdltnisses (''einander'')
Umschreibung durch Substantiva
wie YR (fiir Personen),
727 (fiir Sachen)
Das Zahlwort(AdJektlv)1nK
mit indefiniter Bedeutung
("irgendein''; D¥TON''einige,
einzelne, einerlei')
Umschreibung des allgemeinen

Subjekts 'man''
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PART I KELN.

1. Zu den Adverbien und Negat|onen
AbschlieBende strukturierte Ubersicht
im Zusammenhang mit der Struktu-
rierung des Wortschatzes
Logisch verkniipfende Adverbien
z.B. 135(kausal :''"deshalb')
Adverbial gebrauchte Pronomina,
z.B. N1 (lokal:"hier", tempo-
ral "jetzt'"), np (warum? wie!),
% (deswegen) u.a.m.

Adverbial gebrauchte Nomina und
Verba:
Nomina im adverbialen Akkusativ
Nomina mit Prdposition.
Adverbial gebrauchte Adjektive,
Partizipien und Numeralia
22(h22,n27) genug
Adverbial gebrauchte Infin.abs.

Aus S&tzen gebildete Adverbien
Ubersicht tiber die Negationen und
ihren Gebrauch

2. Zu den Prdpositionen
""Neue Pr&positionen'

Konjunktionaler Gebrauch von
Prédpositionen
3. Zu den Konjunktionen
vor allem 73 und der konjunktio-
nale Gebrauch von ¥R

4. Die Interjektionen

Die Wunschinterjektion 1% (R19)
"o wenn doch''

Imperative von DAp und ng als
Befehlsinterjektion

Inter jektionen zum Ausdruck von
Schmerz, Trauer, Entriistung

Inter jektionen zum Ausdruck der
Verwunderung

Wahrhei tsbeteuerung

Hervorhebungsinter jektionen

Ein sorgfdltige vokabelmdBige Aufarbeitung der
Partikeln im Vollzug der Lektiire ist eine wich-
tige Voraussetzung fiir ziigiges und sinnerfas-
sendes Ubersetzen hebrdischer Texte. Vergl.die
Hinweise zur Strukturierung des Wortschatzes

Wie Klasse 11

z.B. nvap von innen;Tkna sehr(in Kraft)
z.B. n1N11J in furchtbarer Weise; nnx einmal ;
sk&1]” zweimal; n»3¥ zum zweiten Mal

z.B.2°0>) mit Recht (Jon 4,4); na70 zahlreich;
vgl. den Gebrauch des Inf. absol. vor oder

nach einer finiten Verbform

z.B.yaTm = Y17-hn

z.B.XRY als Negat. des Verbalsatzes(Aussage-
satzes) und bei starken Verboten; zur Ver-
neinung einzelner Begriffe, z.B.9K"RY Nichtgott,
oon ND unweise.- YR "ja nicht'' zur Verneinung
des Aufforderungssatzes (Wunsch usw.) und beim
Prohibitiv.- “1?R zur Verneinung des Nominal-
satzes.- ?9%3(%3)'"Verderben''(Jes 38,17)im Ver-
balsatz; ng-vb; "das Nichts'' (Hi 26,7)

*p?3 im Verbalsatz, >n%Y als Verneinung des
Infin.constr..- Einzelne Wendungen, z.B. 2 Kb
nein sondern, RY OR oder nicht

z.B.Ta3, 2°30, 113y3'1ernenbel Vorkommen in der
Lektiire

2.B.13¢"Ty bis sie zurlickkehrten(Jos 2,22)
besprechen bei Vorkommen im Text

Zu TR als Relativpartikel vgl.''pronomen rela-
tivum”

Die Behandlung der Konjunktionen bei Behandlung
der Nebens&dtze entsprechend ihrem Vorkommen in
der Lektiire

Im verbalen Wunschsatz; weitere Interjektionen
208, 7IR. 12(222%) auch bei irreal.Bedingungen
Dﬁ?, n:b ®1%) auf!los!; 712 ''daB nicht' als
altertiiml .abwehrender Imperativ ''kehr dich ab''
z.B. 7R o! wehe!?% IR wehe mir!; 22 genug!
Lob usw.?7UR wohl!

“hn, N2%K wie! z.B. 750k 22b-im wie schén...

2 wahrlich! z.B. YR n2n 95% wahrlich alle Lebe-
wesen der Erde

IR gewiB; N wahrlich, gewnﬁ', 1, NAN,RN sie-
he da!; (unu 02237 22 AY19TIN Gen bz 16).,

DR und nN(Nota Akk., auch beim Nominativ z.B.

7n1 Ank er selbst begann) als urspriinglich

deiktische Inter jektionen
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ARBEITSBEREICH 4: SATZLEHRE

Im Vollzug der Lektlire zusammenhdngender biblischer Texte sollen die Grundkenntnisse
in der hebrdischen Satzlehre gefestigt und vertieft werden. Der Schiiler soll die
Grundstrukturen hebr. Syntax durchschauen. Besonderheiten soll er unter Zuhilfe-
nahme der syntaktischen Angaben eines wissenschaftlichen Worterbuches und

im Vergleich mit anderen Textiibertragungen in eigener Entscheidung kldren.

DER GEBRAUCH DES VERBS UND DER VERBALSATZ

1. Ergdnzendes, Vertiefendes, Abschlie-
Bendes zum syntaktischen Gebrauch des

Verbs
1.1 Zu den sog. Tempora

Bedeutungsspektrum des Per fekts :

Prateritaler, prdsentischer,
futurischer und modalistischer
Gebrauch

Bedeutungsspektrum des I mper -
fekts
Futurische Bedeutung,

iterative und durative Aussagen in
Gegenwart und Vergangenheit,

bei T§ und D)V (DIVI),
modalistischer Gebrauch

1.3 Zum Infinitivus constructus

Haufige Verwendung des Inf.constr.

nach Prdpositionen anstelle
eines Nebensatzes; mit

T, 2, D (meist)temporal;

2 flnal/ konsekutiv

1.4 Zum Partizip
Futurum instans

b. Syntaktische Besonderheiten des
Verbs

Vorangestellte Zeitangabe mit
171 und 1’11

Der Gebrauch des (erstarrten)
Inf.absol. 1171

Behandlung syntaktischer Fragen je nach Vor-
kommen in der Lektlire

Das Vollendetsein einer Handlung und die
vorherrschende Tempusbedeutung des Prdteritums
Prdsent.Bedeutung bei Eigenschaftsverben,
Verben des Wissens/der Wahrnehmung/der Gemiits-
bewegung, in zeitunabhdngigen Erfafirungssdtzen
und als Perfekt fiir die im Sprechakt vollzogene
Handlung. Futur.Bedeutung als Tempus propheticum
(confidentiae).-Modalistischer Gebrauch in
irrealen Bedingungssitzen (Konj.Pluquampf.; auch
mit A%,R1Y,515;""Perf.fiir irreale Handlungen')
Die nicht abgeschlossene Handlung und die vor-

herrschende Tempusbedeutung der Zukunft bzw,
Gegenwart

Die einmalig vergang.oder noch nicht vollzog.Hd1g .~
''sollen, kdnnen, diirfen, wollen'' usw.

Der Schiiler soll bei Schwierigkeiten im Tempus-
gebrauch des Perf.und Imperf. seine syntakt.
Entscheidung vom Textzusammenhang her finden.
Zu den Tempora cons. vgl. Klasse 11

T 1’;%N R12-7Y bis sein Herr kam (Gen 39,16)
WK TY: NaR-Ey, Ty bis ich komme (Gen 33,14)

:E 1:bn; als er Kénig wurde (2Sam 5,4)

Sk 1an: 70?1 als er nun Kdnig geworden war
(1Reg” 15,29)

9: ynyh um zu hdren, damit (so daBer horte
(1Reg 5,14)

Pradikatives Partizip mit NAN zur Bezeichnung
einer unmittelbar bevorstehenden Zukunft

2L, 7ny5 720 2230 ABY) und jetzt, siehe, werde
ich zu meinem Volk gehen (Num 24,14)

Die syntaktischen Besonderheiten der Verba sind,
sofern sie fiir die Heriibersetzung ndtig werden,
je aus AnlaB der Lektlire zu besprechen.

Wegfall des formelhaften *171/n2M und des zum
Hauptsatz iberleitenden 1be| der ﬂbersetzung
z.B.5131 b 1221 und er wurde immer grdBer
(Gen 26 13)

DER GEBRAUCH DES NOMENS UND DER NOMINALSATZ

2. Ergdnzendes zum Nominalsatz
Der dreigliedrige Nominalsatz

Subj.und Pr&d.-nomen mit Pronom.

personale 3.m.f.Sg.Pl. als
Kopula

z.B.737m0 KINTNIR (Jes 52,6)
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(Arbb.4: Der Gebrauch des Nomens und der

Der ''Casus pendens' (Voranstellung
eines Nomens vor den Satz;
"'"dominierende Vorstellung'')

L. Syntaktische Besonderheiten der Nomi-
na und Pronomina
4.1 Besonderheiten zu den Regeln der
Kongruenz -
Status:
Nomen rect.statt regens Trdger des
Numerus der Gen.-verbindung

Kongruenz des Pradikats mit Nomen
rectum

Numerus:

Dem Subj.-plural oder mehreren
Subjekten vorausgehende Pra-
dikate im Singular

4.2 Besonderheiten der Nomina

LeitwSrter bei Adjektiven und Parti-
zipien (da sie nicht ohne wei-
teres substantiviert werden
k&nnen)

4.3 Besonderheiten der Pronomina

Vertretung des Pronom.person.
in der Hofsprache durch T2y

Vom Deutschen abweichender Gebrauch
des Artikels

Nominalsatz)

z.B.AY 3730 07) noy¥aq7 (statt:Berge sind um
Jerusalem); 1ND3 nvnwn mn? (statt: der Thron
Jahves ist im Himmel Ps 11, b))

Die syntaktischen Besonderheiten der Nomina

und Pronomina sind, sofern sie fiir die Herliber-
setzung ndtig werden, je aus AnlaB der Lektlire
zu erlernen.

z.B. niag n>3 (Ex.6,14) "Familien"

z.B. D¥hh 0Y7ax nwp ( 1Sam 2,4)

z.B.nkn 777 (Gen 1,14)

z.B.nd ¥R, ARYI1 YR
» i A 'v

z.B. 228 byn ANTNR 20y ATRY 7D (Gen 44,32)
denn deln Knecht (lch)hat sich flir den Knaben
bei (meinem: Riickfall in die 1.Person) seinem
Vater verbiirgt

z.B.vor Stoffbegriffen 3p7n 'Gold'; Abstrakta

nyan '"Unheil''; bei Vergleichen X3 'wie ein
Lid ¥ =y

Lowe'' u.a.m.

BESONDERE ARTEN VON HAUPTSATZEN

Zum Fragesatz.
Direkter und indirekter Fragesatz

Rhetorische Fragen

Der Wunschsatz
Nominaler Wunschsatz
Die Modi des verbalen Wunschsatzes
. Wunschpartikel
Wunschsdtze in Frageform

Der Ausruf

Die irreale Satzaussage
Sdtze im Genitivverhdltnis

Indir.Rede verrdt sich durch Wechsel der Pro-
nomina vgl.nR 7nn§:N3“7jpx(Gen 12,13)

Als Ausruf, Beteuerung oder entriistete Ableh-
nung, als Ausdruck eines Wunsches, der Verwun-
derung oder einer Negation(z.B.1Reg 12,16)
Ohne Wunschpartikel (auBer YRY7n)

Verneinung 2R

15 (K)o wenn doch; 790K, 73R.Partk] kann fehlen
Mit Fragewdrtern und dem erstarrten 0?7
"'wenn doch'', ¥1> "n (Jon3,9)''vielleicht"

z.B.7N 732 q072 71y 27 (Gen 45,28)

Die verschiedenen Erschelnungsformen des
Ausrufs konnen im Hebr. mit oder ohne Interjek-
tionen ausgedriickt werden(vgl. S. 17 D 4).
Perfekt der irrealen Aussage

z.B. wzw Dippa NNy ¥2(Gen 28,16);nbun avr-or
(Gen L43,4). Nach Orts- und Zeitnomina auch
Verbalsdtze und mit WK eingeleitete S&tze

im Gen.-verh.: z.B. unx 1J;§jnj mIT 5;(1Sam 25,19
93P, oY n17n(Ez 39,11), vgl.:a7hyy 727 10K
(Prov 8, 32) ix yaan WK Tn7- 53(Lev 13.46); vgl
auch die Konstruktion von Partlzlplen

133 »pin~ba(Ps 2,12)
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(Arbb.k4: Satzlehre - Satzgefiige)
DAS SATZGEFUGE

1. Die beiordnende Satzverkniipfung

Die sinnrichtige Aufldsung des
hebrdischen Bibelverses in
Sdtze

Die logisch richtige Zu- und
Unterordnung hebrdischer
Sdtze

Modale Hauptsdtze als logisch
untergeordnete S&tze

Der Sinn von Nominalaussagen,
Inversionen u.a.m. im Er-
z&h| zusammenhang

2. Untergeordnete S3tze (Nebensitze)

Der Relativsatz
Durch Konjunktionen untergeordnete Sitze

Der Objektsatz

Der Subjektsatz

Der Konditionalsatz mit Schwur-
und Beteuerungssatz

Die irreale Bedingung

Der Konzessivsatz

Der Kausalsatz

Der Final- und Konsekutivsatz
In Form eines beigeordneten
Wunschsatzes
In Form einer konjunktio-
nalen Unterordnung

Der Temporalsatz

Beachtung der Satzakzente fiir die Gliederung

des Bibelverses in Satzabschnitte und S&tze
Versiibergreifende Sdtze

Zweiter Satz als Apposition z.B.n 1?3 Ra 1T yw11n
(Jos 13,1)

z.B.oniarn Ay1n 0B-NR AvR2) (Jer 7,26)

Die Grundformen der untergeordneten S&tze und
ihre einleitenden Konjunktionen sind je aus
AnlaB der Lektiire zu erarbeiten. Neben dem
syndetischen AnschluB ist der asyndetische

zu besprechen.

Der Relativsatz in Vertretung eines Attributs,
Objekts, Subjekts

Nach direkter und indirekter Rede/Frage

75 ''daB' nach den Verben des Sagens und Wahr-
nehmens

Konjunktionen 7D”daB”(1JNJ 72 777)) und WWN”daB”
(Qoh 5,4)

Konjunktionen des bedingenden (ox, KY oN; 73;

MR Dtn 11,27;1) Lev 25,20), der 1-AnschluB des
bedingten Satzes i

Die irreale Bedingung/Aussage mitden Partkl. 1%
(R19/2939=K2 19) und dem Perf.flr irreale
Handlungen (im Beding.-, Wunsch- u.Fragesatz
und bei LYND '"beinahe'')

Der Schwursatz: Beteuerungsformel (?2R77h

so wahr ich lebe usw. ) Selbstverwdnsdhungs-
formel (97012 Ad) 070oR *H nPY2 Nd ); DR wenn=
""gewiB nicht'", o) OR  wenn nicht= ""gewiB"
Konjunktionen mit konzessivem

Sinn''obwoh1'':0KR, 7D,7WKR;mit DA verstdrkt Jes 54,10
Kon junktionen: “well“W|rd ausgedriickt durch
72,UR, WR; 17, R 17, 3 1y7(wegen dessen, daB)

(daher daB) 1wx nnn, »> nna(dafir daB)

Absicht u. Folge mit gleich.Mitteln ausgedriickt
z.B. M5 73 271 | YipRy | .. Ry [ 2T yny
(15am 28 22)

Konjunktionen: WX damit(Dtn 4,16), so daB(Gen 22,
14) 519n%/wR. P damit(Dtn 27,3),s0 daB(2Reg 22,
17) Wnayldamlt(nur fin.);?D so daB;

negiert: final NY TWKR,13, 7nb:b konsekutiv:N? ﬁWN
M bei Inf.(Ex 14,5)

Konjunktionen:WK2,?D als,nachdem, wenn, sooft;
DN(Jedesmal)wenn ‘soof tTTYOR TV, 7D TY;IWK, TY,
-oR TR TY bis daB,solange als,solange bis;bI0a
(02Y noch nlcht)ehe bevor ;WK vwnx/wnx vwnn/wnu

nachdem; ™n seitdem
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Der Vergleichssatz

Durch Prdpositionen eingeleitete

Nebensdtze

TYKD, 12 wie

Konjunktional verwendete Prdpositionen, z.B.
2,2,79,59, 98,070, 197, 19107, 7133, 3pY, 7 08/I0K

VERZEICHNIS DER

Gen Genesis Nah
Ex Exodus Hab
Lev Leviticus Zeph
Num Numer i Hag
Dtn Deuteronomium Sach
Jos Josua Mal
Jdc(Ri) Richter Ps

1 2Sam 1.u.2.Samuel Hi

1 2Reg 1.u.2.Kénige Prov
Jes(Dtjes,Trjes) 1.,2.,3.Jesaja Ruth
Jer Jeremia Cant
Ez Hesekiel Qoh
Hos Hosea Thr
Jo Joel Est
Am Amos Dan
Ob Obad ja Esr
Jon Jona Neh
Mi Micha 1 2Chr

ABKURZUNGEN DER_BIBLISCHEN_ BUCHER

Nahum

Habakuk

Zephanja

Haggai

Sacharja

Maleachi
Psalmen

Hiob

Proverbi (Spriiche)

Ruth

Hohes1ied
Prediger
Klagel ieder

Esther
Daniel

Esra

Nehemia

1.u.2.Chronik

SCHEMA DER_STOFFVERTEILUNG

IN_JAHRGANGSSTUFE

Arbb.1:Schrift-
u.Lautlehre

Arbb.2:Wort-und
Bedeutungslehre

Arbb.3:Formeng
lehre

Arbb.4:Satzlehre

Arbb.5:

Leselibungen

isher unbekann-
te Erscheinungen
der Schrift-und
Lautlehre

R0

I

"f?épos.ansétze

| |WORTKUNDE Verba n*% Verb: Bedeutung fWoden|Jona(zur Ein
WISSENSCHAFTL. e ReD el lldes Peef.u. ImpF i ¥ [flibr.i.d.Lekts
WORTERBUCH M"Y Bedeutung der
5 Folgetempora
Abschl ieBende Doppelt.schw. Syntakt.Beson- Urgeschichte d
Strukturierung derheiten der 8 enesis
des Wort- erben eigener ) *#Texte)
schatzes Formenbildung rganzendes z. SchoEfung
Verbalsatz Geschichte
Doppelpréapos. Ubersicht iber Ergdnzendes z. 18 [Freie Wahl der
u.a.m. verdnder]| .Nomi- satz Lektiire
palgruppen yntakt.Beson- —
Begriffskldarung omina unregelm. |derheiten der I KSnigtum
im Zus.-hang Bildung Nomin.u.Pronom. (*¥Texte)
hebr.Denkens Sondererschein- Sgtzggfﬁge: : 4 Propheten
u.d.Bedeutungs- [lungen d.Formen- alxsg;gg .Glied. (*#Texte)
eschichte bildun J ung
! = |Bes.Arten von 6 %g%tesg;aube
olysemer Gebrauch|Haupts3tzen ?xte
on 7D und WR Konjunkt .Nbns3tze Freie Wahl d.
: i res— = oo 2T 1T [Lektiire
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ARBEITSBEREICH 5: LITERATUR

Das Hauptgewicht des Hebr#ischkurses in Jahrgangsstufe 12/13 liegt auf der

Lektiire zusammenhingender biblischer Texte. Im Vollzug der Ubersetzungsarbeit

sind die Grundlagen der Schrift- und Lautlehre wie der Wort- und Bedeutungslehre
vertiefend zu erginzen und abzuschlieBen, ist die Sicherheit in der Beherrschung
der Formenlehre zu gewinnen und die hebrédische Satzlehre in ihren klaren Strukturen
so zu erarbeiten, daB der Schiiler zu eigenen syntaktischen Entscheidungen befédhigt
wird.Doch soll alle wihrend der Ubersetzung zu leistende grammatische Arbeit dem
Ziel der erzieherischen Begegnung mit den Inhalten der Texte dienen. Dabei k?nn
spracherzieherisches Bemiihen auf 1iterarisch-formale Behandlung von Texten nicht
verzichten. Doch sollte das inhaltliche Verstehen und damit die Begegnung miF Themen
und Aussagen, die grundlegend fiir unsere abendldndische geistige Situation sind,

an die erste Stelle sinnerfassenden Textbemilihens treten.

Die mit Asteriscus * bezeichneten Lektilirevorschldge sind als verbindliche Grundlage

flir das Hebraicum als Ergdnzungspriifung oder als viertes miindliches Priifungsfach im
Abitur anzusehen. Dabei sind nicht alle Texte eines so bezeichneten Lektlirevorschlags
verbindlich, sondern nur die selbst mit * versehenen Texte.

Die im Zusammenhang mit den verbindlichen Texten zu behandelnden grammatischen Fragen
und inhaltlichen Themen sind Priifungsstoff. Da durch verbindliche Texte pro Jahrgangs-
stufe nur etwa 15 Wochen belegt sind, bleibt genligend Freiraum fiir eigenverantwortliche
Unterrichtsgesgestaltung.

1. DAS BUCH JONA *

Das Buch Jona wird zur Erdffnung der Lektlire in Jahrgangsstufe 12 empfohlen. Das im
Text vorkommende Wort- und Formenmaterial ermdglicht den AbschluB des Grammatik-
kurses. Der Schiiler soll an diesem iliberschaubaren Werk Einblick in die hebrdische
literarische Gestaltungskunst, die theologischen Intentionen prophetischer Rede und
die Auslegungsdiskussion gewinnen.

= Jonll B2, 26211 Bl s BT Das Jonabuch als kunstvoll disponierte Lehr-
ausgenommen der Psalm Kp.2,3 bis 10 |schrift aus nachexilischer Zeit mit dlteren
Erz&hlmotiven. Einzelne Elemente hebrdischen
Denkens, z.B. die prophetische Selbstkritik, die
sich im Jonabuch ausspricht, seine pddagogischen
Intentionen u.a., sollen besprochen werden.
Unterschiedliche Akzente in der Charakteristik
und Bestimmung der Intentionen des Jonabuches
bei verschiedenen modernen Auslegern verdienen
Beachtung.
Der Psalm Kp.2,3ff.-10 kann in deutscher Uber-
setzung gelesen werden.

2. SCHOPFUNGSGLAUBE UND URGESCHICHTE DER GENESIS *

Uber das literarisch- formale Betrachten des Textes hinaus sollen die Schiiler
Einblick gewinnen in die Bedeutung biblischen Schépfungsglaubens und der
urgeschichtlichen Aussagen auch fiir das heutige Verstehen von Geschichte, Welt
und Mensch.

Eine Auswahl aus den Kapiteln 1 bis 12 ® |Zum literarischen Verstdndnis des Pentateuch
der Genesis als Einflihrung in den Penta- (Hexateuch) verhilft ein Einblick in die Kom-

teuch/Hexateuch sowie in den biblischen position von Genesis 1 bis 12.
Schopfungsglauben und die biblische Die Quellen P und J (E ab Kp.15) in ihrer Eigen-
Geschichtstheologie art und in ihrem Eigenzeugnis; den Quellen vor-

gegebenes Traditionsgut; das gemeinsame Zeugnis
der Quellen; die Endredaktion (R)
Entstehungszeit der Quellen und der Redaktion
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(Arbb.5: Schdpfungsglaube und Urgeschichte der Genesis)

Der biblische Schépfungsglaube

Gen 1 bis 2,4a (P)
Gen 2,4b-24 (J)

Ps 8 (Schdpfungspsalm)
Jes 40,27-31 (Dtjes)
Hiob 38,1-4

* ok % %k %

Die biblische Urgeschichte

* Gen 3 und 4,1-16 (J): Siindenfall
und Brudermord
Gen 5,1-5. 28-31 (P): Schdpfung

und Geschlechtertafel
Gen 6,5 bis 9,17 (JP; in Auswahl):
Die Sintflut
* Gen 11,1-9 (J): Der Turmbau
zu Babel.
* Gen 12,1-3 (J): Der Auszugsbefehl
an Abraham

und die jeweiligen geschichtlichen Verhdltnisse
als Voraussetzung fiir inhaltliches Verstdndnis

Der biblische Schépfungsglaube in seiner Viel-
falt, seiner Funktion (der Sinn des Redens von
Schdpfung, auch im Vergleich mit antiken Schdp-
fungsmythen), seiner Relation zum antiken Welt-
bild und zur modernen naturwissenschaftlichen
Fragestellung

Das Verhdltnis Gott-Welt:

der monotheistische Gottesbegriff und die ent-
démonisierte (sdkularisierte) Welt

Wesentliche Begriffe des Natur- und Menschen-
bildes:

z.B.pIR, DIR, 79Y, Y93 (vgl. das Qoh 3,18 das
iber Tier und Mensch Gesagte), DY7h hnya; Ver-
gleich mit analogen griechischen Begriffen, z.B.
Materie, Seele (Platon), und Begriffen der mo-
dernen Naturwissenschaft

Der Begriff der 'Imago Dei'' und des '‘Dominium
Terrae' nach dem Textzusammenhang von P und im
Vergleich mit Psalm 8.''0kologische Interpreta-
tion' der Schépfungsaussagen?

Die Verbindung von ''Schépfung' und 'Geschichte"
bei J und P verweist auf den theologischen Ort
des Schépfungsglaubens innerhalb der Geschichts-
und nicht der Naturreflexion.

Die '"Grundgegebenheiten' (Existentialien)
menschlicher Geschichte als Thema der Urge-
schichte nach J 5

Die Verbindung von Geschichte und Heil, die
Spuren des gdttlichen Heilswillens lassen
sich durch die gesamte Urgeschichte verfolgen
und miinden mit Gen 12,1-3 in die Vdterge-
schichte ein. Der Abrahamstext schlieBt die
vorstehende Lektlire mit der Lektiire ''Die.
Abrahamstradition der Genesis' zusammen.

Zur Sprache:

Die Lektiire sollte die Aufmerksamkeit sowohl
auf die priesterliche Sprache wie auf die
Bildsprache von J, seinen meisterhaften Erzdhl-
stil und seine Kompositionskunst lenken.

1) Die hier und im folgenden angesprochenen Fragen der Literar- und Quellenkritik
spiegeln einen Konsens der theologischen Wissenschaft wieder, sollten aber als in Dis-
kussion befindliche Modelle behandelt werden.

1246



Gymnasium

Hebraisch

Grundkurs Jahrgangsstufen 12/13

(Arbb. 5: Literatur)

3.DIE ABRAHAMSTRADITION DER GENESIS

Im Abrahamsgeschehen begegnet der Schiiler nicht nur Elementen israelitischer
Nationalgeschichte, sondern einem universalen Heilsplan und Geschichtshandeln
Gottes. Die Behandlung formal-literarischer Fragen kann das inhaltliche Verstdnd-

nis der Texte vertiefen.

Eine Auswahl aus den Abrahamsgeschichten

Gen

Gen
Gen
Gen

Gen
Gen

Gen
Gen

Gen

Gen

1,27 bis 1259 ()

Abrahams Familie, Berufung, Auszug

12, 10-20 (J) im Vergleich mit
26, 1-11 (J) und
20 (E):

Die Gefdhrdung der Ahnfrau
13 (JP): Abraham und Lot
16 (J); 18,1-16 (J); 21,1-7 (JE/P):

Ismael und |saak, Hagar und Sara
24 (J): lsaaks Brautwerbung
15 (EJ) und
17 (P):
Der Abrahamsbund
22,1=19:

Abrahams Opfergang

Zum inhaltlich-theologischen Verstdndnis der
Abrahamsgeschichten:

Abraham als geschichtliche und als Glaubensge-
stalt; stddtische und nomadische Kultur; Rechts-
brduche (z.B. Brunnenrechte 13; vgl. 26,14-22;
Erbrecht 16; 18; 20), Rechtlosigkeit des Fremd-
TingshCl12,10Ff.;26 20)

Der Abrahamsbund (vgl.Noahbund, Sinaibund; Ritu-
al einer Berit-Schneidung, vgl. 15; 17 mit Jer
34,17FF.; Ex 24,1-18)

Die Theophanie (15 und 17; vgl.12; 18; 22);
Gottes Kommen als Geschehen in ''Schrecken und
Finsternis'" ("Gottesdunkel' 15,12.17 vgl. Ex 19,
5 u.8.), in “sdkularer' Geschichte (24; vgl.die
Josefserzdhlungen), die als Heilsgeschichte ver-
standen werden muB(Frage nach dem Ziel der Ge-
schichte)

Abraham und sein Glaube zwischen Gehorsam, Ver-
trauen, Versuchung (22) und Erfahrung. ''Gottes-
furcht'' gehdrt zum Glauben(22 vgl.15)

Friedensstiftung (13; Brunnenrechte vgl. 26,14-

22); in lsaak und Ismael ist das Thema"lsrael u.
die Araber"berilihrt; vgl. die |smael-Gedenkstdtte
bei der Kaaba in Mekka

Zum literarischen Verstdndnis des Pentateuch/
Hexateuch:

Die Quellen und ihre Redaktion (JEP/R), Fugen,
Motivwiederholungen

Der Erzdhlstil, direkte Rede, Dialog

Der Aufbauder Erzdhlung: die kleinere Erzdhl -
einheit (12,10ff.:ein Problem stellt sich und
wird seiner L3sung zugefiihrt); die gréBere ge-
schlossene Erz.-einheit (24 als Beispiel klass.
hebr.Erzdhltechnik); der Gesamtzusammenhang
(Einzelepisoden zeichnen ein Gesamtbild)
Erzihlerische Gestaltungsmittel (vgl.vor allem
22) und ihre Steigerung (22)

Erzdhlmotive in unterschiedlicher Behandlung
(Motiv der Gefihrdung der Ahnfrau, der Verheis-
sung und Versuchung u.a.)

Die priesterliche Amtssprache in ihrer Eigen-
art (chronolog.Geriist, Nominalsdtze, Imperative,
rubrikartige Auflistungen; 17)

Atiologien (z.B. Landbesitzdtiologie 13; Namens-
dtiologien 16 und 20)
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4, DIE JOSEFSGESCHICHTE DER GENESIS

In der Josefsgeschichte finden die Schiiler das Bindeglied zwischen den Viter-
geschichten und der Nationalgeschichte Israels, im menschlich- weltlichen Schick-

sal Josefs eine Heilsfiihrung Gottes.

Eine Auswahl aus der Josefsgeschichte

Gen 37 und 39 bis 41,46: Die Dramatik
des ''duBeren Verlaufs'

Gen 42 bis 45,15; L6, 1-7; 47, 1-12.
27-31; 50:; Die Dramatik des
"inneren Verlaufs"

i

Die Josefsgeschichte (392 Verse gegeniiber sonst
tiblichen 20 bis 30 Versen eines Erzdhlzusammen=-
hangs der Genesis) als organisch aufgebaute Er-
zdhlung, die deutlich das Wesen hebrdischer Er-
zdhlkunst sichtbar macht, aus Einzelepisoden
einen innerlich verflochtenen Erzdhlzusammen-
hang und eine Gesamtaussage zu konzipieren

Die revolutiondre Weltlichkeit der Josefsge-
schichte: Vom ''erregenden Moment" (bSses Schick=
sal des Josef) bis zur L8sung (Errettung der
Familie durch Josef) schildert sie in Szenen
sdkularen Geschehens (Gott wird selten erwdhnt,
z.B. 39,2.21.23; L44,16) menschlich-psychologi-
sche Verstrickungen als Geschehen in Gottes
Hand, das nur von Gott her zu entschliisseln ist
(45,3-8; 50,19-20)

Die Vorratshaltung des Josef erdffnet inter-
essante Perspektiven vorausschauender Wirt-
schaftspolitik

Bevorzugung und Arroganz des Josef; der Neid
der Briider; das Thema der Schuld

Begegnung,Abrechnung als Vergebung; der sdku-
lare und gottlose Weg; der Heilswille und das
Heilshandeln Gottes

5. KONIGTUM IN ISRAEL *

Der Schiiler begegnet im politischen Raum dem Gehorsamsanspruch Gottes in
Spannung zur Autonomie kdniglicher Gewalt.

Ausgewdhlte Texte aus der Kdnigsge-
schichte

Das K&nigtum Sauls: Der Aufstieg

#* 1Sam 9,1-27; 10,1-16: Saul, der Bau-
ernjunge, sucht Eselinnen seines
Vaters und findet eine Krone

* 1Sam 11: Saul schldgt unter EinfluB
des Gottesgeistes die Ammoniter

* 1Sam 8; 10,17-27; 12: lIsrael fordert
von Samuel einen Kdnig, ''wie
ihn die Heiden haben"

1248

Das zentrale Thema ''K&nigtum in Israel' zeigt,
wie bibl.Glaube auch politische Entwicklungen
und Verdnderungen, so die Verdnderung der

| Staatsform vom religisen Stdmmebund der Rich-

terzeit zum Kdnigtum, am Herrsein Gottes und
dem "Gottesrecht'', das in Gegensatz zum ''K&-
nigsrecht' tritt, miBt.

Damit wird die Frage nach Beurteilungskriterien
aufgeworfen, denen politische Herrschaft unter-
worfen sein muB und die auch fiir das moderne
Thema Staat- Kirche /politische Verantwortung
des Christen bedeutungsvoll sind.

Uberlieferung am Wohnsitz Sauls

Uberlieferung von Gilgal/Jericho

Uberlieferung von Mizpa

Der Konflikt zwischen der neuen Eigentums-
ordnung (Gerechtsamen) des K8nigs(''K8nigsrécht'')
und dem Gottesrecht - Sauls Wahl durch Lose
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(Arbb.5: Kdnigtum in lIsrael)

Das

Das

Das

Kénigtum Sauls: Der Fall

* 1Sam 15: Saul unter1dBt im Heiligen
Krieg gegen Amalek die totale
Vollstreckung des Banns

Kénigtum Davids: Der Aufstieg
1Sam 16,1-13: Samuel salbt den
Hirtenjungen David, den jiing-
sten Sohn lsais
1Sam 16,14-23: David als Spielmann
und tilichtiger Krieger
1Sam 17: David und Goliat

Kénigtum Davids: Der Messianismus

* 2Sam 7: Die Natansweissagung

* Ps 2: Kultlied fiir den Akt der
Thronbesteigung des Kénigs

Thronnachfolge Davids
2Sam 11 bis 12,25: David und Bat-
seba
1Reg 1 und 2: Adonija und Salomo;
die Krdnung Salomos

Bemerkungen zur Besprechung:

Der Heilige Krieg gegen Amalek (vgl. Ex 17,8-
16; 1Sam 27,8; 30,1ff.); das Wesen des Heiligen
Krieges; die Kritik an Saul als Protest dagegen,
daB er den Krieg profanisiert, d.h. als '"Mittel
der Politik' in die Verfligungsgewalt des Koénigs
tibernimmt

Die ''Sohnschaft'' bedeutet nur Ubernahme in ein
Gnadenverhdltnis, nicht den ''theios aner'

vgl. die Thronbesteigungs-(z.B. Ps 98) und
Kénigspsalmen(z.B.132)

Die Gottesrechts- und Kdnigsrechtsthematik
(Natan hannabi; Eherecht Dtn 17,19)

Die 1iterargeschichtliche Betrachtungsweise (Aufstiegstraditionen; Thronfolgegeschich-
ten; ihre Spannung zueinander) sollte zur Sprache kommen. Das Verstdndnis fiir gro-
Bere im jetzigen Zusammenhang vorfindliche Darstellungen (Geschichtswerke) ist im
Kontrast zu den Sondertraditionen zu entwickeln, das Wesen hebr&discher Geschichts-
schreibung im Vergleich mit sonstiger Nationalgeschichtsschreibung zu reflektieren.
Es kdnnen verschiedene Einstellungen geortet werden: neben abweisender Beurteilung
des Kdnigtums (antikdngliche Texte), die Auflehnung und Rebellion literarisch re-
prdsentiert, steht die kritische, keineswegs das Kénigtum total ablehnende Einstel-
lung, von umfangreicher Literatur dokumentiert (vgl. das deuteronomisch- deutero-
nomistische Stratum). Die Frage nach der inneren Mitte der Kritik ist wesentlich.
Die kdnigsfreundlichen Aufstiegsgeschichten der Kénige Saul und David erleichtern
den Ausgleich mit der tatsdchlich verlaufenen Politik und Geschichte., Sind sie in
Auftragsarbeit entstanden? In der Jerusalemer Kulttradition ist das Konigtum fest
verankert, wie die Dokumente 2Sam 7 (Natansweissagung) und der Messianismus, der

dort seinen Haftpunkt hat, belegen.

6.

PROPHETIE IN ISRAEL

(KONIGE UND PROPHETEN)*®

Der Schiiler lernt Erscheinungen der Prophetie kennen, bei denen auBerhalb des
institutionalisierten Orakelwesens Mahnung, Weisung und Seelsorge spontan von
einzelnen bedeutenden, dem Kdnig und dem Volk entgegentretenden Persdnlichkeiten
in politischer Mitverantwortung getragen wird.

Texte zur Entwicklung und zum Wesen der
biblischen Prophetie

* 1Sam 9 bis 10,16: Saul erhdlt
eine Konigskrone

Der Text ist eine Wiederholung aus der Lektlire
""K6nigtum in Israel'; seine Behandlung unter
dem Gesichtspunkt der ''Prophetie'': Samuel, der
“i¥‘d1ohTm und ro"5; die N&bi”Tm(ekstatische
Prophetengruppen; Berufspropheten), unter deren
EinfluB auch Saul gerdt (10,11b)
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(Arbb.5:Prophetie in Israel - Kénige und Propheten)

* Reg 21,1-24: Nabots Weinberg Elia, der ‘i% ‘@lohTm(1Reg 17,18a) und nabi’
(18,36 vgl.22), vertritt das Gottesrecht
(Bodenrecht) gegen den K&nig Ahab.
1Reg 17 und 18: Elia und die Die Orientierung am Baalskult oder am bibl.
Baalspropheten Gott schlieBt unterschiedliche Handlungs- und
Verhaltensweisen ein. Hier sollte das Wesen
des Baalskultes dem biblischen Gottesglauben
kontrastiert werden, um die sog.Intoleranz des
Elia sachgemdB beurteilen zu kdnnen.

* 1Reg 22,1-38: Ahab von Israel und Im Konflikt zwischen dem Propheten Micha

Josafat von Juda befragen die und den Hofpropheten des Kdnigs Ahab spricht

Propheten sich die Frage nach falscher und richtiger
Prophetie aus. Das Problem verlagert sich auf
die Haltung Ahabs: '"Ich hasse ihn; denn er

weissagt mir nichts Gutes, sondern wenn, dann
Schlechtes" (1Reg 21,8), d.h. Ahab will Micha
nicht hdren, weil Micha sagt, was Ahab nicht
hSren will.
Die "Schriftprophetie'':
* Jes 5,1-7: Das Weinberglied Die Verkniipfung des biblischen Gottesglaubens
mit rechtlichem Handeln als ein Grundcharak=-
teristikum biblischer Theologie (nicht nur ''so-
ziale Gerechtigkeit'', vgl. Amos; der Verweis auf
das 19. Jhdt und Karl Marx wie eine kritische
Auseinandersetzung mit ihm liegen nahe; primédre
soziale Energien bibl. Gottesglaubens)
* Jes 7,1-9.10-16: Jesaja in Konfron- |"Glaubet ihr ni¢ht, so bleibet ihr nicht':

tation mit dem Kdnig Ahas in Die Frage nach unaufgebbarer Verantwortung poli-
der Situation des syrisch- tischen Handelns und nach totalem Vertrauen auf
ephraimitischen Krieges Gottes Durchhilfe in der politischen Dimension;

die "irrationale'" prophetische Hoffnung auf die
""Geburt eines Kindes' und das in die Geschichte
einbrechende, aus der Transzendenz kommende Heil
(vgl. die 4. Ekloge des rom.Dichters Vergil)

* Jer 18,1-6: Das Topfergleichnis Die Situation Judas zum Beginn der Babylonischen
Gefangenschaft. Jeremias Erkenntnis im Haus

des Topfers anldBlich eines alltdglichen Vor-
gangs als Offenbarungserkenntnis. Der Propheten-
spruch N)n7 DR). Der Prophet als Seelsorger
seines Volkes

* Jes L40,1-5: "Trdstet, trdstet mein [Der zweite Prophet Jesaja (Dtjes) gegen Ende

Volk' des Babylonischen Exils als Trdster seines Volks
* Jes 11,1-9: Das Friedensreich des Prophetische Geschichtshoffnung (vgl.Jes 2,4:
""Messias' ""'Schwerter zu Pflugscharen'')

7. DER PROPHET AMOS ’
Der dlteste Schriftprophet der Bibel gibt Einblick in des Wesen der groBen israeli-
tischen Schriftprophetie wie auch in das Biographisch-Persdnliche eines einzelnen
prophetischen Schicksals. Die Texte des Amosbuches enthalten neben der Predigt
des Amos auch vereinzelte Angaben zu seiner Person und Berufung und zeigen deutlich
die zwiespditige Stellung des Propheten zwischen seinem Auftrag und dem Volk.
Dem Auftrag an das Volk entsprechen die Formen prophetischer Rede (Mahnwort, Schelt-
und Drohwort, Weheruf, Heilswort, prophetische Parodie einer Priester-Tora, pro-
phetisches Leichenlied) und die Visionsberichte. In all dem kann der Schiiler
dem Drdngenden, HerausreiBenden, Belastenden, das Inanspruchnahme durch Gott fir
einen Propheten bedeutet, begegnen wie auch der Sorge und dem Ringen des Propheten
um die Rettung gefdhrdeter menschlicher Existenz. -
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Textauswahl zur Predigt und Person des

Propheten Amos

Am 1,3 bis 2,16(auBer

Kp. 1,9-12;2,4-5): Spriiche gegen

die VGlker und gegen Israel

Am 6,1-7: Ankiindigung der assyri-

schen Gefangenschaft

Am 5,4-6.14-15: Ruf zur Umkehr

Am 3,1-2: Erwdhlung und Heimsuchung

Israels

Am 5,1-3: Totenklage iiber
Israel

Am 7,1-9; 8,1-3:Visionen liber das

Ende Israels

Am 7,10-17; Die Auseinandersetzung
des Amos mjt dem Oberpriester

“2mdsja von Bét el

Am 1,1-2: Amos und seine Botschaft

Am 3,3-8: Amos Berufung zum

Das Amosbuch enthdlt Zusammenfiigungen authenti-
scher Einzelspriiche zu Teilsammlungen.

Schelt- und Drohworte; ihre Gliederung(Boten-
formel ,Refrain,Schel te,Drohwort,SchluBformel)
kann am Text erarbeitet werden. Die Abfolge der
Adressaten (Damaskus ,Gaza,Ammon ,Moab, lsrael)zielt
auf Israel gegen seinen Erwdhlungsdiinkel.
Weheruf, Schelte, Drohwort(Gerichtsankiindigung) .
Die Verurteilung des schon Kp.2,6-8.12 ange-
sprochenen sozialen Unrechts und religitsen Fre-
vels erfdhrt ihre Steigerung.

Mahnrede; Einleitung durch die Botenformel.

5,5b ist ein Wortspiel: Gilgal wird zum Galgen
gehen. Die theol.Mitte der Botschaft des Amos
liegt in den parallelen Worten Verse 4 und 14.
Diskussionswort: Auseinandersetzung mit der
Erwdhlungs-u.Exodustradition. Die Heilstat wird
vor der Strafankiindigung genannt(Kontrastierung
von Erwdhlung und Verwerfung). 3,1f.greift auf
Gen 12,3; 28,14 zuriick; vgl.Am 9,7 erinnert an Ri
6,8; 1Sam 10,18 usw.

Fiktives Leichenlied (Klage iiber den eingetrete-
nen Todesfall). Das klass. Beispiel fiir ein pro-
fanes Leichenlied ist 2Sam 1,17-27.

Ein Vergleich des Aufbaus der 4 Visionen 13Bt

ab der 3.Vision die Flirbitte des Proph.vermissen.
Biographische Angaben: Amos wird als hoza ange-
sprochen, weist aber zurlick, nabi-oder bin nabi-
zu sein(!), bezeichnet sich vielmehrals 9pia u.
NPy 0§1J(R|nderh|rt u.Maulbeerfeigenziichter) .
Nach 1,1 war Amos b»Tpia(unter d.Schafziichtern);
er muB also wohl als Vieh- und Maulbeerfeigen-
ziichter, also als Unternehmer angesehen werden.
Der Aufbau der einzelnen Aussagen zeigt den

Propheten Zwang, der Amos zum Reden trieb (''Prophet wider
Willen'"). Eine Persdnlichkeitsskizze des Pro-
pheten sollte versucht werden.

8. PSALMEN

Bei der Lektiire der Psalmen werden dem Schiiler wichtige Vorstellun-
gen und Begriffe aus dem Leben Israels vermittelt, das neben Arbeit
und Politik und der Abwehr innerer und &uBerer Feinde doch seine
Mitte im Kult, dem Gottesdienst hatte. Daritiber hinaus sollen die
Schiiler erfahren, daB es neben den Sozialformen der Frémmigkeit
eine reiche Skala von Ausdrucksformen individuellen Glaubenslebens
lebens eines Israeliten gibt, die nicht zuletzt fiir die Ausbildung
unseres abendldndisch-christlichen Geisteslebens grundlegend waren.
Die besondere Art des hebr#ischen Denkens mit seiner sog. multipli-
city of approaches (Vielfalt der Anniherung), die besonders im
Parallelismus membrorum und in den mehrmaligen Gingen innerhalb
eines Psalms sich findet, soll von den Schiilern erfaBt werden.

Die einzelnen Psalmen sollten bei
thematischen Ankniipfungspunkten
in die andere Lektiire eingefloch-
ten und nicht im Block gelesen
werden.
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Ps. 103 Hymnus/Beschreiben- [Selbstaufforderung (Aufgesang) zum Loben, Uberlei-
der Lobpsalm als lob- |tung,. Hauptstiick (beschreibendes Lob), SchluB (Ab-
preisende Antwort gesang) . Der Unterschied zwischen dem hebrdischen
auf Gottes Allmacht |Denken, das Gott als den Retter lobt und preist, und
und auf seine Heils- |dem abendldndischen Denken, das Gott fiir die Erret-
taten tung dankt, ist zu kennzeichnen.

Ps. 124 Danklied/berichten- |Berichtendes Lob als Ausdruck des Dankes fiir. Errettung
der Lobpsalm des aus hdchster Not. Polaritdt zur Klage. Triumph-/

" Volkes Siegesstrophe. Zwischen Hymnus und Danklied bestehen
Beriihrungen und Unterschiede, die am besten aus dem
Usprung beider Liedgattungen deutlich zu machen sind.
Ps. 132 Kdnigspsalm Bitte an Gott/Schwur (Geliibde-Eid) Davids, Lade-Li-
turgie, Flirbitte filir den Kénig, Gottes Erwdhlungs-
erkldrung. Flir alle Zeiten soll die Dynastie Davids
bestehen. Die Grenze gegeniiber der Gattung 'Klagelied
des einzelnen'' ‘sollte diskutiert werden (Problem des
Kdnigskultes in Israel) an der Fiirbitte fiir den Kénig.
Ps. 98 Thronbesteigungs- Gottes Majestdt, seine Herrschaft ({iber die ganze Welt,
psalm sein gerechtes richterliches Walten. Der Kdnigsruf
""Der Herr ist Kénig' fehlt in diesem Psalm; val.
P e 861051197 2 e 7199 S

Ps. 79 Klagelied des Vol- |Anruf (und Bitte), Darlequng der Klage (Anklage Gottes),
kes, eine aus je- Riickblick auf Gottes friiheres Heilshandeln, Bitte um
weils geschichtli- [Eingreifen und Vernichtung der Gegner, Lobgellibde.
chem AnlaB entstan- [Wichtig flir das rechte Verstdndnis der Bitte um Ver-
dene Gattung von nichtung der Gegner ist, daB man die Gegner, die Is-
Klagebegehungen rael als seine Peiniger erfdhrt, letztlich als Gegner
Israels Gottes sieht.

Ps. 42 und 43 (zusammenge- Anrede, Hilferuf, Klage, Bitte, Riickblick auf friiher
nommen): Klagelied [gewdhrtes Heil. Erneute Klage (Feindklage), Drdngen
des einzelnen als auf ein Gottesgericht, Lobgeliibde. Da es etwa 50 Psal-
nicht institutions- |men dieser Gattung gibt, sollte man innerhalb des Ty-
bezogene Klage pischen die individuelle Eigenart eines solchen Psalms

beachten.

Ps. 30 Danklied/berichten- |Ankiindigung des Beters, Gottes GroBtat an ihm vor allen
der Lobpsalm des Leuten zu bekennen. Berichtendes Lob liber die Befrei-
einzelnen - die Gat-|ung vom Tod, Aufruf an den Kreis der Zuh&renden, ins
tung t6d3 Lob einzustimmen; erneuter Rilickblick; erweitertes Lob-

geliibde. Der SchiuB des Klagelieds des einzelnen und der
Eingang des Danklieds des einzelnen stimmen bei vielen
Psalmen liberein.
9. * ISRAELITISCHE WEISHEITSLITERATUR

Durch die Lektilire ausgewdhlter Texte aus den Proverbien sollen die

die Schiiler einen Einblick in die spezifisch israelitischen Formen

dieser Literatur erhalten. Dabei kann die Einbindung aller Lehren in

den israelitischen Gottesglauben, im Unterschied z.B zu &gyptischen

Weisheitlehren, deutlich gemacht werden, wenn auch viele Lehrspriiche

zundchst unabhingig sind und in andere Spruchsammlungen transponiert

werden kdnnten.

¥ Prov 1, 1-7 Protreptische Ein- Reihe von Grundbegriffen aus dem Bereich
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* Prov 3, 1-26 Der erziehende Gott

Deutung der Lebensfilihrungen als Erziehung
des Menschen. Die Weisheit als Lehrerin der
Menschen und als Ratgeberin des Schopfers

Vorschldge fiir die Auswahl aus den Kapiteln 10 - 30

Prov 10 Menschliche Lebens-
wege

Prov 11 Offentliches Leben

Prov 16 Regierung Gottes

Prov 20 Sammlung verschiede-

ner Spriiche

Prov- 22, 17=.23,: 11 Mahnungen und

Lebensregeln

Prov 24 Rechtes und unrechtes

Handeln in Gesell-
schaft und Politik

Prov 30 Grenzen menschlichen
Kénnens und Versteh-

hens

Das Ergehen der Menschen abhdngig von Ge-
rechtigkeit und Ungerechtigkeit

Furcht des Herrn - Weg des Herrn

Auswirkungen ethischer Kategorien auf die
Verhdltnisse in der Gesellschaft

Das Kapitel ist ein Beispiel daflir, wie

ein Hauptthema (bes. Verse 1, 2, 9, 33) den
Abschnitt bestimmt, aber andersartige Gedan-
ken hineingeordnet sind.

Die Zusammenstellung von Regeln aus den ver-
schiedensten Lebensgebieten verlagert das
Hauptgewicht auf die Einzelaussage.

Ein Vergleich mit den &hnlichen Teilen der
&gyptischen Lehre des Amenope (Amenemope)
zeigt bei Beobachtung der Aussagenfolge und
-dichte, daB die Ahnlichkeiten nicht mit einer
Ubernahme seitens der Proverbiensammlung aus
der Sammlung des Amenope erkldrt werden kdnnen.
Offentliches und privates Leben sind in die-
sem Abschnitt in ndchste Nd&he zueinander ge-
riickt.

Aufnahme von Spriichen aus einer anderen Quelle
in das Buch der Proverbien

10.BIBLISCHER GOTTESGLAUBE *

Der Schiiler erhdlt Einblick in das Vesen des biblischen Gottesglaubens und sein
Werden von der polytheistischen Ausgangssituation Israels bis hin zur Erkenntnis
des einen heiligen, unbegreiflichen Gottes als einer befreienden, das Gute und

das Leben ermdgl ichenden Macht.

Auswahl von Bibeltexten mit zentralen
theologischen Aussagen

* Jos 24,1-15: Josuas Vermdchtnis-
rede auf dem Landtag zu Sichem

* Gen 11,28 bis 12,7: Abrahams Auszug

* Ex 3,1-14: Die Berufung des Mose

* Ex 19,1 bis 20,21: Die Theo-
phanie am Sinai

Die polytheistische Ausgangssituation israeli-
tischen Gottesglaubens: Vers 2 (vgl.Gen 6,1-4)
Israel in der Entscheidung zwischen den Lokal-
gottheiten der Kanaaniter und dem biblischen
Gott

Ein neuer, mitwandernder Gott erdffnet mit
Abrahams Auszug aus Ur (Haran) die Geschichte
Israels ("Gott Abrahams')und Heil fiir "alle Ge-
schlechter Adams''. Dieser neue Gott erweist
sich auch als Gott von Sichem, einem alten
kanaandischen Kultort.

Der Gott, der Israel aus Agypten befreit, in
Kontinuitdt mit dem "Gott der Vater"
Deutungsversuche: N2nR WK, nang(v.14)

Gott im ”Wolkendunkel”( D’ﬂ?Nﬂ DW WK 79121 20,
21 vgl.19,9 1290 2ya A72R N2 9938 N3N ; die
Eingrenzung ( 19 12.23) des Volks, die Gottes-
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* Jes 55,6-13: Die Heilswege Gottes

* Dtn 6,1-15: Das Schfma Jisrael

* ps 90,1-5.12: Die Ewigkeit Gottes
und die Vergdnglichkeit
* Ps 8: Lobpreis Gottes des Schdpfers

furcht (20,20)dient dem Leben(20,20), das die
Tora (Weisung, nicht Gesetz) meint
Unterschiedliche Erz&hlmotive weisen auf mehr-
fache Uberlieferung; das gemeinsame Zeugnis der
Uberlieferung von J und E

AbschlieBendes Kapitel der Predigt Dtjesajas:
der unerforschliche, heilwirkende Gott(die Situ-
ation des jiidischen Volkes in der Zeit des
babylonischen Exils alsPredigthintergrund Dtjes.).
Der ''Gott der Viter' als der eine und eifernde
Gott im Gegensatz zu den Gdttern

Die Leistung der jlidischen Theologie ist nicht
allein der Monotheismus, sondern sie ist auch
in der Erkenntnis der Heiligkeit, Unerforsch-
lichkeit und in der Freiheit wie Leben schen-
kenden Gilite Gottes, die in der Tora wirksam
ist, aufzuzeigen.

Auf die Bedeutung des Sch€ma Jisrael fiir den
jlidischen Glauben der Gegenwart und des judi-
schen Monotheismus fiir das Christentum und den
Islam sollte hingewiesen werden.

""Klagelied des Volkes"

Hymnus. Die Auslegung sollte auf den AnschluB
an Gen 1 bis 2,4a achten.

Der Text ist Wiederholung aus der Lektiire
USchdpfungsglauben und Urgeschichte der Genesis'

11. GEBOTE UND RECHT

Der Schiiler begegnet im Dekalog und den Rechtsforderungen der hebrdischen Bibel

einem Recht

und Verhaltensnormen fiir das Gemeinwesen wie den einzelnen, die

vom Volk Israel als fordernder Rechtswille Gottes und nicht als beliebige mensch-
liche Mdglichkeit begriffen und bezeugt werden. Diese Gebote und dieses Recht

haben in der gesamten Welt ihre Wirkung entfaltet. Die Begegnung mit ihnen bedeutet
den Verweis auf die Freiheit verantwortlichen und sittlichen Handelns und die

Wirde des Menschen in der Schépfung.

Ausgewdhlte Texte zu den Geboten und zum
Recht in der hebrdischen Bibel

Dtn 6,20-25: ReligiSse Unterweisung in
Israel

Ex 19 bis 20,21: Die Sinaiperikope mit
dem Dekalog
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Dtn 6 gibt das Grundbekenntnis Israels wieder
(vgl. Dtn 26,5-9; Jos 24,2-13). Landnahmetra-
tion und Sinailiberlieferung bezeugen in gleicher
Weise Gottes gnddige Fiihrung. '"Die Sinailber-
lieferung feiert das Kommen Gottes zu seinem
Volk"; im Mittelpunkt der Theophanie steht der
"fordernde Rechtswille'', ''das Offenbarwerden der
groBen Hoheitsrechte Gottes liber Israel'.
Befreiung und die Gabe des Landes wie die Rechts-
forderung Gottes sind ineinander verflochten wie
Gesetz und Evangelium'' und Ausdruck des Heils,
das menschliches Leben in humaner Qualitdt und
Wiirde liberhaupt erst ermdglicht.

Die Darstellung der Ereignisse am Sinai mit einer
Vielfalt von Ziigen(Heiligung des Volkes, seine
''Eingrenzung'; die Nihe Gottes als tddliche

Gefahr, vor der Israel geschiitzt werden muB;
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Gebote in geschichtlichem Werden:
Ex 21,12-27: lus talionis

Ex 21,1-6: Der hebrdische Sklave.

Dtn 10,12-15: Gebot der Gottes-
liebe

Lev 19,9-18: Gebot der Nichsten-
liebe

Kdnigsrecht und Gottesrecht:
1 Sam 8: lIsrael fordert von Samuel
einen Kdnig und hért von
Samuel das Konigsrecht

1Sam 12,1-6: Das Recht Gottes ist
das Geben

und Leben:

Am 5,4-6.14-15.: Gottsuche
und Sittlichkeit/Recht

Ex 23,20-33: Die Austreibung der
Kanaaniter

Gebot

Dtn 11,26-32: Fluch und Segen

die Person des Mose als Mittler; Ziige der Er-
zdhlung, die an die Formen eines Vulkanausbruchs
oder an ein Kommen Gottes im ''Wolkendunkel'!
erinnern). In der Theophanie griinden Israels
Gebote und sein Recht.

Vergel tungsrecht schrankt die Willkir der
Rache ein.

vgl. Mt 5,43-48; Philemonbrief u.a.m.

vgl. das Doppelgebot der Gottes- und Nidchsten-
liebe bei Jesus:

Mk 12,28-34 Parallelen

Verbindlicher Text aus dem Lektlirevorschlag
Kénigtum in Israel

Konfliktfdlle: vgl.2Sam 11 bis 12,25: David

und Batseba(Eherecht); 1Reg 21,1-24: Nabots
Weinberg(Bodenrecht; verbindl.Text aus der Lek=
tlireeinheit ""Prophetie in Israel")

Wiederholung aus der Lektlireeinheit Amos

Gehorsam gegen Gottes Gebot und die Sicherung
‘der Existenz lsraels sind verknipft ("Gottes-
schrecken', der Israels Feinde vertreibt v.27.
28).

12. KRIEG UND FRIEDEN IN ISRAEL

Die hier vorgelegten Texte zum Thema Krieg und Frieden in Israel fiihren den Schiiler
in eine Welt, fiir die Kriege selbstverstdndlich waren. Mit dem Gott lsraels

beginnt in dieser Welt ein BewuBtsein zu erwachen, das die Fragwlirdigkeit des
Krieges begreift, aber auch nicht Frieden um jeden Preis meint. Der gedankliche
Nachvollzug des Weges vom Krieg zum Frieden, der hier gezeichnet wird, kann auch
fiir unsere gegenwdrtige Situation hilfreiche Einsichten vermitteln und vor einer
gedankenlosen Rede iiber Krieqg und Frieden bewahren.

Auswahl von Texten zum Thema Krieg und
Frieden

Ri 4,1-24; 5,1.3-5.19-21.24-27.28-30.
Debora und Barak gegen Sisera,
Deboras Psalm

1Sam 15: Saul und die Amalekiter

Nach der Landnahme handelt Gott an seinem Volk
durch charismatische Fiihrer, wobei der Herr

dann selbst in den Kampf zieht und durch das
Wunder des ''Gottesschreckens''(4,15; Ex 23,27.28;
Jos 24,12) die Feinde besiegt.

Das Deboralied spricht diese Erfahrung mit Gott
in wunderbarer Frische aus, zeigt aber in der
Klage der Mutter, daB man sich des makabren
Geschehens und der Problematik des Krieges
bewuBt ist (5,28-30).

Textwiederholung aus. dem Lektlirevorschlag:
"'K8nigtum in Israel"

In der Kontroverse zwischen Samuel und Saul
geht es um die Heraus13sung des Krieges aus der
alleinigen Verfiigungsgewalt Gottes und seine
Verselbsténdigung als '"Mittel der Politik' in

der Hand des Kdnigs. Krieg und Bann im Namen der

1255



Gymnasium Hebréisch.

Grundkurs Jahrgangsstufen 12/13

(Arbb. 5: Krieg und Frieden in lIsrael)

Ri 6: Gideon wird zum Richter beru-
fen und ruft zum Kampf gegen die
Midianiter auf

Jes 2,4: Schwerter zu Pflugscharen

Gottheit sind auch aus der Umwelt Israels be-
kannt. Obwohl der ''Heilige Krieg' Israels auch
den Eroberungskrieg der Landnahme einschlieBt,
bedeutet aber in der Bibel das Ja Gottes

zu bestimmten Kriegen keine Heiligung des
Kriegs. Ohne geschichtliches Denken, das die
Unvermeidbarkeit des Krieges in der damaligen,
von Kriegen getrdnkten Welt begreift, wird man
das Wesen des Heiligen Krieges in Israel nicht
erfassen. Es geht bei ihm gerade nicht um eine
Freigabe des Krieges im Namen Gottes, son-

dern um seine Einddmmung.

Zu Amalek vgl. Ex 17,8-16; 1Sam 27,8; 30,1ff.

Ri 6,3

Gideons Altar ''Der Herr ist Friede'" und der
Altar des Baal

Hier lassen sich auch aus der Vdterliberlieferung
Israels anschlieBen die Erz&hlungen {iber den
Streit wegen der Brunnenrechte: Gen 13 vgl. Gen
26, 14-22. Auch in ihnen ist das Friedensthema
enthal ten.

Es kann auch Jes 11 gelesen werden: Das messiani-
sche Friedensreich (verbindl. Text aus der
Unterrichtseinheit ''Prophetie in Israel)
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Gymnasium Astronomie

1. Der allgemeine Erziehungs- und Bildungsauftrag

Der Unterricht im Fach Astronomie fiihrt den Schiiler in eine Naturwissen-
schaft ein, die den Kosmos und seine Entwicklung erforscht und die in ihm
ablaufenden Vorgédnge mit physikalischen Gesetzen zu erklédren versucht. Der
Schiiler begegnet dabei einer Wissenschaft, in der die Wechselwirkung zwi-
schen Beobachtung, Hypothese und Theorie besonders ausgeprigt ist und in der
die Notwendigkeit und Gefahr spekulativen Denkens, die Vorlaufigkeit und
Revidierbarkeit wissenschaftlicher Erkenntnisse besonders deutlich hervortre-
ten. Er erlebt, wie die Astronomie, die kaum Experimente anstellen kann, zu
einem wissenschaftlich begriindeten Bild des Universums kommt.

Der Schiiler macht sich mit den Denkweisen und dem methodischen Vorgehen
der Astronomie vertraut und erwirbt ein ausreichendes Faktenwissen tuber
astronomische Sachverhalte. Ihm wird die Stellung der Erde im Kosmos und die
Situation des Menschen auf ihr vor Augen gefiihrt.

Bei der Beschiftigung mit astronomischen Fragestellungen wird der Schiiler
angeregt, Uber philosophische und religiése Grundfragen nachzudenken und
sich tiber sein eigenes Weltbild klar zu werden. Er lernt dabei, den modernen
Formen des Aberglaubens, die sich auf ein unwissenschaftliches Weltverstand-
nis grinden, kritisch zu begegnen. In der Beschéftigung mit der Astronomie
begegnet der Schiiler auch der Kopernikanischen Wende als einer geistigen
Neuorientierung in der Astronomie, die das naturwissenschaftlich geprégte
Leben und Denken unserer Zeit einleitet.

Schliefilich soll der Astronomieunterricht im Schiiler das.Erstaunen vor der
rdaumlichen und zeitlichen GréBe des Universums und die Freude an der Schon-
heit der Himmelserscheinungen wecken.

2. Der Astronomieunterricht im Gymnasium
Der Grundkurs kann in Jahrgangsstufe 12 oder 13 angeboten werden.

Der Astronomieunterricht ist wesentlich dadurch gekennzeichnet, da3 die Vor-
kenntnisse der Schiiler sehr uneinheitlich sind, daf die Beobachtungsmoglich-
keiten am Schulort stark variieren und daf in jedem Jahr immer wieder andere
astronomische Objekte und Erscheinungen glinstig beobachtet werden kénnen.
Der Lehrer wird dies berticksichtigen und Schwerpunkte sowie Reihenfolge im
Unterricht entsprechend festlegen. Er bestimmt auch, welches Gewicht jede
Lehrplaneinheit im Unterricht haben soll. Der Lehrplan erleichtert dies durch
die Angabe vieler Zusatzstoffe.

Didaktisches Prinzip des Astronomieunterrichts ist der dauernde Wechsel von
Beobachtung, Beschreibung, physikalischer Begriindung, mathematischer
Berechnung und reiner Mitteilung. Die unmittelbare Beobachtung wird ergénzt
durch die Betrachtung photographischer Aufnahmen sowie durch Modellversu-
che in Demonstration und in Schiileriibungen. i

Der Lehrer macht die Schiiler mit herausragenden Forscherpersonlichkeiten
bekannt, die die Entwicklung der Astronomie mafgebend bestimmt haben. Er
sucht ferner nach Gelegenheiten, die Schiiler mit der reichen astronomischen
Literatur in Kontakt zu bringen.
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Gymnasium Astronomie Grundkurs Ubersicht
Grundkurs Richtstundenzahl
Lehrplaneinheit 1: Einfithrung 1
Lehrplaneinheit 2: Bewegungsvorgédnge am Himmel

und ihre Ursachen 10
Lehrplaneinheit 3: Die physikalische Natur der Kérper

im Planetensystem
Lehrplaneinheit 4: Die Sonne
Lehrplaneinheit 5: Messungen am Sternlicht
Lehrplaneinheit 6: Sternentwicklung 11
Lehrplaneinheit 7: Galaxien 4
Lehrplaneinheit 8: Kosmologie 4
Lehrplaneinheit 9: Astronomische Beobachtungen 4
Uberpriifung der Schiilerleistungen 8

60
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Gymnasium Astronomie Grundkurs

Lehrplaneinheit 1: Einfiihrung

Der Schiiler erhilt einen ersten Einblick in den Aufbau des Weltalls und erkennt,
dafl Grofle und Entfernung vieler kosmischer Objekte jede anschauliche Vorstel-
lung libersteigen.

Grofle und Abstande der kosmischen
Objekte, Vergleiche in kleinem
Mafstab

Einflihrung in die Astronomie
Uberblick iiber die Verteilung der
Materie im Kosmos

Z Daselektromagnetische Spektrum

Uberblick iiber die Strahlung,
die die Erde aus dem Weltall
erreicht

Z Die Geschichte der Astronomie

Anfange, Bedeutung des
Fernrohrs, Einsatz von
Raumsonden

Abgrenzung zwischen
Astronomie und Astrologie

Lehrplaneinheit 2: Bewegungsvorgiange am Himmel und ihre Ursachen

Der Schiiler erlebt durch eigene Beobachtung und beim Besuch eines Planeta-
riums die scheinbaren Bewegungsvorgiange am Himmel. Er erkennt ihre Ursa-
chen und bildet sich eine rdumliche Vorstellung von den wirklichen Bewe-

gungen.

Scheinbare tagliche Bewegung der
Gestirne

Astronomische Koordinatensysteme

Bewegung der Sonne durch die
Ekliptik :
Wechselnder Anblick des
Sternhimmels im Jahreslauf

Bewegung der Planeten vor dem
Fixsternhintergrund

Rédumliche Anordnung der Planeten
Keplersche Gesetze

Newtonsches Gravitationsgesetz

Bestimmung des Erdbahnradius

Mondumlauf, Mondphasen,

Finsternisse

Gezeiten

Z Anblick des Himmels in
verschiedenen geographischen
Breiten
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Arbeiten mit der drehbaren Sternkar-
te, Unterstiitzung der Anschauung
durch Modellgerate wie Kleinplaneta-
rien, Besuch eines Grof3planetariums

Astronomische Beobachtungen

Ubungen: Zeichnen von
Planetenschleifen in Sternkarten und
von Planetenbahnen

J.Kepler (1571 - 1630)

Astronomische Beobachtungen



Gymnasium Astronomie Grundkurs

Z Fernrohre, mechanische und op-
tische Konstruktionsmerkmale

Z Wahre und mittlere Sonnenzeit,
Zeitgleichung, Bau einer
Sonnenuhr

Z Computerrechnungen zu Bewe-
gungen im Planetensystem

Lehrp]aneiﬁheit 3: Die physikalische Natur der Korper im Planetensystem

Die Beschaftigung mit den physikalischen Bedingungen auf den anderen
Korpern im Planetensystem macht dem Schiiler die Einzigartigkeit des Lebens-
raumes Erde und die Situation des Menschen auf ihr klar. Er lernt, die
Verletzlichkeit dieses Lebensraumes in Abhédngigkeit von physikalischen und
chemischen Parametern zu begreifen.

Beschaffenheit der Mondoberflache
und ihre Deutung

Uberblick iiber die Eigenschaften der

Die Forschungsergebnisse der
Raumsonden sollen berticksichtigt
werden.

Astronomische Beobachtungen

grof3en Planeten und ihrer Satelliten
Z Planetoiden, Kometen, Meteorite

Lehrplaneinheit 4: Die Sonne

Der Schiiler erkennt, daf3 durch Beobachtungen von der Erde aus die physikali-
schen Eigenschaften der Sonne erschlossen werden konnen. Bei der Erklarung
des energieerzeugenden Prozesses wird ihm die enge Verflechtung von Kernphy-

sik und Astrophysik bewuft.

Masse, Durchmesser, Rotation und
Randverdunkelung der Sonne

Solarkonstante, Strahlungsleistung

Vergleich der Sonneneinstrahlung mit
anderen Energieumsetzungen auf der
Erde

Strahlungsgesetze des Schwarzen
Korpers

Oberflachentemperatur der Sonne

Temperatur, Dichte, Druck und
Aggregatzustand des Sonneninnern

Astronomische Beobachtungen

Ubungen: Messen der
Solarkonstanten

Das Stefan-Boltzmannsche Gesetz
und das Wiensche Verschiebungs-
gesetz angeben und in einfachen
Beispielen anwenden

Reine Mitteilung der Zustandsgréf3en
oder Abschatzung anhand eines
einfachen Modells
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Gymnasium Astronomie

Grundkurs

Energieerzeugung im Zentralgebiet
der Sonne

Energietransport vom Zentrum der
Sonne zur Oberflache

Photosphare, Granulation
Z Sonnenspektrum
Z Korona und Sonnenwind

Z Die aktive Sonne, Flecken mit
Zyklus, Protuberanzen,
Eruptionen, solarterrestrische
Beziehungen

Verbrennungsvorgiange, Gravitation

und Kernfusion als energieliefernde

Prozesse in ihrer Bedeutung fiir die

Sonne vergleichen

— Ph, Klasse 10, Lehrplaneinheit 2,
Kernphysik

Erorterung moglicher Transport-

mechanismen und Zeitbedarf

Lehrplaneinheit 5: Messungen am Sternlicht

Der Schiiler erfahrt, welche Beobachtungen und Messungen an Fixsternen
moglich sind und wie aus ihnen Entfernung und physikalische Eigenschaften

der Sterne bestimmt werden konnen.

Messung von Sternortern, Eigenbe-
wegung, jahrliche Parallaxe, trigono-
metrische Entfernungsbestimmung
Scheinbare und absolute Helligkeit
Strahlungsleistung (Leuchtkraft)

Farbindex und Temperatur oder

Spektralklassen und Temperatur

Z Doppelsterne, Massenbestim-
mung bei Fixsternen

Z Portraits einzelner Sterne in
Schiilerreferaten

Auf die Groflenordnung der Einfliisse
von Aberration, Refraktion und
Prazession kann hingewiesen werden.
Astronomische Beobachtungen
Zusammenhang zwischen m, Mund r
an einfachen Beispielen iiben
Farbindex oder Spektralklassen
konnen wahlweise behandelt werden.
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Gymnasium Astronomie

Grundkurs

Lehrplaneinheit 6: Sternentwicklung

Anhand eines Zustandsdiagramms, das die Sterneigenschaften miteinander
verkniipft, erkennt der Schiiler, daf3 die Sterne eine Lebensgeschichte haben, die
durch ihre Masse bestimmt ist. Dem Schiiler wird bewulf3t, daf3 das raumliche
Nebeneinander der Sterne und die Vielzahl der beobachtbaren Sterntypen ein
Bild von der zeitlichen Entwicklung des Einzelsterns entstehen 1443t. Er versteht
die interstellare Materie als Ausgangsmaterial fiir die Bildung von Fixsternen.

Hertzsprung-Russel-Diagramm oder
Farben-Helligkeitsdiagramm

Masse-Leuchtkraft-Beziehung bei
Hauptreihensternen

Uberblick iiber die Sterntypen
anhand des Zustandsdiagramms

Entwicklung von Sternen
verschiedener Masse und ihre
Darstellung als Wanderung des
Sternpunktes im Diagramm

Interstellare Materie, Dunkelwolken,

Reflexionsnebel, Emissionsnebel
Bildung neuer Sterne durch
Kontraktion interstellarer Materie,
Infrarotastronomie

Riickschliisse aus dem Diagramm auf
andere Zustandsgrof3en (Leuchtkraft,
Temperatur, Radius, Dichte, Alter)
Ubungen: Einzeichnen ausgewihlter
Gruppen von Sternen in ein Dia-
gramm

Ubungen: Alters- und Entfernungsbe-
stimmung bei Offenen Sternhaufen

Hauptreihensterne, Riesensterne,
Pulsationsveranderliche, Novae,
Supernovae, Planetarische Nebel,
Weille Zwerge, Pulsare und Schwarze
Locher als Phasen der Sternentwick-
lung

Bericht tiber Modellrechnungen zur
Sternentwicklung

Astronomische Beobachtungen
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Grundkurs

Lehrplaneinheit 7: Galaxien

Der Schiiler lernt die Milchstrafle als Sternsystem kennen, dem die Sonne
angehort, und er begreift, dafl sie als typisches Element des Kosmos keine
Sonderstellung einnimmt. Er gewinnt einen Uberblick iiber die wichtigsten
Klassen von Galaxien und erkennt, daf3 die rdumlichen und zeitlichen Ausdeh-
nungen im Weltall jede anschauliche Vorstellung tibersteigen.

Die Milchstraf3e als Grof3kreis an der
Sphére und als Sternsystem mit
Scheibe und Halo

Raumliche Anordnung der
wichtigsten Objekte im
Milchstraflensystem

Differentielle Rotation und
Spiralstruktur der Milchstraf3e

Die Nachbarsysteme: Magellansche
Wolken, Andromedanebel

Haupttypen von Galaxien
Elliptische, spiralige und irregulare
Systeme
Galaxienhaufen
Aktive Galaxien und Quasare
Z Radioastronomie
Z Bewegungenim
Milchstraf3ensystem

Z Integrale Eigenschaften von
Galaxien (Leuchtkraft, Masse,
Rotation)

Z Entfernungsschatzung bei weit

entfernten Galaxien

Z Entstehung der Spiralstruktur

Astronomische Beobachtungen

Astronomische Beobachtungen
Offene Sternhaufen,
Kugelsternhaufen, Dunkelwolken,
Gaswolken, Sonnensystem

Entfernungsbestimmung aus den
Helligkeiten von Einzelobjekten .
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Gymnasium Astronomie

Grundkurs

Lehrplaneinheit 8: Kosmologie

Der Schiiler gewinnt Einsicht in. den heutigen Stand unseres Wissens vom
Weltall und versteht, dafi bei Anwendung physikalischer Gesetze Aussagen uber
seine raumliche und zeitliche Struktur moglich sind.

Rotverschiebung der
Galaxienspektren

Deutung als Dopplereffekt
Hubble-Beziehung
Olberssches Paradoxon
Unmoglichkeit eines statischen
Kosmos

Deutung der Fluchtbewegung der
Galaxien als Expansion des Raumes

Urknall, Weltalter, primére

Entstehung chemischer Elemente

Z Weltmodelle der Newtonschen
Kosmologie mit Ausblick auf die
relativistische Kosmologie

Z Physikalische und chemische
Voraussetzungen der biologischen
Evolution auf Himmelskorpern

Zur Einflihrung des Dopplereffektes ‘
genligt der Hinweis auf akustische
Erscheinungen.

Aus der Hubble-Konstanten sollen
das Weltalter und der Radius des
zuganglichen Teiles des Raumes
abgeschatzt werden.
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Gymnasium Astronomie Grundkurs

Lehrplaneinheit 9: Astronomische Beobachtungen

Der Schiiler lernt die wichtigsten Sternbilder und die hellsten Sterne am
Nachthimmel kennen und iibt den Umgang mit Beobachtungsgeraten, Sternkar-
ten und Sternverzeichnissen. Er beschaftigt sich mit den jeweils sichtbaren
Planeten und mit solchen Einzelsternen und Sternhaufen, die Beispiele fiir
Sternklassen, flir Phasen der Sternentwicklung und fiir Vorgénge in der Milch-
stra3e sind. Der Anblick des Sternhimmels und die Schonheit der kosmischen
Objekte wecken seine Freude an der Astronomie und regen ihn an, sich auch
auBerhalb des Unterrichts mit astronomischen Fragen zu beschéftigen.

Abendbeobachtung von Sternbildern, Bei Beobachtungsabenden sollen

hellen leste}*nen sowie der Planeten alle in giinstiger Position stehenden
ur_ld der scheinbaren Drehung des Objekte gezeigt werden, auch wenn
Himmels sie nicht in unmittelbarem Zusam-

menhang mit der gegenwartigen
Lehrplaneinheit stehen.

Aufsuchen des Himmelsaquators, des
Pols, der Ekliptik und der Milchstraf3e
am Nachthimmel
Feldstecherbeobachtung der

Plejaden, der Krippe, des
Orionnebels, des Andromedanebels
und der Milchstraf3e

Schiatzen von Sternhelligkeiten

Fernrohrbeobachtung wichtiger
Objekte
Mondoberflache, Venusphasen,
Jupitermonde, Saturnring,
Doppelsterne, Offene Sternhaufen,
Kugelsternhaufen, Planetarische
Nebel, extragalaktische Systeme

Beobachtung von Sonnenflecken

Z Astrophotographie mit der
Kleinbildkamera

Z Aufsuchen heller Planeten am
Taghimmel

Z Beobachtung von Sternbe-
deckungen durch den Mond

Z Bestimmen der Sonnenrotation
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Gymnasium Darstellende Geometrie

1. Der allgemeine Erziehungs- und Bildungsauftrag

Der Unterricht in Darstellender Geometrie hat vor allem die Aufgabe, das
Raumanschauungsvermogen zu schulen und auszubilden. Diese Fahigkeit hat
Bedeutung fiir technische, medizinische und naturwissenschaftliche Berufe,
bildet aber auch eine notwendige Voraussetzung fiir kiinstlerisches Arbeiten.
Durch den Unterricht in Darstellender Geometrie soll der Schiiler zu raumli-
chem Denken befdhigt werden.

Dem zeichnerisch-geometrisch interessierten Schiiler wird ein anwendungsbe-
zogenes und dennoch exaktes Fachgebiet angeboten, das nicht nur fiir Inge-
nieure, Techniker, Architekten und Graphiker in Frage kommt, sondern fiir alle
Berufe, bei denen zeichnerische Darstellungen rdumlicher Gebilde von Bedeu-
tung s1nd Dabei wird den Schiilern auch ein Zugang zur Emordnung und Deu-
tung von Kunstwerken eréffnet.

. 2. Der Unterricht in Darstellender Geometrie am Gymnasium

Der Grundkurs kann in Jahrgangsstufe 12 oder 13 angeboten werden.

Die wesentlichen Inhalte der Darstellenden Geometrie sind die Abbildung des
Raumes in die Ebene und die konstruktive Behandlung rdumlicher Probleme in
der Ebene. Dafiir werden verschiedene, der jeweiligen Problemstellung ange-
paite Methoden (Mehrtafelprojektion, Axonometrie, Perspektive usw.) behan-
delt.

Die Konstruktionen und Zeichnungen sollen exakt, sauber und graphisch schén
sein. Die Schiiler gewinnen dadurch auch handwerkliche Fertigkeiten.
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Gymnasium Darstellende Geometrie Grundkurs Ubersicht

Grundkurs Richtstundenzahl

Lehrplaneinheit 1: Einfithrung in die Darstellende Geometrie 3

Lehrplaneinheit 2: Parallelprojektion i

Lehrplaneinheit 3: Axonometrie 10

Lehrplaneinheit 4: Achsenaffinitit

Lehrplaneinheit 5: Kreisabbildung 6

Lehrplaneinheit 6: Mehrtafelprojktion

Lehrplaneinheit 7: Zentralprojektion 12

Uberpriifung von Schiilerleistungen 8
60
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Gymnasium Darstellende Geometrie Grundkurs

Lehrplaneinheit 1: Einfiihrung in die Darstellende Geometrie

Der Schiiler soll die Aufgabenstellung der Darstellenden Geometrie erfassen und
erkennen, daf} sich daraus bestimmte Forderungen an Bilder raumlicher Objekte
ergeben.

Er lernt den zentralen Begriff der Projektion und dazugehorende Eigenschaften
kennen. Die Notwendigkeit der Lagebeschreibung von Raumpunkten flihrt zur
Verwendung von Koordinatensystemen.

Aufgabenstellung der Darstellenden
Geometrie

Bemerkungen zur Geschichte der
Darstellenden Geometrie

Forderungen an Bildfiguren

A. Diuirer (1471 —1528)
G. Monge (1746 —1818)

Beispiele fiir nicht geradentreue

Abbildungen (Fisheye-Aufnahmen)
und flir raumlich nicht deutbare
Figuren (Penrose, Escher) konnen die
Abgrenzung verscharfen.

Die Zuordnungsvorschriften ergeben
sich aus den Projektionsvorgangen bei
Lampenlicht (Zentralprojektion) und
bei Sonnenlicht (Parallelprojektion).
Schrégrisse von Quadern und von
einfachen technischen Grundformen .
in Ober- bzw. Untersicht

Verwendung von Modellen

Gegentiberstellung ZentralprOJektlon
—Parallelprojektion

Beschreibung der Lage von
Raumpunkten

Koordinatenquader und Koordinaten-
weg eines Punktes P

Handwerkliche Ausflihrung der
Zeichnungen in der Darstellenden
Geometrie

Lehrplaneinheit 2: Parallelprojektion

Die Eigenschaften der Parallelprojektion soll der Schiiler kennen und an
einfachen Skizzen darstellen konnen. Die Ablosung der drei Normalrisse vom
Koordinatensystem, ihre Kopplung mittels je einer gemeinsamen Koordinate
und die dadurch mogliche Umkehrung der Zuordnung von Raumpunkt und Bild
soll der Schiiler verstehen und an Beispielen zeichnerisch darstellen. Er erfahrt,
daB die Sichtbarkeit von Kanten eines Korpers eine Vereinbarung iiber die
Sehstrahlen voraussetzt und in verschiedener Weise dargestellt werden kann.

An anschaulichen Skizzen und Model-
len sollen die Eigenschaften abgelesen
und gegebenenfallsbegriindet werden.
— M, Klasse 10, Lehrplaneinheit 4,
Parallelprojektion

Eigenschaften der erzeugten
Zuordnung

Ersatzinvarianten als
Konstruktionshilfen

Veranderungen von Streckenlangen
und WinkelgréBen (qualitativ)
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Gymnasium Darstellende Geometrie Grundkurs
Parallelentreue
Teilverhaltnistreue

Hauptlage von Ebenen, ebenen
Flachenstiicken, Geraden, Strecken

Normalprojektion
Wahre Lange einer Strecke

Neigungswinkel einer Geraden gegen
die Bildebene

Grund-, Auf- und Kreuzrif als
Normalrisse

Darstellung im Koordinatensystem

Darstellung mittels gepaarter
Normalrisse

Geordnete Lage gepaarter
Normalrisse, Ordner
Sichtbarkeit
bei Parallelrissen von Objekten, die
in einem Koordinatensystem
beschrieben sind,
bei gepaarten Normalrissen
Z Durchsto3methode
Schragbildkonstruktion nach
Vorgabe von zwei gepaarten
Normalrissen und einer
Projektionsrichtung

Z Einschneideverfahren von
Eckhardt

Das Aufsuchen solcher Punktmengen
als Arbeitshilfe ist immer wieder zu
betonen.

Verwendung des Stutzdreiecks

Dreitafelprojektion in der Technik

— M, Klasse 10, Lehrplaneinheit 4,
Zweitafelprojektion

Die drei Blatter mit den drei Rissen

konnen zunéchst beliebig auf dem
Zeichenblatt liegen.

Lehrplaneinheit 3: Axonometrische Bilder

Der Schiiler soll Schragbilder von Korpern in einer ansprechenden auf3eren
Form konstruieren kénnen. Er soll erkennen, daf die kongruente bzw. dhnliche
Wiedergabe gewisser Flachen eines Korpers die besondere Wahl nicht nur der
Achsenlage, sondern auch der Verzerrungen bedingt.

Schragbilder mittels Aufbaumethode

Ablesen der Projektionsrichtung aus
dem Parallelrif3 des Achsendreibeins

Schragbilder von Korpern

Die serienweise Konstruktion der
verzerrten »Koordinaten« soll mit
Verzerrungswinkeln erfolgen.

Ober- und Untersicht

Verbal beschrieben
Durch Modelle vorgestellt
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Gymnasium

Darstellende Geometrie

Grundkurs

Aussage des Satzes von Pohlke

Militarrisse, Frontalrisse

K. Pohlke (1810 —-1876)

Die Aussage des Satzes soll an
Beispielen verdeutlicht, auf den
Beweis jedoch verzichtet werden.

Lehrplaneinheit 4: Achsenaffinitét

Die Beschrankung der abzubildenden Punkte auf diejenigen einer nicht-projizie-
renden Ebene fiihrt zu umkehrbaren Abbildungen. Der Schiiler soll die Eigen-
schaften der Achsenaffinitdten unmittelbar in Konstruktionen umsetzen. Beson-
dere Bedeutung erlangt dabei die Konstruktion der invarianten Rechtwinkel-

paare einer Achsenaffinitat.

Parallelprojektion einer Ebene g,
(nichtprojizierend) auf eine Ebene g,
Eigenschaften
Abbildung von Geraden
Sonderfall: €, parallel €,
Ebene Prismenschnitte

Z Einfihrung der Begriffe
Fernpunkte, Ferngerade
Achsenaffinitat
Eigenschaften
Grundkonstruktionen

Affininvariante Figuren

Sonderfalle von Achsenaffinitaten:
Orthogonale Achsenstreckung,
Schiebung, Schiefspiegelung,
Spiegelung, Scherung
Invariante Rechtwinkelpaare
Paralleldrehen einer Ebene
Neigungswinkel einer Ebene gegen
die Bildebene
Wahre Gestalt einer ebenen Figur
bei Vorgabe eines Normalrisses der
Figur und des Neigungswinkels der
Tragerebene gegen die Bildebene

»Parallelperspektivitat«

Ablesen der Aussage des Satzes von
Desargues (ohne Beweis)

— M, Leistungskurs 13,
Lehrplaneinheit 5,
Achsenaffinitat

Affinregulares Sechseck

Anwendungsbezogene Beispiele
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Gymnasium Darstellende Geometrie Grundkurs

Lehrplaneinheit 5: Kreisabbildung

In Theorie und Praxis hat die Abbildung von Kreisen mit Hilfe der Parallelpro-
~ Jjektion oder der Achsenaffinitdt eine besondere Bedeutung. Aufgrund dieser

Anwendungsbeziige soll der Schiiler diese Abbildungsverfahren sicher beherr-
schen.

Parallelrif3 eines Kreises
bei beliebiger Parallelprojektion, Tangentenquadrat,
bei Normalprojektion Tangentenachteck,
Ellipsenachsen (ohne Rytz)
Naherungskonstruktion mit
Scheitelkrimmungskreisen
Ellipse als orthogonal-affines Bild des — M, Leistungskurs 13, Lehrplanein-
Haupt- oder Nebenscheitelkreises heit 5, Achsenaffinitat
Punktweise Konstruktion,
Tangentenkonstruktion,
Papierstreifenkonstruktion
(Ellipsenzirkel)
Konjugierte Ellipsendurchmesser
Rytz'sche Achsenkonstruktion D. Rytz (1801 - 1868)
Ebene Schnitte an Kreiszylindern

Lehrplaneinheit 6: Mehrtafelprojektion

Der Schiiler soll die Darstellung mittels Zweitafelprojektion kennenlernen. In
den damit moglichen konstruktiven Losungen von Lageaufgaben erfahrt er
typische Argumentationen und Konstruktionsverfahren der Darstellenden Geo-
metrie.

Darstellung von Geraden und Ebenen
in der Zweitafelprojektion

Hauptgerade und Hauptebene Auf die Begriffe Spurpunkt und
Spurgerade kann verzichtet werden.
Lageaufgaben — M, Klasse 11, Kegelschnitte
Punkt und Gerade
Punkt und Ebene

Gerade und Gerade

Gerade und Ebene

Ebene und Ebene
Einflihrung von Seitenrissen und Kreuzrifiebene als spezielle
Umprojektion Seitenriflebene
Die Konstruktion anschaulicher
Bilder mittels mehrfacher
Umprojektion sollte vorangestellt
werden. Dabei wird die Regel des
Umprojizierens eingetibt.
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Gymnasium Darstellende Geometrie Grundkurs

Grundtypen:
Wahre Lange einer Strecke
Wahre Gestalt einer ebenen Figur

Orthogonale Lage einer Geraden und
einer Ebene

Umprojektion zur Losung von
Mafaufgaben

Z Durchdringung ebener Flachen

Z Darstellung von Zylindern und
Kegeln in Technik und
Architektur

Lehrplaneinheit 7: Zentralprojektion

In der Zentralprojektion lernt der Schiiler eine Abbildung kennen, bei der
einerseits wesentliche Eigenschaften bisheriger Abbildungen (Parallelentreue,
Verhaltnistreue) nicht mehr gelten und die andererseits Bilder liefert, die
unserem Sehen weitgehend entsprechen. Individualgenetische .Grundlagen
unseres Sehens werden ebenso angesprochen wie Darstellungen aus der Kunst-
geschichte. Die Theorie soll auf ein Minimum reduziert und das Anschauen und

die Zeichenpraxis betont werden.

Abbildung von Geraden in
allgemeiner und in besonderer Lage
beziiglich der Bildebene

Spurpunkt, Fluchtpunkt,
Verschwindungspunkt
Spur- und Fluchtgerade einer Ebene

Zentralrif3 einer Figur auf einer
Tiefenebene

Frontalperspektive

Distanzkreis

Ubereckperspektive und allgemeiner
Fall

Bestimmung des Hauptpunktes und
der Distanz aus dem Zentralrif3 eines

Quadrat- oder Rechteckrasters in der
Standebene
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Die bezliglich der-Abbildung
ausgezeichneten Punkte einer
Geraden (Geraden einer Ebene) und
ihres Bildes konnen an anschaulichen
Schragbildern oder Modellen
abgenommen werden.

Konstruktion und Umkehrung

Die Bedeutung des Distanzkreises
und des Sehkegels ist herauszuheben.

Anwendung auf perspektivische
Darstellungen in der Kunst



Gymnasium

Darstellende Geometrie

Grundkurs

Bemerkungen zur geschichtlichen
Entwicklung der Perspektive in
Kunst und Darstellender Geometrie .

DurchstoB3- (Durchschnitts-)methode

Messen der Léange von Strecken der
Standebene oder parallel zur
Bildebene

MeRpunkte
Rekonstruktion eines Zentralrisses

Darstellungen in der Antike und im

Mittelalter

Jan van Eyck (ca. 1390 — 1441)

A. Duirer (1471 — 1528)

Vermeer van Delft (1632 - 1675)

—. BK, Klasse 9, Arbeitsbereich 1,
Perspektive

— BK, Jahrgangsstufe 12 und 13,
Arbeitsbereich 3, Architektur

Beispiel aus Kunst oder Fotographie

7 oder Architektur
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Gymnasium Geologie

1. Der allgemeine Erziehungs- und Bildungsauftrag

Der Unterricht im Fach Geologie hat im Rahmen der naturwissenschaftlichen
Fécher der gymnasialen Oberstufe eine besondere Aufgabe. Zum einen ist Geo-
logie das naturwissenschaftliche Fach, in dem es am stirksten zu einer Synthese
von experimentell-naturwissenschaftlicher und historischer Betrachtungs-
weise kommt; zum anderen ist in diesem Fach die interdisziplinidre Verkntip-
fung naturwissenschaftlicher Methodik und Erkenntnisgewinnung in besonde-
rem MafBe moglich. Damit wird dem Schiiler die Gelegenheit gegeben, neben der
Schwerpunktbildung durch naturwissenschaftliche Fécher, sich eine breite
naturwissenschaftliche Allgemeinbildung anzueignen.

2. Der Geologiéunterricht im Gymnasium

Der Grundkurs Geologie kann in Jahrgangsstufe 12 oder in Jahrgangsstufe 13
angeboten werden.

Die Schiiler sollen zur Beobachtung und zur praktischen Arbeit im Gelédnde hin-
geflihrt werden. Dabei sind sie in die wichtigsten MeBmethoden sowie in den
Umgang mit geologischen und tektonischen Karten einzufiihren. In diesem
Zusammenhang ist es notwendig, die Unterrichtsthemen des Kurses nach jah-
reszeitlichen Gesichtspunkten aufzugliedern. Je nach Schulort sind regionale
Schwerpunktsetzungen innerhalb von Unterrichtseinheiten moglich.

Eine systematisch aufgebaute Arbeitssammlung aus Objekten des siidwestdeut-
schen Raumes kann zu einem anschaulichen Geologieunterricht beitragen. Auf
diese Weise wird einem anwendungsorientierten Geologieunterricht ebenso
Rechnung getragen wie durch eine Exkursion, durch den Besuch eines
Museums, bei der Gestaltung einer geologischen Ausstellung in der Schule oder
bei der Durchfiihrung einfacher Gesteinsuntersuchungen im Labor.
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Gymnasium Geologie Grundkurs Ubersicht
Grundkurs Richtstundenzahl
Lehrplaneinheit 1: Untersuchung eines charakteristischen

Aufschlusses im Nahbereich der Schule 5
Lehrplaneinheit 2: Erd- und Landschaftsgeschichte Stidwest-

deutschlands — Verbreitung, Entstehung und

wirtschaftliche Bedeutung wichtiger Gesteine 14
Lehrplaneinheit 3: Geologische Darstellungsmethoden 3
Lehrplaneinheit 4: Relative und absolute Zeitbestimmung -+
Lehrplaneinheit 5: Tektonische Strukturen Stidwestdeutschlands 5
Lehrplaneinheit 6: Vulkanische Erscheinungen und Erdbeben

als Folge tektonischer Prozesse 5
Lehrplaneinheit 7: Die Entstehung der Ozeane und Kontinente 12
Lehrplaneinheit 8: Meteorkrater in Stidwestdeutschland 4
Uberpriifung der Schiilerleistungen 8

60
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Gymnasium Geologie Grundkurs

Lehrplaneinheit 1: Untersuchung eines charakteristischen Aufschlusses im
Nahbereich der Schule

Der Schiiler erfahrt den Aufschluf3 als einen eng umgrenzten Ausschnitt der
Erdkruste. Durch sorgfaltiges Beobachten, Sammeln, Ordnen und Protokollie-
ren gewinnt er einen ersten Einblick in praktische Arbeitsmethoden der Geolo-
gie. Dabei werden ihm Moglichkeiten, aber auch Grenzen des Erkennens
erdgeschichtlicher Prozesse bewuf3t. Die Beschaftigung mit Gesteinen, Minera-
lien und Fossilien fordert Interesse und Bereitschaft, sich mit natur- und
heimatkundlichen Fragen auseinanderzusetzen.

Arbeit im Aufschluf3 Klarung der Zugangserlaubnis,
Beobachtung, Beschreibung, Hinweis auf mogliche Unfallgefahren

Auswertung von Befunden
Abfassen eines Protokolls

Erklarungsversuche, Paldogeographie, Palédékologie,
Aktualitatsprinzip : Durchfiihrung einer Ausstellung in
der Schule

Erarbeitung wichtiger Grundbegriffe Schichtlagerungsregel
aus Stratigraphie, Paldontologie und
Tektonik

Gestein, Mineral, Fossil — B, Leistungskurs 13.1,
Lehrplaneinheit 3, Evolution
Feldmethoden zur Bestimmung von Mi-
neralien und Gesteinen im Aufschluf3

Untersuchung und Ordnung des Anlage des Grundstocks zu einer
gewonnenen Materials Gesteins-, Mineralien- und/oder
Fossiliensammlung

Die Bestimmungen tiberden Schutzvon
Naturdenkmalern sind zu beachten.

Lehrplaneinheit 2: Erd- und Landschaftsgeschichte Silidwestdeutschlands —
Verbreitung, Entstehung und wirtschaftliche Bedeutung
wichtiger Gesteine

Der Schiiler lernt wichtige Gesteine Stidwestdeutschlands und einfache Metho-
den zu ihrer Identifizierung und Zuordnung kennen. Ihre Entstehungsge-
schichte und stratigraphische Stellung ermoglichen ihm das Verstdndnis fur
erdgeschichtliche Zusammenhédnge. Der Schiiler begreift das Werden einer
Landschaft und ihrer Formen in Abhéngigkeit vom jeweiligen Gesteinsunter-
grund und vom Klima. Er erkennt die Bedeutung der Gesteinsverhéltnisse flir
den wirtschaftenden Menschen.

Gesteine des Grund- und Wichtige Handstlicke sollen in
Deckgebirges ausreichender Zahl vorhanden sein.
Bestimmung und Untersuchung Physikalische und chemische

Nachweismethoden, Siebanalyse,
Schlammanalyse, Morphometrie an
Schottern, Diinnschliffe
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Gymnasium Geologie

Grundkurs

Verbreitung und Lagerung

Die Formation als stratigraphische
und zeitliche Einheit

Entstehung der Gesteine als
Ablagerungen durch Wind, Wasser
und Eis

Kreislauf der Gesteine
Wirtschaftliche Bedeutung
Quellen, Trinkwasser, Mineralwasser

Uberblick iiber die regionale Geologie
Sudwestdeutschlands,

AufschluBarbeit

Lo68B, Knollenmergel, Schicht- und
Massenkalkausbildungen im Jura,
Verkarstung und Sinterbildung,
Schotter und Geschiebe

Besuch einer Hohle

Bedeutung fiir Land- und Forst-
wirtschaft, Lagerstatten,
Baugrundgeologie

Temperatur-, Harte-,
Ionengehaltsbestimmung
Entstehung des Stidwestdeutschen
Stufenlandes

Landschaftsprofile Eiszeitliche Formung Oberschwabens

Glaziale Serie
Z Gesteinskundlicher
Stadtrundgang

Lehrplaneinheit 3: Geologische Darstellungsmethoden

Der Schiiler lernt, geologische Spezial- und Ubersichtskarten als wichtige
Hilfsmittel geologischer Arbeit in ihren Grundziigen zu verstehen und zu
interpretieren. Hierbei werden ihm Nutzen, aber auch Schwierigkeiten und
Probleme der geologischen Kartierung deutlich. Zusétzlich lernt er, Blockbilder
und Schichtlagerungskarten auszuwerten.

Geologische Kartierung Geologische Spezialkarten der
Geologischer Schnitt Umgel?ung des Schulorts sowie
; : geologische und geotektonische
Einfaches Blockbild Ubersichtskarten sollen in
ausreichender Zahl vorhanden sein.
Interpretation einer
Schichtlagerungskarte

Lehrplaneinheit 4: Relative und absolute Zeitbestimmung

Der Schiiler erwirbt, ausgehend von der dem Menschen uiberschaubaren Zeit,
einen Einblick in geologische Zeitraume, in denen die Entwicklung des Lebens
auf der Erde stattgefunden hat. Dabei lernt er, wie durch das Zusammenwirken
verschiedener Forschungsrichtungen geologische Altersbestimmungen moglich
geworden sind. Die Beschéftigung mit den Dimensionen geologischer Zeitab-
schnitte tragt zum Verstandnis des naturwissenschaftlich gepréagten Weltbilds
bei.

Methoden der relativen

Geologische Uhr
Zeitbestimmung .
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Gymnasium Geologie . Grundkurs

Bedeutung der Fossilien, Museumsbesuch, Auswertung der

Fossilisation, Leitfossil Schulsammlung

— B, Leistungskurs 13.1,
Lehrplaneinheit 3, Evolution

Biostratigraphie, Erlduterungen an Beispielen:
Lithostratigraphie, Faziesbegriff Grenze Buntsandstein/Muschelkalk,
Keuper, Molasse
Terrassen als Zeitmarken Vergleich mit Schichtstufen
Methoden der absoluten
Zeitbestimmung
Bandertone
Radiometrie Hinweis auf Fehlerquellen der

Radiocarbon- und Uran-Blei-Methode
Z Pollenanalyse
Z Dendrochronologie

Lehrplaneinheit 5: Tektonische Strukturen Stidwestdeutschlands

Der Schuler lernt, daf3 die Struktur der Erdkruste zu einem erheblichen Teil auf
Bewegungen zurlickzufiihren ist, die Verbiegungen und Briiche zur Folge
hatten. Dabei versucht er, einfache tektonische Bewegungsablaufe zu rekonstru-
ieren und gewinnt einen ersten Einblick in die Wirkung innenbiirtiger Krafte.

Tektonische Grof3strukturen Untersuchung eines Aufschlusses im
Nahbereich der Schule

Graben, Horste, Sattel, Mulden, Auswertung tektonischer Karten,

Flexuren Blockbilder

Entstehung des Oberrheingrabens Geophysikalische.Befunde
Tektonische Kleinstrukturen Bewegungen und Krafte
Z Erarbeitung einer Kluftrose mit

dem Geologenkompal3

Lehrplaneinheit 6: Vulkanische Erscheinungen und Erdbeben als
Folge tektonischer Prozesse

Der Schiiler lernt verschiedene Erscheinungsformen des Vulkanismus sowie
bekannte Erdbebengebiete auf der Erde kennen. Dabei erfahrt er, da3 vulkani-
sche Forderprodukte und seismische Mef3daten wesentliche Informationsquel-
len zur Erforschung des Erdinnern darstellen. Es wird ihm bewuft, daf die Erde
auch in der Gegenwart standigen Verdnderungen unterworfen ist.

Stuiddeutscher Vulkanismus Hegau- und Odenwaldvulkanismus,
Regionale Verbreitung, Uracher Vulkanismus, ;
Fordermechanismus Kaiserstuhlvulkanismus; Exkursion

Geothermische Energie Wirtschaftliche Nutzung der

. Erdwarme
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Gymnasium Geologie

Grundkurs

Vulkanismus in Stideuropa
Aufbau eines Vulkans
Magmaherd

Spaltenvulkanismus der
mittelozeanischen Riicken

Plattenrandvulkanismus des
zirkumpazifischen Bereichs

Verschiedene Magmentypen
Hot-spot-Vulkanismus
Erdbeben und ihre Ursachen
Erdbebengebiete der Erde
Lage und Tiefe der Erdbebenherde

Erdbebenmessung
Schalenbau der Erde

Z Kontinentale Deckenergiisse

Vesuv, Atna, Stromboli, Santorin

Island
Anden, japanischer Inselbogen

Differentiationsprozesse
Hawaii
Erdbeben in Stiddeutschland

Stidamerika, atlantischer Riicken,
Agiis
Seismogramm

Praktische Bedeutung der
Seismologie

Lehrplaneinheit 7: Die Entstehung der Ozeane und Kontinente

Der Schiiler erfahrt, dafl das Werden und Vergehen von Ozeanen und Kontinen-
ten eine Folge von Plattenbewegungen darstellt. Er lernt die Bildung von
Gebirgen als einen Vorgang kennen, der durch intensive Gesteinsbewegungen
gekennzeichnet ist und zur Entstehung neuer kontinentaler Kruste fiihrt. Diese
Kenntnisse erleichtern ihm die Vorstellung von der standigen Veranderung

unseres Planeten.

Am Beispiel alpiner Gesteine baut der Schiiler auch seine petrographlschen und

mineralogischen Kenntnisse aus.

Kontinentalverschiebungstheorie,
wissenschaftsgeschichtliche
Entwicklung einer Erkenntnis

Entstehung von Ozeanen

Sea-floor-spreading

Theorie der Plattentektonik

A. Wegener (1880 — 1930), das Leben
eines Forschers

Geologische, paldontologische, tier-
und pflanzengeographische,
palaoklimatologische, vulkanische,
seismische Befunde
— Ek, Klasse 11 (mathematisch-
naturwissenschaftlich),
Lehrplaneinheit 1, Aufbau
und Bewegungen der
Erdkruste
Paldomagnetismus,
Tiefseebohrungen
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Gymnasium Geologie

Grundkurs

Entstehung eines Gebirges

Die Alpen als Deckengebirge,
Falte, Decke, Fenster

Grundprinzip einer Orogenese

Sedimentationsraume
Magmatismus :
Kontakt- und Regionalmetamor-
phose als Folge magmatischer und
tektonischer Prozesse

Die Entstehung Europas

Z Bedeutung der Plattentektonik fiir
die Bildung von Lagerstatten und
fiir die Bioevolution

Subduktion und Kollision von
Lithosphéarenplatten

Ophiolithe als fossile ozeanische
Kruste

Vulkanische und plutonische
Gesteine im Vergleich
Glimmerschiefer, Gneis, Marmor
Ultrametamorphose
Diinnschliffuntersuchungen

Ureuropa, Palédo-, Meso-, Neoeuropa

Lehrplaneinheit 8: Meteorkrater in Stidwestdeutschland

Der Schiiler lernt das Steinheimer Becken und das Ries als Meteorkrater kennen.
Er erfahrt, daf3 ihre Entstehung erst im Laufe jahrzehntelanger wissenschaftli-
cher Diskussionen geklart werden konnte.

Struktur von Steinheimer Becken und

Ries

Impaktgestein und Fossilvorkommen

Beweise fiir die Impakttheorie
StoBwellenmetamorphose

Z Meteorkrater der Erde, Vergleich
mit der Mondoberflache
Z' Meteorite

Exkursion mit Feldarbeit und
Museumsbesuch

Wissenschaftsgeschichtliche Aspekte
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Gymnasium Informatik

1. Der allgemeine Erziehungs- und Bildungsauftrag

Der Unterricht in Informatik soll die Schiiler in das systematische Losen von
solchen Problemen einfithren, denen eine Losung mit Hilfe des Computers
gerecht werden kann, er soll sie in den Umgang mit Daten und in das
Verstandnis flur die zugehorigen logisch-technischen Ablaufe im Computer
einflihren.

Kernbereich des Informatikunterrichts ist eine vertiefte Einsicht in das Wesen
und die Darstellung von numerischen und nichtnumerischen Algorithmen. Der
Algorithmus als detaillierte Beschreibung zur Losung von Problemen ist das
wichtige Bindeglied zwischen Fragestellungen aus allen Stoffgebieten des schu-
lischen Unterrichts und den Programmen, nach denen Computer arbeiten. Der
Schiiler lernt im Unterricht eine problemorientierte Programmiersprache ken-
nen, mit deren Hilfe er den Losungsalgorithmus in ein Programm fiir den
Computer libersetzt. Bei der Auseinandersetzung mit dem Problem und der
Aufstellung des Algorithmus wird die geistige Beweglichkeit und das schopferi-
sche Denken des Schiilers gefordert und das selbstdndige Arbeiten entwickelt.
Die Arbeit in Gruppen, die sich bei komplexen Problemen anbietet, fordert das
argumentative Vertreten eigener Gedanken, die Fahigkeit des Zuhorens und die
Bereitschaft zu gemeinsamen sachgerechten Losungen.

Auf eine Ubersichtliche Darstellung der sprachlich oder graphisch beschriebe-
nen Losung wird grofler Wert gelegt. Vor dem Ubersetzen in ein Programm mulf3
grundsatzlich die Korrektheit des Algorithmus durch eine Plausibilitatspriifung
kontrolliert werden.

Das Testen der Programme am Computer erzieht den Schiiler zu einem sorgfalti-
gen und exakten Arbeiten bei der Anwendung der Programmiersprache.

An Anwendungsaufgaben aus Verwaltung, Produktion und Wissenschaft wer-
den dem Schiiler Auswirkungen der Datenverarbeitung in der Lebenswelt
deutlich; er lernt ihre Moglichkeiten und Grenzen sowie ihren Nutzen und ihre
Gefahren kennen.

2. Der Informatikunterricht im Gymnasium

Der Lehrplan ist fiir 120 Unterrichtsstunden ausgelegt. Der Lehrer stellt gemaf3
der geltenden Regelung und unter Beriicksichtigung der Vorkenntnisse der
Schiiler die Grundkurse zusammen.

Die Lehrplaneinheit »Geschichtliche Entwicklung und gesellschaftsbezogene
Aspekte« ist in jedem Fall zu berlicksichtigen. Die Lehrplaneinheit 11 muf3 nicht
als geschlossene Unterrichtseinheit durchgefiihrt werden.

Im Unterricht ist auf eine Ausgewogenheit zu achten zwischen rezeptivem
Verstandnis, schopferischem Denken und Tun und dem Arbeiten am Computer.

Zum strukturierten Programmieren muf der Schiiler standig und von Beginn an
angeleitet werden. Die zur Bearbeitung gewéahlten Aufgaben sollen moglichst
aus dem Erfahrungsbereich der Schiiler oder aus der Arbeitswelt stammen.

Auf Auswirkungeri der Datenverarbeitung und evtl. notwendige SchutzmaBnah-
men ist an geeigneten Stellen einzugehen.
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Gymnasium  Informatik Ubersicht

Richtstundenzahl

Lehrplaneinheit 1: Algorithmen 5
Lehrplaneinheit 2: Verzweigte Algorithmen ' 13
Lehrplaneinheit 3: Variablentypen und Felder 10
Lehrplaneinheit 4: Prozeduren und Funktionen 12
Lehrplaneinheit 5: Dateiverarbeitung 14
Lehrplaneinheit 6: Aufbau, Peripherie und Betrieb einer Rechenanlage 6
Lehrplaneinheit 7: Aufbauund Arbeitsweise einer Zentraleinheit 10
Lehrplaneinheit 8: Maschinenorientierte und problemorientierte

Programmiersprachen 12
Lehrplaneinheit 9: Schaltnetze und Schaltwerke als Bausteine der

Zentraleinheit 8
Lehrplaneinheit 10: Geschichtliche Entwicklung

und gesellschaftsbezogene Aspekte 10
Lehrplaneinheit 11: Angewandte Informatik 12
Uberpriifung der Schiilerleistungen _ 8

120
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Gymnasium Informatik

Lehrplaneinheit 1: Algorithmen

Die Beschaftigung mit Algorithmen fiihrt zum Erkennen ihrer Bedeutung und
zur Vertrautheit mit ihren Darstellungsformen. Die Umsetzung einer Aufgabe in
einen Algorithmus fordert beim Schiiler Abstraktionsvermogen, erfordert klare
gedankliche Gliederung, regt beim Finden des Problemlosungsansatzes zu
schopferischem Denken an und unterstiitzt die kritische Selbsteinschiatzung
beim Erkennen und Beseitigen von Fehlern. Die Erstellung des Algorithmus und
die Umsetzung in ein Programm fordert saubere Darstellung und Genauigkeit.

Algorithmus, Programm
Variable

Ein-und Ausgabeanweisungen Formatierung der Ausgabe
Wertzuweisung
Arithmetische Ausdriicke
Standardfunktionen
Betriebsanweisungen

Prinzipielle Vorgehensweisen bei der
Problemlosung mit Computern

Analyse des Problems Sprachliche Formulierung (umgangs-
Entwurfsphase sprachlich, normiert)

Ubersetzen in ein Programm oder graphische Darstellung

Test- und Ausfiihrungsphase (Programmablaufplan, Strukto-
Dokumentation gramm)

Lehrplaneinheit 2: Verzweigte Algorithmen

Viele mathematische und auch nichtmathematische Aufgaben erfordern zu ihrer
Losung Algorithmen mit Verzweigungen und Wiederholungsanweisungen. Der
Schiiler lernt darin ein Hilfsmittel kennen, mit dem er mit geringem program-
miertechnischen Aufwand umfangreiche Berechnungen durchfiihren kann.

Bedingte Anweisungen
Verzweigungen Realisierung durch Sprunganwei-
sungen
Wiederholungsanweisungen In diesem Zusammenhang empfiehlt
es sich, auf die Grenze der Rechen-
genauigkeit einzugehen.
REPEAT- bzw. WHILE-Schleife
FOR-Schleife, Schleifenvariable, — M, Leistungskurs, Lehrplan-
Schrittweite einheit 3, Iterationsverfahren
Schleifen mit Abbruchbedingung
an beliebiger Stelle
Schachtelung von Schleifen
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Gymnasium Informatik

Lehrplaneinheit 3: Variablentypen und Felder

Der Schiiler erkennt die Bedeutung der Variablentypen und lernt, sie problemge-
recht zu verwenden. Er sieht ein, dafl damit komplexe Probleme gelost werden
konnen.

Einfache Variable Integer-, Real-, Zeichenketten-
Variable

Feldvariable . Anwendung bei Sortieralgorithmen

Typendeklaration

Z Textverarbeitung

Lehrplaneinheit 4: Prozeduren und Funktionen

Der Schiiler lernt in Prozeduren und Funktionen die Hilfsmittel kennen, die es
ermoglichen, ein Problem in eine Folge von leichter 16sbaren Teilproblemen zu
zerlegen. Durch die Benutzung von Prozeduren bzw. Funktionen erhoht der
Schiller die Effektivitdt seiner Programmierarbeit. Zusatzlich erfaf3t er die
Bedeutung des Strukturierten Programmierens.

Prozeduren mit und ohne Parameter- Werte- und Variablenparameter
ubergabe

Globale und lokale Variable
Funktionen als spezielle Prozeduren

Prinzip des Strukturierten Program- Zusammenfassende Reflexion iber
mierens die Methode des Strukturierten Pro-
grammierens

Z Rekursive Prozeduren
Z Graphische Anwendungen

Lehrplaneinheit 5: Dateiverarbeitung

Das Arbeiten mit Dateien macht dem Schiiler Moglichkeiten der Datenverarbei-
tung deutlich und scharft sein Bewufltsein fiir die kriterienabhéangige Auswer-
tung von Daten.

Datei Sequentieller bzw. wahlfreier Zugriff

Arbeiten mit einer Datei

Einrichten :
Ausgeben Ausgabe aller oder einzelner Daten

nach bestimmten Kriterien

Auswerten
Andern

Datensicherung
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Gymnasium Informatik

Lehrplaneinheit 6: Aufbau, Peripherie und Betrieb einer Rechenanlage

Die Kenntnis des Rechneraufbaus ermoglicht das Verstandnis des Zusammen-
‘wirkens der einzelnen Komponenten der Rechenanlage bei der Abarbeitung
eines Programms; sie fordert zudem die Einsicht in die besonderen Anforderun-
gen, die an grof3ere Rechenanlagen in der Arbeitswelt gestellt werden.

Zentraleinheit
Peripheriegerate

Anwendung des Corhputers inder
Arbeitswelt

Aufgaben eines Betriebssystems
Betriebsarten

Benutzertechniken

Besuch eines Rechenzentrums oder
eines Industrieunternehmens

Stapelverarbeitung, interaktiver Be-
trieb am Einzelplatzrechner, Dialog-
betrieb mit mehreren Teilnehmern

Menuetechnik, Bildschirm, Masken

Lehrplaneinheit 7: Aufbau und Arbeitsweise einer Zentraleinheit

Der Schiiler lernt die Bauteile einer Zentraleinheit kennen. Er erfahrt, wie der
Computer Programme durch Interpretation von Befehlsfolgen abarbeitet.

Funktionseinheiten

Leitwerk, Rechenwerk, Speicher-
werk

Register als Bausteine von Funktions-
einheiten

Akkumulator
Befehlsregister
Befehlszahler

Befehistypen

Befehlsausfiihrung

Ablaufsteuerung durch Taktgeber
Programmausfithrung

Arbeitsweise veranschaulichen mit
Hilfe von

Modell oder

anderen Lehr- oder Lerngeraten
oder

Simulation mit dem Computer
(Programm)

Arithmetische Befehle
Transportbefehle
Sprungbefehle
Vergleichsbefehle

Interpretationszyklus
Hol-, Ausfiihrungsphase

Anwendung der Befehlstypenin
einem einfachen Programm
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Lehrplaneinheit 8: Maschinenorientierte und problemorientierte Programmier-
sprachen

Durch das Ubersetzen von Ausdriicken einer problemorientierten in eine
maschinenorientierte Sprache erkennt der Schiiler Zusammenhinge und Unter-
schiede zwischen den beiden Sprachtypen und 148t ihn die Notwendigkeit
erkennen, Daten und Anweisungen in einer fiir den Rechner geeigneten Weise
darzustellen. Er lernt dabei einerseits das einfache Programmieren in einer
problemorientierten Sprache schidtzen, zum anderen versteht er die hohere
Ausfiihrungsgeschwindigkeit eines in maschinenorientierter Sprache gespei-
cherten Programms.

Zahlen- und Zeichendarstellung Binare Darstellung
Code als Mittel zur Darstellung von ASCII, BCD
Zeichen Codebaum

Codierung und Decodierung

Maschinenorientierte Sprachen Maschipencode, Assembler
Problemorientierte Sprachen BASIC, PASCAL
Dialogsprachen Editoren

Ubersetzung einfacher Anweisungen A:=B+C

in eine maschinenorientierte Sprache IF...THEN...ELSE

Wirkungsweise von Interpreter und
Compiler

Lehrplaneinheit 9: Schaltnetze und Schaltwerke als Bausteine der Zentraleinheit

Die logischen Elemente begreift der Schiiler als Grundbausteine des Computers.
Die Wirkungsweise der Bauteile lernt er iiber die Veranschauhchung mit
Geraten verstehen.

— M, Klasse 11, Lehrplaneihheit 5
Boolesche Algebra,
Schaltalgebra

Veranschaulichung mit geeigneten
Geraten, z. B. Gattern

Logische Grundverkniipfungen und
ihre Realisierung

Speicherelemente
Register

Schaltnetze
Addierer

Schaltwerke
Serienaddierer
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Lehrplaneinheit 10: Geschichtliche Entwicklung und gesellschaftsbezogene
! Aspekte

Die geschichtliche Entwicklung der Datenverarbeitung eroffnet dem Schiiler
fachiibergreifende Aspekte. Die Bekanntschaft mit der technologischen Ent-
wicklung erschlief3t Interesse fiir neue Technologien. Der Einflufl3 der Computer
auf die Arbeitswelt und auf den menschlichen Privatbereich verdeutlicht die
Chancen der Datenverarbeitung, aber auch die Gefahren bei unkontrolliertem
Einsatz. Der Schiiler lernt die Notwendigkeit des verantwortungsvollen
Umgangs mit Computern kennen. An Beispielen erkennt er, daf3 es prézise
formulierbare Probleme gibt, die nicht algorithmisch losbar sind.

Geschichtliche Entwicklung Schickhardt, Pascal, Leibniz,
Jacquard, Hollerith, Zuse,
von Neumann

Technologische Entwicklung Computergenerationen, neue Techno-
logien, Mikroprozessoren, Rechner-
netze

Rolle und Bedeutung des Computers, Automation, Wandel der Arbeitsplatze,

insbesondere in der Arbeitswelt Informationssysteme, Datenbanken,
Kommunikationsnetze

Datenschutz

Ein nicht entscheidbares Problem Halteproblem flir Turingmaschinen

Lehrplaneinheit 11: Angewandte Informatik

Eine komplexe Aufgabe mit direktem Bezug zum Alltag wird — moglichst in
Arbeitsteilung — von den Schiilern geldst. Dabei vertiefen die Schiler ihre
Fahigkeit zur Entwicklung von Algorithmen und ihre Kenntnisse iiber den
Umgang mit dem Computer.

Anwendungen (wahlweise)

Programmierung des Computers zur
Prozef3steuerung

Entwicklung und Realisierung eines
Programmpakets zur Verwaltung
einer Schiilerbibliothek

Entwicklung und Realisierung eines
Programmpakets zur Textverarbei-
tung
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Gymnasium Literatur

1. Der allgemeine Erziehungs- und Bildungsauftrag

Der Unterricht im Fach Literatur hat die Aufgabe, in der Begegnung mit Wer-
ken der Dichtung einen Beitrag zur musischen Bildung zu leisten. Werke ver-
schiedener Epochen und Gattungen sollen die schopferische Phantasie des
Schiilers anregen, seine Ausdrucksmoglichkeiten bereichern und seinen kultu-
rellen Horizont erweitern.

Der Grundkurs Literatur entfaltet besonders den leserorientierten Ansatz des
Deutschunterrichts. Er spricht neben den verstehenden Kréften die Fahigkeiten
des entwerfenden Denkens und des gestaltenden Vermo6gens an. Das Fach leistet
damit auch einen Beitrag zu sinnvoller Freizeitgestaltung.

2. Der Grundkurs Literatur am Gymnasium

Der Grundkurs Literatur kann in Jahrgangsstufe 12 oder in Jahrgangsstufe 13
angeboten werden.

Der Lehrplan ist in die fiinf Arbeitsbereiche Theater, Erzéhlen, Lyrik, Reise-
beschreibung und Phantastische Literatur eingeteilt. Die ersten drei Arbeitsbe-
reiche er6ffnen Moglichkeiten fir die Gestaltung literarischer Gattungen. Im
Arbeitsbereich Reisebericht wird der Versuch unternommen, wahrgenommene
Wirklichkeit zu verarbeiten; er erschlief3t einen wichtigen Freizeitbereich. Der
Arbeitsbereich Phantastische Literatur fordert das wirklichkeitsiiberschrei-
tende Vorstellen und Denken und das erfindende Gestalten.

In jedem Grundkurs ist eine Auswahl zu treffen. Ein Halbjahr umfat zwei
Arbeitsbereiche; wird jedoch der Arbeitsbereich Theater gewahlt so ist dafiir
ein voller Halb]ahreskurs anzusetzen.

Schwerpunkt der Unterrichtsmethode in Literatur ist die Verbindung von
Gestaltungsversuchen und kreativem Lesen. Das Ausgehen von Erfahrungen
und erlebten Situationen und der konkrete Gestaltungsversuch haben Vorrang
vor rezeptivem Lesen und theoretischen Uberlegungen. Beim Lesen wird die
sinnenhafte und emotionale Wahrnehmung gestiarkt, die Vorstellungskraft
gefordert und der Sinn fiir Form und Wirkung literarischer Werke entwickelt.

Die Gestaltungsversuche werden zu gemeinsamen Vorhaben vereint, nach Még-
lichkeit zur Vermittlung an ein Publikum in einer Auffiihrung, einem Lese-
abend, einer Textsammlung.

In der Regel werden im Halbjahr zwei schriftliche Arbeiten geschrieben; eine
davon soll eine Hausarbeit sein.

1294



Gymnasium  Literatur Ubersicht
Grundkurs Richtstundenzahl
Arbeitsbereich 1: Theater (26)
Arbeitsbereich 2: Erzdhlen (13)
Arbeitsbereich 3: Lyrik (13) 52
Arbeitsbereich 4: Reisebeschreibung (13)
Arbeitsbereich 5: Phantastische Literatur (13)
Uberpriifung der Schiilerleistungen 8
60
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Arbeitsbereich 1: Theater

Durch Versuche im darstellenden Spiel, durch das Gestalten von Spielsituatio-
nen und durch das Erproben von Rollen gewinnt der Schiiler Freude am Spiel,
Ansétze zur Selbsterfahrung und exemplarische Erfahrungen mit dem Theater.
Er erfahrt im Umgang mit den Spielpartnern seine Verantwortung in der
Gruppe. ‘

Verkleidung, Maske

Improvisation, Nachahmung
Pantomime, sprachlich gestaltendes
Spiel

Situationen des Alltags

Rollengestaltungen zu typischen
Verhaltensweisen

Zusammenspiel mehrerer Rollen zu
festgelegten Situationen

Aus dem privaten oder 6ffentlichen
Leben

Durch das Verfassen eines Textes und dessen Entfalten im Entwurf einer
Auffiihrung gewinnt der Schiiler Einblick in das Entstehen eines Stiickes. Er
gelangt dabei zu Grunderfahrungen mit mimischen und gestischen Elementen
des Theaters und mit einer auf gestaltendes Sprechen hin angelegten Sprache.

Entfalten einer Begebenheit in Szenen
und Rollen

Rollenskizze, Rollengestaltung

Entwickeln von sprachlichen
Moglichkeiten der Rollen

Festlegen des Dialogs

Figuren, Orte, Situationen, Geschehens-
gang in Variationen durchprobieren

Festlegungen zu Funktion und
Wirkung der Rollen

Rollenmerkmale und Rollenanteil im
Miteinander der Figuren

Bewegung im Raum, Mimik, Gestik,
Kostiim, Licht, Musik, Szenerie

Sprechweisen und Darstellungs-
akzente aus der Eigenart der Rolle

Ubungen zur Sprechgestaltung
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Gymnasium Grundkurs

Der Schiiler tiberpriift, erweitert und vertieft seine Erfahrung mit darstellendem
Spiel exemplarisch an Beispielen aus der dramatischen Literatur. Durch das
inszenatorische Erarbeiten eines Theatertextes gewinnt er praktische Erfahrung
mit der dramaturgischen, darstellerischen und technischen Gestaltung einer
Auffithrung.

Die Beschaftigung mit der Institution Theater gewahrt Einblick in den

geschichtlichen Werdegang und in die Bedeutung des Theaters.

Darstellendes Spiel in Theaterformen
und Stiicken verschiedener Arten und
Zeiten

Szenisches Realisieren eines Spiel-
abschnittes oder eines kurzen Stiickes

Textbearbeitung flir eine Auffiihrung

und Verfassen von begleitenden

Texten

Einblick in Spielplangestaltungen
Zusammenhang von Autor,
Theaterapparat, Publikum und
Kritik

Theater im Vergleich zu Film und

Fernsehen

Themenverwandte Szenen aus der

~dramatischen Literatur

Welt- und Menschenbild

Auffliihrungsformen

z. B. Antike Blihne, Mysterienspiel,
Fastnachtsspiel, Shakespeare-Thea-
ter, Comedia dell’arte, Barocktheater

Biihnenbild, Ausstattungsfragen,
Spielablaufe, Rollenbiographien,
Gesamtkonzeption

Kiirzen, Erweitern, Aktualisieren

Herstellen von
Informationsmaterialien zum Theater

Medienspezifische
Umsetzungsversuche

Arbeitsbereich 2: Erzahlen

In der Verarbeitung eigener und fremder Erfahrungen beim Erzéhlen gewinnt
der Schiiler in der Erzahlsituation Gelegenheit zur Selbsterfahrung und
Zutrauen zur Selbstdarstellung in der Gruppe.

Spontanes Erzdhlen eigener
Erfahrungen und Erlebnisse

Erzéhlen nach Vorgaben

Zusammenspiel von Erzdhlen, Horen
und Fortfiihren des Erzahlens

Anlasse, Stoffe, Erwartungen beim
Erzahlen

Zu einer Figur, einer bildlichen
Darstellung, einer Nachricht
Unterschiedliche Reaktionen der
Zuhorer zum Anlaf} variierenden
Erzahlens nehmen
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Bei der Lektiire von Erzahlungen aus verschiedenen Zeiten und zu verschiede-
nen Anlassen begegnet der Schiiler unterschiedlichen Erzahlstilen und lernt
zugleich ein vielfaltiges stoffliches, erzéhltechnisches und stilistisches Angebot
fiir sein eigenes Erzdhlen kennen. Er wird zum selbsténdig entdeckenden Lesen
und zur Vermittlung von Leseerfahrungen angeregt.

Stoffe, Motive, Formen Traditionelle und moderne
Erzahlformen
Vergleich mit spontanem Erzahlen
Um- und Neugestaltung von Motiven, Griechische Sagen, Till Eulenspiegel,
Themen oder Erzahlformen innerhalb Marchen, Schwank, Anekdote,
der literarischen Tradition 4 Novelle
Eigene Bearbeitung

Aus Leseerfahrungen und aus AuBerungen von Erzihlern zu ihren Erzihlverfah-
ren gewinnt der Schiiler Anleitung und Mittel zum selbstandigen Gestalten
eigenen Erzidhlens in groflerem Zusammenhang.

Bewufter Gebrauch von Fortsetzungserzahlen nach
Gestaltungsmitteln im Verfassen Gestaltungsregeln

einer Erzahlung oder arbeitsteiligen

Erzahlkette

Zusammenstellung eigener oder Anthologie mit Zwischentexten
vorgefundener Erzédhltexte flir ein Leseabend

Lesepublikum

Arbeitsbereich 3: Lyrik

Der Schiiler erfahrt Lyrik als eine Sprechweise, die besonders von Rhythmus,
Klang und Bildhaftigkeit gepragt ist. Er beobachtet in auf3erliterarischen und
literarischen Erscheinungsweisen lyrischen Sprechens die Vielfalt der Anldsse,
Motive und Gestaltungsmoglichkeiten. Er findet darin ein Angebot, seine
eigenen Erfahrungen und Vorstellungen auszudriicken.

Vielfaltige Erscheinungsweisen Rhythmus und rhythmisiertes

lyrischen Sprechens im Alltag Sprechen in verschiedenen
Situationen, Textarten und im
eigenen Sprechen

Die Wirkung lyrischer Klanggestaltung und bildhafte

Ausdruckselemente im Sprache

Zusammenhang ihrer Verwendung

Lyrische Texte zu freigewahlten
Themen oder zu Gestaltungsvorgaben
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Bei der Lektiire lyrischer Texte entdeckt der Schiiler menschliche Grunderfah-
rungen in historischer Entfaltung und in verschiedenen Gestaltungsweisen. Die
Lektiire regt ihn zu Gestaltungsversuchen an.

Sprechgestalterisches Erarbeiten Schriftliches Aufbereiten eines

lyrischer Texte Gedichtvortrages

Unterschiedliche lyrische Historisch oder thematisch

Sprechweisen

Erschlief3en lyrischer Texte durch Vom Song zum Kunstlied

Vertonung

Gestaltungsversuche an Motiven, Historischer Querschnitt,

Themen und Formen bestimmter Zeitraum oder Autor
Einsatz von Musik, Bildern, Licht,
Bewegung, Maske

Theoretische Auferungen von Lyrikern geben dem Schiiler Aufschluf3 iiber
Selbstverstandnis und Schaffensprozef3. Eigenarten von Individual-, Gruppen-
und Epochenstil werden fiir ihn verstéandlich. Die Erfahrungen mit eigenem
Gestalten und eine vielseitig vergleichende Lektiire von Gedichten erméglichen
dem Schiiler ein tieferes Verstandnis von Lyrik.

AuBerungen von Lyrikern zu ﬂbereinstimmungen und
Gestaltungsvorgangen in Verbindung Abweichungen zwischen Lyriktheorie
mit Beispielen aus ihrem Werk und Gedichten

Kommentierendes Zusammenstellen
von lyrischen Texten zu einem Thema
der eigenen Wahl

Arbeitsbereich 4: Reisebeschreibung

Der Versuch, eigene Reiseerfahrungen in geformte Texte zu fassen, leitet den
Schiiler dazu an, Wirklichkeit in vielfaltiger Weise wahrzunehmen und darzustel-
len. Die Verbindung von Sachdarstellung und Selbstbekundung ermoglicht
einen Einblick in die Art des eigenen Erfahrens.

Darstellung von Reiseerfahrungen Erwartungen, Phasen des Reisens,
Eindriicke

Gestaltender Vortrag iiber eigenes Ubung im schwerpunktméBigen

Reisen Darstellen

Moglichkeiten zur Darstellung einer

Reise
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Charakterisierende Beschreibung
eines Ortes
Gemeinsamer Entwurf einer Reise
Verfassen eines Reiseflihrers

Einen als Reiseziel noch nicht
ausgewiesenen Ort flir eine Reise
erschlieffen oder ein ausgewiesenes
Reiseziel als Ort der individuellen
Erfahrung neu erarbeiten

Die Lektiire von Reisebeschreibungen zeigt dem Schiiler Probleme der Wirklich-
keitserfassung und vermittelt ihm einen Uberblick tiber verschiedene Arten und
historische Unterschiede des Reisens und der Reisedarstellung; sie veranlaf3t ihn

zu selbstandigen Leseerkundungen.

Eine grof3ere Reisedarstellung oder
mehrere Reisedarstellungen im
Vergleich

Vielfalt der Gattung Reise-
beschreibung

Verschiedene
Auswertungsmoglichkeiten
Darstellung eines ausgewahlten
Aspekts

Anthologie aus literarischen oder
selbstverfaf3ten Texten zum Reisen

Art der Wirklichkeitserfassung
der Auswahl und Organisation des
Dargestellten und der
Darstellungsform

Beobachtungen von Sitten, politischen
Ereignissen, Landschaft, Kunst u. a.
Der gleiche Ort in verschiedenen
Reisebeschreibungen
Zusammenhang von Reise- und
Lesevergniigen

Reflektierende AuBerungen zum Reisen in Geschichte und Gegenwart zeigen
unterschiedliche Auffassungen vom Reisen; sie leiten zur bewufit deutenden
Darstellung des Reisens in der Spannweite zwischen Zufallsbegegnung und der

Erfahrung menschlicher Grundsituationen an.

Unterschiede, Arten des Reisens

Gleichnishaftigkeit von
Reisesituationen

Bedeutsamkeit, Typik, Programmatik
Darstellung eigenen Reisens in

programmatischer oder symbolisch
deutender Sicht

Aus Texten zum Thema Reisen einen
Uberblick tiber Motivationen,
Verhaltensweisen und Bewertungen
gewinnen

Typus der Lebensreise

Aufbrechen der nur beschreibenden
oder reihenden Darstellung
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Arbeitsbereich 5: Phantastische Literatur

In der Beschéftigung mit dem Phantastischen lernt der Schiiler einen Gegenent-
wurf zu einer verengten Auslegung der eigenen und gesellschaftlichen Wirklich-
keit kennen. Im Uberschreiten des Gewohnten erweitert er Vorstellungskraft,
Assoziationsvermogen und Phantasie.

Gestaltungsversuche mit Mitteln und
Elementen des Phantastischen

Erfahrung mit Moglichkeiten
nichtlogischen Denkens

Erfinden phantastischer

Erfahrungen mit Unberechenbarem
und Unvorhersehbarem im Alltag

Phantastische Begebenheiten,
Vorstellungen, Traume, Bildvorlagen

Aufheben der Bindungen von Raum,
Zeit, Kausalitat oder Zweck

Umdeutung realer

Begebenheiten oder Situationen

Gestaltungsvorlagen

Die Lektiire phantastischer Literatur zeigt dem Schiiler Spielarten des Phantasti-
schen. Er lernt den Entwurf einer phantastischen Welt als historisch bedingtes
Gegenbild, verfremdende Ubersetzung oder als freies Uberschreiten gegebener

Wirklichkeit kennen.

Elemente und Motive phantastischer
Texte

Ausdruck historischer Sichtweisen
Anleitung zum eigenen Gestalten

Phantastisches in Literatur, Malerei
und Film

Das Verhaltnis von Wirklichkeit und
Utopie als Grundlage phantastischer
Literatur

Phantastische Texte aus dem Werk
eines Autors (E. T. A. Hoffmann, E. A.
Poe, S. Lem)

Textformen wie Marchen,
phantastisches Kinderbiich,
Zaubergeschichte, Traumerzahlung
Phantastische Ziige in der Literatur
einer Epoche (Doppelganger,
Automatenmensch, Verwandlung)
Fabelwesen, Holle- und
Himmelsvisionen

Phantastische Landschaften und
Raume

Hieronymus Bosch

Surrealistische Zeichenfilme,
phantastische Filme

Beziehung zwischen historischer
Situation und phantastischem
Entwurf

Motiv- oder themenverwandte
Anthologie

Nicht auf Science Fiction begrenzen
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Grundkurs

In theoretischen AufBerungen zum Phantastischen findet der Schiiler ein Ord-
nungsangebot flir seine Leseerfahrung, Anregung und Anleitung fiir ein erwei-
tertes Verstehen von Wirklichkeit und fiir sein eigenes Gestalten.

Reflektierende AuBerungen zum
Phantastischen
Erlduterungen flir den Schritt in
das Phantastische
Bezug zu Werken des Phantasti-
schen aus der jeweiligen Zeit
Problematisierung des Begriffs
»phantastisch*

Programmatische Schriften und
Essays zur Phantastischen Kunst,
z. B.

.L. Gustafsson, Uber das Phantasti-

sche in der Literatur; W. Schmied,
200 Jahre phantastische Malerei

Vergleich mit Begriffen wie
sensationell, wunderbar, unerhort,
unglaublich, erstaunlich
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Gymnasium Philosophie

1. Der allgemeine Erziehungs- und Bildungsauftrag

Der Philosophieunterricht hat die Aufgabe, die Wissenschaften auf ihre Voraus-
setzungen hin zu befragen und von daher die Vorstellungs- und Denkweisen
eines gegebenen Weltbildes zu untersuchen. Dariiber hinaus ist es Aufgabe von
Philosophie, Antworten auf die Sinnfrage zu geben und die Stellung des Men-
schen in Natur und Geschichte, Staat und Gesellschaft zu erhellen.

Fir den Philosophen ist das kritische Denken charakteristisch. Unter den
Bedingungen unserer Zeit ist die Auseinandersetzung mit den verschiedenen
Ideologien, zu der unter anderem Ergebnisse der Wissenschaftstheorie wichtige
Instrumente liefern, eine wesentliche Aufgabe auch des Philosophieunterrichts.

Die Diskussion der Moglichkeit und des Inhalts rational legitimierbarer Zielset-
zungen und eingrenzender Normen ist besonders fir Ethik, Staats-, Sozial- und
Rechtsphilosophie und fiir die Philosophie der Technik von Bedeutung.

Es griindet in der Eigenart vieler philosophischer Themen und Fragestellungen,
in ihrem oftmals fundamentalen Charakter, auch in dem Zwang, eine Vielzahl
von Aspekten zu berticksichtigen und zu einer Zusammenschau zu bringen, daf3
im Vollzug des Philosophierens oft mehr offenbleiben muf als in anderen Berei-
chen.

Das Prinzip, abweichende Auffassungen gentigend zu Wort kommen zu lassen,
bedeutet nicht, daf der Philosophieunterricht im Sinne einer zum Dogma erho-
benen Skepsis betrieben wird. Die Problementwicklung schult das Denken und
schlieft gesicherte Detailerkenntnisse ein.

Die Ziele des Philosophieunterrichts sind:

Entwicklung der Féhigkeit,

— im alltdglichen Denken unbefragt Hingenommenes philosophisch zu reflek-
tieren,

— die Einzelwissenschaften auf die ihnen zumeist unausgesprochen zugrunde-
liegenden Voraussetzungen zu befragen,

— die verschiedenen — vor allem in den Unterrichtsfidchern repréasentierten —
Wissenschaften unter dem Aspekt ihrer Methoden und Grenzen und so in dif-
ferenzierender Zusammenschau zu betrachten,

— Grundfragen der menschlichen Existenz und der Stellung des Menschen in
Natur und Geschichte, Staat und Gesellschaft zu reflektieren,

— einen philosophischen Text angemessen zu interpretieren wie auch einen
nichtphilosophischen Text auf seinen unausgesprochenen philosophischen,
weltanschaulichen, ideologischen Hintergrund hin zu untersuchen und von
daher zu beurtellen

— sich mit Weltanschauungen und Ideologien ausemanderzusetzen und in.
ihnen enthaltene unausgesprochene Implikationen zu erkennen.

Eintibung in das philosophische Gesprich als Form der Wahrheitssuche ist
ebenso Aufgabe des Philosophieunterrichts wie die Eintibung in die Haltung,
sich stets fiir weiteres Fragen offen zu halten — ohne Indifferenz gegentiber der
Wahrheitsfrage.
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Nicht vereinbar mit den Zielen des Philosophieunterrichts ist es, eine bestimmte
philosophische, weltanschauliche oder politische Richtung zu insinuieren oder
zu indoktrinieren.

2. Der Philosophieunterricht im Gymnasium

Der Grundkurs Philosophie kann in Jahrgangsstufe 12 oder Jahrgangsstufe 13
angeboten werden.

Der Lehrplan umfaft ein Wahlangebot von acht Arbeitsbereichen (Halbjahres-
kursen). Die Arbeitsbereiche diirfen jedoch nicht als isolierte Einheiten gesehen
werden; die Behandlung der Inhalte eines bestimmten Arbeitsbereiches legt
Verbindungen zu dhnlichen Inhalten des anderen Arbeitsbereiches nahe.

Grundsétzlich kann jeder Arbeitsbereich mit jedem anderen kombiniert wer-
den. Der Arbeitsbereich , Einfilihrung in die Philosophie“ muf} gewahlt werden,
wenn die Schiiler nicht {iber entsprechende Vorkenntnisse aus Arbeitsgemein-
schaften verfligen.

Im Philosophieunterricht sind jene Methoden und Arbeitsformen zu bevorzu-
gen, die mehr zum Philosophieren als zum bloBen Philosophie-Lernen fiihren
und die beim Schiiler die Eigentétigkeit aus innerem Antrieb und Bedtirfnis fér-
dern. Nach-Denken, Mit-Denken und Selbst-Denken sollen sich sinnvoll ergén-
zen.

Neben der Erarbeitung der Inhalte darf die Festigung von Kenntnissen nicht
vernachlédssigt werden. Wesentlich ist vor allem der richtige Gebrauch der
Schliisselbegriffe und das Verstédndnis der Grundprobleme, die im jeweiligen
Kurs angesprochen werden.

Philosophie und Philosophieren vollzieht sich im Medium einer Sprache, die in
der Regel einen hohen Abstraktionsgrad aufweist. Umso wichtiger ist es, da im
Philosophieunterricht Lehrer wie Schiiler auf Verstédndlichkeit des miindlichen
wie schriftlichen Ausdrucks achten. Voraussetzung ist die Klarung von Begrif-
fen und das Bestreben, den Unterricht nicht durch Entwickeln einer eigenen
Terminologie zu erschweren. Es empfiehlt sich, beim Erarbeiten der philosophi-
schen Fachsprache, wo immer méglich, an die Lebenswelt des Schiilers — zum
Beispiel auch an andere Facher — anzukniipfen. Sofern es sachlich verantwort-
barist, sollen abstrakte Gedankenginge veranschaulicht oder aus der Anschau-
ung heraus entwickelt werden. Eine wesentliche Vermittlerrolle kann hier das
Beispiel tibernehmen.
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Grundkurs

Zwei der folgenden Arbeitsbereiche sind auszuwéhlen:

Arbeitsbereich 1:

Einfiihrung in die Philosophie:

Anséitze des Philosophierens in Grundgestalten (28)

Richtstundenzahl

Arbeitsbereich 2: Wissenschaftstheorie (28)
Arbeitsbereich 3: Sprachphilosophie (28)
Arbeitsbereich 4: Philosophische Anthropologie (28) 56
Arbeitsbereich 5: Staatsphilosophie und Sozialphilosophie (28)
Arbeitsbereich 6: Metaphysik (28)
Arbeitsbereich 7: Philosophische Ethik (28)
Arbeitsbereich 8: Philosophische Asthetik - (28)
Uberpriifung der Schiilerleistungen 4
60
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Arbeitsbereich 1: Einfiihrung in die Philosophie:
Ansatze des Philosophierens in Grundgestalten

Die Begegnung mit wirkungsgeschichtlich bedeutsamen Personlichkeiten der
Philosophie ermoglicht es den Schiilern, spezifisch philosophische Fragestellun-
gen kennenzulernen. An Schicksalen bekannter Philosophen erfahren sie die
enge Verbindung von philosophischer Lehre und Lebenspraxis und erkennen so
die Bedeutung der philosophischen Reflexion fiir jeden einzelnen.

Indem sie sich mit den Urspriingen und Ausformungen der Philosophie in der
Antike beschaftigen, lernen die Schiiler Grundlagen unserer Kultur kennen, die
auch das heutige Weltverstandnis mitpragen.

Die Auseinandersetzung mit philosophischen Problemstellungen im Umbruch
der Neuzeit erleichtert das Verstandnis fiir die Deutung der modernen Welt, die
zunehmend vom Autonomiegedanken sowie von Wissenschaft und Technik
bestimmt wird.

Die Beschaftigung mit Vertretern der Gegenwartsphilosophie fordert die gei-
stige Orientierung in unserer pluralistischen Welt.

Der Schiiler erkennt an gegensatzlichen Positionen die jeweils zugrundeliegen-
den Denkansatze und Voraussetzungen und behalt dabei im Auge, daf3 die Suche
nach einer eigenen begriindeten Antwort auf die Wahrheitsfrage unerlaflich ist.

Die Anfange der Philosophie in der
Vorsokratik und ihre spezifische
Fragestellung

Der Ubergang von der
mythologischen Welterklarung zur
philosophischen Reflexion tiber
den Kosmos

Die kosmologische Fragestellung
(Thales, Anaximander, Pythagoras)
Werden und Sein (Heraklit und
Parmenides, Demokrit)

Der sophistische Relativismus
(Protagoras) und die Erschiitterung
der Grundlagen des sittlichen und
gesellschaftlichen Lebens

Der Gegensatz physis —nomos

Die Gestalt des Sokrates: Philosophie
als Lebensform

Die sophistische Aufklarung als
Herausforderung

Die Ausformung der philosophischen
Ansatze und ihre Weiterentwicklung

zur Philosophie als Wissenschaft vom
wahrhaft Seienden

Die philosophische Reflexion als
Hinwendung der Vernunft zu
theoretischen und praktischen
Grundfragen

Grundlegung der Ethik als Antwort
auf die sophistische Herausforderung

Platon: Ideenlehre, Staatsphilosophie

Aristoteles: Philosophie als
wissenschaftliches System

Systematik und Organisation der
Wissenschaften
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Philosophische Grundbegriffe der
Antike

Die Philosophie im Umbruch der
Neuzeit

Philosophische Neuansitze als
Antwort auf den durch Renaissance
und Humanismus vorbereiteten
Wandel im Welt- und
Selbstverstandnis

Philosophie im 20. Jahrhundert

Philosophie als Wissenschaft und
als Suche nach der Antwort auf die
Sinnfrage i
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Weiterentwicklung
im Hellenismus und in der :
romischen Kaiserzeit (Stoa, Epikur,
Skepsis; Neuplatonismus)
in der Patristik (Augustinus)

in der Scholastik (Thomas von
Aquin)

Descartes und die Wende zum
erkennenden Subjekt

Begriindung des neuzeitlichen
Methodenbewulfitseins

Leibniz: Monadologie, mathesis
universalis

Kants Transzendentalphilosophie
Die Kritik der reinen Vernunft:

Die Metaphysik in der Auseinander-
setzung mit Empirismus und
Rationalismus

Kopernikanische Wende

Die Kritik der praktischen Vernunft:
Die sittliche Autonomie in der"
Auseinandersetzung mit
Eudamonismus und ethischem
Relativismus

Kategorischer Imperativ

Hegel als Hohepunkt der spekulativen
Philosophie des deutschen Idealismus

Stationen auf dem Weg zur
Gegenwart:
Schopenhauer

Marx

Kierkegaard

Nietzsche

Dilthey

Aus dem Spektrum der Richtungen:
Phanomenologie (Husserl, Scheler)
Philosophie der Existenz (Marcel,

Jaspers, Sartre), die Frage nach
dem Sinn von Sein (Heidegger)
Philosophie als Kultur- und
Gesellschaftskritik (Kritische
Theorie: Horkheimer, Adorno,
Marcuse, Habermas)
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Analytische Philosophie und
Philosophie als Sprachkritik
(Carnap, Wittgenstein), kritischer
Rationalismus (Popper),
Konstruktivismus
Philosophische Hermeneutik
(Gadamer), Transzendentaler
Pragmatismus (Apel)

Arbeitsbereich 2: Wissenschaftstheorie

Bei der Beschaftigung mit Wissenschaftstheorie philosophieren die Schiiler {iber
ein unsere Zeit weithin bestimmendes Phéanomen und erfahren die besondere
Radikalitat der philosophischen Fragestellung.

Sie reflektieren dabei vor allem die Methoden der Wissenschaften und gewinnen
beim Vergleich von Zielsetzungen und Methoden einen Blick auf das Ganze der
Wissenschaft. Ferner bedenken sie Voraussetzungen und Grenzen der Wissen-
schaft und erwerben ein angemessenes Verhaltnis zur Wissenschaft, jenseits von
tibertriebener Wissenschaftsskepsis und Wissenschaftsglaubigkeit. Im philoso-
phischen Reden tiber Wissenschaft erarbeiten sie sich die hierfiir erforderliche
Begriffssprache. Die metatheoretische Beschéaftigung mit Wissenschaft tragt bei
zur Ausbildung wissenschaftlicher Haltung, zur Einsicht in deren Wert und
dartiberhinaus zur Entwicklung rationalen Verhaltens liberhaupt.

Wissenschaftstheorie als
Wissenschaftssystematik

Vergleich verschiedener
Wissenschaften im Blick auf ihren
Gegenstand und vor allem aufihre
Methode

Zusammenhang zwischen
wissenschaftssystematischen
Fragen und wissenschaftslogischen
und vor allem
erkenntnistheoretischen Fragen
Wichtige Satzklassifikationen
Analytische und synthetische Satze

Apriorische und aposteriorische
Satze

Theoriebildende und nicht-theorie-
bildende Erfahrungswissenschaften
(Physik, Soziologie — Geologie,
Geschichtswissenschaften)

Erklarende und verstehende
(hermeneutische) Wissenschaften

Einordnung der Logik
Mathematik und Naturwissenschaft

Problem der synthetischen Satze
a priori

1309



Gymnasium Philosophie

Grundkurs

Wissenschaftstheorie als
Wissenschaftslogik

Wissenschaftliche Erklarung und
wissenschaftliche Prognose

Der Hypothesencharakter von
Erfahrungswissenschaft

Theoriegetranktheit von
Basissatzen

Begriffe der Wissenschaftstheorie
und der Logik, die fiir das Ver-
stindnis wissenschaftslogischer
Fragen unerlaflich sind

Wissenschaftstheorie als Frage nach’
der spezifischen Rationalitidt von
Wissenschaft

Das Ethos des Wissenschaftlers

Wissenschaftsfeindlichkeit und
Wissenschaftsglaubigkeit

Wandel in der Auffassung der
axiomatisch-deduktiven Systeme
von Aristoteles bis Hilbert
(Formalismus)

Evidenzproblem

Die Problematik historischer
Grofiprognosen

(Beispiel: Die Marx’sche Prognose
vom Ende des Kapitalismus)
Geeignete Stoffe:

Das Induktionsproblem

Der kritische Rationalismus (Popper)

Theorie, Gesetz, Basissatz
Aussagenlogische Junktoren; All- und
Existenzsatze

Deduktion, logische Folgerung;
Induktion

Definitionsarten

Infragestellung der Wissenschafts-
theorie durch die Wissenschaftsge-
schichte (T. S. Kuhn)

Problem des Fortschritts der
Wissenschaften und seiner Kriterien

Theoriendynamik (Stegmiiller)
»Methodenanarchismus«
(Feyerabend)

Ambivalenz des technischen
Fortschritts

Philosophie der Technik
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Arbeitsbereich 3: Sprachphilosophie

Durch die Beschéaftigung mit der Sprachphilosophie erkennen die Schiuler, daf3
die Sprache nicht nur ein Instrument der Informationstibertragung ist, sondern
zugleich und vor allem ein auszeichnendes Merkmal des Menschen darstellt, in
welchem sich sein spezielles Verhaltnis zur Wirklichkeit ausdriickt.

Sie erfahren auf diese Weise den engen Zusammenhang von Sprache und
Denken, Sprache und Handlung, Sprache und Gesellschaft, Sprache und Kultur,
Sprache und Geschichte.

Durch die Kenntnis wichtiger sprachphilosophischer Fragestellungen und
Ansatze gewinnen sie Distanz zu unreflektierten Abbildungsvorstellungen und
vertiefen ihr Versténdnis verschiedener Sprachfunktionen.

Die sprachphilosophische Betrachtung erzieht den Schiiler durch die Einsicht in
die enge Beziehung von Lebenswelt und Sprache zu einer toleranten Haltung
gegeniiber fremden Kulturen und andersartigen Weltdeutungen.

Sprache als Grundelement Geeignete Beispiele:

menschlicher Kommunikation Sprache als anthropologisches
Wesensmerkmal (Aristoteles oder
Herder oder Apel)

Dialog als Basis menschlicher
Kommunikation (Sokrates, Buber)

Die konstitutive Funktion der Sprache und Weltansicht
Sprache Sprache und Lebensform

Sprache und Interesse
Sprachphilosophie als allgemeine Ausformungen als psychologische
Bedeutungslehre und ihre Bedeutungstheorie (Locke)
Beziehungen zu anderen Phanomenologische Wesensanalyse
Wissenschaften (Stoa, Husserl)

Pragmatische Zeichentheorie (Peirce,
Wittgenstein, Apel)
Die dabei verwendeten semiotischen
Grundbegriffe wie
Syntax, Semantik, Pragmatik,
Diachronie, Synchronie
- konnen vom Deutschunterricht her
als bekannt vorausgesetzt werden
Sprachphilosophie in ihren verschie-
denen theoretischen Ansatzen

Hermeneutische Sprachtheorien Organonmodell (Herder, Biihler)
Konstitutionstheorien (Humboldt,
Cassirer, Whorf)

Sprache als »Haus des Seins«
(Heidegger)

Transzendentale Pragmatik (Apel):
Sprache als Basis einer unbegrenzten
idealen Kommunikationsgemeinschaft
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Analytische Sprachtheorien,
insbesondere die positivistische
Abbildtheorie

Theorie der Sprachspiele und
Sprechakte
Die Bedeutung der sprachphilosophi-
schen Reflexion flir andere philoso-
phische Disziplinen und fiir gesell-

Die Konstruktion von Idealsprachen
Unterscheidung von Objekt- und
Metasprache

Sprache als Instrument der
Informationstibertragung
(Kybernetik)

Wittgenstein, Austin

Der enge Zusammenhang von
Sprache und Erkenntnistheorie bzw.
Ontologie (Universalienstreit,

schaftliche, kulturelle und historische Wahrhkeitsantinomien)
Zusammenhénge Sprache, Tradition, Sinnverstehen
(Gadamer)
Linguistische Universalien
(Chomsky)

Strukturalismus und fremde Kulturen
Sprache und soziales Umfeld

Sprache als Medium zwischen-
menschlicher Begegnung

Arbeitsbereich 4: Philosophische Anthropologie

In der philosophischen Anthropologie denken die Schiiler tiber die Frage nach,
ob und wie die oft vertretene Sonderstellung des Menschen, insbesondere seine
Vernunft und Sittlichkeit, mit Ergebnissen moderner Erfahrungswissenschaften
vereinbar ist. Dabei erkennen sie die Komplexitat des Phanomens Mensch.

Bei der Erarbeitung verschiedener Entwiirfe der philosophischen Anthropologie
der Gegenwart lernen sie die Stellung des Menschen in Natur, Gesellschaft und
Geschichte kennen.

Menschenbilder der Vergangenheit erschlieen ihnen Elemente, die unsere
Kultur gepréagt haben.

Die Beschaftigung mit der philosophischen Anthropologie fiihrt sie zu der
Einsicht, dal ein enger Zusammenhang besteht zwischen der Antwort auf die
anthropologische Grundfrage und den ethisch bedeutsamen Fragen nach dem
Lebenssinn und der Daseinsgestaltung im personlichen wie im gesellschaftlich-
kulturellen Bereich.

Die Einsicht in die Geschichtlichkeit menschlicher Selbstdeutung offenbart
zugleich die Grenzen der philosophischen Selbstreflexion.

Die Grundlegung der modernen
philosophischen Anthropologie durch
Max Scheler '
Die Entwiirfe von Arnold Gehlen,
Helmuth Plessner

Die spezifische Fragestellung der
philosophischen Anthropologie
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Der Mensch als Naturwesen und als
geistig-sittliches Wesen

Beispiele menschlicher
Selbstdeutung
In der Geschichte

In der Gegenwart

Verschiedene Dimensionen des
Menschen

Die Frage nach dem Sinn des Lebens
und deren Bedeutung fiir die
Daseinsgestaltung

Erschiitterung und Herausforderung
des klassischen Menschenbildes
durch Kopernikus, Darwin, Freud
und die Kybernetiker

Entwiirfe aus verschiedenen
Epochen:

Antike (Protagoras, Platon, Stoa)

Patristik und Mittelalter (Augustinus,
Thomas von Aquin)

Neuzeit (Descartes, Hobbes, Pascal,
Kant, Schopenhauer, Feuerbach,
Marx, Kierkegaard, Nietzsche)
Jingste Vergangenheit (Philosophie
der Existenz, Neomarxismus, Psycho-
analyse und Tiefenpsychologie,
Christlicher Personalismus,
Begegnungsphilosophie)
Leib-Seele-Problematik
Reduktionistische Menschenbilder

Die Problematik der modernen
Evolutionstheorie und der
evolutionaren Erkenntnistheorie
(Popper, Eccles, Monod)

Der Mensch und seine Sittlichkeit:
Freiheit und Verantwortung
Mensch und Mitmensch

Mensch und Natur

Mensch und Kultur

Mensch und Geschichte
Gefahrdungen des Menschen durch
die moderne Technik

| Entfremdungsproblematik

Die Bedeutung der Frage nach.der
Transzendenz im Rahmen der
Sinnfrage
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Arbeitsbereich 5: Staatsphilosophie und Sozialphilosophie

Ausgehend von der Erfahrung staatlich-gesellschaftlichen Lebens unserer Zeit
und der Kenntnis der politischen Geschichte, gelangt der Schiiler zu einem
tieferen Verstandnis von Staat und Gesellschaft, indem er grundlegende Frage-
stellungen der Staats- und Sozialphilosophie bedenkt und wichtige Staats- und
Gesellschaftstheorien kennenlernt. In der vergleichenden Betrachtung findet die
Entwicklung zur pluralen Gesellschaft, zur freiheitlichen reprasentativen Demo-
kratie und zum sozialen Rechtsstaat besondere Beriicksichtigung.

Uber der Beschiftigung mit Staats- und Sozialphilosophie entwickelt der
Schiiler die Fahigkeit, die philosophischen Implikationen politischer Auseinan-
dersetzungen und gesellschaftlicher Konflikte zu erfassen, aber auch die poli-
tisch-gesellschaftliche Bedeutung philosophischer Theorien und Argumente zu
erkennen. Im Umgang mit Fragestellungen der Staats- und Sozialphilosophie
gewinnt der Schiiler Maf3stdbe zur Beurteilung von Utopien und Ideologien.
Seine Fahigkeit zu rationaler Diskussion politischer Fragen wird gefordert.

Grundlegende Fragestellungen der

Staatsphilosophie
Legitimation der Staatsgewalt Der Staat und die Natur des Menschen

(Aristoteles, Thomas von Aquin,

Hobbes)

Nicht-anthropologische Versuche, die

, Staatsgewalt zu legitimieren

Grenzen der Staatsgewalt Macht und Recht

Die Idee der Demokratie

Menschenrechte

Minderheitenschutz

Staatsmacht und Freiheit des Gesellschaftsvertrag (Hobbes, Locke,

Individuums Rousseau, Rawls)

Platons Staat und utopische Modelle

Totalitarismus

Anarchismus

Uberstaatliche Ordnung und »Ewiger

Friede« (Kant)

Aspekte der Sozialphilosophie
Das Verhaltnis von Staat und Biirgerliche Gesellschaft und liberale
Gesellschaft Gesellschaftstheorie (A. Smith,

Bentham, J. St. Mill)

Die Idee des Fortschritts und ihre

Kritik

Der Staat in seiner Abhéngigkeit von |

der gesellschaftlichen Entwicklung

Das Problem der Entfremdung und

des Klassenkampfes (Marx)

Pluralismus und offene Evolutionare Entwicklung (Popper)

Gesellschaft Identitat und Institution (Gehlen)
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Analyse und Kritik der modernen
Gesellschaft (Ortega y Gasset,
Heidegger, Jaspers, Horkheimer,
Adorno, H. Marcuse)

Die freiheitlich-pluralistische
Demokratie als Lebensform und die
Notwendigkeit eines Grundkonsenses

Arbeitsbereich 6: Metaphysik

Ausgehend von der Tatsache, dal3 der Mensch {iber die Antworten der durch
Wissenschaft und gesunden Menschenverstand vermittelten Wirklichkeit hin-
ausfragt, beschaftigt sich der Schiiler mit den Urspriingen der Metaphysik und
erhalt Einblick in die Kontinuitat philosophischer Denkbemiihung von der
Antike bis zur Gegenwart.

Er erkennt die Bedeutung der Frage nach »ersten Prinzipien und Ursachen« und
nach dem Zusammenhang des Ganzen.

Er gelangt zu der Einsicht, dafl auch Wissenschaft, in der Vergangenheit wie in
der Gegenwart, metaphysische Voraussetzungen hat.

Im Umgang mit der Begrifflichkeit der Metaphysik erfahrt der Schiiler die
Notwendigkeit systematischen Denkens.

Angesichts des Absolutheitsanspruchs von geschlossenen Systemen und Ideolo-

gien werden ihm zugleich die Grenzen und Gefahren der auf Totalitdt zielenden
Erkenntnis- und Begriindungsbemiihungen bewuf3t.

Urspriinge, Problemstellung und
Ausbildung der Metaphysik in der

Antike
Platons Ideenlehre Hohlengleichnis
Fragestellungen aus Menon, Phaidon
(Anamnesis, Seinsart der
geometrischen Gegenstande,
Unsterblichkeit der Seele)
Aristoteles’ » Erste Philosophie« als Form und Materie, Energeia und
Wissenschaft vom Seienden als 'Entelechie
Seiendem und als Wissenschaftvon | Méglichkeit (Potenz) und Wirklichkeit
den ersten Prinzipien und (Akt)
Ursachen Bewegung (Werden)
Kategorien
Gott als unbewegter Beweger und
als reiner Akt bei Aristoteles
Fortwirken der platonischen und der Augustinus
aristotelischen Metaphysiktradition Thomas von Aqujn (die vier causae,
die fiinf Gottesbeweise)
Nikolaus von Kues
Neuscholastik
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Wende zum erkennenden Subjekt
Descartes

Erschiitterung der tiberlieferten
Metaphysik und Versuche einer
Neubestimmung nach Descartes

Kants Transzendentalphilosophie
als Antwort auf die
Herausforderung durch den
Empirismus

Nachkantische Ansétze der
Moglichkeit von Metaphysik und
deren Kritik

Methodischer Zweifel

GewiB3heits- und
Methodenproblematik
Rationalismus

Die Reduktion der Wesensmetaphysik
auf die zwei Substanzen res cogitans
und res extensa und ihre Folgen:
Auseinandersetzung mit dem
Dualismus zwischen dem autonomen
Selbstbewuf3tsein und der
mathematisch beschreibbaren Natur
Auswirkungen der mechanistischen
Denkweise des Cartesianismus

Leibniz: Einbindung der Tradition in
die neuen Ansatze

Humes Kritik an Kausalitat und
Induktion

Kants Einschrankung der Metaphysik
auf die Reflexion der Bedingungen
moglicher Erfahrung

Synthetische Prinzipien a priori
Kritik an der »speziellen Metaphysik «
(rationale Kosmologie, Psychologie,
Theologie)

Hegels Systementwurf einer
Philosophie des Geistes

Die dialektische Methode
Geist-Monismus

Der Gegenentwurf einer Philosophie
des historischen und dialektischen
Materialismus (Marx und Engels)
Kritische Ontologie (Nicolai Hart-
mann) und Fundamentalontologie
(Heideggers Frage nach dem Sinn von
Sein) gegeniiber Positivismus
(Comte), Neopositivismus (Carnap)
und analytischer Philosophie
(Wittgenstein) ‘
Wiederentdeckung metaphysischer
Probleme im UmKreis der Wissen-

' schaftstheorie und Sprachanalyse

(Popper, Stegmiiller, Strawson)
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Arbeitsbereich 7: Philosophische Ethik

In der Unterrichtseinheit »Philosophische Ethik« erfahrt der Schiiler, daf3 trotz
spezifischer Schwierigkeiten eine rationale Diskussion auch im Bereich ethi-
scher Probleme moglich ist.

Metaethische Analysen scharfen seinen Blick fir ethlkbezogene Argumenta-
tionsgange.

Bei der Beschaftigung mit ethischen Problemen lernt er wichtige Systeme und
Prinzipien der normativen Ethik sowie die ihnen zugrundeliegenden Werte
kennen und einschatzen.

Er erwirbt dabei ein Begriffsinstrumentarium, das er auch bei der Erorterung
aktueller ethischer Fragen selbstandig anwenden kann.

Aufethische Normen bezogene Sokrates im »Kriton«
Argumentation und Erkenntnis Diskussion aktueller ethischer
Probleme
Die Frage nach ihrer Moglichkeit
Wechselbeziehung von Logos und
Ethos
Unterscheidung von normativer Ethik
und Metaethik
Bedeutung und Grenzen der Metaethische Analyse normativ-
Metaethik ethischer Argumentationsgange:
Aufdecken von Fehlformen
" (Naturalistischer Fehlschluf3)
Fixierung des Streitpunktes
Klarung der Kompetenzfrage
Offenbleiben normativ-ethischer
Probleme (Neutralitatsthese)
Wichtige metaethische Begriffe Fundamentalnormen und abgeleitete
(konkrete) Normen
Moralische und auf3ermoralische
Werturteile
Praskriptive und empirisch
deskriptive beziehungsweise
metaphysisch-deskriptive Satze
Metaethische Analyse normativ-
: ethischer Argumentationsgange
Wichtige Formen normativer Ethik Die jeweils charakteristischen
Prinzipien:
Ihre Begriindungsfunktion
Moglichkeiten ihrer Uberpriifung
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Teleologisch normierende Systeme

Deontologisch normierende
Systeme

Formen und Griinde der ethischen
Skepsis ‘
Das Problem des Relativismus
Der Zusammenhang zwischen
deskriptivem und ethischem
Relativismus

Argumentation fiir und gegen den
Relativismus
Ethische Grundphdnomene im Vor-
und Umfeld der Frage nach dem
moralisch Richtigen

Der Utilitarismus und seine

Spielarten:

Handlungsutilitarismus und

Regelutilitarismus

Kants Ethik des kategorischen

Imperativs

Die goldene Regel

H. O. Apels Begriindungsansatz

(Apriori der idealen

Kommunikationsgemeinschaft)

An der Natur der Dinge, an der Natur

des Menschen orientierte Ethik
Aristoteles, Thomas von Aquin
Schelers Materiale Wertethik

Der deskriptive Relativismus dient in
der Regel als Hauptstiitze des
ethischen Relativismus, obwohl kein
Begriindungszusammenhang besteht.

Die Reichweite des Konsenses in
Fundamentalnormen

Willensfreiheit

Verantwortung

Theorien des Gewissens

Primare und sekundare Tugenden
Die Frage nach dem Gliick
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Arbeitsbereich 8: Philosophische Asthetik

Uber die einzelwissenschaftliche Asthetik hinaus, die ihm im Literatur-, Kunst-
und Musikunterricht begegnet, setzt sich der Schiiler im Philosophieunterricht
mit grundlegenden Fragestellungen und Methoden verschiedener philosophi-
scher Asthetiken auseinander. Er lernt, sie nach ihren Voraussetzungen und
Implikationen zu unterscheiden. Er beschéftigt sich mit philosophiegeschicht-
lich oder systematisch grundlegenden Begriffen, vor allem &asthetischer Urteile,
allgemeiner dsthetischer Gegenstande und dsthetischer Kunstwerke.

Die gewonnenen Einsichten, die sich auch nach Typen ordnen lassen, helfen dem
Schiiler, asthetische Erfahrung zu interpretieren und zu beurteilen, wozu Kklassi-
sche, insbesondere aber auch moderne Kunstrichtungen herangezogen werden
sollen. -

Die Bemiihung um eine philosophische Durchdringung der Asthetik trigt zur

Personlichkeitsbildung des Schiilers auch dadurch bei, da3 er Asthetisches mit
groferer Offenheit und Sensibilitat erfahrt.

Grundlegende Unterscheidungen zur Asthetische Urteile
philosophischen Asthetik Allgemeine dsthetische Gegenstdnde
Asthetische Kunstwerke

Das asthetische Urteil
Das Problem seines spezifischen Das asthetische Urteil als Urteil
Charakters qualitativ eigener Art, insbesondere
Seine Pradikationsstruktur als Nichterkenntnisurteil und
Seine Verbindlichkeit nichtmoralisches Urteil (Kant)
Der Weg zum #sthetischen Urteil Das asthetische Urteil als Behauptung

(auch) von Wahrheit oder Gutheit
(Platon, Hegel, Gadamer)

Das asthetische Urteil als Urteil

a priori oder als Urteil a posteriori
Der dsthetische Gegenstand Verschiedene Theorien asthetischer
Gegenstande und deren zur Lehre
vom asthetischen Urteil analoge

Problematik
Nattirliche und kiinstliche @sthetische
Gegenstande
Das asthetische Kunstwerk Verschiedene Theorien:

Seinsweise Das Kunstwerk

Produktion als Nachahmung und als originales

Kommunikationsfunktion Werk (Platon, Aristoteles, Kant, Hegel,
Adorno)

Betrachtung und Beurteilung
als Schein und als Ort der Wahrheit

(Platon, Kant, Hegel, Heidegger,
Adorno)

1319



Gymnasium

Philosophie

Grundkurs

als Abwehr der Zwange des Realitats-
prinzips und Negation gesellschaftli-
cher Mif3stande (und ihrer Ideologien)
sowie als Antizipation und Vor-Schein
identischen oder harmonischen Seins
(Schiller, Freud, Bloch, Lukéacs,

H. Marcuse, Adorno)

als Ware (Brecht, Benjamin, Holz,
Haug)

als Informations- und
Redundanztrager (Bense) und als Text
(S.J. Schmidt)
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Gymnasium Psychologie

1. Der allgemeine Erziehungs- und Bildungsauftrag

Im Psychologieunterricht erhalten die Schiiler erste Einblicke in Grundfragen

der Psychologie. Vor dem Psychologieunterricht haben sie zwar schon einige

psychologische Kenntnisse erworben und sich auch eine Vorstellung vom

Gegenstand der Psychologie und ihren Anwendungsgebieten gebildet. Aber

diese Vorkenntnisse und Vorstellungen sind oft ungenau. Das zeigt sich darin,

daB die Schiiler

— in vielen Fragen ein scheinbar sicheres psychologisches Alltagswissen mit-
bringen, das auf Glauben und Meinen beruht und keine erfahrungswissen-
schaftliche Grundlage hat,

— viele allgemein-psychologischen Fragen als solche gar nicht erkennen (z. B.
Wahrnehmung, Lernen), andere dagegen zu sehr in den Vordergrund stellen
(klinische Psychologie und Psychotherapie),

— einseitige und unrealistische Erwartungen an das Fach richten (Psychologie
als Lebenshilfe).

Aufgabe des Unterrichts ist es, die Vorerfahrungen der Schiiler auf die Ebene
bewuBter Bearbeitung und Reflexion zu heben. Die Schiiler miissen die Mog-
lichkeit haben, die sie betreffenden Fragen in bezug auf menschliches Erleben
und Verhalten im Psychologieunterricht zu kldren: Die Inhalte des Unterrichts
sollen auf ihre konkrete Lebenssituation bezogen sein. Eine weitere Aufgabe
ergibt sich fiir den Psychologieunterricht aus der Art und Weise, wie in unserer
Gesellschaft psychologische Erkenntnisse und Methoden nutzbar gemacht wer-
den. Die Schiiler sollen lernen, mit den Informationen und Angeboten des ,,Psy-
cho-Marktes® kritisch umzugehen. Das setzt Kenntnisse voraus, aber auch
bewuBte und verniinftig begriindbare Wertvorstellungen, die im Unterricht
erarbeitet und gefestigt werden.
Im einzelnen ergeben sich daraus folgende Ziele fiir den Psychologieunterricht:
— Die Schiiler sollen eine erh6hte Offenheit und Sensibilitat fur psychologische
Sachverhalte entwickeln.
— Sie sollen Einblick in allgemein-psychologische Fragestellungen und deren
Ergebnisse gewinnen.
— Sie sollen erkennen, daf3 menschliches Verhalten zum grofen Teil durch
duBere Faktoren bestimmt und verdnderbar ist.
— Siesollten angeregt werden, psychologische Sachverhalte kritisch zu bewer-
ten und sie auf ihre eigenen Erfahrungen und Verhaltensweisen zu beziehen.
— Sie sollen einige psychologische Methoden kennenlernen, deren Bedeutung
tiir die Art der Fragestellung abschétzen sowie die Sicherheit und die Uber-
tragbarkeit der Ergebnisse beurteilen konnen.
— Sie sollen die Gefahren voreiliger und unwissenschaftlicher Psychologisie-
rung im privaten und 6ffentlichen Bereich erkennen. :
- — Sie sollen wissen, dafl psychologische Vorgehensweisen und Befunde mit
unterschiedlicher Zielsetzung und unterschiedlichem Interesse nutzbar
gemacht werden konnen.
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2. Zur Gestaltung des Unterrichts

Der Grundkurs Psychologie kann in Jahrgangsstufe 12 oder Jahrgangsstufe 13
angeboten werden.

Die anzuwendenden Lehr- und Lernverfahren entsprechen den Arbeitsweisen
in verwandten Fichern. Besondere methodische Moglichkeiten ergeben sich
durch Einbeziehung von Alltagserfahrungen, durch Sammeln und Bearbeiten
von Datenmaterial und durch Ubungen und kleinere Experlmente Es ist Auf-
gabe des Lehrers, je nach der Vorerwartung der Gruppe, einen Weg zu finden,
der sowohl den Prinzipien psychologischer Wissenschaftlichkeit gerecht Wird
als auch dem Anspruch der Schiiler, von diesem Fach Hilfen flrihre personliche
Lebensfiihrung und fir ein besseres Selbstverstdndnis zu erhalten.

Der Psychologieunterricht soll nicht, losgelost von dem aktuellen Unterrichts-
geschehen und den Erfahrungen der Schiiler, nur kognitiv orientiert sein; im
Unterricht sollen aber andererseits nicht nur personliche Eindriicke und
Befindlichkeiten reflektiert werden.

Vor Beginn der ersten Unterrichtseinheit ist eine kurze Einfiihrung angebracht,
in der mit besonderer Sorgfalt darauf geachtet werden muf}, daB sich ein gewis-
ses Maf} an Vertrautheit und Offenheit in der neuen Gruppe entwickeln kann.

Aufgrund der dufleren Bedingungen (geringe Stundenzahl, neue Bezugsgruppe,
eventuell neuer Lehrer) wird héufig der Fall eintreten, daBl die Schiiler nur
zogernd bereit sind, ihre eigenen Erfahrungen in den Unterricht einzubringen.
Der Lehrer sollte hier die Distanz akzeptieren und die Schiiler nicht zu person-
lichen Aussagen dringen. Dennoch ist immer die mégliche Betroffenheit der
Schiiler durch den behandelten Stoff einzukalkulieren; sie ruft unter Umstian-
den Emotionen hervor, mit denen der Lehrer einfithlsam und vorsichtig umge-
hen muf3. Diese Betroffenheit stellt auerdem ein Problem bei der Leistungsbe-
wertung dar.

Es ist dem Lehrer freigestellt, die vorgeschlagene Reihenfolge der Unterrichts-
einheiten zu verédndern. Entsprechend den Interessen und Bediirfnissen der
Schiiler kann auch eine Unterrichtseinheit auf Kosten einer anderen ausgewei-
tet und durch praktische Ubungen ergénzt werden. Eine stoffliche Uberladung
~ ist unbedingt zu vermeiden.

Methodenlehre ist nicht als eigene Unterrichtseinheit, sondern als standiges
Unterrichtsprinzip vorgesehen. Empirisch-analytische, aber auch hermeneuti-
sche Verfahren (z. B. im Zusammenhang mit Fallanalysen) sollen vorgestellt
und eingeiibt werden. Dabei werden die Méglichkeiten und Grenzen der jewei-
ligen Verfahren deutlich.

Wo immer es moglich ist, sollte der Bezug zu den anderen Féchern gesucht wer-
den. Auch wenn dort psychologische Fragen angesprochen werden, die nicht als
Inhalte des Psychologielehrplans auftauchen, sollte der Lehrer diese Querver-
bindungen herstellen.
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Ubersicht

Grundkurs Richtstundenzahl
Lehrplaneinheit 1: Wahrnehmung 14
Lehrplaneinheit 2: Motivation 14
Lehrplaneinheit 3: Lernen 14
Lehrplaneinheit 4: Gruppe 14
Uberpriifung der Schiilerleistungen Es

60
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Grundkurs

Lehrplaneinheit 1: Wahrnehmung

Die Schiiler lernen, dal Wahrnehmen ein aktiver Gestaltungs- und Ordnungspro-
zef ist, der nicht nur durch die Merkmale des Sinnesreizes gepragt wird, sondern
auch durch die Merkmale der wahrnehmenden Person. Sie erkennen Urteilsten-
denzen, die insbesondere bei der Wahrnehmung von Menschen eine Rolle
spielen, werden vorsichtig gegeniiber Ersteindriicken und sind bereit, ihr Urteil
tiber andere Menschen fiir Veranderungen offenzuhalten.

Wahrnehmen als Gestaltungs- und
Ordnungsleistung

Reizaufnahme und -verarbeitung
Einflufl von Gestaltungs- und
Ordnungsprozessen auf die
Wahrnehmung
Optische Tauschungen
Personwahrnehmung
Wahrnehmungs- und
Urteilstendenzen bei der
Eindrucksbildung
Implizite Personlichkeitstheorien
Wahrnehmen unter sozialem Druck
Einfluf3 der Gruppe auf
Wahrnehmung und
Wahrnehmungsaussage
Konformitat und Widerstand
Z Wahrnehmen in
Interaktionsprozessen
Z Schlafund Traum

— B, Grundkurs und Leistungskurs
12.1, Lehrplaneinheit 2,
Lichtsinn

Durchfiihrung von Ubungen mit
Schiilern (z. B. Miiller-Lyersche
Tauschung; Kippfiguren)

Die Methoden des wissenschaftlichen
Experiments und der systematischen
Beobachtung konnen hier genauer
besprochen werden.

Durchfiihrung von Ubungen mit
Schiilern (z. B. nach Asch)
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Lehrplaneinheit 2: Motivation

Die Schiiler lernen, wie Motive, Motivkonflikte und sich daraus ergebende
Handlungsweisen durch Sozialisationsprozesse geformt werden. Dieses Wissen
tragt dazu bei, daf} sie ihr eigenes Verhalten und das anderer Menschen besser
verstehen. Sie erhalten Anstof3e flir die Losung eigener Konflikte; sie werden in
ihrer Selbstkontrolle und ihrer Wachsamkeit gegeniiber Manipulation unter-
stlitzt. : -

Grundbegriffe psychologischer
Motivationsforschung
Definition und Funktion von
Motiven
Schwierigkeiten des methodischen
Zugangs
Primare und sekundéare Motive
Physiologische und psychologische

Komponenten
Homoostase
Deprivation
Entstehung und Wirkungsweise eines Wahlweise: Aggression, Neugier,
Motivs Angst, Leistungsmotiv, Sexualitat
Angeborene und erworbene Anteile | — Gk, Klasse 11, Lehrplaneinheit 2,
AuBerungsformen, Konflikte, Das Recht und die
Losungsmoglichkeiten : Rechtsordnung in der
Willensfreiheit und Bundesrepublik Deutschland
Verantwortlichkeit — B, Grund-und Leistungs-

kurs 13.2, Lehrplaneinheit 2,
Sozialverhalten bei Tieren und
menschliches Verhalten

Z Tiefenpsychologisches
Personlichkeitsmodell
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Lehrplaneinheit 3: Lernen

Die Schiiler erkennen die umfassende Bedeutung des Lernens fiir den Aufbau
menschlichen Verhaltens. Sie begegnen verschiedenen Formen von Lernprozes-
sen und werden angeregt, solche Lernprozesse in ihrer Umwelt zu identifizieren
und auf ihre Zielsetzung hin zu uberpriifen. Die gewonnenen Kenntnisse und
Einsichten nutzen sie zur Verbesserung des eigenen Lernens. Bei der Bespre-
chung von Experimenten werden die Schiiler fiir das wissenschaftliche Vorge-
hen sensibilisiert und entwickeln gleichzeitig eine kritische Haltung gegenuber

naiver Wissenschaftsglaubigkeit.

‘Lerndefinitionen und verschiedene
Lernprozesse

Faktische und theoretische
Definitionen

Grundlegende Lernexperimente
zur Veranschaulichung
unterschiedlicher Lerntheorien

Assoziative Lerntheorien

Klassisches und instrumentelles
Konditionieren

Lohn und Strafe
Anwendungen

Beobachtungslernen; kognitive
Lerntheorien

Einsicht, Problemlosen, Transfer
Z Behalten und Vergessen
Z Intelligenz und Intelligenzmessung
Z Begabung und Lernen

Die Methode des wissenschaftlichen
Experiments kann hier besprochen
werden

— B, Grund- und Leistungskurs 13.2,
Lehrplaneinheit 2, Erlerntes
Verhalten bei Tieren

— D, Grund- und Leistungskurs 12
und 13, Lehrplaneinheit 3,
Spracherwerb

Durchfiihrung von Ubungen mit
Schiilern (z. B. nach Katona, Luchins)
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Lehrplaneinheit 4: Gruppe

Die Schiiler erkennen, daf} das Individuum grundséatzlich sozialbezogen ist und
in seinen Verhaltens- und Erlebensweisen in starkem Mafe von den Menschen
seiner Umwelt gepragt wird. Die Beschaftigung mit Gruppenprozessen versetzt
die Schiilér in die Lage, sich ihrer eigenen Bezugsgruppen bewuft zu werden
und in Gruppen produktiv mitzuarbeiten. Sie lernen, die personlichkeitsstabili-
sierenden Wirkungen von Gruppen zu nutzen und ihren beeintrachtigenden
Wirkungen auszuweichen.

Verschiedene Arten von Gruppen — Gk, Klasse 10, Lehrplaneinheit 1,
Der Einzelne in der
Gesellschaft
Gruppenbildung und -prozesse Grundlegende Experimente der
Entstehung und Konsolidierung Sozialpsychologie (z. B. Sherif)
von Gruppen Methodik der Felduntersuchung
Rollen, Werte, Normen
Fiihrung und Interaktion
Gruppe und Leistung Durchfiihrung von praktischen

Ubungen mit Schiilern (z. B.
Poffenberger nach Hofstétter)

Z Einstellungen
Z Kommunikation
Z Gruppendynamik
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Gymnasium Musik fiir Klassen mit verstarktem Musikunterricht

Der Erziehungs- und Bildungsauftrag des Faches Musik fiir Klassen
mit verstirktem Musikunterricht

Der allgemeine Erziehungs- und Bildungsauftrag des Faches Musik, wie er in
dem revidierten Lehrplan fiir das Gymnasium niedergelegt ist, sowie die spezi-
fische Aufgabenstellung dieses Faches behalten auch fiir die Klassen mit ver-
starktem Musikunterricht ihre Gultigkeit.

Durch den héheren Stundenanteil in der Wochenstundentafel ist es dariiber
hinaus moéglich, in verschiedenen Bereichen besondere Schwerpunkte zu setzen.

Der Musikunterricht ist besonders handlungsorientiert, da die Schiiler neben
Gesang, Improvisation, Tanz und Bewegung auch ihre instrumentalen Fahig-
keiten einbringen. Das Erlernen eines Instruments wird erwartet.

Musikklassen sind in der Lage, musizierende Ensembles zu bilden, mit denen im
Unterricht mehrstimmig gesungen und kammermusikalisch gearbeitet werden
kann. Dadurch werden Klassenkonzerte ermoglicht, die in besonderer Weise
Kontakte zu den Eltern und der gesamten Schul6ffentlichkeit herstellen. Der
padagogische Freiraum kann so besonders sinnvoll genutzt werden.

Durch das Musizieren in Gruppen wiéchst die Bereitschaft, sich selbst einzufii-
gen, andere zu unterstiitzen und Kontakte mit den Schiilern auch der tibrigen
Klassen zu pflegen. Schiiler der oberen Musikklassen kénnen im auBerunter-
richtlichen Bereich jlingere Schiiler anleiten und im 6rtlichen Musikleben ver-
starkt mitwirken.

Beim Singen und Musizieren ist besonderes Gewicht auf kontinuierliche
Stimmbildung, auf systematische Gehoérbildung und Ubungen im Tonsatz zu
legen. Auf die Giiltigkeit der Liederliste auch fiir Musikklassen wird hingewie-
sen. Die Teilnahme an Chor oder Orchester wird erwartet.

Bei der Betrachtung von Meisterwerken der Musik werden werkbezogene und
kulturhistorische Aspekte vertieft, wobei die Lehrplaneinheiten in den einzel-
nen Klassenstufen aufeinander aufbauen. Dabei werden auch Erscheinungsfor-
men der Neuen Musik und aktueller Musikstromungen berticksichtigt. Facher-
tubergreifende Themen werden vermehrt in den Unterricht einbezogen.

Die erworbenen praktischen Fertigkeiten, die vertieften Kenntnisse und Ein-
sichten in das Wesen der Musik erlauben dem Schiiler, Werke bewuf}t zu gestal-
ten, stilgerecht zu musizieren und sachkundig zu urteilen. Daraus erwachsen
die Voraussetzungen, am Musikleben in der Gesellschaft aktiv teilzunehmen. Es
entstehen dartiber hinaus Anreize, Musik als Beruf zu wihlen.

Die verstarkte Ausbildung im Fach Musik ist mit Klasse 11 nicht abgeschlossen.
Als sinnvolle Fortsetzung schlje3t sich der Leistungskurs Musik an.
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Gymnasium Musik fiir Klassen mit verstarktem Musikunterricht Ubersicht
Klasse 5 Richtstundenzahl
Arbeitsbereich 1: Musizieren 60
Arbeitsbereich 2: Musiklehre

(Die Richtstundenzahl ist in den Arbeitsbereichen 1 und 3 enthalten)

Arbeitsbereich 3: Musikhoren 50
Uberpriifung der Schiilerleistungen 10
120
Klasse 6
Arbeitsbereich 1: Musizieren 80
Arbeitsbereich 2: Musiklehre
(Die Richtstundenzahl ist in den Arbeitsbereichen 1 und 3 enthalten)
Arbeitsbereich 3: Musikhéren 30
Uberpriifung der Schiilerleistungen 10
120
Klasse 7
Arbeitsbereich 1: Musizieren 45
Arbeitsbereich 2: Musiklehre
(Die Richtstundenzahl ist in den Arbeitsbereichen 1 und 3 enthalten)
Arbeitsbereich 3: Musikhéren 65
Uberpriifung der Schiilerleistungen 10
120
Klasse 8
Lehrplaneinheit 1: Vertiefung der Musiklehre 14
Lehrplaneinheit 2: Der Klang der Instrumente 14
Lehrplaneinheit 3: Das Barock-Konzert 14
Lehrplaneinheit 4: Musik und Biithne 16
Lehrplaneinheit 5: Der Jazz 10
Lehrplaneinheit 6: Darstellende Musik 12
Lehrplaneinheit 7: Mutation E
Uberprtifung der Schiilerleistungen : 6
90
Klasse 9
‘Lehrplaneinheit 1: Improvisation 8
Lehrplaneinheit 2: Musiklehre 24
Lehrplaneinheit 3: Werkbetrachtung 60
Lehrplaneinheit 4: Deutsches Volkslied — Européische Folklore 8
Lehrplaneinheit 5: Musik und Bewegung 10
Uberpriifung der Schiilerleistungen 10
120
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Klasse 10 : Richtstundenzahl
Lehrplaneinheit 1: Musiklehre 12
Lehrplaneinheit 2: Werkbetrachtung 35
Lehrplaneinheit 3: Aufbruch zur Musik des 20. Jahrhunderts 25
Lehrplaneinheit 4: Jazz 12
Lehrplaneinheit 5: Pop-Musik 14
Lehrplaneinheit 6: Mehrstimmiges Chorsingen 12
Uberpriifung der Schiilerleistungen 10
120
Klasse 11
Lehrplaneinheit 1: Musiklehre und Tonsatz 15
Lehrplaneinheit 2: Die Oper 20
Lehrplaneinheit 3: Die Symphonie 20
Lehrplaneinheit 4: Das Oratorium . 20
Lehrplaneinheit 5: Musikgeschichte im Uberblick bis 1700 25
Lehrplaneinheit 6: Stilkunde 10
Uberpriifung der Schiilerleistungen 10
120
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Arbeitsbereich 1: Musizieren

Das vokale und instrumentale Musizieren steht im Mittelpunkt des Bemiihens,
Freude an der Musik zu vermitteln. Es eroffnet elementare Wege zum bewuf3ten
Umgang mit Musik. Durch die Darstellung von Musik, auch in Verbindung mit
Bewegung und Tanz, werden emotionale und rationale Fahigkeiten der Schiiler-
personlichkeit angesprochen und ausgepragt. Dies gilt insbesondere auch flir
eigene Gestaltungsversuche. Beim gemeinsamen Musizieren in der Klasse lernt
der Schiiler, sich in eine Gruppe einzufligen, ohne daf} dabei die eigene
Individualitat in Frage gestellt wird. Auch der Mitwirkung in Chor und Orchester
kommt in diesem Zusammenhang besondere Bedeutung zu.

Stimmbildung

Atemtechnik, Vokalausgleich, Er-
weiterung des Stimmumfangs;
Deutlichkeit der Aussprache, Laut-
reinheit

Vokales-Musizieren
Erarbeitung von ein- und mehr-
stimmigen Liedern aus verschiede-
nen ThemenKkreisen, Kanons,

Stimmbildung soll in keiner Stunde
fehlen.

Stimmbildung am Lied und mit Voka-
lisen

Regelmafliges Singen, auch unbeglei-
tet (Intonation!)

Schwerpunkt: Deutschsprachiges

Quodlibets Volkslied

Verschiedene Wege der Liederarbei-
tung, z. B. von Inhalt und Sprache,
vom Rhythmus, von der Melodie aus-
gehend

Instrumentale Begleitung mit Schlag-
werk und Melodieinstrumenten

Eine entsprechende Liedauswahl
ist im Liederverzeichnis enthalten.
Wenigstens die Halfte der Lieder,
die im Unterricht gesungen wer-
den, ist dem Liederverzeichnis zu
entnehmen; dies gilt auch fiir die
Lieder, die auswendig gelernt
werden.

Mehrere Lieder auswendig
Instrumentales Musizieren

Einfache Spielstiicke im Klassenor- Orff’sches Instrumentarium

chester Blockflétengruppe
Verschiedene Besetzungen entspre-
chend den vorhandenen Instrumenta-
. listen
Solistischer Vortrag
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Klasse 5

Musik und Bewegung
Freie Bewegungsformen
Einfache Bewegungsformen
Einfache Tanzformen
Einfaches Dirigieren:
Schlagfigur des 2er-, 3er- und 4er-
Takts;

Lieder mit Volltakt und Auftakt
Abschlag

Improvisieren und Gestalten
Erzeugen von Kldngen und Ge-
rauschen mit der Stimme, mit In-
strumenten und Gegenstanden
Arbeit mit Sprachlauten
Vokale: Experimentieren mit
Helligkeitswerten
Konsonanten: Experimentieren mit
Klingern, Reibe-, Verschluflauten
Arbeit mit Texten
Sprachrhythmus, Sprachmelos,
freies Sprachmetrum
Taktarten, Taktwechsel,
Auftaktformen

Spontane Erfindungen
Rhythmische Bausteine
Tanzlieder, einfache Tanze

Schiiler dirigieren einfache Lieder
und Kanons des Klassenchors

Graphische Zeichen fiir Dynamik,
Dichte, Tondauer und Tonhohe

Singén, sprechen, fliistern

einzelne — mehrere zusammen
laut —leise usw.

Wortmelodie, Satzmelodie

Arbeitsbereich 2: Musiklehre

Die in diesem Bereich verlangten elementaren Kenntnisse und Fertigkeiten
werden in enger Verbindung mit vokalem und instrumentalem Musizieren
erworben, wobel eine systematische Horerziehung einzubeziehen ist. Die aus
Griinden der Ubersichtlichkeit getrennten Arbeitsbereiche Musizieren, Musik-
horen und Musiklehre sollten im Unterricht stets ineinandergreifen.

Rhythmus, Metrum, Takt
Notenwerte und Pausen (Ganze bis
Sechzehntel)
Punktierungen: J / J / J‘
Gerade und ungerade Taktarten
Auftakt und Volltakt

Tonsysteme

Pentatonik, Dur-Tonleiter und
parallele Molltonleiter

Notation im Violinschliissel
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Notenbild umsetzen durch Klatschen,
Singen, Spielen und Bewegen
Rhythmusdiktat

Nach Gehor unterscheiden, nach-
machen und notieren

Sicherheit im Umgang mit einfachen
Melodien durch systematisches Vor-. -
gehen, z. B. Tonika-Do, tonales Horen
im Bereich von zwei Oktaven -
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Klasse 5

Intervalle

Die Intervalle von Prim bis Oktav,
grof3e und kleine Sekund und Terz

Zusammenklange

Dur-Dreiklang und seine Um-
kehrungen in enger und weiter
Lage

Konsonante und dissonante
Akkorde

Cluster
Die Kadenz
melodisch als Folge gebrochener
Dreiklange;
UmkKkehrungen in enger Lage
Kadenztone als Bafifundament
Tempobezeichnungen und Laut-
starkeangaben
Die wichtigsten italienischen Be-
zeichnungen
Formen
Einfache Formverlaufe:
Wiederholung, Veranderung, Ge-
gensatz
Spannung, Entspannung.
Einfache Liedformen und Da capo-
Formen in Vokal- und Instrumen-
talmusik

Rondo

regelmafliges Instrumentalspiel
(Blockflote, Orff-Instrumentarium)

Blattsingen, Notendiktat
Liederarbeitung

Intervall als Zusammenklang und
Tonfolge

Typische Liedanfange zu entspre-
chenden Intervallen

- melodisch und akkordisch am Noten-

bild erkennen, gebrochene Drei-
klange horend unterscheiden und
singen

Eigene Gestaltungsversuche

Erarbeitung am Lied

Liedbegleitung

Klangbeispiele, eigene Gestaltung

Atemstellen, Schluf3wirkungen

Gliederung horend und am Notenbild
erkennen

Graphische oder schematische
(z. B. Buchstaben) Darstellung

Deutlich gegliederte Instrumental-
stiicke wie z. B. R. Schumann, Album
fiir die Jugend

Einfache Beispiele aus der Literatur

Eigene Gestaltungsversuche (Klatsch-
und Spielrondos)
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Zweistimmigkeit : : |
Parallele Terzen und Sexten Zu gegebener _Stlmme eine zweite
Hornquinten Stimme schreiben
einfache Polyphonie zweistimmiges Singen

Arbeitsbereich 3: Musikhoren

Aufgrund bisheriger und neuer Erfahrungen lernt der Schiiler horend unter-
schiedliche Erscheinungsformen kennen. Die Gliederung einfacher musikali-
scher Ablaufe wird erfait und beschrieben. Einige Moglichkeiten der Musik,
auBermusikalische Inhalte darzustellen, werden bewuf3t gemacht. Der Schiiler
wird dazu motiviert, Musik durch konzentriertes Horen innerlich nachzuvollzie-
hen. Er lernt die Gedankenwelt einiger musikalischer Werke der Vergangenheit
und Gegenwart kennen.

Klassifizierung verschiedener Musik-
bereiche
Verschiedene Besetzungen
z. B. Sinfonie-, Blasorchester
Kammermusikgruppen
Jazzband, Popgruppe
zu verschiedenen Anlédssen
z. B. Choral, Marsch, Walzer, folklo-
ristische Tanzmusik, Schlager, Arie

Typische Beispiele aus der Literatur
der Vergangenheit und Gegenwart

Literaturbeispiele moglichst durch |
Schiiler oder Lehrer geboten
Musikinstrumente

Stabspiele, kleines Schlagwerk

Ein Holzblas-, ein Blechblas-, ein
Saiten- und ein Schlaginstrument

Einfiihrung in die Spielweisen
Beschreibung der Klangfarben
Klangbeispiele aus verschiedenen
J Stilbereichen

Musik und Programm

Darstellung aulermusikalischer Globales Erfassen der musikalischen

Vorgange in der Musik: Darstellungsmittel:

z. B. Bilder, Tierszenen, Natur- Instrumente, Takt, Tempo, Rhyth-

ereignisse mus, Dynamik, Bewegungsdichte
Ausschnitte aus Smetana, Die Mol-
dau; Saint Saens, Der Karneval der
Tiere

Musik und Avantgarde :
Verwendung unkonventioneller Musikalische Vorgéange beschreiben,
Klangmittel graphisch darstellen

Klangbreite, Klangdichte, Klang-
farbe
Musik und ihre Komponisten

Aus Leben und Werk einiger Kom-
ponisten verschiedener Epochen

Ausschnitte aus Ligeti, Atmospheres,
Volumina; Penderecki, Anaklasis
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Arbeitsbereich 1: Musizieren

Auch in Klasse 6 steht das vokale und instrumentale Musizieren im Mittelpunkt.
Es eroffnet elementare Wege zum bewufiten Umgang mit Musik. Durch die
Darstellung von Musik, auch in Verbindung mit Bewegung und Tanz, werden
emotionale und rationale Fahigkeiten der Schiilerpersonlichkeit angesprochen
und ausgepragt. Dies gilt insbesondere auch fiir eigene Gestaltungsversuche.
Beim gemeinsamen Musizieren in der Klasse lernt der Schiiler, sich in eine
Gruppe einzufligen, ohne daf3 dabei die eigene Individualitdt in Frage gestellt
wird. Auch der Mitwirkung in Chor und Orchester kommt in diesem Zusammen-

hang besondere Bedeutung zu.

Stimmbildung
Atemstiitze

Vokalausgleich, Lagenausgleich
Deutlichkeit der Aussprache
Kopfresonanz

Koloratur, Treffsicherheit

Vokales Musizieren

Alte und neue, vorwiegend deutsch-
sprachige Volkslieder aus verschie-
denen Bereichen

Eine entsprechende Liedauswahl
ist im Liederverzeichnis enthalten.
Wenigstens die Halfte der Lieder,
die im Unterricht gesungen werden,
ist dem Liederverzeichnis zu ent-
nehmen; dies gilt auch fiirdie Lie-
der, die auswendig gelernt werden

Nationalhymne (Wiederholung)
‘Mehrere Lieder auswendig

Mehrstimmige Chorséatze im
Klassenchor

Kunstlieder

Instrumentales Musizieren

Spielstiicke und Begleitung von
Chorséatzen im Klassenverband

Stimmbildung soll in keiner Stunde
fehlen

Lagenausgleich durch Legato-Singen
und Schwelltone

RegelméafBiges Singen,

einstimmig und in zwei- bis dreistim-
migen homophonen und polyphonen
Satzen, auch mit Instrumental-
begleitung

Siehe Lehrplan der Grundschule,
Klasse 4

Satze etwa im Schwierigkeitsgrad von

G. Ph. Telemann, Ich will den Herrn
loben

H. Albert, Du mein einzig Licht

P. Hindemith, Wer sich die Musik erkiest

Beispiele s. Liederliste

Blockflétengruppe
Orff’sches Instrumentarium

Verschiedene Besetzungen entspre-
chend den vorhandenen Instrumen-
talisten
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Klasse 6

Musik und Bewegung
Freie Bewegung zur Musik

Tanzlieder und Tanze mit ver-
schieden gestalteten Abschnitten
Dirigieren:

Schlagfigur des 6er-Takts

Einsatze geben in mehrstimmigen
Liedern auf die betonten Taktzeiten
des -, #:- und %-Takts

Einfacher Taktwechsel

Improvisieren und Gestalten
Nach klanglichen Prinzipien

Experimentieren mit Klangflachen
von verschiedener Breite, Dichte,
Farbe und Lautstarke

mit Stimme und Instrumenten

Nach formalen Prinzipien
Beantwortung rhythmischer und
melodischer Motive
Formverlaufe mit Wiederholung,
Gegensatz, Steigerung und Riick-
entwicklung

Spontane Bewegungen entsprechend
improvisierter Musik oder
improvisierter Rhythmen

Schiiler dirigieren entsprechende

Beispiele im Klassenchor, vor allem
auch Kanons

Graphische Notation, auch als Vor-
bereitung auf die Werkbetrachtung
(z. B. Ligeti, Atmospheres), Anregung
zu eigener Gestaltung durch

H. Regner, Chorstudien

Zusammenarbeit mit Bildender Kunst

Arbeitsbereich 2: Musiklehre

Vokales und instrumentales Musizieren sowie einfache Horbeispiele vermitteln
dem Schiiler weitere Kenntnisse in der Musiklehre, die durch systematische
Horerziehung zu festigen sind, und geben ihm Einblicke in umfassendere
musikalische Zusammenhénge, die er zunehmend mit Hilfe der Fachsprache

aufzuzeigen lernt.

Diese Kenntnisse vermitteln die Grundlage fiir ein anspruchsvolleres, von
Sorgfalt und Genauigkeit gepragtes eigenes Musizieren und flihren zum bewuf3-
teren und differenzierteren Horen von musikalischen Strukturen.

Die aus Griinden der Ubersichtlichkeit getrennten Arbeitsbereiche Musizieren,
Musikhoren und Musiklehre sollten im Unterricht stets ineinandergreifen.

Rhythmus, Metrum, Takt
Triole, Synkope
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Klasse 6

Zusammengesetzte Taktarten:
g <> 3/

finf- und siebenteilige Taktarten
Taktwechsel

Tonsysteme

Notation im Violin- und Baf3-
schliissel

Quintenzirkel (Dur-Moll)

Molltonarten:
Aolisch, harmonisch, melodisch

Kirchentonarten

Kadenz vierstimmig

mit Stimmfiihrungsklauseln
Begriffe: Tonika, Subdominante,
Dominante

Intervalle

Grof3e, kleine und reine Intervalle
bis zur Oktav

Zusammenklange

Der Dominantseptakkord und
seine Umkehrungen
Auflésungen

Bezeichnung der Umkehrungen

Formen

Zusammengesetzte und erweiterte
Liedform

Barform
Einfache Variation

L. Bernstein: ,,America‘ aus West Si-
de Story
B. Bartok, Mikrokosmos

Zwiefacher

Dur- und Molltonleitern erkennen
und schreiben

Ubungen im tonalen Horen im
Bereich von 2 Oktaven

Erkennen typischer Wendungen nach
Gehor, Tonleitern nach Anweisung
und nach Noten singen

In Verbindung mit entsprechenden
Liedern; Singen und Schreiben der
Kadenz in verschiedenen Tonarten

Intervall als Zusammenklang und
Tonfolge

Typische Liedanfange zu den neu hin-
zukommenden Intervallen

Erkennen am Notenbild,
Schreiben, Singen und Auflosungen
finden

In Vérbindung mit entsprechenden
Liedern

W. A. Mozart, Ah, vous dirai - je,
maman

L. van Beethoven, Variationen tiber
ein Schweizer Lied

Einfache eigene Versuche
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Arbeitsbereich 3: Musikhoren

Im Horen und Erkennen, Wiedererkennen und Differenzieren der Horeindrlicke,
im Formulieren der Ergebnisse und in der Beniitzung der Fachbegriffe erweitert
der Schiiler seine Kenntnisse und Fertigkeiten. Sie vermitteln die Grundlage fiir
ein anspruchsvolleres, von Sorgfalt und Genauigkeit geprigtes eigenes Musi-

zieren.

Musikinstrumente
Einteilung in verschiedene
Familien
Exemplarische Behandlung einer
Familie
Klangfarben der Orchester-
instrumente

Musik und ihre Komponisten

Aus Leben und Werk einiger Kom-
ponisten verschiedener Epochen

Vorflihrung und Erlauterung von
Instrumenten

Klangbeispiele aus verschiedenen
Bereichen

Empfehlenswerte Beispiele:
Canzonen von G. Gabrieli

P. I. Tschaikowsky, Ausschnitte aus
Nuflknackersuite

I. Strawinsky, Ausschnitte aus
Petruschka; Prokofieff, Peter und
der Wolf
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Arbeitsbereich 1: Musizieren

Das Singen weltlicher und geistlicher Lieder, von Kanons und Kunstliedern
sowie das instrumentale Musizieren vermitteln den Schiilern sowohl musikali-
sche und musikgeschichtliche Erfahrungen und Erlebnisse als auch Sicherheit
im Umgang mit der Stimme. Im Klassenchor und -orchester lernen die Schiiler,
aufeinander zu horen, sich in die Gruppe einzufiigen und verantwortlich ihren
Teil zum Gelingen beizutragen.

Lieder aus verschiedenen Bereichen
und Zeiten
Alte und neue Volkslieder, geist-
liche Lieder, Spirituals einstimmig
und in 2- bis 3-stimmigen Satzen
(s. auch Liederliste des Lehrplans
Klasse 7-9)

Beispiele aus der Gregorianik

Hinweise zum musikgeschichtlichen
Hintergrund

Kyrie aus der Messe ,,In festibus du-
plicibus I, Hymnen ,,Kyrie cunctipo-
tens genitor*, ,,Veni creator spiritus‘‘

Kunstlieder, auch Balladen,
Kanons

Satze im Schwierigkeitsgrad von
A. Gumpelzhaimer, Die Nacht ist

Liederliste

Mehrstimmiges Singen im Klassen-
chor

kommen; W. A.Mozart, Bald prangt,
den Morgen zu verkiinden; H. Dist-
ler, Frihling 1463t sein blaues Band

Musik und Bewegung
Tanzkanons
Dirigieren; Einsatze geben in mehr-
stimmigen Liedern auf die un-

betonten Taktzeiten
Fermate

Arbeitsbereich 2: Musiklehre

In engem Zusammenhang mit Musizieren, Horen und der Arbeit am Notenbild
vertiefen die Schiiler ihre Kenntnisse iiber Erscheinungen und Begriffe der
Musiktheorie. Musizierend, horend, schreibend und analysierend iiben sie ‘den
Umgang mit der Musiklehre.

Tonarten
Chromatik

Dur-, Moll-, Kirchentonarten,
Paralleltonarten, Quintenzirkel

Hor- und Singbeispiele
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Klasse 7

System der Intervalle

Samtliche Intervalle, auch ver-
minderte und libermafige bis zur
Dezim

Kadenz vierstimmig
Haupt- und Nebendreiklange

4stimmiger Tonsatz
Kadenz in enger und weiter Lage

Kadenz erweitert durch Neben-
dreiklange und Umkehrungen

Begleitformen
Orgelpunkt
Ostinate Formen
Organale Begleitformen

Erweiterte Kadenz
Mixturen
Klangflachen

Intervall als Zusammenklang und
Tonfolge

Typische Liedanfange zu entspre-
chenden Intervallen

In enger Lage, ausgehend von der
Grundstellung, Sext- und Quartsext-
akkord

Akkorde auch horend erkennen

Zur Vorbereitung des vierstimmigen
Tonsatzes wird die Wiederholung der
Musiklehre aus Klasse 6 empfohlen.

Beispiel flir Dur: |
T 8 °SpD'Dp TpSDisT
Beispiel flirMoll: t s D sP s D t

Bordun, Ostinatoformen

Parallele Sextakkorde, untermischt
mit Quintoktavklangen

Parallelgefiihrte Zusammenklénge

Arbeitsbereich 3: Musikhoren und Werkbetrachtung

Durch Hoéraufgaben und Analysen am Notenbild werden die Schiiler in kom-
plexere Satztechniken, Formen und Gattungen der Musik eingefiihrt. Sie pragen
sich ihre spezifischen Merkmale und die damit verbundenen Begriffe ein und

liben den Transfer.

Liedformen

Erweiterte Form, Barform
(Wiederholung)

Tanzformen
Walzer, Polka, Foxtrott
Tango, Rumba

Tanze der Suite, Menuett
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Vokale und instrumentale Beispiele
singen und spielen

Taktart; Tempo, Form, rhythmische
Merkmale, Charakter
Grundschritte

Historisches Umfeld

Zusammenarbeit mit dem
Ge_schichtslehrer
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Klasse 7

Sonate

Polyphonie

Invention
Fuge

Merkmale und Grundbegriffe von
Invention und Fuge

Chaconne/Passacaglia

Variationstechnik und formale
Anlage

Musik und Sprache

Rhythmus, Melos und Ausdruck in
Sprache und Musik

Vergleich verschiedener
Vertonungen einer Ballade

Schlager/Pop
Aussage des Textes
Interpretation
Musikalische Merkmale

Kennenlernen eines einfach geglieder-
ten Sonatenhauptsatzes

Beethoven, op. 49 Nr. 2; Schubert,
Sonatine fiir Violine und Klavier
D-Dur, op. 137 Nr. 1

Vermittlung von Grundlagen poly-
phoner Satzttechnik anhand einfacher
Beispiele wie J.S. Bach,zweistimmige
Inventionen; B. Barték: Chromatische
Invention, Mikrokosmos III

Beispiel: J. K. Fischer, aus Ariadne
Musica ;

Beispiele: J. Ph. Krieger;
Passacaglia aus Lustige Feldmusik

W. Fortner, Passacaglia aus Kammer-
musik fiir Klavier

Der Erlkonig von Reichardt, Schubert
und Loewe

Das Veilchen von W. A. Mozart

Form, Melodik, Harmonik
Arrangement
Modische Trends
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Gymnasium = Musik flir Klassen mit verstarktem Musikunterricht

Lehrplaneinheit 1: Vertiefung der Musiklehre

Diese Einheit ist durchweg durch vokales und instrumentales Musizieren sowie
durch Horbeispiele aus der Musikliteratur zu vermitteln. Angemessene schrift-
liche Aufgaben und Analysen von Notenbeispielen sollen Fertigkeiten im Horen,

Lesen und Schreiben festigen.

Metrum, Takt, Rhythmus

Metrum als Lehre von den
Gewichtsverhiltnissen (frei, takt-
gebunden) und als Formbildung
Takt als Abgrenzung metrischer
Gewichtsverlaufe und als Summe
von variabel verteilbaren Dauern

Rhythmus als Lehre von Dauer und
Betonung (Synkopen, Agogik,
Rubato, Fermate)

Tonsystem im Uberblick
Pentatonik, Dur- und Mollton-
leitern, Kirchentone, Ganztonleiter,
Chromatik

Modulation
Modulation in die quintverwandten
Tonarten und in die Paralleltonart
Akkordlehre
UbermaiBige Dreiklédnge und ihre
Umkehrungen

Der Dominantseptakkord und
seine Umkehrungen; Funktion in
der Kadenz

Der verminderte Septakkord

Musizierte und gesungene Beispiele
verbunden mit Aufgaben zu: Metrum
und Formbildung Periodenbildung,
Tempo, Artikulation

Darstellung von schweren und leich-
ten Taktzeiten

Zusammenfassung von Taktzeiten
Regelmaige und unregelmafige
Taktgruppenbildungen

Erkennen rhythmisch-metrischer
Sachverhalte

Beethoven, Sinfonie Nr. 1, C-Dur
Einleitung zum 4. Satz

Tonsysteme horend und am Noten-
bild erkennen und die charakteristi-
schen Merkmale bestimmen
Beispiele singen, spielen, schreiben.
Horbeispiele: Bartok, Mikrokosmos;
Orff; Kirchenlieder; Debussy;
Hindemith

Horendes und lesendes Erkennen

Den libermafigen Dreiklang

horen, in Notenschrift erkennen und
schreiben. Empfohlenes Klangbeispiel:
Ausschnitte aus P. Dukas,

Der Zauberlehrling

Am Notenbild in enger und weiter
Lage erkennen (horend nur in enger
Lage). Anwendung in kleinen schrift-
lichen Tonsatzaufgaben (Kadenz)
Beispiele aus der Musikliteratur
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Klasse 8

Lehrplaneinheit 2: Der Klang der Instrumente

Der Schiiler lernt Bau und Tonerzeugung, Spielweise und Notation der Instru-
mente des Sinfonieorchesters kennen. Er lernt musikalische Verldufe am Parti-
turbild zu verfolgen, die haufig durch instrumentale Klangfarben bestimmt
werden, und gewinnt Sicherheit im Analysieren von Klangbeispielen. Er erwirbt
historische Kenntnisse tiber Vorlaufer der heute gebrauchlichen Instrumente.

Akustische Grundlagen
Ton, Klang, Gerausche, Obertone,
Resonanz, Intervallverhdltnisse
Streichinstrumente
Klangerzeugung und Spielweise
Klangfarbe und Klangcharakter
Holzblasinstrumente

einschlief3lich Piccoloflote,
Englischhorn, Kontrafagott und
Bassetthorn

Klangerzeugung. . .s. o.

Blechblasinstrumente
Die Schlaginstrumente
Die Tasteninstrumente
Geschichtliche Vorfahren

Notation und Klang der transponie-
renden Instrumente

Partiturbild
Traditionelleund grafische Notation

Praktische Versuche
— Ph, Lehrplaneinheit 1, Einflihrung
in die Physik

Schubert, Forellenquintett
(Variationen)

Empfehlenswerte Klangbeispiele
I. Strawinsky, Petruschka '
A. Dvorak, 9. Sinf., 2. Satz

R. Wagner, Walkiirenritt

B. Britten, Variationen und
Fuge liber ein Thema von
H. Purcell

M.Ravel, Bolero
Blechblaskapellen mit Marschmusik

Antike Instrumente
— L, (2. Fremdsprache) Klasse 7/8.

Transpositionsiibungen, praktische
Vorflihrungen durch Mitschiiler

Ubung im Partiturlesen, Erstellen von
Klangfarbenpartituren geeigneter Bei-
spiele als Horhilfe

Horskizzen (Ligeti, Volumina; Pende-

recki, Anaklasis)

(Erweiterung Klasse 6!)
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Lehrplaneinheit 3: Das Barock-Konzert

Der Schiiler lernt das konzertierende Prinzip und seine Auspridgungen im
Concerto grosso und Solo-Konzert kennen, ferner Besetzung und Aufgabe eines

Orchesters der Barockzeit.

Das Concerto im Barock
Konzertierendes Prinzip
Tutti-Ritornell (Motiv, Sequenz,
Fortspinnung) und Solo-Episode
im Concerto grosso

Das Solokonzert im Barock
Dreisatzige Form. Reprisen- oder
Rondoform der einzelnen Satze.
Die unterschiedliche Rolle des
Soloinstruments

Entwicklung aus venezianischer
Mehrchorigkeit, Gruppenkonzert mit
einheitlichem Bewegungsablauf in
den einzelnen Satzen, Tonartenpldane
Einbeziehung von Polyphonie und
Suitentanzsatz (K1. 7)

Empfohlenes Beispiel: Bach, Bran-
denburgisches Konzert Nr. 1 oder
Nr. 2

Zeitgenossische Abbildungen zum
Begriff ,, Kapellmeister, Auditorium*

Durchflihrungsartige Arbeit bei
Reprisensatzen

Tonartenplane der Satze und Satz-
abschnitte

Harmonische Funktion der Mittel-
stimmen

Empfohlenes Beispiel: Bach, Violin-
konzert E-Dur; 1. Satz: Reprisenform;
2. Satz: Ostinatoform in der Reprisen-
form; 3. Satz: Kettenrondo

Entwurf einer Horskizze zum 2. oder
3. Satz

Lehrplaneinheit 4: Musik und Biihne

Bei der Begegnung mit szenischer Musik erkennt der Schiiler die Beziehung von
Musik zu anderen Kunstbereichen (Marchen, Tanz, Bild, Sprache). Eigenes
Musizieren, dramatisches Agieren oder ein Opernbesuch geben Einblicke in das
Wesen der Oper.

Eine der folgenden Opern ist
auszuwaéhlen:

Mozart, Die Entflihrung aus dem
Serail

Weber, Der Freischiitz

Wagner, Der fliegende Hollander
Orff, Die Kluge

Lortzing, Zar und Zimmermann
Zur Vorbereitung eines
Opernbesuches kann auch ein
anderes Werk gewihlt werden.
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Der Text und seine Quellen

Die Musik
Personencharakterisierung und
Milieuschilderung

Darstellung besonderer mensch-
licher Situationen

Dramatische Zusammenhinge im
Libretto

Geeignete Szenen, besondere Spiel-
situationen, Verhaltensweisen und
Charaktere nachspielen, pantomi-
misch darstellen

Klasse 8

Verhaltnis von Musik und Be-
wegung, Mimik, Gestik
Wichtige Themen und Motive

Charakteristische Stimm-
gattungen, vokale Formen

Singen und Musizieren geeigneter
Ausschnitte

Werkstatt und Institution

Opernfacher

Organisation eines Opernhauses

Die Arbeit der an einer Inszenierung
beteiligten Personen

Biographische Zusammenhénge Zeitgenossische Berichte zum Werk

Lehrplaneinheit 5: Der Jazz

Der Schiiler soll sich anhand von Horbeispielen einen Uberblick tiber die
wesentlichen Perioden der Entwicklung des Jazz erwerben. Klangbeispiele und
eigenes Musizieren vermitteln ihm Verstandnis flir dsthetische Normen, die von
der abendlandischen Musikkultur abweichen und gesellschaftliche Hinter-
griinde des Jazz erhellen.

Vorformen
Spiritual, Gospel, Ragtime
Blues Text- und Musikform analysieren
Verschmelzung von Einfliissen Harmonieschema.
afrikanischer und europaischer Rhythmische und melodische Impro-
Kulturen visation '
Vortragsweise, Tonvorrat Gemeinsames Singen und Spielen
Stile
Oldtime Jazz

Gesellschaftliche Hintergriinde
Musikalische Merkmale: Stimm-
klang, Instrumente, Intonation
Swing

Besetzung; Verfeinerung bei
gleichzeitiger Kommerzialisierung

Modern Jazz
Kammermusikalische Besetzung

Hauptvertreter: Louis Armstrong

Hauptvertreter: B. Goodman
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Klasse 8

Lehrplaneinheit 6: Darstellende Musik

Der Schiiler lernt den Einfluf3 auf3ermusikalischer Inhalte auf die Musik und den
Zusammenhang von Musik mit anderen Bereichen kennen.

Die Maschine als musikalischer Denk-
anstof3
Mathematische Beschleunigung
und Verlangsamung von Rhythmus
(,,figurierter Choral®)
A. Honegger, Pacific 231

Die Raumvorstellung als Denkanstof3
Darstellung von ,,Klangraumen*
als Zustand — Entwicklung — Kon-
trast mit Clustern verschiedenster
Auspragung und neuartigen Klang-
ereignissen
Ligeti, Volumina

Zeitbedingter Hintergrund; eigene
rhythmische Ubungen mit sich ver-
kiirzenden Notenwerten. Filmmusik

Analyse der Clusterarten:

Stationar — sich bewegend — unter-
schiedlich breit — unterschiedlich
hoch —mit Innenbewegung — diato-
nisch — pentatonisch — chromatisch —
Polyphonie von sich bewegenden
Clustern — Clusterstaccati
Beeinflussung der Klanghohen durch
Ein- und Ausschalten des Orgel-
motors

Eigene Cluster formen. Abschnitte
des Werks selbst vokal oder
instrumental darstellen. Ausfiihrung
grafisch notierter Musik

Versuch einer Horpartitur, Vergleich
mit dem Original

Lehrplaneinheit 7: Mutation

Auch in dieser Altersstufe ist trotz der Mutation das Singen zu pflegen, um die
Entwicklung der jungen Stimme behutsam zu fiihren. Die in dieser Lehrplanein-
heit aufgefiihrten Prinzipien sind beim Singen generell zu beachten und gelten

auch fiir Klasse 9.

Bewuftmachen der physiologischen
Voraussetzungen fiir das Singen

Atemtechnik
Resonanz

Zusammenarbeit mit dem Biologie-
lehrer

Vermeiden einer hauchigen Ton-
gebung

Singen von Liedern mit geringem
Tonumfang
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Lehrplaneinheit 1: Improvisation

Die gebundene Improvisation verwendet die in der Musiklehre erworbenen
Kenntnisse. Dabei sollen die personlichen, kreativen Krafte ausgepragt werden.
In der freien Improvisation sollen neue, ungewohnte musikalische Wege erprobt
werden, die zum Verstandnis avantgardistischer Musik fiihren.

Gebundene Improvisation auf Grund
von Vorgaben
Form, Rhythmik, Harmonik, Improvisieren eines Blues, instrumen-
Melodik tal und vokal
Improvisieren iiber einen Chaconne-
Baf
Freie Improvisation Formen wie Rondo und Variation
Unkonventioneller Gebrauch
traditioneller Musikinstrumente
und der Singstimme
Gerauschcollagen ; Umsetzen von Bildern, Bewegungen
und Texten

Lehrplaneinheit 2: Musiklehre

Dieser Lehrplaneinheit geht die Wiederholung der bisher behandelten Akkord-
lehre voraus. Der Akkordvorrat wird nun um dissonante Akkorde, ndmlich die
Septakkorde erweitert, damit der Schiiler bei der Horanalyse, bei der Werk-
betrachtung und bei Tonsatzaufgaben dariiber verfligen kann.

Der Septakkord Anwendungen im Tonsatz (General-
balf),
Funktion Analyse von Notenbeispielen
Vorhaltbildungen Horendes Erkennen der Dur- und
Farbklange Mollseptakkorde
Die Modulation in entferntere Ton- Horendes und lesendes Erfassen
arten
Tonsatziibungen ‘
Der vierstimmige Satz Ubungen im vierstimmigen Satz und
Generalbal3
Kantionalsatz
Einfache kontrapunktische Einfache Gegenstimmen zu Lied-
Ubungen melodien (2 stg.)
Tonales Horen in 3 Oktaven Musikdiktat
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Lehrplaneinheit 3: Werkbetrachtung

Der Schiiler lernt verschiedene Formen und Gattungen der Musik kennen. Dabei
wendet er die im Arbeitsbereich Musiklehre erworbenen Kenntnisse an und
erweitert sie. Er erlebt die Spannung zwischen Regelhaftigkeit und individueller
Auspragung im Einzelwerk. Auch die Zeitgebundenheit der kiinstlerischen
Aussage wird ins Blickfeld geriickt.

Wichtig ist die Anregung zum Besuch von Symphoniekonzerten und Theaterauf-

fiihrungen und damit die Teilnahme am kulturellen Leben.

Sonate — Sinfonie
Die Sonatenhauptsatzform als
Formgertist
Kontrast als Kompositionsprinzip

Form und unterschiedlicher
Charakter von Themen
Verarbeitung des motivisch-thema-
tischen Materials g

Die Sonatenhauptsatzform im er-
sten Satz einer klassischen Sinfonie

Die weiteren Satze der Sinfonie

Das klassische Orchester

Polyphonie
Die Fuge als Kompositionstechnik

Das Thema und seine Beantwor-
tung
Kontrapunkt, Exposition, Durch-
fiihrung, Zwischenspiel, Eng-
fiihrung, Coda
Weitere kontrapunktische Techni-
ken, wie Vergrofferung, Um-
kehrung, Krebs

Die Motette
Die Struktur des motettischen
Satzes
Motettische Textbehandlung
Bildung von Abschnitten
Symbolfiguren, Musikalische
Rhetorik
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Hauptsatz, Uberleitung, Seitensatz,
Epilog; Satz und Periode

Empfohlenes Beispiel: Beethoven
op.2,Nr. 1
Nach Mé6glichkeit musizieren

Wichtige Kompositionsprinzipien
durch Improvisation verdeutlichen
Empfehlenswerte Beispiele:
Beethoven, Sinfonie Nr. 2, D-Dur
Mozart, Sinfonie g-Moll KV 550
Satztypische Formen: Liedform,
Variation, Rondo

Horanalysen und Arbeit mit der
Partitur

Bedeutung der Instrumentation fiir
Klang, Form und Satzstruktur

Beispiele aus Bach, Wohltemperiertes
Klavier, Fuge ¢-Moll, Band II

Chorfuge aus Bach, Magnificat
Mozart, Requiem

Empfohlene Beispiele:

Motetten von Lasso, Schiitz und
Distler

Es wird empfohlen, solche Beispiele
auszuwahlen, die wenigstens in Aus-
schnitten von der Klasse gesungen
werden konnen.
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Oratorium

Die Gattung Oratorium :
Joseph Haydn, Die Schopfung
Rezitativ und Arie

Tonmalerei

Ausschnitte singen und spielen

Musical
Die Gattung Musical Empfohlene Werke:

Leonard Bernstein, West Side Story

Verbindung von Song, Tanz und Frederick Loewe, My Fair Lady

gesprochenem Dialog Singen geeigneter Ausschnitte
Elektronische Musik
Elektronik als kuinstlerisches Abkehr vom traditionellen Instrumen-
Medium tarium
Streng determinierte Strukturen Stockhausen, Gesang der Jiinglinge
Studie IT

Neue Klanggebilde Ligeti; Artikulation
(Horpartitur nach R. Wehinger)

Beispiele aus der Pop-Musik

Lehrplaneinheit 4: Deutsches Volkslied — Européische Folklore

Durch gemeinsames Singen und Musizieren von deutschen und europaischen
Volksliedern wird der Schiiler mit Kulturgiitern auch anderer Volker vertraut
und lernt das Verhaltnis von Volks- und Kunstmusik kennen. Regelmafliges
Singen soll erreichen, da3 Aufgeschlossenheit und Interessse fiir den Gesang
auch nach der Mutation erhalten bleiben.

Deutsche Volkslieder — Européaische
Volkslieder (in Originalsprache oder
Ubersetzung)

Einfliisse der Folklore auf die Kunst-
musik verschiedener Epochen

Themenverwandte Lieder in unter-
schiedlicher textlicher und musika-
lischer Auspragung

Versuche zu eigener Darstellung

und Gestaltung durch entsprechende
Instrumentation

Die Musizierpraxis in der volkstiim-
lichen Musik

Lehrplaneinheit 5: Musik und Bewegung

In dieser Lehrplaneinheit soll der Schiiler lernen, auf das Verhiltnis von
musikalischem und korperlichem Ausdruck zu achten.

Folkloretanze

Dirigieren:
Dynamik
Artikulation

Singen und Musizieren im Klassen-
chor, -orchester
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Lehrplaneinheit 1: Musiklehre

Dieser Lehrplaneinheit geht die Wiederholung der bisher behandelten Harmo-
nielehre voraus. Der Akkordvorrat und das tonale Feld werden erweitert, damit
der Schiiler bei Horanalysen, Tonsatzaufgaben und Werkbetrachtungen dariiber
verfligen kann.

Harmonielehre

Zwischendominante Bachchoréle

Neapolitaner Modulation liber Zwischendominan-

Mediante te, Neapolitaner und Mediante

Nonakkorde und verkiirzte Non- Beispiele aus der U-Musik

akkorde

Vierstimmiger Satz Aussetzen einfacher bezifferter Bach-
choridle
Ubungen im Aussetzen und Spielen
von Beispielen

Lehrplaneinheit 2: Werkbetrachtung

Typische Gattungen und Werke vermitteln dem Schiiler Einblick in die Epoche
der Romantik und ihre historischen Bedingungen. Beim Schiiler soll das
Verstdndnis flir die nationale Eigenstandigkeit kiinstlerischen Ausdrucks
geweckt werden. Die Idee von der Durchdringung der verschiedenen Kiinste
wird dem Schiiler an Werken der romantischen Epoche veranschaulicht.

Die Oper

Eine der folgenden Opern ist
auszuwdihlen:

G. Bizet, Carmen

F. Smetana, Die verkaufte Braut
M. Mussorgsky, Boris Godunow
G. Verdi, Rigoletto

A. Lortzing, Der Wildschiitz

Zur Vorbereitung eines Opern-
besuchs kann auch ein anderes
Werk gewéahlt werden.

Der Text und seine Quellen

Die Musik
Nationalkolorit - Einschmelzung Historische und ethnische Hinweise
von musikalischem Volksgut
Personencharakterisierung und Einfiihlen in problematische
Milieuschilderung Charaktere
Darstellung besonderer mensch- Singen und Musizieren geeigneter
licher Situationen Ausschnitte, auch solistisch
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Verhaltnis von Musik, Bewegung
Mimik, Gestik
Symphonische Dichtung

Eines der folgenden Werke ist
auszuwahlen:

R. Strauf, Till Eulenspiegel

M. Mussorgsky, Bilder einer Ausstel-
lung

H. Berlioz, Symphonie fantastique
F. Liszt, Les Préludes

Verbindung von Musik mit anderen
Bereichen der Kunst
Spannungsfeld zwischen der auf3er-
musikalischen Vorgabe und der
musikalischen Eigengesetzlichkeit
Historische und biographische
Beziige

Zurechtfinden in einer roman-
tischen Orchesterpartitur
Bedeutung der Instrumentation

Das romantische Klavierlied

Das Lied bei F. Schubert und die
stilistische Weiterentwicklung bei
Schumann, Brahms und Wolf

Die musikalische Umsetzung von
Inhalt, Form, Sprachklang und
Sprachmetrik

Die Rolle des Klavierparts

Klasse 10

Eigene Darstellungsversuche

Das Streben der Romantik, Grenzen
zwischen den Kiinsten zu tiber-
schreiten

Einige Takte als Klavierauszug
schreiben

Singen geeigneter Beispiele
Schubertiade und Liederabend heute
Harmonische Untersuchungen

Lehrplaneinheit 3: Aufbruch zur Musik des 20. Jahrhunderts

Die Schiiler sollen an einigen Stationen der Musikgeschichte die Entwicklung
von den Auflosungstendenzen der Spatromantik zu den Ordnungsprinzipien der
Musik des 20. Jahrhunderts erfahren. Dabei soll ihr Interesse fiir die Vielfalt

neuer musikalischer Erscheinungsformen geweckt werden.

Spatromantik
Ausweitung der Tonalitat

Zunehmende Chromatik und
Enharmonik

R. Wagner, Vorspiel zu Tristan und
Isolde, 1. Akt

M. Reger, Variationen und Fuge tiber
ein Thema von Mozart op. 132 a

G. Mahler, Orchesterlieder
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Klasse 10

Impressionismus
Die Abkehr von der Funktions-
harmonik
Parallelakkordik, Klangmixturen
Ausweitung der Klangfarben-
palette
Verwendung verschiedener Ton-
systeme
Pentatonik, modale Reihen, Ganz-
tonleiter

Die Neue Wiener Schule
Auflosung der Tonalitat
Emanzipation der Dissonanz
Zwolftontechnik

Empfehlenswerte Beispiele finden
sich in den Préludes von Cl. Debussy

M. Ravel, Bolero
L. Strawinsky, Feuervogel

Improvisation

Beispiel fiir die frithe Phase:

A. Schonberg, 5 Orchesterstiicke 1909
op. 16

Beispiel fiir die spate Phase:

A. Webern, Variationen op. 27

Eigene Kompositionsversuche

Lehrplaneinheit 4: Jazz

Der Schiiler erhalt einen Uberblick tiber Geschichte, Merkmale und Stilrichtun-
gen des Jazz. Er lernt die sozialen Bedingungen kennen, unter denen Jazz

entstanden ist.

Wiederholung des Stoffes der Klasse 8

Entwicklungen im Jazz
Bebop
Cool Jazz
Free Jazz
Rock Jazz

Blues, Spiritual, Ragtime
Oldtime-Jazz :

Vergleich der Spielweise einer Bebop-
Combo mit Oldtime-Jazzbands
Empfohlen:

Modern Jazz Quartett: Vendome, Con-
corde, Versailles

Tristano, Dauner, Coleman. Coltrane

Lehrplaneinheit 5: Pop-Musik

Der Schiiler lernt die Bedingungen von Produktion und Rezeption kennen, um
Orientierungshilfen fiir eine kritische Horerhaltung zu bekommen. Bei der
Betrachtung der Pop-Musik steht mehr-als bei anderen Musikarten die gesell-

schaftliche Dimension im Vordergrund.

Musik als Ausdruck der Opposition
gegen die Gesellschaft

Musik als Identifikationsmittel der
jugendlichen Teilkultur

Musik als Droge

Musik als Mittel zur Meditation

Vermarktung klassischer Musik im
Pop-Sound

Aus den verschiedenen Stilrichtungen
der Pop-Musik soll eine Auswahl ge-
troffen werden, die die nebenstehen-
den Inhalte veranschaulicht.

Musizieren geeigneter Beispiele
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Lehrplaneinheit 6: Mehrstimmiges Chorsingen/Klassenchor

Was bereits in Form einfacher Dirigiertibungen in Kl. 5 begonnen wurde und in
den folgenden Klassenstufen kontinuierlich vorangetrieben wurde, findet in
dieser Lehrplaneinheit eine Zusammenfassung. Auch die in der Stimmbildung
erworbenen Fahigkeiten werden konsequent weitergefiihrt.

Erarbeitung schwierigerer Satze aus
verschiedenen Stilepochen

Eigene Probenarbeit der Schiiler Technik der Probe, Vorausanalyse der
Werke durch Schiiler, Horkontrollen
Erweiterung der stimmlichen Fahig-

keiten in Atemtechnik, Lagen-
ausgleich und Klangqualitat
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Typische Gattungen und Werke vermitteln dem Schiiler einen Uberblick iiber
die verschiedenen Epochen der Musikgeschichte und ihre historischen Bedin-

gungen.

Der Musikunterricht dieser Klasse dient der Zusammenfassung der in den
vorhergehenden Klassen erworbenen Kenntnisse und Fertigkeiten. Sie werden
an Werken erprobt, die durch ihren Beziehungsreichtum Hohepunkte der
europdischen Musikgeschichte darstellen. Unabhidngig davon ist dem Singen

und Musizieren im Klassenverband breiter Raum zu geben.

Lehrplaneinheit 1: Musiklehre und Tonsatz

Wiederholung von Musiklehre und
Tonsatz in Verbindung mit Gehor-
tibungen

Lehrplaneinheit 2: Die Oper

W. A. Mozart, Die Zauberflote
Das ideengeschichtliche Umfeld

Ouvertiire

Die musikalische Charakterisie-
rung der Personen durch unter-
schiedliche Stilebenen

oder

L. van Beethoven, Fidelio
Das ideen- und zeitgeschichtliche
Umfeld
Ouvertiire

Die musikalische Charakterisie-
rung der Personen

Unterschiedliche Stilebenen

Aufklarung, Humanitatsgedanke,
Marchen, religiose Symbolik

Stilmittel der opera seria, der opera

buffa und des Singspiels

Eigene Darstellung einzelner Szenen

Aufklarung, Freiheitsgedanke
Franzosische Revolution
Vergleich der verschiedenen
Fassungen

Stilmittel des Singspiels und der
franzdsischen Revolutions- und
Schreckensoper sowie der opéra
comique
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Klasse 11

Lehrplaneinheit 3: Die Symphonie

Eine der folgenden Symphonien ist
auszuwahlen:

A. Dvorak, Symphonie e-Moll ,,Aus
der Neuen Welt*

A. Bruckner,

Symphonie Nr. 4 oder Nr. 7

W. A. Mozart,

Symphonie C-Dur KV 551

Ausweitung der Form
ZyKlische Anlage

Verhaltnis von kontrapunktischem
und homophonem Satz

Landler, Menuett und Scherzo

Von der Konversationsmusik zum
Hohepunkt der absoluten Musik
(Mozart)

3. Thema (Bruckner, Dvorak)

u. a. Gewichtsverlagerung vom 1. Satz
zum Finale

Beibehaltung volkstiimlicher Tanz-
formen

| Friihklassische hofische Musik, u. a.

der Mannheimer Schule im Sinne ge-
hobener Unterhaltungsmusik

Musik als personliches Bekenntnis

Lehrplaneinheit 4: Das Oratorium

J. S. Bach: Johannespassion

Stellung des Evangelisten Johan-
nes gegeniiber den anderen Evan-
gelisten

Form:
Rezitativ — Arie

Turbae, Chorile
Gesamtanlage
Art der Christusdarstellung

Musikalische Rhetorik

Zusammenarbeit mit dem Religions-
lehrer

Singen geeigneter Beispiele, auch
mehrstimmig

Herbe Gestaltung des Christusbilds,
Vergleich mit der Matthdus-Passion

Erniedrigung und Verherrlichung als
theologisches Problem
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Klasse 11

Lehrplaneinheit 5: Musikgeschichte im Uberblick bis 1700

Antike

Die griechische Antike
Tonsysteme, Instrumente

Die Rolle der Musik im Drama
Mittelalter ‘

Gregorianik
Herkunft und Formen

Kirchentone
Beginn der Mehrstimmigkeit

Organum

ars antiqua
ars nova

Troubadours, Trouveres, Minne-
sang, Meistersang

Spielleute, soziale Stellung

Renaissance

Josquin des Prez als Vollender und
Bewahrer

Wortgezeugte Musik (musica riser-
vata)
Ubergang zur Dur-Moll-Tonalitét
Madrigalkunst des 16.
Jahrhunderts

Frithbarock

Generalbafllied und geistliches
Konzert

Monodisches Prinzip

Eine erschopfende Behandlung der
Epochen ist im Interesse des
Uberblicks nicht méglich

Phil. Deutung bei Platon
Abbildungen

Singen von Beispielen

Parallelorganum und melismatisches
Organum

Leonin, Perotin
Machaut

Breite der Thematik; Personalunion
von Dichter, Komponist und aus-
fithrendem Kiinstler

Abneigung der Kirche

Singen von Chansons, Madrigalen,
Motetten und Messeausschnitten
(Missa ,,L’homme armé*)

Klauseln — Tonsatz

Beispiele von Isaac, Lassus, Monte-
verdi, Morley u. a.

Beispiele von H. Schiitz

Lehrplaneinheit 6: Stilkunde

Zusammenfassung der stilistischen
Merkmale von Barock, Klassik,
Romantik in Gegeniiberstellung
Die Sonderstellung der Musik nach
1950

Melodik, Rhythmik, Harmonik, Satz-
technik, Form, Instrumentation

Begriff des Kunstwerks
Pluralismus
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‘Gymnasium Ethik

Der allgemeine Erziehungs- und Bildungsauftrag

Der Ethikunterricht orientiert sich an Wertvorstellungen, wie sie im Grundge-
setz der Bundesrepublik Deutschland, in der Menschenrechtskonvention der
UNO von 1948 bzw. in der Konvention zum Schutze der Menschenrechte und
Grundfreiheiten von 1950 sowie in der Landesverfassung Baden-Wiirttembergs
und im Erziehungs- und Bildungsauftrag des Schulgesetzes niedergelegt sind.
Damit grindet der Ethikunterricht auf unserer verfassungsmaéfig beschriebe-
nen freiheitlich-demokratischen Staats- und Gesellschaftsordnung und
bekennt sich in seinen Inhalten zur Humanitét; ihr liegt zugrunde die Anerken-
nung und Achtung der Wiirde des Menschen, das heil3t seiner Freiheit, Verant-
wortung und Personalitét.

In dem Mafe, in dem die abendlédndische Kultur von Antike und Christentum
gepragt wurde, ist auch das unserer Verfassung zugrunde liegende Menschen-
bild Ausdruck dieser Tradition — und in gleichem Mafe stehen auch die Inhalte
des Ethikunterrichts, der sich auf dieses Menschenbild beruft, auf christlich-
abendléandischem Fundament.

Ziel des Unterrichtsist es, dem Schiiler Hilfen an die Hand zu geben, sich in sitt-
lichen Entscheidungssituationen an den Wertvorstellungen unserer freiheit-
lich-demokratischen Grundordnung sowie an den Normen, tiber die in unserer
Gesellschaft Ubereinstimmung besteht, zu orientieren. Der Schiiler muf lernen,
daf3 ein im demokratischen Sinn verstandener Wert-Pluralismuserst dann sinn-
voll und wirksam wird, wenn auf seiten der Beteiligten ein ernsthaftes Norm-
und WertbewuBtsein besteht, aufgrund dessen sie mit der Vielfalt der Hand-
lungs- und Entscheidungsmoglichkeiten verantwortlich umgehen kénnen.

Der Ethikunterricht bietet dem Schiiler Hilfe fiir sein personliches Leben und
fur seine Stellung in der Welt. Damit ergeben sich fiir das Fach Ethik folgende
Erziehungs- und Bildungsziele:

— Dem Schiiler sollen die Zielvorstellungen des Grundgesetzes verstidndlich
gemacht werden. Er soll zur Einsicht gefiihrt werden, daf3 die Freiheit und die
Wiirde des Menschen nur durch die Anerkennung eines Grundbestandes von
Werten gesichert werden kénnen.

— Der Schiiler soll begreifen, daff unser gesamtes Handeln und alle unsere Ent-
scheidungen von ethischen Werten und Normen mitbestimmt werden. Er soll
seine ethischen Grundsétze in konkreten Handlungssituationen anwenden
kénnen, und er muf} bereit und fihig sein, seine konkreten Urteile und sein
Handeln zu begriinden.

— Der Schiiler gewinnt Einsichten in die Sinn- und Wertfragen des Lebens und
lernt, sich mit Konfessionen, Weltanschauungen und Ideologien auseinan-
derzusetzen und dann entsprechend zu handeln; er respektiert die Stand-
punkte anderer und bemtiht sich um deren Verstdndnis. Der Schiiler soll ler-
nen, Konflikte nicht mutwillig herbeizufiihren und unvermeidbare Konflikte .
unter Wahrung der Rechte und in Achtung der Wiirde anderer auszutragen.’

— Ethikunterricht bedeutet auch Vermittlung von Tugenden: Der Schiiler lernt
die Bedeutung von Ehrlichkeit, Wahrhaftigkeit, Toleranz, Treue, Nachsten-
liebe, Tapferkeit, Zivilcourage und Solidaritdt kennen und er bemiiht sich,
danach zu handeln. Er lernt, dafl Selbstverwirklichung immer mit Selbstver-
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antwortung verkniipft ist. Der Schiiler erfdhrt, daB er an Selbstvertrauen
gewinnt, wenn er etwas leistet und Schwierigkeiten tberwindet. Er soll
Bereitschaft entwickeln, Aufgaben innerhalb der Familie, der Gesellschaft
und innerhalb seines Volkes zu tibernehmen.

— Die Betrachtung der Arbeitswelt und des Berufslebens vermittelt dem Schii-
ler Grundlagen fiir die Einstellung zur Arbeit und die Erkenntnis, dal der
Beruf personliche Erfiillung zu bringen vermag. Dabei lernt er auch die
Bedeutung sozialer Gerechtigkeit und sozialen Friedens kennen.

Der Ethikunterricht im Gymnasium

Das Fach Ethik versteht sich als Wissens- und Lernfach, leistet dariiber hinaus
aber auch wesentliche Beitrage zur Personlichkeits- und Charakterbildung des
Schiilers sowie zur Férderung seiner sozialen Verhaltensweisen.

Der Ethikunterricht will — insbesondere dem jiingeren Schiiler — eine einfache
,Lebenskunde“ oder , Lebenshilfe* auf ethischer Grundlage geben. Im Verlauf
der Schuljahre jedoch treten philosophisch-ethische Probleme und Fragestel-
lungen — dem Reifegrad der Schiiler entsprechend — zunehmend in den Vorder-
grund. Der Ethikunterricht berticksichtigt wichtige Inhalte der philosophi-
schen Ethik, ist jedoch von seiner Zielsetzung her mit dieser Disziplin nicht
gleichzusetzen. Er geht von konkreten Erfahrungen des Schiilers aus und tber-
prift sie auf ethische Gehalte: So wird der Schiiler vom spontanen Empfinden
und Urteilen weitergefiihrt zur Entwicklung eines begriindeten Wertbewu3t-
seins.

Aus diesem Ansatz heraus, der auch die Didaktik dieses Faches bestimmt, ergibt
sich der unterrichtliche Grundsatz, dem Schiiler ethische Handlungsweisen
aufzuzeigen, sie zu reflektieren und mit ihm einzutiben. Dabei wird neben den
klassischen Instanzen ethischer Urteilsfindung — Normen, Gesetze, Gewissen,
Vernunft — auch die Empathie als ein Sich-Hineinversetzen in fremdes Erleben
und als Anteilnahme angesprochen.

Manche Inhalte des Ethikunterrichts erfordern bei der Behandlung die Bertick-
sichtigung sozialer Faktoren. Diese Betrachtungsweise dient dazu, Funktion
und Bedeutung von Werten, Normen, Regeln oder Gesetzen innerhalb des indi-
viduellen und sozialen Lebens aufzuzeigen.

Folgende methodische Moglichkeiten tragen dazu bei, diese Ziele zu ereichen:
Interpretation von bedeutsamen Texten mit ethischem Gehalt, Verkniipfen von
Fakten, Denken in Zusammenhéngen, sinnsuchendes Fragen, Diskussion, Rol-
lenspiel. Gleichzeitig sollen die Eigenstédndigkeit der Schiiler, ihre Initiativen
innerhalb und auBerhalb der Schule und ihr partnerschaftliches Verhalten
gefordert werden.

Der Ethikunterricht leistet einen wesentlichen Beitrag zur Religionskunde.
Unter dem Gesamtthema , Weltreligionen“ werden in aufeinanderfolgenden
Klassenstufen der Islam, das Judentum, das Christentum sowie Hinduismus
oder Buddhismus behandelt. Dabei geht es nicht nur um den Vergleich zwischen
dem Christentum und den anderen Religionen, sondern auch um Ansatze zu
Religionsbegriindung und -kritik.
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Die Vielfalt der religiésen und weltanschaulichen Einstellungen der am Ethik-
unterricht teilnehmenden Schiiler erfordert ein besonders behutsames Vorge-
hen des Lehrers. Vor der Klasse sollte der Lehrer nicht auf die personliche
Situation eines Schiilers oder seiner Familie eingehen. Durch Handreichungen
(Landesstelle fiir Erziehung und Unterricht, Stuttgart) werden dem Lehrer
Unterrichtshilfen angeboten. Organisatorisch sollte der Ethikunterricht paral-
lel zum Religionsunterricht stattfinden.
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Gymnasium Ethik Ubersicht
Richtstundenzahl
Klasse 8
Lehrplaneinheit 1: Zwischen Kindheit und Erwachsensein 10
Lehrplaneinheit 2: Leben in der Gemeinschaft 10
Lehrplaneinheit 3: Autoritat : 6
Lehrplaneinheit 4: Enttduschungen und ihre Uberwindung 6
Lehrplaneinheit 5: Vorurteile 8
Lehrplaneinheit 6: Konsum 6
Lehrplaneinheit 7: Islam 10
Uberpriifung der Schiilerleistungen 4
60
Klasse 9
Lehrplaneinheit 1: Individuelle Freiheit in Selbstverantwortung 10
Lehrplaneinheit 2: Familie ' 8
Lehrplaneinheit 3: Konflikte und Konfliktregelung 8
Lehrplaneinheit 4: Gliick 8
Lehrplaneinheit 5: Armut 6
Lehrplaneinheit 6: Lebensweg — Lebenssinn 6
Lehrplaneinheit 7: Judentum 10
Uberpriifung der Schilerleistungen 4
60
Klasse 10 '
Lehrplaneinheit 1: Werte und Normen 12
Lehrplaneinheit 2: Arbeitswelt und Berufsleben 8
Lehrplaneinheit 3: Gewissen 8
Lehrplaneinheit 4: Altern, Sterben und Tod 8
Lehrplaneinheit 5: Mitleid und Verantwortung 8
Lehrplaneinheit 6: Christentum 12
Uberprifung der Schiilerleistungen Bl
60
Klasse 11
Lehrplaneinheit 1: Philosophiegeschichtliche Ansétze zur
Begriindung von Ethik I 20
Lehrplaneinheit 2: Natur und Mensch 8
Lehrplaneinheit 3: Sinn des Lebens 8
Lehrplaneinheit 4: Menschenwiirde und Humanitét 10
Lehrplaneinheit 5: Hinduismus/Buddhismus 10
Uberpriifung der Schiilerleistungen 4
60

Der Lehrplan fiir die Jahrgangsstufen 12 und 13 tritt zu Beginn des Schuljahres 1985/86
bzw. 1986/87 in Kraft und wird rechtzeitig vorher veréffentlicht.
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Klasse 8

Lehrplaneinheit 1: Zwischen Kindheit und Erwachsensein

Der Jugendliche wird zum Nachdenken {iiber sich selbst angeregt. Dabei
entdeckt er eigene Fahigkeiten und Begabungen und beginnt, sich selbst
kennenzulernen. Dies ermoglicht ihm, die Phase der jugendlichen Entwicklung
zu verstehen und das eigene Verhalten zunehmend in Verantwortung fuir sich

selbst und andere zu bestimmen.

Umorientierung und deren Folgen

Der Jugendliche in seinem Denken,
Empfinden und Fiihlen

Erwartungen an den Jugendlichen

Hilfen auf dem Weg zur Selbstfindung
Kenntnisse tiber die jugendliche
Entwicklungsphase
Gesprache mit Gleichaltrigen
sowie mit Erwachsenen, vor allem
mit den Eltern
Zusammenschlufl mit Gleichaltri-
gen in neuen Gemeinschaften

Vorbilder

Religiose Uberzeugung
Entdeckung und Forderung
eigener Begabungen und
Fahigkeiten

Suche nach eigenen Zielen und
Werten

Ubernahme von Verantwortung fiir

andere

Erscheinungsbild

Jugendliches Verhalten aus eigener
Sicht und aus der Sicht anderer
Jungen beschreiben das
Erscheinungsbild und Verhalten
gleichaltriger Madchen und
umgekehrt.

Wechselnde Urteile tiber Familie,
Schule, Freundeskreis

Gehorsam, Verlaflichkeit,
Ubernahme von Verantwortung
Auseinandersetzung mit den in der
Gesellschaft geltenden Normen,
Einstellungen und Forderungen

Entwicklungspsychologische
Merkmale

Vorbild und Idol

Kritische Einstellung gegeniiber
Darstellungen in den Medien

Soziales Verhalten in Familie, Schule
und anderen Bereichen :
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Klasse 8

Lehrplaneinheit 2: Leben in der Gemeinschaft

Der Schiiler erkennt, daf} in Zusammenleben in verschiedenen Gemeinschaften
Chancen fiir seine personliche Entfaltung liegen. Er erfahrt, da Familie und
Freundeskreis priagend auf ihn einwirken und ihm durch Einbindung in die
Gruppe personliche Freiheit erst ermoglichen. Im Umgang mit anderen Men-
schen erlebt der Schiiler personliche Bestatigung, mitunter auch Ablehnung. Er
sieht die Notwendigkeit der Anerkennung von ethischen und sozialen Werten

und Verhaltensweisen ein.

Zugehorigkeit des einzelnen zu
verschiedenen Gruppen und
Gemeinschaften

Schutz der Familie durch die
Verfassung

Vergleich Familie - Freundeskreis
Zugehorigkeit
Aufgaben
Kontakte und Zusammen-
gehorigkeitsgefiihl
Strukturen, Rangordnung
Verhaltensweisen, Regeln,
Wertorientierungen
Einfliisse auf die
Personlichkeitsbildung
Chancen und Gefahrdung des
einzelnen in der Gruppe

Ubernahme von Verantwortung in der
Gemeinschaft
Erfiilllung eigener und fremder
Grundbediirfnisse

Gegenseitige Achtung auch in
Konflikten

Angewiesensein des Menschen auf
Gemeinschaft

Grundgesetz, Artikel 6

Erweiterung der eigenen
Handlungsfahigkeit in der Gruppe
und durch die Gruppe
Verwirklichung von ideellen,
religiosen und politischen Zielen
Intoleranz gegeniiber Minderheiten
innerhalb und auferhalb der Gruppe
Ubersteigertes Wir-Gefiihl
Integrationsprobleme (Auflenseiter,
Angeber, Star)

Landesverfassung, Artikel 21,
Absatz 1

Gesundheit, Anerkennung, gerechte
Behandlung, Zuwendung und
Verstandnis

Konkrete Handlungssituationen
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Gymnasium Ethik Klasse 8

Lehrplaneinheit 3: Autoritét

Der Schiiler soll sich mit dem Thema Autoritdt in seinen Lebensbeziigen bewuf3t
auseinandersetzen. Er erkennt die Notwendigkeit und Berechtigung von Autori-
tat, aber auch Moglichkeiten des Mif3brauchs. Er soll einsehen, daf} er — wie Jeder
Mensch — Autoritat erlangen kann.

Merkmale und Formen~von Autoritat Erste Merkmale: Vertrauen, Ansehen,
Elterliche Autoritét Macht
Sachautoritat
Amtsautoritat
Autoritat durch Personlichkeit
Notwendigkeit von Autoritat und Uberpriifung einiger Formen von
Gefahr von Autoritatsmiflbrauch Autoritat auf Notwendigkeit und

Berechtigung sowie Miflbrauch
Bediirfnis nach Autoritat
Eigene Orientierung und
Entlastung
Bequemlichkeit, Anpassung:

Moglichkeiten eigener Autoritat Sachkompetenz, Ubernahme von
Verantwortung

Zivilcourage, vorbildliches Verhalten

Beispiele aus dem Lebensbereich der
Schiiler

Lehrplaneinheit 4: Enttduschungen und ihre Uberwindung

Dem Schiiler wird bewuft, daf3 Enttduschungen zu den Erfahrungen eines jeden
Menschen gehoren; sie lassen sich nicht nur meistern, sondern fordern oft zu
neuen Anstrengungen heraus. Das Wissen um ihre Ursachen und Bedingungen
sowie eine realistische Einschatzung ihrer Auswirkungen helfen, mit Enttau-
schungen fertig zu werden. Der Vorsatz, sie als Ansporn zu nutzen, ermoéglicht,
sie zu uberwinden.

Ursachen und Bedingungen von Zu hohe Erwartungen
Enttduschungen - anandere

an sich selbst

Fehlbarkeit von Menschen und
Unvollkommenheit menschlicher
Einrichtungen (Ungeduld,
eingeschrankte Berufsmoglichkeiten,
Kollision verschiedener Ziel- und
Wertvorstellungen)

Reaktionen auf Enttiuschung
Trotz, Aggression, Resignation
Ohne-mich-Standpunkt
Angst, Minderwertigkeitsgefiihle
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Klasse 8

Flucht aus der Wirklichkeit

Uberwindung von Enttduschungen
Trost und Hilfe durch andere
Einsicht in die eigenen Grenzen
Anderung des eigenen Verhaltens

Realistische Einschatzung der
Verhaltnisse

Toleranz und Anerkennung der
Vielfalt von Auffassungen

Ansporn zu neuen Versuchen und
Anstrengungen

Durchhalten beim Verfolgen
erreichbarer Ziele

»Traumwelt” der Medien (Musik,

Science Fiction)

Hilfen flir Gestrauchelte durch

Drogenberatungsstelle, Caritas,

Diakonisches Werk und andere

Organisationen

Hilfe durch personliche Zuwendung

innerhalb der Familie

— B, Klasse 7, Lehrplaneinheit 2,
Gefahrdung durch Suchtmittel

Tagebuch-Notizen

Eltern und Kinder

Neubeginn nach schwerer Krankheit
oder Verletzung, schulischen
MiBerfolgen und menschlichen
Enttauschungen (» Liebeskummer«)

Lehrplaneinheit 5: Vorurteile

Der Schiiler erkennt, dafl er wie alle Menschen zur Bildung von Vorurteilen
neigt; ihm werden Griinde fiir deren Zustandekommen bewuflt. Er soll die
Fahigkeit entwickeln, Vorurteile als verfestigte, vorlaufige Urteile, die haufig
ungerecht sind, zu erkennen. Er denkt iiber die Folgen von Vorurteilen nach. Er
bemdiiht sich, seine Vorurteile zu tiberwinden, auch wenn dies stindiger Anstren-

gung bedarf.

Vorurteile gegen Minderheiten,
fremde Verhaltensweisen, Berufe,
Institutionen, andere Nationen

Entstehung und Verfestigung von
Vorurteilen durch Nachahmung,
Bequemlichkeit, Autoritat, Gruppen-
druck, einseitige Information, vor-
schnelle Verallgemeinerung

Vorlaufiges Urteil und Vorurteil

Werbung, Propaganda

Schlagworter, Parolen, Phrasen,
Redewendungen, Spottverse

Vorlaufiges Urteil: Annahme,
Vermutung, Revidierbarkeit
Vorurteil: Ohne ausreichende Pri-
fung (Starrheit und Verhartung) als
Gegensatz zum fundierten Urteil (Le-
bendigbleiben in der Wahrheitssuche)
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Folgen von Vorurteilen
Flir den einzelnen Oberflachlichkeit, Gleichgiiltigkeit,

Fiir seine Beziehungen zu anderen
Menschen

Abbau von Vorurteilen
Vielseitige Information
Abwagen der Meinung des anderen

Annehmen und Geltenlassen des
anderen

Schwierigkeiten bei der Uberwindung
von Vorurteilen

MiBachtung

Verhinderung gegenseitigen
Kennenlernens, Achtens und Helfens
Unreflektierte Einstellungen mit
entsprechenden Handlungen,
ungerechtfertigte Ablehnung anderer
Menschen

Verteufelung, Aggressivitat bis hin
zur Vernichtung anderer Menschen

Toleranz als ethischer Grundwert des
Verhaltens und ihre Grenzen
Grundgesetz, Artikel 3, Absatz 3
Landesverfassung, Artikel 17,

Absatz 1

Gruppendruck und Wir-Gefiihl
Scheinsicherheit durch Vorurteile
Anregung zur Selbstbeobachtung und
Selbstkontrolle

Lehrplaneinheit 6: Konsum

Die eigenen Winsche und Bediirfnisse werden vor dem Hintergrund des
historischen wie sozialen Vergleiches erortert und beurteilt. Der Schiiler wird zu
verantwortlichem Umgang mit Geld hingefiihrt und er entwickelt die Fahigkeit
und die Bereitschaft, iiber das eigene Konsum- und Freizeitverhalten nachzuden-
ken und es gegebenenfalls zu dndern. Dabei lernt er, mit Medien sinnvoll

umzugehen.

Wiinsche und Bediirfnisse

Bediirfnisse im historischen und
sozialen Vergleich |

Weckung, Lenkung und Nutzung von
Bediirfnissen
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Collage: Freizeitwiinsche —
Freizeitgestaltung

Konsum:

Notwendig — wlinschenswert —
uberfliissig

Kéauflich — nicht kduflich

Deutschland 1945 — Bundesrepublik
Deutschland heute

Dritte Welt — Industriestaaten
Kommerzielle Motive

Jugendmoden (Kleidung, bestimmte
Sportarten, Tanzformen)

Musik, Jugendzeitschriften
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Verantwortlicher Umgang mit Zeit Sinnvolle Freizeitgestaltung
und Geld Helfen, schenken, verzichten
Freizeit und Medien

Lehrplaneinheit 7: Islam

Der Schiiler gewinnt einen Uberblick iiber die Verbreitung der Weltreligionen
und erhélt Einblick in Motive religiosen Denkens; er entwickelt Verstandnis fiir
die Grundziige muslimischer Frommigkeit vor dem Hintergrund der Gestalt
Mohammeds und des Koran. Er versteht das Verhalten muslimischer Schiiler,
das oft in deren Religion begriindet ist.

Weltreligionen
Religiositét als anthropologisches Motive religiosen Denkens und
Phianomen Verhaltens
Verbreitungsgebiete
Kultstatten, Riten, Festtage, Religiose Sprache, Mythen, Symbole
Lebensgewohnheiten,
Traditionsbildung
Entstehung und Lehre des Islam
Mohammed Berufung und Auftreten des
Propheten Mohammed in Mekka und
Medina
Grundziige seiner Lehre
Der Koran Der Koran als heiliges Buch, als
uniiberbietbare Offenbarung des
Willens Allahs, der Islam als
Buchreligion, die Bedeutung des
Koran heute
Das Gebot Allahs:

Anleitung zu sozialem Verhalten,
Ergebung in den Willen Allahs,
Einheit von Religion mit Kultur,
Gesellschaft und Staat

Islam heute

Die fiinf Saulen des Islam:
Glaubensbekenntnis
Pflichtgebet
Almosengeben

Fasten (Ramadan)
Wallfahrt nach Mekka

Z Der moderne Islam als kulturelle
und politische Bewegung

Z Die Stellung der Frau
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Lehrplaneinheit 1: Individuelle Freiheit in Selbstverantwortung

Die Betrachtung der Lebensalter 14t den Schiiler die Bedeutung der personli-
chen Entwicklung verstehen. Sie fiihrt ihn zu der Einsicht, dafl eine Zunahme
von Rechten untrennbar mit einem Zuwachs an Pflichten verknupft ist.
Selbsterkenntnis, stdndiges Dazulernen, die Beachtung von Normen, Offensein
fiir andere und die Bereitschaft zur Ubernahme von Verantwortung verhindern,
dall Selbstverwirklichung zum bloflen Egoismus wird. Die Erkenntnis, daf3
andere durch ihre Hilfe, Zuwendung und Dienstleistungen die Freiheit des
einzelnen erweitern, regt ihn zu Hilfsbereitschaft und verantwortlichem Handeln
anderen gegeniiber an.

— D, Arbeitsbereich 2, Grundmuster
menschlicher Erfahrungen

Abschnitte des menschlichen Lebens Kleinstkind (bis 3 Jahre)
Kleinkind
Grundschulkind
Jugendlicher
Erwachsener

Grundgesetz, Artikel 6, Absadtze 2
und 4 sowie Artikel 12a und Artikel 38,

Absatz 2
Grundlagen eigener Lebensgestaltung
Selbsterkenntnis Erkennen der eigenen Fahigkeiten
und Begabungen
Erziehung Erziehung als Weitergabe von Werten

und Erfahrungen anderer Menschen
und als Vermittlung sozialer
Verhaltensweisen

Erziehung als Voraussetzung und
Notwendigkeit zur Entwicklung der
eigenen Personlichkeit

Erziehung durch Erwachsene (Eltern,
Lehrer, Freunde) und Institutionen
(die Kirche, der Staat), aber auch
Selbsterziehung

Medien als ,,Miterzieher*

Bereitsch 1
EIRIRC aft EHASEIER, /7, ¢ Landesverfassung, Artikel 21,
Offenheit fiir andere und Uber- Absatz 1

nahme von Verantwortung
Erweiterung und Gefahrdung der
eigenen Freiheit durch andere

Die Freiheit des anderen als Grenze

meiner eigenen Freiheit

Erweiterung der eigenen Freiheit

durch andere

Stabilisierung und Gefahrdung

personlicher Freiheit
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Klasse 9

Lehrplaneinheit 2: Familie

Der Jugendliche lernt den Wert der Familie fiir die eigene Entwicklung und fur
die Gesellschaft schatzen. Er erkennt und vergleicht Formen mitmenschlichen
Zusammenlebens in verschiedenen Lebensphasen. Er sieht ein, daf3 die Familie
von verschiedenartigen Verpflichtungen und Bindungen ihrer Mitglieder lebt.
Ihm werden die Voraussetzungen und die Bedeutung einer Familiengrindung

bewuf3t.

Bedeutung der Familie als Lebens-
form fiir den einzelnen wie fiir die
Gemeinschaft /
Kind, Jugendlicher, Ehepartner,
Vater oder Mutter, Grof3elternteil

Gesellschaftliche Aufgaben der
Familie
Die Rolle der Medien im
Familienleben
Voraussetzungen einer
Familiengriindung
Mann und Frau, Eltern und Kinder,
Grofeltern und Enkel

— D, Arbeitsbereich 1, Erorterung
Arbeitsbereich 2, Grund-
muster menschlicher
Erfahrung

— Gk, Klasse 10, Lehrplaneinheit 1,
Familie

Grundgesetz, Artikel 6

Gemeinsamkeiten
Erwartungen
Rollenverstandnis
Hilfeleistungen

Liebe als

Entwicklungsprozef3, der der
Behutsamkeit bedarf,

Wunsch nach der Gegenwart des
anderen,

Wohlwollen flir den anderen,
Bereitschaft, Verantwortung fiir den
anderen zu tragen

Mogliche Probleme:

Verschiedener Grad der Zuneigung
Einfluf3 anderer (Familie, Freunde,
Eifersucht)

Ausnutzung des anderen
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Klasse 9

Lehrplaneinheit 3: Konflikte und Konfliktregelung

Der Schiiler lernt das Entstehen von Konflikten kennen und beurteilt verschie-
dene Verhaltensweisen in Konfliktsituationen. Er entwickelt die Fahigkeit,
Konflikte zu 16sen, Kompromisse zu schlieffen und auf andere Rucksicht zu
nehmen. Er sieht ein, dafl Konflikte nicht immer vermeidbar sind. Zur Darstel-

lung von Gewalt in den Medien gewinnt er kritische Distanz.

Entstehen von Konflikten

Verhalten in Konfliktsituationen

Grundhaltungen und Hilfen in
Konfliktsituationen

Rationale und emotionale
Grundhaltungen

Abwagen des Gewichts der
jeweiligen Interessen

— D, Arbeitsbereich 2, Grundmuster

menschlicher Erfahrung
Situationen, in denen Konflikte
auftreten konnen

Ursachen,
die im Verhalten, Denken und Fiihlen

des einzelnen liegen: Neid, Eifersucht,

Angst, Ehrgeiz,

die in der Umwelt liegen:
Generationsunterschiede,
Zugehorigkeit des einzelnen zu
unterschiedlichen Gruppen, soziale
Verhaltnisse, unterschiedliche
Ansichten und Weltanschauungen
Einschilichterung, Feigheit,
Vergeltung

Hoflichkeit, Sachlichkeit, Abstand
gewinnen, Humor

Gesprach, Kompromif3bereitschaft,
Suche nach Ausgleich
Uberzeugen,
Schiedsgerichtsentscheidung
Gewalt in den Medien

Toleranz und Friedensliebe
Landesverfassung, Artikel 12,
Absatz 1

Wille zur Einigung, Vertrauen,
Fairnef3

Eingestandnis von Irrtiimern
Durchstehen aus Uberzeugung

Ist ein Leben ohne Konflikte moglich?

Beurteilen und Bewuflitmachen der
Motive

Einplanen des Rates von Eltern,
Freunden und Experten
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Lehrplaneinheit 4: Gliick

Der Schiiler erkennt, dafl die Menschen verschiedenartige Vorstellurigen von
Glick haben. In der Untersuchung verschiedener Auffassungen von Gliick
werden ihm die Grenzen des Gliicks deutlich. Dies ermoglicht ein Nachdenken
uber sinnvolles und gliickliches Leben und ein kritisches BewuBtsein gegeniiber
den in den Medien dargestellten Idolen.

— D, Arbeitsbereich 2, Grundmuster
menschlicher Erfahrung

Was Menschen erstrebenswert finden
Vergniigung, Genief3en
Gewinnen, Besitzen

Personliche Sicherheit und
Geborgenheit in der Gruppe

Erfolg, Beachtung, Anerkennung

Verschiedene Vorstellungen von Gliick

Was Menschen wollen und
erstreben

Abhangigkeit der Gliicksvorstel-
lung von Alter und Lebenssituation

Arten und Aspekte von Gliick

Beeinflussung des Menschen durch
Gliicksversprechen

Sinnerfuilltes Leben

Vergleich: 1945 — heute
Der Gesunde — der Kranke

Programmierbarkeit, Intensitat,
Dauer, Wiederholbarkeit

Mul3 dafiir ein Preis bezahlt werden?

Diskrepanz zwischen erlebtem und
ertraumtem Gliick, ,, Traumgliick in
den Medien

Abhangigkeit von anderen?
Was bedeutet mein Glick fir andere?
Ist Gliick ansteckend?

Jugendsekten, Werbung, Medien

— D, Klasse 10, Arbeitsbereich 2, Beur-
teilung von Fernsehsendungen

Aktive Selbstverwirklichung
Erfiillte Gemeinschaft mit anderen

Innere Ausgeglichenheit und
Harmonie

Religiose Uberzeugung
Leben fiir andere

Lehrplaneinheit 5: Armut

Dem Schiiler wird die Relativitdt der Begriffe Armut und Reichtum deutlich,
und er kennt mogliche Ursachen, Folgen und Auswirkungen von Armut. Er
versteht Formen freiwilliger Armut und entwickelt Armen gegeniiber angemes-
senes Verhalten. Seine Bereitschaft zur Hilfe wird gefordert.

Kennzeichen und unterschiedliche
Beurteilung von Armut und Reichtum

Unterschiedliche Auffassungen von
Armut und Reichtum zu verschiede-
nen Zeiten und in verschiedenen
Kulturen
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Verkettung der Ursachen und Folgen
von Armut

Ungliick

Okonomische, soziale und
politische Ursachen

Auswirkungen von Armut

Auswirkungen aufdie .
Personlichkeit

Soziale Auswirkungen
Verhalten gegeniiber Armen

Armut aus eigenem Entschluf3

,,Teufelskreis der Armut*
Naturkatastrophen, Fliichtlingselend

Armut durch Krankheit,
Gebrechlichkeit, durch einen Unfall
Mangelnde Qualifikation,
Bevolkerungsexplosion,
Besitzverteilung,
Weltwirtschaftskrise, Krieg

Initiative, die Verhiltnisse zu &ndern
Resignation, Verzweiflung
Vorurteile, soziale Isolierung
Abbau von Vorurteilen,
Enttabuisierung

Individuelle Hilfe, caritative Hilfe,
staatliche Hilfe

Hilfe zur Selbsthilfe

Freiwillige Beschrankung der
Anspriiche, Hilfe fiir noch Armere
(Mutter Teresa), Askese (Gandhi),
Ethik des Verzichts, gemeinsame
Armut aus Einsicht (Franziskaner,
Briider von Taizé)

Lehrplaneinheit 6: LebenSweg — Lebenssinn

Der Schiller versteht sein eigenes Leben als »Weg« und erkennt Moglichkeiten
der Forderung und der Gefahrdung. Er wird zu altersgemédflem Nachdenken

tiber die Sinnfrage angeregt.

‘Vergleich des menschlichen Lebens
mit einem Weg

Einfliisse auf dem Lebensweg

Situationen, in denen sich die Frage
nach dem Sinn stellt

Ein Lebenslauf als Beispiel (,, Was war
wichtig in diesem Leben?)

Ein Weg,

auf dem stets Neues erfahren wird
der Orientierung notwendig macht
bei dem es ein ,,Auf*‘ und ,,Ab* gibt
der einen Anfang und ein Ende hat
Familie, Schule, Jugendgruppen,
Freunde

Wegweisende Fragen:

Was ist flir dich wichtig?

Wer ist flir dich wichtig?

Bist du fiir jemanden wichtig?

Was von dem, was du tust, ist fir
andere wichtig?

Wer konnte dein Vorbild sein?
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Lehrplaneinheit 7: Judentum

Der Schiiler erwirbt Kenntnisse liber die jlidische Geschichte, die judische
Kultur und die judische Religion. Er gewinnt Verstindnis fir die jlidische
Lebensweise, die in der Religiositdt griindet. Er versteht das Streben des
judischen Volkes nach Einheit von Glaube, Volk und Land.

Begegnungen mit dem Judentum

Religion und Lebensweise
Der eine Gott und sein Gebot

Schrifttum:
Tora und Talmud

Alltag des frommen Juden

Judische Fest-und Fasttage

Geschichtliche Aspekte des
Judentums

Flihrung in der Synagoge,
Gottesdienst, Gesprach mit dem
Vertreter einer judischen Gemeinde,
Bilder von Kultgegenstéanden;
judischer Friedhof

Die Offenbarung am Sinai

Der eine Gott (Deuteronomium/

5. Mose 6,4)

Die Zehn Gebote (Exodus/2. Mose 20
bzw. Deuteronomium/5. Mose 5), die
Bibel (AT)

Die Welt als Gottes gute, freie
Schopfung

Die 13 Glaubenswahrheiten des Moses
Maimonides

Das , Lernen* und das Lehrhaus

Lebendigwerden des jiidischen
Glaubens im taglichen Dienst Gottes:

Gebete, kultische Gesetze (Speise-
und Reinheitsvorschriften), Sabbat
Gottesdienst in Familie und
Gemeinde

Der jiidische Kalender

Passah, Rosch Haschana (Neujahr),
Laubhittenfest (Sukkot),
Weihefest (Chanukka),
Versohnungstag (Jom Kippur),
Losfest (Purim)

Abraham

Agypten: Knechtschaft und Exodus
(Moses)

Gelobtes Land, Konigtum, Tempel,
Babylonische Gefangenschaft,
Messias-Erwartung

Der erste romisch-jiidische Krieg
(Massada)
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Untergang des Tempels und
Zerstreuung (Diaspora)
Juden im Mittelalter

Geschichte des Judentums in
Deutschland

Judenverfolgung im Dritten Reich
Griindung des Staates Israel
Juden und Christen heute
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Lehrplaneinheit 1: Werte und Normen

Im Erkennen verschiedener Arten und Rangfolgen von Werten wird dem Schiiler
die hohe Bedeutung von Wertvorstellungen fiir sein eigenes Denken und

- Handeln bewuft; er lernt, sein eigenes Handeln wertorientiert zu gestalten und
ist in der Lage, andere Wertvorstellungen zu beurteilen und zu tolerieren.
Ausgehend vom Begriff der Normen und ihrer Bedeutung fiir den einzelnen wie
fir die Gemeinschaft lernt der Schiiler normsetzende und normvermittelnde
Instanzen kennen. Er erkennt, dafl Normen Handlungsvorschriften sind, die
angenommen oder in Frage gestellt werden kénnen. Der Schiiler soll lernen,
seinen eigenen Freiheitsraum ethisch verantwortlich auszugestalten.

Verschiedene Arten von Werten Nahrung, Besitz, Gesundheit, Arbeit,
Zuverlassigkeit, Mut, Freundschaft,
Freiheit, menschliches Leben, Natur

Wertvorstellungen
Auf der Grundlage philosophischer Stoa — Humanismus — Aufklarung —
Systeme und religioser Lehren Christentum — Islam
Auf der Grundlage personlicher Umgang von Menschen unterein-
Erfahrungen und Anschauungen ander, die verschiedene Wertvorstel-
lungen vertreten: Emotionalitat —
Engagement — Sachlichkeit
Grundwerte des Grundgesetzes Wiirde des Menschen
Freiheit der Person
Kriterien zur Beurteilung von Werten
Aus dem Konsens, der aus dem Das Menschenbild des Grundgesetzes
geschichtlich-gesellschaftlichen (Christentum, Liberalismus,
Prozel3 hervorgegangen ist Sozialismus)

— GK, Lehrplaneinheit 5, Die freiheit-
liche Demokratie des Grund-
gesetzes

— GK, Klasse 11, Lehrplaneinheit 2,
Wandel von Wertvorstellungen

Aus der Sicht der christlichen

Lehre

Aufgrund der Gesichtspunkte

Nitzlichkeit und Gerechtigkeit Utilitarismus

Absolut gesetzte Werte Begriindungsproblematik
Normen als Vorschriften Begriffsanalyse

Unterschied Wert— Norm
Beispiel: Wert: Gerechtigkeit

Norm: Gleichbehandlung
Staatliche Durchsetzung von Normen
Gesellschaftliche Miflachtung bei
Normverstoflen
Verkehrsregeln
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Bedeutung von Normen
Fiir den einzelnen Orientierungshilfe
Einengung individueller
Verhaltensmoglichkeiten
Fir die Gesellschaft Garantie flir die Verlaflichkeit

Instanzen der Normsetzung und
Normvermittlung

Bewul3tes Verhalten gegentiber
Normen

zwischenmenschlichen Verhaltens

Eltern, Kirche, Schule, Staat,
Gemeinde, Altersgruppe; Medien

Normwandel im Laufe der Zeit,
Norméanderung durch einzelne

Zu liberlegen ist jeweils,

ob eine Norm tibernommen, bejahend
angenommen, in Frage gestellt,
abgelehnt werden kann

oder ob ihr sogar entgegengehandelt
werden kann.

— Gk, Klasse 11, Lehrplaneinheit 2,
Recht und Gesellschaft

Lehrplaneinheit 2: Arbeitswelt und Berufsleben

Die Schiiler beurteilen unterschiedliche Motive bei der Berufswahl, diskutieren
in diesem Zusammenhang anthropologische Aspekte beruflicher Arbeit und
ordnen die eigenen Zielvorstellungen ein. Sie sollen erkennen, daf3 sich die
Wunschvorstellungen des einzelnen nicht immer verwirklichen lassen. Die
Betrachtung der Arbeitswelt und des Berufslebens vermittelt dem Schiiler
Grundlagen fiir die Einstellung zur Arbeit und die Erkenntnis, dafl der Beruf
personliche Erfiillung zu bringen vermag. Dabei lernt er auch die Bedeutung
sozialer Gerechtigkeit und sozialen Friedens kennen.

Berufswahl

Motive und Gegebenheiten

Anthropologische Aspekte der
beruflichen Arbeit

Kompromif3 zwischen Wunsch und
Wirklichkeit

Fragen der Arbeitswelt

Soziale Gerechtigkeit als
innergesellschaftliche und
weltwirtschaftliche Frage
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— D, Arbeitsbereich 2, Grund-
muster der Welterfahrung

— GK, Lehrplaneinheit 2, Wirtschafts-
und Arbeitswelt

Entstehen von Berufswiinschen

Mittel der Existenzsicherung

Selbstverwirklichung

Gesamtgesellschaftliche Beduirfnisse

Grundgesetz, Artikel 12, Absatz 1
Anpassung von Zielvorstellungen
Darstellung durch Medien

Chancengleicheit, Leistungsbewer-
tung, Arbeitsplatzbedingungen
Entlohnung, soziale Sicherung
Probleme der Arbeitslosigkeit
Sozialethische Vorstellungen der
christlichen Kirchen
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Probleme der Rationalisierung

Geltende Werte

Sinn und Wert der Arbeit

Konkurrenzsituation auf den
Weltmarkten

Sachkompetenz, Leistung, Konkur-
renz und Solidaritat, Zivilcourage,
Verantwortung, Disziplin, Zuver-
lassigkeit, Ordnung, Engagement

Lehrplaneinheit 3: Gewissen

Ausgehend von seiner eigenen Erfahrung gewinnt der Jugendliche Einsicht in
den Zusammenhang von Wissen, Werten und Sollen im Gewissen. Seine Bereit-
schaft, an der Bildung des eigenen Gewissens zu arbeiten, wird geweckt und
gestarkt. Er lernt Ansédtze zur Deutung des Gewissens kennen.

Gewissensregung

Gewissenskonflikt

Das Gesamtphanomen Gewissen
Wissen

Werten

Sollen
Gewissensbildung

Ziele

Wege

Deutung des Gewissens

— D, Arbeitsbereich 2, Grundmuster
menschlicher Selbst- und
Welterfahrung

Die Gewissensregung als taglich
erfahrbares Grunderlebnis
Uneins mit sich selbst sein
Kollision von Werten

Wissen um die Dinge, um sich selbst,
um die Situation

Gewissen als Werthorizont,
Wertbewuf3tsein, Wertgefiihl

Individuelle Rangordnung der Werte

Die Verantwortung fiir sich selber und
die Verantwortung fiir andere macht
die Bildung des Gewissens zur
Notwendigkeit.

Der Werthorizont orientiert sich an
Grundwerten, Grundrechten,
Menschenrechten.

Ziel der Bildung des Gewissens ist das
wache, zuverlassige Gewissen, das die
Gegebenheiten erkennt, abzuwagen
versteht und seine Wahl trifft.

Individuell: Gewissen als Selbstbe-
zogenheit verlangt innere Sammlung.

Gemeinschaftlich: Das Gesprach als
Weg zu Gewissensbildung und Ent-
scheidungsfindung

Psychologisch

Theologisch

Philosophisch
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Lehrplaneinheit 4: Altern, Steg‘ben und Tod

Der Schiiler wird sich der Endlichkeit menschlichen Lebens bewuf3t und
entwickelt von daher Verstandnis flir dltere Menschen. Er sieht ein, daf3 der Tod
das Leben nicht sinnlos macht.

Erfahrung der Endlichkeit Darstellung des Todes in der Kunst
menschlichen Lebens Totenmasken
Altern

Biologischer Alterungsprozef3

Soziale Aspekte des Alterns Rollenwechsel

Einsamkeit und Isolation
Der alte Mensch in der Vergangenheit
und in anderen Gesellschaften

Sterben
Todesursachen und Sterben
Verschiedene Deutungen des Ubergang in ein anderes Leben oder
Todes in eine andere Daseinsform, absolutes
Ende, Ungewif3heit
Verschiedene Einstellungen zum Angst, Auflehnung, Verdrangung,
Sterben Resignation, Annahme, Erlosung
Soziale Isolierung des Sterbenden
und Tabuisierung des Todes
Sterben in vertrauter Umgebung Dabeisein, Beistehen, Trauern
Sterben und Tod als Teil der Probleme der Sterbehilfe
Lebenswirklichkeit Sich an einen Toten in bestimmten
Situationen erinnern

Das Nachwirken Verstorbener

: Nachdenken liber das eigene Leben
Sterben und Tod als Herausforderung

Sinn von Leben und Tod

Lehrplaneinheit 5: Mitleid und Verantwortung

Dem Schiiler wird der Zusammenhang zwischen erlebtem Leid und Mitleid
bewuf3t; er denkt nach liber die Bedingungen des Mitleids und die sich daraus
ergebenden Reaktionen und die Umsetzung in eigenes Handeln. Die Einsicht in
die Notwendigkeit, in die Begriindung und die Bedingungen von Verantwortung
lassen den Schiiler entsprechende Einstellungen finden.

— D, Arbeitsbereich 2, Grundmuster
der Welterfahrung

Leid und Mitleid - Anschauliche Vergegenwartigung

einer Situation menschlichen Leids:

Ein weinender Mensch

Erfahrung von Leid in unterschied- Naturkatastrophen
lichen Situationen Unfalle

' Mangelhafte oder ungerechte soziale
Verhaltnisse
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Bedingungsfaktoren fiir Mitleid

Mitleid und Handeln

Zur Problematik alltdglichen
Verhaltens

Verantwortungsbewuf3t leben und
handeln

Zentrale Probleme ethischer
Verantwortung heute

Unmittelbares Mitbetroffensein
Einsicht in eine gemeinsame Grund-
befindlichkeit aller Menschen

‘Was bewirkt Mitleid?

Hilfreiches Verhalten

Vorgreifende Bereitschaft, Leiden zu
lindern und zu verhindern

Dunant, Schweitzer

Goldene Regel, Kants kategorischer
Imperativ

Erschrecken

Hilflosigkeit

Gleichgliltigkeit, Abstumpfung,
Verdrangung

Fehlformen des Mitleids

Verantwortung vor einer Instanz:
Vor Gericht, vor anderen, vor dem
eigenen Gewissen, vor Gott
Praambeln von Grundgesetz und
Landesverfassung
Verantwortung fiir andere
Begriindung fiir verantwortliches
Verhalten: Verhalten auf
Gegenseitigkeit, freier Selbsteinsatz
Personliche Verantwortung
Grenzen der Verantwortung

Lehrplaneinheit 6: Christentum

Der Schiuler lernt Leben, Lehre und Wirken Jesu Christi als Kernpunkt des
Christentums kennen. An ausgewdahlten Beispielen wird ein Einblick in
Geschichte und Lehre des Christentums vermittelt. Das Christentum wird
verstanden in seiner gegenwartigen Vielfalt und zugleich in seinen Gemeinsam-
keiten sowie in den Bemithungen um Okumene. Grundziige christlich-ethischen

Handelns werden deutlich.

Christliche Feste und Brauche

Leben und Lehre Jesu Christi

Die geschichtliche Situation und
der Gottesglaube vor dem
offentlichen Auftreten Jesu

Jesus in judischer Tradition

Sonn-und Feiertage
Weihnachten, Ostern, Pfingsten
Sakramente

Umziige, Prozessionen
Regionales Brauchtum

Romische Besetzung

Judische Gottesvorstellung: Ein Gott,
der aus der Not herausfiihrt (Exodus-
Tradition, Messiaserwartung)

Der Zwolfjahrige im Tempel (Lukas 2,
41 ff.)
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Jesus wendet sich auch den
Verachteten und Ausgestof3enen zu

Verkiindigung des Reiches Gottes

Gebot der Liebe

Der Tod Jesu:

In jidischer Deutung
In romischer Sicht
Im christlichen Glauben

Jesus als Christus und Messias

Die Entwicklung des Christentums

Einheit und Vielfalt des Christentums
heute

Gemeinsamkeiten

Bemiihung um Okumene
Grundziige christlicher Ethik
Verantwortliches Leben vor Gott

Einheit von Glauben und Handeln

Z Vergleich zwischen Christéntum
und Islam

Gleichnis vom Phariséder und Zollner
(Lukas 18, 9 bis 14)

Jesus verkiindigt die nahe
Gottesherrschaft und ruft zur Umkehr
und Nachfolge auf (Markus 1, 15).
Jesus verkiindigt den Willen Gottes
(Bergpredigt, Matthaus 5 bis 7).
Seligpreisungen

Gebote, Gebet

Samaritergleichnis: Lukas 10,

25 bis 37

Gleichnis vom verlorenen Sohn:
Lukas 15, 11 bis 32

Verurteilung wegen Gotteslasterung
Verurteilung wegen Aufwiegelung
Leiden, Tod und Auferstehung

(1. Korinther 15, 3-5)

Nachfolge

Hoffnung auf ein ewiges Leben und
die Wiederkunft Christi

Die Behandlung soll an geeigneten
Beispielen der Geschichte des
Christentums erfolgen.

Bibel, Vaterunser, Apostolisches
Glaubensbekenntnis: Glauben an
einen Gott, den Schopfer,
Dreifaltigkeit; Festhalten an Person
und Werk Jesu Christi; Taufe, Schuld
und Vergebung der Siinden,
Auferstehung; Abendmahl,
Eucharistie; gemeinsames Liedgut

— Mu, Liederverzeichnis

Leben nach den Geboten Gottes, insbe-
sondere Gottes- und Nachstenliebe

Gleichnisse vom Samariter, vom
verlorenen Sohn

Beispiele christlich-ethischen
Verhaltens heute: Diakonie, Caritas,
Dritte Welt, Umwelt, Frieden
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Lehrplaneinheit 1: Philosophiegeschichtliche Ansétze zur Begriindung von

Ethik I

Die Einsicht in die Notwendigkeit ethischer Orientierung motiviert den Schiiler,
einige Ansatze philosophischer Ethik und ihre Begriindungen kennenzulernen
und sich mit ihnen auseinanderzusetzen: Er lernt sie verstehen, fragt nach ihren
moglichen Schwéchen und Grenzen und Uberprift ihre Anwendbarkeit auf

gegenwartige Probleme.

Die Notwendigkeit ethischen
Verhaltens

Begriff und Selbstverstdandnis
philosophischer Ethik

Der argumentative Dialog des 3
Sokrates als Grundlage und Weg zum
rechten Handeln

Methode

Voraussetzungen

Grundnormen

Der langfristige Egoismus des
einzelnen und die strafende Macht des
Staates bei Thomas Hobbes
Das Modell des gesellschaftlichen
Urzustandes

Verhalten im Alltag
Gegenwartige Probleme. Wie sdhe
eine Welt ohne Orientierung aus?

Unterschiedliche Definitionsansatze

— G, Lehrplaneinheit 1,
Griechische Antike

— Gr, Klassen 9 und 10,
Arbeitsbereich 5, Philosophie

— Gr, Klasse 11, Arbeitsbereich 3,
Sokrates

Das Gesprach als Methode

Maieutik, sokratische Ironie, wissende
Unwissenheit

Argumentation und Begriffsbildung
Orientierung am Logos (= Vernunft,
Sprache, Rede, Wort)

Einheit von Denken und Handeln, von
Lehre und Person

Uberzeugung von der rational zwin-
genden Begriindbarkeit und Vermitt-
lungsfahigkeit des Guten, der Tugend
Begriff des Daimonion (= innere
Stimme)

,»Man muf} nicht tun, was man gern
mochte. Man muf} auch nicht tun, was
die Leute sagen. Man muf das tun,

was sich in einer verniinftigen
Untersuchung als das Richtige
erweist.* (Kriton)
,,Es ist besser, Unrecht zu erleiden als
Unrecht zu tun.* (Kriton)

Schritte zur Rekonstruktion des
Ansatzes:

Die egoistische Natur des Menschen
Die natlirliche Freiheit des einzelnen
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Die natiirliche Vernunft als
strategische Vernunft im Dienst
des Selbstinteresses

Die Funktion des Staates

Urphanomen des Mitleids bei Arthur
Schopenhauer

Existentielle Leiderfahrung und
ihre Deutung

Mitleid als moralische Triebfeder

Das natiirliche Recht des einzelnen,
sein individuelles Selbstinteresse zu
vertreten

Der Krieg aller gegen alle als
gesellschaftliche Konsequenz

Das theoretische Recht des einzelnen
als praktisches Recht auf nichts

Der Wunsch nach Frieden als Resultat
der natiirlichen Leidenschaften

Das Prinzip der Gegenseitigkeit

Die Grundséatze des Friedens als
sogenannte Gesetze der Natur

Der Gesellschaftsvertrag
Alleinige Austibung der Macht im
Interesse der vertragschlieenden
Individuen

Errichtung und Sicherung einer
Ordnung im Interesse der
vertragschliefenden Individuen

Bestrafung der Individuen, die die
Ordnung nicht respektieren aus
kurzfristig orientiertem
Vorteilsstreben heraus

Schopenhauers Ausgangspunkt:
Emotionale Betroffenheit als
Voraussetzung philosophischen
Fragens

Das erlebte Leiden und Mitleiden

Metaphysik des Willens

Konsequenzen aus den metaphysi-
schen und anthropologischen Voraus-
setzungen fiir die Moglichkeit von
Ethik:

Das Phanomen des Mitleids als
»Mysterium« und »Urphé@nomen«:
Intuitive Identifikation des Ichs mit
dem anderen, Negation des
egoistischen Willens; Askese; Sorge
um alles Lebendige '
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Lehrplaneinheit 2: Natur und Mensch

Der Schiiler sieht ein, da3 Ehrfurcht vor dem Leben notwendig ist. Er gelangt so
zu einer verantwortungsvollen Haltung gegeniiber der Natur und erkennt, daf3
diese Verantwortung auf der Sonderstellung des Menschen griindet: Der Mensch
ist Teil der Natur, zugleich vermag er sie zu erforschen und zu gestalten.

Der Mensch in der Natur

Naturverstandnis verschiedener
Epochen und Kulturen

Sonderstellung des Menschen
Der Mensch ist Teil der Natur
Der Mensch greift in die Natur ein
Verantwortung fiir die Zukunft
Erhaltung der Arten

Problem der Ressourcen

Anwendung naturwissen-
schaftlicher Erkenntnisse

— B, Lehrplaneinheit 2, Okologie
Emotionaler Bezug des Menschen zur
Natur: Gefiihl der Geborgenheit (im
Erleben des jahreszeitlichen Ablaufs,
in der zur Heimat gewordenen
Landschaft) und des Ausgeliefertseins
(Naturkatastrophen)
Landesverfassung, Artikel 12,

Absatz 1

Genesis, Antike (Vorsokratiker,
Aristoteles, Lukrez),
Franziskus, Rousseau, Bacon,
ostliches Denken, indianische
Welterfahrung

Gestaltung und Entfremdung

»Ehrfurcht vor dem Leben«:
Schweitzer

Probleme der Ernahrung, der Energie,
der Gesundheit, des Arbeitsprozesses
in der industrialisierten Wirtschaft

— EKk, Lehrplaneinheit 1, Rohstoff-
und Energieversorgung der
Weltbevolkerung

— EKk, Lehrplaneinheit 2, Ernahrung
der wachsenden Weltbevol-
kerung

Chancen und Gefahren

— B, Lehrplaneinheit 2, Okologi-
sches Gleichgewicht

Verantwortung jedes einzelnen, insbe-
sondere des Wissenschaftlers und Po-
litikers, gegeniiber den Konsequenzen
seines Handelns: »Humanes« Verhal-
ten gegeniiber der Natur als »huma-
nes« Verhalten gegentiber dem Mit-
menschen und kiinftigen Genera-
tionen
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Lehrplaneinheit 3: Sinn des Lebens

Dem Heranwachsenden wird bewuft, da3 Menschen Ziele verfolgen, an denen
sie ihr Handeln orientieren, und er erkennt die Bedeutung der Sinnfrage flir das
‘menschliche Leben. Er versteht die Auseinandersetzung mit der Sinnfrage als
standige personliche Aufgabe und lernt geistesgeschichtlich bedeutsame Ant-
worten auf die Sinnfrage kennen. Der Schiiler erfahrt die eigene Suche nach dem
Sinn des Lebens als Beduirfnis und Herausforderung.

Ziel und Sinn

Die Frage nach Sinn und Ziel
menschlichen Handelns
In verschiedenen Altersstufen
In verschiedenen
Lebenssituationen

Die Sinnfrage als Forderung an das

Leben und als Herausforderung des
einzelnen

Das Problem von Kriterien fuir
Antworten auf die Sinnfrage
Unterschiedliche Antworten auf die
Frage nach dem Sinn des Lebens

Zielsetzungen im Alltag
Sprachgebrauch von ,,Sinn*,
,,sinnvoll*, ,,sinnlos*

Menschen suchen Ziele, an denen sie
ihr Leben orientieren: Die Frage nach
dem Sinn des Lebens

Die Frage nach dem Sinn stellt sich
besonders eindringlich in schwierigen
Lebenssituationen.

Die Verdrangung der Sinnfrage und
ihre Folgen

Aristoteles, Utilitarismus

Antike: Diogenes, Epikur, Marc Aurel
Christentum: Augustinus, Pascal,
Kierkegaard
Marxismus: Marx, Schaff, Machove¢
Philosophie und Literatur der
Existenz: Dostojewski, Sartre, Camus
Die Sinndeutungen sollen vor dem
zeitgeschichtlichen Hintergrund
erfolgen.
Ein wesentlicher Aspekt der
Betrachtung ist hierbei die Suche
nach Kriterien fiir Antworten auf die
Sinnfrage (Menschenbild)
— F, Arbeitsbereich 3, Literarische
Texte aus dem 19. und 20.
Jahrhundert
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Lehrplaneinheit 4: Menschenwiirde und Humanitat

Der Schiiler soll den Begriff »Humanitédt« in seiner historischen und aktuellen
Bedeutung kennenlernen und als Leitidee auf der Grundlage von Freiheit und
Wiirde des Menschen verstehen. Damit erkennt er in Humanitit das Fundament
der Menschenrechte und jeder freiheitlich-demokratischen Verfassung. Er
begreift, dafl die Verwirklichung von Humanitat eine verpflichtende Forderung
und eine standige Aufgabe ist, die zur Richtschnur seines eigenen Handelns
werden muf3.

Die Konzeption von Humanitét bei Deutlich werden sollte der umfassen-
Herder de Ansatz Herders, der naturge-
schichtliche, anthropologische, histo-
rische und theologische Aspekte be-
ricksichtigt (,,Universalgeschichte
der Bildung der Welt®).

Humanitat heute Humanitéat als normative Leitidee, die
Grundgesetz, Artikel 1, Absatz 1, offen ist fiir verschiedene
und Artikel 2 Ausgestaltungen
Menschenrechte — Gk, Lehrplaneinheit 2, Recht und
Gesellschaft
Deklarationen: Magna Charta 1215,
Menschenrechte und Menschenrechtsdeklaration der
Menschenbild : Vereinten Nationen 1948,
Allgemeine Erklarung der Menschen-
rechte Stra3burg 1950

Die Idee der politischen Humanitat Kant (Zum ewigen Frieden)
Seneca (27. Brief der Briefe an

\ Lucilius)
Freiheitsrechte, Menschenrechte als eine bleibende
Mitwirkungsrechte, Sozial- und Aufgabe flir den Staat und jeden
Kulturrechte einzelnen Blirger
Politik als Bedingungsrahmen Beispiele aus der Zeit des
personlicher Humanitat Nationalsozialismus
Humanitat als Aufgabe Der Humanitatsgedanke ist von der

Antike an gespalten: Er grenzt
einerseits den hinfalligen, gebrechli-
chen, sterblichen Menschen ab vom
IGottlichen und hebt ihn andererseits
als geistig-sittliches und verniinftiges
Wesen aus der Schopfung heraus zum
Gottlichen hin.

Umgang mit sich selbst Sich in der eigenen Besonderheit
akzeptieren, entwickeln und in die
Gemeinschaft einbringen

Georg~Eckert—lnsﬂtU'
fiir internationale
Schulbic
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Umgang mit dem anderen

Leben in der Gemeinschaft

Im Umgang mit dem anderen wird der
Anspruch der Humanitat auf
besondere Weise gefordert:
Gegenseitiges Wohlwollen,
Sympathie, Achtung, Einmitigkeit,
Vertrauen, Liebe, Mitleid, Sorge

Zu unterscheiden sind anonyme
Gemeinschaften und Gemeinschaf-
ten, in denen jeder jeden kennt:
Familie — Schulklasse — Verein — Dorf;
Hochhaus - grof3e Schule — Grof3stadt.
Humanes Verhalten in der :
Gemeinschaft bewegt sich zwischen
den Vorgaben seiner institutionellen
Sicherung und der Spontaneitat
mitmenschlichen Tuns.

Lehrplaneinheit 5: Hinduismus / Buddhismus

Zu behandeln ist entweder der
Hinduismus oder der Buddhismus.

Hinduismus

Der Schiiler lernt wesentliche Merkmale des Hinduismus auch im Vergleich mit
anderen Religionen kennen. Er setzt sich mit dem wachsenden Einfluf} fernostlichen
Kulturguts im Westen sowie seinen Ursachen und Organisationsformen auseinander
und erhalt die Moglichkeit, sich ein eigenstdandiges Urteil zu bilden.

Verbreitung und Erscheinungsformen
des Hinduismus heute

Uberblick tiber die Geschichte des
Hinduismus und seine heiligen Schriften
Merkmale der hinduistischen
Gotterlehre

Ethik
Gebote:
Gewaltlosigkeit
Reinheit
Enthaltsamkeit
Beherrschung der Sinne
Verbot von Rauschmitteln
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Die Lehrplaninhalte sind idealtypisch
dargestellt. Volksreligiose Formen
bleiben unberiicksichtigt.
Lebensgewohnheiten, Riten und
Feste, Kultstatten

Gesellschaft, religiose Gestalten
Heilige Schriften (Veden,
Upanishaden. Bhagavadgita)

, Trias (Brahma, Wishnu, Shiwa)
Nebeneinander von polytheistischen,

monotheistischen und
pantheistischen Auffassungen

Die Gebotewerdenerstklarim Zusam-
menhang mitderSichtder WeltalsOrt’
desLeidens,der LehrevonKarmaund
Wiedergeburt und dem Strebennach
Erlosung von der Wiedergeburt.

Lust, Zorn und Habgier als die drei
Tore zur Holle



Gymnasium Ethik

Klasse 11

Die Lehre von Karma und Wieder-
geburt

Weltanschauliche Voraussetzun-
gen, Bedeutung und Konsequenzen
der Karma-Lehre flir den einzelnen
und fiir die Gesellschaft

Yoga als der Weg zur Erlosung

Methoden des Yoga

Die Rolle des Gurus

Samadhi, hochste Stufe und Ziel
des Yogi

Verhaltnis des Hinduismus zu
anderen Religionen
Das Geltenlassen anderer
Religionen als gleichwertige
Offenbarung des Gottlichen

Hinduismus und Christentum im
Vergleich und in gegenseitiger
Kritik

Einfliisse des Hinduismus im
Westen

Jugendreligionen

Die Sozialordnung (Kastenwesen) als
Ausdruck einer Weltbetrachtung,
nach der der Kosmos eine grof3e Stu-
fenleiter von den hochsten Gottern bis
zu den niedrigsten Pflanzen darstellt.
Yoga wird libersetzt als Joch (Selbst-
zucht, Disziplin), Vereinigung (mit
dem Gottlichen in der Meditation).

Samadhi: »Der Geist verliert das
Bewulf3tsein seiner selbst als eines
gesonderten Wesens. Der Yogi erlangt
eine selige und gottahnliche Einsicht
in den Urgrund der Welt. Keine Worte
konnen diesen Zustand dem
beschreiben, der ihn nicht erlebt hat. «
(Gopi Krishna)

Der Begriff des Avatara: Das
Wiedergeborenwerden gottlicher
Wesen — wie Jesus und Buddha — zum
Zweck der Belehrung einer verirrten
Welt ;

Neo-Hinduismus um die
Jahrhundertwende

Faszination des westlichen Menschen
beispielsweise durch das Yoga, die °
Wiedergeburtslehre, die Geschlossen-
heit des Welterklarungssystems

Toleranz, neue Autoritat (Guru), die
»Machbarkeit« religioser Erfahrung,
Abkehr vom westlichen
Niitzlichkeitsdenken und
Materialismus, von einer intellektuell-
technologischen Weltbetrachtung,
Exotik einer fremden Welt
Transzendentale Meditation (TM),
Hare-Krishna-Gruppe

Mogliche Gefahren fiir den westlichen
Menschen
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Gymnasium Ethik

Klasse 11

Zu behandeln ist entweder der
Buddhismus oder der Hinduismus

Buddhismus

Die buddhistische Weltsicht, die Lehre von Karma und Wiedergeburt sowie die
darauf aufbauende Ethik stehen im Mittelpunkt der Betrachtung. Der Schiiler lernt
Meditation als Weg . zur Vervollkommnung und Erleuchtung am Beispiel des Zen-
Buddhismus kennen. Im Vergleich mit dem Christentum entwickelt er Verstandnis
flr die Eigenart des Buddhismus und bildet sich ein erstes Urteil.

Grundinformationen iiber den
Buddhismus

Das Leben des Siddharta Gautama
(Buddha)
Herkunft
Die vier Ausfahrten
Suche nach Erlosung als Asket
Die Erleuchtung
Das Wirken des Erleuchteten

Die Lehre des Buddha

Leben als Leiden

Die Lehre von Karma und
Wiedergeburt

Der Weg zur Erleuchtung
(buddhistische Ethik):
Die vier edlen Wahrheiten
Der edle achtfache Pfad
Die flinf Gebote
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Die Lehrplaninhalte sind idealtypisch
dargestellt; volksreligiose Formen
bleiben unberiicksichtigt. Auf die
Fiille regionaler, systematischer und
historischer Differenzierungen
einzugehen, ist nicht moglich.
Verbreitung

Heiligtiimer, Tempel, Buddha-
gestalten, Monche, Kloster

Der Begriff des Karma

Die Erleuchtung als Befreiung vom
Zwang der Wiedergeburt, das
Eingehen ins Nirwana

Jeder hat die Moglichkeit, ein
Bodhisattva zu werden, das heil3t, die
Buddha-Natur in sich zu verwirk-
lichen.

Buddha vertritt aus eigener Erfahrung
einen »mittleren« Weg zwischen
Askese und nur sinnlichem Leben.



Gymnasium Ethik

Klasse 11

Geschichte und Formen des
Buddhismus
Ausbreitung und Riickschlage

Verschiedene Auspragungen des
Buddhismus

Methoden des Zen-Weges

Vergleich und kritische
Gegentiberstellung von Buddhismus
und Christentum

Der Buddhismus in seiner
Wirksamkeit auf Staat, Gesellschaft
und Wirtschaft

Hinajana (das kleine Fahrzeug),
Mahajana (das grofle Fahrzeug),
Wadschrajana (das Diamantfahrzeug)
Zazen (richtiges Sitzen,
Gedankenleere)

Koan (Ratselaufgabe, die zur
Erleuchtung fithren soll)

Satori (Erleuchtung)

Auch die Auspragungen des Zen in
Malerei, Bogenschieflen,
Schwertkampf, Ikebana, der
Teezeremonie konnen Wege zur
Erleuchtung sein.

Bild von Gott

Welt und Mensch

Kloster und Klosterleben

Wege der Erlosung, ethische
Orientierung

Griinde fiir die Anziehungskraft des
Buddhismus auf den modernen
westlichen Menschen

Vergleich mit dem Islam
Verhaltnis zum Kommunismus

Z Verantwortlicher Umgang mit der
Wahrheit
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