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Vorwort

Am 25. 04. 1991 wurde durch das demokratisch gewahite Parlament des Lan-
des Mecklenourg-Vorpommern das Erste Schulreformgesetz verabschiedet,
auf dessen Grundlage die sozialistisch gepragte Einheitsschule durch das
nunmehr demokratisch legitimierte, gegliederte Schulwesen zum Schuljahr
1991/92 abgeldst wird.

Der Unterricht in den allgemeinbildenden Schularten ist gekennzeichnet durch
ein breites Facherangebot, das einem individuellen Bildungsweg, der Vielfalt
der Begabungen und Fiahigkeiten und der Lernbereitschaft der Schiler
gerecht wird und gleiche Bildungschancen fir alle Schiller gewahrt.

Die Verinderung und Neugestaltung der Rahmenrichtlinien aller Unterrichts-
facher mit dem Schuljahr 1991/92 ist deshalb ein wesentlicher Bestandteil der
Reform des Schulwesens in Mecklenburg -Vorpommern.

Die vorliegenden vorldufigen Richtlinien sind Ergebnis der Arbeit von 22 Richt-
linienausschiissen, in denen etwa 300 Lehrerinnen und Lehrer aus allge-
meinbildenden Schulen und aus verschiedenen Bereichen der Hochschulen
tatig waren.

Mit Mut, Sachkompetenz, Engagement und Geschick konnte in der beachtlich
kurzen Zeit eines halben Jahres und unter den schwierigen Bedingungen
einer Ubergangszeit ein Fundament fur die geistige Erneuerung unserer
Schule geschaffen werden.

Daflr mdchte ich mich bei allen Lehrerinnen und Lehrern, auch aus den Alt-
bundeslindern, herzlich bedanken.

Die Rahmenrichtlinien werden mit Schuljahresbeginn in Kraft gesetzt und
schrittweise mit dem Fortgang der Gestaltung des Schulwesens in Mecklen-
burg-Vorpommern verandert.

Auf Erfahrung beruhende, weiterfiihrende Hinweise und konstruktive Kritik
aus der Praxis, auch grundsétzliche Fragen betreffend, sind deshalb stets hilf-
reich und sollten dem Kultusministerium Ubermittelt werden.

Ich wiinsche allen Lehrerinnen und Lehrern bei der schpferischen Arbeit mit
den Rahmenrichtlinien viel Erfolg.

Oswald Wutzke
Kultusminister
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1. Aufgaben und Ziele des Philosophieunterrichts in der

gymnasialen Oberstufe

Oer Philosophieunterricht ist dem prinzipiellen Anliegen von

Philosophie verpflichtet, methodisch nach allgemeinen Grund-

lagen unserer Wirklichkeitsannahmen und unserer lLebens- und

Handlungsorientierungen zu fragen. Unter Bezugnahme auf die

philosophische Tradition und die Gegenwartsphilosophie re-

flektiert der Unterricht im Fach Philosophie die Grundlagen

unserer Lebenswelt und fragt nach einer Sinngebung des mensch-

lichen Lebens in sozialer Verantwortung. Im einzelnen ist der

Pnilosophieunterricht auf folgende allgemeine Ziele gerichtet:

die Wahrnehmung einer wissenschaftspropiddeytischen und inter- .
disziplindaren Funktion durch die Themstisierung von Grund-
fragen der tinzelwissenschaften im Sinne einer ganzheitlichen
und prinzipiellen Sichtweise sowie die Bereitstellung von
Mitteln zum Denken, die das ProblembewulBtsein schdrfen und

zum rationalen Denken und Argumentieren beitragen;

die Hinflhrung zum selbststandigen Lernen und DOenken durch
den Nachvollzug philosophischer Auffassungen und andererseits
durch Einiibung kritischer Distanz, die eine kritische Reflexion

der eigenen Position einschlieBt;

den Erwerb elementarer und exemlarischer historischer und
systematischer philcsophischer Kenntnisse in Verbindung mit

der Fanigkeit der methodisch gesicherten Auslegung philosophi'
Texte und der Anwendung philosophischen Wissens auf Probleme
der Wissenschaft und Gesellschaft sowie die Gestaltung des

eigenen und mit menschlichen Lebens;

das Bekanntmachen mit unterschiedlichen Wertorientierungen und
die Herausforderung der Schiler zur eigenstdndigen ethischen
und dsthetischen Urteilsbildung und Eintretens fir persdnliche
Uberzeugungen im Ergebnis eines streitbaren, dialogischen Unter-

pichis;
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- die Gewdhrleistung eines der Lebenswirklichkeit zugewandten
Philosophierens, das den Prinmzipien der Plurslitdt, Offen-
heit, Kontroversitdt und Toleranz gegeniber weltanschaulichen

und religidsen Uberzeugungen, die fir eine demokratische Ge-

sellschaft konstruktiv sind, verpflichtet ist.

Hinweise zur Arbeit mit der Rahmenrichtlinie

FUr den Philosophieunterricht werden verschiedene Kursthemen
angeboten, von denen fir die KXlasse 11 drei Kurse und im Falle
einer Fortsetzung des Unterrichts in der 12. Klasse zwel Kurse

auszuwahlen sind.

tinfidhrung in die Philosophie

F—

Klasse 11:

2. Philoscphische Probleme des trkennens und Oenkens

(l

Erkenntnistheoris)

A

Die fFrage nach dem Wesen des Menschen (Philosophische
Anthropologie)
il Malii=ille

Probleme des menschlichen Handelns (Ethik)

Klasse 12: Geschichts- und Gessllschaftsphilosophie, Metaphysik
oder ein in Klasse 11 nicht behandelter Kurs.
Eine andere Variante besteht in der Gestaltung eines
Projektunterrichts, dem die Anwendung und Vertiefung,
der in Klasse 11 erworbenen philosophischen Erkennt-
nisse und Fdnigkeiten in fachibergreifenden Aufgaben

und Problemstellungen beinhaltet (Okologie, Wirtschaft,

7

Joziatool imik wasw .
Jeder Kurs ist untergliedert in Themenkomplexe und
Unterrichtsinhalte. Themenkomplexe und Unterrichts-
inhalte stellen ein Auswahlangebot an sachlichen
Schwerpunkten dar, das die Grundlage fir die individuell
Unterrichtsplanung des Lehrers bei Berlcksichtigung der
Schilerinteressen bietet. Bei der eigenstidndigen Themén-
gestaltung sollte beachtet werden, daB die Behandlung
eines Problems im Unterricht oft die Grenzen der je-
weiligen philosophischen Einzeldisziplin (Anthropologie,
Erkenntnistheorie usw.) tiherschreitet urid daher ..t
auch die Beriicksichtigung anthropologischer, ethischer
und erkenntnistheoretischer Aépekte erfordert. Die den

Kursthemen vorangestellten Zielstelldngen orientieren
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sich auf zu realisierende, lUbergreifende Unter-
pieghtsziele,

3. Kursthemen

3. ludEinTihpdaodinicle, Ahtlasophie
Guebal s el st e d Tn a

Bas Anliegen der Einfihrung Gesteht in der Heranfihrung an

Intentionen und Dimensionen des philosophischen Fragens, der

men
Bekanntmachung mit Grundformen des philosophischen Denkens

l'—h

und der Motivation fir die Beschaftigung mit philosophischen

Problemen. Im einzelnen heilt das:

- Philosophieren als Ausdruck einer besonderen Art von Weit

m
U |

o
i

fragen kennenzuler , das der vertiefenden Klarung dient

ne
und damit zur bewult eren Einsicht und zu einem prinzipiell
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g
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und komplexen Verst ﬂdﬂlS von Sachverhalten und Gegebennei
bBeitragts;

- Herausarbeitung von Herkunit und Bedeutung der Bezeichnung

"Rivilosaephie™, "ihb

Q)]
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spezifischen Gegenstandsbereiches und

des Unterschiedes den anderen Wissenschaften (bzw. Un-

~
=

)

terrichtsfschern) sowis unterschiedliche Ansdtze des Philo-

sophierens;

- Gewinnung erster Einsichten in die Beziehung der Philosophie
zur Wirklichkei nd die Ableitung philosophischer Frage-
stellungen aus der gcsellschaftlichen Praxis, aus Alltags-
erfahrungen und der VWissenschaft;

—

- Hinfiithoung zun '‘Einsicht; 'dal iPhilosophierenyidiel Eing hung

zie
und Auseinandersetzung mit philoscphischen Texten eriordert.

3.1.2. Themenkomplexe und Unterrichtsinhalte

1. Die Ableitung philosophischer fFragen aus Alltagserfahrungen

und Problemen der Wissenschaften

- Spezifik des philosophischen Fragens (Wesen, Ganzheit und

Komplexitdt; 8ewegung und Verdnderung; Sinn);

- Erfassung vorhandener Interessen und Erwartungen der Schil

a .
e
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- Anknlpfung an das Vorverstandnis von Philosophie;

2. Heranflhrung an Herkunft und Bedeutung des Begriffes

Philosophie und unterschiedliche Ansitze des Philosophierens

- Philosophiebegriff, Verhdltnis von Philosopnie und Einzel-

wissenschaften;
- Unterschiedliche Auifassungen vam Philosophieren;

- Zuordnung und Gruppierung philosophischer fFragen und Probleme

in Teildisziplinen der Philosophie (Anthropclogie, Erkennt-

nistheorie usw.);

)

i

w

3. Arbeitsformen des Philosophieunterrichts und Thmenplanung

- €infdhrung in Begriffsarbeit;

b~ b

- Gestaltung des Philoscphieunterrichts: Textgebundener Unt

richt und freie Problem- und Sacherdrterung, Dialogcharaktﬂr

~

3.2. Die Frage nach dem Wesen des Menschen (Phil. Anthropologie)

3.2.1. Zielstellung

Uiel Bisherigedwlssenso

(48]

Nafitliche Erfiorschung des ifienschen hat

=5y umfangreiches Wissen nervorgebracnt, ohne del die Frage

nach dem Wesen des Menschen und seiner Existsnz in der Gegen-

wart verstummt ist.

Oer Kurs soll deshelb einen Einblick in das philosophische Denken

der Vergangenheit und Gegenwart vermitteln, in dem das Problem

des Menschen in enger Wechselbezienung zu den anderen Wissenschaiten
stets eine zentrale Rolle spielte. Oie Behandlung ist suf folgende
Ziele gerichtet

- Im Unterschied zu den Einzelwissenschaften ist die philosophische
Reflexion des Menschen bemiht, konstruktive Wesensarten und das
Ganze des Menschen in den Blick zu bekommen, ohne daB dabei ein .
abschlieBendes Bild gewonnen werden kann. Die Frage nach dem
Menschen bleibt stets eine offene Frage.

- In den verschiedenen philosophischen Richtungen und Schulen
wird sehr verschieden lher den Menschen gedachtft. Dominierende
Leitvorstellungen sind dabei Auffassungen vom Menschen als

Natur—; Vernunft-, Kultur- und Sozialwesen, ohne daB eine



S8 e
der genannten Positionen alleinigen Wahrheitsanspruch er-
heben kann. Als eine spezifische philosophische Disziplin
iber den Menschen hat sich in enger Wechselbeziehung zu an-
deren Wissenschaften die philosophische Anthropologie heraus-
gebildet.

Die kritische Beschafticgung mit philesophischen Auifassuncan

dber den Menschen regt zum Nachdenken lber sich selbst an

~

und kann ein Orientieruncgsangebot zu Fragen der eigenen

-~

txistenz darstellen.

-

Exis zbedin-

ot
®
=)

Zum Dasein des Menschen hdort ein Umfeld von

()

gungen (geschichtliche, gesellschaftliche, kulturelle). Die
Menschen stehen hesute vor vielifaltigen Herausiorderungen an-

gesichts globaler Probleme.
.2.2. Themenkomplexe und Unterrichtsinhalte

Die philosophische Frage nach dem Menschen

- Was ist der Mensch: Natur-, Vernunft-, Kultur- und Sozial-
wesen?

- Philosophische und einzelwissenschaftliche 3etrachtung dzs
Menschen; philosophische und einzelwissenscnaftliche Anthr

pologie.

- Verschiedene Menschenbilder (biologisches, christliches,

marxistisches).

- Oas iMenschenbild in der Geschichte (Antike, Christentum,

Aufklirung, Neuzeit).
Oer Mensch als Natur- und Vernunftswesan

- Polare Erklarungsmodelle: Der #Mensch als Trieb- oder
Gelistwesen

- Die biologische Sonderstellung des Menschen, der Mensch-Tier-

Vergleich.

- Fragen der Menschwerdung, Evolutionstheorie (biologische

Herkunft, genetische und kulturelle Entwicklung).
- Arbeit - Sprache - Denken
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- Das Leib-Seele-Problem; Wechselwirkungen zwischen
Physischem und Psychischem.

- Leistungen und Grenzen der Vernunft.

- Die trfordernisse einer ganzheitlichen Sicht des
ienschen.

3. Der Mensch als nach Sinn fragendes und moralisches

Hesen

Die Suche nach dem Sinn des menschlichen Daseins

Unehde sy elige nens lieners:,

Das gottliche als Erfahrung, der iHensch als religidses

Wesen, das christliche 8ild des iienschen.

Evolution und Schdpfung; Tod und Unsterblichkeit.

Freiheit und Determiniertneit des menschlichen Verhaltens

und Handelns.

Freiheit - Gewissen - Entscheidung - Verantwortung.

L, Der iensch als Einzel- und Gesellschaftswesean

- Der Mensch als gesellschaftliches idesen und verschiedene

Erklarungsmodelle.

Oie Beziehungen Individuum - Gesellschaft; Sozialisation.

- Sozio-kulturelle Lebensformen (Familie, Gruppe, soziale
Schicht, Klasse).

- Gesellschaft als Integration von Individuen, Deutung von

Gesellschaft in modernen Theorien.

- Die Rolle der Arbeit in der philosophischen Bestimmung des
Menschen.

- Gesellschaft und Staat, staatstheoretische Auffassungen der

Neuzeit und ihr Geltungsanspruch in der Gegenwart.

- Menschenrechte und politische Freiheit.
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5. Aktuelle Fragen menschlicher Existenz 1in der Gegenwart
- Mensch und Arbeit in der modernen Gesellschaft.

- Mensch und Technik (Computer); menschliche und klnst-

lache Intelligenz.
- Arbeit und Freizeit; Arbeit und Konsum.
- Globale Herausforderungen und die Zukunft des Menschen.

3.3. Philosophische Probleme des Erkennens und Oenkens

(Erkenntnisthearie)

3.

A
~

iclstellung

Servdursiorignnidert guitdie bewinpungivonibinsachten in e~

kenntnistheoretische Grundfregen durch die philosophische

(¢)]

nkens. Im einzelnen sollts dis

(425

Reflexiocn des trkennens und

unterrichtliche Behandlung gsrichtet sein auf:

- Die Herausarbeitung der Bedeutung einer erkenntnistheoreti-
schen Reflexion fUr einzelne Wissenschaften (Unterrichts-

faoher)d sewie fipcuBerwissensehatt Liche L ebenshercichie

- Das Bekanntmachen der Schilsr mit erkenntnisthecretischen

Grundpositionen aus der Geschichte der Philosophie, wie
auch moderner Sichtweisen (svolutiondre Erkenntnistheoris,
kommunikationstheoretische Aspekte).

- Der Beziehungen von Subjekt und Objekt der Erkenntnis sowie

des Verhdltnisses von trkenntnis und Wirklichkeit.

- Die Erfassung des Wahrheitsoroblems als ein grundlegendes

erkenntnistheoretisches Problem. '

- Die Befshigung der Schiler zur Bestimmung einiger Instrumen-
tarien des DOenkens in der £indbung des bewuBten Umganges mit
innen.

3.3.2. Themenkomplexe und Unterrichtsinhalte
1. Das Erkenntnisproblem. Erkenntnis und Wirklichkeit
- Oie Moglichkeit objektiver Erkenntnis; Grenzen der Erkenntnis;

- Imperialismus und Rationalismus als traditionelle, gegensatzliche
erkenntnistheoretische Haltungen; Kants Versuch einer Synthese

von Rationalismus und Empirismus.



Wirklichkeit und das Verhdltnis von Subjekt und 0Objext.
Erkenntnis - Interessen - Handeln

- Der EinfluB von Interessen auf Erkenntnis.

m

Frkenntnisinteressen in den Gesellschaftswissenschafiten.

- Interessen und Ideologie; Ideologiebegriff und Ideologie-
ihecrien.

- Der Zusammenhsang von Erkenninis und Hanceln.

Instrumentarium des Oenkens

= Begriif,lireeit  uod Behlug.,
- Induktion und Deduktion.
- Syllogismus, Beweis, Widerlegung; trkl&rung und Definition.

- Grund und Ursache.

Verstehen, crklaren und Begrdndsn.
Erkenntnis und Erkenntnisproczed

- trkenntnisbegriff; Erkenntnis - Meinung - Zweifel - G

0
1
(e
S
Q]
+
g

empirische und theoretische Erkenntnis.

- Wahrnehmung, Einfindung und Erkenntnis; Sinnliche und ratio-
g

e Erkenntnis.

larung von Erkenntnis: Abbildtheorie und konstitutive Er-
0]

Erk
klérungen des erkennenden Su

- Erkenntnis im Modell, Hypothese und Modellbildung.

- Ralle der Sprache im Erkenntnisprozel, Sprache und

e

[

@
(i 0f
o
e
’.__ 'l
L

Yirklichkeit - Sporache - Denkzn.
- BewuBtsein, Bewultes und Unbewufltes.
- Erkenntniserwerb als sozialer und kommunikativer ProzeG@.
- Methoden fir Erkenntnis in den Natur- und Geisteswissenschaften.

Das Problem der Wahrheit

- Evidenz, GewiBheit, glauben, meinen, wissen. ' g
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- Wahrheitstheorien und ihre Kritik: Ubereinstimmung van
Denken und Sein, Korrespondenz-, Konsens- und Kohirrenz-

theorie @ Pragmatismlis

-~ Wahrheit: Verifikation und Falsifikation, Wahrheitskriter

- Wanrheit in Wissenschaft und Politik, tersl und Kunst.

- Wahrheit und Toleranz.
3.4. Probleme des menschlichen Handelns (Ethik)
3.4.1. Zielstellung
OCer Kurs soll den Schi
unterschiedliche Bedin

u
Handelns bewuBt machen sowie Ei
ethischen Argumentierens

darum:

- Oie Frage nach dem richtigen, dem guten Hanceln aufzuwerfen
und dabei Grundlagen und Bedingungen moralischen Handelns

ZU.erortern.

- ODas Problem menschlicher Selostbestimmung zu erértescn und
in diesem Zusammenhang die Freiheit zals ein Zantrales Proble

menschlichen Handelns zu kl&r

D

RV

- Werte und Normen als MsaBstibe und Kriterien fUr das Handeln
e

bewuBt zu machen und Aspekte des historischen Yandels von
dertevorstellungen zu kennzeichnen.

- Einige historische ethische Theorien 3als gestimmungsgrinde
menschlichen Handelns kennenzulernen.

- Ethische Konflikte der Gegenwart zu erfasssn und Ldsungs-

moglichkeiten zu diskutieren.

3.4.2. Themenkomplexe und Unterrichisinhalte

&

1. Oberste Zwecke, Normen und Werte des Handelns

- Was soll ich tun? - Die Frage nach dem richtigen und
guten Handeln.

ien.

- kspektelioer Ethik: Moral Sittlichkeit, Aufgabe der Ethik.

- Begrindung von Werten und Normen.

- Werte, Wertehierarchie, Werterelativismus, Weltwandel.
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- Geltung von traditionellen Werten und Normen in der Gegen-

wart und notwendige Verdnderungen.

2. Freiheit und Determiniertheit des menschlichen Handelns

Selbstbestimmung oder Fremdbestimmung des Handelns?
- freiheit als Voraussetzung fur verantwortungsbewultes Handeln.

- Aspekte des fFreiheitsbegriffs: Innere und Zullere Freiheit,

Willens- und Handlungsfreiheit.

- Zum Problem der Einschrdankung menschlicher Entscheldungs-
und Handlungsspielraum (biologische, gesellschaftliche und

geschichtliche Determinanten).

- Freiheit - Entscheidung - Verantwortung, Ansalyse von Ent-
scheidungssitustionen.

- Gewissen und Pflicht.

- Geschicht
Kants Sol

ens-tc
existentialisti

icne, ethische 0Oenkansdtze: ch

=t

—
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3. Problemfelder d

(q]

s verantwortungsoewulten individuellen
und gesellscheftlichen moralischen Handelns in der Gegen-
wart

Ethische Verantwortung in Wissenschaft und Technik.

- Umweltethik.

ot
-

ragen der Sozialethik (Menschenwlirde, Gerechtigkeit,
Menschenrechte).
- Politik und Moral (Umgang mit Macht und Eig

- Sinn des Lebens heute.

3.5. Philosophische Weltdeutungen und Sinnfragen (Metaphysik)
3.5.1. Zielstellung

Anliegen des Kurses ist die Herausarbeitung der Rolle metaphy-
sischer fFragestellungen im philosophischen Denken von den An-
fadngen bis in die Gegenwart und die feste verwurzelung der Meta-
physik im Ganzen der Philosophie. Der Unterricht sollte auf
folgende Ziele ausgerichtet sein:
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.5.2. Themenkomplexe und Unterrichtsinhalte

g _
Metaphysik ist eine Antwortsuche nach Weltdeutungen und
letzten Sinnfragen. Metaphysische Fragestellungen spislen
eine Rolle im menschlichen Leben, wie auch in wissenschaft-

lichen BegrUndungszusammenhéngen.

Die Schiiler sind vertraut zu machen mit den flr das mets-
pnysische Denken charakteristischen Fragestellungen und
SJegriffsbildungen.

In kritischer Auseinandersetzung werden einige metaphysische
Systeme vorgestellt.

In enger Beziehung zu den anderen Unterrichtsfichern sind
metaphysische Problemstellungen in den tinzelwissenschaften

zZu verceutlichen.

infihrung in metaphysische Fragestellungen

rn

Metaphysik als Frage nach den "letzten Dingen" und Prinzipien

des Seins (Anfang und Ence der Welt, Verdnderung und SBewegung

Raum und Zeit, Wirklichkeit).
- Der verschiedenartigs Gebrauch des Begriffes Metaphysik,

i
taphysik und Jialektik, Metaphysik und Onologie.

©

il
- Grundbegriffe der tetaphysik: Einheit und Vielfalt der delt,

Sein und MNict 11t und Idealitdt, Wesen und Er-

=
ot
{2)
(8}
=
=
(¢5]
m
b

E

«t

scheinungen.
Ausgewdhlte metsphysische Entwiirfs ‘
- Platons Idesnlehre.
- Stoff - Form - Lehre von Aristoteles.

- Die Welt als Geschichte der dialektischen Selbstbewegung
der absoluten Idee (tlegel) und die materialistische Umkeh-

rung Hegels durch Marx und Engels.
- Willensmetaphysik bei Schopenhauer und Nietzsche.

- Die Frage nach dem Sein des Seienden bei Heidegger.
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i oy,

Metaphysikkritik durch die Philosophie und die

schaften

- Verschiedene Formen der Kritik metaphysischer

Keitsinterpretation (Aristoteles, Kant, Marx

- Antimetaoshvsische chilosophische
Positivismus, Pragmatismus, kritischer ratian
schedihepries

- HMetaphysische Fragestellungen in den tinzelwi
Keusalitat ad e L ik 3b Wahrscheinlichkeit
Keit, Determinismus unc Indoterminismus, tndl
Unendlichkeit.

Wissen-

AT T o

dittgenstein).

ssensenattan:

ungiNotuendig=

LRSS0t U e
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Neturgeschichte
das Bewusmachen des differenzierten und widersprichlichen
Verstindnisses dzr Geschichte aus cder Sicht des Tortschritts
dis kritische iuseinandersetzung mit verschiedenen Geschichts-
urnd cesellschafiskonzepten und die Uberwindung einseitiger und ‘.
ter btisheriger merxistischer Grundannshmen von Geschichs
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6.2.Xursthemen
fenschliches Handeln und Geschichte
i Die (¥rege fisen aemiBublekw andder smesthi chte
(Individuen, Gruppen, Klassen, subjektlose Strukturen)

S
r EinfluB menschlichen Handeln auf die Geschichte
nn der CGeschichte und Sinn der Beschidftigung mit Geschichte
-, Zufall oder CesevzmdBigkeit in esch
- Verschiedene ifuffassungen Uber die Deutung der Geschichte ‘
(zyklischen und lireare Geschichtsdeutungen, Marxismus)

- KMethoden der philcsorhi

g gstaeorien
gstheories
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-~ ezitimetion won ach gnd Zsrrscheftihete@Csbheorenhische
“ositionea in verscniedenen vhilosoghischen Zegrindungen






- Richtlinien treten mit ihrer Verdffentlichung
f:hulgahre@beglnn 1991/92 in Kraft.
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