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Vorwort

Die Anstrengungen des Landes, der Schulverwaltung und der Lehrer
haben in den letzten Jahren vor allem dem organisatorischen Aufbau der
Hauptschule gegolten. Die Arbeit der néchsten Jahre wird sich in erster
Linie dem inneren Aufbau und Ausbau dieser Schulart zuwenden. Dieser
Aufgabe dienen auch die jetzt vorgelegten Arbeitsanweisungen, die aus
folgenden Griinden nur Vorldufige Arbeitsanweisungen sein kénnen:

Zunehmende Bedeutung im Unterricht der Hauptschule wird in Zukunft
die Hinfiihrung zur modernen Arbeits- und Wirtschaftswelt erhalten; doch
sind Bildungsinhalte und Arbeitsformen dieses Unterrichtsbereiches im
Augenblick noch ebenso in der Diskussion wie die didaktischen Reformen
einiger Unterrichtsfdacher, besonders der Mathematik. Auch konnen Emp-
fehlungen, die zur Zeit in Ausschiissen der Kultusministerkonferenz und
in Arbeitskreisen meines Ministeriums vorbereitet werden, erst zu einem
spédteren Zeitpunkt in die Unterrichtsanweisungen der Schularten Eingang
finden.

Dariiber hinaus ist die Hauptschule selbst erst dabei, im Zusammenspiel
der padagogischen Ideen mit den politischen, gesellschaftlichen und wirt-
schaftlichen Kréaften zu ihrer eigenen Gestalt und ihren eigenen Moglich-
keiten zu finden. Vor allem wird die enge Verbindung der Hauptschule mit
der Berufsfachschule zu einem weiterfiihrenden berufsbezogenen Bildungs-
weg der Offentlichkeit noch deutlicher werden miissen. Die Voraussetzun-
gen fiir diese Weiterfiihrung sind durch die Mitarbeit von Lehrern der
Berufsschule an den Vorldufigen Arbeitsanweisungen gegeben.

Erst nach Jahren der Erprobung werden die Arbeitsanweisungen die
Gestalt eines Bildungsplanes fiir die Hauptschule annehmen. Die Lehrer-
konferenzen, die Seminare und Arbeitsgemeinschaften der Staatlichen
Schuldmter erhalten damit die dankbare Aufgabe, in schulpraktischen
Modellen die didaktischen Moglichkeiten der Hauptschule zu untersuchen,
die fiir die Hauptschule wesentlichen Stoffe aus dem Angebot an Bildungs-
glitern auszuwéhlen, moderne Arbeitsformen einzufiihren, Methoden der
Interessenweckung und Methoden der Leistungssicherung zu gewinnen.
Lehrginge der Staatlichen Akademien werden dem Erfahrungsaustausch
der Arbeitsgruppen dienen. Das Kultusministerium wird im Einver-
nehmen mit den Oberschuldmtern die Zusammenfassung der Arbeits-
ergebnisse libernehmen.

Aber durch die Vorlage der Vorldufigen Arbeitsanweisungen erhalten
nicht nur die Lehrer und die Schulverwaltung, sondern auch die Eltern
und alle, die in unserem Bildungswesen Verantwortung tragen, Gelegen-
heit, sich kritisch und anregend an der Diskussion um einen zeitgerechten
Bildungsplan fiir die Hauptschule zu beteiligen. Dieser unserem demo-
kratischen Staatswesen angepaBite Arbeitsstil der aufgeschlossenen
Kooperation wird am sichersten zum Gelingen unseres groBen Reform-
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werkes beitragen. Deshalb bitte ich alle Beteiligten, diese Arbeits-
anweisungen nicht einfach hinzunehmen, sondern sich mit ihnen ausein-
anderzusetzen. Jeder Hinweis und jede Anregung wird eingehen in die
Arbeiten fiir den endgiiltigen Bildungsplan fiir die Hauptschule.

Ich iibergebe die Vorldufigen Arbeitsanweisungen fiir den Unterricht
der Hauptschulen ihren Lehrern im Vertrauen darauf, daB sie verant-
wortungsbewu3t mithelfen werden, diese Schule auszubauen zu einer
Bildungsstétte, in der Kinder von heute fiir die Welt von morgen erzogen
‘werden.

Kultusminister



Leitgedanken zur Bildungs- und Erziehungsarbeit
der Hauptschule

E
Die besondere Aufgabe der Hauptschule

Der allen Schulen Baden-Wiirttembergs gemeinsame Erziehungs- und
Bildungsauftrag ist in der Landesverfassung festgelegt:

Artikel 1:
»2Der Mensch ist berufen, in der ihn umgebenden Gemeinschaft seine

Gaben in Freiheit und in der Erfiilllung des christlichen Sittengesetzes zu
seinem und der anderen Wohl zu entfalten.*

Artikel 12 Abs. 1:

»Die Jugend ist in der Ehrfurcht vor Gott, im Geiste der christlichen
Néchstenliebe, zur Briiderlichkeit aller Menschen und zur Friedensliebe,
in der Liebe zu Volk und Heimat, zu sittlicher und politischer Verant-
wortlichkeit, zu beruflicher und sozialer Bewdhrung und zu freiheitlicher
demokratischer Gesinnung zu erziehen.“

Fiir die Grund- und Hauptschule wird bestimmt:

Artikel 15 Abs. 1:

y,Die offentlichen Volksschulen (Grund- und Hauptschulen) haben die
Schulform der christlichen Gemeinschaftsschule nach den Grundsédtzen
und Bestimmungen, die am 9. 12. 1951 in Baden fiir die Simultanschule
mit christlichem Charakter gegolten haben.

Artikel 16 Abs. 1 Satz 1:

»In christlichen Gemeinschaftsschulen werden die Kinder auf der
Grundlage christlicher und abendldndischer Bildungs- und Kulturwerte
erzogen.“

Die besondere Aufgabe der Hauptschule unter den weiterfithrenden
Schulen bestimmt § 4 Abs. 2 Satz 1 des Gesetzes zur Vereinheitlichung und
Ordnung des Schulwesens in Baden-Wiirttemberg:

»Die Hauptschule baut auf der Grundschule auf und vermittelt eine
allgemeine Bildung als Grundlage fiir eine erfolgreiche Berufsausbildung.“

Die Hauptschule ist durchldssig zu anderen weiterfiihrenden Schulen,
ermoglicht auf spiterer Stufe den Ubergang zur Realschule und zum
Gymnasium in Kurzform und bleibt iiber die Berufsfachschulen und den
Zweiten Bildungsweg nach oben geéffnet.

Das AbschluBzeugnis fiir den B-Kurs der fuanahrlgen Hauptschule
berechtigt zum Eintritt in den Beruf und zum Besuch der Berufsschule,
das AbschluBzeugnis des A-Kurses auch zum Besuch der Berufsfachschule
mit dem AbschluB3 der Fachschulreife.



Der Bildungsauftrag der Hauptschule wird gegeniiber der bisherigen
Volksschuloberstufe erweitert um
a) eine Fremdsprache, in der Regel Englisch, als ordentliches Lehrfach,
b) ein vermehrtes Bildungsgut in den Féchern Deutsch und Mathematik,
¢) Arbeitsgemeinschaften zur Pflege besonderer Interessengebiete

der Schiiler.

In den oberen Klassen wird in zunehmendem MaBe in Praxis und
Theorie das Verstindnis der modernen Arbeitswelt angebahnt und eine
Orientierung tiber die Berufsfelder erméglicht.

Der Vielfalt ihrer Bildungsaufgabe ebenso wie der unterschiedlichen
Leistungsfihigkeit und den verschiedenen Interessen und Begabungen
ihrer Schiiler wird die Hauptschule durch Differenzierung in Kern- und
Kursunterricht, durch Auflockerung des Klassenverbandes in Arbeits-
gruppen, durch innere Differenzierung und individualpddagogische MaB-
nahmen gerecht.

Die Hauptschule will durch ihren besonderen Erziehungs- und Unter-
richtsstil den jungen Menschen auf sein Leben und seine Aufgaben in
Familie, Gesellschaft und Beruf vorbereiten. Lebensbezogenheit des
Unterrichts wird in allen Fachern und Klassenstufen angestrebt, die
Berufsbezogenheit der Bildungsarbeit wird vor allem von der 7. Klasse an
bedeutsam. Im Blick auf die zunehmende Technisierung und Verwaitung,
die Wirkung der Reklame und der Propaganda, der Massenmedien und
anderer geheimer Miterzieher kommt es ebenso darauf an, dem Heran-
wachsenden zu helfen, sich als Mensch zu bewahren und als tlichtiges
Glied der Gesellschaft zu bewéhren.

II.
Erziehung und Bildung in der Hauptschule

Der Unterricht erzieht und bildet zugleich, er gewohnt die Schiiler an
rechtes Verhalten und sachrichtiges Erkunden. Arbeitsweisen und
Arbeitsformen sind nicht nur didaktisch und methodisch zu bestimmen,
sondern ebenso auf individuelles und soziales Verhalten auszurichten.
Wenn Schiiler in gemeinsamer Arbeit ein Sachgebiet erschlief3en, iiben sie
Einordnung und Zusammenarbeit. Wenn sie zu selbstdndigem Wissens-
erwerb gefiihrt werden und mit eigenen Leistungen hervortreten diirfen,
stirkt sich ihre individuelle Verantwortungsbereitschaft.

1. Der Erziehungsauftrag

Die Erziehung der Hauptschule orientiert sich am jungen Menschen
selbst, an den Forderungen von Gesellschaft und Berufswelt und an der
padagogischen Verantwortung fiir die Jugend in dieser Zeit.

a) Die Schiiler der 5. und 6. Klasse stehen noch iiberwiegend im »Spaten
Kindesalter® und zu einem kleineren Teil in der Vorpubertét. Zunehmende
Sachlichkeit, eine verstirkte reflektierende, kritisch-selbstédndige Haltung,
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Differenzierung der Interessen, Sinn fiir die raumliche und zeitliche Ferne
und fiir das Abenteuerliche, Kontaktsuche in Gruppen, starkes Geltungs-
streben, gesteigertes Lebensgefiihl und Vertrauen in die eigene Kraft
kennzeichnen diesen Entwicklungsabschnitt. Dadurch wird die Facherung
des Unterrichts und die Hinfiihrung zu fachspezifischen Arbeitsweisen
ebenso moglich wie die stidrkere Einbeziehung des einzelnen in die
Gruppenarbeit und die sozialen Bindungen des Klassenverbandes. Es
wichst das Gefiihl der Verantwortung fiir eigene Leistung und eigenes
Handeln.

In der 7., 8. und 9. Klasse wird die Erziehungsarbeit wesentlich von den
Problemen des in der Reifekrise stehenden jungen Menschen bestimmt.
Jetzt muBl die Hauptschule zur Jugendschule werden. Indem sich die
Schule intensiv um das Verstidndnis des jungen Menschen bemiiht, bahnt
sich ein gutes Vertrauensverhiltnis zwischen Schiiler und Lehrer an. Da-
bei sollte der Lehrer auch negative Entwicklungstendenzen pédagogisch
niitzen. Hinter der Auflehnung gegen die Ordnung und hinter aggressivem
Verhalten verbergen sich oft Moglichkeiten der Willensbildung und der
Entfaltung subjektiver Krifte, hinter vorilibergehender Kontaktarmut
Ansédtze fiir eine stdrkere Verinnerlichung und ein Verlangen nach neuen
Kontakten anderer Art, hinter Launenhaftigkeit, Labilitdit und Trieb-
unruhe das Suchen nach neuen Wertmaf3stdben. Viele Jugendliche fiihlen
sich in wichtigen und wesentlichen Fragen allein gelassen. Werden die
Fragen und Forderungen der Jugendlichen von der Schule ernst genom-
men, dann nehmen sie auch die Forderungen der Schule an ihre persén-
liche Haltung und Leistung ernst.

In den letzten Schuljahren der Ha{zptschule sollten sexualpddagogische
Fragen in geeigneter Form und unter Beachtung schulrechtlicher
Bestimmungen angesprochen werden.

b) Die moderne Berufswelt fordert als Arbeitstugenden: Zielstrebigkeit,
Zuverlassigkeit, Ausdauer, Gewissenhaftigkeit, Exaktheit und Sauberkeit.
Sie werden geiibt durch tégliche Gewdéhnung in verschiedenen Arbeits-
formen. Die moderne Berufswelt fordert aber auch Informationsbereit-
schaft, Umstellungs- und Anpassungsfiahigkeit, planvolles Handeln und
Bereitschaft zur Teamarbeit. Die Hauptschule soll ein soziales Ubungsfeld
des Lebens werden, das dem Schiiler die Moglichkeit bietet, Mitverant-
wortung zu ilibernehmen. Das gemeinsame Arbeiten in sozial orientierten
Unterrichtsformen wie Gruppenunterricht bereitet die Zusammenarbeit im
Berufsleben vor. Im freien Gesprich lernt der Schiiler sachlich zu argu-
mentieren und auf die Meinungen anderer einzugehen. Durch die Koedu-
kation lernen sich Jungen und Midchen selbstverstidndlicher kennen und
gewohnen sich an einen gesitteten Umgang. ;

¢) Die hier geforderte Sozialerziehung bedarf dringend der Erginzung
durch individual-pddagogische Mafinahmen, durch Erziehung zur Selb-
stdndigkeit, zum kritischen Urteil und zum Mut, negativen Erscheinungen
der Zeit zu widerstehen. Aus diesem Grunde muf} der junge Mensch in
der Schule auch den Wert der Freiheit erleben.

Die Erziehungs- und Bildungsarbeit gewinnt ihren tiefsten Sinn, wenn
sie dem jungen Menschen hilft, die letzten Bindungen, in denen er steht,
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zu erkennen und in lebendiger Hingabe zu bejahen. Nur so wird es dem
Lehrer gelingen, ihn in der Tiefe der Seele anzusprechen, dort, wo die
religiosen Kridfte ruhen, die allein eine Wertordnung zu sichern vermdogen.

2. Der Bildungsauffrag

a) Die Hauptschule hat die Aufgabe, allgemeine Bildung zeitgemdf
zu verwirklichen. Wissen und Konnen miissen an der Wirklichkeit und
ihren Dimensionen orientiert werden. Es gehdrt zum Bildungsauftrag der
Hauptschule, den Lehr- und Lernunterricht zum Bildungsunterricht hin zu
entwickeln. Es geht dabei u. a. darum:

die geistige Verarbeitung des Aufgenommenen und Gelernten
anzustreben, wobei Lehrer und Schiiler unter dem Gesetz der
Sache stehen und sich gemeinsam um die ErschlieBung der
Probleme bemiihen,

geistige Mobilitdt, Selbstindigkeit und 'eigenes Urteil anzu-
bahnen,

Einsichten in tiefere Zusammenhinge des Lebens vorzubereiten
und zu ermutigen, fiir die persodnliche Uberzeugung einzustehen.

b) Die Lebensbezogenheit des Unterrichts gilt als bestimmendes Prinzip.
Der Unterricht muB auf unsere Zeit, auf das aktuelle Geschehen und auf
das Leben der Gesellschaft bezogen sein. Daraus ergeben sich fiir die
Schiiler neue Motivationen zum Lernen und Arbeiten. Die besonderen
Interessen der Knaben und der Madchen sind zu beriicksichtigen. Aktuelle
Ereignisse, die den jungen Menschen bewegen, sollen im Gespréch erortert
werden. Ein lebensnaher Unterricht wird auch die inneren Zusammen-
hiénge des Bildungsstoffes mit den Lebenskreisen Religion, Natur, Kultur,
Familie, Volk, Staat, Gesellschaft und Vélkergemeinschaft aufzeigen.

¢) Die Berufsbezogenheit der Bildungsarbeit erhidlt in der Hauptschule
zunehmende Bedeutung. Auf diesem Gebiet werden padagogische For-
schung und Schulpraxis, Hauptschule und Berufsschule in gemeinsamer
Arbeit eine Eingangsstufe des beruflichen Bildungsweges vorzubereiten
haben, deren Grundziige der Deutsche AusschuB} fiir das Erziehungs- und
Bildungswesen in den Empfchlungen zum Aufbau der Hauptschule be-
schrieben hat.

Ein Bildungsplan fiir die Arbeitslehre wird zu einem spéteren Zeitpunkt
vorgelegt. Bis dahin bleibt sie Unterrichtsprinzip.

Im 9. Schuljahr soll der Schiiler durch einige Betriebserkundungen iiber
die heimatliche Arbeitswelt informiert werden. Fiir Betriebs- und Sozial-
praktika folgen Ausfiihrungsbestimmungen nach.

Die Bildungsarbeit der Hauptschule wird weitergefiihrt in der Lehr-
ausbildung, in den Berufsschulen und Berufsfachschulen und von dort aus
fortgesetzt auf dem Zweiten Bildungsweg.

d) Die Hauptschule beriicksichtigt in ihrer gesamten Bildungsarbeit die
Massenmedien entsprechend ihrer heutigen Bedeutung. Sie muBl auch die
,geheimen Miterzieher* bewuBt in ihre Bildungsarbeit einbeziehen, sich
aufgeschlossen und kritisch mit ihnen auseinandersetzen und den Schiiler
dadurch befihigen, zu einem eigenen Urteil zu kommen. Die musische
Bildung kann dem jungen Menschen helfen, seine Freizeit sinnvoll zu ver-
bringen.
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L
Der Unterricht in der Hauptschule

Die Hauptschule hat die Aufgabe, die Schiiler zu einer Arbeitshaltung zu
fiihren, die sie beféhigt, die von Schuljahr zu Schuljahr wachsenden An-
forderungen zu erfiillen.

Dabei sollten von Stufe zu Stufe Arbeitstechniken und Arbeitsmethoden
angeeignet und gefestigt werden, die fiir eine erfolgreiche Schularbeit
unerldBlich sind. In den Lehrerkonferenzen sollte ein Katalog dieser
Techniken und Methoden erarbeitet werden.

Die Selbsttdtigkeit hat im Unterricht der Hauptschule eine besondere
Bedeutung. Sie fordert die geistige Aktivierung der Schiiler und bildet
durch Forderungen, die die Leistungsgrenze des Schiilers achten, die
Begabung aus.

Ubung und Wiederholung im Unterricht der Hauptschule miissen in
diesem Sinn verstanden werden. Die sichere Beherrschung eines Grund-
wissens, liber das der Schiiler in vielfdltigen Anwendungsformen verfiigt,
fiihrt zu dem fiir die Schularbeit unentbehrlichen Erfolgserlebnis.

Die Differenzierung im Unterricht muBl in allen Klassen der Haupt-
schule durchgefiihrt werden. Im Hinblick auf die verschiedenen Bega-
bungsgrade, Begabungsrichtungen und Interessen der Schiiler gibt es
folgende Moglichkeiten der Differenzierung:

Der Kursunterricht dient der individuellen wie der allgemeinen Lei-
stungssteigerung. Hier hat der Lehrer die Moglichkeit, durch den Einsatz
aller Unterrichtsformen und durch gezielte MaBnahmen der Innendiffe-
renzierung die verschiedenen Begabungen mit verschiedenen Mitteln zu
fordern. Kursunterricht ist also kein Abteilungsunterricht alter Art und
kein verkleinerter Klassenuntericht, sondern er muB stets auf die
spezielle Situation des jeweiligen Kurses abgestimmt sein.

Im A-Kurs sollen die Schiiler durch schwierigere Aufgaben und an-
spruchsvollere Arbeitsweisen eine gezielte Forderung erfahren. Besonders
in den beiden letzten Schuljahren der Hauptschule ist darauf zu achten,
daB durch die Arbeit in den A-Kursen den dafiir Begabten der Anschluf3
an die zur Fachschulreife fiihrenden Berufsfachschulen und an den Zweiten
Bildungsweg ermdoglicht wird.

Im B-Kurs sollen Schiiler, die in Deutsch oder Rechnen oder in beiden
Fachern noch Schwierigkeiten haben, in differenzierender Weise gefordert
werden. Wihrend z. B. die meisten Schiiler fiir einen Teil der Stunde in
Einzel- oder Partnerarbeit einige Aufgaben l6sen, kann der Lehrer mit
einer kleinen Gruppe, die in einem ganz bestimmten Gebiet Schwierig-
keiten hat, intensiv arbeiten. Diese Gruppen und die Aufgaben werden je
nach Bedarf im Laufe der Zeit wechseln. Der Lehrer hat jetzt die Moglich-
keit, die Ursachen fiir Schwierigkeiten genauer kennen zu lernen, so da@
er auf eine personliche Art beraten und helfen kann. Sein besonderes
Augenmerk wird der Lehrer im B-Kurs auf die Rechtschreibung, den



miindlichen und schriftlichen Ausdruck und auf die Grundrechenarten
richten. Aber auch alle Aufgaben und Probleme, die im Kernunterricht
nicht gelést werden konnten, sollen nun im B-Kurs aufgegriffen werden.

Im ganzen geht es im B-Kurs darum, den Schiiler durch individuelle
Hilfe, seinen Fahigkeiten entsprechend, zu Hochstleistungen zu fiihren.
Dadurch ist es moglich, daB8 ein Schiiler unter Umstédnden den Anschluf3
an den A-Kurs erreicht. Auf jeden Fall mufl die Foérderung im B-Kurs so
durchgefiihrt werden, daB diese Schiiler nach der Schulentlassung dem
Unterricht in den berufsbildenden Schulen ohne groB8e Schwierigkeiten
folgen konnen.

Im Kernunterricht werden die allgemein verbindlichen Stoffe in der
ganzen Klasse eingefiihrt. Aus sozialpddagzogischen Griinden wird emp-
fohlen, die Schiiler des A-Kurses im Kernunterricht als Helfer einzusetzen.
Durch eine nach Begabungen gemischte Sitzordnung, durch Partner- und
Gruppenarbeit und durch geeignete Impulse des Lehrers wird im Kern-
unterricht ein kooperatives Arbeiten moglich sein.

Werden die Kurse durch verschiedene Lehrer unterrichtet, ist die kolle-
giale Zusammenarbeit erste Voraussetzung fiir den Erfolg. Es geniigt nicht
allein, da8 ein Stoffverteilungsplan gemeinsam aufgestellt wird. Er muf
in regelméBigen Besprechungen ergénzt werden. In der Regel ist fiir diese
Besprechungen der Klassenlehrer verantwortlich.

Freiwillige Arbeitsgemeinschaften sollen dazu beitragen, daB die Schiiler
in ihren individuellen Interessen angesprochen werden.

Die verschiedenen Unterrichtsformen werden in der Hauptschule je nach
Eigenart des Bildungsgutes, nach Unterrichtssituation und nach dem
Arbeitsthythmus der Klasse im Wechsel eingesetzt. Bereits bei der Unter-
richtsvorbereitung ist von Fall zu Fall zu iiberlegen, ob ein Thema im
Frontalunterricht, in Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit erschlossen
werden soll. Voraussetzung fiir ein geordnetes Arbeiten in diesem Sinne
ist allerdings eine gute Kenntnis der Klassenstruktur. Durch einen sinn-
voll aufgelockerten Unterricht werden die Schiiler aktiviert und durch
geeignete Arbeitswege und -mittel abwechslungreich in die Bildungs-
bereiche eingefiihrt.

Die gelegentliche Aufgliederung des Klassenblocks in Partner-, Inter-
essen- und Arbeitsgruppen wird nicht nur dazu beitragen, daB der
Bildungsauftrag der Hauptschule besser erfiillt werden kann, sondern
dariiber hinaus eine Hilfe fiir die Erziehungsarbeit in diesem oft schwieri-
gen Alter bedeuten.

Das Unterrichtsgesprich mufB3 in der Hauptschule immer dort gepflegt
werden, wo es von der Sache und von der Situation her berechtigt
ist. Durch geeignete Impulse sind die Schiiler anzuregen, aufeinander
zu horen, zu Aussagen ihrer Mitschiiler Stellung zu nehmen, verschiedene
Antworten zu vergleichen und sich sachlich mit Fragen und Problemen
auseinanderzusetzen. Das Gespriach im Kreis bietet gute Voraussetzungen
fiir dieses Miteinandersprechen.
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Stundentafel der Hauptschule

5

6

7

Fach

BEv A -H

P (e o

BaA-8

Religion

Muttersprachliche und
politische Bildung

Deutsch

Geschichte

Gemeinschaftskunde

Erdkunde

Englisch

Mathematisch-naturwissen-
schaftliche Bildung

Mathematik

Physik / Chemie

Biologie

Musische und
technische Bildung

Leibeserziehung

Musik

Bildhaftes Gestalten

Werken

Textiles Werken

Hauswirtschaft

Insgesamt

31

32

32

32




Arbeitsgemeinschaften: Musik
: (Chor, Instrumentalspiel,

Deutsch Musikhéren)
(Schulspiel, Lesekreis u.a.)

Umgang mit Massenmedien Musisches Werken / Bildhaftes
(Zeitung, Fernsehen, Funk, Gestalten fiir Knaben und
Film, Werbung) Médchen

Englisch

Hauswirtschaft fiir Knaben und
Physik / Chemie Midchen ‘
(Praktika; Fotografie u. a.)

Textiles Werken fiir Knaben und

Biologie <
(Lerngiénge, Freilandbeobach- Médchen
tungen, praktische Ubungen,

Gartenbau, Erste Hilfe) Sport und Spiel

1. Die Stundentafel ist nach Fachergruppen geordnet. Dadurch wird eine
den padagogischen Bediirfnissen und den an der Schule gegebenen perso-
nellen, rdumlichen und séchlichen Voraussetzungen entsprechende Stunden-
zuteilung fiir die einzelnen Ficher ermdglicht. Unter den gemeinsamen
Stunden (K) sind auch die Facher ausgewiesen, die nach Konfession
(Religion) oder Geschlechtern (Leibeserziehung, Werken bzw. Textiles
Werken/Hauswirtschaft) getrennt gegeben werden. Unter A/B stehen nur
die Stunden fiir den Kursunterricht.

2. Facheriibergreifende Vorhaben oder Epochenunterricht kénnen durch
Zusammenfassung in Blockstunden verwirklicht werden.

Ficher mit nur einer Wochenstunde konnen in vierzehntdgigem Wechsel
in Doppelstunden zusammengefal3t werden. Sie kénnen auch halbjahres-
weise mit zwei Wochenstunden gegeben werden. In Biologie wird emp-
fohlen, die Doppelstunde in die zweite Hélfte der 8. und die erste Hilfte
der 9. Klasse zu verlegen.

3. Ebenso sollte, auch wenn die Lehrauftridge in verschiedenen Hénden
liegen, die Gemeinsamkeit der Aufgabe in der Musikerziehung, Kunst-
erziehung und Literarischen Erziehung erkannt und eine gute Zusammen-
arbeit der Fachlehrkrifte angestrebt werden.

4. In der 5. und 6. Klasse ist die Teilnahme an einer Arbeitsgemein-
schaft freiwillig. In den Klassen 7 bis 9 ist die Teilnahme an einer zwei-
stiindigen Arbeitsgemeinschaft Pflicht.

5. Zur Koordinierung des Unterrichts in den verschiedenen Fiachern ist
monatlich mindestens einmal eine padagogische Besprechungsstunde ab-
zuhalten. In dieser Besprechungsstunde sind auch die fiir jeden Lehrauf-
trag zu erstellenden Stoffverteilungspldne aufeinander abzustimmen. Die
Stoffverteilungspldne sind jeweils mindestens fiir ein Tertial (1. von
Herbst bis Weihnachten, 2. von Weihnachten bis Ostern, 3. von Ostern
bis zum Sommer) im voraus zu fertigen. Sie sind so aufzulegen, dafl sie
bei Dienstverhinderung vom Stellvertreter sogleich eingesehen werden
konnen.
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Evangelischer Religionsunterricht

Ziel und Weg gelten fiir die Wiirttembergische und die Badische Landes-
kirche gemeinsam, wahrend Anmerkungen und Stoffverteilung nach Lan-
deskirchen verschieden sind.

ZIEL

Lehrer, Pfarrer und Katecheten libernehmen die Aufgabe, die Schiiler
mit der Bibel und ihrer Botschaft bekannt zu machen und zu einer inneren
Auseinandersetzung mit dem christlichen Glauben anzuregen.

WEG

Der Schiiler sollte durch die Art des Unterrichts den Gestalten der Bibel
in Ehrfurcht begegnen und durch eine griindliche Einfiihrung in die Bot-
schaft des Alten und des Neuen Testaments zum rechten Hbéren angeleitet
werden.

Die Erzdhlung und das Gesprich helfen, den Schiiler in die Losung die-
ser Aufgabe miteinzubeziehen. In der Erzdhlung sollte das Handeln Gottes
sichtbar werden, im Gesprédch der Schiiler auf seiner Altersstufe lernen,
auf seine eigenen Fragen zu achten, sie zu stellen und in der Auseinander-
setzung mit dem Unterrichtenden und der Botschaft der biblischen und
kirchengeschichtlichen Texte Gottes Fragen an den Menschen zu héren.
So kann der Unterricht zum AnstoB fiir den personlichen Gehorsam
werden.

Ein Religionsunterricht, der diese Forderungen beachtet, steht nicht
auBerhalb der heutigen Erkenntnisse der Padagogik, Psychologie und
Theologie. Bei gegenseitiger Offenheit miite es gelingen, den Religions-
unterricht in den gesamten Plan der Schule einzufiigen und gleichzeitig
deutlich zu machen, worum es der Kirche bei dieser Aufgabe geht. Die
hier dargebotene Stoffauswahl soll die Grundlage fiir einen lebendigen
und verstdndlichen Religionsunterricht an unseren Schulen sein.

Beschreibung der Altersstufen
5. bis 7. Schuljahr (10. bis 13. Lebensjahr)
Formen der Vermittlung

Das Erzdhlen konzentriert sich auf die entscheidenden Ereignisse. Das
Erkliren von Tatbestinden und Verhaltensweisen gewinnt an Bedeutung.
Lesen der Bibel und Arbeit mit ihr, Gesprich, Berichte und Fragestunden
geschehen unter Beachtung der Beziige zur realen Welt (Geschichte und
Erdkunde).

Begriindung

Die Schiiler priifen kritisch, was sie gehort und gesehen haben. Es gilt,
die biblischen Vorstellungen (Engel, Teufel usw.) zu vergeistigen. Das
selbstdndige Arbeiten wird erlernt. Sinnzusammenhinge werden entdeckt,
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und erste zeitliche Verkniipfungen ermoglichen Einsicht in die Vergangen-
heit. Die Fihigkeit, mit iibergeordneten Begriffen umzugehen, entwickelt
sich. GroBere, geschichtliche Zusammenhinge werden aber nur von ein-
zelnen erkannt; dagegen werden gegenwartsnahe und lebendig geschilderte
Tatbesténde durchschaubar. Der Mut zum Wagnis und zum Einsatz richtet
die Aufmerksamkeit auf entsprechende Ziige biblischer und kirchenge-
schichtlicher Ereignisse. Das Memorieren ist weithin aufzulockern (ge-
meinsames Lernen, Aufgaben fiir Einzelne usw.). Der Umgang mit der
Bibel und dem Gesanghuch wird gelernt (Aufschlagen, Sachparallelen ent-
decken, Begriffe erklédren).

8. und 9. Schuljahr (13. bis 15. Lebensjahr)

Formen der Vermittlung

In erster Linie das Gesprich, Bibelarbeit, Besprechen von Lebensfragen,
schriftliche Berichte, vertiefende Bildbetrachtung, einzelne praktische
Dienste, Erarbeitung kirchengeschichtlicher Einzelbilder und Zusammen-
hénge.

Begriindung

Biblische Texte werden immer héufiger auf das eigene Leben bezogen;
die eigene Innenwelt wird entfaltet; eine eigene Stellungnahme zu den
Problemen wird gesucht. Das ermdglicht nun ernsthaftes Arbeiten an
biblischen und kirchengeschichtlichen Texten. Der altersbedingte Stim-
mungswechsel und die Sprunghaftigkeit, das Denken in krassen Gegen-
siatzen und in Verallgemeinerungen ist bei der Wahl der Arbeitsweisen
zu beriicksichtigen. Sinnvolles Memorieren groBerer Stiicke und Lieder
ist gelegentlich noch moglich. Wertgefiihle erwachen und schaffen Zugang
zu den Werken der Kunst. Der Erlebnisdrang 148t sich in altersgeméiBen
praktischen Diensten befriedigen (Altenhilfe, Adventsingen, Sonntagsdienst
im Krankenhaus, Patenschaften o. 8.). Der junge Mensch fragt nun nach
dem Sinn des Lebens. Zur Behandlung der Themen, die fiir ihn wichtig
sind (Geschlecht, Tod, Beruf), ist die Wochenendfreizeit (mit Referenten)
und die Beteiligung des Religionslehrers an einem Schullandheimaufent-
halt besonders geeignet und wiinschenswert.

Stoffauswahl mit Vorbemerkung

Stoffauswahl fiir den Unterricht in evangelischer Religionslehre
im Bereich der Evangelischen Landeskirche in Wiirttemberg

Vorbemerkung:

Dieser Plan stellt einen Minimalplan dar; Erweiterungen und Ergén-
zungen sind dort erwiinscht und nétig, wo 3 Wochenstunden gegeben werden.
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Vorschlége fiir Stofferweiterung werden als B-Stoff immer wieder gemacht,
sind jedoch nicht verbindlich.
Jedes Schuljahr ist in Trimester eingeteilt:
1. von Herbst bis Weihnachten
II. von Weihnachten bis Ostern
III. Von Ostern bis zum Sommer
Der Lernstoff (Spriiche, Katechismusstiicke und Lieder) ist im Sonder-
druck des Lehrplans der Wiittembergischen Landeskirche nachzulesen.

5. Schuljahr

Thema: ,Brot fiir die Welt“

I. Unsre Schulbibel (Anordnung, Aufbau, Arbeitshilfen)
»Reise ins Heilige Land“ (gemeinsame Lektiire).
Martin Luther libersetzt die Bibel, erkldart den Christenglauben und
hilft den Christen singen.
Gott und Abgott, Rehabeam — Jerobeam, 1. Konige 12; Eliageschichten,
1. Konige 17, 1. Konige 18, 1. Konige 19, 1. Konige 21.
B-Stoff: 1. Konige 22 und 2. Konige 5
Zu Weihnachten: Eine Bildbetrachtung und ein Lutherlied (Vom
Himmel hoch o. &.).

II. Unsre Ortsgemeinde und -kirche
Joh. Ludwig Schneller (Syrisches Waisenhaus); Land und Leute zur
Zeit Jesu.
Die verkannte Majestédt: Berufung des Matthdus (Wdhlg.), Matthéus 9,
9—13; verschiedene Nachfolger, Lukas 9, 57—62; ZusammenstoBe,
Markus 6, 1—5; 3, 20—35.
Bekenntnis und Verleugnung des Petrus, Matthdus 16, 13—20;
26, 69—T175.
Passionsgeschichte nach Matthdus 26 und 27.

II1. Stunden der Entscheidung
Aus der Apostelgeschichte: Apostelgeschichte 1, 1—14; 2, 1—36, 37—47;
3, 1—26; 4, 1—-31; 4, 32—5, 11; 6; 7; 8; 9; 10; 11.
Das Evangelium kam zu uns (Iro-Schottische Missionare).

6. Schuljahr

Thema: , Brot fiir die Welt“
I. In der Nachfolge Jesu
Das Ménchtum (Franziskus, Waldus, Hus, Kritiker der Kirche).
Reformation (Johannes Brenz in Wiirttemberg; ortliche Reformation).
Christliche Ménner und Frauen in unsrer Heimat.
Wie feiern wir Weihnachten?

II1. Bartholomdus Ziegenbalg (oder eine andere Gestalt
aus der Missionsgeschichte)
Das Evangelium nach Markus: Im Auftrag Gottes
1. Vier Grundsatzerklarungen, Markus 1, 1—20.
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III1.

2. Die tiberbriickte Kluft, Markus 1, 21—3, 6 (Den Menschen in der
unheilen Welt begegnet das Heil, Markus 1, 21—45; Das Heil stoBt
auf Widerspruch, Markus 2, 1—3, 6).

3. Verhiillte Herrlichkeit, Markus 3, 7—7, 37 (Geoffnete und ver-
schlossene Ohren, Markus 3, 7—35; Im Unscheinbaren verborgen,
Markus 4, 1—9, 13—20, 26—34; Gebundene und Befreite, Markus 7,
1—37).

B-Stoff: Rétsel liber Rétsel, Markus 4, 35—6, 29. Der Tisch ist fiir

alle gedeckt, Markus 6, 30—7, 37.

4. Sein Geheimnis, Markus 8, 27—10, 45 (Leiden und Sterben als
Lebensaufgabe, Markus 8, 27—38; 9, 1—8; 9, 31 ff.; 10, 32—34; Neue
Sicht, Markus 9, 14—29, 33—37, 38—50; 10, 1—31, 35—45).

5. Der uniiberbriickbare Gegensatz, Markus 11, 1—12, 44 (Vergebliches
Angebot, Markus 11, 1—11, 12—14, 15—19, 20—26, 27—33; 12, 1—12.
Das groBe Verwundern, Markus 12, 13—34, 35—40, 41—44).
B-Stoff: Das Ende, das kein Ende ist, Markus 14, 1—186, 8.

Stunden der Entscheidung

Aus der Apostelgeschichte: Apostelgeschichte 13; 14; 15, 35—40; 15,
41—16, 40. Apostelgeschichte 17, 15—34; 19, 7—40; 20, 13—38; 21, 27—36,
37—22, 29; 23; 24; 25; 26; 27; 28.

7. Schuljahr

I

II.
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Einsame Rufer

Amos: (Amos und seine Zeit Amos 1; 2 und 2. Konige 14, 22—29 / Die
Geschichte des Amos 7, 1—9 / Die Gerichtsrede 5, 1—24 / Die Markt-
rede 8, 1—12 / Das verworfene Heiligtum 9, 1—6; 7, 10—17).

Jesaja: (Jesajas Berufung Jesaja 6, 1—13 / Jesajas Schreckenspredigt
5, 1—24 / Jesaja ruft Konig Ahas zum Glauben 7, 1—9, 10—25).
Jeremia: (Jeremias Berufung Jeremia 1, 1—19 / Jeremias Tempelrede
7, 1—15 / Seine Verhaftung und Freilassung 26, 7—24 / Jeremia und
Pashur 19, 1, 2, 10—15; 20, 1—6 / Ein Gebet 20, 7—18 / Jojakim ver-
brennt die Buchrolle 36 / Jeremias Brief an die Verbannten 29, 1—14 /
Das Heil und der Messias 23, 1—6 / Der neue Bund 31, 31—34 / Leidens-
geschichte des Jeremias 37—39).

Zu Weihnachten: Messiasprophetien, Jesaja 9 und 11.

Die Herausforderung: An Jesus scheiden sich die Geister

Die Herausforderung der Familie, Markus 3, 20—35 und Lukas 9, 57—59;
der Wundersucht, Markus 1, 21—39;

des Besitzes, Lukas 12, 13—21 und Matthédus 6, 33, 34;

der Frommigkeit, Markus 10, 17—27; 12, 13—17; Lukas 19, 1—10; Matt-
hius 6, 2—4;

des Rechts, Matthédus 5, 6 und 17—20 und 38—42;

des Freund-Feinddenkens, Matthdus 5, 7, 9 und 21—26 und 43—48;
der Vernunft, Markus 12, 18—27;

der Macht, Lukas 13, 31—35 und Johannes 18, 28—19, 16.

Aus der Bergpredigt (neben den schon im vorherigen Themenkreis
behandelten Stiicken aus Matthdus 5 weitere Einzelstiicke).



II1. Aus der Geschichte der Kirche
Verfolgung der Christen im 1. und im 20. Jahrhundert.
Christen und Juden. Das Evangelium im Kampf mit den Michten
(etwa in Afrika o. &.). Unsre Wiirttembergische Landeskirche.

8. Schuljahr

I. Unheil und Heil
Der Untergang des Nordreichs, 2. Konige 17, 1—18; Der Untergang
Jerusalems, 2. Konige 23, 3¢—25, 30; Im Exil (Verbannung), Jeremia 29,
1—14; 31, 31—34 und Psalm 126 und 137.
Gott, der Schopfer der ganzen Welt, 1. Mose 1; 2; 3; 4; 11, 1—9.
B-Stoff: 1. Mose 6, 5—22; 7, 11—24; 8; 9.
Weihnachten in der Kunst der Vélker.

II. Apostel und Evangelisten
Der Philemonbrief: Heimkehr. Aus dem Johannesevangelium: (Be-
kenntnis Johannes 1, 1—18 / Lebensanfang mitten im Leben. Der Sohn
Gottes, Johannes 3, 1—21 / Verdnderte Welt Johannes 4, 1—42).
Besprechung der Taufe. Evangelienvergleich: Sturm auf dem Meer,
Markus 4, 35—41; Lukas 8, 22—25; Matthdus 8, 18, 23—27; Jairus
Tochterlein, Markus 5, 21—43; Lukas 8, 40—56; Matthdus 9, 18—26
(nach der Ziircher oder Luthersynopse und mit synoptischen Texten
auf Arbeitsbogen).
Passion und Ostern nach Johannes 18—20.
B-Stoffe: Passion im Evangelienvergleich. Der Philipperbrief (Die
Macht des Ohnméchtigen, Philipper 1, 1—26; 1, 27—2, 18; 3, 2—21;
4, 10—20).
Aus dem 2. Korintherbrief: Eine eigenartige Lebensbeschreibung,
2. Korinther 11 und 12.
B-Stoff: 2. Korintherbrief: Verwandeltes Geld, 2. Korinther 8 und 9.

II1. Aus der Geschichte der Kirche
Vorreformation (Calvin, die Hugenotten) / Pietismus in Wiirttemberg /
Pioniermission heute (etwa die Wycliffs) / Innere Mission (Wichern,
Flidner, G. Werner).

9. Schuljahr

Vorbemerkung:

Der junge Mensch mit seiner Unsicherheit, seinen Kontaktschwierigkeiten
und seiner Kritik gegeniiber der Autoritidt der Erwachsenen soll im 9. Schul-
jahr Vertiefung und Erweiterung der Allgemeinbildung erfahren. Wesent-
liches Ziel der Erziehungs- und Bildungsarbeit ist, ihm fiir seinen Eintritt
in die moderne Arbeitswelt und fiir sein Leben Hilfen zu geben durch
Kldrung von Fragen, die in der Krise des Jugendalters aufbrechen. In
diesen Jahren fillt hdufig die Entscheidung dariiber, ob der junge Mensch
in einer fruchtbaren Spannung zum religiosen Leben bleibt oder sich von
ihm abwendet. Darum mu8 der Religionsunterricht lebensbezogen und ver-
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bunden mit den anderen Unterrichtsfachern sein; ein enger Kontakt mit
dem Klassenlehrer ist dringend erforderlich. Bei der Behandlung von
Lebensfragen sollen die Schiiler Gelegenheit haben, an der Auswahl der
Themen selbst mitzuarbeiten. Das Gespréch ist die vorherrschende Unter-
richtsform; es mufl immer wieder zur eigenen Urteilsbildung fiihren und
die Erfahrung echter Werte ermdglichen. Eine lebendige, abwechslungs-
reiche, die Selbsttdtigkeit der Schiiler weckende Unterrichtsgestaltung ist
anzustreben, wozu auch der rechte Umgang mit modernen Massenmedien
gehort. Gut und gewissenhaft vorbereitete und anschlieBend ausgewertete
Besuche in Werken der Inneren Mission 6ffnen den Blick fiir die Bedeutung
des Dienstes der helfenden Liebe in unserer Zeit. \

Anregungen und Vorschlige zur Erarbeitung groferer Themenkreise:

Das Bose in der Welt (Krieg, Tod und Gliick? Unheil, Bosheit, Sterben!
Leid, Schuld und Tod. Der Wert des Lebens). / Erfolg in der Welt (Arbeiten,
Verdienen, Sparen, GenieBen usw).

Die reiche Welt:

Frauenfragen nach Beruf und Familie. Erwachsensein — was braucht
man dazu? Uberwindung der Pubertét, Selbstindigkeit, Verzichten lernen.
Urteilen kénnen. Wiahlen und Auswéhlen. Kindsein — Menschwerden (un-
bezahlbare Kréfte). Menschliches Miteinander (Umgang mit Andern). Vor-
bilder (etwa Schwesternschaften heute).

(Bei diesen Themen ist vor allem auch an Madchenklassen gedacht.)

Die Wahrheit in der Welt (In den Religionen / Jesus und Mohammed /
In den christlichen Kirchen: Romisch-katholisch, orthodox / Nur bei uns
ist Wahrheit: Zeugen Jehovas / Horoskop und Talisman / Ersatzreligionen
und moderne Ideologien / Mein Gewissen / Kann man heute ehrlich leben?
usw).

Herausforderung durch Worte aus der Bergpredigt (Matthdus 5).

Das Vater unser . . .

Stoffplan fiir den evangelischen Religionsunterricht im Bereich
der Evangelischen Landeskirche in Baden

5. Schuljahr

Bibl. Geschichten:
AT: Sch. 34 Davids Kampf mit dem Riesen Goliath, L. Spr. Rom. 8, 31
Sch. 35 David und Jonathan
Sch. 36 David von Saul verfolgt
Sch. 37 David wird Konig, L. Spr. Ps. 103, 1 u. 2
Sch. 38 Davids Fall und BuBe, L. Spr. Ps. 51, 12, 13 u. 14
Sch. 39 Absalom
Sch. 41 Salomo, L. Spr. Ps. 26, 8; 92, 2
Sch. 42 Das Reich zerbricht
Sch. 43 Elia, L. Spr. Jak. 5,1
Sch. 44 Elia vor Gott am Berge Horeb, L. Spr. Jes. 40, 31
Sch. 45 Unrecht Gut gedeiht nicht, L. Spr. Gal. 6, 7 (sieche AT Sch. 42)
Sch. 46 Elisa
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NT: Sch. 55,1 Geburt des Johannes wird angesagt
55,4 Geburt Johannes des Tdufers
Sch. 61 Johannes der Téufer, L. Spr. Jes. 40, 3
Sch. 84 Vom verlorenen Schaf; Vom verlorenen Groschen
Sch. 85 Vom verlorenen Sohn, L. Spr. Ps. 103, 13
Sch. 74 Die Heilung des Lahmen
Sch. 91 Das kanandische Weib
Sch. 92 Das Bekenntnis des Petrus, L. Spr. Joh. 6, 68 u. 69
Sch. 93 Die Leidensverkiindung
Sch. 94 Die Verkldrung Jesu, L. Spr. Joh. 1, 14 u. 16
Sch. 87 Das Ende Johannes des Taufers: Johannes wird ins Gefdng-
nis geworfen; Der Tod des Johannes
Sch. 99 Der Pharisder und der Zollner, L. Spr. 1. Petr. 5, 5;
Ps.51,3u.4
Sch. 103 Das Gleichnis von den ungetreuen Weingértnern,
L. Spr. Ps. 118,23 u. 24
Sch. 128 Emmaus, L. Spr. Matth. 18, 20

Lernlieder:

EKG 11,1—4 Gott sei Dank durch alle Welt
EKG27,1,2,5,9 Frohlich sei mein Herze

EKG 60,1—4 Herzliebster Jesu

EKG 86,1,2,6 Auf, auf mein Herz mit Freuden
EKG 195,1—5 Aus tiefer Not

EKG 207, 1—3, 7—9 Ach bleib bei uns

EKG 233,1,8 SeiLob und Ehr dem héchsten Gut
EKG 250, 1, 2, 3, 13 Ist Gott fiir mich, so trete
EKG 341,1,2,6,7 Aus meines Herzens Grunde
EKG 358, 1—4 Mein schonste Zier und Kleinod

Singelieder:

EKG 5 O Heiland reifl die Himmel auf
EKG 129 Tut mir auf die schone Pforte

EKG 198 Lobe den Herren, o meine Seele

EKG 242 Es ist das Heil uns kommen her

EKG 249 Such, wer da will, ein ander Ziel

EKG 256 Mir nach, spricht Christus, unser Held

Psalm:
AT: Sch. 54 Aus dem Psalter, dem Gesangbuch des Gottesvolkes: Psalm 23

Zum Reformationsfest:
Singelied EKG 242 Es ist das Heil

Zum Totensonntag:
Lernlied EKG 195, 1—5 Aus tiefer Not

Katechismus:
Fragen: 5—13, 14—26

Christliche Lebensordnung:
Das Gotteshaus (Wiederholung und Vertiefung von GH 69)
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6. Schuljahr

Bibl. Geschichten:

AT: Sch. 47
Sch. 48

NT: Sch. 55
Sch. 57

Sch. 65

Sch. 121

Sch. 122
Sch. 124
Sch. 125

Lernlieder:
EKG 28,1—4
EKG 55, 1—3

Amos, L. Spr. Amos 5, 24

Jesaja: Die Berufung; Der Ruf zur BuBle; Das Gleichnis vom
Weinberg; Wer glaubt, der bleibt; Jesaja und Hiskia; Trost
fiir die Gefangenen

Die Verkiindigung: Maria besucht Elisabeth

Simeon und Hanna

Jesus ruft Menschen in seine Nachfolge, L. Spr. Joh. 8, 12
Die Aussendung der Jiinger

Die Tempelreinigung, L. Spr. Matth. 7, 21

Die sieben Gleichnisse vom Himmelreich, L. Spr. Luk. 11, 28
Jesus wandelt auf dem Meer, L. Spr. Hebr. 13, 9

Der reiche Jiingling, L. Spr. Luk. 9, 62

Der Zinsgroschen

Das Gleichnis vom Schalksknecht, L. Spr. Matth. 6, 14 u. 15
Die Salbung in Bethanien

Das Gleichnis vom groen Abendmahl

Das letzte Mahl: Das Osterlamm wird bereitet;

Die FuBwaschung

Gethsemane, L. Spr. Matth. 26, 41

Die Gefangennahme, L. Spr. Phil. 2, 5—8, L. Spr. Joh. 1, 29
Verhor vor dem Hohen Rat, L. Spr. 1. Petr. 2, 21

Petrus verleugnet den Herrn, L. Spr. Matth. 10, 32 und 33;
Rom. 1, 16

Die Verurteilung

Die Kreuzigung, L. Spr. Joh. 1, 29

Die Grablegung

Ich steh an deiner Krippen hier
O Lamm Gottes, unschuldig

EKG 63, 1,4, 8—10 O Haupt voll Blut und Wunden
EKG 85, 1,11 u. 13 Friih morgens, da die Sonn aufgeht
EKG 197,1—3, 5,8 Du meine Seele singe

EKG 211,1—3 Verzage nicht

EKG 277,1u.5 Mir ist Erbarmung widerfahren

EKG 294, 1—12 Befiehl du deine Wege

Singelieder:

EKG 48 Wie schon leuchtet

EKG 54 O Mensch bewein dein Siinde gro8
EKG 73 O Traurigkeit, o Herzeleid

EKG 109 Gott der Vater wohn uns bei

Singelieder:

EKG 205 Lob Gott getrost mit Singen
EKG 237 Dir, dir, Jehova, will ich singen
EKG 280 Was mein Gott will, das g’scheh
EKG 329 Alle Menschen miissen sterben
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Psalmen:

AT: Sch.54 Aus dem Psalter, dem Gesangbuch des Gottesvolks:
Psalm 24, 7—10; Psalm 46, 1—8; Psalm 90, 1—12

Tischgebete, 4. Bitte

Zum Erntedankfest:
Psalm 46, 1—8

Zum Reformationsfest:
Psalm 90, 1—12

Christliche Lebensordnung:
Gottesdienstordnung (siehe Anhang des Gesangbuches S. 93—98)

Kirchengeschichte:
I. Der Kampf der Kirche in der heidnischen Welt: §§ 5, 6, 9 (lernen),
die librigen Paragraphen sind zu lesen
II. Die Reichskirche: § 11 (lernen), §§ 12—14 (lesen)
III. Kirchenlehrer: §§ 15 und 16 (lesen)
IV. Von der katholischen (allgemeinen) zur réomischen: §§ 17 (lernen),
18 (lesen), 19 (lernen), 20 (lesen)
V. Kampf gegen die Verweltlichung der Kirche: §§ 21 und 22 (lesen)
VI. Das Christentum in Deutschland: §§ 23 und 24 (lesen), 25—27 (lernen)
VII. Die Kirche im hohen Mittelalter: §§ 28 (lernen), 29 (lesen), 30 (lernen),
31—34 (lesen)
VIII. Vorboten der Reformation: §§ 35 (lernen), 36 (lesen), 37 (lernen),
38—39 (lesen)
XIV. § 84 Die AuBere Mission, 1. Teil lernen, 2. Teil (von bekannten
Missionaren) lesen

Katechismus:
Fragen 30, 31, 34—36 (37), 39—42 (43)

7. Schuljahr

Bibl. Geschichten:

AT: Sch. 49 Jeremia: Seine Berufung; Ruf zur Bufe; Topfergleichnis;
Klage und Fiirbitte; Land, Land, Land; Die babylonische
Gefangenschaft; Brief an die Gefangenen; Trost und Ver-
heiffung

Sch. 52 Daniel: Als Waisenknabe am Hofe Nebukadnezars; Der
Traum des Konigs; Die drei Jiinglinge im Feuerofen (lernen);
Nebukadnezar wird gedemiitigt; Belsazars Hohn und Ende;
Daniel in der Lowengrube (lernen), L. Spr. Ps. 73, 28; 119, 9;
145, 15—19; Mark. 13, 31 i

NT: Sch.129 Der Auferstandene erscheint den Jiingern

Sch. 130 Christi Himmelfahrt, L. Spr. Hebr. 13, 8

Sch. 131 Die AusgieBung des Heiligen Geistes

Sch. 132 Erste Verfolgung um Christi willen

Sch. 135 Stephanus, der erste Mértyrer, L. Spr. Offenb. 2, 10

Sch. 137 Der Kdmmerer aus dem Mohrenland, L. Spr. Joh. 5, 39

Sch. 139 Kornelius, der Erstling unter den Heiden

Sch. 140 Der Tod des Jakobus; Die Errettung des Petrus

21



Sch. 138 Die Bekehrung des Saulus

Sch. 141 Die erste Missionsreise des Paulus: Die Gemeinde in
Antiochien; Auf Cypern; In Antiochien; In Lystra; Die
Riickkehr nach Antiochien in Syrien, L. Spr. 12, 49

Sch. 142 Die Apostel in Jerusalem

Sch. 143 Die zweite Missionsreise des Paulus: Der Streit mit Barna-
bas; Der Ruf nach Mazedonien; Der Kerkermeister von
Philippi; In Athen; In Korinth, L. Spr. Apg. 17, 27 u. 28

Sch. 144 Die dritte Missionsreise des Paulus: In Ephesus;
Abschied in Milet

Sch. 145 Paulus gefangen in Cédsarea: Ankunft in Tyrus; In Cdsarea;
In Jerusalem; In Cdsarea gefangen; Paulus vor Festus

Lernlieder:

EKG 14, 1—5 Die Nacht ist vorgedrungen

EKG 15, 1—7 Gelobet seist du, Jesu Christ

EKG 62, 1—4 Ein Lidmmlein geht

EKG 96,1 u. 10 Jesus Christus herrscht als Konig

EKG 104, 1—3, 6 O heiliger Geist, o heiliger Gott

EKG 188,1u.4 Nun lob mein Seel, den Herren

EKG 239, 1, 2, 4—T7 Nun freut euch, lieben Christen gmein
EKG 288,1u.2 Indirist Freude in allem Leide

EKG 282, 1—7 Wenn wir in héchsten Noten sein

Singelieder:

EKG 11 (eigene Weise, siche Melodienanhang)
Gott sei Dank durch alle Welt

EKG 81 Mit Freuden zart

EKG 99 Nun bitten wir den Heiligen Geist

EKG 123 Wir warten dein, o Gottessohn

EKG 223 Zeuch an die Macht, du Arm des Herrn

EKG 232 Sollt ich meinem Gott nicht singen

EKG 247 Herzlich lieb hab ich dich

EKG 320 Jerusalem, 1u hochgebaute Stadt

Bibel:

Messianische Stellen: 1. Mose 3, 15 u. 49, 10; 4. Mose 34, 17; Ps. 24, 7 u. 8;
Jes. 9,1 u.2, 5u 6; 11, 1 u. 2; 42, 1—3; 60, 1 u. 2; Jer. 31, 31; Micha 5, 1;
Sach. 2, 14 u. 9, 9; Mal. 3, 1: besprechen und lernen

Zum Reformationsfest:
Lernlied 239, 1, 2, 4—7 Nun freut euch

Zum BufB3- und Bettag:
AT: Sch.54 Aus dem Psalter, dem Gesangbuch des Volkes Gottes: Ps. 139,
die ersten 6 und die beiden letzten Doppelzeilen (lernen)

Zum Totensonntag:
Singelied 320 Jerusalem, du hochgebaute Stadt

Gebete: :
Luthers Morgen- und Abendsegen, Gesangbuch Anhang S. 7
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Katechismus:
Fragen 45—51 (52)

Kirchengeschichte:
Die Reformation in Deutschland: §§ 45—52 (lernen), 53 und 54 (lesen)

Christliche Lebensordnung:
Unsere Gemeinde, unsere Kirche (Material KG 83);
Das Kirchenjahr (Katechismus S. 42 u. 43)

8. Schuljahr

Bibl. Geschichten:
AT: Sch. 1 Die Schopfung der Welt (1. Mose 1—2, 1—3)
2 Im Paradies (1. Mose 2, 4—25)
Sch. 3 Die erste Siinde (1. Mose 3, 1—24)
4 Kain und Abel (1. Mose 4, 1—16)
5 Die Sintflut (1. Mose 6—9)
Sch. 6 Der Turmbau zu Babel (1. Mose 11, 1—9)
Sch. 51 Hiob
NT: Sch. 68 Jesus und Nikodemus
Sch. 69 Jesus und die Samariterin
Sch. 86 Der reiche Mann und der arme Lazarus
Sch. 114 Das Gleichnis von den 10 Jungfrauen
Sch. 76 Die Bergpredigt, Textvorschlag fiir die Behandlung:
Die Seligpreisungen, Matth. 5, 1—12 = Offenb. 21, 3—7
Die sichtbare Gemeinde, Matth. 5, 13—16 = Apg. 13, 1—3
Die wahre Gerechtigkeit, Matth. 5, 17—20 = Rom. 3, 21—28
Von der Versohnlichkeit, Matth. 5, 21—26 = Luk. 9, 51—56
und Matth. 18, 21—35
Von der Wahrhaftigkeit, Matth. 5, 33—37 = Jak. 3; 1—12
Von der Friedensliebe, Matth. 5, 38—48 = Rom. 12, 17—21
Vom rechten Beten, Matth. 6, 5—15 = Luk. 11, 5—13,
Luk. 18, 1—8
Vom sorglosen Leben, Matth. 6, 19—34 = 1. Tim. 6, 6—10
Das verbotene Richten, Matth. 7, 1—6 = 1. Kor. 4, 1—3
Die Entscheidung, Matth. 7, 13—14 = Matth. 19, 16—26
Vom Hausbau, Matth. 7, 24—29 = 1. Kor. 3, 11—14

Bibel:
Matth. 24, 2—41; 25 (lesen und erkldren), Jes. 53, 4—12 (lesen und erkléren)

Lernlieder:

EKG 121, 1—3 Wachet auf, ruft uns die Stimme

EKG 142, 1—3 Erhalt uns, Herr, bei deinem Wort

EKG 293, 1,2,6 Jesu, meine Freude

EKG 297, 1, 3,4, 7,8,10—12 Warum sollt ich mich denn gréamen?
EKG 326, 1—3, 6 u.7 Ich bin ein Gast auf Erden

EKG 349, 1—5 Morgenglanz der Ewigkeit
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Singelieder:

EKG 29 Kommt und laBtuns Christum ehren

EKG 57 O wir armen Siinder

EKG 98 Komm, Heiliger Geist, Herre Gott

EKG 309 Mitten wir im Leben sind mit dem Tod umfangen

Kirchengeschichte:

X. Die Reformation in der Schweiz und in Westeuropa: §§ 60, 61, 63, 64
und 67 (lernen), §§ 62, 65 und 66 (lesen)
XI. Die Gegenreformation: §§ 68 und 69 (lernen), 70 und 71 (lesen)
XII. Neues Leben in der evangelischen Kirche: §§ 72 (lesen), 73 und 74
(lernen), 75, 76 und 78 (lesen), den Abschnitt {iber Henhofer (lernen)
XIII. Von der Union bis zur Griindung der Evang. Kirche in Deutschland:
§8 79 (lernen), 80—83 (lesen)
XIV. Auswirkungen des Glaubens im Leben der Kirche: § 84 1. Teil (ler-
nen), 2. Teil (von bekannten Missionaren) (lesen), § 85 Abschnitt 1
(lernen), Abschnitt 2—6 (lesen), §§ 86—89 (lesen), 90 und 91 (lernen)

Zum Reformationsfest:
Lernlied EKG 142, 1—3 Erhalt uns Herr

Zum Totensonntag:
NT: Sch. 86 Der reiche Mann und der arme Lazarus

9. Schuljahr
I. Bekenntnis und Bekenner

Bekenntnisse in der Bibel (2. Tim. 3, 14—17; Hebr. 4, 14; Apg. 4, 20;
Phil. 2, 11; 1. Joh. 4, 15).
Apostolikum, Nicdnum, Augsburger Glaubensbekenntnis, theol. Er-
klarung von Barmen.
Anlésse zur Bekenntnisbildung (Abwehr von Irrlehren u. a.).
Die VerheiBung, die dem Bekennen gegeben ist (Matth. 10, 32 und 33;
Rom. 10, 10; 1. Tim. 6, 12; Offenb. 3, 5).
Glaubenszeugen der ersten Christenheit, der Reformationszeit, der
Evangelischen in Frankreich, der Gegenwart.
Evang. Méartyrerkalender.

Bibl. Geschichte:

Daniel, Jona, Johannes der Tdufer

Katechismus:

Fragen 48 und 52

Lernlieder:

201 Ein feste Burg ist unser Gott

108, 1—4 O komm, du Geist der Wahrheit

132 Das Credo

278, 1. 2. 5 Ich weiB, woran ich glaube
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II. Gottesdienst und Diakonie

Die Entstehung des christlichen Gottesdienstes.

Liturgische Stiicke im NT (Apg. 2, 42 u. 46; 2. Kor. 13, 13; 1. Tim. 3, 16;
1. Tim. 6, 15 u. 16):

Wort und Sakrament im Gottesdienst. Die Tauffeier. Die Abendmahls-
feier. Vom heiligen Abendmahl zur romischen Messe. Der romische
Gottesdienst. Der griechisch-orthodoxe Gottesdienst. Die Gottesdienste
in der Reformationszeit. Unser Gottesdienst heute (Liturgie, Predigt,
Taufe, Abendmahl).

Wie nehmen wir recht am Gottesdienst teil?

Die Diakonie in der urchristlichen Zeit (1. Tim. 5, 9 u. 10; Apg. 9, 36—43;
Apg. 16. 13—15).

Die Diakonie im 19. Jahrhundert. Die Diakonie heute.

Die Innere Mission in Baden.

Bibl. Geschichte:

1. Kor. 12; 1. Kor. 14

Katechismus:

Fragen 47 und 57—72

Lernlieder:

131, 1—4 Allein Gott in der H6h sei Ehr

126 Herr Jesu Christ, dich zu uns wend

217, 1—3 und 7 Herz und Herz vereint zusammen

III. Berufung und Beruf

Die Arbeit in der Heiligen Schrift (1. Mose 3, 17—19; 2. Mose 20, 9;
Psalm 90, 10; Psalm 127, 1; Spriiche 14, 23; Sirach 34, 27; Eph. 4, 28;
1. Thess. 4, 11; 2. Thess. 3, 10—12; Jak. 5, 4).
Not und Segen der Arbeit. Die verschiedenartige Arbeit. Die Not des
Spezialistentums. Arbeitsordnung heute. Arbeitgeber, Arbeitnehmer.
Wie finde ich meinen Beruf? Berufung. Lehre und Lehrlinge. Beruf
oder Broterwerb, Lebenserfiillung durch den Beruf. Die Freizeit.
Zur Illustration: Berichte aus dem Leben von August Winnig, Fritz
Binde, Fritz Woike (Arbeiter); Wilhelm Schmidt (Erfinder); Carl Metz
(Industrieller); Ludwig Richter, Rudolf Koch (Kiinstler); Abraham
Kuyper (Politiker); Gertrud Biaumer (berufstétige Frau).

Katechismus:

Fragen 73, 74, 75

Lernlieder:

385, 1, 5—7 In Gottes Namen fang ich an

387 Geh hin nach Gottes Willen.

Durchs ganze Jahr (je nach Zeit und nach dem Stand der Klasse):

Kirche und Kunst

Die kirchliche Baukunst von der Basilika bis zur evangelischen Pre-
digtkirche. Die Malerei. Die Musik. Die Paramentik.
Singelieder: nach freier Wahl.
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Katholische Religionslehre

fiir die Erzdiozese Freiburg und die Diozese Rottenburg

(Rahmenplan fiir die Glaubensunterweisung,
herausgegeben von den katholischen Bischéfen Deutschlands)

Die heutige Situation des Menschen stellt der kirchlichen Unterweisung
neue Aufgaben. Unter dem Einflu der Technik, durch Urbanisierung und
Demokratisierung haben sich der Mensch und die Gesellschaft gewandelt.
Dadurch sind die Voraussetzungen des Glaubens heute anders als in frii-
heren Zeiten. Die Wandlung der Daseinssituation hat eine verbreitete Un-~
sicherheit und Ratlosigkeit zur Folge. Die Antwort darauf ist eine Neu-
orientierung der Pddagogik und der Theologie.

Das heutige Verstdndnis des Menschen hat den Blick fiir die Phasen
seiner Entwicklung, fiir seine wesentliche Freiheit und seine Umwelt-
gebundenheit geschiarft und damit der Methodik wie der Didaktik neue
Wege gewiesen.

Die intensivere Bemiihung der Christen um die ErschlieBung der HI.
Schrift, um Liturgie und Okumene, um den Dialog mit den Menschen und
den Dienst an der Welt hat in den Konstitutionen des II. Vatikanischen
Konzils ihren Ausdruck gefunden.

In den Konzilsdokumenten wird deutlich, daBl unsere Zeit eine Periode
des Umbruchs ist, in der Traditionen iiberpriift werden und die Kirche
sich auf das Wesentliche besinnt. Zugleich wird deutlich, daB der Glau-
bende nicht mehr in einer geschlossenen christlichen Umwelt lebt.

Der Katechet ist angesichts dieser Situation in einer fiihlbaren Not. Er
spuirt, daB die bisherige Form der Glaubensunterweisung den Anforde-
rungen nicht mehr gerecht wird. Den meisten der Katechumenen fehlt das
christliche Fundament. So ist eine Neuorientierung der Katechese notwen-
dig geworden. Die , Vorfeldkatechese“ gewinnt Bedeutung, und der Kate-
chet muB stédrker als bisher zwischen Zentralem und Peripherem unter-
scheiden. Er muB jedoch erkennen, daf3 die verdnderte Situation nicht nur
Schwierigkeiten, sondern auch grofie neue Chancen in sich birgt.

Im Lichte dieser Uberlegungen muf3 das gesehen werden, was im folgen-
den iiber die Heilsbotschaft, den Menschen iiberhaupt und den Katecheten
gesagt wird. Manches davon wird in einiger Zeit zu revidieren sein, an-
deres kann jetzt nur liickenhaft dargestellt werden.

Der Plan mochte eine Hilfe fiir die Glaubensunterweisung in dieser Zeit
sein.

Grundlegung
1. Die Heilsbotschaft

1. Der Inhalt der Heilsbotschaft

Es ist der Auftrag der Kirche, die Heilsbotschaft zu verkiindigen, die
von Gott an uns ergangen ist und ihre Mitte hat in dem, was er in Christus
zu unserem Heile gewirkt hat. In dieser Heilsbotschaft werden die
Situationen der Welt und des Menschen neu und endgiiltig bestimmt.
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Die Kirche verkiindet die Frohe Botschaft vom Nahekommen der Koénigs-
herrschaft Gottes, durch die der Mensch und alle Kreatur das endgiiltige
Heil erlangen. Die Botschaft enthiillt die erbarmende Liebe des Vaters, die
grofer ist als alle Schuld der Menschen. Die Kirche verkiindet die Botschaft
vom Tod und der Auferstehung unseres Herrn Jesus Christus, in denen die
rettende Liebe Gottes offenbar geworden ist; die Botschaft von der Er-
héhung des Herrn und der AusgieBung des Heiligen Geistes, in dem der
Kirche schon jetzt neues Leben geschenkt ist; die Botschaft von der Wieder-
kunft unseres Herrn, der die Welt richten und vollenden wird.

Die Kirche verkiindet das Mysterium der Geburt des Messias aus Maria,
der Jungfrau, das Mysterium der Menschwerdung des gottlichen Wortes
zum Heile aller Kreatur.

Die Kirche verkiindet diese Heilsbotschaft im grofSen Rahmen des Han-
delns Gottes, das alle Zeiten liebend umfafBit: von der Erschaffung der Welt
und des Menschen, iiber die verschlungenen Wege der Geschichte Gottes
mit seinem Volk und den Vélkern der Erde, bis zur eschatologischen Voll-
endung alles Geschaffenen in seinem Reich. Die Heilsbotschaft hat ihre
Mitte im Glauben an Jesus als den Christus und Herrn. Dieser Glaube
wird ausgesprochen im Taufbekenntnis, in dem die Kirche zugleich Zeugnis
gibt vom Mysterium des dreieinigen Gottes.

Die Verkiindigung der GroBtaten Gottes ist immer auch Anruf: zur
Umkehr, zum Glauben, zum Lobpreis, zur Nachfolge Christi in seiner
Gemeinde und zum Leben in seiner Liebe. Das im Wort Verkiindete wird
im Gottesdienst gegenwirtig, im Sakrament wirksam und gewinnt im
Leben der Christen Gestalt. Verkiindung ist daher immer ausgerichtet auf
die Verwirklichung im Gottesdienst und im christlichen Leben; sie ist nie
bloBe sachliche Information. Die Kirche ist aber nicht nur Verkiinderin und
Raum des durch die Frohe Botschaft geweckten Lebens. Sie ist in ihrer
Sendung und ihrem Wesen, in der Berufung und dem Leben ihrer Glieder
selbst Heilswirklichkeit.

2. Wie uns die Heilsbotschaft in der Kirche entgegentritt

Die Heilsbotschaft hat in der Kirche verschiedene Erscheinungsformen,
die ihrem Wesen nach zusammengehoren, die jedoch fiir die Glaubens-
unterweisung eine Bedeutung je eigener Art haben.

a) In Schrift und Bekenntnis

Nach dem Autrag des Herrn gibt die Kirche weiter, was sie von den
ersten Zeugen und Dienern des Wortes empfangen hat (vgl. 1 Kor 15, 3;
Luk 1, 1). In der Hl. Schrift sind uns Gottes Offenbarung im Alten Bund,
die Worte und Taten Jesu Christi, unseres Herrn, das Zéugnis der Apostel
und der Urkirche liberliefert. Die Schrift bietet die Heilsbotschaft in einer
unsystematischen, durch die Art der Verfasser und den konkreten AnlaB
bedingten Vielfédltigkeit. Die wichtigsten kerygmatischen Aussagen wurden
bereits vor Abfassung der Schriften im Dienst der Verkiindigung und der
Taufunterweisung zu Bekenntnisformeln. Aus ihnen erwuchs das aposto-
lische Glaubensbekenntnis. Es faBt die Grundwahrheiten des Glaubens zu-
sammen. Es dient zusammen mit der Hl. Schrift, den Lehrentscheidungen
der Kirche als Richtschnur des Glaubens.
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b) Im gottesdienstlichen Leben der Kirche

Die Mitte des Lebens der Kirche ist die ,Versammlung der Glaubigen®.
Ihr ist in besonderer Weise die Gegenwart des Herrn zugesagt. Im Wort-
gottesdienst wird die Frohe Botschaft durch Lesung und Predigt der Ge-
meinde verkiindet und in Gesang und Gebet aufgenommen und beant-
wortet. In der Eucharistiefeier wird das, was Gott durch die Erlosungstat
seines Sohnes an uns getan hat, als danksagendes Gedédchtnis sakramental
wirksam. Das Osterliche Geheimnis, das die Sonntagsfeier bestimmt, wird
entfaltet in den Festzeiten des Kirchenjahres.

¢) Im Zeugnis des christlichen Lebens

Was im Wort verkiindet und im Kult wirksam wird, gewinnt im Lebens-
vollzug der Kirche und ihrer Glieder, vor allem der Heiligen, Gestalt. Im
Tun kommt das Evangelium zur Fruchtbarkeit. In ihm wird der Glaube
nach innen bestédtigt und nach auBlen bezeugt. Ohne Kontakt mit christ-
lichem Leben und ohne Einlibung des Tuns kann der Glaube nicht wachsen
und reifen. Verkiindigung, Gottesdienst und Zeugnis christlichen Lebens
treten uns immer nur in konkreter geschichtlicher Gestalt entgegen. Sie
sind daher vielfach verdunkelt und entstellt durch die Unzuldnglichkeit
der Menschen.

II. Der Empfanger der Heilsbotschaft

1. Anthropologische Hinweise

a) Der Mensch ist ein geschichtliches Wesen. Er ist vor die Frage nach dem
Woher und Wohin, nach dem Sinn seines Daseins und der Geschichte ge-
stellt.

Der Mensch ist ein dialogisches Wesen. Sein Wort, sein Wunsch nach Ge-
borgenheit, seiner Kraft zu vertrauen, zu dienen und sich verantwortlich zu
binden, weisen ihn iiber sich selbst hinaus. Er wird nur durch die Erfah-
rung der Liebe in seiner Persontiefe erweckt und zu liebender Begegnung
mit den Menschen und zum verantwortlichen Umgang mit der Welt fahig.
Der Mensch- erfihrt immer neu sein Versagen und seine Schuld.

So ist der Mensch fiir die Offenbarung Gottes offen. Er kann Gott als das
groBe Du seines Lebens erfahren. Betroffen von Gottes Anspruch, seiner
Liebe und seiner Vergebung kann der Mensch die Briicke zum anderen
Menschen schlagen, kann er ihn lieben und ihm vergeben. Er kann in Gott
die Erfiillung seines Daseins finden, die dem Glaubenden verheiB3en ist.

b) Die Situation des heutigen Menschen wird von besonderen Faktoren
bestimmt: Die faszinierenden Ergebnisse der Forschung, die scheinbar un-
begrenzten Moglichkeiten der Technik haben das Freiheits- und Macht-
bewuBltsein des Menschen gesteigert. Sie haben ihm auch neue individuelle
und soziale Lebensmoglichkeiten erschlossen. Das naturwissenschaftliche
Denken dominiert und stellt den Absolutheitsanspruch. So dréngen sich
innerweltliche Lebensbeziige und Daseinsdeutungen in den Vordergrund.
In der ,machbaren‘ Welt ist scheinbar kein Raum fiir Gott und den Glau-
ben der Menschen an ihn.

Infolge der Uberflutung durch #uBere Eindriicke schwindet die F#higkeit
zur elementaren Meditation, die fiir die menschliche Begegnung, die Aus-
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einandersetzung mit dem eigenen Leben und fiir das Vernehmen des gott-
lichen Anrufs unerlédBlich ist.

Dennoch bergen die neue Weltsicht und das neue Weltverstindnis beson-
dere Chancen fiir eine vertiefte Begegnung mit der Offenbarung. Einige
davon sollen hier genannt werden:

Der Mensch wird sich seiner Verantwortung gegeniiber den anderen Men-
schen und der Welt neu bewuBit. Gendhrt durch die Erfahrung der jiingsten
Geschichte wichst die Einsicht, daB nur gegenseitiges Verstindnis, Ehr-
furcht und Liebe die Menschheit einer gliicklichen Zukunft entgegenfiihren
kénnen. Die Erfahrung menschlichen Scheiterns vor dieser Aufgabe weckt
die Frage nach der Erlésung von der Schuld und nach dem Heil dieser
Welt. Wenn auch eine Antwort auf diese Fragen oft in weltimmanentem
Sinn gegeben wird, so sind sie doch Einbruchstelle fiir die Botschaft der
gottlichen Liebe, die dem Menschen unverdient und iiber alles erwartbare
MaB hinaus geschenkt wird und ihn zu selbstlosem Dienst und rechtem
Tun befdhigen.

Der Mensch erkennt und erlebt, da8 die gewaltigen Moglichkeiten, die ihm
Forschung und Technik gegeben haben, miBbraucht werden kénnen. Er
erlebt, da Usurpatoren die Menschenrechte unterdriicken oder aufheben.
Er erfdhrt die unheilvolle Macht der Phrase und der Liige. Er ist mit der
Moglichkeit der Vernichtung seiner Welt konfrontiert. Die Erfahrung des
Endes macht den Blick frei fiir die Botschaft der christlichen Eschatologie
(vgl. Phil 3, 20).

2. Die Bedeutung der Altersphasen fiir das Glaubensverstdndnis und den
Glaubensvollzug

Das volle Verstdndnis der christlichen Botschaft und eine existentielle
Glaubensentscheidung sind erst dem reifen Menschen moglich. Das Kind
glaubt zunéchst in Teilhabe am Glauben der Erwachsenen. Die Religiositdat
des Kleinkindes, in der sich Urangst und Urvertrauen gegeniibér geheimen
Maichten begegnen, zeigt sich zunichst in einer natiirlichen, noch nicht spe-
zifisch christlichen Gestalt. Im Schulalter wird das Kind langsam zum Ver-
stdndnis der christlichen Botschaft gefiihrt und im christlichen Leben ein-
gelibt. Erst mit der Reifezeit beginnt der junge Mensch zu eigenstédndiger
Glaubensentscheidung fihig zu werden.

So haben die Altersphasen auch fiir die Glaubensunterweisung Bedeu-
tung. Ihre Kennzeichnung (siche die Vorbemerkungen zu den einzelnen
Stufen der Unterweisung) stellen jedoch nur Typisierungen dar, die durch
die Individualitdt des Kindes und durch Umweltfaktoren erheblich variiert
werden konnen.

III. Der Dienst der Katechese

1. Die Katechese

Unter Katechese verstehen wir den , Dienst am Wort“ (Apg 6, 4), der in
den verschiedenen Formen der Unterweisung und der Einiibung geschieht.
Sie richtet sich, wie die Verkiindigung iiberhaupt, zunéchst an die Erwach-
senen. Erst der Erwachsene bringt die fiir eine vollstindige kirchliche
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Unterweisung notigen Voraussetzungen mit. Die Unterweisung der Klein-
kinder, wie auch die Kinder- und Jugendkatechese miissen von der Er-
wachsenenkatechese getragen sein und zu ihr hinfiihren. Auch den Kin-
dern und Jugendlichen mufBl das Kerygma verkiindet werden, jedoch in
einer der Entwicklungsstufe geméBen Weise.

a) Katechese steht im Dienst der Verkiindigung jener rettenden Heils-
tatsachen, deren lebendige Mitte Jesus Christus ist (Kerygma). Sie ist aus-
gerichtet auf Umkehr und Glauben und angewiesen auf gliubige Bezeu-
gung durch den Katecheten. Der Katechet muf3 also die Heilsbotschaft als
ein von ihr Betroffener so ausrichten, dafl sie als Glaubenszeugnis und als
Glaubensanspruch erfat werden kann. Katechese begniigt sich darum
nicht mit der Vermittlung von Sach- und Informationswissen. Der Kate-
chet muB} sich bewuBt sein, daB3 er den personalen Glaubensakt der Horen-
den weder bewirken noch ersetzen kann; er kann lediglich Zugéinge er-
schlieBen und Hindernisse wegrdumen. Weithin glauben die Kinder in
Teilhabe am Glauben des Katecheten.

b) Im Unterschied zu anderen Arten der Glaubensverkiindigung (Missions-
und Gemeindepredigt, Wortgottesdienst, Glaubensgespréch) geschieht die
Katechese auch unter Benutzung der didaktischen Gesetzmdfigkeiten des
Lehrens und Lernens. Auf allen Stufen ist die Katechese jedoch nicht
zuerst Lehre, sondern Vertrautmachen mit einer Wirklichkeit. Das Wort
»Religionsunterricht“ vermag daher die Aufgabe der Katechese nicht voll-
standig zu bezeichnen.

c¢) Die Katechese erstrebt keine Vollstindigkeit im Sinne einer Ubermitt-
lung vieler Einzellehren. Sie soll vielmehr auf dem Hintergrund der ge-
samten Heilswirklichkeit ein iiberschaubares Bild des Glaubens und des
christlichen Lebens vermitteln. Die inhaltlichen Schwerpunkte der Kate-
chese miissen so deutlich hervortreten, daB sich ein klares Glaubensbe-
wuBtsein bilden kann.

d) Die Katechese ist auf allen Stufen Verkiindigung und Auslegung der
Heilsbotschaft wie auch christliche Umweltdeutung, Existenzerhellung und
Hilfe zur Lebens- und Weltgestaltung. Dabei diirfen die natiirlichen Le-
bensaufgaben, die zur Verwirklichung des Menschseins gehdren, nicht
liibergangen werden, da sich in ihnen die christliche Reifung vollzieht.
Damit die Katechese fruchtbar werden kann, muf} sie sorgfiltig das Milieu
beriicksichtigen, in dem die Gldubigen leben und das sie selbst mitformen
sollen.

e) Der Glaube der Getauften ist vielfidltigen Gefdhrdungen und Krisen
ausgesetzt. Oft ist er vollig verschiittet. Dieser Situation mufl die Unter-
weisung Rechnung tragen. Fiir jene, die mit der christlichen Botschaft
noch nie innerlich konfrontiert worden sind, ist eine sorgfiltige Vorfeld-
katechese besonders notwendig.

f) Die Katechese ist bezogen auf die Verwirklichung der Kirche; sie hilft
dem einzelnen Christen, seine personliche Berufung innerhalb der Ge-
meinschaft der Gldubigen zu verstehen; denn jede Gabe ist zur Auf-
erbauung des Ganzen geschenkt (1 Kor 12, 7); (Vatikanisches Konzil, Kon-
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stitution {iber die Kirche, Kapitel 2). Die Katechese soll die Gldubigen mit
dem Mysterium Jesu Christi und mit dem Leben der Kirche so vertraut
machen, daB sie entsprechend ihren Voraussetzungen zu Jiingern Christi
und Mittrdgern des kirchlichen Lebens herangebildet werden.

2. Aufgaben der Katechese im einzelnen

a) Die Katechese hat die Aufgabe, zur bewuBten und tidtigen Mitfeier der
Liturgie zu befdhigen, das in der jeweiligen Festzeit begangene Heils-
ereignis glaubig mitzufeiern. Sie hat nicht nur die Aufgabe einer ersten
Hinfiihrung, sondern auch die der stufenweisen Weiterfiihrung.

b) Die Bibelkatechese hat die Heilige Schrift fiir das Verstdndnis und das
Leben der Gldubigen zu erschlieBen. In der Vielzahl der von ihr berichte-
ten Ereignisse und gezeichneten Gestalten macht sie die Geschichte Gottes
mit dem Menschen als Heilsgeschehen verstéindlich. Uber die unmittelbare

Bibelkatechese hinaus muf3 jede Unterweisung im Geiste der Schrift ge-
schehen.

¢) Die an der Glaubensformel orientierte und der Ordnung ihrer Aussage
entsprechende Darstellung der Glaubenswirklichkeit ist seit der altchrist-
lichen Taufkatechese eine wichtige Aufgabe der Glaubensunterweisung.
Diese Darstellung kann nur in organischer Verbindung mit der biblischen
Unterweisung geschehen. Das entspricht dem Bediirfnis des fragenden
Menschen und verhilft zum Verstédndnis und zur Bezeugung des Glaubens.

d) Das Leben aus dem Glauben ist das Ziel der Katechese. Darum mu8 sie
vom konkreten Leben ausgehen und zum Tun des Evangeliums anleiten,
um so die Getauften zur Erfiillung ihrer Aufgaben zu befdhigen.

Diesem Ziel dienen: die Gebetserziehung, die Weckung und Pflege des
Gewissens, die Ermutigung zur Freiheit, die Weckung und Férderung der
Initiative zur Teilnahme an der missionarischen Sendung der Kirche, die
den Dialog mit der Welt sucht, die Begegnung mit den verschiedenen Men-
schen und Menschengruppen in der heutigen pluralistischen Gesellschaft,
mit den Glaubensbriidern, eifrigen und abstédndigen, mit den Gliedern
nichtchristlicher Religionsgemeinschaften und mit den Ungldubigen guten
oder schlechten Willens. Der Christ ist zum Dienst an der Welt aufgerufen:
in Familie und Beruf, im kulturellen und politischen Leben.

IV. Triger und Orte der Katechese

1. Triger der Katechese ist zundchst die Gemeinschaft der Kirche, die sich
in der Pfarrgemeinde konkretisiert. Die ganze Gemeinde ist Kiinderin der
gottlichen Wahrheit, Tragerin des Gottesdienstes, der Bruderliebe und des
Apostolats. In der Gemeinde sollen die Erwachsenen und die Kinder das
als geglaubte und gelebte Wirklichkeit erfahren konnen, worin die Kate-
chese unterweist und einiibt.

2. Die Bischife sind die Hirten und Lehrer der Kirchen. An ihrem Auftrag
nehmen in verschiedener Weise Priester und Laien teil. Die Eltern sind die
ersten Katecheten ihrer Kinder. Mit der Taufe ihrer Kinder verpflichten
sie sich zu dieser Aufgabe,
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Ihnen helfen die von der Kirche berufenen Katecheten (Priester, Lehrer
und andere Laienkatecheten) sowie andere Glieder der Gemeinde (Jugend-
fiihrer, Mitarbeiter in Apostolatsgruppen und andere).

3. Die Kirche leistet Dienst der Glaubensunterweisung an den Kindern
und Jugendlichen weitgehend im Religionsunterricht der Schule. Sie weil3
sich zu diesem Unterricht aufgefordert durch die Schule selbst, deren Bil-
dungsauftrag fiir die katholischen Schiiler ohne eine von der Kirche ver-
antwortete christliche Unterweisung wesentlich unvollstindig bliebe, da
er einem Welt- und Lebensbild verpflichtet wire, dem das Wichtigste fehlt.
Die Kirche nimmt dankbar die besonderen organisatorischen und unter-
richtlichen Moglichkeiten der Schulkatechese wahr, die es ihr gestatten,
allen katholisch Getauften wahrend wichtiger Jahre ihres Lebens eine ge-
ordnete Glaubensunterweisung zuteil werden zu lassen. Fiir die Kinder
aus Familien, deren Leben nicht mehr vom Christentum geprigt ist, kann
der Religionsunterricht der Ort sein, an dem sie Gott und seinem Heils-
werk begegnen und aus dem Glauben leben lernen. Dies wird vor allem
dann geschehen, wenn in zeitgeméBer Katechese das Kind in all seinen
Schichten, entsprechend seinen altersgemiBen Moglichkeiten und Bediirf-
nissen, angesprochen und zu christlicher Lebensverwirklichung angeleitet
wird. Am stédrksten kann die Schulkatechese dort wirken, wo sie in einer
wahrhaft katholischen Schulgemeinschaft steht. Dort wird sie ergénzt
durch ein Milieu, das aus dem Glauben gestaltet ist und das von der Kate-
chese neue Impulse empféangt.

4. Andererseits ist die Schulkatechese nur ein Teil im Organismus der
gesamten Katechese und Seelsorge. Thre Grundlage ist die Unterweisung
des Kleinkindes in der Familie und im Kindergarten. Sie kann auch wih-
rend der Schulzeit nur dann voll wirksam werden, wenn Familie und
Pfarrei ihre Aufgaben christlichen Lebenszeugnisses erfiillen. Vor allem
sind hier der iiberzeugende Gottesdienst und regelmiBige, wenigstens
jahrlich stattfindende Einkehrtage vom Ende der Kindheit bis zum Ende
der Jugendzeit zu nennen, aber auch jugendliches Gemeinschaftsleben, die
Lektiire guter Zeitschriften und Biicher. Die Schulkatechese bedarf der
Weiterfiihrung in den Lebensjahren, die auf die Schulzeit folgen.

Die Arbeit des Katecheten kann das Versagen der Eltern nur in Aus-
nahmefillen ersetzen; normalerweise kann sie es nur lindern. Darum sind
die Anerkennung und die umsichtige Forderung dessen, was viele Eltern
fiir die Erziehung und Unterweisung ihrer Kinder leisten, in pastoraler
Sicht weitaus fruchtbarer als das Bestreben mancher Katecheten, das Ver-
sagen der Eltern ersetzen zu wollen. Dieses Bestreben wird allzu leicht
diktiert von iibergroBem MiBtrauen gegeniiber den Fidhigkeiten und der
Willigkeit der Eltern iiberhaupt. Auf lange Sicht wird konstruktive Arbeit
nur dann geleistet, wenn der Katechet sich bewuBt ist, daB er niemals
grundsitzlich auf die erzieherische und katechetische Wirksamkeit der
Familie verzichten kann. Doch ist der Katechet verpflichtet, die Eltern auf
ihre Verantwortung hinzuweisen und ihnen die notwendigen Hilfen fiir die
Erfiillung ihrer Aufgabe zu geben.

Die Schulkatechese wird ergédnzt durch Seelsorgsstunden fiir die Kinder,
durch Besinnungstage fiir die verschiedenen Altersstufen, durch Bibel-
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kreise fiir die Jugendlichen. Durch enge Zusammenarbeit sollen alle fiir
die Katechese Verantwortlichen zum Ausdruck bringen, daB ihre Arbeit
ein Gemeinschaftswerk ist. Fiir ihr Gelingen ist es von gréBter Wichtigkeit,
daB im schulischen Bereich, wie auch von Pfarrei und Diézese alles getan

wird, um die Voraussetzungen fiir eine moglichst enge Zusammenarbeit
zu schaffen.

5. Da erst der Erwachsene zu einer existentiellen Glaubensentscheidung
fahig ist (vgl. oben III, 1), hat er Anspruch auf theologische Weiterbildung.
Diese soll sich aller jener Bildungsformen bedienen, die in der allgemeinen
Erwachsenenbildung entwickelt wurden und sich dort bew#dhrt haben. Die
Veranstaltungen sollten grundsétzlich jedem offenstehen, ob er zur Kirche
gehort oder nicht. AuBSerdem sollen sie sich durch groBe Offenheit in Frage
und Antwort auszeichnen.

V. Gestaltungsprinzipien der Schulkatechese

Die Einordnung der Katechese in den gesamten Schulunterricht bedingt
und erméglicht besondere methodische Prinzipien und Formen der Gestal-
tung. Die Katechese ist von ihrem Inhalt und von ihrem Ziel her eigen-
stindig. Der Katechet kann die Forderungen der allgemeinen Dialektik nur
im Rahmen seiner spezifischen Aufgaben beurteilen und verwirklichen.

So ist vor allem vor einer einseitigen Ubernahme wertpddagogischer
Kategorien (,Werden der Personlichkeit“ und ,,Aneignung von Bildungs-
werten“) zu warnen, da die zugrundeliegende anthropozentrische Pad-
agogik dem Wesen der Katechese nicht gerecht wird, die im Dienste der
personalen Begegnung zwischen Gott und Mensch (in Mitteilung und Ant-
wort) steht. Es darf auch nicht erwartet werden, daf3 ein einziges formales
Unterrichstschema fiir alle Bereiche des katechetischen Handelns Giiltig-
keit hat. Die Unterrichtsformen sind nach der Eigenart der Unterrichts-
inhalte zu differenzieren.

Von den Grundséatzen der allgemeinen Didaktik haben die folgenden fiir
die Katechese besondere Bedeutung:

1. Die Integration der christlichen Unterweisung in die Schule, die Ge-
samtwirklichkeit der Erziehung und in das pastorale Wirken der Kirche.
Bildung besteht nicht in der Anhdufung beziehungsloser Einzelheiten, son-
dern in dem Vermogen, Erkenntnisse und Einsichten zu ordnen und so ein
Bild der Wirklichkeit zu gewinnen, das die Orientierung des eigenen Le-
bens im Ganzen der Welt ermoglicht. Darum darf die Katechese in der
Schule kein Ghettodasein fithren; der Katechet mufl sich um einen leben-
digen Kontakt mit der ilibrigen Unterrichtsarbeit bemiihen und gegebene
Chancen (Epochalunterricht) nutzen. Die im iibrigen Fachunterricht auf-
geworfenen und dessen Moglichkeiten iibersteigenden Fragen werden in
der Schulkatechese die Antwort vom christlichen Glauben her finden. In
der katholischen Bekenntnisschule hat die Katechese ihren Ort im Zen-
trum der gesamten Unterweisung. Das gilt insbesondere fiir den Kern-
unterricht in den EntlaBklassen. Die Schulkatechese hélt engste Verbin-
dung mit dem Leben der Gemeinde und der Gesamtkirche.

2. Sachlichkeit, als Orientierung des Unterrichts an der Wirklichkeit, be-
deutet fiir die Katechese die unbedingte Anerkennung der Eigenstruktur
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von Offenbarung und Glaube und deren zeitgemidBer Auspridgung. Die
Katechese wird also auch in dem Sinne sachlich sein miissen, daf3 sie die
historischen Gegebenheiten des Christentums und der Kirche, die literari-
sche Eigenart der biblischen Texte und die geschichtlichen Bedingtheiten
kirchlicher Lehraussagen anerkennt und nach Moglichkeit didaktisch
fruchtbar macht. Zur Sachlichkeit gehort auch, da8 die konkreten Lebens-
situationen der Schiiler ernstgenommen werden.

3. Die wesentliche Einheit und Ganzheit der gottlichen Heilsbotschaft und
der Glaubensantwort des Menschen verlangen die Ausrichtung der Kate-
chese auf Jesus Christus. Die einzelnen Glaubenswahrheiten und, die ver-
schiedenen biblischen Texte sind nicht in einem nivellierenden Nebenein-
ander und Nacheinander ,abzuhandeln®, sie miissen als Entfaltungen der
einen Grundwahrheit und der Kernbotschaft gewertet werden. Ebenso
soll die eine Heilswirklichkeit in den geschichtlich bedingten Erscheinungs-
formen der Kirche dargestellt und erfahrbar gemacht werden.

4. Es ist moglich, in der Katechese das Prinzip des Exemplarischen anzu-
wenden. Das bedeutet fiir die systematische Unterweisung die Beschrin-
kung auf die tragenden und existentiell bedeutsamen Lehraussagen der
Kirche — anstelle einer auf , Vollstindigkeit“ dringenden Stoffhidufung.
In der Bibelkatechese ist damit ernst zu machen, da in jeder Perikope
das Ganze der Botschaft angesprochen ist. Kirchengeschichte kann im
Volksschulalter am wirksamsten in der lebendigen Darstellung von Per-
sonen vermittelt werden, die reprasentativ fiir eine bestimmte Epoche und
fiir das Mysterium der Kirche in der Welt sind.

5. Die notwendige Anschaulichkeit ist in den einzelnen Bereichen der schu-
lischen Katechese in verschiedener Weise gegeben. Die Kirche findet in den
liturgischen Feiern und sakramentalen Handlungen, im caritativen Wir-
ken, in den christlichen Kunstwerken leibhaften Ausdruck. So ist eine
unmittelbare Anschauung fiir die Katechese gegeben. Anderer Art ist die
Anschaulichkeit der biblischen Geschichten, etwa der Evangelienerzdhlun-
gen. Sie gehort zur Struktur des Evangeliums und ermdéglicht die lebendige
Begegnung mit einer Wirklichkeit, die weder in der unmittelbaren Erfah-
rung gegeben, noch im begrifflichen Denken addquat zu erfassen ist. Eine
historisierende und psychologisierende Ausmalung zerstort die dem Text
eigene Anschaulichkeit.

6. Gott offenbart sich im menschlichen Wort. Darum soll sich zunéchst der
Katechet um ein offenes und bereites, verstidndiges Horen bemiihen, damit
er den ihm Anvertrauten helfen kann, ,Horer des Wortes“ zu werden. In
der Bibelkatechese ist besonders darauf zu achten, da8 die verschiedenen
Texte in ihrer Sprachgestalt ernstgenommen und auf die vom Hagio-
graphen beabsichtigte Aussage hin gehort werden (vgl. die Bibelenzyklika
,Divino afflante Spiritu“!). Wichtig ist auch die Einiibung in eine kind-
gemiBe Meditation, die im Dienste der ,inneren Anschauung“ steht.

7. Die Katechese hat grundsétzlich dialogische Struktur. Menschliche Bil-
dung ist wohl stets ein interpersonaler ProzeB, der fiir den Christen in der
Begegnung zwischen Gott und dem Menschen griindet. Das bedeutet einer-
seits, daB der Schiiler in seiner Individualitit, mit zunehmender Reife auch
in seiner Freiheit und Verantwortlichkeit (besonders im Hinblick auf die
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personliche Glaubensentscheidung) ernstgenommen werden muf}, und da
er mit seinen Fragen und Meinungen den Unterricht mittragen soll (indi-
vidualisierender Unterricht). Andererseits ist damit das Ziel der Katechese
ausgesagt: den jungen Christen mehr und mehr zum eigenen Dialog mit
Gott sowie zu echter Briiderlichkeit und zur Verwirklichung der christ-
lichen Néachstenliebe zu befdhigen. Dafiir ist das Vertrauen zwischen Kate-
chet und Schiiler von entscheidender Bedeutung. Nur so kann es bei den
Kleinen zur Teilnahme am Glauben des Erwachsenen (der ihnen einzig
moglichen Form des Glaubens) kommen, die behutsam in die personale
Glaubensentscheidung des Reifenden iibergefiihrt werden muf.

8. Die Anleitung zur stufenweisen Verwirklichung des Glaubens ist die
der Katechese eigene Form des allgemeinen didaktischen Prinzips der
Aktivitdt. Schon bei den Kleinen ist dem spontanen Ausdruck in der Ant-
wort auf das Gehorte moglichst viel Raum zu geben (im Malen, Singen,
Spielen). Nach und nach sind die Kinder in eine tidtige Teilnahme am
Leben und Handeln der Kirche (im Gottesdienst, im Apostolat und im
Bruderdienst) einzufiihren. Die Entwicklung des einzelnen zu religioser
Miindigkeit und Selbsténdigkeit ist zu fordern.

9. Anschauungsmittel und Arbeitshilfen konnen in der Katechese nur
untergeordnete Bedeutung haben. An sie sind strenge kiinstlerische und
katechetische MafBstédbe zu legen. Sachliche Information (z.B.: iiber die
Geschichte des Volkes Israel, die neutestamentliche Zeitgeschichte und die
Geschichte der Kirche) ist notwendig. Der Katechet wiirde jedoch seiner

Aufgabe nicht gerecht, wenn sich seine Katechese in bloBer sachlicher
Information erschopfte.

VI. Die religionspidagogischen Hauptaufgaben

Der Katechet muB3 vor allem die religionspddagogischen Hauptaufgaben
beachten, die ihm in der Katechese gestellt sind. Die wichtigsten sind: Die
Fiihrung zum lebendigen Glauben, zur Gottes- und N#chstenliebe; die
Anleitung zur Mitfeier der Liturgie, vor allem der Eucharistie, zum Gebet
und zur Meditation; die Gewissensbildung, verbunden mit der Erziehung
zur Umkehr und zum rechten Empfang des BuBsakramentes; die Aus-
einandersetzung mit dem Unglauben der Umwelt; die Anleitung zum
Glaubensgespriach, zum Apostolat und zur Mitverantwortung an der Welt-
mission; die Geschlechtserziehung.

Fiinf dieser Aufgaben, die oft vernachlédssigt werden, sollen hier aus-
fiihrlicher besprochen werden.

1. Die Gebetserziehung 3

Das Gebet ist immer Antwort auf die SelbsterschlieBung Gottes. Grund-
lage aller Gebetserziehung ist daher ein der Offenbarung entsprechendes
Gottesbild. Die Verkiindigung des Gotteswortees soll zur Anwort im Gebet
fiihren. Die Katechese muBl Ort der Verwirklichung im Gebet sein.

Fir die Gebetserziehung ist in der Katechese die Methode der ,ersten
fiinf Minuten“ besonders geeignet.

Mit Sorgfalt ist das spontane, freie Gebet zu pflegen. In ihm driicken sich
am unmittelbarsten lebendiger Glaube und Liebe aus. So wird das Gebet
als Gesprach mit Gott erfahren, in dem das Kind und der Jugendliche sich
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Gott 6ffnen und ihr Leben vor ihn tragen. Daneben sind geformte Gebete
unentbehrlich, vor allem solche, in denen der Gebetsschatz der Kirche dem
Betenden zu eigen wird. Als Formen des Betens in der Katechese bieten
sich folgende an: Das Beten kurzer Sédtze, die von den Kindern (besonders
den kleineren Kindern) gefunden wurden; freies Vorbeten einzelner Kin-
der oder des Katecheten, Vorbeten oder gemeinsames Sprechen geformter
Gebete; stilles Beten nach Vorbesprechung des Inhalts (vor allem bei Ju-
gendlichen); schriftliches Gestalten von Gebeten; Singen von Kirchenlie-
dern und liturgischen Gesdngen, auch verbunden mit Instrumentalmusik
(Orffsches Instrumentarium). Zu empfehlen sind litaneiartige Gebete und
Gesidnge, die von der Klasse erarbeitet oder vom Katecheten gestaltet wer-
den. Das Gebet des Reifenden kann dadurch befruchtet werden, da8 be-
kannte Gebete und Lieder kritisch gepriift und neugefaB3it werden. Das
Gebet in der Katechese ist wichtiger als die Gebete zur Einleitung und
zum AbschluB.

Inhalt und Form des Morgen- (Tisch-) und Abendgebetes sowie die M6g-
lichkeiten des Betens den Tag iiber, vor allem des personlichen freien
Betens, miissen auf allen Stufen neu besprochen werden. Der Katechet
mufB die Kinder und Jugendlichen anleiten, im Gebet treu zu sein.

Bis zum 11. Lebensjahr sollen die Kinder den wesentlichen Gebetsschatz
auswendig gelernt haben. Neben den bekannten Gebeten( dem Vaterunser,
dem Ave Maria, guten Morgen- (Tisch-) und Abendgebeten) gehoren dazu
wertvolle geistliche Prosatexte, Psalmverse, Strophen von Kirchenliedern.
Spiatere Erweiterungen sind wichtig, werden aber oftmals nicht mehr in
gleicher Weise behalten.

2. Anleitung zum Leben mit der Kirche

Der Katechet deutet die Kirche als das Volk Gottes. Er hilft den Her-
anwachsenden, sich als Glieder dieses Volkes zu verstehen und in diesem
Volk zu leben. Die Gemeinschaft des Volkes Gottes wird am tiefsten in der
Feier der Liturgie erfahren. Der Katechet ist Vertreter der Gemeinde, in
deren Glauben, Gottesdienst, Gemeinschaftsleben und Apostolat er die
Heranwachsenden einfiihren und einiiben soll.

Die Katechese soll das Gemeinschafts- und Kirchenbewuftsein wecken
und vertiefen. Sie schldgt die Briicken zum Leben der Kirche in Pfarrei,
Ditozese und Welt. In der Mitgestaltung der Gottesdienste, in Taten der
Nichstenliebe und der Missionshilfe, im Gebet fiir die Anliegen der Kirche
leisten die jungen Christen ihren Dienst an der Gemeinschaft. So erfahren
sie die Kirche auch als den ,heiligen Weinstock“, als den ,,geheimnisvollen
Leib Christi“, in dem sie Zugang haben zum ,unergriindlichen Reichtum
Christi“. Die Mitsorge fiir das Leben der Kirche wird sich auch in der
Nennung der geistlichen Berufungen ausdriicken, die den Kindern als reale
Moglichkeiten vor Augen zu stellen sind.

3. Die Auseinandersetzung mit dem Unglauben der Umwelt

In den meisten Schulklassen miissen wir mit Schiilern rechnen, die Er-
fahrungen mit Ungldubigen gemacht haben und solchen, die der Kirche
gleichgiiltig gegeniiberstehen oder sie ablehnen. Nicht selten sind das die
eigenen Eltern. Das bringt viele Schiiler in Zwiespalt und Gewissenskon-
flikte. Das in der Katechese Gesagte ist scheinbar unglaubwiirdig, die For-
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derung wird als unverbindlich angesehen, da sie keine Konsequenzen fiir
das Leben zu haben scheint. Solche Gewissenskonflikte sind bei den Ju-
gendlichen der letzten Schuljahre besonders groB.

Daraus erwichst dem Katecheten eine zweifache Aufgabe: Er muf3 den
Unglauben so besprechen, da3 die Schiiler den nicht Glaubenden verstehen
koénnen (a); er muB3 den Glauben mit den Erfahrungen des Lebens und der
Wirklichkeit eng verbinden, um die Schiiler zu eigener Glaubensentschei-
dung zu fiihren (b).

a) Der Unglaube ist nicht (nur) als Bosheit darzustellen. Glaube erwichst
aus dem Zeugnis der Glaubenden in Wort und Liebestat. Wo dieses Zeug-
nis fehlt, kann keine Glaubensiiberzeugung entstehen. So muf3 in der Kate-
chese ehrlich gesagt werden, da der Unglaube oft die Antwort auf das
Versagen der Christen, vor allem in der Liebe, ist. Jugendliche kénnen
schon begreifen, dal Not und schweres Leid manche Menschen zum Un-
glauben gefiihrt haben. Der Katechet mufB3 sorgfiltig das Entstehen einer
Kluft zwischen dem Kind und seinen ungldubigen Eltern vermeiden. Er
darf jedoch nicht verschweigen, daB der Unglaube oft die Folge von Nach-
lassigkeit und Gleichgiiltigkeit gegeniiber Gott und Selbsttduschung ist.

b) Der Katechet stellt den Glauben nicht als ein vom Leben abgeschlosse-
nes System dar. Er deutet den Kindern und Jugendlichen ihre Lebens-
erfahrungen im Lichte des Glaubens und fiihrt sie behutsam zur Einsicht,
daB der Glaube eine Antwort auf die Fragen des Daseins zu geben vermag.
Glaube wird auch als das Leben der Christen in der Gemeinschaft des
Gottesvolkes verstanden. So erscheint er nicht als ablésbarer Uberbau
unseres Lebens, sondern als eine in unserer Erfahrung verwurzelte Wirk-
lichkeit.

Das christliche Tun hat fiir den Glauben der Heranwachsenden groBle
Bedeutung, vorausgesetzt, daB solches Tun als Ausdruck des Glaubens
wenigstens in der Pfarrgemeinde erlebt wird.

Die Begegnung mit gldubigen Menschen kann den Glauben wecken und
vertiefen. Uberzeugend wirken auch Institutionen, in denen die Sorge der
Kirche fiir die Notleidenden, die Kranken, die Armen Ausdruck gefunden
hat.

Dem Katechet muf3 dabei bewuBt bleiben, daB der Glaube unverfiigbar ist.
Er kann nur Wege bereiten. Seine eigene Gldubigkeit, die immer neu er-
rungen werden muB, ist von besonderer Bedeutung.

4. Die Gewissensbildung

Unentbehrliche Grundlage fiir die Bildung miindiger, verantwortlicher
Laien ist eine entsprechende Gewissensbildung in Kindheit und Jugend.
Nicht umzduntes Bravsein darf das Ziel sein, sondern verantwortliches
Gutsein, das aus der Gottesliebe lebt. Darum darf die Gewissensbildung
nicht primi#r Grenzen ziehen und Gebote einprigen, sondern mufl aus
Verengungen herausfithren und die GroBe der Verpflichtung zeigen, wie
sie sich ergibt aus dem Wort des Evangeliums, dem Vorbild Jesu Christi,
dem Leben aus den Wirklichkeiten des Glaubens, aus der Schopfungsord-
nung, der Situation, der Verantwortung fiir den Menschen, der uns be-
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gegnet, und fiir die Dinge, die uns anvertraut sind. Sie darf nicht nur zur
Unterlassung des Bosen erziehen, sondern zum Wagnis des Guten. Sie darf
nicht nur Pflichten aufzeigen, sondern muB das innere Auge 6ffnen fiir das
Gute und seine Moglichkeiten, die Freude wecken am Willen Gottes, der
fiir Jesus ,,Speise“ war (Joh 4, 34); die Lust, das Gute in die Welt zu tragen.
Das Gewissen wird dadurch geweckt, daB man stets an das eigene Gewis-
sensurteil appelliert, seine verborgenen Urteile bewuit macht, ihm im
Rahmen Entscheidungsmoglichkeiten gibt und es in seinen guten Entschei-
dungen bestédtigt und anerkennt.

Es ist wichtiger fiir die Gewissensbildung, die Liebe zu Gott und die
Freude und den Geschmack am Guten zu wecken, als kasuistische Fille zu
besprechen. Es ist wichtiger, die richtige Losung suchen zu lassen, als nach
dem eben noch Erlaubten und nach den Grenzen zu fragen, hinter denen
die Siinde beginnt. Wichtiger ist es, die Haltung zu pflegen, als die duBere
Verfehlung zu besprechen.

Eine Gewissensbildung, die nur im Rahmen der Beichterziehung ge-
schieht, kann niemals geniigen. Ihr Schwerpunkt mufl in der Besprechung
der rechten Verwirklichung des Lebens liegen.

Wenn die natiirlichen Tugenden gepflegt werden, die Néchstenliebe ge-
weckt und das Gewissen tief in Glaube und Liebe verwurzelt wird, erhilt
es jene schopferische Freiheit, die sich — getragen von der Gemeinschaft
des Gottesvolkes — darum bemiiht, das Leben recht zu gestalten und das
anvertraute Stiick Welt im Sinne Gottes zu verwalten.

5. Geschlechtserziehung

Es gehort zur Verantwortung des Katecheten, dafiir zu sorgen, daB die
Kinder rechtzeitig in Zusammenarbeit von Elternhaus, Schule und Kirche:
Kenntnis von den geschlechtlichen Lebensvorgingen erhalten. Dabei miis-
sen die physiologischen Vorgénge der personalen Sphére integriert werden,
so daf3 der Sinn des Geschlechtlichen aufleuchtet.

Auch in der Geschlechtserziehung soll nicht allein Wissen vermittelt
werden; der Heranwachsende soll vielmehr zu einer positiven, verantwort-
lichen Haltung gegeniiber dem Geschlechtlichen gefithrt werden. Er soll
Mutterschaft und Vaterschaft, die eigene und fremde Geschlechtlichkeit in
ihrer inneren Ordnung erkennen und bejahen und sie als Ausdruck gott-
lichen Willens anerkennen. Grundlage dafiir ist eine gesunde Gesamt-
erziehung.

Zur Erfiillung dieser Aufgabe sind Elternabende notwendig, in denen die
Eltern durch entsprechend vorgebildete Gespréchsleiter die notigen Hilfen
fiir den richtigen Umgang mit den Kindern und fiir die Geschlechtsunter-
weisung und -erziehung erhalten. Grundlegend sind die Erfahrungen des
Kindes in den ersten Lebensjahren. Im Innenbereich der Familie nimmt
das Kind die Unterschiede der Geschlechter wahr und kann so in eine
unbefangene und zugleich dem Intimbereich des Geschlechtlichen entspre-
chende Haltung hineinwachsen.

Wéhrend der Schulzeit sollten zumal die Eltern der Kinder des 5. und
7. Schuljahres eingeladen werden, um die jeweils notwendigen Hilfen fiir
die Geschlechtserziehung zu erhalten. Vielen Eltern werden auch Schriften,
die sie den Kindern zu lesen geben kénnen, eine wertvolle Hilfe sein.
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Im Rahmen des Schulunterrichts ergeben sich viele Moglichkeiten, un-
befangen {iber die geschlechtlichen Wirklichkeiten zu sprechen (im
Deutsch- und Geschichtsunterricht, im Naturkundeunterricht, in der Lei-
beserziehung und im Religionsunterricht). Die Katechese sollte nicht von
Gebot und Verbot ausgehen, sondern von Gottes Schopfungsordnung. Das
Geschlechtliche darf nicht als etwas erscheinen, was unerlaubt ist oder
nicht da sein sollte. Eine falsch orientierte Katechese schafft gehemmte
Kinder und leistet andererseits der Hemmungslosigkeit Vorschub. Der
Katechet wird seiner Aufgabe nur gerecht, wenn er zu christlicher Freiheit,
Verantwortung und Liebe fiihrt. Er mu3 bedenken, dal es zur mensch-
lichen Reifung gehort, die eigene Geschlechtlichkeit wie die des anderen
nicht zu verdréngen, sondern sie in die Ordnung des Daseins aufzunehmen,
sie zu bewéiltigen und der Ganzheit der eigenen Person zu integrieren.

6. Zusammenarbeit mit den Eltern

Zum notwendigen Aufgabenbereich des Katecheten gehort es auch, die
Eltern in die mit der Glaubensunterweisung zusammenhéngenden Fragen
einzufithren. Zu diesem Zweck soll der Katechet das personliche Gespréach
mit den Eltern suchen. Dariiber hinaus empfehlen sich in lockerer Reihen-
folge abgehaltene Elternabende.

In den nachfolgende Pldnen sind fiir die einzelnen Schuljahre folgende
Elternabende vorgesehen:

5. Schuljahr: Geschlechtliche Unterweisung (Vaterschaft)

6. Schuljahr: Gebetserziehung (freies Gebet, Gebet in der Familie),
Gewissensbildung (personliches Beichten)

7. Schuljahr: Der junge Mensch in der Entwicklung und Reife (Autoritats-
krise, Massenmedien, Umgang mit dem Eigentum, ge-
schlechtliche Reife)

8. Schuljahr: Hilfen zur Selbstwerdung des jungen Menschen (Hinweise
fiir das rechte Verhalten der Eltern in der Pubertédtskrise
ihrer Kinder)

9. Schuljahr: Bewé&hrung des jungen Menschen im Beruf (sittliche Hal-
tung, Leben im Glauben), Verhdltnis der Geschlechter, Er-
ziehung zur Freiheit

Lehrpline fiir das fiinfte bis neunte Schuljahr

Die folgenden Lehrpline sind so angelegt, daB sie den verschiedenen
Unterrichtsverhdltnissen angepa3t werden konnen. Die im Kleindruck an-
gegebenen Perikopen und Lehrstiicke sowie die Anregungen fiir die Ein-
iibung in den Gottesdienst und das christliche Leben sind als Angebot zu
verstehen, aus dem der Katechet auswihlen kann. Die Uberschriften der
einzelnen Stoffgruppen geben die Leitlinie fiir den Unterricht und damit
zugleich fir die richtige Auswahl. Fir das 9. Schuljahr wird auf die Ein-
leitung Seite 61 verwiesen.
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Der Liedteil, der fiir die Erzdizese Freiburg und die Di6zese Rottenburg
je eigen ist, ist am SchluBl beigefiigt.
Folgende Abkiirzungen werden verwendet:

GUH = Gott unser Heil. Auswahlbibel (Karl F. Kridmer)
RG = Reich Gottes. Auswahlbibel fiir katholische Schiiler
Lst = Lehrstiick des Katholischen Katechismus

5. bis 9. Schuljahr

1. Die Erziehungsarbeit im Dienste der menschlichen Bildung, die in den
ersten Jahren der Volksschulzeit grundgelegt wurde, wird im 5.—9. (10.)
Schuljahr kontinuierlich weitergefiihrt; das Bildungsgut wird vertieft und
erweitert. Der Unterricht wird mehr und mehr in Fachunterricht und
fiacheriibergreifenden Kern- und Kursunterricht gegliedert. Der Blick der
Schiiler wird geweitet: sie lernen fremde Liénder und Vélker kennen und
erfahren die Dimensionen der Geschichte. Gleichzeitig sucht der Unter-
richt den Anforderungen der industriellen Gesellschaft und des wirtschaft-
lichen, sozialen und politischen Lebens gerecht zu werden, so daB ein
GroBteil der Schiiler nach dem 9. Schuljahr mit ausreichendem Wissen und
Konnen, zugleich nach Moglichkeit charakterlich gefestigt, ins Berufsleben
und in die Welt der Erwachsenen eintreten kann.

Dementsprechend wird die Katechese eindringlicher den Inhalt der Heils-
botschaft entfalten, verdeutlichen und vertiefen und sich dabei mehr und
mehr — besonders im 9. Schuljahr — auf Themen konzentrieren, deren
Behandlung von den Schiilern als Hilfe fiir ihr Leben empfunden wird.

Die seelisch-geistigen Voraussetzungen der Schiiler kommen einem solchen
Bemiihen entgegen. Dabei bedeutet allerdings der Eintritt in die Reifezeit
einen wichtigen Einschnitt.

2. Im 5. und 6. Schuljahr erreicht das Kind meist einen gewissen Héhe-
punkt seiner Entwicklung. Die Schiiler zeigen einen betonten, zunehmend
kritischen Realismus. Sie werden fihig, Zusammenhénge zu erfassen. Noch
vorhandene Reste einer primitiv-religiosen Haltung konnen angesicht der
erfahrenen Realitdten mit entsprechender Hilfe iiberwunden werden. Das
Versténdnis fiir biblische Texte wichst; eine mehr reflektierende Haltung
legt zugleich eine denkende Durchdringung des Glaubensgutes nahe. Die
Normen sittlichen Verhaltens werden zwar nicht mehr widerspruchslos
hingenommen, doch iiben Autoritit und Vorschrift noch einen im Grunde
unbezweifelten EinfluB aus. Da die Schiiler in dieser Phase der ,spiten
Kindheit“ besonders intensiv zu lernen vermoégen, kann hier ein spéteres
umfassendes Glaubenswissen grundgelegt werden.

3. Im 7. Schuljahr 16st die Pubertit eine Krise in der Entwicklung aus. Das
Weltbild des Schiilers wandelt sich; die iiberkommenen Autoritidten ver-
lieren an Bedeutung, neue Ideal- und Richtbilder tauchen auf. Ein noch
ungeklirtes SelbstbewuBtsein verbindet sich mit erstarkender Denkfihig-
keit und Kritiklust. Sexuelle Triebimpulse beunruhigen den Heranwach-
senden tief. Der Glaube macht eine tiefgreifende Wandlung durch; oft wird
er erschiittert, vor allem, wenn der Schiiler in seiner Umwelt einer Sub-
stanzlosigkeit im Religiosen oder dem Unglauben begegnet. Konflikte ent-
stehen auch durch die Diskrepanz von beschleunigter kérperlicher Ent-
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wicklung und der verzogerten sittlichen Reife. “Trotz diesen negativen
Tendenzen sind aber gerade in den obersten Klassen der Volksschule die
positiven Ansitze nicht zu iibersehen. GroBe Vorbilder gewinnen Leucht-
kraft; manchmal gewinnt der Reifende ein personliches Verhiltnis zu Gott;
in der Gemeinschaft kleiner Gruppen dréngt christliches Leben zur Gestalt.
Der Konflikt zwischen Wissen und Glauben — oft mit Betonung vorge-
tragen — kann zu einem vertieften Verstdndnis des Glaubens fiihren.
Schwierigkeiten im sittlichen Leben erfordern die verstehende und kla-
rende Hilfe des Erziehers und des Katecheten. Geduld und Vertrauen der
Erzieher sind hier notwendig. Sie diirfen sich durch oft iiberscharfe Kritik
nicht personlich verletzt fithlen.

4. Trotz allen inhaltlichen Differenzierungen darf sich die Katechese nicht
in Teilfragen verlieren. Der Katechet muBl, dem Lehrplan folgend, die
Einheit aller Katechesen sichtbar machen, die dem Verkiindigungsgut ent-
spricht und den UnterrichtsprozeB lebendig zu erhalten vermag. Die Uber-
schriften der einzelnen Stoffgruppen, wie auch die Einleitungen zu den
einzelnen Schuljahren machen die Schwerpunkte deutlich. Es ist Sache des
Katecheten, innerhalb der Stoffgruppe je nach der unterrichtlichen Situa-
tion auszuwidhlen und besondere Akzente zu setzen. Der Katechet wird
vor allem in den letzten Jahren der Schule oft von der Situation und den
Fragen der jungen Menschen ausgehen; die unter der Rubrik ,,Gottesdienst
und christliches Leben“ gegebenen Anregungen konnen hier oft als Ein-
stieg dienen. Dem Unterrichtsgesprach kommt in diesen Jahren besondere
Bedeutung zu.

5. Der folgende Lehrplan setzt voraus, da die Kinder die Schulbibel, den
Katechismus, das Gebet- und Gesangbuch, spéter auch das MeBbuch und
das Neue Testament benutzen.

Bibel und Katechismus sind im Plan aneinander so zugeordnet, da Grup-
pen von Perikopen und Lehrstiicken aufeinander folgen*). Durch diese
Zuordnung wird die methodische und inhaltliche Eigenstédndigkeit vor
allem der Bibelkatechese gewihrleistet. Das hindert nicht, daB hier und da
eine einzelne Perikope mit einem entsprechenden Lehrstiick verbunden
wird. Fiir den Fall, daB der Unterricht noch geteilt ist, stellt der Lehrplan
jedem der beiden Katecheten einen vollen Jahresstoff zur Verfiigung. Eine
verstindnisvolle Zusammenarbeit ist in diesem Falle notwendig.

Wie schon die duBere Anordnung des Lehrplanes zeigt, kommt der HI.
Schrift die Fiihrung zu. Damit wird gewéhrleistet, dal das Kerygma immer
im Vordergrund steht und die besondere Thematik des Katechismus im
Lichte der Frohbotschaft gesehen wird. Nicht nur im Hinblick auf das
Kirchenjahr, sondern auch aus theologischen und pédagogischen Erwégun-
gen sind fiir jedes Jahr Teile des Alten und Neuen Testaments vorgesehen.
Auf diese Weise kommt das zentrale Heilsgeschehen jedes Jahr in den
Blick. Die Auswahl der Perikopen ist nach Moglichkeit dem Alter der Kin-

*) Aus religionspiddagogischen und schulorganisatorischen Griinden und den sich
daraus ergebenden seelsorglichen Uberlegungen ist dringend zu empfehlen, daB
nur ein Katechet, Priester oder Laie in einer Klasse oder Abteilung den Reli-
gionsunterricht iibernimmt. Auf keinen Fall darf sich jedoch der Priester aus der
Schule zuriickziehen; er soll vielmehr durch Konzentration seiner Arbeit um so
mehr seelsorglich wirksam werden.
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der angepal3t. Im 5. und 6. Schuljahr werden vor allem biblische Ereignisse,
vom 6. Schuljahr an auch Reden und Gleichnisse des Herrn sowie Texte
aus den paulinischen und johanneischen Schriften behandelt. Letztere sind
zum groBten Teil dem 8. Schuljahr zugeordnet, ebenso auch Teile der Berg-
predigt.

Der Katechismus-Unterweisung kommt in der neuen Stoffanordnung die
Funktion der Zusammenfassung, Vertiefung und Ergdnzung zu. Das be-
deutet jedoch nicht, daB sie nur die Aufgabe hitte, das in der biblischen
Unterweisung Verkiindete in abstrakte Begriffe zu fassen. Auch die Kate-
chismus-Unterweisung steht im Dienste des Kerygmas, das der Katechis-
mus in schlichter, kindgeméBer Weise aussagt. Auch hier stehen die Wege
Gottes, das Leben, das Sterben und die Verherrlichung des Herrn, das
Leben der Kirche und ihrer Glieder im Vordergrund der Betrachtung. So
setzt der Katechismus die biblische Aussage voraus. Theologische Deutung
und vor allem begriffliche Formulierung sind nur soweit zu geben, wie es
dem Verstidndnis der Kinder entspricht. Durch die Mitwirkung der Familie
wird die Katechese wesentlich an Fruchtbarkeit gewinnen. Hilfe und An-
regung dazu bietet der Familienkatechismus.

Jede lebendige Bibel- und Katechismuskatechese fithrt ihrem Wesen nach
zur Verwirklichung im Gebet, im Gottesdienst und im Leben. Eine plan-
méBige, sich iiber lingere Zeit erstreckende, praktische Einfiihrung in die
aktive Teilnahme am Gottesdienst der Kirche und in die christliche
Lebensfiihrung muB hinzukommen. Auf diese Aufgabe beziehen sich die
dritte und vierte Spalte: Gottesdienst und christliches Leben. Wichtig sind
vor allem Bestdndigkeit und Beharrlichkeit der Arbeit. Geistiges Leben
wird von kleinen, immer neuen Anregungen gendhrt. Ist der Unterricht
noch geteilt, erfolgt die praktische Einfiihrung in den Gottesdienst und in
das christliche Leben in der Regel im Rahmen des Katechismusunterrichts
oder der pfarrlichen Katechese.

Eine zusammenhidngende Darstellung der Kirchengeschichte vom 5. bis
8. Schuljahr ist im Plan nicht vorgesehen. Im 5.—7. Schuljahr ist bei ge-
gebenem AnlaB von groBen Gestalten der Kirche, von den Heiligen der
Heimat, den Patronen der Didzese und der Pfarrei zu sprechen. Beim
Besuch von Kirchen und kirchlichen Stidtten konnen Ereignisse der Kir-
chengeschichte zur Sprache kommen.

Im 8. und 9. Schuljahr werden dariiber hinaus einzelne Themen der
kirchlichen Gegenwartskunde von der Kirchengeschichte her beleuchtet.
Auf diese Weise werdenr wichtige Gestalten und Ereignisse der Kirchen-
geschichte behandelt.

Wenn es das Interesse der Schiiler nahelegt, kann im 9. Schuljahr ein
zusammenhingender Uberblick iiber die Kirchengeschichte gegeben wer-
den (vgl. Plan fiir das 9. Schuljahr B VI).

6. Die Themen zum 9. Schuljahr benennen keinen Jahresstoff. Sie um-
fassen die fiir diese Altersstufe bedeutsamen Fragen. Wo ein 10. Schuljahr
eingefiihrt ist, ist es Sache des Katecheten, die Themen auf die beiden
Schuljahre zu verteilen.

7. Trotz seiner groBen Vorteile begrenzt das Schulmilieu mit seinem
Pflicht- und Zwangscharakter oft die Wirkung der Katechese. Sie sollte
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daher durch religiose Gemeinschaftstage erganzt werden. Das Neuheits-
erlebnis des gewihlten Ortes, die gelebte Gemeinschaft, die Freiheit, der
menschliche Kontakt mit dem Katecheten, das Erlebnis natiirlicher Werte
und Freuden sind geeignet, die Abwehrhaltungen abfallen zu lassen und
das Innere aufzuschlieBen. Die liturgische Gemeinschaft wird oft in be-
sonderer Weise erfahren.

Das Erlebnis solcher Tage kann fiir lange Zeit die Situation der Katechese
verdndern und die gesamte schulische Arbeit befruchten. Die Tage sind
moglichst nach Geschlechtern getrennt durchzufiihren und sollen dem je-
weiligen Alter gemidf3 gestaltet werden. Sie sollen mit der Klasse sorg-
féltig vorbereitet werden.

Stoffplan

Die folgende Stoffzusammenstellung ist nur ein Stoffplan. Die inhalt-
liche Zuordnung der Stoffe in den Abschnitten Bibel — Katechismus —
Gottesdienst — Christliches Leben ist dargestellt in dem ,Rahmenplan fiir
die Glaubensunterweisung®, herausgegeben von den katholischen Bischofen
Deutschlands, der jedem Religionslehrer von der Erzdiézese Freiburg und
der Diozese Rottenburg zugestellt wird. Diese Darstellung ist dem Stoff-
verteilungsplan des Religionslehrers zugrunde zu legen.

Fiinftes Schuljahr

Der Unterricht im 5. Schuljahr weist zunédchst auf das Ziel des christ-
lichen Lebens hin, das im Bild des himmlischen Hochzeitsmahles anschau-
lich wird. ) ;

In den darauf folgenden Perikopen aus dem Alten Testament wird deut-
lich, wie Gott die Stammuviter beruft, sie zu Tragern der VerheiBung macht
und durch Moses mit dem Volk Israel seinen Bund schlieBt. Dabei ist den
sehr realistisch denkenden Kindern zu zeigen, wie das Volk Israel in den
Ereignissen seiner Geschichte dem lebendigen Gott begegnet.

Damit ist die Grundlage gegeben fiir ein erstes Begreifen der ,Wege
Gottes“ mit den Menschen. Die Katechismus-Unterweisung will nicht die
Eigenschaften Gottes darstellen, sondern sein Verhalten zu den Menschen.
Unter Einbeziehung neutestamentlicher Aussagen ist den Schiilern zu zei-
gen, wie Gott mit dem Menschen umgeht. So lernen sie, seine Fiihrung zu
verstehen und sich ihr anheimzugeben.

In engem Zusammenhang damit ist eine systematische Fiihrung zum
Beten vorgesehen, die nach Moglichkeit in den ersten fiinf Minuten der
Stunde erfolgt.

Fiir die meisten Kinder dieser Altersstufe bedeutet Gott eine Realitét.
Sie beginnen sich von kindlich-anthropomorphen Gottesvorstellungen zu
16sen. Ihre realistischen, bohrenden Fragen zeigen, daB dabei ihr Wissen
dem inneren Vollzug vorauseilt.

In der Advents- und Weihnachtszeit werden die Perikopen der Mensch-
werdung und die Lehrstiicke iiber sie behandelt. Bei der dann folgenden
Darstellung des offentlichen Lebens und Wirkens sollte auch die geo-
graphische und kulturelle Umwelt Jesu einbezogen werden.

In der Passions- und Osterzeit sind das Leiden und die Auferstehung
des Herrn, seine Himmelfahrt und die Sendung des Heiligen Geistes zu
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behandeln. Den Lehrstiicken des Katechismus fallt dabei die Aufgabe zu,
eine erste, vom Vorgang ausgehende und im bildhaften Ausdruck blei-
bende Deutung des Geschehens zu geben. Die Riickschau auf das Er-
16sungswerk 148t zugleich das Geheimnis der heiligsten Dreifaltigkeit in
den Blick kommen.

Die Gebetserziehung wird in der Fastenzeit und in der nachdosterlichen
Zeit fortgefiihrt; die Gewissensbildung wird vertieft.

Die Liturgie des Kirchenjahres wird von den Kindern in ihrer Weise
vollzogen. Bei der Vorbereitung auf die Karwoche wird der Feier des
Palmsonntages besondere Aufmerksamkeit geschenkt. Zu den ‘einzelnen
Festen und Festzeiten werden Lieder eingeiibt.

5. Schuljahr
Schuljahrsbeginn bis zum Advent

Bibel:

Gott beruft Abraham, Isaak und Jakob zu Vitern des Gottesvolkes und
macht sie zu Trégern seiner VerheiBung

GUH 9—15, 1721, 27

RG 12—21, 23—28, 35 (ohne die volle Josefsgeschichte)

Gott fiihrt die Kinder Israels aus Agypten und schlieBt durch Moses mit
ihnen den Bund

GUH 28—35, 36—54

RG 37—45, 46—56

Katechismus:

Gott ruft uns alle in sein Reich

Lst (1,2) 3

Gottes Wege mit uns Menschen

Gott spricht zu uns und fiihrt uns. Er 148t uns seine Ndhe erfahren.

Lst 46,7, 9—14

Gottesdienst:

Ein Tauflied

Maria Geburt (8. September)

Die duBlere Haltung beim Gottesdienst: Stehen, Knien, Sitzen, Héndefalten
Kirchweihfest: unsere Pfarrkirche

Ein Loblied

Ein Christuslied

Die Akklamationen der Messe

Brauchtum zum Allerheiligenfest

Ein Lied zu den Heiligen

Engel und Menschen im gemeinsamen Gotteslob: ,Heilig, heilig, heilig!“

Christliches Leben:

Ich bin ein getaufter Christ: Kreuzzeichen, Weihwasser (Asperges)
Wir beten um das Kommen des Reiches Gottes

Die duBlere Haltung beim Beten

Wo kann man beten?
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Die Sammlung vor dem Gebet !

Anleitung zum privaten Besuch der Kirche

Ubung des freien Gebetes: mit Gott liber das tigliche Leben sprechen;
das freie Gebet am Morgen und am Abend

(Wiederholung der auswendig gelernten Gebete, siche auch Ditzesangebet-
buch und Gebetsanhang des Katechismus)

StoBgebete — Wiederholungsgebete

Advents- und Weihnachtszeit

Bibel:

Gott kiindet den verheienen Messias an. Jesus wird in Bethlehem ge-
boren. Er ist der Retter der Welt

GUH 184—188

RG 158—162

Katechismus:

Der Sohn Gottes wird Mensch, geboren aus Maria, der Jungfrau
Lst 27/28

Gottesdienst:

Adventsbrauchtum

Unbefleckte Empféngnis Mariens (8. Dezember)
Ein Weihnachtslied {

Das , Ehre sei Gott“ als Hymnus der Gemeinde

Christliches Leben:
Advent und Mission

Januar bis Ostern

Bibel:

Der Téufer sagt das Gericht Gottes an und weist auf den hin, der kommt
GUH 191—193, 292

RG 168—171

Jesus verkiindet wie einer der Macht hat:

Nahe gekommen ist das Reich Gottes!

Die Wunder als ,,Zeichen“ der kommenden Gottesherrschaft

GUH 194, 294, 196—201, 213—217, 227—229, 231, 226—237,264, 271—272
RG 173—175, 179—180, 192—198, 199—205

Der Menschensohn ist bestimmt, in Menschenhénde iiberliefert zu werden
GUH 250, 243, 269, 274, 295, 313—314

RG 191, 238, 244, 246—249

Vater, nicht mein, sondern dein Wille geschehe!

GUH 316, 323—334

RG 257, 266—280
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Katechismus:

Jesus Christus ist der Bote des Vaters; in ihm wird die Liebe Gottes unter
uns offenbar. Er, der eingeborene Sohn, hat uns Kunde gebracht

Lst 22—26

Die Seinen nahmen ihn nicht auf

Jesus Christus hat fiir uns den Kreuzestod auf sich genommen

Lst 29

Lst 30, 31, (32)

Gottesdienst:

Der freudenreiche Rosenkranz

,Lamm Gottes“; Ein Bekenntnis der Gemeinde zum erhdhten Erloser
Lichtmef3: Die Symbolik der Kerze

Aschermittwoch (Das Aschenkreuz unsere ,BuSweihe*)
Fastenvorsatz und Fastenopfer

Ubung im Nacherziihlen des Sonntagsevangeliums
Ubung im Formulieren von Fiirbitten

Ein Fastenlied

Der schmerzhafte Rosenkranz

Ein Passionslied

Fest des heiligen Josef (19. Méarz)

Maria Verkiindigung (25. Marz)

Besprechung und Vorbereitung der Palmsonntagsfeier
Uberblick iiber die Karliturgie

Hinweis auf die Osternacht

Christliches Leben:

Ubung des Dankes und des Gotteslobes

Einfithrung in den Aufbau und den Gebrauch des Gebetbuches
(Didzesangebetbuch, MeBbuch)

Christusgebete

Christus ist unser Meister

Wie kann ich sein Jiinger sein? (ankniipfend an konkrete Anlédsse im Leben)
Bereitschaft zur hochherzigen Erfiilllung des Willen Gottes:

Ubungen und Gebete

Elternabend tiber geschlechtliche Unterweisung: Die Vaterschaft

Die Gewissenserforschung iliber die Tragheit im Guten

Ubung im freien Beten: Reue und Vertrauen auf Gottes Barmherzigkeit
Anleitung zur Betrachtung der Leidensgeheimnisse

Ostern bis Schuljahrsende

Bibel:

Gott hat ihn aufgeweckt und zu seiner Rechten erhoht

GUH 349—356, 357—359

RG 281—286, 289

Christus sendet den Seinen vom Vater her den Heiligen Geist
GUH 362—371, 403—408

RG 290—297, 314—316
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Katechismus:

Jesus Christus, der Auferstandene, ist unser Herr; er wird wiederkommen
in Herrlichkeit

Lst 34—38

Der Heilige Geist ist ausgegossen in unsere Herzen

Lst 39, 41, 42, 43

Ehre sei dem Vater durch den Sohn im Heiligen Geist
Lst 44

Gottesdienst:

Die Osterkerze, der Taufbrunnen
Ein Osterlied

Mefifeier im Kreis der Klasse
Die Kirche huldigt dem erhéhten Herrn: ,,Herr erbarme Dich“
Ein Lied zu Christi Himmelfahrt
Ein Heilig-Geist-Lied

Die Maiandacht

Ein Marienlied

Der glorreiche Rosenkranz

Ein Sakramentslied

Ein Herz-Jesu-Lied

Einrichtung unseres Gotteshauses

Christliches Leben:

Erarbeitung einer Christuslitanei aus den Lehrstucken 22—38

Gebet zum Heiligen Geist

Gebet zur Gottesmutter

Anleitung, nach dem Willen Gottes zu fragen und auf seine inneren An-
regungen zu achten

Meine Ferien

Sechstes Schuljahr

Die Berichte tiber die Entstehung und das lebendige Zeugnis der Ur-
gemeinde und die entsprechenden Lehrstiicke iiber die Griindung und das
Leben der Kirche sind anschaulich und geber den realistisch-kritischen
Kindern dieses Alters einen Zugang zur Wirklichkeit des Glaubens. Auch
hier ist zur Schaffung konkreter Vorstellungen nach Moglichkeit geo-
graphisches und historisches Anschauungsmaterial heranzuziehen.

Die sachgerechte Unterweisung mufB3 verbunden sein mit einer prak-
tischen Anleitung zum Einsatz fiir bestimmte Aufgaben in der Gemeinde,
zur aktiven Teilnahme am Gottesdienst und seiner Gestaltung, an den
Werken der Néichstenliebe und den Aufgaben der Mission. So erfahren
die Schiiler, daB sie als Glieder der Kirche bestimmte Aufgaben haben.

Die adventliche VerheiBung kommt in Prophetenworten zum Ausdruck,
die den Kindern auch im Gottesdienst begegnen. Die gemeinsame Rezi-
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tation kann dazu helfen, daB die Texte den Kindern nahekommen. Mit
dem Advent beginnt eine eingehende Einfiihrung in das Kirchenjahr.

Nach Epiphanie setzt der biblische Unterricht neu an mit der Bekehrung
und Mission des Paulus. Damit kommt die christliche Initiation in den
Blick, und zwar — eine fiir dieses Alter wichtige Sicht! — als Entscheidung
fiir Christus und ein neues Leben. In der Fastenzeit stehen die Gestalt des
Herrn und sein Wort im Vordergrund; im AnschluB3 daran sind die christ-
lichen Grundhaltungen: Glaube, Hoffnung, Liebe, Umkehr zu besprechen.
Die Groie der Forderung wirkt in diesem Alter nicht entmutigend, sondern
anspornend und gewinnend. Wie den Jiingern im Abendmahlsaal, so
kommt der Kirche und damit auch den Kindern die erlosende Liebe des
Herrn immer wieder nah in der Feier der Eucharistie.

Die Osterliche Zeit dient der Einiibung der personlichen Teilnahme am
Herrenmahl und Gebet. In ausgewidhlten Psalmen und in der Gebetslehre
Jesu werden die Intentionen christlichen Betens erkennbar.

Die Geschichte der Richter und Konige, die in der Zeit nach Pfingsten
gelesen wird, kommt dem Interesse der Kinder entgegen und zeigt Gott
als den iiberlegenen Herrn seines Volkes in allen Wirrnissen der Ge-
schichte.

In dieser Zeit, etwa in der N&dhe des Fronleichnamsfestes, soll nach Mdég-
lichkeit eine gemeinsame MefBfeier im Kreise der Klasse stattfinden. Gegen
Ende des Schuljahres erfolgt eine vertiefende Besprechung des BuBlsakra-
mentes und der Moglichkeiten eines personlichen Vollzugs.

Wenn die Schiiler des 5. und 6. Schuljahres gemeinsam unterrichtet
werden, wechseln die Jahresstoffe turnusmagig. -

6. Schuljahr
Schuljahrsbeginn bis zum Advent

Bibel:

Der Messias ruft und samnielt Gottes Volk

GUH 195, 202, 230, 238, 249, 312, 360—361

RG 172, 176, 181, 182, 184, 190, 217, 245, 287—288

Die Apostel kiinden Juden und Heiden die Frohe Botschaft
GUH 372—374, 377—380

RG 298—303

Katechismus:

Jesus Christus griindet seine Kirche und gibt ihr Teil an seiner Sendung
Lst 4549

Die Kirche verwirklicht ihren Auftrag in der Kraft Christi

Lst 50, 53—56, 59, 60, 98

Gottesdienst:

Die Sonntagsmesse als Versammlung des Gottesvolkes
Wir horen auf Christi Wort. Wir gedenken seines Todes und seiner Auf-
erstehung
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Heiligenfeste im September (jeweils zur Auswahl):
Papst Pius X. (3. September)

Nothburga (13. September)

Hildegard (17. September)

Lioba (28. September)

Der Pfarrgottesdienst im Dienste der anderen:
Stellvertretende Danksagung, Fiirbitte

Erntedank; wir helfen beim Schmiicken der Kirche
Heiligenfeste im Oktober:

Therese vom Kinde Jesu (3. Oktober)

Franz von Assisi (4. Oktober)

Hedwig (16. Oktober)

Wir feiern die heilige Messe (Lst 53)

Wir besprechen verschiedene Funktionen
Heiligenfeste im November:

Carl Borromaéus (4. November)

Martin (11. November)

Elisabeth (19. November)

Besprechung des Kirchenjahres

Christliches Leben:

Das Kind als tatiges Glied der Kirche:

Praktische Aufgaben des Apostolats in Familie, Schule, Gruppe, Nachbar-
schaft, Pfarrgemeinde (vgl. Lst 56)

Elternabend: Gebetserziehung (freies Gebet, Gebet in der Familie),
Gewissensbildung (personliches Beichten)

Wir kniipfen einen Rosenkranz; wir suchen Bibeltexte zu den emzelnen
Gesdtzen des Rosenkranzes

Weltmission als unsere Aufgabe

Lst 52

Gebet fiir die groBen Anliegen der Kirche; um Wiedervereinigung im Glau-
ben; fiir die Pfarrgemeinde und ihre Gliederungen

Advents- und Weihnachtszeit

Bibel:

Propheten verheilen den Kommenden: Das Volk, das im Finstern wandelt,
sieht ein groBes Licht

GUH 94—98, 101, 128

RG 94—96, 98, 152, 155

Gottesdienst:

Heiligenfeste im Dezember:

Franz Xaver (3. Dezember)

Nikolaus (5. Dezember)

Ambrosius (6. Dezember)

Der Sinn des Advents

Die Weihnachtsfestzeit: Weihnachten und Erscheinung des Herrn
Weitere Heiligenfeste im Dezember:

Stephanus, Johannes Ev.



Christliches Leben:

Taufspende fiir die Mission
Weihnachtswiinsche, Weihnachtsgeschenke
Praktische Aufgaben der Néchstenliebe
Lst 68

Januar bis Ostern

Bibel:

Der Herr beruft Paulus zum Sendboten fiir die Vélker

GUH 375—376, 381—395

RG 304—308, 311, 317—319, 322—323, 328

Der Gemeinde des Messias werden die Geheimnisse des Reiches Gottes
enthiillt !

GUH 222, 239, 240—241, 251—252, 259—260, 262, 264—265, 267

RG 177, 213, 215, 218—220, 222, 224, 226, 229—230

Katechismus:

Wer glaubt und sich taufen 148t, wird gerettet

Lst 61—63

Die Gemeinde lebt aus dem Glauben, in der Liebe und in der Hoffnung
auf ihren Herrn

Lst 64—68

Die Jiinger bediirfen immer neu der Umkehr und der Vergebung

Lst 80—83

Gottesdienst:

Hausweihe

Die Sonntage nach Erscheinung des Herrn
Teilnahme an einer feierlichen Taufe

Die Zeremonien der Taufe

Heiligenfeste im Januar:

Sebastian (20. Januar)

Franz von Sales (29. Januar)

Don Bosco (31. Januar)

Maria LichtmeB (2. Februar), Kerzenweihe
Aschermittwoch, Fastenzeit, Passionszeit
Fiirbitten fiir die Erneuerung aller Christen
Besprechung und Vorbereitung des Griindonnerstags und Karfreitags,
Aufbau der Osternachtfeier

Heiligenfeste im Marz:

Perpetua und Felicitas (6. Mérz)

Klemens Maria Hofbauer (15. Méarz)

Christliches Leben:

Einiibung der Nottaufe
Herstellung einer Taufkerze oder eines Taufkleides
Einiibung in Lebensordnungen:
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plinktliches Aufstehen,

sorgféltige Schularbeiten,

beachten der Schulordnung,

selbstloses Helfen,

tapferes Eintreten fiir das Gute,
Uberwindung der Neugierde,

geduldiges Warten,

Beherrschung der Launen

Freiwilliger Verzicht auf Dinge, an denen man héngt
Einlibung der Bruderliebe in der Schulklasse:
Gegenseitiges Sorgen, Helfen, Verzeihen

Ostern bis Schuljahrsende

Bibel:

Jesus feiert mit den Seinen das Mahl des Neuen Bundes
GUH 315, 319—321, 335—336

RG 258—263

Gottes Volk antwortet in Lob, Dank und Bitte

GUH 72—173, 207, 253

RG 127—131, 187—189

Gottes Volk lebt im verheiBenen Land (Richter, Konige, Verfall des Reiches,
Untergang des Nordreiches)

GUH 55—T71, 74—89, 92

RG 58—63, 65—87, 90

Katechismus:

Die Kirche feiert Eucharistie in Gemeinschaft mit ihrem Herrn
Lst 75—176, (77), 78—179

Vom Gebet der Jiinger Christi

Lst 70—72

Die Kirche spendet das Sakrament der Verséhnung

Lst 84—85

Die Kirche weiht die Vorsteher der Gemeinden

Lst 88

Gottesdienst:

Die Osterliche Festzeit: Ostern, Himmelfahrt
Die Prafationen dieser Feste
Pfingsten

Bittage

Heiligenfeste im April:

Petrus Canisius (27. April)
Katharina von Siena (30. April)
Heiligenfeste im Mai:

Monika (4. Mai)

Philipp Neri (26. Mai)
Dreifaltigkeitsfest
Fronleichnamsfest und -prozession
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Meffeier im Kreis der Klasse mit vorheriger Besprechung und Einiibung;
Mitgestaltung durch die Schiiler
Herz-Jesu-Fest (-Prafation, -Litanei)

Die Sonntage nach Pfingsten
Heiligenfeste im Juni:

Bonifatius (5. Juni), Norbert (6. Juni)
Antonius von Padua (13. Juni)
Heiligenfeste im Juli:

Cyrill und Methodius (7. Juli)
Heinrich (15. Juli), Ignatius (31. Juli)

Christliches Leben:

Vertiefung der Teilnahme an der Eucharistie:

Teilnahme am Hochgebet: Gedéchtnis, Danksagung, Hingabe (vgl. Anhang
des Katechismus; Mefigebete)

Kommuniongang und Kommuniongebete

Gebet vor dem heiligsten Sakrament, Danksagung (Lst 79), Anbetung,
Erwidgen der Worte Christi, Hingabe an den Vater, Bitte, Fiirbitte
Anleitung zum personlichen Beichten

Vertiefung der Gewissenserforschung

Das freigewéhlte BuBwerk als Mittel zur Heilung und Ubung im Guten
Gebet um gute Priester

Siebtes Schuljahr

Im 7. Schuljahr ist das Interesse der Kinder bereits stdrker den Fragen
des menschlichen Lebens liberhaupt und den beginnenden Konflikten des
eigenen Lebens zugewandt. Der Zugang zum Glauben muB3 von dorther
neu erschlossen werden. Die verdnderte Situation wird haufig eine andere
Gestaltung des Unterrichtes nahelegen. Bei vielen Themen wird man von
den in der Spalte ,,Christliches Leben“ genannten Themen ausgehen. Wei-
tere Anregungen zu Methode und Inhalt findet der Katechet im Lehrplan
zum 9. Schuljahr.

Ein religioser Gemeinschaftstag zu Beginn des Schuljahres kann dazu
dienen, die Schwierigkeiten der jungen Menschen aufzugreifen, und ihren
Fragen aus dem Glauben Richtung zu geben.

Der Unterricht setzt an bei der Berufung der Propheten und ihrer Bot-
schaft und Mahnung an das Gottesvolk des Alten Bundes. Die Erfahrung,
daB Israel trotz seinem Abfall von Gott immer wieder angerufen und zur
Umkehr gemahnt wird, wird fiir die Jugendlichen dieses Alters bedeutsam,
da sie nun stirker das eigene Versagen und die Schwierigkeiten der Uber-
windung erleben.

In den Katechismuslehrstiicken ist vom Leben und der Aufgabe des
Christen und des Gottesvolkes in der heutigen Welt die Rede, von ihrer
Berufung zum ungeteilten Dienst und zur Verherrlichung des Herrn und
Schopfers. Die Unbedingtheit seiner Forderung darf auch hier zur Geltung
kommen. Die Gewissensbildung lenkt die Aufmerksamkeit auf die per-
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sonlichen Moglichkeiten und Schwierigkeiten. Hand in Hand damit geht
eine vertiefte Einflihrung in den Gottesdienst der Pfarrgemeinde (ge-
sungene Messe, Vesper und Komplet).

Am Ende des Kirchenjahres richtet sich der Blick auf das Ende dieser
Weltzeit, das Kommen des Menschensohnes zum Gericht und die Voll-
endung im neuen Jerusalem. In diesem Alter, in dem die Kinder zum

ersten Mal tiefer begreifen kénnen, was Ende bedeutet, wird das Kommen
des Herrn bereits als Erlosung empfunden.

Nach Weihnachten wird der zweite Teil der Kindheitsgeschichte gelesen:
Das Licht ist schon gekommen, die Volker sind bereits zum Heil gerufen.

In der Fastenzeit wird die Besprechung christlichen Lebens fortgesetzt.
Zundchst wird von den Problemen gesprochen, die fiir die Jugendlichen
dieser Altersstufe besonders dringlich sind: der Familie, der Ehe und —
von da aus — der Geschlechtlichkeit. Angesichts der auf sie eindringenden
Einfliisse, Meinungen und Schlagworte sind die jungen Menschen fiir jede
redliche Weisung dankbar. Danach ist von der Verantwortung fiir Leib
und Leben und von den Werken der Barmherzigkeit die Rede; in der
Bruderliebe erweist sich der junge Christ als Jiinger des Herrn, der sich
fiir ihn hingegeben hat.

Die Lesung johanneischer Perikopen zeigt die letzte Auseinandersetzung
Jesu mit seinem Volk, die ihm den Tod bringt. Das Geheimnis seines Hin-
gangs wird nach Ostern im Lichte prophetischer und paulinischer Texte
betrachtet, die den Kindern im Gottesdienst der Heiligen Woche begegnet
sind. Die fiir diese Zeit vorgesehene gemeinsame Eucharistiefeier wird als
Herrenmahl, als Gemeinschaft mit dem auferstandenen und lebensspen-
denden Erloser gefeiert. i

Die Stellung der Christen zum Eigentum, zur Wahrhaftigkeit und zur
Ehre ist, wie im apostolischen Schrifttum, als Ausdruck des in Christus
geschenkten neuen Lebens und der damit geschaffenen Verbundenheit
untereinander zu verstehen.

In der Zeit nach Pfingsten werden Gleichnisse und Reden des Herrn aus
den Synoptikern und dem Johannes-Evangelium gelesen sowie ausge-
wihlte Stiicke aus den Briefen der Apostel an die Gemeinden. Zum Ab-
schluf3 richtet sich der Blick auf das Ende des christlichen Lebens und die
personliche Rechenschaft vor Gott, von der aus die Verantwortung fiir
das eigene Leben einen entscheidenden Akzent bekommt. AuBler der ge-
meinsamen Feier der Messe ist ein Wortgottesdienst vorgesehen, den der
Katechet gemeinsam mit der Klasse vorbereitet und gestaltet.

7. Schuljahr

Schuljahrsbeginn bis zum Advent
Bibel:

Gott spricht durch die Propheten

GUH 93, 106, 29, 142
RG 93, 103, 38, 122
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Propheten rufen zur Umkehr und drohen das Gericht an
GUH 90—91, 99—100, 162—114

RG 88—89, 92, 97, 99—110

Gott trostet sein Volk in der Verbannung
"GUH 115—121, 124, 143—148

RG 112—118

Gott verheiBt neuen Anfang und bleibendes Heil

GUH 125—127, 130—133, 105—166, 170—171, 174, 178—179
RG 120—121, 123, 125—126, 143, 148, 149

Er wird wiederkommen in Herrlichkeit

GUH 282—290

RG 250—256

Katechismus:

Der Christ in der Verantwortung fiir die Welt

Lst 91—93

Der Christ ist gerufen zum Lobpreis Gottes und zu ungeteiltem Dienste
Lst 94—97, (98), 99—100, (101), 103—105

Vom Ende dieser Weltzeit und von der ewigen Vollendung

Lst 132—136

Gottesdienst:

Einiibung einer gesungenen Meffeier

Deutsche und lateinische Akklamationen

Besprechung einzelner Sonntagsorationen

Wir besprechen und iiben Vesper oder Komplet
Kirchweihfest

Lage und Struktur unserer Pfarrgemeinde
Christkonigsfest (Préfation)

Allerheiligen

Allerseelen

Die Andacht als eine Form des Gemeinde-Gottesdienstes
Die Erwartung der Wiederkunft Christi in der Liturgie
Zusammenfassende Darstellung des Kirchenjahres; Zeichnung (vgl. Lst 105)

Christliches Leben:

Religioser Gemeinschaftstag auBerhalb der Schule:

Das freie Ja zu Gott; Besprechung der besonderen Schwierigkeiten dieses
Alters; sorgfiltig vorbereitete Meffeier, die von den Schiilern mitgestaltet
wird

Wir sind S6hne Gottes und seine Verwalter in der geschaffenen Welt und
fragen: Was will Gott von mir? Tégliche Gewissenserforschung — mein
Hauptfehler (vgl. Lst 93)

Besprechung der altesbedingten Fragen nach dem Glauben

Gott im Alltag

Gebete der Anbetung (s. Gebetsanhang und Lst 94)

Vertiefende Weiterfiihrung im téglichen Beten

Gestaltung des Sonntags (vgl. Lst 104)

Elternabend: Der junge Mensch in Entwicklung und Reife (Autoritétskrise,
Massenmedium, Umgang mit dem Eigentum, geschlechtliche Reife)

54



Heilige der Heimat

Unser Friedhof: Grabdenkméler und -inschriften als Glaubenszeugnisse;
kritische Betrachtung; Pflege der Graber

Leben in der Erwartung der Wiederkunft Christi: GefaBtsein auf Ver-
suchung und Kampf; Dienst am Reich Gottes; falsche Diesseitigkeit, Satt-
heit, Habenwollen

Advents- und Weihnachtszeit

Bibel:

Sie werden sein Volk sein, und Gott selbst wird bei ihnen sein
GUH 464—474

RG 337—344

Gottesdienst:
Texte und Gesdnge aus Adventsmessen: Ihre wichtigsten Motive

Christliches Leben:

Gemeinsame Vorbereitung von Geschenken und Paketen
Weihnachtssingen bei Alten und Kranken

Januar bis Ostern

Bibel:

Ein Licht zur Erleuchtung der Heiden
GUH 180—183, 189—190

RG 163—167

Die Seinen nahmen ihn nicht auf
GUH 304, 306—311, 276, 279—281

RG 232—237, 239—242

Glaubenslehre und Kirchengeschichte:

Der Christ in Familie und Gemeinschaft

Lst 107—113

Der Sinn der Geschlechtlichkeit

Lst 120—121

Der Christ in der Verantwortung fiir Leib und Leben
und das Wohl des Néchsten

Lst 114—119

Liturgie und Gebet:

Megfeier im Kreis der Klasse nach sorgfiltiger Besprechung und Einilibung;
Mitgestaltung durch die Schiiler

Fastenzeit als Tauferneuerung

Aneignung des Taufversprechens

Erarbeitung eines Kreuzweges

Einfiihrung in die Mitfeier der Kar- und Osterliturgie:

Uberblick iiber die Karwoche, Besprechung der Osternachtsfeier

55



Christliches Leben:

Dreikonigssingen

Bildung des Gemeinschaftssinnes in Schule, Familie, Umwelt; Aufmerk-
samkeit, Riicksicht, Teilnahme, Gerechtigkeit, Hoflichkeit (s. Lst 108—110)
Fastnacht und echte Frohlichkeit

Fragen der Entwicklung und Reife: Besprechung der altersbedingten
Schwierigkeiten

Ubergang von der Fremderziehung zur Selbsterziehung

Aufarbeitung der umewltbedingten Eindriicke

Urteilsbildung, Selbstbeherrschung

Richtiger Umgang mit Massenmedien

Leben und Beispiel groBer Christen in unserer Zeit: Charles de Foucauld,
P. Kolbe

Ostern bis Schuljahrsende

Bibel:

Das Geheimnis des Erldsers

GUH 123, 424, 412—413, 415—417, 444, 447

RG 153—154, 325, 320—321, 331

Dem Volke Gottes werden die Wege (Geheimnisse) des Heils enthiillt
GUH 220, 223, 234, 248, 258, 261, 266, 268, 270, 296, 298, 300—303

RG 185—186, 206—212, 214, 216, 221, 225, 227—228, 231

Apostelworte zur Mahnung und Weisung an die Gemeinde

GUH 396—397, 405—406, 427, 430—432, 433, 434—441, 449—463

RG 309—310, 312—313, 324, 326—327, 329—330, 332—336

Glaubenslehre und Kirchengeschichte:

Stellung des Christen zum Eigentum und zu Wahrhaftigkeit
Lst 122—126

Vom Tod und Heimgang des Christen

Lst 87, (127—131)

Liturgie und Gebet:

Die MeBfeier als Gemeinschaft mit dem Auferstandenen

Der Gebrauch des Neuen Testaments

Wortgottesdienst mit der Klasse; Mitgestaltung durch die Schiiler

Christliches Leben:

Anleitung zu Werken der Barmherzigkeit (s. Lst 118 und 119)
Umgang mit dem eigenen Geld;

Umgang mit Gemeinschaftseigentum (Schule, Offentlichkeit);
Anregung zum Entlarven des Unrechten und Unwahrhaftigen
Aktuelle Weltaufgaben der Kirche:

Sorge fiir den Frieden, soziale Dienste, Verstdndigung mit den anderen
Leben und Beispiel grofer Christen in unserer Zeit:

Johannes XXIII., Cardijn

Brauchen wir eine christliche Tages- und Lebensordnung?

(siehe Anhang Katechismus)

Sorge fiir Kranke und Verletzte (Meldung, Versehgang, Erste Hilfe)
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Achtes Schuljahr

Bei den Schiilern des 8. Schuljahres wichst die Fahigkeit, kritisch zu
denken und zu urteilen. Diese Fahigkeit ist gerade im Religionsunterricht
nicht zu unterdriicken, sondern zu pflegen und zu férdern. Sie kann und
soll zu vertieftem Glauben fiihren. Die jungen Menschen sind noch auf
der Suche nach sich selbst, nach der Aufgabe, die ihnen zukommt, nach
Leitbildern und Ma@Bstdben. In dieser Situation ist ihnen das Gespréch
eine besondere Hilfe. Der Katechet mufl darum auf ihre Fragen und Pro-
bleme eingehen, er muB3 auch in der Auswahl des Stoffes der Eigenart der
jeweiligen Klasse Rechnung tragen. Er kann dabei auf das reichliche An-
gebot des 9. Schuljahres vorgreifen.

Der Unterricht setzt an bei der zentralen Frage nach dem Sinn des
Christseins. Die Besprechung ausgewéhlter Texte der Bergpredigt schliefit
sich an. Die in ihr enthaltenen Forderungen wecken den Widerspruch
und den Protest des jungen Menschen, konnen aber als Lebensgesetz einer
von Gott durchherrschten und erlésten Ordnung verstanden und akzep-
tiert werden. Von da aus erfolgt eine vertiefte Gewissensschulung im
Lichte des Evangeliums und eine kritische Uberpriifung des Gebets-
schatzes, ergénzt durch die Einfiihrung in ausgewdéhlte Texte der Liturgie.

Vom biblischen Ansatz her wird deutlich, daB die groBere Siinde nicht
in der Ubertretung bestimmter Gesetze und Gebote, sondern im Verfehlen
der Liebe und der Nachfolge des Herrn besteht. So werden auch die tiefe
Schwiche und Unzulédnglichkeit empfunden, von denen das eigene Leben
geprégt ist. In ihnen wirkt sich die Verfallenheit aus an die Siinde, die
auf der Menschheit lastet, und die dem jungen Menschen bereits zum Pro-
blem wird. Von da aus ist die Aussage von Gen 2, 4—11 zu erschlieBen.
Hier ist dann auch der Ort fiir die Lste. 19—20 des Katechismus.

Gegen Ende des Advents leitet die Lesung des Prologs liber zur Feier
der Menschwerdung des Erlosers. Indem das gottliche Wort unsere ge-
brechliche Natur annahm, wurde uns die Moglichkeit geschenkt, Kinder
Gottes zu werden und in einem neuen Leben zu wandeln.

Der Ansatz des Prologs fiihrt weiter zum Schopfungsbericht Gen 1. Von
da aus kann der junge Mensch dazu gefiihrt werden, die Welt, in der er
lebt, die Dinge, mit denen er umgeht, den Menschen und die Gemeinschaft,
in die er gestellt ist, und seine eigene Aufgabe in der Welt im Lichte Got-
tes zu sehen und anzunehmen.

In der Fastenzeit treten in der Lesung und Besprechung ausgewidhlter
Abschnitte aus Joh 15—17 das GroBe Gebot und die Gestalt dessen in den
Vordergrund, der es bis zur Vollendung erfiillt hat. In ihm wird deutlich,
was wahre Liebe ist und wie weit der Jiinger, der ihm nachfolgt, hinter
ihm zuriickbleibt. Hier sind konkrete Moglichkeiten des Bruderdienstes zu
besprechen; dabei konnen Beispiele aus dem Leben und der Geschichte
der Kirche herangezogen werden.

In der Johannes-Passion, die den jungen Menschen auch im Gottesdienst
des Karfreitags begegnet, tritt Jesus als der erlosende Herr vor sie hin,
der in der Freiheit der Liebe sein Leben gibt und uns vorangeht zum
Vater. Die Sendung, die er kraft seines Geistes verleiht, wird nicht nur den
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Aposteln und Amtstrigern, sondern allen Getauften zuteil. Das zeigt die
Geschichte der Heiligen, zumal der Mirtyrer. Hier ist auch von der Beru-
fung der Orden und ihrer zeichenhaften Bedeutung fiir die Kirche zu
_sprechen.

Der Missionsauftrag des Herrn lenkt den Blick zugleich auf die Volker
und die Religionen, die im Sinne des II. Vatikanums auch in ihrer positi-
ven Hinordnung auf die Begegnung mit Christus zu deuten sind. Ange-
sichts der vielen Christen und Kirchen ist schlieBlich die Frage nach der
einen heiligen Kirche zu stellen. Bei allen diesen Themen ist, je nach der
Fihigkeit der Klasse, von der kirchlichen Gegenwart zuriickzublenden in
ihre Geschichte.

Zum AbschluB wird als Frucht der Schriftarbeit dieses Jahres und als
Vorbereitung auf den Unterricht in der 9. Klasse das Notwendigste iiber
die Bedeutung der Schrift in der Kirche gesagt: Entstanden aus dem leben-
digen Wort, ist sie aufgezeichnet fiir die Gemeinde und ihren Gottesdienst
und wird in ihrer Verkiindigung immer neu lebendig.

Wenn die Schiiler des 7. und 8. Schuljahres gemeinsam unterrichtet wer-
den, wechseln die Jahresstoffe turnusméagig.

8. Schuljahr
Schuljahrsbeginn bis zum Advent

Bibel:

Das Leben des Christen steht unter der Fiihrung des Konigsgesetzes Gottes,
das uns Jesus verkiindet

(Bergpredigt Matth 5—7 in Auswahl: 5, 1—16, 23—24, 38—48; 6,1—21,
25—34: 7, 1—5, 7—12, 21—28)

Glaubenslehre und Kirchengeschichte:

Geniigt es nicht, ein guter Mensch zu sein?

Warum eigentlich sind wir Christen?

Leben im Dienste Gottes und in der Jiingerschaft Christi

(vgl. Lst 69)

Die Siinde der Christen als Verfehlung der Nachfolge Christi

Beispiele aus dem Leben und der Kirchengeschichte fiir die falsche Zu-
wendung der Welt in der Kirche und im Leben des Einzelnen

Das Mysterium der allgemeinen Siindhaftigkeit

Die Macht der Siinde

Liturgie und Gebet:

Kritik der Schulgebete

Ubung im Vorbeten (selbstdndige Auswahl von Gebeten durch Schiiler)
Eintrag in ein besonders Heft:

Worte des Herrn

Stilformen des Gebetes (Beispiele)

Personlich formulierte Gebete

Das Gebet der Gemeinschaft

Unterscheidung von Form und Inhalt
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Einfithrung in MeBtexte einzelner Sonntage:
Lesungen — Gesidnge — Gebete
Funktion der Texte und ihr Vollzug

Christliches Leben:

Elternabend: Hilfen zur Selbstwerdung des jungen Menschen (Hinweise
fiir das rechte Verhalten der Eltern in der Pubertitskrise ihrer Kinder)
Einiibung in die entscheidenden menschlichen und christlichen Grund-
haltungen;

Entlarvung von moéglichen Fehlhaltungen

(Heuchelei, Egoismus, gedankenloses Mitmachen dessen, was andere tun);
Kasuistik als eine mdogliche Methode der ErschlieBung des Gebotenen;
Gott will uns selbst, nicht unsere Leistungen;

Normen sind nur Hilfen, aber wichtige Hilfen;

Gottes Wille — Ausdruck seiner Liebe — ist MafB} unseres Handelns;

Wir miissen unser Leben vor ihm verantworten

Tégliche Verfehlungen und tieferreichende Entscheidungen;

Verstrickung in Schuld; Wo liegen die Wurzeln?

Was ist Siinde? Sie ist nicht nur Ungehorsam und Auflehnung, sondern
wesentlich die Weigerung, die Liebe Gottes mitzuleben

Advents- und Weihnachtszeit

Bibel:

Die Bibel redet in .Bildern von der Auflehnung des Menschen und der
Treue Gottes

1 Mos 2,4—11,9

»Denen aber, die ihn aufnahmen, gab er Macht, Kinder Gottes zu werden*“
Joh-Prolog

Glaubenslehre und Kirchengeschichte:
Siinde, Tod und Gottes Treue

(Lst 19, 20)

Liturgie und Gebet:

Wie wiirdest du Weihnachten feiern,
wenn du es selbst bestimmen konntest?

Januar bis Ostern

Bibel:
Die Welt, in der wir leben, stammt von Gott
1 Mos 1—2,3

Die Liebe des Herrn als Lebensordnung fiir die Seinen in dieser Welt

Joh 13—17 in Auswahl: 13, 1—11; 14, 1—4, 15—18, 25—31; 15, 1—17; 16, 1—4,
23—24; 17,1—26

Glaubenslehre und Kirchengeschichte:

Gott, der Schipfer der Welt und der Menschen



Lst 16—18

Der Auftrag des Schopfers: Leben in der Gemeinschaft: Familie, Gemeinde,
Staat

Lst 89, 107, 111, 112

Beruf und Arbeit

Lst 116

Das neue Gebot: Liebet einander, wie ich euch geliebt habe! Der andere
wartet auf dich. Das Zeugnis christlichen Bruderdienstes:

Damian Deveuster, Lo Pa Hong, Carl Sonnenschein, Schw. Theresa

Liturgie und Gebet:

Gebete zum Lob des Schopfers

Hymnen und Lieder

Ps 103, Ps 8

Gemeinsame Eucharistiefeier oder gemeinsamer Wortgottesdienst (ent-
sprechend den Quatembergottesdiensten mit mehreren Lesungen)

Eintrat in das besondere Heft: Worte des Herrn e

Christliches Leben:

Gott sah, daB es gut war

Der Christ soll sein Menschsein voll entfalten

Wirklichkeitsgerechter Umgang mit Menschen und Dingen

(Tugend der Klugheit)

Jedem das Seine, nicht: Jedem das Gleiche

(Tugend der Gerechtigkeit)

Einiibung der Néchstenliebe:

Einzelne Taten als Zeichen der Haltung (im Wissen um Schwéiche und Be-
grenztheit meiner selbst und meiner Mitmenschen)

Ostern bis Schuljahrsende

Bibel:

Die Erhohung des Herrn in Tod und Auferstehung

Joh 18—20

Die Bibel als Buch der Kirche:

Dem Volke Gottes wenden die GroBtaten Gottes verkiindet

Glaubenslehre und Kirchengeschichte:

Wie mich der Vater gesandt hat, so sende ich euch

Der Christ lebt den Auftrag seines Herrn bis zum Martyrium
Ignatius, Polykarp, Bonifatius, Martyrer v. Uganda;

Verfolgungen in unserem Jahrhundert

Die Berufung der Orden: Pachomius, Basilius, Benedikt, Franziskus,
Theresia die GroBle, Ignatius, Vinzenz v. Paul, Sikularinstitute

Die Mission der Kirche als unser Auftrag

Die Religion der Vélker und die Offenbarung Gottes in Jesus Christus
(Lst 4, 23, 37, 39, 52)

Franz Xaver, grofle Missionare, Missionsmethoden

Die vielen Christen und die eine Kirche (Lst 58)

Wir und die Orthodoxen
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Wir und die Protestanten

Wir und die Sekten

(jeweils mit knapper Skizze des kirchengeschichtlichen Hintergrunds)
Kirche und weltliche Macht: Konstantin und Gregor VIIL., Innozenz IIL;
die neueren Pipste und der Weltfriede

Das christliche Gewissen im Konflikt mit der Macht:

Thomas Morus (Fest 6. Juli)

»Der Schatz des Wortes Gottes“ (Vat. II)

Die Kirche legt die Heilige Schrift aus

Bibel und kirchliches Lehramt (Lst 51)

Liturgie und Gebet:

Eintrag in das besondere Heft: Worte des Herrn

Einiibung von besonderen Aufgaben in der MeBfeier:

Schola, Lektor, Vorbeter

Gebete und Geséinge aus Missionsldndern; Gebete anderer Religionen
Gebet um die Einheit der Kirche: ,DaB alle eins seien“

Wir betrachten Ikonen

Die Eucharistiefeier bei den Orthodoxen

Wortgottesdienst und Abendmahlfeier in der evangelischen Kirche
Vom Umgang mit der Heiligen Schrift

Aufschlagen liturgischer Texte in der Bibel

Bibellesung — Bibelkreis

Christliches Leben:

Souverdnes Umgehen mit dem Angebot;

Keine Versklavung an Konsumreize (Tugend des MaBes)
Fiir eine Sache einstehen, sich fiir andere einsetzen
(Tugend der Tapferkeit; Zivilcourage)

Missionskasse (1 Kor 16, 1—4) (Pakete, Briefe)

Misereor

Religionsstatistik: Weltreligionen

(groBe Kirche — kleine Schar)

Was kannst du tun, um die Spaltung zu iiberwinden?
Wie informiere ich mich fiir Glaubensgespréche?
(Moglichkeiten und Grenzen des Jugendlichen!)
Toleranz, nicht Indifferentismus

Das Neue Testament in meinem Leben

Religioser Gemeinschaftstag: Christ sein, Mensch bleiben

Neuntes Schuljahr

Aufgabe und Geslalt des gesamten Unterrichts im 9. Schuljahr unter-
scheiden sich deutlich vom Unterricht in den vorhergehenden Jahren.

Jungen und Médchen stehen in der Reifezeit und an der Schwelle zur
modernen Berufs- und Erwachsenenwelt. Das bestimmt ihr Werten und
Fragen. Sie setzen sich kritisch mit der Welt der Erwachsenen auseinander
und suchen nach Leitbildern fiir ihr Leben. Menschen und Dinge, Kultur-
und Sachgiiter, die vielfdltigen Institutionen und Krifte unseres gesell-
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schaftlichen Lebens mit ihren Angeboten und Anspriichen werden an der
Bedeutung gemessen, die sie fiir das eigene Leben haben.

Vordringliche Aufgabe des 9. Schuljahres ist es daher, die Lebensfragen
der Jungen und Médchen aufzunehmen und sie durch Konfrontierung und
kritische Auseinandersetzung mit der Welt der Erwachsenen zu eigener
Einsicht und Haltung und zu verantwortlichem Handeln zu fiihren. Dazu
bedarf es einer Unterweisung in iibergreifenden, lebensnahen Ganzheiten.
Die Richtlinien der Bundeslénder fiir den Unterricht im 9. Schuljahr tra-
gen dieser Aufgabe Rechnung: Der Unterricht ist weitgehend aufgelockert;
ein facheriibergreifender Haupt- (Kern-) Unterricht wird durch Fachkurse
ergénzt. Praktika, Besichtigungen und Begegnungen sollen nachhaltige
Einblicke und Erfahrungen vermitteln und zu lebendiger Auseinander-
setzung anregen; Landschulheimaufenthalte und Jugendgemeinschaftstage
bieten besondere Méglichkeiten zur Ergédnzung und Vertiefung der schuli-
schen Arbeit.

Um dem Katecheten die Moglichkeit zu geben, die in solcher Unterrichts-
weise liegenden Chancen fiir die Glaubensunterweisung zu nutzen, bietet
der nachfolgende Lehrplan keine Stoffverteilung nach dem Ablauf des
Schul- oder Kirchenjahres, sondern ein Angebot von Themen. Der Kate-
chet muB3 seinen Unterricht sorgféltig planen und aus dem Angebot die
Themen auswihlen, die fiir die Jugendlichen seiner Klasse von besonderer
Wichtigkeit sind. Die aufgelockerte Unterrichtsweise fordert vom Kate-
cheten nicht nur eine sorgfidltige Vorbereitung, sondern auch eine gewis-
senhafte Nachbesinnung, damit seine Katechese nicht in Gerede abgleitet.

Der Katechet muf3 damit rechnen, da seine Schiiler auf sehr verschiede-
nen Entwicklungsstufen stehen. Ein Teil der Jugendlichen steht in der
Vorreifezeit. Sie sind ichbezogen und distanzieren sich kritisch von der
Autoritdt des Elternhauses, der Schule und aller Institutionen, ohne noch
eine neue Haltung und eigene WertmaBstibe gefunden zu haben. Sie fiih-
len sich oft isoliert und von den Erwachsenen unverstanden. Daraus er-
geben sich Verhaltensunsicherheit, Empfindlichkeit und rascher Wechsel
im eigenen Erleben und in der Stellungnahme nach auBlen. Andere sind
bereits in die zweite Phase der Reifezeit eingetreten. Sie suchen schon
stidrker nach Werten, die dem eigenen Leben Geborgenheit und Sinn geben
konnen. Sie sind zu eigenen Entscheidungen fihiger und eher bereit, Ver-
antwortung zu iibernehmen und Bindungen einzugehen. Dabei zeigt sich
im allgemeinen ein deutlicher Reifevorsprung der Middchen gegeniiber den
Jungen.

Der Katechet darf sich durch Kritik und agressive Fragen nicht in eine
Abwehrhaltung dridngen lassen; er muB sorgfidltig das Entstehen einer
Front zwischen sich und der Klasse vermeiden. Er wird sich bemiihen, ein
partnerschaftliches Verhéltnis zu seinen Schiilern zu finden und ihnen zu-
gleich die Fiihrung zu geben, deren sie bediirfen.

Die Atmosphire einer Klasse wird wesentlich von der Haltung der
Eltern und der Umwelt mitbestimmt. Fehlt den Schiilern die Erfahrung
gelebten Glaubens, so darf und muB sich der Katechet damit begniigen,
ihnen das Angebot Gottes nahezubringen, ohne bereits eine Realisierung
zu fordern. Er muB versuchen, fiir eine spitere positive Glaubensentschei-
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dung den Grund zu legen. Die Jugendlichen miissen spiiren, daBl sie der
Katechet in seiner gldubigen Haltung versteht und ihre Freiheit achtet;
aber auch daB3 die Frohe Botschaft auf die grundlegenden Lebensfragen
eine Antwort geben kann.

Unter der Themengruppe A: ,Lebensfragen der Jugendlichen“ findet
der Katechet die Themen, die fiir die in Korrespondenz zum Hauptunter-
richt stehende Glaubensunterweisung besonders in Frage kommen. Zur
besseren Ubersicht sind sie nach folgenden Gesichtspunkten gegliedert:
Selbsterfahrung des Jugendlichen, sein Verhéltnis zu den Mitmenschen,
seine Stellung zu Welt und Gesellschaft. Die einzelnen Themen, die hier
benannt sind, bezeichnen keine Stundeneinheiten, sondern Themenkreise,
die je nach Unterrichtssituation in mehreren Katechesen entfaltet werden
sollen. Die schlagwortartigen Sdtze unter den Uberschriften deuten den
Umkreis des Themas an und geben Impulse fiir die Einleitung des Ge-
sprichs. Das Schriftwort am Ende steht stellvertretend fiir das Kerygma.
Die Katechese soll, wenn moglich, von den Fragen der Jugendlichen zu
einer Antwort der Offenbarung vorstoB8en. Damit soll aber nicht gesagt
sein, daB die Katechese immer von der konkreten Lebenserfahrung und
den darin aufbrechenden Sinnfragen ausgehen miisse.

Die Themengruppe B: ,Christus, seine Botschaft und seine Kirche be-
gegnen dem Jugendlichen“ steht in Aufbau und Formulierung in einer
gewissen Polaritidt zu den Themen der Gruppe A. Auch bei diesen Themen
geht es um Lebensfragen des Jugendlichen, weil er mit der Offenbarung
und der Kirche konfrontiert ist. Die hier benannten Themenkreise werden
am besten dem angegebenen Aufbau gemiBl behandelt. Sie sind besonders
fiir den Fachunterricht in Religion geeignet. Teilen sich Lehrer und Prie-
ster (oder ein hauptamtlicher Katechet) den Stoff der Glaubensunterwei-
sung, so wird der Priester diesen Themenkreis iibernehmen. Wird der
gesamte Religionsunterricht von nur einem Katecheten erteilt, konnen die
Themen A und B entweder nebeneinander cder in epochalem Wechsel
behandelt werden.

Der Katechet soll sich nicht bemiihen, kiinstlich eine Verbindung zwi-
schen bestimmten Themen und dem Kirchenjahr herzustellen. Die Haupt-
zeiten und die Feste des Kirchenjahres kommen in Wortgottesdienste und
Eucharistiefeiern mit der Klasse, in Bildbetrachtungen und Meditationen
zur Geltung. Die vorgesehenen Lesungen aus dem Markus-Evangelium
und dem Alten Testament werden dem Advent, der Fastenzeit und der
Osterzeit zugeordnet.

Den Jugendlichen im 9. Schuljahr sollen Begegnungen mit Personlich-
keiten ermoglicht werden, die in den verschiedenen Lebensbereichen ihr
Christentum verwirklichen. Solche Begegnungen sollen den Jugendlichen
helfen, sich fiir ein vom Glauben geprigtes Leben zu entscheiden und zu
einer aufrichtigen Wertung der Kirche zu gelangen. Sie weisen auch auf
die Verantwortung hin, die schon der junge Christ gegeniiber der Kirche,
seinem Volke und der Vélkerfamilie hat. Finden solche Begegnungen im
Rahmen von Begegnungstagen statt, sollten sie mit der Feier der Euchari-
stie und einem sich anschlieBenden Mahl (Agape) verbunden sein.

Begegnungstage sind nicht vom iibrigen Unterricht isoliert. Sie bestim-
men fiir eine Zeit die Katechese und bediirfen daher einer vorbereitenden
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und auswertenden unterrichtlichen Arbeit (siehe hierzu auch die Thematik
von B V: ,Kirchliche Gegenwartskunde®).

Die religiosen Gemeinschaftstage im 9. Schuljahr wollen die Briicke von
der Schule zum spédteren Leben des Jugendlichen schlagen. In solchen
Tagen ist das gemeinsame Leben organisch mit christlichem Tun verbun-
den. Das Erlebnis dieser Einheit schafft besonders giinstige Voraussetzun-
gen fiir ein offenes und eindringliches Gesprich iiber Fragen des Glaubens
und der Aufgabe des Christen in seiner Welt. Die Thematik der Tage und
die Auswahl der Referenten sind daher sorgfédltig auf die Situation der
Jugendlichen abzustimmen (Anregungen zur Thematik ergeben sich aus
A I—III und B I—IV).

Auf eine abwechslungsreiche Gestaltung, die von jeder Schulatmosphire
frei ist und der verantwortlichen Mitarbeit der Schiiler einen moglichst
groBen Raum gibt, ist besonders zu achten. Neben schuleigenen Heimen
und Jugendherbergen kommen fiir solche Tage besonders die Jugend-
héuser des BDKJ in Frage. In der Regel sollten Gemeinschaftstage drei
Tage dauern, unter giinstigen Voraussetzungen auch ldanger.

A. Lebensfragen des Jugendlichen:
Wer bin ich und wie stehe ich in der Welt?

I. Was ist der Mensch?

1. Was ist der Mensch, daB du seiner gedenkst?

Wozu lebe ich iiberhaupt? / Man ist verloren in der groBen Masse. / Der
Mensch im Rédderwerk der Technik. / Was bin ich angesichts der Grofe des
Kosmos? / Hat das Leben einen Sinn?

»Du hast ihn nur um ein Geringes unter Gott gestellt“ (Ps 8, 6).

2. Endlich frei sein!

Ich will mein eigener Herr sein! / Alle reden sie von Ehrfurcht und von
Autoritdt. / Wer hat mir etwas zu sagen? / Warum soll ich gehorchen? /
Immer diese Vorgesetzten! / Frei-sein wovon? Frei-sein wozu? / Freiheit
gebrauchen lernen; erst dann wird man frei. .

»Wo der Geist des Herrn ist, da ist Freiheit“ (2 Kor 3, 17).

3. Was kann und soll ich aus meinem Leben machen?

Ich kann mit meinem Leben machen, was ich will. / Verpflichten mich
meine Begabungen? / Der Beruf, Mensch zu sein — Christ zu sein. / Das
Gerede vom ,,Berufen-sein®. / Bevermundung oder Berufsberatung? / Hei3t
Beruf nur Geldverdienen?

»Ich habe dich mit Namen gerufen* (Is 43, 1).

4. Durch meinen Leib erfahre ich die Welt und habe die Mdoglichkeit, sie zu
gestalten .

Zum Menschen gehort der Leib. / Ich stehe mit beiden Fiien in der Welt;
wo bleibt der Kopf? / Leibverachtung und Leibvergétzung / Zum Genie
gehort der SchweiB. / Seine Leibhaftigkeit befdhigt den Menschen zum
Kiinstler. / Selbstzucht ist mehr als Body-building.

»Vverherrlicht Gott in eurem Leibe!“ (1 Kor 6, 20).

5. Antreiben oder getrieben werden?
Das Leben macht mir SpaB. / Vitalitét ist eine Gottesgabe. / Dem Tiichtigen
gehort die Welt. / Die Kraft der Triebe will gelenkt sein (Motor — Len-
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kung). /Laissez faire — Laissez aller? / Bin ich Ambo8 oder Hammer? / Du
hast dein Schicksal in der Hand.
»Machet euch die Erde untertan!“ (1 Mose 1, 28).

6. Warum ist das Leben ein solcher Kampf?

Der Stdrkere hat immer recht. / Lohnt es sich zu kdmpfen? / Alles ist
Schicksal. / Erfolge miissen errungen werden. / Fallen ist keine Schande,
aber liegen bleiben. / Wer immer strebend sich bemiiht...

»Ich bin nicht gekommen, den Frieden zu bringen“ (Matth 10, 34).

7. Jeder strebt nach Gliick

Ich will mehr haben vom Leben. / Was brauche ich zum Gliick? / Darf
man seinem Gliick nachjagen. / Macht Geld gliicklich? / Gliick hat auf die
Dauer nur der Tiichtige. / Warum soll ich mich selbst verleugnen? / Was
die Leute Ungliick nennen, ist meist das Ergebnis ihrer dummen Streiche.
~Bs gibt eine Zeit zu klagen und eine Zeit zu tanzen“ (Pred 3, 4).

8. Ich richte mich nach meinem Gewissen

Was gehen mich Gesetze an? / Vorschriften gelten nur den Dummen, die
sie befolgen. / Gewissensbisse sind Luxus. / Du sollst dich nicht erwischen
lassen! / Ich will und kann selbst entscheiden. / Daraus mache ich mir kein
Gewissen. / Kannst du deine Entscheldungen verantworten? / Mit Kon-
flikten leben kénnen.

»Das Zeugnis unseres Gewissens ist unser Ruhm* (2 Kor 1, 12).

IIL. Du bist nicht allein!

1. Kann ich allein .leben?

Ich brauche niemand. / Die anderen langweilen mich. / Robinson-Dasein
gefillig? / Ich habe es satt und packe die Koffer. / Von der Wohltat des
Alleinseins. / Wer will schon als Einsiedler leben? / Wo ist der Mensch,
der mich versteht?

»Bs ist nicht gut, daB der Mensch allein sei“ (1 Mos 2, 18).

2. Braucht der Mensch eine Familie?

Was kiimmern uns Traditionen? / Der ewige Familiendreh! / Verwandte
sind auch Menschen. / Familie, ein notwendiges Ubel. / Kinder fallen nicht
vom Himmel. / Liebe: Ja — Ehe: Nein! / Schliisselkinder — ledige Miitter —
Waisenh#user. / Langweilige Familienmoral oder Ausdruck gesunden
Menschenverstandes?

»Iraget einander die Lasten“ (Gal 6, 2).

3. Die anderen brauchen mich

Wer andern hilft, ist dumm. / Ich lasse mich nicht ausniitzen. / Jeder ist
sich selbst der Néchste. / Miteinander — fiireinander. / Bin ich denn der
Hiiter meines Bruders? / Ist Gutmiitigkeit eine Tugend? / Es wartet immer
jemand auf dich. / Ist Néchstenliebe Duselei?

»und deinen Néchsten wie dich selbst“ (Matth 22, 39).

4. Ein Mensch, der mich mag
Mich mag keiner. — Wer versteht mich? / O, diese Erwachsenen: hoff-
nungslos letzes Jahrhundert! /Alle sind gegen mich! / Warum soll ich keine
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Freundin haben? / Ein Freund ist mehr wert als die liebe Familie. / Ich
suche einen Menschen!
»Mit ewiger Liebe habe ich dich geliebt“ (Jer 31, 3).

5. Gehort mein Geld einfach mir?

Geld miiBte man haben! / Geld regiert die Welt. / Den Reichen ist alles
erlaubt! / Wozu braucht die Kirche Geld? / Der Arger mit der Kirchen-
steuer. / Selig sind die Armen! / Almosen-Geben ist kein Alibi. / Viel-
haben macht nicht reich. / Wem bin ich Rechenschaft schuldig?

»Machet euch Freunde mit dem triigerischen Mammon!“ (Luk 16, 9).

6. Widerstand, Anpassung, Einordnung

‘Warum immer nachgeben? / Ich lassemirda garnichts sagen!/ Ich stehnicht
gern im dritten Glied. / Diese Radfahrer gehen wir auf die Nerven. / Die
Meinung sagen oder klein beigeben? / Immer nur ldcheln! / Ist der Spruch
vom ,auf die Zahne beiBen“ nicht altmodisch?

»Man soll Gott mehr gehorchen als den Menschen“ (Apg 5, 29).

7. Ich achte die Uberzeugung des andern

Wer anders denkt, ist dumm. / Religion ist Privatsache. / Ich bin kein
Berufskatholik. / Martyrer wenig gefragt. / Soll jeder glauben, was er
will. / Wir glauben alle an einen Gott. / Schlagwort: Toleranz. / Wenn
jemand im Namen des Liberalismus die anderen tyrannisiert. / Kann man
den Irrenden lieben und den Irrtum hassen?

»Wie ich euch geliebt habe, so sollt auch ihr einander lieben!“ Joh 13, 24).

III. Die Welf, in der wir leben

1. Hat Gott in unserer Welt noch Platz?

Neue Erkenntnisse und liberholte Vorstellungen. / Das Weltbild der Alten
und wir. / Kann ein moderner Mensch noch glauben? / Die Frage des
Menschen nach Gott. / Ist die Bibel nicht veraltet? / Schépfung oder Ent-
wicklung? / Ist Gott Ursache oder Ziel der Welt? / Ist Gott iiberfliissig
geworden? i

»von Ewigkeit her zu Ewigkeit hin bist du, o Gott“ (Ps 89, 2).

2. In dieser Welt gibt es Leid, Not und Tod

Leben ist Krank-sein zum Tod. / Die Welt ist eine Fehlkonstruktion. / War-
um miissen Unschuldige leiden? / Ist Gott grausam? / Lasset uns essen und
trinken, denn morgen sind wir tot. / ,,Gott fiihrt uns durch Leid zum Heil*,
ist das nicht leere Phrase? / Das schwerverstindliche Wort vom erlésenden
Leiden.

sunsere Krankheit trug er, unsere Schmerzen hat er auf sich geladen*
(Is 53, 4).

3. Konnen wir die Welt verédndern?

Es gibt nichts Neues unter der Sonne. / Weltflucht oder Weltverantwor-
tung? / Zweitausend Jahre Christum und keine bessere Welt. / Die Welt ist
uns aufgetragen. / Vom Optimismus des technischen Fortschritts. / Was soll
der Christ in einer unchristlichen Welt? / Unchristlich ist noch nicht
antichristlich.

»Sende aus deinen Geist und du wirst das Angesicht der Erde erneuern!“
(Ps 103, 30).
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4. Wir haben Verantwortung im 6ffentlichen Leben

Ich tue nur, was mir Geld einbringt. / Was gehen mich die andern an? /
Politisch Lied, ein garstig Lied! / Politik und Parteipolitik / Die Idealisten
sind immer die Dummen. / Was kiimmert sich die Kirche um Politik? /
Mitldufer gibt es immer mehr als genug. / Verantwortung ist unbequem. /
GroBe Taten werden im Kkleinen entschieden.

,Offne deinen Mund, gerecht entscheide und schaffe Recht dem Elenden
und Armen!“ (Spr 31, 9).

5. Kirche und Staat

Was gehen staatliche Angelegenheiten die Kirche an? / Woher nimmt der
Statt das Recht, der Kirche Vorschriften zu machen? / Weltliche und geist-
liche Macht. / Grenzstreitigkeiten. / Trennung oder Biindnis? / Was ist
ein Konkordat?

»Gebt dem Kaiser, was des Kaisers ist!“ (Matth 22, 21).

6. Was gehen mich die andern Vélker an?

Die andern sind anders, aber deshalb nicht schlechter. / Probleme von
Rassen und Klassen. / Andre Menschen, andre Sitten. / Kolonialisierung —
Missionierung — Entwicklungshilfe. / Wie lange sollen wir noch zahlen? /
Volkerverstidndigung: Sentimalitdt und Wirklichkeit.

»Nicht mehr wird Volk wider Volk das Schwert ergreifen“ (Mich 4, 3).

B. Jesus Christus, seine Botschaft und seine Kirche begegnen dem
Jugendlichen: der Glaube und seine Realisierung

L Heilige Schrift

1. Wie ist das Neue Testament entstanden?

Lebendige Verkiindigung — miindliche Uberlieferung (1 Kor 15,3) / Das
Evangelium vor den Evangelien (Apg 8, 4) / Gemeindegriindungen (Apg 13)/
Gelegenheitsschriften: Apostelbriefe (1 Thess 1,1—3;1,6—10; 2, 1—4; 2. Thess
1,6—18; Rom 1, 1—2; 1, 7—11; 15, 22—23; 16, 1—16; 16, 21—24; Gal 1, 1—11) /
Das Evangelium als Heilsbotschaft (nach Matth, nach Mark, nach Luk,
nach Joh)

2. Die drei ersten Evangelien und das vierte

Vergleich synoptischer Perikopen mit entsprechenden johanneischen
Texten:

Taufe Jesu: Matth 3,13—17; Mark 1,9—11; Luk 3,21—22; (vgl. dagegen
Joh 1, 29—33)

Beistand des Heiligen Geistes: Matth 10, 19—20; Mark 13, 11; Luk 12, 11—12
(vgl. dazu Joh 16, 5—15)

Vor Pilatus: Matth 27, 11; Mark 15, 2; Luk 23, 3; (vgl. Joh 18, 33—38)

3. Wir lesen Abschnitte aus dem Markusevangelium
Die angebenen Stellen sollen gelesen, ihre jeweilige Aussage soll erarbeitet
werden:
1,1—1,14 Prolog: Jesus, der gegkommene Messias, wird vorgestellt
(1, 1—14).



1,15—6,6 Jesu in Galilda (1, 14; 6, 1); er sammelt Jiinger (1, 16—20); kiin-
det die Botschaft vom Gottesreich (1,15) in Gleichnissen
(4, 1—20); heilt Kranke (2,1—12). Streitgespriache deuten den
Konflikt mit der offentlichen Meinung an (3, 22—27).
6,6—10,52 Jesus entweicht aus Galilda (6, 14, 32, 53). Er wandert mit den
Jingern durch den Norden und Osten des Landes (7,24, 31;
8,22). Die Kontrolle durch Pharisier und Schriftgelehrte
zwingt ihn zur Beschridnkung auf den Jiingerkreis. Das Be-
kenntnis des Petrus (7, 18; 8,1—10; 8, 11—13; 8, 27—30); Vor-
ankiindigung des Leidensweges (8, 31—33; 9, 30—32; 10, 32—34)
11,1—16,8 Jesus zieht in Jerusalem ein (11, 1—11). Hier findet die ent-
scheidende Auseinandersetzung statt. Das Pascha Jesu mit
seinen Jiingern, die Anklage, ProzeB, Urteil, Tod (Bekenntnis
des Hauptmanns) und leeres Grab.
16, 9—16, 20 Spéaterer Zusatz: Die frohe Botschaft ist fiir alle Volker be-
stimmt (Wir horen die Schallplatte: Markusevangelium
12, 35—186, 20).
4. Einfiihrung in den Umgang mit dem Alten Testament
Ein Buch mit einer langen Geschichte. / Das Buch aller, die glauben. / Uber-
lieferungen und Sammlungen. / Verschiedenartige Buchgruppen (Ge-
schichtsbiicher, Lehrbiicher, Prophetenbiicher). / Die Juden teilen das Alte
Testament anders ein (Thora, die friitheren Propheten, die spéteren Pro-
pheten, die iibrigen Schriften). / Ein Uberblick zum Versténdnis: Das Fiinf-
buch der Weisung, Biicher der Geschichte, das Buch der Preisungen, Weis-
heitsbiicher, die groBen Propheten, das Zwolfprophetenbuch. / Kapitel- und
Versnumerierung erleichtert den Umgang mit der Schrift.

5. Wir lesen im Buch der Psalmen

Das Gebetbuch des Gottesvolkes (Psalmen in der Synagoge und im Bre-
vier). / Wir lernen einen Psalm (z. B. 8, 22, 62) und singen ihn (Diozesan-
gesangbuch, Sonntagsvesper). / Wir horen Psalmen hebréisch und deutsch
(Schallplatten). Die Psalmen im MeBbuch der Kirche. / Wie Psalmen
gesprochen werden (Ps 50 und Ps 138).

6. Die Botschaft der Propheten

Wir lesen Texte aus den Prophetenbiichern: Propheten sind Berufene
(Is 6,1—13; Jer 1,4—19). / Propheten rufen zur Umkehr (Ez 33, 10—20). /
Propheten kiinden Gottes Gericht (Amos 1—2). / Propheten kiinden Gottes
Heil (Mich 4, 1—14).

7. Wir lesen in den Weisheitsbiichern

Spruchweisheit im alten Israel (Spr 10—11). / Erkenntnisse iiber das Sich-
Miihen des Menschen (Pred 35). / Uber die Frauen und die Ménner (Sir 25,
1—26; 18).

II. Gottesdienst und Gebet

1. Wortgottesdienste zu bestimmten Zeiten des Kirchenjahres
(Mitgestaltung durch die Schiiler).

Wortgottesdienst im Advent: ,,Das Volk im Dunkeln sieht ein grofes Licht“
(Lesungen: Is 9, 1—6; 60, 1—6; 60, 19—20).

BubBifeier in der Fastenzeit: ,,Gott will nicht den Tod des Siinders“ (Lesun-
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gen: Klg 3,40—42a; Ez 33,18—19; Apg 2, 1—4. — Mit Fiirbitten fiir die
Kirche).

Wortgottesdienst zu Pfingsten: ,,Sende aus deinen Geist!“ (Lesungen: Joel
3,1—-5; Is 43, 16—21; 66, 18—19; Apg 2, 1—4. — Mit Fiirbitten fiir die Kirche)
2. Eucharistiefeier mit der Klasse

Eucharistiefeier mit Opfergang und Opfergaben fiir bestimmte notleidende
Menschen in der Gemeinde (anschlieBend gemeinsamer Besuch).
Eucharistiefeier mit von den Schiilern ausgesuchten Gesédngen.

3. Gebet: Gott sagt immer Ja zu dir.
Gott kennt und versteht dich. / Gott ist jederzeit fiir dich zu sprechen.

4, Wann — wie — wo soll man beten?

Anlédsse personlichen Betens. / Beispiele, wie andere Menschen beten. / Je
personlicher ein Gebet, desto schwerer ist es libertragbar. / Probleme des
Vorbetens. / Mein Gebet ist meine Privatsache. / Gibt es Hilfen, die keine
Schablonen sind?

5. Ich kann nicht beten

Eine Angelegenheit fiir kleine Kinder und alte Leute? / Ich habe mich leer
gebetet. / Gott hort doch nicht. / Schléft Gott, oder ist er tot? / Gebetsmiihle
oder Magie? / Eine lécherliche Bettelei. / Vielleich liegts an der Form? /
Wenn ihr betet, plappert nicht! / Es kommt auf einen neuen Versuch an. /
Das Wagnis des ,,Vielleicht“.

6. Fiir Feste des Kirchenjahres

Bildbetrachtungen und Meditationen entsprechend den Festzeiten des
Kirchenjahres.

III. Umkehr und Verséhnung

1. Vergebung als freie Gnade Gottes:

Gott ruft uns immer neu zur Umkehr. / Gott wartet immer auf uns.’/ In
Christus Jesus ist uns die Barmherzigkeit und Liebe Gottes offenbar
geworden.

2. Vergebung auflerhalb des BuBsakramentes?

Von begangenem Unrecht und seiner Wiedergutmachung. / Die siinden-
tilgende Kraft des rechten Horens auf Gottes Wort. / Die verséhnende
Kraft des heiligen Mahles. / Erweise der Néchstenliebe. / Taten der Siihne. /
Bitte und Fiirbitte um Vergebung.

3. Das rechte Verstindnis des BuB8sakramentes

Gott vergibt uns aufgrund unserer Reue. / Reue ist eine Haltung, nicht ein
Gebet. / Gehort zur Reue das Bekenntnis? / Der Schritt in den Beichtstuhl
ist weder der erste noch der letzte. / Vers6hnung mit Gott — Verséhnung
mit der Gemeinde.

4. Vom Empfang des BuB3sakramentes

AuBere Formen #ndern sich. / Was ist wesentlich? / Der leidige Beicht-
spiegel. / Wozu das alles? / Personliches Bekenntnis. / Und der muffige
Beichtstuhl? / Anderungsvorschlige und die Moglichkeit der Ver-
wirklichung.
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IV. Fragen nach dem Glauben

1. Keiner sage, er glaube nicht!

Mitmenschliches Vertrauen ist Grundlage menschlichen Lebens. / Ver-
trauen und MiBtrauen. / Mitmenschlicher Glaube ist Voraussetzung aller
Erkenntnis. / Es gibt keinen Menschen, der nicht glaubt. / Kénnen mathe-
matische — historische Beweise zum Glauben fithren? / Nur das Zeugnis
kann iiberzeugen. / Glaubwiirdigkeitsgriinde zwingen nicht.

2. Wer ist dieser Jesus?

Historisches Faktum (,,Ihn habt ihr gekreuzigt.“) / Bezeugter Glaube (,Gott
hat ihn auferweckt.“) / Frage nach dem Anspruch Jesu. / Das Zeugnis
seiner Jiinger. / Das Argernis seiner Botschaft. / Die Torheit des Kreuzes. /
Glaube und Unglaube.

3. Christus — Ja! Kirche — Nein?

Der Auftrag an die Jiinger: Die Frohe Botschaft von Jesus dem Christus
allen Voélkern zu verkiinden und zu bezeugen. / Kein Glaube ohne Ver-
kiindigung. / Ohne Kirche keine volle Begegnung mit Christus. / Die Kirche
als Ursakrament des Heils. / Meine Aufgabe in der Kirche.

V. Kirchliche Gegenwartskunde

Die folgenden Themen sollen die Schiiler mit der konkreten Wirklichkeit
kirchlichen Lebens vertraut machen und ihnen das Verstdndnis fiir die
Aufgaben der Kirche in der Gegenwart erschlieBen.

1. Gliederung und Leitung der Kirche
Pfarreien / Dekanate /Diozesen / Kirchenprovinzen / Kurie / Papst / Kon-
zil / Amt als Dienst / Stellung und Verantwortung der Laien.

2. Unsere Pfarrgemeinde

Seit wann besteht sie? / GréBe unserer Pfarrei. / Ihre soziologlsche Struk-
tur. /Dreifache Aufgabe der Pfarrgemeinde: Verkiindigung — Gottes-
dienst — Bruderliebe. / Kirchliche Institutionen im Pfarrgebiet. / Laien-
arbeit in der Pfarrgemeinde. / Pfarrcaritas.

3. Unsere Priester
Ausbildung. / Theologische Fakultéiten. / Priesterseminar. / Seminar fii1
Spéatberufene. / Was ist ein Diakon? / Andere kirchliche Sténde.

4. Kirchliche Vereine und Organisationen

Aufgaben, die der einzelne nicht bewiltigt. / Welche Organisationen kennst
du? / Welche gibt es in unserer Stadt, Pfarrgemeinde, Ditzese? / Welches
sind ihre Aufgaben?

5. Unser Bistum

Griindung. / Ausdehnung. / Unser Dom. / Wo sind Diasporagebiete? / Die
librigen deutschen Didzesen heute. / Unsere Kirchenzeitung.

6. Unser Bischof
Aufgaben. / Weihbischof. / Verwaltung der Didzese. / Generalvikar. /
Domkapitel.
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7. Kirchliche Gemeinschaften

Welche Ordensgemeinschaften kennst du? / Welche Kloster gibt es in
unserer Gegend? / Welche Aufgaben haben sie? / Ordensleben auf Zeit? /
Was sind Sakularinstitute? / Bauorden. / Gibt es andere Formen christlichen
Gemeinschaftsleben?

8. Kloster und Wallfahrtskirchen in unserem Raum

Welche kennst du selber? Welche berithmten Kirchen Deutschlands —
anderer Liander — kennst du? / Baustil und Frommigkeit. / Baustil und
Liturgieverstidndnis.

9. Unser Papst

Papstwahl. / Seine Aufgaben. / Die Kurie. / Die Kardinile. / Nuntien und
Legaten. / Kirchenstaat.

10. Die Weltmission konkret

Wo sind deutsche Missionare eingesetzt? / Religionskarte der Welt. /
Missionsstatistik. / Missionsorden. / Missionszentralen Aachen und Miin-
chen. / Missionszeitschriften. / Wie wird man Missionar? / Wer kann
Missionshelfer werden: / Neben der Weltmission: Misereor und Adveniat. /
Sekretariat fiir die Nichtchristen.

11. Die eine Kirche und die vielen Kirchen

Sekretariat fiir die Einheit der Christen. / Okumenischer Weltrat. / Die
groBen Konfessionen. / Die Sekten. / Mdoglichkeiten und Grenzen der
Zusammenarbeit. / Das Gebet um die Einheit. / Unsere Aufgabe.

VI. Die Kirche geht durch die Jahrhunderte

Kirchengeschichtliche Themen und Fragestellungen wurden an verschie-
denen Stellen des Lehrplanes mitberiicksichtigt. Es ist ratsam, die ange-
schnittenen Themen in eine Zeittafel einzutragen, um einen gewissen.Ein-
druck zeitlicher Abfolge zu vermitteln. Mit Hilfe dieser Zeittafel kann
eine abschlieBende Darstellung auf einem Geschichtsband (,,Fries®) gege-
ben werden. Dariiber hinaus kann versucht werden, in Zeit- und Lebens-
bildern (zum Teil auf schon bekannte groBe Gestalten zuriickgreifend)
verschiedene Typen kirchlichen Verhaltens zur Welt darzustellen mit dem
Ziel: Die Kirche bleibt im Wandel von Weltbildern und Staatsgefiigen
und gesellschaftlichen Verflechtungen Kirche Jesu Christi.

Im heidnischen Romerreich: Kirche — nicht von dieser Welt (1.—3. Jahr-
hundert); Ignatius von Antiochien — Martyrer von Scili — Antonius der
Einsiedler 5

Im christlichen Rémerreich: Staat und Kirche verbiinden sich (4.—8. Jahr-
hundert); Constantin — Augustinus — Bonifatius — Karl der GroBe

In der abendlindischen Volkerfamilie: Hirten und Herrscher arbeiten am
Aufbau des Reiches Gottes (9.—14. Jahrhundert); Otto I. — Gregor VII. —
Franz von Assisi — Innozenz III. — Thomas von Aquin
Auseinanderbrechen der Einheit: Kirche in Reform und Revolution (15. —
16. Jahrhundert); Jan Hus — Erasmus — Martin Luther — Ignatius von
Loyola — Franz Xaver
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Die Vilker gehen eigene Wege: Die Kirche zwischen Nationalstaaten und
Konfessionen (17.—18. Jahrhundert); Franz von Sales — Pascal — Vol-
taire — Josef II. — Pius VII.

Kirche in einer verweltlichten Welt: Aufbruch und Neubesinnung der
Kirche (19.—20. Jahrhundert); Pius IX. — Newman — Kolping — Charles
de Foucauld — Teilhard de Chardin — Johannes XXIII.

Liedplan fiir die Diézese Rottenburg

Aus dem ,Gesang- und Andachtsbuch fiir das Bistum Rottenburg sind
folgende Lieder zu behandeln und teilweise zu lernen:

5. Schuljahr
Nr. 61, 68, 110, 129, 139, 145, 155, 162, 170, 183, 188, 210, 227, 236, 239.

6. Schuljahr
Nr. 57, 62, 65, 69, 87, 88, 121, 147, 152, 166, 190, 241, 244, 253, 258.

7. Schuljahr
Nr. 59, 84, 89, 90, 91, 105, 107, 120, 132, 181, 186, 194, 196, 219, 250.

8. Schuljahr
Nr. 31, 32, 58, 60, 81, 133, 140, 167, 191, 204, 223, 235, 240, 248, 251.

Liedplan fiir die Erzdidzese Freiburg
5. Schuljahr
Nr. 276, 282, 288, 317, 342, 356, 358, 388, 404, 412, 435, 465.

6. Schuljahr
Nr. 342, 352, 361, 373, 387, 399, 417, 421, 442, 461, 479, 493.

7. Schuljahr
Nr. 261, 266, 276, 279, 345, 363, 380, 393, 401, 413, 423, 473.

8. Schuljahr
Nr. 285, 286, 289, 298, 327, 343, 350, 374, 381, 397, 408, 443, 471.

9. Schuljahr
Nr. 297, 307, 315, 364, 384, 398, 426, 444, 462, 477, 491, 501, 511, 512.
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Deutsch

L

Die Muttersprache ist nicht nur Mittel der Verstéindigung, sondern ent-
scheidende Hilfe im Erfassen, Ordnen und Kliren der Wirklichkeit. Des-
halb hat die muttersprachliche Bildung grundlegende Bedeutung fiir das
geistige und seelische Wachstum des jungen Menschen.

Im privaten, beruflichen und 6ffentlichen Leben wird von jedem geord-
netes und zusammenhédngendes Sprechen gefordert. Ebenso wird die
Fihigkeit zu sachgerechter und sprachrichtiger schriftlicher Darstellung
erwartet. Presse, Film, Rundfunk, Fernsehen und Schrifttum jeder Art
iiberfluten mit ihrem Angebot alle Schichten der Gesellschaft. Deshalb ist

es wichtig, daB jeder Schiiler lernt, aus dem Gebotenen fiir sich kritisch
auszulesen.

Im einzelnen ergeben sich daraus folgende Aufgaben:

1. Erziehung zum Sprechen (Pflege des miindlichen Ausdrucks)
2. Erziehung zum Schreiben (Pflege des schriftlichen Ausdrucks)
3. Erziehung zum Lesen (Literarische Erziehung)

4. Sprachlehre und Sprachkunde
5. Rechtschreiben

Die Differenzierung im Deutschunterricht

Der Kernunterricht ist Schwerpunkt und Mitte des Deutschunterrichts.
A- und B-Kurs behandeln im allgemeinen denselben Stoff wie der Kern-
unterricht, allerdings mit unterschiedlichen Anforderungen. Der A-Kurs
vertieft und erweitert Themen des Kernunterrichts, macht dabei zuneh-
mend sprachliche Zusammenhénge bewuB3t und fiihrt zu differenzierteren
Einsichten im literarischen Bereich; im B-Kurs muBl das Schwergewicht
der Arbeit auf dem Uben und Festigen liegen, wobei das Bemiihen vor
allem der individuellen Férderung gilt.

II.
Erziehung zum Sprechen

Uber die miindliche Sprachpflege fiihrt der Weg zum guten schriftlichen
Ausdruck. Wer iiber eine Sache spricht, ordnet und klédrt im Sprechen seine
Gedanken und Gefiihle. Die Erziehung zum Sprechen ist deshalb in allen
Fichern wichtig. Unterrichtsgespriache, Berichte, sachliche Aussprachen
und Diskussionen bieten Méglichkeiten dazu.

An erster Stelle steht das Unterrichtsgesprich. Der Lehrer schafft die
fruchthare Situation, entwickelt und leitet das Gesprich. Dadurch lernt
der Schiiler, bestimmt zu antworten, sich offen zu &uflern und frei zu
urteilen. Das austauschende Gespréch setzt freilich die Féhigkeit zu héren
voraus: Der aufgeschlossene Horer achtet die Meinung des Gespréchspart-
ners und ist bereit, die eigene Ansicht zu korrigieren.

Die Anforderungen des beruflichen und des 6ffentlichen Lebens verlan-
gen auBerdem die Féhigkeit, nach Notizen iiber einen Sachverhalt zu be-
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richten und dariiber zu diskutieren. Deshalb wird der Lehrer in allen
Fichern die zahlreichen Gelegenheiten niitzen, bei denen der Schiiler in
Stichwértern eine Stellungnahme oder eine Zusammenfassung eines
Textes vorbereiten und der Klasse referieren kann. Die Diskussion baut
auf den in Gesprich und Referat gewonnenen Fahigkeiten auf. Ihr Ablauf
und ihre Formen miissen dem Schiiler geldufig werden. Bei jeder Dis-
kussion ist auf Hoflichkeit, Taktgefiihl und Toleranz zu dringen. Der
Schiiler soll dabei lernen, einen eigenen Standpunkt zu gewinnen und zu
vertreten. Er muB3 aber auch lernen, Kritik an seiner Meinung zu ertragen.
Der Lehrer wird auf die vorgetragenen AuBerungen mit Verstindnis ein-
gehen. Fortschritte in miindlicher Ausdrucksfédhigkeit werden sich giinstig
auf die Aufsatzerziehung und den gesamten Unterricht auswirken.

Die Hauptschule verwendet bei aller Achtung vor der Mundart die Hoch-
sprache.

Fir die miindliche Ausdrucksschulung bieten sich folgende Moglich-
keiten an:

Dialoge aus dem Alltag und Ubungen zur Gesprichsfiihrung in kon-
kreten Lebenssituationen (z. B. bei Auftrdgen, Bestellungen, Besorgungen,
Mitteilungen, Anfragen, Erkundigungen, Entschuldigungen usw.), auch am
Telefon.

Freie Berichte und kurze Vortrége vor der Klasse im Zusammenhang mit
Gruppenarbeit und Sachunterricht.

Berichte und Stellungnahmen nach der Vorfilhrung von Schulfilmen
und Bildreihen und nach dem Abhéren von Schulfunksendungen, Band-
aufnahmen, Schallplatten u. &.

‘Wiedergabe von Geschichten und Erzdhlungen.

Stegreifspiele. Gespriche und Gesprichsausschnitte kénnen auf dem
Tonband festgehalten und fiir die weitere Spracherziehung ausgewertet
werden.

Erziehung zum Schreiben

Die Féhigkeit zum schriftlichen Ausdruck bedarf besonderer Forderung.
Genaue Beobachtung und griindliches Nachdenken sind Voraussetzungen
guter schriftlicher Darstellung. Die Schiiler sind so weit zu férdern, daB
sie sich in ihren schriftlichen Arbeiten iiber einfache Sachverhalte schlicht,
klar und versténdlich zu duBern vermdgen und daB ihnen eine saubere,
geordnete Form der Darstellung selbstversténdlich wird.

Der Erfolg einer Erziehung zum Schreiben héngt unter anderem von der
richtigen Aufgabenstellung ab. Ein ansprechend formuliertes Thema bildet
den stdrksten Anreiz, sofern es den Lebensbereich der jeweiligen Alters-
stufe beriihrt. Auch die Sachfécher geben AnlaB zu schriftlicher Leistung.
Diese Fiacher fordern zugleich bestimmte Formen der Darstellung (z.B.
Auszug, Protokoll, Notiz, Erlduterung). Solche Arbeiten dienen durch ihre
stetige Leistungsforderung im besonderen MaBe der Pflege des schrift-
lichen Ausdrucks.

Es ist fruchtbarer, hdufig verschiedenartige, aber weniger umfangreiche
schriftliche Leistungen zu fordern, als sich nur an die herkémmliche Form
des Schulaufsatzes zu halten. Jede neue Darstellungsform muB in ihrer
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eigenen Art deutlich gemacht werden. Der Aufsatz wird in den letzten
Schuljahren besser auf Blédtter geschrieben, denn damit ist kontinuierliche
Erziehung zu sauberer Schrift und geordneter Darstellung moglich. Bei
der Besprechung der Aufsitze ist zu bedenken, daB das Vorlesen besonders
gelungener Arbeiten und individuelle Hilfe stdrker fordern als kleinliche
Einzelkritik. Hier hat der Sprachlehre-, Sprachkunde- und Rechtschreib-
unterricht anzusetzen. Fiir die Beurteilung diirfen kleinere formale Méangel
nicht ausschlaggebend sein, vielmehr kommt es auf richtiges Erfassen des
Themas, auf Einfallsreichtum und auf die Stérke der personlichen Aus-
druckskraft an.

Die Korrektur soll fruchtbare Anregungen und Hilfe fiir die Entwick-
lung des eigenen Stils geben. Daher ist auch zu fordern, daB jede nur
mechanische Verbesserung unterbleibt und die schriftlichen Arbeiten nach
jeweils wechselnden Schwerpunkten (z. B. Hauptwortstil, gleichartige Satz-
anfidnge, Wechsel des Ausdrucks) mit der Klasse griindlich besprochen
werden. Nur durch eine auf lange Sicht angelegte und von allen Lehrern
gemeinsam getragene Spracherziehung ist eine Leistungssteigerung im
schriftlichen Ausdruck moglich. Indem der Lehrer immer wieder zum
Formulieren von Wahrnehmungen und Einsichten anregt und fiir ein
gutes Sprachmilieu sorgt, fordert er mit dem miindlichen auch den schrift-
lichen Ausdruck.

5. und 6. Schuljahr

Erlebniserzéhlung
Zu-Ende-fiihren einer Geschichte
Bildgeschichte

Wiedergabe von Beobachtungen
Phantasiegeschichte

7. bis 9. Schuljahr

Erlebniserzdhlung mit gesteigerten Anforderungen

Sachbericht

Inhaltsangabe und Zusammenfassung umfangreicherer Texte

Bildbeschreibung

Gegenstandsbeschreibung

Personenbeschreibung

Briefe und Karten

Bestimmte Formen des privaten Schriftverkehrs (z.B. Dank-, Gliick-
wunsch- und Beileidsschreiben)

Geschéftlicher Schriftverkehr (vor allem Lebenslauf und Bewerbungs-
schreiben, daneben auch Entschuldigungsschreiben, Anfragen, Ausfiillen
von Vordrucken und Formularen)

Schilderung und Betrachtung (erste Versuche, Probleme aus dem Erfah-
rungsbereich der Schiiler schriftlich darzustellen, z. B. auch im Anschlufl
an gemeinsame Lektiire von Lesestiicken und Ganzschriften)

Anleitung zum Schreiben eines personlichen Tagebuchs

Mindestzahl der jédhrlichen Aufsitze: 10
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Erziehung zum Lesen und Literarische Erzichung

Leseunterricht ist in besonderem MaBe Erziehung zum Verstehen. Hier
lernt der Schiiler, schriftlich festgehaltenen Sinn zu erfassen. Aufgabe des
Leseunterrichts ist es nicht so sehr, die Sachficher zu begleiten und zu er-
génzen, als zur Dichtung zu fiihren; denn Dichtung vermittelt Lebens-
wirklichkeit in sprachlich giiltiger Form.

Das Unterrichtsgespréich klirt die Vorstellung von dem gelesenen Text
und fiihrt zu tieferem Verstehen. Dies sollte sich jedoch nicht nur auf Ein-
sicht in die Handlungszusammenhénge und die Eigenart der dargestellten
Personen oder auf genaues Erfassen des Schauplatzes und seiner Atmo-
sphére beschrinken, vielmehr sollte das Unterrichtsgespréch die Schiiler
so weit fiihren, daB sie bei poetischen Texten hinter dem vordergriindigen
Geschehen die symbolische Tiefe der Dichtung zu erfassen beginnen.

Eindringendes Verstehen dichterischer Texte bildet zugleich die Urteils-
fdhigkeit der jungen Menschen in der Hauptschule und schafft einen ge-
wissen Schutz gegen wertloses Schrifttum. Auch wiederholtes Vergleichen
von Kunst und Kitsch kann Wesentliches zur Geschmacksbildung bei-
tragen. Kritische Haltung gegeniiber jeder Art von Lesestoff zu wecken
und das Verlangen nach einem guten Buch zu fordern, ist das Ziel eines
zu Form- und Symbolverstéindnis anleitenden Leseunterrichts.

Im allgemeinen wird sich das Verstehen in dem abschlieBenden gestal-
tenden Lesen beweisen (gliederndes Lesen mit sinnvollen Pausen, ange-
messenes Lesetempo und Nachgestalten der Satzmelodie sind dabei an-
zustreben).

Vor allem bei der Betrachtung lyrischer Gedichte, wo die Gefahr des
Zerredens besonders groB ist, gilt es zu beachten, daB weniger das Gesprédch
iber das Gedicht als vielmehr das gestaltende Lesen den Schwerpunkt
bilden muB. Gerade dies macht aber dem Schiiler im allgemeinen Schwie-
rigkeiten. Deshalb ist hier das Beispiel des vortragenden Lehrers von be-
sonderer Bedeutung. In jedem Falle ist es wichtiger, die Freude am guten
Vortrag zu wecken als eine erschopfende Interpretation anzustreben. Im
Laufe eines jeden Jahres sollen sich die Schiiler einige der gelesenen
Gedichte nach eigener Wahl aneignen.

Beim Lesen eines Schauspiels muB8 sich der Lehrer der besonderen Funk-
tion des Dramentextes bewuBt sein: Das Drama wird als Kunstwerk erst
auf der Biihne verwirklicht. Der Weg zum Verstéindnis des Dramas fiihrt
iiber die Vorstellung von der Szene. Es ist deshalb Aufgabe des Lehrers,
dem Schiiler wihrend des Lesens zu einer moglichst plastischen Vorstel-
lung vom Aussehen der Personen, ihren Gebirden und dem gesamten
Szenenbild zu verhelfen. Indem er sich selbst am Lesen beteiligt, wird er
die Anteilnahme der Klasse und ihre Gestaltungsfihigkeit steigern. Es
empfiehlt sich nicht in jedem Falle, ein Drama in der Klasse ganz zu lesen.
Die ausgewihlten Kernszenen miissen jedoch in den Handlungszusam-
menhang eingefiigt werden. Vorbereitet wird das Lesen dramatischer
Texte durch das auf allen Stufen zu pflegende Schulspiel. Seine Erfiillung
findet es im Besuch einer Theaterveranstaltung. Auch ein Fernsehspiel
kann dafiir geniitzt werden.

Das Lesegut soll nicht nur der deutschen, sondern auch der auslindischen
Literatur entnommen werden, Die Schiiler der AbschluBklasse sollen zur
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Benutzung oOffentlicher Bibliotheken, zum Besuch von Buchhandlungen
und zum Aufbau einer eigenen kleinen Biicherei angeregt werden, ebenso
zu kritischer Auswahl von Darbietungen des Films, des Rundfunks und
des Fernsehens. Auch Sachschriften, geeignete Nachrichten und Artikel
aus Zeitungen sind in den Unterricht einzubeziehen. Im Klassenzimmer
konnen eine Biicherei, eine Leseecke mit Biichern und Zeitschriften wei-
tere Hilfen fiir den stdndigen Umgang mit Schrifttum aller Art geben.
Schallplatte und Tonband bieten Beispiele vorbildlich gesprochener Dich-
tung. Das Tonband kann zur Kontrolle des Schiilervortrags gute Dienste
leisten; auch kénnen mit seiner Hilfe kleine Hoérszenen und Ho6rspiele von
der Klasse erarbeitet werden.

Bis zum 8. Schuljahr einschlieBlich bietet vor allem das Lesebuch die zu
lesenden Texte an. Doch sollen schon vom 5. Schuljahr an literarische
Ganzschriften gelesen werden.

Der Leseunterricht des 9. Schuljahres wird sich im wesentlichen auf
Ganzschriften stiitzen, wobei vor allem das moderne Schrifttum zu bertick-
sichtigen ist.

Die im folgenden genannten Werke werden empfohlen. Es steht dem
Lehrer jedoch frei, daneben auch Werke eigener Wahl heranzuziehen. Dies
gilt insbesondere fiir das zeitgendssische Schrifttum, dessen Erzihlungen
und Kurzgeschichten sehr viele Moglichkeiten anbieten.

5. und 6. Schuljahr

Erzihlende Dichtung:

Andersen, Hans Christian: Mérchen

Andres, Stefan: Der kleine Steff

Arnim, Achim von: Der tolle Invalide auf dem Fort Ratonneau

Brentano, Clemens: Das Mirchen von Gockel, Hinkel und Gackeleia

Biirger, Gottfried August: Miinchhausens seltsame Reise und Abenteuer

Daudet, Alphonse: Tartarin von Tarascon

Defoe, Daniel: Robinson Crusoe

Hauff, Wilhelm: Die Geschichte vom kleinen Muck — Zwerg Nase — Die
Geschichte vom Kalif Storch

Storm, Theodor: Pole Poppenspiler

7. bis 9. Schuljahr

Erzihlende Dichtung:

Bender, Hans: Kurzgeschichten

Béll, Heinrich: Es wird etwas geschehen

Borchert, Wolfgang: Kurzgeschichten

Branner, Hans Christian: Die blauen Wellensittiche
Braun, Wernher von: Erste Fahrt zum Mond
Brecht, Bert: Der Mantel des Ketzers

Brentano, Clemens: Die mehreren Wehmiiller
Britting, Georg: Brudermord im Altwasser



Droste-Hiilshoff, Anette von: Die Judenbuche

Eich, Giinter: Ziige im Nebel .

Gotthelf, Jeremias: Die schwarze Spinne

Hebel, Johann Peter: Kalendergeschichten

Hemingway, Ernest: Jagdgeschichten — Der alte Mann und das Meer —
Alter Mann an der Briicke

Herdan-Zuckmayer, Alice: Die Farm in den griinen Bergen

Hesse, Hermarnn: In der alten Sonne — Knulp

Kistner, Erich: Die Konferenz der Tiere

Kaschnitz, Marie Luise: Das rote Netz

Keller, Gottfried: Das Fdahnlein der sieben Aufrechten — Kleider machen
Leute — Dietegen — Frau Regel Amrain

Langgisser, Elisabeth: Kurzgeschichten

Lenz, Siegfried: Erzidhlungen

Mann, Thomas: Das Eisenbahnungliick — Herr und Hund

Melville, Hermann: Aus: Moby Dick

Meyer, Conrad Ferdinand: Das Amulett

Morike, Eduard: Das Stuttgarter Hutzelménnlein

Panteleimonow, Boris: Der Fliichtige

Puschkin, Alexander: Die Hauptmannstochter

Raabe, Wilhelm: Die schwarze Galeere

Rinser, Luise: Die rote Katze

Sealsfield, Charles: Die Prérie am Jacinto

Saroyan, William: Kurzgeschichten

Sostschenko, Michael: Aus: Schlaf schneller, Genosse

Stifter, Adalbert: Der Waldsteig — Brigitta

Storm, Theodor: Der Schimmelreiter

Zweig, Stefan: Aus: Sternstunden der Menschheit

Schauspiele und Horspiele

Brecht, Bert: Mutter Courage und ihre Kinder

Frisch, Max: Andorra

Eich, Giinter: Ein Traum (und andere Horspiele)

Goethe, Johann Wolfgang von: Aus: Faust I

Hauptmann, Gerhart: Der Biberpelz — Hanneles Himmelfahrt
Grillparzer, Franz: Weh dem, der liigt

Kleist, Heinrich von: Das Kéthchen von Heilbronn
Shakespeare, William: Ein Sommernachtstraum

Schiller, Friedrich: Wilhelm Tell

Weyrauch, Wolfgang: Die japanischen Fischer (und andere Horspiele)
Zuckmayer, Carl: Der Hauptmann von Koépenick

Sprachlehre und Sprachkunde

Sprachlehre ist nicht Selbstzweck. Sie steht in der Hauptschule im Dienste
des Sprechens, Lesens und Schreibens und wird zun#chst vor allem in
diesem Rahmen praktiziert. Ausgangspunkt ist der im Unterricht sich
natiirlich ergebende AnlaB, nicht der Text eines Sprachbuches. Nur am
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Ende einer Unterrichtseinheit ist die Verwendung eines Sprachbuches zur
Ubung und Vertiefung sinnvoll, soweit ein geeigneter Text vorliegt.

AuBerhalb dieser natiirlichen Situationen ist der Sprachlehreunterricht
auf ein MindestmaB sinnvoller Aufgaben zu beschrinken. Auf gar keinen
Fall darf die Sprachlehre in der Muttersprache unterrichtet werden wie
die Grammatik einer Fremdsprache. Auch will sie nicht nur falsche Satz-
bildungen oder Wortformen erkldren und korrigieren, sondern vor allem
die Funktion der sprachlichen Einzelheiten im Satz erhellen (siche Auf-
gabenbeispiele). Dem Schiiler soll die Einsicht in die Krifte der Sprache
vermittelt werden und vor allem soll er selbst ein inneres Verhéltnis zur
Sprache gewinnen.

Wéhrend die Sprachlehre die Erscheinungen immer vor dem Hinter-
grund des Satzes darstellt, bemiiht sich die Sprachkunde darum, das ein-
zelne Wort in seiner Bedeutung und in seinem Bedeutungswandel zu er-
schlieBen. Auch der Sprachkundeunterricht férdert das allgemeine sprach-
liche Vermogen und ist im Blick auf diese iibergreifende Zielsetzung durch-
zufitlhren. Ausgangspunkt ist stets das unterrichtspraktische Bediirfnis.
So wind z. B. die Arbeit an einem bestimmten Wortfeld besonders frucht-
bar werden im Rahmen der Aufsatzerziehung. Aber auch in anderen
Unterrichtsbereichen kann die Betrachtung eines Wortfeldes Sinn- und
Sachzusammenhinge erhellen. Die Beschédftigung mit einer Wortfamilie
oder einer Wortreihe kommt auch dem Rechtschreiben zugute.

Bei der Behandlung von Themen aus der Namenkunde sollte man ver-
suchen, iiber die bloB inhaltliche oder historische Kldrung von Bezeich-
nungen hinaus zur Erkenntnis der benennenden Funktion der Sprache zu
fithren: Erst mit dem bezeichnenden Wort wird ein Ding fiir den Menschen
geistig verfiigbar. Der Bedeutungswandel einzelner Woérter, Lehnwort und
Fremdwort geben AnlaB zu kulturhistorischen Ausblicken. Eine beson-
dere Aufgabe der Sprachkunde in der Hauptschule ist es, zum Verstehen
und zum richtigen Gebrauch der wichtigsten Fremdworter anzuleiten. Nur
so wird der junge Mensch nach der Schulentlassung in der Lage sein, eine
Zeitung mit Verstdndnis lesen zu kénnen.

Durch die Pflege der Hochsprache darf die Mundart keine Abwertung
erfahren. Gerade in einer Zeit der sich immer mehr angleichenden Klang-
form der Sprache sollten die Mundarten als urspriingliche Sprachstufe
nicht durch falsche Einschédtzung in der Schule verdringt werden. Aller-
dings ist die bloB geographische Abgrenzung einzelner Sprachriume wenig
sinnvoll. Mundarten miissen vielmehr in charakteristischen Beispielen
(vor)gesprochen oder durch Schallplatten (Tonbénder) vorgefiihrt werden.

Sprachlehre und Sprachkunde
(Hinweise auf vertiefende Arbeitsmoglichkeiten des A-Kurses in Kursiv)

5. und 6. Schuljahr

1. Der Satz als Sinneinheit und Klanggestalt

Der Satz als Darstellung einer Handlung, eines Vorganges als Urteil,
Aufforderung oder Frage im Sinn- und Textzusammenhang. Klangakzent
als Sinnakzent.
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Einsicht in den Bau und Ablauf des einfachen Satzes; Betrachtung der
verbalen Teile in ihrer Stellung (Kern oder Rahmen).

Erweitern des einfachen Satzes durch Objekt und adverbiale Bestim-
mung des Ortes, der Zeit und der Weise. Einsicht in die verédnderte Wir-
kung bei anderer Folge der Satzglieder (wichtig z. B. bei der Uberarbeitung
erster Niederschriften).

Abgrenzung der Satzglieder (z. B. durch die Umstellprobe). Sprachliche
Abstufungen bei Bitte, Aufforderung, Wunsch und Frage. Sprichworter
- und Redensarten.

2. Das Wort und seine Leistung

Bildungsweisen des Wortes (Zusammensetzungen; Vor- und Nachsilben
und deren bedeutungsdndernde Wirkung, z.B. ver-, zer-, ent-, wider-,
-heif, -keit, -schaft, -tum, -bar). Hinweise auf die Bildkraft des Wortes
(z. B. geriistet, bereit, fertig, Zweck) und seine klangmalerische Wirkung
(z. B. Gedicht ,Das Feuer“ von James Kriil). AufschlieBen von Wortfeldern,
aber nicht isoliert, sondern nur in Sinnzusammenhéngen.

Einfache Beispiele des Bedeutungswandels (z. B. Magd, Minister) und
der Namenkunde (Vor- und Nachnamen, Flurnamen, Stédte- und StraBen-
namen). Einfache Fremdw®or ier, Besonderheiten der heimatlichen Mund-
art. Verhdltnis von Mundart und Hochsprache.

Wenig geldufige Deklinationsformen (z. B. Adjektive und Substantive
als Genitivattribut: das Auto meines Vaters, das Haus des alten Mannes).
Adverb, Personalpronomen, Possessivpronomen, Demonstrativpronomen.
Bestimmtes und unbestimmtes Numerale. Prdpositionen, vor allem mit
dem Dativ und dem Akkusativ. Erkennen der vier Fille des Substantivs.
Partizip Présens.

Erkennen der Einordnungsméglichkeit aller Worter in die groB8en Wort-
arten und die Gruppe der , kleinen” Worter (Adverb, Priposition und Kon-
junktion) unter Anerkennung mehrfacher Zuweisungsmoglichkeiten bei
manchen Grenz- und Zweifelsfillen (z. B. ,zugedeckt“ = Partizip Perfekt
oder Adjektiv).

3. Das Verb, Leistung und Form

Die Zeiten und ihr Verhiltnis zueinander (Présens und Perfekt, Im-
perfekt und Plusquamperfekt, Futur). Indikativ und Konjunktiv, Aktiv
und Passiv. Erkennen der Zeitwortformen aus Sprachsituationen und Satz-
zusammenhingen heraus. Zusammengehorigkeit von Verb und Verbzusatz
(,fangt...an%“. Zugehorigkeit schwierigerer Tempus- und Modusformen
eines Verbs zu seinen geldufigen Formen und dem Infinitiv (,dachte” zu
»denken®, ,sei“, ,wire“ zu ,ist“ — ,sein”). Direkte und indirekte Rede:
sprachliche Form und stilistischer Wert.
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7. bis 9. Schuljahr

1. Einsicht in den inneren Aufbau ausgewihlter Texte

Sinnabschnitte und ihre Beziehungen. Aufbau solcher Abschnitte aus
Séatzen. Satzverbindung und Satzgefiige (Beiordnung und Unterordnung).
Beziehungen im Satzbau (z. B. Grund, Folge, Zweck), aber ohne das Ziel
sachlicher Vollstdndigkeit. Relativsitze. Verkiirzte Gliedsitze (Séatze mit
zu, um zu). Der Beisatz (Fridtjof Nansen, der bekannte Nordpolfahrer,
war...). Einsicht in die Leistung der Satzglieder.

2. Vertiefung der Einsicht in die Aufteilung aller Worter in Wortarten und
in die wichtigen Wortformen (s. 5. und 6. Schuljahr, Abschnitt 2).

3. Vertiefung und Erweiterung des Wortbesitzes

Genaues Erfassen schwieriger und abstrakter Wortinhalte, vor allem fiir
geistige Bereiche (z. B. Charaktereigenschaften, sittliche Werte). ErschlieBen
unbekannter Wortinhalte aus dem Zusammenhang, aus dem Wortstamm
und der Bildungsweise. Uberpriifen des Gefundenen (z.B. anhand von
Worterbiichern).

Die gebrduchlichsten Fremdwdérter in Bedeutung und Wortaufbau. Be-
sonders auch Fremdworter aus den Bereichen der Sachficher, des poli-
tischen Lebens und der Welt der Arbeit. Das Lehnwort und sein geschicht-
licher Hintergrund. Vergleich verwandter Wortbildung in der Mutter- und
Fremdsprache. Moderne und modische Wortformen. Bedeutungswandel in
einfachen Beispielen.

Wortfeldiibungen, auch von abstrakten Begriffen. Gedankenloser Wort-
gebrauch, Schlagwort, Phrase, Schwulst. Ausgewihlte Beispiele aus der
Namenkunde. Die Klanggestalt der deutschen Mundarten.

4. Vertiefte Betrachtung des Verbs

Weiterfithrung der Betrachtung von Leistung und Form des Verbs
(Zeiten, Indikativ und Konjunktiv, Aktiv und Passiv).

Der Schiiler sollte in den letzten Schuljahren der Hauptschule unbedingt
die verschiedenen Arten von Worterbiichern (Rechtschreibung, Stilistik,
Wortschatz, Wortabstammung, Bildworterbuch, Fremdworterbuch) be-

niitzen lernen. In der Klassenbiicherei sind geeignete Nachschlagewerke
aufzustellen.

Zur Frage der grammatischen Begriffe:

In der Hauptschule sollte der Lehrer zur Einfiihrung der wichtigsten
lateinischen Benennungen iibergehen. Dafiir sprechen folgende Griinde:
Wiahrend die deutschen Benennungen die Schiiler auf oftmals unzurei-
chende Deutungen des Wortsinns festlegen, sind die lateinischen Benen-
nungen neutral und erfiillen doch ihre Aufgabe als Hinweis. Sie erleich-
tern dem Schiiler die selbstéindige Benutzung der Nachschlagewerke. Sie
sind eine Hilfe fiir die Erlernung einer Fremdsprache und férdern die Ein-
gliederung der Hauptschule in das allgemeine Bildungswesen. Die latei-
nischen Benennungen sollten jedoch erst angeboten werden, wenn die
Einsicht in die grammatischen Erscheinungen gefestigt ist.
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Lateinische und deutsche Bezeichnungen:

Adjektiv, das
Adverb, das

adverbiale Bestimmung, die

Akkusativ, der
Aktiv, das
Artikel, der
Attribut, das
Dativ, der
Deklination, die

Demonstrativpronomen, das

direkte Rede, die
Femininum, das
Futur, das

Genitiv, der
Imperativ, der
Imperfekt, das
Indikativ, der
indirekte Rede, die
Infinitiv, der
Komma, das
Komparativ, der
Konjugation, die
Konjunktiv, der
Maskulinum, das
Neutrum, das
Nominativ, der
Numerale, das
Objekt, das

Partizip Perfekt, das
Partizip Prisens, das
Passiv, das

Perfekt, das
Personalpronomen, das
Plural, der
Plusquamperfekt, das
Possessivpronomen, das
Prédikat, das
Pridikatsnomen, das
Priéposition, die
Présens, das
Pronomen, das
Relativpronomen, das
Singular, der
Subjekt, das
Substantiv, das
Superlativ, der

Verb, das
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Eigenschaftswort
Umstandswort
Umstandsbestimmung
Wenfall

Tatform

Geschlechtswort
Beifiigung

Wemfall

Beugung des Hauptworts, des
Eigenschaftsworts, des Fiirworts
hinweisendes Fiirwort
wortliche Rede

weibliches Hauptwort |
Zukunft

Wessenfall

Befehlsform
Vergangenheit
Wirklichkeitsform
nichtwortliche Rede
Grundform

Beistrich

Mehrstufe

Beugung des Zeitworts
Moglichkeitsform
ménnliches Hauptwort
sédchliches Hauptwort
Werfall

Zahlwort

Ergénzung .
Mittelwort der Vergangenheit
Mittelwort der Gegenwart
Leideform

Vollendete Gegenwart
personliches Fiirwort
Mehrzahl

vollendete Vergangenheit
besitzanzeigendes Fiirwort
Satzaussage
Aussagebeiwort
Verhéltniswort
Gegenwart

Filirwort

beziigliches Fiirwort
Einzahl

Satzgegenstand
Hauptwort

Meiststufe

Zeitwort



Rechtschreiben

Jeder Schiiler, der aus der Hauptschule entlassen wird, muB8 am Ende
seiner Schulzeit einen einfachen Gebrauchswortschatz sicher beherrschen.
Rechtschreiben ist ein Unterrichtsprinzip, das in allen Fidchern stdndig
beachtet werden muB. Schwierige Worter und neue Begriffe, die in den
Sachfidchern oder in der Erfahrungswelt der Schiiler vorkommen, miissen
auch geschrieben werden. Der Bestand an gesicherten Wortbildern sollte
dem aktiven Wortschatz der Schiiler entsprechen

Durch Einsicht in Abstammung und Wortverwandtschaft bietet die
Sprachkunde viele Hilfen. Sie ergdnzt die wichtigsten Regeln; doch ist
nicht systematisches Wissen Ziel des Rechtschreibunterrichts, sondern
Sicherheit in der praktischen Anwendung. Dies ist nur durch h&ufige,
gut vorbereitete Nachschriften (Kurzdiktate) zu erreichen, die nach Mog-
lichkeit mit den Themen des ilibrigen Unterrichts in Verbindung stehen
sollen. Konstruierte Texte mit gehduften Schwierigkeiten sind ebenso
zu meiden wie mechanische Reihen von klangihnlichen und regelver-
wandten Wortgruppen.

Die Schiiler miissen lernen, der orthographischen Gestalt eines Textes
aufmerksam nachzugehen, anhand eines Worterbuches ihre schriftlichen
Arbeiten selbsténdig zu korrigieren und Nachschriften sinnvoll zu ver-
bessern. Wichtiger als Fehler zu verbessern ist es, Fehler zu vermeiden.
Schwierige und neue Worter sollten deshalb auch noch in den letzten
Klassen der Hauptschule an der Tafel angeschrieben, von den Schiilern
gelesen und exakt nachgeschrieben werden. Zur Rechtschreiberziehung
gehort auch die Gewdhnung an eine sorgfiltige Handschrift.

Starke Leistungsunterschiede verlangen nach Formen differenzierenden
Unterrichts, der den Schiiler individuell anspricht und férdert. Wahrend
des Kursunterrichts sollte der Lehrer durch MaBnahmen der Innen-
differenzierung auf die besonderen Schwierigkeiten der einzelnen Schiiler
eingehen und sie im Laufe der Zeit entsprechend fordern. Bei der Korrek-
tur der Diktate achtet der Lehrer auf typische und immer wieder vor-
kommende Fehler einzelner Schiiler und der Klasse, damit er in auf-
bauender Arbeit eine allméhliche Leistungssteigerung erzielen kann, Sinn-
volle Ubung und hiufige Wiederholung sind Voraussetzung fiir diese Lei-
stung und tragen so dazu bei, das SelbstbewuBtsein der Schiiler zu heben
und ihre Arbeitsbereitschaft zu wecken. Das Nachschlagen im Duden ist
systematisch zu iiben und bei Gruppenarbeiten zu genehmigen.

5. und 6. Schuljahr

Sicherung und Erweiterung des Wortschatzes vor allem im Zusammen-
hang mit dem Sachunterricht. Gebréduchliche Fremdwoérter. Orts-, StraBen-
und Eigennamen. Von Orts- und Volksnamen abgeleitete Adjektive: GroB-
und Kleinschreibung (benennende Funktion des Substantivs auch fiir
Eigenschaften und Vorginge). )

Sicherheit in der Schreibung der haufigsten Vor- und Nachsilben, der
Beugungs- und Wortbildungsendungen, der verschiedenen Ableitungen
eines Wortstammes. Ahnlich lautende Worter. Das Personalpronomen in
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Briefen. Selbstlaute mit und ohne Schirfung und Dehnung. Schwierige
Félle der Silbentrennung. Die S-Laute.

Satzzeichen bei direkter Rede; Strichpunkt; Bindestrich.

Gewohnung an den Gebrauch eines Worterbuches.

Hiufige Nachschriften (unter Umstidnden tégliches Kurzdiktat) nach
vielseitiger Vorbereitung.
Auller den Kurzdiktaten jihrlich mindestens 8 Priifungsdiktate

7. bis 9. Schuljahr

PlanmiBige Erweiterung und Ubung des Wortschatzes. Fremdwérter aus
Politik, Wirtschaft und Technik sowie aus den Interessengebieten der ein-
zelnen Schiiler. Wortfamilien; Ableitung der Schreibweise aus der Her-
kunft der Worter; Getrennt- und Zusammenschreibung.

GroB- und Kleinschreibung. Adverbiale Bestimmungen wie samstags,
nachmittags, sommers, heute abend.

Redewendungen, z. B. €s ist mir angst, durch dick und diinn, auBler acht
lassen, bis auf weiteres, er hat recht.

Silbentrennung bei gebréuchlichen Fremdwortern. Abkiirzungen.

Zusammenfassung der wichtigsten Regeln des Rechtschreibens ein-
schlieBlich der Zeichensetzung: Bindestrich, Gedankenstrich, Auslassungs-
zeichen.

Haufige Kurzdiktate; Aufschreiben von Ergebnissen des Unterrichts.

Individuelle Fehlerverbesserung.

Selbstédndiger Gebrauch eines der iiblichen Worterbiicher.

Aufler den Kurzdiktaten jdhrlich mindestens 8 Priifungsdiktate

Geschichte

L

Der Geschichtsunterricht in der Hauptschule soll Freude an der Ge-
schichte und Interesse an der Vergangenheit wecken. Die Schiiler sollen
die Vorgénge und geschichtlichen Personlichkeiten kennenlernen, die fiir
die Entwicklung Deutschlands, Europas und der ganzen Menschheit von
Bedeutung sind und daraus lernen, die Gegenwart und ihre Situation zu
verstehen. Der Unterricht darf deshalb nicht nur Fakten vermitteln, son-
dern muf3 gleichzeitig, dem zunehmenden Reifegrad der Schiiler entspre-
chend, sich darum bemiihen, grundlegende geschichtliche Einsichten zu
ermoglichen.

Im allgemeinen werden im Geschichtsunterricht der Hauptschule die
handelnden Personen im Vordergrund stehen, doch soll den Schiilern dabei
stets die vielfdltige Abhidngigkeit des einzelnen von Gruppen und Ge-
meinschaften, von gesellschaftlichen Zustidnden und zeitbedingten Wert-
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maBstdben deutlich gemacht werden. Der Lehrer wird auch das Schicksal
derjenigen Menschen herausstellen, die Geschichte nur als Leidende er-
fahren. Die Schiiler sollen aber auch erkennen, daB dennoch jeder einzelne
sich immer wieder entscheiden muB. Die Aufgeschlossenheit fiir die
Situation des Menschen in der Geschichte ermoglicht jene Vergegen-
wirtigung des Historischen, die die Jugend durch Mitfiihlen und Verstehen

zu einer denkenden und wertenden Auseinandersetzung mit dem Ver-
gangenen befdhigt.

Die Geschichte ist aufzuzeigen als das Zusammenwirken und Widerspiel
positiver und negativer Krifte, von Gerechtigkeit und Menschlichkeit, von
Eigennutz, Gruppeninteressen und Machtstreben, von Ungerechtigkeit und
Liige, von HaB und Verbrechen, wobei alle diese Kridfte in derselben

Gemeinschaft, sogar in derselben Person wirksam sein konnen und nicht
immer das Gute siegt.

Den Schiilern sollte klar werden, daB3 die Geschichte keine endgiiltigen
und absolut guten Losungen und keinen Stillstand kennt, da an ihrem
Fortgang jedermann beteiligt und an seinem Platz mitverantwortlich ist.

Es ist notwendig, klare Zeitvorstellungen zu schaffen, die Ereignisse zu
ordnen und zueinander in Beziehung zu setzen und griindliche, sichere
Kenntnisse von bedeutsamen Einzelheiten zu vermitteln, an denen
Erkenntnisse gewonnen werden kénnen.

Es kommt nicht darauf an, die Geschichte als Ganzes gleichméBig und
liickenlos zu behandeln; das konnte zur Oberflachlichkeit und leeren Ab-
straktion fiihren. In jedem Schuljahr wird eine Anzahl ausgewé&hlter
Themen exemplarisch behandelt. Grundsétzliche Einsichten bediirfen der
Arbeit am historischen Detail.

Besondere Bedeutung kommt der Behandlung der neueren Geschichte,
vor allem der des zwanzigsten Jahrhunderts zu. Hier ist zu zeigen, da3 der
Weg zur Demokratie eng verkniipft ist mit der Entstehung der industriel-
len Gesellschaft und daf3 die rechtsstaatliche Demokratie stets durch totali-
tdre Tendenzen gefdhrdet ist. Besonders griindlich ist auf Ursachen und
Folgen des Nationalsozialismus einzugehen und dabei die Katastrophe
unseres Volkes konsequent zu durchdenken. Der Kommunismus in seinem
Herrschaftsanspruch ist als Teil unserer geschichtlichen Realitdt kritisch
zu betrachten. Es ist darauf abzuheben, da Kenntnis der Vergangenheit
hilft, die Gegenwart und ihre Probleme besser zu verstehen. Das Interesse

an der Geschichte sollte so weit gefordert werden, da8 es auch iiber die
Schulzeit hinaus erhalten bleibt.

Der Geschichtsunterricht ist im Geist der demokratischen Verfassung
zu erteilen. Besonders Fragen, die religiose und politische Anschauungen
und Beziehungen zwischen den Volkern beriihren, miissen verantwor-
tungsbewuBBt und péddagogisch taktvoll behandelt werden. Werke und
Epochen des Friedens sind in ihrer groBen Bedeutung fiir die Entwicklung
der Menschheit hervorzuheben.

So steht der Geschichtsunterricht in der Hauptschule in einer neuen
Weise im Dienste der politischen Bildung.



II.

Um einen Unterrichtserfolg zu gewihrleisten, sollte jede Unterrichts-
einheit unter sachlich und didaktisch begriindeten leitenden Gesichts-
punkten stehen. Der Lehrer muf3 sich dariiber klar werden, warum er
bestimmte Themen aufnimmt und was er seinen Schiilern daran zeigen
will.

Ein lebendiger Geschichtsunterricht erfordert Vielfalt und Wechsel in
der Unterrichtsmethode. Eine wesentliche Form der Stoffdarbietung wird
stets die lebendige Darstellung durch den Lehrer sein. Daneben stehen
oder damit verbunden werden andere Formen: Vorlesen oder gemein-
sames Lesen von Texten, Auswertung von Quellen, Verwendung von tech-
nischen Hilfsmitteln, von Filmen, Tonbdndern, Diapositiven, Beniitzung
von Karten, Skizzen, Tabellen, der Besuch historiccher Stdtten oder ge-
schichtlicher Sammlungen.

Alle dargebotenen Stoffe, auch anschaulich gestaltete geschichtliche Bilder
im 5. und 6. Schuljahr, miissen dem Alter der Schiiler entsprechend aus-
gewertet und in den geschichtlichen Zusammenhang eingeordnet werden.
Als Verfahren sind moéglich: Unterrichtsgesprach, entwickelndes Verfah-
ren, bei Entscheidungsfragen die Aussprache. Es kcemmt nicht immer
darauf an, ein abschlieBendes Urteil zu finden oder selbst zu geben;
offen gebliebene Fragen konnen zuweilen nachhaltiger wirken.

Neben der Arbeit im Klassenverband kénnen geeignete Aufgaben in
Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit gelost werden. Hierbei sind klar
umrissene, eng begrenzte Auftrdge zu geben und eine sorgfiltige Voraus-
wahl der Unterlagen ist zu treffen.

Vom 5. Schuljahr an miissen wenige, aber wichtige Geschichtszahlen
gelernt und fest eingeprédgt werden. Sie dienen der Einondnung der Er-
eignisse und Personen und sind im Stoffplan am SchluBl der einzelnen Ab-
schnitte verzeichnet.

Zeitleiste und Geschichtsfries helfen, die Zeitvorstellung zu kldren. Wenn
sie regelmiBig beniitzt werden, tragen sie dazu bei, Zusammenhénge und
Querverbindungen herzustellen und Merkstoffe im Gedéachtnis zu festigen.

Von Anfang an ist auf die richtige Verwendung von politisch-historischen
Begriffen und Namen zu achten. Héufig gebrauchte Fachausdriicke, auch
Fremdworter, sollten geklart werden.

Der sinnvollen Wiederholung und Festigung des Stoffes ist geniigend
Zeit einzurdumen. Die zusammenhédngende miindliche, auch schriftliche
Wiedergabe zunidchst kleinerer, spater groBerer Geschichtsabschnitte ist
planmé&Big vorzubereiten und zu tiben.

Soweit es moglich ist, empfichlt es sich, orts- und landesgeschichtliche
Ereignisse, Personlichkeiten und Geschichtsdenkmaler in den Unterricht
einzubeziehen und mit der Gesamtgeschichte zu verkniipfen.

Die historischen Leistungen der Deutschen in Ost- und Siidosteuropa sind
im Rahmen der europdischen Geschichte zu wiirdigen. Genaue Kenntnisse
der Tatsachen dienen der Versachlichung politisch-historisch schwieriger
Fragen.

Der Wesensart der Madchen sollte der Geschichtsunterricht, soweit das
moglich ist, entgegenkommen. Die Stellung der Frau im Wandel der Zei-

86



ten, besondere historische Déistungeh von Frauen in der Geschichte, kultur-
geschichtliche Themen, die Bereicherung der Darstellung durch iiberlieferte

personliche Einzelziige konnen das Interesse der Madchen an der Geschichte
wecken.

Der folgende Stoffplan zeigt in seiner Anordnung nach links heraus-
geriickt die Rahmenthemen, darunter jeweils Themenvorschlidge zur Aus-
wahl und Ausgestaltung von Unterrichtseinheiten. Vom 7. Schuljahr ab
sind auBerdem die wichtigsten Rahmenthemen durch Kursiv hervorge-
hoben. Es ist dem Lehrer freigestellt, Themengruppen zusammenzufas-
sen oder umzustellen.

Es empfiehlt sich, in jedem Schuljahr etwa vier Rahmenthemen auszu-
wihlen und diese anschaulich und ausfiihrlich zu behandeln. Die iibrigen
Themen sollten, soweit sie fiir den Zusammenhang der Geschichte not-
wendig erscheinen, in kurzen orientierenden Uberblicken eingefiigt werden.

Wo es moglich ist, vor allem in der AbschluBiklasse, ist eine enge Ver-

kniipfung des Geschichtsunterrichts mit entsprechenden Themen aus der
Gemeinschaftskunde oder der Erdkunde geboten.

IIL.

5. Schuljahr
(Geschichtliche Erzdhlungen und Einzelbilder)

Zur Einfiihrung:
Wir unterscheiden Geschichte, Mérchen und Sage. Unsere Zeitrechnung.
Wir schaffen eine Zeitleiste mit bekannten heimatgeschichtlichen Er-
eignissen. Menschenalter — Jahrzehnt — Jahrhundert — Jahrtausend.

Aus der Vor- und Friihgeschichte unserer Heimat:
Bei den Hohlenbewohnern der Altsteinzeit. Bei den Bauern der jlingeren
Steinzeit. Die Menschen lernen Geridte und Waffen aus Bronze und aus
Eisen herzustellen. Die Kelten bauen Fliehburgen.

Germanen und Romer:
In einem germanischen Gehoft. Vom Leben germanischer Stdmme. Die
Romer in unserem Land. Am Limes — In einem romischen Kastell. Auf
einem romischen Gutshof. Vom Weltreich der Romer. Casar —
Augustus. Armin — Varus.

Voélker lernen voneinander:
Was die Germanen von den Romern lernten. Einfliisse der alten Hoch-
kulturen auf die Romer: Schrift — Zeitrechnung — Baukunst — Wis-
senschaft — Geldverkehr.

Alemannen und Franken besiedeln unsere Heimat:
Die Alemannen und Franken dringen ins Romerrelch ein. Wie unsere
Dorfer entstanden sind.

Aus der Zeit der Volkerwanderung:

Einbruch der Hunnen — Schlacht auf den katalaunischen Feldern.
Odoaker — Theoderich der GrofSe.
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Die Christianisierung der Germanen:
Chlodwig 148t sich und seine Franken nach der Schlacht von Ziilpich
taufen. Irische Glaubensboten. Bonifatius. Karl Martell besiegt die
Araber bei Tours und Poitiers.

6. Schuljahr
(Geschichtliche Einzelbilder)

- Kaiser Karl der Grofle:
Karl errichtet das frankische Reich. Sachsenkriege. Begegnung mit den
Slaven. Kaiserkronung. Auf einer Kaiserpfalz — Verwaltung des Rei-
ches.

Die Anfénge eines deutschen Reiches:
Heinrich I., ein Sachsenherzog, wird Konig im Ostreich. Otto der Grole
— KoOnigskronung. Streit mit den Herzogen. Sieg iliber die Ungarn bei
Augsburg. Kaiserkronung.

Die Kirche im Mittelalter:
Kloster und Dome in unserer Heimat. Die Regel Benedikts von Nursia.
Gregor VIL und Heinrich IV. — Im Investiturstreit befreit sich die
romische Kirche von der Oberherrschaft des Kaisers. Geistliche Macht
und weltliche Macht. Klosterschulen und Universitédten.

Rittertum und Lehenswesen:
Auf einer Ritterburg — Hofisches Leben — Bauernleben unter der
Ritterburg.

Kreuzziige:
Urban II. ruft zum Kreuzzug auf. Der 1. Kreuzzug — Gottfried von
Bouillon. Die Kreuzfahrer entdecken die Kultur des Islams.

Das Hohenstaufenreich:
Friedrich Barbarossa. Kdmpfe mit den lombardischen Stddten. Hein-
rich der Lowe zwischen Lehenspflicht und Hausmachtinteressen. Das
Mainzer Reichsfest. Monche, Biirger und Bauern siedeln im Osten. Der
deutsche Ritterorden — Aufstieg und Niedergang. Der Mongolensturm.

Das Emporkommen der Territorialfiirsten:
Untergang des staufischen Reiches — Fiirstliche Landesherren erweitern
ihre Herrschaft. Die Grafen von Zihringen — Das wiirttembergische
Grafenhaus. Interregnum. Rudolf von Habsburg griindet die Hausmacht
der Habsburger.

Die mittelalterliche Stadt und ihre Biirger:
Die Stadt gibt Schutz — Stadtluft macht frei. Blirgermeister und Rat
regieren die Stadt. Aus dem Leben der Ziinfte — Die Kaufherren —
Handelswesen — Fugger und Welser. Stddtebiinde. Der Bund der
Hanse. -

Erfindungen und Entdeckungen:
Gutenberg erfindet den Buchdruck mit beweglichen Metallettern. Kom-
paB — Globus — Schiffahrt. Erfindung des SchieSpulvers — Nieder-
gang des Rittertums. Seefahrer entdecken neue Erdteile. Kolumbus —
Magellan.
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Jahreszahlen 5./6. Schuljahr

um 2000 v. Chr. Beginn der Bronzezeit in Mitteleuropa
um 800 v.Chr. Beginn der Eisenzeit in Mitteleuropa
9 n.Chr. Arminius‘ Sieg iiber Varus

260 Die Romer geben den Limes auf
451 Schlacht auf den Katalaunischen Feldern
800 Kaiserkronung Karls des Grof3en
843 Vertrag von Verdun
919 Heinrich I.
1241 Schlacht bei Liegnitz
1450 Gutenberg erfindet die beweglichen Metallettern
1492 Kolumbus entdeckt Amerika
7. Schuljahr

Die Aufteilung der neuentdeckten Welt:

Der Papst Alexander IV. schlichtet den Streit zwischen Spanien und
Portugal.

Die Zeit der Reformation und der Glaubenskdmpfe

Das Weltreich Karls V.:

Karl V. und Franz ringen um den Kaiserthron — Die Habsburger siegen
mit Hilfe der Fugger.

Die Reformation

Luther: J
Luthers Weg ins Kloster. Luthers 95 Thesen und ihre Wirkung.

Der Reichstag zu Worms:
Luther auf dem Reichstag zu Worms. Die deutschen Fiirsten beanspru-
chen das Recht, in Glaubensfragen innerhalb ihrer Lénder zu ent-
scheiden. Luther iibersetzt die Bibel.

Die Erhebung der Bauern
Der arme Konrad. Die Bauern fordern in den 12 Artikeln ihr Recht. —
Sie greifen zur gewaltsamen Selbsthilfe. Die Fiirsten werfen die Bauern
blutig nieder. — Der Bauernstand sinkt zur politischen Bedeutungs-
losigkeit ab.

Karl V. kimpft um sein Reich und um die Einheit des Glaubens:
Der Augsburger Religionsfriede 1555. — Die Fiirsten bestimmen den
Glauben ihrer Untertanen. Die Erneuerung der katholischen Kirche.
Karl V. legt die Kaiserkrone nieder. Ignatius von Loyola — ein Ritter
wird Moénch. Das Konzil von Trient leitet die Reform der katholischen
Kirche ein.



Der Dreifigjihrige Krieg
Liga und Union stehen sich feindlich gegeniiber. An Religionsstreitig-
keiten in Béhmen entziindet sich der Krieg. Wallenstein und Gustav
Adolf. Die Schrecken des DreiBigjdhrigen Krieges.

Der Westfilische Friede:
Der Westfilische Friede schwécht das Reich.

Das Zeitalter der unumschrinkt regierenden Fiirsten (Absolutismus)

Der Absolutismus in Frankreich:
Wie Ludwig XIV. in Frankreich regierte. Merkantilismus, der Versuch,
die Wirtschaft eines Landes in den Dienst des Staates zu stellen. Lud-
wig XIV. iiberwindet den Widerstand des Adels und macht ihn vom
Hofe abhingig. Ludwig XIV. versucht, die Vorherrschaft Frankreichs
in Europa zu erringen (Ausniitzung von ,Rechtsanspriichen* — Re-
unionen). :

Das Ende der tiirkischen Gefahr
Die Tiirken belagern Wien und werden zuriickgeschlagen. Prinz Eugen
als Feldherr und Staatsmann — Er vertreibt die Tiirken aus Ungarn
und 148t das Land neu besiedeln.

Das englische Parlament bricht die Konigsherrschaft:
In der ,Glorreichen Revolution“ erringt das Parlament die Vorherr-
schaft und sichert die Rechte der Biirger. Habeas Corpus—Akte und
Bill of Rights.

Ruflland wird Grofimacht unter Peter dem Grofien
Peter der Grofle versucht, sein Land nach europédischem Vorbild umzu-
gestalten.

Friedrich der Grofie und Maria-Theresia
Die Entstehung des Dualismus. Osterreich — PreuBen. Friedrich Wil-
helm I. baut PreuBen zum Militédrstaat aus. Friedrich II. erobert Schle-
sien und behauptet sich gegeniiber Osterreich und den anderen europi-
ischen Méchten. Friedrich der GrofBle, der erste Diener seines Staates.
Maria-Theresia — Kaiserin und Landesmutter.

Die Entstehung der Vereinigten Staaten von Amerika
In den englischen Kolonien Amerikas entsteht eine neue Gesellschaft —
Unabhéngigkeitserkldrung — Menschenrechte. Die Kolonisten erringen
ihre Unabhéngigkeit und geben sich eine demokratische Verfassung.

Jahreszahlen 7. Schuljahr

1453 Eroberung Konstantinopels durch die Tiirken

1517 Luthers Thesen

1525 Bauernerhebung

1555 Der Augsburger Religionsfriede

1618—1648 Der DreiBigjdhrige Krieg

1683 Die Tiirken vor Wien

1756—1763 Der Siebenjdhrige Krieg

1776 Unabhéngigkeitserkldrung der Vereinigten Staaten

von Nordamerika
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8. Schuljahr

Die Franzosische Revolution:

Die sozialen MiBistinde in Frankreich: Steueraufkommen und Besitz-
verhéltnisse. Der 3. Stand erstrebt politische Macht. Aus den General-
stdnden wird die Nationalversammlung. Ausbruch der Revolution —
Der Sturm auf die Bastille. Die Nationalversammlung schafft die Privi-
legien ab und verkiindet die Menschenrechte. Der Versuch einer kon-
stitutionellen Monarchie scheitert — Flucht des Konigs. Der Zusam-
menstoB des revolutionidren Frankreichs mit dem alten Europa — Volks-
heer gegen Fiirstenheer. Das Ende des Konigtums und die radikale
Revolution — Nationalkonvent. Die Diktatur der Jakobiner — Robes-
pierre. Das Direktorium — Napoleon beendet die Revolution. In den
Kémpfen der franzosischen Nation reiBt Napoleon die Gewalt an sich.
Napoleon macht sich zum Kaiser der Franzosen.

Das Zeitalter Napoleons:

Napoleon versucht, Europa zu unterwerfen und neu zu ordnen. Reichs-
deputationshauptschlu — der Rheinbund. Das Ende des deutschen
Kaiserreichs. Napoleon versucht, England wirtschaftlich niederzu-
zwingen — Kontinentalsperre. Reformen in PreuBen — Freiherr
vom Stein, Humboldt, Scharnhorst, Gneisenau. Wachsender Widerstand
der europidischen Volker gegen die Herrschaft Napoleons. Napoleons
Feldzug nach RuBland. Die Erhebung PreuBlens — Zusammenbruch der
napoleonischen Herrschaft.

Europa zwischen Restauration und Revolution:

Die Neuordnung Europas durch den Wiener Kongre8 — Metternich —
Die Heilige Allianz — Der Deutsche Bund. Die Demagogenverfolgung.
Karlsbader Beschliisse. Die Gottinger Sieben. Friedrich List und seine
volkswirtschaftlichen Plidne. Zollverein — Eisenbahn.

Die Revolution von 1848/49:

Mirz-Revolution in Frankreich — Erhebungen in Wien, Berlin, Baden
und Wiirttemberg. , Einigkeit und Recht und Freiheit.“ Die Frankfurter
Nationalversammlung — Ludwig Uhland — Die Revolution scheitert —
Reaktion. Nationales Erwachen der Slawen.

Die industrielle Revolution:

Die Erfindung neuer Arbeits- und Antriebsmaschinen — Von der Ma-
nufaktur zur Fabrik. Dampfschiff und Eisenbahn ermdglichen den
Massengiliterverkehr.

Entstehung der sozialen Frage im 19. Jahrhundert

Entstehung des Arbeiterstandes — Proletariat — Arbeiterelend —
Weberaufstand, Versuche, die Arbeiternot zu lindern: Owen — Bodel-
schwingh — Kolping — Abbe. Anfénge der Arbeiterbewegung — Marx-
Engels-Lassalle — Das Kommunistische Manifest.
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Kdmpfe und Kriege um nationale Einigung und Macht

Im Krimkrieg kimpfen europédische Méichte um EinfluB in der Tiirkei.
Die Italiener erkdmpfen ihre nationale Einheit und Freiheit. Die
Schlacht von Solferino — Henri Dunant, das Rote Kreuz und die Genfer
Konvention. Im Sezessionskrieg verhindern die Amerikaner das Aus-
einanderfallen der Nord- und Siidstaaten.

Griindung des kleindeutschen Reiches

Im preuBischen Verfassungskonflikt {iberspielt Bismarck das Parlament.
Der preuBisch-osterreichische Bruderkrieg — Nikolsburg — Osterreich
scheidet aus dem Deutschen Bund aus. Bismarck griindet im Krieg
gegen Frankreich das Deutsche Reich in Versailles. Grundziige der
Verfassung von 1871 — der Reichskanzler ist nur dem Kaiser verant-
wortlich. Die Entstehung der Parteien — der ,Kulturkampf“. Gewerk-
schaften und Genossenschaften in England und Deutschland. Sozial-
gesetzgebung und Sozialistengesetze. Bismarcks Biindnissystem und
Friedenspolitik. Bismarcks Entlassung — der Riickversicherungsvertrag
wird nicht mehr erneuert.

Das Zeitalter des Imperialismus

Entstehung der GroSindustrie — Rohol und Elektrizitdt als neue Ener-
giequellen. Die Bedeutung von Rohstoffquellen und Absatzméarkten fiir
die GroBindustrie. Die GroBmaichte erwerben Kolonien und Flotten-
stiitzpunkte. Die Ausdehnung RuBlands nach Asien. Der Aufstieg der
Vereinigten Staaten (USA) zur GroSmacht. Die AuBenpolitik Kaiser
Wilhelms fiihrt Deutschland in die Isolierung. Die Veridnderung der
Biindnisse und das Wettriisten vor dem Ersten Weltkrieg.

Jahreszahlen 8. Schuljahr

1769 Dampfmaschine und Spinnmaschine patentiert
1789 Ausbruch der Franzosischen Revolution

1803 Reichsdeputationshauptschluf3

1806 Kaiser Franz legt die deutsche Kaiserkrone nieder
1815 Wiener Kongref3

1834 Deutscher Zollverein

1848 Revolution in Deutschland

1871 Griindung des Deutschen Reiches

1890 Bismarcks Entlassung

9. Schuljahr

Der Erste Weltkrieg

02

Ursachen, Anla und Ausbruch. Marneschlacht — Verdun. Das Jahr
1917 als Wende des Krieges: Uneingeschriankter U-Boot-Krieg — Ein-
tritt der USA in den Krieg. Revolution in Rulland: Lenin lenkt die
bolschewistische Revolution — Diktatur der kommunistischen Partei —



Sowjet-RuBland scheidet aus dem Kriege aus (Brest-Litowsk). Sieg-
frieden oder Verstdndigungsfrieden? — Die Rolle der Obersten Heeres-
leitung. Der militérische Zusammenbruch der Mittelm#chte. Deutsch-
land wird Republik — Friedrich Ebert — Réte-Republik oder National-
versammlung? Der Vertrag von Versailles — Osterreich-Ungarn
zerfallt.

Die Zeit zwischen den Weltkriegen

Die Verfassung der Weimarer Republik. Innere und duBere Gefidhr-
dung — DolchstoBlegende — Unruhen von Rechts- und Linksradikalen
(Spartakus — Kapp-Putsch — politische Morde). Die Ruhrbesetzung —
Inflation — der Miinchner Putsch (Hitler — Ludendorff). Im Rapallo-
Vertrag sucht Deutschland auBenpolitische Anlehnung an Ruflland.

Stresemann und Briand bemiihen sich um eine Ausséhnung in Europa
(Locarno). Deutschland tritt in den Vélkerbund ein. Die Weltwirtschafts-
krise und ihre Auswirkung. Die Briiningschen Notverordnungen. Fa-
schismus und Nationalsozialismus — Faschistische Bewegungen in
Europa. Von Papen zu Hitler.

Deutschland unter der Herrschaft Hitlers: Beseitigung der Rechtsstaat-
lichkeit und Awusschaltung des Parlaments — Erméchtigungsgesetz.
»Gleichschaltung®. Unterdriickung der Meinungsfreiheit — Propaganda.
Konzentrationslager. Beseitigung der Arbeitslosigkeit — Aufriistung.
Die AuBenpolitik Hitlers: Das Reichskonkordat. Der deutsch-polnische
Freundschaftspakt. Der deutsch-englische Flottenpakt. Abstimmung im
Saargebiet. Einmarsch ins Ruhrgebiet. AnschluB8 Osterreichs. Sudeten-
krise — Die Zerschlagung der Tschecho-Slowakei.

Der Zweite Weltkrieg

Hitlers gewaltsame Losung der polnischen Frage fiihrt zum Zweiten
Weltkrieg. Die Zeit der deutschen Siege — Blitzkriege. Die Besatzungs-
politik Hitlers in Polen und RuBland — Judenausrottung. Stalingrad —
Wende des Krieges. Totaler Krieg — Die Leiden der Zivilbevolkerung.
Invasion in Frankreich. Der deutsche Widerstand — Der 20. Juli. Die
Konferenz in Jalta. Der Zusammenbruch Hitler-Deutschlands. Die Ver-
treibung der Deutschen aus Ostdeutschland und Siidosteuropa. Atom-
bomben auf Japan. Konferenz in Potsdam.

Die Zeit nach dem Zweiten Weltkrieg

Die Aufteilung Deutschlands in Zonen. Die Vereinten Nationen (UNO).
Die Spannungen zwischen Ost und West — Spaltung Deutschlands.
Die osteuropédischen Staaten geraten unter kommunistische Herrschaft.
Die Berliner Blockade — Die Teilung Deutschlands. Der 17. Juni 1953.
Militdrpakte in Ost und West. Der 13. August 1961 (Berliner Mauer).
Europédische Einigungsversuche: Europarat — Montan-Union — EWG
— EFTA. Das Atlantische Biindnis (Nato). GegenmaBnahmen des Ost-
blocks: Comecon und Warschauer Pakt. Weltpolitische Krisen: Korea
— Suez — Ungarn — Kuba — Vietnam. Ende der Kolonialherrschaft —
neue Staaten und neue Michte.
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Jahreszahlen 9. Schuljahr

1914—1918 Erster Weltkrieg

1917 Eintritt der USA in den Weltkrieg
Oktober-Revolution in RuBlland
1919 Versailler Vertrag
Griindung der Weimarer Republik
1923 Ruhrkampf
Ende der Inflation
Hitler-Putsch
1925 Locarno-Vertrag
1929 Weltwirtschaftskrise
1933 Hitler wird Reichskanzler
Erméchtigungsgesetz
1938 AnschluB Osterreichs

Miinchner Konferenz
1939—1945 Zweiter Weltkrieg

1945 Atombomben auf Hiroshima und Nagasaki

1949 Griindung der BRD

1957 Beginn der Raumfahrt — Sputnik
Griindung der EWG

Gemeinschaftskunde / Politische Bildung

)

Die politisch-soziale Bildung und Erziehung erhilt in der Hauptschule
groBeres Gewicht. Sie ist sowohl Unterrichtsfach als auch fdcheriibergrei-
fendes Unterrichtsprinzip. Sie gibt in Ankniipfung an die fiir den Schiiler
wichtigen Lebensordnungen die Elemente der staatlichen und gesellschaft-
lichen Ordnung und fiihrt dabei von den iiberschaubaren Bereichen der
Heimat zu den politisch-gesellschaftlichen Ordnungen in Land und Bund
bis hin zu den europédischen und weltpolitischen Zusammenhéngen. Lebens-
nidhe muB dadurch gesichert werden, daB die Bedeutung dieser Sachver-
halte fiir die eigene Lebensfiihrung einleuchtend bleibt (z.B. Steuern
sozialer Wohnungsbau, Wehrdienst usw.). Politische Bildung und Erziehung
versteht sich so als Hilfe und Orientierung fiir den jungen Menschen, die
ihn fdhig macht, seine Zeit zu begreifen und Biirger eines Staates in frei-
heitlicher Ordnung zu werden. Sie muB3 deshalb die gesellschaftliche Ele-
mentarerziehung, den Umgang mit den Mitmenschen, den ‘Massenmedien
und Masseneinfliissen, die kulturelle und auBerberufliche Lebensfiihrung
und in der Arbeitslehre die Berufswelt stirker als bisher beriicksichtigen.
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Der politisch-gesellschaftliche Unterrichts- und Erziehungsauftrag der
Gemeinschaftskunde wird davon beeinfluBt, daB die Schule nur eine von
vielen erziehungswirksamen Kriften ist. Im Zeitalter der Massenmedien
mufl die Schule beriicksichtigen, daB ihre Schiiler Wissen, Informationen
und vorgefaBte Meinungen vielfach aus auBlerschulischen Quellen beziehen.
Daraus erwichst ihr die Aufgabe, dieses Wissen zu ordnen, zu kldren, zu
vertiefen und zu erweitern.

Politische Bildung und Erziehung fiihrt iiber die Sozialerziehung hin-
aus. Miteinander und Fiireinander im Leben der Schulgemeinde ist wert-
voll, darf aber nicht eine unpolitische Harmonie der gesellschaftlichen
und politischen Wirklichkeit vortduschen. Der Unterricht in politischer
Bildung und Erziehung muB8 den Konflikts- und Entscheidungscharakter
der Politik sehen. Auch ein systematisierter Uberblick im Sinne einer
Staatsbiirger-, Verfassungs-, Institutionen- und Verfahrenskunde darf
dies nicht verwischen. Der Unterricht gewinnt so Lebensnéhe, Glaubwiir-
digkeit und das Interesse der Schiiler.

Die Zustdndigkeiten der politischen Organe und die Zielsetzung der
politischen Gruppen werden bei aktuellen Anlissen und Streitfragen, die
sich alltdglich neu bieten, im Unterricht funktional erarbeitet. Lehrer und
Schiiler nehmen Stellung zu den politischen Fragen der Zeit. So lernt der
junge Mensch die politische Wirklichkeit mit den Augen des handelnden
Menschen zu sehen und bleibt nicht bloB Zuschauer. Deshalb kann es
der Unterricht nicht bei der Darstellung der Verfassungsorgane bewenden
lassen, sondern er mufl dieganze Verfassungswirklichkeit mitden Parteien,
Verbé@nden und Gewerkschaften, dem Wirken der parlamentarischen Oppo-
sition, den Massenkommunikationsmitteln usw. einbeziehen.

Der Bildungsplan in Gemeinschaftskunde ist ein Rahmenplan. Der Leh-
rer hat das Recht und die Pflicht zur Auswahl und Schwerpunktbildung.
Dies setzt die Bereitschaft und Fahigkeit des Lehrers zur didaktischen
Analyse und Auswahl voraus, wobei er im Einzelfall entscheidet, welcher
Stoff bildungswirksam ist. -

II.

Politische Bildung und Erziehung wird verwirklicht im Unterrichtsfach
Gemeinschaftskunde, sodann integriert als Komponente des Unterrichts
in anderen Fichern, deren Beziige zur Gemeinschaftskunde aufzusuchen
sind. Dabei stehen in naher Verwandtschaft insbesondere Geschichte und
Erdkunde, bei denen der Zusammenhang mit der Gemeinschaftskunde in
den letzten Schuljahren immer deutlicher hervortritt. Auch Deutsch steht
im Bereich der literarischen Bildung der Gemeinschaftskunde nahe. In
allen anderen Fichern sind Bezugspunkte von Fall zu Fall gegeben.

SchlieBlich ist der ganze Unterrichtsstil der Hauptschule ein Faktor der
politischen Erziehung und Bildung. Nicht nur der &uBere Ablauf des Unter-
richts und wie Lehrer und Schiiler dabei miteinander umgehen, sondern
auch die Arbeitsformen moderner Péddagogik erziehen und bilden sozial
und politisch. Im gesamten gemeinschaftlichen Leben der Schule und der
Verbindung der Schule mit Gemeinde und Offentlichkeit wird der Er-



ziehungs- und Bildungsauftrag der Gemeinschaftskunde praktisch ver-
wirklicht.

Im Unterrichtsfach selbst wird ein sicherer Bestand an Grundkenntnis-
sen und klaren Begriffen zum Verstindnis der politischen und gesellschaft-
lichen Sachverhalte und Zusammenhinge vermittelt. Dieser Unterricht
geht in der Regel vom einzelnen Fall, vom Erfahrungsbereich der Schiiler
und von aktuellen politischen Fragen aus. Er darf sich aber nicht nur dem
Zufall des aktuellen Geschehens iiberlassen, sondern braucht einen durch-
dachten Plan mit entsprechenden Moglichkeiten der Auswahl und der
Umstellung (Stoffverteilungsplan).

Die Selbsttétigkeit der Schiiler wird durch Arbeitsauftriige (Projekte)
und durch Gruppenarbeit geférdert. Sammeln von Zeitungsausschnitten
und Bildern, Beschaffung statistischer Unterlagen, gemeinsame Erkun-
dungen sind entsprechende Mittel. Die sinnvolle und sprachlich gute Dar-
stellung eines Sachverhaltes wird sich hdufig in Verbindung mit dem
Deutschunterricht ergeben. Eine Sache ist erst dann begriffen, wenn sie
sprachlich formuliert und gegen Einwidnde gerechtfertigt werden kann.
Deshalb sollen durch freie oder sachlich gebundene Aussprachen in der
Klassengemeinschaft abgewogenes Urteil, sachliche Beweisfiihrung, gei-
stiger Mut und Selbstdndigkeit sowie Toleranz gegeniiber den Gespréchs-
partnern gelibt und gefordert werden. Auf die Moglichkeit, besonders
interessierten Schiilern eine Arbeitsgemeinschaft anzubieten, wird hin-
gewiesen.

Der Unterricht wird neben den allgemein iiblichen auch alle sonstigen
Hilfsmittel ausniitzen: Zeitungen und Zeitschriften, Dia-Reihen, Unter-
richtsfilme und Schulfunk, Tonbinder usw. Die Beniitzung eines Lehr-
buches (Unterrichtswerkes) wird empfohlen. Auf die von der Bundes-
zentrale fiir politische Bildung (Politische Informationen) und von der
Arbeitsgemeinschaft ,Der Biirger im Staat“ herausgegebenen Materialien
fiir den Lehrer wird hingewiesen. Der Aufbau einer gemeinschaftskund-
lichen Schiilerbiicherei wird angeraten. Besuche von Einrichtungen auBer-
halb der Schule (Parlamente in Gemeinde, Land oder Bund, Betriebe,
Zeitungsredaktionen, Verwaltungsstellen, soziale Einrichtungen und Ge-
richtsverhandlungen) sind Hilfen fiir den Unterricht. Die Zahl solcher
Besuche ist aber zu bemessen: sie miissen aus dem Unterricht erwachsen,
sind sorgfiltig vorzubereiten und griindlich auszuwerten. Personlichkeiten,
die zu Vortrigen und Unterrichtsgesprichen eingeladen werden, sind nach
fachlichen und padagogischen Gesichtspunkten auszuwéhlen. Es wird sich
hierbei in erster Linie um politisch aktive Personlichkeiten und Fachleute
handeln, die — besonders fiir die Abgangsklassen — anschauliche Ein~
blicke in politische und rechtliche Fragen geben kdnnen.

Auf Wiederholung, Festigung und Ubung ist besonderer Wert zu legen.
Der Unterricht in Gemeinschaftskunde soll aus der Unverbindlichkeit
herausfiihren, Unterforderung vermeiden und politische Sachverhalte
nicht unzuliissig vereinfachen.

Der folgende Stoffplan zeigt in seiner Anordnung Leitthemen in Fett-
druck, Unterrichtsgegenstéinde in Kursiv, darunter die didaktischen Emp-
fehlungen (Themenvorschlige). Es ist dem Lehrer freigestellt auszuwéh-
len, zusammenzufassen oder umzustellen (vgl. 1, letzter Absatz).
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III.
Leitthemen, Unterrichtsgegenstinde und didaktische Empfehlungen

6. und 7. Schuljahr

I. Gesellschaftliche Elementarerziehung

1. Menschenverstindnis und Umgang mit den Mitmenschen

Allgemeine Umgangsformen: Griien und Begriien, Vorstellen und
Begleiten, Hoflichkeit an Tiiren und auf Treppen — Riicksichtnahme im
StraBenverkehr und in den o6ffentlichen Verkehrsmitteln.

Wie verhéltst Du Dich zu Deinen Eltern und Geschwistern? Wie verhalten
wir uns zu Hausgenossen und Nachbarn, zu #lteren Menschen, zu den
Lehrern, zu Ausldndern und wenn wir selbst ins Ausland reisen?

Wir versuchen, andere Menschen zu verstehen nach Sprechweise,
Haltung, Gang, nach ihrem Verhalten gegen Dritte, zum anderen
Geschlecht usw. — Abbau von Vorurteilen gegen andere: Orts- und Land-
fremde, Vertriebene, Ausldnder und Gastarbeiter, Menschen mit anderer
Konfession oder Hautfarbe.

Du bist mit einem zusammen, der sehr viel redet, der iiber Abwesende
schimpft — Ist es feige, sich zu entschuldigen? — Ein Streit entsteht und
wird geschlichtet — Wichtige Regeln fiir Spiel und Sport: Jeder muf3 an-
stdndig verlieren kénnen — Hat die Mehrheit immer recht? — Von der
Gedankenlosigkeit — Wahrheit und Liige.

2. In unserer Schule

Was wollen wir tun, um uns in unserem Klassenzimmer wohlzufiihlen?
Wir brauchen einen Klassensprecher. Soll ihn der Lehrer benennen? Soll
das Los entscheiden? Warum wéahlen wir ihn? Welche Eigenschaften soll
er haben? Wozu haben wir unsere Schiilermitverantwortung (SMV)? — Wir
griinden eine Klassenbiicherei — Wir liben das Gespréch in unserer Klasse:
Die richtige Sitzordnung als Voraussetzung, im Mittelpunkt steht ein
Problem, alle Beteiligten miissen einander als gleichberechtigte Partner
anerkennen — Soll man schreiben, was der Lehrer horen will? — Eltern,
Lehrer und Schiiler bilden eine Schulgemeinde.

3. Die Kunst des rechten Helfens

Schon wieder sammeln? Wo gibt es Menschen, die unsere Hilfe brauchen?
Wir helfen unseren Nachbarn, Alten und Kranken, in Notféllen und bei
Verkehrsunfillen, unseren Landsleuten im anderen Teil Deutschlands.
Soziale Berufe. ’

GroBe Verbiande helfen den Notleidenden bei uns und in aller Welt.

GroBe Helfer der Menschheit. Mitarbeit im Jugendrotkreuz, Schutz-
gemeinschaft Deutscher Wald, Schiilerlotsendienst usw.
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IL. Die Selbstverwaltung von Gemeinde und Kreis

Unsere Gemeinde sorgt fiir Schule und Turnhalle, Sport- und Spielplatz,
Schwimmbad und Biicherei, fiir Kindergarten und Krankenhaus, fiir
Wasser, Strom und Gas, Abwasserbeseitigung und Miillabfuhr — Mehrere
Leitungen fiihren in jedes Haus — Woher bekommt unsere Gemeinde ihr
Geld? Ihre Einnahmen sind unsere Steuern, ihre Ausgaben dienen
unserem Nutzen — Der Haushaltsplan daheim und in unserer Gemeinde —
Fir welche Aufgaben braucht unsere Gemeinde die Hilfe von Kreis, Land
oder Bund? — Was sind die Aufgaben des Biirgermeisters und des
Gemeinderats? — Wie wird man Gemeinderatsmitglied? — Wir besuchen
eine Gemeinderatssitzung und das Rathaus — Eine Biirgerversammlung
in unserer Gemeinde — Der gute Ruf Deiner Gemeinde héngt auch von
Dir ab.

Das Landratsamt — Wir haben ein Kreiskrankenhaus — Auch der Kreis
hat Einnahmen und Ausgaben. '

Die Heimat hat in unserem Leben einen hohen Wert: Natiirliche Heimat
— Wahlheimat — Verlust der Heimat — Recht auf Heimat.

III. Umgang mit den Massenmedien und Auseinandersetzung
mit den Masseneinfliissen (in Verbindung mit Deutsch und Musik)

1. Die Zeitung

Wir bringen Zeitungen in die Schule, vergleichen nach Inhalt, Sprache
und Aufmachung: Bildzeitung, Sportzeitung, Lokalzeitung, groe Tageszei-
tungen — Die ,Sparten“ einer Zeitung — Woher hat sie ihre Nachrichten —-
Die 6 W (Wer, wann, wo, was, wie, warum) — Vergleich einer Nachricht
iiber das gleiche Ereignis in zwei oder mehreren Zeitungen — Vergleich
der Uberschriften und Schlagzeilen. Welche kann man ohne Nachpriifung
glauben? — Nachricht und Kommentar — Wichtiges und Unwichtiges:
Was bewegt uns nur einen Tag, was wohl noch in Jahren oder Jahrzehn-
ten?
2. Reklame und Werbung

Wir untersuchen Reklamebilder und Werbetexte aus Zeitungen, Illu-
strierten, Funk und Fernsehen: Informiert die Werbung iiber die Ware?
Womit sollen Aufmerksamkeit und Kaufinteresse geweckt werden? Gute
und schlechte Werbetexte — Wir machen selbst Werbetexte.

3. Rundfunk und Fernsehen

Wie kommen wir zum rechten Auswihlen bei Rundfunk und Fernsehen?
Wir wihlen aus Programmzeitschriften eine Sendung aus und besprechen
sie in der Klasse.

4. ,,Schund und Schmutz“

Bestandsaufnahme: Die Titel der Hefte, die Du in der letzten Zeit gelesen
hast — Wie kommst Du zu den Heften (Kaufen, tauschen, leihen) — Welche
liest Du regelméBig und welche sind Dir am liebsten? Begriinde! Wie viele
liest Du in der Woche? — Von der Analyse des Inhalts und der Auf-
machung zur vorsichtigen Wertung: Ist die Geschichte wahr, ist sie
moglich? Wie wird Spannung erzeugt? Worin besteht das Heldenhafte des
Helden? Wie sehen Leben und Welt hier aus? — Vergleich guter und
schlechter Hefte.
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5. Schlager

Warum sind Schlager so beliebt? Was ist ein Schlager? Wir sammeln
Schlagertexte und -themen und besprechen sie — Wie ein Schlager gemacht
wird — Wahrheit und Wirklichkeit im Schlager — Mann und Frau im
Schlager.

6. Die Masseneinfliisse: Anpassung und Widerstand

Jugend und Mode. Soll man alles mitmachen? Was spricht dafiir und
was dagegen? Tust Du es nur, weil es alle tun? Hast Du es nur, weil es alle
haben? Hast Du Angabe nétig? Kann man modern sein auch ohne Mode?

7. Tagesfragen, Gedenktage und Wiederholungen

8. Schuljahr
I. Das demokratische Fiihrungssystem

1. Demokratie und Rechtsstaat

Demokratie bedeutet heute Herrschaft im Auftrag und unter Kontrolle
des Volkes. Das Volk regiert nicht, aber die Staatsgewalt ,,geht von ihm
aus“, d.h. sie wird von den dazu beauftragten Personen und Personen-
gruppen ausgeiibt: Unmittelbare und mittelbare (,reprisentative“) Demo-
kratie. Demokratie ist Herrschaft auf Zeit, begrenzt durch Recht. Der
Wihler hat EinfluB auf die Regierung. Gefahren des Ohne-mich-Stand-
punktes.

Verflechtung der Gewalten im parlamentarischen Regierungssystem: die
Regierung geht aus der Parlamentsmehrheit hervor. Kennzeichen des
Rechtsstaates: die Anerkennung der Menschen- und Biirgerrechte durch
den Staat, die VerfassungsméBigkeit der Gesetze und die GesetzmaBigkeit
der Verwaltung.

Unser Rechtsstaat ist aber auch gekennzeichnet durch die Teilung der
Gewalten, d.h. die Kontrolle der Regierung durch das Parlament und
eine unabhéngige Rechtsprechung. Das Organ, das die Gesetze beschlieBt
(»Legislative“ — Parlament), ist unterschieden von Regierung und Ver-
waltung, die die Gesetze auszufiihren haben (,,Exekutive®).

Warum hat unser Staat Symbole? (Fahnen, Wappen, Nationalhymne).
Was bedeutet Schwarz-Rot-Gold fiir uns heute? (ggf. verbunden mit einem
kurzen geschichtlichen Riickblick).

2. Die Grundrechte (Menschen- und Biirgerrechte)

Alle Bewohner unseres Landes genieBen die Menschenrechte (auch
Ausldnder und Gastarbeiter), die Biirgerrechte nur die iiber 21 Jahre alten
deutschen Staatsbiirger. Die Grundrechte diirfen wir nie verlieren. Soziale
Grundrechte im Wohlfahrtsstaat. Einige wichtige Grundrechte (z. B. Reli-
gions-, Meinungs-, Lese-, Hor- und Reisefreiheit, Post- und Fernmelde-
geheimnis, Unverletzlichkeit der Wohnung) sollen ausfiihrlich mit ihrer
praktischen Auswirkung und auch mit den Begrenzungen bei ihrer An-
wendung behandelt werden.

3. Jeder will sein Recht

Das Recht gilt fiir alle (Gleichheit vor dem Gesetz). Die Grundrechte

sind ein Teil des Rechts. Rechte und Pflichten des Heranwachsenden (mehr
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Rechte, mehr Pflichten). Die Aufgaben des Amtsgerichts. Einige wichtige
Grundsétze und Organe unseres Gerichtswesens: Anklage (Staatsanwalt),
Verteidigung, Richter, Berufung. Strafprozel und Zivilprozef.

4. Der Aufbau unseres Staates

Der Staatsaufbau in Bund und Land soll nicht abstrakt und institutions-
kundlich, sondern moglichst konkret von den Funktionen, Aufgaben und
Zustdndigkeiten einiger wichtiger Staatsorgane aus dargestellt werden:
Bundestag, Bundesregierung und Bundeskanzler, Bundesprisident und
Bundesverfassungsgericht. Die bundesstaatliche Ordnung. Der Bundes-
rat — Wer ist fiir was zustidndig? (Bund, Linder und Gemeinden.) Wie
arbeitet der Bundestag? Fraktionen als Zusammenschliisse von Abgeord-
neten der gleichen Partei im Parlament — Ausschiisse als Hauptarbeits-
stdtten des Parlaments und Beratungsgremien der Sachverstindigen —
Ausschiisse und Plenum — Ist Fraktionsdisziplin undemokratisch? Haben
die Interessenverbdnde zu viel unkontrollierten EinfluB auf Parteien und
Parlament? — Was hat ein Abgeordneter zu tun? — Wie wird die Bundes-
regierung gebildet? — Warum ist im Parlament die Opposition nétig? —
Der Haushalt von Land und Bund: die gro8en Bldcke der Einnahmen und
Ausgaben — Verschiedene Formen der offentlichen Hand: Gemeinden,
Land und Bund — Die wichtigsten Steuern als Staatseinnahmen.

5. Parteien und Wahlen

Das Grundprinzip unseres Parteienstaates: Die Wéihler wé#hlen Par-
teien, die Parteimitglieder wihlen die Kandidaten aus — Wihlen und ge-
wihlt werden (aktives und passives Wahlrecht) — Wir verfolgen einen
Wahlkampf in Gemeinde, Land oder Bund: Was wollen die verschiedenen
Parteien? Die Technik der Wahlpropaganda (vgl. oben Reklame und Wer-
bung). — Faire und unfaire Wahlkampfmethoden — Wir untersuchen
kritisch die wichtigsten Wahlkampfparolen. Eine Koalitionsregierung
wird gebildet — Grundsétzliche Fragen: Vor- und Nachteile des Zwei-
parteiensystems — Was wollen die Wahler von ihrem Abgeordneten? (Ist
der Abgeordnete nur seinen Wéahlern verantwortlich?) — Soll eine Partei
die absolute Mehrheit im Parlament erhalten?

6. Die Sozialpartner

Arbeitgeberverbdnde und Gewerkschaften. Worin sind ihre Interessen
entgegengesetzt und wo begegnen sie sich? Wie werden Lohne ausgehan-
delt? Der Tarifvertrag. Die Kampfmittel: Streik und Aussperrung. Die
Schlichtung als Kompromif3. Zusammenwirken von Unternehmer und Be-
triebsrat im Betrieb.

II. Umgang mit den Massenmedien und Auseinandersetzung
mit den Masseneinfliissen
(auch im Zusammenhang mit Deutsch) (Fortsetzung und Vertiefung)

1. Nachrichten

Nachrichten in westlicher und Ostlicher Sicht — Wie und woran erkenne
ich die Sprache der Propaganda? — Formulierung — Uberschrift, Auf-
machung und Platz in der Zeitung bestimmen die Wirkung einer Nach-

100



richt. — Nachricht, Reportage, Kommentar — Wie ist bei uns die Presse-
freiheit gesichert? Wir besuchen eine Redaktion und Druckerei.

2. Wir untersuchen Illustrierte

Welcher Anteil des Inhalts entféllt auf: Heiraten und Scheidungen von
Filmstars, Verbrechen und Verbrecher, Romane, Bilder iiber aktuelle
Ereignisse, Reklame, problematische geschichtliche Berichte?

3. Freie Zeit und Freiheit

Wie habt Ihr letzte Woche Euere Freizeit verbracht? Wir stellen den Wo-
chenplan eines Hitlerjungen oder Jungen Pioniers daneben — Sinnvolles
Tun oder Zeitvertreib? Wir stellen eine Liste auf, was man in der Freizeit
unternehmen konnte und ordnen sie nach Angenehmem, Wichtigem, Un-
wichtigem und Uberfliissigem — Wie mii3te eine Jugendgruppe aussehen,
der man beitreten konnte? Gibt es eine solche Gruppe in der Néhe? LiBt
sich eine solche Gruppe griinden? Soll man in der Freizeit arbeiten?

4. In der Traumfabrik

Wie ein Film, eine Filmszene entsteht — Der Filmschnitt — , Liebe“ und
Krieg im Film. Welche Probleme kommen in Filmen vor? Haben sie etwas
mit unserer Wirklichkeit zu tun? Wir stellen Typen der Filmhelden zu-
sammen — Wir verfassen Filmkritiken (miindlich, schriftlich oder in Part-
nerarbeit) — Wie arbeitet die Kinoreklame? — Wir studieren Filmtitel —
Moglichkeiten, nicht hereinzufallen: Ich kann andere fragen, ich kann
Filmkritiken lesen.

III. Wirtschaftliche Elementarerziehung
(zu verkniipfen mit den entsprechenden Themen des 9. Schuljahres)

Wie verwende ich mein Taschengeld, Erziehung zu sinnvollem Kaufen:
Wir unterscheiden zwischen Notwendigem, Wiinschenswertem, Uberfliissi-
gem. Naturbediirfnisse — Kulturbediirfnisse. Lang- und kurzlebige Giiter.

Zur Giitererzeugung sind drei Produktionsfaktoren nétig: Natur (Boden)
— Arbeit — Kapital (Maschinen). Was bringt uns die Automation?

Die Giiterverteilung durch Handel und Verkehr. Die Interessen von
Kiufern und Verkiufern begegnen sich auf dem Markt. Wie der Preis
zustande kommt — Barkauf — Teilzahlungskauf — die Handelsspanne.

Der Giiterverbrauch (Konsum) durch Einzelpersonen, in Privathaushal-
ten und durch die 6ffentliche Hand.

Welche Produktions- und Handelsbetriebe gibt es in unserer Gemeinde?
Auspendler und Einpendler.

Wir stellen ein kleines Wirtschaftslexikon zusammen und erkldren
Grundbegriffe der Wirtschaft mit eigenen Worten (z. B. Arbeit, Bediirf-
nisse, Import, Export, Energie, Handel, Investition, Kapital, Konkurrenz,
Produktion, Urproduktion, Verteilung, Giiter, Waren..... )

IV. Die Frau — damals, heute und morgen

Die Stellung der Frau in-vergangenen Zeiten. In welchen Berufen arbei-
ten heute Frauen? Der Weg zur Gleichberechtigung — Aussteuer oder
Ausbildung? Die Frau in pflegerischen Berufen.
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9. Schuljahr
Einsicht in die Gegenwart
I. Grundfragen des Sozialstaates

Warum haben wir hohe Steuern und Abziige? Der Staat sorgt fiir die
Schwachen (Sozialversicherung, Renten, Lastenausgleich) — Die soziale
Frage von gestern und heute: Von der Frauen- und Kinderarbeit vor
100 Jahren zum 8-Stunden-Tag und zur 40-Stunden-Woche. — Wir sind
ein neues Volk aus Einheimischen und Vertriebenen: Woher kommen die
Neubiirger unserer Gemeinde? Vertreibung und Flucht als weltpolitische
Erscheinung — Probleme der Landwirtschaft: Warum miissen wir Lebens-
mittel einfiihren? — Die staatliche Foérderung der Landwirtschaft — Flur-
bereinigung — Mechanisierung in der Landwirtschaft — Wie weit ist in
unserer Gemeinde die Flurbereinigung gediehen? Welche genossenschaft-
lichen Einrichtungen bestehen in der Gemeinde? Welche Vorteile kénnen
sie dem einzelnen bieten? — Der Bergbau geht uns alle an: Der Wettlauf

zwischen Kohle und Ol.
II. Der zeitgeschichtliche Aspekt: Die totalitire Bedrohung

Was heiBt totalitdrer (totaler) Staat? Er erfaBt und organisiert alle
Menschen (lateinisch: totum — alles) und alle Lebensbereiche und will sie
auf ein Ziel ausrichten. Er befiehlt den Menschen nicht nur, was sie zu
tun und zu lassen haben, sondern schreibt ihnen auch vor, was sie zu
denken, zu glauben, zu lieben und zu hassen haben. Seine wesentlichen
Kennzeichen: der Rausch der gldubigen Hingabe (,Fiihrer befiehl, wir
folgen!“), hervorgerufen von einem fortwdhrenden Trommelfeuer der
Propaganda und Uberredung. Gegen diejenigen, die sich nicht unterwerfen
wollen, iibt er Gewalt und Terror mit Konzentrationslagern, allméchtiger
Geheimpolizei und dem stidndigen MiBtrauen jedes gegen jeden. Die
totalitdre Partei, die den Staatsapparat beherrscht, ist keine Partei im
iiblichen Sinn, denn sie duldet keine andere Partei neben sich und regiert
praktisch unkontrolliert. Es gibt weder Grundrechte noch freie Wahlen,
Gewaltenteilung und Opposition. Die Massenorganisationen iibertragen als
»Transmissionsriemen®“ (Lenin) den Willen der Parteifiihrung auf das
ganze Volk, bis hin zu den staatlich gelenkten Sportverbédnden. Auch
Kunst und Literatur sind vor allem Propagandamittel der Machthaber. Es
darf kein Buch erscheinen, das nicht von der Partei zensiert und gut-
geheiBen wurde. In der bildenden Kunst entscheiden die Herrschenden
auch tiber Stil und Geschmack. Durch die Planwirtschaft ist der Staat der
alleinige Arbeitgeber.

Keine Schwarz-Wei-Malerei: die Diktatur nicht ,schlechtmachen“. Aus-
gangspunkt in der Regel von der Herrschaftspraxis und dem Alltag der
Menschen unter totalitérer Herrschaft, nicht von der Ideologie.

Z. B.: Ein Wahltag im anderen Teil Deutschlands oder in der Sowjet-
union: die Wahl nach einer ,Einheitsliste — Wie leben unsere gleich-
altrigen Landsleute driiben? (Die FDJ und ihr Liedgut, Jugendweihe,
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Schule und Studium, Gesellschaft fiir Sport und Technik usw.) — Wir
legen ein kleines Lexikon der kommunistischen Parteisprache an — Der
»Sozialistische Realismus“ oder die ,arteigene Kunst“ des National-
sozialismus — Das Schicksal von Kiinstlern und Schriftstellern (Barlach,
Thomas Mann, Pasternak usw.) — die Kollektivierung der Landwirtschaft
im anderen Teil Deutschlands — Totalitdre Herrschaft als Ersatzreligion:
der Fiithrer-, Fahnen- und Blut- und Boden-Kult des Dritten Reiches, die
Jugendweihe und die ,,10 Gebote der sozialistischen Moral“ in der SBZ —
Beispiele totalitdrer Massenversammlungen (mit Hitler-Reden) — die
Parteiorganisationen im ,Dritten Reich“ und die totale , Erfassung®“ — Der
Widerstand — Ein Tag im Konzentrationslager.

Der Totalitarismus im Aspekt der Grundrechte: Die Totalitdren haben
Millionen von Menschen ohne Gerichtsurteil in Konzentrationslager
gesperrt — In totalitdren Staaten gilt der Satz: Wer nicht arbeitet, soll
auch nicht essen — Die Presse wird durch Zensur iiberwacht — In totali-
tiren Staaten gibt es keine Versammlungsfreiheit — Kann der Arbeiter in
der SBZ streiken? (z. B. aus Anla3 einer Schulgedenkstunde zum 17. Juni
1953) — Die Gewerkschaften im totalitiren Staat dienen nicht dem Arbeiter,
sondern der herrschenden Partei — In totalitdren Staaten ist das Brief-
geheimnis nicht gesichert — Mauer und Stacheldraht sind sinnfillige
Symbole dafiir, da es in der SBZ keine Freiziigigkeit gibt — Im Dritten
Reich konnten SA- und SS-Ménner zeitweilig Wohnungen ohne richterliche
Anordnung durchsuchen — In totalitiren Léndern werden viele Gegner
des Regimes zur Auswanderung gezwungen.

Ein Besuch in Berlin oder an der Zonengrenze. Pflege der Verbindung
mit dem anderen Teil Deutschlands.

III. Der erdkundlich-weltkundliche Aspekt

Zahlen zur , Weltbevolkerungsexplosion“ und ihre weltpolitische tund
weltwirtschaftliche Bedeutung — Hat die Erde Raum fiir alle? — Be-
sitzende und ,,Habenichtse“ in der Welt: der Kampf gegen Hunger, Krank-
heit und Analphabetentum — Wirtschaftliche ,Weltméchte“ in unserer
Zeit: Ol, Kohle, Stahl, Uran, Weizen — Die friedliche und milit&rische
Nutzung der Atomkraft — Der Raketenwettlauf zum Mond.

IV. Der politisch-weltkundliche Aspekt

Die groflen Machtgruppen und die wichtigsten Biindnis-Systeme in der
heutigen Weltpolitik — Riistungswettlauf, Abriistung und Sicherheit —
Die Emanzipation der ehemaligen Kolonialvolker — Industrie und Technik
verdndern das Gesicht der Welt — Das Problem der Koexistenz und Ent-
spannung — Revolutiondre Kriege und nationale Befreiungskriege — Die
Politik der européischen Einigung: ihre Antriebe und ihre Organisationen
— Die deutsche Wiedervereinigung als weltpoltisches und deutsches Pro-
blem — Der Wehrdienst dient unserer Sicherheit — Internationale Zu-
sammenarbeit und Friedenssicherung: Die Vereinten Nationen (Beispiele
aus den letzten 20 Jahren) — Der Beitrag der Kirchen zur Friedens-
erziehung.

Was bedeutet uns heute das Vaterland?
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V. Umgang mit den Massenmedien und Auseinandersefzung
mit den Masseneinfliissen

(Fortsetzung und Vertiefung)

Ubungen in der Interpretation ausgewihlter Tagesnachrichten zur Welt-
politik — Pflege von Diskussion und Debatte bei der Behandlung politischer
Fragen, Ubungen im politischen Argumentieren (z. B. in der Auseinander-
setzung mit Argumenten aus dem anderen Teil Deutschlands) — Anleitung
zu sinnvollem Reisen im In- und Ausland. J

Erdkunde

Die Schiiler sollen in der Hauptschule bei der eingehenden Bearbeitung
typischer Beispiele erfahren, wie sich der Mensch in der Auseinander-
setzung mit den in seiner Umwelt wirkenden Kréften auf der Erde ein-
richtet, ihre unterschiedlichen Moglichkeiten nutzt und so seine Umgebung
gestaltet. Dabei kénnen die von ihm vorgefundenen Verhéltnisse als Mog-
lichkeit, Anregung und Begrenzung zugleich verstanden werden. Unter
diesem leitenden Gesichtspunkt lernen die Schiiler die verschiedenartigen
Lebens- und Wirtschaftsrdume kennen und deren Andersartigkeit im Ver-
gleich mit dem ihnen Bekannten verstehen. Damit soll sich die Einsicht in
die Notwendigkeit zu internationaler Zusammenarbeit verbinden (politische
und wirtschaftliche Zusammenschliisse, Entwicklungshilfe). Mit dem Auf-
bau eines solchen Weltverstdndnisses schafft der Erdkundeunterricht die
Voraussetzungen dafiir, daB3 die Schiiler spidter das Weltgeschehen mit ver-
stehender Anteilnahme verfolgen kénnen. Zu diesen Voraussetzungen ge-
hort auch ein topographisches Orientierungswissen, das durch dauernden
Gebrauch und durch Ubung verfiigbar gehalten werden muB. So erfiillt der
Erdkundeunterricht die Aufgabe, rdumliche Ordnung in die verwirrende
Fiille der durch Fernsehen, Rundfunk, Film, Presse u.a. vermittelten
Raumvorstellungen zu bringen. Im Sinne eines lebensbezogenen Unter-
richts macht die Erdkunde die Schiiler mit den Hilfsmitteln zur Vorberei-
tung von Reisen und Wanderungen vertraut.

II.

Da die fremden Linder dem unmittelbaren Erfahrungsbereich der Schii-
ler im allgemeinen nicht zugénglich sind, bildet der erfahrbare heimatliche
Raum den Ausgangspunkt und die anschauliche Grundlage des Erd-
kundeunterrichts, auf die auch bei der Betrachtung der fremden Linder
durch Gegeniiberstellung und Vergleich einzelner Erscheinungen immer
wieder zuriickgegriffen werden mufBl. Auf fortgeschrittener Stufe wird die
heimatliche Umwelt immer wieder zum Gegenstand der Betrachtung ge-
macht, um wirtschafts- und sozialgeographische Zusammenhénge zu er-
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hellen. Schulwanderung und Schullandheimaufenthalt bieten wichtige
Moglichkeiten zum Erkunden der heimatlichen Landschaften.

Das Fortschreiten vom Nahen zum Fernen und damit auch die Reihen-
folge der im Stoffplan angefiihrten Beispiele ist nicht verbindlich. Bei der
Stoffanordnung sollte vielmehr von allen sich bietenden Méoglichkeiten der
Kontrastierung, der Zusammenstellung von Vergleichbarem, von nur
scheinbar Gleichem und Ahnlichem Gebrauch gemacht werden. Um dem
natiirlichen Interesse der Schiiler des 5. und 6. Schuljahres an der Fremde
gerecht zu werden und um auch aktuelle Anlisse in den Dienst des Erd-
kundeunterrichts. stellen zu kénnen, empfiehlt es sich, schon auf dieser
Stufe gelegentlich auBereuropédische Ridume in den Unterricht einzubezie-
hen; denn es kommt alles darauf an, bei den Schiilern Interesse und Freude
am Erdkundeunterricht und seinem Gegenstand zu wecken und zu er-
halten.

Die notwendigen erdkundlichen Grundbegriffe und elementaren Ein-
sichten der allgemeinen Geographie sollten nicht gesondert erarbeitet wer-
den, sondern sich bei der Arbeit an den ldnderkundlichen Beispielen nach
und nach ergeben.

Die angefiihrten Stoffgebiete sind als Beispiele zu betrachten, unter
denen eine Auswahl getroffen werden muf3. Dadurch kann vermieden wer-
den, daB3 im Unterricht hastig von einem Land zum anderen geeilt wind.
Lénder, die in weltpolitischer und weltwirtschaftlicher Hinsicht wichtig
und die fiir unser Land von besonderer Bedeutung sind, werden vorrangig
behandelt. Lebensrdume, in denen die geographischen Zusammenhinge
besonders deutlich werden, eignen sich zur exemplarischen Behandlung.

Fiir die Bearbeitung eines ldnderkundlichen Beispiels gibt es kein gleich-
bleibendes Schema. Es kommt darauf. an, die jeweils charakteristischen
und dominierenden Merkmale herauszustellen. Ein solches Verfahren ist
einem bloBen Aneinanderreihen von Erscheinungen des fremden Landes
(landerkundliches Schema, fiktive Reise) vorzuziehen.

Dem Erdkundeuntericht stehen vielseitige Lehr- und Anschauungsmittel
zur Verfiigung. Ein unentbehrliches Lehrmittel sind Karten, die jedoch
nicht schematisch, etwa regelméfBig am Beginn einer Lehreinheit, sondern
zur Klidrung von Fragen, zur Orientierung und Verdeutlichung sowie zur
Vertiefung und Ubung einzusetzen sind. Die Karte als abstrakte und ein-
seitige Darstellung bedarf der Ergdnzung durch Filme, Licht- und Wand-
bilder, Schulfunk und Fernsehen, Schilderungen, Berichte und statistisches
Material. Diese Arbeitsmittel sollen nicht nur der nachtréglichen , Veran-
schaulichung® dienen; oft kénnen sie Ausgangspunkt sein. Das Sammeln
von Anschauungs- und Quellenmaterial, das Herstellen einfacher Modelle,
das Auswerten statistischen Materials fiir Vergleiche und Berichte kann
Aufgabe der Einzel-, Gruppen- und Gemeinschaftsarbeit sein.

Besonders in den letzten Schuljahren mufBl die Erdkunde in Verbindung
mit anderen Fachern gesehen werden. Enge Beziehungen bestehen vor
allem zur Gemeinschaftskunde und Geschichte. Dies muBl bei der Auf-
stellung der Stoffverteilungsplédne berlicksichtigt werden. Das Lesegut aus
der Schiilerbiicherei kann eine wertvolle Bereicherung der erdkundlichen
Informationsmoglichkeiten sein.
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IIL.
(kursiv gedruckt: Erweiterungsstoffe)
5. und 6. Schuljahr

Erdkundliche Einzelbilder aus Siiddeutschland, Mitteleuropa und dem
iibrigen Europa.

Beispiele:

Der Oberrhein heute und friiher. Wein, Obst und Gemiise aus dem Ober-
rheinischen Tiefland. In der wirmsten Gegend Deutschlands Beriihmte
Stédte im Oberrheinischen Tiefland (Einzelbilder).

Bauern im Schwarzwald. Vom Schwarzwéilderhaus. Luftkurorte und Biader
im Schwarzwald. Vom Waldgewerbe zur modernen Schwarzwdilder Indu-
strie. Strafien, Bahnlinien und Wanderwege.

Der Odenwald hat zwei Gesichter.
Der Pfilzer Wald.
Kohle, Eisen und Stahl aus dem Saarland.

Der Neckar und sein Ausbau zur modernen WasserstraBe. Stuttgart.
Bauernhofe im G&u. Fabriken und Weinberge im Neckarland. In den
schwibisch-frankischen Waldbergen.

Am Main. Industriestddte in der Rhein-Main-Ebene. Frankfurt, ein bedeu-
tender Verkehrsmittelpunkt. Niirnberg.

Trockentédler, Hohlen und Quelltopfe. Die Albwasserversorgung. Bauern-
dorfer auf der Schwdbischen Alb. Industrie auf der Schwdbischen Alb
(Ebingen-Tailfingen, Brenz-Kochertal). g

Das Ries. Solnhofener Platten aus der Frinkischen Alb.

Rund um den Bodensee. Obst und Gemiise vom Bodensee. Seen und Moore
in Oberschwaben. Milch, Butter und Kise aus dem Allgédu.

Der Weg der Donau durch Siiddeutschland.

Hopfen aus der Hallertau. Fremdenverkehr an den bayerischen Seen. Miin-
chen.

In den Allgduer Alpen; auf der Zugspitze. Am Walchen- und Kénigssee.

Auf dem GroBen Arber. In einer Glashiitte. Porzellan aus dem Fichtelge-
birge. Braunkohlen und Eisenwaren aus der Oberpfalz.

Das Tal des Mittelrheins. Der Rhein als WasserstraBe. Die Gebirgsldnder
zu beiden Seiten des Rheins. Braunkohle. Das Land am Niederrhein.

Das Ruhrgebiet und die Westfilische Bucht.
Das Weser- und Leinetal. In der Rhon. Verkehrswege durch Hessen.

An der Zonengrenze. Der Thiiringer Wald und Thiiringen. Der Harz als
‘Wasserspender.

Die séchsischen Berglidnder und das séchsische Industriegebiet.

Die Sudeten und Schlesien. Das Riesengebirge. Das schlesische Industrie-
land.
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Die deutsche Nordseekiiste. Die Inseln. Das Marschland. Die Hafenstidte.

Das Tiefland zwischen Ems und Elbe. Das Moor- und Heideland. Erdol-
forderung. Der Mittellandkanal.

Schleswig-Holstein. Zwischen Nord- und Ostsee. Der Nord-Ostseekanal.

Die Ostseekiiste. Die Inseln. Haffe und Nehrungen. Alte und neue Hafen-
stadte.

Das Binnenland o6stlich der Elbe. Landwirtschaftliche Produktionsgenos-
senschaften. Der Braunkohlenbergbau und die Industrie. Die Oder-Nei3e-
Linie.

Berlin, die geteilte Stadt. Die Versorgung Westberlins.

Deutschland und Europa auf dem Globus.

Paris, der Mittelpunkt Frankreichs. Weizen und Zuckerriiben aus Nord-
frankreich. Qualitidtsweine aus der Champagne, aus Burgund und von der
Garonne. Im Rhonetal. Reisfelder im Rhonedelta. Das gréfite europdische
Weinbaugebiet am Mittelmeer. Im franzosischen Zentralmassiv.

Die Niederldnder bezwingen das Meer und die Strome. Im fruchtbaren
Polderland. Flandrische Stidte. Die groBen Hafenstidte. Industriegebiete
in den Niederlanden. Belgien, Luxemburg und Nordfrankreich.

London, Weltstadt und Welthafen. Englands Park- und Gartenlandschaf-
ten. Auswirkungen des Seeklimas. Im Mutterland der Industrie. Kohle-
gruben, Fabriken und einsame Weidegebiete in Wales. In der schottischen
Senke. In den Hochlanden. Kleinbauern in Irland.

Reisewege nach Dénemark und Schweden. Fortschrittliche Bauern in D&-
nemark und Siidschweden.

An der norwegischen Fjordkiiste. Fischfdng und Schiffahrt. Auf dem Fjell.
Waldland in Schweden und Finnland. Erze aus Lappland. :

Unsere Nachbarn im Osten. Aus Agrarlindern werden Industriestaaten.
Im fruchtbaren bohmischen Becken. Prag. Autos und Maschinen aus der
Tschechoslowakei. Polen und seine Hauptstadt Warschau.

Die Donau als Strom und Wasserstrae. Im ungarischen Tiefland. Steppe
wird Ackerland. Ungarn und Rumdnien auf dem Weg vom Agrar- zum
Industrieland. Erdol aus Rumdnien. An der Schwarzmeerkiiste. Im dalma-
tinischen Karst. Dalmatien als Reiseland. Bodenschditze und wachsende
Industrie in Jugoslawien.

Fabriken im Schweizer Mittelland und im Jura. Almwirtschaft in den
Schweizer Alpen. Gebirgsstrecken, Passe und Tunnel. Am Aletschgletscher.
Ferien im Berner Oberland. Bern, Ziirich, Genf. Bergbauern in den Otz-
taler Alpen. Elektrizitit aus Wasserkraft (Kaprun). Erze aus der Steier-
mark. Wien. Wichtige Stiddte an der Donau. Erdol aus dem Wiener Becken.
Siidfriichte aus Siiditalien und Sizilien (Mittelmeerklima). Der Vesuv. Im
Apennin. Eine Reise an die Adria mach Venedig. Bauernland und Indu-
striestddte in der Poebene. Rom.

Das alte und das neue Griechenland.
In den Huertas von Valencia. Auf der Meseta. Bodenschitze in Spanien.
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7. und 8. Schuljahr

Die Sowjetunion als Weltmacht. Die GroBe des Staatsgebietes. Das Grad-
netz und die Zeitzonen. Gliederung in matiirliche Landschaften. Die Be-
wisserungsgebiete und die Ausweitung der Landwirtschaft. Bodenschitze
und Industriegebiete. Der Ausbau der Verkehrswege. Moskau. Der Sowjet-
biirger im Sowjetstaat.

Asien

China, das volkreichste Land der Erde. Der Arbeiter-Bauern-Staat. Im
chinesischen Lofland. Weizenland im Norden, Reisland im Siiden.

Japan und sein hochentwickelte Industrie. Tokio und die anderen Milli-
onenstddte an der Kiiste. §

Indien. Die Jahreszeiten in Indien. Ubervélkertes Bauernland. Hungers-
note. Religionen und Staaten. Schwieriger Aufbau einer Industrie. Reis
und Kautschuck aus Hinterindien.Das Erbe der ehemaligen Kolonialherr-

schaft.

Vietnam.

Der Inselstaat Indonesien.

Kleinasien. Die arabischen Ldnder. Der junge Staat Israel und seine Nach-
barn.

Der Islam und seine Ausbreitung. Erdollinder um den Persischen Golf.
Afrika

Klima- und Landschaftsgiirtel. Bewegung der Erde um die Sonne; Jahres-
zeiten.

Die Atlasldnder. Der Islam in Afrika.

Die Sahara. Nomaden in den Randgebieten der Sahara. In einer Oase.
Erdoélland Libyen.

Die Nilldnder. Der Nil durchbricht die Wiiste. Baumwolle aus der Gesira.
Die Stromoase des Nils in Agypten. Der Suezkanal. Im Hochland von
Athiopien.

Die Guineakiiste und der Sudan. Kakao und Olpalmen im Kiistengebiet.
Hackbauern und Hirten im Sudan. Die neuen afrikanischen Staaten.
Ghana und Nigeria.Politische und wirtschaftliche Schwierigkeiten. Ent-
wicklung der Landwirtschaft. Erschliefung von Bodenschitzen.
Aqutorialafrika. Der tropische Regenwald. Das Kongobecken. Boden-
schidtze aus Katanga.

Ostafrika. Seen und Vulkane. Im Hochland. Hirten, Bauern und Farmer.
Die Erschliefung des Landes von der Kiiste aus. Der Kariba-Damm und
der Ausbau der Industrie.

WeiBe und Schwarze in Siidafrika. Gold und Diamanten. Weizen und
Wolle. Die Erschliefung und Besiedlung Siidafrikas.
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Amerika

Die Grofllandschaften Nordamerikas, ihre Bdden und ihr Klima.

Kanada. Die GroBen Seen und der St. Lorenz-Seeweg. Das kanadische
Waldgebiet. Die Weizenprovinzen in der Pririe. Die ErschlieBung von
Bodenschidtzen.

Die USA. Die Weltstadt New York und die Atlantikkiiste. Das Industrie-
gebiet um die GroBlen Seen. Die Landwirtschaft im Mittleren Westen.
Junge Industrie an der Golfkiiste. Das Weidegebiet der Grofien Ebenen.
Das Felsengebirge, Becken und Hochlédnder, Stauddmme und Bewésse-
rungsanlagen. Kalifornien. Die Zentren der Weltraumfahrt.

Mexiko, Mittelamerika und Westindien. Der Panamakanal.

Stidamerika und seine Gliederung. Erdoél und Erz aus Venezuela. Das
Amazonasbecken. Brasilien und seine Wirtschaft. Héhenstufen des Klimas
und des Anbaus. Getreide und Fleisch aus den La Plata-Lindern. Im
Hochland der Anden. Kupfer aus Chile, Zinn aus Bolivien.

Australien, der trockene Kontinent. Seine Landwirtschaft. Die Pflanzen-
und Tierwelt. Bewidsserungsanlagen. Die Stddte im Osten. Butter und
Kise, Wolle und Fleisch aus Neuseeland.

Die Inselflur im Pazifischen Ozean.

Die Polargebiete und ihre Erforschung.

Die Weltmeere. Der Weltverkehr zu Wasser und in der Luft
Landschaftsgiirtel und Klimazonen der Erde. Wichtige Weltwirtschafts~
giiter. £ :

9. Schuljahr

Die Heimatlandschaft. Ihre geschichtliche und wirtschaftliche Entwicklung.

Baden-Wiirttemberg als Bundesland. Seine Entstehung. Der Struktur-
wandel der Bewdlkerung. Die Landwirtschaft.Spezialkulturen. Arbeiter
und Bauern. Aussiedlerhéfe. Ballungsrdume und wichtige Standorte der
Industrie. Die Veredlungsindustrie und ihre Grundlagen. Ihr Anteil am
Export der deutschen Industrie. Die Versorgung mit Rohstoffen. Wasser
und Energie. Wander- und Erholungsgebiete.

Das geteilte Deutschland und die Welt. Handelspartner der BDR. Agrar-
und Industrielinder. Rohstofflinder. Uberschu3-, Bedarfs- und Notstands-
gebiete. Die Ordnung der Wirtschaft. Die EWG. Wirtschaftsblocke und
Biindnissysteme. Der deutsche Beitrag zur Entwicklungshilfe. Deutsche
im Ausland. Verhalten im fremden Land und gegeniiber ausldndischen
Giésten.

Die Erde im Weltall. Der Aufbau der Atmosphire. Weltraumforschung
und Weltraumfahrt.
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Englisch

1 4

Der englischen Sprache kommt in der heutigen Zeit als Verstdndigungs-
mittel die groBte Bedeutung zu. Das Zusammenwachsen der Volker in
der modernen Welt, die zunehmende Verflechtung von Handel und Wirt-
schaft, die Freiziigigkeit der Arbeitskréifte iiber die nationalen Grenzen
hinweg erfordern in allen Bevolkerungsschichten und Berufen aufge-
schlossene und weltoffene Menschen, die imstande sind, sich des Englischen
zu bedienen.

Der Hauptschule fdllt daher die Verpflichtung zu, den dazu befdhigten
Schiilern die Moglichkeit zu schaffen, Grundkenntnisse in der englischen
Sprache zu erwerben. Uber den praktischen Nutzen hinaus erschlieBt sie
damit diesen Schiilern ein wertvolles Bildungsgut.

Methodisch stellt der Englischunterricht der Hauptschule die gespro-
chene Sprache in ihrer alltdglichen Verwendung in den Mittelpunkt des
Unterrichts.

Ziel des Englischunterrichts muf es sein, den Schiiler in der Gebrauchs~
sprache so weit zu fordern, daB er im Rahmen eines an den h&ufigsten
Situationen des Alltags orientierten Kernwortschatzes die elementaren
Satzbaumuster des Englischen verstehen und anwenden kann; er soll im-
stande sein, einfache Sachverhalte zu erfassen und sich selbst hinreichend
auszudriicken.

Die Hauptschule muf3 darum bemiiht sein, ihren Schiilern eine fremd-
sprachliche Grundlage zu vermitteln, auf der sie spéter, vor allem in Ver-
bindung mit ihrer praktischen Arbeit, weiter aufbauen kdénnen.

Bei einem so verstandenen Unterricht ist die Sprache sowohl Unter-
richtsgegenstand als auch Unterrichtsmittel, so daB Einfiihrung in die
fremde Welt und sprachliche Schulung Hand in Hand gehen.

Im Interesse der Schiiler, die eine andere weiterfithrende Schule be-
suchen wollen, sollte der Englischunterricht der Hauptschule dafiir sorgen,
daB ein Ubergang zu diesen Schulen méglich ist.

IL
1. Horen und Sprechen

Da Verstehen und Sprechen im Vordergrund des Englischunterrichts der
Hauptschule stehen, miissen die Schiiler die fremde Sprache als Laut,
Rhythmus und Satzmelodie durch das Ohr erleben. Richtige akustische
Vorstellungen von den fremden Lauten und eine gute eigene Aussprache
sind Voraussetzungen fiir die Fahigkeit des Schiilers, die fremde Sprache
zu verstehen und selbst zu sprechen.

Sprachlaute, Rhythmus und Satzmelodie werden in erster Linie durch
Nachahmung erlernt. Vorbilder sind die Aussprache des Lehrers, der den
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Unterricht in der Fremdsprache erteilt, und englische Originalstimmen.
Beim Vorsprechen ist auf natiirliches Sprechtempo und einwandfreie Arti-
kulation zu achten. MaBgebend fiir die Aussprache ist die ,Received
Pronunciation“. Besonders im Anfangsunterricht ist der Einsatz tech-
nischer Hilfsmittel unentbehrlich.

Damit die Schiiler die Eigenart der fremden Lautung aufnehmen, be-
darf es einer planmifBigen Hérerziehung. Spezielle Horiibungen sind vor
allem im ersten Jahr des englischen Unterrichts erforderlich. Die einzel-
nen Laute sollten, nach Schwierigkeitsgraden gestaffelt, moglichst in sinn-
vollen Zusammenhingen vermittelt werden. Im Anfangsunterricht
empfiehlt es sich, Horiibungen mit Tétigkeiten zu verbinden.

Vom Nachsprechen gelangt der Schiiler zum freien Sprechen. Satz-
baumuster fiihren iiber Analogiebildung zur selbstindigen Aussage. Alle
Unterrichtssituationen sollten fiir das Sprechen genutzt werden; dabei ist
darauf zu achten, daB jedes Kind ausreichend Gelegenheit zum Sprechen
erhalt.

Die phonetische Umschrift ist in den ersten Jahren nur zur Unterschei-

dung einzelner Laute und Worter zu verwenden. Notwendig wird ihre
Kenntnis erst bei der Einfiihrung des Worterbuchs.

2. Wortschatz

Erarbeitung, Festigung und Pflege des Wortschatzes bilden einen wich~-
tigen Teil des Sprachunterrichts. Der Umfang des Wortschatzes sollte in
fiinf Unterrichtsjahren mindestens 2500 Worter umfassen.

Bei der Auswahl ist die Wertigkeit der Worter zu beriicksichtigen; auler-
dem ist darauf zu achten, daBl sie der Sprechsprache und den Bereichen
des tiglichen Lebens entnommen werden, die der Altersstufe der Schiiler
gemaiB sind. )

Durch intensive Beschiftigung ist moglichst der gesamte Grundwort-
schatz im Laufe der Unterrichtsjahre zu aktivieren. Unerlédilich ist es, die
Strukturworter in den aktiven Wortschatz aufzunehmen.

3. Lesen

Der Lesestoff fiihrt den Schiiler iiber den typischen Alltag eines eng-
lischen Kindes — Familie, Schule, ndhere Umgebung — in das Leben
des englischen Volkes ein und bereitet das Verstdndnis fiir die fremde
Welt vor. Hierbei ist den Interessen der verschiedenen Altersstufen und
der beiden Geschlechter Rechnung zu tragen.

Der Lesestoff soll anschaulich, lebendig und in iiberschaubare Abschnitte
eingeteilt sein. Durch wohliiberlegte Auswahl nach dem Prinzip der Wer-
tigkeit der Worter und der Brauchbarkeit der Satzbaumuster trégt er zur
Erweiterung und Festigung des Wortschatzes und der Sprechgewohnheiten
bei.

Das Erlesen mufl zum Verstdndnis des Inhalts fithren. Beim wieder-
holten Lesen achtet der Lehrer auf Lautung, Akzent, Rhythmus, Tempo,
Intonation, Bindung und Sprechtakte.
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Durch immanente Wiederholung wird der Lesestoff geistiges Eigentum
des Schiilers. Eine Heriibersetzung ist in den ersten beiden Lehrjahren
daher nur in Ausnahmeféllen zu empfehlen.

Die Ganzschrift fordert die Freude am Lesen. Der Text soll einfach
sein, vom Inhalt her die Aufmerksamkeit des Schiilers fesseln und Ge-
legenheit geben, bereits vorhandene Kenntnisse und Fertigkeiten in einem
neuen Zusammenhang zu erproben.

Der -Sprachschatz des Schiilers mufl so groB und seine Aussprache so
weit gefestigt sein, daB das Lesen der Ganzschrift kursorisch erfolgen
kann. Zusammenfassende Nachbesprechungen und Leitfragen sichern das
Verstédndnis.

Der Leseunterricht soll zu selbstdndigem Lesen erziehen. Diesem Zweck
dienen auch das Stillesen in der Klasse, die Verwendung einer englischen
Schiilerzeitschrift und ergénzende Lektiiren, die in der Schiilerbiicherei
zur Verfiigung stehen sollten. _

Eine zusdtzliche Lektiire empfiehlt sich immer dann, wenn eine Zeit
der MuBe fiir die geistige Verarbeitung eines abgeschlossenen Stoffes er-
wiinscht ist.

4. Grammatik

Die Grammatik hat im Englischunterricht der Hauptschule dienende
Funktion. Die grammatische Belehrung muf3 daher aus dem lebendigen
Umgang mit der Sprache herauswachsen und ist das Ergebnis der Arbeit
am Kontext.

In vorbereitenden Ubungen werden die wichtigsten Satzbaumuster auf
dem Weg der Nachahmung eingefiihrt, variiert und eingeschliffen. Auf
der Stufe der Sprachbetrachtung wird das dem Schiiler vertraute Ma-
terial gesammelt, gesichtet, verglichen und untersucht, soweit dies fiir
eine korrekte Anwendung der Sprache notwendig ist. Das Formulieren
abstrakter Regeln ist nicht erforderlich, wohl aber die Kenntnis konkreter
Anweisungen fiir den praktischen Gebrauch.

In weiterfilhrenden Ubungen werden die bewuBt gemachten sprach-
lichen Erscheinungen so lange gefestigt, bis sich Sprechgewohnheiten
entwickeln.

IIL

1. Lesestoff

5. Schuljahr

Allgemeine Texte aus dem Lebenskreis des Kindes. Zwiegespriche.
Spriiche und Lieder.
6. Schuljahr

Schilderungen aus dem englischen Familien- und Schulleben. Kurze Er-
zdhlungen. Erweiterung des Gedicht- und Liedschatzes.
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7. Schuljahr

Aus dem Alltags- und Berufsleben des Englinders. Bilder aus der
Geschichte Englands. Sagengestalten. Abenteuer. Leichte Ganzschrift.

8. Schuljahr

Aus dem Alltags- und Schulleben der Vereinigten Staaten. Einzelbilder
aus der amerikanischen Geschichte. Ganzschrift, die Einblicke in das
Alltagsleben der Vereinigten Staaten vermittelt.

Einfiihrung in die Benutzung des Worterbuches.

9. Schuljahr.

Bilder aus dem Alltagsleben und der Geschichte der angelsédchsischen
Lénder.

Leichte oder sprachlich vereinfachte englische und amerikanische Erzih-
lungen oder Kurzgeschichten. Erarbeitung eines Laienspiels.

2. Grammatik

Vorbemerkung: Der Grammatikstoff der einzelnen Lehrjahre wurde
nach zwei Gesichtspunkten aufgegliedert. Die unter a) aufgefiihrten gram-
matischen Erscheinungen erfordern eine Analyse. Stofflich handelt es
sich um komplexere Formen, die durch Einiibung allein nicht zu
bewiltigen sind. Ein elementares Verstdndnis dieser Strukturen ist daher
notwendig.

Die unter b) aufgefiihrten sprachlichen Erscheinungen lassen sich durch
vielseitigen Gebrauch einschleifen.

Die englischen grammatischen Bezeichnungen sind wegen der gréBeren
terminologischen Genauigkeit zu bevorzugen.

5. Schuljahr

a) The Present Continuous Tense (affirmative, negative, interrogative).
The Future Tense: going to + infinitive
The Formation of the Plural
The Possessive Case. — The of-phrase
Personal Pronouns: The Usage of ‘it
The Demonstrative Pronoun: this-that, these-those
Word Order in Simple Sentences — Position of Adverbs

b) The Imperative
Helping Verbs: to have, to be (The Simple Present Tense, affirmative,
negative, interrogative)
Irregular Plurals
The Definite Article — The Indefinite Article
Numerals 1—12
Possessive Adjectives
Interrogative Pronouns and Interrogative Adverbs: what, who, where,
when, how
Prepositions
Adverbs
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6. Schuljahr

a) The Simple Present Tense (affirmative, negative, interrogative)
The Present Perfect Tense (affirmative, negative, interrogative)
Indefinite Pronouns and Indefinite Adjectives
Word Order in Simple Sentences — Position of Adverbs —

Direct Object and Indirect Object

b) Numerals 13 — 1000 — Cardinal Numbers — Ordinal Numbers
The Date — Telling the Time
Interrogative Pronouns and Interrogative Adjectives: which, what
Interrogative Adverb: why
Some more Adverbs
Regular Comparison: monosyllabic adjectives
Irregular Comparison: good — bad — much — little

7. Schuljahr

a) The Simple Past Tense (affirmative, negative, interrogative)
The Past Continuous Tense (affirmative, negative, interrogative)
The Simple Future Tense (affirmative, negative, interrogative)
Interrogative Pronouns and Interrogative Adjectives in connection with
‘to do*
Interrogative Adverbs in connection with ‘to do*
Word Order in Simple Sentences: Personal Pronouns
Regular Comparison: disyllabic adjectives and adjectives of more than
two syllables
b) Some more Irregular Plurals
The Prop-Word: one
Money — Measures — Weights
Relative Pronouns: who, which
Indefinite Pronouns and Indefinite Adjectives: every, each
Conjunctions: as, because, when, that

8. Schuljahr
a) The Passive Voice (Simple Form)
The Defective Helping Verbs
The Gender of Nouns — Noun and Article
Word Order: Question Tags — Inversion
b) The Future Continuous Tense (affirmative, negative, interrogative)
Possessive Pronouns — Reflexive and Emphasizing Pronouns
Word Order: Direct and Indirect Speech

9. Schuljahr
a) Passive Voice (Personal Subject: I was helped)
The Defective Helping Verbs
Word Order: ‘that‘ in Defining Clauses
b) The Subjunctive Mood
The Infinitive without ‘to' — The Particle ‘to without
the Infinitive (‘I shall go if I want to‘)
The Gerund
The Past Participle
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Mathematik

(Rechnen, Algebra, Geometrie)
L

Im Mathematikunterricht der Hauptschule sollen
die elementaren Kenntnisse im Umgang mit Zahlen und MaBen gefestigt,
die in Sachbereichen verborgenen rechnerischen Beziehungen erfaft,
die Raumanschauung und Raumvorstellung ausgebildet,
die Einsicht in mathematische Gesetzm#Bigkeiten geweckt und
die Bedeutung dieser Gesetzmi#Bigkeiten fiir das Erfassen und Ordnen
der Umwelt gezeigt werden.

Nach dem erfolgreichen Besuch der Hauptschule soll jeder Schiiler einen
Grundstock von mathematischen Kenntnissen so sicher beherrschen, daB
er sie im Berufsleben und im Unterricht der Berufsschule frei anwenden
kann. Dariiber hinaus sind die Schiiler des A-Kurses so weit in die
Mathematik einzufiihren, daB der AnschluB an die Berufsfachschulen und
die Einrichtungen des Zweiten Bildungsweges in diesem Fach gewdhr-
leistet ist.

II.

Der Unterricht beriicksichtigt die Begabung und die Entwicklung der
Schiiler. Er wird in Kern- und Kursunterricht differenziert.

Im Kernunterricht wird das fiir alle Schiiler verbindliche Bildungsgut
erarbeitet.

Die Schiiler des A-Kurses vertiefen und erweitern in ihren Kursstundén
den Kernstoff. Dariiber hinaus werden sie durch das im Stoffplan gekenn-
zeichnete weiterfiihrende Bildungsgut gefordert.

Die Schiiler des B-Kurses schlieen stoffliche Liicken durch griindliche
Wiederholung und festigen den Kernstoff.

Der Weg vom anschaulichen zum operativen Denken und zum gedank-
lichen Uberschauen der mathematischen Beziehungen muB immer wieder
vollzogen und der Ubergang von einer Ebene der geistigen Titigkeit zur
ndchsthéheren mufl ebenso geiibt werden wie die Rechenverfahren selbst.
Der Weg des Auffindens einer Formel oder einer Regel, eines Lehrsatzes
oder einer Konstruktion ist ebenso wichtig wie die Auswertung und An-
wendung und die Uberlegungen iiber die Tragweite des Verfahrens.

Die Schiiler sind anzuhalten, von sich aus nach Losungswegen zu suchen.
Das zweckmaiBigste Verfahren ist durch kritischen Vergleich auszuwéhlen
und bis zur Sicherheit zu iiben. Wo aus denk-06konomischen Griinden eine
Mechanisierung des Verfahrens notwendig wird, muBl der Schiiler jederzeit
in der Lage sein, den Rechenvorgang einsichtig zu begriinden. Alles Uben
und Wiederholen muB darauf Bedacht nehmen, daB dabei das operative
Denken mitgelibt wird. Gelegentlich ist den Schiilern Zeit zu lassen,
mathematische Einsichten durch spielerisch-experimentellen Umgang mit
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den mathematischen Problemen zu gewinnen. Vorwiegend auf der Grund-
lage anschaulicher, induktiver und einsichtiger Beweise ist das logische
SchlieBen anzubahnen.

Vor dem Messen und Berechnen sind die gesuchten Gréfen zu schitzen
bzw. die Ergebnisse durch Uberschlagsrechnung zu bestimmen. Rechen-
vorteile sind anzuwenden. Rechenproben erhohen die Sicherheit. Das
Kopfrechnen mit benannten und unbenannten Zahlen ist auf allen Stufen
griindlich zu tliben. Auf sorgfiltige und folgerichtige Darstellung ist zu
achten.

Die Einfiihrung in die Algebra wird durch Beispiele aus dem Rechnen
mit bestimmten Zahlen hinreichend vorbereitet. Die Rechengesetze sind
nach Moglichkeit zeichnerisch zu veranschaulichen. Die zu erstrebende
Sicherheit im Umgang mit allgemeinen Zahlen muB sich auf Einsicht
griinden.

An geometrischen Gebilden erkennt der Schiiler mathematische Gesetz-
maBigkeiten. Diese befdhigen ihn, Methoden zur konstruktiven Lésung
von geometrischen Aufgaben zu finden. Wichtige Arbeitsweisen im
Geometrieunterricht sind Zeichnen, Abbilden (Verschieben, Drehen, Spie-
geln), Falten, Schneiden, Formen und Bauen von Modellen.

Durchgéngige Herleitungsverfahren und Losungshilfen wirken ordnend
und vereinfachend und erleichtern dem Hauptschiiler den Zugang zum
Mathematischen, wie z. B. das Aufteilen einer Aufgabe in einzelne
Losungsschritte; das zweckméBige Umformen schwieriger Aufgaben in
leichter losbare; das ,,Auf einen Nenner bringen“ bei MaBangaben und
Briichen, beim Rechnen mit Dezimalbriichen und in der Prozent- und Ver-
héltnisrechnung; das Zuriickfiihren von Flidcheninhalten auf den Inhalt
einfacherer Flachen (Rechteck, Dreieck usw.) u. a.

Der Hauptschiiler ist fdhig, mathematische Einsichten zu gewinnen. Der
Zugang zur Mathematik ist ihm jedoch nur méglich, wenn ihm Gelegenheit
gegeben wird, sich freudig bewuBt zu werden, da3 er einfache mathema-
tische GesetzmaBigkeiten zu durchschauen vermag; wenn ihm ferner er-
laubt wird, die Abstraktion immer wieder durch Riickgriff auf anschauliche
Verhéltnisse neu zu begriinden und wenn der gesamte Unterricht so an-
gelegt ist, daB der Schiiler nicht durch undurchschaubare Manipulationen
entmutigt, sondern ermuntert wird, die Miihe des logischen Denkens auf
sich zu nehmen. In allen Schuljahren sind Leistungstests durchzufiihren,
die zeigen, ob die grundlegenden Rechenverfahren beherrscht werden.

Im Unterricht der Mathematik sind die Formelzeichen und Schreib-
weisen nach DIN verbindlich. Es gelten folgende DIN-Blitter *):

DIN 1304 Formelzeichen

DIN 1312 Schreibweisen physikalischer Gleichung
DIN 15 Linienarten, -gruppen und -dicken
DIN 16 Schridge Normschrift

DIN 406 MaQeintragungen

*) Zu beziehen durch den Beuth-Verlag, Kéln.
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III.
(A: Stoffe des A-Kurses)

5. Schuljahr

Der Zahlenbereich iiber die Million hinaus.

Vertiefung ‘der Einsicht in den Aufbau unseres Zahlensystems, auch im
Vergleich zur Schreib- und Rechenweise mit romischen Zahlzeichen.

A: Biindelung und Stellenwert, einfache Zahlenreihen.

Die vier Grundrechenarten:
A: Der Gebrauch der iiblichen Operations- und Begriffbezeichnungen.

Unser Geld. Die Lingen-, Hohl- und Gewichtsmae. MaB-Umwandlung
als Voraussetzung fiir das Addieren und Subtrahieren. Z&hl- und Zeit-
mabe mit einfachen Umwandlungen in Sachaufgaben.

Denkendes Durchdringen rechnerischer Sachverhalte im Sinne des
»Zweisatzes“ und , Dreisatzes“.

A: Zeichnerische Darstellung einfacher linearer Beziehungen
(Preisstrahl).

Bildliche Darstellung von Groé8en- und Mengenverhéltnissen. Das
,GroBe Einmaleins“ als Ergebnis regelméBiger Ubungen im Kopfrechnen.

Rechnerische Sachbegriffe: Einnahmen, Ausgaben, Ersparnis, Einkauf,
Gemeinkosten, Verkauf, Aufschlag, Abschlag.

Die Teilbarkeit der Zahlen. Primzahlen. Ubungen im Auffinden der
Primzahlen. Einfachste Briiche des téglichen Lebens. Briiche als Teile,
Abschnitte, Stiicke, MaBteile, Zeitabschnitte im Sinne von benannten Zah-
len.

Formenkundliche Betrachtung und Darstellung von Wiirfel, Quadrat,
Quader und Rechteck.

.Anschauliches Gewinnen der geometrischen Grundbegriffe: Fliche
(Ebene), Kante (Strecke), Ecke (Punkt), Gerade, Strahl, Lénge, Breite, Hohe.
Horizontal-waagrecht; vertikal-senkrecht-lotrecht; parallel-gleichlaufend;
Diagonale.

Der rechte Winkel.

Ubungen im Zeichnen und Konstruieren von Senkrechten und Par-
allelen.

Bestimmen des Flicheninhalts von Quadrat und Rechteck durch Aus-
legen mit quadratischen GrundmaBen (Erarbeitung des Flédcheninhalts-
begriffes; WerkflichenmaBe: m?, dm?, cm2, mm?). £

Berechnen des Flicheninhalts von Quadrat und Rechteck mit ganz-
zahligen Seitenlédngen.

Umfang von Quadrat und Rechteck.

A: Beziehungen zwischen Umfang und Flédche des Rechtecks mit einfachen
Zahlenbeispielen.
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Ubungen im Schiitzen und Messen von Strecken sowie von quadratischen
und rechteckigen Fldchen aus der Umwelt des Schiilers. Zeichnen in natiir-
licher GroBe und in verkleinertem MaBstab (1:2,5, 1:5, 1:10, 1:100, 1:25 000 /
MeBtischblatt, 1:100 000 / Wanderkarte).

Es ist darauf zu achten, daB die Schiiler dieses Schuljahres zunichst
durch einfache Aufgaben im Sinne einer Vertiefung und Festigung der
Grundschulkenntnisse in ihrem Selbstgefiihl gestirkt werden.

6. Schuljahr

Vertiefung der Einsicht in den Aufbau unseres Zahlensystems als Stel-
lenwertsystem.

Der groSte gemeinsame Teiler und das kleinste gemeinsame Vielfache.

Das Rechnen mit Briichen: GroBenvergleiche. Halbieren und Verdoppeln.

Das Unterteilen (Erweitern). Das Zusammenfassen kleiner Bruchteile
zu groBeren (Vereinfachen). Addition und Subtraktion. Multiplikation
und Division von Briichen mit bzw. durch ganze Zahlen.

Das Rechnen mit Dezimalzahlen.

Das Verwandeln von Briichen in Dezimalzahlen.

SchluBrechnen als denkendes Durchdringen mathematischer Sachver-
halte. Lineare und flichenhafte Darstellung von Héhen, Lingen und Men-
gen aus dem Stoff des Sachunterrichts.

Durchschnittsberechnungen.
A: Der Aussagewert und der Anwendungsbereich von Durchschnittszahlen.

Zeitrechnungen.
A: Schwierigere Zeitrechnungen. Bruchteile von ZeitmafBen.
Der Fahrplan.

Betrachten und rdumliches Darstellen von kantigen und runden S#ulen
(Prismen, Zylindern).

Das Umgehen mit Zirkel und Lineal. Zeichnen von Parallelogrammen,
Dreiecken, Drachenvierecken und Kreisen. Mafllinien und MaBzahlen in
geometrischen Zeichnungen.

Berechnung von Umfang und Flicheninhalt bei Quadrat, Rechteck und
Parallelogramm.
A: Das Verdoppeln und Halbieren von Fléchen.

Die Einheiten der FlichenmafBe m? dm? cm? mm? die Feldflichen-
maBe a, ha, km?,

Netz und Oberfliche von Wiirfel, quadratischer Sdule und Quader.

RegelmiBigkeit und GesetzmiBigkeiten an geometrischen Figuren, ins-
besondere an Kreisen.

Geometrische Schmuckformen.
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7. Schuljahr

Erweiterung der Einsicht in den Aufbau unseres Zahlensystems.
A: Vergleich mit dem Zwolfersystem.

Sicherheit im Rechnen mit Briichen. Die schwierigeren Operationen der
Bruchrechnung, insbesondere Multiplizieren und Dividieren mit bzw. durch
Briiche. Gewandtheit im Umgang mit Dezimalzahlen. Bestimmen des Stel-
lenwertes, Auf- und Abrunden, Uberschlagsrechnungen. Briiche als Ver-
héltniszahlen. Das Prozentrechnen als eine besondere Art des Vergleichens.
Rechnen mit Promille. Rechnerische Sachbegriffe: Gewinn und Verlust,
Rabatt und Skonto, Brutto, Netto, Tara.

Betrachten und Darstellen von regelmiBigen Vielecksdulen (Prismen)
und regelméfBigen Vielecken, von Trapezen und unregelmiBigen Vierecken.

A: Uberschaubare zusammengesetzte Flichen.
Umfang und Fldcheninhalt von Dreieck und Trapez.

Geometrisches Zeichnen als konstruierendes Zeichnen. Gebrauch der
Zeichengerite.

Winkel und Winkelmessung.
A: Steigung und Gefille.

Halbieren von Strecken und Winkeln, Errichten von Senkrechten, Uber-
tragen von Winkeln.

Winkelgesetze an parallelen Geraden.
Die Abhﬁngigkeit der Winkel in Dreiecken und Vierecken.
Einfache Félle der Achsensymmetrie.

Achsensymmetrische Dreiecke. Das rechtwinklige Dreieck.
A: Einfache Konstruktionsaufgaben mit Konstruktionstext.

Die Spiegelung als abbildungsmethodisches Beweisverfahren.
Das allgemeine Dreieck

A: Deckungsgleiche Dreiecke, ineinander iibergefiihrt durch Verschiebung,
Drehung, Spiegelung u. a., Operationen (Abbildungsgeometrie).
Einfache Dreieckskonstruktionen,

Dreieckskonstruktionen als Grundlagen von Vermessungen.

Raumbild-Darstellung: Wiirfel, quadratische Séule, Prisma in dimetrischer
Darstellung.

Volumen des Wiirfels, der quadratischen Sdule, des Prismas.
RaummaBe und Hohlmage.

Aufgaben mit Wichten (Spezifisches Gewicht, Artgewicht).

A: Einfiihrung in die Algebra durch Rechnen mit einfachen Gleichungen.

Bestimmen des Quaderinhalts durch Ausfiillen mit MeBwiirfeln: dm?, cm3.
A: Rechenstab: Skalen C/D mit einfachen Ubungen.
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8. Schuljahr

Vertiefung der Einsicht in den Aufbau unseres Zahlensystems.

A: Vergleich mit dem Zweiersystem.

Vielseitige Ubung im miindlichen und halbschriftlichen Rechnen auf
allen Gebieten.

Erweiterung und Vertiefung des Prozentrechnens, besonders in seiner
Anwendung als Zinsrechnung.

Verteilungs- und Mischrechnung.

Rechnerische Sachbegriffe: Bargeld, Raten, Gewinn und Verlust, Wert-
papiere.

Die Verhaltnisgleichung.

Graphische Darstellung, besonders in Prozentkreisen.

Tabellenrechnen: (Quadratzahlen, Quadratwurzeln, Zinsen u. a.)

A: Der Aussagewert und der Anwendungsbereich der Verhiltnisrechnung.
Algebra: Das Umformen einfacher Gleichungen und Klammeraus-
driicke, auch in Sachaufgaben. Das Losen von Gleichungen mit einer
Unbekannten.

Rechenstab: weitere Ubungen, auch Skalen A/B.

Das allgemeine Viereck. Einfache Konstruktionsaufgaben.

Das achsensymmetrische und das punktsymmetrische Viereck.

Kreis und Kreisteile. Die Zahl #. Umfang und Inhalt des Kreises.

Der Zylinder (Rundséule).

A: Die Quadratwurzel. Der Satz des Thales. Der Satz des Pythagoras als
Fldchensatz. Einfache geometrische Orter. Volumen und Oberfliche
der Kugel.

Wiirfel, Quader, Prisma und Zylinder in Vorderansicht, Draufsicht und

Seitenansicht von links.

Abwicklungen dieser Korper.
Die Normschrift (nach DIN 16).

9. Schuljahr

Zusammenfassende Vertiefung und Sicherung der Rechenverfahren.
Denkendes Durchdringen rechnerischer Sachverhalte besonders in Auf-
gaben aus dem Wirtschaftsleben und aus den Bereichen von Wissenschaft
und Technik.

Ordnung der MaBe und Gewichte. Sicherheit im Umgang mit MaBzahlen.
Gewandtheit im Rechnen mit Briichen, Dezimalzahlen und Prozenten.

Ordnen der Formeln fiir die Fldchen- und Korperberechnung.

Geldufigkeit im Gebrauch dieser Formeln.

Sichere Beherrschung der geometrischen Grundkonstruktionen.

Die Verhéltnisgleichung als Losungsverfahren.

Rechnerische Sachbegriffe: Steuern, Zélle, Devisen.
A: Kostenvoranschlag.

Merkwiirdige Erscheinungen aus dem Reich der Zahlen und Formen.
Statistische Darstellungen.
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A: Schaubilder und Tabellen (Statistik. Der Potenzbegriff. Die Schreib-
weise mit Potenzen. MaBe, GroBe Zahlen). Verwendung von Zahlen
und Ziffern im Alltag: Postleitzahlen, Telefonnummern, polizeiliche
Kennzeichen der Kraftfahrzeuge. DIN-Formate.

Pyramide und Kegel.

A: Pyramide und Kegelstumpf; einfache zusammengesetzte Korper.
Formeln fiir den Inhalt der Kugel als Handformel (Gebrauchsformel).
Geometrische Schiileriibungen im Freien.

Fertigkeit im konstruierenden Zeichnen und im Skizzieren.

A: Algebra: Einfaches Bruchrechnen mit allgemeinen Zahlen. Das Aus-
klammern gemeinsamer Faktoren. Multiplizieren und Dividieren mit
dem Rechenstab. Ubungen im Quadrieren und Wurzelziehen mit
Tabelle und Rechenstab. Berechnung der Seiten im rechtwinkligen
Dreieck mit angewandten Aufgaben.

Mathematische Fachausdriicke und Bezeichnungen
Die kursiv gedruckten Fachausdriicke und Bezeichnungen sind verbindlich

Addition

Das Addieren 7 - - 8 = 15
Das Vermehren Summand plus Summand gleich Summe
Das Zusammenzéhlen Posten und Posten gleich Summe
addieren
vermehren
zuzéhlen
zusammenzihlen
Subtraktion
Das Subtrahieren 15 —_—  § = 8
Das Vermindern Minuend minus Subtrahend gleich Differenz
Das Abziehen weniger Unterschied
subtrahieren
vermindern
abziehen
Multiplikation
Das Multiplizieren | . 8 = 56
Das Vervielfachen Faktor mal Faktor gleich Produkt
multiplizieren
vervielfachen
malnehmen
Division
Das Dividieren 56 - 8 = i
Das Teilen Dividend durch Divisor glezch Quotient
dividieren
teilen
Zur gelegentlichen Verwendung
Basis Exponent Potenz
Grundzahl Hochzahl
quadrieren —_ potenzieren — radizieren
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Physik / Chemie
e

Der Unterricht in Physik und Chemie erschlieBt den Schiilern der
Hauptschule das Versténdnis fiir grundlegende physikalische und chemische
Vorgénge in Natur und Technik. Er schult sorgfiltiges Beobachten, genaues
Beschreiben und folgerichtiges Denken. Damit leistet er auch einen wert-
vollen Beitrag zur allgemeinen Berufsvorbereitung.

Dieser Unterricht vermittelt auerdem einen Einblick in die Wechsel-
beziehungen des Naturgeschehens und in die Wege, auf denen natur-
wissenschaftlich Erkenntnisse gewonnen werden. .

Als Ergebnis des experimentierenden Vorgehens, bei dem die Natur
bewuBit nur unter dem naturwissenschaftlichen Aspekt betrachtet wird,
erwéchst die Einsicht, daB die Natur gesetzmiBig geordnet ist. Diese Ein-
sicht wird auch Ehrfurcht vor der Schépfung wecken.

Der Unterricht 148t den Schiilern die Bedeutung von Naturgesetzen fiir
unser Leben bewuft werden und lehrt sie, unsere von der Technik gepréagte
Welt besser zu verstehen. Dabei stoBen die Schiiler immer wieder auf
die groBe Verantwortung des Menschen, wenn er Naturkrifte sowie die
Moglichkeiten moderner Technik nutzt und Eingriffe in die Natur vor-
nimmt.

Durch Besuche in Werkstdtten und Betrieben leistet der Physik- und
Chemieunterricht auch einen Beitrag zur Erkundung der heimatlichen
Berufs- und Arbeitswelt.

II.

Voraussetzung fiir einen erfolgreichen, bildungswirksamen Unterricht in
Physik und Chemie sind zweckmiBig eingerichtete, fiir Lehrer- und
Schiilerversuche geeignete Fach- und Arbeitsrdume. Sie sind mit den er-
forderlichen Gerdten, Anschauungsmitteln und einem ausreichenden Vor-
rat'an Chemikalien und sonstigem Verbrauchsmaterial auszustatten.

Der Unterricht geht in der Regel von einem Problem aus der Erfahrungs-
welt der Schiiler aus. Im Unterrichtsgesprdch werden Ldsungsvorschlige
erarbeitet, die iiber die wesentliche Stufe der Versuchsplanung zum Ex-
periment fiihren. Dabei ist den Schiilern moglichst oft Gelegenheit zu
eigenem Experimentieren zu geben, welches in besonderem MafBe Selb-
stdndigkeit, Mitarbeit und partnerschaftliches Verhalten fordert.

Fiir die Schiileriibungen sollte die Klasse so geteilt werden, daf3 eine
Abteilung nicht mehr als 16 bis 20 Schiiler umfat. Um Unféllen vorzu-
beugen, ist beim Experimentieren, besonders aber bei Schiileriibungen,
sorgfiltig auf mogliche Gefahrenquellen zu achten und hinzuweisen. *)

*) Siehe Merkblatt der Landesanstalt fiir Naturwissenschaftlichen Unterricht liber
SicherheitsmaBnahmen und Ratschlige fiir das Experimentieren in der Elektrizi-
titslehre sowie W. Flérke, Unfallverhiitung im Naturwissenschaftlichen Unterricht,
Verlag Quelle & Meyer, Heidelberg.
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Die gewonnenen Einsichten und Erkenntnisse werden altersgemiB, sach-
lich und sprachlich einwandfrei formuliert, schriftlich festgehalten und
eingeprédgt. Instruktive Skizzen und graphische Darstellungen dienen
wesentlich der Gewinnung und Fixierung von Ergebnissen.

Wo sich Gelegenheit bietet, wird die qualitative Betrachtungsweise
durch die quantitative ergidnzt, damit die Schiiler erkennen, daB sich
Naturgesetze auch in mathematischer Form darstellen lassen.

Der Unterschied zwischen Schulversuch und industriellem Verfahren
wird an geeigneten Beispielen deutlich gemacht.

In sinnvollem Einsatz beleben und bereichern Lichtbild, Film, Tonband,
Schulfunk und Schulfernsehen den Unterricht.

Bei passender Gelegenheit werden bedeutsame historische Entwick-
lungen der Physik und Chemie verfolgt und das Lebenswerk groBer
Forscher, Erfinder und Techniker gewiirdigt.

III.

(Die nichtverbindlichen Themen stehen in eckigen Klammern)

6. Schuljahr
(1 Stunde)

Physik

Vom Magnetismus:
Magnetische Grunderscheinungen. [Elementarmagnete. Magnetisches
Feld.] Die Erde als Magnet, der Kompa@.

Aus der Warmelehre: :
Temperatur, Temperaturmessung. Verhalten der Koérper beim Er-
warmen. Schmelzen, Erstarren. Anomalie des Wassers. Verdunsten,
Verdampfen, Kondensieren. = Warmeausbreitung (Warmeleitung,
Warmemitfiihrung, Warmestrahlung). [Aufbau der Materie aus klein-
sten Teilchen, Molekiile, Atome, Brownsche Bewegung.] (Von der Natur
der Warme.)

Aus der Akustik:
Schallerreger, Schallausbreitung, Schallgeschwindigkeit. [Echo. Nach-
hall.] Tonhohe, Schwingungszahl. [Musikinstrumente. Resonanz.]

7. Schuljahr
(2 Stunden)
Physik

Aus der Optik:
Lichtquellen, geradlinige Ausbreitung des Lichts, Reflexion am ebenen
Spiegel. Lichtbrechung, optische Linsen. Fotoapparat, Auge, Brillen,
Bildwerfer, Lupe. [Mikroskop, Fernrohr.] Zerlegung des weien Lichts
in Farben.
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Aus der Mechanik:
Von Kraft und Masse: Kraft und Gewicht (kp), Masse (kg),

Wichte (%)

Von einfachen Werkzeugen und Maschinen: Hebel. Feste und beweg-

. k
liche Rolle, Flaschenzug. Hebearbeit (kpm), Energie. Leistung (%n_, PS).

[Schiefe Ebene.]
i

cm?

Von Fliissigkeiten: Eigenschaften. Stempel- und Schweredruck ( )

Verbundene GefdBe. Auftrieb, Schwimmen. [Haarréhrchenwirkung.]
Von Gasen: Eigenschaften. Luftdruck (at), Barometer. [Unter- und
Uberdruck (atii).] [Arbeitsvermogen verdichteter Gase.]

Chemie

Von der Verdinderung der Metalle an der Luft:
Rosten-und Verbrennen von Metallen, [Rostschutz].

Der Verbrennungsvorgang und die Zusammensetzung der Luft:
Verbrennen von Stoffen im abgeschlossenen Volumen. Hauptbestand-
teile der Luft. Das Element Sauerstoff. Oxydation.

Gemenge und chemische Verbindung:
Schwefel als Beispiel fiir ein festes Element. Trennung verschiedener
Gemenge, Darstellung einer Verbindung (FeS). Synthese und Analyse
(HgO), Molekiile und Atome. ‘

Vom Wasser:
Reinigung des Wassers. Filtrieren und Destillieren. [Wasser als
Losungsmittel.] Analyse des Wassers. [Wasserstoff.] Einfache chemische
Zeichensprache.

Kohlendioxid und Kohlenmonoxid:
Kohlendioxid in Haushalt und Technik. Brandbekidmpfung. [Kohlen-
monoxid.]

8. Schuljahr
(3 Stunden)
Physik

Von Wdrmeenergiemaschinen:
[Dampfmaschine. Turbinen.] Verbrennungsmotoren: Viertakt-[Zwei-

takt]-Diesel-[Wankel]-Motor.

Aus der Bewegungslehre:
Beharrungsvermégen. Reibung. Geschwindigkeit, [Beschleunigung].
Zentripetalkraft, [Zentrifugalkraft].
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Aus der Elektrizitdtslehre:

Elektrischer Stromkreis. Leiter und Nichtleiter. Gefahren des elektri-
schen Stromes. [Bewegte und ruhende elektrische Ladungen], [einfaches
Atommodell.] Spannung (V), Stromstidrke (A), Widerstand (£), Ohm-
sches Gesetz. Elektrische Leistung (kW) und Arbeit (kWH) elektrische
Energie. [Reihen- und Parallelschaltung.] Wiarme- und Lichtwirkungen.
Chemische Wirkungen, Elektrolyse, [galvanische Elemente, Akkumu-
lator.] Magnetische Wirkungen, Klingel, Elektromotor. Sicherungen.
Grunderscheinungen der Induktion, Generator, Transformator. [Trans-
port elektrischer Energie.]

Chemie

Von Sduren, Laugen und Salzen:
Indikatoren. Eigenschaften und Grundreaktionen wichtiger Siuren und
Laugen. Neutralisation. Kochsalz, [Diingemittel]. Wichtige Baustoffe:
Kalk und Mortel. [Gips, Zement (Beton)].

Von Nahrungsmitteln und Nihrstoffen:
Kohlenhydrate (Zucker und Stérke). Fette. EiweiBstoffe. [Vitamine und
Mineralstoffe.] [Konservierung der Nahrungsmittel.]

Wichtige Gebrauchsmetalle:
Eisen und Eisengewinnung. Reduktion, Kohle als Reduktionsmittel.
[Stahlerzeugung.] Aluminium, Kupfer.

Von der Chemie der Fotografie:
Lichtempfindlichkeit der Silbersalze, Entwickeln, Fixieren.

9. Schuljahr
(2 Stunden)

Physik

Mechanische Energie:
Potentielle Energie: Energie der Lage (Uhrgewicht, Stausee usw.). Span-
nungsenergie (Federkraftmesser, Uhrfeder, Sprungbrett usw.).
Kinetische Ernergie: Energie der Bewegung (Rammbér, flieBendes
Wasser, Schwungrad usw.). Umwandlung von potentieller in kinetische
Energie und umgekehrt. Satz von der Erhaltung der Energie.

Wirmeenergie:
Warmemenge (kcal), Heizwert (Kohle, Heizol, Heizgas). [Schmelz- und
Erstarrungswarme (Frostschutz im Wein- und Obstbau)]. Ver-
dampfungs- und Kondensationswirme (Dampfheizung, Kiihlschrank).
Umwandlung mechanischer Arbeit in Wirme und umgekehrt (Ségen,
Feilen, Bohren, Bremsen usw.; Warmenergiemaschinen).

Elektrische Energie:
‘Umwandlung von elektrischer Energie in Wirmeenergie und um-
gekehrt (Tauchsieder, Heizplatte, Heizofen usw.; Thermoelement). Um-
wandlung elektrischer Energie in mechanische Arbeit und umgekehrt
(Elektromotor, Relais usw., Generator).
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Energie und Materie:

Radioaktivitdt, [einfache Vorstellung vom Bau der Atome], [Atom-
kraftwerke]. Verwendung und Einsatz der Atomkernenergie zu fried-
lichen Zwecken. Strahlenschutz.

Festigung physikalischer Grundbegriffe

Chemie

Kohle und Erdol, eine Grundlage der Energiewirtschaft:

Steinkohle [und ihre Veredlung]. Erdél und Erdéldestillation. [Pro-
pan], Benzin, Heiz6l. [Die einfachen Kohlenwasserstoffe.] ‘

Gdrung und stufenweise Oxydation der Kohlenwasserstoffe:

Alkoholische Girung, essigsaure Girung. Stufenweise Oxydation der
Kohlenwasserstoffe (Ameisensiure, Essigsdure, Fettsiuren).

Vom Waschen und Reinigen:
Seife, [Waschmittel, Wasserhirte].

Holz als Rohstoff der chemischen Industrie:
[Papierherstellung: Zellstoff, Chemiefasern und Zellulose.]

Kunststoffe und Synthesefasern:
[Cellophan], Duroplaste (Bakelit), Thermoplaste ([PVC], Polyithylen;
[Plexiglas, Schaumstoffe].) Synthesefasern aus Textilien: Perlon,
[Trevira].
Festigung chemischer Grundbegriffe

Biologie
E

Der Biologieunterricht der Hauptschule vermittelt und vertieft die Be-
gegnung des jungen Menschen mit der lebendigen Natur. Die Schiiler sollen
die charakteristischen Pflanzen und Tiere ihrer Heimat kennenlernen und
zu einem Verstdndnis der Lebensvorginge und Lebenszusammenhéinge ge-
langen. Die Bedeutung des Pflanzen- und Tierlebens fiir das Leben und
die wirtschaftliche Existenz des Menschen ist aufzuzeigen. Der junge
Mensch, der von der technisch orientierten Zivilisation einseitig beein-
fluBt wird, soll auch die Schonheit und GesetzmiBigkeit der Natur erken-
nen und Ehrfurcht vor der Schopfung gewinnen.

In der 9. Klasse vermittelt der Unterricht Elementareinsichten in den
Bau und das Leben des menschlichen Korpers und schafft damit das Ver-
stindnis fiir die Forderungen einer gesunden Lebensfiihrung.
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II.

Die Auswahl des Stoffes beriicksichtigt vornehmlich das, was der un-
mittelbaren Beobachtung zugénglich ist.

Die Anordnung des Stoffes richtet sich weitgehend nach den Standort-
gemeinschaften und nach den Jahreszeiten.

Je nach den ortlichen Verhiltnissen werden die einzelnen Stoffgebiete
verschieden stark zu beriicksichtigen sein. Wenn eine Verlegung von Stof-
fen zwischen den einzelnen Schuljahren wegen ortlicher Gegebenheiten
nétig wird, so sind die ausgewihlten Einzelthemen im &rtlichen Stoffplan
festzulegen.

Die Arbeitsweise des Biologieunterrichts muB sich, soweit wie moglich,
auf die selbsttdtige Beobachtung und Untersuchung der lebendigen Natur
griinden. Diese Beobachtungen kénnen sowohl von einzelnen Schiilern als
auch von Schiilergruppen gemacht werden. Die Ergebnisse der Einzel+ und
Gruppenarbeit sollen durch miindliche oder schriftliche Berichte der Klasse
vermittelt und nach Moglichkeit durch Skizzen, Bilder und Fotos veran-
schaulicht und gekldrt werden. Nicht die Fiille der Einzelkenntnisse, son-
dern die durch Selbsttitigkeit gewonnenen Einsichten sind fiir die geistige
Entwicklung der Schiiler vornehmlich entscheidend.

Um die Pflanzen und Tiere in ihrer natiirlichen Umgebung beobachten
zu konnen, sind zahlreiche Lerngdnge notwendig. Diese sind sorgfiltig
vorzubereiten und durchzufiihren und im anschlieBenden Unterrichts-
gespriach griindlich auszuwerten. Stadtschulen werden Schulgirten, An-
lagen und Schullandheimaufenthalte zu entsprechenden Beobachtungen
beniitzen.

Im Klassenzimmer und im Bereich der Schule fiihren die Schiiler Be-
obachtungen und Versuche durch, wobei solche Beobachtungen besonders
wertvoll sind, die sich iiber lingere Zeit hinziehen. Die dazu notwendigen
Schulgartenbeete, Zimmerpflanzen, Pflanzentische, Terrarien, Aquarien,
Insektenzuchtkisten, Futterstellen, Nistkdsten usw. werden von den
Schiilern selbst betreut.

Fiir den Biologieunterricht bendétigt die Schule Arbeitsgeridte fiir die
Schiiler (Lupen, Pinzetten), einige Mikroskope, eine einfache Mikroprojek-
tionseinrichtung, Wandbilder, Modelle, Pridparate und Lichtbilder. In die
Klassenbiicherei gehéren biologische Bestimmungs- und Nachschlagebiicher.

III.

5. Schuljahr
(2 Stunden)

In Haus, Hof und Garten
Spitsommer und Herbst:
Herbstblumen des Gartens, Gemiisearten und Kiichenkriuter. Wie Pflan-
zen iiberwintern: Kiichenzwiebel, Tulpe, Kartoffel, Dahlie. — Der Igel.
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Herbst und Winter:
Tiere in Haus und Hof: Hund, Katze, Kaninchen, Maus. Huhn, Taube.

Winter und Vorfriihling:

Aus dem Samen erwiichst die Pflanze: Bau, Quellung und Keimung des
Samens (Bohne, Erbse, Gurke, Sonnenblume). Die Pflanze strebt zum Licht.
Bau und Entfaltung von Knospen (RoBkastanie, Flieder, Ahorn).

Friihling und Sommer:

Bau der Bliite: Tulpe, Kirsche (Apfel, Erdbeere), Tomate. Bestdubung
der Bliiten durch Insekten. Von der Bliite zur Frucht: Kirsche, Apfel, Erd-
beere, Tomate. Entwicklung, Bau und Leben eines Insekts: Maikéfer, Kohl-
weiBlling. Lebensweise der Weinbergschnecke, der Stubenfliege, der Stech-
miicke, der Blattlduse. Schédlingsbekdmpfung.

Wie sich Pflanzen vermehren: geschlechtliche Vermehrung durch Samen
(vergl. oben) ungeschlechtliche Vermehrung durch Ausldufer (Erdbeere),
Stecklinge (FleiBiges Lieschen, Geranien, Johannisbeere, Weide), Knollen
und Zwiebeln (Dahlie und Tulpe). Von der Wildpflanze zur Gartenpflanze
(Kohl). Gartenbau und Gartenpflege im Laufe des Jahres.

Kenniibungen im Laufe des Jahres:

Gartenblumen, Gartenunkriuter, Gemiisearten und Kiichenkriuter,
Beeren- und Zierstriaucher, Obstbdume und Obstbaumschédlinge. Insekten
und Vogel in Hof und Garten. Zimmerpflanzen.

Beobachtungen im Klassenzimmer:
Die Tulpe. Keimungsversuche. Ungeschlechtliche Vermehrung und
Lichtwendigkeit der Pflanzen. Der Goldhamster. Die Entwicklung des

KohlweiBlings.

6. Schuljahr
(2 Stunden)

Ackerfeld, Wiese, Weide und sonniger Rain

Spdtsommer und Herbst:

Herbstzeitlose. Maulwurf. Kartoffel- (Zuckerriiben-, Hopfen-)ernte.
Herbstbestellung des Ackerfeldes: der Ackerboden, Bodenleben, Boden-
pflege. Der Regenwurm als Bodenverbesserer.

(Weinbau, Weinlese.)

Herbst und Winter:
Haustiere: Rind, Schwein (Schaf, Ziege), Pferd. Vom Wildtier zum Haus-

tier.

Vom Leben der Pflanzen: Die Mistel als Halbschmarotzer. Erdwendigkeit
der Wurzeln und Sprosse. Winterruhe und Keimhemmung (Apfel, Winter-
weizen, Kartoffel).
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Friihling und Sommer:

Keimen und Wachsen des Getreides. Ackerunkrduter und Unkraut-
bekdmpfung. Kartoffel. Kartoffelkifer. Roggen (und Griser) als Wind-
bliitler. Der Getreidehalm. Unsere Getreidearten. Vogel des Feldes. Der
Feldhase.

Die Wiese. Ihr Wandel vom Friihjahr zum Sommer. Wiesenblumen, be-
sonders Wiesenschaumkraut und Lowenzahn. Fremdbestdubung bei
Schliisselblume, Taubnessel, Salbei, Glockenblume. Honigbiene. Hummeln
und Wespen. Heuschrecken und Grillen. Eidechse, Blindschleiche. Vogel
der Wiese.

Kenniibungen im Laufe des Jahres:

Blumen und Insekten der Wiese, im Ackerfeld und am sonnigen Rain.
Getreidearten. Einige Pflanzenfamilien, z. B. Schmetterlingsbliitler, Korb-
blitler, Doldengewéchse und Gréser.

Im Klassenzimmer und Schulgarten:

Versuche iiber Keimung, Wachstum und ungeschlechtliche Vermehrung
der Pflanzen. Bienenbeobachtungskasten. Entwicklung des Pfauenauges
und des Kartoffelkéfers.

7. Schuljahr
(2 Stunden)

Der Wald

In waldfreien Gegenden koénnen gegebenenfalls Feldgeholze, Auwailder,
Hecken oder Parkanlagen behandelt werden. Im iibrigen kann Unterrichts-
stoff aus dem 6. oder 8. Schuljahr in das 7. libernommen werden.

Spitsommer und Herbst:

Vom Vogelzug. Spinnen. EBbare und giftige Pilze. Friichte und Samen
des Waldes.

Herbst und Winter:
Der Laubfall. Urwald und Nutzwald. Die Bedeutung des Waldes. Die
Arbeit des Forsters.
Tiere des Waldes: Reh, Fuchs, Dachs, Eichhornchen; Spechte, Haher,
Greifvogel (Bussard, Sperber), Waldkauz.
Wie Tiere iliberwintern: Zug-, Stand- und Strichviogel. Winterkleid,
Winterruhe, Winterschlaf, Winterstarre.

Friihling und Sommer: )

Friihbliiher des Waldes: Hasel und Weide, Buschwindréschen und Schar-
bockskraut. Wie die Waldbdume bliihen und bestdubt werden. Der Wald
als Lebensgemeinschaft: Die Lichtverhédltnisse im Wald; die Stockwerke
des Laubwaldes. Der Wasserhaushalt des Waldes. Natiirliches und kiinst-
liches Gleichgewicht der Lebensgemeinschaft.

Die rote Waldameise. Der Kuckuck als Brutschmarotzer. Die Fledermaus.
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Kenniibungen:
Bédume und Straucher des Waldes, ihre Bldtter, Knospen, Friichte und
Samen. Blumen, Farne, Moose und Pilze, Vogel und Insekten des Waldes.

Im Klassenzimmer und Schulgarten:

Keimung verschiedener Waldbdume. Entwicklung des Pfauenauges oder
des Kleinen Fuchses. Spinnen.

Erbversuche (zur spiteren Auswertung).

Gewisser und Moore

Herbst und Winter:

Der FluBkrebs. Wasserinsekten und ihre Larven: Gelbrand, Libellen,
Stechmiicke. Muscheln und Wasserschnecken. Enten. Fische: Anpassung
an das Leben im Wasser. Bekannte Fische der Heimat, z. B. Karpfen,
Forelle, Hecht und Aal.

Friihjahr und Sommer:

Frosche, Molche und ihre Entwicklung. Ringelnatter und Kreuzotter.
Uferpflanzen an Bachen und Fliissen, Pflanzengiirtel an Teichen und Seen.
Flachmoor und Hochmoor (in Moorgegenden). Fleischfressende Pflanzen.
Kleinlebewesen der Gewdsser, z. B. Amobe und Pantoffeltierchen.

Verschmutzung der Gewdsser. Gewdsserschutz.

Vom Bau und Leben der Pflanzen

Der Aufbau der Pflanzen aus Zellen.

Die Pflanze braucht Wasser und Néhrsalze.

Die Photosynthese. Ohne Photosynthese kein Leben.
Die Pollenkeimung und die Befruchtung der Eizelle.

Kenniibungen:
Ufer- und Wasserpflanzen. Wasservogel, Lurche, Fische, Wasserinsekten.

Im Klassenzimmer und Schulgarten:

Die Entwicklung des Frosches (Molches) und die der Stechmiicke. Beob-
achtungen an Gelbrandkifer, Gelbrandlarve, Libellenlarven, Teichmuschel,
Wasserschnecken, FluBkrebs und am Goldfisch. Versuche zum Leben der
Pflanze.

Weiterfiihrung der Erbversuche,

8./9. Schuljahr
(je 1 Stunde)

Bau und Leben des menschlichen Korpers. Gesundheitspflege

Haltung und Bewegung:
Skelett und Muskulatur in ihrem Zusammenwirken. Haltungsschidden.

FuBpflege.
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Stoffwechsel:

Die Erndhrung: Die Nahrung. Die Erndhrungsorgane und ihre Funk-
tionen. Gesunde Erndhrung. Erkrankungen der Erndhrungsorgane. Zahn-
pflege. Die Atmung: Die zufiihrenden Luftwege. Lunge und Gasaustausch.
Kehlkopf und Stimmbildung. Erkrankungen der Atmungsorgane. Der Blut-
kreislauf: Herz und BlutgefiBe. Blut und Lymphe. Der Kreislauf als Ver-
mittler des Stoffwechsels.

Erkrankungen und vorbeugende Pflege der Kreislauforgane.
Die Ausscheidung: Bau und Leistung der Nieren. Die Haut, ihre Auf-
gaben und ihre Pflege. Der Wasserhaushalt des Korpers.

Sinnesorgane:
Bau und Leistungen der wichtigsten Sinnesorgane.
Erkrankungen, Schonung und Pflege von Auge und Ohr.

Die Steuerung der Lebensvorgdinge:

Das Nervensystem: Gehirn, Riickenmark, Nerven und ihre wesentlich-
sten Leistungen.

Hormone: Wesen und Wirken. Thyroxin, Insulin, Adrenalin.

Vererbung:

Auswertung von Erbversuchen. Grundtatsachen der Vererbung. Anlage
und Umwelt. Die Chromosomen als Triger der Erbanlagen. Anderungen
des Erbgutes (Mutationen). Die Bedeutung der Erbgesetze fiir die Pflan-
zen- und Tierziichtung. Die Vererbung beim Menschen.

Herkunft und Entwicklung des Menschengeschlechts: .
Die Stellung des Menschen in der Natur.

Der Mensch und seine Umwelt:

Die Gefdhrdung der Gesundheit durch ansteckende Krankheiten, durch
Verunreinigung von Luft, Boden und Wasser. Suchtgefahren durch Nikotin,
Alkohol und Mi3brauch von Medikamenten. Beeintrichtigung der Gesund-
heit durch Larm, Hast und Mangel an Bewegung.

Biologische Arbeitsgemeinschaften fiir die Schuljahre 7—9

Die biologischen Arbeitsgemeinschaften bieten interessierten Schiilern
die Moglichkeit, ihre biologischen Kenntnisse zu erweitern und zu ver-
tiefen. Die Arbeitsgemeinschaft kniipft im allgemeinen an den Stoff des
Klassenunterrichts an; sie kann aber auch geeignete weiterfithrende
Themen aufgreifen. Die Wahl der Themen richtet sich im wesentlichen
nach den ortlichen Gegebenheiten.

Durchgefiihrt werden die Arbeitsgemeinschaften in Form von bio-
logischen Ubungen, von Lerngingen und von 6kologischen Freilandunter-
suchungen. Besonderer Wert ist auf selbstédndiges Beobachten, Untersuchen
und Darstellen zu legen. Die Sammelfreudigkeit der Schiiler sollte beriick-
sichtigt und sinnvoll gelenkt werden.
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Aufgabenbeispiele:

Die Pflanzen- und Tierwelt eines begrenzten Lebensraumes der Umgebung
im Laufe des Jahres

Beobachtungen zum Vogelzug

Boden und Pflanzenkleid

Pflanze und Standort

Bliiten und ihre Besucher

Die Verbreitung der Samen und Friichte

Die Lebewelt eines Gewdssers (Bach, Teich, See)

Mikroskopische Ubungen

Versuche zum Leben der Pflanze

Praktikum zur Biologie des Menschen

Versuche zum Verhalten der Tiere

Besuch eines Tiergartens, naturkundlicher Museen, eines modernen Bauern-
hofes, einer biologischen Kliranlage usw.

Kurs in Erster Hilfe. :

Leibeserziechung

A. Die Aufgaben der Leibeserzichung in der Schule

Die Leibeserziehung hat mit den ihr eigenen Mitteln an dem Bildungs-
auftrag der Schule mitzuwirken und ist wesentlicher Bestandteil der
Gesamterziehung. Sie wirkt tiber den Unterricht hinaus auf das Gemein-
schaftsleben der Schule ein. In freiwilligen Veranstaltungen, die den
Neigungen der Schiiler entgegenkommen, gewinnen die Schiiler Freude an
Gewohnheiten und Verhaltensformen, die auch nach dem Abgang aus der
Schule andauern und zu sinnvollem Gebrauch der Freizeéit fiihren kénnen.

Aus dem natiirlichen Bewegungstriecb und der Bewegungsfreude des
Kindes erwichst der den Leibesiibungen innewohnende Spielcharakter,
der auch bei ihren Kunstformen und Kampfformen nicht verloren gehen
darf. Durch folgerichtige Bewegungsschulung wird die Leistungsbereit-
schaft geweckt und eine wachsende Bewegungssicherheit erreicht. Erfolg-
reiches Bemiihen um Formung, Beherrschung und Gestaltung der Bewe-
gung fiihrt zur sportlichen Leistung, setzt aber auch in Verbindung mit
anderen musischen Bereichen Phantasie und schopferische Krifte frei und
ruft das Verstdndnis fiir Form und Schonheit der Bewegung und fiir
gesittetes Verhalten wach.

In den Spiel- und Kampfformen der Leibesiibungen 6ffnet sich ein der
Jugend gemiBes Vorfeld fiir die Erziehung zum sozialen und politischen
Verhalten. Im Wechsel der Situationen werden vitale Energien, Willens-
kraft und selbstindiges Handeln, aber auch Selbstbeherrschung, Hilfs-
bereitschaft und Partnerschaft gefordert und auf die Probe gestellt. Dar-
aus ergeben sich fiir die Schiiler — innerhalb und auBerhalb des Unter-
richts — vielfdltige Aufgaben, an denen sie ihrer Reife entsprechend mit-
verantwortlich oder fiihrend beteiligt werden. In den Gemeinschaftsver-
anstaltungen der Schule und der einzelnen Klassen haben die Leibes-
iibungen ihren festen Platz. Im Schulsportfest findet das Gemeinschafts-
leben der Schule in besonderem MaBe Ausdruck.
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B. Der Unterricht in den Leibesiibungen
I. Organisatorische Voraussetzungen

Der Unterricht (Pflichtunterricht) soll in erster Linie die Grundaus-
bildung vermitteln, die aus den Einsichten der Entwicklungsférderung
ihre padagogische Gestalt gewinnt, die aber bei aller Notwendigkeit
biologischer ZweckmiBigkeit das freudvolle Erlebnis niemals auBler acht
lassen darf. Nach den Empfehlungen der Kultusminister der Lénder voll-
zieht sich der Pflichtunterricht in den Leibesiibungen in der 1. und 2.
Klasse in der Form der tédglichen Bewegungszeit von etwa 20 Minuten
Dauer. Vor allem organisatorische Griinde lassen es jedoch oftmals geboten
erscheinen, drei Unterrichtsstunden je Woche festzulegen. Beginnend mit
dem 3. Schuljahr sind 3 Unterrichtsstunden in der Woche fiir die Schiiler
im Rahmen des Stundenplans verbindlich. Dieser Unterricht soll in erster
Linie die Grundausbildung vermitteln; er soll den Schiiler in seiner
korperlichen und psychischen Entwicklung unterstiitzen und seine natiir-
liche Freude an der Bewegung ansprechen. Sofern der Pflichtunterricht
voll erteilt werden kann, soll vom 5. Schuljahr an den Schiilern
Gelegenheit zu freiwilliger Betédtigung geboten werden, die sich in
verschiedenen organisatorischen Formen abspielen kann: Spielnach-
mittage, Neigungs-Gruppen, Arbeitsgemeinschaften. Dabei sollen auch
Disziplinen, die im Pflichtunterricht nicht betrieben werden, Beriicksichti-
gung finden. Die Zusammenarbeit mit Sportvereinen, Schiilersportvereini-
gungen, Jugendgruppen usw. ist wiinschenswert.

Als rédumlich-organisatorische Voraussetzungen fiir die Leibeserziehung
in den Schulen sind notwendig: ;

a) Ubungs- und Spielplitze im Freien:

Sportgerechte Anlagen oder kleinere Ubungs- und Spielplédtze mit
Hartplatz, Rasenplatz, Laufbahn und Sprunggrube, Turn-Spielgérten,
Gerdtepark. Wenn ein ausreichender Platz nicht in unmittelbarer Nihe
der Schule liegt, ist Wert darauf zu legen, daB die AuBenanlagen zu
neuzeitlichen Ubungs- und Spielplédtzen ausgebaut werden. Die ,natiir-
liche Landschaft“ mit den Gegebenheiten verschiedenartiger Geldnde-
formen soll mit einbezogen werden. Sie sollte auch der Stadtjugend
beim Aufenthalt in Schullandheimen und Zeltlagern und auf Wande-
rungen zur Bereicherung des Kindes- und Jugendlebens nahegebracht
werden.

b) Gedeckte Rdume:
Wettergeschiitzte Rdume von den Gruppen- und Gymnastikrdumen der
Landschulen iiber Turnhallen bis zu Spielhallen verschiedener Aus-
mabBe.

¢) Bade- und Schwimmgelegenheiten vom Lehrschwimmbecken bis zum
sportgerechten Schwimmbad.

d) Kleingerite, Grofgerite (u. U. Mehrzweckgerite) und Mefigeridte in aus-
reichender Zahl,
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Die Zusammenfassung zweier oder mehrerer Klassen zu einer sogenann-
ten ,Turnklasse“ ist nur dann gestattet, wenn ihre Gesamt-Schiilerzahl
die fiir diese Altersstufe geltende Klassen-Hochstfrequenz nicht iibersteigt.

Die Doppelbelegung von Turnhallen mit je 2 zu unterrichtenden Klassen
ist zu vermeiden.

Blockstunden sind nur dann vertretbar, wenn der Unterricht in Leibes-
" libungen nicht anders erteilt werden kann.

Gemischte Klassen sind im Turnunterricht grundsétzlich ab 5. Schuljahr,
ausnahmsweise spatestens ab 6. Schuljahr zu trennen.

II. Methodische Grundsdtze

Freiziigigkeit in der Methodik befreit den Lehrer nicht davon, sich an
grundsitzliche Forderungen neuzeitlicher Pddagogik gebunden zu fiihlen.
KindgemiBheit, Selbsttitigkeit, Anschaulichkeit, Mitverantwortung, das
rechte Verhéltnis zwischen Freiheit und Bindung sowie eine gute dullere
und innere Ordnung sichern den unterrichtlichen und erzieherischen Er-
folg. Der gute Unterricht ist durch das Bemiihen gekennzeichnet, die we-
sentlich entwicklungsbedingten Krifte und Motive bei der Aufgabenstel-
lung zu beriicksichtigen, fiir lebendige Abwechslung und angemessene Lei-
stungsforderung zu sorgen und friihzeitig den individuellen Rhythmus in
der Bewegung anzuregen und zu entfalten.

Bewegungsaufgaben sollen dem Schiiler Spielraum zu selbstidndiger Lo~
sung lassen. Nur so wird das selbstschopferische Tun angeregt und ge-
fordert. Voraussetzung ist eine sinnvolle Untergliederung der Klassen in
Gruppen, Riegen und Mannschaften nach dem Entwicklungsstand und dem
Leistungsvermogen der Schiiler. Bei der Wahl des ,Mannschaftsfiihrers*
und der Entscheidung iiber die Zugehorigkeit zu einer Gruppe sollten die
Schiiler weitgehend mitbeteiligt sein. Die Aufgaben, die den Gruppen
gestellt werden, beziehen sich nicht nur auf kurzfristige Stundenthemen,
sondern auch auf , Vorhaben®, die eine ldnger befristete Zusammenarbeit
erfordern (z. B. zur Vorbereitung einer Vorfilhrung im Rahmen eines
Schulfestes).

Dem Wettkampfgedanken ist im Unterricht sinnvoll Raum zu geben,
uibertriebener Ehrgeiz ist zu ddmpfen. Die Schiiler miissen zur Ehrlichkeit
in der Beachtung der Spiel- und Wettkampiregeln und zu fairem Verhalten
gegeniiber dem Mitspieler erzogen werden.

Sobald es die Reife der Schiiler erlaubt, ist der Unterricht in zuneh-
mendem MaBe auf ihre Mitverantwortung aufzubauen; so haben sie zum
Beispiel selbst fiir die duBere und innere Ordnung des Ubungsbetriebes
zu sorgen. Mit den MaBnahmen des Helfens und Sicherns sind die Schiiler
frithzeitig vertraut zu machen.

Die Ubungen sind so auszuwihlen und zu ordnen, daB3 erhéhte Anstren-
gungen mit leichten, erholenden Téatigkeiten wechseln. Dabei ist Ein-
ténigkeit im Uben ebenso zu vermeiden wie duflere Betriebsamkeit ohne
Ubungsfolge. ,,Ubungsreihen*“ haben den Vorzug, daB sie — im Schwierig-
keitsgrad sich steigernd — Elemente von ,Zieliibungen“ enthalten, die er-
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lernt werden sollen, aber doch eine in sich selbstindige Aufgabe darstellen.
So bauen sich die gréBeren Kampfspiele auf einer Reihe von vielfdltigen
kleineren Spielformen auf, in denen die Schiiler die fiir die Kampfspiele
erforderliche Spiel- und Mannschaftserfahrung sowie die technischen und
taktischen Voraussetzungen erwerben.

Bei alien Ubungen sind méglichst alle Schiiler gleichzeitig zu beteiligen.
Eine wohliberlegte Differenzierung der Anforderungen verschafft auch
dem Leistungsschwachen anspornende Erfolgserlebnisse.

C. Sorgfalts- und Aufsichtspflicht

Der neuzeitliche Unterricht betont die Erziehung des Schiilers zur
Selbstédndigkeit und schafft daher Situationen, in denen die Schiiler Er-
fahrungen sammeln und verantwortlich handeln konnen. Im Hinblick
darauf muf3 der Lehrer bereit sein, ein pddagogisch vertretbares Risiko
auf sich zu nehmen. Die planméBige Erziehung der Schiiler zu geordnetem,
umsichtigem und selbstverantwortlichem Verhalten ist die wirksamste
Sicherung gegen Unfille.

Die Aufgliederung der Schulklasse oder Ubungsgemeinschaft in selbstidn-
dige Ubungsgruppen ist zuldssig und je nach den Aufgaben erforderlich.
Sind die Schiiler zu freier Arbeitsweise erzogen und daran gewohnt, so
kann der Lehrer auch dann Gruppen selbstiandig iiben lassen, wenn er sie
nicht gleichzeitig und dauernd iiberblickt. Er wird bei der Gruppenarbeit
den Schwerpunkt seiner Aufmerksamkeit im Wechsel den Gruppen zu-
wenden, die seiner Aufsicht und unterrichtlichen Hilfe am meisten be-
diirfen. Bei der Auswahl der Aufgaben priift der Lehrer, ob Art und
Schwierigkeit der Anforderungen dem Schiiler nach Alter, Geschlecht und
Leistungsstand zuzumuten sind, und entscheidet aufgrund seines fach-
lichen Wissens und unter Beachtung der allgemeinen Sorgfaltspflicht, ob
und in welchem Umfange Hilfen und SicherheitsmaBnahmen anzuwenden
sind. Wo Sicherheits- und Hilfestellung erforderlich ist, sind nach Mog-
lichkeit Schiiler einzusetzen. Die regelméiBige Uberpriifung der Ubungs-
stdtten und Geréte obliegt dem Schultréger. Der Lehrer iiberzeugt sich von
ihrer Betriebssicherheit.

Die Benutzung der auf den Schulhofen eingebauten oder aufgestellten
Gerite ist wahrend der Pausen zulédssig und wiinschenswert. Geréte, Spiel-
plidtze und Ubungsstitten der Schulen sollten vom Schultriger auch auBer-
halb der téaglichen Unterrichtszeit zur Benutzung freigegeben werden,

D. Die Beurteilung des Schiilers

Bei dem Verfahren, den Leistungsstand eines Schiilers festzustellen, ist
zu beachten, daB die Leistung mehrschichtig ist. Sie kann objektiv gemes-
sen, subjektiv gewertet und aus dem Verhalten des Schiilers beurteilt
werden.

Die Wertungstabellen fiir die mef3baren Leistungen diirfen deshalb nicht
der einzige MaBstab fiir die Beurteilung sein. Die Leistungsbereitschaft,
der Leistungswille und das Verhalten des Schiilers in der iibenden Ge-
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meinschaft sind auch in ihrer Abhéngigkeit von der konstitutionellen Ver-
anlagung und dem Gesundheitszustand zu beriicksichtigen.

Der vielseitige Leistungsnachweis verdient den Vorzug vor hohen Einzel-
leistungen auf wenigen Ubungsgebieten, doch kdnnen besondere sportliche
Leistungen inner- und auBerhalb des Schulunterrichts angerechnet werden.

Die Beurteilung geht vom Leistungsdurchschnitt der Klasse aus, der von
den féhigeren Schiilern uibertroffen wird, von den schwicheren aber mit
Erfolg angestrebt werden kann.

Es ist pddagogisch vertretbar, sowohl das Urteil der Klasse anzuhoren
als auch den Schiiler zur Selbsteinschdtzung seiner Leistungen aufzu-
fordern, um ihm zur Erkenntnis seiner Fdhigkeiten und ihrer Grenzen zu
verhelfen. !

E. Freistellung vom Unterricht

Ein Schiiler kann vom Unterricht ganz oder teilweise freigestellt werden,
wenn es sein Gesundheitszustand erfordert.

Die vollstindige oder teilweise Freistellung erfolgt nach Vorlage eines
amtsérztlichen Zeugnisses durch den Schulleiter bis zur Dauer von 6 Mo-
naten.

Kurzfristige Befreiungen vom Unterricht bis zur Dauer eines Monats
kann der Fachlehrer aussprechen, wenn offensichtlich Krankheit oder
Verletzung vorliegen; doch kann er jederzeit auf Vorlegung eines &rzt-
lichen Attestes bestehen.

Die Freistellung der Mddchen wihrend der Menses ist anhand eines
Testatbuches zu kontrollieren, das die Mutter jeweils abzeichnet und die
Lehrerin gegenzeichnet.

Freigestellte Schiiler(-innen) haben im Unterricht anwesend zu sein, so-
weit sie nicht aus besonderen Griinden beurlaubt sind.

Schiiler, deren Leistungen wegen langfristiger Freistellung von den Lei-
besiibungen nicht beurteilt werden kénnen, erhalten einen entsprechenden
Vermerk im Zeugnis. Bei teilweiser Freistellung und kurzfristiger Frei-
stellung soll dagegen auf eine Beurteilung im Zeugnis nicht verzichtet wer-
den. Dabei ist nach Lage des Einzelfalles zu entscheiden.

F. SchluBbemerkung

Das Ubungsgut fiir Jungen und Midchen, gegliedert nach Altersstufen,
erscheint bis Ende des Jahres 1967 in den ,Richtlinien fiir die Leibeserzie-
hung der allgemeinbildenden Schulen in Baden-Wiirttemberg“. Den je-
weiligen Abschnitten wird eine kurze allgemeine Charakteristik der leib-
seelischen Entwicklung vorangestellt.
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Musik

3

Musik soll das ganze Schulleben durchdringen. Die angeborene Freude
der Kinder an Musik, an Lied und Spiel sollte erhalten und geférdert wer-
den. Die Entwicklung der musikalischen Anlagen und die Aneignung
musikalischer Kenntnisse und Fertigkeiten geschehen vor allem durch
lebendiges Musizieren. Dieses steigert das Lebensgefiihl und hat gemein-
schaftsbildende Kraft.

Der Musikunterricht vermittelt dem Schiiler wertvolles Liedgut, er-
schlieft ihm die musikalische Formenwelt und hilft ihm, die Sprache der
Musik selbsttéitig zu erlernen. Er lehrt den Schiiler, seine Stimme richtig
zu gebrauchen, sein Gehor zu schulen und fiir die Werke der Meister zu
offnen.

In den oberen Klassen der Hauptschule mufB3 der Musikerzieher die Situa-
tion des jungen Menschen unserer Zeit beriicksichtigen, der zumeist un-
kritisch den Einfliissen der Massenmedien ausgeliefert ist. Deshalb sollte
sein Unterscheidungsvermogen geschult werden. Damit tritt die Horerzie-
hung stérker in den Vordergrund, und Werkbetrachtung und Geschmacks-
erziehung erhalten groBe Bedeutung. Die Hinfiihrung zu groBSen Werken
unserer abendléndischen Musik ist in diese Aufgabe mit eingeschlossen.
Dabei konnen Verbindungen mit literarischer Erziehung, Kunsterziehung
und Geschichte zum besseren Verstdndnis der Werke beitragen.

100807

Singen und Musizieren sind nicht nur auf planméBig festgelegte Stunden
beschrénkt. Sie gehoren sowohl in den Schulalltag, wie sie auch bei Fest
und Feier die Gemeinschaft der Schule zusammenschlieBen. Im Mittel-
punkt des Musikunterrichtes steht das Singen. Aus dem Liedgut werden
die musikalischen Erkenntnisse und Ubungen hérend, singend und dar-
stellend gewonnen. Der einstimmige Gesang bildet die Grundlage des Sin-
gens. Der Kanon belebt die Musikfreudigkeit und bereitet das mehrstim-
mige Singen vor. Bei einfachen mehrstimmigen Sidtzen sollte die zweite
und dritte Stimme von moglichst vielen Schiilern mitgeiibt werden. Die
Bildung eines Schiilerchores ist anzustreben. Bei der Auswahl des Lied-
gutes ist darauf zu achten, daB3 innerhalb einer Schule ein fiir alle Klassen
verbindlicher Liedschatz geschaffen wird, wobei neben den deutschen auch
auslédndische Lieder beriicksichtigt werden kénnen.

Im Zusammenhang mit lebendigem Singen und Musizieren sollte durch
Erfinden und Erginzen melodischer und rhythmischer Formen zum Im-
provisieren ermuntert werden. Hand in Hand mit dem Erwerb des Lied-
gutes geht die Herausldsung und Betrachtung seiner sprachlichen und
musik-theoretischen Elemente. Wahrend sich die Pflege der Sprache und
ihrer Elemente gleichgewichtig auf alle Klassen erstreckt, ist fiir die Musik-
lehre ein klar gegliederter Aufbaulehrgang notwendig.
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Bei der Darstellung des Melodieverlaufes bieten das Notenbild, die sin-
gende Hand und Legenoten wertvolle Hilfen. Ein solches Umgehen mit
den Noten beim Aufschreiben gesungener oder gespielter Melodieteile
fordert das musikalische Auffassen.

Rhythmische Schulung steigert die Freude der Schiiler am Singen und
Musizieren und bildet die Grundlage fiir das Erfassen schwierigerer
rhythmischer Formen. Voraussetzung fiir das natiirliche gute Sprechen und
Singen ist die Schulung des Stimmorgans; sie gehort zu den Aufgaben der
Sprecherziehung in allen Fachern. Das Vorbild des singenden und spre-
chenden Lehrers ist von ausschlaggebender Bedeutung fiir den Gesang
der Schiiler.

Dem Spielen auf Instrumenten, das in der Regel vom Singen ausgehen
soll, ist genligend Raum zu geben. Das Musizieren mit dem Orffschen
Instrumentarium, mit Blockfléte, Gitarre und anderen Instrumenten gibt
auch den Knaben wihrend der Mutation die Moglichkeit, musikalisch
aktiv zu bleiben.

Die Horerziehung wird das eigene Musizieren und Singen der Schiiler
anregen konnen. Hierfiir sind in den Schulen die duBleren Voraussetzun-
gen zu schaffen (Musiksaal mit Klavier, Instrumente, Plattenspieler und
Schallplattensammlung, Tonband u. a. m.).

Fir die Betrachtung musikalischer Werke kénnen keine allgemein ver-
pflichtenden didaktischen Regeln aufgestellt werden. Grundsétzlich ist bei
der Werkbetrachtung die Vermittlung eines Gesamteindruckes anzu-
streben *). Von Fall zu Fall soll der Lehrer dabei auf biographische, zeit-
und kulturgeschichtliche Zusammenhinge hinweisen. Durch Vergleiche
zwischen guter Musik und modischen Machwerken soll der musikalische
Geschmack des Schiilers weiterentwickelt werden. Zu besonderen Hohe-
punkten zdhlen der Besuch einer Opernauffithrung oder eines Konzertes.
Zur Vertiefung und Erweitérung der musikalischen Kenntnisse und Fertig-
keiten dient die Einrichtung von Arbeitsgemeinschaften (Chor- und Instru-
mentalgruppen). Ihre Kronung finden Singen und Musizieren in der Feier.

III,
5. Schuljahr
1. Beispielhaftes Liedgut
Viva la musica. Jeden Morgen geht die Sonne auf. Der Mond ist auf-
gegangen. Der Winter ist voriiber. Geh aus mein Herz. Wer noch frisch

und jung. He, ho, spann den Wagen an. Lieb Nachtigall, wach auf.
Deutschlandlied (3. Strophe).

*) In den oberen Klassen systematisch zu behandelnde Sitze und Werke kdnnen
bereits frilher als laienm#Bige Hbrerlebnisse vorbereitend geboten werden.
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2.

Lehre

a) Stimmbildungsiibunge. (vgl. P. Nitsche, Stimmbildung am Lied).

Sprechiibungen aus dem Orffschen Schulwerk.

b) Wiederholung des in der Grundschule behandelten Tonbereiches.

Gehor- und Leseiibungen im Bereich der C-Dur-Tonleiter. Der Drei-
klang auf dem Grundton. Noten- und Pausenwerte. Dirigierbewegun-
gen (2er- und 4er-Takt).

3. Werkbetrachtung und Musikgeschichte
Vom Charakter der Lieder und der Instrumentalstiicke. 2- und 3teilige
Liedformen in den Notenbiichern fiir Anna Magdalena Bach u. W. A.
Mozart; Schumann ,,Album fiir die Jugend“.

6. Schuljahr

1. Beispielhaftes Liedgut ‘
Die beste Zeit im Jahr ist mein. Auf, liebe kleine Lerche. O du stille
Zeit. Der Winter ist vergangen. Kommt, ihr Gspielen. Mich brennt's
in meinen Reiseschuhn. Wir bringen mit Gesang und Tanz. Der Heiland
ist geboren. Die Gedanken sind frei.

2. Lehre

a) Choriibungen an Volksreimen (nach Orff, Schulwerk); Stimmbildung

am Lied. Die Entwicklung der Stimme 1. von der Melodie-Linie, 2. vom
Ausdrucksgehalt der Sprache, 3. von der rhythmischen Dynamik.

b) Die G- und F-Dur-Tonleiter. Dreiklangfolgen in Liedern. Schwere

und leichte Taktteile; der Auftakt. Dirigierbewegungen (3er- und
6er-Takt).

3. Werkbetrachtung und Musikgeschichte
Die dlteren Tanzformen (Menuett, Rondo). Landler und Walzer. Er-
zdhlende Musik (Prokofieff ,,Peter und der Wolf“; Saint-Saéns , Karne-
val der Tiere“; L. Mozart ,,Musikalische Schlittenfahrt®).

7. Schuljahr

1. Beispielhaftes Liedgut
Mein Stimme klinge. Es tagt, der Sonne Morgenstrahl. Ruhet von des
Tages Miuh. Wie lieblich ist der Maien. Viel Freuden mit sich bringet.
Freunde, laBt uns frohlich loben. Bunt sind schon die Wilder. Maria
durch ein Dornwald ging. Gib, Freund, die Hand und fahre.

2. Lehre

a) Sprechiibungen mit Reimen und Versen in Verbindung mit Rhythmus-

instrumenten (vgl. Orff, Schulwerk). Ubungen zum ,staccato“-, ,mar-
tellato“~ und ,legato“~-Vortrag (vgl. H. Riidiger, Stimmbildung am Lied).
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b)

Wiederholung aller bisher behandelten Noten- und Pausenwerte, Takt-
arten und Dirigieriibungen. Der Taktwechsel. Entwicklung zur Moll-
Tonleiter; der Moll-Dreiklang. Hériibungen zu Dur und Moll. Festigung
der Vorzeichen. Tempo- und Vortragsbezeichnungen.

Werkbetrachtung und Musikgeschichte

Kleine Werke groBler Meister (Haydn, Mozart, Beethoven). Die Instru-
mente des Orchesters. Volkslied, Kunstlied, Ballade (Schubert, Schu-
mann, Loewe).

8. Schuljahr

1.

2.
a)

b)

Beispielhaftes Liedgut

Der Tag ist aufgegangen. Es dunkelt schon in der Heide. Wie schén
bliiht uns der Maien. Es kommt ein Schiff, geladen. Nehmt Abschied,
Briider.

Lehre

Stimmbildungsiibungen unter besonderer Beriicksichtigung des Stimm-
wechsels.

Festigung und Erweiterung der Formerkenntnisse. Der BaBschliissel.
Schwerpunktsverschiebungen: die Synkope.

Werkbetrachtung und Musikgeschichte

Die Fuge. Thema und Variationen (W. A. Mozart ,,Ah je vous dirais,
maman“; Haydn, Kaiserquartett, 2. Satz). Singspiel und Oper (Mozart,
Weber, Lortzing, Wagner, Orff). Operette und Musical.

9. Schuljahr

i

a)
b)

*)

Beispielhaftes Liedgut
Der hat vergeben. Médel, mein Médel, die Hahne krédhn. Dort nieden,
in jenem Holz. Quem pastores laudavere. Freude, schoner Gotterfunken.

Lehre
Sprecherziehung an literarisch wertvollen Texten. Registerausgleich.

Intervallenlehre; der Charakter des Intervalls in Beispielen aus der
Volks- und Kunstmusik. Charakter von Tonarten und ZeitmaGen.

Werkbetrachtung und Musikgeschichte

Die symphonische Dichtung (Smetana ,,Die Moldau®). 200 Jahre deutsche
Musikgeschichte (Zeitstile und Meister von Bach bis in die Neuzeit ¥)).

Der Jazz. Der Schlager.

Mit charakteristischen Beispielen aus Suiten, Sonaten und Symphonien.
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Bildhaftes Gestalten
) 18

Neben den sprachlichen Begriffen und den Zahlen sind die Bilder fiir den
Menschen uralte und bewéhrte Mittel, erkennend und gestaltend die Um-
welt zu erfassen. Ihre Pflege ist die besondere Aufgabe des Bildhaften
Gestaltens. Es entwickelt im Schiiler die Fihigkeit, Wirklichkeit im Bild
zu formen und dadurch fiir seine Vorstellung klarer und greifbarer zu
machen.

Im Handhaben der dazu notwendigen Mittel und Verfahren erwachsen
dem Schiiler Einsichten in die besondere Art der bildnerischen Formen,
und es entsteht so ein Zugang zum Versténdnis der bildenden Kunst.

Die Arbeit im Bildhaften Gestalten umfaBt drei Hauptaufgabenbereiche:
1. die ausdrucksvolle Gestaltung
2. die sachgerechte Darstellung
3. die Kunst- und Werkbetrachtung

IL

Die urspriingliche Freude des Kindes am Zeichnen, Malen, Formen und
Bauen soll in der Schule erhalten bleiben.

1. Die gestellten Aufgaben miissen den Wachstums- und Reifestufen der
Schiiler entsprechen und ihren Erlebniskreis und ihrer Erlebnisfdhigkeit
verbunden sein. Der Schiiler soll in einer behutsam geforderten Entwick-
lung den Weg finden von der unbekiimmerten Kinderzeichnung zu Ar-
beiten, die mehr und mehr von den Erfahrungen mit den bildnerischen
Mitteln bestimmt sind. Dabei wird sich unter der anregenden und ord-
nenden Hilfe der bildnerischen Mittel und Verfahren das natiirliche Aus-
drucksstreben des Schiilers verbinden mit seinem instinktiven Dréngen,
Gegenstidnde zu erfassen (was ist das?) und Verfahren kennenzulernen
(wie macht man das?).

2. Der wichtige Umstand, daB3 in der gleichen Klasse Schiiler verschie-
dener Begabungsrichtungen und Entwicklungsphasen beieinander sind,
macht einen bedachten Wechsel in der Aufgabenstellung notwendig.

3. Bei der Aufgabenstelluhg soll der Lehrer nicht nur ein anregendes
Thema finden; er mufl sich vor allem fiir ein bildnerisches Problem ent-
scheiden und die geeignete Technik der Ausfiihrungen bedenken. Wenn
z. B. das bildnerische Problem der Schwarz-WeiB-Verteilung auf der Bild-
flaiche angegangen werden soll, bietet sich fiir die technische Ausfiihrung
etwa der Linolschnitt an, und als brauchbares Thema z. B. die schwarze
Katze.

Die Schwierigkeit liegt darin, daB ein Bildproblem nie rein auftritt.
Bilder sind immer komplexe Bestédnde. Der Lehrer muB Aufgaben an-
bieten, bei denen die Konkurrenz der beteiligten Gesichtspunkte nicht
so grof} ist, daB der Schiiler nicht weiB, worauf es eigentlich ankommt.
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4. Die Perfektion der Methodik darf nicht so weit gehen, da das Re-
sultat bei allen Schiilern gleich aussieht. Der Schiiler muf§ die Moglichkeit
haben, eine eigene Losung zu finden. Der hohe Wert, den das Probieren
und Selbstfinden hat, darf nicht verlorengehen.

5. Der Weg zum Ziel soll bei den einzelnen Aufgaben nicht zu lang-
wierig sein. Sie sollten im Normalfall in zwei Doppelstunden abgeschlos-
sen werden kénnen. Doch ist es wichtig, daB ein bildnerisches Problem
mit dem Abschlul einer Aufgabe nicht endgiiltig gelost ist. Immer wieder
sollte man in neuem Ansatz an vorausgegangene Erfahrungen ankniipfen.
In Entwicklungsreihen kann so ein iiber die einzelnen Altersstufen hinweg
sich erweiterndes und vertiefendes Verstdndnis der Gestaltungsprobleme
entstehen.

Die ausdrucksvolle Gestaltung

Der Kern des bildhaften Gestaltens. liegt in den freien Gestaltungs-
aufgaben.

Die bildnerische Arbeit wird durch vielerlei Arbeitstechniken angeregt.
Die Wahl der fiir den besonderen Fall fruchtbaren Technik kann den Erfolg
wesentlich fordern. Auch im sorgsamen Bedenken des fiir eine Aufgabe
geeigneten Bildformats liegt eine wichtige Arbeitshilfe.

Doch bleiben bei allem Vielerlei der moéglichen Techniken das Zeichnen,
Malen, Formen und Bauen die Grundelemente des bildhaften Gestaltens.

Zeichnen:

Das iibliche Zeichnen mit dem Bleistift mit seiner leichten Korrektur-
moglichkeit sollte hdufig durch das Zeichnen mit der Feder und mit dem
Pinsel ergidnzt werden. Die Federzeichnung sollte dabei nicht die Linien
einer vorbereitenden Bleistiftzeichnung nachziehen.

Malen:

Die deckenden Wasserfarben sind das bevorzugte Malmaterial. Das
Malen ist zundchst die natiirliche Fortsetzung und Weitergestaltung der
Zeichnung. Doch ist auch ein Malen ohne Vorzeichnen sinnvoll, wenn eine
Aufgabe wesentlich durch ein Farbproblem bestimmt wird. Wenn dabei mit
dicken Pinseln und flieBender Farbe gemalt wird, sollten im Thema zu-
sédtzliche Schwierigkeiten durch komplizierte Form~- und Raumprobleme
vermieden werden.

Einsichten in Ordnung und Harmonie der Farben gewinnt der Schiiler
besser aus bildhaften Aufgaben als aus schematischen Farbiibungen.

Formen und Bauen werden im Rahmen des Werkens gepflegt.

Die sachgerechte Darstellung

Neben dem freien Gestalten, das die Deformation im Dienst des Aus-
drucks und unter dem Zwang der bildnerischen Verfahren eher fordert
als meidet, wird das sachlich gebundene Zeichnen, die wesentlich vom
Objekt bestimmte sachgerechte Darstellung von Naturformen, Gebrauchs-
gegenstdnden und Bauformen geiibt. Sie zielt nicht auf die Wiedergabe
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eines oberfldchlichen Erscheinungsbildes, sondern auf das Erfassen der
Wesensziige, der Funktion und Gliederung in einer zweckmaiBigen Dar-
stellung.

Zundchst werden in eindringender Betrachtung Wachstums- und Bau-
gesetze erarbeitet und Teilaspekte in Skizzen festgehalten. Die endgiiltige
Darstellung erfolgt moglichst aus der Vorstellung.

Die Darstellung des Korpers im Raum schlief3t sich eng an die naive Dar-
stellung mit Uberschneidungen und Schriglagen an. Vom freien Schrig-
bild fithrt der Weg zur parallelperspektivischen Darstellung aus dem un-
verkiirzten Aufri oder dem unverkiirzten GrundriB.

Die Schrift

Die Hauptschrift ist die mit der Schnurzugfeder geschriebene Block-
schrift. Sie wird soweit gelibt, daB neben der guten Form der Einzelbuch-
staben ein sauberes, gut gegliedertes und ausgewogenes Schriftbild
entsteht.

Ornamentale Ubungen und freie Federspiele sind lohnende Voriibungen.
Die fiir die Schrift besonders wichtige Aufgabe des Ausgleichs der Buch-
stabenabstdnde und der Flidchengliederung wird mit ausgeschnittenen
Buchstaben geiibt.

Die Kunstbetrachtung

Sie weckt die Freude am Kunstwerk und macht seine Werte erzieherisch
fruchtbar. Sie ist eng mit der freien Gestaltung verbunden. In der eigenen
Arbeit mit den bildnerischen Mitteln erwachsen die Einsichten in die
besondere Art der bildnerischen Verfahren und des bildnerischen Aus-
drucks. Sie ermoglichen das Verstdndnis des Kunstwerks. Aus der Be-
gegnung mit dem Kunstwerk wiederum entsteéhen Anregungen, die die
eigene Arbeit fordern und befruchten.

Die Bildbetrachtungen sollen nicht seltene Ereignisse sein, sondern durch
alle Schuljahre hindurch immer wieder die Gestaltungsaufgaben vertiefen
und die Schiiler an die Bild- und Werkbetrachtung gewéhnen.

Zur Durchfiihrung des Unterrichts

Jeder Arbeit geht eine Besprechung voraus, die je nach der Aufgaben-
stellung einstimmt, klirt und den Weg einer handwerklich technischen
Losung zeigt.

Nach Abschluf3 der Arbelten erfolgt eine Besprechung, die durch Ver-
gleich und Betrachtung das Versténdnis fordert. Die Anerkennung des Ge-
lungenen und der Arbeitshaltung stirkt das Selbstvertrauen des Schiilers
und weckt die Lust zu neuer Arbeit. Die befriedlgende Gesamtleistung
der Klasse ist das Ziel des Unterrichts.

Fiir die erfolgreiche Durchfiihrung des Unterrichts miissen die Verfahren,
die das Drucken oder dhnliche Techniken notwendig machen, ohne Be-
hinderung durchgefiihrt werden koénnen.

Fiir die Teilung der Klassen in vertretbar groBe Arbeitsgruppen sollten
fiir das Bildhafte Gestalten die gleichen Grundsidtze gelten, die fiir die
naturwissenschaftlichen Ubungen und fiir das Werken anerkannt sind.
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III.
5. und 6. Schuljahr

Die Schiilerarbeiten sind von dem naiven Realismus geprigt, der fir
die gemeinten Gegensténde Bildzeichen setzt, und von ,Fehlern“ im Er-
scheinungsbild noch nicht wesentlich gestért wird.

Die formalen Werte der bildnerischen Mittel haben fiir den Schiiler noch
keine eigene Bedeutung. Sie sind fiir ihn nur insoweit verstdndlich, als
sie ihm als Instrumente helfen, sich deutlicher auszudriicken.

Die besondere ,,Sachbezeichnung® ist noch nicht notig, weil der Schiiler
alles in der ihm angemessenen und verstdndlichen Weise ,sachlich®
darstellt.

Bevorzugte Arbeitsverfahren:

Zeichnen (Bleistift, Feder, Pinsel). Malen (Deckfarben, Wachskreiden).
ReiB- und Klebearbeiten mit farbigen Papieren. Papierschnitt. Ein-
fache Kratztechniken. Kartoffelstempel.

Aufgabenvorschlige

Ausdrucksvolle Gestaltung:

Vorherrschende Bildprobleme (fiir den Lehrer!): Blattfiillende Einzel-
figuren; Reihung, Streuung, Flichengliederung; Lineare Darstellung
mit strukturierend unterscheidender und ornamental schmiickender
Ausgestaltung; Farbunterscheidungen; Uberdeckungen, Uberschnei-
dungen; z. B. Waldschrat, Indianer, Kaminfeger; Hahn, Schlange, flie-
gender Vogel, Drache; alte Lok, Ausflugsdampfer; Hochzeitszug, die
heiligen 3 Konige; Ballonverkiufer, Marktstand, Lowe im Kéfigwagen,
Schaubude mit Zuschauern, Autowidsche; Zwerg Nase, der schwarze
Kater, der fliegende Teppich.

Schrift:
Ornamentale Ubungen mit der Schreib- und Schnurzugfeder, GroBbuch-
staben der Blockschrift in einfachen Texten.

Kunstbetrachtung:

Fiir die Kunstbetrachtung eignen sich besonders Werke, die
1. thematisch dem Erlebniskreis des Schiilers zugénglich sind,

2. in ihrer Bildsprache klare Gegenstandsformen zeigen,

3. einigermaBen iibersichtlich und nicht zu kompliziert gefiigt sind.

Da in dieser Altersstufe die Frage nach dem, was dargestellt ist, noch
eindeutig vorherrscht, ist es besonders wertvoll, wenn durch Ankniipfung
an die eigene Arbeit auch das Problem, wie etwas dargestellt ist, also die
fiir die Kunst entscheidende Frage, leichter mit in das Interessenfeld
kommt.

Fiir Aufgaben, wie zum Beispiel den Hahn, die Schlange, den fliegenden
Vogel, den Hochzeitszug, die heiligen 3 Konige, macht es keine Schwierig-
keit, geeignete Bilder zu zeigen.
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7. und 8. Schuljahr

In zunehmendem MafB wachsen die Anspriiche an die Erscheinungstreue
in der Darstellung, und es entstehen Schwierigkeiten fiir die kritische
Beurteilung der eigenen Leistung. In den Bildzeichen werden Deforma-
tionen entdeckt, die als stérend empfunden werden und entmutigend
wirken. Die Spannungen zwischen den Bildzeichen und dem Erscheinungs-
bild haben ihre Ursache in den komplizierten Form- und Raumproblemen
der Erscheinung.

Der Lehrer sollte deshalb zun#ichst Aufgaben bevorzugen, die freier
Formenbildung einen gréBeren Spielraum lassen und fléchiger Darstellung
entgegenkommen, zum Beispiel die Vogelscheuche, die im Wind flattert
oder die Stadt, die sich am Hang aufbaut.

Vor allem muB der Lehrer das Interesse ausniitzen, das der Schiiler fiir
Werkzeuge, fiir neue Materialien und fiir das ,,Machen“ hat, indem er die
bildnerischen Verfahren ins Blickfeld schiebt. Mit den besonderen Gestal-
tungswerten der verschiedenen Materialien werden formale Gesichts-
punkte deutlich und bedeutungsvoll, die imstande sind, die Gegenstands-
deformation zu kompensieren und den Schiiler allméhlich verstehen zu
lassen, daB sie ein notwendiges Kennzeichen einer echten Bildsprache ist.

In dem MaB, in dem bei der Gestaltung die Gegenstandsform sekundér
wird, muB die Sachdarstellung als eigene Aufgabe betont und nach ihrem
eigenen Gesetz geiibt werden.

Bevorzugte Arbeitsverfahren:

Zeichnen (Bleistift, Feder, Pinsel, Pittkreide); Malen (Deckfarben,
Leimfarben, Wachskreiden, Hinterglasmalerei); Papierschnitt; Linol-
schnitt; (WeiBlinienschnitt, SchwarzweiBfldchenschnitt, Schwarzlinien-
schnitt); Stempeldruck (Streu- und Rapportdruck, mit Karton-, Kar-
toffel- und Linolstempel, mit Papierschablonen und mit Falzkanten);
Materialdruck; Kratz- und Schabetechniken.

Aufgabenvorschlige

Ausdrucksvolle Gestaltung mit besonderer Betonung der Farbe

Farbkontraste: z. B. Indianer spdht aus griinem Dickicht, Korallenstock
in der Siidsee, Herbstblidtter treiben im Wasser, bunter Vogel im Ge-
zweig, Vulkanausbruch; verwandte und abgestufte Farben: z. B. Eule
im Baumloch, versunkene Stadt auf dem Meeresgrund, Blétterdach,
Blick auf die roten Dé&cher;

mit besonderer Betonung der graphischen Mittel:

Linienzeichnung z. B. Indianerboot im Wirbel des Wildwassers, stiir-
mische See, Angler im Forellenwasser, gefliigeltes Insekt, Tausend-
fiiBler, Pusteblumen als Wachs-Sgraffito, Geflecht von Asten und
Zweigen, Autowrack, Rdderwerk einer Maschine, Baukréne.
Hell-Dunkelabstufungen z. B. dampfende Lokomotive, rauchende
Fabrikschlote, Tropfsteinh6hle, Weidenstriinke im Nebel.
SchwarzweiBfldchen z. B. die schwarzen Baumstdmme mit der Park-
bank, der schwarze Kater, Igelfamilie, Kampf um den Ball, fliegende
Raubvogel, Skifahrergruppe, Industriehafen.
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Strukturen und Ornamente z. B. Schildkréte, Ameisenschlacht, Wurzel-
werk und Rinden, Strandgut.

Stempeldruck (Streu- und Rapportdruck) z. B. Vogelschwarm, Fisch-
schwarm, Stadt aus zwei oder drei Stempeln von H&usergruppen,
Figurengruppen (Tierherde, Massenstart).

Sachgerechte Darstellung:
Pflanzen z. B. Breitwegerich, Lowenzahn, Zweig mit Bldttern,
Gerite z. B. Ségen, Schubkarren, altes Auto, Schliisselbund, Topfe auf
dem Herd, Fachwerkfassade,
rdumliches Zeichnen in Schrégansichten z. B. Kiste, gestapelte Schach-
teln, Hiusergruppe, Bretterstapel.

Schrift:

Kleinbuchstaben der Blockschrift im Textzusammenhang, Verbindung
von GroB- und Kleinbuchstaben, Wechsel der Federgriéfie und des Blatt-
formats, Schneiden von Einzelbuchstaben und Anordnungen zum Buch-
titel und Schriftplakat. :

Kunstbetrachtung:

Die Moglichkeiten fiir die Kunstbetrachtung erweitern sich gegeniiber
der vorausgehenden Altersstufe dadurch betridchtlich, daB durch die Er-
fahrungen mit der eigenen Arbeit neben den Inhalten auch die bildne-
rische Form deutlicher gesehen wird. Doch wird man weiterhin solche
Werke herausgreifen miissen, deren Bildform wenig komplex ist oder sich
aus klar ansprechenbaren Teilstiicken zu einem Ganzen fiigt.

9. Schuljahr

Das 9. Schuljahr hat als AbschluBjahr seinen besondéren Charakter. Es
soll das erworbene Konnen festigen und das Selbstvertrauen des Schiilers
starken.

Es soll die durch die Schuljahre hindurch gemachten Erfahrungen zu
bewuBten Einsichten in bildnerische Ordnungen werden lassen.

Zusdtzliche Arbeitsverfahren:

Kaltnadelradierung, Monotypie, Collagen, Reservetechniken, (Ab-
sprengen und Batiken).

Aufgabenvorschlige

mit besonderer Betonung der Farbe:

z. B. Klatschmohn mit abschlieBender Bildbetrachtung des Nolde-
Aquarells.

Felder von oben mit abschlieBender Bildbetrachtung der Felder von
Auvers von van Gogh;

freie Farbspiele zum Erproben von Harmonie und Kontrast der Farben,
ausgehend von Vorstellungen wie: Ufer mit Sand, Schlick und Steinen;
Schillernde Farben einer Ollache; Verwitterte Mauer;

mit besonderer Betonung der graphischen Mittel:
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Rasenstiick mit Moos und Steinen mit abschlieBender Bildbetrachtung
des Diirer-Aquarells und einer chinesischen Pinselzeichnung.
Holzscheit mit Rinde; utopische Maschine; Bohrtiirme als Falzkanten-
druck mit zwischengeschobener Bildbetrachtung des Schiffsmasten-
gitters im Hafen von Greifswald von Caspar David Friedrich. Freie
Versuche zum Erproben von Strukturen.

Sachzeichnen:

Pflanzen und Gegenstéinde: Farnwedel, Hobel mit Hobelspénen, Kette.
Schrédgbilder: Haufen mit einigen Ziegelsteinen, Fabrikanlage, Aus-
siedlerhof mit Silos, Ferienhaus.
Auch sollte der Schiiler lernen, einfache Objekte z. B. kubische Bauten
mit Flachdach, Satteldach und Pyramidendach nach eingehender Betrach-
tung am Modell in Grund- und Aufri3 zu skizzieren.

Ebenso sollte er aus einer gegebenen Darstellung im Grund- und Aufri
das Raumbild einfacher Objekte im Schrigbild zeichnen kénnen.

Die freie Skizze ist dabei fiir die Klirung de rRaumvorstellung ergiebiger
als die Konstruktion mit Lineal und Winkel.

Schrift:
Wie im 7. und 8. Schuljahr.

Kunstbetrachtung:

Durch die ErschlieBung der Farbprobleme, der Schwarz-Wei3-Gliede-
rungen und der Strukturen wird ein unbefangenes Verstdndnis fiir eine
exemplarische Reihe von Werken der klassischen Moderne mdoglich.

Wenn im Laufe der Schuljahre iiber die durch die Nationalsprache
gesetzte Grenze hinaus Bildwerke aus vielen Kulturkreisen, aus Europa,
Afrika und Ostasien, aus der Friihzeit der EiszeithGhlen, aus dem Mittel-
alter und dem 20. Jahrhundert in kennzeichnenden und doch fiir ihn ver-
stédndlichen Beispielen in den Gesichtskreis des Schiilers gekommen sind,
wird fiir ihn die Einheit und die Vielfalt der Menschenwelt deutlicher.

Werken

L

In der werktétigen Auseinandersetzung mit elementaren Sachverhalten
gewinnt der Schiiler der Hauptschule durch eine seiner Begabung und Ent-
wicklung entsprechende Aufgabenstellung Einsichten und Erfahrungen,
die ihm den Zugang zu unserer kulturellen und technisierten Umwelt er-
leichtern.

Dabei werden die Krifte der Anschauung, der Vorstellung und der
Phantasie geweckt und das praktische Konnen der jungen Menschen ent-
wickelt. Indem sich der Schiiler mit der jeweiligen Aufgabe, mit den Ge-
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gebenheiten des Materials und den geeigneten Werkzeugen selbsttétig
auseinandersetzt, wird er in seinem Denken, in seiner Haltung und in
seinen Verhaltensweisen gefordert.

Diese Werkerziehung strebt kein direkte Berufsvorbereitung an, pflegt
aber nachdriicklich die von der modernen Berufswelt geforderten Arbeits-
tugenden wie Ausdauer, Gewissenhaftigkeit, Exaktheit, Anpassungs-
fihigkeit und Bereitschaft zur Zusammenarbeit. Dariiber hinaus sollen
das kritische Urteilsvermégen und das dsthetische Empfinden geschult und
Anregungen fiir ein sinnvolles Verbringen der Freizeit gegeben werden.

II.

Um diese Ziele erreichen zu konnen, sollte eine Werkgruppe 16, in kei-
nem Falle aber mehr als 20 Schiiler umfassen.

ZweckmiBig ausgestattete Werk-, Maschinen- und Materialriume miis-
sen vorhanden und mit einer ausreichenden Anzahl von Grund- und Spe-
zialwerkzeugen versehen sein. Maschinen sind zur Arbeitsvorbereitung und
zur Abkiirzung zeitraubender Werkvorgidnge notwendig und dienen der
technischne Grundbildung. Der Unterricht geht vom unmittelbaren Erfah-
rungs- und Erlebnisbereich des Hauptschiilers aus, beriicksichtigt seine
praktische, auf Zweckgebundenheit zielende Denkweise und greift sein
Interesse an technischen Vorgédngen und Gegenstidnden seiner Umwelt auf.

Deshalb sind die Aufgaben aus den Bereichen Familie, Schule, Gemeinde,
Spiel und zunehmend auch aus der Arbeitswelt zu entnehmen. Wahrend
in den unteren Klassen der Hauptschule dem freien Werken der Vorrang
gebiihrt, gewinnen ab dem 7. Schuljahr zweckbezogenere Aufgaben an
Bedeutung. i

Die jeweiligen LOsungswege orientieren sich an der Reife der Schiiler
fiir die gestellte Aufgabe, an ihrem Vorstellungsvermdgen und an den
Schwierigkeiten, die den verschiedenen Werkstoffen und Werkverfahren
zugrunde liegen. Es sollte von einer spielerisch-experimentellen Ausein-
andersetzung mit dem Material ausgegangen werden, die iiber eine Mate-
rialerkundung zu einer bewufiten Materialerfahrung fiihren soll. Daneben
werden Grunderfahrungen gewonnen, die je nach Aufgabenstellung tech-
nisch-funktionaler, technologischer Art sind oder der Auseinandersetzung
mit Funktions- und Formzusammenhéngen entspringen.

Auf Genauigkeit, Sauberkeit, Gewissenhaftigkeit und Ehrlichkeit in der
Ausfiihrung der Werkarbeit ist zu achten und Ausdauer anzustreben. Er-
ziehung zum sparsamen Umgang mit Material und Zeit férdert nicht nur
eine allgemein menschliche Tugend, sondern auch das Verstéindnis fiir
modernes Wirtschaftsdenken. Individuelles Schaffen und die Freude am
Experiment sollten dadurch nicht ausgeschlossen werden.

Jeder Arbeit hat nach Klidrung der Problemstellung die Planung des
Arbeitsverfahrens zu folgen (auch Arbeitsskizze). Hierbei wird dem Schii-
ler breiter Spielraum gewi#hrt. Eine die Arbeit abschlieBende Auswertung
priift kritisch, ob die bei der Planung jeweils aufgestellten Forderungen
an Funktion, Form, Materialtreue und an Qualitdt der Ausfithrung erfiillt
sind. Diese wertende Nachbetrachtung fiihrt zu Vergleichen mit Geriéten
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und Erzeugnissen vergangener Kulturepochen und der modernen Welt und
unterstiitzt das Bestreben, im jungen Menschen kritische Werthaltungen
aufzubauen (Konsumentenerziehung).

Auseinandersetzung mit Formproblemen findet in jeder Arbeit statt,
doch gewinnt sie dort gréBere Bedeutung, wo es um das freie Arbeiten
geht. In den Bereichen der technischen Aufgaben kommt der Funktion
eine vorrangige Bedeutung zu, die deshalb auch nicht ausschlieBlich von
der Kategorie der Form her gekldrt werden kann.

Dennoch wird dem Schiiler vielseitige Gelegenheit gegeben, sich auch
im Rahmen dieser Aufgaben schopferisch zu betétigen.

Wenn auch keine vorberufliche Ausbildung angestrebt wird, so muf
doch der Schiiler im Laufe der Zeit den richtigen Umgang mit den Werk-
zeugen als eine notwendige Voraussetzung zum Erreichen angestrebter
Ziele lernen. Auch muBl er iiber die Wirkungsweise der Werkzeuge und
iiber ihre schonende und pflegliche Behandlung unterrichtet werden.
Werkzeugpflege wird somit zu einem wichtigen Teil der Erziehung zur
Verantwortung.

Die verschiedenen Arbeits- und Begegnungsformen wie Einzel-, Part-
ner- und Gruppenarbeit, Frontalunterricht und Kreisgespréch sollten je
nach Unterrichtssituation in sinnvollem Wechsel eingesetzt werden. Grup-
pen- und Gemeinschaftsarbeiten sind im Werkunterricht erzieherisch
wichtige Arbeitsformen. In ihnen lernt der Schiiler, sein eigenes Wollen
und Handeln in ein gréBeres Ganzes einzuordnen und sich als Glied der
Gemeinschaft zu fiihlen.

In besonderen Arbeitsgemeinschaften sollen Begabungsrichtung, per-
sénliche Interessen und Wiinsche der Schiiler beriicksichtigt werden. Aus
erzieherischen Griinden sollten auch Mé&dchen angeregt werden, die Ar-
beitsgemeinschaften fiir Werken zu besuchen.

Erfolge im Werkunterricht kénnen dem jungen Menschen helfen, sein
Selbstvertrauen und sein inneres Gleichgewicht zu finden.

III.
Werkbereiche und Aufgabenfelder

I. Werkbereiche

A Flichengliederungen
gebundene und freie Ordnungen; Oberflichenbelebung, lineare Re-
lieflerung

B Plastik
Plastisch differenzierte Reliefbildung; plastische Gestaltungen; Funk-
tionen des Plastischen; Elementar- und Geriistkérper

C Gerite
(Gebrauchsgegenstinde)

D Bauen
Konstruktive und statische Erprobungen; Wohnung, Haus, Dorf, Stadt
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E Vorfeld der Technik

Naturkrifte; Kraftiibertragungen; Maschine und Apparat; technologi-
sche Untersuchungen

II. Aufgabenfelder

5. und 6. Schuljahr

A Die korperhafte Linie mit Tonwiilsten, Schniiren, Dréhten, Peddig-
rohr u. a.;
Oberflichenverformungen in Ton, Papier, Folie u. a.;
flachplastische Reproduktionstechniken wie Abformen von Ton- und
Gipsstempeln, Kordeldrucke u. a. Flechten und Weben;
Mosaiktechniken;
Kerben, Brennen und Prégen (Leder).

B Plastische Formen in weichen Materialien, Ton, Pappmaché (additive
Arbeitsweise);
Musterungen mit Fingern, Holzstdbchen und anderen Stempeln;
Aufsetzen von zusétzlichen Elementen wie von Wiilsten, Noppen u. a.;
Schnitzen, Raspeln und Feilen von Rund- und Bretthélzern;
Hand- und Greifformen, einfache Blockholztiere und Tierplastiken,
plastische Versuche mit Dréhten und Blechen.

C Einfache Gerdte, Gefédfe, Schalen, Kerzenhalter, Setzholzer, Briefoffner
u. a. aus weichen Holzern, aus Ton, Knochen u. a.;
Ritz- und Faltschachtel; einfache Schmuckpapiere; einfaches Spielzeug
wie Indianerdolch, Kreisel u.a.; Flechten von Mulden und Kérbchen
aus Naturmaterial. .

D Einfache statische Erprobungen, Uberbriickungen mit leichten und ein-
geschrénkten Materialien; Aussichts-, Jiger- und Wachtiirme, Bauen mit
Fldchen, Stabmaterialien und Elementarkérpern, Irrgirten, Burgan-
lagen, Geisterbahnen, Wohnungen fiir Tiere u. a.

E Einfache und bewegliche Verbindungen wie Signale, Hampelménner,
Schattenfiguren;
Flug- und Schwimmkorper wie Schwalbe, Drache, Windrad, Schiffchen
aller Art;
Hebelversuche auf Steckplatten;
Einfache Musikinstrumente wie Pfeifen, Klappern, Rasseln.

Werkstoffe:

Ton, Pappmaché und andere leicht formbare Stoffe;

Natur- und Abfallmaterialien;

Papiere, Pappen, Textilien, Schnur, Kordeln;

Schachteln, Hiilsen, Garnrollen, Holzabschnitte als Bauteile;
weiche Holzer, Knochen, Folien, weiche und diinne Bleche, Drihte;
Bambus, Flecht- und Webmaterialien;

Gips, Ytong, Ziegel- und Kieselsteine;

Rohrchen, Leisten, Profilhélzer.,
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7. Schuljahr

A Weiterfiihren der im 5. und 6. Schuljahr genannten Aufgaben unter
stidrkerer Beriicksichtigung der Materialeigenschaften, der Werkzeug-
spur und der werkhaften Musterung;

Schneiden, Klappen, Biegen, Falten, Rollen von Papieren, Folien und
diinnen Blechen;

differenziertere Reliefbildung in dafiir geeignete Materialien sowie
Collagen, Applikationen, Materialbilder u. a.;

Weben auf dem Schiilerwebrahmen und Flechten;

Emaillearbeiten;

Schmuckpapiere fiir Kartonarbeiten.

B Figiirliche Arbeiten in Ton (Aufbautechniken);
plastisches Formen in Ytong, Speckstein, Ziegelstein und Gips;
Fortfiihren der Raspel- und Schnitzformen aus Holz wie Tastformen,
Tierplastiken;
Rundholzfiguren und kubische Formen aus verschiedenen Materialien;
zusammengesetzte plastische Gebilde aus Holz, Metall (auch beweg-
lich wie Stockpuppe, Marsmensch u.a.) und aus Ton.
Erste Funktionsformen des Plastischen; Griffe, Stiele usw.

C Erkunden von Funktions- und Formzusammenhéingen bei einfachen
Gerdten und Gebrauchsgegenstinden wie Loffel, Dosen, Schaufeln,
Kassetten, flachen Schalen aus Ton, Holz, Blech, Pappe u. a.

D Statische Uberlegungen bei GefiBen (Schwerpunkt);
Belastungen und Stabilisierungen bei Tiirmen, Geriistkérpern, Uber-
briickungen;
Fragen der Materialbeschrinkung;
einfache Gewdélbebauten wie Iglu, Trulli u.a.;
verschiedene Bogen;
Materialverbindungen;
Bauaufgaben im Karton: Wohnmodelle, Raumaufteilungen, Raum-
gliederungen; Versuche zum Bauen mit genormten Teilen aus selbst-
gefertigten Baukisten;
Biihnenbilder fiir Puppenspiele;
Versuch der Anfertigung von Nist- und Futterhduschen in der Serie
(Gemeinschaftsarbeit — Arbeitsteilung).

E TUntersuchungen iiber das Wirksamwerden von Naturkréiften: Wind-
und Wasserrdder verschiedenster Art, Luftschraube, Schiffsschraube
(Gummimotor);

Luftwiderstand, Stromungsverhéltnisse; Flugkorper;

Darstellung von Bewegungsabldufen; Kugelbahn, Reckturner, ein-
fache Marionette;

Hebelversuche an Maschinen mit einfacher Hebel- und Ubersetzungs-
mechanik: Zugbriicke, Fallhimmer, Hebewerke;

Musikinstrumente: Klangholzer, Rétschen, Trommeln, Klangspiele aus
verschiedenen Materialien; Okarina.
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Werkstoffe

Die bisher aufgefiihrten Materialien und reichhaltigere Papier- und
Pappenwahl;

mittelharte Holzer;

mittelstarke Bleche;

Speckstein;

reichhaltigere Verwendung von Engoben, Glasuren, Farben, Beizen u. a.;
Email.

8. und 9. Schuljahr

A
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Vertiefende Auseinandersetzung mit den Werkstoffen, mit werkhaf-
ten Musterungen und mit Werkzeugspuren (Strukturen, Texturen,
Fakturen);

Materialkompositionen und Montagen;

Gipsnegativformen fiir Abgiisse und Abformungen (GieBharze und
Metalle);

Ritzen und Schaben von Ytong, Ziegel-, Sand- und Schieferstein;
Holzschnitte und Reliefierungen;

Sgrafittotechniken;

chemische und mechanische Einwirkungen auf Werkstoffe wie Atzen,
Punzieren, Treibziselieren, Brennen, Ruchern u.a.m.;

Emaillieren (Gruben- und Zellenschmelzverfahren);

chemische Vorgénge beim Brennen und Glasieren von Ton;

Batiken aller Art.

Fortfiihren der Aufbautechniken in allen Verfahren;

plastische Versuche aus dem Block mit hirteren Holzern, mit leder-
hartem Ton, Speckstein, Ytong, Sand- und Schieferstein, mit Blech,
Draht, auch Montagen;

Erkennen plastischer Qualititen in Gebrauchsformen: Tiirgriffe, Ge-
rategriffe, Designe;

Holzpuppen (Docke), Puppenkdpfe u. a.;

Marionetten in allen moglichen Materialien, Schachfiguren.

Geridte und Behéltnisse gus Bambus, .Holz, Ton, Metall, Pappe und
Kunststoff (Eigen- und Schulbedarf);

sinnvolle und gebrauchstiichtige Spielzeuge aller Art;

Werkzeugkasten und #hnliche Gebrauchsgegenstinde nach Bedarf der
Schiiler (A. G.);

genaue Untersuchung zu Funktion und Form (Handwerks-, Manufak-
tur- und Industrieform) sowie elementare Einsichten in verschiedene
Fertigungsmethoden, z. B. Aufbauen, Drehen und GieBen von Tonge-
faBen; Driicken und Treiben, Schnitzen und Drechseln von Schalen
u. s. w.;Buchbinden.



D Raumaufteilungen und Anordnungen von Flichen und Korpern im
Raum (Mdbel, Farbe, Stoffe);
Wohnraumgestaltung und -planung; Planung von Ausstellungen, Spiel-
pldtzen u. a.;
Verkehrs- und Siedlungsplanung;
Konstruktionsprinzipien beim Bauen und ihre Erprobung in Werk-
versuchen: Block, Platte, Scheibe, W6lbung, Stiitze, Kragung, Fachwerk,
Skelett u. a.;
Stabilisierung von Materialien durch Profilbildung und Untersuchung
der Tragféhigkeit selbst hergestellter Profile; Zug- und Druckbelastung.

E Weiterfithren der fiir das 7. Schuljahr genannten Aufgaben; Nutzung
von Kréften in der Mechanik und vielseitigen Anwendung bei beweg-
lichem Spielzeug und differenzierten Marionetten;

Erfinden von Bewegungsobjekten (Antriebs-, Ubertragungs- und
Arbeitsvorrichtungen),

z. B. Antriebsvorrichtungen: fiir verschiedene Kréifte wie Muskel-,
Wasserkraft, Luftstromung, Materialspannung, Schwerkraft u. a. (Wind-
rad, Luftschraube, Wasserrad, Diise, Turbine, Gummimotor u. a.);
Ubertragungsvorrichtungen: Riemen, Zahnrad, Reibungsrad, Ketten-
getriebe; Kupplungen, Schub- und Zuggesténge, Seilziige, Kurbelwellen,
Exzenter;

Arbeitsvorrichtungen: Funktionierende Modelle verschiedenster Mecha-
nismen mit angedeuteter Arbeitsleistung. Z. B. Walzen, Ségen, Stanzen,
Hammerwerke, Karusselle; Maschinen fiir den Materialtransport wie
Bagger, Kran, Férderband, Aufzug u. a.

Anmerkung:

Die aufgefiihrten Aufgabenfelder sind umfangreich und werden nur dort,
wo es notwendig schien, durch Themenhinweise ndher umrissen. Es bleibt
dem Unterrichtenden belassen, eine den ortlichen Verhéltnissen entspre-
chende Auswahl geeigneter Themen abzuleiten.

Eine Auswahl der Aufgabenfelder aber sollte stets so erfolgen, daB die
unter A bis E aufgezeigten Bereiche in ihrer Bedeutung fiir die einzelne
Entwicklungsstufe gebiihrend beriicksichtigt werden.

Textiles Werken / Hauswirtschaft

I

Der Unterricht in diesen beiden Fachgebieten soll dazu beitragen, die
Maidchen auf ihre Aufgabe in Familie und Gesellschaft vorzubereiten. Ein
hauswirtschaftliches Grundkénnen, auf dem der Unterricht anschlieBender
Schulen oder eigene Weiterbildung aufbauen kann, ist zu vermitteln. Die
Grundsétze moderner Haushaltfithrung bestimmen die Stoffauswahl und
die Unterrichtsgestaltung. Die Miadchen werden dazu erzogen, mit Zeit,
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Geld und technischen Hilfsmitteln iiberlegt und sachgem#B umzugehen,
neue Erkenntnisse aufgeschlossen zu priifen und Angebote der Wirtschaft
kritisch aufzunehmen. Verstindnis fiir volkswirtschaftliche Zusammen-
héinge soll geweckt werden. Der Unterricht 148t den EinfluB der Lebens-
weise auf die Erhaltung der Gesundheit erkennen und erzieht zu verant-
wortlichem Handeln. Dem Stilempfinden und der Entfaltung der gestal-
tenden Krifte ist in den verschiedenen Bereichen beider Ficher besondere
Aufmerksamkeit zu schenken.

II.

Fiir den Hauswirtschaftsunterricht sind zweckmé#Big eingerichtete Schul-
kiichen und entsprechende Sonderrdume mit den erforderlichen Geridten
notwendig. Eine Unterrichtsgruppe umfaBt in der Regel 16 Schiilerinnen.
Die Médchen sollen befdhigt werden, ihrem Alter entsprechende hiusliche
Aufgaben sicher und selbstédndig zu erledigen. Auf uiberlegtes, geschicktes
und sauberes Arbeiten ist zu achten.

Der Unterricht darf sich nicht auf die praktisch-technische Schulung
beschrinken. Jede praktische Arbeit bei der Nahrungszubereitung und
Hauspflege mu3 mit einer Besinnung auf die grundlegenden physikalischen
und chemischen Vorginge verbunden sein. Die Grundsitze rationellen
Wirtschaftens sind im Hauswirtschaftsunterricht zu beachten.

Der Unterricht in Textilem Werken erfordert geeignete helle Rdume
mit guter Beleuchtung, mit Wandtafeln, Tischen, Stiihlen, Schrinken, Ndh-
maschinen, einer Biigeleinrichtung und einem Anprobespiegel. Fiir je drei
Schiilerinnen muB eine Nihmaschine bereitstehen. Die erforderlichen Lehr-
mittel sind zu beschaffen. In der Regel soll die Schiilerinnenzahl einer Un-
terrichtsabteilung nicht iiber 20, in kombinierten Klassen und in Klassen
des 7. bis 9. Schuljahres nicht iiber 16 hinausgehen.

Das Anfertigen einer Arbeit beginnt stets mit der gemeinsamen Planung.
Die Midchen sollen die Beziehung von Zweck, Werkstoff und Technik zu-
einander erkennen und daraus die beste Form fiir ihre Arbeit entwickeln.
Das Schnittverstéindnis ist zu fordern. Stoff- und Werkzeugkunde werden
moglichst mit der jeweiligen Unterrichtsaufgabe verbunden.

Bei der Auswahl der Arbeiten entscheidet neben dem Zeitgeschmack die
Freude der Maddchen an praktischen und der Altersstufe entsprechenden
Gegenstinden; ausnahmsweise konnen die Techniken auch an Werkproben
vorgeiibt werden.

Das ungleichméBige Fortschreiten bei der Klassenarbeit kann durch zu-
sétzliche Arbeiten der einzelnen Schiilerin bzw. durch Differenzierung der
Klassenarbeit ausgeglichen werden. Die zusétzliche Arbeit muBl in engem
Zusammenhang mit der Hauptarbeit stehen.

Ausstellungen der Werkstiicke steigern die Arbeitsfreude der Schiilerin-
nen und fordern das gute Verhiltnis zwischen Schule und Elternhaus.
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III.
Textiles Werken

In jedem Schuljahr sind Werkarbeiten einzufiigen, die Techniken wie
Flechten, Weben, Stoffdruck, Batik, Applikation zur Anwendung bringen.
Neben textilen Werkstoffen konnen Arbeiten aus geeigneten anderen
Werkstoffen einbezogen werden. Eine verbindliche Verteilung auf die
einzelnen Schuljahre wird in diesem Stoffgebiet nicht vorgenommen.

5. Schuljahr

Einfiihren in das Maschinennihen: Ndhte, angewandt an einfachen Gegen-
stinden.

Gestalten mit Kreuzstich.

Formstricken.

Werkarbeit.

Ausbesserungsarbeit: Stopfen.

Stoffkunde: Baumwolle, Flachs.

6. Schuljahr

Maschinenndhen: Besidtze, angewandt an geeigneten Gegenstéinden.
Verschliisse an Wische.

Anwendung der Hikeltechnik.

Werkarbeit.

Awusbesserungsarbeit: Flicken mit der Maschine.

Stoffkunde: Spinnen, Zwirnen, Weben, Bindungen.

7. Schuljahr

Maschinenndhen: Einfaches Wische- oder Kleidungsstiick.
Werkarbeit.
Stoffkunde: Waschestoffe und ihre Ausriistung.

8. Schuljahr

Maschinenndhen: Kleidungsstiick oder Kinderkleidung.

Verschliisse an Kleidungsstiicken.

Strick- oder Hékelarbeit nach Wahl.

Werkarbeit.

ZeitgemiBe Ausbesserungsarbeiten.

Stoffkunde: Seide, Chemiefasern, Unterscheidung der textilen Rohstoffe.
Im B-Zug werden in allen Schuljahren die oben angefiihrten Stoffgebiete

durch entsprechende zusétzliche Werkstiicke erweitert, vertieft und er-

ganzt.
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Hauswirtschaft
8./9. Schuljahr
(mit Textilem Werken 4 Stunden)

L. Aufgaben fiir Ernihrungs- und Nahrungsmittellehre und Nahrungs-
zubereitung

Es ist zweckmiBig, den Unterrichtsplan so zu ordnen, daB die einzelnen
Nihrstoffe und die zugehorigen Nahrungsmittel nacheinander besprochen
werden kénnen. Eine enge Verbindung zu Physik, Chemie und Biologie ist
notwendig; der Unterricht verlangt Kenntnisse, die in diesen Fichern
vermittelt werden. g

In jeder Unterrichtseinheit ist ein Lehrgericht in den Mittelpunkt zu
stellen, durch das die Schiilerinnen neue Einsichten gewinnen konnen. Die
Lehrgerichte sind durch Ubungs- und Anleitungsgerichte sinnvoll zu er-
géanzen. y

1. Kohlenhydrate

Entstehung, Vorkommen und Bedeutung fiir den Korper.
Kohlenhydrathaltige Nahrungsmittel: Zucker, Getreide, Kartoffel.
Herstellung entsprechender einfacher Gerichte.

Das Quellen und Verkleistern der Stiarke, Stirkenachweis.
Vorgédnge beim Rosten der Stirke, Karamelisieren von Zucker.

2. Fette
Vorkommen und Bedeutung.
Gebriuchliche Fettarten und ihre Verwendung.
Herstellung entsprechender Gerichte.
Vergleich der Fette nach ihren Eigenschaften.

3. Eiweif
Vorkommen und Bedeutung.
EiweiBhaltige Nahrungsmittel: Milch und Milchprodukte, Ei, Fleisch,
Fisch.
Herstellung entsprechender Gerichte.
Gerinnung durch Hitze und S#ure; Bedeutung fiir das Binden und
Lockern der Speisen.

4. Mineralstoffe
Vorkommen und Bedeutung.
Mineralreiche Nahrungsmittel: Gemiise, Obst.
Herstellung entsprechender Rohkost und gegarter Gerichte.
Nachweis durch Veraschen, auslaugende Wirkung des Wassers.

5. Vitamine
Vorkommen und Bedeutung.
Vitaminreiche Nahrungsmittel pflanzlicher und tierischer Herkunft.
Herstellung vitaminreicher Speisen und Getrédnke.
Erhaltung der Vitamine aufgrund ihrer Eigenschaften.
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6. Backwerk

Triebmittel und lockernde Zutaten.
Beobachtung der Wirkungsweise.
Herstellung von entsprechendem Gebick.

Haltbarmachen von Nahrungsmitteln, Vorratshaltung

Zusammenstellung von Tagesverpflegungen

Nahrungsbedarf verschiedener Personengruppen (Alter, Art der Arbeit)
unter Beriicksichtigung von Zeit- und Geldaufwand.

Verteilung der Tagesverpflegung auf die verschiedenen Mahlzeiten
(Haupt- und Zwischenmahlzeiten).

Verwendung von vorgefertigten und Fertiggerichten.

Schonkost.

9. Beitrdge der Kiiche fiir hdusliche Feste.

Il. Haus- und Heimpflege; Wische- und Kleiderpflege

1

Arbeitspldtze in der Kiiche

Vorbereitungsplatz, Herd, Spiilvorrichtung. Kiihlschrank.

Die richtige Verwendung der Kiichen- und Hausgerite.

Unterscheidung und Pflege defr wichtigsten im Haushalt verwendeten
Materialien.

Kraft- und zeitsparende Arbeits- und Reinigungsmethoden.
Anregungen und Beispiele zur Heimgestaltung.

Zimmerpflanzen, Blumenschmuck.

Tischdecken, Tischsitten, Gestaltung héuslicher Feste

Hartes und weiches Wasser

Mittel zum Enthérten, Einweichen und Waschen.

Waschen von Koch- und Feinwiésche.

Biigeln.

Pflege der Kleidung (Ausbiirsten, Fleckentfernen, Aufdampfen).
Schuhpflege.

IOI. Praktische Gesundheitspflege

2=

Korperpflege, Vermeidung von Gesundheitsschiden,
praktische Ubungen in Erster Hilfe

a) Forderung der Hautfunktion durch entsprechende Pﬂege
Richtige und falsche Kosmetik.
Hautschédigungen, Wundbehandlung.

b) Haltungsschiden. FuBSpflege. Verstauchung.

¢) Schidigung durch Bewegungsarmut. Kreislaufschiden, Ohnmacht.
d) Schidigung durch GenuBgifte. MiBbrauch von Medikamenten.

e) Hygiene der Frau.
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2. Hdusliche Krankenpflege

Beobachten von Krankheitsanzeichen, Fiebermessen.

Tigliche Pflege des Kranken (Kérperpflege, Verabreichung von Mahl-
zeiten, Helfen und Betreuen).

Vorbereitung fiir den Besuch des Arztes.

Ausfiihrung einfacher drztlicher Verordnungen.

Schutz vor Ansteckung.

Die Hausapotheke.

3. Sduglingspflege
Die werdende Mutter.
Tégliche Pflege des Sduglings: Baden, Wickeln, Erndhren.
Korperliche und geistige Entwicklung des Sduglings.
Geeignetes Spielzeug.
Die Bedeutung der Umwelt fiir die Entwicklung des S&duglings.

Arbeitsgemeinschaft
Hauswirtschaft fiir Jungen

In dieser Arbeitsgemeinschaft sollen sich die Schiiler Kenntnisse und
Fertigkeiten erwerben, um sich im Bedarfsfall, etwa auf Fahrt oder bei
Erkrankung oder kurzer Abwesenheit der Mutter, selbst versorgen zu kén-
nen. Es ist dabei nicht an einen systematischen Lehrgang gedacht, sondern
an die lose Aneinanderreihung von Arbeiten, die sich auf bestimmte
Situationen beziehen.

Beispiele aus der Hausarbeit

Schuheputzen, Kleider ausbiirsten, Flecken entfernen,

Hosen aufddmpfen.

‘Waschen von Striimpfen und anderen Textilien.
Aufrdumungsarbeiten in der Kiiche, einfache Wohnungspflege.

Beispiele aus dem Kochen

Verschiedene Arten von Friihstiick; einfaches Mittag- und Abendessen;
Schnellgerichte.

Zubereitung und Aufwertung von Fertiggerichten.

Einfaches Backen.

Getrianke.

Beispiele aus dem Textilen Werken

Anndhen von Knopfen und Aufhidngern; Sdumen; Stopfen von Striimp-
fen; B.heben von kleinen Schidden an Wésche und Kleidern.
Bei giinstigen Verhiltnissen Einfiihrung in das Maschinennéhen, z. B.
Nihen von Séckchen fiir die Fahrt, von Kiichenschiirzen.
Weben eines Schals.
Batik, Stoffdruck.

Gegebenenfalls konnen die Jungen auch an der Arbeitsgemeinschaft

»2Hauswirtschaft fiir Médchen“ teilnehmen.
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Arbeitsgemeinschaft

Textiles Werken / Hauswirtschaft fiir Midchen

Textiles Werken

Hier soll den Wiinschen der Schiilerinnen hinsichtlich der Techniken
und der Wahl der Werkstiicke stirker entsprochen werden, als dies im
Pflichtunterricht moglich ist. Dabei konnen Interessengruppen gebildet
werden. In Betracht kommt eine Erweiterung der Kenntnisse im einfachen
Kleiderndhen zur Gewinnung groBerer Gewandtheit und Selbsténdigkeit
in der Ausfiihrung der Teilarbeiten. AuBerdem konnen Werkarbeiten zur
griindlichen Erlernung verschiedener Techniken ausgefiihrt werden.

Hauswirtschaft

In der Arbeitsgemeinschaft fiir Hauswirtschaft sollen Teilgebiete her-
ausgegriffen und erweitert werden. Gedacht ist unter anderem an die
Vorbereitung von Festen und Feiern in Schule und Haus. Dafiir kommen
z. B. in Betracht erweiterte Back- und Kochaufgaben, kalte Kiiche, Sii3-
speisen, alkoholfreie Getrénke, einheimische Gerichte, einfache National-
gerichte unserer europdischen Nachbarn. Eine wesentliche Seite bildet
dabei die Gestaltung des Tisch- und Raumschmucks, das Empfangen und
Bewirten von Gdsten.
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Sonderdruck , Kultus und Unterricht“. — Herausgeber Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 7 Stuttgart. — Erschienen 1967 im Neckar-Verlag,
773 Villingen. Satz, Druck und Bindearbeiten Ring-Druck, 773 Villingen.

160



Verieile . .. Verteile... Vorteile... Vortsila ...

Das Nachschlagewerk zur Erleichterung der vielen Ver-
waltungsarbeit

Fiithrer durch das Lehramt

Eine Zusammensiellung der wichiigsten Verordnungen,
Erlasse und Bekanntmachungen zur Verwaltungsarbeit in
der Schule

Redaktion Oberschulrat Heinz Lauber, Esslingen.

Loseblattsammlgng mit Register
in zwei Spezialordnern
Preis der Grundlieferung 24,80 DM

Durch vierteljghrliche Nachlieferungen stets auf dem neuesten
Stand.

Kein unnétiger: Ballost! Spezielle Bearbeitung fir das Land
Baden-Wiritemberg, deshalb keine Verwechslung durch die
Vielzahl unterschiedlicher Erlasse der Bundesldnder.

Gegliedert nach dem Registraturhandbuch — Hauptgruppe 0 bis 9.
Das olphabetische Stichwortverzeichnis biefet ' gleichzeitig die
Grundlage fir die neus Schulregistratur.

Neckar-Verlag .7730 Villingen - Postfach 1820
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