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Zur Didaktik

Der Deutschunterricht hat Sprache als Medium der Selbstreflexion, der zwi-
schenmenschlichen und der 6ffentlichen Kommunikation zum Gegenstand. Auf-
gabe des Faches ist es, unter diesen Aspekten ein bewulites Sprachverhalten zu
bewirken.

Die im Lehrplan fiir KI. 7—10 beschriebenen Arbeitsbereiche (Mundliche und
schriftliche Kommunikation, Umgang mit Texten, Reflexion iber Sprache) be-
stimmen auch in der Sekundarstufe II die weitere Ausbildung und Differenzie-
rung eines bewufiten Sprachverhaltens.

Die Kurse im Vorsemester und in der Studienstufe sind so angelegt, daB sie die In-
tegration aller Arbeitsbereiche — jeweils unter bestimmter Schwerpunktsetzung
— ermoglichen:

Die Konzentration auf den Umgang mit Texten im Vorsemester schliefit die Ein-
itbung und den Gebrauch von miindlichen und schriftlichen Kommunikations-
formen sowie die Handhabung eines Instrumentariums zur ErschlieBung sprach-
licher Strukturen ein.

Die Lernziele der Grund- und Leistungskurse der Studienstufe fordern eine Er-
weiterung und Systematisierung bisher erworbener Kenntnisse, Fertigkeiten und
Féahigkeiten aus den drei Arbeitshereichen. Die Schwerpunkte

1. Rede und Gesprich

2. Analyse und Interpretation literarischer und wissenschaftlicher Texte

3. Reflexion liber Sprache

4. Untersuchung literarischer und fachwissenschaftiicher Texte unter Einbezie-
hung des historischen Aspekts

thematisieren zwar jeweils einen Bereich, dienen aber der méglichst vielseitigen
Forderung des Schiilers in seinem Sprachverstehen und Sprachhandeln.

Die Kurse des Vorsemesters und der Studienstufe sind in fortschreitender Lern-
zielfolge konzipiert: Die Kurslernziele bauen aufeinander auf, werden von Seme-
ster zu Semester komplexer und intendieren in den Leistungskursen eine wissen-
schaftspropadeutische Ausrichtung des Unterrichts.

Da die Lernziele formal gefaBt sind und vorwiegend Methoden festlegen, ist den
Kursleitern und Kursteilnehmern ein breiter Spielraum gegeben, die Lernziele
auf selbstgewidhlte Inhalte zu beziehen.

Fiir die thematische Ausfiillung des Lernzielrahmens miissen in den Fachkonfe-
renzen Absprachen getroffen werden, besonders unter dem Gesichtspunkt des
differenzierten Angebotes in Parallelkursen.

Zur Unterrichtsgestaltung

Zur Organisation

Der Organisationsrahmen der Sekundarstufe II (nach der Vereinbarung der KMK
zur Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe) sieht fiir das Fach Deutsch fol-
gende Moglichkeiten vor:

In den vier Halbjahren der Studienstufe mul3 der Schiiler mindestens zwei drei-
stiindige Grundkurse Deutsch nachweisen, um seine Pflichtauflage in diesem
Fach zu erfiillen. Die Kurse brauchen nicht in aufeinanderfolgenden Semestern
belegt zu werden.

Wird Deutsch als miindliches oder schriftliches Priifungsfach gewéhlt, muBl der
Schiiler vier dreistiindige Grundkurse Deutsch nachweisen.
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Wird Deutsch als eines der beiden Leistungsficher gewihlt, muf der Schiiler vier
sechsstiindige Leistungskurse Deutsch nachweisen.

Fiir den Fall, daB die Kurse des Vorsemesters in der Gesamtqualifikation zur An-
rechnung kommen sollen, muf} der Schiiler im Vorsemester iiber den dreistiindi-
gen Kurs im Pflichtbereich hinaus einen zweistiindigen Zuwahlkurs Deutsch be-
suchen. Die beiden Kurse zusammen konnen dann als Leistungskurs eines Halb-
jahres der Studienstufe gelten.

Lernerfolgskontrollen

Die Lernfortschritte sollen durch Einzelbefragung, durch Auswertung von Grup-
penergebnissen und durch Beachtung der Einzelbeitrige in der Lerngruppendis-
kussion Uiberprift werden.

Bei der Einzelbefragung empfiehlt es sich, schriftliche, halbschriftliche und
miindliche Verfahren im Wechsel anzuwenden.

Beim schriftlichen Verfahren werden den Schiilern vor allem Aufgaben zur Ana-
lyse und Interpretation von Texten sowie zur Problemerorterung anhand von Tex-
ten gestellt, die dazu geeignet sind, die im Abitur verlangten Darstellungsformen
in Teilschritten vorzubereiten.

(Vgl. dazu die Hinweise im Zusammenhang der einzelnen Kurse.)

Beim halbschriftlichen Verfahren wird eine miindliche Analyse bzw. Interpreta-
tion und ggf. auch Bewertung eines vorgelegten Textes angestrebt, wobei die
Schiiler auf Notizen zuriickgreifen kénnen, die sie zuvor in Stillarbeit angefertigt
haben. Korrekturen und Erweiterungen eines Schiilerbeitrages sollten jeweils
durch andere Schiiler vorgenommen werden.

Beim miindlichen Verfahren soll der Schiiler nach kiirzerer Beschéftigung mit
einem Text (ein- oder zweimaliges Lesen bzw. Héren) iiber dessen wichtigste
Merkmale oder iiber Teilaspekte der TexterschlieBung Auskunft geben konnen.
Korrekturen und Erweiterungen eines Schiilerbeitrages sollten jeweils durch an-
dere Schiiler vorgenommen werden.

In allen Fallen ist darauf zu achten, inwieweit der einzelne Schiiler in der Lage ist,
die im Unterricht entwickelten Methoden und Verfahren sachbezogen anzuwen-

den und dariiber hinaus evtl. weitere Ansitze z. B. zur Analyse, Interpretation oder
Problemerérterung zu finden.

Da bei der Gruppenarbeit vor allem die Bereitschaft zu kooperativem Verhalten
verstérkt werden soll, sind die Arbeitsergebnisse einer Gruppe in erster Linie als
Gesamtleistung zu bewerten und daraufhin zu iiberpriifen, inwieweit die Arbeits-
anweisungen erfiillt oder sinnvoll erweitert worden sind bzw. inwieweit die Unter-

suchungen der Einzelgruppe sich funktional in die Planung der Gesamtlerngrup-
pe einordnen lassen.

Bei“der Diskussion innerhalb der Gesamtlerngruppe sind die Beitridge daraufhin
zu iiberpriifen, inwieweit der einzelne Schiiler

— sich im Verlauf der Diskussion iiber den Unterrichtsgegenstand informiert
zeigt,

— fidhigund bereit ist, sachbezogen in das Unterrichtsgesprich einzugreifen,

— die wesentlichen Ergebnisse eines Diskussionsabschnitts wiederzugeben ver-
mag,

oder dariiber hinaus fidhig und bereit ist,

— sach- und partnerbezogen zu diskutieren,

— mit kritischer Sachlichkeit zu Ergebnissen zu fiihren,

— selbsténdig Fragestellungen zum Diskussionsgegenstand zu entwickeln,
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oder dariiber hinaus in der Lage ist, selbsténdig

— zentrale Fragestellungen zum Diskussionsgegenstand zu entwickeln,

— geeignete Interpretationsmethoden heranzuziehen,

— differenzierte Beobachtungen am Diskussionsgegenstand vorzunehmen,

oder dartiber hinaus in der Lage ist,

— eine Diskussion durch Einordnen der Einzelbeitrige in den Sachzusammen-
hang fiihren zu kénnen,

— aufgrund eigener Untersuchungen und aufgrund von Sachkenntnissen die
Mitplanung einer Unterrichtseinheit zu tibernehmen,

— geeignete Untersuchungsmethoden heranzuziehen, sie zu koordinieren und
ggf. auch weiterzuentwickeln.

Sonderleistung in einem Leistungsfach: Das Fachreferat
(Vgl. die Hamburger Ausgleichsregelung fiir die Facharbeit nach Nr. 9.3.7 der
KMK-Vereinbarung)

Das Fachreferat im Leistungsbereich soll selbstédndige Arbeit an einem Gegen-
stand zeigen, der sich in der Regel aus dem Kursthema ergibt, sich jedoch nicht
auf eine Wiedergabe von Unterrichtsstoffen beschrénkt.

a) Zum schriftlichen Entwurf des Referates

Die Konzeption des Fachreferates muf deutlich machen, mit welchen Metho-
den gearbeitet und wie das herangezogene Material gesichtet, geordnet und
verwertet wurde.

Eine iibersichtliche, bis in die Einzelheiten des Gedankenganges reichende
Gliederung soll vorliegen.

Die in der Gliederung gesetzten Schwerpunkte miissen ausformuliert und be-
griindet sein.

Zitate aus der Primir- und der Sekundérliteratur sind genau und zweckent-
sprechend einzusetzen. Die benutzte Literatur muf {ibersichtlich zusammen-
gestellt sein.

Folgende Arbeitstechniken werden fiir die Anfertigung eines Fachreferates
vorausgesetzt:

Benutzung von Hilfsmitteln: Lexika, Fachworterbiicher, Handbiicher, Mono-
graphien, Zeitschriften, Fachbibliographien.

Exzerpieren, Zitieren, Bibliographieren.

b) Zur miindlichen Ausfithrung des Referates
Das Referat soll moglichst frei gehalten werden.

Der Gedankengang soll iibersichtlich und versténdlich zur Darstellung kom-
men.

Der Gesichtspunkt der Partnerbezogenheit des Vortrages ist mafigeblich zu
berticksichtigen.

Der Schiiler soll auf Zwischenfragen antworten und eine Diskussion im An-
schluB an das Referat sachkundig bestreiten konnen.

Erlduterungen
zu den schriftlichen Reifepriifungsanforderungen
Die drei Darstellungsformen, die fiir das Abitur vorgesehen sind:
Analyse von Texten,
Interpretation von Texten,
Problemerérterung anhand von Texten
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werden in den folgenden Abschnitten jeweils definiert, erldutert und in Teilschrit-
ten aufgezeigt.

Analyse von Texten

- Die Analyse von Texten ist die Untersuchung eines Textes unter bestimmten Ka-

tegorien, die funktional auf die Textstruktur bezogen sind.

Die Analyse ist auf eine Untersuchung von Teilaspekten eines Textes gerichtet.

Sie setzt ein Vorversténdnis von Textsorte und Textstruktur voraus. Die Katego-

rien, mit denen der Text analysiert wird, sind auf dieses Vorverstindnis von

Textsorte und Textstruktur bezogen. Die Analyse kann das Vorverstédndnis besté-

tigen und erhérten, sie kann aber auch zu einer Korrektur des kategorialen Ansat-

zes zwingen.

Teilschritte:

1. Formulierung der vermutlichen Intention des Textes aus dem Vorverstiandnis.

2. Merkmalsbestimmung der vermuteten Textsorte und Textstruktur.

3. Auswahl geeigneter Kategorien, mit denen der Text unter den gemachten Vor-
aussetzungen untersucht werden kann (z. B. inhaltliche, syntaktische, semanti-
sche, pragmatische, soziolinguistische, logische, rhetorische, statistische. . .).

4. Durchfithrung der Untersuchung von Teilaspekten des Textes.

5. Uberpriifung des kategorialen Ansatzes durch den Vergleich von Analyse-
ergebnis und Vorverstandnis.

6. Kritische Auswertung des Analyseverfahrens (z. B. durch Vergleich mit schon

vorliegenden Untersuchungsergebnissen); gegebenenfalls Vorschlag fiir einen
anderen kategorialen Ansatz.

Interpretation von Texten

Die Interpretation ist die Auslegung eines Textes in seiner komplexen Struktur
unter Anwendung bestimmter Methoden mit der Absicht, ein mogliches — dem
Text addquates — Verstindnis auszuweisen.

Die Interpretgtion setzt die Kenntnis der Verfahrensweise der Analyse voraus
und benutzt sie zur Erfassung der verschiedenartigen Textelemente, durch die die
Textstruktur"bestlmmt ist. Uber die Analyse hinaus zielt die Interpretation auf ein
Gesamtversta.ndnis eines Textes, bei dem die verschiedenen Komponenten der
Textstruktur in funktionaler Weise aufeinander bezogen werden.

Teilschritte zur Gewinnung und Darstellung des Textverstindnisses:

1. Formulierung des Erstversté‘mdnisses, das auf den Gesamttext bezogen ist.

2. BewulBte Wah_l_ derjenigen Interpretationsmethoden, die geeignet erscheinen,
vom Erstverstéindnis zum intendierten Interpretationsergebnis zu fiihren.

3. Anwendung der gew#hliten Methoden in detaillierter Analyse, bei der die auf-

gew:lesenen Textelemente in ihrer Funktion fiir die Gesamtstruktur deutlich
werden.

. Uberpriifung des Interpretationsganges auf Textaddquatheit hin.
5. Gliederung der Darstellung,
gebnis fiihrt.

6. Sprachliche Formulierung,
a) die die eigenen Vorstellungen dem Leser deutlich macht,
b) die geeignet ist, die sprachliche Differenziertheit des Textes zu erfassen.

die den Leser folgerichtig zum Interpretationser-

Prob]emerc')'rterung anhand von Texten

Die Problemerﬁrterung ist eine Explikation von Problemstellungen anhand von

Texten in argumentativer Form mit der Absicht, eine begriindete Stellungnahme
zu geben oder vorzubereiten.
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Die Problemerorterung anhand von Texten setzt die Kenntnis der Verfahrenswei-
sen von Analyse und Interpretation voraus.

Der Text mul} so beschaffen sein, dafi er eine selbsténdige Explikation der Pro-
blemstellung ermoglicht. Das Problem kann entweder in der Textgrundlage selbst
schon durch eine Argumentationskette entfaltet vorliegen — in diesem Falle miif3-
te der Gedankengang des Textes zunédchst erhoben werden — oder aber der Text
fordert lediglich zu einer Erarbeitung des Problemfeldes heraus — in diesem Falle
miifite der Schiiler den Ansatz zur Explikation des Problems selber finden.
Teilschritte:

1. Formulieren des im Text dargestellten (bzw. angesprochenen) Problems. Erlédu-
terung der Intention des Verfassers unter Berucksichtigung der Argumenta-
tionsweise und der sprachlichen Darstellungsform.

2. Uberpriifung der Argumentationsweise und ihrer Folgerichtigkeit; Untersu-
chung des Argumentationshintergrundes (bzw. eigene Explikation des im Text
ansatzweise gegebenen Problems).

3. Einordnung der untersuchten (bzw. explizierten) Problemstellung in die dem
Schiiler bekannten Problemzusamme'nhiinge.

4. Entweder Stellungnahme zum Problemkomplex oder Begriindung der Ent-
scheidung, dal eine Stellungnahme bzw. Problemlésung nicht gegeben werden
kann.

Inhalte

Vorsemester

Der Deutschunterricht im Vorsemester dient der Vorbereitung auf die Arbeit in
der Studienstufe: Dem Schiiler sollen Méglichkeiten eroffnet werden, seine Nei-
gungen und Féhigkeiten zu priifen, damit er sich beim Eintritt in die Studienstufe
entscheiden kann, mit welchen Schwerpunkten er das Fach Deutsch in der Stu-
dienstufe belegen will.

Ziele

Grundwissen, Arbeitstechniken und Methoden, die in den Klassen 7— 10 erworben
wurden, sollen in ihrer Bedeutung fiir fachspezifisches Vorgehen bewuf3t gemacht
werden.

Durch die Konzentration auf den Umgang mit Texten soll erreicht werden, daf} der
Schiiler in einem Arbeitsbereich des Deutschunterrichts Methoden und Verfah-
ren selbstdndig anzuwenden lernt.

Da die Verfahren der Arbeitsbereiche ,Miindliche und schriftliche Kommunika-
tion“ und ,Reflexion tiber Sprache“ fiir den Umgang mit Texten unentbehrlich
sind, soll der Schiiler lernen, sie mit in die Textarbeit einzubringen.

Umgang mit Texten im Vorsemester

Der Schiiler soll den Arbeitsbereich ,,Umgang mit Texten“ im Uberblick kennen-
lernen. Dazu sollen ihm die wichtigsten Lernziele, die den Unterricht von Klasse
7—10 bestimmt haben, in ihrem Zusammenhang bewuft gemacht werden:
Gegenstand des Unterrichts sind Texte aller Art.

Der Begriff , Text“ bezieht sich nicht nur auf Geschriebenes und Gedrucktes, son-
dern ebenso auf die Produktionen von Rundfunk, Film und Fernsehen. Texte sind
fixierte und reproduzierbare Formen sprachlicher Kommunikation, die bestimm-
ten Verwendungszwecken und Lebenssituationen entsprechen.
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Der Begriff , Text* umfaBt also nicht nur fixierte Formen, die zum Lesen bestimmt
sind (z. B. literarische Werke, Sachtexte, Zeitungs- und Plakatreklame), sondern
auch solche, die zum Horen verfaBt sind (z. B. Horspiel, Rede, Werbespot und In-
terview im Fernsehen).

In Anbetracht der starken meinungsbildenden und verhaltenssteuernden Wir-
kungen, die heute iiber das Zuhéren und Zusehen von Fernsehen, Film und Rund-
funk ausgehen, bedarf der Schiler nicht nur einer Schulung im kritischen Lesen,
sondern gleicherweise einer Ubung im kritischen Horen.

Wenn man von den Absichten und Erwartungen der Texthersteller und von den
Erwartungen und dem Verhalten der Textbenutzer ausgeht, lassen sich etwa fol-
gende Textsorten unterscheiden:

— Texte, die eine bestimmte Information sachlich oder personlich einem be-
stimmten Adressaten mitteilen sollen (z. B. Briefe, Berichte, Gutachten),

— Texte, die sachliche (auf Faktizitiat gerichtete und an ihr nachpriifbare) Infor-

mationen fiir beliebige Benutzer bieten (z. B. Nachrichten, Sachbiicher, Nach-
schlagewerke),

— Texte, die fachwissenschaftliche Informationen fiir bestimmte Gruppen von

Benutzern bereitstellen’ (z. B. Lehrbiicher, wissenschaftliche Abhandlungen,
Funkkolleg),

— Texte, durch die jemand bei einem andern etwas zu seinem eigenen Vorteil er-
reichen will (z. B. Antrag, Bewerbung, Werbung),

— Texte, die dazu bestimmt sind, die 6ffentliche Meinungsbildung zu ermégli-

chen und zu beeinflussen (z. B. Zeitungen, politische Schriften, 6ffentliche Re-
den), i

— Texte, auf die man sich berufen kann und die man einklagen kann (z. B. Vertri-
ge, Gesetze, Verordnungen),

— Texte, die nicht auf Nachpriifbarkeit an Faktizitit angelegt sind, sondern die

man zur Spannung und Entspannung liest (z. B. Unterhaltungsliteratur, Unter-
haltungssendungen),

Texte, die den Anspruch stellen, durch ihre kiinstlerische Form Wirklichkeit
jeweils neu zu interpretieren (z. B. Lyrik, Dramatik, Prosa).

Texte, die Gedanken, Erfahrungen, Stimmungen festhalten, ohne daB damit

urspringlich ein Mitteilungszweck verbunden gewesen wire (z. B. Tagebuch,
Selbstreflexionen).

Texte, die der philosophischen Ori entierung dienen wollen.

Der Untgrricht zielt auf kritisches Verhalten des Schiilers Texten gegeniiber;d. h.
auf unmittelbare Rezeption, sachgerechte Analyse und distanzierte Beurteilung.

Dieses Verhalten schlieBt Affirmation (z. B. dsthetischen GenuB) nicht aus, son-
dern rechtfertigt sie.

Der Schi_iler soll im Zusammenhang der eigenen Versuche, Texte zu analysieren
und Kkritisch zu verstehen, Einblick bekommen in die Methodenvielfalt bei der
Textinterpretation.

Ferngr soll er lernen, den Zusammenhang zwischen Fragestellung, Textauswahl,
Arbe}tsverfahren u_nd Arbeitsergebnissen ansatzweise zu erfassen (z. B. bei
werkimmanenter, biographischer, literatursoziologischer, strukturalistischer Be-
trachtungsweise).

Der Schiiler soll erkennen:

— daB Texte in den meisten Fillen fixierte Formen sprachlicher Interaktion zwi-

schen Verfasser und Leser/Hérer sind, denen bestimmte Redeabsichten (In-
tentionen) zugrunde liegen,

— daB3 m.it der Intention des Textes jeweils eine Zielgruppe angesprochen ist —
vom einzelnen iiber begrenzte Gruppen bis zur breiten Offentlichkeit,
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— daB Intention und Zielgruppe einem bestimmten Verwendungszweck des Tex-
tes entsprechen,

— daB fiir die Wirkung eines Textes Mittel und Medien seiner Verbreitung eine
wichtige Rolle spielen,

— daf Texte auch eine ,Ware" sind, die dem allgemeinen Marktmechanismus von
Hersteller, Verteiler und Verbraucher unterliegt,

— daB Texte somit gesellschaftliche Funktionen erfiillen, die sich aus ihrer Inten-
tion, ihrer situativen Verwendung und ihrer medialen Verbreitung ergeben,

— daB Texte nicht nur auf ihre Bedeutung innerhalb der gesellschaftlichen Situa-
tion ihrer Entstehungszeit hin befragt werden konnen, sondern auch auf ihre
Bedeutung innerhalb der Texttradierung unter verénderten gesellschaftlichen
Bedingungen,

— daB Texte, die den Anspruch stellen, durch ihre kiinstlerische Form Wirklich-
keit neu zu interpretieren, den Erkenntnis- und Erfahrungshorizont erweitern.

Besonderes Gewicht soll im Vorsemester auf die Analyse und Interpretation von
Texten gelegt werden.

Lernziele zur Analyse von Texten
Der Schiiler soll lernen:

— gelesene, gesprochene und optisch vermittelte Texte aufzunehmen und sein
Erstverstindnis zu formulieren;

— einen methodischen Ansatz zu finden, um sein Erstverstindnis am Text zu
tberpriifen und die fiir eine Untersuchung von Teilaspekten notwendigen Ka-
tegorien auszuwihlen und anzuwenden.

Der Schiiler soll angeleitet werden, folgende (und dhnliche) Fragen zu entwickeln,
um eine Untersuchung von Teilaspekten vornehmen zu kénnen:

— Welchen Inhalt hatder Text?

— Wie ist der Text inhaltlich gegliedert?

— Welche Absicht des Verfassers ist erkennbar?

— Anwelche Zielgruppe ist der Text gerichtet?

— Inwelchem Verwendungszusammenhang steht der Text?

— Wie ist der Text formal gegliedert?

— Wie ist die sprachliche Auspragung des Textes zu kennzeichnen?
(z. B. Fachsprache, schichtenspezifische Ausdrucksweise, dsthetischer An-
spruch)

— Welche stilistischen bzw. rhetorischen Elemente und Strukturen bestimmen
den Text?

— Welche syntaktischen Muster (Satzbaupldne) werden bevorzugt?

— Welche semantischen Besonderheiten zeigen sich (Wortwahl)?

— Zeigt der Text besondere pragmatische Merkmale (Merkmale der Situations-
bezogenheit)?

— Welche Entsprechungen zwischen inhaltlicher und formaler Struktur weist
der Text auf?

— Bringt der Text seine Intention mit den benutzten sprachlichen Mitteln ange-
messen zum Ausdruck?

— Berticksichtigt der Text in seiner Sprachstruktur die Erwartungen des ange-
sprochenen Lesers?

— In welchen ideologischen Zusammenhang ist der Text einzuordnen, wenn man
sprachanalytische Kriterien zugrunde legt.
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Der Schiiler soll lernen:

— das Ergebnis der Textanalyse mit seinem Erstverstidndnis zu vergleichen;

— das Resultat dieses Vergleiches kritisch zu beurteilen und gegebenenfalls
einen anderen methodischen Ansatz vorzuschlagen;

— eigene Analyseergebnisse mit Resultaten anderer (auch von Mitschiilern) kri-
tisch zu vergleichen.

Lernziele zur Interpretation von Texten
Der Schiiler soll lernen:

— die Verfahrensweise zur Textanalyse (1.2.2.1) mit in die Interpretationsarbeit
einzubringen;

— sein Erstverstindnis, das auf den Gesamttext bezogen ist, zu formulieren;

— einen methodischen Ansatz zu finden, um das Erstverstindnis begrifflich ab-
zusichern;

— einen Text unter Anwendung bestimmter Methoden auszulegen mit der Ab-
sicht, ein mogliches, dem Text addquates Verstiandnis zu finden;

— das eigene Interpretationsergebnis mit den Ergebnissen anderer (auch von
Mitschiilern) zu vergleichen und bei Unterschieden zu iiberpriifen, inwieweit
diese auf verschiedene methodische Ansitze zuriickzufithren sind; dabei sol-
len Tragweite und Grenze der jeweiligen Methode reflektiert werden.

Analyse und Interpretation von Texten sollen AnlaB und Gegenstand der Gespri-
che im Vorsemester sein: In verschiedenen Redekonstellationen (Dialog mit
einem Partner, Gesprich in der Kleingruppe, Diskussionen im Plenum) soll part-
nerbezogenes und sachgeméBes Argumentieren geiibt werden.

Der Schiiler soll lernen, sich auf eine Diskussion sachlich vorzubereiten, aktiv an
ihr teilzunehmen und sie gegebenenfalls auch zu leiten.

Folgende Verhaltensweisen und Féhigkeiten sollen im Hinblick auf die Studien-
stufe besonders geférdert werden:

Bereitschaft zur Sachlichkeit gegeniiber den Diskussionspartnern;
Bereitschaft, Vorurteile zu {iberpriifen und ggf. abzubauen;
Bereitschaft, die eigene Meinung entschieden zu vertreten;

Bereitschaft, die eigene Stellungnahme zu korrigieren und ggf. einen Kom-
promiB einzugehen;

Fahigkeit, sich in einen Stoff oder in ein Problem einzuarbeiten, um sich sach-
gemal beteiligen zu kdnnen;

Fahigkeit, sich klar auszudriicken, um MiBverstindnisse zu vermeiden;
Fihigkeit, sich auf Wesentliches zu konzentrieren;

F?higkeit, Argumente und Gegenargumente zu formulieren zum Stiitzen oder
Widerlegen des eigenen und des gegnerischen Standpunktes;

Fihigkeit, den Argumentationshintergrund des Diskussionsgegners zu erfas-
sen;

Fahigkeit, das eigene Urteil zu reflektieren, zu begriinden sowie ggf. zu revidie-
ren.

Dariiber hinaus sollen die Schiiler als Diskussionsleiter folgende Verhaltenswei-
sen und Fahigkeiten erlernen: ;
— Ordnen und Abrufen von Wortmeldungen;

— Achten auf das Einhalten begrenzter Redezeit:

— Zuriickhalten von eigenen Beitragen;
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— eventuelle Ubergabe der Diskussionsleitung an einen anderen, falls der Dis-
kussionsleiter aktiv in die Diskussion eingreifen mochte;

— Zuriickweisung von Beitrégen, die keinen Bezug zum Thema haben;
— Vorbereitung der Er6ffnung und des SchluBwortes fiir die Diskussion;
— Riickfragen bei unklaren Diskussionsbeitriagen;

— Klarung von Begriffen, tiber die keine Ubereinstimmung besteht;

— Zusammentfassung von Teilergebnissen wihrend der Diskussion.

Zur Unterrichtsgestaltung

Wenn man davon ausgeht, dafi etwa 50 — 60 Stunden fiir den Deutschunterricht zur
Verfiigung stehen, lassen sich die angegebenen Ziele am besten in drei Phasen
verwirklichen:

1. Einfiilhrung (etwa 12—15 Stunden)
2. Schwerpunkt Textanalyse (15—20 Stunden)
3. Schwerpunkt Textinterpretation (15— 20 Stunden)

Einfithrungsphase
Die Gruppe konstituiert sich, bespricht die Diskussionsformen (vgl. 1.2. 3) und legt
das Arbeitsprogramm fiir das Vorsemester fest.

Zur Orientierung bekommt der Schiiler einen Uberblick iiber die Arbeitsbereiche
des Faches Deutsch (siehe Lehrplan Kl. 7—10) und die besonderen Lernziele des
Vorsemesters.

Schwerpunkt Textanalyse

Die folgenden Hinweise auf mogliche Unterr: 1chtsgegenstande sind als Anregung
fir Lehrer und Kursteilnehmer gedacht, den angegebenen Lernzielen — je nach
Situation in der Lerngruppe — Inhalte zuzuordnen.

Textanalyse mit grammatischen Kategorien

Kafka: Eine kaiserliche Botschaft
dazu: Walter Weiss, Dichtung und Grammatik, Ausschnitt in, Texte zu Sprache
und Linguistik®, Klett-Verlag, Stuttgart 1972, S. 148 ff. .

Untersuchung der Erzéhlperspektiven in epischen Texten

Material dazu in ,,Wort und Sinn", Oberstufe, Sprachbuch 2, Schoning-Pader-
born 1972

Hilfen: Adorno, Standort des Erzéhlers im zeitgenéssischen Roman, Noten zur
Literatur I, Frankfurt 1969, S. 67 ff.

F. K. Stanzel: Typische Formen des Romans, Go6ttingen 1964
E. Lammert: Bauformen des Erzdhlens, Stuttgart 1960

Vergleich von Textsorten

Verordnungen, Verfiigungen, Hausordnungen, Schulordnungen u. a.
Dazu: Brecht: Flichtlingsgesprache
Ausschnitt in ,,Modelle, R. GeiBler, Miinchen 1973

Brecht: ,Viele sind fiir die Ordnung", Gedichte 1933—38, es Bd. 9, S. 491, Werk-
ausgabe
Analyse von Zeitungstexten
Leitartikel, Kommentare, Glossen, Leserbriefe
Hilfen: Enzensberger: Die Sprache des ,,Spiegel”, es 63
Pressesprache, Arbeitsmaterialien, Klett-Verlag
Wort und Sinn, Oberstufe, Sprachbuch 1, Schéning-Paderborn 1972
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Trivialliteratur und Schlagertexte

Hilfen: Materialien zur Trivialliteratur, Sammlung ,,Sprachhorizonte, Braun-
Verlag, Karlsruhe

Texte zur Trivialliteratur, Arbeitsmaterialien Deutsch, Klett-Verlag, Stuttgart
1971

Diskussion Deutsch, 1971, Heft 6

Die Sprache des Schlagers

Sammlung ,,Sprachhorizonte", Braun-Verlag, Karlsruhe

Fernsehkritik und Fernsehkritiken
Enzensberger, BewuBtseinsindustrie, es 63 (Einzelheiten I)
Adorno: Résumeé tiber Kulturindustrie, in es 201 (Ohne Leitbild)
Walter Jens: Fernsehen — Themen und Tabus, Serie Piper SP 51
Texte zu Theorie und Kritik des Fernsehens, Klett-Verlag, Stuttgart 1972

Untersuchung: Drehbuch und Film

z. B. Alexander Kluge ,,Abschied von gestern®
Alain Robbe-Grillet,, Letztes Jahr in Marienbad*
Sartre:,Das Spiel ist aus*

Handke:, Chronik der laufenden Ereignisse®

Analyse politischer Lyrik unter Beriicksichtigung des historischen Hintergrundes
Anthologien
Horst Bingel: Deutsche politische Lyrik seit 1945, Miinchen 1961
Jost Hermand: Das junge Deutschland, Stuttgart 66 7
Jost Hermand: Der Deutsche Vormiirz, Stuttgart 67
Wolfgang Gast: Politische Lyrik, Reclam 9502
dazu: Wort und Sinn, Oberstufe, Sprachbuch 2, S. 94 ff.

H. J. Skorna: Zur didaktischen ErschlieBung politischer Dichtung,
Kamps padag. Taschenbiicher, Bd. 61

Hinweise zur Aufgabenstellung fiir ein- bis zweistlindige schriftliche Arbeiten.

Folgende Teilschritte der Analyse von Texten sind als Aufgabe fiir schriftliche
Kurzarbeiten denkbar:

a) Inhaltliche Gliederung eines Textes (z. B. einer Rede oder eines Redeaus-
schnittes) und Bestimmung seiner Intention.

b) Untersuchung der syntaktischen Struktur eines Textes in ihrer Beziehung
zum Inhalt.

¢) Untersuchung eines Textes unter dem Aspekt des Adressatenbezuges (z. B.
Werbetext fiir eine bestimmte Zielgruppe).

Analyse eines Textes unter selbstgewihltem methodischem Ansatz und Ver-
gleich des Ergebnisses mit dem Erstversténdnis.

d)

Schwerpunkt Textinterpretation

Die folgenden Hinweise auf mogliche Unterrichtsgegensténde sind als Anregung
gedacht, den angegebenen Lernzielen Inhalte zuzuordnen.

Verschiedene methodische Ansitze zur Interpretation eines Dramas
Beispiel: Biichners »Woyzeck"

a) Interpretation mit Hilfe existentialer Kategorien, wenn das Drama als Darstel-
lung des leidenden Menschen interpretiert wird.

Vgl. dazu Kurt May, in Form und Bedeutung, Stuttgart 1957
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b) Interpretation mit Hilfe psychopathologischer Kategorien, wenn Biichners

Woyzeck als Darstellung eines klinischen Falles aufgefalit wird.

Vgl. Programmbheft des Deutschen Schauspielhauses, Spielzeit 1969, Heft 4,

und , Theater heute“, Okt. 1969
¢) Benutzung sozio-6konomischer Kategorien, wenn Biichners Woyzeck als ge-

sellschaftskritisches Werk verstanden wird.

Vgl. Hans Mayer, Georg Biichner und seine Zeit, st 58; Georg Lukacs, Georg

Buchner, in ,Deutsche Realisten des 19. Jahrhunderts*, Berlin 1952

Hilfen: Texte zur Soziologie der Literatur, Klett-Verlag, 1971.

Grundlagen und Gedanken zum Versténdnis klassischer Dramen:

Georg Biichner, Woyzeck, bearbeitet von Hans Ritscher, Verlag Diesterweg.
Verschiedene methodische Ansitze zur Interpretation von Gedichten (in: Grund-
studium Literaturwissenschaft, 3, Bertelsmann Universitétsverlag, 1971)

a) Werkimmanente Interpretation

Wolfgang Kayser: Andreas Gryphius , Trianen des Vaterlandes®
b) Geistesgeschichtliche Interpretation

Johannes Pfeiffer: Goethe ,Auf dem See*
¢) Gesellschaftsbezogene Interpretation

Theodor W. Adorno: Mérike ,,Auf einer Wanderung*

5 Interpretationen zu Goethes ,Prometheus, Mitteilungsblatt des Vereins der
Freunde des Christianeums, 28. Jahrgang, Heft 1, Hamburg 1973
Doppelinterpretation

Enzensberger — Edgar Lohner ,An alle Fernsprechteilnehmer*

aus: Doppelinterpretationen, Hrg. von Hilde Domin, Frankfurt/Bonn 1966
Textvergleich:

a) B.Brecht:,Der Radwechsel“

Yaak Karsunke:, Matti wechselt das rad“

aus: Tintenfisch 1, Wagenbach, Berlin 1968, S. 67
b) Goethe: Faust I. Teil: Zwinger

Ach neige, du schmerzensreiche. . .

Vergleich mit der Fassung im Urfaust

dazu Bert Brecht: Ach, neige du Schmerzensreiche, Werke, Bd. 9,S.117

Medienvergleich:

Heinrich Mann: Der Unteftan, dtv Minchen 1964
Defa-Film , Der Untertan", 1962 (Landesbildstelle)
dazu: text + kritik, Heinrich Mann, hrsg. von H. L. Arnold

Benutzung von Kommentaren zur Interpretation von Texten
z. B. Goethe: Lyrik, Hamburger Ausgabe, Fischer-Biicherei, EC 99 und 100

Benutzung von Sekundarliteratur zur Interpretation von literarischen Texten

Hermann Hesse: Steppenwolf

dazu: Beda Allemann, Der Tractat vom Steppenwolf, es 84 und st 53

Camus, Der Fremde

dazu: Jean-Paul Sartre: ,Der Fremde"” von Camus in: Situationen, Rowohlt,
1965

Kritische Auseinandersetzung mit Sekundaérliteratur
zu Kafka: Eine kaiserliche Botschaft: Die Interpretation von W. Zimmermann
»Deutsche Prosadichtung der Gegenwart* Teil II, Diisseldorf, 1962, S. 171 —173.

Hilfen: W. Emrich, Franz Kafka, Bonn 1958, S. 76 und S.203
Walter H. Sokel, Franz Kafka, Tragik und Ironie, Miinchen/Wien 1964, S. 367 ff.
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Untersuchung zur Aktualisierung antiker und klassischer Texte.
a) Medea
Euripides, Grillparzer, Anouilh
Marie-Luise Kaschnitz, ,Jasons letzte Nacht“(Héorspiel)
b) Antigone
Sophokles, Anouilh
Brecht, Vorspiel zu Antigone
Brecht, Antigone (Gedicht)
c) Philoktet
Sophokles
Heiner Miiller
d) Werther
Goethe ,Die Leiden des jungen Werthers"
Ulrich Plensdorf, ,,Die neuen Leiden des jungen W*
Suhrkamp, Frankfurt/M. 1973
12432 Hinweise zur Aufgabenstellung fiir ein- bis zweistiindige schriftliche Arbeiten.
Folgende Teilschritte der Interpretation von Texten sind als Aufgabe fiir schriftli-
che Kurzarbeiten denkbar:
a) Interpretation eines Gedichtes unter bestimmten Aspekten (z. B. unter beson-
derer Berlicksichtigung seiner Metaphorik).
b) Vergleich zweier Texte unter einem bestimmten methodischen Aspekt.
¢) Interpretation eines narrativen Textes unter vorgegebenem Aspekt (z. B. unter
besonderer Beriicksichtigung der Erzdhlperspektive).
d) Interpretation eines Textes unter selbstgewé@hltem methodischem Aspekt.
13 Zuwahlkurse im Vorsemester
13.1 In den Zuwahlkursen des Vorsemesters sollten Themen behandelt werden, die
den Neigungen und Interessen der Kursteilnehmer weitgehend entsprechen.
Es konnen sowohl spezielle literarische Themen (siehe 1.3.2) behandelt als auch
Anregungen fiir Gestaltungsversuche verschiedener Art (siehe 1.3.3) gegeben wer-
den. k
132

Vorschlége fiir spezielle literarische Themen im Zuwahlkurs des Vorsemesters
Autor, Werk, Biographie

(z. B. Kleist, Biichner, Heine, Brecht)

dazu Rowohlt-Monographien

Autor, Leser, Kritik
(z. B.deutsche Autoren in der BRD und DDR)
dazu M. Reich-Ranicki, Deutsche Literatur in West und Ost, rororo 1313 —1315

F. J. Raddatz, Traditionen und Tendenzen, Materialien zur Literatur in der
DDR, Frankfurt 1972.

Problemorientierte Unterrichtseinheiten
Beispiele:
Generationsproblem:
Turgenjew, Viter und Séhne
Kafka, Elf Sohne
J. Bobrowski, Brief aus Amerika (in ,,Boehlendorf*)
Peter Bichsel, Die Tochter
Brecht, Die unwiirdige Greisin

Dazu: M. Riedel, Wandel des Generationsproblems in der modernen Gesell-
schaft, Diederichs, Diisseldorf 1969
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Utopie:

Thomas Morus, Utopia

A. Huxley, Schone neue Welt
Orwell, 1984
Science-fiction-stories.

Dazu: Bloch, Freiheit und Ordnung, rde 318/319

Revolution:

Schiller, Die Rauber

Biichner, Hessischer Landbote
Bilichner, Dantons Tod
P.Weiss, Marat

Das Problem der Angst

Kierkegaard, Der Begriff der Angst

Kafka, Der Prozel3

Freud, Hemmung, Symptom und Angst (Auszug)
Sartre, Die Mauer

Tonesco, Der Konig stirbt

Untersuchung bestimmter literarischer Formen
(z. B. Parabel, Kurzgeschichte, Anekdote, Roman, Horspiel)

Themen unter fachiibergreifenden Gesichtspunkten:
Deutsch — Englisch:
Shakespeares Wirkung in der deutschen theratur unter besonderer Beriick-
sichtigung der Shakespeare-Ubersetzungen
Deutsch — Musik:
Literarische Texte und ihre Vertonung
Deutsch — Kunst:
Expressionismus in Literatur und bildender Kunst
Deutsch — Mathematik:
Informationstheorie und Informatik
Deutsch — Gemeinschaftskunde:
Spiegelungen der Franzosischen Revolution im deutschen Schrifttum

Vorschlédge fiir Gestaltungsversuche im Zuwahlkurs des Vorsemesters

Sprachliche Gestaltung einer auBersprachlich erfahrenen Situation

z. B. Texten eines ohne Ton ablaufenden Lehrfilms, Beschreiben und Auswerten
von Modellen, Bildmaterial und Statistiken

Gestaltung wirkungsorientierter Texte

z. B. Berichterstattung tiber ein aktuelles Ereignis, Formulierung einer Schiiler-

initiative (etwa zur Einrichtung eines Informationszentrums in der Schule)

Drei Teilschritte sollten diese Aufgabenstellung bestimmen (nach Ingendahl)

a) Situationsanalyse
(Planung der Analyse; ErschlieBung von Informationsquellen; Zusammenstel-
lung der Faktoren, die eine Situation konstituieren)

b) Bereitstellung sprachlicher Varianten fiir den Gestaltungsversuch
(Sammlung von Gestaltungsmaterial, experimentelles Erproben der Leistung
des Sprachmaterials, Berﬁcksichtigung verschiedener Stilebenen und sozialer
Codes)

¢) Entscheidung fiir eine bestimmte Gestaltungsform je nach Intention
(Einschéatzung der Situation, Beziehung auf den Adressaten, bewuBter Einsatz
des erarbeiteten Sprachmaterials zur Verwirklichung der Intention)
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Kreativer Umgang mit der Sprache
z. B. Verfassen von Parodien, Grotesken, Satiren; Experimentieren mit Sprach-

formen (Kurzgeschichte, Gedicht, Szene, Feature, Werbespot, Anzeige u.a.)

Kurse , Darstellendes Spiel“ (vgl. dazu die Richtlinien im Anhang) sollen die krea-
tive Tétigkeit durch den Umsetzungsprozell von Sprache und Sinngehalt in Dar-
stellung anregen.

Hinweise zur Aufgabenstellung fiir ein- bis zweistiindige schriftliche Arbeiten im
Zuwahlkurs des Vorsemesters.

Werden im Zuwahlkurs spezielle literarische Themen behandelt, orientiert sich
die Aufgabenstellung fiir schriftliche Kurzarbeiten an den Hinweisen in den Ab-
schnitten 1.2.4.2.2 und 1.2.4.3.2. Dariiber hinaus sind kursspezifische Aufgabenstel-
lungen moglich:

z. B. Untersuchung einer theoretischen Abhandlung (im Auszug) daraufhin, ob sie
Kategorien zur Erfassung eines in der Dichtung dargestellten Problems bereit-
stellt.

Fachiibergreifende Aufgabenstellung
z. B. Vergleich zweier Werke aus dem Bereich der Dichtung und der bildenden
Kunst.

Bei der Aufgabenstellung fiir Kurzarbeiten in Kursen, die Gestaltungsversuche
zum Thema haben, ist zu beachten, dafl kreativer Umgang mit der Sprache nicht
von jedem Kursteilnehmer zu erwarten ist, und daB sich Produkte kreativen
Schaffens einer objektivierten Leistungskontrolle entziehen.

Mogliche Aufgabenstellungen sind z. B.
Beschreibung eines Gestaltungsversuches
Darstellung der Probleme, die ein Gestaltungsversuch aufgibt

Analyse einer Textvorlage unter dem Gesichtspunkt ihrer Eignung fiir eine beab-
sichtigte Umgestaltung

Kritischer Vergleich zweier Kreationen aus der Werkstattarbeit des Kurses.

Studienstufe

Die Lernziele der Grund- und Leistungskurse werden aus Griinden der Ubersicht-
lichkeit fiir jeden Kurs gesondert ausgewiesen, obwohl die Lernziele der Grund-
kurse insgesamt Bestandteil der Leistungskurse sind.

Die Ziele fiir die Grundkurse stecken den Rahmen ab, innerhalb dessen die kon-
krete Ausgestaltung des Kurses geplant und durchgefiihrt werden muB. Je nach
der Situation in der Lerngruppe konnen Intensitéit und Umfang der Aufgabenstel-
lung variiert werden.

Die Leistungskurse sind aufgrund ihrer wissenschaftspropadeutischen Ausrich-
tung strenger an die Lernziele und ihre Abfolge gebunden.

Grundkurse

Grundkurs 1: Rede und Gespriich
Vorbemerkung:

Ku.rs 1 sollte von den Teilnehmern keine speziellen Vorkenntnisse fordern. Die
Teilnehmer sollten aber von der Sekundarstufe I her bestimmte AuBerungswei-

sen, z. B: informatives, argumentatives und appellatives Sprechen, kennen. Mit
folgenden Arbeitstechniken sollten sie vertraut sein:
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Zur Beschaffung von Informationen:

— Lesetechniken (informatives, orientierendes, kritisches Lesen)

— Beschaffen von Sekundaérliteratur in Bibliotheken

— Benutzen von Worterbiichern, Nachschlagewerken, Lexika, Biographien
— Anlegen und Auswerten von Stichwortzetteln und Karteien

— Zitieren

— Exzerpieren

— Protokollieren (bei Vortrag, Rede, Diskussion und Debatte)

Zur Verarbeitung von Informationen:

— Umwandlung eines Verlaufsprotokolls in ein Ergebnisprotokoll

— Ordnen und Zusammenstellen von Exzerpten aus der Sekundérliteratur

— Auswihlen, Gliedern und Ordnen von Material zu einem bestimmten Thema
— Verfassen einer Inhaltsangabe

— Analysieren eines Textes in bezug auf Inhalt und Sprache

Zur Weitergabe von Informationen:

— Ein Gesprich sachlich und partnerbezogen flihren kénnen

— An einer Diskussion oder Debatte sich aktiv beteiligen konnen
— Ein Kurzreferat zu einem bestimmten Thema halten kénnen.

Diese Arbeitstechniken sind Voraussetzung und Grundlage fiir die thematisch be-
stimmten Unterrichtseinheiten des Kurses. Sie miissen stindig angewandt, ver-
feinert und intensiviert werden. Wenn bei den Kursteilnehmern Méngel und Liik-
ken in der Beherrschung dieser Techniken sichtbar werden, sollten sie im Hin-

blick auf den Erfolg des Kurses moglichst frithzeitig beseitigt werden.

Zu den obengenannten Arbeitstechniken vergleiche den Lehrplan fiir Klasse

7—10 (besonders die Arbeitsbereiche ,Sprechen” und, Umgang mit Texten®).

Allgemeines Kurslernziel:

— Erweiterung der Sprachkompetenz und der Kommunikationsféahigkeit des
Schiilers, damit er sich in den verschiedenen Situationen seiner Umwelt

sprachlich addquat verhalten kann.

Dafiir ist es notwendig, beim Schiiler das Verstdndnis zu wecken fiir die ver-
schiedenen Formen der Rede und des Gesprichs als den spezifischen — situa-
tionsgebundenen und intentionsbestimmten — Kommunikationsformen. Der
Schiiler soll lernen, bestimmte Rede- und Gespréchsformen kritisch aufzu-

nehmen und zu verstehen.

Er soll lernen, bestimmte Rede- und Gespréchsformen situationsgemaf und
intentionsgerecht anzuwenden. Sprachverstehen und Sprachhandeln sind
gleichgewichtige Zielsetzungen des Kurses, sie stehen in stetem Bezug zu-

einander.

Spezielle Kurslernziele:

— Féhigkeit, im Gesprich die eigene Anschauung und den eigenen Standpunkt

klar zum Ausdruck zu bringen und durch Argumente zu stiitzen

— Fihigkeit, im Gespridch Meinung und Standpunkt des Gesprachspartners zu
erkennen bzw. zu erfragen und seine Argumente zu akzeptieren, zu ergédnzen

oder zu widerlegen

— Kenntnis der informativen Funktion des Gesprichs als Mitteilung und Gedan-

kenaustausch
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— Kenntnis der argumentativen Funktion des Gespriichs als Mittel der Uberzeu-
gung

— Kenntnis der appellativen Funktion des Gespriches als Mittel der Uberredung
und Aktivierung

- — Kenntnis der verschiedenen Gesprichsformen und ihrer situationsbezogenen

Anwendung: Partnergesprach, Gruppengespriich, Diskussion und Debatte

— Féhigkeit, sich auf eine Diskussion sachlich vorzubereiten und in ihr sachge-
recht und partnerbezogen zu argumentieren

— Féhigkeit, in der Diskussion eigene Meinungen und Urteile kritisch zu iiber-
priifen und gegebenenfalls zu revidieren :

— Fahigkeit, eine Diskussion zu planen und zu leiten

— Féhigkeit, Thesen und Argumente bzw. Antithesen und Gegenargumente zu
einem bestimmten Thema (einer bestimmten Frage) zu formulieren

— Fahigkeit, eine Person unter einem bestimmten Aspekt oder zu ejner bestimm-
ten Frage zu interviewen

— Kenntnis der verschiedenen Redeformen und ihrer situationsgemiBen An-

wendung: z. B. Gelegenheitsrede, Werberede, Verteidigungs- und Anklagerede,
Referat

— Faéhigkeit, die verschiedenen Redeintentionen zu erkennen und zu reflektie-
ren: z. B. Mitteilung eines Sachverhaltes, Tatbestandes, Vorgangs, Erérterung
eines Sachverhaltes oder eines Problems, Uberzeugen des Horers durch sach-
bezogene Argumentation, Gewinnen des Horers fiir eine Sache durch Uberre-
dung, Verteidigung einer Person oder einer Handlung, Verschleierung oder
Verfilschung eines Sachverhaltes, Provozierung des Hérers zu bestimmten
Aktionen .

— Féhigkeit, die rhetorischen Mittel zu erkennen und wirkungsbezogen zu
analysieren

— Fahigkeit, Sprecherstrategien in einer Rede zu durchschauen

= Féhigkeit, die erlernten Formen und Mittel der Rede situationsgemaB und in-
tentionswirksam anzuwenden.

Diese speziellen Kursziele dienen:

- Qer Aneignung eines angemessenen Sprachverhaltens des Schiilers hinsicht-
lich der Sache, des Hérers, der Situation und der Intention

— dgm Erwerb eines distanzierten Verhaltens zur Sprache und der Ausbildung
eines kritischen SprachbewuBtseins

Vorste.hender_Lernzielkatalog kann ergénzt werden. Die Reihenfolge der Lernzie-
le bestimmt nicht Fortgang und Struktur des Unterrichts.

Der ‘Lernz_ielkatalog soll mogliche Dimensionen des Unterrichts abstecken und
bestimmte Akzente setzen.

Unterrichtsinhalte:

Die verschiedenen Formen der

; Rede und des Gesprichs und die in ihnen wirksa-
men Sprecherintentionen und

Sprecherstrategien sind Gegenstand des Kurses.
Um zunés:hst} eine gewisse Ubersicht zu ermoglichen, kann man — von einem
Kommymkatlonsmodell ausgehend — sie unter folgenden Aspekten gliedern: In-
formation = Argumentation — Appellation. Uberschneidungen in dem folgenden
Sc.hen.na zeigen, daB dieses nur eine vorldufige Hilfskonstruktion ist und daB es in
Wirklichkeit immer Zwischenformen gibt, in denen mehrere Intentionen zum
Ausdruck kommen. Die Schwierigkeit einer Einordnung und Zuordnung der ein-
zelnen Rede- und Gesprachsformen soll dem Schiiler bewuBt werden.
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Kursleiter und Kursteilnehmer sollen eine Auswahl treffen, so daf} einige fiir das
offentliche und private Leben wichtige Formen von Rede und Gesprach exempla-
risch behandelt werden.

Information: Mitteilung — Bericht — Nachricht
Referat — Vortrag
Befragung — Interview
Reportage
Argumentation: Diskussion
Debatte
Referat — Vortrag
Politische Rede
Verteidigungs- und Anklagerede
Predigt

Appellation: Werberede
Politische Rede
Verteidigungs- und Anklagerede
Predigt
Debatte
Gelegenheitsrede

Gliederung der Kursinhalte in einzelne Unterrichtseinheiten:

Aus dem folgenden Angebot wird nach den Absichten und Moghchkelten der
Kursteilnehmer und des Kursleiters eine Auswahl getroffen.

Mittel der Rhetorik und Sprecherstrategien

An einigen exemplarisch ausgewihlten Reden (oder Ausschmtten aus Reden),
vorgelegt als Text oder auch abgehort vom Tonband, sind dem Schiiler die wich-
tigsten rhetorischen Mittel und Sprecherstrategien zu demonstrieren und auf ihre
Wirkung auf den Hérer zu untersuchen.

Folgende rhetorische Mittel und Sprecherstrategien kénnen dabei aufgewiesen
werden:

z.B. — Wiederholung
— Gegensatz
— Steigerung
— Uberraschung
— Anspielung
— Umschreibung
— Ubertreibung
— Untertreibung
— Rhetorische Frage
— Bild, Vergleich, Metapher, Gleichnis
— Verwendung von Schlagwértern und Klischees
— Verwendung von Reizwortern zum Wecken bestimmter
Assoziationen ¥
— Verwendung von Modewortern mit Suggestivwirkung
— Verwendung von Ausdriicken mit vager Bedeutung
— Ablenkungsmanéver
— Verwirrungstaktiken
— Unberechtigte Verallgemeinerungen
— Pseudologik
— Analogiebeweise
— Autoritatsbeweise
— Vorwegnahme moglicher Einwénde
— Entstellung gegnerischer AuBerungen
— Ausniitzung bestimmter Denkgewohnheiten der Horer
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Diese Liste ist weder vollsténdig noch verpflichtend. Sie will Hinweise auf e.in Ar-
beitsfeld geben, das je nach Leistungsfihigkeit und Motivation der Kursteilneh-
mer erweitert oder eingeschrinkt werden kann.

Lektiire und Analyse verschiedener Arten von Reden
z.B. — Rede als Ansprache — Gelegenheitsrede
— Werberede
— Verteidigungs- und Anklagerede
— Politische Rede
— Wahlrede
— Predigt

Jede Rede ist auf ihre besonderen sprachlichen Mittel und Sprecherstrategien hin
zu untersuchen. IThre Wirksamkeit in bezug auf Rednerintention und Horerrezep-
tion ist zu tiberpriifen.

Der Akzent ist auf Reden aus der Gegenwart oder der jiingeren Vergangenheit mit
aktueller Thematik zu legen.
Auch auf diesem Arbeitsfeld ist keine Vollstandigkeit anzustreben. Wichtig ist,

daBl er einige Redeformen in ihrer Situationsbestimmtheit und intentionalen
Struktur erkennt.

Verfassen und Halten von Reden fiir bestimmte Situationen und mit bestimmten
Intentionen

Dem Schiiler soll Gelegenheit gegeben werden, die Kenntnisse und Einsichten, die
er bei der Analyse von Reden gewonnen hat, selbst anzuwenden und zu erproben,
indem er kurze Reden entwirft und hélt. Dabei sind folgende Arbeitsschritte zu
vollziehen:

— Bestimmen der passenden Redeform fiir eine bestimmte Situation und zu

einem bestimmten Zweck

Abgrenzen der Thematik, die zum Gegenstand der Rede werden soll

Finden und Ordnen der zum Thema passenden Gedanken

— WirkungsbewuBtes Formulieren der Gedanken

— Memorieren der Rede (evtl. Benutzung von Stichworten)

— Halten der Rede (Artikulation, Akzentuierung, begleitende Gesten)

Beispiele: Gelegenheitsrede zu einem besonderen AnlaB in der Schule, in
der Familie,im Vereinsleben, bei offentlichen Veranstaltungen.

Werberede fiir eine bestimmte Sache, fiir eine bestimmte Ak-

tion, Verteidigungs- oder Anklagerede fiir oder gegen eine be-
stimmte Person.

Sprachliche und inhaltliche Analyse bestimmter Gespriichsformen
Zubehandeln sind: Gespriach — Diskussion — Debatte

Das G{espré'ch beschrinkt sich auf wenige Gesprichspartner. Es kann z. B. infor-
atorischen Charakter haben, argumentativen oder appellativen Charakter.

Die Dist:ussion spielt sich gewshnlich im gréBeren Kreis ab. Sie dient der sachli-

chen Erorterung eines Problems mit dem Ziel der Kldrung und der moglichen Lo-

sung des Problems. Thesen und Antithesen in der Argumentation kénnen dabei zu
einer Synthese fiihren.

Die Debatte ist der Kampf zweier gegnerischer Gruppen um eine Entscheidung,
der Versuch, den Gegner fiir die eigene Uberzeugung zu gewinnen oder ihn in sei-
ner Auffassung zu widerlegen, mit,,Worten zu schlagen®.

2.Tb. 2
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Beispiele: Lektiire (oder Anhoren) eines Interviews mit einer Personlich-
keit aus dem 6ffentlichen Leben
Lektiire und Analyse einer Diskussion zu einem aktuellen
Thema (dargeboten tiber Presse, Tonband, Rundfunk, Fernse-
hen).
Lektiire und Analyse einer Debatte im Bundestag oder
Lénderparlament (dargeboten tiber Presse, Rundfunk, Fernse-
hen oder Tonband). .

Ubung bestimmter Gespriichsformen

— Vorbereitung und Durchfithren von Gespriachen
(z. B. eines Interviews)

— Vorbereitung und Durchfiihren von Diskussionen:

Dazu gehoren:
— Ubung in der sachlichen Vorbereitung einer Diskussion
— Ubung im sachgerechten und partnerbezogenen Argumentieren
— Ubung im Leiten einer Diskussion
— Ubung im Protokollieren einer Diskussion
(Verlaufsprotokoll und Ergebnisprotokoll)

Die Themen fiir Diskussion und Debatte sind vor allem aus aktuellen Fragen zu
wihlen.

Lektiire und Analyse literarischer Dialoge

— Dialogische Erorterung von Problemen (z. B. aus Brechts Fliichtlingsgespré-
chen)

— Dramenszenen
— Dialogische Passagen aus Romanen

Arbeitsformen und Methoden

Gewonnene Einsichten und Erkenntnisse aus der Gesprédchs- und Redeanalyse
sind immer wieder praktisch zu erproben. Im Vordergrund steht die Eigentitig-
keit der Kursteilnehmer. Arbeit in der Kursgruppe und in der Kleingruppe sollten
miteinander wechseln. Bestimmte Arbeitsaufgaben konnen von der Kursgruppe
gemeinsam oder konkurrierend von selbstiandig arbeitenden Kleingruppen tiber-
nommen werden. Ebenso kann die Arbeit in Teilaufgaben von Kleingruppen ge-
leistet werden, deren Arbeitsergebnisse abschlieBend von der Gesamtgruppe aus-
gewertet und zu einem Ergebnis zusammengefat werden.

Die Arbeit mit schriftlich fixierten Gespréiachen und Reden sollte nicht zu sehr im
Vordergrund stehen. Der Schiiler soll im Verlauf des Kurses zunehmend lernen,
akustisch tibermittelte Reden aufzunehmen und kritisch zu reflektieren.

Die Mittel der Rhetorik und die Sprecherstrategien sind nicht als isolierte Unter-
richtsinhalte zu erarbeiten, sondern funktional bei der Analyse geeigneter Texte
und der Ubung bestimmter Gesprachsformen zu behandeln.

Lernerfolgskontrollen

Da fiir die Kursarbeit weitgehend die Kommunikationsformen benutzt werden,
die zugleich Gegenstand der Untersuchung sind (Gesprich, Diskussion, Referat),
bietet der Kurs die Méglichkeit, wiederholt zu tiberpriifen, inwieweit theoretisch
Erkanntes angewandt werden kann.

Die hier angefiihrten Lernerfolgskontrollen sind als Hinweise zu verstehen, in
welcher Weise begrenzte Aufgaben in bezug auf die einzelnen Themen des Kurses
gestellt werden konnen.
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e Zusammenstellung der rhetorischen Mittel, die in einer kurzen Rede (oder
einem Redeabschnitt) zur Anwendung kommen. Reflexion auf ihre Wirkung

beim Zuhorer 2—3stdg.

_— Die gleiche Aufgabe 146t sich hinsichtlich der Sprecherstrategien stellen, die in
einer Rede hervortreten 2—3stdg.

— Untersuchung einer kurzen Rede im Hinblick auf Redeintention und die eige-
ne Rezeption 3stdg.

— Schriftlicher Entwurf einer Kurzrede zu einem bestimmten Anlafi 2stdg.
— Erstellung eines Verlaufsprotokolls zu einer vom Tonband abgehorten Diskus-
sion 2stdg.

— Umwandlung eines Verlaufsprotokolls in ein Ergebnisprotokoll 2stdg.
— Dialogisierung einer bestimmten Thematik in einem Gesprich zwischen vor-
gegebenen Personen 2stdg.

— Entwurf und Durchfithrung eines Interviews 2stdg.

— Halten einer kurzen Rede (méglichst frei!)
mit folgender Tonbandkontrolle

b I Arbeitsmaterialien und Literaturhinweise

Fiir den Kurs ,Rede und Gespriich“ ergibt sich die Wahl des Materials weitgehend
aus den jeweils aktuellen Situationen in Gesellschaft, Politik, Wirtschaft und
Kunst und ihrem Echo in den Massenmedien (Presse, Fernsehen, Rundfunk). Ein-
zelne Sprachbiicher stellen unter didaktischem Aspekt ausgewihltes Material fiir
die Untersuchung von Rede und Gesprich zusammen. Verschiedene Taschen-
buchreihen bieten leicht zu beschaffendes und preiswertes Material. Die folgende
Liste enthélt einige Vorschlige:

Arbeitsmaterialien:

Sammlungen Beriihmte politische Reden des
20.Jahrhunderts (Goldmann)
Reden des Fiihrers (dtv 436)
Reden des Kaisers (dtv 354)

Geistliches Donnerwetter, Barockpredigten (dtv 460)

W.Schafarschik Herrschaft durch Sprache, Politische Reden (Reclam 9501/01a)

Cicero Reden und Briefe (Goldmann 418)
Th. Heuss Die gro3en Reden (dtv 404)
H. Busse Wir danken Ihnen fiir dieses Gesprach

24 Spiegelgespriche (dtv 662)
G.Gaus Zur Person. Portraits in Frage und Antwort (dtv 324)
H.D.Barth Schriftsteller testen Politikertexte (Miinchen 1967)
H. Geifiner Rede in der Offentlichkeit (Stuttgart 1969)
M. Meier-Siem  Abiturientenreden (Hamburg 1969)

K. Tucholsky Ratschlége fiir einen schlechten Redner

Ratschlége fiir einen guten Redner

Sekundiirliteratur:

H. Biehle Einfiihrung in die Rhetorik Berlin 1961
H. Biehle Werberhetorik Essen 1957

1. Bliimel Die freie Rede . Ziirich 1959
H. Brandt Kleine Redeschule Kevelaer 1960

D.Carnegie Die Macht der Rede Zirich 1940
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Elertsen Moderne Rhetorik Heidelberg 1963
G.Fabian Diskutieren, Debattieren Miinchen 1969
H.E.Jahn Rede, Diskussion, Gesprach Frankfurt 1954
W.Jens Von deutscher Rede Miinchen 1969
M. Kelber Fibel der Gesprachsfiihrung Darmstadt 1958
H.Kilian Der erfolgreiche Redner Koéln 1960
E.Korff Redetechnik als Fiihrungsmittel Miinchen 1967
H. Lausberg Elemente der literarischen Rhetorik Miinchen 1963
E. Miiller Die Kunst der Gesprachsfiihrung Hamburg 1954
H.Lemmermann Lehrbuch der Rhetorik Miinchen 1962
H.F.Plett ‘Einfithrung in die rhetorische Textanalyse Hamburg 1971
M. Weller Das Buch der Redekunst Dusseldorf 1968
H.GeilBiner rhetorik Miinchen 1973
Grundkurs 2:

Analyse und Interpretation von wissenschaftlichen und literarischen Texten

Gegensténde des Grundkurses 2 sind — nach der Auseinandersetzung mit prag-
matischen Texten im Grundkurs 1 — wissenschaftliche und literarische Texte.
Nach Abschlull dieses Kurses haben die Schiiler damit die drei grundlegenden
Textarten — die pragmatischen, wissenschaftlichen, literarischen — kennenge-
lernt.

Kurslernziel:

Im Grundkurs 2 sollen die Schiiler lernen, die Beziehungen zwischen Textsorte,
Untersuchungsmethode und Untersuchungsergebnis zu erfassen und die Analyse
von Texten bzw. Methoden der Textinterpretation sachbezogen anzuwenden. We-
gen der Kiirze der in einem Grundkurs zur Verfiigung stehenden Zeit muB} die An-
zahl der Interpretationsmethoden, die eingefiihrt werden sollen, begrenzt werden.
Es sollen daher nur die textimmanente und die literatursoziologische Methode
(,werkbezogener* Ansatz) erarbeitet und angewendet werden. Dabei soll den -
Schiilern die Abhéngigkeit der Interpretation von der Analyse und die der litera-
tursoziologischen Methode von der textimmanenten deutlich werden.

Einzellernziele:
Bei der Analyse von fI‘éxten sollen die Schiiler lernen,
— den Aufbau eines Textes inhaltlich und formal zu erfassen und zu beschreiben,

— die zentralen Begriffe zu erldutern und in ihrer wechselseitigen Beziehung
darzustellen,

— die Argumentationsweise zu erkennen und auf ihre Folgerichtigkeit hin zu
uiberpriifen (Unterscheidung von These, Beispiel, Argument, Beweis),

— Riickschliisse auf den Argumentationshintergrund zu ziehen,

— die Grundintention anhand der sprachlichen Mittel und unter Beriicksichti-
gung des angesprochenen Leserkreises aufzuweisen.

Bei der textimmanenten Interpretation sollen die Schiiler — {iber das Verfahren

der Analyse hinaus — lernen,

— die Mehrschichtigkeit einer metaphorischen Aussageweise in ihrer Bedeutung
fiir die Interpretation eines literarischen Textes zu erkennen,

— die Funktion der Einzelelemente fiir die Gesamtdeutung und die Funktion der
Gesamtdeutung fur die Einzelelemente zu verstehen,
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— die Stilebene(n) eines Textes in'ihrer Bedeutung fiir die einem Text zugrunde-
liegende Intention zu erfassen,

— literarische Texte ggf. auch als Modelle moglicher Wirklichkeit zu begreifen,

- — iiber die Abhingigkeit der Deutung vom eigenen Erfahrungshintergrund zu

reflektieren.

Bei der Anwendung der literatursoziologischen Interpretationsmethode (,werk-

bezogener" Ansatz) sollen die Schiiler — iiber das Verfahren der Analyse und die

textimmanente Interpretation hinaus — lernen,

— die Abhéngigkeit eines Textes von der historischen Situation seiner Entste-
hungszeit nachzuweisen,

— die Abhéngigkeit eines Textes von der gesellschaftlichen Situation des Autors
zu untersuchen,

— die Abhéngigkeit der eigenen Position von historischen und gesellschaftlichen
Gegebenheiten zu reflektieren.

Methodische Hinweise:

In diesem Kurs sollen vor allem zeitgenossische Texte bzw. solche aus der jiinge-
ren Vergangenheit gewihlt werden (Texte aus fritheren Epochen s. Grundkurs 4).
Zur Analyse wissenschaftlicher Texte kidme eine Auswahl auch aus naturwissen-
schaftlichen Gebieten in Betracht.

Zur Erreichung der Lernziele bei der textimmanenten Interpretation sollen, so-
weit es sich um literarische Texte handelt, vorwiegend Ganztexte gewihlt werden.
Dabei ist zu berticksichtigen, daB die Schiiler Einblick in verschiedene Gattungen
— eventuell nicht nur der Dichtung, sondern auch der Trivialliteratur — erhalten.
Bei der Einfithrung der literatursoziologischen Methode ist es angebracht, wis-
senschaftliche Texte aus diesem Bereich mit heranzuziehen.

Zur Strukturierung der Unterrichtseinheit,, Analyse von Texten" empfiehlt es sich,

die Texte so auszuwihlen, daf sie inhaltlich auf ein bestimmtes Thema bezogen
sind.

Lernerfolgskontrolle:

Im Verlauf dieses Kurses sind zwei mindestens zweistlindige, nach Moglichkeit
aber drei- oder vierstiindige Arbeiten schriftlich anzufertigen:

— die Analyse eines wissenschaftlichen Textes,

— die Interpretation eines literarischen Textes.

Fiir Kurzarbeiten kommen u. a. folgende Aufgabenstellungen in Frage:

— Tgilaufgaben der Analyse (z. B. Erlduterungen der Beziehungen zentraler Be-
griffe eines Textes zueinander mit Hilfe einer graphischen Darstellung; Her-
ausstellen der Intention des Verfassers mit Begriindungen, die an inhaltlichen
und formalen Aspekten des Textes gewonnen werden),

— ’Ijeilaufgaben der Interpretation (z. B. Untersuchung von Personenkonstella-
tionen; Aufzeigen der Erzahlerperspektive).

Grundkurs 3:

Reflexion iiber Sprache
Vorbemerkung:

Reflexion iiber Sprache ist ein funktionaler Bestandteil der Arbeit in allen Berei-
chen des Deutsc{mnt.errichts. Dariiber hinaus soll Reflexion iiber Sprache in die-
sem Kurs ausdriicklich zum Unterrichtsgegenstand werden, um das Phanomen

Spra'che unter verschiedenen inhaltlichen Aspekten und mit verschiedenen me-
thodischen Verfahrensweisen zu erschlieBen.
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Eine systematische Erarbeitung der Teilbereiche (etwa Phonologie, Morphologie,
Semantik) soll nicht angestrebt werden. Vielmehr sind die Lernziele bei der Be-
handlung von Texten und Sprechsituationen schwerpunktartig einzubringen.

Da es sich bei dem Gegenstand des Kurses um ein didaktisch noch wenig erprob-
tes Gebiet handelt, konnen in der Aufgabenstellung je nach den Gegebenheiten
des Kurses unterschiedliche Akzente gesetzt werden.

Allgemeines Kurs-Lernziel:

Einsicht in Wesen und Leistung der Sprache — d. h. fiir den folgenden Kurs:

— Einsicht in Strukturen und Funktionen des Zeichensystems Sprache

— Einsicht in die Leistung von Sprache als einer Form sozialen Handelns

— Einsicht in Methoden zur Beschreibung und Analyse sprachlicher Phdnomene

Spezielle Lernziele:
Der Schiiler soll an exemplarischen Beispielen erkennen:
— dal das Zeichensystem Sprache aus Laut- und Schriftzeichen besteht

— daBl beim Sprechen und Schreiben mehrere Zeichen zu einer Zeichenkette
verbunden werden und damit Superzeichen entstehen (Worter, Sitze)

— daB das sprachliche Zeichen eine Erkenntnis- und Mitteilungsfunktion hat

— daB das sprachliche Zeichen ein Bezeichnendes (signifiant) und ein Bezeichne-
tes (signifié) umfafit

— dabB die sprachlichen Zeichen einem sténdigen Prozef} der Veréinderung unter-
liegen, sowohl als Bezeichnendes (Lautung, Schreibung) als auch als Bezeich-
netes (Bedeutung)

— daBl es im Zeichensystem Sprache zur Ausbildung bestimmter Regeln und
Normen kommt, die fiir bestimmte Zeitabschnitte und fiir bestimmte
Sprechergruppen verbindlich werden (Sprechnormen, Schreibnormen)

— dafl man beim Sprechen und Schreiben zum Zwecke einer allgemeinen Ver-
standigung diese Regeln und Normen kennen und beachten soll

— daB man durch Brechen der Regeln und Normen Sprache verédndern und damit
neue Dimensionen des Sagens und Schreibens erschlieffen kann

— daB es neben dem Zeichensystem Sprache andere Zeichensysteme gibt, die
einer Erkenntnis- und Mitteilungsfunktion dienen

— daB jede Mitteilung und Verstidndigung zwischen Menschen — Sender/Spre-
cher und Empfinger/Hérer — auf einer Ubereinkunft iiber die Bedeutung der
Zeichen beruht

— daB man ein System vereinbarter Zeichen, mit denen sich eine Nachricht ein-
deutig ibermitteln 1d6t, einen Code nennt

— daB der Sender/Sprecher seine Mitteilung in die vereinbarten Zeichen umset-
zen — encodieren und daB der Empfanger/Horer sie erschlieBen — decodieren
muB}

— daB die gegenseitige Verstédndigung von Mensch zu Mensch davon abhéngt,
inwieweit Sender und Empfénger tiber einen gemeinsamen Code verfiigen, der
sie befahigt, sachgerecht und empféngerbezogen zu encodieren und adéquat zu
decodieren

— daB es fiir jede ethnische Gruppe einen Code gibt, der der Verstédndigung der
Menschen innerhalb dieser Gruppe dient

— daB es spezielle Codes gibt, die der Verstiandigung der Menschen innerhalb
einer bestimmten sozialen Gruppe dienen

— daB das Zeichensystem Sprache sich somit nicht nur in verschiedene National-
sprachen (Deutsch, Englisch, Spanisch, Russisch usw.) differenziert, sondern
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innerhalb dieser Nationalsprachen wieder in Gruppensprachen (Altersspra-
chen, Berufssprachen, Fachsprachen, Schichtensprachen)

daB es die ethnischen und nationalen Grenzen iiberschreitende Sprachen gibt:
Kunstsprachen, z. B. Esperanto, und natiirlich gewachsene Hilfssprachen: Lin-
gua Franca, Pidgin

daf} einige Nationalsprachen bestimmte, die urspriingliche ethnische Gruppe
libergreifende Funktionen annehmen konnen: z. B. Englisch als Weltsprache,
Franzosisch als Diplomatensprache, Latein als Gelehrtensprache und Sprache
der Geistlichkeit

daB Sprachen sich gegenseitig beeinflussen (Ubernahme von Wortgut als
Lehnworter oder Fremdwdorter)

Der Schiiler soll erkennen:

daB Sprache eine sozial bedeutsame Funktion hat, indem sie gesellschaftliche
Vorstellungen tradiert, legitimiert, in Frage stellt, verdandert oder verschleiert
daf die tradierte Sprache eine Summe sozialer Erfahrungen, Normen und
Werte darstellt, die das soziale Handeln des einzelnen bestimmen

daB} Sprache als Mittel der Verstéindigung nicht nur Mitteilungscharakter hat,
sondern immer auch eine Form sozialen Handelns ist, die menschliche Bezie-
hungen schafft, bestétigt und verandert oder lost

daB Sprache der Verwirklichung von Intentionen im Rahmen gesellschaftli-
cher Gegebenheiten dient (z. B. Information, Darlegung und Verfechtung von

Interessen, Austragung von Konflikten, Selbstbehauptung, Interpretation von
Wirklichkeit, Schaffung partnerschaftlicher Beziehungen)

Der Schiiler soll erkennen:

daB Sprache ein Zweiklassensystem ist, bestehend aus:

Inventar oder Lexikon, dem iiberkommenen Bestand sprachlicher Zeichen in
einer Sprachgemeinschaft und der

Synthese oder Syntax, den Gepflogenheiten und geltenden Regeln der Zu-
sammenfligung von Einzelzeichen zu htheren sprachlichen Einheiten

daB Sprachbeschreibung somit die Aufbaueinheiten und die giiltigen Aufbau-

gesetze der Sprache festzustellen und iiberschaubar zu machen hat: Lexikon
und Syntax

wie sich der Zeichenbestand durch Wortbildung, d. h. Aufbau neuer Zeichen
aus vorhandenen, vermehren 148t

vyie sich Zeichen nach géingigen Mustern zu einer Zeichenkette (durch syntak-
tische Verbindung) zusammenfiigen lassen

wie die sprachlichen Zeichen (Worter) auf neue, dhnliche Sachverhalte iiber-
tragen werden kénnen

wie das Wort in seiner morphologischen Struktur zu erkennen ist:

Zerlegung in Morpheme und Bestimmung von deren Funktion (Morphologi-
sche Segmentierung)

wie das Wort in seiner semantischen Struktur (Wortinhalt) zu verstehen ist
(Semantische Kategorisierung)

wie die komplexen Strukturen von Wortern (Zusammensetzungen oder Ablei-
tungen) zu analysieren sind

wie das syntaktische Gefiige eines Satzes zu analysieren ist

V\{ie Satzbaupline als Strukturmuster syntaktischer Konventionen zu analy-
sieren sind

r{vée Satzbauplane durch graphische Darstellungen veranschaulicht werden
Onnen
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Unterrichtsinhalte

Die im folgenden aufgefiihrten Unterrichtseinheiten dienen dem Erreichen der
fiir den Kurs angesetzten Lernziele. Jede Unterrichtseinheit bezieht sich auf meh-
rere Lernziele, die in einem bestimmten thematischen Zusammenhang stehen.
Der Titel der Unterrichtseinheit weist auf diesen Zusammenhang hin. Die Reihen-
folge der Unterrichtseinheiten ist nicht verbindlich, kennzeichnet jedoch eine be-
stimmte thematische Strukturierung. Nicht jede Unterrichtseinheit kann mit glei-
cher Intensitédt und gleicher Zeitdauer behandelt werden. Der Kursleiter mufi im
Einvernehmen mit den Kursteilnehmern Akzente setzen.

Sprache als Verstiandigungs- und Zeichensystem

Funktion des sprachlichen Zeichens beim Sprechen und Schreiben: Lautzeichen
— Schriftzeichen

Erstellung eines einfachen Kommunikationsmodells (Beziehung zwischen Sender
— Empféanger — Sache)

Die Funktion des sprachlichen Codes

Ubung im Encodieren und Decodieren

Erldauterung der Begriffe Sprachkompetenz und Sprachperformanz

Vergleich des Zeichensystems Sprache mit nichtsprachlichen Zeichensystemen
(optische und akustische Systeme)

z.B.  Verkehrszeichen, Bilderschrift, Gestik
Morsealphabet
akustische Zeichen im Alltag
Literatur:

Neumann-Zander:Sprache als Verstindigungsmittel und Zeichensystem,
Sprachhorizonte Heft 11 —12, Karlsruhe

H.F.Wendt: Sprachen, Fischer Lexikon 25

F.Folsom: Das Wunder der Sprache, Hamburg

K.-D. Biinting: Einfiihrung in die Linguistik, Fischer Athendum
Funkkolleg Sprache. Eine Einfiihrung in die moderne Linguistik.
Wort und Sinn, Oberstufe, Sprachbuch 3

Sprachnormen, Sprachwandel

Probleme im heutigen Deutschunterricht: Stellung und Gewichtung von Hoch-
sprache und Rechtschreibung .

Sprachnorm und Sprachwirklichkeit: Hochsprache und Umgangssprache
Sprachnormen und Schreibnormen

Entstehung und Verdnderung des Normempfindens

Verschiedene Formen der Einwirkung auf die Sprachnormen (Sprachregelung)
Rolle und Bedeutung der Duden-Worterbticher

Vergleich: Duden der BRD und der DDR
Literatur:

Sprachnorm, Sprachpflege, Sprachkritik. Jahrbuch 1966/67.
Schriften des Instituts fiir deutsche Sprache. Diisseldorf 1968

H. Moser: Sprache — Freiheit oder Lenkung? :

Duden-Beitrage, Heft 25, Mannheim 1967
H. Steger: Sprachnorm, Grammatik und technische Welt, STZ 3/1962
F.Handt: Deutsch — gefrorene Sprache in einem gefrorenen Land?

Berlin 1964
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P.Polenz: *  Sprachnormung und Sprachentwicklung im neuern Deutsch.
Der Deutschunterricht 16 (1964), 4

S.Jager: Die Sprachnorm als Aufgabe von Sprachwissenschaft und

Sprachpflege. Wirkendes Wort 18 (1968), 6, S. 361 —375

Wort und Sinn, Oberstufe, Sprachbuch 3
H. D. Burkert: Texte zur Sprachtheorie, Oldenbourg Verlag, Miinchen
S. Schodel: Linguistik, bsv-Studienmaterial, Miinchen

Einfiihrung in Fragen der Soziolinguistik
Historischer und gesellschaftlicher Kontext von Sprache

Vergleich von ausgewihlten Texten schichtenspezifischer Sprache in literari-
schen Texten

Analyse von Texten auf bestimmte Elemente und Strukturen (syntaktische und
semantische Analyse)

z.B. Regionalsprachen (Dialekte), Alterssprachen (Kindersprache,
Teenagersprache), Berufssprachen, Fachsprachen
Gesprochene und geschriebene Sprache
Frage der Sprachbarrieren
Beispiele fiir restringierten Code und elaborierten Code

Literatur:

B. Bernstein: Sozio-kulturelle Determinaten des Lernens. Koln 1959, 4. Auf-
lage 1966 ]

B. Bernstein: Soziale Struktur, Sozialisation und Sprachverhalten. Amster-
dam 1970

M. Hartig, Kritik des Bernsteinschen Modells.

U.Kurz: In:Sprache als soziale Kontrolle, es 453

U.Oevermann:  Schichtenspezifische Formen des Sprachverhaltens und ihr
EinfluB auf die kognitiven Prozesse.
In: Begabung und Lernen — Gutachten und Studien der Bil-
dungskommission, Bd. 4, Hrsg. H. Roth, Stuttgart, 2. Auflg. 1969,

S.297—356
Kompensatorische Sprachférderung. Diskussion Deutsch, Heft 2 (1970)
D.Wunderlich:  Die Rolle der Pragmatik in der Linguistik.

In:Der Deutschunterricht 22 (1970),4,S.5—41
Texte zu Sprache und Linguistik — Arbeitsmaterialien Deutsch, Klett Verlag

B.Untl: Kindersprache als Untersuchungsgegenstand in Klasse 11
In: Reflexion iiber Sprache, Diesterweg

Untersuchung sprachlicher Strukturen unter pragmatischem Aspekt
Rolle des Zeichensystems

Sprache als Kommunikationsmittel

Vgrdeutlichung der pragmatischen Funktion sprachlicher AuBerungen mittels
eines Kommunikationsmodells:

z.B.  desBiihlerschen Organon-Modells (Sprache als Ausdruck, Dar-
stellung und Appell)

dgs Weinmannschen Kommunikationsmodells (Aufweis von
moglichen Sprechsituationen und Sprechintentionen: informa-

tive, produktive, appellative, kognitive, kontaktive, performati-
ve Sprache)
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des Ulshéferschen Kommunikationsmodells (mehrdimensio-
nal): Sprachhervorbringungsmodell, Informationsmodell, Mo-
dell zur Erlduterung der Funktion der Informationstrager

Literatur:

K. Biihler: Sprachtheorie, Stuttgart, 2. Auflg. 1965

K.-D. Biinting: Einfiihrung in die Linguistik, Fischer Athendum, S. 46 —53
Zur Lehrplandiskussion. Klett, Stuttgart 1970

R. Ulshofer: Grundzige der Didaktik der Politischen Bildung im Deutsch-
unterricht. In: Sprache und Politik, Schriftenreihe der Bundes-
zentrale fiir polit. Bildung, Heft 9, S. 60 ff.

H. Biihler u. a. Linguistik I. Lehr- und Ubungsbuch zur Einfithrung in die

(Hrsg.): Sprachwissenschaft, 2. Auflg. Tibingen 1971
D.Homberger: Linguistische Ubungsformen, Arbeitsmaterialien Deutsch,
Klett Verlag

Untersuchung sprachlicher AuBerungen unter semantischem Aspekt

Zusammenstellung von Wortfamilien, Herleitung ven einer etymologischen
Wurzel-

Bedeutungserweiterung und Bedeutungsverengung von Wértern
Bedeutungsverbesserung und Bedeutungsverschlechterung
Wortentlehnung und Bedeutungsiibertragung

Literatur:

F.Hundsnurscher:Neue Methoden der Semantik. Eine Einfiihrung anhand deut-
scher Beispiele (Germanistische Arbeitshefte 2). Tiibingen 1970,

VIII
P.Grebe: Der semantisch-syntaktische Hof unserer Worter.
In: Satz und Wort im heutigen Deutsch, S.109—114
H. Rupp: Wortfeld und Wortinhalt. In: Festgabe fiir Friedrich Maurer

Diisseldorf 1968, S.35—49

Untersuchung sprachlicher Strukturen unter syntaktischem Aspekt
Beispiele fiir syntaktische Gliederung von Satzen mit Hilfe einer Grammatik

Literatur:
G. Schoebe: Deutsche Kurzgrammatik, Verlag R. Oldenbourg, Miinchen
K.-D. Bunting: Einfiihrung in die Linguistik, Fischer Athendum

: Wort und Sinn, Oberstufe, Sprachbuch 3
D.Homberger: Linguistische Ubungsformen, Klett-Arbeitsmaterialien
J.Erben: Deutsche Grammatik, Fischer Handbticher 6051

Untersuchung sprachlicher Strukturen unter morphologischem Aspekt
Einfache Worter. Abgeleitete Worter

Prafixe — Suffixe

Ableitung durch Zusammenbildung, Zusammenriickung

Komposita

Lernerfolgskontrollen

Die hier angefiihrten Lernerfolgskontrollen haben weder nach Anzahl noch nach
Thematik Verbindlichkeit. Sie sollen Hinweise geben, in welcher Weise begrenzte
Arbeitsaufgaben in bezug auf die einzelnen Themen des Kurses gestellt werden
konnen.
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2.14.3

— Vergleich eines Textes der Hochsprache mit einem Text der Umgangssprache
oder eines Textes im restricted code mit einem im elaborated code: Auffinden
der unterschiedlichen syntaktischen und semantischen Strukturen (3 Std.)

‘ — Vergleich zweier inhaltsgleicher Texte aus verschiedenen Jahrhunderten (z. B.

Text einer Fabel von Luther mit einer modernen Fassung; Grimmelshausen-
Text: Original — Neufassung). Herausstellen des Wandels der sprachlichen
Strukturen (2 Std.) )

— Vergleich zweier Texte auf ihre Sprecherintention hin. Erlauterung der Inten-
tion an sprachlichen Strukturen: Wortwahl, Satzbau (2 Std.)

— An einem Textbeispiel sind verschiedene Méglichkeiten der Wortbildung und
ihre Funktion zu demonstrieren (2 Std.)

Grundkurs 4:

Untersuchung vorwiegend literarischer Texte unter Einbeziehung des histori-
schen Aspekts

In diesem Kurs wird die Untersuchung von Literatur unter erweiterten Gesichts-
punkten fortgesetzt. Gegenstand des Kurses ist die Auseinandersetzung mit vor-
wiegend literarischen Texten. Nach der Behandlung von iiberwiegend zeitgenos-
sischen Texten im Grundkurs 2 liegt der Schwerpunkt dieses Kurses auf der Un-
tersuchung von Werken der literarischen Tradition. Damit wird die Behandlung
von Texten erweitert um die historische Dimension. Durch den hiermit erzielten
Einblick in verschiedene Epochen wird nicht nur die Fortfiihrung des literatur-
soziologischen Ansatzes erméglicht, sondern es werden auch geistesgeschichtli-
che und literarédsthetische Zusammenhénge erkennbar gemacht.

Kurslernziel:

Die Schiiler sollen erkennen, dafl die Auseinandersetzung mit literarischen Wer-
ken der Vergangenheit ihre aus Gegenwartsbeziigen gewonnene Wirklichkeitser-
fahrung vertieft: Die Konfrontation z. B. mit gesellschaftlichen Normen der Ver-
gangenheit (moralischen, @sthetischen etc.) kann dazu fiihren, die gegenwirtig

gii}tigen Normen sowie die in die Interpretation eingebrachten Bewertungsmaf-
stébe distanzierter zu sehen.

Einzellernziele:

Bei der Untersuchung von literarischen Texten aus fritheren Epochen soll der
Schiiler lernen

die fur die ErschlieBung notwendigen Fragestellungen (historische, geistesge-
schichtliche etc.) zu entwickeln,

ﬁbereinstimmende inhaltliche und formale Merkmale verschiedener Texte aus
einer Epoche festzustellen und auf ihren Aussagegehalt hin zu erschliefien,

typisphe inhaltliche und formale Merkmale verschiedener Epochen zu unter-
scheiden und Beziige zur Gegenwart herzustellen,

Qie Rezeptiog von Texten in ihrér Abhéngigkeit von historischen, gesellschaft-
lichen und geistesgeschichtlichen Bedingungen einer Epoche zu verstehen,

die Ab}}éngigkeit der eigenen Textbeurteilung von dem personlichen Erfah-
rungshintergrund zu untersuchen,

die in diesem Kurs gewonnenen Erkenntnisse zu benutzen, um z. B. zu einem
Drama aus einer fritheren Epoche eine Regiekonzeption zu entwickeln, die das
Drama fiir eine gegenwiirtige Rezeption aktualisiert, oder dariiber hinaus zur
Intention des Autors einen Alternativentwurf zu konzipieren. (Dieses Lernziel
sollte angestrebt werden, kann aber nicht in jedem Falle verbindlich sein.)
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Unterrichtsinhalte:

Damit einige epochenspezifische Merkmale erfaBt werden kénnen, miissen ggf.
auch theoretische Texte, soweit sie historische, gesellschaftliche oder geistesge-
schichtliche Zusammenhiénge erkennbar machen, in den Unterricht einbezogen
werden.

Da der Kurs auch Fragen der Rezeption zum Gegenstand hat, sind Rezensionen
und Kritiken zu den im Unterricht behandelten literarischen Werken heranzuzie-
hen.

Zur Gewinnung von Beurteilungskriterien kann auf die Benutzung von literatur-
wissenschaftlichen Hilfsmitteln nicht verzichtet werden.

Um den Schiilern die Abhéngigkeit der Beurteilung vom personlichen Erfah-
rungshintergrund erkennbar zu machen, miissen ihre ersten Erfahrungen und
Eindriicke bei der Rezeption eines literarischen Textes formuliert und in den Un-
terricht eingebracht werden.

Die Texte aus den verschiedenen Epochen sollen so zusammengestellt werden,
dall entweder

— die der Gegenwart vorangehenden Epochen (z. B. beginnend beim Realismus)
oder

— mehrere aufeinander folgende Epochen in der Vergangenheit (z. B. Barock,
Rokoko, Aufklarung) oder

— einzelne ausgewihlte Epochen (z. B. Barock/Expressionismus)

in ihrer Beziehung zueinander und zur Gegenwart in einigen wesentlichen
Merkmalen erkennbar werden.

Methodische Hinweise:

Als Ansatz fiir die Untersuchung von Texten aus fritheren Epochen ist es sinnvoll,
von der textimmanenten Methode auszugehen, um aus der Erkenntnis ihrer
Grenzen die Schiiler weiterfithrende Fragestellungen entwickeln zu lassen, die
anschliefend systematisiert werden miissen.

Zur Erfassung des personlichen Rezeptionshintergrundes empfiehlt es sich, die .
Schiiler ihre ersten Erfahrungen und Eindriicke bei der Rezeption eines literari-
schen Textes schriftlich formulieren zu lassen, damit durch den Vergleich von ab-
weichenden Deutungen desselben Gegenstandes ein Ansatz fiir die Untersuchung
individueller Gegebenheiten gefunden werden kann.

Die Aufgabe, eine Regiekonzeption zu einem Drama aus einer fritheren Epoche zu
entwerfen, schlieBt drei Teilaufgaben ein:

— die Interpretation des Dramas in seinem historischen Kontext,

— die Umsetzung der Grundkonstellation in gegenwiértige gesellschaftliche Ver-
héltnisse,

— die Gestaltung des Entwurfs.

Lernerfolgskontrolle:

Nach der schriftlichen Abiturarbeit zu Beginn des Halbjahres soll das Schreiben
in diesem Kurs vor allem der Gestaltung von Beurteilungen dienen.

Im Zusammenhang mit der Arbeit an literarischen Texten bieten sich an:
— Rezensionen von Biichern,

— Kritiken tiber Auffiihrungen (z. B. Theater, Fernsehen, Film),

— Formulierung von Klappentexten (, Waschzetteln®) zu einem Buch,

— Voranzeigen zu einer Auffithrung.
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Dariiber hinaus kann der Deutschunterricht selbst in seinen Inhalten und Verfah-
rensweisen zum Gegenstand der Beurteilung werden, z. B. bei

— einer Untersuchung des Hamburger Lehrplanentwurfs,
— einem Vergleich von neueren Lehrplidnen verschiedener Bundeslédnder,
— dem Entwurf einer eigenen Lehrplankonzeption.

Leistungskurse

Leistungskurs 1: Rede und Gespriich

Vorbemerkung:

Kurs 1 sollte von den Teilnehmern keine speziellen Vorkenntnisse fordern. Die
Teilnehmer sollten aber von der Sekundarstufe I her bestimmte -AuBerungswei-
sen, z. B. informatives, argumentatives und appellatives Sprechen kennen und fol-
gende Arbeitstechniken beherrschen:

Zur Beschaffung von Informationen:

— Lesetechniken (informatives, orientierendes, kritisches Lesen)

— Beschaffen von Sekundirliteratur in Bibliotheken

— Benutzen von Wérterbiichern, Nachschlagewerken, Lexika, Bibliographien

— Anlegen und Auswerten von Stichwortzetteln und Karteien

— Zitieren

— Exzerpieren

— Protokollieren (bei Vortrag, Rede, Diskussion und Debatte)

Zur Verarbeitung von Informationen:

— Umwandlung eines Verlaufsprotokolls in ein Ergebnisprotokoll

— Ordnen und Zusammenstellen von Exzerpten aus der Sekundirliteratur

— Auswihlen, Gliedern und Ordnen von Material zu einem bestimmten Thema
— Verfassen einer Inhaltsangabe

— Analysieren eines Textes in bezug auf Inhalt und Sprache

Zur Weitergabe von Informationen:

— Ein Gesprich sachlich und partnerbezogen fithren kénnen

— An einer Diskussion oder Debatte sich aktiv beteiligen kénnen

— Ein Kurzreferat zu einem bestimmten Thema halten kénnen.

Diese Arbeitstechniken sind Voraussetzung und Grundlage fiir die thematisch be-
stimmten Unterrichtseinheiten des Kurses. Sie missen stindig angewandt, ver-
feinert und intensiviert werden. Wenn bei den Kursteilnehmern Méngel und

Lifxckgn in der Beherrschung dieser Techniken sichtbar werden, sollten sie im
Hinblick auf den Erfolg des Kurses moglichst frithzeitig beseitigt werden.

Zu den oben angefiihrten Arbeitstechniken vergleiche den Lehrplan fiir Klasse
7—10 (besonders die Arbeitsbhereiche »Sprechen“und ,, Umgang mit Texten®.

Allgemeines Kurslernziel

Erweiterung der Sprachkompetenz und der Kommunikationsfahigkeit des Schii-

lers, damit er sich in verschiedenen Situationen seiner Umwelt sprachlich adaquat
verhalten kann.

Datiir ist es notwendig, beim Schiiler das Verstandnis zu wecken fiir die verschie-
denen Formgn der Rede und des Gesprichs als spezifischen — situationsgebun-
denen und intentionsbestimmten — Kommunikationsformen. Der Schiiler soll

lerx;len, bestimmte Rede- und Gespréichsformen kritisch aufzunehmen und zu ver-
stehen.
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Er soll lernen, bestimmte Rede- und Gespriachsformen situationsgemaf und in-
tentionsgerecht anzuwenden.

Sprachverstehen und Sprachhandeln sind gleichgewichtige Zielsetzungen des
Kurses, sie stehen in stetem Bezug zueinander.

Spezielle Kurslernziele

Fahigkeit, im Gespriach die eigene Anschauung und den eigenen Standpunkt
klar zum Ausdruck zu bringen und durch Argumente zu stiitzen

Fahigkeit, im Gespridch Meinung und Standpunkt des Gespréachspartners zu
erkennen bzw. zu erfragen und seine Argumente zu akzeptieren, zu ergéanzen
oder zu widerlegen

Kenntnis der informativen Funktion des Gesprachs als Mitteilung und Gedan-
kenaustausch

Kenntnis der argumentativen Funktion des Gesprichs als Mittel der Uberzeu-
gung

Kenntnis der appellativen Funktion des Gesprichs als Mittel der Uberredung
und Aktivierung

Kenntnis der verschiedenen Gesprachsformen und ihrer situationsbezogenen
Anwendung: Partnergesprich (Dialog), Gruppengesprich, Diskussion, Debatte

Fiahigkeit, sich auf eine Diskussion sachlich vorzubereiten und in ihr sachge-
recht und partnerbezogen zu argumentieren

Féhigkeit, in der Diskussion eigene Meinungen und Urteile kritisch zu liber-
prifen und gegebenenfalls zu revidieren

Fahigkeit, eine Diskussion zu planen und zu leiten

Fahigkeit, Thesen und Argumente bzw. Antithesen und Gegenargumente zu
einem bestimmten Thema (einer bestimmten Frage) zu formulieren

Fahigkeit, eine Person unter einem bestimmten Aspekt oder zu einer bestimm-
ten Frage zu interviewen

Kenntnis der verschiedenen Redeformen und ihrer situationsgeméfien An-
wendung: z. B. Gelegenheitsrede, Werberede, Verteidigungs- und Anklagerede,
Referat

Fahigkeit, die verschiedenen Redeintentionen zu erkennen und zu reflektie-
ren:
z.B.  Mitteilung eines Sachverhaltes, Tatbestandes oder Vorgangs

Erorterung eines Sachverhaltes oder eines Problems

Uberzeugung des Horers von einer bestimmten Sache durch
sachbezogene Argumentation

Gewinnen des Horers fiir eine Sache durch Uberredung
Verteidigung einer Person oder einer Handlung
Verschleierung oder Verfidlschung eines Sachverhaltes
Provozierung des Horers zu bestimmten Aktionen
Fihigkeit, die rhetorischen Mittel zu erkennen und wirkungsbezogen zu ana-
lysieren
Fihigkeit, Sprecherstrategien in einer Rede zu durchschauen

Fihigkeit, die erlernten Formen und Mittel der Rede selbst situationsgemaf
und intentionswirksam anzuwenden

Diese speziellen Lernziele dienen:

der Aneignung eines angemessenen Sprachverhaltens des Schiilers hinsicht-
lich der Sache — des Hérers — der Situation — der Intention

dem Erwerb eines distanzierten Verhaltens zur Sprache und der Ausbildung
eines kritischen SprachbewuBtseins.
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Vorstehender Lernzielkatalog kann ergénzt werden. Die Reihenfolge der Lernzie-
le bestimmt nicht Fortgang und Struktur des Unterrichts.

Der Lernzielkatalog soll mégliche Dimensionen des Unterrichts abstecken und
bestimmte Akzente setzen.

Unterrichtsinhalte

Die verschiedenen Formen der Rede und des Gespriachs und die in ihnen wirksa-
men Sprecherintentionen und Sprecherstrategien sind Gegenstand des Kurses.
Um zunichst eine gewisse Ubersicht zu ermoglichen, kann man — von einem
Kommunikationsmodell ausgehend — sie unter folgenden Aspekten gliedern: In-
formation — Argumentation — Appellation. Uberschneidungen in dem folgenden
Schema zeigen, daBl dieses nur eine vorlédufige Hilfskonstruktion ist und dafi es in
Wirklichkeit immer Zwischenformen gibt, in denen mehrere Intentionen zum
Ausdruck kommen.
Information: Mitteilung — Bericht — Nachricht

Referat — Vortrag

Befragung — Interview

Reportage
Argumentation: Diskussion

Debatte

Referat — Vortrag

Politische Rede

Verteidigungs- und Anklagerede

Predigt
Appellation: Werberede

Politische Rede

Verteidigungsrede — Anklagerede

Predigt

Debatte

Gelegenheitsrede

DiesF Anf_)rdnung der verschiedenen Rede- und Gesprichsformen kann dem
Schiiler eine erste Ubersicht geben. Die Schwierigkeit einer Einordnung und
Zuordnung soll ihm bewuBt werden.

Kursleiter und Kursteilnehmer sollten eine Auswahl treffen, so daB3 wihrend des

Kurses moglichst viele unterschiedliche Formen des Redens und Sprechens zum
Gegenstand des Unterrichts werden.

Gliederung der Kursinhalte in einzelne Unterrichtseinheiten:
Mittel der Rhetorik und Sprecherstrategien

An exemplarisch auﬁgewéhlten Reden (oder Ausschnitten aus Reden) — vorgelegt
als Text oder abgehért vom Tonband — sind die wichtigsten rhetorischen Mittel

und Sprecherstrategien zu demonstrieren und auf ihre Wirkung beim Hérer hin
zu untersuchen.

Rhetorische Mittel:

zB.. — Wiederholung
< — Gegensatz
— Steigerung
— Uberraschung
— Anspielung
— Umschreibung
Ubertreibung
— Untertreibung
— Rhetorische Frage
— Bild — Vergleich, Metapher, Gleichnis

|
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Sprecherstrategien:
z.B. — Verwendungvon Schlagwortern und Klischees
— Verwendung von Reizwortern zum Wecken bestimmter As-
soziationen

— Verwendung von Modewortern mit Suggestivwirkung
— Verwendung von Ausdriicken mit vager Bedeutung
— Ablenkungsmandover
— Verwirrungstaktiken
— Unberechtigte Verallgemeinerungen
— Pseudologik
— Analogiebeweise
— Autoritatsbeweise
— Vorwegnahme moglicher Einwénde
— Entstellung gegnerischer AuBerungen
— Ausniitzung bestimmter Denkgewohnheiten der Horer
Lektiire und Analyse verschiedener Arten von Reden
Rede als Ansprache — Gelegenheitsrede
Werberede
Verteidigungsrede — Anklagerede
Politische Rede — Parteirede — Wahlrede
Predigt

Jede Rede ist auf ihre besonderen sprachlichen Mittel und Strategien hin zu un-
tersuchen. Thre Wirksamkeit in bezug auf die Rednerintention und Hoérerrezep-
tion ist zu tiberpriifen.

Der Akzent ist auf Reden aus der Gegenwart und j Jungerer Vergangenheit mit ak-
tueller Thematik zu legen. Wenn Motivation und historisches Verstédndnis der
Schiiler es ermoglichen, sollte man auf einige Beispiele aus der klassischen Rheto-
rik nicht verzichten.

Verfassen und Halten von Reden fiir bestimmte Situationen und mit bestimmten
Intentionen

Dem Schiiler soll Gelegenheit gegeben werden, die Kenntnisse und Einsichten, die
er bei der Analyse von Reden gewonnen hat, selbst anzuwenden und zu erproben.
Dabei sind folgende Arbeitsschritte zu vollziehen:

— Bestimmen der passenden Redeform fiir eine bestimmte Situation und zu
einem bestimmten Zweck

— Abgrenzen der Thematik, die zum Gegenstand der Rede wird

— Finden und Ordnen der zum Thema passenden Gedanken

— WirkungsbewuBtes Formulieren der Gedanken

— Memorieren der Rede (evtl. Benutzung von Stichworten)

— Halten der Rede (Artikulation, Akzentuierung, begleitende Gesten)

Beispiele: Gelegenheitsrede zu einem besonderen Anlaf} in der Schule, in
der Familie, im Vereinsleben, bei 6ffentlichen Veranstaltungen.
Werberede fiir eine bestimmte Sache oder eine bestimmte Ak-
tion. Verteidigungs- oder Anklagerede fiir oder gegen eine be-
stimmte Person.

Sprachliche und inhaltliche Analyse bestimmter Gesprichsformen

Zu behandeln sind: Gespriach — Diskussion — Debatte

Das Gesprédch beschrankt sich auf wenige Gespréchspartner. Es kann z. B. infor-
matorischen Charakter haben, argumentativen oder appellativen Charakter.

Die Diskussion spielt sich gew6hnlich im groBleren Kreis ab. Sie dient der sachli-
chen Erérterung eines Problems mit dem Ziel der Klarung und der moglichen Lo-
sung des Problems. Thesen und Antithesen konnen dabei zu einer Synthese fiih-
ren.
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Die Debatte ist der Kampf zweier gegnerischer Gruppen um eine Entscheidung
mit dem Ziel, den Gegner fiir die eigene Uberzeugung zu gewinnen oder ihn zu
widerlegen, mit,,Worten zu schlagen®.
Beispiele: Lektiire (oder Anhoren) eines Interviews mit einer Personlich-
keit aus dem o6ffentlichen Leben.
Lektire und Analyse einer Diskussion zu einem aktuellen
Thema (dargeboten iiber Presse, Tonband, Rundfunk, Fernse-
hen, Videorecorder).
Lektiire und Analyse einer Debatte im Bundestag oder
Léanderparlament (dargeboten iiber Presse, Rundfunk, Fernse-
hen, Tonband).
‘Lektiire und Analyse einiger literarischer Gespriiche, welche die kiinstlerische
Gestaltung des Gespriichs aufweisen
7. B. — aus Platons Dialogen: Menon, Kriton, Phaidros, Staat
philosophischer Aspekt
— aus Lessings Freimaurergespriachen Ernst und Falk
weltanschaulicher Aspekt
— aus Bilichners Woyzeck (Hauptmann — Woyzeck)
sozialer Aspekt
— aus Brechts Fliichtlingsgespréichen
politischer Aspekt
— aus Ionescos Theaterstiick: Die kahle Séangerin
Aspekt des Absurden
Ubung bestimmter Gespriichsformen
Vorbereitung und Durchfiihrung von Gesprichen (z. B. Interview)
Vorbereitung und Durchfiihrung von Diskussionen:
— Ubung in der sachlichen Vorbereitung einer Diskussion
— Ubung im sachgerechten und partnerbezogenen Argumentieren
— Ubung im Leiten einer Diskussion
— Ubung im Protokollieren einer Diskussion (Verlaufsprotokoll, Ergebnisproto-
koll)
Vorbereitung und Durchfiihrung einer Debatte
Vorbereitung und Durchfiihrung einer Podiumsdiskussion, -debatte
Die Themen der Diskussionen und Debatten sind vor allem aus aktuellen Fragen
zuwihlen.
2215

Arbeitsformen und Methoden

Qewonnene Einsichten und Erkenntnisse aus der rezeptiven Gespréachsanalyse
sind immer wieder praktisch zu erproben.

Im Vordergrund steht die Eigentatigkeit der Kursteilnehmer. Arbeit in der Kurs-
gruppe und in Kleingruppen sollten miteinander wechseln. Bestimmte Arbeits-
aufgaben kénnen von der Kursgruppe gemeinsam oder konkurrierend von selb-
stindig arbeitenden Kleingruppen iibernommen werden. Ebenso kann die Arbeit
in Teilaufgaben von Kleingruppen geleistet werden, deren Arbeitsergebnisse ab-
schlieBend von der Gesamtgruppe ausgewertet und zu einem Ergebnis zusam-
mengefalit werden. :
In der zweiten Hilfte des Kurses sollten einzelne Themen auch in Projektarbeit
durchgefiihrt werden, wobei die Projektgruppe die Beschaffung des Materials,
seine Aufbereitung, die Wahl der Untersuchungsmethode, die Untersuchung
selbst und schlieBlich die Zusammenfassung des Ergebnisses zu leisten hat.

2.Tb.3
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Die Arbeit mit schriftlich fixierten Gespriachen und Reden sollte nicht zu sehr im
Vordergrund stehen. Der Schiiler soll im Verlauf des Kurses zunehmend lernen,
akustisch libermittelte Reden aufzunehmen und kritisch zu reflektieren.

Die Mittel der Rhetorik und die Sprecherstrategien sind nicht als isolierte Unter-
richtsinhalte zu erarbeiten, sondern funktional bei der Analyse geeigneter Texte
und der Ubung bestimmter Gesprachsformen zu behandeln.

Lernerfolgskontrollen

Da fur die Kursarbeit weitgehend die Kommunikationsformen benutzt werden,
die zugleich Gegenstand der Untersuchung sind (Gesprich, Diskussion, Referat,
Vortrag), bietet der Kurs die Moglichkeit, wiederholt zu tiberpriifen, inwieweit
theoretisch Erkanntes praktisch angewandt werden kann.

Die hier angefiihrten Lernerfolgskontrollen sind als Hinweise zu verstehen, in
welcher Weise begrenzte Arbeitsaufgaben in bezug auf die einzelnen Themen des
Kurses gestellt werden kénnen.

— Zusammenstellung der rhetorischen Mittel, die in einer kurzen Rede (oder in
einem Redeabschnitt) zur Anwendung kommen. Reflexion auf ihre Wirkung
beim Horer. 2—3 Stunden

— Die gleiche Aufgabe 146t sich hinsichtlich der Sprecherstrategien stellen, die in
einer Rede hervortreten. 2—3 Stunden

— Untersuchung einer kurzen Rede (mehrere Kurzreden sollten zur Wahl gestellt
werden) im Hinblick auf Redeintention und eigene Rezeption 3 Stunden

— Schriftlicher Entwurf einer Kurzrede zu einem bestimmten Anlal 2 Stunden

— Halten einer kurzen Rede (moglichst frei!) mit anschliefender Tonbandkon-

trolle
— Erstellung eines Verlaufsprotokolls zu einer vom Tonband abgehorten Diskus-

sion 2 Stunden
— Umwandlung eines Verlaufsprotokolls in ein Ergebnisprotokoll 2 Stunden
— Dialogisierung einer bestimmten Thematik in einem

Zwiegesprach 2—3 Stunden

Arbeitsmaterialien und Literaturhinweise

Fiir den Kurs, Rede und Gespréch* ergibt sich die Wahl des Materials weitgehend
aus den jeweils aktuellen Situationen in Gesellschaft, Politik, Wirtschaft und
Kunst; sowie ihrem Echo in den Massenmedien (Presse, Fernsehen, Rundfunk).
Einzelne Sprachbiicher stellen unter didaktischem Aspekt ausgewihltes Material
fiir die Untersuchung von Rede und Gespriich zusammen. Verschiedene Taschen-
buchreihen bieten leicht zu beschaffendes und preiswertes Material. Die folgende
Liste enthélt einige Vorschlige.

Arbeitsmaterialien:

Sammlungen Beriihmte politische Reden des
20.Jahrhunderts (Goldmann)
Reden des Fiihrers (dtv 436)
Reden des Kaisers (dtv 354)

Geistliches Donnerwetter, Barockpredigten (dtv 460)
W.Schafarschik Herrschaft durch Sprache, Politische Reden (Reclam 9501/01a)
Cicero Reden und Briefe (Goldmann 418)
Th. Heuss Die grofien Reden (dtv 404)
G.Gaus Zur Person. Portraits in Frage und Antwort (dtv 324)
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H. Busse Wir danken Ihnen fiir dieses Gespréach
24 Spiegelgesprache (dtv 662)
H.D.Barth Schriftsteller testen Politikertexte (Miinchen 1967)
H. Geiliner Rede in der Offentlichkeit (Stuttgart 1969)
M. Meier-Siem  Abiturientenreden (Hamburg 1969)
K. Tucholsky Ratschlége fiir einen schlechten Redner
Ratschlége fiir einen guten Redner
Sekundairliteratur:
H. Biehle Einfiihrung in die Rhetorik Berlin 1961
H. Biehle Werberhetorik Essen 1957
I. Bliimel Die freie Rede Ziirich 1959
H. Brandt Kleine Redeschule Kevelaer 1960
D.Carnegie Die Macht der Rede Ziurich 1940
Elertsen Moderne Rhetorik Heidelberg 1963
G.Fabian Diskutieren, Debattieren Miinchen 1964
H.E.Jahn Rede, Diskussion, Gesprich Frankfurt 1954
W.Jens Von deutscher Rede Miinchen 1969
M. Kelber Fibel der Gespréchsfiihrung Darmstadt 1958
H.Kilian Der erfolgreiche Redner Koln 1960
E. Korff Redetechnik als Fiihrungsmittel Miinchen 1967
H. Lausberg Elemente der literarischen Rhetorik Miinchen 1963
E. Miller Die Kunst der Gesprichsfiihrung Hamburg 1954
H.Lemmermann Lehrbuch der Rhetorik Miinchen 1962
H.F.Plett Einfiihrung in die rhetorische Textanalyse Hamburg 1971
‘M. Weller Das Buch der Redekunst Diisseldorf 1968
H. GeiBiner rhetorik Miinchen 1973
2.2.2 Leistungskurs 2:
Analyse und Interpretation von wissenschatilichen und literarischen Texten,
Fragen der Rezeption und der Beurteilung von literarischen Texten
2221 Gegenstinde des Leistungskurses 2 sind — nach der Auseinandersetzung mit
pragmatischen Texten im Leistungskurs 1 — wissenschaftliche und literarische
Texte. Nach AbschluB dieses Kurses haben die Schiiler damit drei grundlegende
'II;er);t‘;carten — die pragmatischen, wissenschaftlichen, literarischen — kennenge-
2222 Kurslernziel:

Im Leistungskurs 2 sollen die Schiiler lernen, die Beziehungen zwischen Textsor-
te, Untersuchungsmethode und Untersuchungsergebnis zu erkennen und die
Analyse von Texten bzw. Methoden der Textinterpretation sachbezogen anzu-
wenden. Uber die textimmanente Methode hinaus sollen die Schiiler weitere In-
terpretationsmethoden kennenlernen. Bei der Einfiihrung der literatursoziologi-
schen Methode soll der ,,werkbezogene* Ansatz vertieft, der empirisch-positivisti-
sche in Einzelaspekten erfaBt werden. Mit Hilfe von Literatur-Asthetiken, Poeti-
ken, literaturwissenschaftlichen Aufsitzen ete. sollen Beurteilungsk
wonnen werden.

7

riterien ge-
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Einzellernziele:

Bei der Analyse von Texten sollen die Schiiler lernen,

den Aufbau eines Textes inhaltlich und formal zu erfassen und zu beschreiben,
die zentralen Begriffe zu erldutern und in ihrer wechselseitigen Beziehung
darzustellen,

die Argumentationsweise zu erkennen und auf ihre Folgerichtigkeit hin zu
uberpriifen (Unterscheidung von These, Beispiel, Argument, Beweis),
Riickschliisse auf den Argumentationshintergrund zu ziehen,

die Grundintention anhand der sprachlichen Mittel und unter Berticksichti-
gung des angesprochenen Leserkreises aufzuweisen,

die sprachlichen Merkmale wissenschaftlicher und fiktiver Texte zu beschrei-
ben,

die Beziehung zwischen Fachsprache und Fachgegenstand zu erkennen und
darzustellen.

Bei der Interpretation sollen die Schiiler — tiber das Verfahren der Analyse hin-
aus — lernen,

die Mehrschichtigkeit einer metaphorischen Aussageweise in ihrer Bedeutung
fiir die Interpretation eines literarischen Textes zu erkennen,

die Funktion der Einzelelemente fiir die Gesamtdeutung und der Gesamtdeu-
tung fiir die Einzelelemente zu verstehen,

die Stilebene(n) eines Textes in ihrer Bedeutung fiir die einem Text zugrunde-
liegende Intention zu erfassen,

literarische Texte ggf. auch als Modelle moglicher W1rkl1chke1t zu begreifen,
uber die Abhéngigkeit der Deutung vom eigenen Erfahrungshintergrund zu
reflektieren,

verschiedene Methoden der Interpretation anzuwenden (z. B. die strukturelle,
die psychologische, die biographische, die geistesgeschichtliche Methode),

die Moglichkeiten und Grenzen der einzelnen Untersuchungsmethoden im
Hinblick auf die Untersuchungsgegensténde und -ergebnisse zu reflektieren.

Bei der Anwendung der literatursoziologischen Interpretationsmethode sollen die
Schiiler lernen,

die Abhingigkeit eines Textes von der historischen Situation seiner Entste-
henszeit nachzuweisen,

die Abhingigkeit eines Textes von der gesellschaftlichen Situation des Autors
zu untersuchen,

die Abhéngigkeit der eigenen Position von historischen und gesellschaftlichen
Gegebenheiten zu reflektieren,

aus der Gegeniiberstellung der gesellschaftlichen Situation des Lesers mit der
des Werkes Entwicklungstendenzen zu erfassen,

das Verfahren des ,werkbezogenen“ Ansatzes der Literatursoziologie anzu-
wenden und auf erzielbare Ergebnisse hin zu reflektieren,

die Verfahren des empirisch-positivistischen Ansatzes der Literatursoziologie
auf die mitihnen erzielbaren Ergebnisse hin zu reflektieren.

Bei der Behandlung von Fragen der Beurteilung von Literatur sollen die Schiiler
lernen,

aus der Gegentiberstellung der gesellschaftlichen Situation heutiger Leser mit
der von dem behandelten literarischen Text erfafiten gesellschaftlichen Situa-
tion Ubereinstimmungen und Abweichungen, ggf. Entwicklungstendenzen zu
erfassen,
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— anhand literarischer Texte und mit Hilfe von Literatur-Asthetiken, Poetikex_:,
literaturwissenschaftlichen Aufsitzen etc. formale und inhaltliche Beurtei-
lungskriterien zu entwickeln, kritisch zu iiberpriifen und begriindet anzuwen-
den.

Unterrichtsinhalte:

In diesem Kurs sollen vor allem zeitgendssische Texte bzw. solche aus gier jlin-
geren Vergangenheit gewdhlt werden (Texte aus fritheren Epochen s. Leistungs-
kurs 4).
Zur Analyse wissenschaftlicher Texte kéme u. a. eine Auswahl aus folgenden Ge-
bieten in Betracht:
— Literaturwissenschaft
(z. B. Staiger, Adorno, Jaul3)
— Philosophie
(z. B.Gadamer, Popper, Marcuse)
— Theologie
(z. B. Bultmann, Moltmann, Rahner)
— Psychologie
(z. B. Freud, Reich, Watzlawick)
— Soziologie
(z. B. Horkheimer, Habermas, Dahrendorf)
— Naturwissenschaft
(z. B. Heisenberg, Lorenz, v. Weizsécker)

Zur Erreichung der Lernziele bei der textimmanenten Interpretation sollen, so-
weit es sich um literarische Texte handelt, vorwiegend Ganztexte gewihlt werden.
Dabei ist zu beriicksichtigen, daB die Schiiler Einblick in verschiedene Gattungen
— nicht nur der Dichtung, sondern auch der Trivialliteratur — grhalten.

.Bei der Einfithrung der literatursoziologischen Methode ist methodologische Lite-

ratur nicht nur Hilfsmittel, sondern wird selbst zum Gegenstand der Untersu-
chung. Das gleiche gilt fiir das Heranziehen von Literatur-Asthetiken, Poetiken,
literaturwissenschaftlichen Aufsétzen etc.

Methodische Hinweise:

Zur Strukturierung der Unterrichtseinheit, Analyse von Texten“ empfiehlt es sich,

die Texte so auszuwéhlen, daB} sie inhaltlich auf ein bestimmtes Thema bezogen
sind.

Die Einfiihrung der literatursoziologischen Methode.schlieft mehrere Aufgaben
ein: Aufler der textimmanenten Interpretation des gewihlten Werkes und der Un-
tersuchung von Texten, die Riickschliisse auf die betreffenden Zeitverhéaltnisse
zulassen, ist ein Heranziehen methodologischer Texte erforderlich. Ein Wechsel
zwischen gemeinsamer Analyse dieser Texte und Schiilerreferat bzw. Lehrervor-
trag ermoglicht eine bessere Erfiillung dieser komplexen Aufgabe. Fiir einen er-
sten Einblick in die Fragestellungen der Literatursoziologie sind die zusammen-
fassenden Ubersichten von D. Steinbach (DU 22/3 und DU 23/2) geeignet, da in die-
sem Kurs vom ,werkbezogenen" Ansatz der Literatursoziologie ausgegangen wird.
Um diesen Ansatz genauer zu erfassen, sollen Autoren wie Lukéacs, Adorno, Gold-
mann, Benjamin herangezogen werden, die von einer komplexen Strukturbezie-
hung zwischen literarischem Werk und Gesellschaft ausgehen. Bei der Einfiih-
rung des empirisch-positivistischen Ansatzes, bei der z. B. Autor, Verlag, Publi-
kum zum Gegenstand der Betrachtung werden, empfiehlt es sich, z. B. H. N. Fiigen
(,Die Hauptrichtungen der Literatursoziologie“, Bonn 1970; ,Wege der Literatur-
soziologie®, Neuwied/Berlin 1971) zugrundezulegen.
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Lernerfolgskontrolle:

Im Verlauf des Kurses sind zwei zweistliindige, nach Méglichkeit aber drei- oder
vierstiindige Arbeiten schriftlich anzufertigen:

— die Analyse eines wissenschaftlichen Textes mit anschlieBender Erérterung
von Teilaspekten (z. B. Auseinandersetzung mit den Grundgedanken, der Ar-
gumentationsweise, der Intention des Verfassers),

— die Interpretation eines literarischen Textes mit anschlieBender Reflexion
uber die angewandte(n) Methode(n).
Fiir die Kurzarbeiten kommen u. a.folgende Aufgabenstellungen in Frage:

— Teilaufgaben der Analyse (z. B. Formulieren von Thesen oder Gegenthesen zu
einem Text),

— Teilaufgaben der Interpretation (z. B. Formulieren von Thesen zur Interpreta-
tion eines Textes nach einer vorgegebenen Methode, Entwicklung von litera-
tursoziologischen Fragestellungen aus einem Text).

Leistungskurs 3:
Reflexion iiber Sprache

Vorbemerkung:

Reflexion iiber Sprache ist ein funktionaler Bestandteil der Arbeit in allen Berei-
chen des Deutschunterrichts. Dariiber hinaus soll Reflexion iiber Sprache in die-
sem Kurs ausdriicklich zum Gegenstand der Untersuchung werden, um das Phé-
nomen Sprache unter verschiedenen inhaltlichen Aspekten und mit verschiede-
nen Methoden zu erschliefien.

Allgemeines Kurslernziel:

Einsicht in Wesen und Leistung der Sprache, d. h. fiir den folgenden Kurs:

— Einsicht in Strukturen und Funktionen des Zeichensystems Sprache

— Einsicht in die Leistung von Sprache als einer Form sozialen Handelns

— Einsicht in Methoden zur Beschreibung und Anafyse sprachlicher Phanomene
— Einsicht in die Zusainmenhénge von Sprache und Denken

Spezielle Kurslernziele
Der Schiiler soll erkennen und lernen:
— daB das Zeichensystem Sprache aus Laut- und Schriftzeichen besteht

— daB beim Sprechen und Schreiben mehrere Zeichen zu einer Zeichenkette
verbunden werden und damit Superzeichen entstehen (Worter, Siatze)

— dabB die sprachlichen Zeichen eine Erkenntnis- und Mitteilungsfunktion haben

— daB das sprachliche Zeichen ein Bezeichnendes (signifiant) und ein Bezeichne-
tes (signifié) umfafit (Sprachkérper und Sprachinhalt)

— daB die Wissenschaft von den Zeichen, die Semiotik, die Zeichen unter drei Ge-
sichtspunkten betrachtet:

1. als syntaktische Dimension: Verkniipfung der Zeichen untereinander
2. als semantische Dimension: Bedeutung der Zeichen
3. als pragmatische Dimension: Gebrauch der Zeichen

— daB die sprachlichen Zeichen einem sténdigen Prozef} der Verdnderung unter-
liegen, sowohl als Bezeichnendes (Lautung, Schreibung) als auch als Bezeich-
netes (Bedeutung)
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— daB es im Zeichensystem Sprache zur Ausbildung bestimmter Regeln und
Normen kommt, die fiir bestimmte Zeitabschnitte und fiir bestimmte
Sprechergruppen verbindlich werden (Sprechnormen, Schreibnormen)

* — daB man beim Sprechen und Schreiben zum Zwecke einer allgemeinen Ver-

stdndigung diese Regeln und Normen kennen und beachten soll

— daB man durch Brechen der Regeln und Normen Sprache verandern und damit
neue Dimensionen des Sagens und Schreibens erschliefen kann

— daB es neben dem Zeichensystem Sprache andere Zeichensysteme gibt, die
eine Erkenntnis- und Mitteilungsfunktion haben

— daB jede Mitteilung und Verstidndigung zwischen Menschen — Sprecher/Sen-
der und Horer/Empfianger — auf einer Ubereinkunft tiber die Bedeutung der
Zeichen beruht

— -daB man ein System vereinbarter Zeichen, mit denen sich eine Nachricht ein-
deutig iibermitteln 1483t, einen Code nennt

— daB der Sprecher/Sender seine Mitteilung in die vereinbarten Zeichen umset-

zen — encodieren und dafBl der Horer/Empféinger sie erschlieen — decodieren
muf}

— daB die gegenseitige Verstdndigung von Mensch zu Mensch davon abhangt,
inwieweit Sender und Empfénger tiber einen gemeinsamen Code verfiigen, der

sie beféhigt, sachgerecht und empféngerbezogen zu encodieren und addquat zu
decodieren

— daB es fiir jede ethnische Gruppe einen Code gibt, der der Verstiandigung der
Menschen innerhalb dieser Gruppe dient(Nationalsprachen)

— daB es spezielle ‘Codes. gibt, die der Verstindigung .der Menschen innerhalb
einer bestimmten Gruppe dienen (Gruppensprachen, Sondersprachen)

daB das Zeichensystem Sprache sich somit nicht nur in verschiedene National-
sprachen (Deutsch, Englisch, Franzosisch, Russisch usw.) differenziert, son-
dern innerhalb dieser Nationalsprachen wieder in Gruppensprachen (Alters-
sprachen, Berufssprachen, Schichtensprachen usw.)

daB es die ethnischen und nationalen Grenzen iiberschreitende Sprachen gibt:
Kunstsprachen, z. B. Esperanto, und natiirlich gewachsene Hilfssprachen:z. B.
Lingua Franca; Pidgin

daf} einige Nationalsprachen bestimmte, die urspringliche ethnische Gruppe
ubergreifende Funktionen annehmen kénnen, z. B. Englisch als sogenannte
»Weltsprache®, Franzosisch als Diplomatensprache, Latein als Gelehrtenspra-
che und Sprache der Geistlichkeit ;

daB Sprachen sich gegenseitig stark beeinflussen, z. B. Ubernahme von Wort-
gut als Lehnworter und Fremdworter

Der Schiiler soll erkennen und lernen:

— daQ Sprache als Mittel der zwischenmenschlichen Verstéindigung nicht nur
Mlttellungscharakter hat, sondern immer auch eine Form sozialen Handelns
ist, die menschliche Beziehungen schafft, bestitigt, verdndert oder 16st
daB die tradierte Sprache eine Summe sozialer Erfahrungen, Normen und
Werte darstellt, die das soziale Handeln des einzelnen und der Gesellschaft mit
bestimmen
daB Sprache somit eine gesellschaftlich bedeutsame Funktion hat, indem sie
gesellschaftliche Vorstellungen tradiert, legitimiert, in Frage stellt, verdndert,
verschleiert oder provoziert <
d:aB Sprache bedeutsam werden kann fiir die gesellschaftliche Position des
einzelnen: inwieweit er tiber das Medium Sprache verfiigt, der Hochsprache

machtig ist oder auf seine Gruppensprache (Schichtensprache) beschrinkt
bleibt
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daBl Sprache somit Bildungschancen (soziale Chancen) und Bildungsbarrieren
(soziale Barrieren) setzen kann

daB Sprache der Verwirklichung individueller Intentionen im Rahmen gesell-
schaftlicher Gegebenheiten dient: z. B. Information, Darlegung und Verfech-
tung von Interessen, Austragung von Konflikten, Selbstdarstellung und
Selbstbehauptung, Interpretation von Wirklichkeit

daBl Sprache abhéngig ist von gesellschaftlichen Zustinden und Entwicklun-
gen, die ihrerseits normative Wirkung erlangen, indem Sprache als Mittel der
offentlichen Meinungsbildung gebraucht und miBbraucht wird: Darstellung,
Verschleierung, Verfilschung von Tatsachen, besonders in der Sprache der
Massenmedien, der Werbung, der Politik und der Ideologie.

Der Schiiler soll erkennen und lernen:

daf} Sprache ein Zweiklassensystem ist, bestehend aus:

Lexikon, dem {iberkommenen Bestand sprachlicher Zeichen in einer Sprach-
gemeinschaft

Syntax, den Gepflogenheiten und geltenden Regeln der Zusammenfiigung von
Einzelzeichen zu grofieren sprachlichen Einheiten

daB Sprachbeschreibung somit die Aufbaueinheiten und die geltenden Auf-
baugesetze der Sprache festzustellen und tiberschaubar zu machen hat: Lexi-
kon und Syntax

wie das Wort in seiner morphologischen Struktur zu zerlegen ist in Morpheme
und deren Bestimmung (Morphologische Segmentierung)

wie sich der Zeichenbestand durch Wortbildung, d. h. Aufbau neuer Zeichen
aus vorhandenen, vermehren 1463t

wie die komplexen Strukturen von Wortern (Zusammensetzungen oder Ablei-
tungen) zu analysieren sind

wie das Wort in seiner semantischen Struktur (Wortinhalt, Wortbedeutung) zu
analysieren ist (Semantische Kategorisierung)

wie sich Zeichen nach géngigen Mustern durch syntaktische Verbindungen
zusammenfiigen lassen

wie das syntaktische Gefiige eines Satzes zu analysieren ist

wie Satzbaupldne als Strukturmuster syntaktischer Konventionen und Nor-
men auszuweisen sind

wie syntaktische Strukturen (Satzbaupldne) durch graphische Darstellungen
veranschaulicht werden kénnen

wie sprachliche Zeichen (Worter) auf neue Sachverhalte tibertragen werden
konnen

wie Sprache unter einem pragmatischen Aspekt — ihrer situativen und inten-
tionalen Verwendung — beschrieben und analysiert werden kann.

Der Schiiler soll erkennen und lernen:

daB es verschiedene Theorien gibt, den funktionalen Zusammenhang zwischen
Sprechen und Denken zu erkldren

daf diese Theorien von bestimmten Grundvorstellungen ausgehen:

z. B. die Organon-Theorie: Sprache als Instrument des menschlichen Geistes
zur Erfassung der Welt

die behavioristische Theorie: Sprache als Teil eines umfassenden, durch Sti-
mulus und Respons geregelten Verhaltenssystems

die strukturalistische Theorie: Sprache als ein generatives System
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Unterrichtsinhalte

Vorbemerkung:

Die im folgenden aufgefiihrten Unterrichtseinheiten dienen der Verwirkl'ichung
der fiir den Kurs angesetzten Lernziele. Jede Unterrichtseinheit bezieht sich auf
mehrere Lernziele, die in einem bestimmten thematischen Zusammenhang ste-
hen. Der Titel der Unterrichtseinheit weist auf diesen Zusammenhang hin.

Die Aufeinanderfolge der Unterrichtseinheiten ist nicht verbindlich. Sie kenn-
zeichnet jedoch eine bestimmte thematische Strukturierung.

Nicht jede Unterrichtseinheit kann mit gleicher Intensitét und gleicher Zeitdauer
behandelt werden. Der Kursleiter mufl im Einvernehmen mit den Kursteilneh-
mern Akzente setzen.

Sprache als Verstiandigungs- und Zeichensystem

Sprache als Lautsystem: Herstellen eines Phoneminventars. Phonetische Laut-
schrift fiir die eigene Sprache. Phonetische Lautschrift fiir fremde Sprachen
Sprache als Schriftsystem: Buchstabenschrift, Bilderschrift

Umsetzen von Buchstabenschrift in Lautschrift

Erarbeitung eines einfachen Kommunikationsmodells

Sprachkompetenz und Sprachperformanz

Begriff und Bedeutung des sprachlichen Codes

Ubung im Encodieren und Decodieren

Begriff und Bedeutung der sprachlichen Redundanz

Mogliche Erweiterung und Anwendung des Erlernten:

Entwurf einer einfachen Sprache mit begrenztem Zeicheninventar

Analyse einer Kunstsprache: z. B. Esperanto

Analyse einer natiirlichen Hilfssprache: Pidgin

Ubersetzung eines Textes aus oder in eine Fremdsprache

Literatur:

Neumann/Zander: Sprache als Verstindigungsmittel und Zeichensystem
(Sprachhorizonte Heft 11/12, Braun Verlag Karlsruhe)
H.F.Wendt: Sprachen, Fischer Lexikon 25

F.Folsom: Das Wunder der Sprache, Hamburg

Funkkolleg Sprache: Eine Einfiihrung in die moderne Linguistik, Fischer Biiche-
rei 6111/6112

K. D. Biinting: Einfiihrung in die Linguistik, Frankfurt 1971
Wort und Sinn: Oberstufe. Sprachbuch 3.

Nichtsprachliche Verstindigungs- und Zeichensysteme
Optische Zeichensysteme: Verkehrszeichen, Signalsprachen, Mimik, Gestik

Akustische Zeichensysteme: Akustische Zeichen im Alltag
Das Zeichensystem der Morsetelegraphie

Hilfssysteme: Taubstummensprache. Blindenschrift als haptisches Zeichensy-
stem

Mathematische Zeichensysteme: Zahlensystem (Zehnersystem, Dualsystem),
Mengenlehre

Literatur: vgl. Unterrichtseinheit 2.2.34.1.

Sprachnormen — Sprachwandel

Probleme im heutigen Deutschunterricht: Stellung und Gewichtung von Hoch-
sprache und Rechtschreibung

Sprachnorm und Sprachwirklichkeit: Hochsprache und Umgangssprache
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Sprachnormen: Sprechnormen — Schreibnormen

Entstehung und Veranderung des Normempfindens
(Unsicherheit im Normempfinden. Sprachregelung)

Funktion und Bedeutung der Duden-Worterbiicher

Vergleich einer élteren Dudenausgabe mit einer modernen Dudenausgabe
Vergleich eines Dudens aus der BRD und der DDR

Literatur: L

Sprachnorm, Sprachpflege, Sprachkritik, Jahrbuch 1966/1967 (Schriften des Insti-
tuts fiir deutsche Sprache. Diisseldorf 1968)

H. Moser: Sprache — Freiheit oder Lenkung? (Duden-Beitrage Heft 25).
Mannheim 1967

H. Steger: Sprachnorm, Grammatik und technische Welt. In: STZ 3 (1962)

H. Handt: Deutsch — gefrorene Sprache in einem gefrorenen Land? Ber-
lin 1964

P. Polenz: Sprachnormung und Sprachentwicklung im neueren Deutsch
Der Deutschunterricht 4/1964

H.Jager: Die Sprachnorm als Aufgabe von Sprachwissenschaft und

Sprachpflege. Wirkendes Wort 6/1968

Wort und Sinn: Oberstufe. Sprachbuch 3. Abschnitt: Norm und Sprachentwick-
lung. Paderborn 1971

H.D.Burkert: Texte zur Sprachtheorie. Oldenburg. Miinchen
S. Schodel: Linguistik, bsv. Studienmaterial Miinchen

Untersuchung sprachlicher Strukturen unter morphologischem Aspekt
Einfache Worter — Abgeleitete Worter

Funktion der Prafixe und Suffixe

Zusammensetzung als Charakteristikum der deutschen Sprache:
Zusammenbildung — Zusammenriickung

Determinativkomposita — Kopulativkomposita

Klirung und Gebrauch der Begriffe: Phonem und Morphem

Literatur:

K.D. Biinting: Einfiihrung in die Linguistik. Frankfurt 1971

Untersuchung sprachlicher Strukturen unter syntaktischem Aspekt

Bedeutung syntaktischer Strukturen

Darstellungstechniken der Satzanalyse: Klammerung, Kastenschema, Baum-
graph

Beispiele fur syntaktische Gliederung von Séitzen mit Hilfe der Dependenzgram-
matik

Einfihrung in die Methodik der generativen Grammatik:

Konstituentenstruktur: Nominalphrase, Verbalphrase; Oberflichenstruktur,
Tiefenstruktur, Transformationsregeln.

Literatur:
K.D. Biinting: Einfiihrung in die Linguistik. Frankfurt 1971
Wort und Sinn: Oberstufe. Sprachbuch 3. Paderborn 1971

J.Erben: Deutsche Grammatik. Fischer Handbuch 6051
D.Homberger: Linguistische Ubungsformen. Arbeitsmaterialien Deutsch.
Klett. Stuttgart

G. Schoebe: Deutsche Kurzgrammatik. Oldenbourg Verlag Miinchen
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lalls

Untersuchung von sprachlichen AuBerungen unter sem m Aspekt
Zusammenstellung von Wortfamilien, Herleitung von einer etymologischen
Wurzel

Bedeutungserweiterung und Bedeutungsverengung von Wortern
Bedeutungsaufwertung und Bedeutungsabwertung

Wortentlehnung und Wortiibertragung

Zusammenstellung von Wortfeldern nach verschiedenen Methoden (Weisgerbers
und Baumgértners Methode)

Bedeutungswandel im gesellschaftlichen Kontext

Denotation und Konotation

Literatur:

K. D. Biinting: Einfiihrung in die Linguistik. Frankfurt 1971

H. Rupp: Wortfeld und Wortinhalt

F.Hundsnurscher: Neuere Methoden der Semantik. Tiibingen 1970
P.Gretz: Der semantisch-syntaktische Hof unserer Worter

Untersuchung sprachlicher Strukturen unter pragmatischem Aspekt

Die Rolle des Zeichensystems Sprache als Kommunikationsmittel; situativer und

intentionaler Aspekt

Verdeutlichung der pragmatischen Funktion sprachlicher AuBerungen mittels

verschiedener Kommunikationsmodelle:

z.B. des Biihlerschen Organon-Modells (Sprache als Ausdruck, Darstellung und
Appell)
des Einmannschen Kommunikationsmodells (Aufweis von sechs moéglichen
Sprachintentionen: informative Sprache, appellative Sprache, produktive
Sprache, kognitive Sprache; kontaktive Sprache, performative Sprache). In:
Zur Lehrplandiskussion. Klett Verlag. Stuttgart 1970
des Ulshoferschen Kommunikationsmodells (Sprachhervorbringungsmodell,
Informationsmodell, Modell zur Erlduterung der Modalititen der Sprachher-
vorbringung und des Sprachvollzugs, Modell zur Erléduterung der Funktion der
Informationstréger). In: Sprache und Politik, Bonn 1971, Heft 91
Funkkolleg Sprache, Fischer Biicherei 6111/6112

D.Homberger: Linguistische Ubungsformen. Arbeitsmaterialien Deutsch.
Klett, Stuttgart

H. Biihler u. a.(Hrsg.): Linguistik I. Tiibingen 1971

Einfiihrung in Fragen und Aufgaben der Soziolinguistik
Historischer und gesellschaftlicher Kontext von Sprache

Vergleich von ausgewihlten Kurztexten schichtens

pezifischer und gruppenspezi-
fischer Sprache.

Auffinden von Textbeispielen fiir schichten- oder gruppenspezifische Sprache
(auch von Rundfunk- und Fernsehsendungen)
Analyse solcher Texte auf bestimmte Elemente und Strukturen hin
z.B. Gesprochene und geschriebene Sprache
Regionalsprachen (Dialekte)
Alterssprachen (Kindersprache, Teenagerjargon)
Berufssprachen, Fachsprachen
Beispiele fiir restringierten und elaborierten Code
Fragen der Sprachbarrieren. Sprachkompensatorik
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Literatur:

Sprache als soziales Verhalten, hgg. von Wolfgang Herrlitz, Verlag Lothar Rotsch,
Bebenhausen 1973

Heutiges Deutsch. Texte gesprochener Standardsprache. Schwann. Diisseldorf
1971

D.Wunderlich:  Die Rolle der Pragmatik in der Linguistik
Der Deutschunterricht 4/1970

B. Bernstein: Sozio-kulturelle Determinanten des Lernens. Kéln 1959/69

B.Bernstein: Soziale Struktur, Sozialisation und Sprachverhalten. Amster-
dam 1970

U.Oevermann:  Schichtenspezifische Formen des Sprachverhaltens. Stuttgart
1969

S.Jéager: Sprachbarrieren und kompensatorische Erziehung: Ein biir-

gerliches Trauerspiel. In Linguistische Berichte 19/72
Kompensatorische Sprachforderung. In: Diskussion Deutsch 2/1970

B. Uhle: Kindersprache als Untersuchungsgegenstand in KI. 11. In: Re-
flexion iiber Sprache. Diesterweg :

Texte zu Sprache und Linguistik. Arbeitsmaterialien Deutsch.

Einfithrung in die Textlinguistik (Texttypologie)
Vorlage exemplarischer Kurztexte. Versuch einer Typisierung der Texte. Vor-
schldge dazu finden sich bei Glinz und in Der Deutschunterricht;
z. B.
Texte, die binden und verpflichten
Texte, die tiberzeugen oder iiberreden
Texte, die informieren und belehren
Texte, die Informationen sammeln und speichern
Texte, die zerstreuen und unterhalten
Texte, die verfremden und parodieren
Texte, die eine fiktive Wirklichkeit gestalten
usw.

Textspezifische Elemente und Strukturen einzelner Texttypen sind zu analysie-
ren

Literatur:

H. Steger: Zwischen Sprache und Literatur. Géttingen 1967
S.Grosse: Reklamedeutsch In: Wirkendes Wort 2/1966
R.Romer: Die Sprache der Anzeigenwerbung. Diisseldorf 1968

Einfiihrung in Fragen der Sprachtheorie und Sprachphilosophie
Wie entsteht Sprache?
Zusammenhang zwischen Sprache und Wirklichkeit.
Zusammenhang zwischen Sprache und Denken.
Als Grundlage zur Diskussion dieser Fragen konnen bestimmte Texte der
Sprachtheorie und Sprachphilosophie dienen. Die spezielle Auswahl der Texte
mufl unter dem Gesichtspunkt der Motivation und des Anspruchsniveaus der
Kursteilnehmer erfolgen. Einzelne Abschnitte aus folgenden Werken kénnen sich
dabei als geeignet erweisen:
Kleist: Uber die allméhliche Verfertigung der

Gedanken beim Sprechen

Herder: Abhandlung iiber den Ursprung der Sprache
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Wygotsky: Denken und Sprechen Frankfurt 1969
Biihler: Sprachtheorie Berlin 1967
. Hormann: Psychologie der Sprache Stuttgart 1965
Saussure: Grundfragen der allgemeinen ;
Sprachwissenschaft Berlin 1967
Sapir: Die Sprache Miinchen 1961
Whorf: Sprache, Denken, Hamburg 1963
Wirklichkeit (rde 174)
Schaff: Sprache und Erkenntnis Wien 1964
Weisgerber: Die vier Stufen in der
Erforschung der Sprache Dusseldorf 1963
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Spiel mit der Sprache

Darbietung von Texten, in denen in bestimmter Weise mit, Sprache gespielt” wird,
konventionelle Sprachreglungen durchbrochen und Sprachnormen parodiert,
verdndert oder auBer Kraft gesetzt werden. Durch dieses Spiel — Verfremdung
gegeniiber dem konventionellen Brauch — werden die Wirkungen sprachlicher
Mittel in anschaulicher Weise verdeutlicht. Spiel mit Sprache bietet somit eine
verfremdende Wiederholung jener Einsichten und Erkenntnisse, die im Verlauf
des ganzen Kurses erarbeitet wurden. Die Sprachspiele fordern zum Mitspielen
und zum Nachspielen auf. Sie kénnen dazu beitragen, da} kritisches Sprach-
bewuBtsein zu kreativer Sprachschépfung weiterentwickelt wird. Dieser Unter-
richtseinheit kann das Buch von H. J. Neumann: Spiel mit der Sprache zugrunde
gelegt werden. (Sprachhorizonte Heft 15. Dortmund 1973)
1. Spiel mit semantischen Strukturen:

Spiel mit Worten und Redewendungen.

Wortkompositionen.

Lexemkombinationen. Verfremdende Metaphern.

Ableitungen. Morphemkombinationen.

2. Spiel mit syntaktischen und morphologischen Strukturen:
Umstellungen. Verfremdungen im verbalen und nominalen Bereich.
Verfremdungen der Beziehungen und logischen Relationen.

3. Spiel mit phonologischen Strukturen:

Austausch von Lauten und Lautverbindungen
Spiel mit einem Vokal

Spiel mit zwei Lauten. Bi-Sprache.
Fremdartige Lautspiele.

. Sprachspiel auf mehreren Ebenen: phonologisch, syntaktisch, semantisch.

Arbeitsformen und Methoden

Das Arbeitsmaterial im Kurs ,Reflexion iiber Sprache® sind meist Texte, an denen
bestimmte sprachliche Elemente und Strukturen aufgewiesen werden sollen. In-
sofern liberschneiden sich hier Aufgaben und Arbeitsmethoden mit denen, die im
Kurs ,Analyse und Interpretation von Texten“ gestellt und praktiziert werden.
Dieses kursiibergreifende Verfahren kann der Intensivierung der Arbeit und der
groBeren Sicherheit bei der Untersuchung von Sprache und Texten dienen.

Mit einigen Unterrichtseinheiten dieses Kurses werden Fragen und Themen in
Arbeit genommen, die bisher nicht im Deutschunterricht behandelt wurden und
die fachdidaktisch wenig erschlossen sind (z. B. Textlinguistik, Soziolinguistik,
Semiotik). Fiir diese neuen Arbeitsbereiche miissen neue Arbeitsformen und Me-
thoden erprobt werden. Die Kursteilnehmer sollen erkennen, daB es in diesen
Fragen oft konkurrierende wissenschaftliche Meinungen und Theorien gibt, die
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zum Teil noch nicht abgeschlossen sind (z. B. der Vergleich zweier neuer Gramma-
tiktheorien: Dependenzgrammatik und Generative Grammatik). Damit gewinnt
die Arbeit des Kurses eine wissenschaftspropadeutische Funktion und kénnte
entscheidend zur Entwicklung eines MethodenbewuBtseins beim Schiiler beitra-
gen. Der Kurs tragt dann nicht nur bei zur Erweiterung des Horizonts, unter dem
das Phanomen Sprache betrachtet werden kann, sondern gibt zugleich einen Ein-
blick in den Forschungscharakter von Wissenschaft. Die Abhiingigkeit der Ergeb-
nisse von den Voraussetzungen und von dem Ansatz der Methode kénnen dem
Schiiler dabei bewul}t werden.

Es wird notwendig sein, allen Kursteilnehmern zu Beginn einer neuen Unter-
richtseinheit bestimmte Grundinformationen zu geben und mit ihnen ein beson-
deres Begriffsinventar zu entwickeln und bereitzustellen. Dann mufl entschieden
werden, ob die Arbeit insgesamt in der Kursgruppe oder arbeitsteilig in Klein-
gruppen weitergefiihrt werden soll, deren Ergebnisse dann wieder von der Kurs-
gruppe zusammengefafit und ausgewertet werden. Z. B. Unterrichtseinheit: Nicht-
sprachliche Zeichensysteme. Das Arbeitsfeld wird von der Kursgruppe abge-
steckt, Materialien werden zusammengetragen, Arbeitsstrategien werden entwik-
kelt, bestimmte Ziele formuliert. Dann werden Kleingruppen gebildet und jeder
Kleingruppe die Untersuchung eines nichtsprachlichen Zeichensystems tibertra-
gen. Die Kleingruppen tragen ihre Untersuchungsergebnisse wieder in der Kurs-
gruppe zusammen, so daf} jeder Kursteilnehmer schlieBlich einen Uberblick iiber
die vielféltigen Moglichkeiten und Strukturen nichtsprachlicher Zeichensysteme
erhalt, mit einem System aber bis ins Detail vertrautist.

Einige Unterrichtseinheiten kénnten auch in Projektarbeit durchgefiihrt werden,
z. B.die Einheit: Sprachnorm und Sprachwandel. Alle Kursteilnehmer orientieren
sich am Lehrplan tiber die ausgewiesenen Teilbereiche und die mit ihnen gestell-
ten Fragen und Aufgaben. Dann iibernehmen Kleingruppen arbeitsteilig die ge-
wihlten Aufgaben. Jede Kleingruppe aber beschafft sich nun selbst das notwendi-
ge Material, befragt die ausgewéhlte Sekundarliteratur, entwickelt die dem Mate-
rial und der gestellten Aufgabe addquate Arbeitsstrategie und fiihrt die Untersu-
chung selbsténdig durch. Zum Schlufl werden die Arbeitsergebnisse in Form von
Referaten oder Protokollen dem Gesamtkurs mitgeteilt.

Die Projektarbeit stellt erhohte Anspriiche an selbstindige Arbeit des Kursteil- *
nehmers. Er muB} nicht nur die notwendigen Arbeitstechniken beherrschen, son-
dern bei Beschaffung und Auswertung des Materials begriindete Entscheidungen
treffen. Jeder Kurs aber sollte dennoch darauf hinzielen, eine Unterrichtseinheit
als Projektarbeit durchzufiihren.

Lernerfolgskontrolle
Die hier angefiihrten Lernerfolgskontrollen haben weder nach Thematik noch
Anzahl Verbindlichkeit. Sie sollen nur Hinweise geben, in welcher Weise begrenz-
te Arbeitsaufgaben im Hinblick auf die einzelnen Themen des Kurses und die ih-
nen zugrunde liegenden Lernziele gestellt werden konnen.
— Encodieren und Decodieren eines Textes unter Vorlage des Schliissels
(Ubertragung einer Mitteilung von einem Zeichensystem in ein anderes) 2stdg.
— Vergleich eines Textes:
a) der Hochsprache und der Umgangssprache
b) des elaborierten und des restringierten Codes
Auffinden der verschiedenen syntaktischen und semantischen Elemente und
Strukturen a)oder b) 2—3stdg.
— Vergleich zweier (oder mehrerer) Kurztexte deutscher Sprache aus verschie-
denen Jahrhunderten. Aufweis des Wandels sprachlicher Strukturen und
Normen. (Evtl. auch Rechtschreibnormen) 2—3stdg.
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— Vergleich eines Originaltextes mit seiner Ubersetzung.
Herausfinden und Gegeniiberstellen der spezifischen Strukturen beider Spra-
chen. (Lexikon und Syntax) 3stdg.

— An Beispielen sind die verschiedenen Moglichkeiten der Wortbildung (Ablei-
tung, Zusammenbildung, Zusammensetzung) in der deutschen Sprache zu de-
monstrieren 2stdg.

— Entwurf und Aufbau eines Wortfeldes zu einem gegebenen Begriff.(Nach einer
der erlernten Methoden) 2stdg.

— Erstellung eines Baumgraphs zu einem vorgegebenen Satz nach der Methode
der generativen Grammatik. 1stdg.

— Analyse eines kurzen wissenschaftlichen, eines literarischen und eines Zei-
tungstextes im Hinblick auf die Anzahl verwendeter Fremdworter. (Prozentua-
ler Anteil) 3stdg.

— Vergleich eines amerikanischen und eines deutschen Werbetextes im Hinblick
auf gemeinsame und spezifische Elemente und Strukturen der deutschen und

der amerikanischen Werbesprache. 3stdg.
— Vergleich eines kurzen informatorischen und appellativen Textes unter se-
mantischem und syntaktischem Aspekt 2—3stdg.

— Ein dem Kursteilnehmer bisher unbekanntes Kommunikationsmodell wird
vorgelegt. Er soll es erldutern und zeigen, welche sprachlichen Vorginge sich
mitihm beschreiben und erkliren lassen 3stdg.

— Der Kursteilnehmer soll einen Text zu ,,Spiel mit Sprache” interpretieren und
zeigen, in welcher Weise (unter welchem verfremdenden Aspekt) hier mit
Sprache gespielt wird : 2—3stdg.

Auch in der Darstellungsform der Problemerérterung lassen sich Fragen aus dem

Arbeitsbereich ,Reflexion iiber Sprache“behandeln:

z.B. Erorterung der Fragen zur Rechtschreibungsform anhand von aktuellen Tex-

ten aus der Presse 3stdg.

Erorterung d_er Fragen der Sprachbarrieren im Hinblick auf moderne Metho-

den zu ihrer Uberwindung (Fernsehserien, Sesamstrafie u. a.) 3stdg.

Erorterung des Themas ,,Sprechen und Denken* aufgrund von zwei Texten, die

unterschiedliche Auffassungen vertreten. 3stdg.
Leistungskurs 4:

Untersuchung literarischer und fachwissenschaftlicher Texte unter Einbezie-
hung des historischen Aspekts

In diesem Kurs wird die Untersuchung von Literatur unter erweiterten Gesichts-
punkten fortgesetzt.

Gegenstand des Kurses ist die Auseinandersetzung mit literarischen und fachwis-
senschaftlichen Texten. Nach der Behandlung von vorwiegend zeitgendssischen
Texten im Leistungskurs 2 liegt der Schwerpunkt dieses Kurses auf der Untersu-
chung von Werken der literarischen Tradition. Damit wird die Behandlung von
Tgxten erweitert um die historische Dimension. Durch den hiermit erzielten Ein-
bh(?k in verschiedene Epochen wird nicht nur die Fortfiihrung des literatursozio-
logischen Ansatzes ermoglicht, sondern es werden auch geistesgeschichtliche und
literarische Zusammenhinge erkennbar gemacht.

Kurslernziel:

Die Schiiler sollen erkennen, da8 die Auseinandersetzung mit literarischen Wer-
ken der Verg@ge@eit ihre aus Gegenwartsbeziigen gewonnene Wirklichkeitser-
fahrung vertieft: die Konfrontation z. B. mit gesellschaftlichen Normen der Ver-
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gangenheit (moralischen, dsthetischen etc.) kann dazu fiihren, die gegenwartig
giltigen Normen sowie die in die Interpretation eingebrachten Bewertungsmaf-
stibe distanzierter zu sehen.

Einzellernziele:

Bei der Untersuchung von literarischen Texten aus fritheren Epochen sollen die
Schiiler lernen,

— die fiir die ErschlieBung notwendigen Fragestellungen (historische, geistesge-
schichtliche etc.) zu entwickeln,

— tiibereinstimmende inhaltliche und formale Merkmale verschiedener Texte aus
einer Epoche festzustellen und auf ihren Aussagegehalt hin zu erschlieBen,

— typische inhaltliche und formale Merkmale verschiedener Epochen zu unter-
scheiden und Beziige zur Gegenwart herzustellen,

— die Rezeption von Texten in ihrer Abhéngigkeit von historischen, gesellschaft-
lichen und geistesgeschichtlichen Bedingungen einer Epoche zu verstehen,

— die Abhéngigkeit der eigenen Textbeurteilung von dem personlichen Erfah-
rungshintergrund zu untersuchen,

— die in diesem Kurs gewonnenen Erkenntnisse zu benutzen, um z. B. zu einem
Drama aus einer fritheren Epoche eine Regiekonzeption zu entwickeln, die das
Drama fiir eine gegenwirtige Rezeption aktualisiert, oder dariiber hinaus zur
Intention des Autors einen Alternativentwurf zu konzipieren,

— die unterschiedliche Rezeption eines bestimmten Textes in verschiedenen
Epochen auf ihre Ursachen hin zu befragen und mit der eigenen Rezeption zu
vergleichen,

— Literaturtheorien (z. B. Dramentheorien, Romantheorien) in ihrer geistesge-
schichtlichen Beziehung zu untersuchen, ggf. unter Einbeziehung literarischer
Texte,

— aufgrund der gewonnenen Kriterien Texte — ggf. auch aus friiheren Epochen
— zu beurteilen und die Kritik umzusetzen in gestaltete Form (z. B. einer
Satire).

Unterrichtsinhalte:

Damit die epochenspezifischen Merkmale moéglichst komplex erfait werden, miis-
sen ggf. auch theoretische Texte, soweit sie historische, gesellschaftliche oder gei-
stesgeschichtliche Zusammenhénge erkennbar machen, in den Unterricht einbe-
zogen werden.

Da der Kurs auch Fragen der Rezeption zum Gegenstand hat, sind Rezensionen
bzw. Kritiken tiber die im Unterricht behandelten literarischen Werke, aber auch
Aussagen in Tageblichern, Briefen, Autobiographien, Monographien, in spéateren
literarischen Werken, die auf den behandelten Text — z. B. in satirischer Form —
eingehen, Literaturgeschichten aus verschiedenen Epochen, ggf. auch Auflagezif-
fern, Verlagsprogramme usf. in den Unterricht einzubeziehen.
Zur Gewinnung von Beurteilungskriterien ist die Benutzung von Literatur-Asthe-
tiken, Poetiken, literaturwissenschaftlichen Aufsdtzen ete. erforderlich. Dabei
sind diese nicht nur Hilfsmittel, sondern werden selbst zum Gegenstand der Un-
tersuchung.
Zur Erfiillung der Aufgabe, Literaturtheorien in ihrer geistesgeschichtlichen Be-
ziehung zu untersuchen, konnen z. B.
— Theorien aus verschiedenen Epochen, die sich auf eine bestimmte Frage, etwa
ein Gattungsproblem, beziehen, verglichen werden,
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— Theorien auf ihre geistesgeschichtliche Einordnung in die betreffende Epoche
hin untersucht werden,

— theoretische Forderungen auf ihre Verwirklichung im literarischen Werk (ggf.
desselben Autors) hin analysiert werden.

Um den Schiilern die Abhéngigkeit der Beurteilung vom personlichen Erfah-
rungshintergrund erkennbar zu machen, miissen ihre ersten Erfahrungen und
Eindriicke bei der Rezeption eines literarischen Textes formuliert und in den Un-
terricht eingebracht werden. Diese werden also ebenfalls zum Gegenstand der Un-
tersuchung.

Die Texte aus den verschiedenen Epochen sollen so zusammengestellt werden,
daB

— die der Gegenwart vorangehenden Epochen (z. B. beginnend beim Realismus)
oder

— mehrere aufeinanderfolgende Epochen in der Vergangenheit (z. B. Barock, Ro-
koko, Aufkldrung)
oder

— einzelne ausgewdhlte Epochen (z. B. Barock/ Expressionismus)

in ihrer Beziehung zueinander und zur Gegenwart in wesentlichen Merkmalen
erkennbar werden.

Als Ansatz fiir die Untersuchung von Texten aus friiheren Epochen ist es sinnvoll,
von der textimmanenten Methode auszugehen, um aus der Erkenntnis ihrer
Grenzen die Schiiler weiterfilhrende Fragestellungen entwickeln zu lassen, die
anschlieffend systematisiert werden miissen.

Zur Erfassung des persénlichen Rezeptionshintergrundes empfiehlt es sich, die
Schiiler ihre ersten Erfahrungen und Eindriicke bei der Rezeption eines literari-
sehen Textes schriftlich formulieren zu lassen, damit durch den Vergleich von ab-
weichenden Deutungen desselben Gegenstandes ein Ansatz fiir die Untersuchung
individueller Gegebenheiten gefunden werden kann.

Die Aufgabe, eine Regiekonzeption zu einem Drama aus einer fritheren Epoche zu
entwerfen, schlief3t drei Teilaufgaben ein:

— die Interpretation des Dramas in seinem historischen Kontext,

— die Umsetzung der Grundkonstellation in gegenwirtige gesellschaftliche Ver-
héltnisse,

— die Gestaltung des Entwurfs.

Die Aufgabe, literarische Texte zu beurteilen, und die.

se Beurteilungen in gestalte-
te Form umzusetzen, umfafit folgende Teilaufgaben:

— Interpretation des literarischen Werkes in seinem historischen Kontext,

Sichtung der Rezeption des betreffenden literarischen Werks im Hinblick auf

kritische Ansitze, ;

— U;berprﬁ.fung und Anwendung der eigenen Beurteilungskriterien,

— Entscheidung fiir eine bestimmte Darstellungsform,

— Gestaltung des Entwurfs (z. B. in Form einer Satire
mit verénderter Perspektive, einer Ubertragun.

genwiirtige gesellschaftliche Verhiltnisse, ein
nen bzw. -situationen).

, einer Alternativkonzeption
g der Grundkonstellation in ge-
er Uménderung der Schlufisze-

2.Tb. 4
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Lernerfolgskontrolle:

Nach der schriftlichen Abiturarbeit zu Beginn des Halbjahres soll das Schreiben
in diesem Kurs vor allem der Gestaltung von Beurteilungen dienen.

Im Zusammenhang mit der Arbeit an literarischen Texten bieten sich als Schreib-
formen an:

— Rezensionen von Biichern,

— Kritiken iiber Auffithrungen (z. B. Theater, Fernsehen, Film),

— Formulierung von Klappéntexten (,Waschzetteln®) zu einem Buch,

— Voranzeigen zu einer Auffithrung.

Dariiber hinaus kann der Deutschunterricht selbst in seinen Inhalten und Verfah-
rensweisen zum Gegenstand der Beurteilung werden, z. B. bei

— einer Untersuchung des Hamburger Lehrplanentwurfs,

— einem Vergleich von neueren Lehrplédnen verschiedener Bundeslénder,

— dem Entwurf einer eigenen Lehrplankonzeption.
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Anhang

Vorlaufige Rahmenrichtlinien fiir Kurse
»Darstellendes Spiel”

im Wahlbereich des Vorsemesters/Pflicht- und
Wahlbereich der Studienstufe
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Vorbemerkung

Das Angebot von Kursen ,, Darstellendes Spiel“ im Fach Deutsch der Sekundarstu-
fe II unterstiitzt die Aufgaben und Ziele dieses Faches in zwei wesentlichen Punk-
ten:

Sprache und Literatur erschliefen sich in ihrer Funktion als Kommunikations-
und Ausdrucksmittel intensiver, wenn sie in Darstellung umgesetzt werden.

Die kreative Tétigkeit wird durch diesen Umsetzungsprozefi von Sprache und
Sinngehalt in die verschiedenen Arten von Darstellung angeregt.

Ein Kursus ,Darstellendes Spiel“ férdert die Fahigkeit, mogliche Situationen spie-
lerisch zu erfinden und in Aktion umzusetzen, sowie das Vermégen, dramatische
und theatralische Formen zu gestalten.

Die Zusammenarbeit mit den beiden kiinstlerischen Fachern Musik und Bildende
Kunst ist moglich.

Uberblick iiber die Méglichkeiten, Kurse ,,Darstellendes
Spiel” in das Oberstufenmodell einzubeziehen.
Vorsemester

Ein Kursus, Deutsch/Darstellendes Spiel” kann als Zuwahlkurs gewéhlt werden.

Fiir den Fall, daB das Vorsemester in der Studienstufe zur Anrechnung kommt,
kann der Zuwahlkurs ,Darstellendes Spiel“ zusammen mit dem Fach Deutsch im
Pflichtbereich als Leistungsfach im Vorsemester angerechnet werden.

Studienstufe/Pflichtbereich

Folgende Voraussetzungen miissen gegeben sein, wenn ein Kurs , Darstellendes
Spiel“ als bewertbarer Grundkurs gelten soll:

Der Kursus muB mindestens zweistiindig angeboten werden.

Die Bewertung der Leistungen orientiert sich an den Kriterien, die unter 4 bis
4.3 dargelegt sind.

Schiiler, die das Fach Deutsch weder als Leistungs- noch als Priifungsfach wihlen,
miissen in der Studienstufe 2 Grundkurse in diesem Fach absolvieren. Einer die-
ser beiden Grundkurse im Pflichtbereich kann auf Antrag beim Amt fiir Schule
mit einem Kursus ,Darstellendes Spiel“ abgedeckt werden.

Schiiler, die das Fach Deutsch als 3. oder 4. Priifungsfach wihlen, miissen inner-
halb der Studienstufe 4 Grundkurse in diesem Fach absolvieren. Auf Antrag kon-
nen bis zu 2 von den 4 Grundkursen als Kurse , Darstellendes Spiel“ belegt und als
Grundkurse Deutsch anerkannt werden. In diesem Fall miissen auch aus dem Ar-
beitsbereich der Kurse ,Darstellendes Spiel“ Themen fiir die miindliche bzw.
schriftliche Abiturpriifung vorgeschlagen werden kénnen.

Innerhalb eines Leistungsfach Deutsch kénnen auf Antrag dreistiindige Kurse
»Darstellendes Spiel” fiir ein oder zwei Semester angeboten werden. Vorausset-
zung dafiir ist,daB alle Teilnehmer eines Leistungskurses ihn belegen wollen.

Der Kursus ,Darstellendes Spiel“ muB als Teil des Leistungskurses auf das Kurs-

thema bezogen sein, so daB er den anderen dreistiindigen Teil des Leistungskur-
ses sinnvoll erganzt.

Der Anteil , Darstellendes Spiel“ wird im Verhaltnis 1 : 1 angerechnet.
Studienstufe Wahlbereich

Zur Erfilllung der vorgeschriebenen Wochenstundenzahl kénnen Grundkurse
»Darstellendes Spiel“in beliebiger Zahl dienen.
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Didaktische Hinweise

Die Kurse ,Darstellendes Spiel“ beinhalten praktische und theoretische Arbeit,
die aufeinander bezogen sind.

Die praktische Arbeit

Die praktische Arbeit gliedert sich in mimisch-sprachlich-motorisches Training
und Arbeit an Texten.

Mimisch-sprachlich-motorisches Training
Ausgangspunkt aller darstellerischen Arbeit ist die Improvisation. Beim Improvi-

sationstraining wird ein Sachverhalt umgesetzt in mimisch-sprachlich-motori-
sche Darstellung.

Der Prozell von der Improvisation bis zur szenischen Gestalt (z. B. StraBlenszene,
Verhor) ist immer auch ein partner- und gruppenbezogener.

Die Pantomime als eine besondere Art der Darstellung verlangt als Trainingsziel
das Erlernen bestimmter Fertigkeiten (z. B. Arten der Fortbewegung, Ausdruck
von Verhaltensweisen).

Das Roflenspiel als Interpretation einer vorgegebenen Situation oder eines Textes
kann innerhalb einzelner Szenen oder eines dramatischen Konzeptes eingeiibt
werden.

Praktische Arbeit an Texten
Fiir die Arbeit an Texten gibt es verschiedene Moglichkeiten:

Bearbeitung vorgegebener Texte (z. B. eines antiken Lustspiels) und Anfertigung
literarischer Parodien.

Dialogisieren von epischen Texten (z. B. einer Kurzgeschichte oder von Satiren).
Dramaturgische Aufbereitung von Texten (ein Text wird fiir eine szenische Dar-
stellung eingestrichen oder fiir einen bestimmten Zweck verandert).

Bau eines dramaturgischen Szenariums (Szenen aus verschiedenen Stiicken wer-
den unter einem Gesichtspunkt zusammengeordnet).

Herstellen eigener Konzepte (Montagen vorgegebener Texte mit eigenem Bild-,
Ton-, Textmaterial — kabarettistisches Texten u. a.).
Die theoretische Arbeit

Die theoretische Arbeit an theaterkundlichen Sachverhalten soll nicht von den
darstellerischen und dramaturgisch-stilistischen Aufgaben des Kurses isoliert
werden. Folgende Themenkreise werden empfohlen:

Dramaturgische Grundmuster (z. B. offene und geschlossene Form des Dramas;
Klassisches, Episches Theater u. a.)

Theaterstile (z. B. naturalistisch, expressionistisch)

Schauspielkunst (z. B. Verfremdungseffekt)

Zeitgeschichtliche und sozio-kulturelle Hintergriinde bestimmter dramatischer
Werke.

Methodische Hinweise
In einem Kursus ,,Darstellendes Spiel* sollen gruppenbildende Arbeit und Einzel-
arbeit in Wechselbeziehung zueinander stehen.

Die Schiilerarbeit geht von der praktischen Improvisation aus und fiihrt iiber de-
ren Analyse zur bewufiten Realisierung von szenischen Vorhaben.
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Ein Regiekonzept darf nicht vom Lehrer allein entwickelt werden, es mub aus der
Gruppenarbeit hervorgehen.

Im Unterschied zur Amateurtheatertitigkeit zielt der Kurs ,Darstellendes Spiel*
nicht in jedem Falle auf eine Auffiihrung hin.

Bewertungskriterien

Bewertbar ist die Leistung des einzelnen aufgrund der erworbenen Fertigkeiten
und seines Einsatzes innerhalb der Gruppe bei der Darstellungserfindung und
szenischen Gestaltung (2.1.1), bei der praktischen Arbeit an Texten (2.1.2) und bei
der theoretischen Ergéanzung (2.2).

Die besondere Form der Arbeit im Kurs ,Darstellendes Spiel” erfordert Mitbera-
tung der Gruppe bei der Leistungsbewertung.

Bewertet werden Leistungen in 3 gleichrangigen Bereichen.

Fiir die Bewertung der darstellerischen Arbeit kommen in Frage:

Umsetzen von Sachverhalten in mimisch-motorische Darstellung.
Sprachliche Bewiltigung von Aktions- oder Gesprichssituationen.
Lautreines, sinngeméfies und ausdrucksvolles Sprechen.
Improvisatorische Formerfindung.

Pantomimische Darstellung einer erfundenen oder vorgegebenen Story.
Szenenanspiel.

Szenenspiel.

Fiir die Bewertung dramaturgisch-stilistischer Arbeit kommen in Frage:
Dialogisieren von Texten,

Bearbeitung von Texten,

Erstellung von Regieplédnen,

Bau eines dramaturgischen Szenariums,

‘Herstellen von Programmheften mit einfithrenden Texten.

Die Bewertung einer theoretischen Arbeit iiber theaterkundliche Sachverhalte
wird meistens isoliert von der Gruppenarbeit vorzunehmen sein. Lift sie sich in
ein Projekt einbauen, wird ihr Stellenwert innerhalb dieser Gruppenarbeit bei der
Bewertung mit ins Gewicht fallen. ;

Innerhalb der 3 Bereiche konnen Schwerpunkte zur Bewertung angegeben wer-
den, aus 2 Bereichen miissen bewertbare Leistungen erbracht werden.

Literaturangaben

Spiel und Theater als kreativer ProzeB, Rembrandt-Verlag, Berlin, 72
Darstellendes Spiel: hsg. v. Amtmann/Aiser, Basel 1966, Birenreiter Verlag. Im
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stellenden Spiel; Stiickkatalog der Bérenreiter-Spiele.

Kreativitdt und Schule; hsg. v. Miihle/Schell, Miinchen 1970, Piper Verlag.
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schaft. Berlin 1970, de Gruyter Verlag (Habil.-Schrift, FU Berlin).

Schulspiel und Amateurtheater, Interaktions- und Theaterpadagogik;
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Zur Didaktik

Ziel des Deutschunterrichts auf allen Klassenstufen und in allen Schul-

arten ist es, die Fiahigkeit der Schiiler zum Sprachverstehen und

Sprachhandeln planvoll zu entwickeln. Sie sollen zunehmend bereit und

fiahig werden

— partnerbezogen, sachgerecht, situationsgemiB und zielgerichtet zu
sprechen und zu schreiben,

— sprachliche AuBerungen situationsbezogen als Ausdruck individuel-
len und sozialen Lebens zu verstehen,

— in sprachlichen AuBerungen angelegte Anregungen oder Anweisun-
gen zum sprachlichen und nichtsprachlichen Handeln zu erkennen,
— durch die Auseinandersetzung mit Texten ihren Erfahrungshorizont

zu erweitern,

— kiinstlerisch gestaltete Sprache wahrzunehmen, zu verstehen und zu
geniefen.

Bezug zu den Allgemeinen Lernzielen

Die Ziele des Deutschunterrichts stehen in engem Zusammenhang mit
den ,Allgemeinen Lernzielen“, insbesondere im Bereich Sprachkom-
petenz und Kommunikationsfdhigkeit. Sie konkretisieren und differen-
zieren Aussagen, die in den ,Allgemeinen Lernzielen“ enthalten sind.

Unterrichtsziele fiir das Fach Deutsch auf der Oberstufe
des Gymnasiums

Im Deutschunterricht der gymnasialen Oberstufe werden die Bemiihun-
gen der vorangehenden Schulstufen fortgesetzt, die Schiiler zu fordern

— im miindlichen und schriftlichen Sprachgebrauch,
— im Umgang mit Texten,

— in der Reflexion iiber Sprache als Ausdrucks- und Verstidndigungs-
mittel.

Die Arbeit an Texten steht im Mittelpunkt; sie fordert gleichzeitig das
Zuhoren, Sprechen und Schreiben sowie das Nachdenken iiber Sprache
und Kommunikation. In der Verstidndigung {iiber Texte sind die Be-
reiche des Deutschunterrichts und die ihnen zugeordneten Aufgaben
vereinigt.

Es ist anzustreben, daB die Schiiler im miindlichen und schriftlichen

Sprachgebrauch

— bereit und fihig werden, AuBerungen anderer zu verstehen, sich mit
ihnen auseinanderzusetzen und mit anderen zu einer Verstdndigung
zu kommen,

— bereit und fihig werden, eigene Erfahrungen, Beobachtungen und
Untersuchungen miindlich und schriftlich darzulegen und sich mit
anderen dariiber auseinanderzusetzen,

— auf griindliche und zweckmiBige Weise Informationen iiber Sachver-
halte und Vorginge gewinnen und verarbeiten kénnen,
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— die iiblichen Formen der Verstidndigung iiber Sachverhalte und Vor-
ginge (z. B. Protokoll, Referat, Thesenpapier, schriftliche Darlegung)
sachgerecht, iibersichtlich und den Normen formaler Richtigkeit
entsprechend verwenden kénnen,

— mit den Formen &ffentlicher Information und 6ffentlichen Gedanken-
austauschs vertraut werden.

Der Umgang mit Texten, die pragmatischen Zwecken dienen, und mit
solchen, die Sachverhalte gedanklich-begrifflich klidren, soll die Schiiler
in den Stand versetzen, die Texte zu verstehen, d. h.

— Informationen aufzunehmen, zu ordnen, zu beurteilen, weiterzugeben,
— Intentionen des Autors zu bestimmen, sie gegebenenfalls zu unter-
stiitzen oder sich von ihnen zu distanzieren,

— Argumentationen auf ihre Giiltigkeit hin zu priifen, ergénzende oder
abweichende Standpunkte erldutern zu kénnen.

Der Umgang mit dichterisch-darstellenden Texten soll die Schiiler be-

fahigen, sie zu erldutern, einzuschitzen und womdoglich zu genieBen als

— #sthetische Gebilde, die aus ihrer Eigenart und aus ihren eigenen
Gesetzen heraus zu verstehen sind,

— Bilder und Gegenbilder individueller und gesellschaftlicher Wirklich-
keit ihrer Zeit,

— leser- oder hérerbezogene Werke, die in der Konfrontation mit Wirk-
lichkeitserfahrungen, Gedanken, Normen des Lesers/Horers stets neu
rezipiert werden miissen, damit sie Anregungen und Hilfen fiir
dessen Orientierung in seiner Welt bieten kénnen.

Beispiele der Trivialliteratur der Gegenwart sollen den Schiilern diffe-
renzierte Anschauung vermitteln, welche Attraktion derartige Texte
ausiiben, auf welche Weise ihre Attraktivitit erreicht wird, welche Be-
diiﬁfnisse befriedigt, welches Weltverstindnis jeweils geférdert werden
soll.

Reflexion iiber Sprache und Kommunikation soll den Schiilern Einsich-
tel:x in den Bau und in die Wirkungsméglichkeiten von Sprache ver-
mitteln und sie darin f6rdern, sprachliche Ausdrucksformen auch in

ihrer Bedeutung fiir das Gelingen oder Scheitern einer Verstindigung
zu bestimmen.

Zur Unterrichtsgestaltung

Die duBere Organisation des Deutschunterrichts auf der
Oberstufe des Gymnasiums

Nach der Vereinbarung der KMK zur Neugestaltung der gymnasialen

SOetk)leex;lsjcufe sind fiir das Fach Deutsch folgende Moglichkeiten vorge-

In C!en v.ier__ Hglbjahren der Studienstufe muB der Schiiler mindestens
zwei dreistiindige Grundkurse Deutsch nachweisen, um seine Pflicht-

au.flage in diesem Fach zu erfiillen. Die Kurse miissen in den ersten
beiden Semestern belegt werden.

Wird Deutsch als miindliches oder schriftliches Priif a
h ! ! ungsfach gewihlt,
muB der Schiiler vier dreistiindige Grundkurse Deutsch nachweisen.
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1.2

Wird Deutsch als eines der beiden Leistungsfdcher gewéhlt, muBl der
Schiiler vier filinfstiindige Leistungskurse Deutsch nachweisen. Soll die
Vorstufe fiir die Gesamtqualifikation angerechnet werden, mufB der
Schiiler i{iber den dreistiindigen Pflichtkurs der Vorstufe in beiden
Halbjahren hinaus einen zweistiindigen Zuwahlkurs Deutsch besuchen.
Die beiden Kurse zusammen konnen dann wie ein Leistungskurs eines
Halbjahres der Studienstufe gelten.

Die Unterrichtsorganisation auf der Vorstufe

Fiir den Pflichtunterricht der Vorstufe sind Unterrichtseinheiten vorge-
sehen, die sich in der Regel iiber drei bis sechs Wochen erstrecken. Die
zweistiindigen Zuwahlkurse sind halbjdhrig angelegt, so daB ein Kurs-
wechsel nach dem ersten Vorsemester moglich ist. Auch die Zuwahl-
kurse konnen in kiirzere Unterrichtseinheiten gegliedert werden.

Die Unterrichtsorganisation auf der Studienstufe

Die drei Bereiche des Deutschunterrichts (vgl. A) sollen in allen Seme-
stern der Studienstufe zur Geltung kommen, wenn auch mit wechseln-
dem Akzent. Dieser Akzent wird durch den thematischen Rahmen des
jeweiligen Semesters gesetzt:

Im ersten Semester geht es vorrangig um den ersten Bereich, ndmlich
um die Ubung und Betrachtung sprachlicher Kommunikationsformen
unter besonderer Beriicksichtigung von Gespridch und Rede (pragmati-
sche und gedanklich-begrifflich darlegende Texte, insbesondere rhetori-
scher Art, sind in diesem Semester hdufig Grundlage des Unterrichts).

Im zweiten und dritten Semester steht der Bereich Umgang mit Texten
im Mittelpunkt des Unterrichts. Im zweiten Semester geht es vor-
wiegend um Texte des 20.Jahrhunderts, im dritten Semester vor-
wiegend um Texte der literarischen Tradition. (In beiden Semestern
haben dichterisch-darstellende Texte Vorrang.)

Im vierten Semester liegt der Schwerpunkt auf dem Bereich Reflexion

iiber Sprache und Kommunikation. (Texte aller Art werden in die Be- -

trachtung einbezogen; bevorzugt werden Texte aus den Massenmedien.)

Diese Akzentsetzung ist nicht als starre formale oder inhaltliche Bin-
dung zu verstehen. Wenn auch die Unterrichtsgegensténde {iberwiegend
in den thematischen Rahmen des jeweiligen Semesters hineinpassen
miissen, sind einzelne Vorhaben auch auBerhalb des fiir jedes Semester
gesetzten Rahmens moglich, sofern sich das aus der konkreten Kurs-
arbeit ergibt.

Methodische Grundsiitze

Einzelne Unterrichtseinheiten und ihre Abfolge sollten so geplant wer-
den, daB fiir Kontinuitit der Arbeit, aber auch fiir motivierende Ab-
wechslung gesorgt ist. Es ist in allen Semestern darauf zu achten, dafl
den Schiilern ausreichende Gelegenheit zur Ubung im Sprachgebrauch,
insbesondere im schriftlichen Sprachgebrauch, gegeben wird.

Die Begegnung der Schiiler mit einzelnen Texten und die unmittelbare
Auseinandersetzung mit ihnen muB in der gymnasialen Oberstufe vor-
rangig bleiben, wenn auch umfassendere Ordnungsgesichtspunkte und
die Hinfiihrung zu fachwissenschaftlich begriindeten Methoden der
Textarbeit fiir den Unterricht wichtiger werden als in den Klassen
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7—10. Die Verstehensinteressen und die Verstehenshindernisse der
Schiiler sollen das Vorgehen stirker bestimmen als theoretische
Konzepte, unter denen man einen Text oder eine Reihe von Tgxten
betrachten konnte. Die Klassifizierung des Textes, das Heranziehen
von Zusatztexten, die Anwendung bestimmter Methoden, die Verwgn-
dung vorgegebener Begriffe sind so behutsam in den Unterricht ein-
zufithren, daB die Schiiler sie begreifen und nachvollziehen kénnen als
Mbglichkeiten eines ergiebigeren, iiberpriifbareren und reizvolleren Zu-
gangs zur Sache selbst.

Damit die Lektiire nicht beschrinkt bleibt auf Auswahl- und Behand-
lungsgesichtspunkte des Lehrers, muB den Schiilern zunehmend zur
Aufgabe gemacht werden, auch solche Texte, die im Unterricht nur
unter speziellen Gesichtspunkten in Ausziigen behandelt werden, zu
Hause vollstindig zu lesen, selbstindig Zugang zu finden und dariiber
im Unterricht zu berichten. Auch zu erginzender eigener Lektiire sind
Schiiler, besonders der Leistungskurse, anzuhalten. Neben das Unter-
richtsgesprich und den Lehrervortrag sollen noch mehr als auf der
Mittelstufe individuelle Arbeitsauftridge und Gruppenarbeit treten.

Vom Lehrer ist zu erwarten, dal er seine eigenen Standpunkte weder
verbindlich macht noch seine iiberlegene Argumentationsfihigkeit dazu
miBBbraucht, Schiiler in Abhéngigkeit von seinen WertmaBstiben zu
halten. Der Lehrer darf auch nicht zulassen, daB eine verengte oder
verzerrte Darlegung von Standpunkten im Unterricht zur Grundlage
eines Urteils iiber sie gemacht werden.

Kriterien fiir die Auswahl von Texten

Ein Text darf nur dann zum Unterrichtsgegenstand erhoben werden,
wenn der Lehrer mit guten Griinden fachlich vertreten kann, daBl dieser
Text die Schiiler zu Verstehens- und Denkanstrengungen anregt und
zur Entfaltung ihres Wahrnehmungs-, Vorstellungs- und Mitteilungs-
vermogens beizutragen imstande ist.

Geeignet in diesem Sinne sind solche Texte, die

— die Verstdndnismoglichkeiten fiir die Denk- und Verhaltensweisen
anderer Menschen sichern, erweitern oder verfeinern,

— Werte und Normen von Menschen unter verschiedenen sozialen und
historischen Bedingungen veranschaulichen und den Leser dadurch
zur Kldrung seiner eigenen WertmaBstibe herausfordern,

— zum Selbstverstidndnis und zur Weltorientierung beitragen,

— zur Uberwindung enger Voreinstellungen oder einseitiger An-
schauungen helfen kénnen,

— neue Erfahrungsmoglichkeiten 6ffnen und dazu herausfordern, neue
Handlungsmoglichkeiten zu erproben.

Die kognitive und moralische Entwicklung der Schiiler darf durch Ein-
seitigkeit der Textauswahl oder der Textbehandlung nicht behindert
werden. Dem Ziel eines kritischen Lesens widerspricht es, wenn Texte
so ausgewdhlt oder zusammengestellt werden, daB die Schiiler nicht
imstande sind, aufgrund eigener Erfahrungen, eigener Einsichten oder
argumentativer Unterstiitzung durch andersartige Aussagen sich auch
gegen die Auffassungen, die in einem Text oder in einer Reihe von
Texten vorgetragen werden, zur Wehr zu setzen.
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Unterschiede zwischen Grund- und Leistungskursen

Unterschiede zwischen Grund- und Leistungskursen sind im einzelnen
abzuleiten aus den jeweiligen Unterrichtszielen der einzelnen Semester
und aus den Unterrichtsgegenstdnden, die diesen Zielen entsprechend
vorgeschlagen sind (vgl. C2 bis C5).

Allgemein unterscheiden sich die Leistungskurse von den entsprechen-
den Grundkursen im Hinblick auf miindlichen und schriftlichen Sprach-
gebrauch darin, daB im Leistungskurs gefordert wird

— groflere Selbstdndigkeit beim Erwerb und bei der Weitergabe von
Informationen, auBlerdem bei der Anwendung von Methoden zum
Erwerb von Informationen,

— hohere Differenziertheit in den Gesichtspunkten und in der Argu-
mentation, groBere Prdgnanz der Formulierung und héheres Metho-
denbewufBtsein in miindlichen und schriftlichen Darlegungen.

Im Hinblick auf den Umgang mit Texten unterscheiden sich die Lei-
stungskurse von den entsprechenden Grundkursen darin, da von den
Schiilern der Leistungskurse mehr erwartet wird an

— Bereitschaft und Fihigkeit zu eigener Lektiire,

— Vertrautheit mit Fragestellungen und Methoden der Textunter-
suchung sowie ausgepridgteres MethodenbewuBtsein bei eigenen
Untersuchungen,

— Bereitschaft — auch ohne feste Lenkung durch bestimmte Auf-
gaben —, sich um eigenen Zugang zu Texten zu bemiihen,

— Fédhigkeit, differerzierte Kriterien fiir die Einordnung und Beur-
teilung von Texten anzuwenden,

— Kenntnisse von historischen Beziigen und umfassenderer Einblick
in die Entwicklung der deutschen Literatur und in die Entwicklung
einzelner literarischer Gattungen.

Im Bereich ,Reflexion iiber Sprache und Kommunikation“ soll der
Leistungskurs — verglichen mit dem Grundkurs —

— ein hoheres MaB an Selbstdndigkeit, MethodenbewufBtsein und
Methodenbeherrschung im Umgang mit Phdnomenen der Sprache
anstreben,

— in héherem MaBe zu ProblembewuBtsein und Kritikfahigkeit in der
Reflexion der Sprache anleiten,

— genauere Kenntnisse von Denkmodellen der Sprachbetrachtung und
von Beschreibungsweisen der Sprache als System vermitteln.

Lernerfolgskontrollen und Leistungsbewertung

Die Art der Lernerfolgskontrollen und die Kriterien fiir die Leistungs-
bewertung sind im einzelnen abzuleiten aus den Unterrichtszielen und
den Unterrichtsgegenstinden des jeweiligen Semesters. Allgemein gilt:

Auch auf der Oberstufe des Gymnasiums ist ein beachtlicher Teil der
Unterrichtszeit darauf zu verwenden, daB die Schiiler sorgféltig ange-
leitet werden, wie man zweckmiBig arbeitet, welche Anforderungen in
einzelnen Aufgabenarten enthalten sind, wie man iiben kann, diesen
Anforderungen in miindlicher und schriftlicher Darlegung zunehmend
gerecht zu werden.
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Die Lernfortschritte sollen iiberpriift werden anhand von

a) individuellen Leistungen in Form von

— Gesprichs- und Diskussionsbeitrdagen wihrend des laufenden
Unterrichts,

— schriftlichen Aufgaben zu Gegenstinden des laufenden Unter-
richts als hdusliche Arbeiten und als Klausuren,

— ldngeren miindlichen Darlegungen zu Gegenstdnden des Unter-
richts (mit Hilfe vorher anzufertigender Notizen oder ohne diese
Hilfe),

— freiwilligen Sonderarbeiten zu selbstgew#hlten Einzelthemen im
Rahmen der Kursarbeit;

b) Gruppenergebnissen, an denen neben den aufgabenspezifischen

Leistungen das kooperative Verhalten der einzelnen Schiiler sich
ablesen 148t.

Kriterien fiir die Bewertung von Leistungen in der laufenden Kursarbeit

Fiir die Bewertung der Schiilerleistungen ist entscheidend, welche Fort-
schritte der Schiiler in Richtung auf das jeweilige Kursziel erreicht hat.
Folgende Gesichtspunkte konnen als ergidnzende Orientierungshilfe fiir
die Bewertung von Leistungen aus der laufenden Kursarbeit dienen:

Kriterien zur Leistungsbewertung hinsichtlich der Forderung
des Unterrichtsgeschehens

— Wieweit hat der Schiiler durch Sachkenntnisse und durch eigene
Textarbeit beigetragen zur Unterrichtsplanung, -vorbereitung und
zum Unterrichtsablauf?

— Wieweit hat der Schiiler durch eigene Fragen und Beobachtungen,
durch Einordnen von Einzelbeitrigen in den Sachzusammenhang,
durch weiterfithrende Gesichtspunkte oder durch kritische Impulse
EinfluB auf die Entwicklung der Unterrichtsinhalte genommen?

— Wieweit hat der Schiiler durch Protokolle und durch andere Formen
der Zusammenfassung oder nachtriglichen Erginzung zur Sicherung
und Festigung des Unterrichtsergebnisses beigetragen?

— Wieweit zeigte der Schiiler Kooperationsfidhigkeit bei der Mitarbeit
in Teilgruppen oder im Verband aller Kursteilnehmer?

— Wieweit zeigte der Schiiler die Fihigkeit zur Organisation der Arbeit
einer Teilgruppe oder zur zeitweiligen Leitung von Gesprichen und
Diskussionen in Teilgruppen oder im Kursverband?

Kriterien zur Leistungsbeurteilung in bezug auf das Beherrschen
erarbeiteter Arbeitstechniken und -methoden

Wieweit zeigte sich der Schiiler imstande,

— Arbeitsauftrige miindlich und schriftlich auch in selbstindiger héus-
licher Arbeit auszufithren?

— ein Protokoll sachgerecht abzufassen?
— einem Vortrag zu folgen und Notizen zu machen?
ein Kurzreferat vorzubereiten und darzubieten?

einep vorgegebenen Text auf eine bestimmte Lénge und fiir einen
bestimmten Zweck zusammenzufassen?

den Inhalt eines Textes im Hinblick auf Argumentationsweise, Dar-

stellungsmittel, Absicht und Wirkung zu erfassen und dazu Stellung
zu nehmen?
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— Beziehungen zwischen Texten herzustellen und mehrere Texte
miteinander zu vergleichen?

— geiibte Untersuchungsverfahren anzuwenden?

— Nachschlagewerke und Sekundérliteratur zu benutzen?
— Probleme anhand von Texten zu erértern?

— sich an einer Diskussion angemessen zu beteiligen?

Kriterien zur Leistungsbewertung in bezug auf die sprachliche
Mitteilungsfihigkeit

— Wieweit war der Schiiler imstande zur Veranschauhchung, zu begriff-
licher Klédrung, zur Zusammenfassung?

— Wieweit war der Schiiler imstande, seine miindliche AuBerung oder
seine schriftliche Darlegung zu strukturieren, iibersichtlich und ver-
stdndlich anzulegen, Wichtiges hervorzuheben und Zusammenhénge
zu verdeutlichen?

— Wieweit zeigte der Schiiler die Fahigkeit, sich den eigenen Inten-
tionen, der Sache, dem Adressaten geméfl zu duBern?

— Wieweit zeigte der Schiiler die Fihigkeit, auf Gesprichsbeitrige
anderer zu reagieren?

— Wieweit beherrschte der Schiiler die vereinbarten Gesprichsregeln?

— Wieweit war der Schiiler imstande, den Anforderungen an sprach-
liche Richtigkeit zu entsprechen?

Die sprachliche Richtigkeit muB in schriftlichen Darlegungen innerhalb
des Faches Deutsch noch wichtiger genommen werden als in anderen
Fédchern. Erhebliche Méngel in diesem Bereich diirfen aber die Gesamt-
bewertung einer schriftlichen Leistung nicht um mehr als eine Noten-
stufe herabsetzen.

Die Bewertung von Klausurarbeiten sollte sich orientieren an der Be-
schreibung der Aufgabenarten, die im Abitur vorgesehen sind (vgl.
B 6.1); selbstversténdlich darf aber nicht erwartet werden, dal Schiiler
den dert genannten Anforderungen etwa schon im Laufe der Studien-
stufe uneingeschrénkt entsprechen konnten. Die unter 'B 6.1 aufgefiihr-
ten Gesichtspunkte zur Bewertung von schriftlichen Schiilerleistungen
dienen der Kliarung der Beurteilungskategorien und -kriterien. Sie
diirfen nicht miBbraucht werden zur Verschirfung der Beurteilungs-
maQstédbe.

Hinweise zu den Klausuren

Am Ende eines jeden Grund- und Leistungskurses miissen mindestens
zwei schriftliche Klausurarbeiten vorliegen. Wenn die Schulorganisation
es irgend zulidBt, soll den Schiilern — besonders der Leistungskurse —
iiber die vorgeschriebene Arbeitszeit von zwei Unterrichtsstunden
hinaus eine weitere Unterrichtsstunde eingerdumt werden. Diese Ver-
lingerung der Arbeitszeit darf die Schiiler nicht dazu verleiten, umfang-
reichere Arbeiten anzufertigen. Vielmehr sollen sie eine Verldngerung
der Arbeitszeit nutzen kénnen, um griindlicher und ruhiger zu arbeiten.
Die Untersuchungsgegenstinde miissen in Umfang und Anspruch der in
jedem Fall knappen Arbeitszeit entsprechend begrenzt sein.

Klausuren miissen aus vorangegangener Unterrichtsarbeit hervorgehen:
Fragestellungen und Ergebnisse der Unterrichts sollen aufgegriffen
und weiterentwickelt werden kénnen. Die Aufgaben diirfen also weder
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lediglich assoziative Verknuipfungen noch reine Reproduktiqnsleis?ungen
fordern. Sie miissen den Zielen des Kurses entsprechen, eindeutig und
hilfreich formuliert sein.

Als Klausurarbeiten sind die folgenden Aufgabenarten vorzusehen und
zu ilben:

a) Textuntersuchungen

b) Problemerdrterungen anhand von Materialien

¢) Produktives Schreiben unter vorgegebener Kommunikationssituation
Obwohl die unter ¢) genannte Aufgabenart im Abitur nicht vorgesehen
ist wegen der groBeren Probleme der Vergleichbarkeit von Schiiler-
leistungen, sollte sie in den schriftlichen Arbeiten der Vorstufe und der
Studienstufe stidrker beachtet werden als bisher, weil ein allzugrofies
Ubergewicht der reinen Untersuchungsaufgaben im Deutschunterricht
bei vielen Schiilern unnétigen Widerwillen gegen schriftliche Dar-
legungen erzeugt und die Darstellungsfihigkeit nur einseitig fordert.

a) Textuntersuchungen

Die Aufgabe kann bestehen im

— Beschreiben, Erldutern, Deuten der Aussagen und der
Vermittlungsweisen des Textes, E

— Vergleichen zweier Texte,
— Darlegen der eigenen Einschiitzung,

— Anwenden eines im Unterricht erarbeiteten Untersuchungsverfahrens
auf einen Text und im Kommentieren der Ergebnisse,

— Uberpriifen einer im Unterricht erarbeiteten These aufgrund
neuer Materialien,

- — Auseinandersetzen mit dem Text der Sekundérliteratur oder einer

These daraus zu einem im Unterricht behandelten Text,

— Darlegen der Entstehungsbedingungen eines Textes, seiner Rezeption
oder besonderer Rezeptionsprobleme,
g

b) Problemerérterung anhand von Materialien
Die Aufgabe kann bestehen im

— Darlegen verschiedener Auffassungen zu einem Problem und
in der Stellungnahme dazu,

— Erdrtern einer im Text vermittelten These oder einer Argumenta-

tionskette. Hierzu sollen in der Regel Kenntnisse aus vorangegan-
gener Unterrichtsarbeit verfiigbar sein.

Zu 5.2 a) und b) vgl. B 5.1.3 Ende und B 6.1.

¢) Produktives Schreiben unter vorgegebener Kommunikations-
situation

Die Aufgabe kann bestehen z. B. im

— Umformen eines Textes unter vorgegebenen Gesichtspunkten,

— Ergénzen ausgesparter Darstellungen in einem vorgegebenen Text,
— Erfinden von Dialogen in einem vorgegebenen Zusammenhang,

— Abfassen einer Rede oder eines Briefes.
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6.1

6.1.1.1

Anforderungen im Abitur

Erliuterungen zu den Anforderungen in der schriftlichen Priifung

Die Einschrédnkungen, unter denen die folgenden Erlduterungen zu den
Anforderungen in der schriftlichen Abiturpriifung gelesen werden
miissen, finden sich in ,Hinweise zur Aufgabenstellung in der schrift-
lichen Abiturpriifung im Fach Deutsch“ Hamburg 1978.

Als Aufgabenarten fiir die Abiturpriifung im Fach Deutsch sieht die
»Ordnung des Erwerbs der allgemeinen Hochschulreife an Gymnasien
mit Studienstufe® unter B 1.1.1.1 auf Seite 15 vor:

1. Sprachkritische Analyse eines Textes (auch Textvergleich),

2. Interpretation eines Textes (auch Textvergleich),

3. Erorterung eines Problems anhand vorliegender Materialien.

Die ,Einheitlichen Priifungsanforderungen fiir das Fach Deutsch“ fassen
die ,sprachkritische Analyse“ und die ,Interpretation“ zusammen unter
dem Begriff der ,,Analyse von Texten®.

Im folgenden werden die ersten beiden Aufgabenarten folgendermafien

voneinander unterschieden:

1. Untersuchung von Texten, die pragmatischen Zwecken dienen, und
von Texten, die Sachverhalte mit der Absicht gedanklich-begriff-
licher Kldrung darlegen, )

2. Untersuchung von dichterisch-darstellenden Texten und von Bei-
spielen der Trivialliteratur.

Hinzu kommt wie in den ,Einheitlichen Priifungsanforderungen® und
in der ,Ordnung des Erwerbs der allgemeinen Hochschulreife*:

3. Erorterung eines Problems anhand einer Textvorlage.

Untersuchung von Texten, die pragmatischen Zwecken dienen, und von
Texten, die Sachverhalte mit der Absicht gedanklich-begrifflicher
Klirung darlegen

Beschreibung der Aufgabenart

Gegenstand der Untersuchung sind unmittelbar pragmatischen Zwecken
dienende Texte, vorwiegend solche mit informierender oder appellie-
render Intention oder darlegende Texte, die sich gedanklich-begrifflich
mit Sachverhalten der Wirklichkeit und mit wissenschaftlichen Proble-
men beschiftigen. Zur Untersuchung solcher Texte gehort,

— daB der Schiiler aus den sprachlichen Mitteln des Textes solche aus-
wihlt, ordnet und in seiner Beschreibung als wichtig heraus-
stellt, die bestimmen, welche Vorstellungen von Sachverhalten beim
Leser gebildet, welche Verbindungen von Sachverhalten aufgezeigt
werden, und mit denen der Leser auf eine bestimmte Textrezeption
festgelegt werden soll,

— daB der Schiiler in seiner Erlduterung verdeutlicht, wie er die
Funktion der beschriebenen Textmerkmale — ggf. in Zusammenhang
mit der Textintention und den situativen Beziigen des Textes —
begreift und daB er erklidrt, wie er dargelegte Sachverhalte konkreti-
siert, anderen Sachverhalten oder anderen Texten zuordnet und zu
seinen eigenen Vorstellungen in Beziehung setzt, wie er einzelne Text-
stellen, die fiir das Verstindnis besonders wichtig sind, versteht oder
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6.1.1.2

vieldeutig formulierte bzw. abstrakte Textstellen unter Beachtung
des Zusammenhangs prazisiert, :

— daB der Schiiler in seiner Bewertung bzw. Einschédtzung
des Textes ggf. die Wirkungsmoglichkeiten des Textes beurteilt,
die gedanklichen Voraussetzungen, den Argumentationsgang und die
SchluBfolgerungen des Textes priift in Zusammenhang mit der Frage,
ob er als Leser den Text fiir wahr und relevant halten kann, welche
Aussagen fiir ihn Giiltigkeit besitzen oder nicht usw.

Mogliche Varianten dieser Aufgabenart sind

— die Untersuchung eines Textes, in dem mit unmittelbar pragma-
tischen Zwecken oder mit der Absicht gedanklich-begrifflicher Klé-
rung ein Sachverhalt dargelegt wird,

— die vergleichende Untersuchung von (in der Regel) zwei Texten,
in denen der gleiche Sachverhalt mit unmittelbar pramatischen
Zwecken oder mit der Absicht gedanklich-begrifflicher Kldrung
verschiedenartig dargelegt wird,

— die vergleichende Untersuchung eines Textes der beschriebenen Art
und eines dichterisch darstellenden Textes oder eines Textes der
Trivialliteratur.

Eine Eingrenzung oder Festlegung der Bearbeitungsschwerpunkte mufl
der einzelnen Aufgabenformulierung vorbehalten bleiben.

Fachdidaktische Uberlegungen zur Aufgabenart

Die unter 6.1.1.1 genannten Textarten machen heute einen betrichtlichen
Teil unserer ,semantischen Umwelt“ (Hayakawa) aus. Sie beziehen sich
nicht nur auf auBlerhalb ihrer selbst liegende ,wirkliche“ Gegensténde;
in vielen Texten wird auch mehr oder minder ausdriicklich und mit
kalkulierten Mitteln versucht, dem Leser/Ho6rer eine vom Autor ge-
wiinschte Einstellung zu diesen Gegenstinden zu vermitteln. Solche
darlegenden Texte sind in unserer durch die Ergebnisse der Wissen-
schaft und den Umgang mit den Massenmedien gepréigten Gesellschaft
wichtige Instrumente der BewuBtseinsbildung und Verhaltenssteuerung.
Ob die beabsichtigte Verhaltenssteuerung erreicht wird, hingt von der
Einstellung und der BeeinfluB3barkeit des Lesers/Hérers ab.

Wenn es zu den wichtigen Zielen der gymnasialen Oberstufe zéhlt,
wissenschaftsorientiert lernenden Schiilern beim Aufbau differenzierter
und ausgewogener ethischer, politischer und wissenschaftlicher Posi-
tionen zu helfen, dann kommt der Fihigkeit zur analytischen Verar-
beitung von Texten, die mit unterschiedlicher Intention Sachverhalte
darlegen, Bedeutung zu. Die Kenntnis ihrer sprachlichen Strukturen
und kommunikativen Funktionen erméglicht dem einzelnen erst, re-
flektiert und kritisch auf die Masse der auf ihn eindridngenden Texte

zu reagieren, Unterscheidungen vorzunehmen und Texte zur eigenen
Orientierung zu nutzen.

Diese allgemeinen fachdidaktischen Uberlegungen enthalten einige
Hinweise auf thematische und strukturelle Qualititsforderungen, denen
derartige Texte entsprechen miissen, wenn sie Gegenstand einer schrift-
lichen Untersuchung im erlduterten Sinne sein sollen:

Die Texte miissen inhaltlich repridsentativ und/oder methodisch er-
giebig sein, d. h. sie miissen beispielsweise wichtige Positionen in einer
wichtigen Diskussion vertreten oder etwa eine Methode wissenschaft-
lichen Argumentierens vorbildlich demonstrieren. Die Texte miissen
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hinreichend komplex sein; denn nur komplex strukturierte Texte sind
geeignet, differenzierte Meinungsbildungsprozesse zu férdern und zu
beeinflussen; nur hinreichend komplexe Texte reizen Schiiler zu be-
sonderer analytischer Anstrengung. Die Texte miissen im wesentlichen
aus sich heraus verstidndlich sein, d. h. sie miissen entweder ihre wich-
tigen Begriffe explizieren oder auf bereits vorhandenes Wissen der
Schiiler zuriickgreifen; denn die fiir die Textuntersuchung unerlédBlichen
Sachkenntnisse konnen in der Regel nicht im Deutschunterricht er-
arbeitet werden. Die Texte sollten eine Struktur aufweisen, die die
Auswahl sinnvoller Ausschnitte erlaubt. Diese Forderung ergibt sich
aus der Notwendigkeit, zwar komplexe, aber auch vergleichsweise kurze
Texte (etwa zwei Schreibmaschinenseiten, anderthalbzeilig geschrieben)
zur Untersuchung vorzulegen; denn nur kurze Texte konnen in der fiir
einen Abituraufsatz vorgesehenen Zeit hinreichend griindlich untersucht
werden; nur kurze Texte lassen iiberdies Aufgabenstellungen zu, bei
denen die Textuntersuchung nicht auf wenige Aspekte eingeschrénkt ist.

Von der Besonderheit‘ der Aufgabe und der Textsorte héngt es ab,
welche Aspekte der TexterschlieBung und der eigenen Darlegung vor-
rangig sind.

Nicht bei allen pragmatischen und darlegenden Texten ist die Bertlick-
sichtigung der Autorintention und der situativen Beziige von gleicher
Bedeutung. Bei manchen Texten wiirde dieser Aspekt der Aufgabe die
Schiiler erheblich iiberfordern, ihr Textverstdndnis erschweren oder
sie sogar am Text vorbeifiihren, So wire es z. B. unangebracht, in die
Untersuchung eines Kant-Textes die Frage nach dem konkreten Kom-
munikationszusammenhang einzuschlieBen, die bei einem politischen
Text eventuell im Zeantrum zu stehen hétte.

Bei den Texten, flir deren Verstindnis die Berucksichtigung der situa-
tiven Beziige wichtig ist, miissen die notwendigen Fakten entweder
aus dem Text selbst zu erschlieBen sein oder sich aus zusidtzlichen
Informationen zur Aufgabe gewinnen lassen.

Leistungsanforderungen

Im einzelnen erfordert die Aufgabe, je nach Schwerpunkt der Themen-
stellung, vor allem folgende Leistungen:

in bezug auf die Texterschliefung
— die im Text benutzten Begriffe verstehen,
— zentrale Aussagen erfassen und erléutern,

— Gedankenginge verfolgen, die Art der Argumentation, ihre Voraus-
setzungen und Ergebnisse erkennen und beschreiben,

— von stilistischen Elementen (z. B. rhetorischen Mitteln, Textau_fbau)
auf eine vorherrschende Aussageabsicht des Autors zurﬁckschheBe.n
und erliutern, wie die stilistischen Elemente in Hinblick auf die
Aussageabsicht verkniipft erscheinen, 1

— den Text in kommunikative Beziige und tiibergreifende Zusammen-
hinge (z. B. historische, formale) einordnen,

— die Giiltigkeit des Textes fiir die eigene Person abschdtzen und i.n
Ansétzen kliren, durch welche gedanklichen Voraussetzungen die
Beurteilung des Textes bestimmt wird;
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in bezug auf die Darbietung des Untersuchungsgangs und der Unter-

suchungsergebnisse ;

— das der Aufgabe gemiBe Zubereiten des Textes (vor allem die Zu-
sammenfassung, das Veridndern des Abstraktionsniveaus, das Ordnen
und Gewichten der Textaussagen, das Erldutern von Textaussagen,
u. a. durch Beispiele, das Herstellen von Beziehungen zu anderen
Texten und anderen Erfahrungen),

— eine normengerechte, prizise, eindeutige und sachgerechte Formu-
lierung der Teilergebnisse und ihre Absicherung durch funktions-
gerecht ausgew#hlte und korrekt mitgeteilte Textbelege,

— eine zweckmiBige, an der Eigenart der Aufgabe und des Textes
orientierte Anordnung von Teilergebnissen der Untersuchung,

— eine logisch stringente Verkniipfung der Teilergebnisse durch schliis-
sige Beweisfiilhrung und durch die Begriindung von Wertungen.

Uber die Bewertung der Gesamtleistung entscheiden in Hinblick auf
die genannten Punkte vor allem
— die Selbstdndigkeit der Darlegung,

— die Vielfalt und die Relevanz der aufgezeigten Eigenarten
des Textes,

— die Griindlichkeit des Untersuchungsganges und der Ahsicherung
von Ergebnissen,

— die Genauigkeit und Uberzeugungskraft der Begriindung von
Urteilen.

Untersuchung von dichterisch-darstellenden Texten oder von Beispielen
der Trivialliteratur

Beschreibung der Aufgabenart

Gegenstand der Untersuchung sind dichterisch-darstellende Texte oder
Beispiele der Trivialliteratur.

Zu der Untersuchung solcher Texte gehort,
— daB der Schiller beschreibt,

® wglche Vorstellungen der Text in ihm geweckt hat von Gegen-
sténden, n}enschlichen Verhaltensweisen, Ereignissen, Ereignis-
ketten sowie von gedanklichen und emotionalen Reaktionen,

@ mit welchen darstellerischen Mitteln diese Vorstellungen bei ihm
als Leser hervorgerufen wurden,

— daB der Schiiller erldutert,

® wie. sich die Vorstellungen, die er sich aufgrund der Darstellung
gebildet und beschrieben hat, auf den Wortlaut des Textes zuriick-
verfolgen und hier festmachen lassen,

@ wie er die Funktion wichtiger Besonderheiten des Textes begreift
in Hinblick auf dessen Absichtlichkeit, die er als Leser wahr-
nimmt, indem sich einzelne auch widerspriichliche Textelemente
fiir ihn zur Einheit zusammenschlieBen,

@ welcher Zusammenhang zwischen wichtigen Besonderheiten des
Textes und seinen Entstehungsbedingungen besteht,

@ wie er Aussagen des Textes zu seinem eigenen Erfahrungsfeld in
Beziehung setzt,
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— daB der Schiiler wertend verdeutlicht, wie er den Text ein-
schidtzt, z. B. in Hinblick auf Stimmigkeit, Wahrheitsanspruch, aktu-
elle Giiltigkeit, Bedeutung fiir die Bestdtigung oder Verinderung
des eigenen Denkens und verbreiteter Auffassungen.

Mogliche Varianten der Aufgabenart sind:

— die Untersuchung eines dem Schiiler bis dahin unbekannten dichte-
risch-darstellenden Textes oder eines Beispiels der Trivialliteratur,

— die Untersuchung eines Textausschnitts aus einem den Schiilern
bekannten umfangreichen dichterich-darstellenden Werk oder einem
Werk der Trivialliteratur, z. B. im Hinblick auf die Stellung des Aus-
schnitts im gesamten Text oder im Hinblick auf charakterliche Merk-
male des Gesamttexts,

— die vergleichende Untersuchung von mehreren (in der Regel zwei)
dem Schiiler bis dahin unbekannten dichterisch-darstellenden Texten
oder von Beispielen der Trivialliteratur,

— die vergleichende Untersuchung eines dem Schiiler bekannten dich-
terisch-darstellenden Textes oder eines Beispiels der Trivialliteratur
mit einem ihm bis dahin unbekannten Text,

— die Untersuchung eines Textes oder Textausschnitts in Hinblick auf
erarbeitete textiibergreifende Beziige (z. B. Entstehungsbedingungen,
Wirkungsgeschichte, Anwendbarkeit verschiedener Untersuchungs-
methoden). i

Eine Eingrenzung oder Festlegung der Bearbeitungsschwerpunkte er-
gibt sich u.a. daraus, ob der vorgelegte Text ausschlieBlich oder vor-
wiegend betrachtet werden soll als

— #sthetisches Gebilde, das aus sich und seinen eigenen Gesetzen her-
aus verstanden werden muB,

— zeit- und gesellschaftsbezogenes Gebilde, das insbesondere unter
Beriicksichtigung der Entstehungsbedingungen, Wirkungsabsichten
und der Wirkungmoglichkeiten zum Zeitpunkt seiner Publikation
erschlossen werden muf,

— leser-/hérerbezogenes Gebilde, das in der Konfrontation mit Wirk-
lichkeitserfahrungen, Gedanken, Normen des Lesers stets neu rezi-
piert werden muB.

Fachdidaktische Uberlegungen zur Aufgabenart

Die Rezeption dichterisch-darstellender Texte stellt an den Leser be-
sondere Anforderungen: Auf der einen Seite mufBl er seine eigenen
Erfahrungen, Auffassungen, Interessen aktivieren, um den Text fiir sich
anschaulich und sprechend zu machen. Auf der anderen Seite ist es
fiir das angemessene Verstindnis des Textes notwendig, daB der Leser
zugleich bereit ist, seine Erfahrungen, Auffassungen, Interessen durch
die Lektiire veridndern oder gar in Frage stellen zu lassen, indem er
wahrnimmt, inwiefern der Wirklichkeitsentwurf des Textes iiber sein
BewuBtsein hinausgreift oder in Widerspruch dazu steht. Die Texte,
die den Untersuchungsaufgaben zugrunde liegen, miissen also geeignet
scheinen, wichtige Erfahrungen und Auffassungen der Schiiler zu mo-
bilisieren, gleichzeitig aber iiber sie hinausgehen.
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Leistungsanforderungen

Im einzelnen erfordert die Aufgabe, je nach Schwerpunkt der Themen-

stellung, vor allem folgende Leistungen:

in bezug auf die TexterschlieBung

— zentrale Aussagen, Sinnzusammenhinge und Probleme erfassen,

— strukturbildende syntaktische und semantische Elemente erfassen
und sie zueinander in Beziehung setzen,

— mehrdeutige Textstellen (z. B. Metaphern) aufgrund des Text-
zusammenhanges oder einschligiger Kenntnisse interpretieren,

— erfassen, welche Leseraktivitit der Text aufgrund seiner Anlage
(z. B. aufgrund seines Deutungsspielraumes oder der Verschliisselung
seiner Aussagen) erforderlich macht (z. B. Textergénzungen vorneh-

men, Schliisse ziehen, Vorkenntnisse einbringen),

— rekonstruieren, wie der Autor unter personlichen und historisch-
gesellschaftlichen Bedingungen eine bestimmte Auswahl von Aspek-
ten der Wirklichkeit und menschlicher Mdoglichkeiten im Text ver-
anschaulicht und bestimmte Normen und Wertvorstellungen vertritt,

— die Art der Verbreitung des Textes (z. B. Auflagenhthe, Vermittlung

durch ein bestimmtes Medium) berticksichtigen,

— Kklédren, welche Verbindungen und welche Verstehenshindernisse zwi-
schen dem Dargestellten und den eigenen Erfahrungen oder Vor-

stellungen bestehen,

— sich mit den veranschaulichten Normen und Ldésungsvorschligen
menschlicher Probleme auseinanderzusetzen;

in bezug auf die Darbietung des Untersuchungsgangs und der Unter-

suchungsergebnisse

— das der Aufgabe gemiBe Zubereiten des Textes, vor allem die Aus-
wahl und das Gewichten der fiir die Aufgabe relevanten Text-
elemente, die begriffliche Fassung und die erlduternde Kennzeich-
nung des anschaulich Dargestellten, das Herstellen von Beziehungen
innerhalb des Textes, zu eigenen Erfahrungen, ggf. zu anderen

Texten,

gerechtes Zitieren,

— eine zweckmiBige, an der Eigenart der Aufgabe und des Textes

orientierte Anordnung von Teilergebnissen der Untersuchung,

— eine logisch stringente Verkniipfung der Teilergebnisse durch schliis-

sige Beweisfiihrung und durch die Begriindung von Wertungen,

Uber die Bewertung der Gesamtleistung entscheiden in Hinblick auf
die genannten Punkte vor allem

— die Selbstindigkeit der Darlegung,

— die Vielfalt und die Relevanz der aufgezeigten Eigenarten
des Textes,

— der Grad, in dem verschiedene Bedeutungsebenen des Textes
erfafB3t sind,

— die Griindlichkeit des Untersuchungsgangs und der Ab51d1erung
der Ergebnisse,

— die Genauigkeit und Uberzeugungskraft der Begriindung von
Urteilen.

eine normengerechte, prézise, eindeutige und sachgerechte Formu-
lierung der Teilergebnisse und ihre Absicherung durch funktions-
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Wichtiges Bewertungskriterium ist auBerdem, wieweit die beschreiben-
den Bestandteile der Arbeit auf die erlduternden und wertenden bezogen
sind, wieweit die wertenden Aussagen durch den Untersuchungsgang
abgesichert sind.

Erirterung eines Problems anhand einer Textvorlage

Beschreibung der Aufgabenart

Bei der Erdrterung eines Problems anhand vorgelegter Textmateria-
lien geht es um das Erfassen des Problems und um die Uberpriifung
der in der Textvorlage dazu eingenommenen Positionen mit dem Ziel,
einen eigenen begriindeten Standpunkt zum Problem und seinen
Losungsmoglichkeiten zu entwickeln.

Die Untersuchung der Textvorlage ist also beschrinkt auf die Ausein-
andersetzung mit den gedanklichen Voraussetzungen, mit dem Argu-
mentationsansatz und der Argumentationskette; die Darlegung eines
eigenen Standpunkts und seine Begriindung stehen im Mittelpunkt
der Arbeit.

Zur Aufgabe gehort
— das Erfassen des Problems,
— die Kldrung der Hauptgedanken und Argumente der Vorlage,

— die Auseinandersetzung mit den in der Textvorlage vertretenen
Positionen zum Problem mit einer Abgrenzung gegen sie und dem
Aufbau einer eigenen Argumentation.

Das in der Textvorlage zur Diskussion gestellte Problem kann sowohl
fachspezifischer Art wie fachunabhidngig sein. Fachspezifische Textvor-
lagen miissen an den Gegenstdnden und Unterrichtszielen des Deutsch-
unterichts orientiert sein und konnen literarkritische, literaturwissen-
schaftliche, sprachkritische oder sprachwissenschaftliche Fragen behan-
deln; fachunabhingige Probleme miissen so gestellt und in der Text-
vorlage abgehandelt sein, da die Auseinandersetzung mit ihnen ohne
besondere Sachkenntnisse moglich und ergiebig ist.

Als Materialgrundlage fiir die Erorterung eines Problems kann ei?
Text dienen, es kann aber auch die Auseinandersetzung mit zwei,
héchstens drei Positionen zu einem Problem verlangt werden.

Es sollten weder stark verkiirzte Textausziige, die der Schiiler nur
schwer verstehen kann, gegeben werden, noch einzelne Sentenzen,
Aphorismen, Ausspriiche o. #., die dem Schiiler keine Gelegenheit
bieten zu zeigen, daB er Sprache verstehen kann.

Diese Aufgabenart kann dahingehend variiert werden, daB statt eines
in sich geschlossenen Textes fachspezifische Materialien vorgelegt wer-
den oder daB die Textvorlage durch solche Materialien ergénzt wird.
Materialien sind zum Beispiel: Statistiken, tabellarische Ubersichter'x,
Graphiken, Modellskizzen, Bildreihen, Plakate. Solche unter fachspezi-
fischen Gesichtspunkten ausgewihlten Materialien sollen auf den der
Problemstellung zugrunde liegenden Sachverhalt hinweisen oder ihn
veranschaulichen und zugleich Ansitze zur Problemdiskussion bieten.
Wie die Texte, miissen die Materialien in Struktur und Inhalt so be-
schaffen sein, daB sie der Schiiler aufgrund seiner im Unterricht ge-
wonnenen Kenntnisse untersuchen und beurteilen kann.
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Fachdidaktische Uberlegungen zur Aufgabenart

Die Problemerdrterung anhand einer Textgrundlage uberpriift, in
welchem Umfang es der Schiiler gelernt hat, diskussionsbediirftige
Probleme zu erfassen und in Auseinandersetzung mit einem oder meh-
reren Standpunkten eine eigene Position zu entwickeln und zu be-
griinden. Der Schiiler muBl dabei entscheiden, ob z. B. ein Gedanke als
stichhaltige Entgegnung gegen eine in der Textvorlage geduBerte Auf-
fassung gelten kann, ob ein Beweisgrund tragfdhig ist, welche Einwidnde
gegen die Beweisfithrung der Textvorlage einleuchtend sind, Insofern
geht es hier nicht nur um eine Textrezeption, sondern um das Einordnen
der Gedanken eines anderen in einen groBeren Problemzusammenhang
und um das Entdecken von auBer acht gebliebenen Aspekten des zur
Diskussion stehenden Problems.

Aus diesen Uberlegungen zum Aufgabentyp der Problemerdrterung
ergibt sich die padagogische Notwendigkeit, daf die Textvorlage eine
pointierte Stellungnahme zu einem Problem enthalten muB, die dem
Schiiler AnlaB bietet, sich davon abzugrenzen. Die Argumentation der
Textvorlage sollte Angriffsmoglichkeiten bieten; das in der Textvorlage
aufgegriffene Problem sollte kontroverse Auffassungen zulassen und
engagierte Stellungnahmen provozieren, Wenn der Lehrer den Ein-
druck haben muB, daB der Text in seiner Giiltigkeit und in seiner
Argumentationskraft den Schiiler nur zur Zustimmung bewegen kann,
dann ist der Text als Material fiir eine Problemerorterung nicht ge-

eignet, weil dann die Schiiler mit der Aufgabe der Auseinandersetzung
iiberfordert waren. 3

Leistungsanforderungen

Im einzelnen erfordert die Aufgabe, je nach Schwerpunkt der Themen-
stellung, vor allem folgende Leistungen

in bezug auf die Bearbeitung und Erlduterung der Textvorlage

— Thematik, Hauptgedanken und Argumente wiedergeben,

— die Begriffe, den Argumentationsansatz und die gedanklichen
Voraussetzungen erldutern,

— erlédutern, wie die Gedanken jeweils verkniipft sind,
— die kommunikative Funktion der Textvorlage beschreiben und
erldutern,

— zusammenfassend Beweisfithrung und Ergebnisse darlegen und
kennzeichnen;

ix.x bezug auf die Abgrenzung von der Textvorlage und die Darstellung
einer eigenen Position

— d'ie eigensténdige, u. U. iiber die Textvorlage hinausgehende Defini-
thn des Problems, die Darlegung seiner verschiedenen Faktoren,
seiner Ursachen und Lésungsmoglichkeiten,

— die Ub.erpriifung, ob das Problem in der Textvorlage zutreffend
formuliert und umfassend genug analysiert scheint,

— die 'gbe:rpri_ifung der gedanklichen Voraussetzungen und der
Schliissigkeit der Argumentation in der Textvorlage,

— die Fe§tstellung und Begriindung, warum der vorgegebenen Argu-
mentation mit oder ohne Einschriankungen zugestimmt wird oder
warum sie teilweise oder vollstindig abgelehnt wird,
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— die Entwicklung einer eigenen Argumentationskette auf der Grund-
lage der eigenen Definition des Problems und méglicher Einwinde
gegen die Problembehandlung der Textvorlage,

— eine normengerechte, prézise, eindeutige und sachgerechte
Formulierung der Teilergebnisse,

— eine zweckmiBige, an der Eigenart der Aufgabe orientierte Anord-
nung von Teilergebnissen, insbesondere eine Verbindung zwischen
den Ergebnissen, die aus der Uberpriifung der Textvorlage gewon-
nen wurden, und der eigenen Argumentation zum Problem,

— eine logisch stringente Verkniipfung der Teilergebnisse durch schliis-
sige Beweisfithrung und durch die Begriindung von Wertungen.

Erliuterungen zu den Anforderungen in der miindlichen Abiturpriifung

In der miindlichen Abiturpriifung kommt es darauf an, daB der Abitu-
rient an einzelnen Beispielen die von ihm im Laufe des Deutschunter-
richts auf der gymnasialen Oberstufe erworbenen Kenntnisse, Fertig-
keiten und F#higkeiten nachweisen kann. Das geschieht anhand von
zwei umfangreicheren Themen, die im Zusammenhang mit dem Unter-
richt von zwei verschiedenen Semestern stehen (s. B 1.2).

Es widerspriche der Zielsetzung der Priifung, wenn in einem ausschlie-
lich kurzschrittigen Frage-Antwort-Verfahren eine moglichst grofe
Stoffiille tberpriift wiirde. Es widerspriche ihr aber auch, wenn der
Abiturient nur zusammenhingend iiber eine Einzelfrage zu referieren
hitte, die er vorbereitet hat. Zwischen diesen beiden Extremen wird
der Priifer jene Kommunikationsform wéahlen bzw. zulassen, die die
gedanklichen und sprachlichen Fahlgkelten des Schiilers am ehesten in
Erscheinung treten 146t.

In der Priifung soll der Schiiler unter Beweis stellen, in welchem Grade
er Inhalte, Arbeitsweisen und Denkstrukturen des Faches Deutsch, wie
sie ihm im Unterricht der Studienstufe und in weiterfithrender h&us-
licher Lektiire begegnet sind, im Rahmen der von ihm gewdhlten zwei
Themen beherrscht. Kriterien fiir die Beurteilung seiner Leistung sind
vor allem, inwiefern er in der Lage ist,

— wesentliche Aspekte der von ihm gewéhlten Themenbereiche
darzustellen und miteinander in Verbindung zu setzen,

— von dem gewihlten Themenbereich aus fachgerechte Verbindungen
zu weiteren Zusammenhingen herzustellen und hierbei spezielles
Wissen einzusetzen,

— Teilaspekte in groBere Zusammenhinge einzuordnen bzw. umfassen-
dere Komplexe in Einzelaspekte bzw. Teilschritte aufzuldsen,

— allgemeine Aussagen anhand von Beispielen zu konkretisieren,

— komplexe Sachverhalte und den eigenen Standpunkt in klarer
Form darzustellen,

— die eigene Position von anderen Auffassungen abzuheben und
zu begriinden,

— auf eine gestellte Frage zielgerichtet einzugehen,
— zu Einwénden fundiert Stellung zu nehmen.
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Anforderungen fiir den Teilbereich ,,Umgang mit Texten" im Abitur

Wieweit der Schiiler die in den Unterrichtszielen genannten Féhig-
keiten fiir den Umgang mit Texten erworben hat, soll er im Abitur
zeigen konnen an der Darlegung seines Leseverstdndnisses von Texten,
die Gegenstand des Unterrichts waren oder die er selbstdndig er-
arbeitet hat. Leseverstindnis kann nur addquat darlegen, wer so weit
iiber Textkenntnisse verfiigt, daB er literarische und literaturhistorische
Beziige anhand der erforderlichen Materialfiille herstellen kann, Lehrer
und Schiiler miissen darauf achten, daBl im Laufe der gymnasialen Ober-
stufe liber die im Unterricht ausfiihrlich behandelten Texte hinaus eine
ausreichende Literaturkenntnis erworben wird. Textkenntnisse sind
vor allem fiir die beiden Gebiete aus den Semesterthemen zu fordern,
die fiir die Priifung besonders vorbereitet sind. So wird der Priifling
sich z. B. liber das zeitgendssische Theater (2. Semester) nur angemessen
duBern konnen, wenn er Stiicke verschiedener Form und Richtung ge-
lesen hat, auch Vergleiche zu Dramen aus dem 18./19. Jahrhundert ziehen
kann und theoretische Texte kennt, die Ansidtze etwa zur geschichtlichen
Einordnung der dichterisch-darstellenden Texte liefern. Oder: Eine
Darlegung sprachphilosophischer Probleme (4. Semester) macht es not-
wendig, mehrere begrifflich-darlegende Texte durchgearbeitet zu haben,
in denen von verschiedenen Positionen aus argumentiert wird, dariiber
hinaus i{iber Texte sprechen zu kénnen, an denen sich Thesen demon-
strieren bzw. nachpriifen lassen.

Dem Priifungsausschufl soll eine Ubersicht der vom Schiiler erarbei-
teten Texte vorliegen; der Schiiler reicht sie vor der Priifung dem
Priifer ein.
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Zu den Inhalten

Vorbemerkung:

Die Darstellung der Inhalte orientiert sich an Unterrichtszielen: Es
wird darauf verzichtet, einzelne Gegenstidnde oder etwa die Zahl zu
erarbeitender Einzelthemen verbindlich festzulegen. Statt dessen wer-
den die Zielvorstellungen aufgewiesen, unter denen die Arbeit stehen
soll. Unterrichtsziele im Fach Deutsch konnen nicht Endstationen des
Lernens beschreiben, denn Verstehensleistungen, um die es im Deutsch-
unterricht vor allem geht, sind ihremm Wesen nach nicht abschlieBbar
und Lernerfolge sind nur in geringem Umfang an immer wieder repro-
duzierbaren Kenntnissen und an beliebig wiederholbarem Verhalten
zu priifen. Lernerfolge zeigen sich vielmehr darin, inwieweit ein Schiiler
fihig ist zu den Denkprozessen, die mit den Unterrichtszielen ange-
sprochen sind.

Zum Unterricht auf der Vorstufe

Vorbemerkungen

Die Vorstufe dient als Einfiihrungsphase in das Kurssystem der Ober-
stufe des Gymnasiums.

Der Unterricht soll beitragen,

— die Grundlagen fiir die Arbeit in den Grund- und Leistungskursen
des Faches Deutsch zu schaffen oder zu sichern. Dazu gehort, die
Lernvoraussetzungen der einzelnen Schiiler zu uberpriifen und —
soweit nétig und méglich — einander anzugleichen. Insbesondere
muB den Schiilern gezeigt werden, wie sie Fertigkeiten, falls diese
noch unzureichend sind, verbessern, die nétigen Kenntnisse und
methodischen Fé#higkeiten erwerben konnen, um ihre Erfolgsaus-
sichten auf der Studienstufe zu erhéhen;

— die Schiiler in die Arbeitsweise der gymnasialen Oberstufe einzu-
fiilhren. Dazu gehort die sorgfiltige Anleitung zu selbsténdigem
Arbeiten und zum Verstindnis wissenschaftlicher Fragestellungen;

— die Schiiler mit den Inhalten, Methoden und Zielen des Faches
Deutsch auf der gymnasialen Oberstufe so weit vertraut zu machen,
daB eine ihren Fihigkeiten und Neigungen entsprechende Kurswahl
vorbereitet wird, Der Lehrer soll allmihlich und mit groBer Behut-
samkeit damit beginnen, fachwissenschaftliche Fragestellungen als
Méoglichkeiten eines geregelten und iiberpriifbaren Zugangs zur
Sache bewuBt und nachvollziehbar zu machen;

— die Schiiler darin zu férdern, daB sie untereinander reiche sprach-
liche Kontakte herstellen. Die Schiiler miissen bereit und in der Lage
sein, sich mitzuteilen, die AuBerungen anderer aufzunehmen, sich
mit ihnen auseinanderzusetzen, mit ihnen zusammenzuarbeiten, da-
mit die wichtigsten Ziele des Deutschunterrichts erreichbar werden.
Nur in der Zusammenarbeit kdonnen sie lernen, Kommunikatior}s-
schwierigkeiten zu erkennen und zu bewdéltigen, Konflikte unter_em—
ander zu l8sen, aufgrund von Erfahrungen und Einsichten zu einer
besseren Verstdndigung zu gelangen.

Da dies im Fach Deutsch nicht nur allgemeines Erziehungszigl, son-
dern fachspezifisches Unterrichtsziel ist, kommt einer sprachférdern-
den Zusammenarbeit im Deutschunterricht besondere Bedeutung zu.
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1.2

Zusammenarbeit kann u.a. geiibt werden durch das gemeinsame
Planen, Durchfiihren und Auswerten von Unterrichtsvorhaben. Auch
die gemeinsame Planung, Vorbereitung und Redaktion von Texten,
Textsammlungen und Dokumentationen ist denkbar. Besondere Auf-
merksamkeit ist der Uberarbeitung von Textentwiirfen in Partner-
arbeit und Kleingruppenarbeit zu widmen, weil dieser Arbeitsgang
fiir die Schiiler spiter beim Herstellen von Texten fiir wissenschaft-
liche und berufspraktische Aufgaben besonders wichtig wird.

Arbeitsschwerpunkte und Unterrichtsinbalte des Pflichtunterrichts auf
der Vorstufe

Im Deutschunterricht der Vorstufe sollen vor allem Fertigkeiten ge-
festigt, differenziert und weiterentwickelt werden, die fiir das Verstehen
von sprachlichen AuBerungen und fiir zusammenhéingende eigene Dar-
legungen (besonders schriftlicher Art) erforderlich sind. Verbindlicher
Unterrichtsgegenstand ist demnach die Untersuchung von Texten, und
zwar von Texten pragmatischer Art, von Texten, die Sachverhalte
gedanklich-begrifflich kldren, von dichterisch-darstellenden Texten und
von einzelnen Beispielen der Trivialliteratur (vgl. C 1.3). Damit ver-
bunden werden soll die Arbeit auf folgenden Ubungsfeldern:
fachspezifisches Beschreiben (C 1.4.1),

Referieren (C 1.4.2),

Eroértern von Problemen (C 1.4.3),

Diskutieren (C 1.4.4),
Produktives Schreiben auf der Grundlage von Texten (C 1.4.5),

Reflektieren von Vorgingen beim Lesen und von typischen
Verstehensbarrieren (C 1.4.6),

Untersuchen verschiedener Darbietungsweisen von Texten urd deren
EinfluB auf die Textrezeption (C 1.4.7),

gemeinsames Arbeiten mit anderen und Untersuchen der dabei
auftretenden sprachlichen Probleme (C 1.4.8).

Einzelne Aspekte der Textuntersuchung, einzelne Texte oder Text-
reihen sollen mit der Arbeit auf einem oder mehreren der obenge-
nannten Ubungsfelder méglichst so verbunden werden, daB drei- bis
sechswochige Unterrichtseinheiten entstehen. Nur um der Ubersichtlich-
keit der Darstellung willen werden im folgenden die zentralen Aspekte
der Textuntersuchung und die Ubungsfelder voneinander getrennt, im

Unterricht sollen sie in einzelnen Unterrichtseinheiten miteinander ver-
bunden werden.



1.3 Hinweise zur Textuntersuchung

£33 Einzelerliuterungen zur Untersuchung von Texten, die pragmatischen Zwecken dienen, und zur Untersuchung von
Texten, die Sachverhalte mit der Absicht gedanklich-begrifflicher Klirung darlegen

Ziele

Inhalte

Hinweise

— Grundauffassungen, die sich in
Texten ausdriicken, abstrahieren
und gegen andere Grund-
auffassungen absetzen

— Behauptungen iiber die Aussage-
tendenz eines Textes iiberzeugend
anhand des Textes begriinden oder
widerlegen

Erfassen des Gedankenganges

— Entwurf alternativer Mdéglichkeiten
des Aufbaus und Vergleich mit der
gegebenen Anlage des Textes; Ermitt-
lung der logischen Zusammenhénge
zwischen einzelnen AuBerungen;
semantische Analyse von Sdtzen und
Ausdriicken — Vergleich der gegebenen
Formulierungen mit dhnlichen Formu-
lierungen; Erlduterung und Priifung
allgemein formulierter Sédtze durch
Beispiele; Ermittlung von konkreten
Folgen, die sich aus einzelnen AuBe-
rungen und der Gesamtintention des
Textes ergeben konnten; schrittweise
Verarbeitung mehrerer verschiedener
Textbeobachtungen auf einen iiber-
greifenden, allgemeineren Gesichts-
punkt hin (Interpretation von Wirklich-
keit, Verhaltensnormen etc.); Formu-
lierung von abweichenden, ein-
schrédnkenden oder kontroversen
AuBerungen zu einzelnen Textpassagen
— Untersuchung der Plausibilitdt und
Richtigkeit anhand des Gegenentwurfes

Die Schwierigkeit beim kritischen
Erfassen von pragmatischen und
gedanklich-begrifflich darlegenden
Texten liegt in dem hohen Grad an
Allgemeinheit solcher Texte. Daher
werden sie erst verstdndlich und
nachpriifbar, wenn der Leser in der
Lage ist, anhand von Beispielen
einzelne AuBlerungen oder die Kern-
aussage des Textes zu konkretisieren,
sich tber ihre Implikationen und
Konsequenzen klar zu werden und sie
mit alternativen AuBerungen zu
konfrontieren. Damit der Schiiler diese
Gedankenschritte {iben kann, ist es
notwendig, Texte auszuwaihlen, die
einfach strukturiert sind und méglichst
in Beziehung zur Erfahrungswelt der
Schiiler stehen. Fiir einzelne Unter-
richtseinheiten empfiehlt es sich,
verschiedene Texte zum selben Thema
einander gegeniiberzustellen. Das
erleichtert die Abstraktionsleistung,
die z. B. verlangt wird, wenn die
Schiiler die Interpretation von Realitét,
die sich in einem Text ausdriickt,
charakterisieren sollen.

Auf der Vorstufe sollten die beiden
Richtungen, nach denen eine Text-
untersuchung verlduft, ndmlich
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Ziele

Inhalte

Hinweise

1. von der Hypothese zum Beweis bzw. zur Widérlegung,
2. von der Erfassung des Materials zur These

zundchst getrennt und als zwei Arbeitsgidnge nachein-
ander in Angriff genommen werden.

Folgende Fragenkomplexe sind fiir die Untersuchung
von pragmatischen und gedanklich-begrifflich
darlegenden Texten besonders wichtig:

Welche Sachverhalte werden dargestellt? Wie werden
die Sachverhalte dargestellt? Welche Meinungen
werden offen oder verdeckt vertreten und wie werden
sie erkennbar?

Welche Aspekte der Wirklichkeit sind ausgewahlt und
wie werden sie vom Verfasser interpretiert? Welche
Verhaltensnormen werden aufgestellt? Welche Art und
welcher Grad von Aktivitdt wird vom Leser oder

Horer erwartet?

Vor allem in Zusammenhang mit pragmatischen Texten
erscheint es giinstig, die kommunikations-theoretischen
Kenntnisse zu sichern, die die Schiiler auf der Mittel-
stufe erworben haben, und ein Kommunikationsmodell
mit den wichtigsten an Kommunikationsprozessen
beteiligten Faktoren zu erldutern.

Die Orientierung von Textuntersuchungen an einem
Kommunikationsmodell hat Vor- und Nachteile.
Vorteile: in scheinbar nicht zusammengehorigen
Unterrichtsgegenstinden lassen sich libergreifende
GesetzmiBigkeiten erkennen, z. B, 148t sich die
Gruppenarbeit als kommunikativer Prozel verstehen
und durch Metakommunikation verbessern,

z. B. liBt sich der eigene Umgang mit historischen
Texten als doppelter Kommunikationsproze3 begreifen.
Nachteile: durch eine immer wiederkehrende
Terminologie kénnen die Schiiler ermiidet oder
verdrgert werden.

Daher sollte weniger Wert auf die Fihigkeit gelegt
werden, mit einem begrenzten Vokabular die ver-
schiedensten Phinomene zu benennen, als auf die
Fiahigkeit, GesetzmidBigkeiten zu entdecken und
komplexere Zusammenhénge zu formulieren.
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132 Einzelerliuterungen zur Untersuchung dichterisch-darstellender Texte und zur Untersuchung
von Beispielen der Trivialliteratur

Ziele

Inhalte

Hinweise

Aus dem Bereich dichterisch-
darstellender Texte/Trivialliteratur
erscheinen 4 Einzelthemen besonders
gut geeignet fiir den Unterricht auf der
Vorstufe:

— Behandlung eines Romans des
19. oder des 20. Jahrhunderts

— Behandlung einer thematisch
gebundenen Textreihe

— Behandlung einer Reihe von Texten
der gleichen Gattung

— Untersuchung eines Beispiels der
Trivialliteratur oder einzelner
typischer Aspekte in mehreren
Texten

1. Literarische Texte in ihrer
jeweiligen Besonderheit erfassen
und untersuchen

An einem Drama oder einem Roman
vorzugsweise des 20, Jahrhunderts:
Gegenstand, Sprache, Struktur und
Einwirkungsabsichten auf den Leser
in ihrem Zusammenwirken

Die Textuntersuchung ist Grundlage
fiir alle folgenden Unterrichtsziele und
-inhalte und ist deshalb eine zentrale
Aufgabe in allen Unterrichtseinheiten.

2. Literarische Texte in ihren sozialen
und historischen Zusammenhang
stellen

Autor, Werk, Gesellschaft; historische
Situation; Erklidrung literarischer
Werke im Hinblick auf Grundziige
ihrer Entstehungszeit

Nicht-fiktionale literarische Textsorten
(z. B. Brief, Tagebuch, Program-
matisches und Theoretisches) sind
heranzuziehen. Wenn mit dem
Epochenbegriff gearbeitet wird, muf3
auch seine Problematik sichtbar
gemacht werden (Abgrenzbarkeit,
Generalisierung, Objektivierbarkeit).
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Ziele

Inhalte

Hinweise

3. Literarische Texte als Beispiele
literarischer Gattungen und
Formen untersuchen

Das Lyrische, Epische, Dramatische;
einzelne Formen, deren Kenntnis fiir
die Interpretation innerhalb der
Unterrichtseinheit benétigt wird, z. B.
Novelle, Verbrecherballade; im
Zusammenhang damit Vertiefung von
Grundbegriffen der Verslehre

Gattungen und Formen sind nicht an
sich Ziel der Untersuchung, sondern
werden als Ausdrucksmoglichkeiten
verstanden, die von Autoren und
Epochen in jeweils besonderer Art
ergriffen werden. Es wire daher
didaktisch verfehlt, von festen
Definitionen auszugehen.

4. Einfache Darstellungsformen im
Umgang mit Literatur anwenden

Inhaltsangabe, Aufbauschema,
Situationsskizze; Beschreibung des
Verhaltens von literarischen Figuren,
Beschreibung von Motivations-
zusammenhédngen; Darlegung oder
Erorterung eines mit der Lektiire
verbundenen Problems; Kurzreferat

Vom Referat und von der Inhalts-
angabe ist die Beschreibung vor allem
dadurch abzugrenzen, da3 es bei ihr
darum geht, sinnliche Wahrnehmungen
mitzuteilen und dem Leser oder
Gesprichspartner anschauliche Vor-
stellungen zu vermitteln, was im R.
oder in einer I. nur eine sehr unter-
geordnete Rolle zu spielen braucht.

8¢

Ppsmaq



14 Einzelerliuterungen zu den Ubungsfeldern
14.1 Fachspezifisches Beschreiben

Ziele

Inhalte

Hinweise

1. Eine Sache oder einen °
Sachverhalt untersuchen
und genau und anschau-
lich beschreiben

Beschreibung von Gegenstiénden,
Vorgidngen und komplexen Wirklich-
keitsausschnitten (z. B. Natur- und
Kulturgebilde, gesellschaftliche und
kulturelle Einrichtungen, Vorgéinge
und Verhiéltnisse), die spezifische
Erfassungsweisen (z. B. Beobachten,
Befragen, Informationsquellen
auswerten) und Darstellungsweisen
erfordern

»Beschreiben® soll nicht nur als Technik des
Sprachgebrauchs, sondern auch als Vorgang der
Wirklichkeitserfassung verstanden und ange-
wandt werden: Die Schiiler sollen zur bewuBten
Wahrnehmung der Wirklichkeit, in der sie leben,
veranlaBt werden und diese Wahrnehmung
anderen mitteilen lernen (z. B. Umwelt, soziale
Erfahrungen und Beobachtungen, Selbsterfahrung
usw.).

2. Zusammenhinge, die
durch die Sache, die
Mitteilungssituation, den
Aspekt der Betrachtung
oder die Intention bedingt
sind, erfassen und
beschreiben

Zusammenhinge, in denen Einzelnes
einem Ganzen zugeordnet ist, z. B.:
technische, wirtschaftliche, soziale,

geographische, 6kologische, historische,

psychologische Zusammenhédnge usw.

Anlidsse, Themen und Aufgaben kénnen sich aus
dem Umgang mit Literatur und der Reflexion
iiber Sprache ergeben, sollen aber auch durch die
individuellen Erfahrungen und Interessen der
Schiiler bestimmt werden. Verbindungen mit
anderen Fédchern sind méglich (z.B. Biologie,
Chemie, Geographie, Kunst, Politische Welt-
kunde). Zusammenarbeit mehrerer Schiiler ist
anzuregen. Projektverfahren sind geeignet.

Vielfalt und individuelle Wahl der Gegenstidnde
sind wiinschenswert; zu beachten sind Funktion
und Intention der Beschreibung, schon in der
Aufgabe. Es soll auch Gelegenheit gegeben
werden, dsthetische Eindriicke, Kunstwerke oder
imaginative Vorstellungen darzustellen.

Eine enge Beziehung zwischen dem Umgang mit
Literatur und der konkreten Erfahrungswelt

der Schiiler kann hergestellt werden, indem die
dichterische Darstellung von Sachverhalten mit
der Beschreibung der gleichen Sachverhalte durch
die Schiiler verglichen wird; die eigene Be-
obachtung und Darstellung kann hier die Schiiler
in die Lage setzen, die Detail-Auswahl, Sicht-
weise und Ausdrucksform genauer zu erfassen
und sicherer zu beurteilen.
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Ziele

Inhalte

Hinweise

3. Verschiedene Intentionen beim
Beschreiben und verschiedene Arten
des Beschreibens unterscheiden
und zweckmiBig anwenden

Intentionen: Informieren, Eindriicke
vermitteln, Deuten, dem Adressaten
Wertungen nahelegen, Unterhalten,
Werben oder Warnen, Verdnderung
oder Schutz von Bestehendem
vorschlagen usw.

Darstellungsweisen: unpersonlich
registrierend; charakterisierend;
typisierend; erkldrend und erlauternd;
gestaltend usw.

Darstellungsmedien: in jedem Falle
Text, dazu ggf. Bild, Schema, Statistik,
Dokumente usw.

Die Beispiele sollen Beschreibungen
als unterschiedliche Zugriffe des
Erkennens zeigen, im Zusammenhang
mit Erkenntnisinteresse und Theorie.
AuBerdem ist zu beachten, wie der
Informationsertrag der Beschreibung
von ihrem Verfahren abhéngt.

4. Verschiedene fachspezifische
Beschreibungsverfahren nach
Zweck und Leistung in Ansitzen
vergleichen

In Erginzung der literatur- und
sprachwissenschaftlich begriindeten
Verfahren einfache Beispiele aus
anderen Wissenschafts- und
Anwendungsbereichen (z. B. natur-
wissenschaftliche, technische,
juristische usw.)

5. Definieren von Beschreiben
unterscheiden

Unterscheidung der jeweiligen
Denkweise und Sprachverwendung.
Definieren als Bedeutungsabgrenzung,
Beschreiben als Versuch einer
 Realitidtswiedergabe. Ubertragung auf
eigene Versuche der Schiiler im
Definieren und Beschreiben

Zusammenarbeit mehrerer Schiiler
anregen. Projektverfahren sind
geeignet.
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14.2 Referieren

Ziele

Inhalte

Hinweise

ein Kurzreferat vorbereiten und
darbieten

i )

2.

Abgrenzung und Aufschliisselung
des Themas

Sinnvolle und tibersichtliche
Gliederung des Stoffes

. Aufbereitung des Stoffes im

Hinblick auf die Voraussetzung
der Zuhorer

. Gestaltung des Vortrags im Hinblick

auf die Wirkung bei den Zuhérern
(sprachliche Verstédndlichkeit,
rhetorische Mittel, Artikulation,
Blick, Gestik)

. Einsatz von Veranschaulichungs-

mitteln

. Zusammenfassungen zur unter-

stiitzenden Information der Zuhorer

. Einhalten der getroffenen Verein-

barungen iiber Inhalt, Form,
Umfang, Sprechdauer, Termin.
Besprechen der im Kurs gehaltenen
Kurzreferate, besonders im Hinblick
auf die horergerechte Darbietung

Das Kurzreferat im Unterricht der
Vorstufe und der Studienstufe ist ein
vorbereiteter, adressatenbezogener,
moglichst frei vorgetragener, aber
unter keinen Umstdnden abgelesener
miindlicher Unterrichtsbeitrag eines
Schiilers.

Es behandelt ein klar abgegrenztes
Thema, das sich aus der unmittelbaren
Arbeit des Kurses ergibt und den
Bediirfnissen der im Kurs zu l6senden
Aufgaben entspricht. Als Hilfsmittel
dient ein Stichwortzettel, der den Gang
der Gedanken, schwierige Uber-
leitungen, genaue Fakten und Zahlen
sowie Hinweise auf Biicher enthilt.
Das Kurzreferat soll in der Regel die
Dauer von 10 Minuten nhicht tiber-
schreiten.

Fir das Referat ist als Voriibung das
Erstellen von schriftlichen Gliederungen
und Stichwortzetteln zu einem vorge-
gebenen Thema in den meisten Fillen
nicht zu entbehren. Als Lernerfolgs-
kontrolle ist das Erstellen von
Gliederungen, auch die miindliche und
schriftliche Analyse eines Kurzreferats
im Hinblick auf Inhalt, Gliederung
und Darbietungsweise denkbar.
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1.4.3 Erortern von Problemen

Ziele

Inhalte

Hinweise

Ubungsfeld Erdrtern

1. Probleme erkennen, abgrenzen
und analysieren: das eigene
Problemverstdndnis formulieren,
Losungswege suchen und erproben

Fragestellungen, Uberlegungsziele
und Erorterungsmethoden, mit denen
ein Problem erfaBt, gegliedert und ’in
groBere Zusammenhinge gestellt
werden kann

Losungsversuche und ihre Auswertung

Themenbereiche:

a) aus Umgang mit Literatur und
Reflexion iiber Sprache

b) aus dem Lebensbereich der
Schiiler, z. B. Probleme ihrer
Umwelt, ihres sozialen Handelns,
ihrer Selbsterfahrung und
Lebensplanung

Neben Problemen, die sich aus dem
Umgang mit Literatur und der
Reflexion tiber Sprache ergeben, sollen
Probleme aus Erfahrungs- und
Interessenbereich der Schiiler erortert
werden; ferner konnen Probleme mit
gedanklichen Texten eingefiihrt werden
(z. B. Essay; philosophische, politische,
soziologische, psychologische,
dsthetische Erorterungen usw.).

Probleme, zu deren angemessener
Losung spezielle fachfremde Kennt-
nisse und Methoden notwendig sind,
sollen nicht in Klausuren bearbeitet
werden, es sei denn, die Schiiler hatten
vorher Gelegenheit, sich einzuarbeiten
und Erfahrungen zu sammeln. Es ist
wichtig, daB den Schiilern die fiir eine
Erorterung erforderlichen Infor-
mationen zur Verfiigung stehen und sie
die Bedeutung von Informationen und
ihrer sachgeméBen Verwendung fiir
Problemlésungen erfassen und
beachten.

Vgl 1.2.

2. Die fiir die Erdrterung eines
Problems notwendigen Informa-
tionen sammeln, ordnen und
auswerten

Auswertung von Thesen, Zitaten,
Stellungnahmen, Texten, Tabellen

und sonstigen Informationsquellen
Methoden des Sammelns, Ordnens

und Auswertens

Sprachhandlungen, die auf verwendete
Informationen und Quellen verweisen
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Ziele

Inhalte

Hinweise

3. Argumente und Beispiele finden
und im Hinblick auf Ziel und
Adressat der Erorterung
formulieren und anordnen

Argumentationstechniken, z. B.
Erwigen moglicher Thesen, Begriin-
dung von Thesen mit Argumenten
und Informationen, Bedenken von
Gegenargumenten, Aufbau von
SchluB3folgerungen usw.

4, Verschiedene Formen der
Erorterung in bezug auf die
gegebene Situation unterscheiden
und anwenden

Kurze Darstellungsformen: Thesen-
haftes Formulieren eines Problems
oder Argumentes; Stellungnahme zu
einer These oder einem Argument
Schriftliche Darstellung eines
komplexen Sachverhalts unter Beriick-
sichtigung eines bestimmten Problems
Verfassen verschiedener Erdérterungen
fiir verschiedene Situationen, z. B.:
Restimee einer Auseinandersetzung,
Losungsvorschlag zu einem Problem,
Begriindung einer Entscheidung,
Erorterung von MaBnahmen und
Vorhaben usw.

Aufbau von erdrternden Texten:
Anordnung der Informationen und
Argumente im Hinblick auf Situation,
Fragestellung, Adressat, Intention
bzw. Losungsziel

Textsorten der 6ffentlichen
Kommunikation, auch im Zusammen-
hang mit aktuellen Anléssen, z. B.:
Leserbrief, Resolution, Kommentar,
Kritik oder Rezension, Glosse, Streit-
schrift usw.

Erorterungsaufgaben sollen mdoglichst
in bestimmte Kommunikations-
situationen gestellt werden, die sich aus
dem Unterricht oder aus unterricht-
lichen Anlédssen ergeben. Jedoch
koénnen Erorterungen auch funktional
begriindet sein durch das Ziel, da3

der Verfasser seine Gedanken ohne
konkrete Anwendungssituation und
bestimmten Adressatenbezug erérternd
zu kldren oder ein Problem fiir sich
selbst zu 16sen versucht.

Erorterungsaufgaben im Anschlu3 an
vorgegebene Texte erleichtern die
Bestimmung der Thematik und des
Losungsziels.
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1.4.4 Diskutieren

Ziele

Inhalte

Hinweise

sich sachgerecht auf
eine Diskussion vorbereiten

an einer Diskussion férdernd
teilnehmen

eine Diskussion leiten

Themenvorschldge machen und begriinden,
sachliche Vorbereitung auf das zur Diskussion
stehende Thema (Beschaffen und Erarbeiten
von Informationen, Abwégen verschiedener
Positionen, Vorbereiten von Stichworten,
Argumenten, Zitaten, Thesen)

Stichworte notieren und auswerten, sachlich
auf Einwidnde und abweichende Auffassungen
anderer eingehen; den emotionalen Aspekt
der Teilnehmer berticksichtigen, sich nicht
hinter Scheinsachlichkeit verstecken;
Gespréachsstorungen erkennen, ihre Ursachen
aufdecken und angemessen reagieren; dazu
beitragen, dal Zwischenergebnisse fest-
gehalten und SchluBergebnisse zielgerichtet
angestrebt werden, gegebenenfalls Einwéande
gegen ein Verfahren erheben *

die Relevanz von Themen fiir die Diskussions-
teilnehmer priifen, im voraus Arbeitsauftrige
verabreden, die an einzelne oder an Gruppen
gegeben werden, das Thema genau formu-
lieren und im Lauf der Diskussion darauf
achten, daB3 es begrenzt bleibt, Wort-
meldungen notieren, ggf. dafiir sorgen, da
besonders wichtige Beitridge nicht unterdriickt
werden, Ergebnisse festhalten, Gesprichs-
stérungen (z. B. Monologisieren, Abschweifen,
Aggressionen, falsche Verallgemeinerungen
usw.) abwehren

Es konnen auch Lernziele oder
Lernschritte des Kurses in Form einer
Diskussion reflektiert werden. Ergiebig
konnen Tonbandaufnahmen von
Diskussionen der Kursteilnehmer sein,
wenn sie z. B. unter den Gesichts-
punkten Fragestellungen, Themen-
bezug, Beweisfiihrung, Diskussions-
leitung, Vorurteile, Sprecherstrategien,
unartikuliertes Sprechen, Diffamie-
rung, Gemeinsamkeiten, Kompromisse,
Gegensitze, Teilergebnisse und
Ergebnisse stehen.

Die Schiiler kénnen Verhaltenweisen
von Diskussionsteilnehmern z. B. in
Funk und Fernsehen beobachten auf
Starrheit, Zdhigkeit, Flexibilitdt, auch
konnen sie iiben, Emphase, Gereiztheit
oder Gestik und Mimik in Diskussions-
beitrdgen zu registrieren und zu
verbalen Informationen in Beziehung
zu setzen.
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1.4.5 Produktives Schreiben auf der Grundlage von Texten

Ziele

Inhalte

Hinweise

1. Durch eigene Versuche Ausdrucks-
moglichkeiten und &sthetische
Wirkungen der Sprache wahr-
nehmen und erproben

2. Sprachmaterial bewuBlt einsetzen

Lesevortrag oder freier Vortrag
vorgegebener Texte.
Experimentelle Sprachspiele (z. B.
nach verabredeten Regeln, mit
verabredetem Sprachmaterial, unter
Verwendung von Abweichungen;
Nonsense-Texte, Sprachgrotesken,
parodistische Texte usw.).
Versuche, subjektive Vorstellungen,
Eindriicke, Anschauungsweisen
sprachlich auszudriicken

Anwendung sprachlicher Darstellungs-
weisen (Vers, Rhythmus, Metaphorik,
Wahl der Stilebene usw.) fiir
bestimmte Aufgaben und Intentionen
(z. B. Ubertragung fremdsprachiger
Texte, Ausdruck eigener Vorstellungen
usw.)

Experimentelle Bearbeitung von
Texten: Anderung des Stils, der
Intention, der Perspektive unter
gemeinsam oder einzeln konzipierten
Bedingungen; Erginzung von Texten;
Textcollagen; Verfassen eines kiirzeren
fiktionalen Prosatextes (z. B. Kurz-
geschichte, Fabel, Parabel, Skizze,
utopische Texte) oder eines Dialogs;
Verfassen eines Exposés zu einem
kleinen Horspiel, Fernsehspiel oder
Film; Verfassen eines kabarettistischen
Textes u. d., auch unter Verwendung
oder als Umarbeitung von Vorlagen

Die auf diesem Blatt aufgefiihrten
»Inhalte“ sind nur Méglichkeiten zur
Auswahl und Ergdnzung. Bei diesem
Thema mufBl den Schiilern grofier
Spielraum fiir ihre Wahl der Gegen-

stdnde und Verfahren gewédhrt werden.

Die produktiven Schreibiibungen
sollen den Schiilern Einsichten ver-
mitteln in die Wirkungsmdéglichkeiten
der Sprache und daher besonders im
Zusammenhang mit Unterrichtsgegen-
stdnden eingesetzt werden, die in erster
Linie vom Leser Wahrnehmungs-
fdhigkeit und aktive Textverarbeitung
fordern (z. B. konkrete Poesie) und
kognitiv auf diskursivem Wege nur
unzureichend erschlossen werden
konnen. Der Unterricht erreicht dann
sein Ziel, wenn die Schiiler die
Erfahrung machen kénnen, da3 durch
formale Sprachexperimente neue
Aspekte der Wirklichkeit in den Blick
geraten konnen, daBl das Zerbrechen
alter Muster und Konventionen neue
Gedanken freisetzen kann und dafB
srealistische Abbildungen“ in Kunst
und Literatur oft nur scheinbar
realitdtsgerechter und wahrer wirken.
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Ziele

Inhalte

Hinweise

Es kommt bei produktiven Schreibiibungen nicht so sehr auf das fertige Produkt,
wie auf die Tétigkeit an und die Erfahrungen und Beobachtungen, die die
Schiiler dabei sammeln kénnen. Die miindlichen Kommentare zu dem eigenen
schriftlichen Entwurf und das sich unter Umsténden daran anschlieBende
Gesprich sollten im Vordergrund stehen. Von vornherein sollten keine voll-
stdndigen ldngeren Texte von den Schiilern verlangt werden. Der didaktische
Zweck wird erfiillt, wenn die Schiiler z. B. nur den Anfang oder das Ende
einer Kurzgeschichte oder Mérchenbearbeitung formulieren und weitere Uber-
legungen zur Handlung miindlich vortragen und erldutern, Schiilern, denen

es schwer fillt, zu eigenen Einféllen zu kommen, sollte Gelegenheit gegeben

werden, Texte von Mitschiilern zu ergédnzen oder zu kritisieren. Auch Hin-

weise darauf, was z. B. in einer Horspielfassung eines Stoffes bewullt zu ver-
meiden ist, stellen eine produktive Leistung dar. Zeitgenossische Bearbeitung
alter Vorlagen kénnen die Schiiler dazu anregen, dhnlich wie die Autoren zu
verfahren und einen Text gemiB den eigenen Erfahrungen, Wertvorstellungen
und Bediirfnissen wenigstens teilweise zu veréndern. Die Neubearbeitungen
eines Textes durch Schiiler lassen sich z. B. unter folgenden Fragen betrachten:
1. Tritt hier ein neuer Gesichtspunkt hervor, der die alte Vorlage kritisch
beleuchtet oder Ziige der Vorlage heraushebt, so daB sie genauer als bisher
und anders als gewohnt betrachtet werden konnen?

9. Verschiebt sich die Bewertung von menschlichen Verhaltensweisen,

Ereignissen usw. gegeniiber der Vorlage?
3. Welcher Unterschied besteht in der Aussagetendenz der Neubearbeitung
im Vergleich zu der alten Fassung?

4. Wo sind in der Bearbeitung neue Elemente in die Handlung eingefiigt
bzw. Elemente der Vorlage verdndert oder gestrichen?

. Welche Elemente der Vorlage wurden in der Bearbeitung berticksichtigt?

. Sind diese Elemente fiir den Leser erkennbar?

. Bestimmen die iibernommenen Elemente den neuen Text oder bilden sie
lediglich ,,Anhiingsel“ bzw. ,Aufkleber“. Anders formuliert: Was bliebe von
dem neuen Text, wenn die Beziige zur Vorlage gestrichen wiirden?

8. Was erfiihrt der Leser der Bearbeitung iiber den alten Text? Welches Urteil

iiber den alten'Text vermittelt die Neufassung?

Die produktive Leistung der Schiiler gerit besonders gut in den Blick, wenn

in das Gesprich iiber einzelne Schiilerarbeiten die genauere Untersuchung

der Vorlage mit einbezogen werden kann.

Zwischen dem Ziel, die subjektive Leserleistung im Unterricht auch zu beriick-

sichtigen (s. C 1.3.7) und dem produktiven Umgang mit Texten besteht insofern

ein unmittelbarer Zusammenhang, als produktive Schreiblibungen konkrete

Aufschliisse dariiber geben konnen, wie Schiiler Texte allgemein rezipieren

oder einen bestimmten Text verstanden haben, welche Erwartungen, Vor-

lieben, Phantasien usw, dabei ins Spiel kommen,

<1 O

9¢

Ppsmaq




Ziele

Inhalte

Hinweise

3. Sprache in Verbindung mit anderen
Ausdrucksmitteln anwenden

Rollen- und Szenenspiel:
Improvisationsspiel mit miindlich
oder schriftlich begriindeter Rollen-
biographie; Erarbeitung und Gestalten
eines problemorientierten Entschei-
dungsspiels; Szenenanspiel oder
Inszenierungsentwurf eines dramati-
schen Textes; szenische Gestaltung
eines vorgegebenen oder selbst
verfaiten Textes (z. B. Puppenspiel,
Pantomime, Theaterspiel, Kabarett).
Medienverwendung:

Verwendung von Tonband oder Film
zur Auffiihrung oder Umgestaltung
von Texten (z. B. Horfolge, Horspiel,
filmische Illustration); Darbietung
von Texten in Verbindung mit Musik

oder bildender Kunst (z. B. Text-Musik-

Montagen oder Text-Bild-Montagen)
Uusw.

Die Komplexitdt dieser Spielformen
wird oft eine facheriibergreifende
Zusammenarbeit voraussetzen, z. B.
mit Bildender Kunst, Musik, Sport.
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1.4.6

Reflektieren von Vorgingen beim Lesen und von typischen Verstehensbarrieren

Ziele

Inhalte

Hinweise

— Unterschiede zwischen verschiede-
nen Textrezeptionen beschreiben,
ansatzweise erklidren und erdrtern

— Verstehensbarrieren reflektieren
und in Ansitzen auf methodische
Weise iiberwinden

Einzelne Rezeptionen auf die steuern-
den Elemente des Textes zuriick-
verfolgen und im Vergleich mit
anderen VerstehensduBerungen
ermitteln, welche Textsignale unbe-
achtet bleiben (Selektion); im Vergleich
mit anderen Textauffassungen erkliren,
was bei der eigenen Textauffassung
als leitender Eindruck im Mittelpunkt
stand, was an dem Text als unver-
stindlich, stérend, unwahr, fremd,
unbequem, drgerlich usw. erfahren
wurde, was als iiberzeugend, klar,
vertraut, interessant usw. erfahren
wurde; die Verstehensbarrieren, die
die Rezeption historischer Texte
behindern kénnen, an Beispielen
erliutern; Vorschldge formulieren, wie
Verstehensbarrieren iiberwunden
werden konnen — die vorgeschlagenen
Methoden selbst erproben und dariiber
berichten; anhand publizierter Lese-
erlebnisse den Zusammenhang zwischen
der Person des Lesers, seiner sozialen
und biographischen Situation, der Art
seiner Lektiire einerseits und der
Bedeutung des Lesens fiir ihn anderer-
seits erlidutern; verschiedene Arten
und Funktionen des Lesens an Bei-
spielen erldutern; iiber eigene Lese-
erlebnisse berichten; den EinfluB der
Schulsituation auf das eigene Lese-
erlebnis ansatzweise reflektieren und
beschreiben

Zur Ermittlung und Analyse von
Rezeptionen eignen sich vor allem
kurze und vieldeutige Texte. Die
VerstehensduBerungen sollten schrift-
lich fixiert werden. Sie konnen sich auf
den gesamten Text, aber auch auf
einzelne vieldeutige, allgemein formu-
lierte, erginzungsbediirftige oder
zusammenhanglose Textstellen
(Leerstellen) beziehen, die vom Leser
mit anschaulichen Vorstellungen und
bestimmten Kombinationen unterlegt
werden miissen (Substitution), damit
der Text Konkretheit gewinnt.

Ziel der Unterrichtseinheit ist erreicht,
wenn die Schiiler erfahren haben, daf3
Leseerlebnisse und Textverstdndnis
von verschiedenen Faktoren bedingt
sind, z. B. von Vorwissen, Erfahrungen,
Vorurteilen gegeniiber einem Autor,
einer Darbietungsform, einem Sujet
etc., und daB Lesegewohnheiten nicht
naturgegeben, sondern veridnderbar
sind.

Die Abhingigkeit des Textver-
stindnisses von unterrichtsspezifischen
Voraussetzungen kann den Schiilern
deutlich gemacht werden, indem in
zwei Gruppen mit unterschiedlichen
Aufgaben oder bei unterschiedlicher
Textkombination (z. B.
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Ziele

Inhalte

Hinweise

1. literarischer Text und Selbst-
kommentar des Autors,

2. literarischer Text und negative
Kritik eines anderen Autors)

derselbe Text untersucht wird.
Denkbar wire auch der Vergleich von
VerstehensduBerungen und Wert-
urteilen von Schiilern, die eine Woche
einen Text auBerhalb der Schule
gelesen und in einem Gespréch ohne
den Lehrer diskutiert haben, mit
VerstehensduBerungen und Wert-
urteilen von Schiilern, die denselben
Text in gelenktem Unterrichtsgespréach
analysiert haben. In diesem Zusammen-
hang kann ein wesentliches Dilemma
des Deutschunterrichts ins BewuBtsein
gehoben und besprochen werden, das
darin liegt, einerseits Lesebediirfnisse
bei den Schiilern zu wecken, anderer-
seits durch die notwendige Methodi-
sierung des Textverstdndnisses und
die rationale, d. h. verallgemeinernde
Absicherung von Lernfortschritten oft
den unmittelbaren, individuellen
Bediirfnissen entgegenzuwirken. Dem
Deutschunterricht auf der Oberstufe
wird es niitzen, wenn die Kommuni-
kation iiber solche Probleme in der
Vorstufe eingeleitet ist und wenn die
Schiiler gelernt haben, produktiven
EinfluB auf die Unterrichtsgestaltung
zu nehmen.
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1.4.7

und deren EinfluB auf die Textrezeption

Untersuchen verschiedener Darbietungsweisen von Texten (z. B. in Zeitungen, Zeitschriften, Biichern, Filmen)

Ziele

Inhalte

Hinweise

— die Bedeutung der optischen Dar-
bietung von Texten (z. B. Einbédnde,
Schriftbild, Papierqualitét,
Illustrationen) beschreiben und
beurteilen

— verschiedene Moglichkeiten und
Wirkungen der Verbindung von
Sprache und Bild unterscheiden
und kritisch werten

— den Informationsgehalt und die
Mehrdeutigkeit von Bildern im
Vergleich zu Texten ermitteln und
beschreiben; Techniken der
Erkenntnisvermittlung und Liige
im Bereich der Sprache und der
Fotografie an Beispielen aufweisen

— den engen Zusammenhang zwischen

Text und optischer Darbietung in
Presse und Fernsehen erkennen;
die darin nachweisbaren Intentionen
beschreiben und beurteilen

— die Beziehung zwischen optischer

Aufmachung von Zeitschriften
und Biichern und der angesproche-
nen Leserschaft erkennen

— die Funktion von Bildern in

Lehrbiichern kritisch erfassen

— Verfilmungen literarischer Texte

unter dem Aspekt der eigenen
Interpretation zu priifen

— strukturelle und inhaltliche Ahnlich-

keiten bei Zeugnissen aus dem Be-
reich der Literatur und Bildenden
Kunst desselben Zeitabschnitts be-
schreiben und aufgrund historischer
Daten ansatzweise erkldren

— Bilder als Interpretationshilfe

benutzen

— Moglichkeiten und Wirkungen eines

dsthetischen Prinzips (z. B. Collage)
der zeitgendssischen Dichtung und
Bildenden Kunst vergleichen und
erortern

— Absichten der Konkreten Poesie

kennen und beurteilen

— Vorschlége fiir die optische Dar-
bietung eines Textes formulieren
und begriinden

Die zunehmende Visualisierung der
Informationen macht es notwendig,

das Zusammenwirken von Sprache und
Bild wenigstens in einer Unterrichts-
reihe zu thematisieren. Den Schiilern
muf3 bewuB3t werden, daB3 bei der
iiblichen Textbetrachtung der Text
isoliert und die optischen Wirkungs-
elemente ausgeklammert werden.

Dariiber hinaus kann die Unterrichts-
einheit dazu beitragen, die Anschau-
lichkeit von Literatur hervorzuheben
und die Schiiler dazu anregen, z. B.
Verfilmungen literarischer Vorlagen
unter dem Textaspekt zu betrachten
und zu beurteilen. Im Zusammenhang
mit historischer Literatur kénnen
Bilder als Verstdndnishilfe herange-
zogen werden; die historische
Dimension der Texte kann so deutlich
gemacht werden.

Die Zusammenarbeit mit dem Kunst-
erzieher ist wiinschenswert, aber
nicht unbedingt erforderlich. Der
Schwerpunkt des Unterrichts liegt auf
der Reflexion spezieller Faktoren der
Textrezeption und dem Versuch,
optisches Material fiir ein besseres
Textverstdndnis ntitzlich zu machen.
Dariiber hinaus sollen Eigenarten des
Mediums Sprache im Vergleich zu
anderen Medien in den Blick geraten.
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1.4.8

Gemeinsames Arbeiten mit anderen und Untersuchen der dabei auftretenden sprachlichen Probleme

Ziele

Inhalte

Hinweise

— Gruppenarbeit unter verschiedenen
Aspekten analysieren und auswerten

— allgemeine und personliche
Schwierigkeiten, die sich bei
Gruppenarbeit ergeben, reflektieren
und mitteilen

— das eigene Verhalten und das
Verhalten anderer Gruppen-
mitglieder beobachtén und
beschreiben

— Techniken anwenden zur besseren
gegenseitigen Verstandigung und
Moglichkeiten erproben, durch
Metakommunikation zu besseren
Leistungen zu kommen

— fahig sein, das eigene Verhalten zu
korrigieren und z. B. bewufit
Konfliktsituationen oder
Frustrationen auszuschalten, die
anderen Gruppenmitglieder zu
respektieren und sich selbst ihnen
gegeniiber zu behaupten

Phasen der Gruppenarbeit; Regeln

fiir Gruppendiskussion, Problematik
idealer Regeln in Hinblick auf
leistungsorientierte Gruppenarbeit;
Formen und Wirkungen des Feed back
(z. B. beschreibend im Gegensatz zu
bewertend, konkret i. G. zu allgemein,
angemessen i. G. zu zerstorend,
brauchbar, zur rechten Zeit etc.);
Rollenfunktionen in der Gruppe:

1. Aufgabenrollen (z. B. Initiative
und Aktivitdat, Meinungserkundung,
Meinung geben, Informationssuche,
Information geben, Ausarbeiten,
Koordinieren, Zusammenfassen
ete.)

2. Erhaltungs- und Aufbaurollen
(z. B. Ermutigung, Regeln bilden,
Vermitteln)

3. Disfunktionale Rollen (z. B. aggres-
sives Verhalten, Blockieren,
Rivalisieren, Clownerie, Beachtung
suchen, sich zuriickziehen);

Umgehen mit Konflikten in der
Gruppes Reflexion iliber die Moéglich-
keiten und Grenzen von Kooperation

Damit die Reflexion liber die Zusammen-
arbeit in Gruppen nicht verstellt wird
durch den Gegenstand der Zusammen-
arbeit, sollten die Aufgaben moglichst
motivierend, einfach strukturiert und tiber-
sichtlich sein. Mogliche Aufgaben: Bei vier
Gedichten zwei ermitteln, die vom selben
Autor stammen; einen gemeinsamen Text
erstellen zu einem Thema oder bei einem
gegebenen ersten oder letzten Satz; her-
ausfinden, welcher Satz in einem Prosa-
Text vom Lehrer eingefiigt wurde bzw.
wo eine Stelle ausgespart wurde; einen
Kinderbuchtext unter vieren nach vier
gegebenen Ausschnitten fiir den Druck im
Schiiler-Verlag auswéhlen; gemeinsam eine
Zeichnung zu einem Text anfertigen;

sechs Textelemente aus zwei motivgleichen
Texten sortieren usw.

Das Ziel einer Unterrichtseinheit liber
Zusammenarbeit in Gruppen ist bereits
erreicht, wenn die Schiiler Kenntnisse
gewonnen haben iiber mogliche Aspekte
der Analyse und Verbesserung von
Zusammenarbeit und ansatzweise diese
Kenntnisse bei der Betrachtung der eigenen
Zusammenarbeit (z. B. Tolerierung der
notwendigen Instabilitdt in der ersten
Phase der Gruppenarbeit, Wertschitzung
von Rollenfunktionen, die bisher nicht

wahrgenommen wurden) anwenden kénnen.

Damit der Lehrer und die Schiiler nicht
iiberfordert werden, sollen theoretische
Texte die Basis fiir die Reflexion bilden
und der Transfer auf die eigene Situation
duBlerst behutsam gezogen werden.

s
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1.5 Zuwahlkurse auf der Vorstufe
Die zwei halbjihrigen Zuwahlkurse konnen jeweils unter ein Thema
gestellt werden, in der Regel jedoch empfiehlt sich die Untergliederung
in kiirzere Unterrichtseinheiten. Abgesehen von zusétzlichen Ubungen
im miiindlichen und schriftlichen Sprachgebrauch, werden kiirzere Unter-
richtseinheiten wie die folgenden vorgeschlagen:
Aus dem Bereich Umgang mit Texten
1. Ein Drama, eine Erzidhlung oder ein Drehbuch und seine filmische
Realisierung
9. Die Darstellung von Vereinzelung und Vereinsamung in Horspielen
3. Verstindigung zwischen den Generationen in Erzdhltexten des 19.
und des 20. Jahrhunderts
4, Recht und Gerechtigkeit in Erzdhltexten des 19.und des 20.Jahr-
hunderts
5. Arten schriftstellerischen Protests gegen Erscheinungen der eigenen
Zeit und Gesellschaft
6. Zur Gliicksauffassung in Gedichten und in Schlagertexten
7. Der Versuch, sich selbst darzustellen oder darstellen zu lassen (z. B.
in Heiratsanzeigen, Interviews, Reden, Lebensberichten), als Aus-
druck von Wunschbildern und von Verstdndigungsprobiemen
8. Leitvorstellungen in Kinder- und Jugendbiichern
Aus dem Bereich Reflexion iiber Sprache und Kommunikation
9. Worterbiicher: was sie festlegen und wofiir sie kdmpfen. (Duden —
Ost und Duden — West, ,,Aus dem Wérterbuch des Unmenschen®,
Weigel: Die Leiden der jungen Worter) ~
10. Komische Darstellungen von Verstindigungsproblemen (z. B. bei
Valentin, Jiirgen von Manger, Carlo Manzoni)
2 Zum Unterricht im ersten Semester der Studienstufe
2.1 Der Grundkurs des ersten Semesters
2.1.1 Unterrichtsziele

Der Kurs soll die Schiiler

1. durch praktische Ubungen darin férdern, ihre Auffassungen in ver-
schiedenen sprachlichen Kommunikationsformen (Bericht, Gespréch,
Diskussion, Rede) bei verschiedenen Anldssen duflern zu konnen. Sie
sollen dabei

— der Sache gerecht werden, z.B. notwendige Sachinformationen
bertiicksichtigen,

— ihre Interessen wahrnehmen und angemessen durchsetzen, -

— die Interessen anderer wahrnehmen, auf sie eingehen oder sich
von ihnen distanzieren,

— Fremdsteuerungen analysieren und sich ihnen widersetzen
konnen.
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Insbesondere geht es um die Féahigkeit,

— sich auf eine Diskussion vorzubereiten;
unterschiedliches Material fiir das Zusammenstellen von Argu-
menten zur Stilitzung des eigenen Standpunktes kritisch zu sor-
tieren und auszuwerten,

— iiber kontroverse AuBlerungen zu einem Thema zu berichten,

— differenzierte Stellungnahmen zu pragmatischen Texten zu for-
mulieren, d. h. zu unterscheiden und deutlich zu machen, inwie-
weit man eine Darlegung akzeptiert und inwieweit nicht,

— eigene Anschauungen und Standpunkte klar zum Ausdruck zu
bringen und durch Argumente zu stiitzen,

— mogliche Gegenargumente gegen die eigene Position im voraus
zu bedenken und in die Argumentation einzubeziehen,

— zu akzeptieren, wenn die eigene Position eingeschrédnkt oder
widerlegt wird,

— Meinungen und Standpunkte des Gesprachs- oder Diskussions-
partners zu erkennen oder zu erfragen, seine Argumente zu
akzeptieren, zu erginzen, einzuschrinken oder zu widerlegen, vor
allem emotional gepridgte Positionen sachlich zu priifen, um sie
argumentativ einzuschridnken, zu widerlegen oder anzunehmen,

— eine Diskussion oder Debatte zu leiten,

— als Teilnehmer den Gesprdchsverlauf mitzuverantworten und zu
steuern, was unter anderem voraussetzt:
den Gesprichsverlauf zu beachten; den jeweiligen Gesprachsstand
zu erkennen und zu erkliren; Konsens und Dissens festzustellen,
um MiBverstidndnisse zu vermeiden oder zu iiberwinden; Ge-
sprichsverhalten zu beurteilen bzw. zu rechtfertigen, den Ge-
sprichsfortgang unter Beriicksichtigung von Thema, Ziel und Ver-
fahren zu sichern, fiir Sachlichkeit, FairneB, Rede- und Meinungs-
freiheit einzustehen,

— personliche Kommunikationsstérungen bei sich und anderen (z. B.
wiederholtes vergebliches Ansetzen zu einem Gesprichsbeitrag)
als Schwierigkeit zu verkraften,

— gegebenenfalls auch personliches Engagement zu zeigen und sich
nicht hinter einer Scheinobjektivitit oder starren Geschéftsord-
nung zu verbergen.

Der Kurs soll die Schiiler

2. anhand von aufgezeichneten Kommunikationsabldufen (insbesondere
von Gesprichen und Reden) darin zu fordern, Anla8, Sprechsituation,
Sprecher, Sprecherintention, Sprecherstrategien, Adessatenbezug zu
untersuchen
— den Aufbau und die sprachlichen Mittel rhetorischer Texte be-

schreiben und unter dem Gesichtspunkt ihrer Wirkung deuten zu
koénnen.

Insbesondere geht es um die Fahigkeit,

— verschiedene Sprecherintentionen zu erkennen bzw. zu reflek-
tieren, z. B. Mitteilung eines Sachverhalts, Erorterung eines Sach-
verhalts oder eines Problems, Uberzeugen des Horers durch
sachbezogene Argumentation, Gewinnen des Horers durch Uber-
redung, Verteidigung einer Person oder einer Handlung, Ver-
schleierung oder Verfédlschung eines Sachverhalts, (indirekte oder
direkte) Aufforderung des Horers zu bestimmten Aktionen,
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— Sprecherstrategien in Gesprichsbeitragen und Reden zu erkennen
und in Zusammenhang mit Inhalt und Ziel der AuBerung zu
beurteilen.

Die Schwierigkeit der Untersuchung von rhetorischen Texten besteht
darin, daB die Schiiler einerseits zur kritischen Abwehr gegen sprach-
liche Manipulationsversuche befidhigt werden sollen, auf der anderen
Seite aber auch die Notwendigkeit rhetorischen Handelns in der Demo-
kratie begreifen miissen. Es ist daher unverzichtbar, wihrend des
1. Semesters mit den Schiilern die Ursachen verbreiteter Vorurteile und
Abneigungen gegen Offentliche Formen von Gesprich und Rede zu
reflektieren und zu diskutieren. Rhetorische Mittel sollen in Zusam-
menhang mit Inhalt und Voraussetzungen des Textes untersucht und
beurteilt werden.

Didaktische und methodische Hinweise

Die Untersuchung von Kommunikationsabldufen und Kommunikations-
formen soll — wo immer das moglich ist — mit Ubungen zum ange-
messenen eigenen Sprachgebrauch verbunden sein. Z. B. kénnen Gegen-
reden oder Erginzungen zu untersuchten Kommunikatioansabldufen
AnlaB fiir die erforderlichen eigenen Ubungen im freien Sprechen
sein. Das praktische eigene Tun kann andererseits immer wieder durch
Ergebnisse der Untersuchung von schriftlich fixierten Kommunikations-
abliufen tiberpriift und gefordert werden. Auch Texte, vor allem
miindliche Texte der Kursteilnehmer, kénnen. zum Untersuchungsgegen-
stand werden, wobei an ihnen sich gleichzeitig Verbesserungsmoglich-
keiten erarbeiten lassen.

Als praktische Ubungsformen haben Vorrang

— Vortrag/Referat, Gelegenheitsrede

— Dialog (Interview, Streitgesprich)

— Diskussion (Arbeitsgesprich, Auseinandersetzung, Podiumsdiskussion)
— Debatte (Pro und Kontra mit zu erarbeitenden festen Regeln)

Fiir den Erfolg praktischer Ubungen ist entscheidend, daB sie an Inhal-
ten sich vollziehen, die den Schiilern wichtig und reizvoll werden kon-
nen, Eine griindliche Auswertung von Schiilertexten (auch mit Hilfe
des Tonbandes) setzt eng begrenzte Aufgaben und iiberschaubare
Ergebnisse voraus. Die Auswertung solcher Aufzeichnungen sollte von

den Schiilern als wichtiger Bestandteil der Gesprichsforderung erfahren
werden konnen.

Es empfiehlt sich, die Untersuchungen von Kommunikationsformen,
Spred_}erstrategien und rhetorischen Mitteln durch thematische Zusam-
menhinge soweit wie moglich miteinander zu verbinden, damit die
Schiiler nicht aus den Augen verlieren, daB sich diese Strukturen nur
unter Beriicksichtigung des jeweiligen Inhalts, der Situation und der
Handlungsorientierung beurteilen lassen und daB ihre Wirkung von
konkreten Faktoren bestimmt wird.

Neben Text:an, die unmittelbar pragmatischen Zwecken dienen, konnen
auch Gesp.rache, Verhore, Reden und Verhandlungen in Dramen' oder
Romanen im Unterricht herangezogen werden.

Rhgtorik sqllte keineswegs immer nur in der Vergangenheit, etwa im
Nationalsozialismus, und in Exotik, etwa in Preistrigerreden, aufgesucht
werden, sondern in unserer Gegenwart: im Fernsehinterview, in der
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aktuellen Bundestagsdebatte, aber auch im Bezirksparlament, in der
Rundfunkandacht, im Miteinander- und Gegeneinandersprechen.

Aufzeichnungen von Reden und Gespridchen kénnen untersucht werden
mit dem Ziel, moéglichst viele Beobachtungen festzuhalten und zu deuten.

Fiir Untersuchungen besonders wichtig und ergiebig scheint

— das Beobachten der Verhaltensweisen von Gesprichs- oder Dis-
kussionsteilnehmern (z. B. im Fernsehen) daraufhin, inwieweit
Starrheit, Zdhigkeit, Flexibilitét, Vorantreiben oder Behindern der
Gedankenentwicklung erkennbar werden,

— das Verstehen und Beschreiben von Emphase, Gereiztheit, Erregtheit,
Mimik und Gestik in Gesprichs- und Diskussionsbeitrégen,

— das Untersuchen von Gespridchen, Diskussionen, Berichten, Referaten,
Reden unter den Gesichtspunkten von Fragestellung, Themabezug,
Beweisfiihrung, Teilergebnissen und Ergebnissen (Gemeinsamkeiten,
Kompromisse, Gegensitze), gegebenenfalls Diskussionsleitung,

— das Unterscheiden von ausgedriickten und unausgesprochenen Ab-
sichten, von ausgesprochenen und verborgenen Voraussetzungen
einer Aussage,

— das Untersuchen, wo wirklich, wo scheinbar auf Meinungen oder
Argumente des Adressaten eingegangen wird (Teilaffirmation, Um-
biegen der AuBerungen anderer im Sinne des Sprechers, Entstellung
gegnerischer AuBerungen),

— das Untersuchen von einzelnen Gesprachsbeitrigen, von Dialogen
auch aus literarischen Texten und von Reden auf rhetorische Mittel
(z. B. Wiederholung, Gegensatz, Steigerung, rhetorische Fragen,
Uberraschung, Anspielung, Umschreibung, Ubertreibung, Vergleiche,
Untertreibung, Ironie, Sicherung gegen Einwiirfe),

— das Beschreiben und Erldutern der Verwendung von Schlagwortern,
Modewodrtern mit Suggestivwirkung, Reizwdrtern zum Wecken be-
stimmter Assoziationen,

— das Nachweisen von gedanklichen Ungenauigkeiten und Ausfliichten,
Verwendung von Klischees oder anderen Ausdriicken mit vager
Bedeutung, von Ablenkungsmandvern, unberechtigten Verallgemei-
nerungen, Autoritdtsbeweisen, Pseudologik,

— das Erkennen und Beurteilen von Gesprichsstorungen z. B. in der
Form von akustischer Gewalt, von unartikuliertem Sprechen, Mono-
logisieren, Diffamieren, von VerstéBen gegen Verfahrenserforder-
nisse, von Neuansitzen, die mit dem Stand des Gesprdchs unver-
einbar sind.

Es empfiehlt sich, gelegentlich einzelne Gesichtspunkte zu isolieren und
die Aufmerksamkeit der Schiiler darauf zu konzentrieren, ein wesent-
liches Textmerkmal, z. B. eine typische Sprecherstrategie, wahrzuneh-
men. So kann bei der Analyse einer Rede davon ausgegangen werden,
daB es sich um eine Verteidigungs- oder Anklagerede hande}t, und
diese Klassifikation kann die Untersuchung begrenzen und bestimmen,
indem die Schiiler nur die Frage bearbeiten, wie, nach v‘r'elchem P]f_m,
der Sprecher seine Absicht verfolgt; oder bei einem Gesprach kapn sich
das Erkenntnisinteresse z. B. darauf beschrénken, wie hier J_ema'nd
eingeschiichtert wird, wie Tatbestdnde verhiillt werden oder wie eine
Entscheidung gemeinsam erarbeitet wird.
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2.2
2.2.1

2.2.2

Als Lernerfolgskontrollen bieten sich an:

— Untersuchung der Sprecherintention anhand der sprachlichen Mittel
in Gesprichsbeitrégen und kurzen Reden,

— Untersuchung eines Gesprichs in Hinblick auf seinen Verlauf und
sein Ergebnis, das Verhiltnis der Partner zueinander, das Gelingen
der Verstindigung, die Ursachen fiir MiBverstindisse, die Situation,
in der gesprochen wird,

— Vergleich der intendierten Wirkung eines Gespriachsbeitrages oder
einer kurzen Rede mit der eigenen Rezeption; Erkldrung der Diffe-
renz,

— Anfertigen- eines Verlaufsprotokolls zu einer vom Tonband abge-
horten Diskussion,

— Umwandlung eines Verlaufsprotokolls in ein Ergebnisprotokoll,

— Dialogisieren eines vorgegebenen Themas in einem Gespriach zwi-
schen frei gewihlten oder vorgegebenen Personen,

— Entwurf und Durchfiihrung eines Interviews,

— einen kurzen Vortrag halten (evtl. mit Tonbandkontrolle) mit an-
schlieBender Diskussion.

Der Leistungskurs des ersten Semesters

Zusitzliche Unterrichtsziele fiir den Leistungskurs
des ersten Semesters

Uber die fiir den Grundkurs genannten Ziele hinaus sollen Schiiler
des Leistungskurses

— Grade der Formalisierung von Kommunikationsabldufen erkennen,
beschreiben und mit sozial verfestigten Beziehungen in Verbindung
bringen,

— Begriffe der Sprechakttheorie und der Kommunikationspsychologie
(non-verbale Kommunikation, symmetrische und komplementéire
Kommunikation, Unterscheidung von Inhalts- und Beziehungsaspek-

ten) kennen und bei der Untersuchung von Kommunikationsabldufen
verwenden,

— bei der Untex_ﬁsud'lung von Kommunikationsabldufen elementare
gruppendynamische Vorginge erkennen und beschreiben,

— typische Sprec_haktsequenzen (wie Vorwurf-Rechtfertigung) auch in
Werken der Literatur z. B. in Dramenszenen aufsuchen, vergleichend
beschreiben und erlautern, °

— Gespréchsbeitrige und Reden suchen und analysieren, in denen auf
Erwartungshaltungen anderer eingegangen wird oder Erwartungs-
haltungen enttéuscht werden,

— Gesprdche oder Gesprichsteile verdndern und Alternativentwiirfe

hgrstellen (z. B. ein Gespridch zu einem anderen Ausgang fiihren)
koénnen.

Didaktische und methodische Hinweise

Uper die fiir den Grundkurs genannten Gegenstinde und Verfahren
hinaus soll im Leistungskurs gefihrdete und gestérte Kommunikation
systematischer und theoretisch fundierter untersucht werden als im
Grundkurs, Die Untersuchung von Komunikationsmustern und typi-

§chen Kommunikationsabldufen nimmt einen breiteren Raum ein als
im Grundkurs.
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3.1
3.1.1

3.1.2

Im Leistungskurs kann die Gelegenheit genutzt werden, sich umfassen-
der, auch ohne vorgegebene Klassifikationsschemata und ohne vorher
genau festgelegte Untersuchungsgesichtspunkte, mit dialogischen Passa-
gen aus Romanen, vor allem aber mit Kommunikationsstrukturen in
Dramen auseinanderzusetzen,

Dafiir muBl den Schiilern allerdings der Unterschied zwischen einem
fiktiven und einem wirklichen Dialog klar sein.

Unter dem Gesichtspunkt des Beziehungsaspektes konnen z. B. Dialoge
in klassischen und modernen Dramen miteinander verglichen werden.
Die Unterrichtsgegenstidnde (z. B. die Untersuchung einer Dramenszene
oder einer dialogischen Passage eines Romans) sollen sich auch ergeben
aus eigener vollstdndiger Privatlektiire vorgeschlagener oder von ein-
zelnen Schiilern frei gewihlter Texte und aus Referaten tiber sie.

Zum Unterricht im zweiten Semester der Studienstufe

Der Grundkurs des zweiten Semesters
Vorbemerkungen:

Gegenstand des zweiten Semesters sind vorwiegend Texte des 20. Jahr-
hunderts.

Fiir Schiiler der Grundkurse, insbesondere fiir Schiiler, die im zweiten
Semester ihre Pflichtauflage im Fach Deutsch ableisten, sollen die
Texte so ausgewidhlt werden, daB auch einer moglicherweise geringen
Neigung, sich mit dichterischen Darstellungen oder mit Problemen der
Trivialliteratur zu beschiftigen, Rechnung getragen wird. Das kann
geschehen, indem Realbeziige stirker betont werden oder die methodi-
sche Schulung fiir den Umgang mit fachspezifischen Texten anderer
Wissenschaftsbereiche. Insofern lassen, wenn dies der Interessenlage
der Schiiler entspricht, Textuntersuchungen im Grundkurs des zweiten
Semesters in erheblichem Umfang auch an darlegenden Texten vorge-
nommen werden, die z. B. den Bereichen der Politik, der Verwaltung,
des Rechtswesens, der Naturwissenschaft und Technik, der Sprachwis-
senschaft, der Erziehung usw. entnommen sind. Fiir die Unterrichtsziele
von Textuntersuchungen dieser Art vgl. den Anforderungskatalog B 6.1.

Bei der Zusammenstellung von TUnterrichtseinheiten sollten Unter-
schiede zwischen verschiedenartigen Textsorten (etwa: pragmatische,
darlegende, dichterisch-darstellende Texte, Trivialliteratur) nicht {iber-
betont werden. Unter dem Aspekt z. B. eines Themas oder eines
methodischen Problems kann zeitgenossische Dichtung mit der gleichen
analysierenden und wertenden Haltung auf ihre spezifische Leistung
und ihre Mitteilungen hin befragt werden wie andere Texte der
Sequenz. Wichtig fiir den Umgang mit Texten ist vor allem, daB die
Schiiler lernen, zunehmend selbstindig und exakt Aufgaben zu bear-
beiten, die das Erfassen von Texten und die Auseinandersetzung mit
ihnen tiben.

Unterrichtsziele fiir den Grundkurs des zweiten Semesters

Die Schiiler sollen

— durch Beschéftigung mit Texten iiber ihren unmittelbaren Erfah-
rungskreis hinaus Kenntnisse und Einsichten gewinnen und dariiber
berichten; auch umfangreiche Texte lesen und sich zusammenhén-
gend und iiberpriifbar dariiber duBern,
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— einzelne Leer- bzw. Unbestimmtheitsstellen in Texten fiillen, d.h.
z. B. Texterginzungen bei Zeitspriingen in der Erzdhlung vorneh-
men, allgemein formulierte Textstellen mit konkreten Vorstellungen
verbinden, fehlende Zusammenhinge der inneren und dulleren
Handlung konstruieren, implizierte Aussagen des Textes verbalisie-
ren, Folgerungen aus einzelnen und aus mehreren Textstellen oder
aus dem ganzen Text ziehen und Textelemente bzw. Textabschnitte
ausdeuten,

—. charakteristische Gestaltungsmittel von Texten erkennen und inter-
pretieren;
einen Zusammenhang zwischen verschiedenen Stilmitteln eines
Textes herstellen;
Texte verschiedener Sorten zu dem gleichen Problem auf ihre spe-
zifische Leistung hin untersuchen,

— Texte erldutern:
in Texten enthaltene Entscheidungen und Wertungen herausarbeiten;
deren Voraussetzungen und Zusammenhinge erkliren;
dazu argumentierend und urteilend Stellung nehmen,

— die Darstellung von Wirklichkeit in zeitgendssischer Literatur mit
eigenen Erfahrungen oder mit Informationen aus anderen Wissens-
quellen vergleichen und beurteilen,

— zusammenstellen, was zu einem Thema in einem Text nicht gesagt,
d. h. iibergangen oder verschwiegen wurde,

— an Beispielen nachweisen, dal Texte in einem Traditionszusammen-
hang stehen (Gesichtspunkte z.B. in Hinblick auf Lyrik: Beein-
flussung des Autors, iiberlieferte Muster und Motive, Abgrenzung
von bekannten Texten der Vergangenheit und Gegenwart und be-
wufite Innovation),

— die Verarbeitung aktueller pragmatischer oder begrifflich dar-

legender Texte in Presse, Fernsehen und Rundfunk beschreiben und
beurteilen (z. B. Kritiken zu einem Bestseller in verschiedenen
Zeitungen),

— Kriterien fiir die Bewertung von Texten kennen und anwenden,

— die Interpretationsleistung einer Inszenierung (Theater, Film)
erkennen und beurteilen,

— sprachliche und literarische Phénomene terminologisch angemessen
bezeichnen,

— die G?undtechniken der Mitschrift, des Protokolls, des Exzerpts, der
Materialsammlung, der Inhaltsangabe, der Zusammenfassung, der

Gliederung bzw. Problemsammlung, der Problemerdrterung an-
wenden

konnen.

Didaktische und methodische Hinweise

Die Schiiler sollen in diesem Kurs mindestens drei umfangreiche Werke
(Dramen, Romane) lesen.

Sofern Textausziige verwendet werden, miissen Sachzusammenhang und
Problembezug des gesamten Textes deutlich werden. Diese Verdeut-
lichung sollte auch einzelnen Schiilern zur Aufgabe gemacht werden.
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3.2.1

RuL/D 4

Es empfiehlt sich, die Behandlung von Texten héufig unter thematische
Gesichtspunkte zu stellen. Dem Schiiler muB8 die Einsicht vermittelt
werden, daB literarische Formen nicht unabhéngig vom Inhalt und dem
historischen Kontext interpretiert und bewertet werden koénnen.

Bei der Behandlung von Textarten und -sorten muB8 davon ausgegangen
werden, daB eine Typologie dem Betrachter eine erste Orientierungs-
hilfe bieten kann, daB aber der Irrtum vermieden werden muf, sie
bestimme die Herstellung von Texten; der einzelne Text weist selten
die Merkmale einer Textsorte auf, wie sie in einer Typologie beschrieben
werden.

Beispiele von Einzelthemen fiir kiirzere Unterrichtseinheiten

— Gesellschaftsutopien und -satiren,

— Literatur zur Bewailtigung von Vergangenheit nach dem 2, Weltkrieg,
— Verfilmte Romane der Gegenwart,

— Bewulltseinslenkung in Jugendbiichern,

— Formale Experimente in der modernen Literatur,

— Schriftsteller in der 6ffentlichen politischen Diskussion nach
dem 2. Weltkrieg,

— Der literarische Markt: Bedingungen der Produktion, Distribution
und Konsumption von Literatur,

— Literatur und Presse (Fortsetzungsroman, Kurzgeschichte, Essay,
Glosse),

— Formen des Absurden,

— Verschiedene Erzdhltechniken und ihre historischen Bedingungen,
— Der Kleinbiirger in Krisensituationen,

— AuBenseiter der Gesellschaft,

— Schiilertragodien,

— Darstellungen der Arbeitswelt und sozialer Probleme,

— Darstellungen individueller geistiger und seelischer Entwicklung,
— Darstellungen eines neuen Selbstverstidndnisses von Frauen,

— Zeitgenossische Bearbeitungen alter Stoffe,

— Formen und Funktionen des StraBentheaters,

— Der Wissenschaftler als Dramenfigur,

— Vergleich einer historischen Erscheinung mit ihrer dichterischen
Darstellung (z. B. Aufstieg des Nationalsozialismus und seine Dar-
stellung bei Fallada und Késtner).

Der Leistungskurs des zweiten Semesters

Vorbemerkungen und allgemeine Kursziele

Wie im Grundkurs sollen auch im Leistungskurs des zweiten Semesters
vorwiegend Texte des 20. Jahrhunderts behandelt werden, wahrend im
dritten literarische Werke der Vergangenheit behandelt werden.

Der Schiiler soll lernen, eigenstindig auch schwierige Texte zu lesen.
Unter schwierigen Texten kénnen z.B. Texte verstanden werden, die
dem Leser aufgrund ihres Umfangs, ihrer Komplexitdt oder ihrer Dar-
stellungsart Leseleistungen und Lesehaltungen abverlangen, die unge-
wohnt erscheinen. Auch solche Texte gehdren dazu, in denen Verhal-
tensnormen und Anschauungen vergegenwartigt werden, die mit den
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Normen des Lesers kollidieren. Damit das Kursziel erreicht werden
kann, ist es notwendig, daB der Schiiler lernt, Voraussetzungen und
Schritte seiner Textverarbeitung zu reflektieren und die Ergebnisse
selbstindig zu kontrollieren.

Das bedeutet:

Der Schiiler soll

— einige der Operationen, die der Leser zumeist unbewuBt durchfiihrt,
sich bewuBBt machen, Lesehindernisse sich erkldren und sie wenig-
stens ansatzweise zu liberwinden suchen,

— verschiedene Methoden der TexterschlieBung kennen und anwenden
lernen und dafiir auch wissenschaftliche Texte erarbeiten und nutzen.

Aus Zeitgrinden und mit Riicksicht auf die Verstehensvoraussetzungen
der Schiiler sollen nur teximmanente und werkbezogene literatursozio-
logische Verfahren der TexterschlieBung genauer betrachtet und geiibt
werden. Strukturalistische, psychologische, biographische und geistes-
wissenschaftliche Methoden konnen die Schiiler héchstens an einzelnen
beipielhaften Texten aus der Forschung kennenlernen, Der Unterricht
muf3 hier auf die Betrachtung von einzelnen Ergebnissen beschrinkt
bleiben, er kann den Schiilern nicht eigene methodische Fertigkeiten
vermitteln.

Das Kursziel ist erreicht, wenn dem Schiiler der Umgang mit literari-
schen und wissenschaftlichen Texten auch auBerhalb des Unterrichts
erleichtert wird, wenn ,Lesebarrieren“ abgebaut sind und wenn der
Schiiler gelernt hat, engagiert auch auf ungewohnte, kompliziertere Texte
zu reagieren. Der Wert des Unterrichts wire fragwiirdig, wenn dem
Schiiler die Analyseschritte und Untersuchungsmethoden nicht als Hilfs-
mittel erschienen, sondern- als Selbstzweck, oder wenn sie ihm den
spontanen Zugang zur Literatur verstellten.

Einzelziele

Uber die Unterrichtsziele fiir den Grundkurs hinaus steht die Arbeit

ilm Leistungskurs des zweiten Semesters unter folgenden Zielvorstel-
ungen:

a) in bezug auf die Reflexion von Rezeptionsvorgiingen, auf Methoden-
bewuBtsein und auf methodischese eigenes Vorgehen bei der Text-
untersuchung.

Die Schiiler sollen:

— Substitution, Selektion und Deformation als wichtigste Rezept-
mechanismen kennen und an Beispielen aufweisen, d. h. Textzu-
sammenfassungen, Antworten auf Fragen zum Text, Untersu-
chungsgidnge unter folgenden Fragestellungen analysieren:

1. Welche Textkonstituenten wurden vom Leser zur Kenntnis
genommen, etwa weil sie ihn bestitigen oder weil er sie ab-
lehnt, und welche Textkonstituenten blieben unberiicksichtigt
(Selektion)?

2. An welchen Stellen hat der Leser seine Erfahrungen, Normen-
vorstellungen etc. dem Text unterschoben? Wo erfihrt der
offen angelegte Text individuelle Bestimmtheit (Substitution)?

3. Werden Unbestimmtheitsstellen des Textes so gefiillt, daB

ein Widerspruch zu Bestimmtheiten des Textes entsteht (De-
formation)?
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— ihre eigenen Rezeptionsvoraussetzungen (Sozialisation, Vorwissen,
Interesse, Bediirfnisse, Rezeptionsgewohnheiten, Leseschwierig-
keiten, ansatzweise reflektieren und artikulieren,

— den Einflul der Textauswahl oder der Textzusammenstellung auf
die Rezeption priifen, d. h. z. B. bedenken, ob, inwiefern und auf-
grund welcher Faktoren derselbe Text unter einer bestimmten
Fragestellung oder durch einen bestimmten Vergleich mit ande-
ren Texten unter verengte Perspektive gestellt wird,

— Zusammenhidnge zwischen historischen Faktoren und der persdn-
lichen Situation des Autors einerseits dem Text andererseits er-
kennen,

— Materialien suchen zum genaueren Verstdndnis und zur Beur-
teilung eines dichterisch-darstellenden Textes,

— Zusammenhiénge zwischen Stoff, Intention und literarischer Form
aufzeigen,

— die Funktion der Einzelelemente fiir die Gesamtdeutung und die
Funktion der Gesamtdeutung fiir die Einzelelemente erldutern
konnen;

b) in bezug auf das ErschlieBen zeitgendssischer Texte

— Fihigkeit, wichtige Probleme und Tendenzen der Gegenwart in
der Literatur wahrzunehmen und sich damit auseinanderzusetzen,

— Fihigkeit, theoretische Grundlegungen neuer literarischer Rich-
tungen ansatzweise zu verstehen und zu ihren literarischen Aus-
priagungen in Beziehung zu setzen,

— Fédhigkeit, an neuen literarischen Formen (Dokumentarliteratur,
konkrete Poesie z.B.) charakteristische Merkmale zu erfassen
und diese Merkmale zu bezeichnen,

— Fi#higkeit, eigene oder fremde Vorurteile gegeniiber zeitgendssi-
schen Texten anhand von Untersuchung und Information zu
priifen,

— Fahigkeit, eine literarische Darstellung mit Aspekten der selbst
wahrgenommenen Wirklichkeit kritisch zu vergleichen,

— Fihigkeit, etwas von der spezifischen Erkenntnisfunktion poeti-
scher Texte (z.B. in Vergleich mit wissenschaftlichen Texten
oder mit Trivialliteratur) an einzelnen zeitgenéssischen Beispielen
aufzuzeigen,

— Fahigkeit, Unterschiede im Umgang mit dichterisch-darstellen~
den Texten und mit gedanklich-begrifflich darlegenden Texten
an Beispielen zu erldutern.

Didaktische und methodische Hinweise

Zwischen dem inhaltlichen Schwerpunkt des Kurses: Texte der Gegen-
wart und seinem methodischen Schwerpunkt: Reflexion von Textver-
arbeitung besteht ein enger Zusammenhang: Vor allem viele Texte
der zeitgenossischen Literatur setzen beim Leser die Fahigkeit vor-
aus, die eigenen Rezeptionsmechanismen und -voraussetzungen zu re-
flektieren, gewohnte Rezeptionsweisen zu relativieren bzw. zu korri-
gieren und die eigene Leserleistung bei der Textaufnahme bewuBt/
selbstbewuBlt zu erfahren.

Literarische und wissenschaftliche Texte sollen mﬁglichst' nicht in
separaten Unterrichtseinheiten behandelt werden, sondern im Unter-
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richt aufeinander bezogen werden. Eine solche Verbindung ist insbe-
sondere erforderlich bei der ErschlieBung von literarischen Texten
unter historisch-soziologischem Aspekt, wobei wissenschaftliche Texte in
der Interpretation der fiktionalen Texte beriicksichtigt werden miissen.

Bei der Zusammenstellung von Textsequenzen ist darauf zu achten, da3
dem Schiiler der Uberblick iiber die Sequenz nicht verlorengeht und
ihm das erkenntnisleitende Interesse, das der Sequenz zugrunde liegt,
in jeder Phase des Unterrichts klar ist. Nur so ist der Schiiler in der
Lage, sich gegebenenfalls kritisch mit den Auffassungen des Lehrers,
soweit sie in die Unterrichtsplanung eingegangen sind, auseinanderzu-
setzen und abweichende Entscheidungen zu treffen. Es erscheint daher
ratsam, die Textsequenzen nicht zu komplex anzulegen, so daB fiir jeden
Schiiler der Unterrichtsablauf iiberschaubar und diskutierbar bleibt.

Die Textsequenz muB auBerdem ,Offenheit“ besitzen, d.h. es muB
jederzeit moéglich sein, den vorhandenen Unterrichtsplan zu verédndern,
z. B. durch neues, von den Beteiligten eingebrachtes Material zu er-
weitern bzw. Teile zu streichen. Die Arbeitsaufgaben und Analysefragen
sollten den Charakter von Problemstellungen haben; giinstig ist es,
wenn im Unterricht selbst — d.h. also situativ — entschieden wird,
in welcher Form sie zu bewiltigen sind. Statische Unterrichtseinheiten,
in denen Texte und Aufgaben so kombiniert sind, daB am Ende nur
ein bestimmtes Ergebnis herauskommen kann, scheinen ungeeignet. Die
damit verbundene ,Eindimensionierung“ von Texten, d.h. ihre Fest-
legung auf einen bestimmten Aspekt, ist vor allem poetischen Texten
unangemessen. AuBerdem kann dadurch die- Ausbildung des Schiilers
zum miindigen Leser behindert werden.

Fiir diesen Kurs empfiehlt es sich, die Texte entweder unter dem Ge-
sichtspunkt der Erarbeitung von Textmerkmalen oder Textfunktions-
merkmalen (Formalsequenz) zusammenzustellen oder unter dem Ge-
sichtspunkt einer stufenweise fortschreitenden Erarbeitung von Ver-
fahren zum Umgang mit Texten (Verfahrens-/Methodensequenz), wih-
rend die Textsequenzen im Vorsemester und im Grundkurs des zweiten
Semesters vor allem unter dem Gesichtspunkt der Erarbeitung eines
Problem-/Inhaltskomplexes zusammengestellt werden sollten.

Die Texte spllen von den Schiilern vorwiegend ungekiirzt gelesen wer-
deq, doch .1st zu beriicksichtigen, daB die Schiiler Einblick in ver-
schiedene literarische Formen, auch in die Trivialliteratur, erhalten.

Wenn Rezeptionsfragen an Inhaltsangaben, Zusammenfassungen, Ant-
worten auf Fragen oder zusammenhingende Untersuchungen der Schiiler
b.ehax}delt werden sollen, empfiehlt es sich in der Regel, kurze iiber-
smhtlxghe Textvorlagen zugrunde zu legen und kurzes schriftlich fixiertes
I\{Iatenal der Schiiler. Fiir solche Vorhaben sollte gelegentlich der Ge-
sichtspunkt der Leistungsmessung bewuBt ausgeklammert werden.

BeisPiel.e von Einzelthemen fiir kiirzere Unterrichtseinheiten
(zusitzlich zu denen des Grundkurses)

Beziige zwischen der dichterischen Darstellung und der Landschaft
oder dem Kulturkreis, in dem ein Autor lebt ‘

— »Sprachlosigkeit“ in der modernen Literatur,

— Existenzialismus und Drama,

— Literatur als Parteinahme in der Weimarer Republik,



Deutsch 53

4.1
411

413

— Literarische Darstellung und historische Wirklichkeit der Weimarer
Republik,

— Auswahlkriterien in deutschen Lesebiichern,

— Deutsche Literatur in der Zeit des Nationalsozialismus,

— Faschismus als literarischer Gegenstand,

— Wahrheit und Moral als Problem der Literaturtheorie,

— Werk und Eigeninterpretation bei Schriftstellern des 20. Jahrhunderts,
— Zeitgendssische Tragikomddien,

— Schriftsteller tiber Schriftsteller,

— Grade der Vieldeutigkeit in moderner Lyrik und Kurzprosa,

— Geschichte der Gruppe 47,

— Literaturpreise in der Bundesrepublik,

— Das Spannungsverhédltnis zwischen der Kulturpolitik der Regierung
und den Schriftstellern in der Bundesrepublik und in der DDR,

— Expressionismusstreit,

Zum Unterricht im dritten Semester der Studienstufe

Der Grundkurs des dritten Semesters

Vorbemerkung

Im dritten Semester wird die Untersuchung von Literatur unter er-
weiterten Gesichtspunkten fortgesetzt.

Gegenstand des Kurses ist vor allem die Auseinandersetzung mit
literarischen Texten. Nach der Behandlung von vorwiegend zeitgends-
sischen Texten im zweiten Semester liegt der Schwerpunkt dieses
Kurses auf der Untersuchung von Werken der literarischen Tradition.
Damit bestimmt die historische Dimension die Behandlung von Texten
in stdrkerem MaBe als im 2. Semester.

Allgemeines Ziel des Kurses

Die Schiiler sollen erkennen, daB die Auseinandersetzung mit literari-
schen Werken der Vergangenheit ihre aus Gegenwartsbeziigen gewon-
nene Wirklichkeitserfahrung vertieft: Die Konfrontation z. B. mit gesell-
schaftlichen Normen der Vergangenheit (moralischen, dsthetischen etc.)
kann dazu fithren, die gegenwirtig giiltigen Normen sowie die in die
Interpretation eingebrachten BewertungsmaBstidbe distanzierter zu
sehen. Indem die Schiiler die dargestellte Wirklichkeit als historisch
bedingt erfahren, konnen sie auch die Bedingtheit und damit die Ver-
#nderbarkeit ihrer Wirklichkeit erkennen; naive Gegenwarts- und Ich-
bezogenheit kénnen so iiberwunden werden. Gerade dadurch, da8 die
Schiiler die Einstellungen und Verhaltensentwiirfe der literarischen
Werke der Vergangenheit als ihnen fremd erfahren, kdonnen sie dazu
angeregt werden, sich ihre eigene Einstellung bewuBt zu machen und
diese Einstellung zu artikulieren.

Einzelziele

Schiiler des Grundkurses leisten bereits Anerkennenswertes, wenn sie
in der Lage sind, einen literarischen Text — zunichst ohne Einbezie-
hung von Materialien — unter historisch-gesellschaftlichem Aspekt zu
analysieren. Die Schiiler sollen iiben, am Text aufzuzeigen,
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— wie die dargestellten Personen handeln (z. B. rational, affektiv,
moralisch, aktiv, zwanghaft, politisch),

— welche Auswirkungen die politischen und wirtschaftlichen Lebens-
umstinde auf das Verhalten der Menschen haben,

— welche sozialen Beziehungen zwischen den dargestellten Personen
bestehen,

— welche Normen, Werte oder Interessen das Denken und Handeln
der Menschen bestimmen,

— inwieweit es Zusammenhinge zwischen dem NormenbewuBtsein
einer Person und ihrem sozialen Standort gibt,

— welchen Wirklichkeitsausschnitt der Autor darstellt,

— welche Schichten und Gruppen aus der gesellschaftlichen Totalitdt
in sein Blickfeld gelangen und

— welche Einstellung er gegeniiber der ausgewihlten Wirklichkeit zeigt,

— welche Normen und Werthaltungen vom Autor akzeptiert und
welche kritisiert bzw. abgelehnt werden,

— an welche Grundhaltung beim Leser das literarische Werk appelliert.

Voraussetzung fiir die Beantwortung dieser Fragen ist die Untersuchung
von darstellerischen Momenten (Gattung, Aufbau, Personengestaltung,
Erzihltechnik, dramaturgische Mittel etc.). Die Schiiler sollen féhig
sein,
— Formelemente eines Werkes zu beschreiben,
— ihre Funktion im Kontext zu erkldren und damit
— ihren Bedeutungsinhalt zu erfassen, d. h.
zu ermitteln, inwieweit die Rezeption des literarischen Textes fiir
den jeweiligen Leser durch seine formale Darbietung gesteuert wird,
— Beziehungen herzustellen zwischen den Formelementen und den
politisch-gesellschaftlichen Problemen, die im Text dargestellt werden
sollen.

Uber die Textuntersuchung hinaus sollten die Schiiler lernen,

— nichtliterarische Texte (historische Quellen, Selbstzeugnisse, zeit-
genossische Kritiken, fachwissenschaftliche Texte etc.) in ihrem In-
formationswert fiir die eigene Interpretation einzuschétzen,

— eine Textdeutung/-bewertung unter dem Aspekt eines Hilfstextes
vorzunehmen und dabei

— anzugeben, inwieweit die Textdeutung/-bewertung von der Berick-
sichtigung des Hilfstextes bestimmt wird.

Unter Verwendung geeigneter Hilfstexte sollten die Schiiler in der Lage

sein,

— einen Zusammenhang zwischen der sozialen Position des Autors und
dem literarischen Text herzustellen und nachzuweisen, inwiefern
der literarische Text von historisch-gesellschaftlichen Faktoren ge-
pragt ist.

Didaktische und methodische Hinweise

Im Deutschunterricht der Grundkurse konnen die historisch-gesell-
schaftlichen Hintergriinde von Texten nur in eng begrenztem Umfang
aufgearbeitet werden. Es besteht daher die Gefahr,
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— daB sehr allgemeine, klischeehafte Uberblicke von Zeitabschnitten
entworfen werden, aus denen sich keine konkreten Einsichten ab-
leiten lassen, oder

— daB falsche Schliisse aus Details gezogen werden, die nur auf
breiterer Wissensbasis ausgewertet werden konnen, oder

— daBB Zusatztexte zum historisch-gesellschaftlichen Hintergrund des
Textes ohne die notwendige Quellenkritik herangezogen werden.

Fiir die Interpretation literarischer Werke unter historisch-gesellschaft-
lichem Aspekt ist zu beachten: Die Zusammenhéidnge zwischen der sozia-
len Position eines Autors einerseits, seiner Darstellungweise und seinen
Intentionen andererseits sind komplex. Hier darf keineswegs einem
falschen monokausalen Denken Vorschub geleistet werden.

Wenn solche Beziehungen hergestellt werden, muBl den Schiilern deut-
lich sein, daB es sich nicht um die Erkenntnis von Tatsachen, sondern
um Hypothesen und Ansichten handelt; bereits in der Auswahl der
beriicksichtigten Daten zum historisch-soziologischen Kontext liegt ein
Moment der Interpretation. Die Verwendung von Materialien sollte
deshalb verbunden werden mit der Reflexion, warum, unter welchem
Gesichtspunkt und inwieweit gerade diese Quellen oder Zusatzinforma-
tionen zum historisch-soziologischen Kontext das Verstdndnis des lite-
rarischen Textes differenzieren, erweitern oder richtigstellen kénnen.

Damit es den Schiilern moglich wird, einen eigenen Standpunkt gegen-
iiber dem historischen Text zu beziehen, empfiehlt sich die Methode
des Textvergleichs. Wenn im Untericht untersucht wird, in-
wiefern zwei Autoren derselben Epoche auf verschiedene Weise auf
ihre Zeit geantwortet haben, erhalten die Schiiler Ansidtze, aus heutiger
Sicht zu den Antworten Stellung zu nehmen und fiir sich eine Rang-
folge unter den Texten herzustellen. AuBerdem konnen sie so leichter
die Kridfte und Gegenkrifte, die Widerspriiche und Tendenzen eines
Zeitabschnittes erkennen, Bei dem Vergleich von Texten verschiedener
Epochen mit #hnlichem Thema gerdt z. B. der historische Wandel von
Normen und Verhaltensweisen in den Blick, und es kann aufgewiesen
werden, wie ein Wert in einem anderen historisch-gesellschaftlichen
Kontext eine andere Funktion erh#lt, daB z.B. Ideen ihre fortschritt-
lichen Momente einbiien und verschlissen werden konnen. Ebenso
lassen sich am besten mit Hilfe von Vergleichen die Dimensionen und
Wirkungsmoglichkeiten einer literarischen Gattung oder bestimmter
stilistischer Formen erfassen. Durch die Gegeniiberstellung friiherer
Textrezeptionen mit Rezeptionen heute erfahren die Schiiler, daB das
Textverstindnis von der historisch-gesellschaftlichen und personlichen
Position des Lesers abhingig ist und daB die scheinbare Selbstverstind-
lichkeit von der zeitlosen Gegenwirtigkeit der Dichtung ein Dogma
darstellt. Der Vergleich unterschiedlicher Textrezeptionen schafft im
Unterricht die Basis, das eigene Textverstindnis in seiner Bedingtheit
zu erfassen, nach der Aktualitit des historischen Werkes zu fragen und
Handlunganweisungen zu ermitteln, die der Text zur Bewdltigung von
Wirklichkeit heute im Sinne ihrer Humanisierung leistet. Der Bezug
zwischen dem historischen Werk und dem Erfahrungsbereich der Schiiler
kann einmal so hergestellt werden, daB ausgehend von einem heutigen
Problem ein historischer Text auf seine Losungsvorschlidge hin befragt
wird, oder ausgehend von dem historischen Text Parallelen zu &hn-
lichen Problemen heute gezogen werden und nach den historischen Ur-
sachen der anderen Sichtweise gefragt wird. Bei der Betrachtung sind
die Gefahren unzuldssiger Aktualisierung einerseits und einer Liquida-
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tion des Textes durch vollstdndige Historisierung andererseits im Auge
zu behalten. Die Schiiler sollten in der Lage sein, den Unterschied
zwischen der historischen und unhistorischen Betrachtungsweise von
Texten zu reflektieren und die Grenzen beider Betrachtungsweisen im
Auge behalten.

Ein wichtiges Lernziel liegt in der Schulung der é&dstheti-
schen Wahrnehmungskraft der Schiiler. Gerade historische
Texte verlangen vom Leser #duBlerste Konzentration und die Fahigkeit,
moglichst viele Textkonstituenten zu erfassen und Fremdes, Unver-
stdndliches genau zu registrieren. Bei historischen Texten féllt es dem
Leser besonders schwer, sich schlieBlich ein Bild von der dargestellten
Wirklichkeit zu machen, da er nicht ohne weiteres eigene Erfahrungen
zur Erginzung des Textverstidndnisses verwerten kann.

Unter diesem Gesichtspunkt ist es notwendig, daB nicht nur einzelne
Szenen oder Kapitel im Unterricht behandelt werden, sondern auch
langere Ganzschriften. Bei der Behandlung von Ausschnitten wird die
Wahrnehmungsfidhigkeit der Schiiler hdufig tiberfordert oder nicht ge-
fordert; emotionale Zugidnge zum Text werden von vornherein er-
schwert. Es ist davon auszugehen, daB ohne genaue und intensive
Wahrnehmungen eine kritische Textverarbeitung kaum denkbar ist.
Der Nachvollzug des Textes bildet eine Phase der Textaneignung und
-verwertung, die sich nicht ersetzen oder iiberspringen ld4B8t. Damit
ist nicht gemeint, der Schiiler solle sich mit dem Text identifizieren,
vielmehr soll er imstande sein, sich dargestellte Tatbestinde und Per-
sonen vorzustellen, Beziige, wie sie der Text nahelegt, herzustellen,
Gedanken in ihrer Aufeinanderfolge begreifen, die sprachliche Vermitt-
lung in ihren Eigenarten erfassen, so etwas wie eine ,Textatmosphire®
andeutungsweise bemerken usw. Lautes Lesen von Texten
im Unterricht schafft Gelegenheit zu einer ersten intuitiven
Auseinandersetzung mit dem Text. Speziell bei dialogischer Dichtung
empfiehlt es sich, den Text vor den Schiilern auch akustisch prasent
werden zu lassen.

Anregungen fiir die Auswahl von Texten und ihre Zusammenstellung
in Unterrichtseinheiten enthélt der Anhang S. 76 ff. und S. 85 ff.

Der Leistungskurs des dritten Semesters

Vorbemerkungen

Im Leistungskurs sollen nicht nur mehr Texte als im Grundkurs be-
handelt werden, sondern z.T. auch andere Texte bzw. andere Text-
sequenzen, unter anderen Gesichtspunkten: Literaturgeschichtliche und
-wissenschaftliche Fragen sollen ebenso wie Fragen der Kunsttheorie
in den Unterricht einbezogen werden. AuBierdem wird von dem Schiiler
des Leistungskurses im Umgang mit historischen Texten eine groSere
Aktivitdt, Ausdauer und Spontanitit erwartet. Er soll nicht nur anhand
ausgewdhlter Materialien und orientierender Fragen in das Verstindnis
historischer Literatur eingefiihrt werden, vielmehr sollte der Unter-
richt so angelegt sein, daB die Schiiler auch Gelegenheit haben, selbst
zu lberlegen, wie die Briicke zwischen den Zeugnissen der Vergangen-

heit und der Gegenwart zu schlagen ist und wie Tradition lebendig
bleiben kann.
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Unterrichtsziele

Uber die Unterrichtsziele des Grundkurses hinaus soll im Leistungskurs
angestrebt werden, dafl die Schiiler in der Lage sind,

— literaturgeschichtliche Zusammenhinge zwischen einzelnen Texten
an Beispielen aufzuzeigen;

— Wertungen, die eine literaturgeschichtliche Darstellung — z. B. eines
Zeitabschnitts — bestimmen, zu erkennen und mit eigenen Text-
erfahrungen zu vergleichen,

— Urteile iber einen Autor oder ein Werk anhand eigener Textunter-
suchungen zu tiberpriifen,

— selbstédndig Informationen (z. B. aus der Biographie eines Autors) aus-
zuwdhlen und fiir die Interpretation von Texten nutzbar zu machen,

— Beziige zwischen theoretischen AuBerungen eines Autors und seinen
literarischen Werken herzustellen;

— an einzelnen Beispielen kennzeichnende Ziige des literarischen Lebens
einer fritheren Zeit und des soziokonomischen Hintergrunds be-
schreiben und in Beziehung zum literarischen Leben der Gegenwart
zu setzen,

— das Erkenntnisinteresse historischer Leser an der Lektiire eines
Textes von dem eigenen Erkenntnisinteresse abzugrenzen,

— verschiedene Haltungen gegeniiber Literatur zu beschreiben und zu
erklédren,

— zwischen aktualisierbaren, zeitlosen und zeitgebundenen Elementen
eines Textes zu unterscheiden und die Unterscheidung zu begriinden,

— das Weiterwirken historischer Texte heute (z. B. Rezeption alter
Texte bei zeitgendssischen Autoren; Auseinandersetzungen um die
dramaturgische Darbietung alter Stiicke; Zitate aus historischer
Literatur in pragmatischen Texten) an Beispielen zu zeigen und zu
erlautern,

— die Schwierigkeiten bei der Rezeption historischer Texte durch Leser-
umfragen zu ermitteln und zu beschreiben,

— die ermittelten Verstdndnisschwierigkeiten und Vorbehalte bei dem
Entwurf eines einfithrenden Kommentars oder Vorwortes oder eines
leitenden Fragenkatalogs zu einem historischen Werk zu bertiick-
sichtigen und sich um ihre Uberwindung zu bemiihen.

Methodische und didaktische Hinweise

Wie im Grundkurs mufBl auch im Leistungskurs darauf geachtet werden,
daB der literarische Text nicht durch Hilfsmaterialien verstellt wird.
Der Text mufBl zunichst als ,stabiles, sich selbst tragendes System*
betrachtet werden konnen, so daB der Leser ohne Vermittlung zu ihm
in Beziehung treten kann. Das Erfassen des historischen Textes kann
nicht durch die Anwendung komplizierter Methoden und durch die
Beriicksichtigung von zahlreichen Zusatztexten gewihrleistet werden,
sondern durch die Reflexion der eigenen Verstehensvoraussetzungen,
durch die Erérterung der Unterrichtsplanung und Kontrolle des prak-
tischen Vorgehens. Je einfacher und tiibersichtlicher das gewdhlte Ver-
fahren ist, um so unmittelbarer und intensiver wird der Zugriff von
seiten der Schiiler sein. Ihre Kompetenz wird erweitert, wenn es gelingt,
durch Vielseitigkeit der Fragen und Abwechslung in der didaktischen
und organisatorischen Anlage den Unterricht ldngere Zeit auf einen
Gegenstand zu konzentrieren und hierbei exemplarisch Aufgaben zu
16sen und Verstehensschwierigkeiten zu iiberwinden. -
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Beispiele von Einzelthemen fiir kiirzere Unterrichtseinheiten

Texte des 19.Jahrhunderts (Romantik, Biedermeier, Junges Deutsch-
land, Realismus, Naturalismus, Jugendstil) sind so zu wihlen, da den
Schiilern das Interesse von Schriftstellern an einigen der folgenden
Probleme und Themen ihrer Zeit deutlich und anschaulich wird.

— Mythos des Nationalen und Kampf und die nationale Einheit,

— Biedermeierliche Selbstbegrenzung neben demokratisch-
revolutionirem Anspruch (Vormarz und Junges Deutschland),

— Individuum und Gesellschaft in epischer und dramatischer Literatur,
— Literatur als Bildungsgut (z. B. epigonale Literatur),

— Bedingungen literarischer Produktion,

— Konservative Utépie: Christenheit und Europa,

— Ironie und Groteske,

— Motivgeschichte, z. B. Kunst und Kiinstlergestalten in der Literatur,
— Der Widerspruch zwischen Kunst und Leben,

— Literarische Gestaltungen der Revolution von 1848,

— Neue Medien: Flugblatt, Zeitung, Zeitschrift,

— Literarische Gestaltungen der sozialen Frage,

— Materialismus und Atheismus in der Literatur,

— Mythenbildung in der Literatur des ausgehenden 19. Jahrhunderts,
— Das Ideal des Gesamtkunstwerkes,

— EinfluB der Naturwissenschaften auf die Lit>eratur,

— Rezeption des franzésischen Symbolismus durch deutsche Autoren.

Texte des 18. Jahrhunderts (Aufklirung, Empfindsamkeit, Sturm und
Drang, Klassik) sind so auszuwihlen und zu behandeln, daB den

Schiilern das Interesse jener Zeit an einigen der folgenden Themen
bewuBt und anschaulich wird.

— Kritik an der Adelsgesellschaft und Entwicklung eines neuen biirger-
lichen Normen- und Personlichkeitsideals,
— Vernunftreligion, Toleranz und Humanitéatsideal,

— Bedingungen literarischer Produktion im Spiegel der
literarischen Werke,

— Dichter im Kampf um Biirgerliche Freiheit und menschliche
Grundrechte,

— Stellungnahmen deutscher Autoren zur Franzésischen Revolution,
— Literatur als &sthetische Erziehung des Menschen,

— Naturwissenschaft, Naturphilosophie und Natur als
poetischer Gegenstand,

— Kirchliches und religioses Leben in der Standegesellschaft:
Predigt, Kirchenlied, religises Traktat,

— Die Entdeckung des Individuellen im personlichen Seelenleben und
in der Geschichte der Vélker,

— Liebeserlebnis als metaphysisches Erlebnis,

— Naturempfinden als Religionsersatz,

— Wertung und Sammlung von Volkspoesie,

— Motivgeschichte, z. B. der Faustfigur,

— Beispielhafte Lebensgestaltung in der Dichtung,
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— Das Theater als moralische Anstalt,
— Das Antikenideal als riickwértsgewandte Utopie,

— Die Darstellung der Armut in gedanklich-begrifflich darlegenden
und in dichterisch-darstellenden Texten,

— Feudale und biirgerliche Erziehung.

Zum Unterricht im vierten Semester der Studienstufe

Der Grundkurs des vierten Semesters

Vorbemerkungen

Auf der Vorstufe und in den Kursen des ersten bis dritten Semesters
wird Reflexion {iber Sprache und Kommunikation an konkreten sprach-
lichen AuBerungen betrieben und dient vorwiegend der Differenzierung
des Sprachgebrauchs und dem ErschlieBen von Texten.

Im Grundkurs des vierten Semesters dagegen ist die Sprache selbst
Unterrichtsgegenstand, und zwar als Zeichensystem, als Handlungs-
instrument und als Sozialisationsmedium.

Angesichts der Komplexitidt dieses Unterrichtsgegenstandes, der Viel-
falt der fiir den Unterricht ergiebigen Perspektiven und des unter-
schiedlichen Grades, in dem Reflexion iiber Sprache wé&hrend der
ersten drei Semester in die Arbeit an Texten integriert wurde, ver-
bietet sich die Aufstellung verbindlicher Unterrichtsziele, die im
einzelnen festlegen, was im vierten Semester erarbeitet werden soll.
Der Lehrer mufBl aus den Unterrichtszielen unter 5.1.2 auswéhlen.
Von den unter 5.1.4 aufgefiihrten Beispielen fiir Unterrichtseinheiten
sollen mindestens zwei beriicksichtigt werden. Dabei sind die aus-
gewidhlten Unterrichtsziele zu konkretisieren. Wenn der Lehrer noch
andere als die unter 5.1.4 genannten Unterrichtseinheiten plant, muf3
er darauf achten, daB sie fiir das Thema Sprache und Kommuni-
kation exemplarisch und allgemein aufschluBreich sind.

In jedem Fall geht es darum, daB die Schiiler dazu motiviert werden,
sich mit dem komplexen Phinomen Sprache sowie den Handlungs-
moglichkeiten, die Sprache erdéffnet, auseinanderzusetzen und daB sie
Einsichten gewinnen, die theoretisch fundierter und methodisch genauer
auf Beispiele der Sprachverwendung anwendbar sind, als es ohne den
Kurs des vierten Semesters moglich wére.

Sprache und Sprachgebrauch, insbesondere auch Tendenzen der Gegen-
wartsprache, sollen in sozialen, kulturellen und historischen Zusam-
menhdngen gesehen werden konnen.

Unterrichtsziele

Die Schiiler sollen

— Sprache als ein System von Zeichen begreifen, die syntaktische,
semantische und pragmatische Dimension haben,

— Zweck und Moglichkeiten der systematischen Beschreibung einer
Sprache oder sprachlicher AuBerungen erkennen, einfache Beispiele
fiir die systematische Beschreibung der deutschen Sprache und die
damit zu gewinnenden Erkenntnisse nennen und erldutern,

— Erscheinungen und Funktionen non-verbaler Kommunikation und
ihr Verhiltnis zur verbalen Komponente der Kommunikation ein-
sehen,
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__ Zusammenhinge zwischen Sprache, Denken und Wirklichkeit an
einzelnen Beispielen aufzeigen und diskutieren,

— Sprachverwendung untersuchen im Hinblick auf

@ ihre Abhingigkeit von der historischen und sozialen Situation
der Sprachpartner,

@ ihre Abhingigkeit vom Zweck des Sprechaktes,
@ Sprachlenkung, Stereotypisierung und Tabuierung,
@ Normierung und Brechung von Sprachnormen,

— Bedeutung von Sprache in Konfliktsituationen untersuchen und dabei
ihre Moglichkeiten und Grenzen erkennen,

_ verschiedene Moglichkeiten der Verwendung von Sprache fiir das
Durchsetzen von Interessen in der politischen Offentlichkeit unter-
suchen konnen.

Didaktische und methodische Hinweise

Wenn die Sprache selbst zum Schwerpunktthema eines Semesters wird,
ist angesichts der Fragestellungen der Sprachwissenschaft die Gefahr
besonders groB, daB der Unterrichtsgegenstand allzu theoretisch und
systematisch betrachtet wird und daf die gewonnenen Einsichten dem
konkreten miindlichen und schriftlichen Sprachgebrauch und der Text-
arbeit nicht zugute kommen. Um dieser Gefahr entgegenzuwirken,
empfiehlt es sich, méglichst von Sprechsituationen oder von Texten, die
Sprechsituationen wiedergeben, auszugehen und iiber die Analyse zu
einer Theorie oder zur Beschreibung eines Verfahrens zu gelangen.
Wenn das nicht moglich ist, muB darauf geachtet werden, daB die
Fragestellungen an Beispielen demonstrierbar sind und daB Beispiele
auch von den Schiilern aus ihrem eigenen Sprachalltag gesucht und er-
liautert werden konnen. Bei den Fragestellungen und Beispielen ist
darauf zu achten, daB Texte der Massenmedien fiir die Reflexion iiber
Sprache einbezogen werden, weil in ihnen aktuelle Sprach- und Ver-
standigungsprobleme besonders deutlich in Erscheinung treten und weil
die Schiiler Ergebnisse ihrer Reflexion iiber Sprache auch als Schutz
gegen Absichten der Meinungslenkung durch Massenmedien erproben
koénnen sollen. Die Untersuchung einzelner Wendungen, die Methode des
Vergleichs mehrerer Darstellungen des gleichen Gegenstandes, das Um-

sg(kgeiben von Meldungen nach vorgegebenen Gesichtspunkten bieten
sich an.

Beispiele fiir Unterrichtseinheiten

— Vergleich des Zeichensystems Sprache mit nichtsprachlichen
Zeichensystemen,

— Sprachnormen und Sprachwandel,

— Gesprochene und geschriebene Sprache,

— Unterschiedliche Sprachcodes und ihre gesellschaftlichen
Hintergriinde,

— Die Bedeutungsveridnderung von Wortern,

— Zusammenhdnge zwischen Sprache und Wirklichkeit,

— Zusammenhinge zwischen Sprache und Denken,

— Theorien zur Entstehung der Sprache,

— Die kindliche Sprachentwicklung,

— Die Bedeutung der Sprache fiir die Bildungschancen und fiir die
gesellschaftliche Position des einzelnen,
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— Die Abhingigkeit der Sprache von gesellschaftlichen Zustinden und
Entwicklungen und ihre Rolle fiir die Festigung oder Verédnderung
von gesellschaftlichen Zustédnden,

— Sprachregelung und Sprachlenkung,
— Sozialisation durch Sprache,
— Sprachkritik,
— Ubersetzungsprobleme
(auch innerhalb der deutschen Sprache, z. B. bei Ubertragungen vom

Ahd. oder Mhd. ins Neuhochdeutsche, vom Dialekt in die Hochsprache
oder umgekehrt),

— Beispiele fiir die Darstellung von Sprachproblemen in der Literatur,

— Briefsteller und Redeanleitungen,

— Anleitungen zur Verwendung eines guten Stils,

— Experimentelle Sprachuntersuchungen,

— Bedingungen fiir das Gelingen sprachlicher Verstdndigung,
Schwierigkeiten und Stérungen sprachlicher Verstindigung,

— Beobachtung und Analyse von Gruppensprachen,

— Encodieren und Decodieren eines Textes unter Benutzung eines
selbstentwickelten Schliissels,

— Analyse von Ausschnitten aus Kunstsprachen,

— Untersuchung von Texten verschiedener Altersgruppen, Codes,
Regionen, 3

— Benennen der gewihlten syntaktischen und semantischen Mittel.

5.2 Der Leistungskurs des vierten Semesters

5.2:1 Vorbemerkung

Der Leistungskurs soll im Vergleich mit dem Grundkurs

— ein hoheres MaB an Selbsténdigkeit, MethodenbewufBtsein und
Methodenbeherrschung im Umgang mit Phénomenen der Sprache
anstreben,

— in héherem MaBe zu ProblembewuBtsein und Kritikfdhigkeit in der
Reflexion der Sprache anleiten,

— genauere Kenntnisse von Denkmodellen der Sprachbetrachtung und
von Beschreibungsweisen der Sprache als System vermitteln.

5.2.2 Unterrichtsziele (zusitzlich zu denen des Grundkurses)

Die Schiiler sollen

— ein differenziertes Kommunikations- oder Zeichenm.odell zur
Erkldrung sprachlicher Interaktion erldutern und fiir die Analyse
sprachlicher Handlungen anwenden,

— Funktionen und Grenzen theoretischer Konzepte erldutern,

— verschiedene methodische Moglichkeiten zur grammatischen Besc.hrei-
bung von SprachiduBerungen kennen, anwenden und vergleichen
unter besonderer Beriicksichtigung der Syntax,

— Moglichkeiten der semantischen Sprachbeschreibung kennen, an-
wenden und vergleichen (Wortbildung, Wortbedeutung, Wortfam}lle,
Wortfeld, Begriffshierarchie, Bedeutungsbeziehungen innerhalb eines
Textes),
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5.2.3

5.2.4

— geschichtliche und soziale Bedingungszusammenhinge des Sprach-
wandels kennen und auf die Untersuchung und Kritik sprachlicher
AuBerungen anwenden,

__ theoretische Fragestellungen und Antworten zur Deutung der Sprache
verstehen und an Beispielen erdrtern,

konnen.

Didaktische und methodische Hinweise

Die Arbeitsweise im Leistungskurs des vierten Semesters ist bestimmnt

durch

— selbstindige Untersuchungen an Beispielen der Sprachverwendung,

— selbstédndige Verwendung von Informationen und Arbeitshilfen aus
Sekundirtexten oder Arbeitsmaterialien und Lehrbiichern,

— Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit sowie Kurzreferate und ihre
Erorterung durch die Kursteilnehmer.

Schwerpunkte der Unterrichtseinheiten kénnen der pragmatische Aspekt,
der Aspekt der systematischen Sprachbeschreibung und der historische
Aspekt sein, jeweils unter Beriicksichtigung der theoretischen Frage-
stellungen. Die gewihlten Beispiele der Sprachverwendung sollen —
unter Beriicksichtigung der Vorkenntnisse der Schiiler — exemplarische
Verwendungssituationen, -intentionen und -formen erfassen. Der Zu-
sammenhang mit Ubungen im miindlichen und schriftlichen Sprachge-
brauch und mit der Textarbeit, insbesondere an Texten der Massen-
medien, soll grundsétzlich angestrebt werden.

Beispiéle fiir Unterrichtseinheiten (zusitzlich zu denen des Grundkurses)

Sprache als Motiv in der Lyrik

— Sprachnormen als Notwendigkeit fiir die Verstdndigung und als
Instrument sozialer Kontrolle,

— Wortbedeutungs- und ~-verwendungsanalysen unter schichten-,
gruppen- oder rollenspezifischen Gegebenheiten,

— Literarische Darstellungen der Unfihigkeit, sich zu verstédndigen,

— Das Kaspar-Hauser-Motiv,

— Die Sprachauffassung in didaktischen Texten zur muttersprachlichen
Bildung,

— Stdérungen beim Spracherlernen,

— Ansitze zu vergleichender Sprachbetrachtung,

— Probleme kompensatorischer Spracherziehung,

— Vergleich des Phonemsystems des Deutschen, Englischen, Franzdsi-

schen und Anwendung der Beobachtung zur Erkldrung von Aus-
spracheschwierigkeiten (an Hand von eingegebenem Material),

— Analyse von Wortbildungsméglichkeiten verschiedener Sprachen,
Bedeutungsdhnlichkeit und -verschiedenheit von Wértern desselben
Typs,

— moglichst priizise Bestimmung der Herkunft des Sprechers. Vergleich
mit Normtexten,

— Untersuchungen von Texten mit &hnlichem Inhalt oder vorgeblich
gleichem Inhalt aus verschiedenen Epochen auf die Verschiebungen
von Wertvorstellungen hin,

— Einordnen vorgegebener Texte in eine historische Reihenfolge,
— Analyse nicht-sprachlicher Bedeutungssysteme.
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Anhang

Literaturhinweise zu den Rahmenrichtlinien Deutsch
fiir die Oberstufe des Gymnasiums

Die Literaturhinweise wurden zusammengestellt von

Dr. Gerhard Giildener

Wilfried Kochheim

Gerhard Krumme

Charlotte Miiller-Reisener

und Mitgliedern des Arbeitskreises Deutsch

Vorbemerkungen:

Im Lehrplan selbst sind keine Hinweise gegeben auf Unterrichts-
materialien oder weiterfithrende didaktisch-methodische Literatur fir
den Lehrer, weil derartige Hinweise nach kiirzerer Zeit verédnderungs-
und ergidnzungsbediirftig scheinen als die Rahmenrichtlinien selbst. Die
Hinweise auf empfohlene Arbeitsmittel und weiterfiihrende Literatur
sind im folgenden Anhang zusammengefat. Er soll 1980 oder 1981 iiber-
arbeitet erscheinen. Anregungen von einzelnen Kollegen oder von Fach-
konferenzen dafiir werden an S 221/9 erbeten.

Die Literaturhinweise sind nicht auf Vollstdndigkeit hin angelegt. Auf-
genommen wurde nur, was einem kleinen Kreis von Kollegen hilfreich
und anregend schien. Geordnet wurde nach den Kapiteln und einzelnen
Abschnitten des Lehrplans. Dabei wurde in Kauf genommen, daB
einzelne Texte an verschiedener Stelle mehrfach genannt sind, wenn sie
in verschiedenen Zusammenhingen als niitzlich angesehen werden. Die
Hinweise zu den einzelnen Kapiteln und Abschnitten des Lehrplans
sind untergliedert nach

a) Unterrichtsmaterial einschlieBlich Textsammlungen,
b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer und
¢) zusitzliche Arbeitsmittel fiir die Schiiler.
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Zur Didaktik (Rahmenrichtlinien S. 5)

b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer

L. Bredella:
W. Dehn:
K. Fingerhut:

D. Hoppe:

M. Kaiser:
J. Kreft:
H. Kiigler:
E. Niindel:
O. Schober:

K. Stocker
(Hrsg.):

H. Wittenberg:
D. Wunderlich:
DU 2/1977:

DD 14/73; 25/27;
38/717:

DU 25/73; 5/77:

Einfiihrung in die Literaturdidaktik. (Kohlhammer)
Stuttgart 1976

Asthetische Erfahrung und literarisches Lernen.
(Fischer-Athendum) Frankfurt 1974

Alternative und kritische Lehrsysteme im Literatur-
unterricht. (Diesterweg) Frankfurt 1974

Der Reformansatz. Reflexion iiber Sprache. Didak-
tische Konzepte und linguistische Ansétze.
In: DU 3/1974

Zur Frage der Problemorientierung des Literatur-
unterrichts. In: WW 1/1978

Grundprobleme der Literaturdidaktik. (Quelle und
Meyer) Heidelberg 1977

Literatur und Kommunikation. (Klett) Stuttgart
2. Aufl./1975

Grundziige einer Didaktik der sprachlichen Kommu-~
nikation. In: DU 3/1976

Studienbuch Literaturdidaktik. (Scriptor) Kronberg
1977

Taschenlexikon der Literatur und Sprachdidaktik.
(Scriptor) Kronberg 1976 (2 Bénde)

Tendenzen im Fach Deutsch. In: DU 3/1977
Lernziel Kommunikation. In: DD 23/1975
Rezeptionsidsthetik

Massenmedien

Mediendidaktik

Zur Unterrichtsgestaltung ®ahmenrichtlinien .6 1f)

b) didaktisch-methodische Lite'rdtu'f fiir den Lehrer

c) zusdtzliche Arbeitsmittel fiir die Schiiler

Hiilshoff/
Kaldewey:

P. Lentzsch:

K. Rothmann:

Training Rationeller lernen und arbeiten. (Klett)
2. Auflage Stuttgart 1976

Die Stichwortkartei als Medium der Ergebnisfixie-
rung. In: DU 26/1974

Anleitung zur Abfassung literaturwissenschaftlicher
Arbeiten, (Reclam 9504) Stuttgart 1973

b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer

J. Fritzsche:

Darstellung und Kritik gegenwirtiger Konzeptionen
des Aufsatzunterrichts. In: Kochan/Wallrabenstein
(Hrsg.), Ansichten eines kommunikationsbezogenen

Deutschunterrichts. (Scriptor) Kronberg 1974
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11

Rul/D 5

V. Merkelbach:

W. Herrmann:

R. Sanner:

W. Boettcher:
W. Ingendahl:
W. Klute:
Beck/Payrhuber
(Hrsg.):

V. Merkelbach:

F. Winterling:

Pr D 9/1975:
Pr D 26/1977:
A. Kleiner:

Amt fiir Schule
(Hrsg.):
W. Klute:

Zur Diskussion um einen kommunikations-
theoretisch orientierten Aufsatzunterricht.
In: DD 37/77

Zur Krise der Aufsatzdidaktik. In: Boueke, D.
(Hrsg.), Deutschunterricht in der Diskussion.
(Schoningh) Paderborn 1974

Aufsatzunterricht. Theoretische Grundlegung —
Hinweise fiir die Praxis. (Ko6sel) Miinchen 1975

Kritische Bemerkungen zur Rezeption des kommu-
nikativen Ansatzes im Aufsatzunterricht. In: DD 33/77

Aufsatzerziehung als Hilfe zur Emanzipation.
(Schwann) 3. Auflage Diisseldorf 1974

Prosatextuntersuchung als Klassenarbeit auf der
Oberstufe. In: Die Padagogische Provinz 19/1965

Aufsatzunterricht heute, (Herder) Freiburg i. Br. 1975
Kritik des Aufsatzunterrichts. (Diesterweg)
Frankfurt 1972

Korrektur und Verbesserung schriftlicher

Arbeiten im DU. In: WW 20 (1970)

Schreiben

Schreiben fiir sich und iber sich

Kognitives und kommunikatives Schreiben.

In: DU 1/1974

Hinweise zur Aufgabenstellung in der schriftlichen
Abiturpriifung im Fach Deutsch. Hamburg 1978
Bewertung und Erfolgskontrolle. In: SprachbewuBt-
sein, Sprachgebrauch. (Hirschgraben) Frankfurt 1977

b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer
¢) zusdtzliche Arbeitsmittel fiir die Schiiler

Amt fiir Schule
(Hrsg.):
KMK (Hrsg.):

Hinweise zur Aufgabenstellung in der schriftlichen
Abiturpriifung im Fach Deutsch, Hamburg 1978
Einheitliche Priifungsanforderungen fiir das Fach
Deutsch, 2. Auflage

Zu den Inhalten

Der Unterricht auf der Vorstufe (Rahmenrichtlinien S.23£f)

b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer

Holsken, Sauer,
Schnell (Hrsg.):

R. Ulshofer:

G. Slotta:

Projektorientierter Deutschunterricht in der Sekun-
darstufe II: Materialien und Modelle. (Metzler)
Stuttgart 1977

Kooperativer Unterricht. Resultate und Modelle in
den Fichern. (Klett) Stuttgart 1971

Ziele des Gruppenunterrichts. In: Rohrs (Hrsg.),
Didaktik, (Akademische Verl.Ges.) Frankfurt/M. 1971
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Dahrendorf/ Das Buch in der Schule. (Schroedel) Hannover 1975
Schack (Hrsg.): (dort zahlreiche Literaturhinweise)
A.C. Baumgirtner: Lesen, Ein Handbuch. (Verlag fiir Buchmarkt-
(Hrsg.): Forschung) Hamburg 1973
1.2 a) Unterrichtsmaterial einschlieflich Textsammlungen
U. Wernicke: Sprachwissen — Lehr- und Arbeitsbuch Deutsch,
Sekundarstufe II. (Handwerk und Technik)
Hamburg 9. Auflage 1977
E. Hermes u.a.: Perspektiven. Grundlagen zum Verstehen und Ver-
fassen von Texten im DU der Sek. II. (Klett)
Stuttgart 1976
Klett-Sprachbuch: A/B 10. (Klett) Stuttgart 1975
H. Schwacken-
hofer: Sprache und Ausdruck. (Schoningh) Paderborn 1977
13.1 Zur Untersuchung von Texten, die pragmatischen Zwecken dienen, und

zur Untersuchung von Texten, die Sachverhalte mit der Absicht
gedanklich-begrifflicher Klirung darlegen

a) Unterrichtsmaterial einschlieflich Textsammlungen

U. Wernicke: Sachinformation, Sprachanalyse, Textdiskussion.
(Handwerk und Technik) Hamburg 4. Auflage 1975

R. Ulshofer: Arbeitsbuch Deutsch Sek. II, Bd. 1, Sprache und
Gesellschaft. (Criiwell-Konkordia) Dortmund 1972

Th. Pelster: Massenmedien I — Presse. (Schwann) Diisseldorf 1974

Wort und Sinn — Sprachbuch 1. (Schoningh) Paderborn 1974
Wort und Sinn — Sprachbuch 2. (Schoningh) Paderborn 1975

Sprachbuch A/B 10. (Klett) Stuttgart 1975
Hermes, Steinbach

u. a.: Perspektiven. (Klett) Stuttgart 1976
Becker, Stoll
(Hrsg.): Werkstatt Deutsch. (Kosel) Miinchen

Literatur 2 — Analytische Texte. (Hirschgraben) Frankfurt
5. Auflage 1975

b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer

Hasubek/Giinther: Sprache der Offentlichkeit. (Schwann) Diisseldorf
1973

R. Ulshofer: Begleitband zu Arbeitsbuch Deutsch Sek. II, Bd.1,
: Sprache und Gesellschaft. (Criiwell-Konkordia)
Dortmund 1972

D. Breuer: Einfiihrung in die pragmatische Texttheorie.
(UTB 106) Miinchen 1974

A. Behrmann: Einfiihrung in die Analyse von Prosatexten.
(Metzler) Stuttgart 3. Auflage 1971

H. Kiigler: Literatur und Kommunikation. (Klett) Stuttgart
2. Auflage 1975

H. Glinz: Textanalyse und Verstehenstheorie I. (Athendum)

Frankfurt 1973
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132

13.1
und
1.3.2

Untersuchen von dichterisch-darstellenden Texten

a) Unterrichtsmaterial einschlieflich Textsammlungen

U. Wernicke: Literaturerfahrungen. (Handwerk und Technik)
Hamburg 4. Auflage 1977

R. Ulshofer: Arbeitsbuch Deutsch Sek, II, Bd.2, Literatur und
Gesellschaft. (Criiwell-Konkordia) Dortmund 1972

Ch. Biirger: Zeitgenossische Unterhaltungsliteratur.

(Diesterweg) Frankfurt 1974

b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer

R. Ulshofer: Unterrichtsmodelle — Begleitband zu Arbeitsbuch
Deutsche Sek. II, Bd. 2, Literatur und Gesellschaft.
(Criiwell-Konkordia) Dortmund 1972

Ch. Biirger: Zeitgenossische Unterhaltungsliteratur — Modell-
analysen. (Diesterweg) Frankfurt 1974

A.C. Baumgiértner: Literarisches Leben — Literaturbetrieb — Literatur-
unterricht. In: Praxis Deutsch 7/1974

¢) Zusdtzliche Arbeitsmittel fiir den Schiiler zu Textuntersuchungen
in den Reihen ,,Sprachhorizonte® (Criiwell) und , Arbeitstexte”
(Reclam UB)

Sprachhorizonte — hrsg. v. G. Jahn (Verlag Criiwell), z. B.
— Sprache als lyrisches Motiv (Bornscheuer)

— Sprache im Horizont des Magischen (Look)

— Tempus als Stilmittel (Henkel)

— Text und Tendenz (Klute)

— Aus der poetischen Werkstatt (Schildt)

— Wie fangen Romane an? (Riebe)

— Sprache als Verstidndigungsmittel und Zeichensystem (Neumann)
— Materialien zur Trivialliteratur (Jahn)

— Dokumentarische Literatur (Riebe)

— Spiel mit der Sprache (Neumann)

— Strukturelle und generative Sprachbetrachtung (Stalb)
— Arbeitswelt und Literatur (Riebe)

— Literatur- und zeitkritische Parodien vom Minnegesang bis zur
Moderne (Jahn)

— Konkrete Poesie (Riickert)

— Sprache der Aggression I: Hitlerjugend (Klose)

— Sprache der Aggression II: Angriff von rechts und links (Kurberg)
— Wie Texte das Verstehen steuern (Scherner)

— Textsorte Nachricht (Fluck)

— Das Sachbuch: Erzéhlte Wissenschaft (Riebe)

— Die deutsche Parabel der Gegenwart (Brettschneider)
— Sprache der Biirokratie (Metz)

— Sprachmanipulation (Wolff)

— Sprache und Technik (Fluck)

— Science Fiction (Riebe) .
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14.1
bis 1.4.4

145

Reclam — Arbeitstexte fiir den Unterricht, z. B.

— Argumente und Parolen. Politische Propaganda im 20. Jahrhundert
(Glinther) 9518

— Deutsche Kurzgeschichten 11.—13. Schuljahr (Ulrich) 9508

— Deutsche Sprache der Gegenwart. Entwicklungen und Tendenzen
(Hotz) 9531

— Fach- und Sondersprachen (Feindugle) 9510
— Familie und Gesellschaft (Filser) 9511

— Fiktionale und nichtfiktionale Texte desselben Autors
(Schaarschmidt) 9515

— Formen oppositioneller Literatur in Deutschland (Ogan) 9520
— Frieden — Friedensstrategien (Ackermann) 9523

— Funktionen der Sprache (Schober) 9516

— Herrschaft durch Sprache. Politische Reden (Schafarschik) 9501
— Literarisches Leben in der Bundesrepublik (Arnold) 9509

— Literatursoziologie (Hanfland) 9414

— Mirchenanalysen (Schodel) 9532

— Parodie. Deutsche Literatur- und Gebrauchsparodien mit ihren
Vorlagen (Gast) 9502

— Politische Lyrik. Deutsche Zeitgedichte des 19. und 20. Jahrhunderts
(Gast) 9502

— Satirische Texte (Feindugle) 9525

— Sprachspiele (Weller) 9533

— Theorie der Novelle (Krémer)

— Theorie des Dramas (Staehle) 9503

— Theorie des Kriminalromans (Finckh) 9512
— Theorie des Romans (Lindken) 9534

Sprachliche Ubungsfelder im Unterricht der Vorstufe

b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer

Pr D 14/1976: Diskussion

DU 2/1975: Logik, Rhetorik, Argumentationslehre
DU 4/1976: Logik, Rhetorik, Argumentationslehre
DU 30/1978: Logik, Rhetorik, Argumentationslehre

Produktives Schreiben auf der Grundlage von Texten

a) Unterrichtsmaterial einschlieflich Textsammlungen

E. Schrembs: Textproduktion und Textrezeption zum Thema
Reisen. (Schroedel) Hannover 1975

I. Stiltmeyer: Distanz zur Sprache. (Hirschgraben) Frankfurt

S. J. Schmidt konkrete dichtung. (Bayrischer Schulbuch-Verlag)

(Hrsg.): Miinchen 1972

K. Hotz: Joseph von Eichendorff. Aus dem Leben eines

Taugenichts. (Hirschgraben) Frankfurt 1978
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1.4.7

b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer

Pr D 5/1974: Spiele mit Sprache

PrD

Sonderheft 1977: Kreativitat

Eggert/Rutschky: Literarisches Rollenspiel. (Quelle und Meyer)
Heidelberg 1978

K. Fingerhut: Affirmative und kritische Lehrsysteme im Literatur-
unterricht, (Diesterweg) Frankfurt 1974, S. 101 £ff.
F. Winterling: Kreative Ubung oder Gestaltungsversuch. Abrif

einer Didaktik produktiver Befreiung im DU.
In: DD 2 (1971) H. 5, S. 243—264

S. Preiser: Kreativitatsforschung. (Wiss. Buchgesellschaft)
Darmstadt 1976
P. Matussek: Kreativitit als Chance. (Piper) Miinchen

2. Auflage 1976

Untersuchen verschiedener Darbietungsweisen von Texten
und deren EinfluB auf die Textrezeption

a) Unterrichtsmaterial einschlieflich Textsammlungen

H. Popp: Der Bestseller. (Oldenbourg) Miinchen 1977
Schrey, Steinbach )

u.a.; Bilder und Wirklichkeit II. (Klett) Stuttgart 1975
S. J. Schmidt konkrete dichtung. (Bayerischer Schulbuch-Verlag)
(Hrsg.): Miinchen 1972

COM.MIX. Die Welt der Schrift- und Zeichen-
sprache, (Dumont) Kéln o. J.

b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer

Pr D 7/1974: Literaturbetrieb
Pr D 8/1975: Funkmedien und Sprache
J. Paech: Film und Filmsprache I. (Diesterweg)
Frankfurt 1975
J. Paech: Film und Filmsprache II. ebd. in Vorb.
K.-J. Fischer: Wie der Hase lduft, Layout und Manipulation — am

Beispiel der Bild-Zeitung. In: Ehmer H. (Hrsg),
Kunst/Visuelle Kommunikation (Anabas)
GieBen 1973, S. 70 £f.

Gemeinsames Arbeiten mit anderen und Untersuchen der dabei
auftretenden Probleme
b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer

A. Vogel: Unterrichtsformen, 2 Bde. (Otto Maier)
Ravensburg 1975

Meyer/Forsberg Einfiihrung in die Praxis schulischer Gruppenarbeit.

(Hrsg.): (Quelle und Meyer) Heidelberg 1973
Holsken/Rétzscher/ Personale Kommunikation. (Schroedel)

Sauer: Hannover 1976

K1.-P. Hock: ICH : DU : WIR. Kommunikation und Selbst-

erfahrung. In: PrD Sonderheft Kreativitdt 1977
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1.5

K.W. Vopel: Interaktionsspiele. Lebendiges Lernen und Lehren,

Heft 1 ff. (Isko-Press) Hamburg
K. W. Vopel: Kommunikation und Kooperation. Miinchen 1974
K. Buchinger u.a.: Gruppe und Bildung. Berlin 1975
Boettcher/Sitta: Lehrer und Schiiler machen Unterricht.

(Urban & Schwarzenberg) Miinchen 1976

Wagner, Schiilerzentrierter Unterricht.
Uttendorfer- (Urban & Schwarzenberg) Miinchen 1976
Marek u.a.:

Zuwablkurse auf der Vorstufe
Recht und Gerechtigkeitin Erzdhltexten

a) Unterrichtsmaterial einschlieflich Textsammlungen

H. v. Kleist: Michael Kohlhaas. (Reclam 218)

b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer

Eggert/Berg/ Schiiler im Literaturunterricht. (Kiepenheuer und
Rutschky: Witsch) Kéln 1975

c) zusdtzliche Arbeitsmittel fiir die Schiiler

G. Hagedorn: H. v. Kleist, Michael Kohlhaas. Erlduterungen und

Dokumente. (Reclam 8106) Stuttgart
Arten schriftstellerischen Protests

a) Unterrichtsmaterial einschlieflich Textsammlungen

U. Heise u.a.: Formen zeitkritischer Prosa. (Klett) Stuttgart 1972
b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer
U. Heise u.a.: Begleitheft zu Formen zeitkritischer Prosa.

(Xlett) Stuttgart 1972

Der Unterricht auf der Studienstufe
Zum Unterricht im ersten Semester

Der Grundkurs des ersten Semesters: »Gesprich und Rede”

a) Unterrichtsmaterial einschlieflich Textsammlungen

}I;I. fSchwacken- Sprache und Ausdruck. (Schéningh) Paderborn 1977

ofer:

Hermes,

Steinbach u.a.: Perspektiven. (Klett) Stuttgart 1977

Holsken/Rotzscher/ Personale Kommunikation. (Schroedel)

Sauer: Hannover 1976

Beilhardt/Kiibler/ Kommunikative Funktionen der Sprache.

Steinbach: : (Klett) Stuttgart 1975

Hartmann u.a.: Grundlagen miindlicher und schriftlicher
Kommunikation. (Schwann) Diisseldorf

H. Griinert Politische Reden in Deutschland.

(Hrsg.): (Diesterweg) Frankfurt 1974

Beilhardt/Kiibler/ Die 6ffentliche Rede — Situation und Formen.

Steinbach: (Klett) Stuttgart 1975

W. Giinther Argumente und Parolen. Politische Propaganda

(Hrsg.): im 20. Jahrhundert. (Reclam) Stuttgart 1975
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Henrici u. a.:
G. Aberle:

Fuchs/Schank
(Hrsg.):
Beilhardt/Kiibler/
Steinbach:

H. Willenberg
(Hrsg.):

b)
G. Bauer:

S. I. Hayakawa:

Watzlawick u.a.:
J. Dyck (Hrsg.):
W. Ingendahl:

H. Ide
(Hrsg.):
W. Jens:

J. Kopperschmidt:

H. Paschen:
K.Behru. a.:

H. GeiBiner:

J. Habermas:

Schwibisch/Siems:

DU 2/1975:
DU 4/1976:
DU 1/1978:
PD 14/1976:
PD 24/1977:

Kurs Deutsch, Bd. 2, Formen dialogischer
Kommunikation. (Bagel)

Stehkneipen. Gespriche an der Theke.

(Fischer) Frankfurt 1971

Alltagsgespriche, Texte gesprochener deutscher
Standardsprache. (Hueber) Miinchen 1975
Formen des Gesprachs im Drama.

(Klett) Stuttgart 1975
Kommunikationspsychologie und Literatur.
(Diesterweg) Frankfurt 1976

didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer

Zur Poetik des Dialogs. (Wissenschaftliche Buch-
gesellschaft) Darmstadt 1969

Sprache im Denken und Handeln. (Darmstétter
Blitter) Darmstadt 4/1967

Menschliche Kommunikation. (Huber) Bern 4/1974
Rhetorik in der Schule. (Scriptor) Kronberg 1974
Sprechen und Schreiben. (Quelle & Meyer)
Heidelberg 1975

Projekt Deutschumterricht 3 — Soziale Fronten in
der Sprache. (Metzler) Stuttgart 2/1973

Von deutscher Rede. (dtv) Miinchen 1972

»Pro und Contra“ im Fernsehen. In: DU 2,

1975, S. 42—62

Kommunikation. (bsv) Miinchen 1974

Grundkurs fiir Deutschlehrer: Sprachliche
Kommunikation. (Beltz) Weinheim 1972

Rhetorik. (Bayerischer Schulbuch-Verlag)
Miinchen 1973

Vorbereitende Bemerkungen zu einer Theorie der

kommunikativen Kompetenz. In:

Habermas/Luh-

mann, Theorie der Gesellschaft oder Sozialtechnolo-
gie — Was leistet die Systemforschung? (Suhrkamp)

Frankfurt 1971

Anleitung zum sozialen Lernen fiir Paare, Gruppen
und Erzieher. Kommunikations- und Verhaltens-

training. (Rowohlt) Reinbek 1974

Logik, Rhetorik, Argumentationslehre
Logik, Rhetorik, Argumentationslehre IT
Logik, Rhetorik, Argumentationslehre IIT
Diskutieren

Gesprochene Sprache

Projekt Deutschunterricht 10 Kommunikative Ubungen

— Sprachgebrauch. (Metzler) Stuttgart 1976

Projekt Deutschunterricht 11 Kommunikationsanalyse I

— Sprachbetrachtung. (Metzler) Stuttgart 1976

Projekt Deutschunterricht 12 Kommunikationsanalyse II

DD 23/1975:
PD 3/74:

— Sprachkritik. (Metzler) Stuttgart 1976
Sprache als soziales Handeln
Sprache als soziales Handeln
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¢) =zusditzliche Arbeitsmittel fiir die Schiiler
H. Geiliner: Rede in der Offentlichkeit. Eine Einfiihrung in die
Rhetorik. (Klett) Stuttgart 1969
W. Jens: Republikanische Reden. (Kindler) Miinchen 1976
Fetscher/Richter Worte machen keine Politik. Beitrdge zu einem
(Hrsg.): Kampf um politische Begriffe. (Rowohlt) Reinbek 1976
Th. Pelster: Rede und Rhetorik. (Schwann) Diisseldorf
5. Auflage 1976
Lehmann/Glaser: Die Rede des Politikers. Aspekte der politischen
Kommunikation und Rhetorik. (Buchner)
Bamberg 1974
G. Fabian: Diskutieren — Debattieren. Ein Werkbuch der
Gesprachsformen, (Pfeiffer) Miinchen 1970
Boettcher/
Zielinski: Diskussionstechnik. (Droste) Diisseldorf 1974
A. Naess: Kommunikation und Argumentation.
(Scriptor) Kronberg 1974
M. Kelber: Gesprachsfiithrung. (Leske) Opladen 2. Auflage 1977
G. Becker, u. a.: Unterrichtssituation I: Gespriach und Diskussion.
(Urban u. Schwarzenberg) Miinchen—Wien 1976
Gordon: Lehrer-Schiiler-Konferenz. Wie man Konflikte in
der Schule 16st. (Hoffmann und Campe)
Hamburg 1976
2.2

Der Leistungskurs des ersten Semesters: ,,Gesprich und Rede

a) Unterrichtsmaterial einschlieflich Textsammlungen

zusétzlich zu 2.1
H. Schliiter:

Schafarschik
(Hrsg.):
K. Burke:

H. Paschen:

M. Meier-Siem
(Hrsg.):

J. Habermas:

Grundkurs Rhetorik. Mit einer Textsammlung.
(Deutscher Taschenbuch-Verlag) Miinchen 1974

Herrschaft durch Sprache, Politische Reden.
(Reclam) Stuttgart

Die Rhetorik in Hitlers ,Mein Kampf“ und andere
Essays zur Strategie der Uberredung. (edition suhr-
kamp 231) Frankfurt 1971

Kommunikation. (vgl. 2.1 b)

Abiturientenreden, gehalten in der Bundesrepublik.
Vorwort von Siegfried Lenz. (Hoffmann und Campe)
Hamburg 1969

Vorbereitende Bemerkungen zu einer Theorie der
kommunikativen Kompetenz. In: Habermas/Luh-
mann: Theorie der Gesellschaft oder Sozialtechno-
logie. (Suhrkamp) Frankfurt 1971

Zum Unterricht im zweiten Semester

Der Grundkurs des zweiten Semesters: , Texte des 20. Jabrbunderts

a) Unterrichtsmaterial einschliefllich Textsammlungen
Wort und Sinn, Oberstufe, Sprachbuch 1, 2. (Schéningh) Paderborn 1972
Wort und Sinn, Lesebuch, Oberstufe 2. (Schoningh) Paderborn 1971
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R. Simon:

M. Hilgenfeld:

Deutsche Literatur 1900—1930. (Schroedel)
Hannover 1976

Politische Thematik in der erzéhlenden Literatur.
(Hirschgraben) Frankfurt 1975

R. Schmitt: Der moderne Roman unter kommunikativem
Aspekt, (Buchner) Bamberg 1974
H. Walwei-
Wiegelmann
(Hrsg.): Neuere DDR-Literatur. (Schéningh) Paderborn 1973
Hoppe/Hesse: ,Der Steppenwolf“ — Werk und Rezeption. Deutsch

J. Schoormann:
V. Merkelbach:

in der Sek. II, Kurs 2. (Metzler) Stuttgart 1977
Komik und Komddie. (Schroedel) Hannover 1976

Kontroverse Interpretationen Brechtscher Lyrik.
(Diesterweg) Frankfurt 1972

Fingerhut/
Hopster: Politische Lyrik. (Diesterweg) Frankfurt 1972
W. Urbanek Lyrische Signaturen. (Buchners Verlag)
(Hrsg.): Bamberg 6/1976
' J. W. Goette: Methoden der Literaturanalyse im 20. Jahrhundert.
(Diesterweg) Frankfurt 1974
B. Lecke u. a.: Grundlagen literarischer Kommunikation, Sek. II
Deutsch, Grundkurse Bd. 2. (Schwann)
Diisseldorf 1976 .
H. Popp: Autor und Vermittler. (Oldenbourg) Miinchen 1977
H. Popp: Der Bestseller. (Oldenbourg) Miinchen 1977
H. Popp: Die Rolle des Lesers. (Oldenbourg) Miinchen 1977
Burkert: Texte zur Literaturtheorie. (Oldenbourg)
Miinchen 1972
Ch. Biirger: Zeitgenossische Unterhaltungsliteratur.
(Diesterweg) Frankfurt 1974
G. Waldmann: Trivialliteratur, Sek. II. (Schwann) Diisseldorf 1977
J. Wermke: Literarische Wertung und &sthetische Kommuni-
kation. (Hirschgraben) Frankfurt 1975
und Lehrerheft, ebd.
J. Paech: Film- und Fernsehsprache 1. (Diesterweg)
Frankfurt 1975 2
Geppert/Rufl: Deutschunterricht. (Hirschgraben) Frankfurt 1975
E. Schrembs: Textproduktion und Textrezeption zum Thema

Reisen. (Schroedel) Hannover 1975

Baumhauer u. a.:
Baumbhauer u. a.:

Formen zeitkritischer Prosa. (Klett) Stuttgart 1972

Formen fachspezifischer Prosa II. (Klett)
Stuttgart 1974

b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer

Ide/Lecke (Hrsg.): Projekt Deutschunterricht 6/Kritischer Literatur-
unterricht — Dichtung und Politik. (Metzler)
Stuttgart 1974

Projekt Deutschunterricht 8/ Politische Lyrik.
(Metzler) Stuttgart 1974

Asthetische Erfahrung und literarisches Lernen.
(Athendum FAT 3008) Frankfurt 1974

B. Lecke (Hrsg.):

W. Dehn (Hrsg.):
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Hasubek/Giinther:

Ader/Kress/
Riemen:
Kimpel/Pinkerneil
(Hrsg.):

H.-D. Weber:

L. Bredella:

J. Kreft:

U. Waltz (Hrsg.):
Brackert/Ldmmert

(Hrsg.):
O. Schober:

Eggert/Rutschky
(Hrsg.):

B. Sowinski
(Hrsg.):

J. Vogt (Hrsg.):
U. Jaeggi:

J. Kolbe (Hrsg.):

Brackert/Raitz:
M. Maren-
Grisebach:
Gansberg/Volker:
J. Vogt:

V. Klotz:

J. Hermand:

P. Nusser (Hrsg.):
Pehlke/Lingfeld:

G. Waldmann:

Ch. Biirger:

W. Kloppmann:

Sprache der Offentlichkeit. Informierende Texte und
informatorisches Lesen im Unterricht der Sekundar-
stufe. (Schwann) Diisseldorf 1973

Literatur im Unterricht — linguistisch.

(Kosel) Miinchen 1975

Methodische Praxis der Literaturwissenschaft.
Modelle der Interpretation. (Scriptor) Kronberg 1975
Didaktische Folgen der Rezeptionsisthetik.

In: DU 2, 1977, S. 3 ff.

Einfiihrung in die Literaturdidaktik.

(Kohlhammer) Stuttgart 1976

Grundprobleme der Literaturdidaktik.

(Quelle und Meyer) Heidelberg 1977
Literaturunterricht in der Sekundarstufe.

(Klett) Stuttgart 1970

Literatur, Funkkolleg I und II.

(Fischer) Frankfurt 1976/78

Studienbuch Literaturdidaktik. Neuere Konzeptio-
nen fiir den schulischen Umgang mit Texten.
(Scriptor) Kronberg 1977

Literarisches Rollenspiel in der Schule.

(Quelle und Meyer) Heidelberg 1978

Fachdidaktik Deutsch. (Béhlau) K6ln—Wien 1975
Literaturdidaktik. (Bertelsmann) Diisseldorf 1972
Literatur und Politik. (Suhrkamp) Frankfurt 1972
Neue Ansichten einer kiinftigen Germanistik.
(Hanser) Miinchen 1973

Reform des Literaturunterrichts. (Suhrkamp)
Frankfurt 1974

Methoden der Literaturwissenschaft. (Diesterweg)
Frankfurt 1972

Methodenkritik der Germanistik. (Metzler)
Stuttgart 1970

Aspekte erzdhlender Prosa. (Westdeutscher Verlag)
Wiesbaden 2. Auflage 1976

Geschlossene und offene Form im Drama. (Hanser)
Miinchen 8. Auflage 1976

Synthetisches Interpretieren. (Nymphenburger)
Miinchen 4. Auflage 1973

Didaktik der Trivialliteratur. (Metzler) Stuttgart 1976
Roboter und Gartenlaube. Ideologie und Unterhal-
tung der Sciene-Fiction-Literatur. (Hanser)
Miinchen 1970

Theorie und Didaktik der Trivialliteratur. Modell-
analysen — Didaktikdiskussion — literarische Wer-
tung. (Fink) Miinchen 1973

Modellanalysen zu ,Zeitgendssische Unterhaltungs-
literatur®. (Diesterweg) Frankfurt 1974
Trivialliteratur. In: Holsken u.a.: Zur Praxis des

Deutschunterrichts 2, Grundkurse. (Metzler) Stutt-
gart 1974
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N. Mecklenburg
(Hrsg.):
Hohendahl/
Herminghouse:
Blumendahl/
Urbach:

W. Beutin (Hrsg.):

J. Grzesik:

K. Zobel:

D. Baacke (Hrsg.):

DD 14/73:
DD 17/74:
DD 25/75:
DD 26/75:
DD 30/76:
DD 32/76:
DD 38/77:
DU 5/73:

DU 4/74:

DU 5/77:

PD 19/76:
PD 25/77:

Zur Didaktik der literarischen Wertung.
(Diesterweg) Frankfurt 1975

Literatur und Literaturtheorie in der DDR.
(Suhrkamp) Frankfurt 1976

Einfiihrung in die Literaturgeschichte der DDR.
Stuttgart 1975

Literatur und Psychoanalyse. (Nymphenburger
Texte zur Wissenschaft 7) Miinchen 1970

Planung des Literaturunterrichts. Grundlagen fiir
die Praxis der Unterrichtsvorbereitung. (Henn)
Kastellaun 1976

Die Veranschaulichung dramatischer Strukturen.
In: WW 3/1976, S. 149—167

Mediendidaktische Modelle. (Juventa) Miinchen 1973
Massenmedien

Literaturbericht 2

Massenmedien 2
Literaturunterricht 4
Literaturunterricht 5

Umgang mit Texten
Massenmedien 3

Mediendidaktik I

Literatur auf der Sekundarstufe
Mediendidaktik II

Literatur im Unterricht
Fernsehen

¢) zusdtzliche Arbeitsmittel fiir die Schiiler

Hiilshoff/
Kaldewey:

I. Braak:

Kunze/Oblédnder:

Gutzen/Oellers/
Petersen:

F. VaBen:

Hauff/Heller/
Hiippauf/Kéhn/
Philippi:

P. Nusser:

H. L. Arnold
(Hrsg.):

J. Vogt (Hrsg.):

P. Hamm (Hrsg.):

Training Rationeller lernen und arbeiten.

(Klett) Stuttgart, 2. Aufl. 1976

Poetik in Stichworten. Literaturwissenschaftliche
Grundbegriffe. Eine Einfiihrung. (Hirt) Kiel

3. Auflage 1969

Grundwissen Deutsche Literatur. (Klett)

2. Aufl, Stuttgart 1976

Einfiihrung in die neuere deutsche Literaturwissen-
schaft, Ein Arbeitsbuch. (E. Schmidt) Berlin 1976
Methoden der Literaturwissenschaft II: Marxistische
Literaturtheorie und Literatursoziologie.
(Bertelsmann) Diisseldorf 1972

Methodendiskussion. Arbeitsbuch zur Literatur-
wissenschaft. (Athendum FAT 2000) Frankfurt 1972
Romane fiir die Unterschicht. (Metzler) Stuttgart 1973
Deutsche Bestseller — Deutsche Ideologie.

Stuttgart 1975

Der Kriminalroman — Zur Theorie und Geschichte
einer Gattung. (Fink) Miinchen 1971

Kritik, von wem, fiir wen, wie.

(Hanser) Miinchen 1968
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H. Ide (Hrsg.): Projekt Deutschunterricht 6 (Kritischer Literatur-
unterricht) Stuttgart 1974
H. Ide (Hrsg.): Projekt Deutschunterricht (Politische Lyrik)
Stuttgart 1974
D. Richter u. a.: Die heimlichen Erzieher. Kinderbiicher und
politisches Lernen. (Rowohlt) Reinbek 1974
H. Domin: Doppelinterpretationen. (Fischer) Frankfurt 1970
3.2

Der Leistungskurs des zweiten Semesters: ,,Texte des 20. Jabrbunderts®

c) zusdtzliche Arbeitsmittel fiir die Schiiler

H. L. Arnold Literaturbetrieb in Deutschland. (Boorberg)

(Hrsg.): Stuttgart 1971

Baumgirtner/ -
Dahrendorf Wozu Literatur in der Schule? Beitrdge zum literari-
(Hrsg.): schen Unterricht. (Westermann) Braunschweig 1973
dies.: Zuriick zum Literaturunterricht? Literatur-didak-

tische Kontroversen. (Westermann)
Braunschweig 1977

H.M. Enzens- Einzelheiten I. BewuBtsein-Industrie.
berger: (Suhrkamp) Frankfurt 7. Auflage 1971
H. Boll: Aufsidtze — Kritiken — Reden I und II.

(Deutscher Taschenbuch Verlag) Miinchen
3. Auflage 1973

J. Mukarovsky: Studien zur strukturalistischen Asthetik und
Poetik. (Ullstein) Frankfurt 1977

S. Unseld: Erste Lese-Erlebnisse. (Suhrkamp) Frankfurt 1975

W. Kuttenkeuler Poesie und Politik. Zur Situation der Literatur in

(Hrsg.): Deutschland. (Kohlhammer) Stuttgart 1973

Billen/Koch Was will Literatur? Bd. 1 (1730—1917), Bd. 2

(Hrsg.): (1918—1973). (Schoningh) Paderborn 1975

Textbeispiele fiir thematische Unterrichts-
einheiten:

— Rollenbild der Frau

Texte zum Rollenbild der Frau. Arbeitsreihen Deutsch/Kultur-
produktion und Wirklichkeit. (Klett) Stuttgart 1974

Brecht, Die unwiirdige Greisin

Erika Runge, Frauen

Ibsen, Nora

Fontane, Effi Briest

Struck, Klassenliebe

— Verschiedene Erzihltechniken und ihre historischen Bedingungen

Neis, E., Struktur und Thematik der traditionellen und modernen
Erzéhlkunst. (Schéningh) Paderborn 1965

Fontane, Frau Jenny Treibel

Th. Mann, Der Tod in Venedig

Kafka, Die Verwandlung

Schnitzler, Leutnant Gustl

Robbe-Grillet, Der Augenzeuge

dazu: Neff, (Hrsg.), Plddoyer fiir eine neue Literatur.

(dtv) Miinchen 1969
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— Literatur als Parteinahme

Blumensath/Ulbach, Einfiihrung in die Literaturgeschichte der DDR
Mandelkow, K. R., Rezeptionsdsthetik und marxistische Literatur-
theorie, in: Mandelkow, K. R., Orpheus und Maschine

(Lothar Stiehm Verlag) Heidelberg 1976, S. 118 ff.

Christa Wolf, Der geteilte Hammel

Hermann Kant, Das Impressum

Hacks, Tassow

Plenzdorf, Die neuen Leiden des jungen W.

— Werk und Eigeninterpretation bei Schriftstellern des 20. Jahrhunderts
Enzensberger, Gedichte. Die Entstehung eines Gedichts
Brecht, Leben des Galilei
Brecht, Materialien zu Brechts ,Leben des Galilei“
Camus, Der Fremde
Camus, Der Mythos von Sisyphos

— Kindheit, Eltern

Borchert, E. (Hrsg.) Liebe Mutter. (Insel) Frankfurt 1976
Borchert, E. (Hrsg.) Lieber Vater. (Insel) Frankfurt 1976

VoB, U. (Hrsg.) Kindheiten. (Middelhauve) Koln 1974
Hirtling, P. (Hrsg.) Die Viter. (Fischer) Frankfurt 1968
Karst/Overbeck, Tabbert, Kindheit in der modernen Literatur.
(Scriptor) Kronsberg 1976/78

— Ghetto, KZ, Vernichtungslager

Bruno Apitz, Nackt unter Wolfen

Anna Seghers, Das siebte Kreuz

Peter Weiss, Die Ermittlung

Jurek Becker, Jakob der Liigner

Rudolf H68, Kommandant von Auschwitz

— Das 3. Reich aus der Sicht von Kindern und Jugendlichen

Das Tagebuch der Anne Frank

Hans Peter Richter, Damals war es Friedrich
Giinter Grass, Katz und Maus

Giinter Grass, Die Blechtrommel

Walter Kempowski, Tadelloser und Wolff
Franz-Josef Degenhardt, Ziindschniire
Kiippers, Simplicius 45

— Das Problem der Unterordnung

Leo Tolstoi, Herr und Knecht

Bertolt Brecht, Gedichte (z. B. Ballade vom Wasserrad, Fragen eines
lesenden Arbeiters, Lob der Dialektik)

Bertolt Brecht, Herr Puntila und sein Knecht Matti

Franz Werfel, Jakobowski und der Oberst

Samuel Beckett, Warten auf Godot

(Lucy G. Mayo, Die erfolgreiche Sekretdrin, rororo 6043/44)_ .
(Robert Townsend, Hoch lebe die Organisation, Miinchen/Ziirich 1970)

— Die Angestellten (am Beginn des Jahrhunderts)
Robert Walser, Der Gehiilfe
Franz Kafka, Die Verwandlung
Franz Kafka, Der Prozef
Hans Fallada, Kleiner Mann, was nun?
Kracauer, Die Angestellten
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— Der autoritire Charakter
Theodor W. Adorno u. a., Der autoritdre Charakter
Heinrich Mann, Der Untertan
Paul v. Lettow-Vorbeck, Mein Leben
Adolf Hitler, Mein Kampf (Ausziige)
Klaus Theweleit, Mdnnerphantasien

— AuBenseiter der Gesellschaft

Biichner, Woyzeck, Frisch: Andorra, Horvath: Sladeck oder
Die schwarze Armee

Zuckmayer, Der Hauptmann von Koépenick

Sperr, Jagdszenen aus Niederbayern

— Schiilertragodien:

Zum Unterricht im dritten Semester

Der Grundkurs des dritten Semesters: ,Literarische Tradition”

a) Unterrichtsmaterial einschlieflich Textsammlungen

Hein/Kluge u. a.:

Wort und Sinn:
Wort und Sinn:

Arbeitsreihen Deutsch. Text und Wirklichkeit. Zeug-
nisse, Aufzeichnungen, Modelle. (Klett) Stuttgart 1974

Oberstufe Sprachbuch 2. (Schéningh) Paderborn 1971
Lesebuch Oberstufe 2. (Schoningh) Paderborn 1972

Literatur. 1 Fiktionale und nichtfiktionale Texte
2 Analytische Texte. (Hirschgraben) 6. Aufl.
Frankfurt 1976

Quellenheft zum Deutschunterricht. Uber das Tragische und die Tragodie

J. Schoormann:
Berg u. a.:
Urbanek (Hrsg.):
Binder/Scholle:

Gossmann/
Woesler:

Fingerhut/
Hopster:

Bredella/ Biirger/
Kreis:

B. Allemann:

P. Hirtling:
H.-D. Gobel:

(Diesterweg) Frankfurt 1970
Komik und Komddie. (Schroedel) Hannover 1976

Von Lessing bis Kroetz. Einfiihrung in die Dramen-
Analyse. Materialien fiir den Unterricht.

(Scriptor) Kronberg 1975

lyrische signaturen. (Buchners Verlag)

Bamberg 6/1976

Ca ira. Deutsche politische Lyrik vom Mittelalter
bis zum Vormaérz. (Hirschgraben) Frankfurt 1975
Politische Dichtung im Unterricht. H. Heine , Deutsch-
land. Ein Wintermérchen“ Text — Kommentare —
Unterrichtshinweise — Materialien. (Schwann)
Diisseldorf 1974 <
Politische Lyrik. Arbeitsbuch. Mit einer Einfithrung
in Verfahren zur Erarbeitung politischer Gedichte.
(Diesterweg) Frankfurt 2. Auflage 1974

und Begleitheft, ebd.

Von der romantischen Gesellschaftskritik zur Be-
jahung des Imperialismus. Tieck/Keller/Kipling.
(Diesterweg) Frankfurt 1974

Ars poetica. Texte von Dichtern des 20. Jahrhunderts
zur Poetik. (Wiss. Buchgesellschaft) Darmstadt 1971

Vergessene Blicher. (Goverts) Stuttgart 1966

Texte zur Literatursoziologne. (Diesterweg)
Frankfurt 2. Auflage 1972
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H. Popp:
H. Popp:

H. Popp:

Autor und Vermittler. Hauptfaktoren des literari-
schen Lebens I. (Oldenbourg) Miinchen 1976

Die Rolle des Lesers. Hauptfaktoren des literari-
schen Lebens II. (Oldenbourg) Miinchen 1977

Der Bestseller. (Oldenbourg) Miinchen 1975

b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer

DD 9/72:
DD 33/77:
DU 6/72:
DU 1/73:
DU 2/73:
DU 2/77:
PD 2/74:
PD 11/75:
PD 22/77:
PD 23/77:
W. Dehn:

K. Fingerhut:
Grimm/Berghahn
(Hrsg.):

K. Hotz:

K. Hotz:

M. Kaiser:

H. Miiller-
Michaelis (Hrsg.):

Ide/Lecke (Hrsg.):

B. Lecke (Hrsg.):

Literaturtheorie und Literaturdidaktik

Literatur und Geschichte

Literatursoziologie— Soziol. Literaturbetrachtung II
Textanalyse — Interpretationsmethoden
Gesellschaftskritische Literatur im Deutschunterricht
Rezeptionsdsthetik

Gebrauchstexte

Lyrische Texte

Satire

Textanalyse linguistisch

Asthetische Erfahrung und literarisches Lernen.
(Fischer) Frankfurt 1974

Affirmative und kritische Lehrsysteme im Literatur-
unterricht. (Diesterweg) Frankfurt 1974

Wesen und Formen des Komischen im Drama.

(Wiss. Buchgesellschaft) Darmstadt 1975

Heinrich Heine. Wirkungsgeschichte als Wirkungs-
kritik. (Klett) Stuttgart 1975

Goethes ,,Werther“ als Modell fiir kritisches Lesen.
Materialien zur Rezeptionsgeschichte. (Klett)
Stuttgart 1975

Zur Frage der Problemorientierung des Literatur-
unterrichts. In: WW 1/78, S. 45—56

Literarische Bildung und Erziehung.

(Wiss. Buchgesellschaft) Darmstadt 1976

Projekt Deutschunterricht 7. Literatur der Klassil_c I
— Dramenanalysen. (Metzler) Stuttgart 1974

Projekt Deutschunterricht 9. Literatur der Klassik IT
— Lyrik/Epik/Asthetik. (Metzler) Stuttgart 1975

¢) zusitzliche Arbeitsmittel fiir die Schiiler
Erliuterungen und Dokumente. Von G. Biicher, Dantons Tod, bis

C. Zuckmayer, Der Hauptmann von Kdpenick.
(Reclam) Stuttgart

rororo Bildmonographien. Von G. Benn bis C. Zuckmayer. (Rowohlt)

H. Walwei-
Wiegelmann
(Hrsg.):

K. Hotz:

R. Ulshéfer
(Hrsg.):

Reinbek
Gesellschaftskritik im Werk Heinrich Heines.
(Schoningh) Paderborn 1974

Joseph von Eichendorff. Aus dem Leben eines
Taugenichts. (Hirschgraben) Frankfurt 1978

Literatur und Gesellschaft. (Criiwell) Dortmund 1972
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J. Schulte-Sasse: Literarische Wertung. (Metzler) Stuttgart 1971

Hoffmann/Résch: Grundlagen, Stile, Gestalten der deutschen Literatur.
Eine geschichtliche Darstellung. (Hirschgaben)
4. Aufl. Frankfurt 1970

Faust

a) Unterrichtsmaterial einschliefilich Textsammlungen

J. W. v. Goethe: Faust I

P. Requadt: Goethes ,Faust I¢ Leitmotiv und Architektur.
(Fink) Miinchen 1972, S. 59—63

K. Gysi (Hrsg.): Klassik, Erlduterungen zur deutschen Literatur.
(Volk & Wissen) Berlin (Ost) 1960, S. 424—440

Friedrich/ Kommentar zu Goethes Faust. (Reclam 7177)

Scheithauer: Stuttgart 1959

Ide/Lecke (Hrsg.): Okonomie und Literatur. (Diesterweg) Frankfurt 1973
(Besonders die Aufsdtze von Bohme, S.33ff., und
Scherpe, S. 160 ff.)

b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer

H. Kobligk: J. W. Goethe — Faust I. Grundlagen und Gedanken
zum Verstdndnis des Dramas. (Diesterweg)
Frankfurt 7/1976

c) zusdtzliche Arbeitsmittel fiir die Schiiler

P. Boerner: J. W. v. Goethe, rororo bildmonographien 100.
(Rowohlt) Reinbek 1969

H. Mayer: Goethe. (Bibliothek Suhrkamp) Frankfurt 1976

H. Schwerte: »Das Faustische“ — eine deutsche Ideologie. Bedeu-
tungsgeschichte des Wortes ,,faustisch®“. In: Schwerte,
H.: Faust und das Faustische. (Klett) Stuttgart 1962,
S. 7—26.
Ebenfalls abgedruckt in: Keller, W. (Hrsg.): Auf-
sdtze zu Goethes ,Faust I“. Wege der Forschung,
Bd. 145. (Wissenschaftliche Buchgesellschaft) Darm-
stadt 1974

E. Staiger: Goethe, Bd. 2. (Atlantis) Ziirich 1956

4.2

Der Leistungskurs des dritten Semesters: ,,Literarische Tradition™

a) Unterrichtsmaterial einschlieflich Textsammlungen
zusétzlich zu 4.1:

E. D. Becker: Schiller in Deutschland 1781—1970.
(Diesterweg) Frankfurt 1972
E. Mittelberg: Methoden- und Rezeptionswandel in der Literatur-

wissenschaft am Beispiel der Sesenheimer Lyrik
Goethes. (Klett) Stuttgart 1976

R. Klinge: Heinrich Leopold Wagner, Die Kindsmérderin.
(Hirschgraben) Frankfurt 1978 .

Rautenberg/ Friedrich Schiller, Der Verbrecher aus verlorener

Hoppe/Dehn: Ehre. (Hirschgraben) Frankfurt 1978

G. Dischner: Bettina von Arnim, Eine weibliche Sozialbiographie

aus dem 19. Jahrhundert. (Wagenbach) Berlin 1977
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RulL/D 6

Mattenklott/ Westberliner Projekt: Grundkurs 18. Jahrhundert,

Scherpe (Hrsg.): Analysen (Bd. 1), Materialien (Bd. 2). (Scriptor)
Kronberg 1974

b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer

D. Steinbach: Modellanalyse, Schillers ,R&duber“. Die historisch-
kritische Sozialtheorie der Literatur.
(Klett) Stuttgart 1973

¢) zusdtzliche Arbeitsmittel fiir die Schiiler

K. Th. Kleinknecht: Heine in Deutschland. Dokumente seiner Rezeption
1834—1956. (dtv) Miinchen 1976

H. Sembdner: H. v, Kleists Nachruhm. Eine Wirkungsgeschichte
in Dokumenten. (dtv) Miinchen 1977
Ide/Lecke: Okonomie und Literatur. Lesebuch zur Sozial-

geschichte und Literatursoziologie der Aufklarung
und Klassik. (Diesterweg) Frankfurt 1973

P. Lahnstein: Report einer ,guten alten Zeit“. Zeugnisse und Be-
richte 1750—1805, mit einem Vorwort von Golo Mann.
(Kohlhammer) Stuttgart 2/1971, auch im dtv

erschienen
H. M. Enzens- Klassenbuch 1—3. Ein Lesebuch zu den Klassen-
berger u. a. kimpfen in Deutschland. (Luchterhand)
(Hrsg.): Darmstadt und Neuwied 1972 C
G. Grimm: Rezeptionsgeschichte. (Fink) Miinchen 1977

Faust
zusédtzlich zu den Angaben zu ,Faust I in 4.1

a) Unterrichtsmaterial einschlieBlich Textsammlungen
J. W. v. Goethe: Faust II

G. Lukacs: Faust und Faustus. II. Fauststudien 1—5.
rde 285. (Rowohlt) Reinbek 1967
K. May: Goethes Faust IT in der Sprachform gedeutet.

In: May, K.: Form und Bedeutung. (Klett)
Stuttgart 2/1963, S. 137—160

E. Trunz: Anmerkungen zu Goethes Faust. Hamburger
Goetheausgabe, Bd. 3. (Beck) Miinchen 1972

b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer

W. Emrich: Das Riitsel der Faust II-Dichtung, Versuch einer
Losung. In: Die Padagogische Provinz 14, 1960,
S. 176—194

H. Kobligk: J. W. Goethe — Faust II. Grundlagen und Gedanken

zum Verstindnis des Dramas. (Diesterweg)
Frankfurt 3/1977

L.J. Scheithauer: Goethe — Faust II. Einfiihrung in die Symbolwelt
der Altersdichtung Goethes. Lehrpraktische
Analysen, Folge 26. (Reclam) Stuttgart 1974

¢) zusdtzliche Arbeitsmittel fiir die Schiiler

H. Hettner: Geschichte der deutschen Literatur im 18. Jal}r-
hundert, 3. Buch, 1. Abschnitt, III, 2 und 2. Abschnitt,
X, 5. Neu hrsg. v. Erler, G.: 2 Bde. (Aufbau-Verlag)
Berlin (Ost) 1961
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H. A. Korff: Geist der Goethezeit, Bd. 1, 1. Teil, 5. Kap., Bd.2,
2. Buch, 4. Kap. (Wissenschaftliche Buchgesellschaft)
Darmstadt 9/1974

Textbeispiele fiir thematische Unterrichts-
einheiten

— Verbrechen aus verlorener Ehre
Kleist, Michael Kohlhaas 5
Schiller, Verbrecher aus verlorener Ehre
Boll, Die verlorene Ehre der Katharina Blum

— Armut im 18. Jahrhundert

Ulrich Bridker, Lebensgeschichte und Abenteuer des armen Mannes
in Tockenburg

Jakob Michael Reinhold Lenz, Der Hofmeister
Johann Gottfried Seume, Mein Leben
Karl Philipp Moritz, Anton Reiser

Wolfgang Emmerich (Hrsg.), Proletarische Lebensldufe
(Rowohlt) (das neue Buch 50)

H. M. Enzensberger u. a. (Hrsg.), Klassenbuch 1 (Sammlung Luchter-
hand 79)

— Der Hochstapler
Th. Mann, Felix Krull
C. Zuckmayer, Der Hauptmann von Kopenick
J. N. Nestroy, Der Talisman
N. Gogol, Der Revisor
G. Keller, Kleider machen Leute

— Der Heimkehrer
Homer, Odyssee
B. Brecht, Trommeln in der Nacht
W. Raabe, Abu Telfan
W. Borchert, Draulen vor der Tiir
K. Wittlinger, Kennen Sie die MilchstraBe?
— Der Doppelginger
Jean Paul, Die unsichtbare Loge
E.T. A. Hoffmann, Lebensansichten des Katers Murr

E.T. A. Hoffmann, Geschichte am verlorenen Spiegelbild
H. v. Kleist, Amphitryon

E. A. Poe, William Wilson

R. L. Stevenson, Dr. Jekyll und Mr. Hyde

Dostojewskij, Der Doppelginger

S. Freud, Die Traumdeutung; Zur Psychopathologie des Alltagslebens
— Kontaktschwiiche: Der Kauz

Jean Paul, Leben des Quintus Fixlein

Jean Paul, Das Leben des vergniigten Schulmeisterleins Maria Wuz
in Auenthal
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Jean Paul, Siebenkiés

A. Stifter, Der Hagestolz

F. Grillparzer, Der arme Spielmann

H. v. Hofmannsthal, Der Schwierige

A. Kluge, Lebensldufe mit tédlichem Ausgang

Zum Unterricht im vierten Semester

Der Grundkurs des vierten Semesters: ,,Reflexion iiber Sprache

a) Unterrichtsmaterial einschlieflich Textsammlungen

F. Franke:
W. Klute (Hrsg.):

Burkert:

U. Klein:

K. Beilhardt u. a.:
Hannappel/
Melenk:
Hogy/Weil3:
Holsken/
Rotzscher/Sauer:
J. Klein:

W. Klute:

O. Schober:

W. Ulrich:
Hogy/Weil
(Hrsg.):

B. Uhle (Hrsg.):
F. Winterling
(Hrsg.):

A. Zarnikow:

W. Klute (Hrsg.):
R. Wenzel (Hrsg.):
H. Thiel:

I. Siiltemeyer:

Denken iiber Sprache. (Hirschgraben) Frankfurt 1975
Fachsprache und Gemeinsprache. (Diesterweg)
Frankfurt 1975

Texte zur Sprachtheorie. (Oldenbourg)

Miinchen 1971

Das Werturteilswort im Alltagsargument.
(Hirschgraben) Frankfurt 1976

Kommunikative Funktionen der Sprache.

(Klett) Stuttgart 1975

Wie meinen Sie das? Bibliothek Unterricht Deutsch
— Sprache Sek. II. (Pro Schule) Diisseldorf 1976
Kommunikation und Information. (Diesterweg)
Frankfurt 1973

Denken — Sprechen — Handeln. (Schroedel)
Hannover 1975

Reflexion iiber Sprache. Sek. II Grundkurse, Bd. 3.
(Schwann) Diisseldorf 1977

SprachbewuBtsein — Sprachgebrauch. (Hirschgraben)
Frankfurt 1977

Funktionen der Sprache. (Reclam 9516)
Stuttgart 1974

Linguistik fiir den Deutschunterricht.
(Westermann) Braunschweig 1977

Wirkungen von Massenmedien. (Diesterweg)
Frankfurt 1974

Sprache und Schicht. (Diesterweg) 2. Aufl.
Frankfurt/M. 1975

Sprachnorm und Gesellschaft. (Diesterweg)
Frankfurt 1974

Einfithrung in die Linguistik. Ein Abrif fiir
Lehrende und Lernende. (Diesterweg) 2. Aufl.
Frankfurt 1974

Orthographie und Gesellschaft. (Diesterweg)
Frankfurt 1974

Sprache und Sexualitit. (Diesterweg) Frankfurt*1975
Reflexion iiber Sprache im Deutschunterricht. Bei-
spiele fiir die Sekundarstufe. (Diesterweg) 2. Aufl.
Frankfurt 1973

Distanz zur Sprache. Linguistische Theorie und
experimentelle Dichtung. Text- und Arbeitsheft.
(Hirschgraben) Frankfurt 1975

Lehrerheft ebd.

]
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b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer

S. I. Hayakawa: Sprache im Denken und Handeln, (Darmstéitter
Blitter) Darmstadt 1967

W. Klute: Kommunikation Sprache und Text. (Hirschgraben)
Frankfurt 1973

Pr D 16/1976: Spracherwerb

Pr D 17/76: Bedeutungen

Biinting/Kochan: Linguistik und Deutschunterricht. (Scriptor)
Kronberg 1974

Henrici/Meyer: Linguistik und Sprachunterricht. (Schoningh)
Paderborn 1977

O. Hoppe: Der Reformansatz. Reflexion iiber Sprache.
Didaktische Konzepte und linguistische Ansitze.
In: DU 3/74

Ingendahl u. a.: Sprachreflexion als zentrale Kategorien des
Deutschunterrichts. In: WW 25/75, S. 161—181

B. Rank: Der Sprachunterricht und die Theorie der Sprech-

tatigkeit — Thesen zur ,, Aufhebung® des Gramatik-
unterrichts. In: LuD 877, S. 171—181

M. Weinholz: Die kommunikative Funktion der Sprache unter be-
sonderer Bertlicksichtigung der gesprochenen Sprache.
Entwurf fiir einen Leistungskurs Deutsch im Rahmen
der Mainzer Studienstufe. In: DD 28/76, S. 154—159

Gutt/Salffner: Sozialisation und Sprache. Didaktische Hinweise zur
emanzipatorischen Sprachschulung. (EVA)
Frankfurt 6. Auflage 1975

F. Hager: Die Sache der Sprache. Beitrige zu einem sozial-
wissenschaftlichen Verstindnis von Sprache.
(Metzler) Stuttgart 1977

F. Hebel u. a.: Sprache in Situationen. Miinchen, Berlin, Wien 1976

G. Helmig: Gesprochene und geschriebene Sprache und ihre
Ubergénge. Beobachtungen zur Syntax und zum
Aufbau von Erzdhlungen zehnjdhriger Schiiler.
In: DU 3/72, S. 2—25

L. Herbrandt: Peter Handkes ,Kaspar“: Ein Modell der inhalts-
bezogenen Grammatik. In: DD 26/75, S. 529—545
W. Klute: Einsicht in die Historizitidt der Sprache. Plddoyer

fiir diachronische Sprachbetrachtung auf der Sekun-
darstufe II. In: DD 28/76, S. 137—153

B. Kochan (Hrsg.): Rollenspiel als Methode sprachlichen und sozialen
Lernens. (Scriptor) Kronberg 1975

H.-H. Piitz: Sprachgebrauch, Sprachnorm und Sprachsystem.
Modell einer Unterichtsreihe im Grundkursbereich
Reflexion iiber Sprache: In: LuD 25/76, S.1—I17

c) zusdtzliche Arbeitsmittel fiir die Schiiler

Funkkolleg Sprache 1/2. (Fischer) Frankfurt 1973
H. Bausinger: Deutsch fiir Deutsche. (Fischer) Frankfurt 1972
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5.2

Der Leistungskurs des vierten Semesters: ,,Reflexion iiber Sprache

a) Unterrichtsmaterial einschlieflich Textsammlungen

Steger/Engel/ Heutiges Deutsch Reihe II, Bd. 1. Texte gesprochener
Moser: deutscher Standardsprache I. (Hueber/Schwann)
Miinchen/Diisseldorf 1971

b) didaktisch-methodische Literatur fiir den Lehrer

H.-H. Pitz: Strukturelle und pragmatische Sprachbetrachtung.
In: DU 3/1977, S. 83 ff.

Anregungen zur Auswahl von Texten
fiir den Deutschunterricht der gymnasialen Oberstufe,
Hamburg 1968, Stuttgart 1977

Vor allem aus folgenden Griinden kann heute kein verbindlicher Lite-
raturkanon zusammen mit den Richtlinien mitgeteilt werden:

1. In unserer Gesellschaft besteht kein Konsens dariiber, welche dich-
terisch-darstellenden Texte der literarischen Tradition ein Schiiler
kennengelernt haben sollte.

2. In der Didaktik wird nicht mehr in dem MaBe wie frither dem
einzelnen Stoff ein bestimmter Bildungswert zugestanden. Die Auf-
merksamkeit konzentriert sich stirker auf Fahigkeiten des Schiilers,
die ihm unabhingig von einem bestimmten Gegenstand verfiigbar
sein sollen.

3. Deutschunterrieht kann sich nicht so weitgehend wie friiher als
Literaturunterricht verstehen, da vor allem mehr Einsichten in
Sprach- und Kommunikationsprobleme gefordert werden miissen
und hierfiir mehr Zeit anzusetzen ist.

4. Die Kontinuitdt der Lerngruppen und des Lehrerbezugs ist im
Kurssystem der reformierten Oberstufe geringer geworden. Das
Fach Deutsch hat auBerdem seine Sonderstellung verloren, nachdem
die Schiiler aus dem Ficherangebot der Schule ihren Begabungen
und Neigungen entsprechend auswéhlen koénnen, wo sie besonders
intensiv arbeiten und sich einer AbschluBpriifung stellen wollen.

Angesichts dieser Situation ist es erforderlich, daB die unmittelbar
Betroffenen sich iiber die Textauswahl versténdigen und daB in Fach-
konferenzen Einigungen erzielt werden. Wichtig ist, daB jeweils liber-
zeugend begriindet wird, weshalb die ausgewé#hlten Texte didaktisch
ergiebig und wertvoll fiir die Schiiler erscheinen. Die Textauswahl muf3
den Schiilern geniigend Anreiz bieten zur persdnlichen Auseinander-
setzung mit wichtigen Werken der literarischen Tradition und Gegen-
wart. Sie muB so vielfiltig, reichhaltig und anregend wie irgend
moglich bleiben.

Vorschldge bieten die Autorenliste und die Literaturempfehlungen des
Lehrplans fiir die gymnasiale Oberstufe, Hamburg 1968, und die Lite-
raturliste fiir die Klassen 12 und 13 der Grund- und Leistungskurse,
Stuttgart 1977.

Beide sind im folgenden unverindert nachgedruckt. Sie sind nur unter
Beriicksichtigung der oben angefiihrten Gesichtspunkte verwendbar.
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Auszug aus Lehrpline fiir das Gymnasium
Herausgeber: Schulbehérde Hamburg / 1968

Eine Liste der verbindlichen Werke kann angesichts der Offenheit
unserer heutigen Bildungssituation nicht aufgestellt werden. Statt dessen
wird eine verbindliche Liste von Autoren vorgelegt, denen der Schiiler
auf der Oberstufe zumindest einmal begegnet sein muB.

1. Grundplan — Autorenliste

a) Drama

Brecht Kleist Shakespeare

Biichner Lessing Sophokles oder Aischylos oder Euripides
Goethe Schiller Mindestens ein zeitgendssischer Dramatiker
b) Erzihlende Dichtung

Fontane Th. Mann

Goethe Meyer oder Keller

E.T. A Hoffmann Musil oder Broch oder Déblin

Kafka Novalis

Kleist Mindestens ein zeitgendssischer Erzihler

Es ist selbstverstdndlich, daB der Schiiler im Deutschunterricht auch
bedeutende Autoren der Weltliteratur kennenlernt (z.B. Anouilh,
Camus, Balzac, Beckett, Flaubert, Gide, Ionesco, Sartre; Defoe, Fielding,
Joyce, Shaw, Sterne, Swift; Melville, Twain, Hemingway, H. Miller,
Faulkner; Calderon, Cervantes, Lorca; Ibsen, Strindberg, Hamsun;
Dostojewski, Turgenjew, Lesskow, Gogol, Tolstoi, Gontscharow; Dante,
Boccaccio, Goldoni). Welche ausgewiihlt werden, hingt von der jeweili-
gen Zielsetzung des einzelnen Unterrichtsvorhabens ab.

c¢) Lyrik

Benn Holderlin

Brecht Hofmannsthal oder George
Brentano Morike

Goethe Trakl oder Heym

Gryphius Ein mittelhochdeutscher Lyriker
Heine Zeitgenossische Lyriker

d) Gedankliche Prosa

(Der Lehrer wihlt aus jeder der 5 folgenden Gruppen mindestens 3
zur Behandlung aus)

Essayistik:

Heine Kleist
Hofmannsthal E. G. Winkler o. a.
Literarische Kritik und Polemik:
Enzensberger K. Kraus

Fontane Lessing

Goethe Th. Mann

Hebbel H. Mann

Heine Schiller

Hofmannsthal Tucholsky o. a.
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Briefliteratur:
Fontane
Goethe
Hofmannsthal
Kleist

Rilke

Schiller

C. Schlegel
(Franz Marc) o. a.

Wissenschaftlich-philosophische Schriften:

Adorno
Freud
Goethe
Guardini
Heisenberg
Herder

Marx
Nietzsche
Planck
Schiller
Schopenhauer
0. a.

Memoiren, Tagebiicher und Autobiographien:

Augustinus
Bismarck
Bréker
Frisch
Goethe

Jiinger
Kafka

v. Kiigelgen
Rousseau
Seume o0. a.

2. Empfehlungen

Lektiirevorschlidge fiir Klasse 11

(Im folgenden sind Werke aufgenommen, die sich fiir die Lektlire
in der Eingangsklasse der Oberstufe besonders eignen.)

a) Erzihlende Prosa

Brentano

Boll
Camus

Diirrenmatt
Doderer
Frisch

Gide

Gogol

E.T. A. Hoffmann
Th. Mann

Meyer
Nossack
Roth

Salinger
Stifter
Tolstoi

Die Geschichte vom braven Kasperl und dem
schonen Annerl

Ansichten eines Clowns

Die Pest
Der Fremde

Der Tunnel

Ein Mord, den jeder begeht
Homo faber

Der verlorene Sohn

Der Mantel
Die toten Seelen

Der goldene Topf

Tonio Kroger
Mario und der Zauberer

Die Versuchung des Pescara
Unmdgliche Beweisaufnahme
Hiob

Die Rebellion

Der Finger im Roggen
Brigitta

Tod des Iwan Iljitsch
Drei Tode
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Wolfe Tod der stolze Bruder
Wilder Die Briicke von San Luis Rey
b) Lyrik

Gedichte kénnen in thematischen Reihen behandelt werden,
wie beispielsweise
Brunnen — Strom — See — Meer
Stadt — Landschaft — Weg
Jahreszeiten — Tageszeiten — Gestirne
Politische Lyrik — satirische Lyrik
Religiose Lyrik
Mhd. Gedichte sollten in diesem Zusammenhang einbezogen werden.

c) Drama/Horspiel

Anouilh Antigone
Brecht Der gute Mensch von Sezuan
Mutter Courage und ihre Kinder
Biichner Leonce und Lena
Calderon Das groBe Welttheater
Diirrenmatt Romulus der GroBe
Hofmannsthal Das Salzburger Groe Welttheater
Hebbel Agnes Bernauer
Maria Magdalene
Lessing Emilia Galotti
Minna von Barnhelm
Lorca Bluthochzeit
MacLeish Spiel um Job
Schiller Kabale und Liebe
Wallenstein
Shakespeare Othello oder Richard III.
Der -Sturm
Sophokles Antigone oder Kénig Odipus
Joh. v. Tepl Der Ackermann aus Béhmen
Bachmann ° Der gute Gott von Manhattan
Boll Klopfzeichen
Diirrenmatt Herkules und der Augiasstall
Eich Geh nicht nach El Kuwedh
Hildesheimer Das Opfer Helena
Lenz Zeit der Schuldlosen
Weyrauch Anabasis
d) Epen
Homer Odyssee (Auszug)

Ilias (Auszug)

e) Gedanklich betrachtende Prosa
z. B. Texte zur Poetik wie:
Aristoteles Poetik (Ausziige)

Brecht Aus: Schriften zum Theater
Uber Lyrik



Deutsch 89

Diirrenmatt Theaterprobleme

Enzensberger Entstehung eines Gedichts
Festgemauert aber entbehrlich

Goethe StraBburger Miinster
Zum Shakespeare-Tag

Herder Shakespeare

Hofmannsthal Shakespeares Konige und groBe Herren
Gesprich tiber Gedichte

Lessing Hamburgische Dramaturgie (Ausziige)

Schiller Uber Biirgers Gedichte

Es ist nicht daran gedacht, daB man die Auswahl auf Texte zur Poetik
beschréankt.

Beispiele fiir Biindelungen — Klassen 11—13

Es empfiehlt sich, die Werke in Gruppen anzuordnen ud dabei die im
Grundplan genannten Autoren einzubeziehen. Werke konnen unter ver-
schiecdenen Gesichtspunkten gebiindelt werden. Die in den Empfehlun-
gen gemachten Vorschlidge dienen nur als Beispiele und erheben keinen
Anspruch, alle Moglichkeiten erschépft oder auch nur alle fiir die Ober-
stufe geeigneten Werke beriicksichtigt zu haben.

a) Spielarten einer Gattung
»Episches Theater*

Tieck Der gestiefelte Kater &

Brecht Trommeln in der Nacht

Claudel Der seidene Schuh

Wilder Schlafwagen Pegasus

Dazu: Brecht Schriften zum Theater

Illusionstheater — Desillusionsbiihne

Lessing Emilia Galotti

Hebbel Maria Magdalene

Brecht Der gute Mensch von Sezuan

Hauptmann Rose Bernd

Wilder Wir sind noch einmal davongekommen

Dazu: Lessing Dramaturgische Schriften
Brecht Schriften zum Theater

Traumspiel

Shakespeare Der Sturm

Strindberg Traumspiel

Frisch Die chinesische Mauer

LEntwicklungsroman“

Keller Der griine Heinrich

Th. Mann Doktor Faustus

Wolfram Parzival R

Moritz Anton Reiser

Goethe Wilhelm Meister

Grimmelshausen  Simplicissimus
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Grass
Th. Mann
Stifter

Die Blechtrommel
Die Bekenntnisse des Hochstaplers Felix Krull
Nachsommer

b) Vergleich von Werken aus verschiedenen Epochen

Drama
Sophokles
Shakespeare
Gryphius
Schiller

Hebbel
Hauptmann
Brecht
Beckett

Koénig Odipus
Konig Lear
Katharina von Georgien

Wallenstein
Maria Stuart

Agnes Bernauer
Fuhrmann Henschel
Leben des Galilei
Warten auf Godot

in Verbindung mit Schriften zur Theorie von

Lessing
Herder
Goethe

Hofmannsthal
Brecht
Diirrenmatt
Frisch
Ionesco

Eliot

Schiller

Dramaturgische Schriften
Shakespeare

Zum Shakespeare-Tag
Shakespeare und kein Ende

Shakespeare und wir

Schriften zum Theater

Theaterprobleme

Aus: Tagebiicher 1946—1949

Ganz einfache Gedanken iiber das Theater

Ein Gesprich iiber dramatische Dichtung

Uber das dichterische Drama

Uber die tragische Kunst

Die Schaubiihne als moralische Anstalt betrachtet

Novelle und Erzdhlung

Boccaccio
Schiller
Goethe
Kleist

v. Arnim
Jean Paul
Biichner
Keller
Meyer
Raabe
Hauptmann
Hofmannsthal
Th. Mann
Kafka

Aus: Decamerone

Der Verbrecher aus verlorener Ehre
Novelle

Die Marquise von O.

Der tolle Invalide auf dem Fort Ratonneau
Schulmeisterlein Wuz

Lenz

Romeo und Julia auf dem Dorfe
Die Versuchung des Pescara

Der Marsch nach Hause

Der Ketzer von Soana
Reitergeschichte

Der Tod in Venedig

Die Verwandlung u. a.
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¢) Abwandlung eines Stoffes

Johanna:

Schiller Die Jungfrau von Orleans

Shaw Die heilige Johanna

Bernanos Heilige Johanna

Claudel Johanna auf dem Scheiterhaufen

Anouilh Die Lerche

Brecht Der ProzeB der Jeanne d’Arc zu Rouen 1431
Die heilige Johanna der Schlachthéfe

Gregorius:

Hartmann v. Aue Gregorius

Th. Mann Der Erwihlte

Orest:

Aischylos Orestie

Euripides Orestie

Sartre Die Fliegen

O’Neill Trauer mul3 Elektra tragen

Giraudoux Elektra

Krenek Leben des Orest

Hofmannsthal Elektra

Thomas Becket:

C. F. Meyer Der Heilige

Eliot Mord im Dom

Anouilh Becket oder die Ehre Gottes

d) Thematische Zusammenstellung
Krieg und Kriegsfolgen

Aischylos Die Perser

Grimmelshausen  Aus: Simplicissimus

Tolstoi Aus: Krieg und Frieden

Nossack Der Untergang

Trakl Grodek

Kant Vom ewigen Frieden

Revolution

Biichner Dantons Tod

Weiss Die Verfolgung und Ermordung J. P. Marats
Heym - Der fiinfte Oktober

Flaubert Aus: Lehrjahre des Gefiihls
Anpassung und Widerstand

Andersch Sansibar oder Der letzte Grund
Brecht Die heilige Johanna der Schlachthofe
Sartre Schmutzige Hinde

Welterfahrung und Selbstbestimmung
Wolfram v. E. Parzival
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Frisch Homo faber

Homer Odyssee

Grimmelshausen Simplicissismus

Grimm Mirchen von einem, der auszog das Fiirchten
zu lernen

Kleist Aufsatz, den sichern Weg des Gliicks zu finden

e) Beispiele fiir Stilvergleich
Gedankliche Prosa

Luther Sendbrief vom Dolmetschen
Abraham a
Santa Clara Predigten
Lessing Aus: Anti-Goeze
Herder Aus: Ideen zur Philosophie der Geschichte
der Menschheit
Novalis Christenheit oder Europa
Dazu etwa Feuerbach, Heine, Benn, Th. Mann
Erzdhlweisen

Fabeln seit Luther

Wieland aus: Abderiten

Ein Werther-Brief

Kleist Anekdoten

Marchen und Sagen
Kunstmérchen und Volksmaérchen

Biichner Lenz

Hebel Unverhofftes Wiedersehen
Schéfer Anekdoten

Broch Pasenow

Kafka Auf der Galerie

Boll 3 Dr. Murkes gesammeltes Schweigen
P. Weiss Fluchtpunkt

Grass Katz und Maus
Detailuntersuchungen

Romananfinge

Novellenanfinge

Zwei Fassungen desselben Werkes
Verschiedene Ubersetzungen
Bildlichkeit, ihre Deutung und Bedeutung

f) Wirkung einer Philosophie auf Literatur
Schopenhauer und Th. Mann Nietzsche und Th. Mann
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Auszug aus ,,Kultur und Unterricht*

Amtsblatt des Kultusministeriums von Baden-Wiirttemberg
Lehrplanheft 10/1977 (Neckar-Verlag)
Villingen-Schwenningen

Literaturliste fiir die Klassen 12 und 13 Grund- und Leistungskurse

(1) Die Literaturliste fiir die Klassen 12 und 13 ist eine Zusammen-
stellung von Autoren und Werken, die sich fiir die im Arbeitsbereich
Umgang mit Literatur vorgeschriebenen Grund- und Leistungskurse
eignen.

Die mit dem Vermerk (LK) gekennzeichneten Werke sind nur fiir
Leistungskurse gedacht.

AUFKLARUNG

Theatersticke:

Lessing: Emilia Galotti; Minna von Barnhelm; Nathan der Weise
Schiller: Kabale und Liebe

Erzédhlungen/Romane:

Wieland: Die Abderiten; Geschichte des Agathon (Ausziige, LK)
Karl Philipp Moritz: Anton Reiser

Sophie von La Roche: Geschichte des Fréduleins von Sternheim (LK)
Gellert: Fabeln und Erzdhlungen

GeBner: Idyllen (LK)

Hebel: Schatzkistlein des rheinischen Hausfreundes

Lichtenberg: Aphorismen

Goethe: Autobiographische Prosa

Gedichte:
Brockes, Klopstock, Claudius, Holty

Geschichte und Theorie:

Ausziige aus:

Rousseau: Uber den Gesellschaftsvertrag

Diderot: Der Neffe Rameaus

Voltaire: Versuch iiber die allgemeine Geschichte und iiber die Sitten
und den Geist der Nationen

Locke: Zwei Abhandlungen iiber die Regierung; Ein Brief iiber die
Toleranz

Kant: Was ist Aufklirung?; Zum ewigen Frieden

Pestalozzi: Wie Gertrud ihre Kinder lehrt; Meine Nachforschungen
iiber den Gang der Natur in der Entwicklung dgs Menschengeschlechts
Forster: Darstellung der Revolution in Mainz; Parisische Umrisse
Gottsched: Versuch einer Critischen Dichtkunst vor die Deutschen
Lessing: Briefe die Neueste Litteratur betreffend; Hamburgische
Dramaturgie; Laokoon; Ernst und Falk; Die Erziehung des
Menschengeschlechts

Herder: Uber die neuere Deutsche Litteratur; Abhandlung iiber den
Ursprung der Sprache; Briefe zur Beforderung der Humanitét; Ideen
zur Philosophie der Geschichte der Menschheit
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KLASSIK UND ROMANTIK

Theaterstiicke:
Goethe: Egmont; Iphigenie auf Tauris; Faust; Tasso (LK)

Schiller: Don Carlos (LK); Wallenstein; Die Braut von Messina (LK);
Demetrius (LK)

Hélderlin: Der Tod des Empedokles (LK)

Kleist: Der Prinz von Homburg; Robert Guiscard (LK)
Tieck: Der gestiefelte Kater (LK)
Erzihlungen/Romane:

Goethe: Wilhelm Meisters Lehrjahre (LK); Die Wahlverwandtschaften
(LK); Novelle (LK)

Schiller: Der Geisterseher; Verbrecher aus verlorener Ehre
Hélderlin: Hyperion oder der Eremit in Griechenland
Kleist: Die Marquise von O.; Die Verlobung in San Domingo

Jean Paul: Flegeljahre (Ausziige); Titan (Ausziige, LK);
Hesperus (Ausziige, LK)

Eichendorff: Aus dem Lebens eines Taugenichts

E. Th. A. Hoffmann: Ritter Gluck; Klein Zaches; Der goldene Topf;
Lebensansichten des Katers Murr

Gedichte:

Goethe, Schiller, Holderlin, Novalis, Eichendorff, Brentano
Geschichte und Theorie:

Ausziige aus:

Winckelmann: Gedancken iiber die Nachahmung der Griechischen

Wercke in der Malerei und Bildhauerkunst; Geschichte der Kunst
des Alterthums

Humboldt: Aesthetische Versuche; Uber die Verschiedenheit des
menschlichen Sprachbaues und ihren EinfluB3 auf die geistige
Entwicklung des Menschengeschlechts; Ideen tiber Staatsverfassung
durch die franzosische Konstitution veranlaBt

Hegel: Vorlesungen zur Asthetik
Goethe: Briefe, Gespriche (bes. mit Eckermann), Tagebiicher

Schiller: Uber die #dsthetische Erziehung des Menschen; Uber naive
und sentimentalische Dichtung

Kleist: Uber die allmihliche Verfertigung der Gedanken beim Reden;
Uber das Marionettentheater

Holderlin: Briefe
Jean Paul: Vorschule der Aesthetik (Ausziige)
A. W. Schlegel: Vorlesungen iiber schone Literatur und Kunst

F. Schlegel: Fragmente; Versuch iiber den Begriff des Republikanismus;
Uber Goethes Meister

Novalis: Fragmente; Die Christenheit oder Europa
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19. JAHRHUNDERT

Theaterstiicke:

Biichner: Dantons Tod

Hebbel: Maria Magdalene

Nestroy: Der Talisman; Freiheit in Krahwinkel
Erzdhlungen/Romane:

Biichner: Lenz

Heine: Reisebilder (LK); Deutschland; Ein Wintermarchen
Mérike: Maler Nolten (LK); Mozart auf der Reise nach Prag
Keller: Ziiricher Novellen; Der griine Heinrich (LK)

Stifter: Der Condor; Bergkrystall; Die Mappe meines UrgroBvaters;
Nachsommer (LK)

Raabe: Die Chronik der Sperlingsgasse (LK); Stopfkuchen
Fontane: Irrungen Wirrungen (LK); Effi Briest; Der Stechlin (LK)
Gedichte:

Heine, Platen, Lenau, Herwegh, Freiligrath, Mérike, Keller, Fontane
Geschichte und Theorie:

Ausziige aus:

Biichner: Briefe; Der Hessische Landbote

Hebbel: Mein Wort iiber das Drama; Tagebiicher -

Heine: Zur Geschichte der Religion und Philosophie in Deutschland;
Die romantische Schule

Borne: Briefe aus Paris; Menzel, der Franzosenfresser; Lutezia
Ludwig: Shakespeare-Studien

Heyse: Novellentheorie

Fontane: Briefe, Aufsitze, Kritiken

Vischer: Asthetik oder Wissenschaft des Schénen

20. JAHRHUNDERT
Theaterstiicke:
Sternheim: Die Hose (LK)
Schnitzler: Anatol (LK)
Horvath: Kasimir und Karoline

Brecht: Dreigroschenoper; Leben des Galilei; Furcht und Elend des
Dritten Reiches; Der gute Mensch von Sezuan; Der kaukasische
Kreidekreis

Hofmannsthal: Der Schwierige (LK)
Kaiser: Die Biirger von Calais (LK)
Borchert: DrauBlen vor der Tir

Frisch: Die chinesische Mauer (LK); Don Juan oder die Liebe zur
Geometrie (LK)

Diirrenmatt: Der Besuch der alten Dame; Die Physiker
Dorst: Toller (LK)

Grass: Die Plebejer proben den Aufstand

Weiss: Holderlin (LK)

Handke: Kaspar
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Erzihlungen/Romane:

Rilje: Die Aufzeichnungen des Malte Laurids Brigge

R. Walser: Der Gehiilfe; Jakob von Gunten

K[;Ivca: Der Prozef3; Das Schlof; Erzahlungen

Broch: Die Schlafwandler (Trilogie: Pasenow oder die Romantik [LK])
Roth: Hiob (LK); Die Legende vom heiligen Trinker

Doblin: Berlin Alexanderplatz

Thomas Mann: Der Tod in Venedig; Der Zauberberg (LK);
Doktor Faustus (LK); Bekenntnisse des Hochstaplers Felix Krull

Heinrich Mann: Professor Unrat

Boll: Kurzgeschichten; Billard um halbzehn; Ansichten eines
Clowns (LK)

Seghers: Das siebte Kreuz

Frisch: Stiller; Mein Name sei Gantenbein (LK)

Martin Walser: Liigengeschichten

Johnson: Das dritte Buch iiber Achim

Grass: Die Blechtrommel (LK)

Strittmatter: Ole Bienkopp (LK)

Hermann Kant: Die Aula

Christa Wolf: Der geteilte Himmel; Till Eulenspiegel (LK)
Siegfried Lenz: Deutschstunde

Handke: Die Angst des Tormanns beim Elfmeter

Gedichte:
Heym, Tucholsky, Rilke, George, Benn, Brecht, Enzensberger, Huchel u. a.

WERKE DER WELTLITERATUR

Homer: Ilias; Odyssee

Sophokles: Antigone; Kénig Odipus

Shakespeare: Hamlet; Konig Lear; Sommernachtstraum
Dante: Die Gottliche Komodie

Calderon: Der Richter von Zalamea; Das GroBe Welttheater
Moliere: Der Tartiiff; Der Geizige; Der Biirger als Edelmann
Balzac: Der Vater Goriot; Die Kusine Bette; Der Vetter Pons
Flaubert: Madame Bovary

Zola: Germinal; L’Assommoir (Schnapsbude)

Dickens: Oliver Twist; Harte Zeiten

Dostojewski: Rodion Raskolnikoff (Schuld und Siihne); Der Idiot
Gogol: Der Revisor; Der Mantel

Tschechow: Die Méwe; Der Kirschbaum

Strindberg: Friulein Julie; Der Totentanz; Traumspiel
Ibsen: Nora oder ein Puppenheim; Gespenster; Die Wildente
Pirandello: Sechs Personen suchen einen Autor

O’Neill: Trauer muB Elektra tragen

Beckett: Warten auf Godot; Endspiel
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Darstellendes Spiel 3

Vorbemerkung

Mit Genehmigung des Amtes fiir Schule kann das Fach Darstellendes Spiel in das
Fachangebot des Pflichtbereichs aufgenommen und dem sprachlich-literarisch-
kiinstlerischen Aufgabenfeld zugeordnet werden (Nr. 23.2 und 23.3 RVS). Es kann
dann im Rahmen der Grundkurse unterrichtet und bezogen auf die Facher Bildende
Kunst oder Musik unter Umstdnden zur Erfiillung von Auflagen gemdB Nr. 25.3,
25.3.3 und 25.9.1 herangezogen werden. Mit Genehmigung des Amtes fiir Schule kann
es gegebenfalls zur Erprobung der Anforderungen als 4. Prufungsfach gewahlt wer-
den. In diesem Fall miissen die drei schriftlichen Priifungsfacher alle drei Auf-
gabenfelder berticksichtigen (vgl. Nr. 22.5.2.3 RVS).

Zur Didaktik

Allgemeines

Darstellendes Spiel als Unterrichtsfach auf der Sekundarstufe I kann bisher nicht
wie die anderen kiinstlerischen Facher auf in der Sekundarstufe I erworbene Fahig-
keiten und Kenntnisse zuriickgreifen. Es wird zunéchst nur auf Voraussetzungen aus
anderen Fiachern — Deutsch, Bildende Kunst, Musik, technische Facher — oder auf
solchen aufbauen konnen, die in fiacherintegrierten Spielprojekten und in auBBerunter-
richtlichen Neigungsgruppen geschaffen wurden. Fiir die Sekundarstufe II miissen
deshalb Ziele, Unterrichtsgegenstinde, Arbeitsbedingungen und -methoden erst
beschrieben werden. Hierbei ist davon auszugehen, daB wichtige Bereiche dieses

Faches nicht von anderen Fachern abgedeckt werden konnen:

— der kommunikative Bereich, der zwar facheriibergreifend ist, aber in diesem Fach
in spezifischer Form sprachliche und nichtsprachliche Ausdrucksmoglichkeiten
zusammenfiihrt sowie Bedingungen und Formen der Kommunikation und Inter-
aktion bereitstellt, die das Erlernen partner- und gruppenbezogenen Verhaltens
besonders begiinstigen,

— der asthetische Bereich, soweit er kiinstlerische Prozesse umfaBt, deren Gestal-
tungsmittel und Vermittlungsformen theaterspezifisch sind,

— der medienkundliche Bereich, der das Theater als soziales Kommunikationsmittel
zum Gegenstand der Analyse macht.

Ziele

Die folgenden Ziele entfalten und konkretisieren die in den Allgemeinen Lernzielen
enthaltenen Angaben insbesondere zu den Lernzielbereichen Emotionalitat, Selb-
standigkeit, Kreativitit, Wahrnehmungsfihigkeit, Sprachkompetenz und Kommuni-
kationsfahigkeit. Diese sind konstitutiv fiir das Darstellende Spiel.

Im Darstellenden Spiel ist der Schiiler aktiv an Prozessen szenischen Gestaltens
beteiligt, als Spieler oder in anderer Weise. Die Spielpraxis soll ihm folgende Erfah-
rungen und Einsichten vermitteln:

— Theater ist ein GestaltungsprozeB, der im Regelfall zwar von einzelnen (Autor,
Regisseur, Spielleiter) ausgelost wird, dessen Ergebnisse jedoch auf der Zusam-
menarbeit einer Gruppe beruhen. Die Fahigkeit zu kiinstlerisch produktiver
Zusammenarbeit kann nur unter bestimmten Kommunikationsbedingungen und
mit bestimmten Einstellungen der Gruppenmitglieder erworben werden (s. A 3.1).

—  Theater ist ein dsthetisches Phinomen, dessen Ausdrucksmittel durch spezifische
Formen und Regeln geprigt sind. Von ihnen héngen Gestaltung, Vermittlung und
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3.2
3.2.1

3.2.2

Wirkung ab (s. A 3.2). Erst ihre Kenntnis erméglicht den produktiven Umgang mit
den Ausdrucksmitteln des Theaters und erméglicht die Beurteilung dramatischer
Produktionen.

— Theater ist ein historisches und gesellschaftliches Phanomen, das stets im
Zusammenhang von Tradition einerseits und gesellschaftlicher Bedeutung ande-
rerseits gesehen werden muB.

Bezugsfelder des Faches
Kommunikativer Bereich

Darstellendes Spiel schlieBt andauernde kommunikative Wechselbeziehungen ein.
Die kreative Fahigkeit einer Gruppe, die mit der Gestaltung dramatischer Formen
befaBt ist, steigert sich in dem MaBe, wie es ihren Mitgliedern gelingt,

— die eigene Person und die der anderen Kursteilnehmer auf der Grundlage gegen-
seitigen Vertrauens zu akzeptieren,

— Spontaneitat und Offenheit im Austausch von Informationen, Wahrnehmungen und
Gefiihlen, Ideen und Problemen herzustellen,

— Bereitschaft zu zeigen, eigene Vorstellungen mit denen anderer abzustimmen und
auf diese Weise zu gemeinsamen Losungen zu kommen,

— sich der gegenseitigen Abhingigkeit bewuBt zu werden sowie

— das eigene Verhalten im Hinblick auf die anderen Gruppenmitglieder und die
Erfordernisse der gemeinsamen Sache, d. h. des Spi_elvorhabens, zu kontrollieren.

Die Férderung der Kommunikationsfahigkeit ist daher eine wesentliche Aufgabe fii
die Arbeit im Darstellenden Spiel. Das geschieht sowohl durch die stindige Einbezie-
hung von Interaktionen in den gemeinsamen Lern- und GestaltungsprozeB als auch
durch gezielte Interaktionsspiele und -iibungen (s. C 1.1).

Asthetischer Bereich
Formen szenischer Darstellung und Vermittlung

Unterrichtsgegenstand des Darstellenden Spiels ist unter dsthetischen Gesichtspunk-
ten das Theater als Kunst. Diese Kunst hat in einer langen Tradition spezifische
Formen, GesetzméBigkeiten und Konventionen der Darstellung und Vermittlung
entwickelt — und entwickelt diese stindig weiter —, die fiir die Entstehung, den
Verlauf und das Ergebnis szenischer Gestaltungsprozesse bestimmend sind. Sie bezie-
hen sich auf Sprache, Mimik, Gestik, Choreographie (Figurengruppierung und -bewe-
gung), Raumgestaltung und -gliederung (Biihnenbild, Maske, Kostiim, Requisit, Licht,
Projektionen) und nichtsprachliche akustische Elemente (Musik, Gerausch).

Innerhalb der jeweiligen Unterrichtsvorhaben wird der Schiiler der Sekundarstufe IT
Funktionen, GesetzmaBigkeiten, Wirkungen und wechselseitige Bedingtheiten dieser
Elemente kennenlernen und erproben kénnen. Er wird weiterhin in der spielprakti-
schen Arbeit die Erfahrungen machen, daB diese Elemente nie allein und nur selten
vollstandig in einen theatralischen ProzeB einbezogen sind und daB die Frage, ob und
wie das einzelne Element daran beteiligt ist, jeweils vom Gegenstand, vom Autor, vom

Spielleiter, von den Spielern und anderen abhingt, die ein bestimmtes Theatervorha-
ben durchfiihren.

Verfahren szenischer Gestaltung

Aktive Besc_héfltigung mit den Darstellungs- und Vermittlungsformen des Theaters
erfordert wie jede gestalterische Tatigkeit kreatives Verhalten. Im Darstellenden

Spiel soll der Schiiler mit verschiedenen szenischen Gestaltungsprozessen vertraut
gemacht werden. Dazu gehéren:
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3.3
3.3.1

— Realisieren dramatischer Formen

Bei diesem Verfahren werden Formen 'erfiillt’, d. h. die Méglichkeiten der Gestal-
tung sind durch einen Rahmen — die dramatische Vorlage — vorgegeben, der
bereits fiir Biihnenzwecke strukturiert ist und der den an der Realisierung Betei-
ligten vorwiegend reproduktives Verhalten auferlegt. DaB der kiinstlerische
Spielraum trotzdem betréchtlich groB ist, zeigen die unterschiedlichen Konzep-
tionen, die sich aus derartigen Vorlagen entwickeln lassen. Anwendbar ist dieses
Verfahren auf dramatische Texte, Szenarien fiir Pantomime, fiir Figuren-, Pup-
pen-, Schattentheater und Formen des Musiktheaters.

— Entwickeln dramatischer Formen

Bei diesem Verfahren wird eine Vorlage, die nicht fiir das Theater geschrieben
worden ist, fiir das Theater adaptiert. Abgesehen vom Sonderfall der Adaption
einer dramatischen Vorlage — hier wird die Vorlage einer veridnderten Konzeption
anverwandelt —, ist die dramatische Struktur bei Adaptionsverfahren im allge-
meinen nicht vorgegeben, sondern muBl erst entwickelt werden. Man wird aller-
dings nur solche Vorlagen adaptieren, die bereits Ansitze zur Entwicklung dra-
matischer Strukturen enthalten.

Anwendbar ist das Verfahren auf literarische Vorlagen (dramatische, epische,
lyrische Texte, Horspiele, Filmszenarien), Vorlagen aus dem Bereich der 6ffent-
lichen Medien (Nachrichten, Berichte, Dokumentationen), Werke der Bildenden
Kunst (Bilder, Photographien, Objekte) und der Musik (textgebundene Musik,
melodische und rhythmische Strukturen und Motive).

— Erfinden dramatischer Formen

Im Unterschied zur Adaption geht dieses Verfahren nicht von einer thematisch
und formal festgelegten Vorlage aus, die dem Medium Theater anverwandelt
werden konnte, sondern nur von Spielanldssen. Dramatische Formen werden in
diesem Fall nicht entwickelt, sondern erfunden. Das geschieht in Ubungen, in
denen sich die Gruppe improvisierend und experimentierend mit elementaren
Strukturen der dramatischen Form beschaftigt, z. B. mit Situationen, Figuren-
konstellationen, Handlungselementen und -ablaufen u. a. Anlasse fiir szenische
Improvisationen konnen auch Masken, Requisiten, Teile des Biithnenbildes, eine
bestimmte Raumgliederung oder Lichteinstellung sein. Diese Ubungen 16sen dann
darstellerische, dramaturgische und thematische Spieleinfille aus, die allméhlich
zu einem szenischen Konzept entwickelt werden konnen.

Medienkundlicher Bereich

K ikati truktur des Theaters

Da die Unterrichsvorhaben des Faches in der Regel auf eine Auffithrung hinauslaufen,
miissen sie immer auf den Zuschauer als 'Rezipienten’ bezogen sein. Daraus ergibt
sich fiir den Schiiler die Notwendigkeit, sich mit einigen grundlegenden Fragen der
Medientheorie auseinanderzusetzen.

Als Medium betrachtet, ist das Theater vor allem als ein Mittel der gesellschaftlichen
Kommunikation zu begreifen, einzuordnen in das Medienangebot Presse, Horfunk,
Schallplatte, Buch, Film und Fernsehen.

Die spezifische Kommurtikationsform der Bithnen-Darbietung 148t sich dabei beson-
ders gut im Vergleich mit den Massenkommunikationsmitteln Film und Fernsehen
entwickeln, denen das Theater zunichst einmal aufgrund seiner dhnlich ‘'multimedia-
len’ Verkniipfung von optischen und akustischen Elementen (Sprache, Mimik, Gestik,
Bewegung, Biithnenbild, Licht, Musik, Gerausche etc.) zuzuordnen ist.

Was das ,alte* Medium Theater jedoch wieder von den beiden moderneren techni-
schen Medien deutlich unterscheidet, ist seine relativ geringe ,Reichweite®, vergli-



Darstellendes Spiel

chen mit den Zuschauerzahlen, die erfolgreiche Kinofilme und Fernsehsendungen
vorweisen kénnen. Aus dieser Tatsache, daB das Theater kein eigentliches ,Massen“-
medium sein kann, 148t sich jedoch gleichzeitig seine positive Sonderstellung inner-
halb der Medien ableiten:

Wihrend fiir die beiden Massenmedien die Voraussetzung eines ,dispersen*
Publikums von grundlegender Bedeutung ist, weist das Theater ein 6rtlich und
zeitlich fixiertes Prasenzpublikum auf. Wahrend ,, Massenkommunikation immer
indirekte Kommunikation ist“, d. h. von einer ,rdumlichen oder zeitlichen oder
raumzeitlichen Distanz zwischen den Kommunikationspartnern bestimmt ist*
(Maletzke), ist das Theater in der Lage, eine , direkte” Kommunikation zu leisten:
,Produktion* des Kiinstlers und ,Rezeption“ des Zuschauers geschehen gleich-
zeitig: ,Die Auffilhrung entsteht jeden Abend neu und vor den Augen der
Zuschauer® (Rohmer).

Die Kommunikation im Theater ist jedoch nicht nur ,direkt“, sie kann auch —
verglichen mit der Situation bei den Massenmedien — , gegenseitig“ sein. ,Wah-
rend alle Massenkommunikation einseitig verlauft* (Maletzke), gibt es im Theater
die Moglichkeit der Partnerbeziehung. Die Schauspieler (und damit auch alle
anderen an der Inszenierung beteiligten Kiinstler) erleben durch den , prasenten*
Zuschauer eine Art der ,Riickkoppelung®, wie sie so unvermittelt und spontan
kein anderes Medium bieten kann. Und auch der Rezipient kann damit einmal aus
der passiven Rolle herausfinden, die ihm die iibrigen Medien in der Regel zuteilen,
und sich voriibergehend zum ,Kommunikator* entwickeln.

Arbeitsvorschlige

Wenn das Theater als gesellschaftlicher KommunikationsprozeB zum Gegenstand der

Betrachtung wird, sollte man bei der eigenen Spielpraxis ansetzen und beispielsweise
untersuchen:

mogliche Rezeptionshaltungen des Publikums, die sich nach Alter, sozialem Sta-
tus, Vorversténdnis u. a. unterscheiden,

Kriterien fiir Publikumsresonanz: Bestitigung oder Enttiuschung von Erwar-
tungshaltungen (Unterhaltung, Aufkliarung, Provokation etc.),

das Selbstverstandnis der jeweiligen Spielgruppen

(Vom eigenen Spiel und Erfahrungen mit dem iiberschaubaren ,Hauspublikum*

ausgehend, konnen diese Fragen auch an das professionelle Theater gestellt
werden.), £

die Bestrebungen des institutionalisierten Theaters, neue Zuschauergruppen zu
gewinnen (z. B. durch gezielte Spielplangestaltung, durch die Organisation von

Probenbesuchen, die ErschlieBung neuer Spielstitten wie Malersile, Fabrikhal-
len, Platze, StraBen u. a.).
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Zur Unterrichtsgestaltung

Zu den Arbeitsformen

Fachspezifisch fiir den Unterricht sind einige Arbeitsformen, die sich aus folgenden
Bedingungen ergeben:

— Der Unterricht wird davon bestimmt, daB die Arbeit eine Auffithrung zum Ziel
hat. In jeder Phase der Arbeit ist demnach der Zuschauer als Adressat und Partner
mit einzubeziehen. Diese Zuschauerrolle iibernehmen wéahrend der laufenden
Arbeit Mitglieder der eigenen Gruppe; anzustreben ist jedoch eine Auffithrung vor
Fremdpublikum. Da die Mehrzahl der Unterrichtsvorhaben dieses Faches bei
zwei bis drei Wochenstunden nicht so abgeschlossen werden kann, daB die
Ergebnisse einem fremden Publikum vorgestellt werden kénnen, empfiehlt es
sich, jeweils fur zwei Semester zu planen. Nur gelegentlich wird man auf Kurz-
produktionen ausweichen, die in einem Semester oder in einem noch kiirzeren
Zeitraum zu realisieren sind.

— Die Vielfalt und Verschiedenheit der an dramatischen Gestaltungsprozessen
beteiligten kiinstlerischen, technischen und organisatorischen Elemente ermog-
licht es, die Schiiler einerseits sehr selbstandig in Einzelgruppen sehr unterschied-
liche Aufgaben bearbeiten zu lassen, verpflichtet — aufgrund der gemeinsamen
Konzeption des jeweiligen Projektes — diese Einzelgruppen jedoch wiederum zu
enger und haufiger Zusammenarbeit.

— Ficheriibergreifende Arbeiten konnen sich mit den Fachern Deutsch, Bildende
Kunst und Musik ergeben.

— Die Vorbereitung von Auffiihrungen erfordert meist auBer den regelmaBigen
Probezeiten Intensivphasen, in denen in kiirzeren Abstidnden relativ lange Proben
durchgefiihrt werden miissen. Moglichkeiten dazu lassen sich innerhalb der gym-
nasialen Oberstufe als Wochenendprojekte oder als eine Veranstaltung innerhalb
einer Projektwoche schaffen.

Zur Organisation

Im Kurssystem der gymnasialen Oberstufe wird Darstellendes Spiel als eigenstdndi-
ges Fach angeboten. Im Zeugnis wird es bezogen auf die Facher Musik oder Bildende
Kunst ausgewiesen.

Zur fachlichen Zustindigkeit des Kurslehrers

Die Kurse Darstellendes Spiel sollten grundsatzlich nur von Lehrern geleitet werden,
die sich aufgrund spezieller Vorbildung, praktischer Erfahrung, theoretischer Kennt-
nisse und besonderen Interesses im Bereich Darstellendes Spiel fiir solche Aufgaben
eignen. Die Genehmigung eines Kurses durch das Amt fiir Schule wird von solchen
Qualifikationen des Kursleiters abhéngig gemacht.

Belegungsméglichkeiten

Fiir die Vorstufe und die Studienstufe ergeben sich folgende Moglichkeiten der
Belegung.

Vorstufe
—  Als Zuwahlkurs im Wahlpflichtbereich zu Musik oder Bildender Kunst und/oder
— als eigenstandiger Kurs im Wahlbereich (2- bis 3stiindig).
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_  Als Grundkurs im Pflichtbereich zur Erfiillung der Fachauflage fiir die kiinstleri-
schen Ficher oder der Stundenauflage im Aufgabenfeld I,
— als Grundkurs im Wahlbereich.
3 Zur Bewertung
3.1 Laufende Kursarbeit

Dem mehr produktiv als rezeptiv bestimmten Charakter des Faches Darstellendes
Spiel entsprechend, ist die laufende Kursarbeit fiir die Bewertung von entscheidender
Bedeutung.

Das schlieBt ein: spielpraktische Tétigkeit, Reflexionen, die die Spielpraxis planen
und begleiten und medientheoretische Uberlegungen.

Von der spielpraktischen Tétigkeit kann bewertet werden:

die Fahigkeit,

—  Sachverhalte in mimische, motorische und gestische (gegebenenfalls pantomimi-
sche) Darstellung umzusetzen,

— Aktionen und Situationen sprachlich zu gestalten,

— improvisatorisch Formen der Darstellung zu erfinden,

Variationsmoglichkeiten und Alternativvorschlage zu entwickeln und ggf. auch
darzustellen,

— eine Rolle darstellerisch zu interpretieren,

sich mit seiner Rolle in das Ensemble einzufiigen und die anderen Rollentréger mit
einzubeziehen,

Spielmittel (Kostiim, Maske, Licht, Gerdusche u. a.) sowohl bei der Improvisation
als auch beim Szenenspiel addquat einzusetzen.

Von den Reflexionen zur Spielpraxis kann bewertet werden:
die Fahigkeit,

Spielideen zu entwickeln, Spielsituationen zu erfinden und Spielméglichkeiten zu
erkennen,

dramaturgische GesetzmaBigkeiten, Moglichkeiten bzw. Zusammenhange zu
erfassen und bei der Auswahl und dramaturgischen Einrichtung eines Textes
anzuwenden,

Vorstellungen zur Anlage von Rollen zu entwickeln,

die jgweilige Regiekonzeption zu erkennen und zu erlautern (z. B. bei Diskussio-
nen iiber die Konzeption oder beim Abfassen eines Programmheftes),

Bg_itrége zur Entwicklung der Regiekonzeption (Aktionsskizzen, Bithnenbildent-
wiirfe, Raumdispositionen, Masken-, Kostiim- und Plakatentwiirfe, Licht- und
Tonregiepldne u. a.) zu leisten,

Anregungen bei der Umsetzung des Regiekonzeptes zu geben (Beobachtung,
Anleitung, Korrektur der Mitspieler),

eigene Regieversuche zu machen,

Aufzeichnungen (Tonband, Videorecorder, Foto, Film) zu machen und zur Aus-
wertung heranzuziehen.

Je nach Art des Kursthemas oder Projekts konnen die Reflexionen zur Spielpraxis zu
generellen medientheoretischen Uberlegungen fithren. Diese konnen sich einmal aus
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den Reflexionen zur Spielpraxis entwickeln, schlieBen dariiber hinaus aber auch die
Beschéftigung mit medientheoretischen Texten, Besuchen von Theatervorstellungen
und Filmen usw. ein.

Zu bewerten sind die Fahigkeiten:

— verschiedene Formen und Stile des modernen Theaters unterscheiden zu kénnen,

— die historische Entwicklung des Theaters in einigen wichtigen Phasen beschreiben
zu konnen,

— die Darstellungsmittel und Kommunikationsformen des Theaters mit denen ande-
rer offentlicher Medien zu vergleichen.

Aus dem Bereich der angewandten Medienkunde 148t sich die Fahigkeit bewerten:

— ein Interview durchzufiihren und auszuwerten, z. B. mit Regisseuren, Schauspie-
lern, Dramaturgen und Zuschauern,

— eine Fragebogenaktion zu planen, durchzufiihren und auszuwerten, z. B. zur
Rezeption eigener oder fremder Auffiihrungen,

— Theaterkritiken zu verfassen, die ihren Gegenstand vor allem unter medientheore-
tischen Aspekten beurteilen,

— Beitrage fiir eigene Programmbhefte zu erstellen.

Klausuren

Verbindlich fiir die Vorstufe und die Grundkurse der Studienstuife sind pro Semester 2
ein- bis zweistiindige Klausuren. Die Themen sollen sich auf theoretische Aspekte der
Spielpraxis beziehen oder auf Fragen der Theater- und Medientheorie (s. B 3.1
Reflexionen zur Spielpraxis, medientheoretische Uberlegungen und angewandte Me-
dienkunde).

Es wird empfohlen, vor allem Aufgaben zu stellen, die in unmittelbarem Zusammen-
hang mit dem jeweiligen Kursprojekt stehen. Auf diese Weise konnen die in der
Klausur entwickelten Losungen und Vorschliage (z. B. zu Problemem der Regie, zur
Interpretation einzelner Rollen, zum Biithnenbild) wichtige Anregungen und Hilfen
fiir den Fortgang der Arbeit an dem Projekt geben.

Fiir die zweite Klausur sind auch Aufgaben mit spielpraktischen Anteilen geeignet.
Bei diesem Aufgabentypus hat der Schiiler die gestellte Aufgabe (z. B. den Entwurf
einer Rollenbiographie, die Erarbeitung eines Rollenausschnittes, die szenische Ent-
wicklung eines Themas) zunéchst schriftlich zu behandeln. AnschlieBend spielt er das
Ergebnis vor. — Um die Bearbeitung dieses Klausurteils zu erleichtern, empfiehlt sich
die Verwendung eines Aufzeichnungsgerétes. (Bei einer Vorfithrung von max. 2 Minu-
ten pro Schiiler ist die Aufzeichnung wihrend der festgesetzten Klausurzeit bei der
durchschnittlichen Frequenz eines Grundkurses durchfiihrbar.) Die Gewichtung des
schriftlichen gegeniiber dem praktischen Teil sollte etwa wie 1:1 sein.

Anforderungen in der Abiturpriifung (zur Erprobung)
Darstellendes Spiel kann auf Antrag viertes Priifungsfach sein (s. Votbemerkung).
Die Priifung besteht aus einem praktischen und einem theoretischen Teil.

praktischer Priiffungsteil

Dem Priifling wird als Aufgabe gestellt,
—  fiir eine kurze Rolle bzw. einen Rollenausschnitt selbstindig eine darstellerische
Loésung zu erarbeiten oder
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— aufgrund von einigen Angaben zur Biographie und zu den Intentionen einer
Rollenfigur sowie zur Situation, in der sie sich befindet, eine Szene zu erfinden
und vorzuspielen.
Der Priifling soll dabei zeigen, daB er in der Lage ist, gegebene Sachverhalte mimisch,
gestisch, sprachlich und choreographisch angemessen zu iibersetzen und — bei Impro-
visationsaufgaben — dramaturgisch zu entwickeln.
Um der Eindeutigkeit der Beurteilung willen sollten fiir diese Priifung vorwiegend
monologische Siuationen ausgewéhlt werden.
Dauer: etwa fiinf bis zehn Minuten.
4.1.1.2 theoretischer Priifungsteil

Der Priifling bekommt die Aufgabe,

— einen dramatischen Kurztext bzw. Textausschnitt dramaturgisch einzurichten
(Streichungen, Textumstellungen, Veranderungen im Personal u. a.) oder

— einen nicht-dramatischen Text auf szenische Lésungsmoglichkeiten hin zu unter-
suchen oder

— zu einer Szene (einem Akt) Vorstellungen zur Gestaltung des Bithnenbildes zu
entwickeln oder

— Vorschlage zur Licht- oder Tonregie zu machen.

In dem anschlieBenden Priifungsgesprich soll der Priifling dann nachweisen, daB er
die in dem jeweiligen Text liegenden Probleme erkannt hat und zu szenisch realisier-
baren Losungen gekommen ist.

Er soll ferner in der Lage sein, seine eigenen Lsungsvorschlage fiir Dramaturgie,
Regie, Bithnenbild im Hinblick auf zeitgenossisches und historisches Theater zu
reflektieren.

Weiter ist zu bewerten, inwieweit der Priifling in der Lage ist, sich mit dem Theater
unter medientheoretischen Aspekten auseinanderzusetzen (asthetischer, historischer,
soziologischer Aspekt).

Dauer: zehn bis zwanzig Minuten.
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g Ubungen und Spiele zur physi

Inhalte

Zur Vorstufe

Das Unterrichtsangebot sollte dem Orientierungscharakter der Vorstufe entsprechen:
Es muB dem Schiiler einerseits Einblicke in Ziele, Inhalte und Arbeitsformen dieses
Faches ermoglichen und ihm andererseits die Chance geben, seine Motivation fiir
dieses Fach und seine Leistungsfahigkeit zu erproben.

Das Angebot fiir die Vorstufe muB sich daher auf jeden Fall auf die Bereiche beziehen,
die den didaktischen Rahmen des Faches kennzeichnen (s. 0. A 3.1 bis 3.3).

Kommunikativer Bereich

Spielen setzt eine Gruppe voraus, in der der einzelne seine Phantasie und emotionale
und intellektuelle Energie freisetzen kann.

Vorbereitende Ubungen und Spiele im nichtsprachlichen und sprachlichen Bereich
konnen dabei wichtige Hilfen sein. Einer Spiel- oder Ubungsphase sollte eine Auswer-
tungsphase folgen, in der die Kursteilnehmer iiber ihre Wahrnehmungen, Gefiihle und
Erfahrungen sprechen konnen.

h h

und psychi Lockerung

Die Entspannung der Muskeln, die Lockerung der Korperbewegungen, die Bewegung
im Raum sollen ein Kennenlernen des Raumes, eine Gewohnung an die Gruppe und
einen Abbau von Hemmungen bewirken. (Grundformen der Bewegung: eilig, miide,
munter, langsam durch den Raum gehen; Kontaktaufnehmen iiber Blicke, Anrempeln,
Hindeschiitteln, Gruppierungen, Bewegungsketten.)

Ubungen zur Steigerung der Ausdrucksfahigkeit

Die Scheu des Sich-zur-Schau-Stellens wird am ehesten durch zunachst einfache
Aktionen, spater schwierigere Aufgaben, die sich ins Groteske steigern konnen,
iuiberwunden (z. B. Brief weitergeben, auf bestimmte Nachrichten reagieren, Figuren-
werfen, Masken weiterreichen, Roboter darstellen). Die Ausdrucksfidhigkeit steigert
sich durch das BewuBtwerden des eigenen Verhaltens (Mimik, Gestik, Haltung,
Gerausche, Tone, Sprache, Bewegung usw.).

Sensibilisierungsiibungen

Das Training der Wahrnehmungsfihigkeit bezieht sich nicht nur auf den optischen
Bereich, sondern vor allem auf den akustischen (auf etwas horen, jemanden horen,
zuhoren), den haptischen (etwas anfassen; ergreifen) und taktilen (beriihren, ertasten).

Asthetischer Bereich

Im Laufe der Vorstufe sollte der Schiiler die oben beschriebenen Verfahren dramati-
schen Gestaltens kennenlernen (s. 0. A 3.2.2). Es wird allerdings von den Interessen
der Gruppe und des Kursleiters, der Zusammensetzung des Kurses und den Spieler-
fahrungen der Kursteilnehmer abhiingen, in welcher Reihenfolge und in welchem
Umfang diese Verfahren Gegenstand der Kursarbeit sind. Im allgemeinen wird man
mit der Realisation einer dramatischen Vorlage beginnen.

Realisieren einer dramatischen Vorlage

Aus zeitlichen Griinden wird es nicht méglich sein, im Laufe der Vorstufe eine
dramatische Vorlage von durchschnittlicher Lénge zu inszenieren.
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Es empfiehlt sich daher:

— eine sehr kurze Einzelszene aus einer Szenenfolge (z. B. aus Brechts ,Furcht und
Elend des Dritten Reiches“ oder aus M. Walsers , Kinderspiel®), eine Kurzszene
(z. B. ,Das Chaméleon“ und andere Humoresken von Tschechow 1) oder eine
ausgewihlte Szene aus einem den Schiilern bekannten Stiick zu erarbeiten,

— bestimmte Aufgaben (z. B. die Gestaltung des Bithnenbildes, des Kostiims, der
Maske) im Entwurfsstadium bzw. in einem provisorischen Ausfithrungsgrad zu
belassen.

Der Realisierungsproze8 richtet sich auf
— gemeinsame Analyse der vorgelegten Szene,

— Leseproben mit verteilten Rollen (erste sprecherische Interpretationsversuche,
Einstreichen des Textes),

— Erarbeitung einer Regiekonzeption (Erwartungshaltung des Publikums, Intentio-
nen der Spielgruppe gegeniiber dem Publikum, Erarbeitung von Rollenbio-
graphien, vorlaufige Rollenbesetzung, Entwiirfe zum Biihnenbild, zum Kostiim,
Uberlegungen zur Licht- bzw. Tonregie, Anlage eines Regiebuches),

— Entwicklung der szenischen Gestalt (Erprobung von Positionen und Géngen der

Spieler, von Bewegungs- und Sprechsequenzen, Koordination von sprachlichem,
gestischem und mimischem Ausdruck).

Ziel dieser Arbeit sollte eine Probenauffithrung vor einem Publikum sein, das sich aus
Kursmitgliedern zusammensetzt, die — soweit in mehreren Gruppen gearbeitet wer-
den kann — einer anderen Probengruppe angehéren. Publikum kénnen auch Schiiler
aus anderen evtl. parallel liegenden Kursen sein. Ein auswertendes Gesprach zwi-
schen Spielern und Zuschauern sollte sich anschlieBen.

Adaption einer epischen Vorlage

" Von den unter A 3.2.2 genannten Moglichkeiten der Entwicklung dramatischer For-

men wird fiir die Arbeit in der Vorstufe die Dramatisierung einer epischen Kurzform

(z. B. Kurzgeschichte, Satire) vorgeschlagen. Die Arbeit konzentriert sich dabei auf
folgende Aufgaben: -

Untersuchung einiger — relativ einfach strukturierter — Texte auf Realisations-
moglichkeiten hin,

= Erarbeitlfng eines Schemas, das die Struktur des ausgewéhlten Textes hinsicht-
lich der erzdhlten Vorginge und der erzihlten Zeit erkennbar macht, einen

Uberblick iiber die Figuren und ihre Beziehungen zueinander gibt und die Orte
des erzdhlten Geschehens festhilt,

— Erdrterung von Méglichkeiten, den Text szenisch zu vermitteln,

— Erprobung der szenischen Vermittlung einzelner Episoden auf dem Wege der
Improvisation,

Erarbeitung eines Szenariums fiir den gesamten Text.

Erfinden dramatischer Formen

Fir das Einarbeiten sollten Improvisationsiibungen gewihlt werden, die eine Situa-
tion und/oder eine Figurenkonstellation zum Ausgang haben. (Beide sind realitdtsnah
und ermdglichen es vor allem ungeiibten Spielern im allgemeinen eher, dramatische
Formen zu entwickeln, als wenn dieser ProzeB von anderen Spielanlassen ausgeht.)

1) erschienen beim Birenreiter Verlag, Spiel-Nr. 282 und 317
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—~ Formale Moglichkeiten fiir derartige Improvisationsaufgaben:
Vorgegeben sind Situationen, Figuren, Figurenkonstellation (Verlauf der Impro-
visation ist offen).
Vorgegeben sind nur Situation und Figuren (Verlauf und Figurenkonstellation
sind zu erfinden).
Vorgegeben ist nur eine Situation.
Vorgegeben sind nur die Figuren (alles andere ist jeweils zu erfinden).

~ Inhaltliche Moglichkeiten:

Gruppenverhalten (Zuschauer, StraBenpassanten und andere Gruppen bei ver-
schiedenen Anléassen),
Alltagssituationen aus dem Erfahrungsbereich der Schiiler.

Spater konnen auch andere Moglichkeiten dramatischer Erfindungsprozesse (s. o.
A 3.22) in einigen Stunden erprobt werden. Alle vorlaufigen Losungen sollten
anschlieBend auf die Moglichkeit hin untersucht werden, wie weit sie zu einer in sich
geschlossenen und abgeschlossenen dramatischen Kurzform entwicklungsfahig sind.
Eines der Beispiele sollte sowohl dramaturgisch als auch darstellerisch iiber das
Improvisationsstadium hinausgefiihrt und einer Zuschauergruppe vorgestellt werden.

Medienkundlicher Bereich

Um den Schiiler in die besondere Kommunikationsstruktur des Mediums Theater
einzufiithren, sollte man prinzipiell nicht mit der Theorie beginnen, d. h. nicht von
wissenschaftlichen Texten ausgehen, sondern bei der konkreten Anschauung anset-
zen. Die direkte Kommunikation, die das Theater gegeniiber den anderen 6ffentlichen
Medien auszeichnet, mul unbedingt vom Schiiler zunéichst selbst erlebt werden,
damit es dann zum Gegenstand der Reflexion gemacht werden kann.

Da im Unterschied zur Studienstufe die eigenen Kursprojekte der Vorstufe in der
Regel noch keine ergiebige Grundlage fiir mediensoziologische Untersuchungen abge-
ben, ist es sinnvoll, diese vorwiegend auf Beispiele des professionellen Theaters zu
beziehen.

Beobachtung und Untersuchung einer Inszenierung

Der Kursus entscheidet sich fiir ein Stiick, das gerade vorbereitet wird und klart mit
der Dramaturgie des Theaters, inwieweit diese Inszenierung von den Schiilern beob-
achtet und untersucht werden kann.

— Durch Beobachtung einzelner Proben erhalten die Schiiler Einblick in den kiinst-
lerischen ProduktionsprozeB.

— In Gesprichen mit dem Dramaturgen, dem Regisseur des Stiickes oder einzelnen
Schauspielern wird deren Selbstverstdndnis thematisiert (u. U. in Form von
Tonbandprotokollen).

— Durch den Besuch einer Auffiihrung lernen die Schiiler das Ergebnis des gesamten
Arbeitsprozesses kennen.

Untersuchung der Rezeption einer Inszenierung

— durch eine Befragung des Publikums in der Pause oder nach der Vorstellung (mit
Tonband oder Fragebogen),

—  durch einen Vergleich der Befragungsergebnisse mit den Zielvorstellungen der fiir
die Inszenierung Verantwortlichen,
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— durch eine vergleichende Auswertung der professionellen Theaterkritiken,

— evtl. durch ein erneutes Gesprich mit dem Regisseur und einzelnen Schauspielern,
um iiber die vorliegenden Rezeptionsergebnisse zu diskutieren.

Zur Studienstufe

Vorbemerkungen

Der.Beschreibung von Unterrichtsvorschldgen fiir Kurse in der Studienstufe sind als
allgemeine Empfehlungen vorauszuschicken:

— Planung, Erarbeitung und Auswertung der jeweiligen Projekte sollten die Zeit von
zwei Semestern umfassen (s. B 1).

— Bei der Entscheidung, ob in einer Unterrichtssequenz eine dramatische Vorlage
realisiert, eine Vorlage adaptiert oder eine dramatische Produktion auf der
Grundlage von Improvisationen erarbeitet werden soll, ist zu beriicksichtigen, daB
an einem Projekt, das sich mit dem Erfinden dramatischer Formen befafit, im
allgemeinen nur Schiiler teilnehmen sollten, die bereits iiber Spielerfahrungen
verfiigen.

— Schiiler, die Darstellendes Spiel als Priifungsfach wihlen, sollten mindestens
einmal an der Realisierung einer dramatischen Vorlage mitwirken.

— Die Aufgaben aus dem kommunikativen Bereich (s. A 3.1) und dem medienkundli-
chen Bereich (s. A 3.3) sind weitgehend in das jeweilige Kursprojekt zu integrie-
ren. Ihre Schwerpunkte liegen am Anfang (Motivation, Klirung von Gruppenpro-
zessen) bzw. am Ende (Rezeption, Auswertung) eines Projektes.

Die im folgenden beschriebenen Unterrichtsvorschlige sollen den didaktischen Rah-
men fiir die jeweiligen Projekte abstecken und gleichzeitig methodische Anregungen
und Hinweise geben. Lernziele werden deshalb, da sie in den Ausfithrungen zur
Methode eingeschlossen sind, nicht immer ausdriicklich genannt. Sie sind dann aus
der Beschreibung der jeweiligen Arbeitsschritte abzuleiten. — Weitere Lernziele fiir

alle Arbeitsbereiche sind den Vorschligen zur Bewertung und Beurteilung zu entneh-
men (s. B 3).

Realisierung einer dramatischen Vorlage

Im folgenden wird ein methodisches Modell beschrieben, nach dem eine Inszenierung
teils im gesamten Kurs, teils in arbeitsteilig vorgehenden Gruppen entsteht. Damit
wird ermdglicht, daB die Kursteilnehmer an vielen unterschiedlichen Aufgaben der
Planung und Durchfiihrung beteiligt sind und weitgehend selbstindig und in eigener
Verantwortung arbeiten konnen. Andere methodische Ansitze und Verfahren sind
moglich und werden sich aus der Zusammensetzung des Kurses, der Art des Vorha-

bens, aus des Arbeitsbedingungen und aus anderen Voraussetzungen der Kursarbeit
ergeben.

Vorbereitung

Wahl des Stiickes

Zu Beginn des Kurses werden den Schiilern verschiedene Texte vorgelegt, die der

Lehrer ausgewahlt hat. Wenn es moglich ist, schlagen auch Mitglieder des Kurses
Texte vor.
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Gesichtspunkte einer solchen Auswahl sind:

— Starke und Zusammensetzung des Kurses,

— spielpraktische Fahigkeiten der Kursmitglieder,

— thematische Interessen und literarische Neigungen der Kursmitglieder,

- Umfang des Stiickes,

— raumliche und technische Gegebenheiten der zur Verfiigung stehenden Biihne,
— Zusammensetzung, Erwartungen und Interessen des Publikums.

Bei der Einschatzung der spielpraktischen Fahigkeiten muBl dem Kurslehrer bewuBt
sein, daB den darstellerischen Moglichkeiten von Schiilern Grenzen gesetzt sind.

Entscheidungen in diesem Zusammenhang verlangen groBe Sorgfalt. Denn da das
Fach Darstellendes Spiel Veranstaltungscharakter hat, das Ergebnis einer ein- bis
zweisemestrigen Kursarbeit also als Auffithrung vorzeigbar sein soll, wére ein Schei-
tern vor Publikum oder ein Abbruch der Arbeit aufgrund einer Fehleinschatzung des
Leistungsvermogens der Spieler mit erheblichen Problemen verbunden.

Die zur Auswahl stehenden Texte werden dann von einer Dramaturgiegruppe oder
einzelnen Kursmitgliedern gepriift und zur Annahme vorgeschlagen. Dabei sollte
erldutert werden:

— inwiefern die jeweilige Vorlage thematisch interessant ist,

— welche Spielanreize von der Handlung ausgehen,

— welche vom Rollenangebot und

— welche von formalen Merkmalen der Vorlage.

Stiickanalyse und Leseproben

Beim ersten gemeinsamen Lesen des angenommenen Stiickes wird den Kursteilneh=-
mern Gelegenheit gegeben, Fragen des Textverstindnisses und der Interpretation zu
diskutieren. Auch lassen sich erste Inszenierungsprobleme ansprechen. — Um diesen
Uberlegungen eine hinreichende theoretische Grundlage zu verschaffen, sollen sich
die Schiiler dariiber hinaus mit dem Selbstverstandnis des Autors, den Aussagen des
Stiickes, mit stilistischen Problemen der Biihnenrealisierung, evtl. auch mit histori-
schen und theaterhistorischen Fakten befassen. Diese Aufgaben konnen arbeitsteilig
als Kurzreferate vergeben werden.

Gemeinsam wird inzwischen die dramaturgische Struktur des Stiickes erarbeitet:

— durch Reduktion auf seine Fabel bzw. auf die Situations- oder Kompositions-
struktur bei Stiicken, die keine Fabel im klassischen Sinne haben,

— durch Kennzeichnung (charakterisierende Titel, Schlagzeilen, Kurzkommentare
u. &.) einzelner Abschnitte der Fabel bzw. einzelner Teile der Situations- oder
Kompositionsstruktur V.

Durch dieses Verfahren lassen sich beispielsweise erkennen:

— die Struktur der Handlung (geschlossene finale Struktur — offene episodische
Struktur),

— Figurenkonstellationen, Konzeption und Charakterisierung der Figuren,

— die Strukturierung der Zeitdimension (Sukzession oder Simultaneitat der Hand-
lungs- und Geschehensablaufe, linear fortschreitende, zyklisché oder statische
Zeitkonzeption),

I vergl. Miiller, R.: Darstellendes Spiel. Anregungen und Arbeitshilfen, Teil 1, Berlin 1977, S. 26/
27: Paul, A.: Dramenanalyse und literarische Sinnlichkeit. In: Gobel, K. (Hrsg.), Das Drama in
der Sekundarstufe, Kronsberg/Ts. 1977, S. 94/95
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2.2.1.3

2.2.14

_ die Strukturierung der raumlichen Dimension (Anzahl der Schauplatze, Art der
Schauplitze: naturalistisch, stilisiert, neutral).

Erarbeitung einer Modellszene

Mit Hilfe des Lehrers wihlen die Schiiler eine Szene aus, die dramaturgisch eine
zentrale Stellung innerhalb des Stiickes hat. Am Beispiel dieser Szene erproben die
Schiiler, welche Mittel der szenischen Realisierung einzusetzen sind und wie sie
verwendet werden sollten. Auf diese Weise kann die Gruppe wichtige Vorentschei-
dungen iiber den Darstellungsstil (Sprechweise, Mimik, Gestik, Bewegung) die Raum-
gliederung (Form der Biihne, Art des Biihnenbildes) und andere Probleme (z. B.
Einsatz von Gerdusch, Musik, Film u. a.) treffen. An diesen Entscheidungen wird sich
die Arbeit in den weiteren Phasen des Inszenierungsprozesses orientieren.

Planungsaufgaben

In einer Arbeitsgruppe Darstellung lassen sich die Voraussetzungen fur den Aufbau

der einzelnen Rollenfiguren schaffen. Einige methodische Moglichkeiten:

— Analysieren der Spielfunktionen, d. h.
der biographischen Bedingungen der einzelnen Rollenfiguren (Fragen: Wer bin
ich? Wo her komme ich?), der Situationen und Spielbeziige, in die die jeweilige
Figur gestellt ist (Fragen: Wo bin ich? Mit wem — Personen/Objekten — habe ich
es zu tun?), der Intentionen, von denen die Rollenfigur bestimmt wird (Fragen:
Was will ich hier? Was soll ich?),

— Beobachten von Verhaltensmerkmalen (an sich selbst/an anderen), die sich in
Beziehung zu einer Rollenfigur des Stiickes bringen lassen !,

— darstellerisches Erproben solcher Beobachtungen (Frage: Sind sie fiir eine
bestimmte Rolle verwendbar?),

— Auswerten von Daten- und Faktenmaterial (historisches/biographisches), das zur
Interpretation einer Rollenfigur beitragen kann.

Eine Arbeitsgruppe Regie hat die Aufgabe, auf der Grundlage der bisherigen Uberle-
gungen zur Inszenierung (s. 'Stiickanalyse’ und 'Modellszene’) an der Entwicklung der
Regiekonzeption weiterzuarbeiten.

Die Ergebnisse werden in Arbeitsprotokollen bzw. im Regiebuch festgehalten.

Eine Arbeitsgruppe Biithnenbild/Technik verfertigt Entwiirfe zum Bithnenbild (Zeich-
nungen in Grund- und AufriB, evtl. auch maBstabgerechte Modelle) und zu den
Kostiimen (Malen von Figurinen), klart die Beschaffung bzw. Anfertigung der Requi-
siten, entwirft einen vorlaufigen Beleuchtungsplan und besorgt die Beschaffung —
evtl. auch die Aufnahme — und Zusammenstellung von Tontrégern, Dias, Filmen usw.
ersonelle Uberschneidungen zwischen den Arbeitsgruppen ergeben sich zwangslau-
fig dadurch, daB in der Regel Mitglieder aus den Gruppen 'Regie’ und 'Bithnenbild/
Technik’ auch kleine darstellerische Aufgaben iibernehmen. Umgekehrt sollten sich
Kursmitglieder, die .bestimmte Rollen iibernehmen mdochten, am Entwurf der
Kos.tl‘ime beteiligen. Hinsichtlich der GroBe der Gruppen ist zu beachten, daB die
Regiegruppe aus Griinden der Arbeitseffizienz nur wenige Mitglieder haben sollte. -

Der Lehrer leistet wihrend dieser Planungsphase Hilfestellung in Form von Anregun-
gen und Korrekturen.

! vgl. Miiller, R.: DSp. Anregungen . .., S. 11/12 und S. 28
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2.2.1.5

2.2.2.1

Reflexion der Planungsergebnisse, Arrangement, Rollenbesetzung

Die Ergebnisse der Arbeitsgruppen werden von allen Kursmitgliedern eingehend
erortert, damit Regiekonzeption, Art des Biihnenbildes und Darstellungsstil zur
Deckung gebracht werden kénnen und eine gemeinsame, von allen Kursmitgliedern
akzeptierte Arbeitsbasis hergestellt werden kann.

Eine weitere Aufgabe ist jetzt die Erarbeitung des Arrangements in einer Rohform.
Darunter ist kein mechanisches 'Durchstellen’ nach einem fertigen Konzept zu verste-
hen. Die Schiiler suchen vielmehr nach dem Beispiel der Modellszenenwahl weitere
Szenen und Situationen aus und erproben ihre Vorstellungen von der Anordnung und
Bewegung der Spieler an diesen Szenen. Das geschieht am besten in Gruppen, die sich
jeweils einer Szene annehmen und sich ihre Losungen gegenseitig vorfiihren. Die
Schiiler miissen bei dieser Aufgabe beriicksichtigen, daB Gruppierungen, Positionen
und Positionsveranderungen, Auftrittsort und Auftrittsrichtung Visualisierungen sze-
nischer Vorgange sind. Diese Bildwirkung muB der Szene selbst und ihrer Position im
Ganzen des Stiickes entsprechen.

In dieser Phase der Inszenierung lassen sich auch die Rollen besetzen: Deren Bedin-
gungen sind in Ansétzen erarbeitet, die Anforderungen und Maéglichkeiten der einzel-
nen Rolle sind bekannt, z. T. auch schon ausprobiert. Die Schiiler sollten jetzt in der
Lage sein, die ihnen entsprechende Rolle zu wihlen. — Trotzdem kann es zu Konflik-
ten kommen: Geltungsbediirfnis, der Wunsch, sich zu profilieren — auch bei Schiilern
der Sekundarstufe II ein nicht unwesentlicher Faktor des Darstellens — schaffen
Rivalitdaten oder fithren zu Fehlentscheidungen bei der Rollenverteilung. Aufgabe des
Kursleiters ist es dann, zunachst das BewuBtsein von einer Rollenhierarchie aufzulo-
sen und die lohnenden Méglichkeiten einer Nebenrolle aufzuzeigen. Auch einer allzu
unreflektierten Identifikation von Schiilern mit bestimmten Rollen sollte er entgegen-
wirken und — wenn es darstellerisch zu leisten ist — einmal eine Besetzung 'gegen den
Typ’ anregen.

Wenn die Kursmitglieder bereits in der Mehrzahl tiber Spielerfahrung verfiigen, sollte
der Gruppe ein Mitspracherecht eingerdumt bzw. in einzelnen, besonders strittigen
Fillen sogar die Entscheidung iiberlassen werden, wenn es sich etwa um nahezu
gleichwertige Bewerber handelt.

Eine Reihe solcher Schwierigkeiten ist allerdings bereits dadurch zu beheben, da
aufgrund der Gré8e mancher Kurse mit Doppelbesetzungen gearbeitet werden muf.
Das braucht keine Verlegenheitslosung zu sein: Die Erfahrung zeigt vielmehr, dal
eine Doppelbesetzung auch eine ,Idealkonkurrenz* sein kann, bei der die Intensitéat
der Darstellung zunimmt. AuBlerdem sieht ein Spieler als aktiver Zuschauer ’seiner’
Rolle bestimmte Ziige seines Parts deutlicher und versteht auch die Intentionen von
Regiehinweisen im nachhinein besser.

Grundsitzlich sollte fiir jede Rollenverteilung gelten: Vorrang vor personlichen Inten-
tionen und Neigungen sollte der kiinstlerische Aspekt der Rolle haben, d.h. die
Verpflichtung gegeniiber dem Stiick und der Regiekonzeption.

Realisation

Detailproben, Biithnenbild, Kostiim, Technik

Die in diese Phase fallenden Aufgaben kénnen zunéchst wiederum in Gruppenarbeit
— z.T. in veridnderter Zusammensetzung — gelost werden.

In der neu gebildeten Gruppe Dartstellung/Regie wird bis zur ersten Durchlaufprobe
die spielpraktische Hauptarbeit geleistet:

— Die Spieler stellen zwischen sich und der von ihnen gewihlten Rollenfigur
Beziehungen her und entwickeln diese. Dazu miissen sie individualtypische Még-
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lichkeiten, die der Rollenfigur entsprechen, in sich aktivieren und mit den bisheri-
gen Ergebnissen der Rollenanalyse bzw. der Rollenerprobung (s. Planungsphase)
zusammenbringen.

— Die Spieler haben als Tréger einer Rolle intellektuelle und psychische Vorgénge
sowie physische Handlungen in Darstellung umzusetzen. Dabei miissen sie beach-
ten, daB Darstellung nur dann iiberzeugen kann, wenn der Spieler nach dem
Prinzip der ,Logik und Folgerichtigkeit* ! vorgeht. Das bedeutet: Er muf Vor-
ginge und Handlungen jeweils als eine kontinuierliche Abfolge zusammenhén-
gender Einzelmomente erkennbar machen. Briiche, Liicken und Ungenauigkeiten
in dieser Linie erzeugen Theatralik, jedoch keine darstellerische Wahrhaftigkeit.

— Die Spieler miissen Beziehungen zwischen der eigenen Rollenfigur und den
Figuren ihrer Mitspieler entwickeln. (Dieses BewuBtsein 1aBt sich durch eine
Zusatziibung schulen: Es werden Situationen und Handlungen erfunden und
gespielt, die 'stimmig’ im Sinne des Stiickes und der Rollenbiographien sind, die
aber auflerhalb der Spielhandlung zu denken sind.)

— Die Spieler stellen ihr Spiel auf das ihrer Mitspieler ein.
— Die Spieler erarbeiten den Text ihrer Rollenfigur (ndheres unter 'Spielleitung’).
— - Die Spieler setzen Kostiim und Requisit situations- und rollenbezogen ein.

— Die Spieler beziehen ihr Spiel auf den Zuschauer als den eigentlichen Adressaten
ihrer Aktionen.

— Die Spielleitung (Spielleiter und Mitglieder der Gruppe Regie) unterstiitzt die
Spieler durch Beobachtung und Anleitung in Form von Anregungen, Korrekturen
und Hilfen.

Zu den Aufgaben der Spieler ist unter dem Aspekt der Spielleitung noch zu ergénzen:
Da die Schiiler keine Erfahrungen im Einstudieren von Rollen haben, empfiehlt es
sich, die Texte nicht vor Beginn der Proben auswendig lernen lassen. Die Spieler
sollten sie vielmehr aus konkreten Spielsituationen heraus und im Zusammenhang
mit den eigenen darstellerischen Aktionen und den Reaktionen der Mitspieler ent-
wickeln. Wenn der Spieler auf der ersten Probe den Text sinngemif beherrscht und
seine Rolle mit improvisiertem Text spielen kann, eignet er sich den genauen Text auf
diesem Wege dann sehr schnell und miihelos an. Daran anschlieBen konnen sich
Proben, die nur der Befestigung des Textes dienen (am , Tisch“, mit dem Tonbandge-
rét, evtl. im Sprachlabor). Jetzt verbinden die Spieler mit dem Text genaue Vorstel-
lungen von den szenischen Vorgéngen.

Besonders wichtig bei den Detailproben ist das Gesprach zwischen Spielleitung und
Spielern iiber die gegenseitigen Vorstellungen von der jeweiligen Rolle und iiber
andere Fragen der Darstellung. Angebote der Spieler miissen sehr gewissenhaft
gepriift werden. Zwei Forderungen sind dabei gleichwertig zu beachten: Einerseits ist
der Spieler darin zu bestarken, aktiv und kreativ am InszenierungsprozeB mitzuwir-
ken, andererseits muB er lernen, daB die Regiekonzeption Vorrang hat, wenn Spieler-
vorschldge mit ihr nicht zu vereinbaren sind.

Die Spielleitung hat weiterhin die Aufgabe, das Arrangement zu vervollstandigen und
zu verfeinern: Bisher ausgesparte Szenen (s. C 2.2.1.5) werden aufgearbeitet, Losun-
gen fiir Ubergéinge und Szenenanschliisse gefunden, Fehler korrigiert (z. B. stérende
Wiederholungen oder Symmetrien in Géngen und Gruppierungen durch abwechs-
lungsreichere Arrangements ersetzt), Akzente in der Abfolge der szenischen 'Bilder’
gesetzt u. a.

Y vgl. das gleichlautende Kapitel in: Stanislawski: Die Arbeit des Schauspielers an sich selbst, II,
Serlin 1963, S. 161 bis 171



Darstellendes Spiel 19

2.2.2.2

2.2.2.3

2.2.2.4

Die Detailproben sollten ergianzt werden durch erste 'Durchlaufe’ der gerade erarbei-
teten Abschnitte: Die Spielleitung erkennt Schwachstellen, die Spieler erhalten friith-
zeitig Vorstellungen vom Rhythmus des eigenen Spielens und des szenischen Ablaufs.

Parallel zu den Detailproben arbeitet die zahlenmaBig reduzierte Gruppe Bithnen-
bild/Kostiim/Technik an der Herstellung des Biithnenbildes, verfertigt oder beschafft
die erforderlichen Kostiime und besorgt technische Aufgaben, die in der Planungs-
phase noch nicht gelost werden konnten.

Podeste, Mobel, Versatzstiicke, Requisiten und Kostiime, die szenische Funktion
haben, miissen bereits zu Beginn der Detailproben zur Verfiigung stehen, evtl. in
provisorischem Zustand oder als Ersatzstiick. Gleiches gilt fiir technische Mittel. Die
Gruppe muB in stindigem Kontakt zur Gruppe Darstellung/Regie bleiben. Denn aus
der Probenarbeit heraus konnen sich jederzeit Gesichtspunkte ergeben, die Anderun-
gen am Biihnenbild, an den Kostimen und am Einsatz der Technik notwendig
machen.

Von Beginn der Realisationsphase an arbeitet auBerdem eine neu gebildete Gruppe,
die sich aus darstellerisch weniger intensiv beschiftigten Kursteilnehmern zusam-
mensetzt. Sie stellt aus Notizen, Mitschriften, Photos, Tonband- und — wenn moglich
— Filmaufzeichnungen eine Art Inszenierungsprotokoll zusammen. i

Aufgabe der Gruppe ist es auch, ein Programmheft zu verfassen. In ihm konnen z. B.
die wichtigsten Uberlegungen des Kurses zum Projekt dokumentiert und entschei-
dende Abschnitte des Arbeitsprozesses festgehalten werden, in Form von Biihnen-
bildskizzen, Figurinen, Regiebuchausziigen, Wiedergaben von Probendiskussionen,
illustriert durch Photos etc. Aus den beiden angefiihrten Funktionen dieser Gruppe
ergibt sich eine dritte, die Durchfithrung einer Befragung, mit der die Resonanz der
Auffithrung erfat werden soll (s. A 3.3.2).

Durchlaufproben

Die erarbeiteten Probenabschnitte laufen in immer groBeren Einheiten durch, bis das
Stiick als Ganzes gespielt werden kann. Aufgabe der Durchlaufproben ist es zunéchst,
bei allen an der Inszenierung Beteiligten das BewuBtsein fiir den Zusammenhang aller
inhaltlichen und formalen Teile des Stiickes zu festigen.

Danach konzentriert sich die Arbeit auf Spieltempo (Beschleunigungen, Verzégerun-
gen, Pausen), auf phonetische Verstandlichkeit, Zuschauerbezug und andere Anforde-
rungen, die an eine szenische Darbietung gestellt werden.

Technische Proben

Szenenweise werden Beleuchtung und andere technische Mittel eingerichtet und die
jeweiligen Einstellungen in einem Plan festgehalten. In einer weiteren Probe werden
die rationellsten Umbaumaglichkeiten ermittelt (nach Stoppuhr). Auch dazu wird ein
Plan aufgestellt.

Hauptproben
Alle an der Inszenierung beteiligten Mittel werden koordiniert und eingespielt.

Nach Moglichkeit sollte auch bereits mit Schminkmasken gespielt werden:

— Die Spieler iiben rechtzeitig die Anfertigung der Maske und gewhnen sich an das
Spielen mit der Maske.

— Die Spielleitung kann die Wirkung der Masken iiberpriifen und gegebenenfalls
korrigieren. ;
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2.2.2.5

2.2.3

2.3

2.3.1

Mitglieder der Regiegruppe iberpriifen von verschiedenen Stellen des Zuschauer-
raums aus die Sichtverhiltnisse.

In den anschlieBenden Besprechungen werden alle beobachteten Mangel erortert.

Generalprobe

Der Ablauf der Probe steht unter vollen Auffithrungsbedingungen. Im Anschlufl
erfolgt eine ausfiihrliche gemeinsame Besprechung: Auf Fehler, die noch korrigiert
werden konnen — jedoch nur auf solche —, muB hingewiesen werden; im tibrigen
sollen die Spieler durch méglichst viel positive Kritik gestarkt werden.

Bei kiirzeren Stiicken kann man die Probe zur letzten Befestigung wiederholen.

Zu den Auffithrungen

Drei bis fiinf Auffithrungen sind im allgemeinen der Rahmen der Schiilerauffithrun-
gen. Weniger als drei stehen in einem unbefriedigenden Verhéltnis zum Probenauf-
wand. Die Spieler bekommen auch keine Gelegenheit sich freizuspielen und kénnen
keine Erfahrungen mit den von Auffithrung zu Auffithrung unterschiedlichen Wech-
selwirkungen zwischen Spieleraktion und Publikumsreaktion machen.

Mehr als fiinf Auffithrungen fithren leicht zur Verschiebung von Akzenten innerhalb
der Inszenierung, zur Verselbstidndigung einzelner Teile oder einzelner Spieleraktio-
nen. Solche Entwicklungen sind im Schultheater noch schwerer riickgingig zu
machen als im Berufstheater.

Adaptionen

Vorbemerkungen

Erganzend zur Beschreibung des Adaptionsverfahrens im Abschnitt A 3.2.2 wird hier
zur Anregung fiir den Spielleiter auf weitere Moglichkeiten der Adaption hinge-
wiesen: 4

— die Vorlage inhaltlich zu dndern, z. B. Motive, Problemstellungen, Konflikte,

Verlauf der Handlung, Situationen, Personenzahl, Konstellationen der Figuren
zueinander, — .

— mehrere Vorlagen gleicher Art zu verkniipfen, z. B. durch ein einheitliches Thema,

— Vorlagen verschiedener Art zu kombinieren, z. B. eine epische mit einer dramati-
schen,

— die Vorlage, beispielsweise ein Bild, ein Lied, ein rhythmisches oder melodisches
Motiv, lediglich zum AnlaB oder Rahmen fiir szenische Entwicklungsprozesse zu
verwenden, ‘die im Ergebnis eben nur diesen AnlaB bzw. den Rahmen mit der
Vorlage gemein haben.

Abgesehen davon, daB Adaptionen aus der Geschichte und Gegenwart des Theaters
nicht wegzudenken sind, und deshalb Gegenstand der Kursarbeit auf der Stu-
dienstufe sein sollten, seien hier noch einige Gesichtspunkte genannt, die speziell fiir
die Beschéftigung von Schiilergruppen mit Adaptionsverfahren gelten:

= Sf)lch? Gruppen sind héufig am Stoff einer bestimmten Vorlage — auch wenn
diese in der vorliegenden Form nicht auffithrbar ist — stirker interessiert als an
Themen auffithrungsfiahiger Texte.

— Ein urspriinglich nicht fiir die Bithne bestimmter Text kann fiir eine Gruppe
interessant werden, weil er iiber 'Rollen’ verfiigt, die der GroBe einer Gruppe,
ihrer Zusammensetzung und ihrem Leistungsvermégen entgegenkommen.
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— Nicht alle Teile einer Vorlage sind tibersetzbar. Losungen fir die Vermittlung
dieser nicht adaptierbaren 'Reste’ zu erarbeiten — meist geschieht es mit Hilfe
technischer Medien — kann fiir eine Gruppe motivierend sein und kann ihr
auBerdem wichtige Einsichten in die unterschiedlichen GesetzmaBigkeiten der
Bithne und der eingesetzten anderen Medien vermitteln (s. A 3.2.1).

— Adaptionen haben oft mehr Schauplatze als dramatische Texte. Damit bieten sie
Moglichkeiten zu vielseitigen und unkonventionellen Losungen hinsichtlich der
Gliederung und Gestaltung des Bithnenraumes.

Adaptionen literarischer Vorlagen

Am Anfang der Kursarbeit werden verschiedene Texte auf szenische Adaptionsmog-
lichkeiten hin gepriift (s. A 3.2.2 und C 2.3.1).

Nach einer eingehenden Analyse der gewéhlten Vorlage empfiehlt es sich, am Beispiel
einiger Episoden bzw. Situationen zu erproben, mit welchen Mitteln gattungsbezo-
gene Gestaltungs- und Vermittlungsformen der Vorlage ersetzt werden konnen. Ein
Beispiel: Wie weit konnen etwa bei der szenischen Adaption eines erzahlenden Textes
die Funktionen von Erzahlhaltung und Erzahlperspektive durch dialogisches und
monologisches Sprechen, durch Formen des Beiseitesprechens, durch kommentie-
rende Texte und Figuren, durch mimische und gestische Mittel, durch Figurencharak-
terisierung u. a. wahrgenommen werden. — Diese Versuche erfolgen in einem standi-
gen Wechsel von spielpraktischer Arbeit und Reflexion der jeweiligen Arbeitsergeb-
nisse.

AnschlieBend kann in Umrissen die dramaturgische Struktur des gesamten Vorhabens
geplant werden. Dazu gehoren:

— die Auswahl der fiir besonders wichtig oder wirksam erachteten Handlungsele-
mente, Situationen und Konflikte,

— Vorschlédge zur Erweiterung, Erganzung oder Verianderung der Vorlage
sowie

— die Festlegung der Reihenfolge der Spielsituationen und

— die Festlegung der Schauplatze.

In dieser Phase sind weitere 'Ubersetzungs’-probleme zu kléren: z. B. sind fiir Zeit-
spriinge, Riick- und Vorgriffe in der Zeitdimension, fiir die Haufigkeit und Beliebig-
keit des Ortswechsels in epischen Texten Losungen zu finden, die szenisch zu realisie-
ren sind. — Entsprechende Aufgaben stellen sich bei der Adaption von Hoérspielen,
Gedichten oder anderen literarischen Vorlagen. — Bei der Adaption dramatischer
Vorlagen ist z. B. zu untersuchen, welche Veridnderungen in der dramatischen Form,
der Figurencharakterisierung und in anderen Elementen der dramatischen Struktur
der Vorlage durch veréanderte Intentionen notig werden.

Derartige Uberlegungen und daraus resultierende Absprachen brauchen nicht unbe-
dingt eine vollstdndige Fassung des Gesamtvorhabens zum Ergebnis zu haben. Es ist
durchaus moglich — manchmal sogar notig — einzelne dramaturgische Probleme, z. B.
die Gestaltung einer Anfangs- bzw. SchluBszene, noch offen zu halten und sie erst
spater zu lésen, im Extremfall sogar zu einem Zeitpunkt, zu dem die szenische
Fassung bereits weitgehend inszeniert ist. Erst die auf der Biihne sichtbare Gestalt des
Erarbeiteten erméglicht manchmal die dramaturgisch sinnvollste Losung.

Wenn sich die Gruppe hinsichtlich der inhaltlichen und formalen Fragen auf eine
Konzeption geeinigt hat, kann der weitere Verlauf des Adaptionsprozesses zunéchst
arbeitsteilig verlaufen: die Erarbeitung von Einzelszenen oder Szenengruppen vom
Improvisationsstadium bis zur vorlaufigen Fixierung des Textes, Arbeit am Bithnen-
bild und Kostiim sowie die Zusammenstellung von Tonbandschnitten zur Einspie-
lung, Filmeinblendungen, Projektionen u. a. — Diese arbeitsteilige Phase sollte jedoch
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nicht zur Bildung von Spezialistenteams fithren. Personelle Uberschneidungen sind
sogar wiinschenswert, wenn es sich zeitlich ermdglichen 1ait. Es ist auch anzustreben,
zeitweise moglichst groBe Teile der Gruppe mit der Arbeit am Text, am Bithnenbild,
Kostiim und anderen Aufgaben zu befassen. Dadurch lernt jedes Gruppenmitglied die
jeweilige Funktion der eingesetzten Mittel in unmittelbarer Erfahrung kennen und
deren Gewicht innerhalb des ganzen Vorhabens einschitzen. — In dieser Phase sollten
— ebenfalls vor der Gesamtgruppe — simtliche Zwischenergebnisse aus den einzelnen
Arbeitsbereichen vorgefiihrt und erértert werden.

Erst in einem fortgeschrittenen Stadium des Gestaltungsvorhabens — die adaptierte
Vorlage hat weitgehend szenische Gestalt bekommen — wird sich die Arbeit der
einzelnen Gruppenmitglieder auf spezielle Aufgaben (Darstellung, Biihnenbild,
Kostiim, Technik, Textarbeit und Regie) einengen.

In dieser Phase einer zunehmenden Verfestigung der szenischen Gestalt gleicht sich
der Adaptionsproze weitgehend dem Realisationsverfahren dramatischer Vorlagen
an. Von diesem unterscheidet er sich nur noch in zweierlei Hinsicht:

— Die Produktionsbedingungen des Adaptionsverfahrens erlauben es, die dramatur-
gische Struktur auch jetzt in Einzelteilen noch unfertig zu lassen.

— Ein Text besteht — soweit er nicht aus der Vorlage iibernommen werden konnte —
nur in einer auf der Biihne erarbeiteten Rohfassung.

Adaptionen von Vorlagen aus dem Bereich anderer Medien

Die Adaption von Vorlagen aus den Medien Zeitung, Funk, Film und Fernsehen ist
eine weitere Moglichkeit, das Adaptionsverfahren zum Gegenstand der Kursarbeit in
der Studienstufe zu machen: Die Vorlage fiir die Erarbeitung eines Stiickes, einer
Szenenfolge, Szenenmontage kann eine Nachricht, ein Bericht, eine historische oder
politische Dokumentation oder eine andere Produktion aus dem Bereich der Medien
sein. Den Zugang zur Adaption solcher Produktionen findet eine Gruppe meist iiber
das Thema der jeweiligen Vorlage. Gelegentlich kann aber auch ein Formprinzip den
Versuch auslosen, eine fiir die Bithne geeignete Variante eben dieses Prinzips zu
entwickeln: So geben die Prasentationsformen der Fernsehwerbung oder die Drama-

turgie von Unterhaltungssendungen oft stilistische Anregungen fiir ein Schiilerkaba-
rett oder dhnliche Vorhaben.

Das Verfahren, von derartigen Medienformen zu szenischen Losungen zu kommen,
durchlauft etwa die gleichen Phasen wie die Adaption literarischer Vorlagen. Aller-
dings werden die Fahigkeiten der Gruppe zur Textgestaltung und Entwicklung
dramatischer Formen im allgemeinen stiarker gefordert als beispielsweise bei der
Adaption eines epischen Textes.

Adaptionen von Werken der Musik und der Bildenden Kunst

Wie bei allen Adaptionsverfahren sind wiederum die von der Vorlage ausgehenden
Impulse auf dramatisierbare Qualititen hin zu analysieren, szenisch zu erproben und
zu einer szenischen Produktion hin zu entwickeln *.

Bei Adaptionen aus dem Bereich der Musik ist davon auszugehen, daB Musik und
Darstellende Kunst zwar gemeinsam unter dem Gesetz des Ablaufs in der Zeit stehen,
Musik im Gegensatz zur Darstellenden Kunst jedoch weniger Inhalte gestaltet. Fiir
die Entwicklung szenischer Aktionen verfiigbar sind daher vorwiegend rhythmische

' Entstehung und Verlauf solcher Prozesse werden an Arbeitsbeispielen dargestellt von H. Giffei,

Erfinderprozesse, in: R. Miiller (Hrsg.). Spiel und Theater als kreativer ProzeB, Berlin 1972, S. 78
bis 82 und S. 89
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und melodische Strukturen. So eignet sich Musik eher fiir die Gliederung dramaturgi-
scher Abldufe und nur bedingt fiir die szenische Entfaltung von Inhalten, abgesehen
von Liedern und anderen Formen textgebundener Musik V.

Werke der Bildenden Kunst dagegen verfiigen — von der abstrakten Kunst abgesehen
— uber Inhalt, der sich fiir spielbare Handlungen adaptieren 14aBt. Allerdings ist bei
einem derartigen Versuch zu beriicksichtigen, daB damit ein Produkt einer statischen
Kunst in eine Kunst iibersetzt werden muB, die ablaufgebunden ist. Das bedeutet: Die
in einem Bildinhalt fixierte Situation muB8 in der Zeitdimension nach riickwirts und
vorwirts verldngert werden, damit eine szenische Handlung entstehen kann ?.

Erarbeitung und Realisierung einer Spielkonzeption auf dem Wege
der Improvisation

Von den Moglichkeiten, dramatische Formen ohne Vorlage — vorwiegend auf der
Grundlage von Improvisationen — zu erfinden und zu einer Spielkonzeption zu
entwickeln, werden fiir die Kurse der Studienstufe vorgeschlagen:

Formerfindung — von freien Improvisationen ausgehend

Ausgangspunkte der Arbeit sind Aufgabenstellungen fiir Improvisationen ohne feste

Zielvorstellungen.

Einige Aufgabenbeispiele:

— Wechselbeziehungen zwischen zwei Gruppen (Verdnderung, Austausch der
GroBenordnungen) sowie Beziehungen zwischen einem und einer Gruppe dar-
stellen,

— dynamische Wechselwirkungen zwischen verschiedenen Aktionsformen (Span-
nung/Entspannung; schnell/langsam; auBlen-/innenmotiviert) gestalten %,

— darstellerische und szenische Assoziationen zu Reizwoértern (,Spiegelungen®;
~Raum-Zeit“; ,Begegnungen*; ,Hoffnung“; ,Schmerz* u. a.), zu Sentenzen (,,Der
Mensch ist einsam und isoliert“. ,,Der Mensch ist des Menschen Hoffnung". , Der
Mensch ist des Menschen Feind“ u. a.), sowie zu politischen oder schulinternen
“Themen erfinden ¥,

— Beziehungen zwischen Spielern und Gegenstanden herstellen.
Wihrend dieser Anfangsphase entsteht ein Repertoire von Darstellungsformen und

dramaturgischen Méglichkeiten, die erste Ansitze von Spielkonzeptionen erkennbar
werden lassen.

Diese Vorstellungen sind zu sammeln, in der Gruppe zu diskutieren und zu erproben.
Die Ergebnisse dieser zweiten Phase werden griindlich ausgewertet, eventuell durch
weitere Spielideen ergénzt und zu einer Spielkonzeption verdichtet, d. h.:

— thematische Gesichtspunkte sind zu konkretisieren,

— Handlungsstrukturen sind festzulegen,

— das Geschehen ist zu lokalisieren,

— die Anzahl der Figuren ist zu bestimmen,

) Ein Arbeitsbeispiel fithrt Giffei an: a.a.0. S. 89

2 Eine ausfiihrliche Beschreibung eines solchen Versuches enthilt der oben genannte Aufsatz von
H. Giffei, a.a.0. S. 78 bis 82. Giffei zeigt hier auch die Moglichkeit, selbst Werke der abstrakten
Kunst in szenische Aktionen umzuwandeln

3 Beispiele fiir die Erfindung dramatischer Formen aus der Improvisation beschreiben R. Miiller
und H. Giffei in: Spiel und Theater . . ., S. 42 bis 44 bzw. S. 74 bis 78

9 ygl. K. Bertelmann, Ausdrucksschulung, S. 24
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— Figurenkonzeptionen sind zu entwickeln,
— Texte sind festzuhalten,
— Vorstellungen iiber Bithnenbild, Kostiim und Biihnentechnik sind auszuarbeiten.

Die praktische Erprobung dieser Uberlegungen kann in Gruppen geschehen, die an
Einzelszenen oder Szenengruppen bzw. an Sonderaufgaben (Bithnenbild, Technik)
arbeiten.

Die so entstehenden Teile einer szenischen Produktion werden allméhlich zusammen-
gespielt. Ahnlich wie bei dem Adaptionsverfahren kénnen einzelne Probleme verhalt-
nismiBig lange offen bleiben, wenn deren Losung erst bei einem Uberblick iiber
groBere Teile des bereits Erarbeiteten moglich ist.

Die letzte Phase entspricht wiederum weitgehend der Realisierung dramatischer
Vorlagen.

Formerfindung — von gebundenen Improvisationen ausgehend

Verschiedene Gegebenheiten werden festgelegt, in die sich die Improvisation einfiigen
muB. Dabei bedeutet der Wechsel von Improvisation zu einer vorgeschriebenen
Handlung ein Ein- und Aussteigen von einer Situation in die andere.

Einige Moglichkeiten 1:

— Eine Improvisation kann unterbrochen werden durch die Vorschrift, in welcher
Richtung die Handlung weiterlaufen soll, oder durch eine Angabe, auf welchen
SchluB sie hinauslaufen soll.

— Nach einer zu Ende gespielten Improvisation wird zum Spielen einer zweiten
Szene aufgefordert, falls sich die improvisierte Szene dazu eignet.

— Ein oder mehrere vorgegebene, prizise formulierte Sitze miissen in der Improvi-
sation vorkommen und eine dramaturgische Schliisselfunktion einnehmen (wich-
tig auch fiir die Erarbeitung einer Rolle bei der Szenenarbeit).

— Nach einer gespielten Improvisation wird die Aufgabe gestellt, die Szene in ein
anderes Milieu oder eine andere Zeit zu transponieren; die Story muB dabei
erhalten bleiben.

Durch Anderung des Milieus, der Story oder einzelner Figuren wird eine Improvisa-
tion variiert. (Die Spieler miissen sich vorher dariiber beraten.) Die Variation
kann z. B. durch eine Parallelhandlung, durch das Aufstellen einer Antithese,
durch Konkretisierung, Symbolisierung, oder Transponieren des Themas auf eine
andere Ebene (eine heitere oder lehrhafte oder satirische) erfolgen, wobei der
Bezug zum Thema der urspriinglichen Improvisation nicht verloren gehen darf.

Ein Thema ? (z. B. Trennung oder MiBverstindnis oder iiberraschende Wende)
wird gegeben, danach muB eine Einigung iiber einige Faktoren wie Milieu,
Charakter o. a. erfolgen. Das Thema mu8 so erfaBt werden, daB Idee und Form
weitgehend zur Deckung kommen.

Eine. Story mit einem Handlungsgeriist wird vorgestellt, die aus dem Stegreif
gespielt wird. Dabei ist darauf zu achten, daB die Einzelschritte nicht auf Kosten
der feststehenden Handlung vernachlassigt werden.

Eine improvisierte Szene wird wiederholt, um die gleiche Handlung und die

gleiche Stimmung noch einmal nachzuvollziehen (auch fiir das Rollenspxel
wichtig).

! siehe auch H. G. von Kléden, Grundlagen der Schauspielkunst I1, Reihe Theater heute 24,

S. 141 bis 148
2 a.a.0.8S.134 ff.
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— Die Wiederholung kann auch unter dem Gesichtspunkt der Korrektur stattfinden,
wobei nicht stimmige Stellen verdandert werden.

— Aus Wiederholungen, Korrekturen und u. U. auch Variationen ergibt sich die
Weiterarbeit an einer Szene, die neue Einfélle und Regie-Anderungen einbezieht.
Die aus dieser Arbeit entstehende Szene kann an einem Punkt festgeschrieben und
in ein groBeres Konzept eingefiigt werden.

— Ein organisatorischer und thematischer Rahmen (z. B. ein Schulfest mit bestimm-
tem Thema) wird gegeben, in den sich die Improvisationen einpassen und auch das
Publikum mit einbeziehen (z. B. durch Formen des Mitspieltheaters).

— Ein feststehendes dramatisches Konzept halt bestimmte Teile fiir improvisierte
Szenen offen, legt diese thematisch oder formal in groBen Ziigen fest, wobei die
Moglichkeit besteht, von Probe zu Probe und von Auffithrung zu Auffithrung neu
zu improvisieren '\

Improvisationsiibungen

Das Erfinden dramatischer Formen setzt die Fahigkeit zu szenischem Improvisieren
voraus. Da diese im allgemeinen von den Kursteilnehmern nicht eingebracht wird,
aber bis zu einer gewissen Fertigkeit entwickelt werden kann, mufl szenisches Impro-
visieren mit immer wechselnden Aufgabestellungen und in einer moglichst groen
Vielfalt an Situationen zunachst am Anfang der jeweiligen Unterrichtssequenz stehen
und — soweit das erforderlich ist — die zentrale Arbeit des Kurses unterstiitzend
begleiten ?. Denn der Schiiler soll befahigt werden, an szenischen Erfindungsprozes-
sen mitzuarbeiten, im Vertrauen auf seine Einfille und auf die erlernte Einschatzung
dessen, was sich szenisch realisieren 1a8t.

Durch diese Ubungen lernt der Schiiler:

— auf der Biithne zu agieren mit dem Gefiihl fiir die jeweils richtige Abfolge von
Aktion und Gegenaktion,

— sich auf sich selbst, auf seinen Partner, auf wirkliche oder imaginire Gegenstande
zu konzentrieren,

— sich im Raum zu orientieren, d. h. in der unmittelbaren Umgebung, dem eigentli-
chen Bithnenraum und dem gesamten Raum, in dem ein Spiel stattfindet, also den
Zuschauerbereich mit eingeschlossen,

— Phantasie frei zu entfalten und Phantasie an Realitat zu binden,

— spontane Assoziationen und Intuitionen dramaturgisch und darstellerisch umzu-
setzen,

— abzuschitzen, welche Wirkungen die improvisierte Aktion auf den Zuschauer hat.
Auch bei diesen Ubungen sollte der- Kurs in eine Spieler- und Zuschauergruppe

aufgeteilt sein und das Zuschauen ebenso zur konzentrierten Arbeit erkldrt werden
wie das Spielen.

Als Zuschauer soll der Schiiler lernen:
— die von seinen Mitschiilern gezeigten Improvisationen in allen Einzelheiten zu
beobachten und zu behalten,

zu unterscheiden, ob der Spieler etwas darstellt oder nur erzahlt,

1) Tadeusz Rozewicz, Stiicke, Volk und Welt, Verl. Berlin 1974 (z. B. Die Kartei, Der komische Alte,
Polnisches Begrabnis, Die alte Frau brutet)

2) geeignete Ubungen bei: Ulf Gran, Schauspieler-Ubungen: Nicht Worte, sondern Situationen, in:
Spiel und Theater ..., S.47 bis 68; H.G.von Kloden, Grundlagen der Schauspielkunst II:
Improvisation und Rollenstudium, S. 62 ff.
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— zu erfassen, ob eine Aktion durchgestaltet oder nur aufgesetzt wird,

— zu beurteilen, wie weit sich die Spannung auf ihn als Zuschauer iibertragt.

Es empfiehlt sich, fiir das Zuschauen bestimmte Gesichtspunkte der Beobachtung
anzugeben, damit gezielt kritisiert wird. Fiir das Improvisieren, das immer ein

Verausgaben der gesamten Person erfordert, ist es besonders wichtig, daB positive und
negative Kritik sich zumindest die Waage halten, damit nicht Unsicherheit oder Angst

erzeugt wird.
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Anhang

Literaturhinweise

Die hier genannten Titel sind eine Auswahl aus der umfangreichen Literatur zur
Theorie und Praxis des Darstellenden Spiels und Theaters. Sie sollen fachliche Hilfen
fiir den Unterricht in der Sekundarstufe II geben. Sie konnen auch als Vorschlage fiir
die Einrichtung einer Fachabteilung innerhalb einer Lehrerbiicherei angesehen
werden.

Amtmann, P. (Hrsg.), Die Schulbiihne und ihr Repertoire
Manz, Miinchen 1965

Arteaud, A., Das Theater und sein Double
S. Fischer, Frankfurt/M. 1969

Bertelsmann, Kl., Ausdrucksschulung
Unterrichtsmodelle und Spielprojekte fiir kreatives und kommunikatives Lernen
Klett, Stuttgart 1975

Brecht, B., Schriften zum Theater
in: Gs. Werke, Bd. 15, 16, 17, Suhrkamp, Frankfurt/M. 1967

Brook, P., Der leere Raum
Hoffmann und Campe, Hamburg 1970

Fettig, H., Hand- und Stabpuppen
Frech, Stuttgart 1970

Grotowski, J., Das arme Theater
Friedrich, Velber 1969

Héper, C. J. u. a., Die spielende Gruppe
115 Vorschlége fiir soziales Lernen in Gruppen
Jugenddienst/Pfeiffer, Wuppertal 1976

Harms, Peter A. (Hrsg.), Lehrtheater — Lerntheater
Analysen, Kriterien, Beispiele
Hansen & Hansen, Miinsterdorf 1978

Miiller, R. (Hrsg.), Spiel und Theater als kreativer Proze3
Handbuch der Kunst- und Werkerziehung, Bd. I1/2
Rembrandt, Berlin 1972

Miiller, R., Darstellendes Spiel — Anregungen und Arbeitshilfen Teil 1
Padagogisches Zentrum, Berlin 1977

Pfister, M., Das Drama — Theorie und Analyse
UTB 580, Miinchen 1977

Schumann, P., Puppen und Masken. Das Bread and Puppet Theater
Fischer-Taschenbuch, Frankfurt/M. 1973

Somplatzki, H., Kérpertraining und Bewegungsgestaltung im Darstellenden Spiel
LAG fiir Spiel und Amateurtheater in NRW, Recklinghausen 1976
Bezugsadresse: Hermine Bredeck, Klarastrafie 9, 4350 Recklinghausen
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Steinweg, R., Brechts Modell der Lehrstiicke
Zeugnisse, Diskussionen, Erfahrungen
Suhrkamp, Frankfurt/M. 1976

Walter, K., Der Spiel- und Biihnenraum
LAG fiir Spiel und Amateurtheater in NRW, Kéln 1968
Bezugsadresse: Hermine Bredeck, KlarastraBie 9, 4350 Recklinghausen

Walter, K./Pietsch, R., Das Spielkostiim
LAG fiir Spiel und Amateurtheater in NRW, Kéln 1960

Wekwerth, M., Theater und Wissenschaft
Uberlegungen fiir das Theater von heute und morgen
Reihe Hanser, Miinchen 1974
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Latein

Latein als weltcrgefuhrte
Fremdsprache

Zur Didaktik

Die Lernziele des Lateinunterrichts werden inhaltlich von folgenden Aspekten
bestimmt:

1. Latein als Grundlage wissenschaftlicher Fachsprachen
2. Latein als Grundlage der Lexik lebender Fremdsprachen

3. Latein als synthetisch-flektierende Modellsprache fiir Sprachwissenschaft und
Grammatik

4. Latein als Medium einer Literatur, die stark von der Rhetorik bestimmt ist und
literarische Gattungen von prigendem EinfluBl ausgeformt hat.

Aus diesen Aspekten ergeben sich folgende Richtziele des Lateinunterrichts:

1. Kenntnis lateinischer Lexik, um wissenschaftliche (literarische, historische, po-
litische, naturwissenschaftliche, juristische usw.) Spezialsprachen besser ver-
stehen und ggf. weiterentwickeln zu konnen

2. Kenntnis lateinischer Lexik und Syntax, um die Lexik und Syntax indogerma-
nischer Sprachen leichter erfassen zu kénnen

3. Einblick in die Strukturen einer synthetisch-flektierenden Sprache, um das
Funktionieren von Sprache besser durchschauen zu konnen

4. Kenntnis der Strukturen von rhetorischen, literarischen und argumentativen
Kontexten, um solche Kontexte besser verstehen und kritisch beurteilen zu
konnen.

Auf den Wegen zu diesen Richtzielen ist es unerlaBlich, folgende Verhaltensziele

zu erreichen: Assoziieren, Diskriminieren, Begriffslernen, Prinzipienlernen, Pro-

blemlosen, Bewerten.

Zur Unterrichtsgestaltung
Organisation

Im Vorsemester kann Latein im Pflicht- oder im Wahlbereich belegt werden.
Schiiler beider Bereiche lassen sich in einem Kurs zusammenfassen. Aufierdem
steht Schiilern des Pflichtbereiches ein Zuwahlkurs offen.

Die Kurse auf der Studienstufe sind entweder Grund- oder Leistungskurse. Beim
Leistungskurs ist der geschlossene Kurs die Regel. Moglich ist auch eine Zusam-
menfassung von Grund- und Leistungskursschiilern desselben Semesters in
einem Kurs. Ferner konnen jahrgangsiibergreifende Grund- oder Leistungskurse
gebildet werden.

Semesterkurse konnen in Form einer Sequenz konzipiert, d. h. unter ein gemein-

sames Leitthema gestellt werden; dariiber sollte jeweils die Fachkonferenz ent-
scheiden.

Der Leistungskurs soll sich vom Grundkurs nicht vornehmlich dadurch unter-
scheiden, daf eine ausgedehntere Lektiire erfolgt. Vielmehr soll einerseits die zu-
gehorige Theorie (z. B. Theorie der Rhetorik, der Poetik, der Geschichtsschreibung
und die philosophischen Systeme) ausfiihrlicher erarbeitet werden; andererseits
ist es erforderlich, daf die Teilnehmer in verstirktem MaBe mit den Grundformen
wissenschaftlichen Arbeitens vertraut werden.

Im Grundkurs soll in die sachgerechte Benutzung von Hilfsmitteln (Lexika,
Kommentaren und Ubersetzungen) und in die Techniken des Exzerpierens, Zitie-
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rens und des begrifflich richtigen Beschreibens eingefiihrt werden. Im Leistungs-
kurs ist dariiber hinaus abzustellen auf die Techniken des Protokollierens, des
Ausarbeitens von Referaten, des Vergleichens von Texten und Autoren, des Ver-
gleichens verschiedener Ubersetzungen mit dem Original und der Benutzung ge-
eigneter wissenschaftlicher Literatur.

Entsprechend dem Formalcharakter der Lernziele ist es nicht mehr angebracht,
den Lektiirestoff nach Autoren zu ordnen; denn die formalen Charakteristika
kommen weniger einzelnen Autoren zu als vielmehr ganzen Gattungen, also etwa
allen Reden. Daher empfiehlt sich die Einteilung in rhetorische, historische, poeti-
sche und philosophische Kurse und ggf. in solche, die auf Latein als Fachsprache
abgestimmt sind.

Im Interesse der Chancengleichheit ist eine Koordinierung der Anforderungen
vergleichbarer Kurse notig.

Lernerfolgskontrollen

Die Lernerfolgskontrolle wird einerseits durch Klausuren, andererseits im Rah-
men der laufenden Kursarbeit durchgefiihrt. Wéahrend die Klausur alle Schiiler
einer Kursgruppe vor gleiche Anforderungen stellt, kann die laufende Kursarbeit
mit der Vielfalt ihrer Formen (miindlicher Unterricht, informelle Tests, Ubungsar-
beiten, schriftliche Beantwortung von Fragen zu einem zweisprachigen Text, Pro-
tokolle, Referate, Hausarbeiten u. a.) die Schiiler im einzelnen durchaus vor unter-
schiedliche Aufgaben stellen.

Klausur

Die Klausur enthilt eine komplexe Aufgabe, die aus einer Ubersetzung und der
Beantwortung von Fragen besteht. Die Fragen gehen aus von dem zu iibersetzen-
den und/oder einem zusitzlichen zweisprachigen Text und beriicksichtigen die
Ergebnisse der Arbeit des Kurses. Ubersetzung und Beantwortung von Fragen
sollen zeitlich im Verhiltnis 2 : 1 stehen. Es sind getrennte Wertungen vorzuneh-
men, die im Verhéltnis 2 : 1 zu einer Gesamtnote zusammenzuziehen sind.

Aus den Ergebnissen der Klausuren wird am Ende des Semesters die Teilnote fiir
den Bereich der Klausuren ermittelt; dabei ist die jeweilige Lange der Arbeitszeit
angemessen zu beriicksichtigen.

Laufende Kursarbeit

In der laufenden Kursarbeit wird die Leistung des Schiilers nach seiner Mitarbeit
bei der Bewiltigung von komplexen Aufgaben beurteilt (Beitrdge zum Unter-
richtsgesprich, Protokolle, Referate usw.). Ferner werden auch isolierte und ele-
mentarisierte Kenntnisse und Fertigkeiten liberpriift. Letzteres geschieht in der
Regel mit Hilfe von informellen Tests, die haufiger durchgefithrt werden und 30
Minuten nicht iibersteigen sollen; sie erfassen in objektiverer Weise, als es bei
miindlichem Abfragen méglich ist, das Faktenwissen aller Schiiler gleichzeitig.

Aus den Ergebnissen der einzelnen Leistungsnachweise wird am Ende des Seme-
sters die Teilnote fiir den Bereich der laufenden Kursarbeit ermittelt.

Aus den Teilnoten fiir die Bereiche ,, Klausuren“ und ,laufende Kursarbeit” wird
eine Gesamtnote ermittelt. Dabei sollte die Note fiir ,laufende Kursarbeit* mehr
Gewicht haben, und dies vor allem im Leistungskurs.

Arbeitsformen und -mittel

In allen Lateinkursen ist darauf zu achten, da3 geniigend Zeit fiir den Erwerb bzw.
die Festigung von Arbeitstechniken und -methoden bereitgestellt wird. Die Teil-
nehmer der Kurse sollen auch das selbstédndige Arbeiten mit Lexikon, Grammatik,
Kommentar, geeigneter Fachliteratur, zweisprachigen Ausgaben etc. lernen.
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Inhalte

Vorsemester
Fiir das Vorsemester kommen nur rhetorische oder historische Kurse in Frage.

Rhetorikkurs
Allgemeine Zielsetzung:

Ubersetzen als Kontrastieren zweier Sprachen

Erarbeiten des stilistisch-rhetorischen Instrumentariums
Interpretieren

Entwickeln der Fahigkeit zu kritischem Denken

Bei der Erstellung eines Kursplanes sind die folgenden Verhaltensziele zu be-

. riicksichtigen:

Assoziieren: Wiedererkennen einer rhetorischen Figur an anderer Stelle, in ande-
rem Sinnzusammenhang etc.

Diskriminieren: etwa Normalstellung — Chiasmus, Chiasmus — Hyperbaton.
Begriffslernen: z. B. Redearten, Redeteile, Tropen, Wort- und Stellungsfiguren,
Gedankenfiguren, Klangfiguren.

Prinzipienlernen: d. h. Prinzipien fiir die Anwendung der einzelnen sprachlichen
Mittel; etwa eine Anapher wird eingesetzt zur Erregung erh6hter Aufmerksam-
keit der Zuhorer.

Problemlésen: vor allem: Welche Redeabsicht verbirgt sich hinter den an einer be-
stimmten Stelle eingesetzten rhetorischen Mitteln?

Bewerten:

formalkritisch: Entsprechen die Mittel der Redeabsicht?
ideologiekritisch: Stellungnahme zu der deutlich gewordenen Redeabsicht.
Zur Durchfithrung:

In dem fiirs Vorsemester angebotenen Rhetorikkurs sollte eine Rede Gegenstand
der Behandlung sein. Dabei ist am Ende des Kurses geniigend Zeit dafiir einzu-
planen, die Fahigkeit der Schiiler zum Transfer zu entwickeln, d. h. sie sollen ler-
nen, das verfiigbar gewordene rhetorische Instrumentarium auf andere rhetorisch
aufgebaute Texte anzuwenden.

Historikkurs
Allgemeine Zielsetzung:

Ubersetzen als Kontrastieren zweier Sprachen

Erarbeitung des stilistisch-rhetorischen Instrumentariums

Interpretieren

Entwicklung der Fahigkeit zu kritischem Denken

1E)linsicht in das Problem der gesellschaftlichen Relevanz der Geschichtsschrei-
ung.

Bei der Erstellung eines Kursplans sind die folgenden Verhaltensziele zu beriick-
sichtigen:

Assoziieren: Wiedererkennen verschiedener Darstellungsformen, z. B. Bericht,
Rede, Exkurs; Wiedererkennen einer historischen Theorie.

Diskriminieren: verschiedene Funktionen der Rede: Uberredungsrede, Rede als
Beweis oder Quelle, Rede als Charakteristik; tendenzitse Darstellung — histori-
scher Bericht; die verschiedenen Zielrichtungen leserbezogener Geschichts-
schreibung: Unterhaltung (ésthetischer GenuB), Belehrung (historia magistra vi-
tae), politische Tendenz.

Begriffslernen: Quelle, historischer Bericht, Exkurs etc.: Praefatio, Narratio, Epi-

log; Annalen, Commentarii, historische Monographie, pragmatische Geschichts-
schreibung.
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Prinzipienlernen: Exkurs, Rede, Charakteristik etc. werden eingesetzt zur psycho-

logischen Begriindung historischer Fakten. Es sollte versucht werden, die fiir die

einzelnen Autoren giiltigen Prinzipien fiir die Anwendung der verschiedenen

Darstellungsformen zu finden.

Problemlosen: Welche Absicht verbirgt sich hinter der vom Autor in bestimmter

Weise geformten Darstellung und hinter dem Umgang mit den historischen Fak-

ten (Auslassungen!)? Aufdeckung des Wertsystems und der ideologischen Grund-

lage.

Bewerten:

formalkritisch: Entspricht die Darstellungsform der vom Autor angestrebten Wir-

kung?

ideologiekritisch: Bewerten des Umgangs mit den historischen Fakten, der da-

hinterstehenden Absicht, der deutlich gewordenen politischen Tendenz

Zur Durchfithrung:

Als Stoffe kommen in Frage Texte aus Sallust oder Livius.

1. Sallust

Mogliche Themen:

1. Die Selbstauffassung des Sallust

2. Bewiltigung der coniuratio Catilinae als historisches Gesamtwerk

3. Das Problem der Wertsysteme: Gibt es einen Sittenverfall und somit tiberzeitli-
che Werte, oder sind die Werte und Normen vollig relativ? (Bei der Behandlung
dieses Themas kommt es darauf an, dall man das antike Modell des Sittenver-
falls nicht kritiklos libernimmt, sondern auf die Grundlagen dieser Modellvor-
stellung, ndmlich auf die Annahme der Giiltigkeit von tiberzeitlichen Werten re-
flektiert. Zu diesem Zweck sollte man dem antiken Modell die dem soziologi-
schen Denken entstammende Auffassung von der volligen Relativitét der Werte
gegenitiberstellen (vgl. W. Morlang, Romische Wertbegriffe im Lateinunterricht,
A.U. 132 (1970) 76—92). Hat man so das Problem erschlossen, ist iiber Morlang
hinaus eine kritische Diskussion beider Positionen unerldflich (vgl. J. Klowski,
Das Problem des Sittenverfalls, A. U. 15,3 (1972) 86 —88).

2. Livius

Mogliche Themen:

1. Die Selbstauffassung des Livius

2. Die verschiedenen Herrschertypen
1. Dekade (,auch heute noch ungeldste oder problematische oder unverénderte
Entscheidungssituation®, Bruckmann)

3. Aufbau des Scipio-Bildes
3. Dekade (Hier kann besonders deutlich gemacht werden, wie Geschichtsdar-
stellungen in bestimmter Absicht geformt werden.)

Studienstufe
Grundkurs
Rhetorik

Falls im Vorsemester kein Rhetorikkurs stattgefunden hat, dann ist so zu verfah-
ren, wie fiir das Vorsemester vorgeschlagen.

Falls ein Rhetorikkurs stattgefunden hat, dann ist eine zweite Rede eines anderen
Genus oder desselben Genus, aber an eine andere Adressatengruppe gerichtet, zu
behandeln.

Geschichtsschreibung
Falls im Vorsemester kein Historikkurs stattgefunden hat, dann ist so zu verfah-
ren, wie fiir das Vorsemester vorgeschlagen worden ist.
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Falls im Vorsemester ein Historikkurs stattfand, dann sollte von den beiden fiir
das Vorsemester vorgeschlagenen Historikern (Sallust oder Livius) derjenige be-
handelt werden, der im Vorsemester nicht gelesen worden ist.

Dichtung

Einfiihrung in mindestens ein dichterisches Genus, moglichst unter ibergeordne-
ten Themen, z. B.: Friedenssehnsucht (z. B. Tibull); Menschliche Erfiillung in der
Liebe (z. B. Properz, Ovid).

Lyrik: Der Dichter als Rebell (z. B. Catull, Vagantenlieder);

Epos: Selbstdarstellung der eigenen Mission (Vergil, Aeneis);

Satire: Der Dichter als Gesellschaftskritiker (z. B. Horaz, Persius, Iuvenal);
Komodie: Generationskonflikte und Erziehungsprobleme; der Dichter als Paro-
dist (Plautus, Terenz).

Philosophie

Behandlung von mindestens einer philosophischen Schrift unter einem iiber-
geordneten Thema, z. B.: Rémisches Staatsdenken (Cicero, De re publica); Lebens-
bewdéltigung durch Philosophie (z. B. Seneca); Die Auseinandersetzung einer jun-
gen Religion mit einer etablierten Kultur (z. B. Lactanz, Minucius Felix, Augustin);
Epikurs Ethik (vgl. C. Junge A. U.XVII 1974).

Latein als Fachsprache, Beispiel im dritten Anhang des Beihefts 2 zum AU XV
1972 (H.-P. Drégemiiller, Latein im Sprachunterricht einer neuen Schule).

Leistungskurs
Rhetorik

Zwei Reden verschiedener genera, also etwa eine politische und eine Gerichtsre-
de. Entscheidend ist indes nicht, daB die beiden Reden ganz gelesen werden, son-

dern daB sie so gelesen werden, dafB} die Einarbeitung in die Theorie der Rhetorik
gewdhrleistet ist.

Geschichtsschreibung

Uber das im Grundkurs Geforderte hinaus muB es im Leistungskurs das Ziel sein,
die Kenntnis der rémischen Theorie zur Geschichtsschreibung und die Einsicht in
das Problem der gesellschaftlichen Relevanz der Geschichtsschreibung zu vertie-
fen. Um dieses Ziel zu erreichen, kann man entweder Aussagen iiber die rémische
Auffassung der Geschichtsschreibung lesen und interpretieren oder einen weite-
ren Autor unter einem iibergeordneten Thema behandeln, z. B. Tacitus (Annalen,
Historien): Freiheit und Staatsmacht.

Dichtung

Behandlung von mindestens zwei genera unter iibergeordneten Themen. Darauf
aufbauend ist eine Einfiihrung in die Theorie der Poetik erforderlich. Dies kann

anhand von Horazens ars poetica — ggf. zweisprachig oder in Ubersetzung — ge-
schehen. 3

Philosophie

Behandlung von mindestens zwei philosophischen Schriften unter iibergeordne-
ten Themen. UnerlaBlich ist die Einordnung der jeweils behandelten philosophi-
schen Standpunkte in den Zusammenhang der antiken philosophischen Systeme.
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Latein als neu aufgenommene
Fremdsprache

Zur Didaktik

Die Lernziele des Lateinunterrichts werden inhaltlich von folgenden Aspekten

bestimmt:

1. Latein als Grundlage wissenschaftlicher Fachsprajhen;

2. Latein als Grundlage der Lexik lebender Fremdsprachen;

3. Latein als synthetisch-flektierende Modellsprache fiir Sprachwissenschaft
und Grammatik;

4. Latein als Medium einer Literatur, die stark von der Rhetorik bestimmt ist und
literarische Gattungen von priagendem Einflufl ausgeformt hat.

f‘iir Latein als neu aufgenommene Fremdsprache ergibt sich daraus an Lernzie-

en:

a) Erwerb von Grundkenntnissen der lateinischen Sprache;

b) Ubersetzen in die Muttersprache als Uben im Kontrastieren zweier Sprachen;

¢) Sprachreflexion auf dem Hintergrund von und im Gegeniiber zu Deutsch und
der 1. und 2. Fremdsprache;

d) Verstehen und Interpretieren von originalen lateinischen Texten.

Zur Unterrichtsgestaltung

Organisation

Im Vorsemester kann Latein nur im Wahlbereich belegt werden, und zwar fiinf-
stiindig.

Die Kurse auf der Studienstufe sind entweder Grund- oder Leistungskurse.

Erfolgskontrollen

Der Lernerfolg wird einerseits durch Klausuren, andererseits im Rahmen der lau-
fenden Kursarbeit tiberpriift.

Im Vorsemester bestehen die 5 einstiindigen Klausuren aus lateinisch-deutschen
Ubersetzungsaufgaben; ein Lexikon darf nicht benutzt werden.

Im Grundkurs der Studienstufe sollen wihrend des 1. bis 3. Semesters je 2 ein- bis
zweistiindige Klausuren und im Priifungssemester mindestens 1 ein- bis zwei-
stiindige Klausur zum Abtesten nur der Ubersetzungsfahigkeit geschrieben wer-
den. Spitestens im 3. und 4. Semester ist originales Latein vorzulegen, wobei die
Ubersetzungshilfen dem Leistungsstand entsprechend zu bemessen sind. Ein Le-
xikon darf in den ersten beiden Semestern nicht, muB jedoch im 3. und 4. Semester
zur Verfiigung stehen.

Im Leistungskurs der Studienstufe bestehen die 4 ein- bis zweistiindigen Klausu-
ren des 1. Semesters aus lateinisch-deutschen Ubersetzungsaufgaben, die ohne
Lexikon bewiltigt werden miissen.

Mit Riicksicht auf den schriftlichen Teil der Reifepriifung, der sorgféltig zu planen
ist, besteht die Aufgabe der ,Langzeit‘-Arbeit des 2. Semesters aus der Uberset-
zung eines originalen lateinischen Textes ins Deutsche. Vorzulegen ist ein leichter
Text von etwa 120 Wortern; die Arbeitszeit soll etwa drei Unterrichtsstunden be-
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tragen. Als Hilfsmittel steht den Kursteilnehmern ein Lexikon zur Verfligung. Es
empfiehlt sich, diese Ubersetzungsklausur in den 1 bis 2 ,Kurzzeit“-Arbeiten des
Semesters durch geeignete Aufgaben vorzubereiten.

Im 3. Semester der Studienstufe sollen 1 bis 2, Kurzzeit“-Arbeiten und 1 etwa vier-
stiindige Klausur, im Priifungssemester mufl mindestens 1 drei- bis vierstiindige
Klausur geschrieben werden. Jede dieser Arbeiten besteht zeitlich im Verhéltnis
2 : 1 aus der Ubersetzung eines leichten bis mittelschweren Textes ins Deutsche
und der Beantwortung von Fragen, die vom Text ausgehen. Die Benutzung eines
Lexikons ist verbindlich; andere Hilfsmittel sind unzuléssig. Die Lange des Textes
betréagt in den ,, Kurzzeit“-Arbeiten 50 bis 60 Worter, in der ,,Langzeit“-Arbeit 100
bis 120 Worter, die Zahl der Fragen in den ,Kurzzeit“Arbeiten etwa 4, in der
,Langzeit“-Arbeit etwa 4 bis 6. Fiir den Ubersetzungs- und fiir den Fragenteil sind
getrennte Wertungen vorzunehmen, die im Verhdltnis 2 : 1 zu einer Gesamtnote
zusammengezogen werden.

Besonders ist darauf zu achten, daB die ,Langzeit“-Arbeit des 3. Semesters den
Bedingungen der schriftlichen Reifepriifung entspricht.

Aus den Ergebnissen der Klausuren wird am Ende des Semesters die Teilnote fiir
den Bereich ,Klausuren“ ermittelt; dabei ist die jeweilige Lénge der Arbeitszeit
angemessen zu beriicksichtigen, dies vor allem im 2. und 3. Semester des Lei-
stungskurses.

Aus den Teilnoten fiir die Bereiche , Klausuren“ und ,laufende Kursarbeit* wird
eine Gesamtnote gebildet; dabei sollte die Note fiir ,Jaufende Kursarbeit* zumin-
dest das gleiche Gewicht haben wie die fiir ,Klausuren“. Besonderes Gewicht
kommt der ,laufenden Kursarbeit* zu im 3. und 4. Semester des Grundkurses so-
wie im 2. bis 4. Semester des Leistungskurses.

Arbeitsformen und -mittel

Der Elementarkurs des Vorsemesters, der ersten zwei Grundkurssemester sowie
des ersten Leistungskurssemesters folgt in der Regel einschlidgigen Ubungsbii-
chern. Bei der Auswahl der Lernvokabeln sollte man sich an einem Grundwort-
schatz orientieren, z. B. dem des Klett-Verlages (,Grund- und Aufbauwortschatz
Latein®, Stuttgart 1970). Im Hinblick auf den Ubergang zur Arbeit mit dem Lexikon
lieBe sich der Lernwortschatz sichern etwa durch individuell gefiihrte und/oder
hektographierte Vokabelverzeichnisse, evtl. auch durch nach Wortfamilien geord-
nete Vokabelzusammenstellungen.

Im Lektiireunterricht der letzten zwei Grundkurssemester sowie bei der Arbeits-
weise im 2. Semester des Leistungskurses kommt der Einfiihrung in den Ge-
brauch des Lexikons besondere Bedeutung zu. Die letzten zwei Semester des Lei-
stungskurses gelten dariiber hinaus der Einfiihrung in den Gebrauch weiterer
Hilfsmittel (Grammatik, Kommentar, Ubersetzung, zweisprachige Ausgabe) und

zielen ab auf Erwerb und Festigung von Arbeitstechniken sowie Entwicklung des
MethodenbewuBtseins.

Inhalte

Vorsemester

Der im Vorsemester beginnende Elementarkurs ist so zu konzipieren, da For-
menlehre und Syntax des Lateinischen von Anfang an aus zusammenhéngenden
Texten erarbeitet werden. Dabei geht es primér nicht um die Vermittlung eines
grammatischen Regelsystems, sondern um syntaktische Strukturen. Demzufolge
ist von Beginn an besonderer Wert zu legen auf eine Analyse der lateinischen Sat-
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ze, wobei nicht die Form der einzelnen Teile des Satzes, sondern ihre Funktion im
Vordergrund der Betrachtung steht. Schon nach kurzer Zeit kénnen lateinische
Texte dann im Hinblick auf ihre ,Redeabsicht® interpretiert und beurteilt werden.

Den Lernstoff, den die bisherigen Ubungsbiicher teils unter anfechtbarer Akzen-
tuierung — abgesehen in dieser Hinsicht von: Wilhelm Biermann, Lehrbuch der
lateinischen Sprache, Diisseldorf 1971; de Man/te Riele, redde rationem (oratio-
nes), Groningen 1971 —, teils in zu groB3er Breite darbieten, braucht der Elemen-
tarkurs nur gut zur Hélfte zu ibernehmen. Im einzelnen empfiehlt es sich,

A.manches umzuakzentuieren;
B. anderes wiithrend der Lektiire ,,nachzuziehen”;
C.einiges ganz wegzulassen.

A.IDie Behandlung lateinischer Kasus 1dBt sich reduzieren auf Funktionen, die
fiir kontrastive Sprachbetrachtungen von Bedeutung sind: den Genitivus par-
titivus und obiectivus, den Dativ finalis, den separativen, lokal-temporalen und
soziativ-instrumentalen Ablativ; die vom Deutschen abweichenden Kasusva-
lenzen brauchen nur bei Verben erlernt zu werden, die fiir die kiinftige Lektii-
re wichtig sind (vor allem: persuadere, studere, sequi und uti).

II Weitgehend verzichten kann man auf die Forderung, Deklinations- und Kon-
jugationsparadigmen aktiv zu beherrschen; es geniigt, wenn der Kursteilneh-
mer lernt, im Bereich der Deklination die Kasusausgidnge, im Bereich der
Konjugation die Personalendungen sowie die Tempus- und Moduskennzei-
chen zu identifizieren. Unnétig ist der herkommliche Katalog von Genusre-
geln; es gentigt, die Substantive des Grundwortschatzes mit Genus und Geni-
tivausgang lernen zu lassen, und zwar unter Beriicksichtigung einschlégiger
Wortbildungsregeln (z. B.: Substantive auf -io, ionis sind feminin).

III 1 Verzichten sollte man auch auf die herkommliche Unterscheidung von Ge-

rundium und Gerundivum; betont werden miifiten statt dessen die unter-
schiedlichen Funktionen beider nd-Formen.

Der lateinische Konjunktiv sollte vornehmlich in Abhdngigkeit von Kon-
junktionen erarbeitet werden.

[S-

w

Bei der Behandlung der Deponentien sollte man sich im Elementarkurs auf
eine Einfithxung beschrénken.

B. Wihrend der Lektiire miissen, sofern es zum Versténdnis des Textes notig ist,
berucksichtigt werden:
Semideponentien und Verba defectiva;
die Coniugatio periphrastica;
der Konjunktiv in der Oratio obliqua, in Relativsétzen;
das faktische quod und die Konjunktion quin;
verallgemeinernde Pronomina;
Formen der unvollstdndigen Komparation.

C. Nicht behandeln sollte man: Ordinalzahlen, Distributivzahlen, Zahladverbien,
Supina, den Infinitiv Futur Passiv, die Konstruktionen nach Verben des Hin-
derns und Sich-Weigerns und dhnliches.

Studienstufe
Grundkurs

Der im Vorsemester begonnene Elementarkurs muf bis zum Ende des 2. Seme-
sters der Studienstufe abgeschlossen sein. Zu Beginn des 3. Semesters der S}:L}-
dienstufe sollte mit der Lektiire von einfacher strukturierten lateinischen Origi-
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naltexten begonnen werden. Gleiéhzeitig ist der Kursteilnehmer in die Arbeit mit
dem Lexikon einzufiihren.

Es wird empfohlen, dafl man sich bei der Lektiire entweder auf das Gebiet Rheto-
rik oder auf das Gebiet Geschichtsschreibung beschrénkt. Im einzelnen sind die
,Rahmenrichtlinien Latein als weitergefiihrte Fremdsprache im Vorsemester und
in der Studienstufe” analog anzuwenden, und zwar besonders Buchstabe C Nr. 1.1
»Rhetorikkurs®“und Nr. 1.2, Historikkurs®.

Leistungskurs

Mit Beginn des 1. Semesters der Studienstufe sollte man anfangen, das Sprach-
und StilbewuBtsein der Kursteilnehmer — den erhéhten Anforderungen des Lei-
stungskurses entsprechend — zu entwickeln. Die sprachliche Gestaltung, durch
die ein bestimmter Inhalt seine Form gefunden hat, kann schon frithzeitig Gegen-
stand der Diskussion sein.

Die im Vorsemester und im 1. Semester der Studienstufe erworbene Sprachkom-
petenz ist systematisch so zu erweitern, daB am Ende des 2. Semesters der Stu-
dienstufe eine gewisse Lesefertigkeit erreicht ist. Spétestens von der Mitte dieses
Semesters an soll der Sprachunterricht an originalen Texten betrieben werden;
verbindlich ist die Einfiihrung in den Gebrauch des Lexikons.

Ist die Kursfolge so geplant, daB fiir die schriftliche Priifung beide Aufgabenvor-
schldge aus der Arbeit des 3. Semesters der Studienstufe sich ergeben (Regelfall),
muB der Unterricht zumindest in der zweiten Hélfte des 2. Semesters der Studien-
stufe so angelegt sein, daB die Kursteilnehmer befihigt werden, fiir eine etwaige
miindliche Priifung darauf zuriickzugreifen als aufeines ihrer Priifungsgebiete.

Im 3. und 4. Semester ist mit der Lesefertigkeit besonders die Interpretationsfa-
higkeit zu entwickeln. Fiir das 3. Semester der Studienstufe kommt entweder ein
Kurs in Rhetorik oder ein Kurs in Geschichtsschreibung in Betracht. Fiir das
4. Semester kann ein Kurs in Rhetorik, Geschichtsschreibung, Dichtung, Philoso-
phie oder vielleicht Latein als Fachsprache angeboten werden.

Im einzelnen sind die Rahmenrichtlinien fiir Latein als weitergefiihrte Fremd-
sprache analog anzuwenden, und zwar fiir das 3. Semester die Vorsemester-Hin-
weise (Buchstabe C Nr. 1.1 und Nr. 1.2), fiir das 4. Semester die Grundkursempfeh-
lungen der Studienstufe (Buchstabe C Nr.2.1 bis Nr. 2.1.5).
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Anhang

Richtlinien zur Sonderleistung im Leistungsfach Latein

Zu den Bestimmungen in der Anlage 5 der Richtlinien fiir das Vorsemester und
die Studienstufe der gymnasialen Oberstufe gelten fiir das Fach Latein folgende
ergidnzende Richtlinien:

zu22

zu3d.l

zu32

zu 34

zu42

zu 52

Die Themen werden vor der endgiiltigen Vergabe der Referate der
Fachkonferenz vorgelegt und mit ihr abgesprochen, damit die Anfor-
derungen entsprechend den in den Rahmenrichtlinien festgelegten
Lernzielen koordiniert werden.

Das Thema des Fachreferats soll so gestellt werden, da

a) die in der laufenden Kursarbeit eingeiibten Methoden selbstdndig
angewandt,

b) die Arbeitsergebnisse der laufenden Kursarbeit vertieft und erwei-
tert werden.

Die zu bearbeitenden Texte konnen zweisprachig gegeben werden; der
Schiiler muB jedoch wiahrend des Referats den lateinischen Text ohne
Hilfsmittel tibersetzen konnen.

Der Kursleiter soll zuséatzlich zum Thema Arbeitsanweisungen geben,
um dem Schiiler die Zielsetzung der Arbeit zu verdeutlichen.

Der schriftliche Teil des Referats sollte einen Thesenkatalog enthalten
und drei bis fiinf Seiten umfassen (DIN A 4, Schreibmaschine, 11/5zei-
lig, ein Drittel Rand).

Die entscheidenden Textstellen und die Arbeitsanweisungen miissen
den tibrigen Kursteilnehmern rechtzeitig vorgelegt werden als Grund-
lage fiir die sich anschlieBende Diskussion.

Als Bewertungskriterien werden empfohlen:

— logische und systematische Gliederung

— richtige Akzentuierung der Hauptgesichtspunkte des Themas
— Zusammenhang der Hauptgesichtspunkte

— Schliissigkeit der Darstellung

— Begriindung etwaiger Werturteile

— Relevanz und Umfang der Zitate

— Behandlung der Sekundérliteratur

— Zitationsweise.

Die Facharbeit sollte 30 Seiten (DIN A 4, Schreibmaschine, 11/yzeilig,
ein Drittel Rand) nicht tibersteigen.
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Zur Didaktik

Das allgemeine Ziel

des Griechischunterrichts auf der Studienstufe besteht darin, den Schiiler in den
Stand zu setzen, die geistige und gesellschaftliche Situation der eigenen Zeit bes-
ser zu verstehen, indem er in den griechischen Ursprung der européaischen Kultur
eingefiihrt wird. Dieses wird erreicht durch die Lektiire und Interpretation grie-
chischer Texte, die fiir die Entwicklung der européischen Kultur grundlegend ge-
wesen sind.

Die besonderen Lernziele

des Griechischunterrichts auf der Studienstufe bestehen im Erwerb folgender
Fahigkeiten, Kenntnisse und Einsichten:

1. Erweiterung und Schirfung des Sprachbewuftseins durch Umgang mit einer
Sprache, deren Struktur ihr besondere und andersartige Nuancierungen des
Ausdrucks ermoglicht.

2. Kenntnis der wichtigsten Mythen und literarischen Themen, die fiir das Ver-
stdndnis der européischen, insbesondere auch der deutschen Literatur wichtig
sind.

3. Uberblick tiber das Entstehen wichtiger literarischer Gattungen und paradig-
matischer Einblick in ihre Hauptwerke.

4. Fahigkeit zu sachgerechter Reflexion iiber aktuelle politische und gesellschaft-
liche Probleme durch Vergleich mit parallelen Fragestellungen in der Antike.

5. Einsicht in die bereits den Griechen bekannten Techniken der Manipulation zu
ideologischer Verbrimung von Interessenstandpunkten (z. B. Melierdialog, Pa-
thologie des Thukydides).

6. Einsicht in die Anfinge und Grundlagen philosophischen und naturwissen-
schaftlichen Denkens sowie der kritisch-historischen Methode.

Zur Unterrichtsgestaltung

Organisation

Diese Lernziele sollen in themenorientierten Semesterkursen erreicht werden.
Solche Kurse kénnen jedoch noch nicht Gegenstand des Vorsemesters sein. In
diesem kommt es noch stirker darauf an, die sprachlichen Fahigkeiten zu sichern
und so die Lektiirefdhigkeit vorzubereiten.

Die Kurse auf der Studienstufe sind entweder Grund- oder Leistungskurse.
Beim Leistungskurs ist der geschlossene Kurs die Regel, es besteht jedoch die
Moglichkeit, Grund- und Leistungskursschiiler desselben Semesters in einem
Kurs zusammenzufassen. Ferner konnen jahrgangsiibergreifende Grund- oder
Leistungskurse gebildet werden.

Semesterkurse kénnen in Form einer Sequenz konzipiert, d. h. unter ein gemein-
sames Leitthema gestellt werden; dariiber sollte jeweils die Fachkonferenz ent-
scheiden.

Lernerfolgskontrollen

Zur Lernerfolgskontrolle werden einerseits die miindlichen Leistungen, Kurzzeit-
tests und Referate herangezogen und andererseits die Klausuren.

Kurzzeittests dienen vornehmlich dazu, isolierte Kenntnisse und Féahigkeiten zu
priifen. Sie sollten in der Regel 30 Minuten nicht uberschreiten.
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Klausuren als GroBformen der Leistungsmessung sollen die Fihigkeiten zur Be-
wiiltigung komplexer Aufgaben iiberpriifen. Diese Aufgaben bestehen aus der
Ubersetzung von griechischen Texten und der Beantwortung von Fragen. Die
Fragen werden entweder im Anschluf an die Ubersetzungsaufgabe und mit Bezug
auf den zu iibersetzenden Text gestellt oder sie werden Gegenstand einer beson-
deren Klausur; im letzteren Falle empfiehlt es sich, als Grundlage fiir die Fragen
entweder einen griechisch-deutschen Text oder einen bereits behandelten Text zu
wiihlen. Die Ubersetzung und die Beantwortung der Fragen sollen sowohl zeitlich
als auch hinsichtlich der Bewertung im Verhaltnis 2 : 1 stehen.

Inhalte

Vorsemester

Fiir die noch nicht themenorientierten Lektiirekurse des Vorsemesters scheint
einer oder mehrere der folgenden Textvorschlédge geeignet:

1. Xenophon, die Pantheia-Szenen der Kyrupédie (W. Haedicke, Eine Liebesge-
schichte bei Xenophon, AU 13,3;1970;S.91 —98).

2. Lukian, Charon (F. Hiiffmeier, Erste Lektiire im Griechischunterricht, AU 13, 3;
1970;S.99—106).

3. Menander, Dyskolos (K. Plepelits, Uber einen Schulversuch im Griechisch-
unterricht, AU 14,4;1971; S.72—179).

4. Xenophon, Hieron oder iiber die Tyrannis (R. Nickel, Xenophons Hieron — Ein

Beitrag zur politischen Bildungsarbeit im griechischen Lektiireunterricht,
AU 15,3;1972;S.5—19).

5. Longos, Daphnis und Chloe (P. Barié, Ein neuer Lektiirevorschlag fiir Grie-
chisch auf der Sekundarstufe I, AU 15,4; 1972; S.94—96).

Weniger geeignet von der Motivationslage der Schiiler her scheint dagegen Xeno-
phons Anabasis. ]

Studienstufe

Fiir die Studienstufe erscheinen folgende Semesterthemen empfehlenswert:

Radikale Konsequenzen der Bewulitseinséinderung in der griechischen
Sophistik

Grundkurs:

Ziel: Moral und Gesetze als Grenzen des Individuums und die Relativitédt
der Moralbegriffe

Text: Platon, Auswahl aus Gorgias, z. B.

481b—488b  (,das Gesetz, eine Erfindung der Schwachen®)
491e—494b  (Kallikles gegen Sophrosyne und Dikaiosyne)
507¢—509b (gegen die falsche Rhetorik)

515b—527e (das Totengericht)

oder

Platon, Politeia A
Leistungskurs:
Ziel: a) wie Grundkurs

b) Dienen Moralbegriffe nur zur Verbrdmung von Interessenstand-
punkten?
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Text:

a) wie Grundkurs

b) Thukydides V 84— 114 (Melierdialog) (2)
Thukydides III 82/83

Stellung des einzelnen innerhalb der griechischen Polis

Grundkurs:
Ziel: Der Biirger und der Staat
Text: Platon, Kriton
Thukydides II 35—46 (Epitaphios) (Z)
Leistungskurs:
Ziel: Vertiefung und Erweiterung des Grundkurszieles
Text: a) wie Grundkurs
b) Sophokles, Antigone (Z2)
Griechische Staatstheorien
Grundkurs:
Ziel: Problematik der Staatsformen und Frage nach der besten Staatsform

Text: Herodot, z. B. 111 80 —86
Platon, Politeia, z. B. 368¢c —374d
Aristoteles, Politik (Mischverfassung) ] (Z)
Polybios VI 3—9 und 11—18 (Der Kreislauf der Verfassungen und der
romische Staat) (Z)
Leistungskurs:
Ziel: a) wie Grundkurs
b) Platons Staatstheorie vor dem Hintergrund seiner philosophischen
Position als Beispiel fiir die Wechselwirkung von philosophischem
Standpunkt und Staatstheorie
Text: a) wie Grundkurs

b) Platon, Politeia, z. B.427d —434c; 441d —442d (Gerechtigkeit im Staat
und im Individuum)
Platon, Politeia 471c—477a; 484a—489d (Philosophenherrschaft)
Platon, Politeia 514a— 521b (Hohlengleichnis)
Platon, Nomoi 962b—964d (Der néachtliche Rat)

Sophistik und Philosophie
Grundkurs:

Ziel:
Text:

Voraussetzungen und Grenzen aufklarerischen Denkens

Platon, Euthyphron

Sophisten-Fragmente, z. B. Vorsokratiker

ed. Diels-Kranz:

80 (Protagoras) B 1. B 3f. B 6a. B 6b

82 (Gorgias) B 6 (Epitaphios)

84 (Prodikos) B 2 (Ausziige: Herakles am Scheidewege) X
85 (Thrasymachos) B 6 (EinfluB der Rede auf die Masse). B 6a. B 8 (Kri-
tik an den Gottern) >

87 (Antiphon) B 10. B 44, Fragm. B, Col. 1 und 2 (Uber Gott. Gleichheit al-
ler Menschen). B 44, Fragm. B, Col. T und II (Recht erzeugt Unrecht).
B 48 (Ktitik am gottgestaltigen Menschen). B 49—53a (Ausziige: Pessi-
mistisches Lebensbild). B 60 —62 (Erziehung, Gehorsam, menschlicher
Umgang). B 77 (Zeit: das Kostbarste) (Z)
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Leistungskurs:
Ziel: a) wie Grundkurs
b) Von der emanzipatorischen Kritik {iber das methodische Denken
zur Verfestigung im System
Text: a) wie Grundkurs
b) Platon, Gorgias, z. B. 447a—481b (Definition der Rhetorik durch
Gorgias und Sokrates; Probleme der Gerechtigkeit, der Macht und
des Guten)
Aristoteles, Nikomachische Ethik (Beispiel fiir eine systematische
Aufbereitung der Probleme) (Z)
255 Erwachen des kritischen BewuBtseins bei den Griechen
Grundkurs:
Ziel: Losung des Menschen aus mythischer Gebundenheit
Text: Vorsokratiker, z. B. ed. Diels-Kranz: 21 (Xenophanes) B 2 (gegen das
Sportideal). B 11 und B 15 f. (Kritik an Homers Gottern) (2)
Historiker-Fragmente, z. B. ed. Jacoby: 1 (Hekataios von Milet), 1 (Pro-
6mium). 15 (Genealogiai) (Z)
Herodot, z. B. II 143 —145 (Kritik an Hekataios). I 1—5.111—14 (objekti-
vierende Methode). I 29—45 und 86— 90 (Kroisos). IT 121 f. (Rhampsinit).
111 39 — 43 (Polykrates)
Thukydides, z. B.11.20—23 (Methode und Geschichtsauffassung)  (U)
Leistungskurs:
Ziel: a) wie Grundkurs
b) Der mythisch gebundene Mensch. Charakteristik einer geschlosse-
nen Lebensform und ihre Konsequenzen fiir den einzelnen
Text: a) wie Grundkurs
b) Homer, Ilias (Auswahl)
Das obige Thema kann auch so behandelt werden, wie es H. Keulen, Xenophanes
von Kolophon und die Emanzipation des Individuums, Anregung 18, 1972,
S. 368 —385 entwickelt.
2.6 Individuum und Gesellschaft im Spiegel der griechischen Komdodie

Grundkurs:
Ziel: Komodie als Spiegel der Gesellschaft
Text: Menander, Dyskolos (Typenkomddie in einer kosmopolitischen Gesell-
schaft) (2)
(vgl. K. Plepelits, AU 14,4;1971; S.72—79)
Aristophanes, Wolken (politische Komédie im demokratischen Stadt-
staat) (R)
Leistungskurs:
Ziel: a) wie Grundkurs
b) Einblick in Entwicklung und Theorie der griechischen Komédie
Text:

a) wie Grundkurs, Aristophanes jedoch ausfiihrlicher, némlich (Z) statt
R)

b) Aristoteles, Poetik 1448a 19—1449b 20 (Einordnung der Komdodie in
eine allgemeine Theorie der Dichtung)

Theophrast, Charaktere, z. B. 3 und 7; 2 imd 15; zum Dyskolos spe-
ziell: 4,15,17, 30 (2)
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Horaz, ars poet. 86 — 119 (Typisierung als ésthetische Forderung) (R)

Horaz, serm. I 4 Anf. (Ruickfiihrung der Satire auf die griechische
Komddie; Aristophanes als Autoritét) (R)

Sokrates im Urteil seiner Zeitgenossen

Grundkurs:

Ziel: Formen und Voraussetzungen gegensatzlicher Urteile iiber einen un-
konventionellen Menschen

Text: Platon, Apologie
Aristophanes, Wolken (U/R)

Leistungskurs:

Ziel: Vertiefung des Grundkurszieles: zwei weitere Spiegelungen des Sokra-
tes im Urteil der Menschen

Text: a) wie Grundkurs

b) Xenophon, Memorabilien, z. B.111,I17—10,IV5—6
Platon, Phaidon, bes. 59¢— 62c; 72e ff.; 106d —108c; 113d—115a; bzw.
bis zum Schluf.

Eine Sammlung von weiteren Themen findet sich besonders im AU 15, 3; 1972;
S.89—96 und AU 15, 4;1972;S.87—94.

Erkldrung von Abkiirzungen:

(Z): Arbeit am zweisprachigen Text

(U):Arbeit mit Ubersetzung, wichtige Stellen auf griechisch
(R):Referat
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Vorbemerkungen

Ziel des Englischunterrichts auf der Studienstufe ist es, den Schiiler zur Kommu-
nikations- und Lesefihigkeit im Medium der englischen Sprache zu fithren.

Die Wichtigkeit dieser Aufgabe ergibt sich aus der tiberragenden Bedeutung des
Englischen in einer auf Zusammenarbeit angewiesenen Welt.

Fiir den Lernenden selbst ist auch die Bereicherung der personlichen Teilnahme-
und Ausdrucksfiahigkeit von grofem Wert. Die Begegnung mit literarischen Wer-
ken und sozio-kulturellen Fragen der englischsprachigen Welt leistet einen spezi-
fischen Beitrag zur Herausbildung von eigenen Vorstellungen des Lernenden und
hilft bei der Kldrung seiner eigenen Stellung im Leben.

Die Beherrschung der fremden Sprache soll sein Sprachbewulfitsein schérfen, so
daB er Formen von AuBerungen auch in der eigenen Sprache kritischer und mit
groBerer Objektivitit betrachtet.

Englisch im Vorsemester

In dem Vorsemester werden Lerngruppen aus Schiilern gebildet, die aus verschie-
denen Klassen stammen oder auch verschiedene Vorbildungswege durchlaufen
haben.

Den anspruchsvollen Zielen der Sekundarstufe I werden diese Schiiler nicht alle

_ gleichermaBen gerecht geworden sein, da nicht anzunehmen ist, daB die Schwer-

punkte des vorangegangenen Unterrichts in der gleichen Weise gesetzt wurden.
Die verschiedenen Méglichkeiten der Weiterfiihrung des Faches auf der Studien-
stufe (Leistungskurs, 4-Semester-Grundkurs mit schriftlicher oder miindlicher
Priifung, 2-Semester-Grundkurs oder génzliche Aufgabe) konnen groie Unter-
schiede in den Anspriichen und der Motivation der Schiiler bewirken.

Zur Didaktik

Fachlernziele

Konsolidierung der nach dem Plan fiir die Sekundarstufe I angestrebten Kennt-
nisse zur Sprachbeherrschung.

Besonderer Wert ist zu legen auf die Verfiigbarkeit der wesentlichen grammati-
schen Strukturen, die richtige Verwendung der Verbals (Tenses, Aspect, Mode)
und die Sicherung und Erweiterung des Grundwortschatzes in Kollokationen. Zu
erzielen ist die Anwendung dieser Kenntnisse in zusammenhéngenden miindli-
chen und schriftlichen Aulerungen.

Angleichung des Leistungsniveaus innerhalb der und zwischen den neu zusam-
mengestellten Lerngruppen. Diese Aufgabe kann nicht allgemeinverbindlich be-
stimmt werden. Schwerpunkte und sprachliche Einzelaufgaben sind unter Be-
riicksichtigung der Fahigkeiten und Zielvorstellungen der einzelnen Schiiler zu
setzen. Ein schrittweiser nochmaliger Durchgang durch die einzelnen ,Kapitel“
der Grammatik dient dieser Aufgabe nur wenig.

2.Tb. 6
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2.5

Auf der Grundlage von 1. und 2. ist die Vorbereitung auf die Arbeit der Studienstu-
fe, insbesondere die Textanalyse, zu leisten.

Aufgaben im einzelnen

Entwicklung der Lese- und Sprechfihigkeit, d. h. die Fihigkeit, Texte selbstdndig
zu lesen und sich dazu zu duflern.

Teilschritte dazu:

— einem anspruchsvolleren Text schnell erste Informationen entnehmen,

— die exakte Wortbedeutung aus dem Kontext erschlieBen und mit Hilfe des
Worterbuchs verifizieren,

— Schliisselworter und inhaltliche Schwerpunkte (key words und key sentences)
heraussuchen und ordnen,

— Aufbau und Art der Gedankenfiihrung erkennen,

— Meinung und Absicht des Verfassers herausfinden, dazu die Verflechtung von
Sachinformation und Meinungsaulerung durchschauen,

— die eigene Meinung in abgewogener, sprachlich angemessener Form verdeutli-
chen.

Lexis der MeinungsiduBerung

Das Unterrichtsgesprdach gewinnt an Echtheit durch den Gebrauch der fur das
Englische charakteristischen, vorsichtig abstufenden Formeln der Zustimmung,
des Zweifels und der Ablehnung. An diesen lassen sich dabei Nuancen und Ge-
brauchswert der verschiedenen Sprachebenen (,registers”) verdeutlichen. (Psy-
chologische und soziale Bedeutung der, speech habits*, z. B..,It's okay with me — I
don’t mind — we might do worse than that — I daresay nobody will raise an objec-
tion — it is absolutely in order to say that*)

Das Sammeln solcher Ausdriicke bietet AnlaB zu Auftragen an Gruppen oder ein-
zelne Schiiler, deren Ergebnisse im gemeinsamen Gespréich zu ordnen und zu
analysieren sind.

Die Lexis der Textbetrachtung, die in Ansétzen schon in der Mittelstufe erarbeitet
sein sollte, ist planméBig zu erweitern und nach Funktionsgruppen zu ordnen
(Stichworte dazu z. B.: Structure [setting — development — tension — climax —
point of view, etcl, Organization of material and line of argument ldensity, conclu-
sion, assumption, premises, suggestion, inference, etcl, Modes of description and
presentation [characterization, style, choice of vocabulary)).

Die sammelnde und kritische Arbeit zur Lexis sollte ausgehen von den jeweils
vorliegenden Texten und nicht eine systematische Vollstédndigkeit durch Teil-
tibernahmen fertiger Sammlungen (etwa WERLICH) anstreben.

Die so erstellten Sammlungen von expressions, phrases, idioms sind als Grundlage
fiir die Arbeit der Studienstufe sorgfiltig zu pflegen.

Die Technik der gerafften Inhaltszusammenfassung — im Anschluff an 2.1 —, die"
fiir weitere analytische Aufgaben oft den Ausgangspunkt bilden wird, ist auch
schriftlich zu iiben (Kurzarbeiten!).

Das extensive Lesen ist — trotz des engen zeitlichen Spielraums — nach Méglich-
keit zu férdern. Aufgabe ist dabei die Gewohnung an die selbstédndige Bewaltigung
lingerer Texte, ggf. auch noch in simplified versions, mit dem Ziel, Reiz und Span-
nung der Lektiire nicht durch zu grofle Bemiihung um das Detail zu mindern. Der
Lernerfolg soll sich in der Fahigkeit zeigen, im Referat oder im Gespréch mit Mit-
schiilern eigene Leseeindriicke mitzuteilen und zu kldren.
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Zur Unterrichtsgestaltung

Die sehr verschiedenartigen organisatorischen Moglichkeiten der Gymnasien
werden u. U. zur Bildung heterogener Arbeitsgruppen in Pflicht- und Zuwahlkur-
sen fiihren. Wiinschenswert wiren Zuwahlkurse fiir Schiiler, die sprachliche For-
derung benétigen, neben solchen, in denen sich Schiiler auf einen Leistungskurs
vorbereiten kénnen.

Ein stindiger Erfahrungs- und Informationsaustausch der Fachlehrer der Stufe
ist daher unerléBlich.

Inhalte

Die dem intensiven Lesen dienenden Texte kénnen inhaltlich sehr verschiedener
Art sein. Sie mussen nach Umfang und Schwierigkeitsgrad relativ schnell zu be-
wiltigen sein und das Interesse der Schiiler ansprechen. Sie sollten auch von kli-
scheehaft verfestigten Vorurteilen befreien und DenkanstoBe geben.

»Fiction“-Texte (prose, plays, sketches, poems) diirfen nicht nur oder gar aus-
schlieflich zur Schulung analytischer Fahigkeiten herangezogen werden, ihr
Eigenwert als besondere Spiel- und Ausdrucksform des Geistes ist herauszuarbei-
ten.

Englisch Studienstufe

Leistungskurs

Zur Didaktik

Fachlernziele
Fertigkeiten
Hor-Verstehen

Der Schiiler soll féhig sein, von native speakers gesprochenes britisches und ame-
rikanisches Englisch zu verstehen, das ihm in Gesprichssituationen und in zu-
sammenhéngendem Vortrag auf verschiedenen Sprachebenen begegnet.

Dgr Schiiler soll méglichst bei einmaligem Héren den Inhalt des Dargebotenen in
seinen Hauptziigen aufnehmen.

Das Dargebotene soll der Versténdnisféhigkeit, den Interessen und der Erfah-
rungswelt cler Schﬁler angemessen sein. Es soll in den sprachlichen Anforderun-
gen grundsétzlich nicht wesentlich iiber das in 2 festgelegte MaR hinausgehen.

Sprechen
Der Schiiler soll phonetisch richtig und in englischer Intonation sprechen kénnen.

Der Schiiler soll fahig sein, an einem Gesprich bzw. einer Diskussion teilzuneh-
men, Fragen zu formulieren und seine Meinung im Zusammenhang zu dufiern.

Der Schiiler soll imstande sein, in freier Rede anhand von Stichwortern eine lin-
gere Darstellung zu geben (kurze Referate und Vortrége).

De.r Schiiler soll eine gewisse Fahigkeit des ,situativen Sprechens® erwerben. (An-
spielen von Dramen- und Hérspielszenen u. a.)
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Der Schiiler soll fahig sein, Texte sinngeméB, phonetisch richtig und in englischer
Intonation laut zu lesen.

Der Schiiler soll in der Lage sein, sein Textversténdnis (s. 1.3) miindlich nachzu-
weisen und seine Stellungnahme zu formulieren.

Lese-Verstehen

Am Ende des Leistungskurses soll der Schiiler zum selbsténdigen, diskriminie-
renden Lesen von englischen Texten beféihigt sein.

Das bedeutet:

Erfassen groBerer Textpassagen durch extensive Lektiire. Das Verstdndnis
schlieBit ein:

— Erfassen des Inhalts (z. B.setting, plot, characters)
— Erfassen des Aufbaus (z. B.exposition, point of view, flashback)

Intensive Erarbeitung inhaltlich und sprachlich ergiebiger Textabschnitte.
Bei der intensiven Lektiire von weniger umfangreichen Passagen treten hinzu:

— das genaue Erkennen der speziellen Wortbedeutung (ggf. mit Hilfe eines
Wérterbuchs) im Zusammenhang des Satzes sowie der Verkniipfung von Sat-
zen und Satzteilen

— das Erkennen der Beziehungen zwischen Textelementen (consistency, density,
cause and effect, exemplification, comparison, contrast, etc.)

— die klarende Erarbeitung von Stilmerkmalen (z. B.metaphor, paradox, symbol)

— das Erkennen der Art des Textes und der Redeabsicht (descriptive, narrative,
argumentative, polemic)

— das Eingehen auf Anspielungen, die den besonderen britischen und amerika-
nischen Kulturbereich beriihren (z. B. Bibel, Shakespeare)

Schreiben

Grundlage und Voraussetzung fiir schriftliche AuBerungen sind die unter 1.1 und
1.3 genannten Fertigkeiten des Hér-Verstehens und Lese-Verstehens.
Der Schiiler muB folgende Formen der schriftlichen Auierung beherrschen:

— Detaillierte oder zusammenfassende Wiedergabe des Inhalts von gehorten und
gelesenen Texten

— Beantwortung von Fragen zu vorgelegten oder in héuslicher Arbeit préaparier-
ten Texten

— Selbstandige Beobachtungen am Text (s. 1.3)

— Begriindete Stellungnahme zur Aussage des Textes
— Zusammenfassung von Unterrichtsergebnissen

— Stundenprotokolle

— zweckgerichtete schriftliche Mitteilungen (z. B. Berichte, Bewerbung, Brief,
Anfrage, Bestellung)

Kenntnisse

Wortschatz

Vorausgesetzt wird die aktive Beherrschung des englischen Grundwortschatzes:
seine Kriterien sind Gebrauchshéufigkeit und Verwendbarkeit in alltédglichen
Sprechsituationen. Aktive Beherrschung setzt die Fahigkeit voraus, den Wort-
schatz in den wichtigsten Kollokationen zu verwenden.
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Der aktive Wortschatz wird bis zum Ende des Leistungskurses um folgende Teil-

gebiete erweitert:

_ Lexis der Textbetrachtung in dem in 1.3 angegebenen Rahmen

— Lexis der MeinungsiuBerung, die es dem Schiiler erlaubt, aktiv an Diskussio-
nen teilzunehmen (s. 1.2.2) und sich schriftlich zu duBiern (s.14)

_ Kernwortschatz des politisch-gesellschaftlichen Lebens

Die unter 1.1 und 1.3 genannten Fertigkeiten setzen auBlerdem voraus:

_ Vertrautheit mit dem Kernwortschatz besonderer im Unterricht behandelter
Gebiete (z. B. naturwissenschaftliche Texte)

— die Fahigkeit zu erkennen, welchem register (zu register vgl. Halliday,
Maclntosh, Strevens, The Linguistic Sciences and Language Teaching [Long-
manl) und welcher Sprachebene ein bestimmtes Vokabular (im Rahmen der
behandelten Texte) angehort und welche stilistische Funktion es erfiillt (s. 1.3.2)

— Grundkenntnisse in der Wortbildungslehre

— Kenntnis des Bedeutungshintergrunds von Begriffen, die den besonderen bri-
tischen und amerikanischen Kulturbereich beriihren (z. B. Depression, Civil
Rights). )

Grammatik und Stil
Vorausgesetzt werden:

— Kenntnisse aller fiir die Kommunikation wesentlichen grammatischen Struk-
turen

— Fahigkeit, Hilfsmittel (z. B. Advanced Learner’s Dictionary) im Hinblick auf
grammatische Strukturen (z. B.verb patterns) zu konsultieren.

Ziel des Unterrichts auf der Studienstufe ist die Festigung und Erweiterung der
bereits bekannten Strukturen (z. B. Funktion der Hilfsverben, Inversion, Kondi-
tionalsitze, Gebrauch des Artikels, progressive form, s-genitive — of-genitive, Be-
sonderheiten beim Gebrauch der Zeiten).

Zu entwickeln ist die Fiahigkeit, grammatische Strukturen so zu verwenden, dafl
die Aussage klar und verstindlich ist. (Dies gilt insbesondere fiir die logische Ver-
kniipfung von Satzteilen und Satzen).

Muttersprachliche Interferenzen miissen im aktiven Gebrauch der Sprache wei-
ter abgebaut werden (z. B: Present Perfect — Past Tense, Artikel, Prépositionen
und Konjunktionen:typical of; when — if).

Der Schiiler soll zwischen miindlichem und schriftlichem Sprachgebrauch unter-
scheiden kénnen.

Anges_trebt werden soll, die Aufmerksamkeit der Schiiler auf stilistische Beson-
derhe{ten und Feinheiten zu lenken, um in ihnen das BewuBtsein fiir typische Un-
terschiede zwischen Deutschem und Englischem zu schaffen (z. B. Konkretisie-

rung: a horrible thing, Satzverkiirzungen anstelle deutscher Relativsatze, noun-
noun association: a London merchant).

Der Schiiler soll die stilistische Funktion grammatischer Strukturen erfassen und
insbesondere erkennen, welche Stilebene durch diese gekennzeichnet wird.

Zur Unterrichtsgestaltung

Unterrichtsverfahren
Hor-Verstehen

Dieser bisher wenig erforschte Teil der sprachlichen Arbeit setzt ein schrittwei-
ses, wohliiberlegtes Vorgehen voraus. Bevor originales Englisch in normalem
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Sprechtempo erfafit werden kann, ist das Verstehen an langsamer gesprochenen
Texten (vom Fachlehrer, Assistant Teacher; ggf. einem Schiiler mit Auslandser-
fahrung gelesen) zu liben.

Fiir den Anfang ist die Unterstiitzung durch einen schriftlich vorgelegten Text an-
gezeigt.

Der Veranderung des Vokalklangs in unbetonten Silben und der Zusammenfas-
sung von lexical items zu Wortgruppen beim schnellen Sprechen ist besondere
Aufmerksamkeit zu schenken.

Die progressive Steigerung der Schwierigkeit und Leistung ergibt sich

— durch die Erh6hung des Sprechtempos,

— durch den fortschreitenden Verzicht auf Hilfen und Vorarbeiten des Lehrers
zur Bereitstellung des Wortschatzes und der Sachinformation,

— durch die VergroBerung der variety of speakers (Verschiedenheiten individuel-
len Sprachklangs und personlicher Sprechgewohnheiten),

— durch die Erweiterung des sprachlichen Bereichs (von weather forecast zu
news items — reports — talks — interviews — dialogues — scenes). Man sollte
ausgehen von Themen, die dem Schiiler (etwa aus der Presse oder dem Fernse-
hen) schon bekannt sind.

Wegen der erforderlichen Konzentration ist die Dauer solcher Ubungen, die auch

im Sprachlabor durchzufithren sind, aber mindestens den Gebrauch eines Ton-

bandgerits erfordern, auf 30 Minuten zu begrenzen.

Die Schiiler sollen lernen, ihr Verstdndnis nur gehorter Sprache zu sichern

— durch das Sammeln verstandener Einzelheiten und deren miindliche Wieder-
holung, ggf. mit Hilfe von Kurznotizen, im Klassengesprich oder in Gruppen-
arbeit,

— durch geraffte Wiedergabe (auch schriftlich),

— durch die Beantwortung von multiple-choice questions.

Sprechen

Intonation und Aussprache der Schiiler sollten neben der stindigen Beachtung im
Unterrichtsgespriach auch in der Studienstufe hin und wieder noch schwer-
punktméBig geiibt werden. Dazu sind neben den Sprachlaborprogrammen und
anderem auditiven Lehrmaterial (z. B. O’Connor, The Intonation of English [BBCI),
vor allem Dramenszenen geeignet, die nach besonderer hiuslicher Vorbereitung
mit verteilten Rollen vorgetragen werden. Die Tonbandaufnahme der Schiiler-
sprache ist niitzlich zur (Selbst-)Kontrolle und als zusatzliche Motivation. Das
spontane freie Sprechen sollte soweit méglich in kleinen Konversationsgruppen,
gef. unter der Leitung von assistant teachers, besonders geférdert werden. Fiir den
zusammenhingenden Vortrag anhand von Notizen (nicht Ablesen von voll ausge-
schriebenen Texten!) sind Berichte iiber extensive hiusliche Lektiire besonders
geeignet.

Lese-Verstehen

Extensives Lesen

Da das extensive Lesen hiusliche Arbeit erfordert, ist die Motivation der Schiiler
von entscheidender Bedeutung. T

Es ist niitzlich, die extensive Lektiire von Romanen durch die gemeinsame Erar-
beitung der einleitenden, oft schon Problematik und Gesichtspunkte andeutendep
Kapitel zu erleichtern und anzuregen. Hierzu konnen auch andere Werke des glei-
chen Verfassers oder solche dhnlichen Themas herangezogen werden.
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Die selbstdndige Arbeit des Schiilers ist durch Leitfragen anzuregen (vgl. A 1.3.2).
Dabei ist die Notwendigkeit im Auge zu behalten, dafi ein tibertragbares, mog-
lichst vielseitig verwendbares Befragungsschema aufgebaut wird.

So ergeben sich Anlasse zur Arbeitsteilung (teamwork) und zum Setzen von
Schwerpunkten. Folgende Arbeitstechniken sind zu lernen und zu tiben:

— das ErschlieBen von Wortbedeutungen aus der sprachlichen Umgebung
— der 6konomische Gebrauch des Worterbuchs

— das Kennzeichnen von signifikanten Stellen

— die Zuordnung von Textstellen durch Querverweise

— das Exzerpieren

Intensives Lesen

Die Verfahrensweisen bei der Analyse von fiction und non-fiction texts unter-
scheiden sich in wesentlichen Einzelheiten gem#l deren unterschiedlichen Ge-
staltungs- und Ausdrucksmitteln und ihrer verschiedenen Aussage-Intention. Die
begrifflich definierbare Schicht ist in Sachtexten stirker, wihrend fiction durch
konnotative Elemente und insgesamt gréofere Komplexitit gekennzeichnet ist.
Formale und inhaltliche Elemente durchdringen einander in der Dichtung und
ergeben mehrere Sinnschichten.

Fiction

‘Das intensive Lesen von literarischen Texten wird vornehmlich im Unterricht ge-

ubt, wobei die Initiative anfangs beim Lehrer liegt, spiter jedoch immer mehr von
den Schiilern ausgeht. Zunichst werden die Schiiler dazu angehalten, gezielte
Lehrerfragen prézise zu beantworten und ihre Urteile gewissenhaft zu belegen.
Durch diese Fragen und Antworten, die je nach Art des Textes bei einem ersten
Uberblick (wenn der Text bereits zu Hause vorbereitet ist) oder einzelnen Text-
elementen (vgl. A 1.3.2) beginnen kénnen, fiihrt der Lehrer die Schiiler Schritt fiir
Schritt zu einem Gesamtverstdndnis. Wiahrend der wiederholten intensiven
Ubung in dieser Arbeitsform iibernehmen die Schiiler ein allméhlich sich ver-
feinerndes Instrumentarium von interpretatorischen Fragestellungen, das sie mit
wachsender Selbsténdigkeit zum ErschlieBen der verschiedenen Texte sinnvoll
einzusetzen lernen. Bei der Arbeit an literarischen Texten ist darauf zu achten,
dall man zunéchst die Moglichkeiten einer objektiven Analyse ausschopft, bevor
man sich dem relativ freien Feld zuwendet, in dem es nicht mehr darum gehen
kann, zu entscheiden, welche Auslegungen nachweisbar richtig oder falsch sind,
sondern welche im Gesamtzusammenhang als sinnvoll erscheineri.

Sachtexte (Non-fiction)

Texte aus Bereichen, deren Wortschatz den Schiilern nicht bekannt ist, wird man
in der Regel gemeinsam im Unterricht behandeln und dabei vom Detail zam Sinn-

-ganzen fortschreiten. Mégliche Schrittfolge (gem. A 1.3.2): Einzelwortverstindnis

— Wortverband — logischer Zusammenhang — Aufbau der Argumentation —
Wgrt upd Gewicht der Argumente — Charakterisierung der inneren Haltung (z. B.
objektiv — aggressiv — demagogisch) — Fragen nach Adressat oder angesproche-

ner Gruppe — Vergleich verschiedener Texte zu einem Thema — eigene begriin-
dete Stellungnahme.

Wortschatz, Grammatik und Stil
Allgemeine Hinweise
Die Wortschatz- und Grammatikarbeit dient auf der Studienstufe

— der aktiven Sprachbeherrschung (Sprechen, Schreiben)
— dem Hor- und Lese-Verstehen
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Daraus folgt fiir das Unterrichtsverfahren:

Bei der Wortschatz- und Grammatikarbeit ist auszugehen von Fehlern und
sprachlichen Schwierigkeiten der Schiiler (insbesondere von muttersprachlichen
Interferenzen) und von Beispielen im Kontext. Miindliche und schriftliche Ubun-
gen der Schiiler sowie die behandelten Texte miissen daher immer wieder Anlaf}
zu intensiver Spracharbeit sein. Dabei sind folgende Schritte unerldfilich: Kla-
rung, Ubung, stindige Wiederholung in neuen Zusammenhéngen.

Besondere Schwerpunkte der englischen Grammatik konnen:durchaus auch in
einzelnen Arbeitsperioden geschlossen behandelt werden.

Ubungsformen

Im Vordergrund stehen integrierte Ubungsformen, zumal da die Bereiche Gram-

matik und Lexik in der praktischen Sprachanwendung nicht getrennt werden

konnen.

In Betracht kommen unter anderen:

— Einsetziibungen, Liickentexte (z. B. Pré‘positionen, Konjunktionen, Synonyme,
Scheinsynonyme,...)

— Transformationen, Pafaphrasierungen (nicht ohne Verdeutlichung der stilisti-
schen Unterschiede und Bedeutungsnuancen)

— Kontextualisierungsiibungen (z. B. Einzelworter in verschiedenen Kollokatio-
nen:to work v.i. — v. t.; to remember — to remind; to stop + Gerund/Infinitive)

— Dialogisierung, perspektivische Darstellung

— Verkiirzungen von geeigneten Textpassagen

— Ubersetzung zum Zwecke der Kontrastierung der deutschen mit englischen
Ausdrucksformen

— Dialogiibungen

— mock debate

Arbeitsverfahren im Unterricht

Die Schiiler sollen im Unterricht angeleitet werden, sprachliche und sachliche

Probleme zu klidren. Dazu werden im Unterricht Hilfsmittel benutzt (z. B. Aus-

sprache-, Slang-, einsprachige Worterbiicher, zweisprachige Worterbiicher zur

Kldrung von Fachausdriicken, Nachschlagewerke zur Sachinformation, wie etwa

A Survey of Key words [Diesterweg]).

Ausgehend von vorliegenden Texten wird der Sprachschatz erweitert und befe-

stigt durch das Zusammenstellen von sprachlichen Erscheinungen unter ver-

schiedenen Gesichtspunkten, z. B.:

— Zuordnen von Wortern zu Oberbegriffen

— Kernworter und Wortverbindungen zu behandelten Sachgebieten (economy:
Devaluation, monetary crisis, ...)

— Merkmale von einzelnen registers und Sprachebenen (z. B. auch romanischer
und germanischer Wortschatz)

Diese Arbeit ist zugleich Bestandteil der Textbetrachtung und dient dem lesenden

Verstehen.

Das Vokabular fiir die Textbetrachtung wie fiir die Meinungséufierung soll fort-

laufend reaktiviert und ergénzt werden. -

Es sollte stets nach Méglichkeiten gesucht werden, bereits bekannten Wort.schaft

zu reaktivieren (z. B.opposites, synonyms, Wortfamilien, conversion, collocations).
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Zur Ubung von zusammenhéngenden schriftlichen Darstellungen sollten Lehrer
und Schiiler gelegentlich gemeinsam eine Musterfassung erarbeiten. Dabei
kommt es neben der sprachlichen Vorbildlichkeit auch auf das Erlernen des me-
thodischen Vorgehens an (z. B. Zusammentragen von Einzelheiten, Ordnen, Glie-
dern, logisches Verkniipfen, Formulieren, Benutzung von Hilfsmitteln).

Hinweise fiir Erfolgskontrollen

Zur Kontrolle des Hor-Verstehens dienen:
— die schriftliche Wiedergabe der Hauptgedanken:summary, quick notes.

— eine moglichst detailreiche Wiedergabe des Gehorten: delayed dictation, re-
production.

— die Beantwortung von multiple-choice questions als informelle Tests.

Sprechleistung

Kriterium fiir die Bewertung der Sprechleistung ist die Verstiindlichkeit. Diese
ergibt sich aus der richtigen Intonation und Aussprache, der Wortwahl und der
grammatischen Korrektheit. Daneben ist der gedankliche Gehalt der Auferung zu
beriicksichtigen.

Das intensive Lesen (s. B 3.2) fithrt unmittelbar zur Arbeitsform der Comprehen-
sion Papers. Die Aufgaben sind dabei so zu formulieren, daBl ein Ausweichen in
textferne allgemeine Darstellungen oder Behauptungen verhindert und eine
sinnvolle, textbezogene Stellungnahme ermoglicht wird.

Die schriftliche Ausdrucksfihigkeit wird im Zusammenhang mit anderen Fertig-
keiten tiberprift (s. 5.1 bis 5.3). Die Formen der schriftlichen Darstellung ergeben
sich aus der Zielsetzung unter A 1.4

Kurzzeitarbeiten testdhnlichen Charakters sind ebenfalls geeignet, einzelne
Lernschritte des Hor- und Lese-Verstehens zu iiberpriifen.

Die Form der Kurzzeitarbeit mul mehr als bisher erprobt werden.

Inhalte

Die Auswahl der Unterrichtsgegensténde erfolgt im Hinblick auf die Entwicklung
der unter A 1.1 bis A 14 genannten Fahigkeiten. Die Gegenstinde sind dem Hor-
und Lese-Verstehen (vgl. A 1.1 und A 1.3) zugeordnet, dienen aber zugleich als Aus-

gangsbasis fiir die miindliche und schriftliche Sprachbeherrschung (A 1.2 und
Al4).

Zum Hér-Verstehen geeignet sind aktuelle Gegenstiéinde aus Bereichen, in denen
das britische und amerikanische Idiom — ohne zu groBe Abweichung von der
Norm — von native speakers gesprochen wird. Dazu gehéren:

Ube*‘ die technischen Medien vermittelte Sendungen wie News, Reportagen, In-
terviews, Kommentare, sketches, Fernseh- bzw. Horspiele, Quiz-Sendungen

Guest lectures und Vortrige

Theaterauffithrungen und Filmmatineen

Die Gegensténde fiir die Lektiire sollen in der Regel die gegenwiirtige Stufe der
Sprachentwicklung reflektieren; in der Auswahl sollen fiction und non-fiction in
einem ausgewogenen Verhiltnis zueinander stehen. Ebenso sollte nicht einseitig
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dem britischen oder dem amerikanischen Idiom der Vorzug gegeben werden. Die
Hauptkriterien fiir die Auswahl der non-fiction texts sind deren praktischer Ge-
genwartsbezug und sprachliche Eignung im Sinne von A 2.1.1. Das entscheidende
Kriterium fiir die Auswahl der fiction texts ist nicht nur ihre literar-historische
Bedeutung, sondern besonders ihre interpretatorische Valenz, ihre Bewé@hrung im
Unterricht und ein moglichst vielseitig verwendbarer Wortschatz.

Fiir non-fiction texts bieten Zeitungen und Zeitschriften aktuelles Material an.
Auch die Oberstufenlesebiicher geben Beispiele. Fiir populdarwissenschaftliche
Texte sei auf englische Sammlungen wie Mackin, English Studies Series (OUP)
oder Thornley, Scientific English Practice (Longman) und Close, The English We
Use for Science (Longman) verwiesen.

Die im Anhang aufgefiihrten, in der Schulpraxis groBtenteils bereits erprobten
literarischen Texte bieten eine Auswahl, die Niveau und Schwierigkeitsgrad der
Lektiire an Beispielen konkretisieren soll.

Romane, die in Struktur, Linge und Wortschatz nicht fiir den Schulgebrauch will-
kiirlich gedndert sein dirfen, dienen vor allem der extensiven individuellen Lek-
tiire, wahrend die kiirzeren Formen (short story und essay) sich mehr fiir die in-
tensive Textarbeit eignen.

Die Lektiire eines Shakespearedramas ist im Leistungskurs verbindlich. Auch
sollte mindestens ein Roman gelesen werden.

Die erfolgreiche Interpretation lyrischer Dichtung ist von dem persoénlichen Zu-
gang des Lehrers zu einem Gedicht abhangig. Dies gilt auch fiir Iyrics of popular
songs. Daher werden an dieser Stelle keine Beispiele genannt. Die exemplarische
Behandlung einiger Gedichte istim Leistungskurs verbindlich.

Anhang: Romane, Kurzgeschichten, Dramen

1. Novels
Amis Lucky Jim
Brain Room at the Top
Braithwaite To Sir with Love
Capote In Cold Blood
Conrad Lord Jim
Heart of Darkness
Crane The Red Badge of Courage
Faulkner The Unvanquished
Fitzgerald The Great Gatsby
Golding Lord of the Flies
Greene The Quiet American
Hemingway For Whom the Bell Tolls
A Farewell to Arms

Huxley Brave New World
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- Joyce A Portrait of the Artist as a Young Man
Kerouac On the Road
Lawrence Sons and Lovers
Nabokov Invitation to a Beheading
Orwell 1984
Salinger The Catcher in the Rye
Steinbeck The Grapes of Wrath
Styron The Confessions of Nat Turner
Updike The Centaur
Webb The Graduate
Wilde The Picture of Dorian Grey
Wyndham The Dayv of the Triffids

- The Midwich Cuckoos

AuBerdem moderne Unterhaltungsliteratur, etwa von Bates, A. Christie,
M. Dickens, Fleming, Le Carré, Murdoch, N. Shute

2. Short Story

Bierce An Occurrence at Owl Creek Bridge
Capote The Grass Harp/The Diamond Guitar
Crane The Open Boat, The Blue Hotel
Dahl Kiss Kiss, Someone Like You
(Sammlungen)
Faulkner A Rose for Emily
Hemingway A Clean, Well-lighted Place
The Short Happy Life of Francis Macomber
H.James Daisy Miller i
Joyce Dubliners
Lawrence The Rocking Horse Winner
Paton Debbie Go Home
Poe The Tell-Tale Heart
K. Anne Porter The Jilting of Granny Weatherall
Salinger For Esmé with Love and Squalor
Thurber The Secret Life of Walter Mitty
3. Plays
Albee Who's Afraid of Virginia Woolf
The Zoo Story
Behan The Hostage
Miller A View from the Bridge
Mortimer The Judge
O’Casey Juno and the Paycock
O’Neill Where the Cross is Made/Ile
; Mourning Becomes Electra
Osborne Look Back in Anger
Pinter The Birthday Party/The Lover
Simpson The One-Way Pendulum

Wesker Chips with Everything
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Englisch Studienstufe

Grundkurs

Vorbemerkungen

Die Schiiler, die am Anfang der Studienstufe einen Grundkurs Englisch aufneh-
men, kénnen sich auf eine von drei Moglichkeiten des Abschlusses einstellen:

Vier Semester Grundkurs mit schriftlicher Reifepriifung und ggf. zusétzlicher
miindlicher Priiffung,

vier Semester mit mindlicher Priifung im Englischen als viertem Priifungsfach,
zwei Semester (evtl. mehr) Grundkurs ohne Berticksichtigung in der Reifeprii-
fung, nur Wertung der erreichten Punktzahl. Die Unterrichtsplanung kann aber

nicht davon ausgehen, daf} die Schiiler ihre Entscheidung tiber das Fachziel gleich
zu Beginn der Studienstufe fillen werden

Zur Didaktik

Fachlernziele

Die Lernziele fur diese Kurse sind aus der Aufgabe des Spracherwerbs und der
Bedeutung der Sprache als Verstindigungsmittel zu bestimmen, und nicht etwa
von den angestrebten Abschliissen her. 3 4

Angesichts der Kiirze der zur Verfiigung stehenden Zeit sind in bezug auf den
Grad der Beherrschung der Fertigkeiten und die Lange der Texte bescheidenere
MaBstédbe anzulegen.

Fertigkeiten

Es ist darauf zu achten, daB die sprachlichen Teilfertigkeiten des Horens,

Sprechens, Lesens und Schreibens in dem unter II A 1 ff. dargestellten Sinn ge-

lernt und geiibt werden, wobei in den einzelnen Semestern Schwerpunkte gesetzt

werden kénnen.

Auch in dem 2semestrigen Grundkurs soll der Schiiler eine ,angemessene Be-

herrschung® der Fremdsprache erreichen. (Vgl. KMK-Vereinbarung vom 7.7.72.)

Er muB fihig sein, nicht zu komplizierte, in einfacher Sprache dargebotene Sach-

verhalte horend zu verstehen und schriftliche Texte unter Benutzung von Worter-

biichern selbstédndig und zeitokonomisch zu lesen.

Er soll weiter fihig sein, durch zusammenfassende Wiederholung der wesentli-

chen Information, durch eigene Beobachtung am Text bzw. durch die Beantwor-

tung von Fragen nach Einzelheiten sein Textversténdnis nachzuweisen und an

einem Gesprich iiber den Gegenstand teilzunehmen. '

Aus der wiederholten miindlichen und schriftlichen Ubung solcher Arbeit an un

mit Texten muB sich fiir die Schiiler die Fahigkeit ergeben, die schriftliche Reife-

priifungsarbeit (s. dort) zu bewéltigen.

Kenntnisse

Wortschatz

Vorausgesetzt wird die aktive Beherrschung des englischen Grundwortschat?es

(etwa die ersten 3000 Worter der Wertigkeitsskala)*. Der aktive Wortschatz wird

um die folgenden Teilgebiete erweitert:

— Lexis der Meinungséuflerung,

— Kernwortschatz besonderer im Unterricht behandelter Gebiete (z. B. aus dem
gesellschaftlich-politischen oder dem naturwissenschaftlichen Bereich).

*Siehe z. B. HAASE (Diesterweg), HOFFMANN-WEST (Hueber), WEIS (KLETT).
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Grammatik

Die Kenntnis der fiir die Kommunikation wesentlichen Strukturen wird voraus-
gesetzt. Ziel des Unterrichts ist die Festigung bereits bekannter Strukturen und
die Entwicklung der Fihigkeit, diese so zu verwenden, daf} die Aussage klar und
verstiandlich ist. Besonders zu beachten sind die Mittel der logischen Verkniipfung
von Sétzen und Satzteilen. :

Zur Unterrichtsgestaltung

Hor-Verstehen

Da es das Ziel des Englischunterrichts ist, die Schiiler zur Kommunikation im
Medium der Fremdsprache zu befahigen, ist die Ubung des Hor-Verstehens auch
fiir den Grundkurs unerldBlich. Die unter II B 1 gegebenen Hinweise gelten ent-
sprechend fiir den Grundkurs.

Die schrittweise Anniherung an das Verstehen von native speakers sollte behut-
sam geschehen. Die Verdnderung des Lautbildes und die Intonation im Satzzu-
sammenhang ist besonders sorgfaltig zu beachten.

Sprechen

Hier gilt — mit den durch die Umsténde bedingten Einschrénkungen (z. B. das Le-
senvon Dramenszenen) — das unter II B 2 Gesagte. -

Lesen
Extensives Lesen

Zum extensiven Lesen werden die wenigen Unterrichtsstunden selbst nur in sel-
tenen Fillen ausreichen. Es sind jedoch im Sinne von II B 3.1 Anst6Be hierzu zu
geben, da die selbstindige hiusliche Lektiire dazu dienen kann, das Interesse an
der Sprache auch nach Abschlufl der Schulzeit wachzuhalten.

Intensives Lesen

Das intensive Lesen wird aus Griinden der Zeitersparnis lernzielorientiert und
daher griindlich geplant sein miissen. Dabei ist das wichtigste Wort- und Struktur-
inventar fiir AuBerungen und Meinungsaustausch iiber Gelesenes, Gehortes und
Beobachtetes aufzubauen.

Wortschatz und Grammatik

Das hierzu unter II A 2 und II B 4 Gesagte gilt im Grundsitzlichen auch fiir den
Grundkurs. Auf keinen Fall darf die Arbeit auf diesem Gebiet zum Selbstzweck
werden, um abfragbares Wissen zu produzieren.

Systematische formale Grammatik und nicht themengebundene Wortschatzer-
weiterung sind auszuschlieBen.

Bei der Auswahl von Ubungen und Arbeitsverfahren ist vornehmlich von sprach-
lichen Schwierigkeiten und Fehlern der Schiiler auszugehen.

Die Abgrenzung des Erreichbaren ist eine wesentliche Forderung an den Lehrer.
Die Reduzierung der Anforderungen in Wortschatz und Grammatik ist aber nur so
lange sinnvoll, wie die Sprache, die dem Schiiler begegnet und die er in bescheide-
ner Weise zu gebrauchen lernt, echt und idiomatisch korrekt bleibt.

Hinweise fiir Erfolgskontrollen
vgl. II B5 £f.
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Inhalte

Das unter II C Gesagte gilt mit der MaB3gabe, daf3 die Arbeit an literarischen Lang-
formen aus zeitlichen Griinden zuriicktreten muf} vor der intensiven, exemplari-
schen Arbeit an kiirzeren Texten verschiedener Art (fiction und non-fiction).

Bei der Textarbeit sollen priméir das Verstédndnis und weiter die Sprechféhigkeit
geschult werden durch zusammenfassende Wiedergabe und einfache AuBerungen
iiber den Text. Aktualitit und Lebensnihe der non-fiction-Texte sind entschei-
dend fiir die zu erzielenden sprachlichen Anstof3e.
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6 Franzosisch

1 Franzosisch
als weitergefiihrte Fremdsprache
im Vorsemester

A Zur Didaktik

1 Allgemeines
Die Arbeit im Vorsemester dient der Festigung und Erweiterung sprachlicher Fer-
tigkeiten. Bei der Erweiterung der dazu nétigen Kenntnisse muB sich der Unter-
richt vornehmlich an den Wort- und Strukturlisten des FF 2 orientieren. Die Schii-
ler sollen auBerdem verschiedenartige, fiir den Franzosisch-Unterricht auf der
Studienstufe charakteristische Aufgabenstellungen, Arbeitsverfahren und Unter-
richtsgegenstande kennenlernen. Auf diese Weise sollen die Grundlagen fiir eine
erfolgreiche Mitarbeit in den kommenden Semestern geschaffen werden und die
Schiiler Gelegenheit erhalten, ihre Entscheidung fiir das Fach zu tiberpriifen.
Aus diesen Grundsitzen folgt, dal das Programm des Vorsemesters thematisch
nicht zu eng eingegrenzt werden darf. Dem Unterricht sind vielmehr kiirzere Tex-
te unterschiedlicher Art aus verschiedenen Stoffgebieten zugrundezulegen.
Die Fertigkeiten Hor-Verstehen, Sprechen, Lese-Verstehen und Schreiben sind
mit gleicher Intensitédt zu schulen.
Generell ist die Arbeit im Vorsemester nach den Angaben der Richtlinien fiir den
Grundkurs auszurichten.
Fiir die Ziele, die der Schiiler am Ende des Vorsemesters erreicht haben muf, gel-
ten folgende Anforderungen:

2 Ziele

2.1 Fertigkeiten

211 Hor-Verstehen
Der Schiiler soll fahig sein, aus Texten gegenwartsnahen Inhalts (vgl. C), die von
F}"anzosen in normalem Tempo gesprochen sind und im allgemeinen durch tech-
n{sche Medien dargeboten werden, die gegebenen Informationen zu entnehmen.
Die Sprechdauer der Texte soll etwa eine Minute betragen.

%2 Sprechen X 8
Der Schiiler soll fihig sein i
zu gehorten Texten:
— Fragen zum Inhalt zu beantworten
— und im Anschluf daran die gegebenen Informationen zusammenfassend

wiederzugeben,

zu gelesenen Texten:
— Fragen zu formulieren
— Fragen zum Inhalt zu beantworten
— den Inhalt zusammenfassend wiederzugeben.
Die gesprochenen Aufilerungen sind zusammenhéngend, in richtiger Intonatlon
Lautung und in richtigem Sprechrhythmus zu vollziehen.

213 Lese-Verstehen

Der Schiiler soll féhig sein, den Inhalt von Texten vollstindig zu verstehen, die
— syntaktisch einfach und
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— stilistisch nicht zu stark geprégt sind,

— in Wortschatz und Strukturen nicht iiber die unter 2.2 abgesteckten Grenzen
hinausgehen — ausgenommen Worter, deren Bedeutung sich durch Ableitung
von Wortern des FF 1 oder aus dem Kontext eindeutig erschliefen 1a53t.

Die letzte Einschriankung gilt fiir miindliche Uberpriifungen. Bei schriftlichen
Uberpriifungen konnen die Schiiler den Dictionnaire Fondamental von Gougen-
heim benutzen (dessen Erklirungen das FF 1 nicht tiberschreiten). Fiir die Worter
des Textes, die in diesem Wérterbuch enthalten sind, werden deshalb keine Erkla-
rungen angefiigt. -

Schreiben

Schreiben kann sich nur in enger Anlehnung an einen gegebenen Inhalt und an
erarbeitete Unterrichtsergebnisse vollziehen. Die Formulierung selbsténdiger ge-
danklicher Leistungen kann wegen der Gefahr der sprachlichen Uberforderung
nicht zu einem verbindlichen Lernziel erklart werden.

Der Schiiler soll folgende Formen der schriftlichen Darstellung beherrschen:
Beantwortung von Fragen zum Inhalt

— kurzer gehorter Sprachstiicke,

— im Unterricht erarbeiteter Texte,

— vorliegender, bisher unbekannter Texte.

Sinngemaifie Wiedergabe

— von Teilen im Unterricht gelesener Texte, wobei eine Umformung verlangt
werden kann,

— von im Unterricht erarbeiteten Gespréchsergebnissen (Textbeobachtung, Stel-
lungnahme)

Kenntnisse

Strukturen: FF 1 aktiv
Wortschatz

aktiv: FF 1

Verfiigbarkeit eines Kernwortschatzes, der den einzelnen Unterrichtssequenzen
zu entnehmen und in Hinblick auf das Vorkommen in dhnlichen Texten und Si-
tuationen auszuwéhlen ist.

passiv:

Fihigkeit, innerhalb einer Unterrichtssequenz das gesamte sprachliche Material,
das bis zu einem bestimmten Zeitpunkt erarbeitet worden ist, zu verstehen. Nach
AbschluB der Unterrichtssequenz bleibt diese Fahigkeit wiinschenswert, ist aber
nicht mehr Teil der Mindestanforderung.

Zur Unterrichtsgestaltung
Unterrichtsverfahren

Hor-Verstehen
Zur Schulung des Hér-Verstehens sind regelméBige Horiibungen unerlalich.

Solange dieses Verfahren in der bisherigen Unterrichtspraxis noch wenigﬂver—
wendet wurde, ist behutsames Vorgehen wichtig. Es wird empfohlen, zunac_hst
Texte zu wihlen, die dem Wortschatz nach den Schiilern weitgehend bekannt sind.
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Grundsitzlich sind die Schiiler iiber das Globalverstdndnis durch Hilfen des Leh-
rers zum Detailversténdnis zu fiihren. Nach zweimaligem Anhoren wird das glo-
bale Verstindnis zunéchst durch wenige Fragen nach dem Wesentlichen gesichert
(Wer spricht? Wortiber wird gesprochen?) Danach wird der Text erneut abgespielt.
Im Detail nicht verstandene Stellen, die dem Vokabular nach verstanden werden
konnen, werden durch Destrukturieren erschlossen.

Die Bedeutung noch unbekannten Vokabulars kann von den Schiilern aus dem
Kontext erschlossen oder vom Lehrer gegeben werden.

Gezielte Lehrerfragen erreichen, dafl die Schiiler ihr verstehendes Horen auf De-
tails konzentrieren, z. B. bestimmte Informationen, Schliisselbegriffe.

Zwischen den einzelnen Arbeitsgidngen horen die Schiiler erneut die entspre-
chenden Passagen.

Sprechen

Sprechen als Reaktion auf sprachliche-und/oder situative Reize gehort in den Be-
reich der sprachlichen Schulung. Es kann u. a. durch exercices structuraux geubt
werden.

Diese konnen lexikalisch oder strukturell ausgerichtet sein; sie konnen in dieser
Ausrichtung in den Dienst des Wiedergebens von gehorten Texten gestellt wer-
den;

sie konnen im Sprachlabor oder mit einem Th-Gerit im Klassenraum ablaufen;

sie kénnen ohne technische Gerite vollzogen werden (Lehrel Stimulus/Schiiler-
Response).

S.prechen als Reaktion auf lingere Texte gehort zur , ErschlieBungsstufe®. Es voll-
zieht sich in enger Anlehnung an das Gehérte und Gelesene.

Die Féhiglt{eit, sich auf intensives Horen zu konzentrieren, wirkt sich auf die
Sprechfertigkeit aus. Diese Tatsache ermoglicht und erfordert eine Vielfalt von
Arbeitsverfahren.

Falls die Fertigkeit des Hér-Verstehens noch nicht oder noch schwach entwickelt
ist, ka}m es ratsam sein, zunéchst nur kurze und einfache Texte (FF 1) zu wahlen
und diese satzweise nachsprechen zu lassen. Intonation und Sprechrhythmus sind
dabei zu beachten.

Im tibrigen seien folgende Verfahren genannt:

— AuBern des globalen Verstindnisses

— SinngeméBes Rekonstruieren von Teilen des Textes anhand von Lehrerfragen,
Stichworten

— SinngemiBes Wiedergeben bestimmter Informationen.

Freies Sprechen im Bereich der Interpretation und der Stellungnahme kann nicht
im Sprechschulungsverfahren methodisiert werden.

Lese-Verstehen

A}xch das Lese-Verstehen soll jeweils vom Globalverstindnis zum Detailverstand-
nis fortschreiten (ausgenommen besonders schwierige Passagen). Der erforderli-
che Grad der Genauigkeit wird bestimmt durch die Art der Aufgabe. Dieses Ver-
fahren muB zunéchst an kurzen Texten (Textstiicken) getibt werden.

D‘1‘e Techmk. der ErschlieBung von Wortbedeutungen aus dem Kontext muf} zu-
nichst an Einzelbeispielen geiibt werden. Eigens zur Ubung dieser Technik er-
stellte Texte sind enthalten in La France en direct, niveau 3 (Hachette).

Neben dem Dictionnaire fondamental von Gougenheim wird jetzt der Larousse

élémentaire oder ein Wérterbuch entsprechenden Schwierigkeitsgrades herange-
zogen.
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Schreiben

Allgemeines

Die unter 5.4 genannten Formen der Leistungskontrolle geben in entsprechender
Vereinfachung vielfiltiges Ubungsmaterial ab.

Die Schreibfdhigkeit wird auch durch miundliche Verfahren entwickelt und ge-
stitzt.

Ubung einzelner Fertigkeiten
Rechtschreibung

Bedondere Ubungen zu strukturell bedingten orthographischen Schwierigkeiten
sind erforderlich.

Mégliche Ubungsformen; ;

— Diktat (zusammengestellt in Hinblick auf Veridnderlichkeit des participe
passé, der Adjektive, Pluralangleichung, Verb-Endungen)

— Liickentests

Strukturen

Je nach Hiufigkeit der im Miindlichen und Schriftlichen auftretenden Fehler
empfehlen sich Ubungen (vorzugsweise exercices structuraux) zu folgenden Ge-
bieten:

— Pronomina, Stellung der Pronomina

— Teilungsartikel

— Konjugation, insbesondere der unregelméfigen Verben
— die wichtigsten Anwendungsbereiche des Konjunktivs
— Negation

— die wichtigsten Arten abhéngiger Satze

— die gelaufigsten Infinitivkonstruktionen

Wortschatz

In Frage kommt der fiir die aktive Beherrschung vorgesehene Wortschatz.
Formen: Auswahl und Zusammenstellung des Kernwortschatzes
Einprigen durch Anwendung in Hausarbeiten und durch bewulit ge-
steuerten Gebrauch ;
Ordnende Wortschatzarbeit

Ubungen integrierter Fertigkeiten

Verkiirzte Wiedergabe des Inhalts von gelesenen Texten

— Unterscheiden zwischen Wichtigem und Unwichtigem

— Finden von Oberbegriffen

— Formulierung von Ankniipfungen

— Gemeinsame Erarbeitung von Modellfassungen

— Vorlegen und Besprechen gelungener Schiilerleistungen

Beantwortung von Fragen zum Inhalt kurzer gehorter Sprachstiicke und gelese-
ner Texte '

— Unterrichtsgesprich

— Hervorhebung und Notierung von Fragestellungen und Gesprichsergebnissen
(auch in Form von graphischen Darstellungen)

— Gemeinsame Erarbeitung von Modellfassungen
— Vorlegen und Besprechen gelungener Leistungen
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52

5.3

54

54.1

54.1.1

Verschiedenférmige Darlegung von erarbeiteten Fakten und Uberlegungen
— Sprachliche Analyse einschlégiger Texte

— Vermitteln typischer Formeln

— Gemeinsame Erarbeitung von Modellfassungen

— Vorlegen und Besprechen gelungener Leistungen

Leistungskontrollen

Hor-Verstehen

Im allgemeinen wird das Hor-Verstehen in Aufgaben zu Sprechen und Schreiben
mitiiberpriift, die auf gehérte Sprachstlicke bezogen sind.

Das Hér-Verstehen allein kann nur in einem Auswahlantwort-Test iiberpruft
werden, weil in dieser Form die Sprech- oder Schreibfahigkeit des Schiilers unbe-
riicksichtigt bleibt.

Sprechen

Freies zusammenhingendes Sprechen, die wichtigste der integrierten Fertigkei-
ten, ist in objektiven Tests nicht meBbar.

Dennoch miissen Méglichkeiten genutzt werden, die Sprechfertigkeit zu kontrol-
lieren und zu bewerten, z. B. nach folgenden Kriterien:

Intonation, Sprechrhythmus
Satzbau

treffender Wortgebrauch
grammatische Korrektheit

Lese-Verstehen
Im allgemeinen wird das Lese-Verstehen in den textbezogenen Aufgaben zu Spre-
chen (5.2)und Schreiben (5.4) mit iberpriift.

Eine Kontrolle des Lese-Verstehens allein ist moglich durch Auswahl-Tests (Aus-

wahlantwort-Test, Einsetzen von Wortern aus einer gegebenen Liste in einen
Liickentext).

Schreiben

Die schriftlichen Formen der Leistungskontrolle miissen konsequent auf den vor-
ausgehenden Unterricht bezogen sein.

Einzelne Fertigkeiten
Die Beherrschung von Rechtschreibung, Strukturen und Wortschatz a6t sich nur
durch gezielte Uberpriifung der jeweiligen einzelnen Fertigkeit zuverldssig beur-

teilen (vgl. 5.4.3). Die Bewertung erfolgt zweckméBigerweise auf der Grundlage von
Punkten.

Rechtschreibung

Fehlleistungen sind hier weniger gravierend als auf dem Gebiet des Wortschatzes
und der Strukturen. Die spezielle Uberpriifung konzentriert sich auf die Veran-
derlichkeit (vgl. B 4.2.1).

Formen:

Liickentest: Orthographische Anpassung an die Struktur: Les livres que jai (Iu)
lus. ¢

Speziell ausgewihlte Diktate, wobei fiir die Bewertung nur die orthographische
Anpassung (Verénderlichkeit) herangezogen wird.
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- 54.1

54.1

2

3

Grammatische Strukturen

In Frage kommen vor allem solche Strukturen, die sich ohne weiteres aus der

Muttersprache transferieren lassen. Die Uberpriifung findet vornehmlich in Form

von Strukturtests statt. Die Tests sind so zu gestalten, dafi die Losung sich nicht

schon aus der Anlage des Tests ergibt. Als Vorarbeit fiir die Uberpriifung inte-

grierter Fertigkeiten bietet sich die Kombination verschiedener Testformen an.

Beispiele:

— Vervollstandigung (Liickentest): Il hésite (d) partir.

— Anpassung an die Struktur: Quand je suis rentré, ma mére (m'attendre) a la
porte.

— Frage-Antwort: Est-ce qu'il doit quitter la ville? — Oui, il doit (la) quitter.

— Umwandlung:Je suis le coupable. — C'est moi qui est le coupable.

Wortschatz

In Frage kommt der fiir die aktive Beherrschung vorgesehene Wortschatz (A 2.2.2).

Beispiele fiir Testformen:

— Liuickentest:

Der erwartete Ausdruck wird aus dem Zusammenhang erschlossen. Der Zu-
sammenhang muf entsprechend gestaltet bzw. ausgewéhlt werden. Verblei-
bende Alternativen sollte man gelten lassen.

— Definitionstest: : §

Auf eine Definition 0. & hin muf der betreffende Ausdruck genannt werden.

— Frage-Antwort: :
Eine genau gezielte Frage zum Inhalt mufl mit einem Satz, in dem das neue
Wort erscheint, beantwortet werden. Bewertet wird nur das neue Wort, ggf. in
seinem strukturellen Zusammenhang.

9 = L = : -

Integrierte Fertigkeiten :

Im Rahmen der integrierten Fertigkeiten 148t sich die Beherrschung der speziell

geiibten Einzelfertigkeiten schwer iiberpriifen, weil die Schiiler die Moglichkeit

zum Ausweichen haben. Andererseits stellt sich hier erst heraus, ob die Schiiler
die speziellen Einzelfertigkeiten transferieren konnen. Deshalb sollten hier nicht
nur Fehlleistungen beanstandet werden. Die richtige Antwort der speziell getibten

Erscheinungen soll besonders positiv bewertet werden. Stilistisch unzutrégliche

Hiaufungen stellen in diesem Sinn keine richtige Anwendung dar.

— Zusammenfassende Wiedergabe des Inhalts von erarbeiteten Texten

— Beantwortung von Fragen zum Inhalt erarbeiteter Texte.

Inhalte
Unterrichtsgegenstinde
Gehorte Texte

Zur Schulung des Hér-Verstehens eignen sich am besten Texte aus dem nichtlite-
rarischen Bereich.
Es bieten sich u. a. die Sprachplatten zu Lehrbiichern an.

Gelesene Texte

Durch die ausgewihlten Texte sollen zwei Stoffgebiete erfafit werden. Der Fach-
lehrer wiihlt Texte aus, die fiir das Erreichen der unter A2.12bis A 2.1.4 genannten
Ziele geeignet sind. Dabei sollten die Interessengebiete und gegebenenfalls auch
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Textvorschlige der Schiiler berticksichtigt werden. Die Texte sind sorgfiltig auf
ihre sprachliche Eignung zu priifen und sollen eine moglichst grole Variations-
breite im Hinblick auf Wortschatz und Darstellungstechniken bieten.
Ungeeignet sind Texte, die
— eine zu komplizierte Syntax aufweisen
— eine zu starke Hiufung von speziellem oder ausgefallenem Vokabular enthal-
ten
— zu fachspezifisch ausgerichtet sind
— zuihrer ErschlieBung ein spezielles Hintergrundwissen erfordern.
21 Sachtexte
Sachtexte werden nicht unter dem Gesichtspunkt der histoire de la civilisation
ausgewihlt oder behandelt. Die Texte miissen vielmehr der Festigung und Erwei-
terung des Sprachkénnens Rechnung tragen und dem Interesse der Schiiler ent-
gegenkommen, die Gegenwart kennen- und verstehenzulernen. Daher ist es er-
forderlich, solche Texte auszuwihlen, die die Schiiler iiber die gegenwértigen Pro-
bleme Frankreichs informieren und sie zu einer Stellungnahme anregen kénnen.
2.2 Literarische Texte
Die literarischen Texte werden nicht unter literarhistorischen oder literaturwis-
senschaftlichen Gesichtspunkten ausgewihlt oder behandelt. In der Regel werden
solche Werke des 20. Jahrhunderts gelesen, deren Vokabular aktuell ist und eine
relativ breite Verwendungsmoglichkeit hat. ;
I Franzosisch
als weitergefiihrte Fremdsprache
in der Studienstufe
Grundkurs
A Zur Didaktik
Allgemeines

In der generellen Ausrichtung unterscheidet sich der Grundkurs nicht vom Lei-
stungskurs. .

In beiden Kursen muf} die Beherrschung des FF 1 + 2 erreicht werden. Die Prii-
fung der aktiven Grammatikkenntnisse nach AbschluB des Grundkurses be-
schrénkt sich jedoch auf die gebréuchlicheren Fille.

Eine Verringerung der iiber das FF hinaus geforderten lexischen Kenntnisse er-
gibt sich im Grundkurs durch die geringere Anzahl der behandelten Texte.

Bei der Ubung des Lese-Verstehens und Schreibens sollen die Aufgaben zur
Textinterpretation reduziert und erleichtert werden; das Hauptgewicht liegt auf
der Wiedergabe bzw. Verarbeitung des Inhalts.

Der Schwierigkeitsgrad der gehorten Sprachstiicke und gelesenen Texte muf} im
Grundkurs geringer sein als im Leistungskurs.



Franzosisch ks

2.1
2.11

2.13

2131

2132

2133

2134

2.13.5

Die Ziele
Fertigkeiten
Hor-Verstehen

Der Schiiler soll féahig sein, aus Texten gegenwartsnahen Inhalts (vgl. 3.1), die von
Franzosen in normalem Tempo gesprochen sind und im allgemeinen durch tech-
nische Medien dargeboten werden, die wesentlichen Informationen zu entneh-
men. Die Sprechdauer der Texte soll 1 bis 2 Minuten betragen.

Sprechen

Der Schiiler soll fahig sein

zu gehorten Texten:

— Fragen zum Inhalt zu beantworten

— und im Anschluf} daran die gegebenen Informationen zusammenfassend
wiederzugeben,

zu gelesenen Texten:

— Fragen zu formulieren

— Fragen zum Inhalt zu beantworten

— den Inhalt zusammenfassend wiederzugeben.

Die gesprochenen AuBerungen sind zusammenhiéngend in richtiger Intonation,
Lautung und in richtigem Sprechrhythmus zu vollziehen.

Lese-Verstehen

Der Schiiler soll fahig sein, innerhalb der unter 2.2 abgesteckten Grenzen Texte so
weit selbstindig zu erarbeiten, dall ein angemessenes Verstdndnis erreicht wird.
Das bedeutet:

Er soll die Fihigkeit erworben haben, die Bedeutung unbekannter Worter und
Ausdriicke soweit wie moglich aus dem Kontext zu erschliefen.

Er soll dartiber hinaus sprachliche Schwierigkeiten 16sen konnen durch den Ge-
brauch von einsprachigen Worterbtichern (vgl. 2.2.2.2).

Er soll die Technik intensiver bzw. kursorischer Lektiire auf jeweils dafiir geeig-
nete Texte (Textteile) anwenden konnen.

Er soll unter diesen Voraussetzungen den Inhalt der Texte bei intensiver Lektiire
in allen Einzelheiten, bei kursorischer Lektiire in den Grundziigen verstehen
konnen. Dazu gehort das Erfassen der Beziehungen zwischen Aussagen.

Weitergehende Erfordernisse, die sich aus der Interpretation im Unterricht erge-
ben, sollen nicht in die zu iiberpriifenden Ziele des Franzosisch-Unterrichts ein-
bezogen werden.

Schreiben

Schreiben kann sich nur in enger Anlehnung an einen gegebenen Inhalt und an
erarbeitete Unterrichtsergebnisse vollziehen. Die Formulierung selbsténdiger ge-
danklicher Leistungen kann wegen der Gefahr der sprachlichen Uberforderung
nicht zu einem verbindlichen Lernziel erklart werden.

Der Schiiler soll folgende Formen der schriftlichen Darstellung beherrschen:
Beantwortung von Fragen zum Inhalt

— kurzer gehorter Sprachstiicke,

— im Unterricht erarbeiteter Texte,

— vorliegender, bisher unbekannter Texte.
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SinngemalBe Wiedergabe
— von Teilen im Unterricht gelesener Texte, wobei eine Umformung verlangt]
werden kann,

— von im Unterricht erarbelteten Gesprachsergebmssen(Textbeoba(,htung, Stel-
lungnahme),

— kurzer gehorter Texte (max. 1 Minute), wobei eine Umformung verlangt werden |
kann.

2.2 Kenntnisse

221 Strukturen
FF1 + 2 aktiv

222 Wortschatz

222.1 aktiv: Verfligbarkeit des im Dictionnaire fondamental festgelegten Grundwort-
schatzes.

2222 passiv: Fahigkeit, die Worterklidrungen des Larousse élémentaire zu verstehen.|
Ausnahmen: Wissenschaftliche und technische Fachausdriicke, seltenere Worter |
sowie zu komplizierte Erklarungen. \
Féhigkeit, innerhalb einer Unterrichtssequenz das gesamte sprachliche Material, |
Abschlufl der Unterrichtssequenz bleibt diese Fahigkeit wunschenswelt 1st aber i
nicht mehr Teil der Mindestanforderung.

\
iB . Zur Unterrichtsgestaltung
Unterrichtsverfahren
1 Hor-Verstehen )
Zur Schulung des Hor-Verstehens sind regelméRige Hoérlibungen unerlidfilich.

1.1 Solange dieses Verfahren in der bisherigen Unterrichtspraxis noch wenig ver- |
wendet wurde, ist behutsames Vorgehen wichtig. Es wird empfohlen, zunéchst
Texte zu wihlen, die dem Wortschatz nach den Schiilern weitgehend bekannt sind.

12 Grundsitzlich sind die Schiiler iiber das Globalversténdnis durch Hilfen des Leh-

" rers zum Detailverstéindnis zu fithren. Nach zweimaligem Anhéren wird das glo-
bale Verstéandnis zunédchst durch wenige Fragen nach dem Wesentlichen gesi-
chert. Danach wird der Text erneut abgespielt.

Im Detail nicht verstandene Stellen, die dem Vokabular nach verstanden werden
konnen, werden durch Destrukturieren erschlossen.

Die Bedeutung noch unbekannten Vokabulars kann von den Schiilern aus dem
Kontext erschlossen oder vom Lehrer gegeben werden.

Gezielte Lehrerfragen erreichen, da3 die Schiiler ihr Hor-Verstehen auf Details
konzentrieren, z. B. bestimmte Informationen, Schliisselbegriffe.

Zwischen den einzelnen Arbeitsgingen hoéren die Schiiler erneut die' entspre-
chenden Passagen.

2 Sprechen

2:0

Sprechen als Reaktion auf sprachliche und/oder situative Reize gehort in den Be-

reich der sprachlichen Schulung. Es kann u. a. durch exercices structuraux getubt
werden.
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3.2

33

34

- 35

36

§ 37

Diese konnen lexikalisch oder strukturell ausgerichtet sein;

sie kénnen in dieser Ausrichtung in den Dienst des Wiedergebens von gehorten
Texten gestellt werden;

sie konnen im Sprachlabor oder mit einem Tb Gerit im Klassenraum ablaufen;
sie konnen ohne technische Gerite vollzogen werden (Lehrer-Stimulus/Schiiler-
Response).

Sprechen als Reaktion auf langere Texte gehort zur ErschlieBungsstufe. Es voll-
zieht sich in enger Anlehnung an das Gehorte und Gelesene.

Die Fihigkeit, sich auf intensives Horen zu konzentrieren, wirkt sich auf die
Sprechfertigkeit aus. Diese Tatsache ermoglicht und erfordert eine Vielfalt von
Arbeitsverfahren.

Falls die Fertigkeit des horenden Verstehens noch nicht oder noch schwach ent-
wickelt ist, kann es ratsam sein, zundchst nur kurze und einfache Texte (FF 1) zu
withlen und diese satzweise nachsprechen zu lassen. Intonation und Sprech-
rhythmus sind dabei zu beachten.

Im tibrigen seien folgende Verfahren genannt:

— AuBlern des globalen Verstindnisses

— SinngemaéfBes Rekonstruieren von Teilen des Textes anhand von Lehrerfragen,
Stichworten.

— Sinngemifes Wiedergeben bestimmter Informationen

Freies Sprechen im Bereich der Interpretation und der Stellungnahme kann nicht
im Sprechschulungsverfahren methodisiert werden.

Lese-Verstehen

Auch das Lese-Verstehen soll jeweils vom Globalversténdnis zum Detailverstédnd-
nis fortschreiten (ausgenommen besonders schwierige Passagen). Der erforderli-
che Grad der Genauigkeit wird bestimmt durch die Art der Aufgabe.

Die Technik der Erschliefung von Wortbedeutungen aus dem Kontext mufi weiter
geiibt werden. Eigens zur Ubung dieser Technik erstellte Texte sind enthalten in
La France en direct, niveau 3 (Hachette).

Nachdem als erstes einsprachiges Worterbuch der Dictionnaire fondamental von
Gougenheim verwendet worden ist, wird jetzt mit dem Larousse élémentaire oder
einem Worterbuch entsprechenden Schwierigkeitsgrads gearbeitet.

Zur Ubung des intensiven Lesens einerseits und des kursorischen Lesens an-
dererseits ist es erforderlich, daB der Schiiler sowohl Aufgaben erhilt; die ihn zu
genauer Analyse kurzer Texte veranlassen, als auch solche, die das Erfassen lan-
gerer Texte in einer begrenzten Zeit verlangen.

Die kursorische Lektiire wird geiibt anhand von Leitfragen.

Die intensive Lektiire erfordert Vertrautheit mit verschiedenen Arbeitsanséitz_gn,
die durch die miindlichen und schriftlichen Aufgaben zur Textanalyse eingeiibt
werden (siehe die diesbeziiglichen Angaben unter Sprechen und Schreiben).

Sofern zur Textanalyse besondere Kenntnisse erforderlich sind, werden diese an-
hand der jeweiligen Lektiire vermittelt (vgl. aber A 2.1.3.5).

Das Erkennen bestimmter Sprachmerkmale kann geschult werden durch den
Vergleich verschiedener Texte verwandten Inhalts.
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42
421

423

43
43.1

Das selbstindige Erarbeiten neuer Texte zu behandelten Sachgebieten wird vor-
bereitet durch systematisches Sammeln des den jeweiligen Unterrichtssequenzen
zugehorigen Kernwortschatzes.

Das selbstindige Erarbeiten neuer Texte kann auBerdem vorbereitet werden
durch das Lésen von Teilaufgaben in Einzel- oder Gruppenarbeit wihrend des
Unterrichts, bei der der Lehrer beratend mitwirkt.

Schreiben
Allgemeines
Die unter 54 genannten Formen der Leistungskontrolle geben in entsprechender

Vereinfachung vielfiltiges Ubungsmaterial ab.

Die Schreibfihigkeit wird auch durch miindliche Verfahren entwickelt und ge-
stitzt.

Ubungen einzelner Fertigkeiten
Rechtschreibung
Weil die Rechtschreibung bei jeder schriftlichen Auflerung geiibt wird und aufier-

dem in der Regel ein einsprachiges Worterbuch zur Verfiigung steht, eriibrigen

sich spezielle Ubungsformen zum Wortbild. Die Verinderlichkeit ist dagegen zu
uben.

In Ankniupfung an Fehlleistungen werden die bereits in der Mittelstufe erlernten
GesetzméBigkeiten wiederholt und ggf. neu erlautert.
Weitere Arbeitsformen s. 5.4.1.1.

Grammatische Strukturen

In Frage kommen vor allem solche Strukturen, die sich nicht ohne weiteres aus
der Muttersprache transferieren lassen.

Formen: .

— Strukturiibungen (nur miindlich)

— Einprédgen von Formen und Formeln durch situative Serieniibungen
— Bildung verschieden strukturierter Sitze aus gegebenen Elementen

— Gelegentliche Verdeutlichung durch Kontrastieren mit der Muttersprache
(ankniipfend an Fehlleistungen, die durch Interferenz der Muttersprache be-

dingt sind).
Wortschatz

In Frage kommt der fiir die aktive Beherrschung vorgesehene Wortschatz
(s.A222).

Formen:
— Auswahl und Zusammenstellung des Kernwortschatzes

— Einprigen durch Anwenden in Hausarbeiten und durch bewulit gesteuerten
Gebrauch

— Ordnende Wortschatzarbeit

Ubungen integrierter Fertigkeiten

Verkiirzte Wiedergabe des Inhalts von gelesenen Texten
— Unterscheiden zwischen Wichtigem und Unwichtigem
— Finden von Oberbegriffen

— Formulieren von Ankniipfungen
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5.3

54

— Gemeinsames Erarbeiten von Modellfassungen
— Vorlegen und Besprechen gelungener Schiilerleistungen

Beantwortung von Fragen zum Inhalt kurzer gehorter Sprachstiicke und gelese-
ner Texte

— Unterrichtsgesprich

— Hervorhebung und Notierung von Fragestellungen und Gesprichsergebnissen
(auch in Form von graphischen Darstellungen)

— Gemeinsame Erarbeitung von Modellfassungen

— Vorlegen und Besprechen gelungener Leistungen

Verschiedenférmige Darlegung von erarbeiteten Fakten und Uberlegungen:
— Sprachliche Analyse einschlagiger Texte

— Vermitteln typischer Formeln

— Gemeinsame Erarbeitung von Modellfassungen

— Vorlegen und Besprechen gelungener Leistungen

Leistungskontrollen

Hor-Verstehen :

Im allgemeinen wird das Hor-Verstehen in Aufgaben zu Sprechen und Schreiben
mit tiberpriift, die auf gehorte Sprachstiicke bezogen sind.

Das Hor-Verstehen allein kann nur in einem Auswahlantwort-Test tiberpriift

werden, weil in dieser Form die Sprech- oder Schreibfihigkeit des Schiilers unbe-
riicksichtigt bleibt.

Sprechen

Freies zusammenhingendes Sprechen, die wichtigste der integrierten Fertigkei-
ten, ist in objektiven Tests nicht meBbar.

Dennoch miissen Moglichkeiten genutzt werden, die Sprechfertigkeit zu kontrol-
lieren und zu bewerten, z. B. nach folgenden Kriterien:

Intonation, Sprechrhythmus

Satzbau

treffender Wortgebrauch

grammatische Korrektheit

Lese-Verstehen

Im allgemeinen wird das Lese-Verstehen in den textbezogenen Aufgaben zu Spre-
chen (5.2) und Schreiben (5.4) mit tiberpriift.

Eine Kontrolle des Lese-Verstehens allein ist méglich durch Auswahl-Tests
(Auswahlantwort-Test, Einsetzen von Wortern aus einer gegebenen Liste in einen
Liickentext). .

Schreiben

Die schriftlichen Formen der Leistungskontrolle miissen konsequent auf den vor-
ausgehenden Unterricht bezogen sein.

Einzelne Fertigkeiten

Die Beherrschung von Rechtschreibung, Strukturen und Wortschatz léi.I_3t §ich nur
durch gezielte Uberpriifung der jeweiligen einzelnen Fertigkeit zuverldssig beur-
teilen. Die Bewertung erfolgt zweckméaBigerweise auf der Grundlage von Punkten.
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54.12

54.13

542
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Rechtschreibung

Fehlleistungen sind hier weniger gravierend als auf dem Gebiet des Wortschatzes
und der Strukturen. Die spezielle Uberpriifung konzentriert sich auf die Veran-
derlichkeit (vgl. 4.2.1). £

Formen:

— Liickentest: Orthographische Anpassung an die Struktur: Les livres que j'ai (Iu)
lus.

— Sperziell ausgewihlte Diktate, wobei fir die Bewertung nur die orthographi-
sche Anpassung (Verdnderlichkeit) herangezogen wird.

Grammatische Strukturen

In Frage kommen vor allem solche Strukturen, die sich ohne weiteres aus der
Muttersprache transferieren lassen. Die Uberpriifung findet vornehmlich in Form
von Strukturtests statt. Die Tests sind so zu gestalten, daf die Losung sich nicht
schon aus der Anlage des Tests ergibt. Als Vorarbeit fiir die Uberpriifung inte-
grierter Fertigkeiten bietet sich die Kombination verschiedener Testformen an.

Wortschatz

In Frage kommt der fiir die aktive Beherrschung vorgesehene Wortschatz
(A222).

Beispiele fiir Testformen:
— Liickentest:
Der erwartete Ausdruck wird aus dem Zusammenhang erschlossen. Der Zu-

sammenhang muB entsprechend gestaltet bzw. ausgewihlt werden. Verblei-
bende Alternativen sollte man gelten lassen.

— Definitionstest:

Auf eine Definition o. & hin muB der betreffende Ausdruck genannt werden.
— Frage-Antwort:

Eine genau gezielte Frage zum Inhalt muB mit einem Satz, in dem das neue
Wort erscheint, beantwortet werden. Bewertet wird nur das neue Wort, ggf. in
seinem strukturellen Zusammenhang.

Integrierte Fertigkeiten

Im Rahmen der integrierten Fertigkeiten 4Bt sich die Beherrschung der speziell
gelibten Einzelfertigkeiten schwer iiberpriifen, weil die Schiiler die Moglichkeit
zum Ausweichen haben. Andererseits stellt sich hier erst heraus, ob die Schiiler
die speziellen Einzelfertigkeiten transferieren kénnen. Deshalb sollten hier nicht
nur Fehlleistungen beanstandet werden. Die richtige Antwort der speziell geiibten
Erscheinungen soll besonders positiv bewertet werden. Stilistisch unzutragliche
Haufungen stellen in diesem Sinn keine richtige Anwendung dar.

Wiedergabe des Inhalts von gelesenen Texten:
— Inhaltsangabe

— Zusammenfassende Wiedergabe
Beantwortung von Fragen zum Inhalt kurzer gehorter Sprachstiicke und té,elese—
ner Texte, z. B.:

— Wiedergabe der wichtigen Fakten (vor allem bei gehdrten Sprachstiicken)
— Einfache Begriindungen, Erklédrungen (vor allem bei gelesenen Texten)
Nur bei gelesenen Texten:

— Vergleich von Sachverhalten

2.Tb. 8
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— Wiedergabe von Zusammenhingen aus veranderter Perspektive (z. B. aus der
Sicht einer beteiligten Person)

— Charakterisierung von Personen

Verschiedenformige Darlegung von erarbeiteten Fakten und Uberlegungen, z. B.
als:

— Bericht
— Anfragen und Mitteilungen in verschiedener Form

Inhalte
Gehorte Texte

Zur Schulung des Hor-Verstehens eignen sich am besten Texte aus dem nichtlite-
rarischen Bereich.

Es bieten sich u. a. die Sprachplatten zu Lehrbiichern an.

Gelesene Texte

Durch die ausgewihlten Texte sollen zwei Stoffgebiete erfait werden. Der Fach-
lehrer withlt Texte aus, die fiir das Erreichen der unter A 2.1.2 bis A 2.1.4 genannten
Ziele geeignet sind. Dabei sollten die Interessengebiete und gegebenenfalls auch
Textvorschlige der Schiiler beriicksichtigt werden. Die Texte sind sorgtéltig auf
ihre sprachliche Eignung zu priifen und sollen eine moglichst grofe Variations-
breite im Hinblick auf Wortschatz und Darstellungstechniken bieten.

Ungeeignet sind Texte, die -

— eine zu komplizierte Syntax aufweisen

— eine zu starke Hiufung von speziellem oder ausgefallenem Vokabular enthal-
ten

— zu gachspezifisch ausgerichtet sind

— zuihrer ErschlieBung ein spezielles Hintergrundwissen erfordern.

Sachtexte

Sachtexte werden nicht unter dem Gesichtspunkt der histoire de la civilisation
ausgewihlt oder behandelt. Die Texte miissen vielmehr der Festigung und Erwei-
terung des Sprachkénnens Rechnung tragen und dem Interesse der Schiiler ent-
gegenkommen, die Gegenwart kennen- und verstehenzulernen. Daher ist es er-
forderlich, solche Texte auszuwihlen, die die Schiiler iiber die gegenwiértigen Pro-
bleme Frankreichs informieren und sie zu einer Stellungnahme anregen konnen.

Literarische Texte

Die literarischen Texte werden nicht unfer literarhistorischen oder literaturwis-
senschaftlichen Gesichtspunkten ausgewiihlt oder behandelt. In der Regel werden
solche Werke des 20. Jahrhunderts gelesen, deren Vokabular aktuell ist und eine
relativ breite Verwendungsméglichkeit hat.
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2.1
2.1.1

213

2131

2132

2133

2.134

2135

Franzosisch
als weitergefiihrte Fremdsprache
in der Studienstufe

Leistungskurs

Zur Didaktik

Allgemeines

Im Leistungskurs wird das Sprachkénnen des Schiilers gefestigt und erweitert:
Seine Fihigkeit, von Franzosen gesprochenes Franzésisch zu verstehen und sich
im Bereich der gehobenen Umgangssprache korrekt und zusammenhéngend aus-
zudriicken, soll gesteigert werden. Durch die Arbeit an Texten soll er angeleitet
werden zu selbsténdigem, sinnerschlieBendem Lesen.

Zugleich wird durch die Textbehandlung sein Bild vom heutigen Frankreich er-
weitert und prézisiert; durch die Beschéftigung mit Beispielen aus der franzosi-
schen Literatur wird er konfrontiert mit kiinstlerisch geformten Darstellungen
und unterschiedlichen Deutungen der Situation des Menschen in seiner Welt.

Die Ziele
Fertigkeiten
Hor-Verstehen

Der Schiiler soll fihig sein, aus Texten gegenwartsnahen Inhalts, die von Franzo-
sen in normalem Tempo gesprochen sind und im allgemeinen durch technische
Medien dargeboten werden, die wesentlichen Informationen zu entnehmen. Die
Dauer der Darbietung soll etwa 2 bis 3 Minuten betragen.

Sprechen

Der Schiiler soll fihig sein, zu gehérten und gelesenen Texten auf Inhaltsfragen
miindlich zu antworten und den Inhalt miindlich sinngeméB wiedergeben zu kon-
nen. Die Auerungen sollen zusammenhéngend, in richtiger Lautung und Intona-
tion und in richtigem Sprechrhythmus gesprochen werden.

Lese-Verstehen

Der Schiiler soll fihig sein, innerhalb der unter 2.2 abgesteckten Grenzen Texte so

weit selbstindig zu erarbeiten, daB ein angemessenes Versténdnis erreicht wird.
Das bedeutet: ;

Er soll die Fihigkeit erworben haben, die Bedeutung unbekannter Worter und
Ausdriicke soweit wie méglich aus dem Kontext zu erschliefen.

Er soll dariiber hinaus sprachliche Schwierigkeiten 16sen kénnen durch den Ge-
brauch von einsprachigen Wérterbtichern (vgl. 2.2.2.2).

Er soll die Technik intensiver bzw. kursorischer Lektiire auf jeweils dafiir geeig-
nete Texte (Textteile) anwenden kénnen. -

Er soll unter diesen Voraussetzungen den Inhalt der Texte bei intensiver Lektiire
ig allen Einzelheiten, bei kursorischer Lektiire in den Grundziigen verstehen
konnen. Dazu gehort das Erfassen der Beziehungen zwischen den Aussagen.

Ein angemessenes Verstehen schlieit ferner ein, dal er Redeabsichten erkennen,
Sprachschichten (familidre Sprache, gechobene Umgangssprache, Schriftsprache)
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2.14.1

2.14.1.1

2.14.12

2.14.13

2.2
22.1

222
222.1

2222
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und Register (z.- B. Briefstil, Amtssprache, journalistischer Stil) unterscheiden
kann und héufig verwendete Stilmittel und deren Wirkung erkennt. Weitergehen-
de Erfordernisse, die sich aus der Interpretation im Unterricht ergeben, sollen
nicht in die zu Giberpriifenden Ziele des Franzosisch-Unterrichts einbezogen wer-
den.

Schreiben
Allgemeines

Nach MaBigabe der unter C genannten Gegensténde sollen die Schiiler folgendes
schreibend bewiltigen konnen (Formen siehe B 5.4):

Verkirzte Wiedergabe des Inhalts von
— kurzen gehorten Texten (Bericht, Kurzreferat, Diskussion etc.)
— gelesenen Texten

Beantwortung von Fragen zur Auswertung gelesener Texte:
— Gedankengénge zur Textbeobachtung
— Stellungnahme zu Texten

— Fakten und Uberlegungen im Anschlufl an die unterrichtliche Behandlung
eines Gebiets

Verschiedenférmige Darlegung von erarbeiteten Fakten und Uberlegungen.

Kenntnisse

Strukturen
FF 1 + 2 aktiv

Wortschatz

aktiv: Verfiigharkeit des im Dictionnaire fondamental festgelegten Grundwort-
schatzes.

Verfiigharkeit eines Kernwortschatzes, der den einzelnen Unterrichtssequenzen
zu entnehmen und in Hinblick auf das Vorkommen in dhnlichen Texten und Si-
tuationen auszuwahlen ist.

passiv: Fihigkeit, die Worterkldrungen des Larousse élémentaire zu verstehen.
Ausnahme: Wissenschaftliche und technische Fachausdriicke.

Fahigkeit, innerhalb einer Unterrichtssequenz das gesamte sprachliche Material,
das bis zu einem bestimmten Zeitpunkt erarbeitet worden ist, zu verstehen. Nach
AbschluB der Unterrichtssequenz bleibt diese Fihigkeit wiinschenswert, ist aber
nicht mehr Teil der Mindestanforderung.

Zur Unterrichtsgestaltung
Unterrichtsverfahren

Hor-Verstehen

Zur Schulung des Hor-Verstehens sind regelmifiige Hortuibungen unerlél}lich. Die
Texte miissen von Franzosen in natiirlichem Sprechtempo gesprochen sein.

Solange dieses Verfahren in der bisherigen Unterrichtspraxis noch wenig"ver—
wendet wurde, ist behutsames Vorgehen wichtig. Es wird empfohlen, zuna(?hst
Texte zu withlen, die dem Wortschatz nach den Schiilern weitgehend bekannt sind.
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Grundsétzlich sind die Schiiler tiber das Globalverstéandnis durch Hilfen des Leh-
rers zum Detailverstdndnis zu fithren. Der umgekehrte Weg zerstort die Aufgabe
der Sinnentnahme.

Nach zweimaligem Anhoren wird das globale Verstandnis zunédchst durch wenige
Fragen nach dem Wesentlichen gesichert. Danach wird der Text erneut abgespielt.
Im Detail nicht verstandene Stellen, die dem Vokabular nach verstanden werden
kénnen, werden durch Destrukturieren erschlossen.

Die Bedeutung noch unbekannten Vokabulars kann von den Schiilern aus dem
Kontext erschlossen oder vom Lehrer gegeben werden. Gezielte Lehrerfragen er-
reichen, dall die Schiiler ihr verstehendes Hoéren auf Details konzentrieren, z. B.
bestimmte Informationen, Schliisselbegriffe.

Zwischen den einzelnen Arbeitsgingen héren die Schiiler erneut die entspre-
chenden Passagen.

Sprechen

Sprechen als Reaktion auf punktuelles verstehendes Horen gehort in den Bereich
der sprachlichen Schulung und kann an verschiedenen Inhalten durch exercices
Structuraux getibt werden.

Diese kénnen lexikalisch oder grammatikalisch oder syntaktisch ausgerichtet
sein;

sie konnen in dieser Ausrichtung in den Dienst des Wiedergebens von gehorten
Texten gestellt werden;

sie kénnen im Sprachlabor oder mit einem Th-Gerit im Klassenraum ablaufen;
sie konnen ohne technische Gerite vollzogen werden (Lehrer-Stimulus/Schiiler-
Response);

sie konnen aus dem Handel bezogen werden oder vom Lehrer fiir einen bestimm-
ten Arbeitsgang (z. B. Verstehen/Wiedergeben) entworfen sein.

Sprechen als Reaktion auf lingere Texte gehort zur ErschlieBungsstufe. Es voll-
zieht sich in enger Anlehnung an das Gehérte und Gelesene.

Die Fihigkeit, sich auf intensives Horen zu konzentrieren, wirkt sich auf die
Sprechfertigkeit aus. Diese Tatsache erméglicht und erfordert eine Vielfalt von
Arbeitsverfahren. Falls die Fertigkeit des verstehenden Hérens noch nicht oder
noch schwach entwickelt ist, kann es ratsam sein, zundchst nur kurze und einfa-
che Texte (FF 1) zu wihlen und diese satzweise nachsprechen zu lassen. Intona-
tion und Sprechrhythmus sind dabei zu beachten.

Im iibrigen seien folgende Verfahren genannt:

— Aubern des globalen Verstindnisses

— SinngeméBes Rekonstruieren von Teilen des Textes anhand von Lehrerfragen,
Stichworten

— SinngeméBes Wiedergeben bestimmter Informationen

— Erkannte Schliisselbegriffe wiedergeben

— Beziehungen der Schliisselbegriffe zueinander darstellen

Sin'nggméifses Wiedergeben eines Teils des gesamten gehorten Textes
(Bex dialogischen Stiicken, z. B. Diskussionen: Wiedergabe der Ausfiihrungen
eines Gespréchspartners), d. h. Resiimieren

E.s kann der Sprechleistung dienlich sein, wenn die Schiiler gelernt haben,
sinnvolle Notizen zu einem gehérten Text anzufertigen (auf keinen Fall steno-

grammartiges Mitschreiben). Es ist méglich, daB die Schiiler die schriftlichen
Notizen fiir die Hausaufgaben verwenden.
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38
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42
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Freies Sprechen im Bereich der Interpretation und der Stellungnahme kann nicht
im Sprechschulungsverfahren methodisiert werden.

Lese-Verstehen

Auch das Lese-Verstehen soll jeweils vom Globalverstiandnis zum Detailverstind-
nis fortschreiten (ausgenommen besonders schwierige Passagen). Der erforderli-
che Grad der Genauigkeit wird bestimmt durch die Art der Aufgabe.

Die Technik der Erschlieung von Wortbedeutungen aus dem Kontext muf} weiter
getibt werden. Eigens zur Ubung dieser Technik erstellte Texte sind enthalten in
La France en direct, niveau 3 (Hachette).

Nachdem als erstes einsprachiges Worterbuch der Dictionnaire fondamental von
Gougenheim verwendet worden ist, wird im Leistungskurs mit dem Larousse élé-
mentaire oder einem Worterbuch entsprechenden Schwierigkeitsgrades gearbei-
tet.

Zur Ubung des intensiven Lesens einerseits und des kursorischen Lesens an-
dererseits ist es erforderlich, dal der Schiuler sowohl Aufgaben erhélt, die ihn zu
genauer Analyse kurzer Texte veranlassen, als auch solche, die das Erfassen 1dn-
gerer Texte in einer begrenzten Zeit verlangen.

Die kursorische Lektiire wird geiibt anhand von Leitfragen.

Die intensive Lektiire erfordert Vertrautheit mit vielfiltigen Arbeitsansitzen, die
durch die miindlichen und schriftlichen Aufgaben zur Textauswertung eingetibt
werden (siehe die diesbeziiglichen Angaben unter Sprechen und Schreiben).

Dﬁ'}e zur iz\_tensi\;gn Textanalyse’nﬁtiggn besogderen }{enntqisse (A2.1.3.5); ‘erden'
anhand der Lektiire vermittelt. Sie miissen stets im Dienst der Texterschliefung *
stehen; literaturwissenschaftliche, linguistische und sonstige Fachkenntnisse um
ihrer selbst willen kénnen im Fremdsprachenunterricht nicht vermittelt werden.

Das Erkennen bestimmter Sprachmerkmale, Gestaltungsformen und Redeabsich-
ten kann geschult werden durch den Vergleich verschiedenartiger Texte verwand-
ten Inhalts.

Das selbstindige »Erarbeiten neuer Texte kann auBerdem vorbereitet werden
durch systematisches Sammeln des den jeweiligen Unterrichtssequenzen zugeho-
rigen Kernwortschatzes.

Das selbstindige Erarbeiten neuer Texte kann auflerdem vorbereitet werden
durch das Lésen von Teilaufgaben in Einzel- oder Gruppenarbeit wéhrend des
Unterrichts, bei der der Lehrer beratend mitwirkt.

Schreiben

Allgemeines

Die unter 54 genannten Formen der Leistungskontrolle gel?er{ ir} ent.spre:chender
Vereinfachung vielfiltiges Ubungsmaterial ab. Die Schreibfahigkeit wird auch
durch miindliche Verfahren entwickelt und gestuitzt.

‘Ubungen einzelner Fertigkeiten

Rechtschreibung ‘
Weil die Rechtschreibung bei jeder schriftlichen Auierung getibt wird und“ au.Ber—
dem in der Regel ein einsprachiges Worterbuch zur Verfiigung steht, ertibrigen
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422

423

43
43.1

432

433

sich spezielle Ubungsformen zum Wortbild. Die Verinderlichkeit ist dagegen zu
iiben. In Ankniipfung an Fehlleistungen werden die bereits in der Mittelstufe er-
lernten GesetzmaiBigkeiten wiederholt und ggf. neu erlautert.

Weitere Arbeitsformen siehe 54.2.1.

Grammatische Strukturen

In Frage kommen vor allem solche Strukturen, die sich nicht ohne weiteres aus
der Muttersprache transferieren lassen.

Formen:

— Strukturiibungen (nur mundlich)

— Einprigen von Formen und Formeln durch situative Serieniibungen

— Bildung verschieden strukturierter Sétze aus gegebenen Elementen

— Gelegentliche Verdeutlichung durch Kontrastieren mit der Muttersprache
(ankniipfend an Fehlleistungen, die durch Interferenz der Muttersprache be-
dingt sind) -

Wortschatz

In Frage kommt der fiir die aktive Beherrschung vorgesehene Wortschatz
(s.A22.1).

Formen:
— Auswahl und Zusammenstellung des Kernwortschatzes

— Einprigen durch Anwendung in Hausarbeiten und durch bewuflt gesteuerten
Gebrauch

— Ordnende Wortschatzarbeit

Ubungen integrierter Fertigkeiten

Verkiirzte Wiedergabe des Inhalts’

— Notizen zu gehorten Sprachstiicken

— Unterscheiden zwischen Wichtigem und Unwichtigem
— Finden von Oberbegriffen

— Formulierungen von Ankniipfungen

— Gemeinsame Erarbeitung von Modellfassungen

— Vorlegen und Besprechen gelungener Schiilerleistungen

— Wiedererstellen eines Textes oder eines gehorten Sprachstiickes anhand aus-
gewihlter Stichworte

— Schilerreferate

Beantwortung von Fragen zur Auswertung gelesener Texte (s.5.4.2.2)

— Unterrichtsgesprach

— Hervorhebung und Notierung von Problemstellungen und Gespréachsergebnis-
sen in Form von Thesen und/oder graphischen Darstellungen

— Gemeinsame Erarbeitung von Modellfassungen

— Vorlegen und Besprechen gelungener Leistungen

— Schiilerreferate

Verschiedenférmige Darlegung von erarbeiteten Fakten und Uberlegungen

— Sprachliche Analyse einschlédgiger Texte

— Vermittlung typischer Formeln g

— Gemeinsame Erarbeitung von Modellfassungen

— Vorlegen und Besprechen gelungener Leistungen
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52

5.3

54

54.1

54.1.1

54.12

Leistungskontrollen

Im allgemeinen wird das Hor-Verstehen in Aufgaben zu Sprechen und Schreiben
mit tiberpriift, die auf gehorte Texte bezogen sind.

Das Hor-Verstehen allein kann nur in einem Auswahlantwort-Test tiberpriift
werden, weil in dieser Form die Sprech- oder Schreibfiahigkeit des Schiilers unbe-
riicksichtigt bleibt.

Sprechen

Freies zusammenhéngendes Sprechen, die wichtigste der integrierten Fertigkei-
ten, ist in objektiven Tests nicht mefibar.

Dennoch miissen Méglichkeiten genutzt werden, die Sprechfertigkeit zu kontrol-
lieren und zu bewerten, z. B. nach folgenden Kriterien:

Intonation, Sprechrhythmus

Satzbau

treffender Wortgebrauch

grammatische Korrektheit

Lese-Verstehen

Im allgemeinen wird das Lese-Verstehen in den Aufgaben zu Sprechen (5.2) und
Schreiben (5.4) mit tiberpriift, die auf gelesene Texte bezogen sind.

Eine Kontrolle des Lese-Verstehens allein ist moglich durch Auswahl-Tests (Aus-
wahlantwort-Test, Einsetzen yon Wortern aus einer gegebenen Liste in einen
Liickentest).

Schreiben

Die schriftlichen Formen der Leistungskontrolle miissen konsequent auf den vor-
ausgehenden Unterricht bezogen sein. :

Keine Form der Aufgabenstellung soll zu ihrer Bewaltigung mehr als 2 Unter-
richtsstunden in Anspruch nehmen. Viele Einzelaufgaben kénnen in weniger als
einer Unterrichtsstunde bearbeitet werden.

Einzelne Fertigkeiten

Die Beherrschung von Rechtschreibung, Strukturen und Wortschatz 146t sich nur
durch gezielte Uberpriifung der jeweiligen einzelnen Fertigkeit zuverléssig beur-
teilen (vgl. 5.4.2). Die Bewertung erfolgt zweckmaéBigerweise auf der Grundlage von
Punkten.

Rechtschreibung

Fehlleistungen sind hier weniger gravierend als auf dem Gebiet des Wortschatzes
und der Strukturen. Die spezielle Uberpriifung konzentriert sich auf die Verédn-
derlichkeit (vgl. 4.2.1).

Formen:

Liickentest: Orthographische Anpassung an die Struktur. Les livres que jai (lu)
lus.

Speziell ausgewiihlte Diktate, wobei fiir die Bewertung nur die orthographische
Anpassung (Vet:éinderlichkeit) herangezogen wird.

Grammatische Strukturen

In Frage kommen vor allem solche Strukturen, die sich nicht ohne weiteres aus
der Muttersprache transferieren lassen. Die Uberpriifung findet vornehmlich in
Form von Strukturtests statt. Die Tests sind so zu gestalten, dafl die Lésung sich
nicht schon aus der Anlage des Tests ergibt. Als Vorarbeit fiir die Uberpriifung in-
tegrierter Fertigkeiten bietet sich die Kombination verschiedener Testformen an.
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54.13 Wortschatz
In Frage kommt der fiir die aktive Beherrschung vorgesehene Wortschatz (A 2.2.2).
Testformen, z. B.:
Liickentest:
Der erwartete Ausdruck wird aus dem Zusammenhang erschlossen. Der Zusam-
menhang muf} entsprechend gestaltet bzw. ausgewihlt werden. Verbleibende Al-
ternativen sollte man gelten lassen.
Definitionstest:
Auf eine Definition o. 4. hin muli der betreffende Ausdruck genannt werden.
Frage-Antwort:
Eine genau gezielte Frage zum Inhalt mufl mit einem Satz, in dem das neue Wort
erscheint, beantwortet werden. Bewertet wird nur das neue Wort, ggf. in seinem
strukturellen Zusammenhang.

542 Integrierte Fertigkeiten
Im Rahmen der integrierten Fertigkeiten 148t sich die Beherrschung der speziell
getibten Einzelfertigkeit schwer liberpriifen, weil die Schiiler die Moglichkeit zum
Ausweichen haben. Andererseits stellt sich hier erst heraus, ob die Schiiler die
speziellen Einzelfertigkeiten transferieren kénnen. Deshalb sollten hier nicht nur
Fehlleistungen beanstandet werden. Die richtige Anwendung der speziell gelibten
Erscheinungen soll besonders positiv bewertet werden. Stilistisch unzutrigliche
Haufungen stellen in diesem Sinne keine richtige Anwendung dar.

54.2.1 Verkiirzte Wiedergabe des Inhalts:
— Gehorte Texte:

5 Zusammenfassende Wledergabe = “ =
Inhalfsangabé : oo R ” - - »
Beantwortung mehrerer Fragen zum Inhalt

5422 Beantwortung von Fragen zur Auswertung gelesener Texte
— Gedankengénge zur Textbeobachtung; z. B.:
Charakterisierung einer Person
Darstellung von Handlungsmotiven
Darstellung des Aufbaus
Darstellung der Funktion einer Person, eines Gegenstandes, eines Ausdrucks
Darstellung der Redeabsicht mit entsprechender Beglundung
— Stellungnahmen zu Texten, z. B.:
Beurteilung von Verhaltenswelsen
Aufzeigen von Alternativen
Fehlt etwas Wesentliches?

— Fakten und Uberlegungen im AnschluB an die unterrichtliche Behandlung

eines Gebietes
54.2.3

Verschiedenférmige Darlegung von erarbeiteten Fakten und Uberlegungen, z. B.
als:

Bericht
Anfragen und Mitteilungen in verschiedener Form.
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Inhalte
Gehorte Texte

Zur Schulung des horenden Verstehens- eignen sich am besten Texte aus dem
nichtliterarischen Bereich.

Es bieten sich u. a. die Sprachplatten zu Lehrbiichern an.

Wenn die oben genannten Texte den Schiilern keine Versténdnisschwierigkeiten
mehr bereiten, sind ausgewihlte Rundfunknachrichten, -kommentare, -inter-
views 0. &. als Texte aktuellen Inhalts geeignet.

Texte

Der Fachlehrer wéhlt Texte aus, die fiir das Erreichen der unter A 2.1.2 bis A 2.1.4
genannten Ziele geeignet sind. Dabei sollten die Interessengebiete und ggf. auch
Textvorschlige der Schiiler beriicksichtigt werden. Die Texte sind sorgfiltig auf
ihre sprachliche Eignung zu priifen und sollen eine méglichst grofie Variations-
breite im Hinblick auf Wortschatz und Darstellungstechniken bieten.

Ungeeignet sind Texte, die

— eine zu komplizierte Syntax aufweisen

— eine zu starke Héaufung von speziellem oder ausgefallenem Vokabular enthal-
ten !

— zu fachspezifisch ausgerichtet sind
— zuihrer ErschlieBung ein spezielles Hintergrundwissen erfordern.

Sachtexte

Sachtexte werden nicht unter dem Gesichtspunkt der histoire de la civilisation
ausgewihlt oder behandelt. Die Texte miissen vielmehr der Festigung und Erwei-
terung des Sprachkonnens Rechnung tragen und dem Interesse der Schiiler ent-
gegenkommen, die Gegenwart kennen- und verstehenzulernen. Daher ist es er-
forderlich, vorwiegend solche Texte auszuwihlen, die die Schiiler tiber die gegen-
wiértigen Probleme Frankreichs informieren und sie zu einer Stellungnahme an-
regen kénnen.

Literarische Texte

Die literarischen Texte werden nicht unter literarhistorischen oder literaturwis-
senschaftlichen Gesichtspunkten ausgewihlt oder behandelt. Im Vordergrund
stehen solche Werke des 20. Jahrhunderts, deren Vokabular aktuell ist und eine
relativ breite Verwendungsmoglichkeit hat. Die Literatur fritherer Epochen kann
— gegebenenfalls in Ausziigen — beriicksichtigt werden, wenn durch ihre Einbe-
ziehung Probleme aufgezeigt werden kénnen, die auch fiir die Gegenwart von In-
teresse sind. Ausgeschlossen bleiben Texte, die wegen ihrer veralteten Sprach-
form schwer zugénglich sind.
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v - Franzosisch
als neu aufgenommene Fremdsprache
Vorsemester und Grundkurs
oder
Leistungskurs, 1. und 2. Semester

A Zur Didaktik

1 Allgemeines

5 1k Ein auf 5 Semester begrenzter Sprachlehrgang (1. Semester: 5 Wochenstunden,
9. bis 5. Semester: je 3 Wochenstunden) verlangt Beschréankung in der Zielsetzung
und Festsetzung von Prioritéaten.

12 Der gesprochenen Sprache gebiihrt die Prioritat gegeniiber der geschriebenen, da
sich sprachliche Kommunikation primér sprechend vollzieht.

13 Den grammatischen Strukturen gebiihrt die Prioritét gegeniiber dem Wortschatz,
da der Wortschatz einer lebenden Sprache nahezu unbegrenzt ist, standig wéichst
und sich aus Gruppen sehr unterschiedlicher Gebrauchshaufigkeit zusammen-
setzt, die grammatischen Strukturen aber im Gegensatz dazu relativ begrenzt und
weniger dem Wandel unterworfen sind. Die grammatischen Strukturen sind ein in
stindiger Wiederholung zu festigendes Geriist, das kontinuierlich mit Vokabular
aufzufiillen ist.

14 Konsequentes Uben und Einschleifen grammatischer Grundstrukturen und eines
ausgewihlten Wortschatzes sichern den Erwerb der Kommunikationsféahigkeit.

15 Fiir beide Bereiche (grammatische - Strukturen und Wortschatz) bietet das
Francais Fondamental (FF 1) eine wissenschaftlich begriindete und im Umfang
diesem Grundkurs angemessene Auswahl.

2 Ziele

2.1 Fertigkeiten

241 Hor-Verstehen

> Der Schiiler soll fihig sein, aus Texten, die von Franzosen in normalem Tempo ge-
sprochen und im allgemeinen durch technische Medien dargeboten werden, die
wesentlichen Informationen zu entnehmen. Die Darbietung der Texte dauert etwa
1 Minute. 7

212 Sprechen
Der Schiiler soll fahig sein,

— auf Fragen zu gehorten und gelesenen Texten (s. 2.1.1 und 2.1.3) in richtigem
Franzosisch zu antworten,
— selber Fragen zu dem Text zu formulieren,
— das Wesentliche des Textes wiederzugeben.
Die miindlichen AuBerungen sind zusammenhéngend, in richtiger Lautung,
Rhythmisierung und Intonation zu vollziehen.
213 Lese-Verstehen

Der Schiiler soll fihig sein, den Inhalt eines Textes, der in Worischatz und gram-

matischen Strukturen den Rahmen von FF 1 nicht iiberschreitet, lesend zu verste-
hen.
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221

222

Schreiben
Der Schiiler soll fahig sein,

— einen den Rahmen des FF 1 nicht tiberschreitenden Text unbekannten Inhalts
nach Diktat zu schreiben (diktiert werden Wortgruppen in nicht verlangsam-
tem Sprechtempo),

— zu einem gelesenen Text inhaltsbezogene Fragen schriftlich in vollstandigen,
richtigen franzosischen Sitzen zu beantworten,

— das Wesentliche der Aussage des Textes im Zusammenhang wiederzugeben,

— selbstandig kleine Mitteilungen, deren Elemente gegeben werden, schriftlich
zu formulieren (Brief, Anfrage, Bericht 0. 4.).

Kenntnisse

Grammatische Strukturen

Die einzutibenden grammatischen Strukturen sind im Anhang zum Franzosi-
schen Mindestwortschatz zusammengestellt. Sie entsprechen im wesentlichen der
Strukturliste des FF 1.

Wortschatz

Lexikalische Grundlage ist der Franzosische Mindestwortschatz, der von Albert
Raasch unter Verwendung des FF 1 erarbeitet wurde. Er umfafit ca. 1500 Worter
und ist die Basis fiir spitere fachspezifische Wortschatzerweiterungen.

Zur Unterrichtsgestaltung
Hilfsmittel und Arbeitsverfahren

Das Lehrbuch, das zur Zeit am besten zur Erreichung der unter 1. und 2. genann-
ten Ziele geeignet erscheint, ist Salut von A. Barrera-Vidal/L. Franke (Diesterweg-
Verlag).

Wandbildtafeln, Schallplatten (alle Lektionstexte von Franzosen gesprochen) und
programmierte Tonbéinder werden vom Diesterweg-Verlag als methodische Er-
ganzung zum Lehrbuch angeboten und sind unerldBliche Hilfsmittel zur Errei-
chung der genannten Ziele. Ein beachtenswerter Sprachkurs fiir Erwachsene ist
auch Franzdsisch fiir Sie von Bauer/Trochu im Hueber-Verlag.

In den letzten beiden Semestern sind die Schiiler an den Umgang mit dem ein-
sprachigen Woérterbuch Gougenheim, Dictionnaire fondamental zu gewohnen.

Die Unterrichtssprache ist das Franzosische.

Zur Schulung der Intonation und des Sprechrhythmus sowie zur Hor- und Kon-
zentrationsschulung wird in den ersten Wochen ohne Verwendung der Schrift ge-
arbeitet. Dabei sind die Wandbildtafeln zu Salut und andere bildliche Veranschau-
lichungen (z. B. Filztafeln) unerlaBliche Hilfsmittel.

Intonation und Aussprache sind gleichrangig zu schulen. Sie werden in groupes
rythmiques und in normalem Sprechtempo imitativ geiibt. Dabei werden auch
technische Medien (Schallplatte, Tonband, Film, z. B. Lehrwerk En francais) ver-
wendet. Die Schiiler werden so an unterschiedliche Sprechweisen und Klangfar-
ben sowie an die Verfremdung des Klanges durch technische Medien gewohnt.

Bei der Einfilhrung von Lektionen werden die Schiiler vom Globalverstédndnis
zum Detailverstindnis des Textes gefiihrt, weil sie dadurch am besten zur Kom-
munikation befihigt werden. Dabei sind folgende Schritte zu beachten:
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12 Auch im 3. und 4. Semester bleibt der Unterricht wesentlich an der gesprochenen
: Sprache orientiert; daneben tritt aber stirker als bisher die geschriebene Sprache,

und zwar so, wie sie in zeitgenossischen Texten aus verschiedenen Bereichen vor-
liegt. Eine Textauswahl, die sich nur auf einen Bereich, z. B. den literarisch-kiinst-
lerischen, erstreckt, ist zu einseitig.

2 Ziele

211 Hor-Verstehen
Der Schiiler soll fihig sein, aus Texten, die von Franzosen gesprochen und im all-
gemeinen durch technische Medien dargeboten werden, die wesentlichen Infor-
mationen zu entnehmen. Grundlage fiir Wortschatz und grammatische Struktu-
ren der Texte ist das FF 1. Der dadurch gesteckte Rahmen ist gemdll den unter
2.2.1 und 22.2 genannten Punkten zu erweitern. Die Darbietung der Texte dauert
1 bis 2 Minuten.

212 Sprechen
Der Schiiler soll fahig sein,
— auf Fragen zu gehorten und gelesenen Texten (siehe 2.1.1 und 2.1.3) in richtigem

Franzosisch zu antworten,

— selber Fragen zu dem Text zu formulieren,
— das Wesentliche des Textes wiederzugében.
Die miindlichen AufBerungen sind zusammenhéngend, in richtiger Lautung,
Rhythmisierung und Intonation zu vollziehen.

213 Lese-Verstehen

2.13.1 Intensives Lesen
Der Schiiler soll fahig sein, den Inhalt eines Textes, der in Wortschatz und gram-
matischen Strukturen den unter 2.2 genannten Anforderungen entspricht, voll-
standig zu verstehen.
{53 %
— das Erkennen der detaillierten Textaussage,
— das Erkennen des gedanklichen Aufbaus,
— das Erkennen der logischen Verkniipfung der Gedanken.
Weitergehende Erfordernisse, die sich aus der Interpretation im Unterricht erge-
ben, sollen nicht in die zu iiberpriifenden Ziele des Franzosisch-Unterrichts ein-
bezogen werden.

2.132 Extensives Lesen
Der Schiiler soll fahig sein, einen lingeren Textzusammenhang im Hinblick auf
die wesentlichen Informationen kursorisch zu lesen und dabei ihm unbekannte
Vokabeln selbstéindig aus dem Kontext zu erschlieBen.

214 Schreiben

Der Schiiler soll fihig sein,

zu einem gehérten oder gelesenen Text Fragen zum Inhalt in vollstindigen,
richtigen franzésischen Sitzen zu beantworten,

das Wesentliche der Aussage eines Textes im Zusammenhang wiederzugeben,

einen ihm bekannten, im Unterricht sprachlich erarbeiteten Sachzusammen-
hang anhand vorgegebener Leitworter wiederzugeben (composition dirigée),

— den Handlungsablauf einer Bildgeschichte darzustellen.
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Kenntnisse
Grammatische Strukturen
Die Strukturen des FF 1 werden um die wichtigsten Strukturen des FF 2 erweitert.

Wortschatz
Verbindlich ist der Wortschatz des FF 1 sowie der des eingefiihrten Lehrbuchs.

Dieser Wortschatz wird auf der Grundlage der im Unterricht behandelten Texte
erweitert durch einen Teil des Wortschatzes des FF 2.

Ein GroBteil des neuen Vokabulars wird sich nicht in den aktiven Wortschatz
iiberfithren lassen, sondern als passiver Wortschatz die Basis fiir grofieres kontex-
tuelles Verstiandnis liefern.

Zur Unterrichtsgestaltung
Unterrichtsverfahren

Hor-Verstehen

Zur Schulung des Hor-Verstehens sind regelmifBige Hériibungen weiterhin uner-
148lich. Die Texte miissen von Franzosen in natiirlichem Sprechtempo gesprochen
sein.

Grundsitzlich sind die Schiiler iiber das Globalverstéindnis durch Hilfen des Leh-
rers zum Detailverstindnis zu fiihren. Der umgekehrte Weg zerstort die nattirliche
Kommunikationssituation.

Die einzelnen methodischen Schritte sind unter B 6 in den Richtlinien fiir den
Grundkurs Franzésisch als neu aufgenommene Fremdsprache aufgefiihrt.

Sprechen

Sprechen vollzieht sich in verschiedenen Formen:
Satzweises Nachsprechen (vgl. B 6.4 Grundkurs)
Sprechen als Reaktion auf punktuell verstehendes Horen (exercices structuraux)

Sprechen als Reaktion auf lingere zusammenhé#ngende Texte.

U. a. kénnen folgende methodische Verfahren angewandt werden:

— Antworten auf Fragen zum Globalverstédndnis

— SinngemiiBes Rekonstruieren von Teilen des Textes anhand von Lehrerfragen
— SinngemiBes Wiedergeben bestimmter Informationen bzw. eines Teiles des

gesamten Textes (z. B. Wiedergeben der Ausfiihrungen eines Gesprichspart-
ners bei dialogischen Texten, Resiimieren bei Erzéhl- oder Sachtexten)

_ Ubernahme einer Dialogrolle. Hierbei sollte zunéchst der Lehrer eine der Rol-
len tibernehmen. 2

Der Schiiler sollte daran gewdhnt werden, sich fiir komplexe sprachliche Aufie-

rungen auf Stichwérter zu stiitzen.

Freies Sprechen

Freies Sprechen sollte in der 3. Fremdsprache dadurch erleichtert werder{, daf ('ier
Schiiler schon durch die Aufgabenstellung sprachlich und inhaltl}ch ge‘stut?t wird
(z. B. durch Vorgeben von neuen Situationsbeziigen, stichwortartige H}n\yelse auf
die darzustellenden Zusammenhénge, Anregungen und Argumente fiir eine Stel-
lungnahme bzw. eine Diskussion USW.).
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Lese-Verstehen

3.1 Auch das Lese-Verstehen soll jeweils vom Globalversténdnis zum Detailverstédnd-
nis fortschreiten (ausgenommen besonders schwierige Passagen). Der erforderli-
che Grad der Genauigkeit wird bestimmt durch die Art der Aufgabe. Dieses Ver-
fahren muB zunéchst an kurzen Texten (Textabschnitten) getibt werden.

3.2 Die Fihigkeit, Wortbedeutungen aus dem Kontext und der Wortgestalt zu er-
schlieBen und fiir das Textverstindnis nutzbar zu machen, ist besonders zu schu-
len. Eigens zur Ubung dieser Technik erstellte Texte sind enthalten in La France
en direct, niveau 3 (Hachette).

33 AuBer dem Gougenheim werden bei der TexterschlieBung in zunehmendem MaBe
andere einsprachige Worterbiicher verwendet.

34 Extensives Lesen
Der Erwerb der Fahigkeit zu kursorischem Lesen wird u. a. getibt durch
— Antworten zu vorher bekannten Leitfragen
— Finden von Untertiteln
— Gliedern
— Sammeln von Stichwortern
Kursorisches Lesen ist an begrenzte Zeit gebunden. Die Anforderungen sind all-
madhlich zu steigern.

35 Intensives Lesen
Beim intensiven Lesen treten gegeniiber den unter 3.4 genannten Verfahren hin-
zu:

— die Erarbeitung der genauen Bedeutung aller Worter im Textzusammenhang,

— die Erarbeitung des gedanklichen Aufbaus und der logischen Verkniipfung der
einzelnen Gedanken,

— die Betrachtung von Sprachmerkmalen, Gestaltungsformen und Redeabsich-
ten,

— die Darlegung des Zusammenhangs zwischen dem Textabschnitt und dem
tibergreifenden Thema.

(Vgl.dazu aber A 2.1.3.1, letzter Absatz)

4 Schreiben
Die angestrebten Fihigkeiten im schriftlichen Gebrauch der Sprache lassen sich
in Einzelfert_igkeiten und integrierte Fihigkeiten aufgliedern, die jeweils unter-
schiedliche Ubungsformen verlangen.

41 Einzelfertigkeiten

Miindlich automatisierte Strukturen miissen schriftlich beherrscht werden. Das
ist nur durch héiufiges Aufschreiben zu erreichen, denn auch richtiges Schreiben
muf} automatisiert werden. Als Ubungsformen sind u. a. zur Uberwindung von or-
thographisch und grammatisch bedingten Rechtschreibschwierigkeiten zu emp-
fehlen: >
— Liickendiktate ;
Die Liicken sind entweder aus dem schriftlich vorgelegten Kontext oder iiber
Tonband auditiv zu erschlieBen. Die Liicken koénnen Einzelworter oder
groupes rythmiques offenlassen. Diktate im herkémmlichen Sinne sind zur
Ubung von Einzelfertigkeiten ungeeignet.
— Strukturiibungen aller Art.
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Es ist bei allen Ubungsformen darauf zu achten, daB nicht isolierte Worter geiibt
werden, sondern daf} die Schiiler gezwungen werden, das Einzelwort in seinem
syntagmatischen Zusammenhang orthographisch zu erfassen.

Integrierte Fertigkeiten

Die Formen des schriftlichen Gebrauchs der Sprache, in denen der Transfer der
Einzelfertigkeiten verlangt wird, miissen in der Schwierigkeit behutsam fort-
schreitend getlibt werden. Die Schiiler miissen uiber allméhlich geringer werdende
Hilfen des Lehrers zu selbstindigen Formulierungen gefiihrt werden. Folgende
Schritte bieten sich an:

— Fragen, die eine Ein-Satz-Antwort auslosen

— Fragen, die komplexere Antworten erfordern

— Umsetzen von Dialogen in narrative Texte

— Inhaltsangaben zu erarbeiteten Texten

— Composition dirigée

— Umsetzen einer Bildserie in Sprache

— Meinungsé@ulBlerungen zu einem erarbeiteten Sachzusammenhang

Leistungskontrolle
Zu Hor-Verstehen

Im allgemeinen wird das Hor-Verstehen in den Aufgaben zu Sprechen und
Schreiben mit {iberpriift. Das hérende Verstehen allein kann nur in einem Aus-
wahlantwort-Test tiiberpriift werden.

Zu Sprechen

Zur Uberpriifung des sprachlichen Reaktionsvermogens ist es moglich, im An-
schluB an gehérte und gelesene Texte situationsgebundene Fragen zu stellen und
die Reaktion zu bewerten.

AuBlerdem kommen in Frage:

— mindliche Strukturiibungen

— Bildgeschichten

Bei der Bewertung sollten folgende Kriterien berticksichtigt werden:
— Lautung, Rhythmisierung und Intonation

— Wortwahl

— grammatische Richtigkeit

Zu Lese-Verstehen

Im allgemeinen wird das Lese-Verstehen in den Aufgaben zu Sprechen und
Schreiben mit iiberpriift. Das Lese-Verstehen allein wird am besten in einem
Auswahlantwort-Test tiberpriift.

Das kontextuelle Verstindnis einzelner Woérter kann in einem réemploi-Test
uberpriift werden.

Zu Schreiben
Formen der schriftlichen Leistungskontrolle ergeben sich aus 2.1.4 und 3.4.
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Anhang

Hilfsmittel fiir den Unterricht

G. Gougenheim, Dictionnaire fondamental de la langue francaise, Verlag Didier/
Hueber

Le Francais Fondamental, ler et deuxiéme degré, Hrsg. Institut pédagogique
national

H. W. Klein, Les mots dans la phrase, Verlag Lambert Lensing

D. Liibke, Vocabulaire de I'explication de textes, Verlag Lambert Lensing
Nickolaus Giinter, Grund- und Aufbauwortschatz des Franzosischen (Klett-Ver-
lag)

Francois Réquédat, Les exercices structuraux, Hachette/Larousse

Monique Boy, Formes structurales du francais, Hachette/Larousse

Porquier-Zask, Exercices de francais pour le laboratoire de langue, Ile degré,
Cédamel/Klett

H. Rolinger, A. Wiist, Strukturiibungen zu Etudes Francaises B 1 (Klett-Verlag)

Z. Clivio und L. Steiger, Materialien fiir das Sprachlabor (Ziiricher Programm),
Klett-Verlag

Larousse élémentaire a I'usage des Allemands (Langenscheidt)

Gaston Mauger, Grammaire pratique du francais d'aujourd’hui, Hachette/
Larousse 3

Tolle, Je t'aime, tu m'aimes — J'ai rendez-vous avec vous (Cornelsen)

Quellennachweis fiir die Behandlung von Sachtexten

Le francais dans le monde. Librairie Hachette, 79, Boulevard Saint-Germain, Paris
Ve

Tendances. La France en Europe et dans le monde. Association pour la diffusion de
la pensée francaise, 9— 11, rue Georges Pitard, Paris XVe

Textes et documents pour la classe. Institut pédagogique national, 29, rue d’Ulm,
Paris Ve

Revue de la presse, Eilers und Schiinemann, Bremen

Bréves nouvelles de France. Association pour la diffusion de la pensée francaise
(Anschrifts. 0.)

Salut, Lectures, Diesterweg-Verlag

Girord/Grand-Clement: Comment vivent les Francais. Sélection pédagogique in-
ternationale. Hachette (Anschrift s. 0.): Tonbénder

Kostuch, Gerhard: Observations et perspectives. Diesterweg-Verlag
Marchl, Herbert: Textes francais non littéraires. (Hueber-Verlag)
La France actuelle. Schriftenreihe im Verlag Velhagen und Klasing

Civisme européen, documents et informations pour I'enseignement. Service d'in-

formation de la Campagne d’éducation civique européenne, 122, rue de Lausanne,
CH 1202, Genéve, Suisse

La France en direct, Niveau 3, Hachette

Themenvorschlige fiir die Behandlung von Sachgebieten
1. Changements économiques et sociaux
2. Concertation agricole
3. Transports d’aujourd’hui et de demain
4. Marché commun
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10.

11.
12.

. Syndicalisme

. Probléme de I'emploi

. Classes et groupes sociaux
. Modes de vie et loisirs

. Vie culturelle

Enseignement en France

Presse

Vie politique ‘

La justice et I'ordre public

La défense nationale et les relations extérieures
Les partis politiques

Centralisation et régionalisme

Aménagement du territoir
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Vorbemerkungen

Der Russischunterricht soll wie anderer fremdsprachlicher Unterricht die Fahig-
keit des Schiilers entwickeln, sich sprachlich mitzuteilen und sprachliche AuBle-
rungen aufzunehmen, d. h. die optimale Ausstattung des Schiilers mit sprachlicher
Kompetenz (Fahigkeit zu verbalkultureller Kommunikation, Reflexion tiber Spra-
che, kreativer Umgang mit Sprache, Kritik sprachlichen Geschehens, Freude an
Sprache) ist anzustreben.

Dem Unterricht wird die gehobene russische Umgangssprache der Gegenwart zu-
grunde gelegt. Neben dem Hor-Verstehen und dem Sprechen sind das Lese-Ver-
stehen und Schreiben gleichrangig zu schulen. Die Fahigkeit zur Anwendung
grammatischer Strukturen wird erweitert; der Wortschatz wird entsprechend den
Themenbereichen Belletristik, Publizistik, Sachliteratur vergroBert. Fiir die Aus-
wahl der Unterrichtsinhalte gelten folgende Kriterien: Das thematische Angebot
mubB so beschaffen sein, daB der Schiiler sich damit identifizieren kann. Die Texte
miissen nach ihrem Motivationsgehalt ausgew#hlt werden und informativ sein.
Das inhaltliche Niveau sollte stets knapp iiber dem der erreichten Umwelterfah-
rung der Schiiler liegen.

Russisch als weitergefiihrte Fremdsprache
Zur Didaktik

Fachlernziele
Fertigkeiten

Die Schiiler miissen in der Lage sein, Informationen zu verstehen, die in norma-
lem Sprechtempo, auch durch technische Medien, dargeboten werden und in
Wortschatz sowie grammatischen Strukturen angemessen sind.

Die .Schiiler miissen in der Lage sein, selbsténdig Mitteilungen miindlich zu for-
mulieren und auf Fragen angemessen zu reagieren.

Die Schiiler miissen fihig sein, einen in Wortschatz und grammatischen Struktu-
ren angemessenen Text lesend zu verstehen.

Die Schiiler miissen in der Lage sein, selbstéindig Mitteilungen schriftlich zu for-
mulieren und auf Fragen zu antworten, und zwar der Semesterstufe entsprechend.
Die Schiiler miissen féhig sein, einen in Wortschatz und grammatischen Struktu-
ren angemessenen Text unbekannten Inhalts nach Diktat zu schreiben.

Kenntnisse

Die Schiiler miissen im Rahmen des angegebenen Wortschatzes die folgenden
grammatischen Erscheinungen in grammatischen Strukturen beherrschen. Diese
Anforderungen stellen ein Minimum dar, das wihrend der Lekturestufe erweitert
werden muB.

Substantiva: Deklination vollstandig

Adjektiva: Deklination der Langform vollsténdig
Kurzform: Der Schiiler muB die Kurzform des Adjektivs
erkennen konnen. Folgende Kurzformen werden voka-
belmiBig gelernt und in ihrer Anwendung in pradikati-
ver Form zur Bezeichnung eines Zustandes, des Uber-
maBes oder eines Werturteils (héufig verstirkt durch
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oden’, sliskom, tak) beherrscht: bolen, zdorov, velik, ko-
rotok, Sirok, uzok, gotov, prav, nuzen, rad, dovolen.
Komparativ: Der Schiiler muf} die zusammengesetzten
und einfachen Komparative auf -ee, -Se und -e anwen-
den und Vergleiche mit ¢em bzw. Genkomp. bilden
konnen. Folgende Komparative miissen vokabelmafig
gelernt werden: bol'Se, men'se, lucse, chuze, moloZe,
starse, desevle, doroze, vyse.

Superlativ: Der Schiiler mul den zusammengesetzten
Superlativ sowie die Bildung mit vsego und vsech be-

herrschen.
Personalpronomina: (refl. und nichtrefl.) Deklination vollsténdig
P ivpr ina: (refl. und nichtrefl.) Deklination vollstédndig
D trativpr ina:Deklination von etot und tot vollstéandig
Relativpronomina: Deklination vollstéandig
Interrogativpronomina: (subst.und adj.) Deklination vollstindig
Negativpronomina: Deklination vollstindig. Der Schiiler mufl den Gebrauch

der Negativpronomina mit der Zwischenschaltung der
Priiposition und der doppelten Verneinung im Satz be-

herrschen.
Indefinitpronomina: Deklination vollstandig
Numeralia: Card.: 1—1000, Million, Milliarde

Deklination im Nominativ, Genitiv, Akkusativ fiir alle
Schiiler, vollstédndige Deklination fiir gute Schiiler
Ord.:1—100

Deklination vollstédndig

Adverbia: echte: gemaf Wortschatzminimum (vgl. 1.2.2)
abgeleitete: Bildungsgesetze
Priipositionen: gemiB Wortschatzminimum (vgl. 1.2.2)
Interjektionen: gemalB Wortschatzminimum (vgl. 1.2.2)
Konjunktionen: gemiB Wortschatzminimum (vgl. 1.2.2)
Verba: Tempora, Infinitiv, Imperativ, Konjunktiv
Aspekte
Doppelzeitworter

Partizipien: Die Schiiler miissen die Partizipien erken-
nen und den Sachverhalt mit anderen Worten wieder-
geben konnen.

K Die Formen otkryt, zakryt, zanjat miissen vokabelméfig
gelerntund in ihrer Anwendung beherrscht werden.
Adverbialpartizipien: Folgende Formen miissen voka-
belmiBig gelernt und beherrscht werden: molca, stoja,
sidja, ljoza.

Bildung und Anwendung der Partizipien und Adver-
bialpartizipien miissen wéhrend der Lekturestufe
systematisiert werden.

Lexikalische Grundlage ist: ,2380 Slov. Die gebrauchlichsten Worter der russi-
schen Umgangssprache®, herausgegeben von Irene Nowikowa, Hvar?burg 1972.
Diese Anforderungen stellen ein Minimum dar, das wéihrend der Lektiirestufe er-
weitert werden muB. Besondere Beachtung ist der Wortbildungslehre zu schen-
ken. Durch ihre Kenntnis kann ohne zusétzliche Belastung der Wortschatz be-

trachtlich vergroBert werden.
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Zur Unterrichtsgestaltung

Unterrichtsorganisation

Dem Unterricht wird die gehobene russische Umgangssprache der Gegenwart zu-
grunde gelegt. Die Unterrichtssprache ist in der Regel das Russische. Ein punktu-
eller Durchbruch in die Erstsprache ist unter Umstéinden nicht nur niitzlich, son-
dern notwendig, wenn Schwierigkeiten im Verdeutlichen von lexikalischen oder
grammatischen Inhalten vorliegen, die auf andere Weise nicht mehr gelést werden
konnen. Dabei darf die Aufmerksamkeit nicht von der Zweitsprache abgelenkt
werden.

Die Féhigkeit zur Anwendung des erlernten Wortschatzes und der Strukturen ist
zu erweitern und der Wortschatz entsprechend den Themenbereichen Belletristik,
Publizistik, Sachliteratur zu vergréBern. Das Hor-Verstehen sowjetischer Spre-
cher iiber technische Medien (Rundfunk, Tonband) muf gefestigt werden. Der
Umgang mit Hilfsmitteln (Lexikon, einsprachigem Worterbuch, Grammatik,
Ubersetzung) ist zu schulen.

Das thematische Angebot muB so beschaffen sein, daf der Schiiler sich damit
identifizieren kann. Die Texte miissen nach ihrem Motivationsgehalt ausgewidhlt
werden und informativ sein. Das inhaltliche Niveau sollte stets knapp iiber dem
der erreichten Umwelterfahrung der Schiiler liegen.

Sachwissen muB erarbeitet und nachgewiesen werden, soweit es als Riistzeug fiir
tunktionsgerechtes Arbeiten in den einzelnen Themenbereichen notwendig ist.
Soweit es die Texte erfordern, ist ein rhetorisches Instrumentarium als ein Mittel
zur Verdeutlichung der Redeabsicht zu erarbeiten. Die Schiiler sollen erkennen,
dafl ein bestimmter Inhalt durch den absichtsvollen Einsatz sprachlicher Mittel
seine Form gefunden hat. Umgekehrt sollen sie bei der ErschlieBung eines unbe-
kannten Textes iiber die Einzelbeobachtung zur gehaltlichen Aussage vorstofien
und diese gegebenenfalls kritisch werten.

Das Uben von grammatischen Strukturen und die Gewinnung von Einsicht in die
Struktur der russischen Sprache sind an Texten aus dem Bereich der Naturwis-
senschaften und Technik ebenso méglich wie bei der Beschiftigung mit literari-
schen Stoffen, da auch Naturwissenschaften und Technik sprachlich vermittelt
werden. Der Sprachunterricht soll daher auch an naturwissenschaftlichen Stoffen
stattfinden; dabei ist nicht an naturwissenschaftlichen Unterricht in der Fremd-
sprache gedacht.

Im fortgeschrittenen Stadium des Spracherwerbs ist der Vergleich grammatischer
Strukturen zweier Sprachen auf dem Wege des Ubersetzens niitzlich, um aufzu-
zeigen, daf die verschiedenen Systeme nicht vergleichbar sind. Auf diese Weise
kann der Einsatz von Ubersetzungen als Theoretisierungsprozef verstanden wer-
den und zur Reflexion iiber Sprache veranlassen.

Weitexfe Amjegungen fuir die Unterrichtsgestaltung konnen den angefiihrten Mog-
lichkeiten fiir Lernerfolgskontrollen entnommen werden.

Arbeitsformen

Die Arbeitsformen sollten variiert werden; dabei ist neben dem Klassenarbeitsge-

sprich und der Stillarbeit besonders an Gruppenarbeit und Sprachlabor zu den-
ken.

Arbeitsmittel

Grammatik

individuell gefiihrte und/oder hektographierte Vokabelverzeichnisse, eventuell

auch nach Wortfamilien oder Situationsfeldern geordnete Vokabelzusammenstel-
lungen
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zweisprachiges Worterbuch

einsprachiges Worterbuch

Ubersetzungen

Textausgaben bzw. hektographierte Textausziige
Photokopien (z. B. Bilder aus Krokodil)

sowjetische Zeitungen

sowjetische Zeitsehriften

sowjetische Enzyklopédien

technische Medien (Rundfunk, Tonband, Dias, Filme)

Lernerfolgskontrollen

Bei den Lernerfolgskontrollen ist darauf zu achten, daB die Art der Kontrolle dem
angestrebten Ziel entspricht. Zum Beispiel kann bei der Priifung des Hor-Verste-
hens durch die Beantwortung von Fragen zu einem gehorten Text nur das Global-
verstindnis abgepriift werden, wenn die Aufgabe nicht in eine Gedédchtnisleistung
ausarten soll. Das Detailverstindnis kann bei der Priifung des Lese-Verstehens
kontrolliert werden. Folgender Kriterienkatalog kann bei der Beurteilung eine
Hilfe sein: Intonation, Rhythmus (Betonung, Satzakzent), Lautbildung, Umfang
des aktiven Wortschatzes, Umfang des aktiv_en Strukturschatzes. Dartiber hinaus
mul} Sachwissen nachgewiesen werden, soweit es notwendiges Riistzeug fiir funk-
tionsgerechtes Arbeiten ist.

Hor-Verstehen

Fragen zum Versténdnis von Intonationsmustern

Beantwortung von Fragen zu einem gehorten Text (Verstandnistest)
Kurze inhaltliche Zusammenfassung eines gehorten Textes

Sprechen

Wortschatztest: Definition, Worterklarung, Angabe von Synonymen und Antony-
men !

Gesprich nach Einfithrung in einen Situationsrahmen des téglichen Lebens

Sprachliche Bewiltigung einer visuellen Vorlage: Bild, Bildfolge, Bildgeschichte
(Antworten auf Fragen, freies Sprechen u. 4.)

Inhaltliche Zusammenfassung eines Dialogs
Bericht
Freier Vortrag zu bekannten Themen aus Unterricht, Referat, Facharbeit

Verbalisierung von Diagrammen, Tabellen, Skizzen und sonstigen graphischen
Darstellungen

Inhaltsangabe zu einem gelesenen Text
Abstraktion und Konzentration auf das Wesentliche (Zeitung)
Konkretion (Erweiterung, Veranschaulichung)

Vergleich eines russischen Textes mit einer deutschen Ubersetzung und anschlie-
Bende Stellungnahme i

Selbstandige TexterschlieBung

Lese-Verstehen

Verstidndnisfragen zu einem gelesenen Text mit Auswahlantworten
Beantwortung von Fragen zu einem gelesenen Text

Inhaltsangabe zu einem gelesenen Text
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Graphische Darstellung bei der Auswertung eines Textes

Vergleich eines russischen Textes mit einer deutschen Ubersetzung und anschlie-
Bende Stellungnahme

Schreiben
Diktat

Wortschatztest: Definition, Worterkldrung, Angabe von Synonymen und Antony-
men

Informelle Grammatiktests (z. B. Einsetziibungen)

Schreiben von Brief, so¢inenie u. & mit vorgegebenen Elementen
Beantwortung von Fragen zu einem gelesenen Text
Inhaltsangabe zu einem gelesenen Text

Inhaltliche Zusammenfassung eines Dialogs

Exzerpt, Bericht, Protokoll

Verbalisierung von Diagrammen, Tabellen, Skizzen und sonstigen graphischen
Darstellungen

Selbstiandige Texterschliefung
Abstraktion und Konzentration auf das Wesentliche (Zeitung)
Konkretion (Erweiterung und Veranschaulichung)

Vergleich eines russischen Textes mit einer deutschen Ubersetzung und anschlie-
Bende Stellungnahme :

Zu den Kursen
Eingangsstufe

Lektiire leichter bis mittelschwerer nicht adaptierter Texte. Themenbereiche:
Literarische Kleinformen
Publizistik
Sachliteratur

Textquellen: v

Hermann Wiessner, Russisches Lehrbuch

Verlag Moritz Diesterweg, Frankfurt/Main

Franz Rudolf, Russkije rasskazy XIX i XX vekov

Verlag Moritz Diesterweg, Frankfurt/Main

Langenscheidts fremdsprachliche Lektiire: Moderne russische Erzahler, Langen-
scheidt, Berlin i

Langenscheidts fremdsprachliche Lektiire: Leichte russische Kurzgeschichten,
Langenscheidt, Berlin

Richard Newnham (Editor), Soviet Short Stories, Penguin Books (1973)
Peter Reddaway (Editor), Soviet Short Stories, Vol. 2, Penguin Books (2555)
P.H. Meades (Editor), The Penguin Russian Reader, Penguin Books (2771)
Dimitri Obolensky (Editor), The Penguin Book of Russian Verse, Penguin Books
Texte aus sowjetischen Lernbiichern
Artikel aus:

Detskaja Enciklopedija, T.1—17, Moskva

Enciklopediceskij slovar), T.1—3, Moskva

Bol'saja Sovjetskaja Enciklopedija, Moskva
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Texte aus sowjetischen Zeitschriften, u. a. aus:
Russkij jazyk za rubezom
Krokodil
Nedelja
Zdorov'je
Naukaizizn’
Junost’
Novyj mir
Literaturnaja gazeta

Texte aus sowjetischen Zeitungen
u. a.

Studienstufe — Grundkurs
Lektiire mittelschwerer nicht adaptierter Texte. Themenbereiche:

1. Belletristik des 19. Jahrhunderts

2. Belletristik des 20.Jahrhunderts

3. Publizistik

4. Sachliteratur

Fiir jeden Themenbereich muf} ein Semester angesetzt werden. In zwei von den
vier Semestern der Studienstufe miissen die Themenbereiche 1 oder 2 (Belletri-
stik) und 3 oder 4 (Publizistik, Sachliteratur) behandelt werden. Fiir zwei Semester
steht die Wahl der Themenbereiche frei.

Studienstufe — Leistungskurs

Lektiire mittelschwerer nicht adaptierter Texte. Themenbereiche:
1. Belletristik des 19. Jahrhunderts

2. Belletristik des 20. Jahrhunderts

3. Publizistik

4. Sachliteratur

Fir jeden Themenbereich muf} ein Semester angesetzt werden. In drei von den
vier Semestern der Studienstufe miissen die Themenbereiche Belletristik 1 oder 2,
Publizistik und Sachliteratur behandelt werden. Fiir ein Semester steht die Wahl
eines der vier angegebenen Themenbereiche frei.

Russisch als neu aufgenommene
Fremdsprache

Zur Didaktik

Fachlernziele

Fertigkeiten

Die Schiiler miissen in der Lage sein, Informationen, die in normalem Sprechtem-
po (nach entsprechender Vorbereitung auch durch technische Medien) darge_zboten
werden und in Wortschatz sowie grammatischen Strukturen angemessen sind, zu
verstehen.

Die Schiiler miissen in der Lage sein, selbstandig Mitteilungen miindlich zu for-
mulieren und auf Fragen angemessen zu reagieren.
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Die Schiiler miissen fihig sein, einen in Wortschatz und grammatischen Struktu-
ren angemessenen Text lesend zu verstehen.

Die Schiiler miissen in der Lage sein, selbstdndig Mitteilungen schriftlich zu for-
mulieren und auf Fragen zu antworten, und zwar der Semesterstufe entsprechend.
Die Schiiler miissen féhig sein, einen in Wortschatz und grammatischen Struktu-
ren angemessenen Text unbekannten Inhalts nach Diktat zu schreiben.

Kenntnisse

Die Schiiler miissen im Rahmen des angegebenen Wortschatzes die folgenden
grammatischen Erscheinungen in grammatischen Strukturen beherrschen. Diese
Anforderungen stellen ein Minimum dar, das je nach Lernbuch erweitert werden
kann und wihrend der Lektiirestufe erweitert werden muf.

Substantiva: Deklination vollsténdig

Adjektiva: Deklination der Langform vollsténdig

Kurzform: Der Schiiler muf} die Kurzform des Adjektivs
erkennen konnen. Folgende Kurzformen werden voka-
belméBig gelernt und in ihrer Anwendung in priadikati-
ver Form zur Bezeichnung eines Zustandes, des Uber-
maBes oder eines Werturteils (hdufig verstarkt durch
ocen), sliskom, tak) beherrscht: bolen, zdorov, velik, ko-
rotok, sirok, uzok, gotov, prav, nuzen, rad, dovolen.
Komparativ: Der Schiiler muf} die zusammengesetzten
und einfachen Komparative auf -ee, -se, und -e anwen-
den und Vergleiche mit ¢em bzw. Gen. komp. bilden
konnen. Folgende Komparative miissen vokabelméfig
gelernt werden: bol’Se, men’Se, lucse, chuze, molozZe,
starse, deSevle, doroze, vyse.

Superlativ: Der Schiiler mufl den zusammengesetzten
Superlativ sowie die Bildung mit vsego und vsech be-

herrschen.
Personalpronomina: (refl. und nichtrefl.) Deklination vollstandig
Possessivpronomina: (refl. und nichtrefl.) Deklination vollstandig
Demonstrativpronomina: Deklination von etot und tot vollstindig
Relativpronomina: Deklination vollstéandig
Interrogativpronomina: (subst.und adj.) Deklination vollstandig
Negativpronomina: Deklination vollstindig. Der Schiiler muff den Gebrauch

der Negativpronomina mit der Zwischenschaltung der
Préposition und der doppelten Verneinung im Satz be-

herrschen.
Indefinitpronomina: Deklination vollstandig
Numeralia: Card.: 1—1000, Million, Milliarde

Deklination im Nominativ, Genitiv, Akkusativ fiir alle
Schiiler, vollstandige Deklination fiir gute Schiiler

- Ord.:1—100
Deklination vollsténdig

Adverbia: echte: gemél Wortschatzminimum (vgl. 1.2.2)
abgeleitete: Bildungsgesetze

Préipositionen: gemiB Wortschatzminimum (vgl. 1.2.2)

Interjektionen: gemaB Wortschatzminimum (vgl. 1.2.2)

Konjunktionen: gemdB Wortschatzminimum (vgl. 1.2.2)
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Verba: Tempora, Infinitiv, Imperativ
Aspekte
Doppelzeitworter
Partizipien: Die Schiiler miissen die Partizipien erken-
nen und den Sachverhalt mit anderen Worten wieder-
geben konnen. Die Formen otkryt, zakryt, zanjat miis-
sen vokabelméflig gelernt und in ihrer Anwendung be-
herrscht werden.
Adverbialpartizipien: Folgende Formen miissen voka-
belméBig gelernt und beherrscht werden: moléa, stoja,
sidja, ljoZa.
Guten Schiilern kann die Bildung der Adverbialpartizi-
pien erkldart werden. Eine Systematisierung erfolgt
wihrend der Lektlirestufe.

Lexikalische Grundlage fiir den Grundkurs ist die Wortliste des Lehrplans fiir die
Klassen 7—10. Die Wortliste basiert auf einer Worthaufigkeitsuntersuchung der
russischen Umgangssprache und stimmt im wesentlichen mit der der Lernbiicher
»Russisch fiir Sie“, bearbeitet von Tatjana Garina, und Holger Oleg Vogt, ,Moder-
nes Russisch®, liberein. Ergdnzungen und Wendungen, ber die der Schiiler nur
passiv zu verfiigen braucht, sind gesondert angefiihrt.

Lexikalische Grundlage fiir den Leistungskurs ist:,2380 Slov. Die gebrauchlich-
sten Worter der russischen Umgangssprache®, herausgegeben von Irene Nowiko-
wa, Hamburg 1972.

Diese Anforderungen stellen ein Minimum dar, das je nach Lernbuch erweitert
werden kann und wéhrend der Lekturestufe erweitert werden muf3. Besondere
Beachtung ist der Wortbildungslehre zu schenken. Durch ihre Kenntnis kann
ohne zusitzliche Belastung der Wortschatz betréchtlich vergroBert werden.

Zur Unterrichtsgestaltung

Unterrichtsorganisation
Lernbuchstufe

Allgemeine Hinweise. Die Lernbuchstufe umfaBt die Eingangs- und Studienstufe
des Grundkurses bzw. Eingangsstufe und zwei Semester der Studienstufe des Lei-
stungskurses. Die Unterrichtssprache ist in der Regel das Russische. Ein punktu-
eller Durchbruch in die Erstsprache ist unter Umsténden nicht nur niitzlich, son-
dern notwendig, wenn Schwierigkeiten im Verdeutlichen von lexikalischen oder
grammatischen Inhalten vorliegen, die auf andere Weise nicht mehr gelést werden
konnen. Dabei darf die Aufmerksamkeit nicht von der Zweitsprache abgelenkt
werden.

Um das Hor-Verstehen zu schulen, sollte in den ersten Stunden ohne Verwendung
der Schrift gearbeitet werden. Der Bewegungsdrang der Schiiler kann fiir die In-
tensivierung des Lernprozesses genutzt werden, indem das Hor-Verstehen mit
Hilfe von Stimuli trainiert wird, die motorische Reaktionen herausfordern (Otkroj
okno! Sadis’}). Es sollte beachtet werden, daf Strukturiibungen wirksamer 'sind,
wenn sie kommunikative Bedeutung haben; Lernen wird erleichtert, wenn Aufle-
rungen dargeboten werden, z. B. in Form von Dialogen. Die einzelnen Teile von
Dialogen miissen durch hiufiges Wiederholen memoriert werden, bis eine norma-
le Sprechgeschwindigkeit erreicht ist. Bei der Eintubung von Strukturen sollte
darauf geachtet werden, dafl jeweils beide Seiten der Muster, z. B. Frage und Ant-
wort, aktiviert werden. Dabei sind Aussprache und Intonation gleichrangig zu
schulen. Sie werden in Wortverbindungen (z. B. Vy byli vopere?) in normalem
Sprechtempo imitativ getibt.
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Bei der Einfiihrung von Lektionen wer&en die Schiiler moglichst vom Globalver-
stindnis zum Detailverstindnis des Textes gefiihrt, weil sie dadurch am besten
zur Kommunikation beféhigt werden. Mogliche Schritte: Eventuelle Einfiihrung
einiger neuer Worter und Strukturen als Wortgeldnder; Darbietung des Textes
durch zweimaliges Vorlesen/Abspielen ohne Unterbrechung und Erkldrungen;
Sicherung zunichst eines globalen Verstdndnisses durch wenige Fragen nach
dem Wesentlichen (z. B. wer spricht, woriiber wird gesprochen); erneutes Vorle-
sen/Abspielen; satzweises Horen und Wiedergeben durch die Schiiler. Dabei ist
auf genaue Imitation der Laute und der Intonationskurven zu achten. Noch not-
wendige Worterklarungen werden jetzt gegeben.

Die miindliche Einfithrung von Wortern und Strukturen mufl der schriftlichen
vorausgehen. Die BewuBtmachung grammatischer Zusammenhiénge soll die von
der Imitation ausgehende gedidchtnisméBige Aneignung und Beherrschung von
Strukturen unterstiitzen. Explizite Grammatikarbeit ist nur sinnvoll, solange sie
sich an den genannten Zielen orientiert und nicht die Erarbeitung eines Regel-
systems anstrebt. Schriftliche Ubungen zur Grammatik werden erst verlangt,
wenn der richtige miindliche Gebrauch einer Struktur weitgehend gesichert ist.

Da die angegebenen Lernziele in der zur Verfiigung stehenden Zeit erreicht wer-
den miissen, ist der in den Lernbiichern angebotene Lernstoff entsprechend zu
akzentuieren. Schriftsprachliche Formen sollen nicht aktiviert werden, die Schii-
ler miissen sie jedoch erkennen, d. h. den Sachverhalt mit anderen Worten wieder-
geben konnen (Beispiele: Partizipien: Superlativ auf -ejsij, -ajsij).

Einzelhinweise. Besondere Aufmerksamkeit mufl den Strukturen gewidmet wer-
den, die in den Sprachen Russisch und Deutsch voneinander abweichen, damit
durch die BewuBtmachung der Unterschiede Fehlerquellen ausgeschaltet werden
kénnen (Konstruktion des Dativ mit Infinitiv in unpersénlichen Sétzen; Wieder-
gabe des deutschen ,man*; sogenannte doppelte Verneinung; Gebrauch von net /
né bylo / ne budet; kto on? zur Bezeichnung von ,was ist er?*; Gebrauch von ¢toby;

Gebrauch des Konjunktivs; abweichende Interpunktionsregeln, z. B. Gebrauch
des Kommas vorcéem u.a.). .

Nach Moglichkeit sollten von Anfang an Substantiva aller Deklinationen (auch
Substantiva wie dver) eingefiihrt werden. Man kann die unterschiedliche
Schreibweise der weichen Substantiva gegeniiber der der harten (-, -ja, -j, -i) als
Ausdruck fiir die Weichheit der Endkonsonanten erkliren. Eine Systematisierung
nach Deklinationsklassen kann spiter erfolgen bzw. ergibt sich von selbst. Das-
selbe gilt sinngemaB fur die Adjektiva.

Auf die g-k-ch- und Zischlaut-Regel ist von Anfang an hinzuweisen.

Formen wie v lesu, v sadu, v $kafu, na polu, na beregu, v godu konnen zu gegebener
Zeit als Vokabeln gegeben werden.

Der Infinitiv und seine Funktion kénnen mit Hilfe der Verben koncat), IjizbitL
mo¢, nac¢inat, umet, chotet’ erkliart und automatisiert werden.

Mit dem Vorhandensein von Aspekten sollte der Schiiler so frith wie méglich,
wenn auch anfangs unsystematisch, vertraut gemacht werden. Es mufl vermieden

werden, daB3 die Vorstellung der Austauschbarkeit innerhalb der Verbpaare ent-
steht.

Eine Ubungsmoglichkeit fiir den Gebrauch der Aspekte ist die Ubertragung eines
Textes aus der Gegenwart in die Vergangenheit und Zukunft mit anschlieBender
inhaltlicher Interpretation. Als Minimum sollten die Schiiler die Faustregel be-
herrschen: vollendeter Aspekt — einmalige Handlung, abgeschlossene Handlung,
Blickrichtung auf das Ergebnis der Handlung, neue lexikalische Information
durch das Verb; unvollendeter Aspekt —wiederholte Handlung, nicht abgeschlos-
sene Handlung, Blickrichtung auf den Ablauf der Handlung, Signalfunktion des
Verbs ohne neue lexikalische Information. Bei der Behandlung von Texten sollte

B —
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jede Maglichkeit zur Ubung des Aspektgebrauchs und zur Einsicht in die Anwen-
dung der Aspekte als typischem Ausdrucksmuster der russischen Sprache genutzt
werden.

Als plastisches Beispiel bei der Einfiihrung der Doppelzeitworter haben sich die
vier Zeichnungen zu idti/chodit’ bei Vogt, Modernes Russisch 2, Lektion 5 (Gram-
matik S. 34 unten) erwiesen. Das Wiedererkennen der gleichen Vorstellungen bei
den tibrigen Doppelzeitwortern fillt leicht.

Bei der Auswahl von Ubungsbeispielen sollte der jeweils vorhandene lexikalische
Wortschatz ausgenutzt und dadurch weiter gefestigt werden.

Lekttirestufe

Die Lektiirestufe beginnt spitestens zu Beginn des dritten Semesters der Stu-
dienstufe des Leistungskurses. Die Unterrichtssprache ist in der Regel das Russi-
sche (vgl. 1.1.1).

Die Fahigkeit zur Anwendung des erlernten Wortschatzes und der Strukturen ist
zu erweitern und der Wortschatz entsprechend den Themenbereichen Belletristik,
Publizistik, Sachliteratur zu vergroBern. Das Hor-Verstehen sowjetischer Spre-
cher tiber technische Medien (Rundfunk, Tonband) muf} getibt werden. Der Um-
gang mit Hilfsmitteln (Lexikon, einsprachigem Worterbuch, Grammatik, Uberset-
zung) ist zu schulen.

Das thematische Angebot mufl so beschaffen sein, daB der Schiiler sich damit
identifizieren kann. Die Texte miissen nach ihrem Motivationsgehalt ausgewdahlt
werden und informativ sein. Das inhaltliche Niveau sollte stets knapp tiber dem
der erreichten Umwelterfahrung der Schiiler liegen.

Sachwissen mufl erarbeitet und nachgewiesen werden, soweit es als Riistzeug fiir
funktionsgerechtes Arbeiten in den einzelnen Themenbereichen notwendig ist.
Soweit es die Texte erfordern, ist ein rhetorisches Instrumentarium als ein Mittel
zur Verdeutlichung der Redeabsicht zu erarbeiten. Die Schiiler sollen erkennen,
daB ein bestimmter Inhalt durch den absichtsvollen Einsatz sprachlicher Mittel
seine Form gefunden hat. Umgekehrt sollen sie bei der ErschlieBung eines unbe-
kannten Textes uber die Einzelbeobachtung zur gehaltlichen Aussage vorstoBen
und diese gegebenenfalls kritisch werten.

Das Uben von grammatischen Strukturen und die Gewinnung von Einsicht in die
Struktur der russischen Sprache sind an Texten aus dem Bereich der Naturwis-
senschaften und Technik ebenso méglich wie bei der Beschéftigung mit literari-
schen Stoffen, da auch Naturwissenschaften und Technik sprachlich vermittelt
werden. Der Sprachunterricht soll daher auch an naturwissenschaftlichen Stoffen
stattfinden; dabei ist nicht an naturwissenschaftlichen Unterricht in der Fremd-
sprache gedacht.

Im fortgeschrittenen Stadium des Spracherwerbs ist der Vergleich grammatischer
Strukturen zweier Sprachen auf dem Wege des Ubersetzens niitzlich, um aufzu-
zeigen, daB die verschiedenen Systeme nicht vergleichbar sind. Auf diese Weise
kann der Einsatz von Ubersetzungen als Theoretisierungsprozef} verstanden wer-
den und zur Reflexion iiber Sprache veranlassen.

Zu Arbeitsformen und Lernerfolgskontrollen vergleiche ,Russisch als weiterge-
fiihrte Fremdsprache®, B2,3 und 4.

Zu den Kursen

Grundkurs ,

Dem Unterricht wird die gehobene russische Umgangssprache der Gegenwart zu-
grunde gelegt. Die Einfiihrung geschieht durch ein Lernbuch, das bis Ende des
Grundkurses abgeschlossen wird. Die Schulung des Hor-Verstehens und Spre-
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3.2

chens hat Vorrang vor der Entwicklung der Fertigkeiten des Lese-Verstehens und
Schreibens. Wiahrend der Lernbuchstufe werden die grammatischen Strukturen
erarbeitet und stindig wiederholt; der Wortschatz wird kontinuierlich erweitert.
Wortschatz und grammatische Strukturen werden nach dem Prinzip der Sprach-
hiiufigkeit und Verwendbarkeit ausgewihlt, so daB der Schiiler nach Abschlufy des
Grundkurses befihigt ist, Texte eines angemessenen Schwierigkeitsgrades zu
verstehen und selbstindig Mitteilungen sprachrichtig zu formulieren. Unter-
richtsinhalte sind Themenbereiche des taglichen Lebens.

Leistungskurs

Der Leistungskurs folgt den Richtlinien fiir den Grundkurs (vgl. 1.1.1) bis Ende des
zweiten Semesters der Studienstufe. Die Lektiirestufe beginnt spétestens zu Be-
ginn des dritten Semesters der Studienstufe. Neben dem Hor-Verstehen und dem
Sprechen sind das Lese-Verstehen und Schreiben gleichrangig zu schulen. Die
Fahigkeit zur Anwendung grammatischer Strukturen wird erweitert; der Wort-
schatz wird entsprechend den Themenbereichen Belletristik, Publizistik, Sach-
literatur vergroBert. Fiir die Auswahl der Unterrichtsinhalte gelten folgende Kri-
terien: Das thematische Angebot mufl so beschaffen sein, daB der Schiiler sich
damit identifizieren kann. Die Texte miissen nach ihrem Motivationsgehalt aus-
gewihlt werden und informativ sein. Das inhaltliche Niveau sollte stets knapp
uber dem der erreichten Umwelterfahrung der Schiiler liegen.

Inhalte

Lernbuchstufe
Holger Oleg Vogt, Modernes Russisch Teil 1—2,
Ernst Klett Verlag, Stuttgart

Russisch fiir Sie, Teil 1—3, bearbeitet von Tatjana Garina,
Max Hueber Verlag, Miinchen

Wolfgang Steinbrecht, Russisch heute, 1—3
Verlag Lensing, Dortmund/Schroedel, Hannover

Lektiirestufe — Leistungskurs

Lektiire leichter bis mittelschwerer, in der Regel nicht adaptierter Texte. The-
menbereiche:
Literarische Kleinformen
Publizistik
Sachliteratur
Im 3. und 4. Semester des Leistungskurses miissen alle drei Themenbereiche ab-
gedeckt werden. Textquellen:
Texte aus anderen Lernbiichern
E.W. Zettl (Hrsg.), Leichte russische Erzédhlungen
Ernst Klett Verlag, Stuttgart
E.W. Zettl (Hrsg.), Leichte russische Szenen
Ernst Klett Verlag, Stuttgart
H.J. Pitcher (Hrsg.),Alltags-Russisch
Ernst Klett Verlag, Stuttgart

Holger Oleg Vogt, Modernes Russisch Teil 3

Ernst Klett Verlag, Stuttgart

Herbert Wiens (Hrsg.), Russische Lektiire fiir Anfinger
Verlag Moritz Diesterweg, Frankfurt/Main
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S. A.Chavronina, Sprechen Sie Russisch, Moskau
Hermann Wiessner, Russisches Lesebuch
Verlag Moritz Diesterweg, Frankfurt/Main
Franz Rudolf, Russkije rasskazy XIX i XX vekov
Verlag Moritz Diesterweg, Frankfurt/Main
Langenscheidts fremdsprachliche Lektiire: Moderne russische Erzéhler,
Langenscheidt, Berlin
Langenscheidts fremdsprachliche Lektiire: Leichte russische Kurzgeschichten,
Langenscheidt, Berlin
Richard Newnham (Editor),Soviet Short Stories,
Penguin Books (1793)
Peter Reddaway (Editor), Soviet Short Stories, Vol. 2,
Penguin Books (2555)
P. H. Meades (Editor), The Penguin Russian Reader,
Penguin Books (2771)
Dimitri Obolensky (Editor), The Penguin Book of Russian Verse,
Penguin Books
Texte aus sowjetischen Lernbiichern
Artikel aus:
Detskaja Enciklopedija, T.1—T, Moskva
Enciklopediceskij slovar’, T.1—3, Moskva
Bol’saja Sovjetskaja Enciklopedija, Moskva
Texte aus sowjetischen Zeitschriften, u. a. aus
Russkij jazyk za rubezom
Krokodil
Nedelja
Zdorov'je
Nauka i zizn’
Junost’
Novyj mir
Literaturnaja gazeta
Texte aus sowjetischen Zeitungen
u.a.
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Anhang

Hilfsmittel

Hartmut von Hentig, Platonisches Lehren, Band I, Stuttgart 1966, S. 370 —379. Die
Unterrichtsprotokolle auf den Seiten 370 —379 konnen als Beispiel dafiir dienen,
wie in den ersten Unterrichtsstunden ohne Verwendung der Schrift gearbeitet
werden und dabei das Hor-Verstehen geschult werden kann, unter gleichzeitiger
Ausnutzung des Bewegungsdrangs der Schiiler zur Intensivierung des Lernpro-
Zesses.

Friedhelm Denninghaus/Wolfgang Steinbrecht, Das VHS-Zertifikat fiir Russisch,
herausgegeben von der pédagogischen Arbeitsstelle des Deutschen Volkshoch-
schul-Verbandes, Frankfurt/Main, 1971. S. 9 ff.: Modellsatz von Priifungsaufgaben.
J. 0. Lewis & T. L. B. Wade, Russian Exercises for Language Laboratories, London
1966. 16 Tonbénder mit Textbuch. Bei der Benutzung dieses Hilfsmittels muf} ein
geringer Wortschatz zusitzlich eingefiihrt werden, der aber innerhalb der Ubun-
gen immer wieder aktiviert wird. In die Ubungen sind zur Férderung des Textver-
stdndnisses geschlossene Texte mit anschlieBenden Fragen eingefiigt.

Dr. Anna Fuchs, Russisch, Tonbandiibungen, Julius Groos Verlag, Heidelberg 1969

René Richterich, A. Margaret, J. Stott, Gilbert Dalgalien, Ottomar Willeke, Hand-
buch fiir einen aktiven Sprachunterricht, Julius Groos Verlag, Heidelberg 1969

E. B. Zachava-Nekrasova, O. P. Rassudova, Uéebnik russkogo jazyka dlja lic, govor-
Jjasc¢ich na nemeckom jazyke, Moskva 1964

S.A.Charvronina, Russisch in Ubungen, Moskau

L. M. Pul’kina, Metodiceskije ukazanija k tablicam po nekotorym razdelam morfo-
logii russkogo jazyka dlja inostrancev, Moskva 1961

Sbornik upraznenij po leksike. Prakticeskoje posobije po russkomu jazyku dlja
inostrancev, Moskva 1965

D. E. Rosental’, Prakti¢eskaja stilistika russkogo jazyka, Moskva 1945
J.Forsyth,A Grammar of Aspects. Cambridge University Press 1970

Vi.suelle Hilfsmittel: Filztafel (Flanelltafel), Tageslichtprojektor, Photokopien (z. B.
Bildgeschichten aus Russkij jazyk za rubezom), Dias, Filme (Landesbildstelle),
Zeitschriften- und Zeitungsausschnitte.

S. 1. Ozegov,Slovar’ russkogo jazyka, Moskva
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Bildende Kunst

Vorbemerkungen zur Uberarbeitung der vorlidufigen Rahmen-
richtlinien fiir Vorsemester und Studienstufe

Zur Situation des Fachunterrichts im Kurssystem der Sekundarstufe II.

In der gegenwirtigen Entwicklung der Sekundarstufe II ist der Unterricht im
Fach Bildende Kunst u. a. durch folgende Merkmale gekennzeichnet:

— Die Schiiler stehen vom 1. Semester an in der Mehrzahl mindestens subjektiv
unter dem Zwang, eine hohe Punktzahl zu sammeln (Numerus clausus).

Die Lerngruppen entwickeln angesichts der téglichen und unterschiedlichen
Fluktuation der Schiiler von Kurs zu Kurs nur wenig strukturierte Gruppenbe-
ziehungen, wie sie fiir die Arbeit im Fach Bildende Kunst besonders wichtig
sind.

Die Schiiler werden im ganzen eher auf kognitives Lernen innerhalb gesonder-
ter Fiacher und auf individuelles Lernen und Leisten hin orientiert als auf das
Einiiben selbstindiger und gemeinschaftlicher Arbeitsweisen, auf die Freude
am spielerischen Experiment, auf die Ausbildung emotionaler Kréfte sowie so-
zialer und kooperativer Verhaltensweisen.

Sie sind oft nicht zu Risiken bereit, wie sie z. B. das Arbeiten an komplexeren
und teilweise oder weitgehend selbstgewiéhlten Vorhaben oder das Arbeiten
mit anderen Schiilern in einer Gruppe mit sich bringen kann.

— Stundentafeln und Organisationsformen des Kurssystems lassen wenig Spiel-
raum fiir ficheriibergreifende Vorhaben, Exkursionen und andere ,,Ubergriffe”
lber das enge Stundendeputat der Grundkurse hinaus.

— Die vorldufigen Rahmenrichtlinien fiir die Eingangsstufe von 1971 enthielten
relativ viel und relativ neuen Stoff, der in der Unterrichtspraxis noch wenig er-
probt ist. Angesichts der Verkiirzung der elften Klasse auf das Vorsemester
(= 15 Doppelstunden) besteht zudem die Gefahr kognitiver Uberlastung zu-
gunsten abfragbaren Wissens, das leicht isoliert bleibt.

— Die Kunsterzieher stehen mit den Moglichkeiten eines sechsstiindigen Lei-
stungskurses zugleich vor der Notwendigkeit, ihre didaktisch-methodischen

MafBnahmen von den Gewohnheiten des Zweistunden-Faches umzustellen
und auch neue Stoffe zu erschliefen.

Die Kunsterzieher stehen vor der Schwierigkeit, Kurse mit Themen und Vor-
haben oft komplexer Art zu konzipieren und auf lange Sicht im voraus zu pla-
nen sowie die Kurse untereinander in der Fachkonferenz abzustimmen.

Auch die gemeinsame Abstimmung von BeurteilungsmaBstében ist und bleibt
zeitaufwendig, doch sind diese Arbeiten der Fachkonferenz fiir den Ertrag des
Fachunterrichtes und seine Transparenz notwendig.

— Die rdumliche und materielle Ausstattung ist in der Regel unverédndert — und
das heifit meistens unbefriedigend — gegeniiber den mit der Einleitung der
Oberstufenreform verbundenen Erwartungen.

Angesichts dieser Bedingungen und Erfahrungen ist zu fragen, wie die fiir das

Vorsemester gesetzten allgemeinen Ziele im Fach Bildende Kunst zu erreichen

sind, ndmlich: , Festigung von Grundwissen* und ,Erlernen von Arbeitsmethoden
und -techniken®.

Zur ,Festigung von Grundwissen” und zum ,,Erlernen von Arbeitsmethoden und
Arbeitstechniken®.

Es ist schwer abzugrenzen, was zum Grundwissen im Fach Bildende Kunst im
Vorsemester gehoren soll.

,Grundwissen“ setzt sich zusammen aus einer Vielzahl von Einsichten, Féahigkei-
ten und Kenntnissen aus den verschiedensten Bereichen des Gestaltens und der
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untersuchenden Betrachtung, wie sie im Lehrplan Bildende Kunst, Klasse 5—10,
dargestellt sind, z. B.

— Handhabung, Funktion und Wirkung verschiedener Realisationstechniken be-
schreiben, einsetzen, bewerten kénnen, -

— Repertoires kennen, einsetzen, beurteilen, mit deren Hilfe bestimmte Absich-
ten vermittelt und bestimmte Wirkungen hervorgerufen werden kénnen,

— Farben bestimmen und sie Farbkategorien zuordnen konnen,

— Mittel kennen, anwenden und beurteilen, mit denen der Eindruck von Raum
und Kérperhaftigkeit auf der Flache hervorgerufen werden kann,

— Wahrnehmungspriferenzen bezeichnen und erkldren kénnen,

— Kunstwerke und andere Artefakte sowie ihre Entstehungsbedingungen ken-
nen, Stilmerkmale beschreiben, Zusammenhénge erkennen etc.

Grundwissen ist nicht zu trennen von Arbeitsmethoden und Arbeitstechniken.
Auch diese werden nicht fiir sich selbst, sondern fiir bestimmte Problemlésungen
im Kunstunterricht erprobt und eingetibt. Es handelt sich dabei z. B.um:

— Realisationstechniken wie: deckend malen, Bilder mit der Kamera aufnehmen,
vergrofiern, einen Druckstock herstellen, abdrucken;

— Verfahren, die sich auf Erfinden und Konzipieren richten, wie: sammeln und
ordnen von spontanen Einfidllen zu einem Problem; eine Technik oder ein
Material hinsichtlich seiner dsthetischen Moglichkeiten spielerisch erproben,
systematisch erkunden; :

— Verfahren und Fahigkeiten, die Planung und Durchfithrung auch komplexerer
Aufgaben ermoglichen, wie: Losungswege untersuchen, Realisierbarkeit ab-
schitzen, verschiedene Arbeitsschritte aufeinander abstimmen, Infprmatio-
nen beschaffen und auswerten;

— methodisches Vorgehen bei der Untersuchung und Interpretation von Bildern;

— Verhaltensweisen, die dem Bereich affektiver und sozialer Lernziele zuzuord-
nen sind, wie: Fihigkeit, mit anderen Schiilern zusammenzuarbeiten, Anre-
gungen zu geben und aufzunehmen, ggf. eine groBere Arbeit nach den ver-
schiedenen Interessen und Fihigkeiten der einzelnen Gruppenmitglieder auf-
zuteilen, eine sinnvolle, aber langwierige Arbeit auch bei Schwierigkeiten
nicht aufzugeben, fiir Kritik offen zu sein.

Solche, in ihrer Komplexitidt sehr unterschiedlichen Fihigkeiten, werden im
Kunstunterricht zumeist und notwendigerweise im Zusammenhang mit prak-
tisch-gestalterischer Arbeit oder mit Untersuchungen von Bildern und anderen
visuellen Informationen gewonnen, und zwar nicht als Wissen und Technik an
sich, sondern als Mittel zur Losung bestimmter Aufgaben. Von diesem ,,Grundwis-
sen“ und diesen ,Arbeitsmethoden und -techniken® vermittelt der Kunstunter-
richt bis zum Ende der Klasse 10 in der Regel vieles ansatzweise, in freier Folge,
mit unterschiedlicher Differenzierung und Vertiefung.

Folgerungen fiir die Uberarbeitung der Richtlinien fiir Vorsemester und Studien-
stufe.

Die vorliegende Neufassung der Rahmenrichtlinien von 1971 fiir das Vorsemester
beriicksichtigt die Gefahr einer Uberfrachtung mit Theorie (Wahrnehmung und
Repertoires) ohne gesicherten Bezug zur dsthetischen Praxis, die Gefahr also, daB
Kenntnisse isoliert bleiben und bald vergessen sind.

Weiter wird in der Neufassung der Rahmenrichtlinien berticksichtigt, da gerade
im ,vollentfalteten Kurssystem" der Sekundarstufe II das Fach Bildende Kunst,
bei aller Bejahung rationaler Zielsetzungen und kognitiver Durchdringung der
Lerngegenstinde, ein Fach bleiben muB, in dem Raum bleibt, um spielerisch-ex-
perimentell an Fragen und Sachverhalte heranzugehen, Ideen zu entwickeln und



Bildende Kunst

gestalterisch-produktiv zu arbeiten, die individuellen Ausdrucksmoglichkeiten zu
erproben und zu differenzieren, die Chance und das Risiko zu erfahren, sich Ziele
selbst zu setzen, Mittel und Verfahren zur Lésung von Problemen selbst zu wéhlen
und zu erproben; in einer Lerngruppe ein komplexes Vorhaben moglichst selb-
stindig und arbeitsteilig zu bearbeiten und dabei sich selbst und seine Partner in
ihren Schwichen und Stirken besser kennenzulernen, zu akzeptieren, zu korri-
gieren, zu stiitzen; dsthetische Fragen und Sachverhalte auch aufierhalb der Schu-
le in den Wirklichkeitsfeldern zu untersuchen, in denen sie tatséchlich erscheinen
und wirksam werden.

Solche Forderungen sind heute nicht nur durch die komplizierte und unbewegli-
cher gewordene Stundenplanung der Sekundarstufe II gefihrdet, sondern auch
durch die zunehmend von aufien erhobenen Forderungen, die ausgleichsfahigen
Noten im Fach Bildende Kunst mit stichhaltigen Leistungsnachweisen zu be-
griinden, was dazu fithren kann, daf das Fach einer nur scheinbar objektiveren
Leistungstiberpriifung zuliebe kognitiv tiberfrachtet wird.

In diesem Zusammenhang stellt sich auch die Frage nach der Verbindlichkeit von
Stoffen, die der Lehrplan angibt. Was kénnen und miissen Rahmenrichtlinien fiir
das Fach Bildende Kunst auf der Sekundarstufe II festlegen und was sollen sie of-
fenlassen?

Einer Verpflichtung auf bestimmte Stoffe und bestimmte Methoden, die zu einem
bestimmten Zeitpunkt zu erarbeiten bzw. zu beriicksichtigen wéren, wiirde im
Fach Bildende Kunst auf der Studienstufe entgegenstehen, daB die Vielzahl mog-
licher und tiberzeugender Problemstellungen und die Verflochtenheit der ver-
schiedenen Stoffe, Aspekte und Methoden genausogut andere Entscheidungen zu-
lassen wiirden, die in bestimmten Situationen (Schiilerinteresse, Ausstattung der

Schule, Lehrerinteresse, Bezug auf aktuelle Stromungen und Ereignisse) sinnvol-
ler sein kénnen.

Andererseits wiirde die génzlich freie Auswahl irgendwelcher Stoffe und Ziele
durch den einzelnen Lehrer oder durch Schiiler ein MaB an Beliebigkeit und auch

Unvergleichbarkeit von Leistungen mit sich bringen, das ebensowenig wiin-
schenswert ist.

Es soll daher in diesen Rahmenrichtlinien versucht werden, sowohl die Beliebig-
keit der Wahl wie die Willkiir der Festsetzung zu vermeiden. Das kann geschehen,
indem die Richtlinien folgendes leisten:

— sie geben eine fachdidaktische Rahmenzielsetzung, die fiir den Unterricht im
Gymnasium von Klasse 5 bis 13 verbindlich ist (Ziffer A),

— sie geben Empfehlungen fiir die methodische und organisatorische Durchfiih-
rung des Unterrichts. Da Methodenkenntnis und MethodenbewuBtsein auch
als allgemeines Lernziel fiir die Studienstufe gelten, kommt den Methoden-
hinweisen (Ziffer B 0) die gleiche Bedeutung zu wie den fachdidaktischen
Zielangaben (Konkretere Hinweise, wie z. B. zum Umgang mit verschiedenen
Methoden bei der Werkbetrachtung, sollen zu einem spiteren Zeitpunkt im
Zusammenhang mit Handreichungen folgen),

— sie geben Hinweise auf Ziele und Arbeitsformen von Leistungskursen und
Grundkursen (Ziffer B 1),

— sie geben Hinweise zur Leistungsbeurteilung und legen einen Rahmen fest fiir

Anforderungen in der AbschluBpriifung zum Erwerb der Hochschulrelfe (Zif-
fer B,2 und 3),

— sie machen Rahmenangaben fiir die Inhalte der Kurse einschlieBlich Vorse-
mester (Ziffer C 1 und 2),

— sie geben Handreichungen zu einzelnen noch relativ neuen bzw. im Zusam-

menhang ihrer Darstellung nicht leicht zuginglichen Problemen wie zur Ge-

staltwahrnehmung, zu den Repertoires, zu den Stichworten Kommunikation/
Zeichen/Nachricht (Ziffer D),
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— sie enthalten als Anregung und Orientierung einige Kursmodelle fiir Vorseme-
ster, Grundkurse und Leistungskurse, die im Unterricht durchgefiihrt wurden
und/oder fir einen Versuch geeignet erscheinen (folgt als Handreichung unter
Ziffer D nach).

Zur Didaktik

Ziele

Unterricht im Fach Bildende Kunst ist dsthetische Erziehung im visuellen Be-
reich. Er soll die Fahigkeit des Schiilers in den Bereichen dsthetischer Rezeption,
dsthetischer Produktion und asthetischer Vermittlung verfeinern, vertiefen und
verbreitern. Der Schiiler soll in den verschiedenen Lebens- und Gegenstandsbe-
reichen unserer Umwelt lernen, ésthetische Eindriicke und Absichten zu verste-
hen, zu geniellen und zu bewerten als Ausdruck kiinstlerischer Weltdeutung, als

Moglichkeit der Identifikation sowie als Ausdruck 6konomischer, politischer, reli-

gioser Interessen, Krifte und Beziehungen in der Gesellschaft der Gegenwart und

der Vergangenheit. .

— Kunstunterricht hilft dem Schiiler, Probleme zu erkennen und zu lésen, Ideen
zu entwickeln und gestalterisch-produktiv zu arbeiten. (Kreative Funktion)

— Kunstunterricht hilft dem Schiiler, das visuelle Angebot seiner Umwelt kri-
tisch zu bewerten, die Bindung seiner Wertvorstellungen an édsthetische Leit-
bilder und deren Abhingigkeit von Traditionen, Interessen und Absichten zu
erkennen und zu durchschauen. (Kritische Funktion)

— Kunstunterricht bietet dem Schiiler die Méglichkeit lustbetonter Tatigkeit, des
Selbstausdrucks, des Spiels, er entwickelt seine Fahigkeit des &@sthetischen
Genusses. (Hedonistische Funktion)

— Kunstunterricht hilft dem Schiiler, das Verstdndnis fiir Gewordenes zu ent-
wickeln, d. h. die Kultur der Gegenwart als eine historisch gewordene und ge-
sellschaftlich bedingte zu verstehen. (Uberliefernde Funktion)

Bezugsfelder des Faches

Bezugsfelder des Faches Bildende Kunst sind die dsthetischen Auspragungen (vi-

suelle Ausdriicke) unserer Kultur. Dazu geh6ren vor allem:

— Kunstwerke, wie:
Malerei, Zeichnung, Druckgrafik, Plastik und Skulptur, Objekt und Environ-
ment (mit zahlreichen Uberschneidungen dieser Gattungen und Erweiterun-
gen um die technischen Medien wie Film und Foto).

— Visuelle Massenmedien, wie:
Illustrierte, Plakate, Film und Fernsehen, Bilderbiicher, Comics.

— Gebaute Umwelt, wie:
Wohnung, Gebiude, Stadtviertel, Platze und Parks.

— Objekte des Industrie-Design, wie:
Moébel, Verpackungen, Karosserien.

— Mittel der Selbstdarstellung und der personalen Beziehungen, wie: g
Kleidung (Mode im engeren Sinne), Schmuck, Frisur und Make-up, Umziige
und Aufméirsche, Zeremonien und Rituale.

Zum didaktischen Ansatz

Gegenstinde, E.‘rscheinungen, Prozesse aus den verschiedenen Bereichen der yi-
suellen Kultur werden im Kunstunterricht untersucht hinsichtlich ihrer Form, ih-
rer Bedeutung und Wirkung sowie hinsichtlich ihres Gebrauchs.
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Da es nur wenige fiir die visuelle Wahrnehmung bestimmte Artefakten gibt, die
ganz absichtslos hergestellt werden, ist es in der Regel zweckmiBig, die Lern-
gegenstinde aus den o. a. Bezugsfeldern im Zusammenhang Absicht — Mittel —
Wirkung bzw. Sender — Botschaft/Medium — Empfinger erfahrbar zu machen.

3.1 Erlduterungen

_ Von Absicht ist besonders dann zu sprechen, wenn visuelle Mitteilungen im
Hinblick auf das Verhalten bestimmter Zielgruppen konzipiert, hergestellt
und vermittelt werden,

2. B. bei kommerzieller Werbung: ein Unternehmen mochte Hausfrauen fiir
ein Produkt interessieren (es appelliert in seiner Werbung an Mutterliebe und
Verantwortung),

z. B. bei politischer Werbung: eine Partei will Jungwihler gewinnen (sie gibt
sich in ihrer Werbung das Bild von Aufgeschlossenheit und Dynamik).

_ Die Mittel sind zu unterscheiden hinsichtlich der Form und des Inhalts. Inhal-
te sind fiir den Empfinger mit Bedeutungen verbunden, die, zusammen mit
der Form, in der sie erscheinen, maBgeblich fiir die Wirkung sind bzw. fiir Ge-
brauch und Nutzen bei Gegenstanden.

_ Form bezeichnet hier den Aufbau des Gegenstandes, die Anordnung seiner
Teile, die Beziehung der Zeichen oder Elemente zueinander, z. B. GroBe, Figu-
ration, Raumlage, Farbe, Helligkeit, Bewegung.

— Bedeutung wird hier verstanden als Sammelbegriff fiir die Bezeichnungs-
funktion und fiir die Bedeutungsfunktion im Kommunikationsprozef3:
Bedeutung kennzeichnet erstens, was mit einem Zeichen bezeichnet ist (Ver-
hiltnis: Zeichen — Bezeichnetes) und zweitens, wie es zu interpretieren ist,

d. h, welcher Sinn diesem Zeichen zuzuordnen ist (Verhiltnis: Zeichen — Zei-
chenbedeutung).

Beispiel: Auf einem Bild bezeichnen Formen, Farben, Linien usw. Gegenstéan-
de: eine Frau und ein Kind. Die Zuordnung dieser Figuren zueinander, Hal-
tung, Mimik, Gestik (Ausdruck) weisen darauf hin, dafl es sich um Mutter und
Kind handelt. Bestimmte Attribute wie Heiligenschein, Assistenzfiguren,
Pflanzen und Tiere mit Symbolcharakter im Umfeld vermitteln die Bedeu-
tung: Maria und das Christuskind. Sinngebung eines Zeichens und ihre Inter-
pretation durch den jeweiligen Empfanger sind also kulturelle Leistungen. In-
sofern kann man davon sprechen, daB jedes kulturell vermittelte Zeichen auch
eine besondere Bedeutung fiir den jeweiligen Interpreten hat (Verhéltnis: Zei-
chenbedeutung — Interpret). Asthetische Erziehung soll den Schiiler befahi-
gen, die Sinngebung kultureller Muster zu erlernen.

— Bei der Wirkung handelt es sich fiir den Kunstunterricht um Verhaltenswei-
sen, die durch die Betrachtung visueller Angebote ausgelost werden: Anmu-
tungen, Empfindungen, Assoziationen, Meinungen, Urteile, Handlungen. Wir-
kungen konnen sich beispielsweise dufiern durch Versunkenheit vor einem
Kunstwerk, durch Besitzwiinsche bei der Betrachtung eines Werbespots.

— Gebrauch steht in engem Zusammenhang mit Wirkung und Absicht.
Gebrauch kann z. B. untersucht werden:
an modischer Kleidung als Mittel der Selbstdarstellung, der Abhebung usw.,
an Bildern als Wandschmuck in der Wohnung, Bildern als Informationsmittel

in der Zeitung, Bilderbiichern und Comics als Unterhaltungsmittel, die verviel-
faltigt und verliechen werden.

32 Wirkungszusammenhang

Visuelle Objekte, Erscheinungen, Prozesse stehen also in einem Zusammenhang
zwischen einem ,,Sender* und einem , Empfinger®. Sender kann z. B.ein Maler, ein
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3.3

34

Filmregisseur, ein Architekt sein (diese konnen ihrerseits wiederum abhingen
von Auftraggebern).

Empfénger konnen beliebige einzelne sein oder bestimmte Gruppen (Zielgrup-
pen).

Der Sender wihlt Mittel, z. B. Repertoires wie Farben, Formen, Texturen; z. B. Me-
dien wie Tafelbild oder Film, um seine Absichten in visuelle Mitteilungen umzu-
setzen und zu transportieren. Diese visuellen Mitteilungen konnen ein offenes
Angebot sein, z. B. Werke der freien Kunst, Kinderzeichnungen, oder fiir bestimm-
te Zielgruppen entworfen und hergestellt sein, z. B. Werbeanzeigen. Sie 16sen beim
Empfinger (Betrachter/Benutzer) jeweils verschiedene, interne oder externe Wir-
kungen aus. Es erscheint daher als ein sinnvoller didaktischer Ansatz, dsthetische
Objekte, Erscheinungen, Prozesse als ,visuelle Veranlasser” aufzufassen und sie
in dem oben beschriebenen Wirkungszusammenhang unterrichtlich zu erschlie-
Ben.

Visuelle Veranlasser

Visuelle Veranlasser sind in engerem Sinn Artefakten, d. h. kiinstlich hergestellte,
nicht natiirliche Objekte, Erscheinungen, Prozesse. Allerdings kénnen auch na-
turwiichsige Gegenstéinde zu visuellen Veranlassern werden, z. B. dadurch, daf sie
aus ihrem natiirlichen Umfeld herausgeldst und in ein neues gestellt werden (z. B.
Blumenstrauf).
Fiir das wahrnehmende Subjekt konnen dartiber hinaus auch bereits durch die
Wahl des asthetischen Aspektes Gegenstidnde, Erscheinungen, Prozesse der be-
lebten Natur und der sonstigen (kiinstlichen) Umwelt des Menschen zu visuellen
Veranlassern im weiteren Sinne werden (z. B. ein Schmetterling, Verwitterungen,
ein Sonnenuntergang, Gertimpel).
Durch die Einfithrung des didaktischen Begriffes ,visueller Veranlasser” werden
zwei wesentliche Orientierungen zum Ausdruck gebracht:
— Die das Fach Bildende Kunst betreffenden &sthetischen Informationen wer-
den vorwiegend iiber den Gesichtssinn vermittelt (visuell)

— Die #sthetische Information (des Kunstlers, Architekten usw.) ibermittelt Ab-
sichten und 16st Wirkungen im Sinne dufBleren oder inneren Verhaltens beim
Empféanger aus (Veranlasser).

Erfahrungsweisen/Arbeitsformen

Aus der besonderen Beschaffenheit visueller Veranlasser lassen sich bestimmte
Erfahrungsweisen und Arbeitsformen als grundlegend fiir den Kunstunterricht
ableiten:

— Visuelle Objekte, Erscheinungen, Prozesse sind auf sinnlich-rezeptive Weise
erfahrbar, d. h. durch die unmittelbare und die bewuBte visuelle Wahrneh-
mung, z. B. durch Betrachten und Beobachten, durch Beriihren und Abtasten,
durch Sich-Bewegen und Verweilen.

— Visuelle Objekte, Erscheinungen, Prozesse sind auf sinnlich-produktive und
-reproduktive Weise entstanden; sie sind Ergebnis gestalterischer Prozesse.
Sie sind auch auf sinnlich-produktive und -reproduktive Weise erfahrbar,
durch Herstellen und Gestalten, durch Zusammenordnen, Nachgestalten und
Umgestalten (z. B. durch Zeichnen, Fotografieren, Collagieren, durch Vergré-
Bern, Isolieren, Verfremden).

— Visuelle Objekte, Erscheinungen, Prozesse als Mittel nichtsprachlicher Kom-
munikation vermitteln Bedeutungen und 16sen Wirkungen aus. :
Visuelle Objekte, Erscheinungen, Prozesse werden dem Rezipienten vermit-
telt, z. B. durch Menschen, durch technische Medien, durch Museen, durch
kommentierende Texte.
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Reflexion und sprachliche Verstindigung, Beschreiben und Untersuchen so-
wie das visuelle Vermitteln (z. B. durch Vorfiuhren und Ausstellen) kennzeich-
nen entsprechende unterrichtliche Zugangsweisen.

Alle drei Erfahrungsweisen sind in der Unterrichtswirklichkeit vielfdltig autein-
ander bezogen und sind hier nur der Ubersicht halber gesondert dargestellt. Sie
entsprechen den grundsitzlichen Fragen des Unterrichts nach der Wahrneh-
mung, der Herstellung und Vermittlung visueller Veranlasser,

Zur Unterrichtsgestaltung

Zu den Arbeitsformen

In einem nur zweistiindigen Fach im Vorsemester ist es nicht leicht, Schiiler fiir
zunehmend selbsténdiges Lernen zu befidhigen. Es kostet Zeit und verlangt eine
Beschriankung des Stoffes. Dennoch sollte der Unterricht nicht einseitig durch
lehrerzentrierten Frontalunterricht geprégt sein, der nur ein eng begrenztes MaB
an Interaktion in der Lerngruppe zuldfit. In welchem MaB der viel weitere Rahmen
moglicher Interaktionsformen genutzt wird, héingt ab von den Erfahrungen und

Interessen von Lehrer und Schiilern und vom Lerngegenstand. Es sollte jedoch
folgendes angestrebt werden:

— Die Schiiler wirken bei Themenfindung und Unterrichtsgestaltung mit: sie ar-

tikulieren Interessen, schlagen Fragestellungen vor, machen Vorschlige zu
Techniken und Arbeitsformen.

— Sie entwickeln das Vorhaben relativ selbstéindig weiter: sie beschaffen sich die
bendtigten Sachinformationen und werten sie (mit Hilfe von Lehrer/Fach-
mann/Mitschiiler) aus, sie entwickeln z. B. eine Arbeitsreihe und kommentie-

ren die einzelnen Schritte, die Wahl der Aspekte und der Realisationsverfah-
ren. Sie beurteilen ihre Lésungen.

— Sie lernen es, wichtige Unterrichtsschritte durch Notizen bzw. Skizzen festzu-
halten.

Dariiber hinaus ist anzustreben, daf die Schiiler gemeinsames Arbeiten lernen,
7. B,

— Tfeilarbeiten, die zur Losung einer komplexeren Aufgabe notwendig sind, aber
nicht von jedem einzelnen Schiiler als Ganzes geleistet werden miissen, so un-
tereinander aufzuteilen, daB} bestimmte Teile der Arbeit von dem jeweils dafiir
besonders geeigneten Schiiler erledigt werden (Arbeitsteiliges Vorgehen).

— Teilergebnisse den anderen Mitgliedern der Gruppe und anderen Gruppen, die
an Fier gleichen Aufgabe arbeiten, mitzuteilen und diese Ergebnisse fiir eine
Weiterarbeit auszuwerten (Koordination von Teilbereichen, Kooperation in
der Gruppe).

Ein Beispiel fiir die Moglichkeit vielfiltiger Interaktionsformen:

Thema: Erkunden und Erproben des Repertoires, Grenzen®

Der Gfegenstand er6ffnet eine Vielzahl von méglichen Ansétzen: der Unterricht
kann, je nach Kursgruppe und Zeitplan, fachimmanent bleiben oder aber dariiber

hinaus Fragen anderer Fachdisziplinen aufgreifen und iiber die Kursgruppe hin-
auswirken.

Einleitungsphase: »brain-storming* zum Thema ,Grenzen®, Oder: Sachinforma-
tion im entwickelnden Unterrichtsgespriich, Einfithrung in die Betrachtungswei-
se (Aspektwahl) anhand von Bildmaterial; Erprobung der Brauchbarkeit der

Repertoire-Begriffe zur Beschreibung syntaktischer und/oder semantisch-prag-
matischer Sachverhalte.
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Praktisch-theoretische Arbeit: Durchspielen des Repertoires ,,Grenzen“, zunichst
in bestimmten Bereichen, die verabredet werden, z. B. im Bereich grafischer oder
farblicher Mittel, auf der Flache, im Raum; z. B. durch Sammeln, Ordnen und’
Auswerten von Anschauungsmaterial oder durch eigenes Herstellen. Aufmerk-
samwerden auf Bedeutungen und Wirkungen von Grenzen: in Bildern, in der
Wirklichkeit des Alltags, im Stadtbild, im Zusammenleben der Menschen
Gemeinsame Auswertung durch Prisentation, Demonstration, Inszenierung von
Grenzen im Schulgebiude, in die Schuloffentlichkeit hineinwirkend.

(In dieser Phase kann sich aus dem ,, Kursunterricht“ ein ,Projekt“ entwickeln.)

~Kurs“und, Projekt“

Im folgenden wird der Versuch gemacht, Zielsetzung und Aktionsform von ,,Kurs-

unterricht” und ,projektorientiertem Lernen® zu unterscheiden. Die theoretische

Beschreibung beider Interaktionstypen soll methodische Entscheidungen erleich-

tern, ohne die Methodenfreiheit des Lehrers einzuengen.

Der Kurs im Fach Bildende Kunst

Eine angekiindigte Semesterveranstaltung wird als ,,Kurs® gekennzeichnet

— wenn Lernziele und/oder Lerngegenstiande im grofen Ganzen im voraus fest-
gelegt sind, i

— wenn die erforderliche spezielle Vorbereitung des Fachlehrers frithzeitig ein-
setzen muf,

— wenn eine genaue inhaltliche Abstimmung mit den anderen Kursen erfolgt ist
(z. B. Alternativangebote oder Aufbaukurse),

— wenn den Schiilern die Moglichkeit gegeben werden soll, sich im voraus eine

genauere Vorstellung iiber Inhalte, Voraussetzungen und Anforderungen des
geplanten Kurses zu bilden.
(Lehrgénge konnen zur Vermittlung bestimmter Fertigkeiten und Kenntnisse,
die zur Losung der komplexeren Aufgaben und Probleme des Kurses benétigt
werden, in den Kurs eingebaut werden. Sie haben gleichsam Zubringerfunk-
tion. Wihrend der Lehrgang in der Regel lehrerzentriert ist, bieten die anderen
Teile des Kurses ein reicheres Spektrum an Interaktionsformen, die die Krea-
tivitit fordern und Unterricht effektiver und farbiger machen.)

Im Kurs besteht der ,Arbeitsvertrag” darin, daff der Lehrer die Konditianen vor-

her bekanntgibt und der Schiiler diese durch seine Kurswahl akzeptiert.

Zu den , Konditionen® gehéren zum Beispiel Angaben iiber das Thema, notwendi-

ge Voraussetzungen, erwarteter Arbeitsaufwand, voraussichtliche Unterrichts-

formen, Literaturempfehlungen, ungefihre Zeitplanung.

Das Projekt im Fach Bildende Kunst

.Das Projekt wird ebenfalls angekiindigt. Der ,Arbeitsvertrag” kann hier aber

naturgemiB nicht aus einer inhaltlichen Beschreibung als Vorankiindigung
bestehen. Er muB mit der Schiilergruppe, die sich fiir das Angebot ,, Projektarbeit*
interessiert, erst entwickelt werden. Dieses Angebot muf die allgemeinen Inten-
tionen projektorientierten Lernens im Fach Bildende Kunst verdeutlichen und in
Stichworten einige Themen als mogliche Beispiele fiir die Arbeit des Semesters
nennen. Die Darstellung der allgemeinen Intentionen sollte deutlich-machen, dafy
im Rahmen des Faches oder in Zusammenarbeit mit anderen Fachern Lernbedin-
gungen angestrebt werden, die moglichst lebensnah sind, die bestimmten Proble-
men der Praxis, die tatséichlich und auch aufierhalb der Schule existieren, ent-
sprechen. i

Erst wenn sich aufgrund dieses Angebots eine Lerngruppe zusammengefunden
hat, kénnen mit dieser die Konditionen im einzelnen erarbeitet werden, d. h. In-
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halte bestimmt, Arbeitsfelder abgegrenzt, Arbeitsauftrige vergeben, die Zeitpla-
nung festgelegt werden usw.

Gerade in dieser Phase der konkreten Einleitung der Projektarbeit wird deutlich,
welche Voraussetzungen erfiillt sein miissen, um das betreffende Vorhaben mit
verniinftigem Aufwand und einiger Aussicht auf Erfolg anzugehen. Projektarbeit
wird fragwiirdig, wenn nicht Selbsténdigkeit, KooperationsbewuBtsein, fachliche
Grundkenntnisse und Fertigkeiten auf wenigstens einigen Teilgebieten, die fir
das jeweilige Vorhaben wichtig sind, von den Mitgliedern der Lerngruppe mitge-
bracht werden (z. B. Fotografie, Umgang mit Schrift, Drucktechniken, raumliche
Darstellungstechniken). <

Projektarbeit setzt weiterhin die Bereitschaft des Lehrers voraus, die Rolle des
fachkundigen Beraters einzunehmen, als Vermittler zu fungieren und die Selb-
stéandigkeit der Gruppe(n) in den Grenzen seiner Fachkompetenz und Fachver-
antwortung zu fordern.

Fiir die Verwirklichung von Projektarbeit wird in der Regel der zeitliche Rahmen

des Leistungskurses oder mindestens der eines dreistiindigen Grundkurses Vor-
bedingung sein.

Zur Abgrenzung von Kurs und Projekt

Die Rahmenbedingungen der Schule und der Sekundarstufe II lassen Projektar-
beit im idealtypischen Sinn zur Zeit lediglich in Ausnahmefillen zu. Zwischen-
formen von Kurs und Projekt werden eher anzutreffen sein (siehe Beispiel ,,Gren-
zen", Ziffer 0.1). Eine begriffliche Abgrenzung soll daher die eigentliche Substanz
jeder der beiden pddagogischen Vermittlungsformen deutlich machen.

— Der Kurs ist final bestimmt durch ein gesetztes Rahmenlernziel und einen ge-
setzten Lerngegenstand, der gemeinsam oder in Auffécherung erarbeitet wird.
Die erstrebte Verdnderung (Verhaltensdnderung bei den Schiilern = Lerner-
folg) bezieht sich auf die Kursteilnehmer, nicht auf den Lerngegenstand selbst.

— Das Projekt ist final bestimmt durch ein gewahltes Problemfeld, das gemein-

sam oder in Auffdcherung erarbeitet wird. Die erstrebte Verdnderung bezieht
sich sowohl auf die Schiiler (Lernerfolg der Gruppe) als auch, mindestens ten-
denziell, auf den Lerngegenstand selbst.
Projektarbeit geht aus von einem Problem der #sthetischen Praxis, einer Le-
benssituation, die konkret vorhanden ist und im BewuBtsein der Lerngruppe
als Problem und Aufgabe gesehen und erlebt wird sowie bewéltigt werden will.
Somit muf} schlieBlich auch das Ergebnis der Projektarbeit als Losung, Teill6-
sung oder Losungsversuch fiir das Ausgangsproblem wieder in den Praxisbe-
reich hineinvermittelt werden.

Fiir Projektarbeit kann auch die Schule selbst Problemfeld sein.

Projekte konnen simuliert werden, doch miissen Simulationsfeld (z. B. Schule,
Zeichensaal, Lerngruppe) und Simulationsbedingungen noch Aussagen zulassen
iiber die Projektproblematik, das Problem bzw. das Problemfeld in der ,Original-
praxis®.

Selbstédndigkeit der Schiiler und Hilfe des Lehrers kénnen bei der Arbeit am Pro-
jekt stark variieren, die Komplexitit des Problemfeldes mag unterschiedlich sein,
die Erarbeitung kann gemeinsam oder arbeitsteilig geleistet werden, innerhalb
oder auch auBerhalb der Schule — entscheidendes Kennzeichen und unverzicht-
barer Bestandteil der Projektarbeit ist die Vermittlung des Ergebnisses in das
akute Problemfeld und die Auseinandersetzung mit ihren Wirkungen ebendort.
Die folgende Gegentiberstellung soll den Unterschied zwischen Kurs und Projekt

veranschaulichen. (Die Beispiele sind nicht als Unterrichtsmodelle gedacht und
auch nicht ansatzweise als solche ausgearbeitet.)
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0.3

Kursthema:

»Bedeutung der Farbe fiir die asthetische Ausgestaltung unserer Umwelt"

Mogliches Vorgehen:

— Anwendungsbereiche und -situationen werden katalogisiert, Funktionen der
Farbe in diesen Zusammenhéngen untersucht

— farbtheoretische/farbpsychologische Grundlagen werden untersucht

— Beispiele werden dokumentiert (Farbfilm, Farbfoto)

— Erhebungen werden angestellt, Einstellungen gegeniiber bestimmten Beispie-
len farbiger Ausgestaltung werden untersucht

— eigene Entwiirfe fiir gedachte Vorhaben farbiger Ausgestaltung werden ange-
fertigt.

— Ergebnisse werden in der Kursgruppe ausgestellt, diskutiert und bewertet.

Projektthema nach der Diskussion des Projektansatzes: ,Mehr Wirtlichkeit in

Wirklichkeit.”

Mogliches Vorgehen:

In der Projektdiskussion ist — nehmen wir an — der Kunstunterricht angegriffen

worden, weil er konkret nichts unternahme, um die Unwirtlichkeit und Unsinn-

lichkeit im dsthetischen Umfeld des Schiilers zu mindern.

— Brain-storming, Auswertung, Planungsdiskussion

— Kontaktaufnahme mit SV, Kollegium, Elternrat usw.

— Gewichtung der Vorschlige, Selektion vordringlicher und realisierbarer An-
sitze. Bildung von Arbeitsgruppen. (Gruppe 1: Entwurfs- und Ausfithrungs-
gruppe, Gruppe 2: Beratungsgruppe fiir U- und Mittelstufenklassen, Gruppe 3:
PR-Gruppe usw.)

— Realisierungsphase

— Riickvermittlung und Kontrolle des Projekterfolges:

Klassenfest in einem neu ausgestalteten Raum
— Diskussion mit der Schiilerschaft, Planung weiterer Initiativen usw.

Préasentation/Ausstellung

Die Prasentation von Arbeitsergebflissen ist als Teil der Unterrichtsarbeit zu ver-
stehen, im Kurs ebenso wie bei projektorientiertem Lernen.

Der Schiiler soll dabei lernen, Arbeitsreihen, Einzelarbeiten, Gruppenergebnisse
und Arbeitsverliufe problemangemessen und mediengerecht zu présentieren
bzw. zu visualisieren.

Zur Organisation

Grundkurse und Leistungskurse

Die allgemeinen fachdidaktischen Zielsetzungen sind fiir Grundkurse und Lei-
stungskurse die gleichen. Unterschiede ergeben sich indessen aus der jeweils zur
Verfiigung stehenden Zeit (2—3 oder 6 Stunden): Sie betreffen Breite und Vertie-
fung der Lernerfahrungen, wie sie z. B. durch die Komplexitit eines Kursthemas,
die Vielfalt der Arbeitsmethoden, die Spezialisierung und den Arbeitsaufwand be-
dingt sind.

Grundkurse

Formen von Grundkursen
Form 1: 2 Grundkurse, 2— 3stiindig: Schiiler erfiillen ihre Pflichtwahl im sprach-
lich-kiinstlerischen Aufgabenfeld.
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Form 2: 4 Grundkurse, 2—3stiindig: Schiiler wéhlen Bildende Kunst als 3. oder
4, Prufungsfach.

Form 3: 1 bis 2 Grundkurse, 2—3stiindig: Schiiler decken ihr Soll an Pflichtstun-
den aus dem Wahlbereich ab.

Thematik und Organisation der Grundkursangebote

1. Moglichkeit: Die Kursthemen sind offen und bieten einige Breite in der
Aspektwahl. Jeder Schiiler der Studienstufe kann in jeden Kurs einsteigen,
ohne weitere Voraussetzungen, als daf Kunstunterricht bis zum Ende der Mit-
telstufe erteilt ist. Jeder Kursist in sich abgeschlossen. Schiiler, die nach Form 3
wiihlen, konnen jederzeit einen der angebotenen Grundkurse wéhlen.

2. Moglichkeit: Beide Pflicht-Grundkurse (nach Form 1) werden nur einmal im
Jahr als iiber zwei Semester laufende Kurseinheit, deren Teile aufeinander
aufbauen, angeboten. Zuwihler (nach Form 3) kénnen dann nur im 1. Semester
des Schuljahres eintreten.

Schiilermotivation

Um zu verhindern, daB die verschiedenen Kursangebote sich decken oder allzu
stark {iberlappen, ist es erforderlich, da die Fachkonferenz die Angebote aufein-
ander abstimmt. Verallgemeinernde Aussagen fiir den Grundkurs lassen sich
nicht treffen. Nach bisherigen Erfahrungen ist die Motivation fiir die Wahl einer
der Kurse quer durch alle Kursarten (auch Leistungskurse) verschieden: der Leh-
rer interessiert, das Thema interessiert, das Fach irteressiert, der Schiiler mochte
Besonderes leisten, aber unter der Schwelle des Leistungskurses bleiben (nach
Form 2), der Schiiler hofft, ohne besondere Anstrengungen und Interessen seine
Pflichtstunden ohne gédnzlichen Miflerfolg abzuleisten.

Auch im Grundkurs nach Form 1 hingt es offenbar von den Erfahrungen der
Schiiler mit ab, ob sie Themen wiinschen und erwarten, die mehr auf praktisch-
gestalterische Arbeit oder mehr auf Betrachten, Untersuchen, Dokumentieren
zielen. Allgemein hat sich gezeigt, daB die Moglichkeit zur Bewiltigung komplexe-
rer Vorhaben und die Bereitschaft zu gréerem Engagement vor allem in einem
zweistiindigen Grundkurs gering ist. Die Themen und Aufgaben miissen deshalb

gerade hier deutlich {iberschaubar bleiben und die Tatsache der einen Doppel-
stunde pro Woche berticksichtigen.

Leistungskurse

Leistung§kurse werden in der Regel 6stiindig iiber 4 Semester belegt. Sie sollen
den Schiiler zu einer verbreiterten und vertieften Auseinandersetzung mit den

Gegenstidnden des Faches fiihren und damit auch auf ein mogliches Fachstudium
vorbereiten.

Formen, Organisation, Abstimmung
Es sind verschiedene Formen bisher erprobt*:

Form 1: 6stiindiger Kurs unter einem Dachthema
a) auf einen folgenden Kurs bezogen
b) in einem Semester abgeschlossen

Form 2: Aufteilung in verschiedene praktische und theoretische Teilkurse, die
thematisch voneinander unabhéngig sind.

* Die Aufstockung eines 2—3stiindigen Grundkurses nach Form 2 oder 3 (siehe
oben unfer Grundkurs) um weitere 3 Stunden zu einem Leistungskurs kann nur
als Notlosung angesehen werden. Fiir den LK-Schiiler nur dann sinnvoll, wenn

es gelingt, den Leistungskurs als weiterfiihrend und vertiefend zum Grundkurs
zu entwickeln.
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Die Wahlmoglichkeiten fiir den Schiiler und die Abstimmung der Leistungskurse

aufeinander wurden bisher ebenfalls unterschiedlich geregelt:

— Ein Lehrer fuhrt den Leistungskurs durch alle vier Semester, die Themen
bauen dann héaufig aufeinander auf,

— mehrere Lehrer bieten verschiedene Themen nebeneinander an, die Schiiler
konnen wiahlen.

Insbesondere bei der letzten Organisationsform ist frithzeitige gemeinsame Pla-
nung und Abstimmung durch die Fachkonferenz Voraussetzung.

Schiilermotivation und Arbeitsmoglichkeiten

In der Regel zeichnet sich der Schiiler des Leistungskurses durch stérkeres
Interesse und durch Bereitschaft zur Auseinandersetzung auch mit schwierigeren
und umfangreicheren Aufgaben aus. Diese glinstigen Voraussetzungen scheinen
in der Regel aber nur dann voll nutzbar zu sein, wenn die verfiigbare Zeit als Gan-

_ zes fiir ein Vorhaben eingesetzt wird. Das Aufteilen des Leistungskurses in von-

einander unabhéngige Kleinkurse erscheint daher weniger giinstig. Die ldngere
Zusammenarbeit in einem Kurs, insbesondere dann, wenn er im folgenden Seme-
ster fortgesetzt wird, ermoglicht gruppendynamische Entwicklungen, die fiir
komplexere und arbeitsteilige Aufgaben sowie fiir projektorientiertes Arbeiten
notwendig sind. Randstunden am Nachmittag scheinen nicht ungiinstig fiir das
Arbeitsklima zu sein. Aulerdem erleichtern sie organisatorisch Unternehmungen
auBlerhalb der Schule. .

Zusammenfassung

Als Merkmale eines Leistungskurses gegeniiber einem Grundkurs lassen sich
demnach bezeichnen:

Vertiefung und Verbreiterung:

Spezialisierung, z. B. in einer Realisationstechnik, in der Verfeinerung einer Me-
thode, in der detaillierten Kenntnis und Durchdringung von Sachverhalten;
Verbreiterung, z. B. in der Ubersicht und Kenntnis systematischer und histori-
scher Beziige, z. B. im ausgiebigeren Durchspielen eines Problems, z. B. in der
Kenntnis, Anwendung und Bewertung vielfaltiger Methoden.

Arbeitsformen: ,
Komplexere Aufgaben und Vorhaben sind bei sechs Wochenstunden sinnvoll,
Lehrginge konnen bei Bedarf eingeschoben werden, ohne den Zusammenhang zu
zerreifien (z. B. Ubungen in Realisationstechniken, Lehrervortrag zur Sachinfor-
mation); Gruppenarbeit kann sich entwickeln, eine grofiere Selbstdndigkeit des
Schiilers oder der Schiilergruppe bei der Wahl, Planung und Durchfiihrung von
Arbeitsvorhaben kann erwartet werden.

Leistungskontrollen:

Ein groBerer Facher von Qualifikationen auf der Ebene von Fertigkeiten, Ken}?t—
nissen und Fihigkeiten wird sichtbar; eine differenziertere Beurteilung ist mog-
lich; es ergibt sich eine gréBere Anzahl von Leistungen, die auch notenmaBig er-
faB3t werden konnen.

Lernerfolgskontrollen

Allgemeines

Lernerfolgskontrollen haben den Zweck, den Lernzuwachs des Schiilers und sei-
nen Leistungsstand im Rahmen der Lerngruppe im Hinblick auf die Ziele upd .A.m—
gebote des Unterrichts zu iiberpriifen. Ferner geben sie dem Lehrer wichtige
Hinweise fiir die weitere Planung und Fiihrung seines Unterrichts.
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Gegenstinde der Benotung und Leistungsebenen

Gegeniiber den allgemeinen Zielen des Faches Bildende Kunst (Fihigkeit, sich in
der visuellen Kultur kritisch-wertend, produktiv und geniefiend zu verhalten)
kénnen Lernerfolge nur in Teilbereichen einigermafien konkret und objektiv dar-
gestellt und beurteilt werden. Es handelt sich dabei um Lernerfolge und Leistun-
gen im Bereich der Fertigkeiten und Kenntnisse sowie der Fahigkeiten, diese an-
zuwenden. Die Entwicklung von Einstellungen und Werthaltungen, also Lerner-
folge im affektiven Bereich, die Kunstunterricht ja wesentlich intendiert, lassen
sich schwerer beurteilen, schwerer bewerten und benoten.

Lernergebnisse auf der Ebene der Fertigkeiten und Kenntnisse kann der Schiiler
nachweisen durch Reproduzieren,

z.B.: Merkmale surrealistischer Malerei beschreiben, Merkmale und Anwendun-
gen bestimmter Werbestrategien darstellen, einen Druckstock sauber
abdrucken, eine VergroBerung herstellen.

Lernergebnisse auf der Ebene der Fahigkeiten liegen vor, wenn der Schiiler iber

die bloBe Reproduktion von Kenntnissen und Fertigkeiten hinaus Moglichkeiten

einer verstandigen Anwendung des Gelernten findet, insbesondere, wenn er neue

Sichtweisen entdeckt, neue Losungswege verfolgt, neue Bearbeitungsweisen ein-

setzt (kreative Leistungen). Ferner weist der Schiiler Lernergebnisse auf der Ebe-

ne der Féhigkeiten nach, indem er aufgrund von Kenntnissen und Fertigkeiten zu

Einsichten, Urteilen, Entscheidungen gelangt. Fahigkeiten lassen sich bei ver-

schiedenen Operationen nachweisen,

z.B.: Druck- und VergréBerungstechnik in einem (neuen) Anwendungszusam-
menhang einsetzen, ein neues Druckverfahren finden und einsetzen, fiir ein
bestimmtes Produkt eine geeignete Werbestrategie entwerfen (Anzeige), ver-
schiedene Kunstwerke im Hinblick auf die Bedeutung surrealistischer Merk-

male vergleichen, Textaussagen zu einem Bild in Beziehung setzen und beur-
teilen.

»MeBstellen“

Lernerfolge und Leistungen werden sichtbar in der laufenden praktischen
und/oder theoretischen Arbeit, z. B. an Einzelarbeiten, Arbeitsreihen, schriftli-
chen Darstellungen, Présentationen, Kurzreferaten, miindlichen Beitrdgen und
auch in Gruppenleistungen. Eine der vorgeschriebenen MeBstellen ist die
Klausur.

Wéhrend sich komplexere Schiilerarbeiten im laufenden Unterricht in der Regel
iiber mehrere Doppelstunden hin entwickeln, muB die Klausur, inshesondere im
nur 2stiindigen Kurs, nach ein bis zwei Stunden abgeschlossen sein. Es wird daher
empfohlen, sich in solchen Klausuren auf den Nachweis von Fertigkeiten und
Kenntnissen sowie auf die Verstindniskontrolle zu beschrianken.

Verbindlich sind fiir das Vorsemester und den GK der Studienstufe zwei
1—2stiindige Klausuren pro Semester. Die Gewichtung solcher Klausuren muf} im
Verhéltnis zur in der Regel hoheren Komplexitit der laufenden Semesterarbeit
gesehen werden. ;

In Leistungskursen sind pro Semester entweder 2 ein- bis zweistiindige
Klausuren oder eine Klausur iiber 3 bis 4 Stunden, evtl. auch lénger, verbindlich.

Im Priifungssemester geniigt eine Klausur.

Zur Bewertung von Projekt- und Gruppenarbeiten
Gegenstiande der Notengebung kénnen sein:

— Schriftliche/miindliche Reflexion des Projektstandes bzw. des Projektergeb-
nisses und des Arbeitsverlaufs nach einem Teilabschnitt oder bei AbschluBl des
Vorhabens.
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3.1.1.1

— Realisate, auch Zwischenergebnisse praktisch-gestalterischer Art und schrift-
liche Darstellungen. Hier sollte fiir Gruppenleistungen neben einer Indivi-
dualnote auch eine Gruppennote gegeben werden.

— Der Anteil des Schiilers am Gelingen des Vorhabens, z. B. seine Féahigkeit, der
Gruppe Impulse zu geben, die Arbeit in Gang zu setzen und voranzubringen, zu
erklédren, zu organisieren, zu koordinieren, Teilarbeiten (z. B. Entwurf oder
Ausfiihrung) verlédflich auszufithren.

Gesichtspunkte fiir die Benotung von Arbeiten auf der Ebene von
Fahigkeiten, insbesondere fiir praktisch-gestalterische Arbeiten

Diese Kriterien sind nicht schematisch anwendbar. Bei der einen Arbeit kann z. B.
die Originalitdt der Losung viel wesentlicher sein als die Bewiéltigung und Er-
kenntnis des in der Aufgabe liegenden Hauptproblems, bei der anderen Arbeit
kann die Knappheit und Einfachheit der gestalterischen Losung {iberzeugender
sein als Reichhaltigkeit und Differenziertheit.
— Erkenntnis und Bewiltigung des Hauptproblems, das im Thema oder in der
Aufgabe liegt —
Vorbeigehen am Hauptproblem, Abschweifen in Nebenséchlichkeiten, Un-
schlussigkeiten. .
— Reichhaltigkeit der Losung, Differenziertheit und Intensitdt der Gestaltung
und Bearbeitung —
Armut der gestalterischen Einfille, Mangel an verfiigbaren Repertoires.
— Strukturiertheit der gestalterischen Losung, tiberzeugende Zuordnung der
einzelnen Zeichen bzw. Elemente zueinander —
Diffuses Durcheinander, beziehungsloses Nebeneinander.
— Originalitat der Losung, Erfindungsreichtum —
Banalitit der Losung, unverstandene oder unverarbeitete Ubernahme fremder
Losungen oder Klischees.
— Problemangemessene Wahl der Darstellungsmittel —
Willkiirliche oder stereotype Wahl unangemessener Darstellungsmittel.
— Technische Bewiltigung der gewihlten Darstellungsverfahren und Darstel-
lungsmittel —
Fliichtigkeit, Ungenauigkeit der Ausfithrung; falsche oder unangemessene
Anwendung von Materialien und Geréaten.

Erliuterung zu den Reifepriifungsbestimmungen
(Anforderungen in der Reifepriifung fiir das Fach Bildende Kunst)

Schriftliche/praktische Priifung
Aufgabenstellung

Dem Priifling werden drei Aufgaben zur Wahl gestellt. Die Priifung findet grund-
satzlich innerhalb der Schule statt.

Es werden drei Aufgaben eingereicht, die sich auf Inhalte beziehen, die von allen

Priiflingen im Unterricht erarbeitet worden sind. Falls eine fiir alle Priiflinge ge-

meinsame Aufgabenstellung nicht moglich ist, werden weitere Vorschlédge in der

notwendigen Mindestzahl (vgl. 3.1.1) eingereicht. Die Aufgabenvorschlége miissen

mindestens zwei der folgenden Arbeitsformen berticksichtigen:

a) praktisch-gestalterische Aufgabe mit kurzer schriftlicher Begriindung des Lo-
sungswegs, :

b) theoretische Aufgabe, auch mit Visualisierungen,

¢) Mischform aus den beiden genannten Formen.
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Zur Studienstufe

Zusammensetzung und Breite des Unterrichtsangebotes

Das Kursangebot wird u. a.von folgenden Vorstellungen bestimmt:

Der Schiiler soll nach seiner Interessenlage und seinen Vorkenntnissen in die
Lage versetzt werden, sein individuelles ,,Studienprofil“ zusammenzustellen. Das
setzt ein Angebot inhaltlicher Alternativen voraus.

Der Lehrer soll in die Lage versetzt werden, sein Kursangebot nach Abstimmung
in der Fachkonferenz aus den Bereichen seiner besonderen fachlichen Interessen
und Erfahrungen zu gestalten.

Koordination

Diese beiden Vorstellungen tiber die Zusammensetzung der Kursangebote kon-
nen durch ihre starke Beriicksichtigung von Interessen und besonderen Erfah-
rungen die Effektivitdt des Unterrichts durchaus giinstig beeinflussen. Dennoch
besteht nach den ersten Erfahrungen die Gefahr, dafl bei mangelnder Koordina-
tion der Lernzuwachs nicht systematisch weiterentwickelt wird, daB in einzelnen
Féllen eine Uberspezialisierung eintritt und wesentliche Aspekte dsthetischer Er-
ziehung unberticksichtigt bleiben.

Diese Gefahr kann durch die koordinierende Planung der Fachkonferenz abge-
wendet werden. Ihre Aufgabe ist es, das Gesamtangebot an Kursen daraufhin zu
iiberpriifen, ob sich die Wahlméglichkeiten so ergénzen, daf das Angebot die er-
forderliche Breite fiir Lernerfahrungen im Bereich der visuellen Kultur aufweist.

Zusammensetzung des Lernangebotes

Fir die Zusammensetzung der Kurse zu einem sinnvollen Gesamtangebot kann
kein inhaltlicher Kanon aufgestellt werden. Eine solche MaBnahme wiirde die
notwendigen Wahlméglichkeiten einschrinken und wiirde der Vielfalt und der
sténdigen Verénderung in unserer kulturellen Umwelt nicht gerecht werden.

Die Aufgabe der Fachkonferenz ist es daher, planend und kritisch riickblickend
das Lernangebot der Sekundarstufe II an den Leitvorstellungen des didaktischen
Rahmens (insbesondere vgl., Ziele“) zu iiberpriifen.

Diese Orientierung kann nicht bedeuten, daB eine Verpflichtung besteht, jedes
der Bezugsfelder (vgl. Ziffer 1.2 des didaktischen Rahmens) in den Lernangeboten
zu berticksichtigen. Auf der Sekundarstufe II kann nicht anders als exemplarisch .

gelernt werden. Kontrollfragen fiir die Breite der Zusammensetzung des
Lernangebotes sollten daher sein:

Erhélt der Schiiler durch die Zusammensetzung der Lernangebote hinreichend
Gelegenheit,

— Erfahrungen zu sammeln im Bereich gestalterisch-produktiver Arbeit?

— Erfahrungen zu sammeln, die ihm, auch aufgrund von Kenntnissen kunst- und
kulturgeschichtlicher Entwicklungen, zu einem wertend-genieBenden Verhal-
ten gegeniiber seiner dsthetisch gestalteten Umwelt befidhigen?

Jede einseitige Spezialisierung, im fabrikativen wie im theoretischen Lernange-
bot, sollte daher vermieden werden. Zum Beispiel sollte auch bei vorwiegend fa-
brikativ-generativ orientierten Kursen (wie etwa im Siebdruck) der Unterricht
eine zunehmende Komplexitit entwickeln:

Von den eigenen Erfahrungen ausgehend, ist die Bedeutung visueller Phénomene
in unserer Kultur aufzuzeigen und zu untersuchen.

Dieser Ansatz macht deutlich, da8 auf die Vermittlung grundlegender Methoden
und Erfahrungen im Umgang mit historischen Voraussetzungen kiinstlerischer
und kultureller Phinomene der Gegenwart (z. B. die ,Nostalgie*-Welle 1972/73)
nicht verzichtet werden kann, die sich wesentlich erst aus ihren kunst- und kul-
turgeschichtlichen Quellen verstehen lassen.
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Erlduterungen

An einer Stichwortsammlung und an der Gegeniiberstellung dreier Strukturie-
rungsmodelle zum Thema ,Illustrierte* soll im folgenden veranschaulicht werden,
wie die wiinschenswerte Breite von Lernerfahrungen bei der Konzipierung von
Unterricht beriicksichtigt werden kann.

a) Stichwortsammlung zum Thema: :
,Ilustrierte als Medium und Material“

2.Tb. 12

Druckerei Karikatur - —— vgl. andere
Ilustrierte
Art-Direktor
Layouter Illustration Wirtschafts- Preis
Werbung
Foto-Reporter Comic Politik Aufmachung
Journalist Meinungen Inhalte
machen :
Redaktion Titelbild anregen Layout
Chef-Redakt. Inszenieren- aufkléren Anmutungen
des Foto
Verleger Abbildendes belehren Assoziationen
Foto
Hierarchie Reportage- unterhalten Zielgruppe
foto
I I
Produk- | |In- Bild- Weiter- | | Funk- | (Vor- Image
tions- halte typen verar- .| [tionen | |ldufer
apparat beitung
Report I11. als Lieferant ,Gartenlaube“
von Bildmaterial, »2Daheim*
Farben,
Kommentar Oberflichen, Buch-  Zeitschriften
staben
Umfeld verandern
Glosse Verfremden Magazin
Bildserien Anti-Werbung Flugblatter
Klatsch Fotos verandern orbis pictus
Werbung Vergrofern Weltchronik
Memoiren Reduzieren Stundenbuch
Mode Verzieren —-——
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b) Veranschaulichung dreier Un terrichtsmodelle
Lerngegenstand: Illustrierte

Ausdifferenzierung
inhaltlicher
Bereiche

Lernziele

Texte
Inserate
Fotos"
Verlag
Zielgruppe
Auflage
Image
Wirkungen
Kulturgesch.

im

sensu-mot. Bereich:
»machen/
herstellen*

v

im

kognitiv. Bereich:
»kennen/

wissen®

Fig.C

|
Fig.B

im

affektiv. Bereich
»bewerten/Ein-
stellungen
entwickeln®
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i

|
b
-

|
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|

|
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Erlduterungen

Balken A:

Balken B:

Figur C:

Es werden Fotos hergestellt, es werden Illustriertenfotos analysiert
und bewertet. Obgleich alle drei Lernzielbereiche einbezogen sind, ist
die Verkniipfung mit den anderen Aspekten des Lerngegenstandes,I1-
lustrierte® nicht gegeben. Dem Typ nach ist dieses Modell ein ,Lehr-
gang in (Illustrierten-)Fotografie®.

Es wird iiber alle Bereiche der , Illustrierten” informiert. Lediglich der
kognitive Lernzielbereich ist aktiviert. Dieser Typ ist wenig geeignet,
die Moglichkeiten des Kursunterrichts des Faches Bildende Kunst voll
darzustellen: er entspricht eher einem Referat in einem gedachten
Kurs,Jllustrierte* oder einem sonstigen Abrif oder Uberblick.

Der Kurs hat einen Schwerpunkt in der Fotografie gewéhlt. Dieser
Schwerpunkt ist Einstieg in das komplexe Thema ,Illustrierte®, an ihm
werden exemplarisch durch Vernetzung der Beziige liber alle drei
Lernbereiche hinweg wesentliche Einsichten und Erfahrungen mog-
lich. Eine solche Flichenfigur steht hier als Modell fiir exemplarisches
Lernen in einem komplexen Problemzusammenhang eines Kurses.
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Anhang

Repertoires

Repertoires zum Formulieren visueller Veranlasser

nach H. F. Hemer

1.Vorbemerkung

Die urspriinglichen Uberlegungen zu diesem Thema stammen von Kurd Alsleben:

Gestaltete oder konstruierte Computer-Grafik?
in: Exakte Asthetik 5
Verlag: Nadolski, Stuttgart 1967.

Die Zitate im Folgenden beziehen sich auf diese Quelle.

2.Visuelle Veranlasser

Ein visueller Veranlasser ist — nach Kurd Alsleben — ein visuelles Objekt, das
von einem Sender mit einer Absicht beziiglich der Adressaten, die das Objekt
empfangen sollen, hergestellt ist. ,Die Absicht ist ein Verhalten (internes oder
auch externes) des Adressaten, ein Zielverhalten.”

Zu den visuellen Veranlassern gehoren z. B. Anzeigen, Verkehrszeichen, Kunst-
werke, Zeitungen. Viele Veranlasser wirken komplex iiber mehrere Wahrneh-
mungskandle, z. B. Stadte, Wohnraume, Filme, Happenings..

Sie alle veranlassen Reaktionen, die verduBerlicht (extern) sein kénnen, wie z. B.
Zigaretten kaufen, ein Auto steuern, ein freundliches Gesicht machen — oder Re-
aktionen, die zunéchst verinnerlicht (intern) bleiben, wie z. B. sich an etwas erin-
nern, nachdenken, sich etwas wiinschen.

3. Formulieren

,Ein Herstellen bzw. Formulieren eines solchen Veranlassers ist mindestens ab-
héngig von. . .dem Inventar der Mittel des Sendersund. . .*

4. Repertoires

Zu den Mitteln des Senders zihlen auch die Repertoires, iiber denen visuelle Ver-
anlasser formuliert werden konnen.” !

Die Repertoires entsprechen verschiedenen Relationen eines visuellen Objektes,
die wahlweise in Betracht gezogen werden kénnen.

Relationen sind Beziehungen zwischen Objekten, z. B. GroBenbeziehungen (grof
— klein), Lagebeziehungen (nah — fern)(oben — unten), Abhéngigkeiten (wenn A,
dann B). Sie entsprechen Aspektwahlen, die von Subjekten getroffen werden; z. B.
ich setze ein Objekt in Relation zu einem Fléchenmafistab und nichtin Relation zu
anderen Objekten, weil ich nur seine Flichengrofe feststellen will. Das Herstellen
von Relationen ist ein abstrahierender Vorgang; aus der Vielfalt moglicher Rela-
tionen werden einzelne extrahiert, isoliert.

Einen ,GrundriB“ der Repertoires hat Kurd Alsleben ,skizziert”
(mit geringfiigigen Abweichungen vom Original):

1. Grenzen (diskrete, kontinuierliche)

2. Umfelder (auch Kontexte) :

3. Dauern

4. Bewegungen (auch Geschwindigkeiten)

5. Figurationen (ebene und raumliche, auch Punkte)

5.1 @uflere Figurationen :

52 Texturen(= @nnere Figurationen)

6. Farben (Helligkeiten, Tone, Satti gungen)
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7. Appelle (Anmutungen, Indikationen [Behandlungshinweisel, biologische Aus-
+ 1oser) £
8.  Zeichen (Symbole, Ikone, Indizes), Referenda (Zeichenbedeutungen)
9. Prisentate (Originalobjekte)
10. Auffilligkeiten (auch Frankscher Maximumeffekt)

11. Ahnlichkeiten (auch Verzerrungen, Beschéadigungen)
Wiederholungen (auch Haufigkeitsverteilungen, Superierungen durch Klas-
senbildung)

12. Gruppierungen (Superierungen durch Komplexbildung)
13. Illusionen (Tauschungen)

5.Geltungsanspruch

Abgesehen von ihrem hypothetischen Charakter stellen die ,Repertoires ein An-
gebot an Mitteln dar, die fiir einen bestimmten Bereich gelten sollen.

5.1 Instrumenteller Charakter (Mittel)

5.1.1Instrument der Beschreibung (Klassifikation, Analyse, Abbildung)
5.1.2Instrument der Realisation (Herstellung, Konzipieren, Gestaltung)

52 Geltungsbereich:visuelle Veranlasser

5.2.1Veranlasser (mit Absicht hergestellt) = kiinstliche Objekte (nicht natiirliche)

52.2visuell: stark einschriéinkende Bestimmung, beriicksichtigt nicht die Wech-
selwirkung der verschiedenen Sinne bei gemischten Medien (z. B. Fernsehen:
Bild und Ton — Gesicht und Gehor)
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LTl Repertoires zum Herstellen von Sichtfeldern
Referent: Heinz F. Hemer, HbK Hamburg 21.5.71

(Sichtfeld/visuelles Objekt)

0

anschauliche Darstellung
des gemeinten Aspekts eines
Repertoires durch spezifi-
sche Verdnderungen am
Sichtfeld (links!)

O

Y

Name
des Repertoires

Farben

Deskription
Beschreibung; Ist-Aussagen,

ist rot; weiBer Grund; vermi-
schen sich u. U. zu rosa;

die sich auf das jeweilige Oberflichenfarbe; weilles
Repertoire beziehen Tageslicht(?)
Definition betrifft die elementaren un-

sprachlich intensionale Dar-
stellung des repertoire-spe-
zifischen Aspekts

teilbaren Sinnesempfindun-
gen, die durch Licht, Stoff
der AuBenwelt und Auge
mitbedingt sind und denen
physiologische Zustédnde und
Prozesse im optischen Cor-
tex entsprechen.

Extension

Anfiillung der Repertoire-
Bereiche mit Inhalten, bzw.
Untergliederung der Man-
nigfaltigkeit eines Reper-
toire-Bereichs; Beispiele.

1. Unterschiedsmerkmale
reduzierter Farbempfin-
dungen:

Farbton
Sattigungsstufe
Dunkelstufe

2. Klassen komplexer Er-
scheinungsweisen von
Farben:
Oberflachenfarben
Raumfarben
Transparenz
Glanz und Spiegelung
Leuchten und Glithen
Verschattung

3. Bedingung fiir Farben:
Beleuchtung, Lichtart
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W
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Wi, MW

Figurationen
(Verteilungen)

Textur
(innere Figuration)

Grenzen

ist eckig, kantig; ist kleiner;
langgestreckter; liegt schrag

kritzelig; wie Drahtwolle
oder Holzwolle; ist dichter

ist verwischt; unscharf; ver-
schwommen

betrifft die rdumliche oder
flachige Verteilung von
Farbunterschieden im Sicht-
feld

betrifft makromorphe Be-
schaffenheiten

betrifft die Feinverteilung
innerhalb einer dufleren Fi-
guration, sofern sie perio-
disch (Raster) oder zufillig
(chaogen) verteilt auftreten
und die #@ufiere Figuration
nichtkonstituieren
mikromorphe Beschaffen-
heit

betrifft den Ubergang zwi-
schen Teilen des Sichtfeldes,
die rdaumlich oder zeitlich
benachbart sind, sofern die
Teile sinnfillig unterschie-
den werden kénnen.

1. Dimensionen:
wesentlich 1ldimensional
(lineare Figuration)
2dimensional (Flachenfi-
guration)
3dimensional (Raumfigu-
ration)

2. Quantitéten:
Léange; FlachengroBe; Vo-
lumen

3. Figurcharakter:
z. B. rund, gezackt, vier-
eckig, kurvig...

4. Lage:
z. B. oben, unten, senk-
recht, schrag

5. Proportion:
z. B. gedrungen, langge-
streckt, breit...

6. Binnengliederung

1. Dimensionen:

lineare Texturen, z. B. ge-
strichelte Linien.
flachenfiillende Texturen,
z. B. Schraffuren.
raumfillende Texturen, z.
B. Schaumstoff, Konfetti-
wolke, Kies

2. Quantitdt: Dichte.
quantitative Verdnderun-
gen gehen tber in qualita-
tive: bei anwachsender
Dichte bleibt von der Tex-
tur schlieBlich nur Farbe,
bei Verringerung der
Dichte nur Figuration.

3. das Tasten betreffende
Feinverteilungen konnen
»Takturen“heillen.

1. Grundformen
von Grenzen:
diskrete: harte, unvermit-
telte Ubergénge.
kontinuierliche: weiche
verlaufende Ubergénge.

2. Mischformen:
gestufte Grenzen.
gerasterte Grenzen: grob
aufgeloste kontinuierliche
Ubergénge.

3. markierte Grenzen:
wenn gleichfarbige Teile
durch eine Markierung
(Kontur) gegeneinander
abgegrenzt sind; im Ge-
gensatz zu ,natiirlichen®
durch Farbverschieden-
heit

4. zeitliche Grenzen:
z. B. Filmschnitt
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Ahnlichkeiten und Wieder-
holungen (Anordnungen)

Dauern

Bewegungen
(Verdnderungen)

zwei Teilkomplexe (links und
rechts); Figurcharaktere
gleich; Texturen undhnlich;
Teilkomplexe sind gegen-
einander um 180 Grad ge-
dreht.

ist dauernd sichtbar; Dauer
der perzeptiven Zuwendung
ist im allgemeinen kurz; Ka-
lenderblatt dauert in der Re-
gel einen Tag lang.

ein Teil der Figur hat seine
Lage verandert; das ,,Ménn-
chen“hat den Arm gehoben.

betrifft die
Merkmalsgemeinsam-
keiten der Teile eines Sicht-
feldes untereinander und
ihre Lagebeziehungen (An-
ordnung).

betrifft die zeitliche Aus-
dehnung des Sichtfeldes, so-
wohl bezogen auf seine Pri-
sentation als auch auf seine
Betrachtung.

betrifft Verinderungen des
Sichtfeldes im Zeitablauf
(was wird verdndert, wie
schnell, in welchem Rhyth-
mus?)

1. Ahnlichkeitsgrade in der

Symmetrielehre:
isomorph; homdéomorph;
syngenomorph; kata-

morph; heteromorph.

2. Grundoperationen in der
Symmetrielehre (Wieder-
holungsgesetze):
Gleitung; Spiegelung;
Drehung.

3. Superzeichenbildung
durch Klassenbildung
nach gleichen Merkma-
len; Symmetrieklassen.

4. Strukturen; Bauprinzi-
pien; Kompositionen.

. Beschiadigungen; Unvoll-
standigkeiten; Gegensat-
ze, Verschiedenartigkei-
ten.

o

1. objektive Dauer:

(durch das visuelle Objekt
allein bedingt)
Prasentationsdauer; z. B.
wie lange ein Lichtbild in
einem  programmierten
Ablauf sichtbar ist; z. B. in
Sekunden meBbare Dauer
einer Einstellung in einem
Film.

2. subjektive Dauer:

(durch das Rezeptionsver-
halten des Subjekts mit-
bedingt)
Betrachtungsdauer; Reiz-
verarbeitungsdauer; Le-
sedauer; z. B. Dauer, die
zum Lesen eines Schrift-
zuges erforderlich ist; z. B.
beim Durchbléttern einer
Zeitung Bilder sehen.

1. Orts-/Lageveranderung:
Gleitung; Drehung;
Schwingung: z. B. Apfel
fallt vom Baum; Gliicks-
rad dreht sich; Uhrpendel
schwingt.

2. Quantitatsveranderungen:
Streckung; Stauchung: z.
B. einen Ballon aufblasen;
Luft ablassen.

3. Qualitatsveranderungen:
Metamorphose; Trans-
formation und Deforma-
tion; Aufbau und Zerfall;
Veridnderungen von Far-
ben, Figurcharakteren
und -proportionen, Textu-
ren, Grenzen.

4. Veréinderungen des Bild-
ausschnittes:

z.B. Fahraufnahme:
Schwenkung, Zoom.
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Umgebungen

Zeichen

Prisentate
(Originale)

auf weiflem Grund; von hori-
zontaler Schraffur umhillt;
rechteckiges  Hochformat;
wird im Zusammenhang die-
ses Papiers gelesen.

ist eine menschendhnliche
Figur; steht fiir eine Million
Menschen.

ist eine Aufreihung ver-
schiedener Flichenfiguren;
zeigt sie vor.

betrifft die Beschaffenheit
des rdumlichen, zeitlichen
und situativen Drumherums
eines visuellen Objekts oder
Sichtfeldes.

betrifft die Zuordnung ir-
gendeines Objekts zum visu-
ellen Objekt. Genauer: Re-
prisentation irgendwelcher
anderer Objekte durch das
visuelle (das visuelle Objekt
vertritt oder verweist auf ein

betrifft das originale, sachli-
che Zeigen und Vorhanden-
sein eines Gegenstandes
oder Handlungsablaufs, der
nur fiir sich selbst steht und
sich selbst meint.

1. Umfelder:
sind Umgebungen, die als
Arrangements purer Sin-
nesdaten aufgefaBt wer-

den. Umfelder fungieren -

syntaktisch. Die besonde-
re Beschaffenheit eines
Umfeldes ergibt sich aus
der Kombination von Far-
ben, Figurationen, Textu-
ren, Grenzen, Ahnlichkeit/
Wiederholung, Dauern,
Bewegungen.
2. Kontexte: =

sind Umgebungen, die
Sinn oder Bedeutungszu-
sammenhénge vermitteln:
z. B. zwischen Morsezei-
chen hat ein Punkt eine
andere Bedeutung als
zwischen Schriftzeichen.

anderes Objekt).

1. Symbole:
Die Zuordnung beruht auf
Konvention, Uberein-

kunft, Absprache: z. B.
Schriftzeichen; Signets;
Firmenzeichen; Embleme;
religiose Symbole.
2. Ikone:

Zuordnung beruht auf
Analogie oder Ahnlich-
keit: z. B. Imitationen; Fo-
tografien;  Simulations-
modelle; Diagramme und
Graphen; Karikaturen.

3. Indizes(Singular Index):
Zuordnung beruht auf
Dependenz, Abhdngigkeit:
z. B. Anzeichen (Spuren,
Indizien, Symptome); An-
zeiger (Preisschilder)

1. Objekte; Gegensténde:
z. B. ein Stuhl; ein ,kon-
kretes* Bild; ein Rock im
Schaufenster.

2. Zeigehandlungen;  Vor-
flihrungen:
z. B. Staubsauger vorfiith-
ren; etwas vorspielen; et-
was vor den Augen ande-
rer montieren.

3. Situationen; Ereignisse:
z. B. ein Verkehrsunfall;
Sonnenuntergang am
Meer; eine Vernissage;ein
Happening.
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Gruppierungen
(Gliederungen)

Tauschungen
(Illusionen)

Auffilligkeit (Wahr-
nehmungszuwendung)

ist gegliedert in Figur
(schraffierte Flidchen) und
Grund (nicht schraffiert); die
Figuren werden spontan zu
2 Vierergruppen zusammen-
gefalit.

erscheint rdumlich, plastisch

springt stdrker ins Auge;
hebt sich mehr vom Grund
" AL

betrifft die wahrnehmungs-
bedingte Zusammengeho-
rigkeit von Teilen eines
Sichtfeldes.

betrifft die organisierenden
Tendenzen (Zusammenfas-
sung und Trennung) der
Wahrnehmung.

betrifft die Diskrepanz zwi-
schen den objektiven (oft
metrischen) Beschaffenhei-
ten im Sichtfeld und den
wahrnehmungsbedingten
Erscheinungen.

betrifft das AusmalBl der
durch ein Sichtfeld hervor-
gerufenen und auf sich bezo-

genen Wahrnehmungszu-
wendung.
(Wahrnehmungsappell: das

visuelle Objekt appelliert,
um wahrgenommen zu wer-
den)

Gestaltgesetze (Gruppierun-

gen begiinstigende Faktoren

des Wahrnehmungsfeldes):

1. Néhe (Entfernungen)

2. Innenseite (bei Kurven
und Winkeln)

3. Gleichartigkeit (oder Ahn-
lichkeit)

4. Geschlossenheit
(Umgrenzung)

. 5. Einfachheit
(wenige Merkmale,
Teile. ..)

6. durchgehende Linie (Kon-
tinuitat)

7. Erfahrung (z. B. Gestalten
vielverwendeter Zeichen,
wie Buchstaben)

1. geometrisch-optische
Téauschungen:
z. B. GroBentduschung;
Richtungstéduschung.

2. Farbinduktionen:
Simultan- und Sukzessiv-
Kontrast.

3. Raumillusionen:
durch Uberlappung, grofi-
klein, hell-dunkel, per-
spektivische Darstellung;
Farbkontrast nah-fern.

4. Scheinbewegungen:
z. B. Wasserfalleffekt.

5. Flimmererscheinungen:
bei Texturen; an diskreten
Grenzen zwischen gleich-
hellen gegenfarbigen Fla-
chen.

1. anspringende  Aufféllig-
keit
(im Sinne von: das visuelle
Objekt tiberhaupt als vor-
handen registrieren):
rezeptiv; angesprungen
werden; uberrumpelt
werden. Tendenziell syn-
taktisch: einfach; groB;
grob; intensiv; bunt; kon-
trastreich; Maximaldiffe-
renzierung.

2. herausfordernde
ligkeit
(die interessierte Wahr-
nehmung herausfor-
dernd):
tendenziell semantisch:
beziehungsreich; origi-
nell; witzig; liberraschend;
,0konomisch“; Minimal-
differenzierung.

Auffil-
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Institut flir
- Bodybuilding

%

Appelle
(Veranlasser)

wirkt klobig, plump; appel-
liert an Kraftmeierei; ist un-
ausgesprochener Befehl, das
»Institut® zu besuchen, dort
Geld auszugeben.

betrifft die durchgingig bzw.
vorherrschend an ein Sicht-
feld gebundenen innerlichen
und verauBerlichten Verhal-
tensweisen von Menschen,
die in verschiedenen sozial-
kulturellen Systemen unter-
schiedlich sein und Wand-
lungen unterliegen konnen

1. Imperative; Befehle:
absichtsbezogen; z. B.
STOP-Schild; Werbean-
zeige (= kauf mich!)

2. Indikationen; Behand-
lungsweise:
nutzungsbezogen; Ver-
wertungsmoglichkeiten; z.
B. Stuhl hat die Indikation
»Sitzen®

3. biologische Ausléser:
wirken zwangslaufig; z. B.
Farb-Lichtfolter

4. Konnotationen; Anmu-

tungen:
gefiihlsbezogen; Tiefen-
bilder; Assoziationen;

Stimmungen; z. B. Farb-
kontrast warm-kalt.

5. Praferenzen;Vorlieben:
wertungsbezogen; Inter-
essen; Affekte; Strebun-
gen.
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Repertoires im Bereich sichtbarer Wahrnehmungsfelder
(nach G. Moller, leicht gekiirzt).

Zweck einer Aufstellung von Repertoires oder Grundbausteinen der sichtbaren
Wahrnehmungsfelder ist erstens ihre Vergegenwiértigung und zweitens darauf
aufbauend die Erleichterung von Entscheidungen bei der kombinierenden oder
gestaltenden Neuschipfung oder Verdnderung von Objekten oder Objektbezie-
hungen, sofern diese Entscheidungen nicht von anderen als @sthetischen Fakto-
ren bestimmt sind. Dabei sollten die dsthetischen Faktoren nicht isoliert betrach-
tet werden, vielmehr die Spielraume fur kombinatorische und gestaltgebende Ver-
fahren aus den jeweiligen Bedingungen von jedem selbst abgeleitet und bestimmt
werden. Der Spielraum besteht in der Wahl des Zeichens fiir oder von einem Ding
oder Zeichen innerhalb der Grenzen seiner Funktionen.

Repertoire ist die Menge von Zeichen, die in der bewufiten, unbewufiten und vor-
bewufiten Verarbeitung des Wahrnehmungsfeldes die Bedeutung und Anzeichen
von Zeichen tibertragbar machen, das gilt

a) fiir das Darstellen, Ausdruck geben, Appellieren;

b) fiir das Verstehen, Mitempfinden, Verwenden und Bewerten

von Zeichen und Zeichenkomplexen.

1. ,Zeichen haben in jedem Fall einen Zeichentriger, sie bestehen immer auch
aus Signalen* (alle folgenden Zitate stammen aus Alsleben, Asthetische Re-
dundanz). Betrachten wir das gedruckte Wort ,schwarz". Frage: ist das empfun-
dene Schwarz auf Weifl das Signal, die Druckerschwiirze als Masse auf Papier
oder das Fehlen der Lichtwellen von einer bestimmten Stelle im Raum aus be-
trachtet? Signal wird am besten definiert als psychophysische Zustandsénde-
rung, also als reizerregender Faktor des Zeichens. Nur wenn ich etwas sehe, ist
es sinnvoll, vom Signal eines sichtbaren Zeichens zu sprechen.

2. ,Zeichen gehoren Diskursen, Zeichensystemen an. Sie stehen in Beziehung zu
anderen Zeichen. Sie sind einer Syntax unterworfen. Man sagt, sie funktio-
nieren in der syntaktischen Dimension “ (z. B. A steht neben B, Rot
uber Griin usw.).

3. ,Zeichen haben eine Bedeutung. Man sagt, sie funktionieren in der
semantischen Dimension.“ Es handelt sich in der Regel um Entspre-
chungen von Zeichen aus unterschiedlichen Medien oder Diskursen. (Das ge-
schriebene Wort ,Raum* steht fiir das gesprochene, horbare Wort ,Raum®, das
wiederum fiir den ,Raum* selbst steht).

Unterscheidbar sind 8

Symbol = Zeichen mitvereinbartem Inhalt (z. B. schwarzer Flor = Trauer),

Index = Zeichen als Anzeichen von etwas (unter einem bestimmten Aspekt
in einem gesetzmaBigen Zusammenhang stehend, z. B.: Donner,
das Anzeichen von Blitz; Marmor, das Anzeichen von Reichtum
oder einer geologischen Formation),

Icon — Zeichen, das dem Bezeichneten #hnlich ist (z. B.: Fotos, Bilder).

4. ,Zeichen haben Interpreten, den Expedienten (Sender) und den Pgl'zipientgn
(Empfinger). Fiir diese haben sie einen Wert, durch sie koqmmen sie zur Wir-
kung. Man sagt, sie funktionieren in der pragmatischen Dimen-
sion.“

Repertoires
Den jeweiligen Zeicheneigenschaften werden im folgenden die Repertoires zu-
geordnet.
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1. Gruppe (Signale)

Auf der einfachsten Stufe psychophysischer Wahrnehmungsprozesse bilden sie-
ben Repertoires die Grundlage. Sie konnen mit physikalischen MeBinstrumenten
adédquat abgebildet werden:

1. Helligkeit,

2. Farbton,

3. Sattigung (Intensitit),
4. Richtung,

5. Dimensionalitit,

6. Dauer,

7. Bewegung. .

Es féllt uns schwer, diese Repertoires von den Bedeutungen und den Zuordnun-
gen der Zeichen getrennt wahrzunehmen. Wir sehen eher einen Bettkasten statt
Kiefernholz und eher Kiefernholz statt Ockergelb oder Braun. Erst der bewuf3t er-
faBite, den Sehvorgang begleitende Aspekt erlaubt uns, auf die erste Stufe der
Wahrnehmung zuriickzukommen.

Ich kann dann Farbtone, Intensititen von Farbténen, Helligkeiten sehen. Ich
kann beschreiben, wo und wann ich sie sehe: in bestimmter Richtung, Ausdeh-
nung (Dimension), eine bestimmte Zeit lang (Dauer) und in einer bestimmten Zeit
sich in Ausdehnung und/oder Richtung verdndernd (Bewegung).

Mit diesen Repertoires konnte in einem codierten Diktat eine vollstindige Repro-
duktion des wahrgenommenen Objektfeldes durchgefiihrt werden.

2. Gruppe (Syntax) =

Die 2. Stufe der Wahrnehmungsprozesse bildet eine Gruppe von sechs Repertoi-
res, die auf den Gesetzen der Gestaltwahrnehmung beruhen und die zusammen-
fassende, auswihlende, vereinfachende Tendenzen der Reizverarbeitung der
menschlichen Wahrnehmungsorganisation zur Voraussetzung haben.

Diese zweite Gruppe der Repertoires besteht aus typischen Wahrscheinlichkeits-
verteilungen und bestimmten Uberraschungswerten auf der Basis der ersten
Repertoires:

1. Textur,

. Grenzen,

. Gruppierungen,

. Vergleichbarkeit,

. Auffilligkeit im Umfeld (Kontext),

. Optische Tauschung.

Der Grad der Vereinfachung durch die Reizverarbeitung und damit der Grad der
zu bewiltigenden Komplexitit der Zeichentypen héngt davon ab, wieviel Reper-
toires in einer untergeordneten Weise den Zeichentyp mitbestimmen. Welches
Repertoire dominanter Zeichentyp ist, fillt oft schwer zu entscheiden.

DO W N

Im einzelnen:
1. Textur

Texturen sind Oberflachen, die mit Mustern, Netzen oder mit unregelméBigen,

aber immer statistisch gleichwahrscheinlich verteilten Unterzeichen versehen
sind.

2. Grenzen

a) Diskrete Grenzen = unvermitteltes Nebeneinander verschiedener Repertoires
oder Stufen innerhalb eines Repertoires.

b) Kontinuierliche Grenzen = Ubergénge zwischen verschiedenen Repertoires
oder Zwischenstufen innerhalb eines Repertoires.

¢) Markierte Grenzen = eindimensionale, also lineare Zeichen, die auf sich selbst
verweisen oder Flachen und Rdume umschreiben.
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3. Gruppierungen

Ein Gemisch von Zeichen wird gruppiert durch Gleichheit in Richtung und Lage.
Alsleben spricht von Superierung durch Komplexbildung im Unterschied zum
nidchsten Repertoire.

4. Vergleichbarkeit

Hier handelt es sich um Generierung durch Klassenbildung. Zeichen sind dann
dhnlich, Merkmale wiederholen sich, andere sind unterschieden voneinander.

5. Auffilligkeit im Umfeld (Kontext)

Ein Zeichen taucht innerhalb seiner Umgebung auf oder unter, wobei alle genann-
ten Repertoires zur Anwendung kommen, aber auch die der 3. und 4. Repertoire-
gruppe. Von besonderem Gewicht ist dabei das Repertoire der Bewegung.

6. Optische Tauschung

Zeichen konnen Repertoires vortauschen (Raum auf der Fldche, gegenseitige Be-
einflussung der Farben u.a. m.).

3. Gruppe (Semantik)

Die 3. Gruppe kann wegen ihrer Fiille nur grob gegliedert werden. (Sie fiihrt tiber
den optischen Sachverhalt hinaus).

Im Bereich der Symbole sind zum Beispiel das Repertoire der Buchstaben zu
nennen,der mathematischen Zeichen, der die Objekte bezeichnenden Substanti-
ve, der Farben als Symbole fiir seelische Regungen (Rot ist die Liebe).

Im Bereich der Indizes sind es Repertoires, die auf bestimmte Objektbereiche und
kausale Zusammenhinge verweisen. (Schaufenster verweisen auf Konsum und
Handel, Donner auf vorausgegangenen Blitz, bestimmte Wolken auf bestimmte
Hohen und Wetteraussichten). Alle Wissenschaften haben ihre indexikalischen
Repertoires.

Im Bereich der Icone gibt es eigentlich nur ein Repertoire, das identisch ist mit
dem in der 2. Gruppe schon genannten Repertoire: Vergleichbarkeit (z. B. ist das
PaBfoto dem Inhaber des Passes ahnlich).

4. Gruppe (Pragmatik)

Diese Repertoires beziehen sich auf die zwischenmenschlichen Beziehungen und

ihre geregelten Ablaufe.

Zu ihnen gehoren die Anmutungen, Appelle, Anweisungen, Pldne und

alle Repertoires der Gruppe 3, sofern sie dazu dienen, Verstidndnis zwischen Sub-
_jekten, bezogen auf Sachverhalte und Félle, zu erméglichen.

Katalog der Repertoires im Bereich sichtbarer Wahrnehmungsfelder

1.0 Repertoiregruppe der Signale
5 ) Helligkeit

12 Farbton

13 Séattigung (Intensitat)

14 Richtung

1.5 Dimensionalitat

1.6 Dauer

1.7 Bewegung

2.0 Syntaktische Repertoiregruppe
2.1 Textur A
22 Grenzen

22.1 Diskrete Grenzen

222 Kontinuierliche Grenzen
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223 Markierte Grenzen
23 Gruppierung
24 Vergleichbarkeit
2.5 Auffalligkeit im Umfeld (Kontext)
2.6 Optische Tduschung
3.0 Semantische Repertoiregruppe
3.1 Repertoires im Bereich der Symbole
32 Repertoires im Bereich der Indizes
33 Repertoires im Bereich der Icone
40 Pragmatische Repertoiregruppe
4.1 Anmutungen
42 Appelle
43 Anweisungen
44 Plane
45 Alle Repertoires der 3. Gruppe, sofern sie dazu dienen,
Versténdnis zwischen Subjekten, bezogen auf Sachverhalte
und Falle, zu erméglichen.
2. Wahrnehmung
2 Ziele im Fach Bildende Kunst unter dem Aspekt
Wahrnehmung
Definition: Unter Wahrnehmung wird vorrangig die visuelle Aufnahme (Perzep-
tion) und Verarbeitung (Apperzeption) von Sinneseindriicken verstanden.
— Wahrnehmung ist auf das Erkennen von Bedeutung gerichtet. Sie steht damit
in enger Abhéangigkeit zu den Prozessen der Vermittlung und Gestaltung.
2.1.1 Allgemeine Fachlernziele
im Bereich Wahrnehmung
Die sinnlich wahrnehmbare Beschaffenheit eines visuellen Veranlassers (z. B.
Form, Lage im Umfeld) ist eine Bedingung dafiir, welche Bedeutung und Bewer-
tung der visuelle Veranlasser durch das wahrnehmende Subjekt erfihrt. Die Be-
schiftigung mit Fragen der Wahrnehmung steht also im Zusammenhang mit Fra-
gen visueller Kommunikation.
Der Schiiler soll Kenntnisse und Erfahrungen sammeln iiber das Wahrneh-
mungsgeschehen, tiber seine psycho-physischen Voraussetzungen sowie iiber die
Abhéngigkeit der Wahrnehmung von Absichten, Interessen, Einstellungen des
Wahrnehmenden selbst.
Er soll lernen,
— dafl Sinneseindriicke (Wahrnehmungsmuster) erst nach einem vorbewuBten
ProzeB der Auswahl (Selektion), Zusammenordnung und Durchmusterung ins
BewuBtsein treten (Gestaltwahrnehmung),
— daB Wahrnehmungsmuster durch Erkennen, Bedeutungszuordnung und Be-
wertung zu bewuBten Wahrnehmungsinhalten werden (Apperzeption),
— dall Wahrnehmungsinhalte iiber alle Sinnesorgane vermittelt werden und da8
deren Leistungen sich iiberschneiden und ergénzen (Mehrkanaligkeit).
2.1.2 Spezifische Fachlernziele 4

im Bereich Wahrnehmung
Gestaltwahrnehmung
Das bedeutet insbesondere:

Der Schiiler soll die GesetzmiBigkeiten, nach denen das menschliche Wahrneh-
mungssystem Sinneseindriicke zusammenordnet und durchmustert (Gestaltge-
setze, Wahrnehmungspriferenzen) kennen und beriicksichtigen lernen.
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Solche GesetzméBigkeiten sind u. a.

Gesetze der Nihe, der Innenseite, der Gleichartigkeit/Ahnlichkeit, der Geschlos-
senheit, der Einfachheit, der durchgehenden Linie, der Erfahrung (s. Anlage 2.2)
Priagnanzregel:

»Die gegebenen Elemente eines Wahrnehmungsfeldes schlieen sich nach den
libereinstimmenden Ergebnissen zahlreicher Untersuchungen u. a. stets so zu-
sammen, dafl moglichst einfache, einheitliche (nach Material und Form moglichst
glatte, ungebrochene, organische), méglichst dichte (geballte), geschlossene, auf
die Dauer moglichst feste (form- und materialbestindige), ferner moglichst sym-
metrische, gleichgewichtige, ebenbreite, konzentrische usw., sich mit ihren
Haupterstreckungen méglichst in die Hauptrichtungen des Raumes einfiigende,
endlich moglichst ,vollstindige" und untereinander (nach Farbe, Form, Eindring-
lichkeit, Ausrichtung usw.) gleichartige Ganzgebilde entstehen. Der Zusammen-
hang nach innen ist um so fester und die Abgrenzung nach aulen um so schirfer,
je mehr gestaltliche Vorziige im oben auseinandergesetzten Sinn unter den herr-
schenden Bedingungen zu gleicher Zeit widerspruchslos verwirklicht werden
konnen, d. h. je mehr Gestaltfaktoren im Sinn derselben Gliederung wirksam sind,
m. a. W. in je mehr verschiedenen Hinsichten die entstehenden Gebilde ausge-
zeichnet sind, je pragnanzreicher sie sind.“ (W. Metzger: Psychologie, 4. A. Darm-
stadt 1968, S.108/09)

Der Schiiler soll die Wirksamkeit dieser psycho-physischen GesetzmiBigkeiten
und ihrer Bedeutung fiir eine der Wahrnehmungsorganisation geméfie Herstel-
lung von Mitteilungen erkennen.

Der Schiiler soll Aufnahme (Perzeption) und Verarbeitung (Apperzeption) von
Sinneseindriicken im Sinne des informationstheoretischen Denkmodells erkléren
und berticksichtigen lernen.

D. h.er soll wissen,

daB Sinneseindrucke (Wahrnehmungsmuster) als das Ergebnis eines Aufbaus aus
elementaren Einheiten, aus Wahrnehmungselementen, die auch als Zeichen auf-
gefaBt werden, beschrieben werden konnen,

dal es sich dabei immer um eine Verteilung solcher Zeichen iiber einen rdumli-
chen und/oder zeitlichen Bereich handelt,

daB die Art der Verteilung (Struktur) hierarchisch gegliedert sein kann, d. h. daf§
Zeichen zu iibergeordneten Einheiten (Superzeichen) zusammengeschlossen sein
kénnen und damit der Aufgabe unserer Wahrnehmung, mit méglichst wenig Auf-
wand viel Information iiber die Umwelt einzufangen, angepalit sind,

daB damit visuelle Mitteilungen/Informationen so gestaltet werden konnen, dafy
sie ideale Voraussetzungen zur Aufnahme durch unsere Sinnesorgane bieten (Op-
timierung).

Apperzeption

Das bedeutet insbesondere:

Der Schiiler soll die Abhiingigkeit der Wahrnehmung von der intellektuellen und
affektiven Struktur des wahrnehmenden Subjektes erkennen lernen. Sie wird
deutlich bei der Untersuchung der Faktoren, die den Verlauf des Wahrnehmungs-
vorganges beeinflussen/steuern, wie z. B. Aufmerksamkeitszuwendung, Interesse,
Sehgewohnheiten, Vorkenntnisse, Absichten, Wiinsche, Erwartungen,

an sich selbst und in seinem durch wechselseitigen Austausch von Mitteilungen
gekennzeichneten Umkreis (Interaktionsfeld) sowie tiber diesen hinausgehend im
gesellschaftlichen Umfeld lernen und untersuchen, wieweit visuelle Wahrneh-
mungsinhalte beeinfluBt werden von soziokulturellen Bedingungen und Normen.
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Insbesondere soll er untersuchen:

die Abhéngigkeit visueller Wahrnehmungsinhalte z. B. von Wahrnehmungsge-
wohnheiten, Wahrnehmungsbarrieren/, Beachtungsverboten®, Meinungen, Vor-
teilen, Traditionen, individuellen und kollektiven Wertkonzepten, Normen, Brau-
chen, Ritualen.

Mehrkanaligkeit
Der Schiiler soll lernen und berticksichtigen,
daB Mitteilungen haufig auf verschiedenen Kanilen gleichzeitig unser Wahrneh-

mungssystem erreichen und erst in ihrer Gesamtheit den Wahrnehmungsinhalt
ausmachen,

daB primér an bestimmte Sinnesorgane gerichtete Mitteilungen durch korrespon-
dierende, iiber andere Sinnesorgane vermittelte Informationen in bezug auf die
vermittelten Inhalte abgewandelt, entwertet oder akzentuiert/verstirkt werden
konnen.

Zur Gestaltwahrnehmung
(nach H. F. Hemer)

A Aktive Organisations- ,In dieser Anordnung gleichmaéBig verteilter Punkte se-

tendenzen des hen wir abwechselnd eine Gruppierung in Reihen oder
Sehsystems Quadraten. Wahrend man die Abbildung betrachtet,
Informations- spiirt man die Wirkung aktiver Organisationstendenzen
verarbeitung des Sehsystems.“(R. L. Gregory)(Fig. 1)

Wir erfahren an diesem Beispiel unmittelbar, daBl unser
Sehsystem die Tendenz hat, die ihm angebotenen
Reizmuster zu organisieren; d. h., die Teile dieses Reiz-
musters zu bestimmten Komplexen zusammenzufas-
sen, Gestalten zu bilden oder — in der Sprache der Zei-
chentheorie — Superierungen vorzunehmen.

Die Verarbeitung der Information ,Punktraster” durch
das Sehsystem ist ein interessanter Extremfall. Man
kénnte annehmen, ein derartig simples Muster wiirde
dem Sehsystem keine Verarbeitungsschwierigkeiten
bereiten. Um so uiberraschender, daBl das Gegenteil der
Fall ist. (Die Uberraschung resultiert nattirlich aus der
unsinnigen Annahme, das Sehsystem konne einem lo-
gischen System entsprechen: die Bezeichnung ,,simpel”
kommt dem ,Muster” nadmlich aufgrund des geringen
Aufwands fiir die sprachlich-logische Verarbeitung zu.)

»Das Punktnetz ist ein unruhiges Muster, weil unablés-
sig die verschiedensten Gruppierungen ohne bleiben-
den Erfolg um die Vorherrschaft kimpfen.“(W. Metzger)
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2.Tb. 13

B Gestaltdruck

Aktives Umgestalten
(Fig.2aund 2b)

Verarbeitung durch das Sehsystem heifit: Entscheidung
fiir bestimmte Zusammenfassungen von Teilen. Gerade
das aber — bestimmte Zusammenfassungen vorzu-
nehmen — wird dem Sehsystem durch den Mangel an
Differenzierungen und der dadurch bedingten Gleich-
wertigkeit verschiedener Zusammenfassungen er-
schwert. Denn welchen Gruppierungen sollte das Seh-
system den Vorzug geben, sind doch alle Elemente
gleich und die Anordnung von hochster RegelmaBigkeit.
Das Sehsystem ist den Anforderungen der Umwelt an-
gepalit. Unsere Umwelt ist immer — im Gegensatz zum
Punktraster — ein sehr differenziertes Reizmuster. Um
uns darin rasch orientieren zu kénnen, miissen wir es
groB} vereinfachen. Fiir einen Menschen, der durch den
Wald lauft, ist vor allem wichtig, die Baumstdmme von
den Zwischenrdumen unterscheiden zu kénnen. Dazu
muB das vielféltige Reizmuster ,Wald“ stark vereinfacht
werden, ein grofler Teil der Information durch Super-
zeichenbildung abgebaut werden. Die begrenzte Auf-
nahmekapazitit des Sehsystems 1a6t eine Verarbeitung
des Reizmusters bis in feine Details nicht zu, weil das zu
viel Zeit erfordern wiirde. Im allgemeinen gelingt es, an
den Baumstammen vorbeizuko’mmeri, auch wenn wir
sehr eilig durch einen dichten Wald rennen. Das Reiz-
muster wird eben so verarbeitet, daB der Organismus
von seinem Sehsystem zumindest die Information er-
hélt, um sicher an den Baumstdmmen vorbeizusteuern.

2b

Die beiden dargestellten Linienreihungen unterschei-
den sich nur in den verschiedenen Entfernungsdiffe-
renzen zwischen den einzelnen Linien.

Je unausgeglichener die objektiven Gegebenheiten (wie
z. B. Entfernung zwischen den Teilen eines Reizganzen)
sind, desto eindeutiger und stabiler, desto unumkehrba-
rer sind die Zusammenfassungen von Teilen zu Figuren
oder Gruppierungen, die das Sehsystem vornimmt.

In der Gestaltpsychologie findet man fiir diesen Sach-
verhalt die Bezeichnung ,Gestaltdruck®:

,Die Gestaltpsychologie weist mit Recht darauf hin, dafl
optische Gestalten meist zwangslaufig entstehen. Je
stirker die Gestalt, um so grofer der Zwang. Ich kann
mich indesserr dem Gestaltdruck widersetzen und kann
_..in anderer Weise . .. zusammenfassen. Die neue Ge-
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1—7 Gestaltgesetze

1 Gesetzder Nihe

staltung setzt sich ... infolge ... einer gewissen Aktivitat
von meiner Seite durch (aktive Umgestaltung von Ge-
stalten.“(D. Katz)

Auf unsere Darstellung angewandt: wir konnen versu-
chen, statt schmaler Streifen mit breiten Zwischenréu-
men breite Streifen mit schmalen Zwischenrdumen zu
sehen. Die Umgestaltung gelingt in diesem Fall nicht
schwer; allerdings um so schwerer, je grofler der Ge-
staltdruck ist. Die Linienfolge (links, Figur B 1) iibt
einen starkeren Gestaltdruck aus als die rechte (Figur
B 2) und ist gleichzeitig schwerer aktiv umzugestalten,
weil ihre objektiven Gegebenheiten (Linienabstdnde)
unausgeglichener sind.

Wahrnehmen ist — wie wir gesehen haben — eine or-
ganisierende Aktivitét. Sie folgt GesetzméaBigkeiten, die
sich im Verhéltnis dieser Aktivitaten zum objektiv Vor-
gegebenen offenbaren.

Zwei Fragen sind zu stellen, will man in konkreten Fal-
len die GesetzméBigkeit erkennen:

1. Welche Teile eines Reizmusters fafit unser Sehsy-
stem zu Figuren oder Gruppierungen zusammen?

2. Welche sind die objektiven (unbestreitbaren) Gege-
benheiten des Reizmusters?

Wird festgestellt, daBl eine bestimmte Gegebenheit mit
der zusammenfassenden Tendenz des Sehsystems
wiederholt gemeinsam auftritt, so wird daraus eine all-
gemeine GesetzmifBigkeit abgeleitet. Sie findet ihre
sprachliche Formulierung in der Bezeichnung der ob-
jektiven Gegebenheiten.

Die Gestaltpsychologie fiihrt eine Reihe solcher Ge-
setzméBigkeiten als ,Gestaltgesetze* auf. Es handelt
sich im folgenden aber nicht um eine reine Wiedergabe
von Ergebnissen aus der Literatur zur Gestaltpsycholo-
gie, sondern um einen Versuch, aus dem angebotenen
Material ein praktikables Instrument zur Beschreibung
von Phénomenen der Gestaltwahrnehmung zu machen.

»Die Zusammenfassung der Teile eines Reizganzen er-
folgt unter sonst gleichen Umstanden im Sinne des
kleinsten Abstandes.“(D. Katz)

In der Darstellung wird die Zusammenfassung der
Punkte zu senkrechten Reihen gegeniiber waagerech-
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2 Gesetzder
Innenseite

3 Gesetzder
Gleichartigkeit
(Ahnlichkeit)

3.1 gleiche Merkmale

ten bevorzugt. Diese Gestaltauffassung kann nur auf die
unterschiedlichen Punktabsténde zurilickgefiihrt wer-
den, weil andere Differenzierungen nicht gegeben sind.

Die Innenseiten von Kurven und Winkeln werden unter
sonst gleichen Bedingungen bevorzugt als Figur aufge-
faft.

Die beiden Linienfigurationen unterscheiden sich im
wesentlichen nur darin, daB die umschlossene Fliche
einmal auf der Innenseite, zum anderen auf der Aulen-
seite der Bogen liegt. .

Welchen EinfluBl die Innenseiten auf Figurbildungsten-
denzen in diesem Fall haben, 148t sich am besten durch
den Versuch demonstrieren, beide aktiv umzugestalten;
d. h. zu versuchen, beide als Grund, als Loch in der wei-
Ben Fliche zu sehen. Wir stellen dann leicht fest, dal
das im Fall der Figur, die auf der Aulenseite der Bogen
liegt, einfacher ist. Ihre figurbildende Tendenz, der Ge-
staltdruck, den sie auf unser Sehsystem austibt, ist
schwicher.

Die Teile eines Reizganzen, die einander gleich oder
shnlich sind, werden bevorzugt zusammengefaf3t. Die
Gleichartigkeit betrifft zum einen die Figur-, Textur-,
Farbmerkmale und GroBen der Teile, zum anderen ihre
Lagebeziehungen.

o ®© 0 ¢ O
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In der Darstellung wird die Zusammenfassung der
Punkte zu senkrechten Reihen gegeniiber waagerech-
ten bevorzugt. Diese Gestaltauffassung kann nur auf die
unterschiedlichen Figurmerkmale der Teile (volle Krei-
se gegen Ringe) zuriickgefiihrt werden, weil andere
Differenzierungen nicht gegeben sind.
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3.2 gleiche Lage-
beziehungen

4 Gesetz der
Geschlossenheit

1. Parallelitat

In der Darstellung wird die Zusammenfassung der Li-
nien zu parallelen Streifen bevorzugt. Diese Gestaltauf-
fassung kann im wesentlichen nur auf die Gleichartig-
keit der Lage (parallel verschoben) zuriickgefiihrt wer-

e

2. Spiegelsymmetrie

In der Darstellung wird die Zusammenfassung der
zackigen Linien zu spiegelsymmetrischen Figuren be-
vorzugt. Diese Gestaltauffassung kann im wesentlichen
nur auf die Gleichartigkeit der Lage (gespiegelt) zu-
riickgefiihrt werden, weil andere Differenzierungen re-
lativ ausgeglichen sind.

e liS e

M e M

»Die Linien, die eine Fliache umschlieBen, werden unter
sonst gleichen Umsténden leichter als eine Einheit auf-
gefalit als diejenigen, die sich nicht zusammenschlie-
Ben.“(D.Katz)

»Das Geschlossene hat groBlere Aussicht, als geformte
Figur zu erscheinen, als das Offene. Das Gesetz der Ge-
schlossenheit spielt besonders dort eine Rolle, wo das
Sehfeld nicht durch scharf abhebende Farbverschie-
denheiten sich gliedert, Sondern wo durch mehr oder
weniger feine Striche eine Gesamtfliche in Teilflichen
zerlegt wird. Hier, wo die farbige Beschaffenheit des
Grundes und der Figur dieselbe ist, tritt das ,,Figurhaf-
te“ als solches besonders eindrucksvoll hervor, so sehr,
daB man immer wieder meint, die Figur miisse aus
einem anderen festeren, dichteren und aulerdem etwas
hervorstehenden Stoff gemacht sein als ihre Umge-
bung.“(W. Metzger)
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5 Gesetzder
Einfachheit

Die Darstellung mit den unverbundenen senkrechten
Linien dient zur Kontrolle. Die Zusammenfassung der
Linien, die sich in der Darstellung der geschlossenen
Figuren ,selbstverstéandlich“ ereignet, ist hier eben
iiberhaupt nicht mehr ,selbstverstiandlich®.

Unter sonst gleichen Bedingungen werden ,einfache*
Gestalten bevorzugt wahrgenommen.

Die Linienfiguration wird im allgemeinen als Kreuz
und Sechseck, die sich tiberschneiden, gesehen. Im Ge-
gensatz dazu konnte sie auch als drei nebeneinander-
liegende Flachen aufgefat werden. Kreuz und Sechs-
eck sind eben ,einfachere" Zusammenfassungen als die
anderen Moglichkeiten.

Was aber wird generell unter , Einfachheit” verstanden?

Ist der Begriff , Einfachheit” ohne weiteres tibertragbar

auf andere Reizkonstellationen?

,Einfach“ nennen wir solche Strukturen, die beschrie-

ben werden kénnen durch Gleichheit oder Ahnlichkeit

der Teile; Gleichheit der Lagebeziehungen der Teile;
unter gewissen Umstdnden auch noch: Menge der klar
isolierbaren Teile.

Es ist zu iiberlegen, ob das Gesetz der Einfachheit auf-

gegeben, und die ihm zugeschriebenen Phénomene

durch das Gesetz der Gleichartigkeit erfait werden
konnen.

Wie konnen die Gleichartigkeiten des Linienzugs

Kreuz* beschrieben werden? Zwei Moglichkeiten seien

vorgeschlagen:

1. 12 klar isolierbare Teile; alle 12 Teile sind nach
Merkmalen gleich; alle liegen rechtwinklig zueinan-
der; lauft man auf der Kontur im Uhrzeigersinn um
die’ Figur, so ergibt sich eine periodische Folge von
Rechts- und Linkswendungen;rrl rrlrrl rrl.

2. Angabe der Symmetrieeigenschaften der Figur:
Drehsymmetrie (4zdhlige Drehachse); Splegelsym—
metrie (4 Spiegelachsen).
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6 Gesetzder durch-
gehenden Linie

7 Gesetz der
Erfahrung

Unter sonst gleichen Bedingungen werden durchge-
hende Linien (Linien ohne Knick) gegeniiber anderen
. Moglichkeiten bevorzugt als Einheit aufgefalit.

In der Darstellung werden zwei sich iiberschneidende
Linienziige gegeniiber der moglichen Auffassung von
fiinf nebeneinanderliegenden Fliachenstiicken oder an-
deren Zusammenfassungen bevorzugt. Diese Gestalt-
auffassung kann nur auf das Merkmal der Linien
,durchgehend" zuriickgefiihrt werden, weil keine ande-
ren wesentlichen Unterscheidungsmerkmale aufzufin-
den sind.

Es ist zu iiberlegen, ob auch dieses Gesetz durch eine

_besondere Betrachtungsweise auf ,Gleichartigkeit” zu-
riickgefiihrt werden kann: Betrachte ich den kontinu-
ierlichen Linienzug als eine Folge von winzigen gera-
den Strecken, so stelle ich fest, daB die den urspringlich
kontinuierlich verlaufenden Linienziigen zugehorigen
Teilstrecken geringe Richtungsdifferenzen aufweisen,
also durch gleiche oder shnliche Lage ausgezeichnet
sind.

[

Unter sonst gleichen Bedingungen werden die Zusam-
menfassungen von Teilen eines Reizganzen bevorzugt,
die zu Figuren fihren, die uns schon bekannt sind, die
wir gelernt haben, fiir die unsere Erfahrung spricht.

In der Darstellung werden die Linien bevorzugt so zu-
sammengefaBit, daf sie das Wort ,HIER® ergeben (es
werden nicht etwa die Zwischenrdaume gelesen). Diese
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Gestaltauffassung kann nur durch Erfahrung bedingt
sein, weil alle anderen Bedingungen fiir die alternie-
renden Auffassungen gleich sind.

g nde

Literatur zur Gestaltwahrnehmung

Arnheim, Rudolf:
Bleichert, Adolf:
Daucher, Hans:

Ebbecke, Ulrich:
Ehrenfels, Chr. v.:

Fischer Lexikon,
Psychologie

Gregory, R.L.:
Katz, Daniel:
Kohler, W.:
Metzger, Wolfgang:
Wertheim, Max:

Wellek, Albert:

Kunst und Sehen, Berlin 1965
Licht und Sehen, Reinbek 1969

Kiinstlerisches und rationalisiertes Sehen, Gesetze des
Wahrnehmens und Gestaltens, Miinchen 1967

Wirklichkeit und Tauschung, Géttingen 1956

Uber Gestaltqualititen; in: Vierteljahresschrift fiir Philoso-
phie, Nr. 14, 1890

Hrsg. Peter R. Hofstétter, Frankfurt 1957.
Stichwort: Gesichtssinn, Gestalt- und Ganzheitspsycholo-
gie

Auge und Gehirn..Basel/Stuttgart 1961
Gestaltpsychologie, Basel/Stuttgart, 2. Aufl. 1961
Gestalt Psychology, London 1930

Gesetze des Sehens, Frankfurt 1953

Drei Abhandlungen zur Gestalttheorie,
Erlangen 1925

Psychologie, Bern, 2. Aufl. 1965.

Stichwort: Ganzheit und Gestalt

Stichworte: Kommunikation — Nachricht — Zeichen

Als Kommunikation ist jede Art von Informationsiibermittlung anzusehen, soweit
sie durch Abgabe (durch einen Sender), Ubertragung (durch ein Medium iiber
einen Kanal) und Aufnahme (durch einen Empfénger) einer Nachricht zustande-

kommt.

Dabei ist das Empfingerverhalten als Riickkoppelung fiir den Sender bedeutsam.
Die Riickkoppelung zeigt die Wirkung der Informationsiibermittlung an un@ be-
einfluBt damit das weitere Verhalten des Senders (z. B. Leitartikel — Leserbrief).
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Ein Kommunikationsprozef kann unterschiedlich beschaffen sein:
Er kann :

— einseitig (Empfianger antwortet nicht) oder zweiseitig verlaufen (Empfanger
antwortet)

— direkt (personlicher Kontakt, z. B. Gesprich) oder indirekt sein (mit zwischen-
geschaltetem Medium, z. B. Brief, Fernsehen, Fernschreiber);

— einen bzw. mehrere Wahrnehmungskanile (z. B. visueller und/oder auditiver
Kanal) beanspruchen (z. B. Comics, Hérspiel bzw. TV-Sendung, Dia-Vortrag)

— er kann einmalig ablaufen oder aufgezeichnet werden und damit beliebig oft
und zu beliebigen Zeitpunkten wiederholt werden (z. B. Live-Sendungen und
,<Konserve* beim TV)

— privat(z. B. Brief) oder éffentlich sein (TV, Illustrierte, Comic)

— sich auf eine rdumlich oder zeitlich versammelte Empféngergruppe (z. B. Dia-
Vortrag, Kino, Theater) oder verstreute Empféngergruppe beziehen (z. B. TV,
Postwurfsendung, Illustrierte).

Es ist festzustellen, daB3 die technisch vermittelte Massenkommunikation gegen-
uber der direkten Kommunikation zugenommen hat.

Kern des Kommunikationsprozesses ist die Nachricht. Sie ist zum Zwecke der
Ubermittlung an Signale (z. B. Form, Farbe, Bewegung) gebunden, die von den
Sinnesorganen wahrgenommen werden.

Signale konnen dadurch zu Zeichen werden, daBl ihrem Erscheinen aufgrund von
Erfahrung, Uberlieferung oder Verabredung bestimmte Bedeutung zugeordnet
werden (z. B. Buchstaben, Rotlicht an der Ampel, Handzeichen). Die Verwendung
von Zeichen kann in unterschiedlichen Zusammenhéngen betrachtet werden:

— Zeichen stehen in Beziehung zu anderen Zeichen (syntaktische Beziehung),
d. h. sie sind haufig anderen Zeichen absichtsvoll zugeordnet und mit diesen
verkniipft (z. B. Plazierung eines Fotos im Layout einer Illustriertenseite, Bild-
einstellung im Kontext einer Filmsequenz/eines Comic)

— Z_eichen stehen in Beziehung zum Bezeichneten (semantische Beziehung), d. h.
sie verdeutlichen, was sie bezeichnen bzw. représentieren. Im Rahmen visuel-

ler Kommunikation geschieht die Vermittlung der Bedeutung u. a. durch eine
Darbietung, die

— aufgrund von Ahnlichkeit den gemeinten Gegenstand/Sachverhalt wieder-

erkennen 146t (semiotisch: Ikon, z. B. Foto, Karikatur, Silhouettenschnitt,
Pantomime) oder

— aufgrund der Benutzung von vereinbarten , Zeichen* (semiotisch: Symbole)
den gemeinten Gegenstand/Sachverhalt beschreibt (z. B. Text, grafische
Darstellung, Morsezeichen).

Zeichen stehen in Beziehung zum Empfinger (pragmatische Beziehung), d. h.
die verwendeten Zeichen dienen dazu, Inhalte zu vermitteln, die in Verbindung
mit ihrer absichtsvollen Zurichtung (z. B. als Hinweis, Information, Stellung-
nahme, Analyse, Dokumentation, Warnung) auf Bewertung, Verwendung und
Aneignung beim Empfiinger zielen.

Die Versténdlichkeit einer Nachricht ist davon abhéngig, daB Sender und Emp-
fanger die verwendeten Zeichen kennen bzw. iibereinstimmend deuten (gemein-
sames Zeichenrepertoire). Die Bewertung einer Nachricht durch den Empfénger
spielt aufgrund seiner Voreinstellung und Erwartung eine entscheidende Rolle fiir
Annahme, Ablehnung oder Umdeutung der Nachricht. Innovation bezeichnet den
Neuigkeitsgrad einer Nachricht. Der Umfang, in dem das bei der Vermittlung un-
bedingt notwendige MaB an Verwendung bekannter Zeichen iiberschritten wird,
ist als Redundanz (Weitschweifigkeit einer Nachricht) zu bezeichnen. Die Vermitt-
lung von Nachrichten kann gegen eventuelle Storungen bei der Ubertragung und/
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oder Schwierigkeiten bei der Aufnahme (z. B. durch Auslassungen, Verdrucktes,
Empfangsstorungen) durch Benutzung verschiedener Kanile und Wiederholun-
gen gesichert werden.

Hinweise zur Literatur zum Themenkomplex
sKommunikation — Zeichen — Nachricht”
(X = besonders zu empfehlen)

Kommunikation (allgemein)

Maser, Siegfried: Grundlagen der allgemeinen Kommunikationstheorie, Stutt-
gart/Berlin 1971

Umfassendste Ubersicht, welche die wesentlichen kommunikationstheoretischen
Ansitze anfiihrt, die wissenschaftstheoretischen Hintergriinde ausweist, Theore-
tiker zueinander in Bezug setzt und Modelle und Beschreibungsebenen erldutert.
Schwerpunkt ist die Moglichkeit numerischer Bestimmungen (u. a. in der statisti-
schen Theorie der Information und der Kombinatorik), wahrend nur mit berech-
tigten Vorbehalten Probleme der Semantik und der Pragmatik angesprochen
werden. — Lesbar, obgleich konkrete Beispiele weitgehend fehlen.

Clauss, Giinther; Ebner, Heinz: Grundlagen der Statistik, Frankf. a. M., 1971
Einfiihrung in die Arbeitsweisen und Zeichen der Statistik. Notwendig, wenn In-
formationstheorie iiber das Vormathematische hinaus versucht werden soll
(Kombinatorik, Wahrscheinlichkeit). — Gut lesbar, da fiir den Laien konzipiert.

Zeichentheorie (iiberwiegend syntaktischer Bereich)

Bense, Max: Einfiihrung in die informationstheoretische Asthetik, Hamburg 1969

Kurzgefalite Zusammenstellung der wesentlichen Begriffe der informationstheo-
retischen Asthetik. Sehr abstrakt und ohne Beispiele aus dem visuellen Bereich,
die Hinweise zur Texttheorie sind jedoch oft iibersetzbar. — Wegen der Vielzahl
kaum ausfiihrlich erlduterter Begriffe, die oft aufeinander bezogen sind, nicht ein-
fach verstindlich — (als Einfiihrung eher: ders. in: Ronge, H. K u. K)

Eco, Umberto: Einfiihrung in die Semiotik, Miinchen 1972

Austiihrliche Entwicklung des Zeichenbegriffs als CODE an Beispielen im Kom-
munikationszusammenhang. Nach einem eher abstrakten, die theoretische Posi-
tion iiberzeugend entwickelnden ersten Teil werden in der,,Semiotik der visuellen
Codes*“ Gliederungsprinzipien und Beschreibungsméglichkeiten fiir Film, Rekla-
me und vor allem Architektur ausgewiesen (z. B., das architektonische Zeichen® —
,Architektur und Kommunikation“). Gut lesbar, da immer auf einfache kommuni-
kative Situationen bezogen und ohne sonderlich eigenwillige abstrakte Begriff-
lichkeit. Beispiele auch fiir den Unterricht verwendbar, da anschaulich.

Gunzenhiuser, Rul: Informationstheorie und Asthetik, in: Kybernetik, hrsg. v. H.
Frank, Frankf. a. M. 1970, S. 277 —290

Im Rahmen der Fragestellungen der Kybernetik und damit der Probleme der sta-
tistischen Beschreibung dsthetischer Objekte gibt der Aufsatz Hinweise zur In-
formationspsychologie, zu Beschreibungsverfahren (Statistik, Birkhoff), zur Her-
stellung und Wahrnehmung von Kunstwerken. Als kurze, theoretisch-allgemeine
Einfiihrung brauchbar, doch ohne Ubersetzungsmoglichkeiten.

Homberger, Dietrich: Darstellung einer allgemeinen Zeichentheorie im Hinblick
auf Probleme des Literaturunterrichts, in: Der Deutschunterricht, H. 1, 1972, S.
97—115 s
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Ausgehend von Bense einfache Darstellung des zeichentheoretischen Ansatzes
mit Beispielen (z. B. Verkehrsschild), die im Unterricht verwendet werden kénnen.
Leicht verstindliche Einfiihrung direkt auf Unterrichtspraxis bezogen, die aufler-
dem den Vorzug interdisziplinérer Ubersetzbarkeit hat.

Moles, Abraham A.: Kunst & Computer, K6ln 1973

Teil I wiederholt (vgl. Moles in: Ronge, H., K u. K) die Einfiihrung in die Informa-
tionsdsthetik — verstidndlicher als bei Bense, da der Ansatz konkret im Kommu-
nikationszusammenhang liegt. Die folgenden Kapitel geben einen guten Einblick
in die Moglichkeiten der Kunstproduktion iiber Computer — wenn die Uberle-
gungen zur ,,Konsumgesellschaft* und zum ,Fortschritt der Asthetik“ auch reich-
lich euphoristisch und — schon wegen des technischen Aufwandes — kaum in Un-
terrichtspraxis umzusetzen sind. Gut lesbar auch fiir Computer-Laien, notwendig
als ein Ausblick auf eine der Konsequenzen der Informationsésthetik.

Ronge, Hans (Hrsg.): Kunst und Kybernetik, K6ln 1968

Bislang immer noch der einzige Sammelband, der verschiedene numerisch-ky-
bernetische Ansitze vorfiihrt und fiir die Unterrichtspraxis Hinweise anbietet.
Die Verarbeitung in die Praxis bleibt jedoch schwierig, wenn mehr erreicht wer-
den will als ein Umsetzen von Zahlenkombinationen in ,post-Vasarely-Raster®. Es
fehlen Begriffsprézisierungen (z. B. fur ,, Komplexitit®, ,Ordnung®), so daB} kaum
Aussagen iiber die Wahrscheinlichkeit, den ,asthetischen Wert” im Unterricht
oder Urteile tiber Inhalte und Fragen der Interaktion moglich sind.

Nachricht (strukturalistische Beschreibungen fiir den semantischen und pragma-
tischen Bereich)

Barthes, Roland: Die strukturalistische Tétigkeit, in: Kursbuch 5,1966,S. 169 — 196

Kurzer, leicht verstédndlicher Aufsatz, in dem B. die wesentlichen methodischen
Ansétze des Strukturalismus erldutert und seinen Wert als Denkmethode be-
schreibt. Gute und vielleicht motivierende Einfiihrung, obglexch sie nicht speziell
auf den KU bezogen ist.

ders.: Mythen des Alltag, Frankfurt 1970

Der erste Teil enthalt eine Sammlung von Aufsitzen, in denen die strukturalisti-
sche Methode ohne enge Systematik auf Beispiele angewandt ist (Theater, Texte
— aber auch:, Tiefenreklame,,,Schockphotos®, , Der neue Citroen*). Dabei steht im
wesentlichen die Interpretation von Inhalten und gesellschaftlichen Beziigen im
Vordergrund. Abstrakter folgt im zweiten Teil eine theoretische Erorterung, deren
zentraler Begriff der ,Mythos" ist, der gesellschaftlich bedingt den Bezug von Be-
zeichnendem und Bezeichnetem mitbestimmt. Gut lesbar — und vor allem als
Systematik zur Interpretation von Inhalten brauchbar.

(Eco, Umberto: Einfiihrung in die Semiotik, Miinchen 1972, s.1I.,2.)

Gallas, Helga: Strukturalismus als interpretatives Verfahren, Neuwied 1972, (S.
IX—XXXI)

Textbeitrdge nur auf Literatur bezogen — aber fiir den Kunsterzieher evtl. inter-
essant im einfithrenden Aufsatz, der die wissenschaftstheoretische Position des
S.trukturalismus prézisiert in Hinblick auf Leistung der Methode und ihr Verhalt-
nis zur historisch-materialistischen Betrachtungsweise. Gallas weist Moglichkei-
ten der Verbindung von strukturaler und marxistischer Methode auf (zur Diskus-

sion fir Spezialisten).
Schaff, Adam: Einfiihrung in die Semantik, Frankf./Wien 1969

Ausfiihrliche Erorterung der Problemstellungen der Semantik ohne formalisti-
sche Systemenge. Bezieht Einheit von Zeichen und Bedeutung grundsitzlich auf
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Zeichensituation und damit auf Kommunikation. (Wichtig als Voraussetzung zur
theoretischen Erorterung semantischer Probleme — fiir den Unterricht jedoch
noch nicht tibersetzbar).

Beispiele zur Anwendung zeichentheoretischer und strukturalistischer Betrach-
tungsweisen

Fuchs, Wilhelm: Nach allen Regeln der Kunst, Stuttgart 1968

Enthélt neben statistischen Untersuchungen zum Stil von Textén eine einfache
mathematische Beschreibung der Mosaiken von Ravenna. Zeigt auf unkompli-
zierte Weise die Anwendung einfacher statistischer Verfahren.

Kehr, Wolfgang: Werbefernsehen im Kunstunterricht, ein Modell, Sonderdruck
aus:Jugend Film Fernsehen, H.5— 6, Miinchen 1971

Kurzgefafiter, gelungener Versuch, den statistischen Ansatz der Informations-
theorie mit dem strukturalistischen R. Barthes’ zu verbinden.

(Eco, Umberto: s. 0. zur Architektur)

ders.: Die Gliederung des filmischen Code, in: Strukturalismus in der Literatur-
wissenschaft, hrsg. v. Blumensath, Koln 1972 S. 363 —384

Zeigt Moglichkeiten, semantische Einheiten zu gliedern. Analog den Segmentie-
rungsversuchen, wie sie die Zeichentheoretiker (Bense) fiir den syntaktischen Be-
reich.vornehmen, wird hier erstmals auf die Moglichkeit zu systematischer Seg-
mentierung von , Bedeutung“ hingewiesen.

Selle, Gert: Ideologie und Utopie des Design, K6ln 1973

Enthilt neben den wesentlichen sozialen und ideologischen Aspekten des The-
menkomplexes gute Hinweise zur Semiotik als Beschreibungsmethode. Im An-
hang iibersichtliche Zusammenstellung von Begriffsdefinitionen.
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Vorbemerkung

Die vorliegenden Rahmenrichtlinien stiitzen sich auf die 1973 erschienene ,,Neu-
gestaltung der gymnasialen Oberstufe — Vorlaufiges Grundprogramm fiir das
Fach Musik®, herausgegeben vom Senator fur Schulwesen, Berlin. Mit diesem
Hinweis, in den ein Dank an die Berliner Kollegen eingeschlossen ist, méchten
sich die Herausgeber der Hamburger Rahmenrichtlinien von der Zitatpflicht ent-
binden. An der notwendigen redaktionellen Uberarbeitung beteiligte sich der
Lehrplanausschufl Sekundarstufe II (A). Der kurzfristig arbeitende Lehrplanaus-
schull Sekundarstufe II (B) erarbeitete u. a. die hier stark verkiirzt wiedergegebe-
ne Unterrichtseinheit ,Sinfonie aus der Neuen Welt“ (Antonin Dvoiak). Fir die
Genehmigung, die Kommunikationsmatrix abzudrucken, ist Herrn Prof. Dr. H.
Rauhe, Hamburg, zu danken.

Zur Didaktik

Allgemeines

Das Bezugsfeld des Musikunterrichts ist die Gesamtheit der musikalisch-akusti-
schen Erscheinungen. Die Thematisierung bestimmter Bereiche oder Problem-
kreise orientiert sich an den allgemeinen Zielen und beriicksichtigt neuere fach-
didaktische Uberlegungen und Erkenntnisse.

Wann musikalische Erscheinungen immanent-dsthetisch und wann sie unter Be-
riicksichtigung soziologischer, 6konomischer und psychologischer Fragen in ihrer
historischen und aktuellen Realitdt behandelt werden miissen, wird von der jewei-
ligen Fragestellung abhéngen. Indem der Musikunterricht die Komplexitét seiner
Gegenstande anerkennt, vermittelt er sowohl ein strukturelles als auch funktiona-
les Verstandnis musikalischer Phénomene.

Der Musikunterricht hilft dem einzelnen,
— sein Versténdnis zur Musik zu klaren

— Erkenntnisse liber die Beziehungen zwischen Musik und Gesellschaft zu ge-
winnen und Z

— sein Selbstverstédndnis zu finden im Spannungsfeld zwischen individuellen
Bediirfnissen einerseits und gesellschaftlichen Anspriichen andererseits.

Ziele
Allgemeine Ziele

Der Musikunterricht ist nicht ausschlieBlich auf die Vermittlung musikalischer
Vorstellungen und Ma@Bstébe auszurichten. Er bemiiht sich vielmehr, zur Verwirk-
lichung allgemeiner Ziele beizutragen.

Im einzelnen gehoren dazu:

— Verstehen sozialer Beziehungen

— Kooperationsbereitschaft

— Selbstvertrauen

— Abbau von Vorurteilen, ideologischer Enge und Konsumhaltung
— Aufnahmebereitschaft fiir neue Eindriicke

— Sensibilisierung der Wahrnehmungstiahigkeit

— Kiritikfahigkeit

Kreativitit im Sinne eines phantasievollen Einsatzes gewonnener Erkenntnis-
se und Fertigkeiten

Bereitschaft zur Verénderung vorgegebener Muster

Fahigkeit zur Abstraktion und wissenschaftlicher Begriffsbildung
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Allgemeine Fachziele

Das Fach Musik vermag zur Verwirklichung der Allgemeinen Fachziele seinen
Beitrag durch objektbezogene wie subjektbezogene Strukturierung des Unter-
richts zu leisten, wobei unter Objekt der Gesamtbereich des akustisch Wahr-
nehmbaren und unter Subjekt der produzierende, reproduzierende und perzipie-
rende Mensch zu verstehen ist. '

Im Bereich des Klangmaterials
Primérobjektbezogene Fachziele:
Der Schiiler soll

— den gesamten Bereich des akustisch Wahrnehmbaren als Klangmaterial er-
fahren

— Musik als Auswahl und Gestaltung des Klangmaterials begreifen

— sich mit der Vielfalt musikalischer Erscheinungen auseinandersetzen, vor al-
lem die Musik in ihren wesentlichen Erscheinungsformen der Gegenwart ken-
nenlernen und den Entwicklungsstand des musikalischen Materials liberse-
hen

— die Mannigfaltigkeit der Musik als unterschiedliche Konzepte der Selbstver-
wirklichung erleben

Primar subjektbezogene Fachziele:
Der Schiiler soll

— die affektiven Mechanismen von Klangfarbe, Rhythmus, Dynamik und Struk-
tur erkennen

— assoziative Funktionen von Klangbild und Struktur erkennen und deuten

Im Bereich der Verhaltensweisen
Primér objektbezogene Fachziele:
Der Schiiler soll

— Musik auditiv erfassen:
affektiv-betont (emotional, motorisch, assoziativ)
kognitiv-betont (Klénge, Strukturen, Formen)

— Musik visuell deuten:
Klangsymbole, Strukturen, Formverlaufe

— Musik darstellen:
Produktion, Reproduktion, Verbalisierung, Aufzeichnung

— Musik verstehen, einsetzen und werten:
Motivationen zu Musik, Aufbau und Wirkung von Musik

Primar subjektbezogene Fachziele:

Der Schiiler soll

— Musik vorurteilsfrei erleben

— befihigt werden, Musik kritisch zu horen

— Musik in ihrer gesellschaftlichen Funktion, z. B. individual- und sozialpsycho-
logisch sowie sozio-dkonomisch verstehen

Im Bereich der Methoden
Primiér objektbezogene Fachziele:
Der Schiiler soll musikwissenschaftliche Untersuchungsmethoden anwenden:

— im akustisch-physikalischen Bereich:
Entstehung und Eigenschaften von Klingen
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— im Hinblick auf dsthetische Fragestellungen:
eine den Objekt- und Subjektbezug als auch den Historismus beriicksichtigen-
de Hermeneutik
— im Hinblick auf historische Fragestellungen:
Abhéangigkeiten der Musik von historischen und sozio-kulturellen Bedingun-
gen
Primér subjektbezogene Fachziele:
Der Schiiler soll musikwissenschaftliche Untersuchungsmethoden anwenden:
— psychologische: affektive Gehalte der Musik und ihre Wirkungen
— soziologische: sozio-funktionelle und o6konomische Bedingungen der
Musikrezeption sowie Wechselwirkungen zwischen Mu-
sik, Horer und Gesellschaft

Zur Unterrichtsgestaltung

Zur Organisation
Vorsemester

Der Schiiler wihlt zwischen Musik und Bildender Kunst. Musikpraktische Kurse
kénnen nur als Zuwahlkurse angeboten werden.

Nach Nr. 17 der Richtlinien fiir das Vorsemester und die Studienstufe der gymna-
sialen Oberstufe kénnen besonders leistungsféhige Schiiler bei Erfiillung der dort
aufgefiihrten Voraussetzungen das Vorsemester auf die Studienstufe angerechnet
bekommen. Bedingung dafiir ist die Kombination von Kursen des Pflicht- und
Wahlbereichs im Rahmen eines Faches, die zusammen dem Umfang eines Lei-
stungskurses der Studienstufe entsprechen.

Solche Schiiler miissen neben dem zweistiindigen Kurs im Pflichtbereich entwe-
der einen dreistiindigen musikpraktischen Kurs im Wahlbereich (Chor oder Or-
chester oder kombiniert) oder einen einstiindigen musikpraktischen Kurs (Chor

oder Orchester) zusammen mit einem zweistiindigen musiktheoretischen Kurs im
Wahlbereich belegen.

Die Bewertung der Leistungen erfolgt nach dem herkémmlichen Notensystem.
Die Noten von Kursen desselben Faches werden zu einer Gesamtnote zusammen-
gefalit. Im Zeugnis werden die Einzelnoten und die Gesamtnoten ausgewiesen.

Studienstufe

Der Schiiler wéhlt zwischen Musik und Bildender Kunst. Musikpraktische Kurse
des Wahlbereichs kénnen zugewihlt werden. Belegt ein Schiiler den Grundkurs
Musik (Pflichtbereich) und einen musikpraktischen Kurs (Wahlbereich), so wer-
den die Leistungen in beiden Kursen getrennt bewertet

Der Unterricht im Fach Musik wird in Grund- und Leistungskursen angeboten.

Die Arbeit in den zwei Kursarten setzt Fachkenntnisse der Sekundarstufe I vor-
aus und beriicksichtigt das Angebot des Vorsemesters.

Das Kursthema ist jeweils einem der Themenbereiche aus C
— Musik und Gesellschaft .

— Gestaltungsprinzipien — Formverliufe — Stile

— Verbundene Musik

— Ubung

zu entnehmen, die fiir Grund- und Leistungskurse gelten.
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Es kann auch aus einem wie im Anhang (C 3) beigefiigten Kursmodell bestehen.
Im anderen Fall ist nach diesem Beispiel ein eigenes Kursthema auszuarbeiten,
fir das Lernziele und Gegenstinde in den Themenbereichen (C 2) vorgegeben
sind.

In den thematisch zu bindenden Grundkursen (2—3 Wochenstunden) soll der
Schiiler die in der Sekundarstufe I erworbenen Kenntnisse und Fertigkeiten er-
weitern und vertiefen. Diese Kurse vermitteln grundlegende Einsichten in Denk-
weisen und Methoden des Faches. Die jeweiligen Kursthemen sind so zu gestalten,
dal} spezielle Interessen der Schiiler (z. B. aulereuropéische Musik, musiksoziolo-
gische Fragen) berticksichtigt werden. 3

Erginzende Grundkurse in Form von musikpraktischen Ubungen (Chor, Orche-
ster, Kammermusik u. a.) sollten angeboten werden. .

Fiir den Leistungskurs (6 Wochenstunden) gelten zusétzliche Anforderungen, die

uber die der Grundkurse hinausgehen:

Lernziele

— Differenziertes Hérvermégen und geschéarfte Klangvorstellung

— Vertieftes Verstidndnis fiir musikhistorische Zusammenhénge

— Selbstiindige Anwendung ausgewéhlter musikwissenschaftlicher Untersu-
chungsmethoden

— Gesteigerte Fihigkeiten in Produktion und Reproduktion, Fertigkeiten im
Umgang mit Klangerzeugern

Unterrichtsinhalte

— Systematische Gehorbildung

— Tonsatz

— Untersuchungsmethoden der historischen und systematischen Musikwissen-
schaft

— Instrumentalspiel, Arbeit mit elektronischen und elektro-akustischen
Klangerzeugern

Ubungen

Leistungskurse sollten auch den Schiilern, die kein Instrument spielen, offenste-
hen. Doch sollte den Schiilern nahegelegt werden, die Angebote im musikprakti-
schen Bereich wahrzunehmen und sich mit einem Instrument néher zu beschafti-
gen.

Die Schiiler sollten befihigt werden, an einem Instrument (z. B. an einem Klavier
oder chromatischen Xylophon) leichte Tonsatziibungen und einfache Aufzeich-
nungen zu iiberpriifen und vorgegebenes Material (z. B. ein Motiv, ein Drei- oder
Vierklang in Umkehrungen) klanglich zu realisieren. Die spezifischen Aktionsar-
ten und -mittel ihres Instrumentes sollten die Schiiler bei Produktionsversuchen
anwenden kénnen.

Musikpraktische Kurse

(vgl.,,Richtlinien fiir musikpraktische Unterrichtsangebote im Wahlkreis des Vor-

semesters und im Pflicht- und Wahlbereich der Studienstufe*vom 22. Juni 1972)

Die Anerkennung eines musikpraktischen Kurses als bewertbaren Grundkurs

kann nur dann erfolgen, wenn nachstehende Voraussetzungen erfiillt sind:

— Die Thematik des musikpraktischen Kurses muf} festgelegt und den Schiilern
bekannt sein.
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— Der musikpraktische Kurs mufl mindestens zweistiindig angeboten werden. Ist
dies aus besonderen Griinden nicht méglich, so muf ein entsprechender mu-
siktheoretischer Ergénzungskurs zum musikpraktischen Kurs fiir den Schiiler
verbindlich gemacht werden.

— Der Schiiler hat nach Absprache mit dem Fachlehrer eine Semesterarbeit
(Umfang ca. 5—8 Seiten) anzufertigen, deren Thema im Umkreis des Kurs-
themas liegt.

Der Schiiler legt am Semesterende eine miindliche Priifung (maximal 10 Minuten)

ab, die praktisch und theoretisch ausgerichtet ist.

Die Leistungsbewertung des Schiilers berticksichtigt
— dievokale bzw. instrumentale Leistung

— das Ergebnis der Semesterarbeit

— das Ergebnis der miindlichen Priifung.

Sind diese Bedingungen und Voraussetzungen nicht erfillt, kann der musikprak-
tische Kurs nicht als Grundkurs fiir die Gesamtqualifikation angerechnet werden
(siehe Nr. 93.3 der KMK-Vereinbarungen zur Neugestaltung der gymnasialen
Oberstufe vom 7.7.1972).

Da die musikpraktischen Kurse weiterhin allen Schiilern der gymnasialen Ober-
stufe und gegebenenfalls der Oberklassen der Sekundarstufe I offenstehen miis-
sen, ist die Anerkennung als Grundkurs auch dann moglich, wenn nur ein Teil der
Kursteilnehmer dies wiinscht.

Waihlt ein Schiiler Musik als drittes oder viertes Priifungsfach, so diirfen nicht
mehr als zwei der insgesamt vier Grundkurse musikpraktische Kurse im Sinne
vollgiiltiger Grundkurse sein.

Wiéhlt ein Schiiler Musik als Leistungsfach, so wird die Teilnahme an musikprak-
tischen Kursen mit einer Stunde angerechnet (Verhéltnis 4:1 bzw. 5:1). Vorausset-
zung jedoch ist, daB alle Teilnehmer des Leistungskurses einen musikpraktischen
Kurs belegen. Die fiir die Anerkennung als Grundkurs genannten Voraussetzun-
gen 232 und 2.3.3 entfallen. Entsprechend kann nur die musikpraktische (vokale
bzw. instrumentale) Leistung in die Gesamtbewertung einflieBen.

Es kénnen auch musikpraxisbezogene Leistungskurse angeboten werden. Dabei
muf} das praktische Musizieren einerseits eine kontinuierliche, sorgfiltig geplan-
te, auf das Kursthema bezogene und hinsichtlich ihres Fortgangs und der ange-
wendeten Methoden iiberpriifbare Leistung anstreben; andererseits mufl der
praktische Teil eines solchen Leistungskurses auf musikwissenschaftliche Be-
handlung in Reflexion, Analyse und Interpretation bezogen sein.

Der praxisbezogene Anteil der Stunden zum theoretisch-wissenschaftlichen steht
im Verhéltnis 1:1. Eine andere Kombination von musikpraktischem Kurs mit
einem Leistungskurs als die unter 2.6 genannte ist nicht statthaft.

Die Kombination von Grundkurs und Leistungskurs ist nur unter folgenden Vor-
aussetzungen moglich:

— Schiiler, die einen Grundkurs gewéhlt haben, kénnen anstelle eines Grundkur-
ses an zwei bzw. drei Stunden eines Leistungskurses teilnehmen.

— Es muB gesichert sein, daB§ das Niveau eines Leistungskurses — nicht zuletzt
im Hinblick auf die Abiturpriifung — erhalten bleibt.

— Es muB im Interesse der Schiiler des Grundkurses gesichert sein, da} die Un-
terrichtsstunden, an denen sie teilnehmen, thematisch geschlossen sind.

Sind die technischen und organisatorischen Voraussetzungen erfiillt, konnen
neben Chor und Orchester auch Improvisations- und Produktionsversuche (Ton-
bandmusik) als musikpraktische Kurse angeboten werden.
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Sonderleistung in einem Leistungsfach

Die Bedingungen fiir eine Sonderleistung sind in,, Richtlinien fiir das Vorsemester
und die Studienstufe der ggymnasialen Oberstufe“festgelegt. Dartiber hinaus ist zu
beachten, wenn sie praktischen oder Werkstattcharakter hat daf} die Sonderlei-
stung einen erlduternden Teil enthalten muf3.

Arbeitsformen

Das didaktische Konzept der Studienstufe legt projektorientierten Unterricht
nahe. Damit ergibt sich die Moglichkeit, ,entdeckende Verfahren* im Sinne trans-
ferférdernder Methoden anzuwenden. Das sachadaptive Lernen hat bei der Ver-
mittlung notwendiger Informationen seinen Stellenwert.

Bei entdeckendem Lernen in der Schule kommt es im Gegensatz zur Wissenschaft
nicht auf die objektive Neuheit des Resultats an, sondern auf die subjektive Neu-
heit des Problems fiir den Schiiler. Keineswegs erschopft sich bei dieser Arbeits-
methode die Hilfestellung des Lehrers in der Koordinierung von Gruppen oder in
der Systematisierung herausgearbeiteter Aspekte. Sie ist notwendig bei der Ent-
wicklung von Fragestellungen gegeniiber komplexen Gegenstanden, bei der Auf-
stellung von Hypothesen, bei dem Entwurf von Strategien zur Beweisfithrung von
Hypothesen, beim Einsatz von Methoden, Medien und Materialien und bei der kri-
tischen Uberpriifung der Ergebnisse.

Die angedeuteten Lern- und Unterrichtsformen rechtfertigen sich auch von der
offenen Situation des musikalischen Bereichs her; diese Situation ist gekenn-
zeichnet durch die Entgrenzung des Asthetischen, durch die Infragestellung des
Autonomieanspruches von Kunst und durch das zunehmende Verwertungsinter-
esse an Musik.

Alle Sozialformen des Unterrichts sind anwendbar, z.;B.

Frontalunterricht: ] Gehordiktat

Kreissituation: Freie Improvisation

Selbstidndige, zeitlich

parallel arbeitende Gruppen: Teiluntersuchungen eines
komplexen Horbeispiels

Teilgruppenunterricht: Kammermusikgruppe

Einzelunterricht: Tonsatz

Team-Teaching: Fachiibergreifende Aspekte (z. B. Zeitstile)

Die Aktionsformen des Lehrens sind stoffgemiB zu wechseln, z. B.

Freies Unterrichtsgesprach: Meinungsbildung zu Horeindriicken

Diskussionsrunde: Interviews

Schiiler- oder

Lehrerdemonstration: Vortrag eines Musikbeispiels

Gruppenberichte: Ergebnisprotokolle iiber selbsténdige
Teiluntersuchungen

Gemeinsame Experimente: Tonbandcollagen

Projektverfahren: Vertonung von Filmen und Dias

(z. B. Studienfahrt)

Lernerfolgskontrollen
Die Leistungen der Schiiler sind an den Lernzielen der jeweiligen Kurse zu mes-
sen.



10

Musik

3.1

32

Die Leistungsbewertung erfolgt pro Semester Anteil
im Grundkurs

— durch zwei ein- bis zweistiindige schriftliche Klausuren /g

— im Rahmen der laufenden Kursarbeit
(ein bis zwei informelle Tests von hochstens 1 Stunde Dauer,
praktische Ubungen, miindliche Leistungen, u. a.) 2/g

im musikpraktischen Kurs (vgl. B 1.2.5)

— ander vokalen oder instrumentalen Mitarbeit /g
— durch eine miindliche Priifung /g
— durch eine Semesterarbeit 1/g

im Leistungskurs
— durch eine oder zwei ein- bis zweistundige Klausuren und eine
drei- bis vierstiindige Klausur, bestehend aus
1. Gehorbildungsaufgaben und
2. Tonsatzaufgaben und
3. nach Wahl des Schiilers:
einer Werkstattarbeit mit Erlduterung oder der verbalen Behandlung
einer Aufgabe, die sich aus dem Thema des Halbjahreskurses ergibt /g
— im Rahmen der laufenden Kursarbeit
(je ein informeller Test aus den Bereichen Gehorbildung und Tonsatz,
praktische Ubungen, miindliche Leistungen,u.a.) 2/3

Erlduterungen zu den Anforderungen fiir die Abiturpriifung

Die Anforderungen fiir die Abiturpriifung richten sich nach der Ordnung des
Erwerbs der allgemeinen Hochschulreife an Gymnasien mit Studienstufe vom
28.3.1973.

Flir Schiiler, die Musik als Priifungsfach wahlen, ergeben sich vier Moglichkeiten,
Kurse zusammenzustellen:

Leistungsfach

— 4 Leistungskurse oder

— 3 Leistungskurse und
1 Grundkurs mit einem zuséitzlichen musikpraktischen Grundkurs (Chor bzw.
Instrumentalgruppe, vgl. KMK-Vereinbarung zur Neugestaltung der gymna-
sialen Oberstufe in der Sekundarstufe II vom 7. Juli 1972, 7.8) vorbehaltlich der
Zustimmung durch die Fachkonferenz. Fiir den Grundkurs mit dem zusétzli-
chen musikpraktischen Grundkurs muB eine gemeinsame Note erteilt werden.

3.oder 4. Priifungsfach
— 4 Grundkurse oder
— 2Grundkurse und 2 musikpraktische Kurse

Schiiler, die Musik als Leistungsfach bzw. als 3. und/oder 4. Priifungsfach wéhlen,
miissen Kurse aus jedem der vier Themenbereiche nachweisen; jedoch kann ein

musikpraktischer Kurs einen der Themenbereiche C 3.1 bis 3.3 sowie 24.2 und 2.44
ersetzen.

Die mundliche Priifung im zweiten, dritten oder vierten Priifungsfach Musik muf3
die musikpraktische Leistungsfihigkeit des Schiilers angemessen berticksichti-
gen. Die praktisch-kiinstlerische Priiffung muf jedoch durch theoretisch-wissen-
schaftliche Fragestellungen ergénzt werden.
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Arbeitsmittel und Medien

Zur Grundausstattung der Fachrédume fiir den Musikunterricht gehéren die in den
Richtlinien fiir die Sekundarstufe I aufgefiihrten Instrumente, elektro-akusti-
schen Gerite, visuellen Hilfsmittel, Arbeitsmittel und Fachliteratur.

Dariiber hinaus werden fiir die Arbeit auf der Studienstufe noch weitere Mittel
bendotigt:

3 Konzertgitarren

1 E-Gitarre

div. grofBie und kleine Schlaginstrumente

div. Musikinstrumente nach Wahl

3 baugleiche Stereo-Tonbandgerite mit mindestens zwei Bandgeschwindigkeiten
5 Kontaktmikrofone

1 Mischpult (mono/stereo) mit mindestens 4 Eingidngen

1 Kopierverteiler (mono/stereo) mit mindestens 10 Ausgéngen je 1 Sinus-, Sége-
zahn-, Rechtecktongenerator

1 Ringmodulator

1 Bandhallgeréat

1 Verzerrer

1 Additions-Stoppuhr (stehend, grofies Zifferblatt)

Mikrofonstative

div. Kabel (Mikrofon-, Uberspiel-, Verlangerungskabel)

Inhalte

Didaktische Auswahlkriterien fiir Unterrichtsinhalte und Lerngegensténde:

— Repriisentanz: Der ausgewihlte Themenbereich soll eine iiber seine speziellen
Inhalte hinausweisende Verallgemeinerung der behandelten Probleme zulas-
sen sowie die Vielfalt und die musikalische Ergiebigkeit der funktionalen Be-
zugsfelder gewihrleisten.

— Aktualitit: Die behandelten musikalischen Erscheinungen sollen in der Ge-
genwart eine wesentliche Rolle spielen.

— Objektives Interesse: Eine andere Art von Aktualitit ergibt sich aus den zu ob-
jektivierenden Interessen der Schiiler. Es ist unter Beriicksichtigung gesell-
schaftlicher und kultureller Entwicklungen aufzuzeigen, dafl den im Unter-
richt zu gewinnenden Einsichten Bedeutung fiir die zukiinftige Lebensgestal-
tung und -bewiltigung des einzelnen zukommt.

Vorsemester

Im Vorsemester soll der Schiiler seine Neigungen und Féhigkeiten iiberpriifen
kénnen und zu einer bewuBSten Wahléntscheidung beféhigt werden. Dazu sind
einerseits Uberpriifungen der auf der Sekundarstufe I erworbenen Kenntnisse
und Fihigkeiten, andererseits Vorbereitung auf Arbeits- und Unterrichtsmetho-
den der Studienstufe notig.

Arbeitstechniken, Methoden, Hilfsmittel

Anleitung zur Informationsbeschaffung

— Einfithrung in Musikbiichereien, deren Aufbau und Benutzung, Umgang mit
einem wissenschaftlichen Katalog; Einfithrung in den Musikalienhandel und
dessen Sortiment; Einfithrung in Lexika, Fachzeitschriften, Verlagskataloge
und deren Benutzung.
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Anleitung zum Umgang mit technischen Mittlern

— Tonbandtechniken wie Mit- und Umschnitt, Multiplay, Synchroplay, Mikro-
fonaufnahmen, Arbeiten mit dem Mischpult

Anleitung zum Umgang mit Partitur, Klavierauszug, grafischen Notationen, zur

klanglichen Realisierung und zu eigenen Produktionen

Einfiihrung in ein Modell dsthetischer Kommunikation

Eine wesentliche Aufgabe des Musikunterrichts im Vorsemester besteht im Be-
wulitmachen von Bedingungen und Méglichkeiten des Verstehens von Musik. Es
empfiehlt sich, Modelle zu erarbeiten, mit deren Hilfe das Umfeld Musik nach Er-
scheinungen, Form und Funktionen geordnet, werkgebundene und gesellschafts-
bezogene Anteile erkannt und methodologische Aufgaben an konkreten Gegen-
sténden fiir die spatere Kursarbeit gestellt und entwickelt werden kénnen.

K ikati IR =

Die folgende Matrix veranschaulicht die Zusammenhinge, in die Musik als ein
Gegenstand der Kommunikation gestellt ist. Sie ist nicht als Stoffplan fiir den Un-
terricht gedacht; ihre Felder verstehen sich als qualitativ und quantitativ neutral;
ihre Gewichtung erhalten sie durch die zu erstellende didaktische Konzeption.

Die Kommunikationsmatrix bietet fiir die didaktische Strukturierung des Unter-
richts folgende Hilfen:

— Als Ausgangspunkt fiir die Unterrichtsarbeit kann — je nach den situativen
Bedingungen des Kurses (z. B. besondere Interessenlage, Vorkenntnisse, Ak-
tualitdt eines bestimmten Gegenstandes) — jedes der fiinf Hauptfelder gewéhlt
werden

— Je nach der speziellen Fragestellung werden die Beziehungen zu den angren-
zenden Feldern hergestellt
— Die Matrix ermoglicht Lehrenden wie Lernenden weitrdumige Planung des

Unterrichts. Die Synopse veranschaulicht gleichzeitig den jeweiligen Ort, an
dem sich Planung und-Ausfiihrung befinden.

Anwendung der Kommunikationsmatrix:
Grafik zur Unterrichtseinheit, Sinfonie aus der Neuen Welt“(Antonin Dvorak)

Die folgende Grafik veranschaulicht die Vielfalt der Aspekte, die bei der Behand-

lung eines musikalischen Werkes in einer groBeren Unterrichtseinheit bertick-
sichtigt werden kénnen.

Ausgangs- und Bezugspunkt ist hier das Feld ,,Musik (Produktion)“ der Kommu-
nikationsmatrix. Die aufgefiihrten Felder der Grafik erheben keinen Anspruch
auf Vollstindigkeit, wie auch ihre Anordnung nicht im Zusammenhang mit dem
Unterrichtsverlauf zu sehen ist. Erlduternde Angaben zu der Unterrichtseinheit
»Sinfonie aus der Neuen Welt“ werden nachgeliefert. Sie ist bei entsprechender
Differenzierung der Lernebene sowohl fiir den Grundkurs als auch fiir den Lei-
stungskurs geeignet. Zu ihrer Bewiiltigung sind wechselnde Arbeitsformen (z. B.

parallele Gruppenarbeit, Einzelreferate, Lehrervortrag, Diskussionen, Konzertbe-
suche, Interviews) notwendig.



Kommunikationsmatrix des Musiklebens (Asthetische Kommunikation)

Hermann Rauhe, Hamburg

Wirkungsweise der Medien.

Funk- und Fernsehprogram-
me durch das musikalische

Schallplattenmarkt und
die Programme der

Umwelt Das einzelne musikalische Die Interpretation Technische Medien Rezipienten bilden das
1. Musikalische Umwelt Produkt als Bestandteil (Reproduktion) bildet ermoglichen Omniprasenz Publikum, das das Musik-
(Sozialfeld Musik) der musikalischen Umwelt die Grundlage fiir die von Musik und Pluralitat leben mit bestimmt.
U | 2.Gesamtheit (Musikkultur) pragt akustische Umwelt. der musikalischen Umwelt.
der omnipréasenten Musik | diese mit.
3. Musikkultur der Gesellsch.
U |u-p U-I U-M U-R
U-°P Musik (Produkt) EinfluB von kiinstlerischer Massenmediale Eigen- Geschmack und Bediirfnisse
Die musikalische Umwelt Komposition, Werk. Interpretation und tech- gesetzlichkeiten wirken des Publikums beeinflussen
prigt die einzelne Notierte musikalische nischer Reproduktion auf sich auf die musikalische das Produkt, das sich
P Komposition Gestalt die musikalische Struktur Struktur aus.,,Waren- Ihnen anpassen muf}, um
(Zeitstil/Mode). (visuelle Gestalt). (phonologische charakter der Musik". populér zu werden.
Variabilitit).
P | p-1I P-M P—R
U-1I P—I Interpretation Massenmediale Eigengesetz- | Starkult.
Préagung der Interpretation Die Gestaltsmerkmale der (Reproduktion) lichkeiten préagen die Einflul der Publikums-
durch soziologische Komposition prigen die Kiinstlerische und Reproduktion;z. B. meinung auf die Inter-

I Gegebenheiten (herrschende | Interpretation. technische Wiedergabe yakustische GroBiaufnahme", | pretation, die sich den
Stilrichtungen, Moden (akustische Gestalt). ,Nihe des Stars", Singweise; | Zielgruppenerwartungen
ete). ~Image-Montage". anpalt.

I|i1-m I-R
U-M P—M I-M | Medien Horerbriefe, Wunsch-
Die Umwelt beeinflufit Beeinflussung des Schall- Beliebte Interpreten (Kommmunikationstrager) konzerte, Sehbeteiligung,
Programmgestaltung und plattenmarktes und der beeinflussen den Massenmedien. Plattenkauf (Verkaufs-

(Materielle, technische
Gestalt).

ziffern) beeinflussen
Programm- bzw. Reper-

Produkt. offentlichen Medien. (,, Warencharakter®). toire-Gestaltung.
M | m—r
U-R P—-R I-R | M—R Rezipient
Die musikalische Umwelt Bestimmte Gestaltmerkmale | ,Schemata der Identifika- Technische Reproduzier- Horer, Empféanger,
priagt Rezeptions- des Produkts steuern tion*, Illusionierung, barkeit begiinstigt ,.zer- Publikum, Konsument,
R | verhaltensweisen (hor- Hoérerwartung und Desorientierung, , Einge- streute” Rezeption und Zielgruppe.
konditionierende Wirkung beeinflussen Rezeption meindung“durch bestimmte | Konsumverhalten
des Sozialfeldes Musik). (Rezeptionsstereotype). musikalische Strukturen. (Benjamin/Adorno).
R
U P 1 M R

SN

gl
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Grafik zur Unterrichtseinheit, Sinfonie aus der Neuen Welt"

Verschiedene
Einspielungen,
Interpretationsvergleich
(Bielefelder Katalog)

Biographisches zum Werk

»The Nice"
Bernstein — Dvoiak
»Amerika“
Partiturspiel

Praktische Ubungen

Konzertfiihrer,
Werkbesprechungen,
Deutungen

Horerschichten klassischer

Musik

Hoérhaltungen in
klassischer Musik
»Angemessenheit des
Horens*

ANTONIN DVORAK:
SINFONIE NR. 9, e-Moll

»AUS DER NEUEN WELT*

Das Werk in
innermusikalischer Sicht,
Satzautbau, Thematik,
Motivik, thematische und
motivische Verarbeitung,
Instrumentation . ..

Besuch einer Probe oder
eines Konzertes

Musik als Ware;

" Plattenhiillen und

Erkldarungstexte,
Warenhausangebote

Stellung des Werkes in
Rundfunkprogrammen
und o6ffentlichen
Konzertauffithrungen,
Mitschnitt einer Sendung
des Werkes



Musik 15

2.1
211

Vergleich des melodischen Folklore-unmittelbarer
Themenmaterials der Ausdruck einer Nation
Sinfonie mit oder stilisiertes, salonfahig
tschechoslowakischem und gemachtes Volksgut?
afro-amerikanischem

Volksgut

Studienstufe (Themenbereiche fiir Kurse)

Die Kursthematik sollte sich schwerpunktartig an den folgenden vier Aspekten,
hier Themenbereiche genannt, orientieren:

— Musik und Gesellschaft

— Gestaltungsprinzipien — Formverlaufe — Stile

— Verbundene Musik

— Ubung

Bei der Planung und Ausfithrung von Kursen ergeben sich zwangsldufig Uber-
schneidungen. So wird beispielsweise ein Kursthema aus dem Bereich ,Musik
und Gesellschaft* auf den strukturalen Aspekt oder auf die Einbeziehung ,ver-
bundener Musik“ nicht verzichten konnen.

Musik und Gesellschaft

Lernziele

Der Schiiler soll *

— Musik als gesellschaftlich vermittelten und gesellschaftlich bedingten Gegen-
stand verstehen

— erkennen, daBl Wechselbeziehungen zwischen Produktion, Reproduktion und
Rezeption von Musik bestehen

— erfahren, daB die Art der Musikrezeption von bestimmten Horerwartungen
abhangt

— Faktoren kennenlernen, von denen Horerwartungen geprigt werden (Erzie-
hungsstil, modische Trends, Geschmack, o6ffentliche Meinung, gesellschaftli-
ches System, Ideologie)

— bestimmte Typen musikalischen Hérverhaltens benennen und beschreiben
und sein eigenes Horverhalten reflektieren kénnen

— erkennen kénnen, inwieweit Horverhalten und Umgang mit Musik bestimmt
werden durch Zugehorigkeit zu einer bestimmten sozialen oder Altersgruppe

— lernen, sich der unterschiedlichen Wirkungen von Musik bewuBt zu werden
und diese zu beschreiben

— Medien kommunikativer Prozesse und die Rolle der daran Beteiligten sowie
die verschiedenen Funktionen (Ausdrucks-, Darstellungs-, Appellfunktion) des
Kommunikationsgegenstandes (z. B. einer Komposition) kennenlernen und
benennen konnen

— Auswirkungen technischer Mittler auf das musikalische Verhalten untersu-
chen und beschreiben kénnen

— gesellschaftlich bedingte oder individuell begriindete Funktionen von Musik
erkennen und beschreiben kénnen

« Funktionen und Wirkung von Musik mit den Intentionen, die ein Komponist

haben kann, vergleichen und Ubereinstimmungen bzw. Unterschiede feststel-
len .

« nicht verbindlich fiir den Grundkurs



16

Musik

22

221

— in unterschiedlichen Musikarten das Verhiltnis des Interpreten zum Kompo-
nisten und Horer erkennen und werten

die soziale Stellung und unterschiedlich bedingte Abhéngigkeiten des Kompo-
nisten in verschiedenen Zeitepochen untersuchen und bestimmte Komposi-
tionsweisen auf diese Abhéngigkeiten beziehen kénnen

— musikalische Wertsysteme mit dem Organisationsgefiige der Gesellschaft ver-
gleichen

*

— Organisationen und Institutionen, Vereinigungen und Verbdnde kennenlernen
und ihren Einflu} auf das Musikleben verdeutlichen °

— die Rolle der Kritik im Spannungsfeld Komponist—Musikwerk —Horer be-
schreiben und gegenitiber ihrer meinungsbildenden Wirkung einen kritischen
Standpunkt einnehmen

— die Ursache von Vorurteilen gegeniiber fremden Musikkulturen kennenlernen
und ihre Bedeutung fiir die Verdnderung von Horgewohnheiten und Bereiche-
rung europdischer Musik erfahren

Untersuchungsmethoden der Musiksoziologie (empirische, dialektische) ken-
nenlernen und sie anwenden

*

Gegenstinde

Musik im 6ffentlich-rechtlichen Bereich:

Rundfunk und Fernsehen; Funktion, Verantwortung fiir Information und Ge-
schmacksbildung, Schwerpunkte der Programmgestaltung, Zustandekommen
und Funktion von Hitparaden, Musik im Dienst der Werbung, Stellenwert der
Neuen Musik

Musik im 6ffentlich geférderten Bereich:

Oper, Orchester, Vokalensembles und Kirchenmusik; Investitionen und Subven-
tionen, Repréasentation und Mézenatentum, Auftragswerke, Gagen; Probleme wie
Starkult und Spitzenleistungen;

Organisations- und Rechtsfragen wie Tarifvertrige, Bithnenrecht, GEMA, Urhe-
berrecht, Tantiemen £

Musik im halbo6ffentlichen sowie im Bereich der privaten Initiativen:

Militdr- und Polizeikapellen, Werksorchester, Kurorchester; private Musikver-
eine, Liedertafeln, Betriebschére; Funktion, Programmgestaltung, Arrangement
Musik im privatwirtschaftlichen Bereich:

Schallplattenproduktion, Phonoindustrie, Musikverlage, Instrumentenbau, Musi-
kalienhandel; Konzertagenturen und -direktionen, Unterhaltungsbranche, Pro-
motion; Organisation von Tanzorchestern und Bands; Funktion von Musikbox,
Diskothek, Beatschuppen, Diskjockey

Musik im Bereich der direkten Darbietling:

Konzertbesuch (Konzertsaal und Kirche), Musik in Schule und Musikschule,
Hausmusik, Beat- und Folkloregruppen, Binkelsang; ferner Gegenstiinde wie Fe-
rienkurse, internationale Wettbewerbe, Berichterstattung und Kritik von Musik

Gestaltungsprinzipien — Formverldufe — Stile

Lernziele
Der Schiiler soll

— verschiedene Gestaltungsprinzipien, typische Formverldufe und Stile kennen-
lernen

» nichtverbindlich fiir den Grundkurs
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— Kriterien kennenlernen, nach denen er Parameter, Bauelemente, Gestaltungs-
prinzipien, Formverlaufe und Stile analysieren, unterscheiden und wiederer-
kennen kann

— erkennen und beschreiben kénnen, daff musikalische Form sich konstituiert
durch Strukturierungen von Klangmaterial (rhythmische, diastematische,
harmonisch-tonale, dynamische, klangliche, artikulierende, riumliche, verba-
le) sowie durch Auswahl und Kombination verschiedener Tonspektren und
durch Strukturierung unterschiedlicher Dichtegruppen

— verschiedene Funktionen von Formteilen — ihre Beziehungen untereinander
und zum Ganzen — erkennen und beschreiben kénnen

Entwicklungen und Wandlungen musikalischer Formen und Stile erkennen
und beschreiben konnen

*

+ Abweichungen von vorgegebenen Mustern als individuelle Ausprigung kiinst-
lerischen Gestaltens erkennen und beschreiben kénnen

— musikalische Strukturierung und Formbildungen in ihrer Beziehung zu
auBermusikalischen Vorlagen erkennen

erkennen koénnen, in welcher Weise die Tradition in musikalischen Formen
weiterlebt

+ Verdnderung bestehender oder Entwicklung neuer Formen und Stile auf mog-
liche Ursachen und Zielsetzungen untersuchen kénnen

— an Beispielen erkennen und beschreiben, welche neuen Gestaltungsmoglich-
keiten sich aus Neuentwicklungen in der Technik ergeben

+ kompositorische Verfahren als zeittypisch erkennen und beschreiben kénnen

*

« sich mit unterschiedlichen Analysen und Ansichten zum Formproblem aus-
einandersetzen ;

kritisch untersuchen, was die verschiedenen Analyseverfahren zu leisten ver-
mogen — und was nicht
+ Moglichkeiten und Fragwiirdigkeit @sthetischer Wertung von Musik erkennen
— verschiedene Notationsweisen (konventionelle Notation, graphische Notation,
Notation elektronischer Musik) kennen und deren Strukturierung in Bezie-
hung setzen kénnen zu den entsprechenden Klangbildern
* Strukturierung und Formgestaltung an selbstgewéhltem Ton- und Klangmate-
rial erproben und zu einem Ergebnis fithren f

Gegenstiinde

Bereiche der Strukturbildung (Zeitabldufe, Klangablauf, Lautstarkeablauf)
Gestaltungsprinzipien als Mittel der Strukturbildung (Steigerung, Wiederkehr,
Verschiedenheit — Kontrast)

Formverldufe: kontrapunktische Formen in verschiedenen Musikepochen, ostina-
te Formen; Liedformen und Kunstliedformen; Motette und Kantate

die Ouvertiire; das Concerto grosso; das Konzert; die Suite; die Sinfonie; Sona’fe
und Sonatenhauptsatzform; die Variation; das Rondo; das Charakterstiick; freie
Formen A
Jazz; Collage; musique concréte; synthetische elektronische Musik; Aleatorik;
12-Ton- und serielle Technik '
Musikgeschichte (Epochen und Stile; Personal- und Zeitstil); Bedet'ltung verschfe—
dener wissenschaftlicher Disziplinen (Psychologie, Soziologie, historische Wis-
senschaft u. a.) fiir die musikalische Analyse; Methoden musikalischer Werkana-
lyse

+ nicht verbindlich fiir den Grundkurs
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Notationen
Kritik — Besprechung — Analyse
23 Verbundene Musik
23.1 Lernziele
Der Schiiler soll
+ die kompositorischen Parallelen (Form, Struktur und Farbe) in Werken der
Musik und Malerei kennenlernen
— Kliinge graphisch darstellen und Graphiken fir klangliche Realisierung ent-
werfen
+ formale Gliederung, Strukturen ur{d Farbwerte von Bildmaterial in Kliange
. umsetzen kénnen
+ Beziehungen zwischen phonetischer, syntaktischer und semantischer Dimen-
sion einer Textvorlage und der musikalischen Gestalt erkennen
— besondere Funktionen (isthetische; affektive, appellative) von Text und Musik
erkennen
— Vokalkompositionen im Hinblick auf formale, stilistische, inhaltliche und &s-
thetische Kriterien vergleichen und beurteilen
— Vokalkompositionen in ihrem historischen und gesellschaftlichen Kontext se-
hen s
— den EinfluBl bestimmter Bewegungsformen auf die musikalische Gestaltung
untersuchen
— die stimulierende Wirkung musikalischer Abléufe auf das Bewegungsbediirf-
nis des Menschen erfahren
— Stilisierungen ténzerischer Gebrauchsformen zu Kunstformen kennenlernen
— in der Musik Ausdrucksmittel fiir Klangmalereien, programmatische Ideen
und konkrete Handlungsabliufe kennen und die Maglichkeiten der Musik,
aullermusikalische Inhalte auszudricken, beurteilen
— klangmalerische Ausdrucksmittel identifizieren und ihre Funktion beschrei-
ben
— den Zusammenhang zwischen programmatischer Idee und musikalischer Ge-
staltung erkennen und beschreiben
* Leitmotive in ihrer symbolischen und psychologischen Funktion innerhalb ih-
res Bezugssystems deuten G
# zum Problem des wechselnden Primats von Sprache und Musik in der Ge-
schichte der wortgebundenen Musik Stellung nehmen
— das Musiktheater als Vielgestalt aller Verbindungen von Wort, Szene, Tanz und
Musik im 20. Jahrhundert mit unterschiedlichem Schwerpunkt und variabler
Auffithrungspraxis (Biihne, Funk, Fernsehen) kennenlernen
— die Erweiterung der musikalischen Mittel und die Wandlungen des astheti-
schen Empfindens im Musiktheater kennen
232 Gegenstinde

Impressionistisches Klavierstiick, Musik-Graphik, Lichtorgel, Multimedia

Volkslied, Kunstlied, Song, Chanson, stile rappresentative, Monodie, Rezitativ, Me-
lodram, Sprechmelodie, Deklamation, Arie, Arioso, Szene, Gregorie_mik, Gemein-
delied, Jazz & Lyrik, elektronisch verfremdete Sprache

* nicht verbindlich fiir den Grundkurs
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24

24.1.1

2412

242

2421

Kulttanz, Volkstanz, Pop-Tanz, Gesellschaftstanz, Modetinze; Ballett, Aus-
druckstanz; klassisches Ballett, modernes Ballett; stilisierte und konzertante Tan-
ze; Triviallied, Schunkellied, Wiegenlied, Marsch, Musik zur Gymnastik; Arbeits-
lied, Arbeitsmusik

Sinfonische Dichtung; Charakterstiick, Programmsinfonie, Ballettmusik, Film-
musik

Intermedium, Opera buffa und seria, Singspiel, Musikdrama, Operette, Musical,
Musiktheater, Bithnenmusik.

Ubung
Gehorbildung

Gehorbildung im Sinne der auditiven Wahrnehmungserziehung ist Bestandteil al-
ler Kurse der Studienstufe.

Systematische Gehorbildung hat vor allem ihren Platz im aufbauenden Lehrgang
des Leistungskurses.

Der Schiiler soll
— Schallereignisse nach ihren Parametern unterscheiden und fixieren

— Tonhohenbeziehungen, zeitliche und klangliche Strukturen erfassen und no-
tieren. 2

Integrierte Gehorbildung betrifft die Horerziehung an gestaltetem Klangmaterial,

das innerhalb eines Kurses als Lerngegenstand behandelt wird.

Der Schiiler soll

— Motive, Themen, Gestaltungsprinzipien und Formverldufe erfassen und ver-
folgen (auch unter Zuhilfenahme des Notentextes) und den Héreindruck an-
gemessen notieren

— Kompositionen nach dem Horeindruck stilistisch einordnen

— kausale Beziehungen zwischen musikalischen Mitteln und affektiven Gehal-
ten erkennen

— an geeigneten Horbeispielen (vor allem aus dem Bereich der U-Musik) die un-
terschiedliche Gewichtung von Primér-, Sekundéir- und Tertidrkomponenten
erkennen und funktional bestimmen

— Schallereignisse nach Aktionsart und Aktionsmittel identifizieren

Gestaltungsversuche (Tonsatz — Improvisation — Komposition) und Ubungen im
Umgang mit technischen Medien

Lernziele
Der Schiiler soll
+ eine Tonsatzaufgabe nach vorgegebenen Regeln 16sen
— fiir die schopferische Gestaltung Kompositionstechniken bewufit einsetzen
sowie eigene Vorstellungen bei der Planung und Ausarbeitung von Formver-
laufen verwirklichen
« gegebene Materialien bearbeiten, sie verdndern und weiterentwickeln, Ver-
schiedenheiten und Kontraste finden

+ einfache mechanische und elektro-akustische Klangerzeuger bauen und deren
mogliche Schalleigenschaften durch verschiedene Gebrauchstechniken her-
ausfinden .

« nicht verbindlich fiir den Grundkurs
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2422

243
2431

— die Erweiterung klanglicher Moglichkeiten der Musikinstrumente und der
Stimme durch eigene Versuche erfahren

— mit der eigenen Stimme, mit Musikinstrumenten und mit einfachen Klanger-
zeugern nach vorgegebenen klanglichen Mustern und/oder formalen Modellen
improvisieren

— eine durch Improvisation entwickelte Form oder Struktur grafisch notieren
und diese Notation auf ihre Reproduzierbarkeit tiberpriifen

% instrumentale und vokale Klidnge mit verbalen Gestaltungsmitteln verbinden

und daraus kurze formale Einheiten improvisatorisch erarbeiten und auf-
zeichnen

— die technischen Moglichkeiten von elektroakustischen und elektronischen

Schallerzeugern sowie von elektromagnetischen Aufzeichnungs- und Wieder-

gabegeriten kennen und nutzen

Verfahren der elektromagnetischen Schallaufzeichnung sowie der elektroni-

schen Schallmanipulation und -verdanderung kennen und anwenden

— mit elektronischen und elektroakustischen Klangerzeugern einzeln und in der
Gruppe improvisieren

— mit Hilfe der Tonbandtechnik (z. B. Cutten, Mischen) Montagen und Collagen
herstellen

*

Gegenstiande

Zeitliche, melodische, klangliche, dynamische Strukturen und Klangfarbenstruk-
turen; polyphone, homophone Struktur; Wiederholung, Verdnderung, Entwick-
lung, Verschiedenheit, Kontrast, Sequenz, Umkehrung

Ostinato, Bordun, Kanon, Invention, Imitation, Liedformen, Rondo; Aleatorik

Aufnahme- und Wiedergabetechnik: Aussteuern, Mischen, Play-back, Band-
schleifenverfahren

elektronische Schallerzeugung: Sinus-, Rechteck-, Sigezahnschwingungen, Rau-
schen, Impulse

elektroakustische Schallerzeugung: Verstiarkung der Schwingungen von Gegen-
stdnden und Korpern tiber Mikrophone, iiber Tonabnehmer mit Magnet- und Kri-
stallsystem und Kontaktmikrophone

elektronische Schallmanipulation: Filtern, Verhallen (Spirale, Hallraum, Hinter-
band), Verzerren und Verfremden (Ubersteuerung, Ringmodulator, Hiillkurven-
generator, Vibrator, Klangfilter), Anderung der Bandgeschwindigkeit

spezielle Tonbandtechniken: Cutten, Collagieren, Montieren, Kombinieren
Musikpraktische Ubungen (Chor, Instrumentalgruppe)

Lernziele

Der Schiiler soll

— vokale oder instrumentale Ensemble-Musik erarbeiten und darstellen

— seinvokales oder instrumentales Kénnen in den GruppenprozeB eingliedern

— den Klang seiner Stimme oder seines Instrumentes auf den Gesamtklang ein-
stellen

— die Technik der Tonbildung und der Tonverbindung richtig einsetzen
— sich Grundkenntnisse fiir Gruppenleitung aneignen

— Literatur kulturgeschichtlich einordnen und musikalisch analysieren
— sie fiir die Probenarbeit einrichten

— Problemtechniken anwenden

— Fragen der Interpretation erkennen und entscheiden

— ein musikalisches Projekt, z. B. eine Schulauffithrung, vorbereiten

* nichtverbindlich fiir den Grundkurs
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2432

244

2441

2442

2.Tb. 15

Zur Organisation und Leistungsbewertung musikpraktischer Ubungen vgl. B 1.2.5

Ubungen

— zur Verwendung von Musik

— im wissenschaftspropddeutischen Arbeiten
— im Bereich der Methoden

Lernziele

Der Schiiler soll

— Musik zu Filmen, Dias und Schulauffiihrungen erstellen

— Interpretationen eines Musikstiicks sammeln, charakterisieren, ausschnitt-
weise auf Tonband tiberspielen, Unterschiede bezeichnen und Griinde fiir die
Vielzahl von Interpretationen zusammenstellen

— Fragebogen tiber Hérgewohnheiten der Schiiler und Lehrer einer Schule ent-
wickeln, Fragebogenaktionen durchfiihren und auswerten (z. B. welche Rolle
die Popmusik bei den Hérgewohnheiten und im Freizeitverhalten des Jugend-
lichen einnimmt)

— inverschiedenen Gaststitten das Repertoire der Musikboxen untersuchen und
Beziehungen zwischen Status und Einstellungen der Besucher und der Wahl
der Plattentitel herstellen :

— Programme von Konzerten einer Saison sammeln, auswerten und Riickschliis-
se auf Konsumverhalten und Hérgewohnheiten ziehen

— Untersuchungen iiber die Konzeption von Rundfunkprogrammen (Auswahl,
Sendezeit und Sendedauer u. a.) und uber die Funktion und Wirkung von Mu-
sik in Fabriken und Warenhé@usern durchfiihren

— Angehorige von Berufen aus dem Gesamtbereich des Musiklebens nach ihrem
Wirkungskreis und den 6konomischen Bedingungen ihrer Tétigkeit befragen
und deren Rollenverhalten beschreiben

— zur Anfertigung einer Facharbeit planen, gliedern, bibliographieren, exzerpie-
ren, systematisieren, auswerten, fachspezifische Strategien zur Lésung von
Problemen entwickeln, Informationen vervielfiltigen, Anschauungsmaterial
anfertigen und Ergebnisse vortragen kénnen y

— Aufsitze und Berichte iiber Musikstiicke in Fachbiichern, Zeitschriften und
Rundfunksendungen analysieren und vergleichen

— Kritiken zu einem besuchten Konzert sammeln, mit dem personlichen Ein-
druck vergleichen und eigene Kritiken anfertigen

Gegenstinde

Programmauswahl fiir Konzerte, Verhaltensweisen von Konzertbesuchern
Abonnementskonzerte, freie Konzerte, Gastspiele, Jugendkonzerte, Hauskonzer-
te, Wandelkonzerte, Kirchenkonzerte, Kurkonzerte

Jazzkonzerte, Pop-Konzerte

Kriterien fiir Erfolge von Stilrichtungen und Stars, insbesondere der neuesten
Pop-Musik, Horgewohnheiten und Hoérertypen, z. B. altersspezifisch, schichten-
spezifisch, regional bedingt (Stadt-Land)

Untersuchung der Wirkungen von Musik am Arbeitsplatz (Muzak), U-Musik als
»Lebenshilfe*

Rundfunk- und Fernsehsendungen, Repertoire der Musikboxen; Filme, Dias,
Schulauffithrungen

Aufnahme von Musikstiicken in unterschiedlichen Interpretationen
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3.1

Fachliteratur (Opern- und Konzertfithrer, Fachzeitschriften, Pop-Zeitschriften,
Lexika, Biographien)

Kritiken, Zeitungsberichte, Reportagen und Kommentare zu Konzertveranstal-
tungen

Arbeitsweise und -bedingungen und Status derjenigen, die das Musikleben in
Produktion, Vermittlung und Vertrieb bestimmen

Anhang

Das folgende Kursmodell ist unveréndert abgedruckt aus ,Neugestaltung der
gymnasialen Oberstufe — Vorldufiges Grundprogramm fiir das Fach Musik®, her-
ausgegeben vom Senator fiir Schulwesen, Berlin 1973.

Aus demselben Papier (S. 4) stammen die nachstehenden Definitionen fiir die im
Kursmodell verwendeten Begriffe Kursziel, operationalisierbare Lernziele, opera-

~ tionalisierte Lernziele:

Kursziele sind verbindliche Lernziele fiir die jeweiligen Kurse. Sie ergeben sich
aus der Verbindung der Erziehung- und Fachziele mit den Kursinhalten und be-
schreiben die Intentionen der Kurse.

Operationalisierbare Lernziele ergeben sich aus der Aufgliederung der Kursziele.
Sie verdeutlichen die Intentionen und sind durch die Angabe von Beispielen und
Hilfsmitteln operationalisierbar. |

Operationalisierte Lernziele sind definierte Lernziele, die das angestrebte End-
verhalten des Schiilers und die dafiir notwendigen Bedingungen (Beispiele und
Hilfsmittel) angeben. Sie sollen tiberpriifbar sein und werden fiir die Leistungs-
messung in informellen Tests verwendet.

Kursmodell,,Arrangement — Bearbeitung — Original”
(Themenbereich, Gestaltungsprinzipien — Formverldufe — Stile®)

Kursziele

Der Schiiler soll

1. Bearbeitung im weitesten Sinne als Teil des schopferischen Prozesses (Kompo-
sition) in der Musik verstehen

2. die unterschiedliche Bedeutung und Funktion der Bearbeitung in der Musikge-
schichte kennenlernen

3. die verschiedenen Arten von Bearbeitung kennen und ihren unterschiedlichen
Anteil am Gesamtschaffensprozel werten konnen

4. Primér-, Sekundér- und Tertiarkomponente voneinander unterscheiden und
ihren jeweiligen Anteil am Endprodukt erkennen kénnen

5. erfahren, wo die Grenzen von Bearbeitung und Arrangement liegen und einen
eigenen Standpunkt hinsichtlich der Verletzlichkeit eines Musikwerkes durch
Bearbeitung finden

6. Original und Bearbeitung vergleichend beschreiben und ihre unterschiedliche
Intention und Wirkung verbalisieren konnen 5

7. die soziologischen, psychologischen, 6konomischen und juristischen Hinter-
griinde und Bedingungen von Bearbeitungen kennen

8. die affektiven Mechanismen und mitunter gezielt manipulatorischen Wirkun-
gen der Sekundidrkomponente Arrangement kritisch werten konnen

9. einen kritischen, eigenen Standpunkt gegeniiber dem Fetisch ~Werktreue* ein-
nehmen
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Operationalisierbare Lernziele

Der Schiiler soll

11

12

1.3

14

15

16

1.7

2.1

22

23
3.1

3.2

33

41

42
5.1

52
5.3

6.1

6.2

6.3
y 4 |

Auseinandersetzung mit der Klangfarbe als wesentliches eigenschopferisches
Gestaltungsmoment in der Bearbeitung erkennen kénnen

Zitat oder Collage als bewuBiten Gebrauch vorgegebenen, z. T. fremden Mate-
rials definieren konnen

Adaptionen klassicher Werke an die Pop-Musik durch Stiliiberschichtungen
als modische Erscheinungen verstehen

Potpourris und Paraphrasen als Ausdruck vermeintlicher Teilhabe an Werten
deuten konnen :

mehrstimmige (homophone und polyphone) Klaviersatze fur Instrumente ein-
richten und — soweit moglich — im Ensemble auffiihren konnen

einen einfachen Klavierauszug (einige Takte) z. B. eines Streichquartettes er-
stellen kénnen

Originalmusik auf Tontragern elektronisch manipulieren (z. B. durch Ande-
rung der Geschwindigkeiten, Verhallen tiber Hallraum, Spirale oder Hinter-
band, Verzerren durch Ringmodulator oder Ubersteuerung, Rickwartslaufen-
lassen) und das Ergebnis kritisch werten konnen

Kompositionsgeschichte als Entwicklungsprozef verstehen konnen: von einer
handwerklich orientierten, ein vorgegebenes Material ,bearbeitenden Tech-
nik zu einem ganzheitlichen, alle Elemente umfassenden, Ausschliefllichkeit
beanspruchenden Schaffensprozef3

die unterschiedlichen Rollen des Interpreten kennen, indem er seinen Anteil
am Realisationsprozef analysiert (Mitgestalter: Improvisation, Aleatorik;
Handlanger des Komponisten: moéglichst genaue Spielanweisungen, geringe
Freiheit; vollige Ausschaltung: Studio-Elektronik)

eine einfache Figuralvariation schreiben kénnen

die Parodie als Beispiel fiir die Kongruenz (Austauschbarkeit) von weltlicher
und geistlicher Musik des Barock kennen

an Plagiaten und Bearbeitungen die Einstellung gegeniiber dem Werkbegriff
im Barock kennenlernen .

einige Techniken und Verfahren des Arrangierens in der Jazz- und Pop-Musik
analysieren konnen

die drei Komponenten an Beispielen aus der Schlager- und Pop-Musik be-
schreiben kénnen

das unterschiedliche Gewicht der drei Komponenten bestimmen kénnen
romantische Textierungen klassischer Werke als Ausdruck eines poetisieren-
den Musikversténdnisses deuten konnen

durch Cutten eine Montage erstellen konnen

durch Kombination verschiedenartiger Stiicke eine Collage erstellen konnen
(live, live mit Tonband, nur mit Tonbandern)

Original und verschiedenartige Bearbeitungen hinsichtlich des Einsatzes der
musikalischen Stilmittel vergleichend beschreiben und die unterschiedlichen
Héreindriicke in bezug auf ihre affektive Wirkung verbalisieren koénnen
verschiedenartige Schiilerversuche (Instrumentierungen) nach dem unter-
schiedlichen Klangcharakter beschreiben und vergleichen kénnen
Instrumentalstiicke vokal ausfithren konnen .

die rechtlichen Grundlagen bzw. Schutzbestimmungen des ,,geistigen Eigen-
tums" Musik kennen und einen Einblick in die Problematik der Schutzwiir-
digkeit haben

‘
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72 Bearbeitungen in der Wiener Klassik als Ausdruck des Bediirfnisses des
Komponisten nach Kommunikation und nach Durchsetzung seines Werkes
verstehen

7.3 Bearbeitungen als Notbehelf, bei fehlenden Orchestern und zu Studienzwek-
ken (Klavierauszug) vor der Erfindung elektromechanischer Speicherung und
Vervielfaltigung verstehen

8.

il

die manipulatorische Wirkung der Sekundidrkomponente Arrangement als
wVerpackung® der ,,Ware Musik“ in Rundfunk, Fernsehen und Film erkennen
konnen

82 das Arrangement als Mittel zu Produktions- und Verkaufssteigerung sowie
Werbung erkennen konnen

9.1 vertraut sein mit dem ,Werk“-Begriff im Verlaufe der Musikgeschichte

9.2 ,Werktreue“ als Symbol der Qualitatsideologie einer markengliubigen Kon-

sumgesellschaft verstehen

9.3 durch Interpretationsvergleich die unterschiedliche Bindung an historisie-
rende Werktreue analysieren konnen.

Operationalisierte Lernziele (Beispiel)
Stundenthema:

Anton Weberns Bearbeitung des Ricercare a 6 aus dem ,Musikalischen Opfer®;
(J. S. Bach) — eine,analytische Klangfarben-Instrumentation®
Schallplatten: 3

1. Philips 1, 09414/17 L.(4 LP)
oder
Columbia K4 L — 323 (4 LP)
(Gesamtwerk Webern)

2. DG 135054 (Bach)
u.a.

Der Schiiler soll’

1. nach mehrfacher Schallplattendarbietung der ersten sechzehn Takte der Bear-

beitung die von Webern eingesetzten Instrumente identifizieren und aufschrei-
ben kénnen

2. nach weiteren Schallplattendarbietungen die erkannten Instrumente Note fiir
Note dem Bachschen Original zuordnen und in einen vorbereiteten Umdruck
oder eine Fotokopie eintragen kénnen

3. anhand seiner Eintragungen der Instrumente erkennen kénnen, daB Webern
durch den Einsatz der Instrumente das Bach-Thema in Motive und Teilmotive
zergliedert

4. nach der Schallplattendarbietung eines gréBeren Abschnittes die Spieltechni-
ken, mit denen eine Erweiterung der klanglichen Moglichkeiten der Instru-
mente erreicht wird (Sordino, Flageolett, solistischer Einsatz), erkennen und
benennen kénnen

5. im Vergleich der Webern-Bearbeitung mit dem Bach-Original in Streicher-
besetzung, beides im gleichen Abschnitt von der Schallplatte dargeboten, er-

kennen koénnen, daf Weberns Bearbeitung eine Art analytischer Klangfarben-
Instrumentation darstellt

Untersuchungsgegenstinde (Vorschlige)
1. Die Parodie in der Musik des Barock
J.S.Bach: Weihnachtsoratorium BWV 248 — Arien aus den Kantaten

BWYV 213 (,Hercules auf dem Scheidewege®) und BWV 214
(,Tonet, ihr Pauken*)
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J.S. Bach:

J.S.Bach:

J.S. Bach:

Ouvertiire Nr. 4 D-Dur BWV 1069, 1. Satz Kantate BWV 110,
Nr.1(Chor:, Unser Mund sei voll Lachens")

Orgelfuge g-Moll BWV 131a — Kantate BWV 131, Nr. 5
(Chor: ,Israel, hoffe auf den Herrn")

1. Brandenburgisches Konzert BWV 1046, 1. Satz — Kanta-
ten BWV 207, Nr. 2 (Chor: ,Vereinigte Zwietracht“) und
BWV 207 a, Nr. 1 (Chor:, Auf, schmetternde Tone*)

2. Plagiate, Adaptionen und Bearbeitungen eigener Werke

J.S. Bach:
J.S.Bach:

J.S.Bach:

J.S.Bach:
J.S.Bach:

L.van Beethoven:
J.S.Bach:

L.van Beethoven:
L.van Beethoven:
W.A.Mozart:

W.A.Mozart:
W.A.Mozart:
W.A.Mozart:

F. Schubert:

F. Schubert:

F.Schubert:

Konzert a-Moll f. 4 Cembali u. Orch. BWV 1065 = A. Vivaldi:
Konzert h-Moll £. 4 Violinen u. Orch. op. 3, 10

Orgelkonzert a-Moll BWV 593 = A. Vivaldi: Concerto gros-
sof.2 Violinen u. Orch.op. 3,6

Orgelchoral ,Wachet auf, ruft uns die Stimme*“ BWV 645 —
Kantate BWV 140, Nr. 4 (Chor: ,Zion hort die Wachter sin-
gen")

4, Brandenburg. Konzert BWV 1049 — Konzert F-Dur f. 2
Floten, Cembalo u. Streicher BWV 1057

Violinkonzert a-Moll BWV 1041 — Concerto VII f. Cembalo
solo g-Moll BWV 1058

Streichquintett Es-Dur op.4 nach dem Oktett op. 103

Suite ¢-Moll f. Violoncello allein BWV 1011 — Suite g-Moll
f. Laute BWV 995

Klavierkonzert (1807) nach dem Violinkonzert op. 61
Klaviertrio (1806) nach der 2. Symphonie op. 36

Sétze aus den Orgelsonaten BWV 526 u. 527 (J. S. Bach) fiir
Streichtrio KV 404 a

Fugen aus dem ,Wohltemperierten Klavier* BWV 846 ff.
(J.S. Bach) fiir Streichtrio KV 404 a und 405

Lied ,An Iris“ KV Anh. 132 nach dem Duett ,Bei Ménnern,
welche Liebe fiihlen* aus der ,,Zauberflote KV 620 Nr. 7
Mirsche fiir Pianoforte KV Anh. 139 nach Mérschen aus
,Jdomeneo“ KV 366 und , Cosi fan tutte“ KV 588
Streichquartett a-Moll op. 29, 2. Satz: Andante (C-Dur) nach
dem Impromptu-B-Dur op. 142/3 . Klavier, auch in der Mu-
sik zu ,Rosamunde*

Streichquartett d-Moll op. posth,, 2. Satz: Andante — The-
ma nach ,,Der Tod und das Méadchen*, (Teil)

Klavierquintett A-Dur op. 114, 2. Satz: Andante — Thema
nach ,Die Forelle“

3. Bearbeitungen klassischer Werke durch Ergdnzungen

F. Silcher:

,Lieder fiir eine Singstimme*zu Melodien aus Sonaten und
Symphonien von L. van Beethoven

u. a. ,Heil'ge Nacht, o gieBe“ nach dem Andante aus der
»Appassionata“ op. 57, ,Ohne dich, was wir’ mein Leben"
nach dem Andante aus der 5. Symphonie op. 67

F. Mendelssohn-Bartholdy: Chaconne d-Moll aus der Partita BWV 1004 (J. S.

M. Reger:

Bach) mit Klavierbegleitung
Die zweistimmigen Inventionen BWV 772 ff.(J. S. Bach) mit
3. Stimme
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R.Schumann: Klavierbégleitungen zu Solosonaten und -suiten von J. S.
Bach
Ch. Gounod: , Méditation*(,Ave Maria“) iber das Préludium C-Dur BWV

846(J. S. Bach)

4, Orchestrierungen und Orchesterfassungen von Klavierwerken

A.Schonberg: Orchestrierung Praludium und Fuge Es-Dur f. Orgel BWV
552(J.S. Bach)

A.Webern: Instrumentierung der ,,Sechs Deutschen Ténze" op. posth.
(F. Schubert)

M. Ravel: »Ma mere I'oye” (Klavier/Orchester)

C.Debussy: »Prélude a Paprés-midi d’'un faune“(Orchester/2 Klaviere)

M. Mussorgsky: ,Bilder einer Ausstellung®, Orchestrierung: Maurice Ravel

C.M.v.Weber: »Aufforderung zum Tanz“, Orchestrierung: Hector Berlioz

J.Brahms: Haydn-Variationen op. 56 iiber den Choral des St. Anton
(2 Klaviere/Orchester)

P.Hindemith: ,»Ein Marienleben“(Klavier/Orchester)

5. Das Arrangement in der Jazz- und Pop-Musik

Louis Armstrong, Perez Prado, Glenn Miller, Erroll Garner u. v. a.: ,,St. Louis
Blues"

Count Basie and his Orchestra:,Swingin’ The Blues” — Bigband (siehe Anlage!)
Horace Silver & The Jazz Messengers:,, Hippy“(Combo)

The Beatles: »Michelle“,,,Ob-la-di“ u. a.
Ferner: The Flock, Procul Harum, Deep Purple, Pink Floyd, Dave Pike Set
u.v.a.

6. Original und Bearbeitung in der U- und Pop-Musik

Duke Ellington and his Orchestra:, The Nutcracker® nach Tschaikowsky

Swingle Singers, Jacques-Loussier-Trio, Eugen Cicero, Ingfried Hoffmann u. a.:
»Play Bach*

Miquel Rios, The Sovereign Collection, The Rubino Singers u. a.: Mozart,
G-Moll-Symphonie KV 550

Emerson, Lake & Palmer:, Pictures at an Exhibition“nach Mussorgsky

Melodian Singers: ,Kriminuett* (nach Boccherini) und ,Mocca alla turca®
(nach Mozart)

Giinther Noris und Streichorch. Georg Arlt: ,Prélude” aus der 1. Suite ,,L’Arle-
sienne* (Bizet) und ,Anitras Tanz‘ aus der Suite ,Peer
Gynt“(Grieg)

The Nice: Brandenburg Concerto 6 (nach Bach), ,America“ (nach
Bernstein-Dvorak), ,Karelia-Suite“ (nach Sibelius) und
,Third Movement Pathétique Symphony", ,Symphony

4 Pathétique” ;
7. Collage, Montage
Luciano Berio: »Sinfonia“(G. Mahler I1. Symphonie)
B.A. Zimmermann: ,Monologe fiir zwei Klaviere*
Tilo Medek: ,Lesarten an zwei Klavieren*(Mozart, , Tiirk. Marsch*)

Ferner: K. H. Stockhausen, Mauricio Kagel, José Luis de Delas u. a.
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8. Zitat, Eigenzitat

A. Berg: Violinkonzert (Bach-Choral im Finale)
A. Berg: ~Wozzeck", 2. Akt, 4. Szene (div. Zitate)
W.A. Mozart: Zitate aus, Figaros Hochzeit" in, Don Juan“

L.van Beethoven: Héndel-Zitate in der ,Missa Solemnis*
L.van Beethoven: Hymnen in,Wellingtons Sieg“op.91
P.Tschaikowsky: Hymnen in der,Ouvertiire 1812 op. 49

R. Schumann: ,Marseillaise“ in ,,Faschingsschwank aus Wien“ op. 26 und
,Die beiden Grenadiere"
J.Haydn: Andante (2. Satz) aus der Symphonie Nr. 94 G-Dur (mit dem

Paukenschlag) als Orchesterbegleitung der Arie Nr. 4 in
den ,Jahreszeiten“(,,Schon eilet froh der Ackersmann®)

The Mothers of Invention: ,Absolutely Free“ (u. a. aus Strawinskys ,Feuer-

vogel")
9. Sonstige Bearbeitungen

A.Webern: »Ricercare a 6“(J. S. Bach, aus dem ,Musikalischen Opfer*)

Walter Carlos auf dem Synthesizer des Bob Moog: Monteverdi, Bach, Héndel,
Scarlatti, Mozart u. a.

Gerd Zacher, Orgel: ,Die Kunst einer Fuge“ (nach dem 1. Kontrapunkt aus der
,Kunst der Fuge“ BWV 1080 von J. S. Bach)

I. Strawinsky: Choralvariationen fiir Orchester und Chor iiber ,Vom
Himmel hoch“ nach ,,Einige canonische Verénderungen...
f.Orgel BWV 769 (J. S. Bach)

Siegfried Ochs: ’s kommt ein Vogerl geflogen®, ein deutsches Volkslied, im
Stile dlterer und neuerer Meister humoristisch bearbeitet
K. H. Pillney: Eskapaden eines Gassenhauers (,Was willst du mit dem

Knie, lieber Hans"), Variationen im Stile von Bach, Mozart,
Schubert, Reger u. a.

L.van Beethoven: Kanon ,Tatata, lieber Mélzel“ nach dem 2. Satz (Allegretto
scherzando) der 8. Symphonie op. 93 g

Ferner: Salon-Orchester-Bearbeitungen (sog. Pariser Besetzung)

Leistungskurs

Wird der Kurs ,Arrangement — Bearbeitung — Original“ als Leistungskurs
durchgefiihrt, ergeben sich folgende zusétzliche Unterrichtsgegensténde:

— integrative Gehorbildung

— am Kursthema orientierter Tonsatz.

(Siehe auch B 1.2.4, Organisation — Leistungskurse)

Leistungsmessung

Kriterien fiir die Leistungsmessung sind durch Quantifizierung der operationali-
sierten Lernziele zu entwickeln.

(Siehe auch B 3, Leistungsmessung)

Literaturverzeichnis
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Als Bearbeitung bezeichnet man die neue kompositorische Gestaltung oder
Fassung eines musikalischen Gebildes, die Einrichtung eines musikalischen
Werkes fiir ein anderes Organ oder einen anderen AnlaB als den urspriinglich
vorgesehenen; Bearbeitungen haben oft eigenkiinstlerischen Wert.

. Ein Arrangement in der konventionellen Musik ist die Bearbeitung eines Mu-

sikwerkes fiir eine andere als die urspriinglich (vom Komponisten vorgesehe-
ne) Besetzung, so die Bearbeitung von Orchesterwerken zu Kammermusik,
bes. als sog. Ensemblemusik fiir Salonorchester. — Im Jazz: Festlegung des
harmonischen und stimmenméBigen Ablaufs bei einer gegebenen Grundme-
lodie.

. Adaption: Anpassung eines Musikwerkes durch Bearbeitung an eine andere

Stilebene, besonders in der Jazz- und Pop-Musik.

. Bei einer Collage werden zueinander sich heterogen verhaltende musikalische

Elemente in Beziehung gebracht, miteinander verkniipft nach — im Gegen-
satz zur Montage — ésthetisch-kiinstlerischen Prinzipien.

Figuration: Bearbeitung eines vorgegebenen musikalischen Materials (The-
ma) durch Verzierung und Ausschmiickung (Diminution, Kolorierung).

. Instrumentation: Verteilung des musikalischen Satzes auf verschiedene In-

strumente des Orchesters.

. Klavierauszug: Bearbeitung eines Orchester- und/oder Chorwerkes fiir Kla-

vier allein, meist zu Studienzwecken.

. Montage: Rein technischer Vorgang bzw. das Ergebnis des Vorganges der Ver-

kniipfung verschiedener Elemente, 0hne einen Bedeutungsanspruch.

. Paraphrase: Virtuose Konzertphanfasie uber beliebte Lieder, Melodien und

Opernstiicke, meist fiir Klavier, zum Teil stark veréindert und in neuem Form-
zusammenhang (dhnlich der Transkription).

Parodie(-Verfahren): Unterlegung neuer (geistlicher) Texte unter ein (weltli-
ches) Vokalstiick, Lied oder einen Instrumentalsatz.

Plagiat: Ubernahme fremder Werke, gelegentlich leicht veréndert, in eigene
Sammlungen und unter eigenem Namen.

Potpourri: Zusammenhiéngende Folge von Melodien oder Melodiefragmenten,
meist aus der Opern- und Operettenmusik.

Textierung: Unterlegung einer Instrumentalkomposition mit geeignetem Text.
Zitat: Voraussetzung ist die Vertrautheit mit dem Zitat und dessen Herkunft.
Der dsthetische Reiz besteht (in der Neuen Musik) in dem diachronischen
Charakter durch die Verbindung verschiedener historischer Ebenen.

Anlage

zum Grundkurs, Arrangement — Bearbeitung — Original®
Beispiel fiir ein Arrangement:

»Swingin’ The Blues“(Count Basie And His Orchestra)

Platten
1. Decca American Series

BLK86014-P(A1) *

2. DG LPEM 18305(A7)

Musikkunde in Beispielen: Die Entwicklung des Jazz

Besetzung: 3tp/3tb/2as/2ts/p/g/b/dr.
Recorded: 16.2.1938
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Arrangement fiir Big Band tiber Blues-Harmonieschema
Chorus:
(1) C-Dur. Sax-section riff 1 iiber rhythm-section
(2) wie (1), zusatzl. piano riff 2 und improv.
(3) wie (1), dazu brass-section arr. y
(4) trombone-section riff 3 — Einwurf — tb solo improv.
stop-time: brass & sax ohne rhythm
(5) ts solo improv. mit background (Einwiirfe)
(6) wie (1), dazu tp sob improv.
stop-time: tutti ohne rhythm (Modulation C-Dur — Des-Dur)
(7) ts solo improv. mit background
(8) Spezialchorus/brass-section (growl)/sax-section
(9) tp solo improv.(growl), background saxes riff 4
(10) je 2 Takte tutti riff 5 und dr solo
(11) tutti riff 5

(12) dr solo improv. mit background-Einwiirfen
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Zur Didaktik

Der Mathematikunterricht in der gymnasialen Oberstufe soll einen Beitrag zu
einer allgemeinen, nicht nur auf das Fach Mathematik bezogenen Studierféhig-
keit leisten.

Er hat die Aufgabe,
Verstandnis fiir den Vorgang der Abstraktion,
die Fahigkeit zum logischen Schliefien,
Einsicht in die Mathematisierung von Sachverhalten
zu vermitteln (vgl. auch KMK-Vereinbarung vom 7.7.1972).

Im Grundkursbereich soll der Schiiler einen Uberblick tiber das zu behandelnde
Gebiet gewinnen, mathematische Problemstellungen erfassen, Losungsansitze
verstehen und wichtige Ergebnisse und Anwendungsmoglichkeiten der zugehori-
gen mathematischen Theorie kennenlernen.

Die verhiiltnisméBig geringe Stundenzahl erfordert, auf Vollstindigkeit im Stoff-
lichen und in der Gedankenfithrung zu verzichten. Doch darf sich der Unterricht
nicht in einer blofien Information iiber mathematische Sachverhalte erschopfen.
Die Denk- und Arbeitsweise der Mathematik muff auch im Grundkursbereich
deutlich werden.

Im Leistungskursbereich soll der Schiiler dariiber hinaus Einsicht in den logi-
schen und systematischen Aufbau der Mathematik gewinnen und erweiterte Spe-
zialkenntnisse erwerben.

Die Behandlung der Gebiete Analysis und lineare Algebra wird fiir alle Schiiler in
den beiden ersten Halbjahren der Studienstufe verbindlich vorgeschrieben. Diese
Gebiete sind geeignet im Sinne der obigen Zielsetzung des Mathematikunterrich-
tes: sie sind fachlich wesentlich und grundlegend fiir andere Gebiete; sie sind ge-
eignet, verschiedene Aspekte der Mathematik hervorzuheben; und sie sind wich-
tig fiir verschiedene Berufswege.

Fiir das dritte und vierte Halbjahr wird die Themenwabhl freigestellt. Nachdem in
den beiden ersten Halbjahren eine thematisch gleiche Grundausbildung aller
Schiiler erfolgt ist, kann in den letzten beiden Halbjahren eine individuelle Spe-
zialisierung erfolgen.

Wegen ihrer zunehmenden Bedeutung-in vielen Bereichen wird die Behandlung
der Statistik und Wahrscheinlichkeitstheorie empfohlen, soweit die Méglichkei-
ten dazu bestehen.

Das Vorsemester dient der Vorbereitung der Studienstufe. Hieraus ergibt sich:

1. Der Unterricht muB so angelegt sein, dafl er dem Schiiler eine selbstkritische
Uberpriifung seiner Féhigkeiten und Neigungen ermoglicht und ihm zu einer
zielsicheren Kurswahl in der Studienstufe verhilft.

9. Der Unterricht muB Einsichten und Kenntnisse vermitteln, auf denen sowohl
das Grundfach als auch das Leistungsfach Mathematik aufbauen konnen.

Das nur ein halbes Jahr dauernde Vorsemester a6t keinen Raum fiir die Behand-
lung verschiedener mathematischer Gebiete. Aus den Themen des Mathematik-
unterrichtes in der Studienstufe ergibt sich als Unterrichtsthema fiir das Vorse-
mester ,Hinfithrung zur Analysis®. Dieses Thema wird verbindlich vorgeschrie-
ben. Bei seiner Behandlung kénnen die Beziehungen der Analysis zu anderen ma-
thematischen Gebieten (z. B. Algebra, Geometrie) angesprochen werden, so dafl
der Schiiler keine zu enge Vorstellung von der Mathematik gewinnt.

Um dem Schiiler des Vorsemesters eine seinen Féihigkeiten entsprechende Kurs-
wahl in der Studienstufe zu ermoglichen, miissen die Anforderungen des spéteren
Leistungskurses im Vorsemester gelegentlich deutlich gemacht werden.
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Zur Unterrichtsgestaltung

Zur Organisation

Das System der Halbjahreskurse erfordert — besonders im Vorsemester und im
Grundkursbereich — Zusammenarbeit der Fachlehrer, eingehende Vorplanung
und prézise Durchfithrung des Unterrichts.

Der Unterrichtsstoff eines Kurses soll in Komplexe gegliedert werden, die fiir den
Schiiler iiberschaubar sind. Im Unterricht sollen die fiir das behandelte Gebiet
grundlegenden mathematischen Ideen herausgestellt werden. An geeigneten Stel-
len ist die logische Struktur von Aussagen und Schlufiweisen herauszuarbeiten.

Der Unterricht im Vorsemester soll auf der Grundlage der in der gymnasialen Mit-
telstufe erworbenen Kenntnisse und Fihigkeiten aufbauen. Die Hinfiihrung zur
Analysis kann nicht mit lingeren Wiederholungen beginnen; mangelnde Fertig-
keiten und Grundkenntnisse sollten durch Forderstunden oder durch Lernpro-
gramme behoben werden. :

Im Vorsemester und im Grundkursbereich ist es im allgemeinen nicht méglich,
jeden behandelten Satz eingehend zu beweisen. Doch sollten stets die Vorausset-
zungen eines Satzes in ihrer Bedeutung fiir den Satz diskutiert werden. Bei blofier
Mitteilung eines Satzes oder unvollstindigem Beweis soll auf die Beweisnotwen-
digkeit bzw. auf die Beweisliicken aufmerksam gemacht werden.

Zur Unterrichtsform

Um den Unterricht moglichst effektiv zu gestalten, wird — besonders fiir das Vor-
semester und den Grundkursbereich — die Verwendung von Arbeitsbldttern emp-
fohlen. Hierdurch erhilt jeder Schiiler eine Moglichkeit, zu tiben und seine Fahig-
keiten selbst zu uberpriifen. Solche Arbeitsblitter kénnen auch zur Beurteilung
der Leistungen der Schiiler ergéinzend herangezogen werden.

Der Unterricht im Vorsemester hat auch die Aufgabe, den Schiiler mit verschiede-
nen Arbeitstechniken bekannt zu machen (z. B. sinnvolles Mitschreiben im Unter-
richt, kritisches Lesen eines mathematischen Textes, Kurzreferat, selbstdndiges
Arbeiten mit einem Lehrbuch). Die Kiirze des Vorsemesters ermoglicht nur ein
exemplarisches Eingehen auf diese Arbeitstechniken. Der Unterricht darf aber
keinesfalls den Stil einer Vorlesung annehmen.

Im Leistungskursbereich gibt es viele Moglichkeiten, den Unterricht sinnvoll zu
gestalten. Hier haben sowohl Gruppenarbeit, Schiilerreferat, selbstédndiges Arbei-
ten mit Fachliteratur als auch der Lehrervortrag ihren Platz.

Auch der Mathematikunterricht in der gymnasialen Oberstufe kann nicht auf re-
gelméBige verpflichtende Hausaufgaben verzichten. Fiir den Grundkursbereich
sind diese Hausaufgaben sowohl im Umfang als auch in der Schwierigkeit einzu-
schrdnken, da sonst der volle Einsatz des Schiilers in den Leistungsfachern nicht
moglich ist. Fiir den Leistungskursbereich kommen — neben Aufgaben mit ein-
iilbendem Charakter — vor allem Aufgabeneinheiten mit komplexerer Themen-
stellung in Betracht, fiir deren Bearbeitung lingere Zeit (z. B. eine Woche) zur Ver-
fiigung steht.

Lernerfolgskontrollen

Der Unterricht wird von Lernerfolgskontrollen begleitet. Im Grundkurs werden
mindestens zwei 2stiindige Klausuren, im Leistungskurs mindestens zwei 2stiin-
dige und eine 3- bis 4stiindige je Semester geschrieben. Die Aufgabenstellung soll
aus dem Unterricht erwachsen. Sie soll dem Schiiler Gelegenheit geben, sich in
wachsendem Mafle in den Arbeitsformen zu iiben, die in der Ordnung des Erwerbs
der allgemeinen Hochschulreife niedergelegt sind. Im laufenden Unterricht wer-
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den die Mitarbeit und die Hausaufgaben (auch in Form von Referaten usw.) be-
wertet. Klausuren und die Leistungen im Rahmen der laufenden Kursarbeit sol-
len fiir die Gesamtbewertung etwa zu gleichen Teilen herangezogen werden; den
Ausschlag gibt die laufende Kursarbeit.

Inhalte

Die im folgenden angegebenen Stoffpline sind nach didaktischen Gesichtspunk-
ten geordnet und skizzieren einen moglichen Unterrichtsgang. Die Stoffauswahl
ist verbindlich, die angegebenen Stundenzahlen sind nur Richtwerte. Sie zeigen
an, mit welchem Gewicht die einzelnen Teilabschnitte behandelt werden sollen.

Vorsemester

Das Thema ,Hinfiihrung zur Analysis“ wird in drei Abschnitte unterteilt: Funk-
tionen, Stetigkeit, Differenzierbarkeit. Fiir jeden Abschnitt soll etwa die gleiche
Unterrichtszeit aufgewendet werden. Eine gesonderte Behandlung der Eigen-
schaften der reellen Zahlen soll nicht erfolgen. Vielmehr sollen diese Eigenschaf-
ten an den Stellen besprochen werden, wo sie im Unterricht benétigt werden.

Kurs des Vorsemesters: Hinfithrung zur Analysis
1. Funktionen (16 Std.)
3Std.: Wiederholung des Begriffes Funktion (Abbildung), Veranschaulichung

im Pfeil- und Koordinatendiagramm, Beispiele fiir Funktionen:
f: A — B(A, B endliche Mengen),id :R — R,x — x; +:RxR— R,
xy)—x+y o Rt R, x— = (Inversenbildung in der Multi-
plikationsgruppe der reellen Zahlen); Anwendung des Funktionsbe-
griffes zur Beschreibung auermathematischer Sachverhalte.

3Std.: Lineare Funktionen und ihre Graphen: Steigung linearer Funktionen,
Verkettung und Umkehrung von linearen Funktionen, Beispiele fir
die Anwendung linearer Funktionen.
Gruppe der Funktionenf :R — R,x —ax+b,a € R* b € R, beziiglich
der Verkettung.

3Std.: Zerlegung in Betrag und Signum: x = sign(x) - | x | fiir alle x € R, die
sign-Funktion und die Betragsfunktion, Eigenschaften des Betrages;
die Funktionen f : R — R, x — | x — a|, a € R, Abstand zweier reeller
Zahlen; einfache Betragsgleichungen und Betragsungleichungen.

“7Std: Summe und Produkt reeller Funktionen (auch mit verschiedenen De-
finitionsmengen), Ring der ganzrationalen Funktionen (erzeugt durch
die konstanten Funktionen und die identische Funktion); die quadra-
tischen Funktionen und ihre Graphen, Definition der Begriffe Maxi-
mum und Minimum einer Funktion. Berechnung von Funktionswer-
ten ganzrationaler Funktionen (Horner-Schema), Zeichnung des Gra-
phen;
Zerlegungssatz: Zu jeder ganzrationalen Funktion f und jeder Ste‘lle
a e R gibt es eine ganzrationale Funktion f,, so daB fiir alle x € R gilt:
f(x) = f(a) + (x — a)f,(x). Anwendung des Zerlegungssatzes: Berech-
nung von rationalen Nullstellen einer ganzrationalen Funktion.

2. Stetigkeit (16 Std.)
6Std.: Einfithrung des Stetigkeitsbegriffes, Definition der lokalen Stetigkeit
mit Hilfe des Umgebungsbegriffes, Veranschaulichung im Pfeil- und
Koordinatendiagramm.
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4 Std.:

6 Std.:

Stetigkeitsuntersuchungen anhand einfacher Funktionen (z. B. Ste-
tigkeit der Funktion f : R — R, x — x2 an der Stelle 0, Stetigkeit der

Funktion — an der Stelle 2, Unstetigkeit der sign-Funktion an der

Stelle 0, Unstetigkeit der Rundungsfunktionf:R — Z,x — [x + 0,51an
der Stelle 1,5).

Anwendung unstetiger Funktionen: Behandlung eines ausgewéhlten
Problems.

Folgerungen aus der lokalen Stetigkeit (lokale Beschrénktheit, lokale
Konstanz von sign f(a) fiir f(a) # 0).

Verkettungssatz fiir stetige Funktionen, der lokale Summensatz und
der lokale Produktsatz fiir stetige Funktionen. Globale Stetigkeit, Ring
der stetigen Funktionen f : R — R, Unterring der ganzrationalen
Funktionen.

Eigenschaften global stetiger Funktionen: Diskussion des Nullstellen-
satzes (durch Vergleich z. B. der Funktionenf:x - x3+ x + 1,x€ Q,
und f* : x — x3 + x + 1, x € R), Einfiihrung des Vollstédndigkeitsaxioms
und Beweis des Nullstellensatzes, Anwendungen des Nullstellensatzes,
Hinweis auf Ndherungsverfahren zur Berechnung von Nullstellen;

Intervallsatz fiir stetige Funktionen (wenn f eine stetige Funktion ist
und das abgeschlossene Intervall [a; bl zur Definitionsmenge von f ge-
hort, dann ist £ (la; bl) wieder ein abgeschlossenes Intervall oder f ist
konstant auf [a; bl), Diskussion der Voraussetzungen und moglicher-
weise Verzicht auf einen Beweis des Intervallsatzes, Anwendungen
des Intervallsatzes: Existenz von lokalen Extremwerten.

3. Differenzierbarkeit (16 Std.)

4 Std.:

2 Std.:

2 Std.:

3 Std.:

5 Std.:

Einfiihrung der Begriffe: lokale Ableitung, Tangentenfunktion, Ein-
deutigkeit der lokalen Ableitung einer differenzierbaren Funktion;
verschiedene Deutungen der lokalen Ableitung (z. B. geometrische
Deutung als lokale Steigerung, physikalische Deutung als momentane
Geschwindigkeit, wirtschaftstheoretische Deutung als Grenzkosten
bei einer bestimmten Produktionsmenge).

Differenzierbarkeit der ganzrationalen Funktionen (Anwendung des
Zerlegungssatzes), Beispiele fiir nichtdifferenzierbare Funktionen
(z. B. Betragsfunktion und sign-Funktion an der Stelle 0).

Folgerungen aus der lokalen Differenzierbarkeit: lokale Stetigkeit, lo-
kale Ordnungsaussagen. ‘

Der lokale Summensatz und der lokale Produktsatz fiir differenzierba-
re Funktionen; globale Differenzierbarkeit, Ableitungsfunktion; Ring
der differenzierbaren Funktionenf:R — R.

Notwendige Bedingung fiir lokale Extremwerte differenzierbarer
Funktionen, Bestimmung von lokalen Extremwerten mit Hilfe der

notwendigen Bedingung und des Intervallsatzes fiir stetige Funktio-
nen, einfache Anwendungen.

Anmerkungen zum Vorsemester

1. Der Abschnitt Funktionen verfolgt zwei Ziele: Der fiir die Analysis wichtige
Begriff Funktion soll wiederholt und in geniigender Breite diskutiert werden.
Dabei ist es wichtig, dal Funktionen als eigenstindige Objekte -behandelt
werden. Weiter soll dem Schiiler ein gewisser Vorrat von Funktionen vermit-
telt werden, so daB beim Aufbau der Analysis Definitionen und Sétze an be-
reits bekannten Funktionen erldautert werden konnen.
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10.

1¥.

2.Tb. 16

. Die Verkettung von Funktionen ist ein wesentliches Hilfsmittel, um kompli-

zierte Funktionen aus einfachen Funktionen zusammenzusetzen. Daher sollte
der Verkettungsbegriff unbedingt behandelt werden.

Anhand des Verkettungsbegriffes kénnen algebraische Aspekte hervorgeho-
ben werden.

. Es ist nicht daran gedacht, im Zusammenhang mit dem Ring der ganzrationa-

len Funktionen eine Ringtheorie zu betreiben. Doch kann z. B. die algebrai-
sche Struktur der Menge der ganzrationalen Funktionen mit der algebrai-
schen Struktur von Z verglichen werden und der Ringbegriff eingefiihrt wer-
den.

. Fiir den vorgeschlagenen Unterrichtsgang ist das Horner-Schema wichtig. Es

wird nicht nur als ein Schema zur Berechnung von Funktionswerten ganzra-
tionaler Funktionen verwendet, sondern aus ihm ergibt sich auch der Zerle-
gungssatz einschlieBlich der Koeffizienten der , Zerlegungsfunktion“f,.

Der Zerlegungssatz ist bei Stetigkeitsabschatzungen niitzlich und kann auch
bei der Einfithrung der Differenzierbarkeit verwendet werden.

. Zur Einfithrung der Stetigkeit gibt es im wesentlichen zwei Wege: Definition

mit Hilfe des Grenzwertbegriffes fiir Folgen und Definition mit Hilfe von Um-
gebungen.

Der Weg iiber die Folgen ist fiir das Vorsemester schon aus Zeitgriinden un-
brauchbar. -

Bei Stetigkeitsuntersuchungen sollen einfache Beispiele behandelt werden,
komplizierte Abschitzungen sollen vermieden werden. Die logische Struktur
der Stetigkeitsdefinition soll griindlich herausgearbeitet werden.

. [xlbezeichnet die grofite ganze Zahl, die x € R nicht tibertrifft.
. Der Verkettungssatz fiir stetige Funktionen kann unmittelbar aus einem

Pfeildiagramm abgelesen werden. Seine Behandlung verstarkt auf einfache
Weise das Verstandnis der Stetigkeitsdefinition.

Der Summensatz ist eine einfache Folgerung aus der Stetigkeitsdefinition und

den Sétzen tiber Ungleichungen. Er sollte vollstdndig bewiesen werden. Der
Produktsatz kann ohne Beweis mitgeteilt werden.

. Charakteristische Eigenschaften der reellen Zahlen werden bei der Einfith-

rung des Stetigkeitsbegriffes und auch beim Beweis der Stetigkeitssatze noch
nicht benutzt, sondern erstmalig bei der Behandlung der Eigenschaften global
stetiger Funktionen. Es wird vorgeschlagen, als charakteristische Aussage
iiber die reellen Zahlen das Vollstandigkeitsaxiom in folgender Formulierung
zu wihlen: -

Jede nichtleere Teilmenge von R, die nach oben beschrénkt ist, hat eine klein-
ste obere Schranke.

. Der Intervallsatz fiir stetige Funktionen fat mehrere Sétze zu einer Aussage

zusammen, nimlich den Nullstellensatz, den Zwischenwertsatz und den Satz
von Maximunitind Minimum. -

Diese drei Sitze konnen zunichst einzeln behandelt und dann zusammenge-
faBt werden, oder der Intervallsatz kann Ausgangspunkt bei der Behandlung
der Eigenschaften global stetiger Funktionen sein.

Bei der Diskussion des Nullstellensatzes sollte man eine Funktion wihlen, de-
ren Nullstellen der Schiiler nicht kennt, also z. B. die im Stoffplan angegebene
Funktion

f:x — x3+x+1undnichtg :x — x2—2.

Die Behandlung des Vollstindigkeitsaxipms im Zusammenhang mit den
Eigenschaften global stetiger Funktionen bietet eine gute Gelegenheit, die
spateren Anforderungen des Leistungskurses deutlich zu machen.
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12.

13.

14.

15.

16.

Folgende linearisierte Definition der Differenzierbarkeit wird vorgeschlagen:
Sei f : x — f(x),x € D eine reelle Funktion und a € D ein Haufungspunkt von D.
f heiit differenzierbar an der Stelle a, wenn es eine an der Stelle a stetige
Funktion f, gibt, so daB fir alle x € D gilt: f(x) = f(a) + (x—a)f (x).

Die Funktion f,, die in dieser Definition auftritt, ist nichts anderes als die an
der Stelle a stetige Fortsetzung der Differenzenquotientenfunktion zu f an der
Stelle a.

Aus dem Zerlegungssatz fiir ganzrationale Funktionen folgt, daf} jede ganz-
rationale Funktion an jeder Stelle a € R differenzierbar ist. Das Horner-
Schema bietet eine Berechnungsmoglichkeit von f.(a), der Ableitung von f an
der Stelle a.

Behandelt man auch einige nicht ganzrationale Funktionen, so ist es zweck-
mafig, auch die Differenzenquotientenfunktion einzufiihren.

Folgende lokale Ordnungsaussage ergibt sich unmittelbar aus der Definition
der Differenzierbarkeit:

Wenn f an der Stelle a differenzierbar ist und f'(a) > 0, so gibt es eine Umge-
bung U von a,soda8 furallex e U N D, gilt:

(a<x=1f(a) < f(x)) A (x <a=f(x) < f(a)).

(Entsprechendes fiir f'(a) < 0).

Aus dieser lokalen Ordnungsaussage folgt die notwendige Bedingung fiir loka-

le Extremwerte differenzierbarer Funktionen. Zusammen mit dem Intervall-

satz fiir stetige Funktionen hat man damit genitgend Mittel in der Hand, um

lokale Extremwerte differenzierbarer Funktionen zu bestimmen.

Die Ableitungsregeln (Summen- und Produktregel) ergeben sich, indem man

ausden Aussagen

f(x) = f(a) + (x—a)f (x)fiirallex € D, f, stetigbeia und

g(x) = gla) + (x—a)g(x)furallex € D, g, stetigbei a

durch Addition bzw. Multiplikation Aussagen fiir f+g bzw. f - g herleitet und

anhand der Definition der Differenzierbarkeit interpretiert. Die linearisierte

Form der Definition der Differenzierbarkeit macht sich hierbei mit Vorteil

bemerkbar.

Gewisse Schwierigkeiten kénnen sich bei der Behandlung der Differenzier-

barkeit dadurch ergeben, dal mehrere Funktionen eingefiihrt werden, die

sorgtéltig auseinanderzuhalten sind:

f gegebene Funktion,

f, Funktion, deren Existenz in der Definition der Differenzierbarkeit gefordert
wird,

t Tangentenfunktion zu f an der Stelle a,

f' Ableitungsfunktion von f.

Hinzu kommt gegebenenfalls die Differenzenquotientenfunktion

s f(x) — f(a) : ’
e X E D\{a}, deren stetige Fortsetzung f, gesucht ist.

Wenn auch im 1. Semester der Studienstufe das Thema Analysis fortgesetzt

wird, so sollte doch im Vorsemester ein gewisser Abschluff erreicht werden.

Insbesondere sollen einige einfache Anwendungen der Sitze iiber differen-

zierbare Funktionen behandelt werden.

Studienstufe

Grundkurse :
Das Unterrichtsthema fiir das erste Halbjahr ist ,Ausbau der Analysis“ das Unter-
richtsthema fiir das zweite Halbjahr ist ,Lineare Algebra“. Mégliche Themen fiir
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das dritte und vierte Halbjahr sind z. B.: Statistik und Wahrscheinlichkeitstheorie,
Metrische Geometrie, Boolesche Algebra, Anwendung der Analysis (z. B. in der
Wirtschaftstheorie), numerische Verfahren in der Mathematik, Einfiihrung in die
Informatik.

Die fiir die Grundkurse vorgeschlagenen Themen sind nicht alle unabhéngig von-
einander. Auch im Kurssystem der Studienstufe konnen Kurse sinnvoll sein, die
auf anderen Kursen aufbauen.

a) Grundkurs: Ausbau der Analysis

Ziel des Kurses ist es, dal jeder Schiiler sowohl in der Differentialrechnung als
auch in der Integralrechnung Grundkenntnisse erwirbt und dariiber hinaus die
Funktion exp und In kennenlernt.

1. Wiederholung und Ausbau der Differentialrechnung (15 Std.)

3Std.:  Wiederholung der Definition der lokalen Ableitung und des Summen-
und Produktsatzes fiir differenzierbare Funktionen.

6Std.:  Mittelwertsatz, Anwendungen des Mittelwertsatzes: Monotoniesatz,
hinreichende Bedingung fiir lokale Extremwerte.

6 Std.: Kettenregel und Quotientenregel, Untersuchung einfacher rationaler
Funktionen.

2. Integralrechnung (20 Std.)

4Std.:  Definition des Begriffes Stammfunktion, die Stammfunktionen ganz-
rationaler Funktionen, Ubersicht iiber die Stammfunktionen einer
Funktion f :[a;bl — R.

4Std.:  Abschitzung der Differenz F(b)—F(a) einer Stammfunktion F zu
f :[a; bl — R mit Hilfe des Mittelwertsatzes, geometrische Deutung von
F(b)—F(a) durch Einfithrung von Unter- und Obersummen, Definition
des Riemannschen Integrals und Mitteilung der Sétze:
f monoton aufla;bl = fintegrierbar iiberl(a;bl
fstetigauf [a;bl = fintegrierbar iiberla;bl

8Std.: Berechnung von Integralen mit Hilfe von Stammfunktionen, Integra-
tionsregeln fiir integrierbare Funktionen, zu denen Stammfunktionen
bekannt sind

b b b b b b c o
[t+fe= [t+o, [eD=c[t feafr=fit
a a a a a a b a

Anwendung des Integrals zur Berechnung von Fliacheninhalten, Hin-
weise auf weitere Anwendungen.

4Std.: Die Integrale"der Funktionen x — x " (n € N), Problem der Existenz
von Stammfunktionen, Mitteilung des Hauptsatzes in der Form:
fstetigaufla;bl = esgibt zu f eine Stammfunktion F.
Darstellung der Stammfunktion zu f als Integralfunktion.

3. Logarithmusfunktion und Exponentialfunktion (12 Std.)
Integraldefinition der Logarithmusfunktion, Ableitung und Funktionalglei-
chung der Logarithmusfunktion; Exponentialfunktion als Umkehrfunktion der
Logarithmusfunktion, Mitteilung und geometrische Erlauterung der Umkehr-
regel der Differentialrechnung, Ableitung und Funktionalgleichung der Expo-
nentialfunktion, Definition und Deutung der Eulerschen Zahl e; Anwendungen:
Behandlung eines ausgewéhlten Problems.
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Anmerkungen zum Grundkurs Ausbau der Analysis

1. Der Kurs kniipft an den Kurs des Vorsemesters an. Wegen der Neuzusammen-
setzung der Kurse ist eine kurze Wiederholung von grundlegenden Definitio-
nen erforderlich.

9. Der Mittelwertsatz ergibt sich unmittelbar aus dem Intervallsatz und der not-
wendigen Bedingung fiir lokale Extremwerte. Beide Aussagén sind aus dem
Vorsemester bekannt.

3. Es wird vorgeschlagen, die Integralrechnung ausgehend vom Stammfunktions-
problem zu entwickeln, doch die Definition des Integrals in der bekannten
Form vorzunehmen: f heifit integrierbar iiber [a; bl, wenn es genau eine Zahl
gibt, die zwischen jeder Unter- und jeder Obersumme zu f liber [a; bl liegt. Diese
Zahl heifit Integral von f tiber la; bl.

Wenn F eine Stammfunktion zu f ist; dann folgt mit Hilfe des Mittelwertsatzes
fiir jede Zerlegung(a,,a,...a,)vonla;bl:

n n
Fb)—F@)= X Fa)-Fa )= 3 (a—a )-fz), a <z<a.
A i=1
Hiernach ist die Existenz einer Zahl, welche die Untersummen von den Ober-
summen trennt, gesichert. Die Eindeutigkeit bleibt noch offen.

Die Integrierbarkeitssitze, die nur mitgeteilt, aber nicht bewiesen werden sol-
len, erganzen diese Liicke.

Dieser Weg hat vor anderen den Vorteil, daB er zugleich mit der Definition des
Integrals eine Berechnungsmoglichkeit aufzeigt.

; 4. Aussagen iiber die Differenzierbarkeit der Umkehrfunktion werden im Grund-

kurs nur bei Behandlung der Exponentialfunktion benotigt. Daher wird vorge-
schlagen; diese Aussagen erst im Abschnitt 3. Logarithmusfunktion und Expo-
nentialfunktion zu behandeln. Weiter wird vorgeschlagen, auf einen Beweis der
Umkehrregel zu verzichten und sich mit einer geometrischen Erlduterung zu
begniigen. Dieses Vorgehen kann z. B. dadurch ergénzt werden, daf man fir
lineare Funktionen die Umkehrregel verifiziert.

5. Bei fast allen Uberlegungen in der Analysis ist eine geometrische Darstellung
zweckmaBig. Der Schiiler muB jedoch wissen, daB die geometrische Anschau-

ung zwar ausgezeichnete Hilfen fiir das Verstindnis gibt, aber als Beweismittel
nicht ausreicht.

b) Grundkurs: Lineare Algebra

Der Schiiler soll die lineare Algebra als eine Theorie begreifen, die geeignet ist,
verschiedene Sachverhalte einheitlich zu beschreiben, und deren Methoden in
zahlreichen anderen Wissenschaften von Bedeutung sind.

Hierzu miissen die grundlegenden Begriffe ‘der linearen Algebra (Vektorraum,
Teilvektorraum, Basis, Dimension, lineare Abbildung von Vektorrdumen) ent-
wickelt und in verschiedenen Gebieten der Mathematik angewendet werden.

Zum Aufbau der linearen Algebra gibt es verschiedene didaktisch sinnvolle Mog-
lichkeiten: Der Aufbau kann sich eng an ein spezielles Problem (z. B. Lésbarkeit
linearer Gleichungssysteme oder Grundlegung der Geometrie mit algebraischen

Methoden) anlehnen oder auch weitgehend unabhingig von einem speziellen
Problem erfolgen.

1. Einfiihrung bzw. Wiederholung des Begriffes Vektorraum (8 Std.)

Unabhéngige Behandlung verschiedener Modelle fiir Vektorraume (z. B. die
Ebene als Vektorraum, die Lésungsmenge einer homogenen linearen Glei-
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chung in 3 Variablen als Vektorraum), Definition des Begriffes Vektorraum,
weitere Beispiele fiir Vektorrdume (z. B. Vektorraum der differenzierbaren
Funktionen f : R — R, Vektorraum der n-tupel iiber einem Korper K).

2. Lineare Gleichungen und Gleichungssysteme (16 Std.)

Die Losungsmenge einer homogenen linearen Gleichung in Variablen mit
Koeffizienten aus R als Teilvektorraum des Vektorraumes R" (moglicherweise
Beschriankung auf n = 3 oder n = 4), Definition des Begriffes Teilvektorraum
eines Vektorraumes, der von einer endlichen Teilmenge eines Vektorraumes
erzeugte Vektorraum, Losung einer homogenen linearen Gleichung durch An-
gabe eines Erzeugendensystems; Definition des Begriffes Basis eines Vektor-
raumes (Basis als minimales Erzeugendensystem), Koordinatensatz: Wenn Ay,
Ay, ..., A, Basis des Vektorraumes V ist, dann ist jeder Vektor eindeutig als Li-
nearkombination der Basis darstellbar. Mitteilung und Beweisskizze des Sat-
zes: Jede Basis eines Vektorraumes hat dieselbe Machtigkeit; Definition der
Dimension eines Vektorraumes; der Losungsraum eines homogenen linearen
Gleichungssystems: Durchschnitt von Teilvektorraumen eines Vektorraumes;
Konstruktion einer Basis des Losungsraumes durch Zeilenumformungen der
zugehorigen Koeffizientenmatrix; die Losungsmenge eines inhomogenen li-
nearen Gleichungssystems; Einfiihrung von linearen Mannigfaltigkeiten; Lo-
sungsverfahren und Lésungsbedingungen fiir ein inhomogenes lineares Glei-
chungssystem.

3. Affine Geometrie (dreidimensional) (8 Std.) 5
Fiir den reellen Vektorraum R3 werden die Begriffe Vektor, Teilvektorraum,
lineare Mannigfaltigkeit, Basis eines Teilvektorraumes von R3, Dimension
eines Teilvektorraumes von R3 geometrisch gedeutet;
Parameterdarstellung von Geraden und Ebenen, Schnittpunktbestimmungen;
Beschreibung von Geraden und Ebenen durch lineare Gleichungssysteme,
Schnittpunktbestimmungen.

4. Lineare Abbildungen (12 Std.)
Beispiele linearer Abbildungen in der Geometrie (z. B. Streckungen, Parallel-
projektionen), Definition des Begriffes lineare Abbildung;
Beschreibung von linearen Abbildungen durch Matrizen, Kern und Bildraum
einer linearen Abbildung, Zusammenhang zwischen linearen Abbildungen und
linearen Gleichungssystemen;
Verkettung von linearen Abbildungen und Matrizenprodukt.

Anmerkungen zum Grundkurs Lineare Algebra

1. Entsprechend der angegebenen Stoffverteilung wird vorgeschlagen, die
Grundbegriffe der linearen Algebra anhand der Theorie der linearen Glei-
chungssysteme zu entwickeln. Das darf aber nicht dazu fiihren, daB die Begriffe
nur fiir den speziellen Vektorraum R" (n € N) formuliert werden. Die in 1. be-
reitgestellten Modelle fiir Vektorrdume sollen vielmehr zur Erlduterung der De-
finitionen immer wieder herangezogen werden.

2. Es wird empfohlen, den Begriff Basis (definiert als minimales Erzeugendensy-
stem) in den Vordergrund zu stellen und auf die Diskussion der Begriffe linear-
abhiingig bzw. linear-unabhéingig zu verzichten. Es gentugt, den folgenden Satz
iiber Erzeugendensysteme eines VektorraumesV zu behandeln:

Wenn { Aj, Ay, . . , A, } ein Erzeugendensystem von V ist, dann sind auch
{ Ay + Ag, Ay, .., A, } und fiir jedes r € R* {rA1, Ay, .., Ay} Erzeugendensysteme
von V. ;

Mit Hilfe dieses Satzes kann aus einem gegebenen Erzeugendensystem eines
Teilvektorraumes Vund R" leicht eine Basis konstruiert werden.

Auf den Beweis des Satzes, daB jede Basis eines Vektorraumes dieselbe Méch-
tigkeit hat, sollte man verzichten, da hierzu — aus beweistechnischen Griinden
— die Begriffe linear-abhéingig und linear-unabhéngig erforderlich sind.
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3. Einfithrung in die Integralrechung (24 Std.)

Vorbereitung: - Summenzeichen und Eigenschaften des Summenzeichens, For-
meln flir die Summen

Einflihrung des Integralbegriffes, Aussagen iiber die Integrierbarkeit von (z. B.
monotonen, stetigen) Funktionen. Berechnung einiger Integrale, Eigenschaften
des Integrals: Monotonie, Linearitit und Intervalladditivitat.

4. Fortfithrung der Integralrechnung (24 Std.)

Einfiihrung des Begriffes Stammfunktion, Ubersicht iiber die Stammfunktionen
einer Funktion f:[a; bl — R; Existenzproblem, Hauptsatz der Differential- und
Integralrechnung als Aussage tiber die Existenz von Stammfunktionen.
Berechnung von Integralen mit Hilfe von Stammfunktionen, Integrationsverfah-
ren: partielle Integration, Integration durch Substitution; Anwendung der Inte-
gralrechnung: Definition und Berechnung von Flidcheninhalten, Definition und
Berechnung der physikalischen Arbeit; Hinweis auf weitere Anwendungen.

5. Logarithmus- und Exponentialfunktion (25 Std.)

Integraldefinition der Funktion In, Untersuchung der Funktion In (Ableitung,
Monotonie, Funktionalgleichung, Bildmenge), Isomorphie der Gruppen (R*, -) und
{R21):

Umkehrbare Funktionen, Vergleich der Eigenschaften einer umkehrbaren Funk-
tion mit den Eigenschaften ihrer Umkehrfunktion (Monotonie, Stetigkeit, Diffe-
renzierbarkeit).

Untersuchung der Umkehrfunktion der Funktion In {Ableitung, Funktionalglei-

chung), Einfithrung der Zahl e und Darstellung der Umkehrfunktion als Exponen-
tialfunktion.

Anwendungen: verallgemeinerte Logarithmus- und Exponentialfunktionen, die
Funktionen f : R* — R+, x — x'(r € R), Beschreibung von Wachstumsprozessen.

6. Behandlung ausgewiihlter Probleme (15 Std.)
Zur Wahl stehen zum Beispiel
a) Untersuchung der trigonometrischen Funktionen und der Arcus-Funktionen
b) Der Taylorsche Satz und Anwendungen des Taylorschen Satzes

¢) Iterationsverfahren in der Analysis: Der Banachsche Fixpunktsatz und An-
wendungen des Satzes

d) Néherungsverfahren zur Berechnung von Integralen

e) Untersuchung einfacher Differentialgleichungen.

b) Leistungskurs: Lineare Algebra

In der linearen Algebra soll der Begriff Vektorraum als ein mathematischer
Strukturbegriff behandelt werden. Der Schiiler soll zahlreiche Beispiele fiir Vek-
torrdaume kennenlernen. Die Untersuchung der Struktur Vektorraum soll so ge-
gliedert sein, daf die Fragestellungen, die fiir die Untersuchung einer jeden ma-
thematischen Struktur typisch sind, deutlich werden. Daher wird folgende Gliede-
rung vorgeschlagen:

a) Aufstellung eines Axiomensystems des Vektorraums, ausgehend von Modellen,

Aufsuchen von weiteren, verschiedenartigen Modellen fiir Vektorrdume
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b) Untersuchung der Teilvektorridume eines Vektorraums (Teilmengen mit glei-
cher Struktur), Erzeugung und Beschreibung von Teilvektorrdumen, Ubersicht
uber Teilvektorrdume

¢) Aufbau des Vektorraumes aus einfachen Teilvektorriumen

d) Untersuchung der linearen Abbildungen von Vektorraumen (strukturerhalten-
den Abbildungen), Isomorphie von Vektorraumen, Klassifizierung.

Damit die Bedeutung der strukturellen Denkweise fiir den Aufbau der Mathema-
tik deutlich wird, ist es notwendig, daBl die Ergebnisse der linearen Algebra in ver-
schiedenen Gebieten der Mathematik angewendet werden.

1. Klirung des Begriffes Vektorraum (8 Std.)

Unabhiéngige Behandlung verschiedener Modelle fur Vektorrdume (u. a. Lo-
sungsmenge einer homogenen linearen Gleichung in n Variablen), Axiomen-
system des Vektorraumes, weitere Modelle fir Vektorrdume; Rechnen im Vek-
torraum, Beweis der Rechenregeln. Uberblick iiber Fragestellungen der linea-
ren Algebra.

2. Teilvektorrdume eines Vektorraumes (8 Std.)

Definition und Beispiele fiir Teilvektorrdume eines Vektorraumes, Kenn-
zeichnung der Teilvektorraume als nichtleere Teilmengen, die abgeschlossen
sind beztiglich der linearen Operationen.

Durchschnitt von Teilvektorrdumen (u. a. Losungsmenge eines homogenen li-
nearen Gleichungssystems), vektorielle Hiille einer Teilmenge eines Vektor-
raumes, Erzeugendensystem eines Teilvektorraumes (u. a. Beschreibung der
Losungsmenge eines homogenen linearen Gleichungssystems durch endlich
viele Losungen).

3. Basis und Dimension eines Vektorraumes (12 Std.)

Basis eines Vektorraumes als minimales Erzeugendensystem, lineare Abhin-
gigkeit einer Teilmenge eines Vektorraumes, Einfithrung von Koordinaten.
Austauschsatz, Dimension eines Vektorraumes.

4. Summe von Teilvektorriaumen eines Vektorraumes (8 Std.)

Vereinigung von Teilvektorrdumen U; und U, eines Vektorraumes, Definition
der Summe U; + U, als vektorielle Hiille von U; U U,. Dimensionssatz:
dim Uy + dim Uy = dim (U; + Uy) + dim (U; 1 Uy).

Direkte Summe von Teilvektorrdumen, Zerlegung, eines endlich-dimensiona-
len Vektorraumes in eine direkte Summe von Teilvektorrdumen der Dimen-
sion 1.

5. Anwendung der Theorie der Vektorriume (12 Std.)

Affine Geometrie auf der Grundlage der Theorie der endlich-dimensionalen
Vektorrdume: Definition von linearen Mannigfaltigkeiten und Beschreibung
durch lineare Gleichungssysteme, Aussagen iiber den Durchschnitt von linea-
ren Mannigfaltigkeiten, Parallelitidt von linearen Mannigfaltigkeiten.

6. Lineare Abbildungen f : V. — W von Vektorriumen V und W iiber demselben
Korper K (12 Std.)
Definition der linearen Abbildungen durch Linearitatseigenschaften (Ver-
traglichkeitsbedingungen mit den linearen Operationen), Beispiele fiir li-
neare Abbildungen: Projektionen von V auf einen Unterraum W, Homothetie
h,:V—V,X— rX(r € K).
Differentialoperator D auf dem Vektorraum der ganzrationalen Funktionen,
Abbildung des Vektorraumes V der iiber einem Intervall integrierbaren
Funktionen in den Grundkérper R durch Integration tiber [a; bl.
Kern und Bildraum einer linearen Abbildung, Dimensionsbeziehung zwischen
Bildraum, Urbildraum und Kern; Isomorphie von Vektorraumen.
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10.

Beschreibung linearer Abbildungen endlich-dimensionaler Rdume durch Ma-
trizen, Verkettung von linearen Abbildungen und Matrizenprodukt.

. Lineare Abbildungen f:V — V eines Vektorraumes V in sich (12 Std.)

Ring der linearen Abbildungen von V in sich, Ubertragung der Ringstruktur
auf die zugehoérige Matrizenmenge; die lineare Gruppe GL (V) eines Vektor-
raumes V, die Gruppe der reguldren Matrizen;

Zusammenhang zwischen linearen Gleichungssystemen und linearen Abbil-
dungen, Losung eines linearen Gleichungssystems und Konstruktion der in-
versen Matrix einer gegebenen reguldaren Matrix.

. Euklidische Vektorriume (20 Std.)

Skalarprodukt in Vektorrdumen als bilineare Abbildung in den Grundkoérper,
Definition der Euklidischen Vektorraume.

Orthogénalitéit und Norm, Existenz orthonormierter Basen,
Cauchy-Schwarzsche Ungleichung, Abstand, Dreiecksungleichung.
Anwendung auf die Geometrie: Metrische Geometrie auf der Grundlage eines
Euklidischen Vektorraumes.

. Orthogonale Abbildungen (8 Std.)

Beispiele orthogonaler Abbildungen, Untersuchung der orthogonalen Gruppe
eines Euklidischen Vektorraumes der Dimension 2.

Behandlung ausgewiihlter Probleme (15 Std.)

Zur Wahl stehen zum Beispiel:

a) Algebraische Untersuchungen im Ring der linearen Abbildungen bzw. im
zugehorigen Matrizenring: Unterringe, Zentrum, Unterkorper.

b) Vektorrdume tiber endlichen Kérpern und die zugehérige affine Geometrie.

¢) Normierte Vektorrdume. Anwen(iungen in der numerischen Mathematik.

d) Ahnlichkeitsabbildungen eines Euklidischen Vektorraumes der Dimension
2, Einfiihrung komplexer Zahlen.

e) Eigenwerte von linearen Abbildungen.

¢) Leistungskurs: Statistik und Wahrscheinlichkeitstheorie
Das Ziel des Kurses ist eine Einfiihrung in die Grundbegriffe der Statistik und
Wahrscheinlichkeitstheorie und die Vermittlung einiger statistischer Methoden.

Die im Vergleich zum Grundkurs groBere Stundenzahl soll zu einer intensiven
Behandlung komplexer Anwendungsbeispiele genutzt werden. Ein breit angeleg-
ter, lickenloser theoretischer Aufbau soll nicht angestrebt werden.

1.

Einfiihrung in die Aufgaben der Statistik. Bereitstellung von Grundbegriffen
(8Std.)

Beispiele zur beschreibenden und zur schlieBenden Statistik, Ausfithrung von
Zufallsexperimenten und Bearbeitung ihrer Ergebnisse: Klassenbildung, abso-

lute und relative Héaufigkeit, graphische Darstellungen, Mittelwerte, Streu-
ungsmale.

. Einfithrung des Wahrscheinlichkeitsraumes (10 Std.)

Ergebnismenge S, Ereignis (Elementarereignis, zusammengesetzes Ereignis),
Verkniipfung von Ereignissen, Gegenereignis, Unvertriglichkeit von Ereignis-
sen, Ereignisalgebra A. Wahrscheinlichkeit w als Funktion von A in R, axioma-
tische Definition des Wahrscheinlichkeitsraumes (S, 4, w), Belspxele fiir Wahr-,
scheinlichkeitsrdume.
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3. Kombinatorik (8 Std.)

Permutationen, Variationen, Kombinationen als Hilfsmittel zur Berechnung
von Wahrscheinlichkeiten.

4. Rechnen mit Wahrscheinlichkeiten (8 Std.)

Summensatz, Produktsatz; bedingte Wahrscheinlichkeit, Unabhangigkeit von
Ereignissen.

5. Wahrscheinlichkeitsverteilungen (15 Std.)

Zufallsvariable (Abbildung der Ergebnismenge S in R), Wahrscheinlichkeits-
verteilung einer Zufallsvariablen, Beschreibung der Wahrscheinlichkeitsver-
teilung einer Zufallsvariablen (Wahrscheinlichkeitsfunktion, Verteilungsfunk-
tion, Dichtefunktion); Parameter von Zufallsvariablen: Erwartungswert und
Standardabweichung; spezielle Verteilungen: Binomialverteilung, Poissonver-
teilung, Normalverteilung.

6. SchlieBende Statistik (15 Std.)

Grundgesamtheit und Zufallsstichprobe, empirischer Mittelwert, empirische
Standardabweichung; Schitzen von Parametern der Grundgesamtheit, Konfi-
denzintervalle, Testen von Hypothesen (Fehler 1. und 2. Art).

Anmerkungen zum Leistungskurs Statistik und Wahrscheinlichkeitstheorie

1. Da die Schiiler nur geringe Vorkenntnisse aus dem zu behandelnden Gebiet be-
sitzen, fehlt die Erfahrungsbasis, auf der eine mathematische Theorie aufbauen
konnte. Der Unterricht mufl daher auch im Leistungskurs zunédchst einfache
statistische Erfahrungen bereitstellen. Der Schiiler soll einige Zufallsexperi-
mente selbst ausfiihren. Durch Beispiele soll auf die Moglichkeit, falsche, vorei-
lige Schliisse mit Hilfe der Statistik zu ziehen, aufmerksam gemacht werden.

Durch Behandlung von geeigneten Beispielen soll dem Schiiler in den ersten
Stunden ein gewisser Uberblick tiber die Aufgaben der Statistik vermittelt wer-
den, so daBl der Rahmen fiir den weiteren Verlauf des Unterrichtes abgesteckt
werden kann.

2. Die Bezeichnungen in der Wahrscheinlichkeitstheorie weichen in den einzel-
nen Lehrbuchern erheblich voneinander ab: Statt ,Ergebnismenge" heift es
z. B. auch ,Stichprobenmenge®, ,Ereignisraum®, ,Grundereignismenge“ u. a.
Sowohl ein Element s der Menge S als auch die Teilmenge { s } der Menge S
werden als Elementarereignis bezeichnet.
Der Begriff Ereignis dagegen wird einheitlich als Teilmenge der Menge S ver-
wendet. Um ein Begriffsdurcheinander zu vermeiden, wird daher vorgeschla-
gen, den Begriff Elementarereignis fiir die Teilmenge { s } von S zu verwenden
und den Begriff Ereignisraum fiir die Menge S nicht zu verwenden.

3. Durch die axiomatische Definition des Wahrscheinlichkeitsraumes soll die
Wahrscheinlichkeitstheorie als eine mathematische Theorie ausgewiesen wer-
den und die Grundlage fiir prizise Begriffsbildungen geschaffen werden. Es ist
jedoch nicht notwendig, die Wahrscheinlichkeitstheorie unter Bezug auf das
Axiomensystem zu entwickeln. Auf die Beziehungen zwischen Wahrschein-
lichkeitstheorie und MaBtheorie sollte hingewiesen werden.

Bei der Behandlung von Beispielen fiir Wahrscheinlichkeitsrdume sollen auch
Beispiele mit nichtendlicher Ergebnismenge angesprochen werden.

4. Bei der Behandlung des Abschnittes 3. Kombinatorik wird empfohlen, von kon-
kreten Aufgaben auszugehen.
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~ 5. Bei der Behandlung der Abschnitte 5. und 6. wird ein exemplarisches Vorgehen
notwendig sein. Durch ausgewéhlte Beispiele konnen die Begriffe und die Ar-
beitsweise der Statistik deutlich gemacht werden. Der Schiiler soll die erarbei-
teten Begriffe und Methoden auf Probleme, die den im Unterricht behandelten
verwandt sind, anwenden kénnen. Es wird nicht erwartet, daB der Schiiler neu-
artige Probleme selbsténdig losen kann.
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Zur Didaktik

Die grundlegende Bedeutung naturwissenschaftlicher Denkweisen und Ergebnis-
se fir die Funktionsfahigkeit und Weiterentwicklung der modernen Industriege-
sellschaft stellt dem Physikunterricht die Aufgabe, den Schiiler zur Kommunika-
tion und Kooperation im physikalisch-technischen Bereich zu befdhigen. Im ein-
zelnen bedeutet das: Der Schiiler muf3 beurteilen kénnen, welche Einzelfille in
diesen Sachbereich einzuordnen sind und welchen Stellenwert sie dort haben. Er
mul} verstehen konnen, was ihm aus diesem Sachbereich mitgeteilt wird (Fach-
literatur, Fachzeitschriften, Vortriage, Massenmedien, Teamarbeit); er muf} seiner-
seits solche Materialien, Prozesse und Methoden sachlich und sprachlich ein-
wandfrei darstellen konnen. Auch im Physikunterricht mufl der Schiiler lernen, in
der Zusammenarbeit von der Sache her zu argumentieren, Ursachen fur Ver-
standnisschwierigkeiten der Partner zu erkennen und sich auch gegentiber dem
eigenen Arbeitsanteil kritikoffen zu verhalten.

Der Physikunterricht leistet zur Entwicklung des menschlichen Selbstversténd-
nisses wesentliche Beitridge. Er hilft dem Schiiler, Einsicht in die Verschieden-
artigkeit von Methoden und Gegenstandsbereichen menschlicher Erkenntnis zu
erlangen, indem er die der Physik eigentiimlichen Denkweisen aufzeigt und sie
neben andere stellt. Fiir manchen Schiiler wird die bewufite Begegnung mit
den Grundformen des kategorialen wissenschaftlichen Denkens nur durch den
Physikunterricht eingeleitet werden kénnen. Diese Begegnung kann einem jun-
gen Menschen helfen, seine Interessen zu finden und Freude an spezifischen na-
turwissenschaftlichen Denkformen zu gewinnen. -

Dartiber hinaus hat der Physikunterricht Orientierungshilfen fiir die Berufswahl
zu geben und dem zukiinftigen Naturwissenschaftler und Ingenieur dasjenige
Grundwissen und Kénnen zu vermitteln, dessen er bei Eintritt in die Hochschule
bedarf.

Im Physikunterricht soll der Schiiler erfahren,

wie die Physik die Natur messend erfaf3t und die Kenntnisse mittels geeigneter
physikalischer Begriffsbildungen gesetzordnet;

nach welchen Methoden Naturgesetze und Theorien gewonnen werden;

daB physikalische Aussagen und Systeme von Aussagen (Theorien) nur innerhalb
ihrer Giiltigkeitsbereiche verwendet werden diirfen;

welche Bedeutung die Mathematik fiir die Physik hat und wie sich physikalische
von mathematischer Erkenntnisgewinnung unterscheidet;

daf physikalische Modelle Denkhilfen sind und wie mit ihrer Hilfe Teilaspekte
der Natur erfolgreich beschrieben werden kénnen;

daB die physikalische Wissenschaft sich historisch entwickelt hat.

Im Physikunterricht soll der Schiiler lernen,

experimentelle Abliufe unter fachwissenschaftlichen Gesichtspunkten zu beob-
achten;

physikalische Sachverhalte in der Fachsprache der Physik einwandfrei zu be-
schreiben und zu erldutern; das schlieBt den richtigen Umgang mit physikalischen
Grofien und GroBengleichungen ein;

Naturvorgénge und experimentelle Ergebnisse mit Hilfe bereits verfiigbarer
Kenntnisse zu erklédren;

Experimente zu planen, auszufithren und auszuwerten;

in konkreten Fillen einen komplexen Zusammenhang zu analysieren, geeignete
Hypothesen zu bilden und Verfahren zur experimentellen Uberpriifung zu ersin-
nen; .

mathematische Hilfsmittel auf physikalische Sachverhalte anzuwenden.

Die Angabe der Lernziele erhebt keinen Anspruch auf Vollstédndigkeit.
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Zur Unterrichtsgestaltung

Zur Organisation

Grund- und Leistungskurse werden aus einzelnen, im Teil C angegebenen Unter-
richtsblocken unter iibergeordneten Gesichtspunkten (Beispiele: Lernzielaus-
wahl, fachimmanente und organisatorische Zwénge) zusammengesetzt. Ein Se-
mesterkurs umfalit so viele Blocke, wie Wochenstunden fiir diesen Kurs vorgese-
hen sind. Falls ein Praktikum durchgefiihrt wird, kann im Leistungskurs ein
Block im Semester, im Grundkurs der Studienstufe ein Block in zwei Semestern
durch das Praktikum ersetzt werden. Im Vorsemester miissen zwei der Blocke
eins bis vier behandelt werden.

Wesentliche Lernziele des Physikunterrichts sind nur im Praktikum und im ar-
beitsteiligen Gruppenunterricht zu erreichen.

Zur Verdeutlichung der Lehrplankonzeption werden zwei Planungsbeispiele in

Diagrammform angegeben. Jedes zeigt, wie ausgewihlte Unterrichtsblocke zu
moglichen Unterrichtsablaufen zusammengestellt werden kénnen.

1. Beispiel (vgl. Diagramm 1):

Zweistiindiger Kurs des Vorsemesters und darauf folgend sechsstiindiger Lei-
stungskurs.

Ubergeordnete Lernziele:

1. Der Schiiler soll die zentrale Bedeutung des Energiebegriffs und des Energie-
erhaltungssatzes erfahren. i

2. Der Schiiler soll erfahren, wie mit Hilfe des Feldbegriffs und des Feldvektors
(Feldstarke) Kraftwirkungen der Gravitation und Elektrostatik gleichartig be-
schrieben werden kénnen.

3. Der Schiiler soll am Beispiel der mechanischen Schwingungen erfahren, wie
man in der Physik auf induktivem und deduktivem Wege neue Erkenntnisse
gewinnt; er soll lernen, mathematische Hilfsmittel auf physikalische Sachver-
halte anzuwenden.

2. Beispiel (vgl. Diagramm 2):

Zweistiindiger Kurs des Vorsemesters und darauf folgend zwei je dreistiindige
Grundkurse.

Ubergeordnete Lernziele:

1. Der Schiiler soll erfahren, wie mit Hilfe der Modelle Welle und Korpuskel die
Eigenschaften von Licht und Materiestrahlung gleichartig beschrieben werden
kénnen.

2. Der Schiiler soll erfahren, wie die im Sinne der klassischen Physik bestehende
Unvereinbarkeit der Modelle zu den neuen grundlegenden Denkansiitzen der
Wellenmechanik und Quantentheorie fiihrt.

3. Der Schiiler soll erfahren, welche erkenntnistheoretischen Folgerungen iiber

Objektivierbarkeit, Kausalitiat und Determinismus sich aus diesen Denkansit-
zen ergeben.

Die Blocke 1, 2 und 3 dienen der Bereitstellung der grundlegenden Begriffe und
Gesetze.

Lernerfolgskontrollen

Der Unterricht wird von Lernerfolgskontrollen begleitet. Im Grundkurs werden
mindestens zwei 2stiindige Klausuren, im Leistungskurs mindestens zwei 2stiin-
dige und eine 3- bis 4stiindige je Semester geschrieben. Sie sollen dem Schiiler Ge-
legenheit geben, sich in wachsendem MaBe in denjenigen Arbeitsformen zu iiben,
die in der Ordnung des Erwerbs der allgemeinen Hochschulreife niedergelegt
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sind. Die Aufgabenstellung soll aus dem Unterricht erwachsen. Bei der Formulie-
rung der Aufgaben sind die mathematischen Vorkenntnisse der Lerngruppe zu
beachten. Es werden laufend die Mitarbeit im Unterricht, die Bewiltigung der
Hausaufgaben und gegebenenfalls die Durchfiihrung der Praktikumsaufgaben
bewertet. Klausuren und die Leistungen im Rahmen der laufenden Kursarbeit
sollen fiir die Gesamtbewertung etwa zu gleichen Teilen herangezogen werden;
den Ausschlag gibt die laufende Kursarbeit.

1. Beispiel
1
Massenpunkt
auf gerader Bahn

Energie
Impuls

7

Massenpunkt
auf
gekriimmter Bahn

\ 4 v

5 ¥
Lineare Dreh-

Schwingungen schwingungen

\ 4 Y

3

8
Geavitation Elektrostatisches
Feld

v

28
Atommodelle

Diagramm 1
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- 2.Beispiel

26
Quantenhafte Emission
und Absorption
von Energie

e

1

Massenpunkt
auf gerader Bahn

3

Mechanische
Wellen und Schall

14
Lichtwellen

-

21

Elektromagnetisches
Spektrum

Diagramm 2

28
Atommodelle

35

Philosophische
Vertiefung

27

Dualismus
Welle/Korpuskel
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C Inhalte
Unterrichtsblocke (vgl. B 1)

g8

Bewegung eines Massenpunktes ldngs einer geraden Bahn

Gleichformige Bewegung

GleichmabBig beschleunigte Bewegung
Geschwindigkeit

Beschleunigung

Newtonsches Grundgesetz in skalarer Form

. Energie und Impuls
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Zur Didaktik

Allgemeines
Der Chemieunterricht in den Grund- und Leistungskursen soll die Kenntnis der
Begriffe und die Einsicht in die GesetzméfBigkeiten eines naturwissenschaftlichen
Erkenntnisbereichs weiterentwickeln, erginzen und vertiefen. Er soll die Fahig-
keiten schulen, die ein Eindringen in die Verfahrens- und Denkweisen der Che-
mie ermoglichen.

Der Unterricht soll nicht nur allgemein oder fachspezifisch auf ein Studium vor-
bereiten, sondern auch Grundlagen fiir die Bewdltigung von Lebensproblemen
vermitteln.

In der Arbeit der Grundkurse sollen folgende Zielsetzungen beachtet werden:

— Uberblick iiber einige Ergebnisse und Probleme der chemischen Forschung an
ausgewaihlten Beispielen;

— Kenntnis einiger Methoden der chemisch-naturwissenschaftlichen Arbeits-
weise;

— Versténdnis fiir Anwendungsmoglichkeiten einiger chemischer Erkenntnisse;

— Einsicht in bedeutsame anthropologische und gesellschaftliche Aufgaben der
Chemie.

In der Arbeit der Leistungskurse sollen folgende Zielsetzungen beachtet und

angestrebt werden:

— Kenntnis wichtiger, insbesondere neuerer Ergebnisse und Probleme der For-
schung aus verschiedenen Bereichen der Chemie;

— Kenntnis grundlegender Methoden chemisch-naturwissenschaftlicher Ar-
beitsweise;

— Sicherheit in der Anwendung einiger chemisch-naturwissenschaftlicher Me-
thoden;

— Verstindnis fiir Anwendungsmoglichkeiten chemischer Erkenntnisse in der
Technik, Medizin, Wirtschaft und in anderen Bereichen;

— Einsichtin gesellschaftliche Aufgaben der Chemie;

— Versténdnis fiir die Grenzen chemischen Denkens an ausgewéhlten Beispie-
len; >

— Uberblick iiber die historische Entwicklung bedeutsamer Modellvorstellungen
der Chemie.

Das Vorsemester dient der Vorbereitung auf die Studienstufe. Der Unterricht auf

dieser Eingangsstufe soll

— auf der Grundlage der in der Mittelstufe erworbenen Kenntnisse und Fahig-
keiten aufbauen;

— Kenntnisse und Einsichten vermitteln, auf die sich sowohl der Grundkurs als
auch der Leistungskurs stiitzen kénnen;

— so angelegt sein, daf er dem Schiiler eine Uberpriifung seiner Fahigkeiten und
Neigungen erméglicht und ihm bei einer Kurswahl fiir die Studienstufe hilf-
reichist;

— die Anforderungen des spiteren Leistungskurses gelegentlich deutlich ma-
chen, um dem Schiiler eine moglichst sichere Kurswahl in der Studienstufe zu
ermoglichen. '
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- Unterrichtsgang
Ziele des Vorsemesters

1. Kenntnisse tiber:
Inhalte des Lehrplans

I1. Verstehen und Erkldren:

Ablaut ausgewihlter organischer Reaktionen
radikalische Substitution
elektrophile Addition
EinfluB funktioneller Gruppen auf den Charakter organischer Verbindungen

III. Anwenden:
Rationelle Nomenklatur
Wellenmechanisches Atommodell
Modell der chemischen Bindungen

IV. Arbeitsweisen:
Nachweise funktioneller Gruppen
Reaktionen zwischen Séuren und Alkoholen

Inhalte des Vorsemesters

1. Organische Chemie £

1.1 Einwellenmechanisches Modell des Kohlenstoffatoms
(6 -und @-Bindung, sp3-Hybridisierung)

12 Eigenschaften und Reaktionen der Alkane:
Strukturisomerie, radikalische Substitutionsreaktion
(Halogenverbindungen)

1.3 Kohlenstoffdoppelbindung
Eigenschaften und Reaktionen der Alkene: 7
cis-trans-Isomerie, Elektrophile Additionsreaktion

14 Kohlenstoffdreifachbindung
Eigenschaften und Reaktionen der Alkine

1.5 Alkohole

Eigenschaften und Reaktionen (Polaritat, Aciditiat, Wasserstoffbriickenbin-
dung)

Oxidationsreaktionen priméarer, sekundérer und tertiarer Alkohole
16 Aldehyde und Ketone

Eigenschaften und Reaktionen (Polaritit, mesomere Grenzstrukturen, Oxida-
tionsreaktionen)

1.7 Monocarbonsiduren
Eigenschaften und Reaktionen (Polaritéit, Mesomerie, Acididéat, Ester)

Studienstufe

Grundkurse

Hinweise zur Organisation

Aus den Themen 1 bis 3, 4 bis 6 und 7 bis 9 der Grundkurse soll mindestens je ein
Thema erarbeitet werden. Die Reihenfolge der Behandlung ist freigestellt.

Alle Themenkreise kénnen in beliebiger Reihenfolge angeboten werden.

Die Behandlung der Themenkreise im Grund- oder Leistungskurs unterscheidet
sich darin, daB im Leistungskurs zusétzlich Schwerpunkte gesetzt und Erweite-
rungen vorgenommen werden.
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Themenkreise (GK)

1

(=21

-3

i

©

. Kohlenhydrate und Fette

Struktur der Mono-, Di- und Polysaccharide, Isomerie, Glykosid, optische Akti-
vitédt, Abbau der Kohlenhydrate im Zitronensaurezyklus

Struktur der Fette, Auf- und Abbau der Fette im Organismus, Sdure-, Versei-
fungs- und Jodzahl der Fette, Hydrolyse

. Seifen und Waschmittel

Aufbau und Wirkung von Seifen, hydrophil und hydrophob, Verseifung,
waschaktive Substanzen und ihre Abbauprozesse

. Proteine und Nucleinsauren

Aminosauren, Ampholyt, Zwitterion, isoelektrischer Punkt, Peptidbindung,
primére, sekundédre und tertidre Struktur der Proteine, Hinweis auf Proteide,
Struktur der RNS und DNS, Eiweiisynthese, identische Reduplikation, geneti-
scher Code

. Kunststoffe

Polykondensation, Polymerisation, Polyaddition, Makromolekiil; Aufbau, Ver-
arbeitung und Verwendung von Kunststoffen und Kunstfasern

. Erdélchemie

Fraktionierte Destillation, thermisches und katalytisches Cracken, Reforming,
Erdol als Rohstoff- und Energiequelle, Groichemiesynthesen in Auswahl,
Aspekte der Umweltsicherung

. Farbstoffe

Benzol, Mesomerie, elektrophile Substitution, Mono- und Disubstitutionspro-
dukte, I- und M-Effekt, Azo- und Triphenylmethanfarbstoffe, Alizarin und In-
digo, Konstitution und Farbe, einige Farbeverfahren

. Atombau, Periodensystem, Chemische Bindung

Elementbegriff, Elektronenkonfiguration, Elemente zweier Hauptgruppen und
einer Periode, Metalle und Nichtmetalle, Oxidationsstufen, Elektronengativitét,
Bindung

Redox-Reaktionen

Oxidationszahl, Spannungsreihe, Redoxpotential, Redoxgleichungen, ausge-
wiéhlte Gebiete der Elektrochemie

. Sdure-Basen-Reaktionen

Bronstedsche Sdure-Basen-Theorie, Protolysen an ausgew#hlten Reaktionen,
Reaktionsgeschwindigkeit, chemisches Gleichgewicht, pH-, pKs-Wert, Puffer-
systeme, Wirkungsweise der Indikatoren

Leistungskurse

Hinweise zur Organisation

Bei den Leistungskursen ist Thema 5 verbindlich und dazu entweder Thema 1
oder 2. 5

Alle Themenkreise kénnen in beliebiger Reihenfolge angeboten werden.

Die Behandlung der Themenkreise im Grund- oder Leistungskurs unterscheidet
sich darin, daB im Leistungskurs zusétzlich Schwerpunkte gesetzt und Erweite-
rungen vorgenommen werden.

Themenkreise (LK)
1. Aufbau der Materie

Bau der Atome: Elementarteilchen, Orbitalmodell (s-, p-, d-Zusténde), Isotope,
Radioaktivitit, radioaktive Markierung, Halbwertzeit, Zerfallsreihe, kiinstliche
Kernreaktionen, Atomreaktor, Leistungsfidhigkeit und Grenzen von Atommo-
dellen, Struktur von festen, fliissigen und gasférmigen Stoffen: Elektronegativi-
tét, Atombindung, Ionenbindung, Metallbindung, zwischenmolekulare , Krafte®,
Molekiil- und Ionenverbindungen
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+ 2. Verlauf und Arten chemischer Reaktionen
Reaktionsgeschwindigkeit, Reaktionswirme, Aktivierungsenergie, Katalysa-
tor, chemisches Gleichgewicht, Massenwirkungsgesetz, Loslichkeitsprodukt
Bronstedsche Saure-Basen-Theorie, Protolysengleichgewichte an ausgewihl-
ten Reaktionen, pH- und pKs-Wert, Puffersysteme, Indikatortheorie
Redoxreaktionen, u. a. Nernstsche Gleichung, Oxidationszahl, Spannungsreihe,
Redoxpotential, Redoxindikator, Redoxgleichung, Potentiometrie, Kondukto-
metrie, ausgewidhlte Gebiete der Elektrochemie
Reaktionsmechanismen organisch-chemischer Vorgéange.
3. Komplexchemie
Orbitalmodell, (s-, p-, d-Zusténde), Hybridstrukturen, Zentralion als Kation
oder Anion, Koordinative Bindung, Anlagerungs- und Durchdringungskom-
plexe, Ligandenfeldtheorie, Bestédndigkeitskonstante, Komplexometrie
4. Methoden und Theorien der analytischen Chemie
MaBanalyse; Chromatografie, Spektroskopie, qualitative Analysen an ausge-
wahlten Beispielen, Molmassenbestimmung, Elementaranalyse
5. Naturstoffe %
Kohlenhydrate und Fette:
Struktur der Mono-, Di- und Polysaccharide, Isomerie, Glykosid, optische Akti-
vitédt, Abbau der Kohlenhydrate im Zitronenséurezyklus
Struktur der Fette, Auf- und Abbau der Fette im Organismus, Séure-, Versei-
fungs- und Jodzahl der Fette, Hydrolyse
Proteine und Nucleinsduren:
Aminoséduren, Ampholyt, Zwitterion, isoelektrischer Punkt, Peptidbindung;
primére, sekundéire und tertidre Struktur der Proteine, Proteide, Struktur der
RNS und DNS, EiweiBsynthese, identische Reduplikation, genetischer Code
Untersuchung von Lebensmitteln auf Proteine, Kohlenhydrate, Fette und anor-
ganische Bestandteile
6. Kunststoffe :
Polykondensation, Polymerisation (radikalisch und ionisch), Polyaddition,
Struktur und Eigenschaften von Makromolekiilen
Technische Herstellung, Verarbeitung und Verwendung von Kunststoffen und
synthetischen Fasern
7. Farbstoffe
Benzol, Mesomerie, electrophile Substitution, Mono- und Disubstitutionspro-
dukte, I- und M-Effekt, Azo- und Triphenylmethanfarbstoffe, Farbe und Kon-
stitution, Farbstofftypen und Farbeverfahren
8. Chemische Technologie
Folgende Verfahren stehen zur Auswahl:
Schwefelsdureherstellung, Ammoniaksynthese, Metallgewinnung (Eisen, Alu-
minium, Natrium, Kupfer u. a.), organische Grofisynthesen, Gewinnung von Na-
turprodukten (Zucker, Alkohol, Essig, Zellstoff u. a.)
Diese Verfahren kénnen auch an geeigneter Stelle in die anderen Themen ein-
gebaut werden.
2.3 Grundkurs und Leistungskurs Allgemeine Chemie
2:8:1 Hinweise zur Organisation

Im folgenden ist ein Themenkreis fiir einen Grund- bzw. Leistungskurs ziel-
orientiert aufgeschliisselt. Dieser Vorschlag weist auf die Weiterentwicklung des
vorliegenden Lehrplans hin. Er kann als Grundlage fiir die Arbeit in der Studien-
stufe dienen. Der Entwurf ist auch als Unterrichtsgang in einem Grund- bzw. Lei-
stungskurs zu verstehen. Der Themenkreis und seine Unterthemen stimmen nicht
unbedingt mit den entsprechenden unter 2.1.2 bzw. 2.2.2 genannten tiberein.
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232 Ziele des Grundkurses

1. Kenntnisse tiber:
Inhalte des Lehrplans

I1. Verstehen und Erkliren:

den zeitlichen Ablauf und die Gle1chgewxchtsemstelhmg chemischer Reak-
tionen in Abhéingigkeit von verschiedenen Reaktionsbedingungen,
anschauliche Herleitung des Massenwirkungsgesetzes.

I1I. Anwenden:
Prinzip von Le Chatelier, Massenwirkungsgesetz und Loslichkeitsprodukt auf
ausgewihlte Gleichgewichte,
Formulierung von Protolysen- und Redoxgleichungen.

IV. Arbeitsweisen:
Analytische Verfahren: Fallungsanalyse,
Acidimetrische und Redox-Titrationen,
Elektrolyse.

233 Inhalte des Grundkurses

1. Chemisches Gleichgewicht:
Reaktionsgeschwindigkeit,
Katalyse,

Prinzip von Le Chatelier,
Massenwirkungsgesetz,
Loslichkeitsprodukt.

2. Redox-Gleichgewichte:
Oxidations- und Reduktionsbegriff
Redoxsysteme,

Redoxpotentiale.

3. Saure-Basen-Gleichgewichte:
Saure-Basen-Begriff nach Bronsted,
Stéarke von Séduren und Basen, pKS-Wert,
pH-Wert,

Pufferlosungen.

234 Ziele des Leistungskurseé

1. Kenntnisse tiber:
Inhalte des Lehrplans.

II. Verstehen und Erkldren:

den zeitlichen Ablauf und die Gleichgewichtseinstellung chemischer Reak-
tionen in Abhéngigkeit von verschiedenen Reaktionsbedingungen, auch in
thermodynamischer Sicht; Herleitung des Massenwirkungsgesetzes.

II1. Anwenden:
Gibbsche Gleichung,
Massenwirkungsgesetz und Léslichkeitsprodukt auf ausgewéhlte Gleichge-
wichte,
Formulierung von Protolysen- und Redoxgleichungen,
quantitative Aussagen an Séure-, Basen- und Redoxgleichgewichten,
neue SI-Einheiten.

IV. Arbeitsweisen:
Analytische Verfahren: Fallungsanalyse,
Acidimetrische und Redox-Titrationen, auch Konduktometrie, Potentiome-
trie, Elektrolyse, Brennstoffzellen, Galvanisierungen, Korrosionsschutz, Be-
stitigung der Nernstchen Gleichung.
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235 - Inhalte des Leistungskurses

1. Chemisches Gleichgewicht:
Thermodynamik chemischer Reaktionen,
Enthalpie,
Entropie als Ma8 fiir die Unordnung eines Systems, freie Enthalpie (Gibbsche
Energie) als MaB fur die Triebkraft chemischer Reaktionen,
Gibbsche Gleichung, ;
Reaktionsgeschwindigkeit, Reaktionskinetik,
Katalyse, -
Massenwirkungsgesetz, Gleichgewichtskonstanten,
Loslichkeitsprodukt.
2. Redox-Gleichgewichte:
Oxidations- und Reduktionsbegriff,
Redoxsysteme,
Redoxpotentiale, Normalpotentiale,
Nernstsche Gleichung.
3. Sdure-Basen-Gleichgewichte:
Ssure-Basen-Begriff nach Bronsted und Lewis, Stirke von Sauren und Basen,
pKs- und pKb-Werte, pH-Wert,
Saure-Basen-Reaktion mit Wasser,
Protolysenreaktion von Salzen mit Wasser,
Pufferlosungen,
Indikatortheorie,
Siure-Basen-Reaktionen in nichtw#Brigen, prototopen Losungsmitteln.

D Unterrichtsmodell
Entwurf eines Leistungskurses Farbstoffe*

1 Vorbemerkungen

Das Themenangebot fiir die Unterrichtsplanung dieses Leistungskurses ist fir ein
Semester mit 5 bis 6 Wochenstunden Chemieunterricht berechnet.

Themen, die sich fiir einen Grundkurs eignen, sind mit ,,G” bezeichnet. Hierbei
muB berticksichtigt werden, daB in den in der Regel zwei- bis dreistiindigen
Grundkursen Schiilerpraktika nicht méglich sein werden, so daB3 bei den grofien
Farbstoffklassen exemplarisch geeignete Demonstrationsexperimente ausge-
wihlt werden miissen.

Das Thema Farbstoffe ist fiir den Oberstufenunterricht als Spezialthema aus
mehreren Griinden interessant. Es ist auBerordentlich vielseitig, so daB je nach In-

teresse des Lehrers und der Schiiler andere Schwerpunkte gesetzt werden kon-
nen.

Im Team koénnen Vertreter mehrerer Fachrichtungen zu Wort kommen, etwa
Kunsterzieher, Physiker, Psychologen, Biologen. In Chemie sind gleichermaBen
historische (die Farbstoffe waren fiir die Entwicklung der GroBchemie in Deutsch-
land typisch und bahnbrechend), technologische, allgemein chemische, speziell
warenkundliche Aspekte wie auch Methoden der Analyse und Synthese moglich.
ErfahrungsgemiB haben auch die Schiiler leicht Zugang zu diesem Thema, weil
sie zugleich #sthetisch angesprochen werden. Die Vorbereitungen werden fiir den
Lehrer dadurch erleichtert, daB die meisten Lehrbuicher Unterlagen bieten, dar-
iiber hinaus aber auch die Grofichemie (Bayer, BASF u. a.) mit Proben, Chemika-
lien und Sonderdrucken gern hilft.

* Wilfried Kratzert, Bismarck-Gymnasium bzw. Studienseminar Abteilung 2.
Durchgesehene Fassung vom November 1971.
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Am Rande des Themas st68t man mehrfach auf andere Stoffgebiete, die sich even-
tuell anschlieBend als Leistungs- oder Zuwahlkurse anbieten lassen, so z. B. mo-
derne Konstitutionsermittlung (IR-, UV-, Rontgen-, Kernresonanzspektren),
Komplexchemie, Fotochemie und Fotografie, Chromatografie, Indikatoren, Foto-
synthese, Waschmittel, synthetische Fasern, Kunststoffe. So wire es moglich,
schon im Leistungskurs ,Farbstoffe* auf eventuelle weitere Kurse werbend und
einfiihrend hinzuweisen und die Schiiler dafiir zu motivieren.

Das Gesamtthema ist so umfassend, dal exemplarisch alle Ziele des Chemieunter-
richts verfolgt werden kénnen. Es eignet sich gleichermaBen fiir die Anwendung
der verschiedensten Unterrichtsformen. Die groBen Farbstoffklassen (Kapitel 6
und 7) bieten geniigend Beispiele fiir den arbeitsteiligen Gruppenunterricht und
Gruppenarbeiten, sind andererseits so wenig materialaufwendig, dafl auch die Ar-
beit in gleicher Front im Praktikum durchgefiihrt werden kann. Kompliziertere
Synthesen bleiben dem Demonstrationsunterricht vorbehalten, fiir den es vor al-
lem im Kapitel 9 geniligend Beispiele gibt.

Referate lassen sich anhand der vielfaltigen Veréffentlichungen in Zeitschriften
und Firmenmitteilungen sowie bei Randgebieten wie historischen, wirtschaftli-
chen, physikalischen, kiinstlerischen Aspekten von Schiilern und fachfremden
Kollegen anbieten. In den Skripten der Firmen und den knappen Darstellungen
der grofien Lehrbiicher finden sich schwierige und oft auch unvollstandige Texte,
die zur gemeinsamen Textanalyse bis zur Diskussion tiber unklare Sachverhalte
herausfordern und die unter Umstanden sogar zur selbstédndigen Forschung
durch die Schiiler und zur eigenen Planung eines Experiments anregen koénnen,
wenn (z. B. oft im Beyer) nur die das Grof3molekiil aufbauenden Grundstoffe, aber
keine genauen Arbeitsanleitungen angegeben sind.

Die Vielzahl der Farbstoffe mit sehr unterschiedlich hohen geistigen Anforderun-
gen an die Schiiler und die Moglichkeit, die erforderliche Theorie auf allgemein
chemische Reaktionsmechanismen auszuweiten, lassen breiten Raum dafiir, alle
Ziele des Chemieunterrichtes zu verwirklichen.

Spezielle Kenntnisse sind zur Einfithrung in den Themenkreis nicht erforderlich,
so daB der Lehrgang als erster der vier méglichen Leistungskurse angeboten wer-
den kann. Zu iiberlegen bliebe allerdings, ob im Hinblick auf die vielen modernen
Kunstfasern, die z. T. spezielle Farbeverfahren bedingen und das Kapitel Farb-
stoffe damit noch reizvoller machen, nicht eine Einfiihrung in die hochmolekula-
ren Stoffe (,Kunststoffe“) vorausgegangen sein miiite oder in diesen Kurs einge-
baut werden sollte.

Im folgenden wird ein Grundgeriist entworfen und ergénzend dazu gezeigt, wel-
che Randgebiete in dieses Geriist eingebaut werden konnten. Selbstverstindlich
lassen sich Uberschneidungen nicht vermeiden, sind aber der Festigung des Ge-
lernten dienlich. Gelegentlich ist es erforderlich, nacheinander aufgefiihrte Kapi-
tel parallel zu behandeln.

Die einzelnen Abschnitte sind in der Regel so gehalten, daB je zwei bis drei Stun-
den Theorie und Praxis (Schiilerpraktikum) abwechseln konnen. Dabei ist es
sinnvoll, etwa eine Wochenstunde (d. h. 1/5 bis !/ der Gesamtstundenzahl) fir die
Einiibung allgemeiner Arbeitsmethoden, wie etwa Anleitungen zur Anfertigung
von Protokollen, wissenschaftlicher Referate, Textanalysen, zur Interpretation
eines Experiments, zur Anfertigung von Facharbeiten, zur sinnvollen Planung
und Durchfiihrung eines Versuchs, zu Literaturstudien zu verwenden, so oft sich
dafiir giinstige Gelegenheiten bieten.

Randgebiete lassen sich als Referate, aber auch als Themen fiir wissenschaftliche
Semesterarbeiten, vielleicht sogar als kurze ,Lehrauftrage" fiir besonders befihig-
te Schiiler vergeben.
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G22

G23
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3.1

G328

3.3

G34

- Benzol und Benzolderivate

Als Einstieg in den Leistungskurs ,Farbstoffe® ist je nach Vorbildung der Schiiler
eine kurze Wiederholung bzw. eine griindliche Behandlung des Themas ,, Benzol“
sehr glinstig. Dabei sollten folgende Gesichtspunkte im Vordergrund stehen:

Benzol als aromatischer Kohlenwasserstoff, Orbitalmodell, Mesomerie, Mesome-
rieenergie

Elektrophile Substitutionen (heterolytische Dissoziaﬁon), Halogenierung, Sulfo-
nierung, Nitrierung, Phenol

Zweitsubstitution am Benzolkern
Substituenten I. und II. Ordnung
0-/p-/m-Disubstitutionsprodukte

+ J, + M-Effekt u. a.

Einige wichtige Derivate des Benzols,

einige kondensierte Aromate

davon sind unbedingt notwendig: Nitrobenzol, Pikrinsédure, Anthrachinon, Chinon
Die Substitutionsreaktionen kénnen im Schiilerpraktikum durchgefiihrt, proto-
kolliert und gedeutet werden.

Mogliche Ergédnzungen:

Vergleich aliphatische, cyclische, aromatische Kohlenwasserstoffe, Gewinnung
des Benzols, Erdol- und Kohlechemie, Verkokung Zweitsubstitutionen an Seiten-
ketten

Wurtz, Fittig, Friedel-Crafts-Reaktionen u. a.

Anilin

(als Einleitung fur die Azofarbstoffe, Kapitel 6)

Gut geeignet fiir dieses Teilthema ist Dane-Wille, dessen Versuchsanleitungen im
Schiilerpraktikum leicht nachzuvollziehen sind. Gleichzeitig bekommt der Schii-

ler Anregungen fiir die Protokollierung und Deutung kurzer organischer Versu-
che.

Reduktion von Nitrobenzol zu Anilin
Typische Reaktionen des Anilins

Anilin als Amin
Amine, Basen, Salze

Mesomerie, Carbonium —, Carbanionen

Diazotierung mit salpetriger Saure/Nitrit

Diazonium — Ion, Verkochung von Stickstoff zu Phenol
Azobenzol (cis-trans-Isomerie, fotochemisches Gleichgewicht)
Kupplung mit Anilin zu Anilingelb (p-Aminoazobenzol)

(Die Kupplungsreaktion wird in Kapitel 6 nidher behandelt)

Mogliche Erganzungen:

Benzol und Anilin historisch, Bedeutung des Anilins, Hinweise auf ,Teerfarben",
»Anilinfarben®.



Chemie : 13

G4.1

G43
44
G4.5

5.1

G52
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Farbe

Dieser Abschnitt ist eng verkntipft mit Kapitel 5.

Aus den vorausgegangenen Themen werden Pikrinsédure, Anilingelb, Benzol und
Nitrobenzol benétigt. Empfehlenswert ist die Herstellung von Phenolphthalein
(nach Dane-Wille), vorgreifend von Kapitel 7, damit die Strukturformel bekannt
ist.

Gegeniiberstellung einiger Stoffe

a) Graphit, Bariumsulfat: schwarz-wei§

b) Phenolphthalein (sauer, alkalisch): farbig-farblos
¢) Pikrinsaure, Anilingelb: Farbstoffe (siehe 3.2)

d) Farbige Salze, Ionen, Komplexe.

Einfiihrende Farbeversuche (direktes Farben)

Anfarben von Wolle mit Pinkrinsédure (saurer Farbstoff) und Anilingelb (basischer
F.):, gefiarbte” Stoffe, Phenolphthalein farbt nicht dauerhaft.

Vergleich Benzol (farblos), Nitrobenzol (gelb), Pikrinsdure (Farbstoff).
Vergleich der Farben der Diphenylpolyene mit steigender C-Anzahl der Kette.

Hinweis: Ein Farbstoff mul} farbig sein und (an-)farben.
Es kommt darauf an zu zeigen, daf farbige Stoffe nicht zugleich Farbstoffe sind.

Mogliche Erganzungen:
Farben anorganischer Stoffe, anorganische Farbstoffe, Komplexchemie, Solva-
tochromie, Kristalle mit Fremdionen.

Vergleich der Farben der Co2t-halogenide, der Kobaltchloridhydrate, der Ni2*-
solvate, anderer Hydrate.

Physikalische Grundlagen der Farbigkeit

Hier bieten sich fiir den ,,Auchphysiker” viele Moglichkeiten zur Vertiefung des
Themas. Der ,,Nurchemiker® kann sich mit weniger Erlduterungen begniigen. Er-
fahrungsgemal sind Schiilerreferate ergiebig (Literatur: Jenette, Christen u. a.).
Fiir den Schiiler ist die Erfahrung wichtig, dall chemische Erkenntnisse ohne phy-
sikalische Fakten nicht immer moéglich sind.

Licht(Bohr, Planck, Einstein, Franck-Hertz, de Broglie, Lambert-Beer u.a.)
Entstehung und Wirkung des Lichtes,

Licht als Energieform,E =h-v

Energieinhalt verschiedener Lichtquanten,

Farbe, Komplementérfarbe, Licht wird absorbiert.

Lichtabsorption, Absorptionsfahigkeit der Stoffe

a) Fotochemische Reaktionen (Chlorknallgas, Fotografie, Silberhalogenide), ho-
molytische Dissoziation.

b) Farbige Stoffe haben chromophore Gruppen (antiauxochrome Gruppen): Ni-
trobenzol, Pikrinsdure
farbige Stoffe sind Chromogene.

¢) Farbton, Helligkeit, Sattigung, Farbvertiefung.

Struktur farbiger Stoffe, Ursachen fiir die Lichtabsorption

Gemeinsamkeiten chromophorer Gruppen

(ungesittigte Molekiile, w-Elektronen, freie Radikale, konjugierte Doppelbindun-
gen, Mesomerie, deformierte, polarisierte Ionen, Polaritédten, Dipole).
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G8.6 _ Theorieund Praxis der Sdure-Base-Indikatoren
Méogliche Erganzungen:
Chemolumineszenz, Fluoreszenz, Phosphoreszenz
fuchsinschweflige Sdure
9 Weitere wichtige Farbstoffe und spezielle Farbeverfahren
G9.1 Indigoide ;
Indigo, Indigosynthese, historische Bedeutung
Indigo als natiirlicher, spater synthetischer Farbstoff
Kiipenfiarberei: Leukoindigo, Redox-Vorgang
G92 Anthrachinonfarbstoffe
Alizarin, Indanthrenfarbstoffe (8hnlich 8.1)
Beizen- und Chromierfarbstoffe und -farberei
93 Uberleitung zu Metallkomplexfarbstoffen (1:1, 1:2) z. B. Cu-Phthalocyanin, Luran-
tintiirkisblau, Chelate
94 Porphyrine und Porphinfarbstoffe
G Hémoglobin und Chlorophyll als wichtige natiirliche Metallkomplexe.
9.5 Thiazinfarbstoffe, z. B. Methylenblau
Vitalfarbstoffe s. Rheinboldt-Schmitz-Du Mont
Lebensmittelfarben
Mégliche Ergianzungen:
Nachweis anorganischer Ionen mit organischen Reagentien, z. B. Ni-Diacetyldio-
xim, Komplexometrie (Titriplex, Merck), metallorganische Verbindungen
Andere natiirliche Pflanzenfarbstoffe, z. B. Carotine (Polyene), Anthocyane, Fla-
vone, Safranine, Lipochrome, fettlosliche Farbstoffe, Kosmetikfarben (Lippen-
stift), Farben mikroskopischer und medizinischer Préaparate, Fotosynthese
G Chromatografische Trennungen (z. B. Chlorophyll, Farbstoffgemische)
Weitere Farbstoffklassen, wie Chinonderivate, Phenazin-, Phenoxazin-, Pheno-
thiazin-, Thiazol-, Dithian-, Stilben-, Acridin-, Azin-, Pyrazolon-, Polymethin-,
Oxazin-, Benzanthron-, Xanthenfarbstoffe und viele weitere.
(Leider ist hier die Systematik der verschiedenen Autoren sehr uneinheitlich, da
vielfach unterschiedliche Substituenten als namengebend angesehen werden.)
10 Zusammenfassung und Erweiterung der Firbeverfahren,

andere technologisch interessante Farbstotfe

Zu diesem Abschnitt sind vor allen Dingen die von der Industrie zur Verfligung
gestellten Schriften und Warenproben wertvoll.

Die Schiiler sind soweit vorbereitet, daf komplizierte moderne Farbstoffe ange-
sprochen werden kénnen, bei denen weniger deren Synthesen als die Farbever-
fahren interessant sind.

Man kann das Thema auch nach der Chemie der zu farbenden Fasern unterteilen.
Dieses Kapitel dient somit der Vertiefung und Ausweitung der Farbstoffkunde
und deren technologischer Anwendungen.

Uberblick und Zusammenfassung der wichtigsten Farbeverfahren (Wiederholung
und Ergénzung zu 5.3 und 8) ;
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G104

108
10.9

10.10

10.11

G10.12
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11.2

Direktes Firben
a) saure Farbstoffe
z. B. Pikrinséaure, Naphtholorange, Eosin, Supracenfarbstoffe (Bayer)
b) basische Farbstoffe
z. B. Bismarckbraun, Malachitgriin, Rhodamin B
¢) substantive Baumwollfarbstotfe
z. B. Kongorot, Siriuslicht-F (Bayer)
Lurantinlichttiirkisblau GL. BASF

Kiipenfarbstoffe
z. B. Indigo, Technologie der Indanthrenfarbung (s. Rettenmaier-Vatter)

Beizen- und Chromierfarbstoffe
z. B. Alizarin, Diamantschwarz

Entwicklungs- und Oxidationsfarbstoffe
z. B. Anilinschwarz, Naphthol AS, Phthalocyaninfarbstoffe, alle Azofarbstoffe

Reaktivfarbstoffe
z. B. Cibacron (Ciba), Levafix E (Bayer)
Procilan (ICI), Remazol (Hoechst), Triazinfarbstoffe

Metallkomplextarbstoffe
z. B. Palatinechtblau (BASF), Isolan (Bayer)

Dispersionsfarbstoffe fiir Kunstfasern
2. B. Cellitonechtblau (BASF), Resolin (Bayer)

Pigmentfarbstoffe
z. B. Helizarin (BASF), Acramin (Bayer), Chromophthal (Ciba)

Schwefelfarbstoffe
z. B. Hydrosolfarbstoffe (Casella)

Ester der Lucokiipenfarbstoffe o
z. B. Anthrasolfarbstoffe (Hoechst), Sandozolfarbstoffe (Sandoz), Cibatinfarbstotfe
(Ciba) ‘ ;

Spezielle (meist Kunstfaserfarbstoffe)
z. B. Astrazonfarbstoffe (Bayer)

Anhang: Optische Aufheller, Texti lhilfsmittel
z. B. Blankophor, Siriuslichtblau, Cumarinderivate.

Mogliche Ergéanzungen:

Waschmittel, Bleichen mit Chlor, SO; u. a.
Absorptionen, z. B. an Aktivkohle, Sensibilisatoren, z. B. Benzthiazolfarbstoffe,
pan- und orthochromatische Filme, Farbfilme, Sehvorgénge im Auge.

Erganzungen

(die auch im Lehrgang an geeigneter Stelle eingeflochten werden sollten)

Historischer Ausblick, Geschichte der Farbstoffe, natiirliche Textilfarbstoffe
(Indigo, Alizarin u.a.)
Wichtige Forscher, die auf dem Gebiet der Farbstoffe und damit zusammenhan-
gend fiir den Durchbruch der gesamten Chemie Entscheidendes geleistet haben,
wie Runge, A. W. Hofmann, Perkin, Graebe und Liebermann, Adolf v. Baeyer,
Griess, Heumann u. a.
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2.3

Entwicklung und Organisation der Grochemie ,IG-Farben“

Farbstoffe als Wegbereiter fiir andere Industriezweige, z. B. fiir Waschmittel,

Heilmittel, Desinfektionsmittel, Pflanzenschutzmittel, Kunststoffe, Fasern.

Wirtschaftliche Aspekte, Rentabilitétsiiberlegungen, z. B. teure Farbstoffe, die bil-
lige Farbeverfahren erfordern und umgekehrt, etwa die alten Schwefelfarbstoffe.

Probleme der technologischen Grosynthese, um den gelungenen Reagenzglas-
versuch in die Massenproduktion zu tibertragen.

Literaturstudien, Originalliteratur, Formelanalysen, wissenschaftliche Texte und
Arbeitsvorschriften interpretieren.

Die Farbe in der modernen Werbung, in Illustrierten, psychologische Aspekte.
Die Farbe in der Sicht des Kiinstlers, des Fotografen.

Die Farbe als Diskussionspunkt zwischen Geistes- und Naturwissenschaften, z. B.
Goethes Thesen zur Farbenlehre von Newton.

Hilfsmittel fiir den Unterricht
Filme und Dias des FWU (Landesbildstelle)

FT 1225 Druckfarben 16 min
FT 1215 Textile Chemiefasernl 15 min
FT 1216 Textile Chemiefasern II 7T min
FT 797 Textilfarbstoffe 19 min
R 781 Wirkung der Farben (Hell/Dunkel) 11 Dias
R 1257  Stoffdruck 10 Dias
R 782 Wirkungder Farben (Warm/Kalt) 17 Dias
R 783 Wirkungder Farben (Komplementérfarben) 14 Dias
R 1184 Grundierung poréser Anstrichtriager 15 Dias
R 1014 Textilfasern 15 Dias

Ferner siehe Filmverzeichnis des Verbandes der Chemischen Industrie.

Literatur

Die groBen Lehrbiicher der organischen Chemie, wie Beyer, Hollmann-Richter,
Klages, Organikum, Fieser-Fieser u. a.

Die Lernbiicher fiir die Schule, wie Christen, Kemper-Fladt, Braun-Héusler-
Krieger, Liithje-Gall, Reuber, Henninger-Franck, Cuny, Jenette, Winderlich-Pe-
ter, Dietrich-Muller, Florke-Wolff u. a.

Biicher fiir Praktika
Dane-Wille, ,Kleines chemisches Praktikum®, Verlag Chemie

Rheinboldt-Schmitz-Du Mont, ,Chemische Unterrichtsversuche, Verlag Stein-
kopf, Dresden

Stapf-Hradetzky, ,,Chemische Schulveréuche“, 111, Volk und Wissen
Arendt-Dérmer, ,Technik der Experimentalchemie, Quelle und Meyer
Gattermann-Wieland, , Praxis des organischen Chemikers®, de Gruyter.
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Weitere Biicher, meist spezieller Art

Rettenmaier-Vatter, ,Warenkunde*, Bd. 2 und 4 C., Poeschel, Stuttgart
Sykes, ,,Reaktionsmechanismen*, Verlag Chemie

Jenette, ,Farbe, Farbstoff, Farben“ Praxis Reihe 13, Aulis

Zenker, ,Chemiefasern“, Praxis Reihe 19, Aulis

Eckhardt, ,Aufbau und Struktur der Atomhiille¥, Klett Studienbuch

Scripten der grofien Werke, wie Bayer, Hoechst, BASF (dort auch weitere Hinwei-
se auf Zeitschriftenmaterial)

Scriptum von Prof. Heyns, ,,Organische Chemie“.

Spenden der Groichemie, Farbproben, Textilproben
Folien (selbstgefertigt) fiir Overhead-Projektor

Aufgabensammlung

Phenol ist farblos, Nitrobenzol gelb, farbt aber nicht, Pikrinséure ist ein gelber
Farbstoff. Erklaren Sie den Unterschied aus der Struktur der Stoffe!

Welche funktionellen Gruppen muf} ein wasserloslicher Farbstoff enthalten?

Wie kann ein wasserunloslicher Farbstoff in einen wasserléslichen iiberfiihrt
werden?

Welchen Charakter miussen Farbstoffe aufgrund der chemischen Eigenschaften
der Wolle besitzen, um diese anzufarben?

Warum ist Phenolphthalein wenig wasserléslich?
Weshalb ist Phenolphthalein als Indikator geeignet?

Suchen Sie durch Anfiarben mit Fuchsinlosung den chemischen Charakter von
weiBBem (Kunststoff-)Gewebe aufzuzeigen!

Warum fluoresziert Fluoresszein nur in alkalischer Losung?

Erkldren Sie Zusammenhédnge zwischen Farbigkeit und Molekiilstruktur an
einem Thnen bekannten Farbstoff!

p-Nitrophenol ist ein Indikator, der bei p; 6—8 von farblos nach gelb umschlagt.
Begriinden Sie an der Strukturformel dieses Verhalten!

Versuchen Sie, die Farben der drei Formen von Bromthymolblau zu erkléaren!
Worauf beruht die Farbdnderung beim Anséduern von Kornblumenblattzellen?

Aus Benzol sollen

a) Phenol,

b) Brombenzol,

¢) Nitrobenzol

hergestellt werden. Wie gehen Sie vor? Welche Unterschiede ergeben sich in der
Reaktion, wenn diese Produkte weiter nitriert werden sollen?

Welche Stoffe entstehen? Sind Farbstoffe darunter?

Gehen Sie méglichst ausfiihrlich auf die Farbetechniken beim Féarben mit Aliza-
rin, Indigo, Kongorot, Fuchsin ein!
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Kann ein aus Naphthionséure, Natriumnitrit, 3-Naphthol und Schwefelséure her-

" gestellter Stoff in mehreren Farbvarianten auftreten? Ist es ein Farbstoff?

Die Reaktion: Anilin + HCl + Formalin ist bekannt (siehe Kunststoffe). Welche
Vorgénge laufen ab, wenn diese Reaktion mit m-Phenylendiamin (m-Diamino-
Benzol) statt Anilin durchgefiihrt wird und gleichzeitig zu dieser Losung salpetri-
ge Saure gegeben wird?

Versuchen Sie alle Teilreaktionen bis zu einem moglichen Endprodukt zu formu-
lieren! Untersuchen Sie, welche Rolle tiefe bzw. hohe Temperatur bei der Reaktion
spielt!

Aus Anilin, o-Toluidin (Monomethylanilin) und p-Toluidin wird in einer oxidie-
renden Schmelze (+ 3 x Sauerstoff) in Gegenwart von HCl der tiefrot 16sliche Tri-
phenylmethanfarbstoff Fuchsin gebildet (fest = griin).

Bitte geben Sie die Strukturformel der Zwischen- und Endprodukte, der 16slichen
und der Kristallform an!

Welche Nebenprodukte entstehen? Weshalb ist der Stoff loshch farbxg, Farbstoff?
Welche Farbeart kommt in Frage?

Welche Mesomerie-Grenzformeln sind interessant?

Benzidin (p-Dianilin) ergibt durch doppelte Diazotierung mit Natriumnitrit und
Schwefelséure sowie Kupplung mit 2 x Naphthionséure blaues Kongorot, dessen
Salz rot erscheint.(Fragen siehe 18.)

Benzotrichlorid und 2 Phenol ergeben gelbes Benzaurin, das Sédure-Base-Indika-
tor sein kann.(Fragen siehe 18.)

Aus Oxalsdure und Phenol entsteht Aurin. (Fragen siehe 18.)

Benzotrichlorid und 2 Anilin ergeben Doebners Violett. (Fragen siehe 18.)

Sulfanilsdure, Natronlauge, Natriumnitrit bilden nach Zugabe von Salzséure eine
gelbliche Losung. Zum Firben trinkt man damit Wolle, die anschlieBend in einer
Losung von §-Naphthol einen kraftigen Orange-Farbton annimmt. Beschreiben
und deuten Sie die Reaktionen! Weitere Fragen siehe 18.

Die tiefbraune Lederfarbe Bismarckbraun ist eine Mischung von u. a.

NH,
o
|

NH,

und
NH, h}H

Geben Sie die zur Herstellung notwendigen Zutaten und die Bedingungen fiir den
Gang der Synthese an!

Welche Féarbeverfahren wiirden Sie bei den Stoffen

a) Purpur Tl) N
7 N 7 \/\~Br
Br | C=C fhoes)
NV N\~ NG
H I
o
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b) ,Jndanthrenfarbstoff“

O NH,

II K
& I/ N\ _cong,
\ \/

(") I\‘IHCH,
anwenden?

Zu welcher Farbstoffklasse gehoren sie? .
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Zur Didaktik

Allgemeines

Der Biologieunterricht in den Grund- und Leistungskursen soll die Kenntnis der
Begriffe und die Einsicht in die GesetzmaBigkeiten eines naturwissenschaftlichen
Erkenntnisbereiches weiterentwickeln, ergénzen und vertiefen. Er soll die Fahig-
keiten schulen, die ein Eindringen in die Verfahrens- und Denkweisen der Biolo-
gie ermoglichen.

Der Unterricht soll nicht nur allgemein oder fachspezifisch auf ein Studium vor-
bereiten, sondern auch Grundlagen fiir die Bewiltigung von Lebensproblemen
vermitteln.

In der Arbeit der Grundkurse sollen folgende Zielsetzungen beachtet und ange-

strebt werden:

— Uberblick iiber einige Ergebnisse und Probleme der biologischen Forschung
an ausgewdhlten Beispielen;

— Kenntnis einiger Methoden der biologisch-naturwissenschaftlichen Arbeits-
weise;

— Versténdnis fiir Anwendungsmoglichkeiten einiger biologischer Erkenntnisse;

— Einsicht in bedeutsame anthropologische und gesellschaftliche Aufgaben der
Biologie.

In der Arbeit der Leistungskurse sollen folgende Zielsetzungen beachtet und an-

gestrebt werden:

— Kenntnis wichtiger, insbesondere neuerer Ergebnisse und Probleme der For-
schung aus verschiedenen Bereichen der Biologie;

— Kenntnis grundlegender Methoden biologisch-naturwissenschaftlicher Ar-
beitsweise;

— Sicherheit in der Anwendung einiger biologisch-naturwissenschaftlicher Me-
thoden; !

— Verstédndnis fur Anwendungsmoglichkeiten biologischer Erkenntnisse in der
Technik, Medizin, Wirtschaft und in anderen Bereichen;

— Einsichtin anthropologische und gesellschaftliche Aufgaben der Biologie;

— Verstéandnis fur die Grenzen biologischen Denkens an ausgewéahlten Beispie-
len;

— Uberblick iiber die historische Entwicklung bedeutsamer Probleme der Biolo-
gie.

Das Vorsemester dient der Vorbereitung auf die Studienstufe. Der Unterrxcht auf

dieser Eingangsstufe soll

— auf der Grundlage der in der Mittelstufe erworbenen Kenntnisse und Fahig-
keiten aufbauen;

— Kenntnisse und Einsichten vermitteln, auf die sich sowohl der Grundkurs als
auch der Leistungskurs stiitzen konnen;

— so angelegt sein, daB3 er dem Schiiler eine Uberpriifung seiner Féhigkeiten und
Neigungen ermoglicht und ihm bei einer Kurswabhl fiir die Studienstufe hilf-
reich ist; ,

— die Anforderungen des spiteren Leistungskurses gelegentlich deutlich ma-
chen, um dem Schiiler eine moglichst sichere Kurswahl in der Studienstufe zu
ermoglichen.
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2 - Fachziele
Der Biologieunterricht der Studienstufe hat — wie der Biologieunterricht allge-
mein — folgende Ziele:
Der Schiiler soll an geeigneten Beispielen

2.1 FEinsichten in die Biologie entwickeln und Grundkenntnisse erwerben;

2.2 in Modellen denken und mit Modellen arbeiten kénnen;

oA Arbeitsmethoden kennen- und anwenden lernen;

24 einfache und iiberschaubare Experimente planen, durchfiihren und
auswerten;

25 den Weg zu allgemeingiiltigen Aussagen finden:

2.5.1 lernen, wie man Hypothesen aufstellt und mit ihnen arbeitet;

252 aus Beobachtungsreihen generalisierende Aussagen ableiten;

2.53 erkennen, dafl biologischen Aussagen nur ein begrenzter Geltungsbereich zu-
kommt;

254 sich die Fachsprache als exaktes Kommunikationsmittel aneignen;

2:6. die Beziehung der Biologie zu anderen Naturwissenschaften erkennen;

FT Einsichten in die Bedeutung der Biologie gewinnen; dazu gehéren ins-
besondere:

293 den Nutzen der Biologie fiir die Menschheit einschétzen zu lernen;

22 die Gefahren und den méglichen Mifibrauch fiir den Menschen und die Natur er-
kennen zu lernen;

243 die Méglichkeit zur Bewéltigung von Zukunftsproblemen tiberschauen zu lernen.

B Zur Unterrichtsgestaltung

1 Zur Organisation

Die einsemestrigen, zwei- bis dreistiindigen Grundkurse sollen exemplarisch
Kenntnisse und Einsichten in das Fach vermitteln. In der Arbeit der Grundkurse
sollen dabei die unter 1. Allgemeines genannten Kriterien bzw. Zielsetzungen be-
achtet werden.

Die einsemestrigen, fiinf- bis sechsstiindigen Leistungskurse sollen quantitativ
wie qualitativ deutlich von den Grundkursen abgesetzt sein. Ihre Kriterien bzw.
Zielsetzungen sind unter 1. Allgemeines aufgefiihrt.

Alle Kurse beider Arten kénnen in sich abgeschlossene Einheiten darstellen, die
in beliebiger Reihenfolge begonnen und durchlaufen werden. Der methodische
Weg wird dem Fachlehrer iiberlassen.

Der Unterricht soll jedoch didaktisch und methodisch -so ausgerichtet sein, dafl
moglichst viele der unter 1. bzw. 2. genannten Zielsetzungen bzw. Fachziele in je-
dem Kurs angestrebt werden. Bei den Fachzielen bedeutet die Reihenfolge keine
Wertung, der Katalog erhebt keinen Anspruch auf Vollstindigkeit. Zum Teil han-
delt es sich um die Erhaltung, Vertiefung und Erganzung von Lernzielen der Se-
kundarstufe I. Aulerdem ist wegen des verschiédenen Umfangs von Grund- und
Leistungskursen Grad und Umfang des Erreichbaren unterschiedlich.

Allgemein sollen fiir die Teilnehmer an den Leistungskursen in Biologie bzw.
Chemie die Voraussetzungen geschaffen werden, die es ihnen ermdglichen, Biolo-
gie bzw. Chemie als naturwissenschaftliche Disziplinen zu verstehen. Diesen
Schiilern sollte iiber ihre Tutoren sowie die Koordinatoren empfohlen werden, zu-
sétzlich Grundkurse in Biologie, Chemie, Physik und auch Mathematik zur Bewal-
tigung der Anforderungen in den Leistungskursen Biologie bzw. Chemie zu bele-
gen.
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2.Tb. 19

Wesentliche Ziele eines naturwissenschaftlichen Unterrichts sind nur im Prakti-
kum und in arbeitsteiligem Gruppenunterricht erreichbar. Hier wird der Schiiler
unter Anleitung mit dem Gebrauch von Materialien und Methoden (Geriten,
Fachliteratur, Medien und Teamarbeit) vertraut. Unter diesen Bedingungen er-
wichst Eigeninitiative, die sich im Fachreferat und in der Facharbeit niederschla-
gen kann.

Weitere Hinweise zur Organisation des Unterrichts sind im Abschnitt C Inhalte
aufgefiihrt.

Lernerfolgskontrollen

Der Unterricht wird von Lernerfolgskontrollen begleitet. Im Grundkurs werden
zwei ein- bis zweistiindige Klausuren, im Leistungskurs ein bis zwei ein- bis zwei-
stiindige und eine drei- bis vierstiindige je Semester geschrieben. Sie sollen dem
Schiiler Gelegenheit geben, sich in wachsendem Mafe in denjenigen Arbeitsfor-
men zu uben, die in der Ordnung des Erwerbs der allgemeinen Hochschulreife
niedergelegt sind.

Die Aufgabenstellung soll aus dem Unterricht erwachsen. Bei der Formulierung
der Aufgaben sind die jeweiligen Vorkenntnisse der Kursusteilnehmer zu beach-
ten.

Es werden laufend die Mitarbeit im Unterricht, die Bewaltigung der Hausaufga-
ben und gegebenenfalls die Durchfiihrung der Praktikumsaufgaben bewertet.
Klausuren und die Leistungen im Rahmen der laufenden Kursarbeit sollen fiir die
Gesamtbewertung etwa zu gleichen Teilen herangezogen werden; den Ausschlag
bei der Gesamthewertung geben die Leistungen der laufenden Kursarbeit.

Inhalte

Vorsemester

Hinweise zur Organisation

Der vorliegende Stoffplan umreifit als Empfehlung das fiir die halbjahrige Ein-
gangsstufe vorgesehene Gebiet. Die unterrichtliche Behandlung der Punkte 1—6

bzw. 1—4 soll einerseits zu einem notwendigen Uberblick tiber das Gebiet fiihren,
andererseits konnen exemplarisch Schwerpunkte gesetzt werden.

Fiir den Zuwahlkurs kann ein Thema aus dem Grundkursangebot der Studien-
stufe gewéhlt werden. '

Vorschlige zur Behandlung des Gebietes werden in moglichen Unterrichtsgéngen
angeboten.

Unterrichtsgang I
Die Zelle als Funktionseinheit
1. Struktur der Zelle (lichtmikroskopisch und elektronenmikroskopisch)

2. Wichtige Zellorganelle und ihre Funktionen (Zellwand und Zellmembranen,
Kernmembran und Chromosomen, Ribosomen, Mitochondrien, Endoplasti-
sches Reticulum, Chloroplasten)

. Mitose und Meiose

. Feinbau der Chromosomen: DNS (Watson-Crick-Modell)
. Genetischer Code

. Proteinsynthese

D U W



Biologie

i

ok

. Lichtmikroskopische Untersuchung der Pflanzenzelle
(Elodea, Allium o. a.)
Zellwand, Kern, Plasma, Chloroplasten

. Lichtmikroskopische Untersuchung der tierischen Zelle
(Mundschleimhaut-Abstrich mit Kernfarbung)
Ubereinstimmung und Unterschiede bei Pflanzen- und Tierzellen.

. Lichtmikroskopische Untersuchung von Dauerpraparaten
(Allium-Wurzelspitze; und Auswertung verschiedenen Bildmaterials
Chromosomen, homologe Chromosomen, Chromatiden, Mitose-Phasen

. Lichtmikroskopische Untersuchung der Plasmolyse der Elodea-Zelle
Zellmembran

. Auswertung elektronenmikroskopischer Bilder verschiedener Zelltypen im
Hinblick auf Bau und Funktion der einzelnen Zellorganelle
Mitochondrien, Kernmembran, endoplasmatisches Reticulum (Empfehlung:
Funktion der Ribosomen in Zusammenhang mit der Proteinsynthese be-
sprechen)

. Erarbeitung der Molekularstruktur der Chromosomen am Modell
Nukleotide, Primér- und Sekundérstruktur, identische Replikation der DNS
mit Bezug zur Mitose;

Triplett und genetischer Code;
RNS und Proteinsynthese
Bestatigung durch Phagengenetik.

54

o

"

o

{=21

Unterrichtsgang IT
Die Zelle als Funktionseinheit
1. Struktur der Zelle (lichtmikroskopisch und elektronenmikroskopisch)

3. Wichtige Zellorganelle und ihre Funktionen (Zellwand und Zellmembranen,
Kernmembran und Chromosomen, Ribosomen, Mitochondrien, Endoplasmati-
sches Reticulum, Chloxoplasten)

. Mitose und Meiose

. Feinbau der Chromosomen: DNS (Watson-Crick-Modell)
. Genetischer Code

. Proteinsynthese

D G W

1. Lichtmikroskopische Untersuchung von Pflanzenzellen
(Zwiebelhaut 0. a.)
Zellwand, Plasma, Kern, Vakuole
Sichtbarmachung von Tonoplast und Plasmalemma durch Plasmolyse

2. Behandlung der Zellorganellen anhand elektronenmikroskopischer Auf-
nahmen
Prinzip elektronenmikroskopischer Untersuchungen
Vergleich der lichtmikroskopischen und elektronenmikroskopischen Struk-
tur der Zellwand; Bedeutung und Funktion der Zellwand
Elektronenmikroskopischer Aufbau der Elementarmembranen; Bedeutung
fiir den Stofftransport
Organisation der Ribosomen, Mitochondrien und Chloroplasten
Kernmembran
Zusammenhang mit dem endoplasmatischen Reticulum

. Untersuchung von Mitosestadien
Lichtmikroskopischer Bau der Chromosomen (Untersuchung von Wurzel-
spitzen der Zwiebel, von Riesenchromosomen, von Chromosomen des Men-
schenu.a.)
Verlauf der Mitose; identische Replikation, Chromatidentrennung
Transportform (Mitose) und Arbeitsform (Interphase) des Chromosoms

w
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Meiose: Verlauf (schematisch) — Reduktion (Homologentrennung)
Oogenese, Spermatogenese; Geschlechtsbestimmung
Bedeutung von Mitose und Meiose fiir die Weitergabe des Erbgutes

4. Die DNS des Zellkerns als Tréger der Erbinformation :
Chemische Untersuchung — sofern méglich — der DNS und ihre Bestandtei-
le: Nachweis von Desoxyribose (mit Diphenylamin); Nachweis von Phosphat
(mit Ammoniummolybdat); hydrolytische Spaltung der DNS und Nachweis
der freien Purinbasen (mit Silbernitrat)
Aufbau der DNS
(Modell; Film: Chemie der Zelle I)
Besonderheiten bei Viren

5. Der genetische Code
Anforderungen an den Code (Tripletts — codierte Aminosauren)
Degeneration des Codes
Starter- und Endcodon

6. Proteinsynthese: Aufbau und Bedeutung der Messenger-RNS (Codon), Auf-
bau und Bedeutung der Transfer-RNS (Anticodon)
Transskription und Translation unter Berticksichtigung der Bedeutung der
Mitochondrien, der Ribosomen und des endoplasmatischen Retlculums
(Film:Chemie der Zelle II)

Unterrichtsgang IIT

Di
1.

22

e Zelle als Funktionseinheit
Kriterien des Lebens:
Bewegung, Fortpflanzung, Wachstum, Reizbarkeit, Stoffwechsel, FlieBgleich-
gewicht, Regelvorgiange
Zellstrukturen und ihre Funktionen
lichtmikroskopischer Aufbau der Zelle: Zellformen, Zellwand, Cytoplasma,
Plasmastréomung, Kern
elektronenmikroskopischer Aufbau der Zelle: Zellwand, Elementarmembran,

Plasmalemma und Tonoplast, Endoplasmatisches Reticulum, Plasmodesmen,
Mitochondrien, Ribosomen, Golgiapparat, Centrosomen, Plastiden, Grundcy-

- toplasma, Kernmembran, Chromosomen

@
=

3.2

4,
4.

—

42

43

44

45

Zellteilungen und ihre Bedeutung fiir die Weitergabe des Erbgutes

Mitose: Interphasekern, Replikation, Chromatiden — Mitosekern, Spiralisie-
rung, Verteilung der Chromosomen — Phaseneinteilung

Meiose: Reifeteilung, diploid, haploid, homologe Chromosomen, Individualitét,
Synapse, Crossing over — Aberrationen, arttypische Zahlenkonstanz — Ooge-
nese, Spermiogenese, Keimbahn

Bau und Bedeutung der Nucleinsduren

Vorstellung vom Aufbau der Chromosomen: DNS-Matrix, Riesenchromoso-
men, Banden

Watson-Crick-Modell und Replikation der DNS: Nucleotide und ihre Baustei-
ne, Doppelhelix, Wasserstoffbriicken

Modellvorstellungen vom genetischen Code: Triplett, genetische Information,
degenerierter Code

Beziehungen zwischen Chromosomen und Proteinsynthese: Puff, m-RNS, Co-
don, Transskription, Rlbosom/Polysom t-RNS, Anticodon, Translation, Ami-
noséaure, Protein

Regulation der Gentitigkeit: Regulator-Gen, Operator-Gen, Struktur-Gen,
Operon, Repressor, Induktion, Repression
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2 - Studienstufe

2.1 Grundkurse

211 Hinweise zur Organisation
Im vorliegenden Plan werden neun Sachgebiete angeboten.
Fiir die Grundkurse sollen mindestens 2 Sachgebiete gewihlt werden. Auswahl
und Reihenfolge sind so weit freigestellt, als die Grundlagen der Physiologie oder
Genetik oder Abstammungslehre erarbeitet werden miissen.
Die Sachgebiete konnen als Halbjahresthemen oder auch tibergreifend erarbeitet
werden.

232 Sachgebiete (GK)

1. Fortpflanzung und Entwicklung bei Lebewesen
Ungeschlechtliche und geschlechtliche Fortpflanzung bei Tier und Pflanze
Sexualitét des Menschen
Keimesentwicklung: Furchung, Keimblattbildung, Differenzierung (einschlie3-
lich ausgewdéhlter Versuche von Spemann)

2. Vererbungslehre
Methoden und Ergebnisse der klassischen Genetik
Methoden und Ergebnisse der Humangenetik
Angewandte Genetik (Tier- und Pflanzenziichtung)

3. Abstammungslehre
Beweise fur die Tatsache der Evolution
Evolutionstheoretische Betrachtungen
Stammesentwicklung des Menschen

4. Bau- und Energiestoffwechsel
Photosynthese und Atmung auf stofflicher und energetischer Grundlage
Ernéhrung, Verdauung, Stofftransport und Ausscheidung
Biochemische Deutung des Bau- und-Energiestoffwechsels
5. Reizreaktionen bei Lebewesen
Tropismen und Taxien bei Pflanzen
Reizaufnahme durch Sinnesorgane an ausgewéhlten Beispielen
Reizleitende und reizverarbeitende Einrichtungen (Reizleitung, Reizverarbei-
tung, Reizbeantwortung)
6. Verhaltenslehre

Gegenstand und Methode der Verhaltenslehre an ausgewihlten Beispielen
Grundbegriffe der Verhaltensanalyse
Angeborenes und erworbenes Verhalten (mit Ausblick auf den Menschen)

. Mensch, Tier und Pflanze in ihrer Umwelt (Okologie)
Aufbau und Gliederung einer Lebensgemeinschaft

Das biologische Gleichgewicht, seine Storung und Sicherung durch den Men-
schen

Zukiinftige Gestaltung von Lebensrdumen

-~

=]

. Biologische Anthropologie
Fragen der Gesundheitsvorsorge
BeeinfluBbarkeit des Menschen durch Umweltfaktoren
Eugenische MaBinahmen zur Sicherung der menschlichen Existenz

=

Bau- und Funktionsvergleich an Organismen
Vergleichende Morphologie an ausgewéhlten Beispielen
Vergleichende Anatomie ausgewéhlter Organsysteme
Hinweise zum Tier- und Pflanzensystem
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22
22.1

Leistungskurse

Hinweise zur Organisation
Im vorliegenden Plan werden acht Sachgebiete angeboten

Fiir die gesamten Leistungskurse der Studienstufe sollen mindestens 3 Sachge-
biete gewihlt werden. Auswahl und Reihenfolge sind so weit freigestellt, als zu-
mindest drei der folgenden Gebiete angemessen berticksichtigt werden miissen:
Physiologie, Morphologie, Genetik, Abstammungslehre, Verhaltenslehre und Oko-
logie. Morphologische, anatomische und systematische Aspekte sind in die The-
men der Leistungskurse einzubauen.

Die Sachgebiete konnen als Halbjahresthemen oder auch {ibergreifend erarbeitet
werden.

Sachgebiete (LK)

1

o

. Fortpflanzung und Entwicklung der Lebewesen

Ungeschlechtliche und geschlechtliche Fortpflanzung unter Berticksichtigung
von Generations- und Kernphasenwechsel bei Tier und Pflanze
Fortpflanzungsbiologische Erscheinungen und Sexualitét der Lebewesen

.Entwicklung und Entwicklungsphysiologie (Entwicklung, Wachstum, Mifbil-

dungen und Altern)

. Vererbungslehre

Methoden und Ergebnisse der klassischen Genetik

Methoden und Ergebnisse der Humangenetik

Methoden und Ergebnisse der Bakterien- und Phagengenetik
Molekularbiologische Vorstellungen tiber den Genbegriff, die genetische In-
formation und die Genfunktion

Angewandte Genetik (Tier- und Pfldnzenzuchtung)

. Abstammungslehre

Beweise fiir die Tatsache der Evolution (aus verschiedenen Bereichen der Bio- .
logie)

Theorien zur evolutiondren Verdnderung der Lebewesen — Einflufl der Evolu-
tionsfaktoren

Die Evolution des Menschen

Methoden der Evolutionsforschung

Hypothesen zur Entstehung des Lebens

. Stoffwechselphysiologie (unter Beriicksichtigung biochemischer Grundlagen)

Autotrophie, Heterotrophie, Erndahrung, Photosynthese, Chemosynthese, Dis-
similation, Verdauung, Resorption, Exkretion, Stofftransport, Mineralstoff-
wechsel, Stoffkreislauf, Energiehaushalt des Muskels

. Regelung und Steuerung

Nervose Regelung:

a) Bau, Funktion und Leistungsféhigkeit von Sinnesorganen bei Tieren;

b) Grundlagen der Nervenphysiologie;

Reizreaktion bei Pflanzen

Hormonale Regelung

Neuere Ergebnisse der biokybernetischen Forschung (z. B. Informationsverar-
beitung, Lernmechanismen, Biorhythmik)

. Verhaltenslehre

Gegenstand und Methoden der Verhaltenslehre

Verhaltensanalysen Erarbeltung der Grundbegriffe

Angeborenes Verhalten unter Beriicksichtigung der Homologlslerbal keit
Erworbenes Verhalten

Das menschliche Verhalten im Vergleich zum Tier.
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1.12

12

1. Mensch, Tier und Pflanze in ihrer Umwelt (Okologie)
Aufbau und Gliederung einer Lebensgemeinschaft
Methoden der 6kologischen Forschung, z. B. mikrobiologische Untersuchung
eines Biotops
Das biologische Gleichgewicht, seine Sicherung und Stérung durch den Men-
schen
Statik und Dynamik von Lebensgemeinschaften (z. B. Grenzen und Struktur
der Lebensrdume, periodische und aperiodische Schwankungen, Sukzessionen,
Massenwechsel, Massenvermehrung)
Spezielle Probleme zur Erhaltung von Lebensrdumen (z. B. Bodenerosion, bio-
logische und chemische Schadlingsbekampfung, Wasserhaushalt, Nahrungs-
faktoren, Konkurrenzen)

8. Biologische Aspekte der Anthropologie
Fragen der Eugenik:
Geburtenkontrolle, Gesundheitsvorsorge, Manipulierbarkeit des Menschen ...
Die BeeinfluBbarkeit des Menschen durch seine Umwelt:
Massenvernichtungsmittel, Welterndhrungsprobleme, Drogen und Gifte, Be-
volkerungsexplosion... :
Soziologische Aspekte der biologischen Anthropologie:
Mutter-Kind-Verhaltnis, Hospitalismus, Verhaltensmanipulation...
Medizinische Aspekte der Anthropologie:
Biologische Grundlagen und Probleme der Immunbiologie und Organtrans-
plantation: Chemotherapie, Krebsproblem, Enzymdefekte...

Im folgenden sind die unter 2.2.2 genannten acht Sachgebiete fiir die
Leistungskurse aufgeschliisselt. Sie sind als Entwiirfe fiir Unter-
richtsgidnge zu verstehen, die unter Auswahl von Schwerpunkten er-
probt werden sollten. Ihre Unterthemen stimmen nicht unbedingt mit
den unter 2.2.2 genannten tiberein.

Diese Vorschlige kénnen auch als Grundlage fiir die Arbeit in den
Grundkursen dienen. Bei einigen Themen ist schon eine mogliche
Differenzierung in Grund- und Leistungskurse vorgenommen worden.

Fortpflanzung und Entwicklung der Lebewesen
Ungeschlechtliche und geschlechtliche Fortpflanzung

Ungeschlechtliche Fortpflanzung durch entwicklungsfahige Einzelzellen oder
Zellgruppen (Knospung, Strobilation, Teilung, Sprossung; Brutknospen, Brut-
zwiebeln, Auslédufer, Sprof- und Wurzelknollen, Sporen)

Geschlechtliche Fortpflanzung durch Keimzellen und Geschlechtsbestimmung,
Meiose; Differenzierung der Geschlechtszellen (Isogamie, Anisogamie)

Getrenntgeschlechtliche Individuen — Zwitter

Befruchtung (Vorgang, Bedeutung, Steuerung durch Gamone); dufiere Befruch-
tung, innere Befruchtung; Fremd- und Selbstbefruchtung

Parthenogenese (haploide und diploide Parthenogenese; Bedeutung)
Generationswechsel bei Pflanzen und Tieren

Fortpflanzungsbiologische Erscheinungen

Geschlechtsreife und Ausbildung sekundirer Geschlechtsmerkmale (Farbung,
Duftstoffe, Kampfwaffen und andere Gestaltsmerkmale, Lautduferungen, Ge-
sang, Paarungsverhalten u.a.)
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13 Entwicklung und Entwicklungsphysiologie
13.1 Furchung, Keimblattbildung, Organbildung, Differenzierung; Vergleich Deutero-
stomier — Protostomier
Entwicklung der Wirbeltiere, speziell der Séugetiere
Entwicklung mit Verwandlung — Metamorphose
132 Bedingungen des Entwicklungsverlaufes
AuBere Entwicklungsbedingungen — Modifikationen
Innere Entwicklungsbedingungen:
Priasumptive Keimbereiche, positive und negative Affinitét
Determination, ortsgeméaf3e und herkunftgeméfe Entwicklung
prospektive Potenz, prospektive Bedeutung
Regulationseier, Mosaikeier
Organisator (Induktor), Induktion, Induktionsketten (unter Berticksichtigung der
Experimente von Driesch und Spemann)
2 Vererbungslehre
GK LK
21 21 Methoden und Ergebnisse der Humangenetik
21,1 .3 4 Menschliche Chromosomen
(Karyotyp-Auswertung, Bildung der Keimzellen, Befruchtung, Chro-
mosomenaberrationen)
212 212 Grundlagen der Vererbung
2123 2121 Monohybrider Erbgang
(Phenylthioharnstoff — Schmecktest (PTH-Test), dominant-rezessiv,
homozygot-heterozygot, Uniformitét, Riickkreuzung)
23122 2122 Dihybrider Erbgang
(Phenylthioharnstoff-Schmecker und/oder Zungen-Roller, Aufspal-
tung)
2.123 2.1;2.3 Erbgang mit multipler Allelie
(Blutgruppen, Allele, Genort)
2124 2124 Polygener Erbgang
(z. B. Hautfarbung, Zwillingsbefunde)
2125 2125 Autosomale dominante/rezessive Erbgédnge
(Pleiotropie, Penetranz, Syndrom, Letalfaktor, Genwirkkette)
2.1.2.6 2126 Geschlechtschromosomengebundene Erbgange

(Bluterkrankheit, = Rot-Griin-Blindheit, Koppluﬁgsgruppen im
X-Chromosom, Genaustausch im X-Chromosom, Chromosomenkarte
des X-Chromosoms)

2127 Mathematisierbarkeit genetischer Aussagen
2128 Extrachromosomale Vererbung
22 Genetik an verschiedenen Experimentalobjekten
221 Praktische U’bungén an Drosophila melanogaster
(Zucht, Wildform — Mutanten, Riesenchromosomen, Puffs, Gen —

Erbmerkmal)
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GK LK
222 Methoden und Ergebnisse der Bakterien- und Phagengenetik
(Bakterienvermehrung, Fluktuation, Mangelmutanten, Resistenzmu-
tanten, Konjugation, Transformation, Transduktion, Phagen-Vermeh-
rung, lytisch — nicht lytisch, Kreuzung, Rekombination)
23 Molekulare Grundlagen der Genetik
(Erweiterung der im Vorsemester der Studienstufe erarbeiteten Zu-
sammenhénge. Gen- und Mutationsbegriff: z. B. Sichelzellandmie)
22 24 Ziichtung als angewandte Genetik
22X 241 Zuchtziele bei Tieren und Pflanzen
(Milch-, Fleischleistung, Krankheitsresistenz, Zuckergehalt, Ge-
schmackseigenschaften) d
Wirtschaftliche Bedeutung der Tier- und Pflanzenziichtung
(Ertragssteigerung, Leistungssteigerung, Anbaugebietsausweitung)
222 242 Domestikation
(Wildtier — Haustier, veridnderte Selektionsbedingungen, kontrollierte
Paarung)
243 Zuchtmethoden
3 Abstammungslehre
3.1 Beweise fiir die Tatsachen der Evolution
3.1.1 ieugnisse aus der Paldontologie und Biogeographie
312 Zeugnisse aus der Homologieforschung:
vergleichende Anatomie, vergleichende Morphologie, Verhaltensforschung
313 Rudimentédre Organe
3.14 Keimesentwicklung — Atavismen
3.1.5 Biochemische Verwandtschaft
32. Theorien zur evolutionéren Verédnderung der Lebewesen
Linné, Lamarck, Cuvier — St. Hilaire, Darwin, Neodarwinismus, Synthetische
Theorie
33 Evolutionsfaktoren
Mutabilitit, Schwankungen in der Populationsgrofie
Einnischung, Isolation, Selektion
34 Beispiele fiir das Wirken der Selektion
Gleichgerichtete Anpassung, Resistenzphénomen bei Bakterien und Insekten, In-
dustriemelanismus
3.5 Rassen- und Artbildung
Geographische Isolation, dkologische Isolation, fortpflanzungsbiologische Isola-
tion, genetische Isolation
3.6 Evolution des Menschen
3.6.1 Primaten (Hauptgruppen)
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3.62

3.6.3

3.64

3.6.5

3.6.6

3.7

3.8

3.8.1
3.82

383
384
3.8.5
3.8.6

Ahnlichkeiten zwischen Menschenaffe und Mensch; anatomische, serologische,
ethologische und parasitologische Ahnlichkeiten

Unterschiede zwischen Menschenaffe und Mensch: aufrechter Gang, Greifhand,
GrofBhirn

Stammbaum des Menschen: Gemeinsamer Ahne, Subhumane Phase, Tier-
Mensch-Ubergangsfeld, Australopithecus, Homo erectus, Neandertaler, Homo sa-
piens

Rassen und Anpassungsformen
Evolution der Kultur und der Gesellschaft

Methoden der Evolutionsforschung
Pollenanalyse, radioaktive Methode, Fluortestmethode. . .

Hypothesen zur Entstehung des Lebens
(evtl. auch als Punkt 3.1 zu betrachten)

Urzeugung

Merkmale des Lebendigen: Stoffwechsel, Zellreproduktion, Mutation als Schliis-
selprozel}

Abiotische Bildung von Bausteinmolekiilen (Simultanexperimente)
Koazervate, Mikrosphéren
Probionten: Viren als Modell

Lebende Systeme: Pro- und Eukaryonten

Literatur

zu 3.6: Campell, B., Entwicklung zum Menschen
UTB Fischer, 1972
Hofer-Altner, Sonderstellung des Menschen
Fischer 1972

Schwidetzky, I., Das Menschenbild der Biologie
2. Aufl. 1971, Fischer

zu 3.8: Kaplan, R., Der Ursprung des Lebens
Thieme (Taschenbuch) 1972

Rahmann, H., Entstehung des Lebendigen
Fischer (Taschenbuch) 1972

Stoffwechselphysiologie

Das Sachgebiet soll entweder als ,Stoffwechselphysiologie der Pflanzen® oder als
Stoffwechselphysiologie der Tiere“ durchgefiihrt werden.

Stoffwechselphysiologie der Pflanzen

Einfiihrung:

Begriffsdefinition des Stoffwechsels, Stoffwechsel als Kennzeichen des Lebens,
Stoffwechselarten : .

FlieBgleichgewicht, Energieverhiltnisse, Autotrophie und Heterotrophie

Pflanze und Tier (Gemeinsamkeiten und Unterschiede)
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42  Wasser- und Mineralstofthaushalt der Pflanze
42.1 Aufbau hoherer Pflanzen: Chemischer Aufbau (Elemente, Verbindungen)
Anatomischer Aufbau (Wurzel, Stengel, Blatt, Leitgewebe)
422 Wasser- und Mineralstoffhaushalt:
Bedeutung des Wassers fiir die Lebewesen
Wasser- und Mineralstoffaufnahme ,
(Membranen, Diffusion, Osmose, Turgor, Plasmolyse, Deplasmolyse, Quellung,
Kapillarkrafte, Caspary-Streifen, Endodermissprung)
Wassertransport und Wasserabgabe
(Transpiration, Kohésionstheorie des Wassersteigens, Guttation)
43 Kohlenstoffhaushalt autotropher Pflanzen
43.1 Biochemische Grundlagen des Stoffwechsels:
Enzyme und ihre Funktion; Energiespeicherung und Energielibertragung
432 Pflanzenfarbstoffe:
Physikalische Grundlagen der Lichtabsorption; Chlorophylifunktion
4.3.3 Kohlenstoff-Assimilation
4331 Photosynthese: ; X
Lichtreaktion (zyklische und azyklische Phosphorylierung)
Dunkelreaktion (CO,-Einbau und Reduktion, Calvinzyklus)
4332 Chemosynthese:
Gemeinsamkeiten und Unterschiede zur Photosynthese
434 Dissimilation
4341 Atmung (aerob):
Glykolyse, Citratzyklus (Prinzip), Endoxidation, Atmungskette (Prinzip)
4342 Gérung (anaerob):
alkoholische Garung, Milchsiuregirung
Vergleich der Energieausbeute mit der Atmung
43.5 Kohlenstoffkreislauf
44 Stickstoffhaushalt der Pflanze
Stickstoffautotrophe und Stickstoffheterotrophe Pflanzen
Stickstoffkreislauf
4 Stoffwechselphysiologie der Tiere
41 Einfiihrung:
Begriffsdefinition des Stoffwechsels, Stoffwechselarten, Stoffwechsel als Kenn-
zeichen des Lebens
FlieBgleichgewicht, Energieverhiltnisse, Autotrophie und Heterottophie
Pflanze und Tier (Gemeinsamkeiten und Unterschiede)
42 Wichtige Organsysteme

Allgemeiner Bau und Funktion der Atmungsorgane, Verdauungsorgane und Ex-
kretionsorgane héherer Tiere

Zusammensetzung und Funktion des Blutes



Biologie 15

43

44

45

4.6

52

521

5.3

53.1

Ernédhrung des tierischen Organismus

Zusammensetzung der tierischen Nahrung

(feste und fliissige Nahrung, Bedeutung des Wassers)
Nahrungsaufnahme

Verdauung (intrazelluldr und extrazellulir)

Resorption unter Berlicksichtigung spezifischer Substrate
Exkrementation

Stofftransport im tierischen Organismus

Austauschvorginge zwischen Zellen (Membranen, Diffusion, Osmose, aktive und
passive Vorgédnge)

Gastrovaskularsystem und Tracheensystem
BlutgefaBsystem

Exkretion

Exkretion, Sekretion (Exkrementation) °
Funktion und Bedeutung der Exkretionsorgane
Zusammensetzung einiger Exkrete

Energiehaushalt des tierischen Organismus
Grundumsatz und Leistungszuwachs

Biochemische Grundlagen des Stoffwechsels

Enzyme und ihre Funktion

Energiespeicherung und Energietibertragung
Oxidativer Kohlenhydratabbau als energieliefernder Prozefy
innere und duBlere Atmung

Glykolyse

Citratzyklus (Prinzip)

Endoxidation

Atmungskette (Prinzip)

Oxidativer Abbau von Fetten und EiweiBlen
Energiehaushalt der Muskelze_lle als Beispiel

Regelung und Steuerung
Einfiihrung:
Kommunikation als Informationsiibertragung; Kommunikationssysteme

Kybernetische Grundlagen

Information (Begriffsbestimmung, Informationsmenge, Informationseinheit (bit),
Wahrscheinlichkeit);

Informationsarten (objektive, subjektive, pragmatische Information);
Informationsspeicherung (Kreisstromtheorie, Substanztheorie);

Definition des Lernvorgangs aus kybernetischer Sicht

Informationsfluf (Energieflul), Fremdsteuerung, Selbst-Steuerung (= Regelung),

Riickkoppelung (positive und negative), Regelkreis (RegelgrofBe, Storgrofie, Stell-
groBe, MeBglied, Regelglied, Stellglied, Istwert, Sollwert, Stellwert)

Reizaufnahme und Erregungsleitung in Nervenzellen
(evtl.im Rahmen eines Praktikums)

Reiz, Reizarten, Reizrezeptoren, Erregungsleitung (afferent und efferent), Reizbe-
antwortung (Reaktion); Reflexbogen
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8 . Biologische Aspekte der Anthropologie

8.1 Fragen der Eugenik

8.1.1 Modelle positiver und negativer Eugenik: Genetische Eheberatung, Familienpla-
nung, Geburtenkontrolle, Offentlichkeitsaufklarung, Verbesserung sozialer und
finanzieller Verhéltnisse

812 Gesundheitsvorsorge: Schwangerschaftsuntersuchungen, Gesundheitspall

8.1.3 Manipulierbarkeit des Menschen: ,Genchirurgie®, Lagerung von Keimzellen,
kiinstliche Inovulation, Befruchtung in vitro, ,, Euphenik*

8.2 BeeinfluBlbarkeit des Menschen durch seine Umwelt 2

821 Bevolkerungsexplosion: Wachstum der Erdbevolkerung, Geburten- und Sterbe-
rate, Alternativen

822 Bevolkerungspyramide: Erhhung der Lebenserwartung; Bedeutung von Medi-
zin, Hygiene, Ernahrung und sozialem Stref3

823 Welterndhrungsprobleme: Uberproduktion, Hunger

824 A-B-C-Waffen und ihre Wirkungen

825 Gesundheitsgefahrdung durch Drogen und Gitte

: H2.5: Rauchen: Beweggrilinde, Wirkungen, Einflufl der Werbung

8252 Alkohol: Wirkungen, Alkoholismus und Kriminalitéat

82.5.3 Medikamentengebrauch und -mifbrauch: Schmerzstillende Mittel, Psychophar-
maka

8254 Rauschmittel: einige bekannte Rauschmittel (Handel); physische und psychische
Wirkungen der Rauschmittel; Verantwortung des Menschen

8255 Gesundheitliche Auswirkungen der Umweltverschmutzung: Luft- und Wasser-
verschmutzung, Bodenverunreinigungen, Anreicherung pflanzlicher Nahrungs-
mittel mit Schadstoffen. . .

83 Soziologische Aspekte der biologischen Anthropologie

83.1 Tierjunges und Menschenkind: Nesthocker, Nestfliichter, sekundarer Nesthocker,
Tragling

832 Versuche von Harlow mit Affen: Mutterattrappen, soziale Isolierung und ihre
Folgen

833 Friithe Mutter-Kind-Beziehung im 1. und 2. Halbjahr beim Menschenkind

834 Stérungen in den Mutter-Kind-Beziehungen: Hospitalismus, anaklitische De-
pression, maternal deprivation (Untersuchungen von Spitz)

84 Medizinische Aspekte der Anthropologie

841 Antigen

842 Antikorper: Struktur, Entstehung

843 Antigen-Antikorper-Reaktion: Prizipitation, Agglutination, Himolysenreaktion

(Komplement)
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844
845
84.6
847
848
849

8.4.10
84.11
8.4.12

Ontogense des Immunsystems

Immuntoleranz: Aufrechterhaltung der biologischen Individualitéat
Gast-gegen-Wirt-Reaktion

Klinische, ethische und juristische Probleme der Organtransplantation
Immunpathologie: Spéatreaktion (Tuberkulintyp), Frihreaktion (Allergie, Asthma)

Kiinstliche Steuerung immunologischer Reaktion: aktive und passive Schutzimp-
fung

Tumortheorien: Warburgsche Krebstheorie, Mutationstheorie, Viren-Theorie
Modelle zur Chemotherapie des Krebses

Krebsvorsorge bei Mann und Frau

Literatur

zu8.3: Hassenstein, B., Tierjunges und Menschenkind, Blickpunkt der ver-
S gleichenden Verhaltensforschung, Schriftenreihe der Bezirksérzte-
kammer Nordwiirttemberg, Gentner-Verlag, Stuttgart, 1970
Schmalohr, E., Frithe Mutterentbehrung bei Mensch und Tier, Rein-
hardt-Verlag, Minchen, 1968

Spitz, R., Vom Siugling zum Kleinkind, Klett, Stuttgart, 2. Aufl. 1969

zu 8.4: Giinther, O., Einfiihrung in die Immunbiologie, Hippokrates-Verlag,
Stuttgart, 1969
Kabat, E. A, Einfiihrung in die Immunchemie und Immunologie, Hei-
delberger Taschenbiicher, Springer 1971
SiiB, R., Kinzel, V., und Scribner, J. D., Krebs (Experimente und Denk-
modelle), Heidelberger Taschenbiicher, Springer 1970
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2.1
22
23

2.4
2.5
2.6

2.1
2.8
29

2.10
211
2.12

‘Unterrichtsmodell

Entwurf eines Leistungskurses Genetik*

Vorbemerkungen

Der Entwurf beruht auf Unterrichtserfahrungen mit 11. Klassen und Wahlpflicht-
fachgruppen. Im Wahlpflichtfach wurden mehrfach parallellaufende Gruppen
zum ,Genetik-Kurs“ zusammengefalit. Die Zusammenarbeit zweier Kollegen er-
wies sich dabei vor allem fiir die Unterstiitzung der Schiiler bei der praktischen
Arbeit als vorteilhaft. Die erforderliche Zeit fuir die Durchfiihrung des Kurses be-
trug im Wahlpflichtfach (3 Wochenstunden) etwas mehr als ein Semester. Fiir
einen Leistungskurs wurde der Themenkatalog erweitert. Die Einzelthemen sind
— den Intentionen der einzelnen Kollegen entsprechend — erweiterungsféahig. So
erscheint ein Semester (5 — 6 Wochenstunden) angemessen.

Der Lehrplan fiir das Gymnasium von 1968 sah die Vererbungslehre in Klasse 11
vor. Im Wahlpflichtfach gehorte sie zu den Themenkreisen, aus denen Teilgebiete
auszuwdhlen sind. Die Richtlinien zur Biologie auf der Studienstufe nennen eben-
falls genetische Themen. Dieser Entwurf versucht, erarbeitete Ergebnisse im
Wahlpflichtfachunterricht auf die Organisation der Studienstufe zu tibertragen.
Die vorliegende Fassung entspricht — von geringfiigigen Anderungen abgesehen
— der vom Juni 1972. Neuere Literatur ist noch nicht berticksichtigt. Grundkurs-
themen in diesem Entwurf sind mit ,G* kenntlich gemacht.

Unterrichtsziele
Vermittlung grundlegender allgemeinbiologischer Kenntnisse.
Erwerb wichtiger Kenntnisse der Genetik.

Sichtbarmachen des Weges, den ein Wissenschaftszweig der Biologie gegangen ist
und Heranfiihren an die Probleme, die in dieser Disziplin heute in der Forschung
stehen.

Kennenlernen der Methoden einer biologischen Disziplin.
Schulung, Probleme zu erkennen und nach Lésungswegen zu suchen.

Anregung, nach experimentellen Wegen zur Klidrung auftretender Fragen zu su-
chen.

Ubung in der Durchfiihrung von Versuchen.
Entwicklung und Schulung der Beobachtungsfihigkeit.

Schulung der Fihigkeit, objektiv zu registrieren (protokollieren) und die Ergeb-
nisse qualitativ und quantitativ auszuwerten.

Beherrschung biologischer Arbeitstechniken.
Erkennen der praktischen Bedeutung, die die Genetik fiir den Menschen hat.

Verdeutlichung von Beziigen der Genetik zu anderen Teilgebieten der Biologie,
damit Gewinnung von Einsichten, die fiir die Erarbeitung anderer biologischer
Disziplinen bedeutsam sind (z. B. Deszendenztheorie, Verhaltenslehre usw.).

Siehe auch Zielsetzung fiir den Biologieunterricht in der Studienstufe.

* Peter Hoff, Gymnasium Eppendorf bzw. Studienseminar Abteilung 2. Durchge-
sehene Fassung vom Juni 1972.
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33
34

3.5

3.6
3.7

3.8

39

3.10

2. Tb. 20

Unterrichtsinhalte

Der Zellkern — unterschiedliche Zustande in Gestalt und Funktion:

Mitosekern, Interphasekern, Arbeitskern, Zellteilung als komplexes Geschehen:
Wachstumsvorginge, Zentrosom, Reduplikation, Trennung und Verteilung der
Chromosomen, Plasmateilung,

Gegeniiberstellung von Mitose und Meiose (Ubereinstimmungen und Unterschie-
de). Keimzellbildung, Chromosomen als Trager der Erbanlagen, ihr Bau und die
unterschiedlichen Zusténde (Berticksichtigung von Plasmon und Plastidom).

Einfiihrung in die Probleme der Vererbungslehre.

Verdeutlichung des Weges wissenschaftlicher Erkenntnisse am Beispiel der Ar-
beiten Mendels.

Die Mendelschen Regeln und die Greénzen ihrer Giltigkeit an Beispielen bei
Pflanze, Tier und Mensch.

Wichtige Daten aus der Geschichte der Genetik.

Stellung und Bedeutung des Experiments in der biologischen Forschung (unter
Berticksichtigung grundlegender Gesichtspunkte bei der Planung biologischer
_Versuche).

Drosophila als Experimentalobjekt — Vorteile dieses klassischen Versuchsob-
jekts fiir die Arbeit in der Schule. Vergleich mit anderen in der Forschung wichti-
gen Untersuchungsobjekten (Bakterien- und Phagen-Genetik).

Die verschiedenen Mutanten, die sich fiir Versuche in der Schule eignen.

Technische Fragen: Zuchtgefidfle, Futter, Trennung der Geschlechter, Genera-
tionsfolge, Abhingigkeit der Entwicklung von der Temperatur (Brutschrank),
Ansetzen der Kreuzungen, eindeutige Symbolik fiir die Beschriftung der Zucht-
gefdlle usw.

Mono- und dihybrider Erbgang an Kreuzungen bis zur 2. Filialgeneration (Besté-
tigung von Uniformitéat, Reziprozitiat, Spaltung und Neukombination). Dabei
Wiederholung oder Neuerarbeitung der Begriffe Gen, Merkmal, Allel, Dominanz,
Rezessivitit (als Grenzfille, zwischen denen neben intermedidrer Ausprégung,
der Semidominanz alle Ubergidnge vorkommen) usw.

Entsprechende Erbgénge beim Menschen unter Beriicksichtigung spezifisch hu-
mangenetischer Methoden.

Chromosomentheorie der Vererbung.
(Vergleich zweier Forschungsrichtungen, Kreuzungsforschung und Chromoso-
menforschung. Ubereinstimmung in den Erkenntnissen beider).

Riickkreuzung von Tieren der 2. Filialgeneration — Klédrung der Frage, ob Homo-
oder Heterozygotie vorliegt.

X-Chromosom-gebundene Vererbung an Kreuzungen.

Besonderheiten dieses Erbganges, fehlende Reziprozitiat. Hemizygotie des ménn-
lichen Geschlechts (genleeres oder genarmes Y-Chromosom). Zahlenverhéltnisse
erinnern an die bei der Riickkreuzung gefundenen Verhiltnisse.

Die ab und an bei den Kreuzungen erhaltenen Ausnahmetiere erlauben, das The-
ma der Nondisjunktion aufzugreifen.

Beispiele fiir an das X-Chromosom gekoppelte Vererbung aus der Humangenetik:
z. B. Himophilie und Daltonismus. Da beide rezessiv geschlechtschromosomal ge-
bunden vererbt werden, gibt es zusitzlich den interessanten Fall der Kopplung
beider.
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3.14.1

3.14.2

3.143

3.144

3.15

3.16

3.17

3.18

3.19

3.20

321

. Vererbung des Geschlechts

Bei der Auszidhlung der bei den verschiedenen Kreuzungen erhaltenen Tiere wird
als Nebenergebnis die Zahl von Weibchen und Ménnchen registriert. GroBBes Zah-
lenmaterial zeigt ein annéherndes Verhéltnis von 1:1.

Geschlechtschromosomen-Verteilung: xy-Typ, x0-Typ, Heterogametie im ménnli-
chen oder weiblichen Geschlecht.

Geschlechtsbestimmung beim Menschen

Drosophila: Abhédngigkeit der Geschlechtsdifferenzierung vom Verhéltnis der
X-Chromosomen zu den Autosomensitzen (Bedeutung des Y-Chromosoms). Even-
tuell Spezialfall: Ménnliche somatische Homozygotie von Hautfliiglern.

Geschlechtsbestimmung im Zusammenwirken von Genom und Umwelt.

Einfiihrung in statistische Methoden der Biologie

(Beurteilung des in den Kreuzungsexperimenten gewonnenen Zahlenmaterials
unter Berticksichtigung grundlegender Gesichtspunkte bei der Auswertung bio-
logischer Versuche)

Das chi-quadrat-Verfahren zur Beurteilung von Haufigkeitszahlen. Auswertung
des Zahlenmaterials aus mono- und dihybridem Erbgang nach diesem Verfahren.
Bei festgestellter schlechter Ubereinstimmung von erhaltenen Spaltzahlen und
theoretisch zu erwartenden Werten Versuch einer Klirung der fiir die Abwei-
chung zustédndigen Faktoren.

Faktorenkopplung und Austausch an Kreuzungen

(An einer Kreuzung mit drei Merkmalspaaren und der anschlieBenden Auswer-
tung mit dem chi-quadrat-Verfahren wird gezeigt, daB keine freie Kombinierbar-
keit vorliegt, daB aber andererseits einige wenige Tiere der nun anzunehmenden
Kopplung nicht entsprechen.

Berechnung der Austauschféhigkeit (Austausch bei Drosophila nur im weiblichen
Geschlecht). :

Austauschwert und relative Lage der Gene; Chromosomenkarten.

Mutationen: Arten, Haufigkeit, Wirkungen, Bedeutung.

Beeinflussung der Mutationshéaufigkeit durch Alter, Temperatur, chem. Agenzien,
Strahlung.

Beispiele fiir Mutationen an entsprechenden Mutanten bei Pflanze, Tier und
Mensch.

Fragen der Eugenik, der Gefédhrdung des Erbgutes beim Menschen und der damit
verbundenen Probleme.

Grundlagen der Molekulargenetik (Erweiterung der in der Eingangsstufe zur Stu-
dienstufe erarbeiteten Kenntnisse!) DNS, Watson-Crick-Modell, genetischer Code,
Proteinsynthese. .

Gen- und Mutationsbegriff in der Molekulargenetik.

Hinweis:

AuBer den durch ,G* kenntlich gemachten Inhalten 3.1, 32, 3.3, 3.10, 3.18 und 3.19
lassen sich auch aus 3.11,3.12,3.13, 3.14 und 3.16 — entsprechend verkiirzt und ohne
praktische Versuche — Themen fiir den Grundkurs entnehmen.
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41
41.1

412
413
414

42
42.1

422

423

424

425

426

427
428

429

4210
4211

42.12
4213
4214
4215
4216
4217
4218

Literatur
Schullehrbiicher (Lernbticher)
Fels, G, u. a.: Der Organismus, Klett Verlag, Stuttgart, Best.-Nr. 798

Lindner, H.: Biologie, Metzlersche Verlags-Buchhandlung, Stuttgart
v. Frisch, K.: Biologie, Bayerischer Schulbuch-Verlag, Miinchen

Schmeil, Allgemeine Biologie, Quelle und Meyer, Heidelberg

Weiterfiihrende Literatur

Bach, A, und Bach, H.: Der Mensch, Vererbung und Formenvielfalt, Urania Verlag,
Leipzig, Jena, Berlin 1965

Belitz, H. E.: Die Anwendung statistischer Methoden in der Biologie, Sonderdruck
aus ,,Der Mathematikunterricht®, Heft 3/60, Klett Verlag, Stuttgart !

Bresch, C.: Klassische und molekulare Genetik, Springer Verlag, Berlin, Heidel-
berg, New York 1965

Freye, H. A, Hagemann, R., Kummer, G.: Kurzer Abriffi der Humangenetik und
Vererbungserscheinungen im Plasma in: Beitrdage zur Abstammungslehre und
Genetik, Teil 3, Volk und Wissen, Berlin, 1968

Fuhrmann, W.: Genetik, Moderne Medizin und Zukunft des Menschen, Das Wis-
senschaftl. Taschenbuch, Goldmann Verlag, Miinchen, 1970

Genetik, Wissenschaft der Entscheidung, Vortragsreihe mit Beitrédgen von: Auer-
bach, Bertalanffy, Butenandt, Goldschmidt, Hadorn, Laven, Nachtsheim, Oehlkers,
Weidel, Kroner-Verlag, Stuttgart, 1957

Goldschmidt, R. B.: Theoretische Genetik, Akademie-Verlag, Berlin, 1961

Haas, J.: An der Basis des Lebens, Einfithrung in die Molekular- und Zellbiologie,
Morus Verlag, Berlin, 1964

Jinks, J. L.: Extrachromosomale Vererbung, Grundlagen der modernen Genetik,
Bd. 2, Fischer Verlag, Stuttgart, 1967

Kaudewitz, Grundlagen der Vererbungslehre, Dalp-Taschenbiicher, 341

Klug, H.: Bau und Funktion tieriscber Zellen, ,Die neue Brehm-Biicherei, Ziem-
sen Verlag, Wittenberg, 1969

Kiihn, A.: GrundriB der Vererbungslehre, Quelle und Meyer, Heidelberg, 1965
Kiihn, A.: GrundriB3 der allgemeinen Zoologie

Lenz, W.: Medizinische Genetik, dtv 4025

Marquardt, H.: Natiirliche und kiinstliche Erbéanderungen, rde-Taschenbuch 44
Raths/Biewald, Tiere im Experiment, Urania Verlag, Leipzig, Jena, Berlin, 1970
Strasburger, Lehrbuch der Botanik

Stubbe, H.: Genetik, Grundlagen, Ergebnisse und Probleme in Einzeldarstellun-
gen, Beitrag 1: Kurze Geschichte der Genetik bis zur Wiederentwicklung der Ver-
erbungsregeln, Gregor Mendels, G. Fischer Verlag, Jena, 1963
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4219
4220
4221

4222

4223

4224

43
43.1

44
44.1

442

443

45
45.1

453

46

_Swanson, C. P.: Die Zelle, Franckh'sche Verlagsbuchhandlung, Stuttgart, 1964

Weber, E.: GrundriB der biologischen Statistik, Fischer Verlag, Jena, 1961

Weidel, W.: Virus und Molekularbiologie, Springer Verlag, Berlin, Gottingen, Hei-
delberg, 1964

Wendt: Genetik und Gesellschaft, mit Beitrdgen von: Baitsch, Becker, Bickel,
Bockle, Griineberg, Jiirgens, Kaudewitz, Lenz, Nitsch, Penrose, Ritter, Schipper-
gras, Schwalm, Vogel, Wendt und Winnacker, Wissenschaftl. Verlagsgesellschaft,
Stuttgart, 1970

Wieland, Th., und Pfleiderer, G.: Molekularbiologie, Umschau Verlag, Frankfurt/M.,
1967

Holman: Planung und Auswertung biologischer Versuche, Fischer, Jena, 1970

Experimentierbiicher

Schlésser, K.: Experiment. Genetik, Biologische Arbeitsbiicher Nr. 8, Quelle &
Meyer, Heidelberg

Schliiter, W.: Mikroskopie fiir Lehrer und Naturfreunde, Volk und Wissen, Berlin,
1955 >

Lexika

Brockhaus abe Biologie, Brockhaus Verlag, Leipzig, 1967

dtv-Atlas zur Biologie Bd. 1 und 2, 3011 und 3012, Deutscher Taschenbuch Verlag,
1968

Worterbuch der Medizin, Verlag Volk und Gesundheit, Berlin, 1956

Meth.-didakt. Literatur

Arber, A.: Sehen und Denken in der Biologischen Forschung, rowohlts deutsche
enzyklop. No. 325 — 1960

Memmert, W.: Grundfragen der Biologie-Didaktik, Neue deutsche Schule Verlag,
Essen, Bd. 43,1970

Siedentop, W.: Methodik und Didaktik des Biologieunterrichts, Quélle & Meyer,
Heidelberg, 1971
Hinweis zur Literatur:

Es war uns aus Zeitgriinden nicht méglich, fiir alle Arbeiten die letzten Ausgaben
festzustellen. Bei einer Reihe von Werken sind die Erscheinungsjahre nicht ver-
merkt. Es sollte in jedem Fall moglichst auf die jiingsten Ausgaben zuriickgegrif-
fen werden.

Zuordnung der Literatur zu den entsprechenden Unterrichtsinhalten

Unterrichtsinhalte Literatur .
31 423/411/4210/4212/42.14

42.15/42.19/442,Bd.1/432
4211
3.2 421/411/412/413/414/424

425/4214/42.18
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5.1

33 42.6/42.18/442,Bd.2

34 451/4.1.1/452/42.18/4224/442,Bd.1

3.5 41.1/43.1 :

3.6 4.3.1 und vorliegender Entwurf: 5.1.1

3.7 4.3.1 und vorliegender Entwurf:5.1.2/5.1.3/4.14

3.8 ° 4.3.1 und vorliegender Entwurf:5.14/4.1.1/4.12/4.13/4.14
423/4210/4212/42.13/42.17/442

39 412/413/42.1/424/425/42.12
4214/441

3.10 4212/412/413/4.1.1/42.18,S.203

3.11 4.3.1 und vorliegender Entwurf:5.1.4.3
41.1/423/42.12/442,Bd.2

3.12 4.3.1 und vorliegender Entwurf: 5.1.4

. 411/412/442,Bd.2

3.13 412/423/425,S.42/42.10
42.14,S.87

3.14.1 41.1/423,S.275/442,Bd.2/42.11

3.14.2 Umschau Nr.10 — 1962/4.2.4,S.30/42.5/4.2.14,S.42

3.143 4.1.1/423,Kap.11/1/442,Bd.2

3.144 427, Teil1V/442,Bd.2

3.15 vorliegender Entwurf:51.5/422/43.1/4220 /4224

3.16 5.1.4.4 (vorliegender Entwurf)

ST 41.1/412/413/414/423/424

42.10/4212/4214/431/442

3.18 41.1/412/413/414/423
42.1/424/425/Griinebergin 4.2.22
42.12/42.14/42.15

3.19 423/424/425/42.14
Baitsch und andere in 4.2.22
3.20 4.1.1/421/Hagemann,in424
321 Butenandt und anderein4.2.6 /4.2.8
42.19/4221/4223/442 ;
Arbeitstechniken — Arbeits- und Anschauungsmaterial fiir
den Unterricht

Kreuzungsexperimente

Versuchsobjekt: Mutanten von Drosophila melanogaster. Es wurden unterschied-
liche Wege erprobt. Die Kreuzungsversuche werden am giinstigsten zunéchst de-
duktiv, also zur Bestatigung der bereits erarbeiteten Vererbungsregeln eingesetzt.
Spéter wird dann teils deduktiv, teils induktiv weitergearbeitet.
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5.1.1 Benutzte Mutanten

Versuche mit verschiedenen Mutanten von Drosophila melanogaster ergaben, dafi

fiir die Kreuzungen in der Schule nur solche Mutanten verwendet werden sollten,

deren Merkmale schon mit blofem Auge, mindestens aber mit einfachen Lupen
erkennbar sind.

Neben dem Wildstamm (Symbol +) sind folgende Mutanten gut geeignet (alle ge-

geniiber + rezessiv):

Mutante Symbol Chromosom Phénotyp

white w I(X-Chromosom) weil}, Augen weil3,

Ocellen farblos

vestigial vg 11 verkiimmert, Stummelfliigel

ebony e 111 ebenholzfarben, Kérper
schwarz

vestigial- vg, e /11 (Zweifachmutante)

ebony

black- b, cn,vg 1I/11/11 schwarz, Korper schwarz,

cinnabar- zinnoberrot, Augen

vestigial leuchtend hellrot,

% verkiimmert, Stummelfliigel

52 Erforderliches Fur die Zucht der Stimme haben sich Viertelliter-Milchfla-
Material schen als gut geeignet erwiesen. (Billig!). Natiirlich lassen
Zuchtglédser: sich auch andere Glaser verwenden. Man achte aber auf
. moglichst gleiche Offnungsdurchmesser aller benutzten
Getifle. (Abschiitten und Umschiitten der Tiere sonst unno-

tige Schwierigkeiten.)
Fir die Kreuzungen lassen sich zylindrische Zuchtgldschen
— Hohe 8 cm, 9 3 em —, aber auch einfach Reagenzgléaser

verwenden.

Stopfen: Kleinere Gléaser lassen sich mit Watte- oder Schaumstoff-
stopfen verschlieBen. GroBere Wattestopfen (z. B. fiir Milch-
flaschen) werden mit Verbandsmull umhiillt.

Futterrezept: 7,5 g Agar-Agar in 600 cm3 Wasser, 20 Min. kochen.

75 g Mais- oder Weizengriefl in 250 cm3 Wasser anriihren
und unter Umriihren zur kochenden Agar-Losung geben.
Einen Ef16ffel Sirup dazugeben. Nach erneutem Aufkochen
15 Min. leicht brodeln lassen. Nach Aufhtren des Kochens
eine Messerspitze Nipagin (gegen Pilzbefall) hinzufiigen.
Futter heif3 in die sauberen, im Thermostat sterilisierten
Glaser fullen. Reagenzgliaser 3 em, Milchflaschen 4 cm hoch
fiillen. Noch bevor das Futter erstarrt, 6 cm x4 cm groBe
_saugfihige Papierstiicke zur Rolle gedreht in den Nédhrbo-
den einschieben. :
(Papierhandtiicher in der Schule gut geeignet!) Sie dienen
der Feuchtigkeitsregulierung. Nach dem Erkalten einen
Tropfen Hefesuspansion (Bécker) in die kleinen Zuchtglé-
ser geben (Flaschen zwei Tropfen). )
Gefifle mit entsprechenden Stopfen verschliefien. Bis zu'
diesem Zeitpunkt aufpassen, daBl keine unerwiinschten
Drosophilen an das Futter gelangen!
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Arbeitsmaterial: Stereo-Lupen, Stativlupen oder Stiellupen (Erkennen von
Merkmalen, Unterscheiden der Geschlechter).

Rundfilter — weil (gute Unterlage fiir die zu untersuchen-
den Tiere).

Diinne Tuschpinsel (Untersuchen der Tiere, Eintiiten usw.)
Betdubungsglaser (siehe Zuchtgliser)
Pipetten (um Ather auf die Stopfen zu geben)

Seidenpapier — Durchschlagpapier (zum Drehen kleiner
Titchen, in denen die Tiere in die Zuchtglidser gebracht
werden)

Klebetiketten fiir die Beschriftung der Glaser
Ather (Betaubung der Tiere)

Arbeitstechniken

Arbeit mit Brutschrank (Thermostat)

Unsere letzten Kurse haben deutlich die Vorteile der Arbeit mit dem Brutschrank
gezeigt. Es wurde zum Sterilisieren aller Glasgeriate (Zuchtglédser, Betaubungsgléa-
ser, Pipetten usw.) der Stopfen des Einlegpapiers, der Tiitchen usw. benutzt.

Die Glédser mit den Stdmmen und die angesetzten Kreuzungen wurden bei kon-
stanter Temperatur (25 Grad C) im Brutschrank gehalten. Da die Entwicklung der
Tiere temperaturabhéngig ist, wird so eine exaktere Vorausplanung der Kreu-
zungsansitze moglich! Schwankende Temperaturen, besonders im Winter, fithren
zu schwankenden Generationsfolgen und damit zu Terminschwierigkeiten, die
die Arbeit erschweren.

Sterilisation ist auch im Dampftopf oder Autoklaven moglich. Siehe dazu Angaben
bei Schldsser, 4.3.1. Vor Anschaffen des Thermostaten sterilisierten wir Glasgerat
durch einfaches Auskochen — nach sauberem Abwaschen —, Stopfen aus Watte
durch Abflammen in der Bunsenbrennerflamme. Das Futter wurde nach Einfiil-
lenin die Gliser,im Gegensatz zu Schlossers (4.3.1) Angaben, nicht sterilisiert.

Befall der Kulturen durch Schimmelpilze kann trotz Sterilisation und Verwen-
dung von Nipagin (5.1.2) auftreten. Er ist besonders héaufig, wenn in anderen Klas-
sen mit Schimmelpilzen gearbeitet wird. Die entstehenden Schwierigkeiten sind
aber verhaltnismaBig gering. Bei guter Besetzung der Glaser fressen die Larven
den Schimmel mit auf. Dabei konnen die Glaser vollkommen schimmelfrei wer-
den. Weiterzucht sollte aus schimmelfreien Glidsern erfolgen.

Vermilbung wird vorwiegend dann beobachtet, wenn man die Kulturgliser der
Stéamme zu alt werden l146t.

Neuansatz fiir jede Generation verhindert Milbenbefall weitgehend.

Narkotisieren

Durch AufstoBen des Kulturglases auf den Handballen werden die Tiere nach un-
ten geschlagen. Der Stopfen wird schnell entfernt und das Kulturglas sofort auf
das Narkoseglas gleichen Offnungsdurchmessers(!) gestiilpt.

Durch erneutes Aufstoen werden die Tiere umgeschiittet. Mit einem Wattestop-
fen, der einige Tropfen Ather enthilt, wird das Glas verschlossen. Wenn sich kein
Tier mehr bewegt, werden die Fliegen auf ein weilles Rundfilter geschiittet. Lan-
geres Einwirken des Athers totet die Tiere. Zum Beobachten und Kennenlernen
der Fliegen sollte man sie abtoten (Vermeidung von Unterrichtstorungen).

: Unterscheidung der Tiere .

Vor dem Ansetzen von Kreuzungen miissen die Schiiler Geschlechter und Mutan-
ten unterscheiden lernen.
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Eine Stunde sollte fiir die Erarbeitung wichtiger Merkmale von Drosophila be-
‘nutzt werden. Dabei wird als wichtigstes und einfachstes Unterscheidungsmerk-
mal von Mdnnchen und Weibchen die unterschiedliche Gestaltung des Hinterlei-
bes mit dem Mikroskop und der Lupe betrachtet.

Hinterleib abgerundet
=3 schwarz

Hinterleib zugespitzt und nicht
so schwarz wie beim Méannchen,
S Béanderung bis hinten durchgehend.

(Das Weibchen ist auBBerdem etwas groBBer als das Madnnchen. Das Mannchen tragt
am ersten Beinpaar je einen Geschlechtskamm, der ein sicheres, aber wohl mehr
mikroskopisches Unterscheidungsmerkmal darstellt.)
Aus einer groBeren Zahl von Tieren 148t man dann Ménnchen und Weibchen
trennen. Die Kontrolle durch den Lehrer, ob alle die Geschlechter richtig zu tren-
nen vermogen, ist sehr schnell durchftiihrbar.
In einer weiteren Stunde werden die +-Tiere erneut ausgeteilt. Sie dienen dem
Vergleich. Die Schiiler sollen dann an den ausgeteilten Mutanten die abgewandel-
ten Merkmale erkennen. Auch an den Mutanten wird noch einmal die Trennung

der Geschlechter getibt.
(Sie ist bei den dunklen Mutanten, z. B.ebony, etwas schwieriger.)

Besetzen der Glaser

In die Zuchtglaser fir die Stamme (erwé@hnte Milchflaschen) bringt man jeweils 15
Paare ein. In die kleinen Kreuzungsgldser bringt man jeweils ein Weibchen und
zwei Méannchen. Auch die Kreuzungen sind natiirlich in Massenkulturen durch-
fithrbar.

Die fiir die Kreuzungen erforderlichen Weibchen miissen — mit Ausnahme von
sinter-se“-Paarungen — virgin sein.

Die geschliipften Weibchen diirfen deshalb nicht dlter als sechs Stunden sein.

Virgine Weibchen gewinnt man also durch Abschiitten, Narkotisieren und Ausle-
sen der Weibchen im Abstand von sechs Stunden. Tiere, die in den Massenkultu-
ren Uber Nacht geschliipft und mithin dlter als sechs Stunden sind, werden ver-
worfen (Abschiitten in Brennspiritus).

Ist dieses Aussortieren aus Zeitgriinden nicht moglich, kann man Kulturen mit
beginnender Hauptschlupfperiode am frithen Morgen abschiitten (darauf achten,
daf kein Tier im Glas zuriickbleibt!), die Kulturen dann fiir einige Stunden in den
Brutschrank stellen und anschlieBend die neu geschlipften Tiere nach Ge-
schlechtern trennen (die meisten Tiere schliipfen am frithen Vormittag aus der
Puppe).

Um zu gentigend Weibchen aller Mutanten einschlieflich der Wildform zu gelan-
gen (eventuellen Befall mit Schimmel oder Milben sowie den Ausfall einiger Gl4-
ser beriicksichtigend), haben wir alle Stémme immer in mehreren Gldsern zur
Verfiigung! ErfahrungsgeméB reichen drei Flaschen pro Stamm. Von der Wild-
form benotigt man fiir die Kreuzungen die meisten Individuen.

Bei sehr kleinen Wahlpflichtfachgruppen (etwa bis 12 Schiiler) kann man jede
durchzufiihrende Kreuzung von jedem Schiiler durchfiihren lassen.

Unser Verfahren der letzten Jahre war folgendes:

Die Arbeit mit Drosophila wurde in den Wahlpflichtfachgruppen parallel durchge-
fiihrt. (Fiir Besprechungen und Theorie kénnen dabei Gruppen gleicher Jahr-
gangsstufen zusammengefait werden.) Fiir die praktische Arbeit wurden zwei
Réume gleichzeitig benutzt, wenn die Schiilerzahl dabei zu gro wurde.



Biologie 29
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Die verschiedenen Kreuzungen wurden von verschiedenen Gruppen angesetzt.
Einteilung der Gruppen erfolgt vorher mit den {ibrigen Vorbereitungen. Von jeder
Kreuzung wurden so im Schnitt zehn Gléschen angesetzt.

Um Irrtiimer auszuschalten, wurden die erforderlichen Tiere vom Lehrer ausge-
teilt! Schiiler iiberpriifen dann mit der Lupe, ob sie die richtigen Tiere fiir ihren
Ansatz haben. Mit einem Tuschpinsel werden die Tiere in iiber dem Bleistift ge-
drehte Tutchen aus Seidenpapier gebracht. Man benutzt Papierstiickchen von
4 x 4 cm. Die Tiitchen werden mit der Pinzette in das Futter gedriickt. (So wird ein
Festkleben der betdubten Tiere auf dem Futter verhindert.)

Entfernung der Elterntiere aus den Kreuzungsgldsern

Schlosser (4.3.1) 1a6t die Elterntiere jeweils nach etwa acht Tagen aus den Glésern
entfernen, ,damit keine Uberschneidung der Generationen auftreten kann®. Wir
schiitten im allgemeinen am dritten bis vierten Tag nach Ansetzen der Kreuzun-
gen die Elterntiere ab. Vorher wird mit der Lupe kontrolliert, ob fressende Maden
vorhanden sind. Der Hinweis auf rechtzeitiges Abschiitten erscheint uns wichtig,
weil so versucht wird, einer Uberbevélkerung der Glédser entgegenzuwirken. Sie
spielt vor allem dann eine Rolle, wenn verschiedene Genotypen ,neu” entstehen.
Die meisten Mutanten sind weniger vital als die Wildform. Schon bei den Larven

.wirkt sich das so aus, daBl +/+-Larven in h6herem Prozentsatz tiberleben als z. B.

e/e-Larven. Da die Imagines der Mutanten ebenfalls weniger vital sind als die der
Wildtiere, fiihrt Uberbevélkerung zu erheblichem Abweichen von den Zahlenver-
haltnissen der Mendelspaltung!

Zur Beschriftung

Jeder Kreuzungsansatz wird auf einem Blatt fiir sich festgehalten. Auf ihm wird
auch die Auswertung vorgenommen. Die Folgegenerationen erscheinen auf dem
gleichen Zettel. Fiir die jeweilige Identifizierung der Glédser wiirde bei diesem
Vorgehen eine Numerierung der Gléser ausreichen. Zwischenkontrollen der Gla-
ser, Uberpriifung des Ansatzes, Zuordnung zu den entsprechenden Schiilergrup-
pen usw. werden dabei aber zu zeitraubend. Die Gldser werden deshalb besser
nach folgendem Schema durch die Schiiler beschriftet.

vg

3 i
Beispiel: = e 10.1.1972 Krause

vg
z vg 5 bt =
Dabei bedeutet — (vestigial iber vestigial) homozygot
vg
stummelfliigeliges Tier gekreuzt mit plus tiber plus, homozygot normalfliigeligem

Tier. Die Stellung zeigt uns das Geschlecht an. Das Weibchen steht immer vorn.

Der Faktor iiber dem Bruchstrich stammt von der Mutter, der unter dem Bruch-
strich vom Vater.

Mégliche Kreuzungen mit den erwiihnten Mutanten

P-Generationen siehe:
+ EE vg

a) :—i X und reziproker Ansatz b) At E
s + e

c) 'Z— X 5 und reziproker Ansatz d) = x o ) 38
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+ GE =R B
e) zz 73 o:d +—2 und reziproker Ansatz ) +—: X :i T
¢ 3.14
==k ok
g) ::: X ﬁ—. und reziproker Ansatz h) ﬁ X :z:
s | - RE
i) 2 x — und reziproker Ansatz k) —x B 3.12
w > , =+ > 3.14
benvg e T T Y +++ benvg
I i i s b '~ v k ————
) i X T und reziproker Ansatz +++ Seoe
Achtung:

5.14.2

5143

5144

Fiir die Weiterkreuzungen der Fl-Generationen ,inter se“ benutzt man nur Tiere
solcher Kreuzungen, bei denen das Weibchen der P-Generation den Rezessiv-
Faktor trug. (Gilt fiir die Ansitze a, c, g, 1.) Die F! 1a63t hier emdeutlg erkennen, ob
die Weibchen der P-Generation virgin waren.

F'-Generationen

e vg + vg + ; vge vge
x e ) r
=h +e +e ++ i

-8 3.12
Ko i
o

Riickkreuzungen
Kléarung des Genotyps von Tieren de1 F2-Generationen.

Normalfliigelige Individuen aus den Nachkommen der Kreuzung n) kénnen ho-
mozygot oder heterozygot sein. Entsprechende Untersuchungen sind auch an an-
deren Kreuzungen moglich.

Beispiel: R = % B und ~+— X e
bt vg 3 vg
- 3.11
+
R —i- X % und :_— X Z— USW.

Kreuzung mit drei Merkmalspaaren zum Nachweis von Kopplung und Austausch

Die Kreuzung entspricht einer Riickkreuzung. Weibchen der aus 1), siehe 5.1.4.1,
erhaltenen F! werden mit black-cinnabar-vestigial Ménnchen riickgekreuzt.
(b, cn, vg liegen auf dem gleichen Chromosom II, was den Schiilern vorher nicht
bekannt ist! Klarung erfolgt erst durch das Kreuzungsexperiment.)

benvg bcenvg Drosophila zeigt nur im weibl. Geschlecht
SR, 2 T Austausch. Der reziproke Ansatz zeigt 3.16
g also nur die Kopplung

* > bedeutet genleer (inert)
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5.1.5
5.1.5.1

5.1.52

Die Tabelle zeigt als Beispiel die gewonnenen Ergebnisse aus obenstehender
Kreuzung, von drei Oberstufenklassen durchgefiihrt.

benvg benvg
o O e
i i o benvg

Erhaltene Nachkommen — Phéanotyp. {Die Symbole +, cn, vg sind hier fiir den
Phénotyp benutzt!!)

Korperfarbe Augenfarbe Fligelform Anzahl Tiere
=+ = =+ 428
& + vg 16
= cn + 7
b ™ 5 18
n 4 cn vg 29
b o vg 2
b cn . 18
b cn vg 280

Einige Hinweise zur Analyse der Ergebnisse:

Nimmt man freie Kombinierbarkeit an, so gibe es beim Weibchen acht Keimzel-
lensorten, beim Minnchen eine. (Schiiler Kombinationsquadrat anfertigen las-
sen.)

Man wiirde acht Phanetypen erwarten, wie erhalten. Sie miiBten aber im Verhlt-
nis1:1:1:1:1:1:1 :1 auftreten. Einfacher Zahlenvergleich zeigt, da das nicht
der Fall ist.

Geht man von Kopplung aus, so dirften nur zwei Phénotypen entstehen.
+ + +-Tiere und b ¢ n vg-Tiere. Sie machen aber nur ca. 88 % der erhaltenen Tiere
aus! Uberpriifung der Werte nach dem chiquadrat-Test ergibt: Fiir beide Annah-
men — freie Kombinierbarkeit und Kopplung — stimmen empirische mit den er-
warteten Werten nicht iiberein. Die Abweichungen sind nicht zuféllig, sondern be-
sondere Faktoren miissen flir die Abweichung verantwortlich gemacht werden.
(Es liegt Kopplung mit Austausch vor. Alle drei Gene liegen auf Chromosom II, und
zwar: black 48,5, cinnabar 57,5 und vestigial 67.) Austauschhaufigkeiten lassen sich
berechnen usw.

Statistische Beurteilung der Ergebnisse

Berechnung des Mittleren Fehlers:
Siehe Schlosser, 4.3.1.

Das y2-Verfahren (chiquadrat-Test)

(Belitz,4.4.2, Weber, 4.4.20)

Es beriicksichtigt das Verhiltnis aller Spaltzahlen. y2 ist definiert als Summe der
Quadrate der Abweichungen, jeweils dividiert durch den Erwartungswert jeder
Klasse bei der Gesamtzahl n.

(b=l = (pi=di . (z=def . (B3—ds)®
2 o =
St Lt e ¢S S et
p = Empirische Zahl, also erhaltene Anzahl Individuen jeder Klasse
q = Erwartungswert fiir jede Klasse.
Auswertungsbeispiel: AT
uswertungsbeispiel: p Ve T

ausgewertet wurde die p2-Generation dieser Kreuzung.
(Erwartetes Spaltverhéltnis: 9:3:3:1).
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(p—a?
Klassen P q pP—a BdP g
1. normal- 1156
fliiglig, it o
SRR 205 201,6 34 11,56 2016 0,06
farbig
2. stummel-
ey 484
fluglig, 65 67,2 2.2 484 — =007
F2 normal- - 67,2
farbig
3. normal- 0.64
fluglig, 68 672 0,8 0,64 —— =001
schwarz 672
4. stummel- 576
fluglig, 20 224 24 ~ =576 —— =025
schwarz 224
Empir. Erwartgs.- Differ. Differ.-
Zahl wert quadrat
x2 =039

x2 wichst mit zunehmender Abweichung zwischen p und q. Bei Ubereinstimmung
aller gefundenen Spaltzahlen mit den Erwartungswertenist y2 = 0.

Fiir jeden y2-Wert 1Bt sich eine dazugehdrige statistische Wahrscheinlichkeit sei-
nes Auftretens p berechnen und mit Ndherungswerten tabellieren. (Siehe Tabelle).

Fir den Freiheitsgrad 3 (Anzahl der Klassen — 1) ermitteln wir in der Tabelle fiir
%2 = 0,39 den zugehorigen p-Wert
095> P > 0,80

P > 0,05: Ubereinstimmung von gefundenen und erwarteten Werten ist gut. Diffe-
renz ist zufallsbedingt. (Siehe auch Belitz, 4.4.2)

Chi-Quadrat-Tafel

Frei-
heits- P = 0,99 0,95 0,80 0,50 0,20 0,05 0,01
grad
1 0,000157  0,00393 0,0642 0,455 1,642 3,841 6,635
2 0,0201 0,103 0,446 1,386 3219 5,991 9,210
3 0,115 0,352 1,005 2,366 4,642 7,815 11,341
4 0,297 0,711 1,649 3,357 5,989 9,488 13,277
5 0,554 1,145 2,343 4,351 7,289 11,070 15,086
6 0,872 1,635 3,070 5,348 8,558 12,592 16,812
7 1,239 2,167 3,822 6,346 9,803 14,067 18475
8 1,646 2,733 4,594 7,344 11,030 15,507 20,090
9 2,088 3,325 5,380 8,343 12,242 16,919 21,666
10 2,558 3,940 6,179 9,342 13,442 18,307 23,209
15 5,229 7,261 10,307 14,339 19,311 24,996 30,578
20 8,260 10,851 14,578 19,337 25,038 31,410 37,566

25 11,524 14,611 18,940 24,337 30,675 317,652 44,314

Tafeln zur Vererbung

Wandtafeln zur Vererbungslehre (J. Heimanns)

Zwolf farbige Tafeln. Siehe Knickmann-Prospekt = Biologische Schu}wandbil—
der.



Biologie 33

5.3

54

5.5

5.6

5.8

5.9

6.2

UmriBistempel (Herstellung von Arbeitsblittern) fiir die Schiiler im IfL vorhanden.

Befruchtungsvorgang, Eireifung, Samenreifung, Intermediédrer Erbgang, Domi-
nant rezessiver Erbgang, Dihybrider Erbgang, Faktorenaustausch, Kopplung von
Erbanlagen, Vererbung des Geschlechts und Geschlechtschromosom-gebunden-
der Erbgang, Stammbaum usw.

Holztafel mit Einsteckbildern, Magnettafel mit Bildern zur Demonstration und
Erarbeitung verschiedener Erbginge. Information im IfL, Abt. Biologie.

Mikroskopische Priparate
Allium Wurzelspitzen, selbsthergestellte Chromosomenpriparate, siehe 4.3.1

Bild und Film

FT 678 Gregor Mendel und sein Werk

FT'788 Mitose

FT 787 Meiose

R 756 Vererbungl

R 749 Mutationen bei Tier und Mensch

R 218 Kern-und Zellteilung bei der Zwiebelwurzelspitze
R 706 Grundlagen der Vererbung am Beispiel des Rindes
R 2055 Geschlechtsgekoppelter Erbgang beim Menschen
R 2038 Blutgruppen, Rhesusfaktor -

R 2051 Einf Erbgang norm. Merkmale beim Menschen

R 2054 Einf. Erbgang krankh. Merkmale beim Menschen
R 2037 Chromosomen des Menschen

Bio 1.15 Die Mendel. Regeln

R979 Mutationen im Pflanzenreich

bio 1.1 Allgem.und menschliche Erblehre

Va7 Molekulargenetik

bio 1.9 Zell- und Kernteilung der Pflanze

D trati dell der DNS

Selbstangefertigte Folien fiir Projektor
Fiir die Schiiler vorgeschlagenes Lehrbuch: Klett, Der Organismus

Anregungen fiir Ubungen (U), Aufgaben und Arbeiten

Das Thema bietet eine Fiille von Moglichkeiten, die entsprechend der Klassen-
situation und den jeweiligen Intentionen des Lehrers genutzt werden kénnen. Auf
die Zusammenstellung einer Aufgabensammlung wird hier bewul3t verzichtet. Die
aufgefiihrten Beispiele sind als Anregungen gedacht.

Beispiele
Herstellung von Mitosepréaparaten (4.3.2)
Zeichnung von Mitosephasen an hergestellten oder kduflichen Préparaten
Tabellarische Gegeniiberstellung von Mitose und Meiose
Herstellung von Chromosomenpréparaten (4.3.1) :
Ausziéhlung monohybrider und dihybrider Kreuzungen bei Drosophila, Beurtei-
lung der gewonnenen Zahlen (5.1.5)
Klérung des Genotyps durch Riickkreuzungen, 5.1.4.3
w * o + w

ey T e
sind die Besonderheiten der X-Chromosomen-gebundenen Vererbung zu ver-
deutlichen.

An den Kreuzungen
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