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Vorwort

Unter Beteiligung von Lehrerinnen und Lehrern, Wissenschaftlerinnen und Wissen-
schaftlern, der Schulaufsicht und dem Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung
sind in einem mehrjahrigen ProzeB die vorliegenden Richtlinien und Lehrpldne
entstanden, die den Erziehungs- und Bildungsauftrag der Realschule und die Grund-
lagen ihrer fachlichen Unterrichtsarbeit formulieren.

Jedem' Lehrplan sind Richtlinien vorangestellt, die das padagogische Konzept der
Realschule beschreiben, in dessen Mittelpunkt der erziehende Unterricht steht.

In den Fachlehrplénen erfolgt die fachspezifische Konkretisierung der Aussagen der
Richtlinien. Die verbindlich vorgegebenen Lerninhalte sind deutlich reduziert und
decken nicht die gesamte Unterrichiszeit ab. Es bleiben Freirdume fur Entscheidungs-
und Auswahlméglichkeiten zur Erstellung standortbezogener, schuleigener Lehrpline
und zur Entwicklung von Schulprogrammen.

Der komplexen Aufgabenstellung der heutigen Schule tragt die Starkung des féacher-
Ubergreifenden Lehrens und Lernens Rechnung. Den Richtlinien und Lehrpidnen ist
daher ein Anhang beigeflgt, in dem beispielhaft zu den Aufgabenfeldern Gesund-
heitserziehung, Umwelterziehung, interkulturelles Lernen und Berufswahlorientie-
rung Hinweise und Anregungen zu Planung und Organisation des Unterrichts gege-
ben werden.

Es wird Aufgabe vor allem der Fach- und Klassenkonferenzen und dariiber hinaus
aller an der Schule Beteiligten sein, die formulierten Anspriiche in tragféhige Konse-
quenzen umzusetzen. MaBnahmen der Lehrerfortbildung werden diesen Prozef
begleiten und unterstlitzen; aber die besten Plane sind nichts ohne die padagogische
Kreativitdt der Lehrerschaft.

Mein herzlicher Dank gilt allen, die an der Entwicklung dieses zeitgeméBen Richt-
linien- und Lehrplanwerks beteiligt waren.

(i he

(Hans Schwier)



Auszug aus dem Gemeinsamen Amtsblatt des Kultusministeriums
und des Ministeriums fiir Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen Teil I, 10/1 993, S. 206

Realschule — Richtlinien und Lehrpléne

RdErl. des Kultusministeriums vom 20. 8. 1993
Il B 2.36/2—20/0-798/93

Fur die Realschule in Nordrhein-Westfalen werden hiermit Richtlinien und Lehrpiéne
gemaB § 1 SchVG festgesetzt.

Sie treten am 1. 8. 1994 fiir die Jahrgangsstufe 5 und fiir neu einsetzende Facher in
hdheren Jahrgangsstuten in Kraft, :

Nach zweijdhriger Einfihrungsphase werden sie zum 1. 8. 1996 fir alle Jahrgangs-
stufen verbindlich.

Ob sie vor diesen Terminen, ggf. ab dem 1. 2. 1994, iibernommen werden, entschei-
det die Lehrerkonferenz.

Die Veréffentlichung erfolgt in der Schriftenreihe ,Die Schule in Nordrhein-Westfalen®.
Die vom Verlag iibersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort
u. a. fur die Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfugbar
zu halten.

Zu den genannten Zeitpunkten treten auBer Kraft:

RdErl. vom 12. 4. 1978 (BASS 1523 Nr. 1, 2, 3 und 5) ! 4
RdErl. vom 26. 6. 1978 (BASS 15 — 23 Nr. 7=

RdErl. vom 4. 7.1978 (BASS 15 — 23 Nr. 10)

RdErl. vom 29. 12. 1978 (BASS 15 - 23 Nr. 11, 12, 13-16)

RdErl. vom 15. 3. 1982 (BASS 15 — 23 Nr. 18)

RdErl. vom 26. 8. 1987 (BASS 15—23 Nr. 12.1)
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(1) Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor der Wiirde des Menschen und Bereitschaft zum
sozialen Handeln zu wecken, ist vornehmstes Ziel der Erziehung.

(2) Die Jugend soll erzogen werden im Geiste der Menschlichkeit, der Demokratie
und der Freiheit, zur Duldsamkeit und Achtung vor der Uberzeugung des anderen,
zur Verantwortung fiir die Erhaltung der natirlichen Lebensgrundlagen, in Liebe zu
Volk und Heimat, zur Vélkergemeinschaft und Friedensgesinnung.“

(Artikel 7 der Verfassung fiir das Land Nordrhein-Westfalen)



1 Aufgaben und Ziele der Realschule

1.1 Grundlagen

Die Realschule ist eine allgemeinbildende weiterflihrende
Schule der Sekundarstufe I. Sie baut auf den Lern- und Sozial-
erfahrungen der Grundschule auf und fihrt Schilerinnen und
Schiiler in einem 6jahrigen Bildungsgang zum Sekundarab-
schluf3 | - Fachoberschulreife —. Besondere Leistungen berech-
tigen zum Besuch der gymnasialen Oberstufe in den unter-
schiedlichen Schulformen.

Der Bildungsgang ist so angelegt, daB die Schilerinnen und

Schiiler der Realschule ihren Bildungsweg sowohl in der Be-:

rufsausbildung als auch in berufs- und studienbezogenen Bil-
dungsgéngen der Sekundarstufe Il fortsetzen kénnen.

1.2 Eriiehungs- und Bildungsauftrag der Realschule

Die allgemeinen padagogischen Leitlinien fiir den Erziehungs-
und Bildungsauftrag der Schule sind in der Landesverfassung
und in den Schulgesetzen formuliert.

Diesem Auftrag entsprechend bietet die Realschule den Schii-
lerinnen und Schilern Anregungen und Hilfen auf dem Weg zur
Mundigkeit.

Dabei werden

® personale und soziale Erziehung und
® fachliche Bildung

als miteinander verkniipfte und aufeinander bezogene Aufga-
ben begriffen. Die Realschule vermittelt grundlegende Befahi-
gungen, die zu einer selbstbestimmten und verantwortungsbe-
wuBten Gestaltung des Lebens in einer demokratisch verfaBten
Gesellschaft notwendig sind. thre Erweiterung und Ausgestal-
tung ist eine lebenslange Aufgabe flr Individuum und Gesell-
schaft.

Die grundlegenden Befahigungen werden nachfolgend be-
schrieben; sie sind eng miteinander verkniipft:

® [Cntfaltung von Individualitét und Aufbau sozialer Verantwor-
tung

Die Schule geht von dem Recht der Schiilerinnen und Schiiler
auf Anerkennung ihrer individualitat im erziehenden Unterricht
aus. Die Realschule hilft ihnen, ihre Fahigkeiten und Interessen
zu erkennen und zu entwickeln, sich ihrer Neigungen bewufter
zu werden sowie Erfahrungen und Erkenntnisse hinzuzugewin-
nen. Sie regt Schillerinnen und Schiler an, sich geistig und

Muindigkeit

Individuelles

Selbst- und Welt-

verstandnis

11



Ubernahme von
Verantwortung

Gemeinsames
Leben und Lernen

Rollenverstandnis
von Madchen und
Jungen

12

korperlich zu erproben. Durch die Entfaltung kognitiver, prakti-
scher, kreativer und sozialer Fahigkeiten tragt sie dazu bei, daB
die Schiilerinnen und Schiiler ihr individuelles Selbst- und Welt-
verstandnis weiterentwickeln kénnen. Dazu gehdren auch die
Entwicklung der Fahigkeit zu rationaler Auseinandersetzung mit
der Lebenswirklichkeit, die Erweiterung der emotionalen Erleb-
nisfahigkeit und die Kultivierung sinnlich-dsthetischer Wahrneh-
mung.

Die Schulerinnen und Schiiler sind innerhalb und auBerhalb der
Schule eingebunden in ein Geflecht sozialer Beziehungen. Sie
missen daher lernen, sozial verantwortlich zu urteilen, zu ent-
scheiden und zu handeln. Das erfordert die Fahigkeit und
Bereitschaft, die Unterschiedlichkeit von Menschen zu akzep-
tieren, ihre kulturellen und religisen Wertvorstellungen zur
Kenntnis zu nehmen, sich mit anderen Menschen in Konfliktfal-
len rational auseinanderzusetzen und Toleranz und Solidaritét
zu Uben, mit anderen zusammenzuarbeiten und fir eigene und
fur gemeinsam erarbeitete Ergebnisse und Entscheidungen
Verantwortung zu Gbernehmen.

Dies ist fiir das Zusammenleben der Menschen, flr die Gestal-
tung der sozialen Beziehungen in einer demaokratisch verfaBten
Gesellschaft sowie fir die Gestaltung der Beziehung zu ande-
ren Staaten, Vélkern und Kulturen von Bedeutung.

Die Realschule hat den Erziehungs- und Bildungsauftrag, Schii-
lerinnen und Schiilern Erfahrungen in und mit unterschiedlichen
sozialen Gruppen und mit einzelnen Menschen zu ermoglichen
und aufzuarbeiten sowie zur Mitgestaltung und ggf. Verande-
rung sozialer Beziehungen und der sie beeinflussenden gesell-
schaftlichen Bedingungen beizutragen. .

Durch das gemeinsame Lernen von Schillerinnen und Schilern
verschiedener Herkunft mit unterschiedlichen religiésen und
kulturellen Werten und Traditionen wird ihnen ihre eigene Iden-
titat bewuBt. Auf dieser Basis kann sich Toleranz entwickeln.
Dann erdéffnet sich den Schiilerinnen und Schiilern die Chance,
ihre kulturelle Identitat in Kenntnis dieser Verschiedenartigkeit
zu entfalten.

Wahrend der Schulzeit entwickeln sich bei Madchen und Jun-
gen die Einstellungen zu ihren Geschlechterrollen weiter. Die
Schule hat in diesem ProzeB — bei Beachtung der vielfaltigen
bewuBten, aber auch unbewuften Vorpragungen und Erzie-
hungseinflisse — die Aufgabe, durch Unterricht und Schulleben
die vorhandenen Einstellungen, Rollen- und Aufgabenzuwei-
sungen bewuBt zu machen und zu problematisieren, um Gleich-
berechtigung und Chancengleichheit der Geschlechter in unse-
rer Gesellschaft zu férdern.



® Kulturelle Teilhabe

Das Individuum wird als Person mitgepragt durch das kulturelle
Leben der Gesellschaft, in die es hineinwéchst und an der es
teilhat.

Kultur pragt sich in der jeweils besonderen Gestaltung der
Lebenswirklichkeit des einzelnen, sozialer Gruppen und der
Gesellschaft aus. Kultur umfaBt wissenschaftliche, tectinische
und handwerkliche Leistungen, Formen des sozialen Lebens,
Sprache, kiinstlerische Werke bzw. &sthetische Aktivitiien,
durch religiose Uberzeugungen geprégte Lebenswelten und
Formen des Umgangs der Menschen mit ihrer Korperlichkeit.

Die Auseinandersetzung mit der menschlichen Kulturtatigkeit,
mit kulturellen Traditionen und Deutungsmustern ist Aufgabe
der Schule. Auf diese Weise kénnen Schilerinnen und Schiiler
Verstindnis flr die Leistungen entwickeln, die in der Vergan-
genheit erbracht wurden und unser gegenwaértiges und zukinf-
tiges Leben bestimmen.

Die Schilerinnen und Schiler sollen zu einem offenen Umgang
mit anderen Kulturen ermutigt und in diesem ProzeB sachver-
standig unterstltzt werden. Nicht zuletzt sollen.ihnen daraus
Maoglichkeiten kritischer Wertung und verantwortlicher Weiter-
entwicklung der eigenen Kulftur erwachsen.

Die Schule bietet in Unterricht und Schulleben eine Fiille von
Gelegenheiten, sinnliche Wahrnehmung und &sthetisches
Empfinden zu férdern, Phantasie und Kreativitdt zu entwickeln,
Gestaltungs- und Darstellungsformen zu erproben und somit
die Schule selbstals kulturellen Raum zu erleben und zu nutzen.

Kulturelle Erfahrungen werden in wachsendem MaBe von den
Angeboten der Medien gepragt. Deshalb wird fir den Unterricht
in der Schule die kritische Analyse der Darstellungsformen der
Medien und der durch sie vermittelten Informationen, Erfahrun-
gen und Handlungsmuster immer wichtiger. Zugleich soll die
Schule in verstarktem Umfang zu sinnvoller Auswahl und Nut-
zung von Medien anleiten, durch Férderung von Kreativitat und
Analysefahigkeitzu verantwortlichem Umgang mit diesen erzie-
hen und Alternativen zum Medienkonsum aufzeigen.

Freizeit ist heute ein wichtiger Bereich der Lebenswirklichkeit.
Freizeit ist mehr als arbeitsfreie Zeit; sie ist Zeit der Erholung,
Zeit fiir Unterhaltung, Sport und Weiterbildung, fur das Leben in
und mit'der Familie sowie fiir Teilnahme am gesellschaftlichen
Leben; sie ist Zeit der MuBe und des Nachdenkens. Schule hat
die Aufgabe, Bediirfnisse der Jugendlichen aufzunehmen, ei-
nem unkritischen Konsum von Freizeitangeboten entgegenzu-
wirken und zu sinnvoller und aktiver Gestaltung freier Zeit
hinzufuhren.

Kultur als Teil der
Lebenswirklichkeit

EinfluB der Medien

Bedeutung von
Freizeit
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® Fthisches Urteilen und Handeln

Eine Erziehung, die auf die Gestaltung des Lebens in der
Gesellschaft vorbereiten soll, muB vielfaltige Anldsse aufneh-
men und schaffen, die eine Auseinandersetzung mit Normen
und Werten mdglich machen. Auf diese Weise kdnnen die
Heranwachsenden zu eigenen, begriindeten Orientierungen fur
ihr Urteilen und Handeln gelangen. Die Erziehung in der Sekun-
darstufe | baut dabei auf Grundlagen auf, die insbesondere im
Elternhaus und in der Grundschule vermittelt worden sind.

Die Befdhigung zu ethischem Urteilen und Handeln kann gefor-
dert werden, wenn Schilerinnen und Schiler Wertorientierun-
gen der Vergangenheit und der Gegenwart kennenlernen und
insbesondere jene Grundentscheidungen verstehen und sich
zu eigen machen, die fiir das Zusammenleben in einer demo-
kratischen Gesellschaft konstitutiv sind.

Die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Wertvorsteliun-
gen und Weltanschauungen gehort zu den grundlegenden Auf-
gaben der Schule. Sie ermutigt die Schiilerinnen und Schiiler,
nach dem Sinn ihres eigenen Lebens und dem der menschli-
chen Existenz zu fragen und nimmt ihre persénlichen Vorstel-
lungen ernst. Dazu gehoért die Frage nach menschlichen Grund-
erfahrungen wie etwa Hoffnung, Glick, Verantwortung, Freiheit,
Liebe, HaB, Angst, Vertrauen, Tod, Einsamkeit, Solidaritat, Ge-
walt, Gerechtigkeit, Arbeit, Schuld und Glauben und nach deren
Bedeutung fir die eigene Existenz.

Die Auseinandersetzung mit Normen und Werten istan die reale
Begegnung mit Menschen gebunden. Dabei geht es darum, fiir
gigene grundlegende Wertentscheidungen einzutreten und die
Wertentscheidungen anderer zu achten. ;

Schulerinnen und Schiiler lernen, Handlungsmdglichkeiten zu
erkennen, Wertentscheidungen bewuBter zu treffen und zuneh-
mend Verantwortung fur sich und andere zu Ubernehmen.

Bedeutsame Aufgabe ethischer Erziehung ist es, dréngende
Probleme unserer Gesellschaft und der Welt aufzugreifen, Ein-
sichten und Haltungen aufzubauen, die den jungen Menschen
fahig und bereit machen, seinen Beitrag zu leisten, z. B. bei der
Erhaltung der natlrlichen Lebensgrundlagen und beim sorgsa-
men Umgang mit Ressourcen, und die ihn zu kritischer Ein-
schatzung technischer Errungenschaften flhren.

Die Schulerinnen und Schler sollen lernen, gegenlber den
Problemen anderer Menschen offen zu sein, Hilfsbereitschaft
zu zeigen und sich fir Gerechtigkeit und die Verwirklichung der
Grundrechte einzusetzen. Sie sollen zum Frieden als individu-
eller und globaler Aufgabe erzogen werden und sich aktiv flr



die Wahrung und Verwirklichung der Menschenrechte einset-
zen.

® Verantwortliche Tétigkeit in der Berufs- und Arbeitswelt

Der Unterricht in der Realschule férdert Schillerinnen und Schii-
ler in ihrer Fahigkeit, sich mit der Bedeutung von Arbeit urid
Beruf fiir den einzelnen Menschen und die Geselischaff ausein-
anderzusetzen.

Die Arbeit wird in der Vielfalt ihrer Erscheinungsformen wie der
Erwerbsarbeit, Hausarbeit und ehrenamtlichen Tatigkeit, aber
auch unter verschiedenen Aspekien wie Kurzarbeit, Vollzeit-
und Teilzeitarbeit sowie Arbeitslosigkeit thematisiert.

Die Schule muB Einsichten in die Verflechtung von wirtschaftli-
chen Entwicklungen, technologischen Innovationen und politi-
schen Entscheidungen sowie deren Auswirkungen auf Mensch
und Umwelt vermitteln und so die Voraussetzung fir die Wahr-
nehmung eigener Interessen und verantwortliches Handeln in
Arbeit und Beruf schaffen. In der padagogisch unterstutzten
praktischen und theoretischen Auseinandersetzung mit vielfal-
tigen Arbeitssituationen in und auBerhalb der Schule lernen die
Schiilerinnen und Schiiler Rechte und Pflichten, Moglichkeiten
und Grenzen der Mitwirkung bei der Gestaltung und Verénde-
rung von Arbeitsplatzen, Arbeitsabldufen und Entscheidungs-
prozessen kennen und erfahren dabei die Notwendigkeit, inre
eigenen Interessen selbst zu vertreten und die anderer mit zu
berticksichtigen.

Der rasche technologische Wandel fihrt zur Veranderung von
Arbeitsablaufen, zu zunehmender Komplexitat und Vernetzung
der Tatigkeitsfelder und zu verdnderten Anforderungen an die
Menschen. Die Schilerinnen und Schiler missen sich mit
unterschiedlichen technologischen Entwickiungen in konkreten
Anwendungszusammenhéngen vertraut machen. Sie sollen de-
ren wirtschaftliche Bedeutung und ihre Gestaltungsmoglichkei-
ten, aber auch die mit ihnen verbundenen Chancen und Risiken
fiir die Gestaltung und Weiterentwicklung des individuellen und
gesellschaftlichen Lebens erkennen und zu verantwortungsvol-
lem Umgang mit ihnen erzogen werden.

Zu férdern sind auch die Fahigkeit und die Einsicht in die
Notwendigkeit, erworbene Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertig-
keiten in lebenslanger Auseinandersetzung mit den sich wan-
delnden Aufgaben und Bedingungen weiterzuentwickeln. Dazu
sind Kreativitat, Selbstandigkeit und Teamféhigkeit unverzicht-
bar.

Bedeutung von
Arbeit

Technologischer
Wandel

Lebenslanges
Lernen
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Die Berufswahl soll flr die Schilerinnen und Schiler keine
kurzfristig zu treffende Entscheidung, sondern das Ergebnis
eines langerfristigen Prozesses sein. Dazu muB die Schule
Informationen und Méglichkeiten zu praktischer Erfahrung bie-
ten und durch gemeinsame Reflexion bedeutsamer Aspekte der
Berufs- und Arbeitswelt diesen ProzeB unterstitzen.

Geschlechts- und schichtenspezifische Einstellungen und
Orientierungsmuster wie auch regionale Gegebenheiten, die
die individuellen Entfaltungsméglichkeiten der Jugendlichen in
der Arbeitswelt bestimmen, sind ihnen im ProzeB der Vorberei-
tung auf Arbeit und Beruf bewufBt zu machen. Insbesondere
missen vorgefundene geschlechtsspezifische Polarisierungen
in der Berufs- und Arbeitswelt im Sinne von Gleichberechtigung
und Chancengleichheit thematisiert werden.

® Mitbestimmung und Mitverantwortung in einer demokratisch
verfaBten Gesellschaft

Erziehung und Bildung sollen dazu beitragen, eine Urteilsfahig-
keit zu entwickeln, die die Bereitschaft zu verantwortlichem
Handeln und zur Mitverantwortung fOr die Gestaltung einer
demokratisch verfaBten Gesellschaft férdert.

Mitverantwortung und Mitbestimmung setzen Urteils- und
Handlungsféhigkeit voraus. Daher miissen Schilerinnen und
Schiiler Einsichten in grundlegende Werte und Normen unserer
Gesellschaft, in gesellschaftliche, wirtschaftliche, dkclogische
und politische Zusammenhange und Interessen, in Machtver-
hilinisse und Entscheidungsprozesse erwerben.

Die Schulerinnen und Schiiler solien befahigt werden, gesell-
schaftliche und politische Entscheidungsprozesse zu erkennen,
zu nutzen, zu erweitern und zu beeinflussen, aber auch die
Grenzen solcher EinfluBnahmen zu erkennen. Durch Beobach-
tung von und Teilnahme an Entscheidungsprozessen in der
Schule und im schulnahen Umfeld lernen die Schilerinnen und
Schiiler Moglichkeiten verantwortlichen Handelns kennen. in
ihnen soll auch Bereitschaft geweckt werden, der Diskriminie-
rung sozialer Gruppen, extremistischen Tendenzen und Demo-
kratiefeindlichkeit entgegenzuwirken und sich aktiv einzusetzen
fur die Erhaltung unserer natiirlichen und sozialen Lebens-
grundlagen und des Friedens.

Es ist eine notwendige Voraussetzung fiir die Entwickiung von
Handlungsfahigkeit, daB sich Schule als demokratische Einrich-
tung prasentiert und daB ihre Schilerinnen und Schiiler in
Unterricht und Schulleben Gelegenheit erhalten und den An-
spruch erfahren, an Entscheidungen mitzuwirken und Mitver-
antwortung flir die Verwirklichung und die Folgen von Entschei-
dungen zu Uibernehmen.



2 Lehren und Lernen in der Realschule

Lehren und Lernenin der Realschule sind dem Auftrag verpflich-
tet, personale und soziale Erziehung und fachliche Bildung in
einem erziehenden Unterricht in Zusammenhang zu bringen.

Erziehender Unterricht verbindet fachliche und erzieherische
Arbeit miteinander. Das padagogische Engagement und das
Vorbild der Lehrerinnen und Lehrer sind bedeutsam fir ein
Lernklima, in dem sich alle Schiilerinnen und Schiiler entfalten
konnen. Dabei ist es erforderlich, daB fiir das gemeinsame
padagogische Programm einer Schule eine Abstimmung Uber
die unterrichtliche und erzieherische Arbeit zwischen allen Leh-
rerinnen und Lehrern erfolgt.

Erziehender Unterricht

— entfaltet fachliches Lernen, das an die Vorerfahrungen und
Deutungsmuster der Schiilerinnen und Schiiler anknupft;

— vermittelt grundlegende Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahig-
keiten sowie Einstellungen und Haltungen;

— entwickelt Wahmehmungs- und Erlebnisfahigkeit, Refle-
xions-, Urteils- und Handlungsfahigkeit sowie die Féhigkeit
zum Weiterlernen;

— verdeutlicht die Sinnzusammenhénge schulischen Lernens
und befahigt die Schulerinnen und Schiler zur Einordnung
und Integration inrer Lernerfahrungen;

— macht thematische Zusammenhénge der Facher und Lern-
bereiche begreiflich und damit ganzheitliches Lernen mog-
lich;

— berlicksichtigt sowohl kognitive als auch emotionale und

kérperliche Ausdrucks- und Entwicklungsméglichkeiten und
férdert Kreativitat und &sthetische Wahrnehmung;

— fardert und fordert Schiilerinnen und Schiler durch individu-
elles und gemeinsames Lernen und Erleben;

— reflektiert unterschiedliches Interaktionsverhalten zwischen
Madchen und Jungen, damit sie gleichberechtigt schulische,
tamiliare, berufliche und geselischaftliche Méglichkeiten
wahrnehmen kénnen;

— hilft, die Fulle der durch Medien vermitteften Eindriicke und
Informationen durch kritische Reflexion einzuordnen und zu
bewerten;

— unterstiitzt die Anwendung der in Unterricht und Schulleben
erworbenen Fahigkeiten in und auBerhalb der Schule.

Diese Aspekte gelten fiir den Unterricht in allen Fachern.

Erziehender
Unterricht

7
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Dasin den Lehrplanen verbindlich Ausgewiesene wird als sch-
ler- und lebensnahe Konkretisierung in schuleigenen Lehrpla-
nen umgesetzt. Das Verbindliche ist dabei so angelegt, daB es
nicht die gesamie Unterrichtszeit in Anspruch nimmt und Raum
bleibt fiir ergédnzende Angebote.

2.1 Prinzipien des Lehrens und Lernens

Das Lehren und Lernen in der Realschule ist gekennzeichnet
von den Prinzipien der Gegenwarts- und Zukunftsorientierung,
der Wissenschaftsorientierung, der Erfahrungsorientierung und
Handlungserientierung. Diese Prinzipien ergdnzen und stiitzen
sich wechselseitig.

Sie haben spezifische padagogische und didaktische Bedeu-
tungen. Sie helfen insbesondere jene Inhalte, Methoden und
Aufgabensteliungen zu bestimmen, die den Schilerinnen und
Schillern die selbstandige ErschlieBung der Lebenswirklichkeit
ermdglichen und die sie fiir die Notwendigkeit von Perspektiven
und MafBstaben flir eine human zu gestaltende Gegenwart und
Zukunft aufschlieBen.

® Gegenwarts- und Zukunftsorientierung

Das didaktische Prinzip der Gegenwarts- und Zukunftsorientie-
rung begriindet die Auswahl unterrichtlicher Zielsetzungen, In-
halte und Arbeitsweisen fir die Lebensbedeutsamkeit der Schii-
lerinnen und Schiler.

Eine Personlichkeit, die auf unterschiedliche Lebenssituationen
vorbereitet ist, wird sich dann ausformen, wenn sie gelernt hat,
Sinn- und Wertorientierungen zu entwickeln, sich ihrer Fahig-
keiten und Begabungen bewufBt zu werden und diese zur Ge-
staltung ihres Lebens einzusetzen.

Die Zukunft der Menschheit hangt wesentlich davon ab, wieweit
gegenwdrtige und zukinftige Generationen Einsicht gewinnen
in die Mitverantwortung aller Menschen fir

— den Frieden als individuelle und globale Aufgabe,
— die Demokratie als die menschenwl{irdige Gesellschaftsform,
— die Erhaltung der natirlichen Lebensgrundlagen,

— den Ausgleich von Benachteiligungen von Menschen, Ge-
sellschaften und Vélkern,

— das Selbstbestimmungsrecht der Vélker,

-~ das Streben von Individuen und Volkern nach kultureller
Identitat,

— das Streben nach Humanitat in einer sich wandelnden Be-
rufs- und Arbeitswelt und ihr Erhalt,



das Recht des Menschen auf scziale, wirtschaftliche und
politische Partizipation,

_ die Gestaltung der Beziehungen zwischen den Menschen,
Gruppen und Volkern,

— eine selbstbestimmte, verantwortliche Rollen- und Aufgaben-
verteilung zwischen Frauen und Mannern als individuen und
soziale Wesen in Familie, Beruf und Gesellschaft, .

_ die Gewdhrleistung und Wahrnehmung der Menschenrech-
te.

Es ist notwendige Aufgabe der Schule, Einsichten in die Bedin-
gungen unserer Existenz und deren Gefahrdungen zu ermégli-
chen, subjektive Betroffenheit aufzunehmen, zukunftsbezoge-
ne Problemlésungen zu erdrtern und solche Handlungen zu
unterstitzen, die auf ein menschénwirdiges Leben aller in
Gegenwart und Zukunft abzielen. Dabei ist die Vergangenheit
mit einzubeziehen.

® Wissenschaftsorientierung

Ein an den Grundsatzen der Wissenschaftlichkeit orientiertes
Lehren und Lernen soll die Bedeutung von Wissenschait als
Hilfe zur ErschlieBung der Welt vermitteln. Jede Wissenschatt
erfaBt aber nur einen Ausschnitt der Wirklichkeit. Sie entwickelt
Modelle, um Phinomene der Wirklichkeit zu erfassen. thre
Aussagen sind von begrenzter Reichweite und Gultigkeit und
bleiben erganzungs- und revisionsbedurftig.

Wissenschaftsorientierung des Unterrichts in der Sekundar-
stufe | bedeutet nicht, daB das einzeine Schulfach inhaltlich oder
methodisch ein entsprechendes Abbild der zugeordneten Wis-
senschaftist. Vielmehr zielt das Prinzip der Wissenschaftsorien-
tierung in der Schule darauf, wissenschaftliche Erkenntnisse
und fachspezifische Arbeitsweisen zu vermitteln und die Schi-
terinnen und Schiiler zunehmend mehr zu selbstandigem Um-
gang mit ihnen zu beféhigen, damit sie Zusammenhénge der
Wirklichkeit erkennen, strukturieren und sich problemgerecht
damit auseinandersetzen kénnen. Das Zusammenwirken ein-
zelner Wissenschaften, z. B. bei der Ldsung von Umwelt-,
Gesundheits- und Friedensproblemen, muB in der Schule durch
themenorientierten und facheriibergreifenden Unterricht deut-
lich gemacht werden. Im facherlbergreifenden Unterricht wird
Bezug auf die Fachwissenschaft genommen; Kenntnisse, Fa-
higkeiten und Fertigkeiten werden aber in einen komplexen
Anwendungsbezug gestellt, der der Lebenswirklichkeit zuge-
ordnet werden kann.

Wissenschafts-
orientierung als
Hilfe
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Die Vermittlung wissenschaftlicher Erkenntnisse und didaktisch
begriindeter Inhalte bieten den Jugendlichen somit Hilfen zur
ErschlieBung der Welt.

Fur Schiilerinnen und Schiiler bedeutet wissenschaftsorientier-
tes Lernen eine Erganzung und Korrektur subjektiver Erfahrun-
gen’ und Einschétzungen. Sie lernen bedeutsame Arbeitsver-
fahren zu entwickeln, wichtige Begriffe der Fachsprache und
ihre sachgerechte Verwendung, sie erkennen in der Vergangen-
heit entwickelte Grundlagen und entstandene Zusammenhén-
ge, sie leiten Regeln ab und erkunden die Moglichkeit der
Ubertragung auf neue Zusammenhénge. Die Jugendlichen er-
fahren, wie notwendig einerseits das Wissen um bekannte
Verfahren und ihre konsequente Anwendung ist, wie aber auch
Uber Versuch und Irrtum, Uber entdeckendes Vorgehen und mit
Hilfe kognitiver Strategien mégliche Antworten gesucht und
Losungsansétze gefunden werden kénnen und daB diese kri-
tisch Uberprift werden missen.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen dariiber hinaus an Beispie-
len erkennen, daB die Ergebnisse wissenschaftlichen Arbeitens
nichts Endgiiltiges sind, sondern im ProzeB des Forschens
erweitert, korrigiert oder widerlegt werden kénnen. Es soll ihnen
auch bewuBt gemacht werden, daB diese Ergebnisse zu unter-
schiedlichen Zwecken genutzt werden kénnen.

Die Schule unterstitzt in einer sachlich angemessenen und
schillergerechten Sprache und in einer zunehmend fachlich
prazisierenden und systematischen Weise die Entwicklung ab-
strakten Denkens. Sie fordert so die Urteils- und Handlungsfé-
higkeit der Schulerinnen und Schiiler in einer sich in starkem
MaBe an Kriterien wissenschaftlicher Rationalitét ausrichten-
den Geselischaft.

® FErfahrungsorientierung

Ausgehend von einem Lernbegriff, der Lernen verrangig als
umfassenden ProzeB der Auseinandersetzung des Menschen
mit seiner Lebenswirklichkeit versteht, muB der Unterricht an
individuelle Erfahrungen und konkrete Lebenssituationen an-
kniipfen und sie in den Unterricht einbeziehen. Die Erschlie-
Bung von Lebenssituationen durch fachliches Lernen im Unter-
richt flihrt dazu, daB subjektive Erfahrungen gepriift, relativiert
und neu geordnet werden kénnen. Ein solches Lernen, das die
Erfahrungen der Schiilerinnen und Schiiler aufgreift und sie
durch den Gewinn neuer Erkenntnisse erweitert, férdert die
Motivation und die Lernbereitschaft und flinrt zu einer erweiter-
ten Sicht der Lebenswirklichkeit. Das bedeutet zugleich, daB
das Spannungsverhdltnis zwischen dem persénlich, spontan
und aktuell Wichtigen und dem allgemein, sachlich und langfri-
stig Bedeutsamen transparent gemacht wird.



In diesem Zusammenhang kommt der Unterscheidung von
unmittelbarer und vermittelter Erfahrung eine besondere Be-
deutung zu. Schule muB sich deshalb damit auseinanderset-
zen. Sie soll den Schulerinnen und Schiilern durch die Reflexion
der verschiedenen Erfahrungsweisen zu eigener Urteilsbildung
verhelfen.

In Unterricht und Schulleben werden medial vermittelte Erfah-
rungen durch Einbeziehung von Zeitzeugen, Unterrichisgangen
zu auBerschulischen Lernorten, Exkursionen, Betriebserkun-
dungen und Praktika ergénzt und erweitert.

In fachlichen und facheriibergreifenden Lernprozessen vermit-
telt die Schule Kenntnisse, Fertigkeiten und Féhigkeiten, die den
Schlerinnen und Schiilern helfen, sich rational mit individuellen
und gesellschaftlichen Erfahrungen auseinanderzusetzen und
sich in einer Lebenswirklichkeit zurechtzufinden, die von unter-
schiedlichen Interessen und Erfahrungen sowie durch zuneh-
mende Komplexitit gekennzeichnet ist. Besonders das facher-
Ubergreifende Lehren und Lernen beriicksichtigt diesen unmit-
telbar lebensweltlichen Zugang zu den Problemen. Es zeigt den
Schilerinnen und Schiilern, daB die fachlichen Zugriffsweisen
in einem inneren Zusammenhang stehen und ihren Teil zur
Bewaltigung der Lebensprobleme beitragen kdnnen.

® Handlungsorientierung

Die Schule nutzt die Méglichkeiten der Handlungsorientierung
und férdert die Bereitschaft und Fahigkeit der Schiilerinnen und
Schiler, selbsttitig neue Erkenntnisse und Einsichten zu gewin-
nen und konkrete Ergebnisse des eigenen Lern- und Arbeits-
prozesses zu erzielen.

Im selbsténdigen Erproben, Untersuchen, Planen, Verandern,
Herstellen und Priifen erkennen Schiilerinnen und Schiler die
Entwicklungsméglichkeiten, die Vielfalt und die Qualitat der
eigenen praktischen, emotionalen und intellektuellen Fahigkei-
ten.

Die Schilerinnen und Schiiler erproben Erkenntnisse, die sich
aus unterrichtlichen Reflexionen ergeben, in Handlungszusam-
menhangen. Dadurch lernen sie, daB sich Erkenntnisse prak-
tisch bewahren missen und daB in jeder Praxis theoretische
Annahmen stecken. insbesondere im facheribergreifenden Ar-
beiten entdecken sie Wege und lernen Arbeitsformen kennen,
die zu einer Vernetzung unterschiedlicher Lernerkenntnisse und
zu einer Ubertragbarkeit von Unterrichtsergebnissen fiihren
kénnen.

Unmittelbare und
vermittelte Erfah-
rungen

Schule — Raum
unterschiedlicher
Erfahrungen

Theorie und Praxis
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Aufgabe der Schule ist es, die nétigen Freirdaume und Hand-
lungsméglichkeiten flr die reale Erprobung bereitzustellen, wo-
bei dem projektorientierten Unterricht eine wesentliche Bedeu-
tung zukommt. Hier oder bei der Durchfiihrung von Projekten
werden in besonderem MaBe mitbestimmtes und selbstorgani-
siertes Lernen und Arbeiten sowie selbstindiges Entscheiden
und Handeln geférdert.

SchlieBlich kommt der Handlungsfahigkeit eine gesellschaftli-
che Bedeutung zu. Ein demokratisch verfaBtes Gemeinwesen
ist auf die Fahigkeit und Bereitschaft seiner Blirgerinnen und
Burger angewiesen, sich an der politischen, sozialen, kulturel-
len, wirtschaftlichen und technischen Entwicklung aktiv zu be-
teiligen.

2.2 Gestaltung der Lernprozesse

Die Lehrerinnen und Lehrer sind aufgefordert, bei der Entwick-
lung didaktisch-methodischer Grundentscheidungen, der unter-
richtlichen Umsetzung und den unterrichts-organisatorischen
Konsequenzen zusammenzuarbeiten. Sie stimmen die Gestal-
tung ihres Unterrichts auf die Lernvoraussetzungen und die
Lernféhigkeit der Schilerinnen und Schiiler ab.

Lernen ist ein aktiver Vorgang, der entscheidend von der ler-
nenden Person selbst bestimmt wird. Lern- und Anstrengungs-
bereitschaft kénnen insbesondere dadurch geweckt, erhalten
und geférdert werden, daB Lehrerinnen und Lehrer fiir die
enisprechende Atmosphére in einer Lerngruppe sorgen und
Erfahrungen, Interessen sowie Bedlrfnisse der Jugendlichen
ebenso beriicksichtigen wie die gesellschattlichen Anforderun-
gen.

Fiir die Gestaltung der Lernprozesse gelten folgende Grundsét-
ze:

— Methodenvielfalt und planvoll wechselnde Arbeitsformen
werden den unterschiedlichen Dispositionen der Schiilerin-
nen und Schiller gerecht und férdern Motivation, Aufmerk-
samkeit und Lernintensitét.

— Durch differenzierende MaBnahmen erhalten lernschwéche-
re Schilerinnen und Schiiler zusétzliche Hilfen, lernstarkere
werden durch anspruchsvollere Aufgaben geférdert.

— Neben den lehrerorientierten Sozialformen des Unterrichts
erhalten die schiilerorientierten offeneren Formen der Unter-
richtsgestaltung wie Einzel-, Partner-, Gruppen- und Freiar-
beit ein erhebliches Gewicht.

— Durch diese MaBnahmen werden das selbstandige Lernen
und das Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten gestarkt.



— Durch das Beschaffen und Ordnen von Informationen, ihre
zielgerichtete Auswahl, die Planung von Arbeitsvorhaben, die
sinnvolle Gliederung eines Arbeitsprozesses werden die
Grundvoraussetzungen systematischen Arbeitens geschaf-
fen.

— Lehrgange und facheribergreifende Formen des Unterrichts
(z. B. projektorientiertes Arbeiten) ergénzen sich.

Die Einrichtung geschlechtshomogener Arbeitsgruppen uber
einen begrenzten Zeitraum kann dazu beitragen, unterschiedli-
che Interessen und Zugangsweisen von Jungen und Madchen
zu ber{icksichtigen.

Fiir die sinnvolle Gestaltung der Lernprozesse ist es erforder-
lich, neben den 45-Minuten-Einheiten auch andere zeitliche
Gliederungen (Blockunterricht, Epochenunterricht, Projekitage
u. a.) zu planen und durchzufihren.

Ubung und Wiederholung sind im Hinblick auf die Verfligbarkeit
des Gelernten unverzichtbare Bestandteile des Unterrichts.
Neben immanenter Wiederholung spielen vielféltige und ab-
wechslungsreiche Ubungsphasen zur Festigung und Vertiefung
des Gelernten eine wichtige Rolle. Erfolgreiches Uben f6rdert
das Selbstvertrauen, schafft die notwendige Sicherheit im Um-
gang mit dem Gelernten und ist eine wesentliche Vorausset-
zung fir selbstandiges Arbeiten.

Angesichts groBer Veranderungen und neuer Aufgaben ist heu-
te mehr denn je die Fahigkeit und Bereitschaft zu lebenslangem
Lernen nétig. Das verlangt, daB Schiilerinnen und Schiler in
verstarktem Umfang das Lernen lernen. Die Beherrschung
verschiedener Methoden des Erwerbs von Kenntnissen, soziale
Kompetenzen, das Erkennen des eigenen Lernverhaltens und
die Mitbestimmung bei Zielen, Inhalten und der Gestaltung von
Lernprozessen tragen dazu bei, daB die Schilerinnen und
Schiiler sich Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten selbstan-
dig aneignen.

2.3 Beratung

Die Beratung der Schiilerinnen und Schiiler sowie ihrer Erzie-
hungsberechtigten ist Bestandteil der Erziehungs- und Bil-
dungsarbeit der Realschule.

Anlasse flr schulische Beratung sind vor allem:

— Planung der individuellen Schullaufbahn und Entscheidun-
gen im Wahlpflichtunterricht

— Abschliisse und Fortsetzung des Bildungsweges in der Be-
rufsausbildung und in den berufs- und studienbezogenen
Bildungsgangen der Sekundarstufe Il

Ubung und
Wiederholung

Lernen lernen
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— individuelle Lernschwierigkeiten

~ Verhaltensauffélligkeiten und individuelle Notlagen bei ein-
zelnen Schillerinnen und Schilern

— Konfliktsituationen in Unterricht und Schule.

Die Beratungstatigkeit setzt gegenseitiges Vertrauen voraus.
Die Aufgabe der Beratung von Schilerinnen und Schilern
sowie ihrer Erziehungsberechtigten wird wahrgenommen von
allen Lehrerinnen und Lehrern sowie durch Hinzuziehen von
regionaler Schulberatung, schulpsychologischen Diensten, Ju-
gendamt, Gesundheitsamt, Arbeitsamt, Drogenberatung.

Die Beratungstétigkeit kann an der einzelnen Schule durch
Beratungslehrerinnen und Beratungslehrer unterstiitzt werden.

Ein schulspezifisches Beratungskonzept, das die jeweiligen
Rahmenbedingungen der einzelnen Schule berticksichtigt, wird
in Zusammenarbeit von Schule und Erziehungsberechtigten
erarbeitet.

2.4 Leistung und ihre Bewertung

Im ProzeB der Erziehung und Bildung werden vielfaltige Lei-
stungsanforderungen an die Schilerinnen und Schiiler gestellt.

Zur Gestaltung des Lebens gehért es, Probleme zu erkennen
und Aufgaben zu Ubernehmen, sich damit auseinanderzusetzen
und dabei auftretende Widerstande zu Uberwinden. Das Be-
wuBtsein, zu eigenen Leistungen f&hig zu sein, ist ein wesent-
licher Bestandteil eigener Identitéat.

Die Erfahrung, allein oder gemeinsam mit anderen Leistungen
erbringen zu kdnnen, stdrkt das SelbstbewuBtsein und damit
die Bereitschaft, sich neuen Aufgaben zu stellen. Insofern ist die
Schule verpflichtet, durch differenzierte Aufgabenstellungen,
durch Unterstiitzung und Ermutigung und durch Anerkennung
von Leistung die Voraussetzung flr Selbstvertrauen und Eigen-
initiative der Schilerinnen und Schiler zu schaffen.

In der Schule werden sowohl individuelle als auch gemein-
schaftliche Leistungen erbracht. Individuelle Leistungen und
Gruppenleistungen mussen Fortschritte und Entwicklungen be-
wuBt machen und verdeutlichen, welche Fahigkeiten die Schi-
lerinnen und Schiiler fiir die Lésung benétigt bzw. entwickelt
haben und welche Leistungen der bzw. die einzelne oder die
Gruppen hervorgebracht haben.

Daher soll der Lernerfolg nicht nur am Ende von Lernprozessen,
sondern schon in ihrem Verlauf — soweit wie méglich als Selbst-
kontrolle der Schilerinnen und Schler — Giberprift werden. Die
Beobachtung des Lernerfolgs sollte sich auf den individuellen



Lernfortschritt konzentrieren; das schafft die Voraussetzung fur
sinnvolle Lernhilfen.

Dariiber hinaus ist es sinnvoll, — entsprechend der Vielfalt der
Lernprozesse — eine Vielfalt von Lernerfolgsiberpriifungen an-
zustreben. Diese dienen nicht der Leistungsbewertung.

Wird eine Leistung wahrend des Lernprozesses oder danach
bewertet, geht es um eine fur Schiilerinnen und Schiiler gerech-
te und fir sie transparente Entscheidung, die auf der Grundlage
der im Unterricht vermitieften Kenntnisse, Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten sowie padagogischer Kriterien, d. h. auch unter Be-
ricksichtigung individueller Aspekte, getroffen wird.

Leistungs-
bewertung
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3 Schwerpunkte der Arbeit in den Jahrgangs-
stufen

Der Bildungsgang der Realschule sieht drei unterschiedlich
akzentuierte paddagoegische Einheiten vor, die jeweils zwei Jahr-
gangsstufen umfassen.

Eine solche Strukturierung des Bildungsganges erlaubt mehr
Flexibilitat in der Unterrichtsgestaltung, erleichtert es, Lernan-
forderungen entsprechend der Entwickiung der Schiilerinnen
und Schiler zu stellen und gibt den Lehrerinnen und Lehrern
den notwendigen Freiraum fir die pddagogischen Erfordernisse
nach den spezifischen Voraussetzungen ihrer Lerngruppe.

Dabei stellt die Klasse die wichtigste Bezugsgruppe dar. Der
Wahlpflichtunterricht in den Jahrgangsstufen 7 — 10 ermdglicht
der und dem einzelnén dariiber hinaus jedoch neue Lernerfah-
rungen in unterschiedlichen Lerngruppen.

3.1 Die Jahrgangsstufen 5 und 6

Der Ubergang von der Grundschule in die Realschule hat fir
die Schiilerinnen und Schuler bedeutsame Verdnderungen zur
Folge: Sie kommen in eine gréBere Schule mit einem anderen
Schulumfeld, werden Teil einer Schulgemeinschaft mit z. T. sehr
viel &lteren Mitschiilerinnen und Mitschllern und begegnen zum
erstenmal einem ausgeprdgten Fachlehrersystem.

Um unter diesen gednderten Bedingungen neue Lernimpulse
zu erfahren, bedarf es besonderer unterrichtlicher, paddagogi-
scher und organisatorischer Hilfen. Unterricht und Schulleben
in den Jahrgangsstufen 5 und 6 kniipfen an die Arbeit der
Grundschule an. Aus der Grundschule vertraute Formen des
Lernens werden aufgenommen, fortgefihrt und schrittweise
erweitert. Wesentliche Aufgabe ist es, die individuelle Lernaus-
gangssituation der Schilerinnen und Schiiler zu erkennen und
eine vergleichbare Grundiage fir die weitere Arbeit zu errei-
chen. Die Zusammenarbeit mit den Kolleginnen und Kollegen
der abgebenden Grundschulen hilft dabei, die jeweils spezifi-
schen Lernvoraussetzungen richtig einschatzen zu kénnen.

Binnendifferenzierender Unterricht trédgt den Stdrken und
Schwachen der einzelnen Schilerinnen und Schiler in beson-
derer Weise Rechnung. Um die gezielte individuelle Unterstit-
zung zu verstdrken, bietet die Realschule dariiber hinaus in den
Jahrgangsstufen 5 und 6 Forderunterricht in den Féchern
Deutsch, Englisch und Mathematik an.

Die Gestaltung des Unterrichts berucksichtigt und férdert die fir
diese Altersstufe spezifischen Fahigkeiten und Begabungenwie



Phantasie, Aufgeschlossenheit und sprachliche Unbefangen-
heit sowie anschaulich-konkretes Denken und Handlungsbe-
reitschaft. Der Entwicklung von Ausdauer, Konzentrationsfahig-
keit und Selbstandigkeit kommt eine besondere Bedeutung zu.

Eine wichtige Aufgabe der Erprobungsstufe liegt in gemeinsa-
men erzieherischen Bemihungen der Lehrerinnen und Lehrer
und der Erziehungsberechtigten, Schiilerinnen und Schiilern
Hilfen und Méglichkeiten zur Gestaltung sozialer Beziehungen
und Verhaltensweisen zu geben, um verantwortliches Handeln
zu férdern.

In diesen Jahrgangsstufen stellen die Lehrerinnen und Lehrer
Bezugspersonen dar, die in besonderem MaBe fahig und bereit
sein missen, tragfahige Beziehungen zu den Schilerinnen und
Schilern aufzubauen.

Daher ist es wiinschenswert, daB die Klassenlehrerinnen bzw.
die Klassenlehrer in mehr als einem Fach unterrichten, die
Anzahl der in einer Klasse unterrichtenden Lehrkrdfte gering
gehalten und Lehrerwechsel vermieden werden.

Als Zeitraum der Erprobung, Férderung und Beobachtung ohne
Versetzung zwischen den Jahrgangsstufen 5 und 6 bedarf die
Erprobungsstufe einer Koordinierung samtlicher pddagogischer
MaBnahmen der dort Unterrichtenden, z. B. in pddagogischen
Konferenzen. Nur so kdnnen Beobachtungen, Einschatzungen
und Erfahrungen zu Lernverhalten und Lernfortschritten der
Kinder dem Ziel der individuellen Férderung der einzelnen
Schiilerinnen und Schiiler wie auch der Beratung der Erzie-
hungsberechtigten dienen.

In der zweiten Halfte der Jahrgangsstufe 6 informiert die Schule
die Erziehungsberechtigten und die Schilerinnen und Schiler
Uber die institutionellen Bedingungen des in der Jahrgangsstu-
fe 7 beginnenden Wahlpflichtunterrichts. Sie ermdglicht dabei
Schiilerinnen und Schillern, auch wahrend des Bildungsganges
an der Realschule mehr als eine Fremdsprache zu erlernen.

3.2 Die Jahrgangsstufen 7 und 8

Die Mehrzaht der Schiilerinnen und Schiller kommt spétestens
von der 7. Jahrgangsstufe an in eine Entwicklungsphase, in der
sich die Jugendlichen mit dem ProzeB der sexuellen Reifung
und dem geschlechtsspezifischen Rollenverstandnis auseinan-
dersetzen mussen. Sie empfinden die Spannung, nicht mehr
Kind und noch nicht Erwachsene zu sein und suchen nach
Orientierungsmustern fir das eigene Handeln. Zunehmendes
Streben nach Selbsténdigkeit und Unabhangigkeit, Identitats-
probleme und Autoritatskonflikte sowie eine starke Orientierung

Beratung und
Férderung
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Hilfen zur Identi-
tatsfindung

Neue Schwer-
punkte

Berufswahlorien-
fierung
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an Gleichaltrigen haben oft Motivationsprobleme gegeniiber
vorgegebenen Themen, Inhalten und Lernformen und eine
kritische Einstellung zu Schule und Elternhaus zur Folge.

Lehrerinnen und Lehrer missen diese entwicklungsbedingten
Veranderungen verstehen, ihr Verhalten darauf abstimmen und
die Verénderungen in ihrer Unterrichtsgestaltung bericksichti-
gen. Ein flexibler, lebendiger und lebensnaher Unterricht, der
die Probleme und Interessen der Schilerinnen und Schiiler
aufgreift, und eine zunehmende Beteiligung an Planung und
Auswertung der unterrichtlichen Aktivitaten sind geeignet, die
Lernmotivation zu erhalten und den ProzeB der Personlichkeits-
entwicklung zu erleichtern und zu unterstiitzen. Von besonderer
Bedeutung sind Lernformen, die Autonomie und Individualitat
zulassen, aber auch produktive Kooperation in Gruppen unter-
stitzen. )

Um die wachsende Auspragung individueller Fahigkeiten und
Neigungen der Schiilerinnen und Schiler auf dieser Stufe zu
unterstiitzen, wird der fr alle verbindliche Unterricht durch den
Wahlpflichtunterricht ergénzt. Durch diese erste Wahlentschei-
dung wird den Schillerinnen und Schiilern eine individuelle
Auspragung des Lernprofils ermdglicht und die Eigenverantwor-
tung bei der Gestaltung ihrer Schullaufbahn geférdert. Die
Wahlméglichkeiten eréffnen den Jugendlichen Lernmaglichkei-
ten, in die sie ihre unterschiedlichen Neigungen und Befdhigun-
gen einbringen kdnnen. Lehrerinnen und Lehrer unterstitzen
die Entscheidungen durch ausflihrliche Beratung Uber [nhalte,
Methoden und Anforderungen. Innerhalb der Facher, aber auch
facherlibergreifend wird eine Informations- und Kommunika-
tionstechnologische Grundbildung vermittelt. Schiilerinnen und
Schiler lernen Anwendungen dieser Technologien kennen,
reflektieren und beurteilen ihre Auswirkungen, erkennen die
damit verbundenen Chancen und Risiken fUr das Individuum
und die Gesellschaft und werden zu kritischer Auseinanderset-
zung damit angehalten.

3.3 Die Jahrgangsstufen 9 und 10

In diesen Jahrgangsstufen treffen die Schilerinnen und Schiler
die Entscheidung Uber die Gestaltung inres weiteren Blldungs-
weges, d. h. iiber eine mégliche Aufnahme eines Berufsatsbil-
dungsverhaltnisses oder GUber eine weitere schulische Bildung
in Schulen der Sekundarstufe |l.

Dies bedeutet fir Lehrerinnen und Lehrer, verstarkt lber mdg-
liche Abschliisse und die Berechtigungen fir damit verbundene
weitere Bildungswege zu beraten sowie die Berufswahlfahigkeit
der Schillerinnen und Schiler zu férdern. Dabei muB auch den



Madchen das breite Spektrum beruflicher Maglichkeiten eroff-
net werden. Unterricht, Erkundungen und das Schiilerbetriebs-
praktikum tragen dazu bei, daB durch konkret anschauliche
Beobachtung und praktische Tatigkeit die Berufs- und Arbeits-
welt erfahren werden kann.

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 wird der Wahlpflichtunterricht
fortgesetzt und erweitert. Er legt verstarkt Wert auf selbstdndi-
ges Arbeiten und fuhrt zu mehr theoretischer Durchdringung
lebensnaher Probleme, zeigt die wechselseitige Verkniipfung
von Sachverhalten und vermittelt differenzierte fachspezifische
Methoden.

Im Wahlpflichtunterricht II kénnen Schilerinnen und Schler
einen weiteren individuellen Akzent setzen.
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4 Schulleben

Schule ist fir die Schilerinnen und Schiler ein Teil ihres Le-
bens, ist als Ort der Begegnung ein wichtiger sozialer Erfah-
rungsraum (iberschaubarer GréBe. Das Schulleben gibt allen
Beteiligten Raum fir Erlebnisse, fur verantwortungsbewuBtes
Handeln, fir Engagement, fir Kreativitdt und eigene Initiativen.

Schulleben volizieht sich sowch! im Unterricht als'auch in schu-
lischen Aktivitaten, die Gber den Unterrichi hinausgehen wie
etwa:

— Schulfeiern, Tage der offenen Tir, Projekte, Teilnahme an
Wettbewerben, Ausstellungen, Musik- und Theaterauffiin-
rungen,

— Theater-, Musik- und Kunst-Arbeitsgemeinschaften,
- Schulandachten, Gottesdienste und religiése Freizeiten,
— Schilerzeitung und Betreuung von Schulgérten,

— brtliche Feste, Schulsportfeste, Teilnahme von Schulmann-

schaften an Uberregionalen Wettkdmpfen,

— Schulwanderungen, Klassenfahrten, Briefwechsel und Aus-
tausch mit dem In- und Ausland,

— Kontakte und Zusammenarbeit mit Einrichtungen im Umfeld
der Schule.

Solche Veranstaltungen und Aktivitaten intensivieren den per-
sonlichen Kontakt zwischen Lehrenden und Lernenden, zwi-
schen Schule und Elternhaus, schaffen vielféltige neue Erfah-
rungen und bereichern den Unterricht, férdern die Zugehorigkeit
zur Schulgemeinde und die ldentifikation mit der Schule und
bereiten so auf das Leben in unserer demokratisch verfaBten
Gesellschaft vor.

Die Schule muB sich verstarkt zum auBerschulischen Umfeld
hin &ffnen. Sie ermittelt und nutzt die spezifischen Erfahrungs-
méglichkeiten, die die besonderen Gegebenheiten der Schule
selbst, das schulische Umfeld sowie der Heimatraum mit seinen
kulturellen Traditionen, bildungsbezogenen Angeboten und
moglichen auBerschulischen Lernorten bieten; dabei setzt sie
sich mit den konkreten Lebens- und Lernbedingungen der
Schilerinnen und Schiiler auseinander. Eine solche Offnung
kann deshalb Lernprozesse in der Schule fordern, die Anwen-
dung der Lernergebnisse verstarken, Wahrnehmungsfahigkeit
verbessern, theoretische Erkenntnisse durch Erfahrung weiter
absichern.

Bei der Gestaltung des Schullebens ist die gute Zusammenar-
beit mit den Erziehungsberechtigten von besonderer Bedeu-



tung. lhre Mitarbeit zu fordern und auch die Mitwirkungsmadg-
lichkeiten der Schiilerinnen und Schiiler zu entwickeln, ist Auf-
trag der Schule. Ebenso wichtig und notwendig fir die Gestal-
tung des Schullebens ist die Zusammenarbeit und Abstimmung
der Angebote mit dem Schultréger.
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5 Schulprogramm

Der Erziehungs- und Bildungsaufirag der Realschule findet
aufgrund der jeweils unterschiedlichen Bedingungen in jeder
einzelnen Schule seine charakteristische Auspragung. Gemein-
sam geben Schiilerinnen und Schiler, Erziehungsberechtigte,
Lehrerinnen und Lehrer ihrer Schule ein eigenes padagogi-
sches Programm. Dabei nutzen sie die besonderen Gegeben-
heiten der Schule, ihres Umfeldes sowie des Heimatraumes.

Die einzelne Schule entwickelt dazu in kooperativer Planung ein
Schulprogramm, das Ziele, Inhalte und Organisationsformen fiir
Unterricht und Schulleben enthalt. Dabei gilt es, auch offene
Gestaltungsspielrdume zu beschreiben.

Bei der Konzeption dieses Programms sind zu beriicksichtigen;

— die padagogische Grundorientierung in der Zusammen-
arbeit von Lehrerinnen und Lehrern, Schiillerinnen und Schii-
lern und Erziehungsberechtigten;

— die padagogisch-organisatorischen Moglichkeiten und
Angebote der Schule wie Wahlpflichtunterricht | und I, Fér-
derunterricht, freiwillige Arbeitsgemeinschaften, Schwer-
punkte in fachertbergreifenden Aufgabenfeldern (z. B. Um-
welt- und Gesundheitserziehung, Interkulturelles Lernen, Be-
rufswahlorientierung);

- die spezifischen Erfahrungsmaéglichkeiten der Schiilerin-
nen und Schiler selbst, die kulturellen Traditionen des Hei-
matraumes — auch die von Schilerinnen und Schiilern unter-
schiedlicher Herkunft — sowie die besonderen Lebensbedin-
gungen und -perspektiven der Geschlechter;

— die padagogischen Traditionen der einzelnen Schule wie
etwa Theater, Sport- und Spielfeste, Schulfahrten, internatio-
nale Begegnungen, Schulpartnerschaften, Projekiwochen;

— die Mbglichkeiten der Zusammenarbeit mit den Erzie-
hungsberechtigten, mit dem religiésen, kulturellen, sportli-
chen, sozialen, wirtschaftlichen, politischen Umfeld, mit Insti-
tutionen und Personen, die mit dazu beitragen kénnen, daB
die Schule sich starker zur auBerschulischen Wirklichkeit hin
offnet.

Die Entwicklung des Schulprogramms ist als der gemeinsame
ProzeB aller an der Schule Beteiligten zu verstehen und spiegelt
die padagogische Grundorientierung und die gemeinsame Ver-
antwortung der Lehrerinnen und Lehrer, der Schulerinnen und
Schiiler sowie der Erziehungsberechtigten und des Schultré-
gers wider. Das Schulprogramm ist keine unverdnderbare
GroBe. Um es vor Erstarrung zu bewahren, bedarf es der
fortlaufenden Uberpriifung, der Anpassung an neue Sachver-
halte sowie der kreativen Fortentwicklung und Verbesserung.
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1 Aufgaben und Ziele des Faches Deutsch

Der Deutschunterricht hat die Aufgabe, die sprachliche Handlungsféahigkeit und
damit die Verstehens- und Verstandigungsfahigkeit der Schiilerinnen und Schiler,
aufbauend auf dem in der Grundschule erreichten Stand, planvoll und systematisch
weiterzuentwickeln.

Dem Deutschunterricht kommt im Facherkanon der Schule eine zentrale Rolle zu,
weil sprachliche Handlungsféhigkeit Grundlage jeden Lernens und jeden Unterrichts
ist. Gemeinsam mit den anderen Fachern entwickelt der Deutschunterricht in der
Realschule diese Grundlagen weiter im Blick auf die Befahigung der Schiilerinnen
und Schiler zur Bewéltigung ihrer Lebensaufgaben.

Durch die Forderung der sprachlichen Handlungsfahigkeit leistet der Deutschunter-
richt einen wichtigen Beitrag zur Entfaltung individueller F&higkeiten. Durch die
Beschaftigung mit Sprache und Literatur lernen die Schilerinnen und Schiler, ihr
eigenes Selbst- und Weltverstandnis zu reflektieren, zu erweitern und zu vertiefen.
Sie erhalten damit auch zunehmend Anteil an unserer geistig-kulturellen Welt. Sie
werden herausgefordert, sich mit Standpunkten, Erfahrungen, Geflihlen, Werturteilen
und Interessen anderer auseinanderzusetzen, eigene Standpunkte zu formulieren
und argumentativ zu vertreten, eigene Standpunkte mit anderen zu vergleichen und
ggf. zu revidieren. In diesem Zusammenhang leistet der Deutschunterricht einen
Beitrag, die ethische Urteils- und Handlungsfahigkeit der Schiilerinnen und Schu-
ler zu entwickeln.

Sprachliches Handeln ist im Blick auf die Kommunikation von Menschen zugleich
soziales Handeln. In dieser Hinsicht lernen die Schilerinnen und Schiler im
Deutschunterricht, Positionen anderer auch im Konfliktfall zu respektieren und durch
verninftige, konsensfahige Vorschldge akzeptable Lésungen herbeizuflhren. Dies
schlieBt nicht aus, daB die Schilerinnen und Schiiler Positionen aktiv entgegentreten,
die mit der Wirrde und den Rechten des Menschen unvereinbar sind. Sie werden
angeleitet, zusammenzuarbeiten und auf andere Riicksicht zu nehmen. Ziel ist hier
die Bereitschaft und die Fahigkeit, die sozialen Beziehungen aktiv mitzugestalten.
Dies gilt besonders fir die Entwicklung eines angemessenen Rollenverstédndnisses
von Madchen und Jungen und einer kritischen Haltung gegentiber geschlechtsspe-
zifischer Benachteiligung.

Durch die Forderung der sprachlichen Handlungsfahigkeit bereitet der Deutschunter-
richt die Schiilerinnen und Schiler darauf vor, Mitbestimmung und Mitverantwor-
tung in einer demokratisch verfaBten Geselischaft auszutben, und regt sie zur
Ubernahme sozialer Verantwortung an. Auch insofern ist Deutschunterricht erziehen-
der Unterricht.

Die Forderung der sprachlichen Handlungsfahigkeit erfolgt in Verbindung mit der
Bearbeitung geeigneter Unterrichtsinhalte und -themen. Dabei beriicksichtigt der
Deutschunterricht unter Einbeziehung der durch Literatur vermittelten Kulturtradition
relevante Situationen aus der gegenwartigen und zukiinftigen Lebenswelt der
Schiilerinnen und Schiiler.

Angesichts der globalen Verdnderungen durch Wissenschaft und Technik mussen
Themen berlcksichtigt werden, deren Stellenwert immer bedeutsamer wird. Hierzu
gehdren u. a. die neuen Medien und Informations- und Kommunikationstechnologien
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mit ihren ethisch-moralischen Herausforderungen. Das Fach Deuisch leistet in Ab-
stimmung mit den Fachern Mathematik und Technik und den Lernbereichen Gesell-
schaftslehre und Naturwissenschaften seinen Beitrag zur informations- und kom-
munikationstechnologischen Grundbildung. -

SchlieBlich ist dem Faktum Rechnung zu tragen, daB am Unterricht in unterschiedli-
chem Umfang Schiilerinnen und Schiiler verschiedener kultureller Herkunft und
anderer Muttersprache teilnehmen. Situationen und Themen aus anderen Kultur-
kreisen miissen — moglichst unter Einbeziehung entsprechender Texte ~ unter
Berlicksichtung der je verschiedenen Zusammensetzung einer Lerngruppe oder
Klasse aufgenommen werden. Dies gilt besonders im Hinblick auf das Zusammen-
wachsen innerhalb Europas.

Die sprachliche Handlungsféhigkeit muB zugleich mit Blick auf die Arbeit in den
anderen Unterrichtsfachern gefordert werden. Dies gilt fir die Beherrschung
sprachlicher Arbeitstechniken und die Bewaltigung spezieller schulischer Sprachver-
wendungssituationen wie flr den Erwerb allgemeiner Vorstellungen und Erkenntnisse
durch sprachliche Begriffe. Allerdings sind die einzelnen Lehrerinnen und Lehrer der
anderen Unterrichtsfécher nicht der Verpflichtung enthoben, spezifische Anforderun-
gen an die sprachliche Handlungsfahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler, die sich
aus der Sachstrukiur ihrer Facher ergeben, als Aufgabe ihres Unterrichts zu verstehen
und aufzugreifen.

Der Deutschunterricht an der Realschule nimmt Erfahrungsorientierung, Hand-
lungsorientierung, Wissenschaftsorientierung sowie Gegenwarts- und Zu-
kunftsorientierung als die Prinzipien des Lehrens und Lernens auf.

Der Deutschunterricht geht von den alltaglichen Kommunikationserfahrungen der
Schiilerinnen und Schuler aus. Schulische und auBerschulische Sprachverwen-
dungssituationen, die fiir sie bedeutsam sind, werden aufgenommen. Die den Absich-
ten der Kommunikationspartner und der Situation entsprechenden sprachlichen
Handlungsmdglichkeiten werden erarbeitet, ggf. eingeibt und in erweiterten und
komplexeren Verwendungssituationen genutzt.

Nach dem Prinzip der Erfahrungsorientierung sollen die Schiilerinnen und Schiiler
im Deutschunterricht so weit wie moglich realistische Kommunikationserfahrungen
machen und fur zukinftige Sprachverwendungssituationen qualifiziert werden. Dies
schlieBt das Lernen aus fremder Erfahrung, wie sie in Texten reprasentiert ist, und
insbesondere die Rezeptionserfahrungen mit literarischen Texten ausdriicklich ein.
Diese Erfahrungen kénnen Ulber ihren unmittelbaren Wert hinaus auch fruchibar
werden fir die eigenen sprachlichen Gestaltungen.

Im Ziel des Deutschunterrichts, die sprachliche Handlungsfahigkeit der Schilerinnen
und Schiller zu férdern, ist das Prinzip der Handlungsorientierung als Prinzip des
Lehrens und Lernens bereits angelegt. Die Schilerinnen und Schiiler sprechen und
schreiben auch im Unterricht in einem kommunikativen Sinnzusammenhang. Ihr -
aktives Sprachhandeln wird ihnen im Unterricht in seinen Voraussetzungen und
Wirkungen deutlich. Im Deutschunterricht wird dieser Sinn- und Wirkungszusammen-
hang darlber hinaus zum Gegenstand der Reflexion. Im Wechselspiel zwischen
sprachlichen Handlungsverléufen und ihrer Reflexion ergibt sich ein kontinuierlicher
Lernzuwachs. Auch die Erweiterung der Verstehensfahigkeit im Umgang mit Texten
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vollzieht sich als eine aktive Tatigkeit, bei der die Lernenden Eindriicke und Verste-
hensversuche formulieren und diskutieren, Texteigenschaften untersuchen, prifen
und veréndern sowie gemeinsam die Wirkungen erdriern und damit selbsténdig neue
Erkenntnisse gewinnen.

Der Deutschunterricht in der Sekundarstufe | ist insofern wissenschaftsorientiert,
als er die Schillerinnen und Schiller zu vernunfigeméBem Sprachgebrauch, zu
rationalem sprachlichen Handeln und zu Kritik- und Urteilsféhigkeit beim Umgang mit
Texten beféhigt. Besonders in der kontinuierfichen Erweiterung ihrer Verstehensfa-
higkeit kommen subjektive Erfahrungen zur Sprache, werden damit relativiert und auf
Uberpriifbare Zusammenhénge zurlickgefiihrt, aus denen sich verallgemeinerbare
Erkenntnisse ergeben. Wissenschaftsorientierung bedeutet nicht einfach Ubemahme
wissenschaftlicher Erkenntnisse in den Unterricht.

Im Sinne des Prinzips der Gegenwarts- und Zukunftsorientierung ist es dem
Deutschunterricht wie den anderen Fachern verbindlich vorgegeben, den Schiilerin-
nen und Schillern Einsichten zu erméglichen in die Mitverantwortung aller Menschen
flr

- den Frieden als individuelle und globale Aufgabe,

- die Erhaltung der natirlichen Lebensgrundlagen,

— den Ausgleich von Benachteiligungen von Menschen, Gesellschaften und Vélkern,
— das Selbstbestimmungsrecht der Vélker,

- das Streben von Individuen und Vélkern nach kultureller Identitat,

— den Erhaltvon bzw. das Streben nach Humanitat in einer sich wandelnden Berufs-
und Arbeitswelt,

~ das Recht des Menschen auf soziale, wirtschaftliche und politische Partizipation,
~ die Gestaltung der Beziehungen zwischen den Menschen, Gruppen und Vlkern,

~ eine selbstbestimmte, verantwortliche Rollen- und Aufgabenverteilung zwischen
Frauen und Mannern als Individuen und sozialen Wesen in Familie, Beruf und
Gesellschaft,

— die Gewahrung und Wahrung der Menschenrechte.

Durch entsprechende Themen- und Textauswahl beriicksichtigt der Deutschunterricht
diese Gegenwarts- und Zukunftsaufgaben.

Er vermittelt auch grundlegende Kenntnisse, Fertigkeiten, Einstellungen und Haltun-
gen, die es den Schiilerinnen und Schilern erméglichen sollen, eine verantwortliche
Tatigkeit in der Berufs- und Arbeitswelt auszuiiben bzw. in den berufsbildenden
und allgemeinbildenden Schulformen der Sekundarstufe [l ihren Bildungsweg fortzu-
setzen.

Sprachliche Handlungsfahigkeit ist als programmatischer Leitbegriff zu verste-
hen. Die im einzelnen zu vermittelnden Kenntnisse, Fertigkeiten, Einstellungen und
Haltungen werden bei der Darstellung der Bereiche des Faches systematisch ent-
wickelt.

Die Aufgabe, die sprachliche Handlungsfahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler unter
Berucksichtigung relevanter Lebenssituationen zu férdern, erfordert bei dervPIanung
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und Durchfiihrung des Unterrichts eine Integration der Anforderungen der verschie-
denen Bereiche des Faches. Der vorliegende Lehrplan geht deshalb von einem
integrativen Deutschunterricht aus, in dem nicht nur die einzelnen Bereiche
integriert, sondern auch Kooperationsméglichkeiten mit anderen Féchern/Lernberei-
chen angestrebt werden.
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2 Bereiche und Inhalte

Sprachliche Handlungsfihigkeit stellt sich als eine komplexe Kompetenz dar, in der
u. a. produktive, rezeptive und reflexive Komponenten zusammenwirken. Der Lehr-
plan muB allerdings aus Griinden der Ubersichtlichkeit im folgenden die Bereiche
~Sprechen und Schreiben”, ,Umgang mit Texten“ sowie ,Reflexion Uber Sprache®
getrennt voneinander darstellen. Rechtschreibung und Zeichensetzung bilden einen
Aufgabenschwerpunkt innerhalb des Bereiches ,Sprechen und Schreiben®.

Zu den Bereichen des Faches sind jeweils Aufgabenschwerpunkte entwickelt worden,
die durch verbindliche Anforderungen konkretisiert werden (vgl. Kap. 4). Aufgaben-
schwerpunkte und Anforderungen sind didaktische Biindelungen und pragmatische
Zugriffe, die sich an den Erfahrungen, Einstellungen und Méglichkeiten der Schiile-
rinnen und Schiler orientieren. Sie erheben nicht den Anspruch strenger kategorialer
Unterscheidung; vielmehr ergeben sich haufig Wechselbeziehungen und Uberschnei-
dungen. Im Unterricht werden Aufgabenschwerpunkte und Anforderungen miteinan-
der verbunden und in Unterrichtsvorhaben integriert.

Die Aufgabenschwerpunkie zu den einzelnen Bereichen des Faches verdndern sich
in den Jahrgangsstufen nicht. Die Anforderungen weisen eine Progression auf, so
daf die Entwicklung der Lernprozesse im Laufe der Sekundarstufe | erkennbar wird.

2.1 Sprechen und Schreiben (einschlieBlich Rechtschreiben)

Sprechen und Schreiben sind grundlegend beim Erfassen, Vermitteln und Gestalten
von Wirklichkeit im privaten Bereich, im gesellschaftlichen Leben und in der Berufs-
welt. Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben in der Realschule durch Erarbeitung,
Ubung und Anwendung differenzierte Kenntnisse, Erfahrungen, Fahigkeiten und
Fertigkeiten, die sie in spéteren Situationen umsetzen kénnen.

Sie lernen, sich mit anderen zu verstindigen, dabei auf sie einzuwirken und eine
eigene Position zu beziehen, Sachverhalte darzustellen, sich als Person mitzuteilen
und auszudriicken sowie Sprache kreativ einzusetzen. Die Bedingungen unserer
Lebenswelt — insbesondere im Berufsieben — verlangen von den Schilerinnen und
Schilern die Beherrschung standardisierter Text-, Gesprachsformen und orthogra-
phischer Normen in Rechtschreibung und Zeichensetzung. :

Bedeutung fir die Schilerinnen und Schiiler

Die sprachliche Handlungsfhigkeit der Schiilerinnen und Schiiler findet unmittelba-
ren Ausdruck in ihren Fahigkeiten des Sprechens und des Schreibens.

In der Grundschule haben sie im mindlichen und schriftichen Sprachgebrauch
gelernt, das eigene sprachliche Handeln zunehmend bewuBter zu gestalten, d. h. zu
planen, zu besprechen und zu verbessern. Sie haben gelernt, sich mit anderen
auseinanderzusetzen und dabei auch Uber die Art der Verstdndigung miteinander zu
sprechen sowie in wichtigen Sprachverwendungssituationen, insbesondere im Zu-
sammenhang mit Unterricht und Schulleben, sprachlich angemessen und wirkungs-
voll zu handeln.
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Der Schriftspracherwerb und die entsprechenden Lernprozesse haben im Laufe der
Grundschule erst allméhlich die Grundlagen fir eine flexible sprachliche Handlungs-
fahigkeit der Schulerinnen und Schilerim Schriftlichen gelegt. Sie haben dabei haufig
die Erfahrung gemacht, daB ihnen die Gestaltungs- und Ausdrucksmittel im schriftli-
chen Sprachgebrauch nicht in gleicher Weise zur Verfiigung stehen wie im miindli-
chen. Sie missen deshalb im Unterricht der Realschule an dieser grundlegenden
Aufgabe weiterarbeiten. Gleichzeitig mlssen sie auch ihren miindlichen Sprachge-
brauch weiterentwickeln und Kommunikationsfihigkeit fiir zunehmend komplexere
Sprachverwendungssituationen erwerben. Diese doppelte Aufgabe ist fiir alle Schii-
lerinnen und Schiller eine anspruchsvolle Herausforderung, insbesondere aber fir
solche mit einer anderen Muttersprache.

Im Laufe der Sekundarstufe | missen die Schiilerinnen und Schiiler eine sprachliche
Handlungsfahigkeit erwerben, die es ihnen erlaubt, sich den gegebenen Umstanden
und ihren kommunikativen Absichten entsprechend sowoh! im Mindlichen als auch
im Schrifilichen angemessen und wirkungsvoll zu verstindigen. Am Ende der Jahr-
gangsstufe 10 stehen ihnen differenzierte sprachliche Ausdrucksméglichkeiten fiir
verschiedene mégliche Intentionen und Funktionen sprachlicher Verstéandigung zur
Verfligung:

— Sie kénnen Kontakte mit dnderen Menschen aufnehmen und pflegen, sich ihnen
gegenlber 6ffnen und sich mit ihnen austauschen.

— Sie sind in der Lage, ihre Empfindungen, Meinungen und Vorstellungen zu artiku-
lieren und sich selbst und anderen Klarheit Uber ihre Wiinsche und Bed(irfnisse zu
verschaffen und die anderer zu verstehen und zu tolerieren.

— Sie wirken auf andere Menschen ein, um sie von einer Sache zu liberzeugen, und
sind bereit, andere Meinungen anzuerkennen: 2

~ Sie diskutieren mit anderen, stltzen ihre eigene Auffassung durch Argumente,
setzen sich mit Gegenargumenten auseinander und sind fiir Ldsungen offen.

— Sie sind in der Lage, Informationen aufzunehmen und fiir andere wiederzugeben,
Ereignisse darzustellen, Sachverhalte festzuhalten und zu strukturieren,

- Siesindin der Lage, ein komplexes Thema durch Einbeziehung anderer Positionen
und Hinzuziehung von Literatur zu entfalten.

— Sie konnen sich mit fiktionalen und nichtfikiionalen Texten und auch mit Texten der
Medien auseinandersetzen.

— Sie nehmen EinfluB auf die Formen individueller und gesellschaftlicher Verstandi-
gung, indem sie die Sprachverwendung reflektieren und zur Sprache bringen.

— Sie kénnen in spezifischen Situationen die Notwendigkeit erkennen, Konventionen
sprachlichen Handelns und sprachliche Normen einzuhalten und auch verschie-
dene Sprachvarianten und stilistische Mittel zu nutzen.

— Sie konnen Sprache spielerisch und kreativ gebrauchen und neue Ausdrucksmdg-
lichkeiten entdecken.

— Sie sind in der Lage, durch Sprechen und Schreiben die eigenen Lern- und
Erkenntnisprozesse zu férdern, und kénnen diese Fahigkeit fur kiinftiges Lernen
einsetzen.

Der Deutschunterricht wird flir die Schlerinnen und Schiiler zum Erfahrungsfeld, das
ihnen anregende schulische Sprachverwendungssituationen bietet und ebenso au-
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Berschulische in den Blick nimmit. In ihnen kénnen sie Sprech- und Schreibabsichten
bewuBt entwickeln und sprachliche Ausdrucksméglichkeiten ausprobieren. Sie kén-
nen Wirkungen beschreiben und gemeinsam diskutieren und so ihre sprachlichen
Fahigkeiten kontinuierlich verbessern. Dariiber hinaus wird ihnen auch der Unterricht
in den anderen Féchern und das gesamte Schulleben zum sprachlichen Handlungs-
feld. Als Medium des fachlichen Lernens bilden Sprechen und Schreiben eine
wesentliche Grundlage fir das Lernen in anderen Fachern und werden auch in ihrem
Rahmen weiter geférdert.

Allerdings sollten spezifische Formen schulischer Sprachverwendung im Deutschun-
terricht eingefiihrt sein, ehe sie im Fachunterricht vorausgesetzt werden; dies gilt z. B.
flir das Protokoll, die Vorgangsbeschreibung, das Referat u. a. m.

Das Verhaltnis von Sprechen und Schreiben

Die Schuilerinnen und Schiler nehmen Unterschiede zwischen Sprechen und Schrei-
ben zunichst hauptsichlich dadurch wahr, daB ihnen das Schreiben mehr Miihe
macht und daB es erheblich langsamer vonstatten geht. Daraus ergeben sich die
Forderungen nach besonderer Motivation der Schiilerinnen und Schuler durch An-
schaulichkeit der Ubungen und Praxisnahe der Schreibsituationen und nach Orien-
tierung des einzelnen im SchreibprozeB durch Klarheit der Aufgabenstellungen und
Kldrung der Bedingungen. Um bei den Schillerinnen und Schiilern eine Schreibsi-
cherheit zu erreichen, gilt es, alle Schreibanldsse zu nutzen.

lhre Schreibmotorik ist zwar ausgebildet, aber haufig noch nicht hinreichend gefe-
stigt und automatisiert. Deshalb miissen sie auch in den ersten Jahrgangsstufen der
Realschule weiter am Erwerb einer fliissigen, durchgliederten und leserlichen Schrift
arbeiten. Die Umsetzung von Lauten und Lautverbindungen in Buchstaben und
Worter, d. h. die Rechtschreibung, ist eine anspruchsvolle Lernaufgabe, an der die
Schiilerinnen und Schiiler intensiv und kontinuierlich arbeiten miissen und die bis ans
Ende der Sekundarstufe | immer weiter differenziert wird. Bei der Férderung der
Schreibmotorik und der Fahigkeiten des Rechtschreibens, auch durch 'Ubung und
Wiederholung, muB fiir die Schiilerinnen und Schiler allerdings der kommunikative
Zusammenhang ihres Schreibens durchsichtig bleiben. Schreibmotorik und Recht-
schreiben gewinnen ihren Sinn aus der Funktion, die sie fiir die schriftliche Verwirkli-
chung einer Mitteilungsabsicht haben. Insbesondere der Rechtschreibunterricht muf
deshalb aus kommunikativen Zusammenhéngen heraus erwachsen und die Schiile-
rinnen und Schiiler wieder in Sprachverwendungszusammenhénge zuriickfihren.
Der vorliegende Lehrplan tragt dem ausdriicklich durch die Integration der Aufgaben
des Rechtschreibens in die Anforderungen des Schreibens Rechnung.

Die Schiilerinnen und Schiiler bringen von der Grundschule eine Unbefangenheit im
Sprechen mit, die es in der Realschule bewuBt aufzunehmen, zu stirken und
systematisch zu entfalten gilt. Eine besondere Férderung verdienen die verschiede-
nen Gespréchsformen in der Gruppe, die selbstandige AuBerung und die zusam-
menhdngende miindliche Darstellung. ;

Bereits in der Grundschule haben die Schiilerinnen und Schiiler gelernt, daB sie mit
Hilfe des Schreibens im Prinzip die gleichen Absichten verfolgen kénnen wie durch
das Sprechen. Darilber hinaus macht ihnen der planvolle Wechsel zwischen miind-
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licher und schriftlicher Arbeit im Unterricht die grundsatzliche Einheit sprachlichen
Handelns immer wieder deutlich: Schriftliche Texte werden gelesen, miindiich erar-
beitete Ergebnisse werden schriftlich festgehalten, zu schreibende Texte werden
gemeinsam mundlich vorbereitet und die Ergebnisse anschlieBend gemeinsam dis-
kutiert.

Die Schillerinnen und Schiler haben ebenfalls schon die Erfahrung gemacht, daB
entscheidende Unterschiede zwischen solchen Sprachverwendungssituationen be-
stehen, in denen sie sprechen, und solchen, in denen sie schreiben. Sprechsitua-
tionen und Schreibsituationen bieten ihnen unterschiedliche Maglichkeiten, die sie
nutzen konnen, und enthalten unterschiedliche Erfordernisse, denen sie Rechnung
tragen missen.

Fur das Sprechen ist u. a. kennzeichnend:

— Die Anwesenheit anderer im Gesprach macht es den Schiilerinnen und Schilern

méglich, inre Mitteilungsabsicht auch mit Mitteln des stimmlichen und kérperlichen

- Ausdrucks zu unterstreichen und zu verwirklichen. Es ist daher erforderlich, diese

Ausdrucksmittel ins BewuBtsein zu heben, zu entwickeln und zu tiben, um zu einem
lebendigen Ausdruck zu kommen.

— Die Partnerinnen und Partner.im Gesprach signalisieren durch ihr kérpersprachii-
ches Verhalten Einstellungen und Reaktionen, und sie reagieren unmittelbar mit
Fragen, Antworten, Bemerkungen etc., oder sie kénnen um ihre Reaktionen
gebeten werden. Die Schiilerinnen und Schiller missen entsprechend lernen,
solche Signale zu verstehen, die Beteiligten einzubeziehen und auf sie einzugehen.

— In Sprechsituationen besteht die Mdglichkeit, gegenwértige Dinge und Sachver-
halte zu zeigen und auf sie zu verweisen, chne sie ausdriicklich zu benennen. Die
Schiilerinnen und Schiller missen lernen, in welchen Situationen sie davon
Gebrauch machen kénnen. In anderen Situationen miissen sie dagegen in der
Lage sein, Gegenstdnde und Sachverhalte auch miindlich explizit zu beschreiben
und darzustellen.

— In Gesprachen kénnen sich schnelle Wechsel von Gesprachsgegenstanden und
-themen sowie MiBverstandnisse und Verstehensprobleme ergeben. Die Schiile-
rinnen und Schiller missen deshalb sowohl die dafiir erforderliche Flexibilitat und
Reaktionsfahigkeit entwickeln als auch die Fahigkeit und Bereitschaft erwerben,
nachzufragen, Verstehensprobleme zu duBern und die Form der Verstindigung zu
thematisieren.

— In Sprechsituationen lassen sich sprachliche AuBerungen nicht mehr einfach

zuriickholen. Gespréachsablaufe lassen sich nicht ohne Konsequenzen fiir die
Verstandigung unterbrechen und kaum wiederholen.

Fir das Schreiben dagegen gilt u. a.:

— Es besteht die Mdglichkeit, das’' Schreiben zu planen, zu revidieren und zu
Uberarbeiten, die Schreibgeschwindigkeit selbst zu gestalten und zu unterbrechen.
Die Schilerinnen und Schuler missen lernen, diese Mdglichkeiten der Planung,

Uberarbeitung und Selbstgestaitung des Schreibprozesses als Chancen zu nut-
zen.

— Die Abwesenheit der angesprochenen Person beim Schreiben macht Voriiberle-
gungen hinsichtlich ihrer Erwartungen und ihres Erfahrungshorizontes besonders
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wichtig. Die Schilerinnen und Schiiler miissen lernen, aus solchen Uberlegungen
Vorgaben fiir ihr Schreiben zu entwickeln und ihre schriftlichen Produkte an diesen
Vorgaben zu messen.

— Schriftliche Texte kénnen in beliebiger Geschwindigkeit und wiederholt gelesen
werden; sie lassen sich als Ganzes (iberschauen und in ihren Teilen betrachten.
Die Schiilerinnen und Schiiler miissen erkennen, daB sich daraus hdhere Anfor-
derungen an die sprachliche Richtigkeit und die Strukturiertheit der Darstellung
aller schriftlichen Texte ergeben, insbesondere solcher, die sie an andere richten.
Sie miissen lernen, diesen Anforderungen zu entsprechen.

— Die Entwicklung von Strukturen beim Schreiben erfordert eine besondere gedank-
liche Durchdringung, die Erfassung des Gegenstandes, der Situation und des
Themas und eine Beachtung textlicher Merkmale.

— Bestimmte schriftliche Texte wie Lebenslauf, Bewerbung, Protokoll fordern die
Einhaltung von formalen Kriterien. Die Schilerinnen und Schiler miissen in
solchen Texten Sicherheit gewinnen, damit diese in der entsprechenden Situation
angewandt werden kénnen.

Sprechen und Schreiben sind unterschiedliche Weisen, Sprache zu gebrauchen, die
jeweils eigene syntakiische und stilistische Gestaltungen erfordern. Sowoh! Sprechen
als auch Schreiben bieten fiir die Schiilerinnen und Schiiler die Méglichkeit, spiele-
risch mit der Sprache umzugehen.

Sprechen

Ihr gigenes Sprechen wird von den Schiilerinnen und Schiilern als unmittelbarer
Ausdruck der eigenen Person erlebt und von den anderen auch so wahrgenommen.
Deshalb ist es Aufgabe des Deutschunterrichts, einerseits die Sensibilitat der Schii-
lerinnen und Schiller fiir das eigene Sprechverhalten zu férdern, um eine distanzierte
Betrachiungsweise zu erreichen und damit die Voraussetzung fir eine witksame
Férderung zu schaffen. Andererseits gilt es, einen vertrauensvollen und taktvollen
Umgang miteinander zu erreichen, um die erforderliche Kritik und die anschlieBenden
Korrekturprozesse fiir die einzelne Schiilerin und den einzelnen Schiler ertraglich zu
machen.

Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der Regel von sich aus in der Lage, entspre-
chend ihrem Mitteilungsbediirfnis persénliche Gespriche zu fithren. Zudem ist das
personliche Gesprach unterrichtlich kaum planbar. Trotzdem kénnen die Schiilerin-
nen und Schiller durch den Unterricht Einstellungen und Haltungen erwerben, die sie
dazu fiihren, in persénlichen Gesprichen die Achtung vor den anderen zu wahren,
sich ihnen in angemessener Weise zu 6ffnen, sich mitzuteilen oder sich ggf. zu
verweigern. Sie missen lernen, gerade beim personlichen Gesprach immer auch die
Wirkungen ihrer AuBerungen auf der Beziehungsebene mit zu bedenken.

Der Unterricht kann dariiber hinaus dazu beitragen, daB die Schiilerinnen und Schiiler
positive Erfahrungen mit Gesprachen und sprachlicher Auseinandersetzung machen
und dadurch ihre Bereitschaft weiterentwickeln, auf Gespréachsangebote einzugehen
und selbst das Gespréch zu suchen. Die entwickelte Fahigkeit der Schiilerinnen und
Schiiler zum einfiihlsamen und offenen persanlichen Gesprach st ein wichtiger Faktor
fir ein glinstiges Klassen- und Schutklima.
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Das Unterrichtsgespréch in der Klasse sowie das sachbezogene Gesprich in
kleineren Lerngruppen ist ein wichtiger Bestanditeil der Lernprozesse der Schiile-
rinnen und Schuler und kann gleichzeitig ein Modell werden fiir die gemeinsame
sprachliche Erarbeitung von Erkenntnisfortschritten in kiinftigen Lebens- und Arbeits-
zusammenhéngen. Im Unterrichtsgespréch entwickeln die Schiilerinnen und Schiiler
ihre Bereitschaft weiter, zuzuhéren und auf andere einzugehen, indem sie deren
AuBerungen aufgreifen, ergdnzen und weiterfiihren. Sie lernen, sich auf ein Thema
zu konzentrieren und an einer Sache zu orientieren. Sie stellen sinnerschlieBende
Fragen, machen Aussagen ber Sachverhalte, ziehen SchluBfolgerungen und stellen
Zusammenhénge dar. Im ProzeB der gemeinsamen Bemiihung im Gesprach machen
sie die Erfahrung gemeinsamer Verstehens- und Erkenntnisfortschritte, zu denen
jeder allein nicht in der Lage gewesen ware.

Je nach Stand und Entwicklung der fachlichen Lernprozesse werden die Lehrerinnen
und Lehrer das Unterrichtsgespréch in der Klasse unterschiedlich steuern. Ziel ist es
dabei, die Schiilerinnen und Schiller in die Lage zu versetzen, ein solches Gesprach
selbsténdig strukiurieren und fiihren zu kénnen. Dies ist in allen Jahrgangsstufen
‘moglich und nétig. Insbesondere fiir solche Gesprache ist es wichtig, daB Gespréchs-
grundlagen, ggf. schriftlich, zur Verfligung stehen und sich die Gesprachsteilnehmer
im Laufe des Gesprdchs darauf riickbeziehen. Wichtige Gespréchsergebnisse sollten
festgehalten werden. Das Gespréchsverhalten der Lehrerinnen und Lehrer hat als
Vorbild fur die Schiilerinnen und Schiiler eine wichtige Funktion. Sie sollten von ihren
Lehrerinnen und Lehrern lernen konnen, sich als Gespréachsleiter angemessen
zurtickzuhalten und behutsam zu lenken, als Gesprachsteilnehmer zu einer angeneh-
men Atmosphdre beizutragen, Verstehenshilfen zu erbitten und anderen Verstehens-
hilfen zu geben.

Die Diskussion als eine besondere Form des Unterrichtsgesprachs hat auch eine
erhebliche Bedeutung fir kiinftige Lebenssituationen der Schiilerinnen und Schler
als mindige Birgerinnen und Btirger. Sie mlssen in der Lage sein, in geregelten
Auseinandersetzungen ihre Interessen zu artikulieren, Stellung zu beziehen und sich
mit den Positionen anderer auseinanderzusetzen. Dabei werden sie Behauptungen
und Argumente vorbringen, erldutern und belegen. Sie werden Gegenargumente
aufnehmen, analysieren und ggf. widerlegen. Sie lemen, die Standpunkie und
Wertungen anderer zu verstehen und als andere zu akzeptieren, und werden féhig,
Kritik angemessen vorzubringen und vorgebrachte Kritik auszuhalten. Sie sollen an
Konfliktldsungen mitarbeiten und zur Konsensbildung beitragen kénnen. SchiieBlich
vereinbaren und modifizieren sie ggf. die Regeln der diskursiven Auseinandersetzung
gemeinsam mit anderen und strukturieren ihre Diskussionen selbstandig. Als Vorbe-
reitung fiir gezielte Diskussionen stellen die Schilerinnen und Schiiler Materialien
zusammen. Sie halten ihre Hauptargumente ggf. in schriftlichen Notizen fest und
sichern die Diskussionsergebnisse.

Im Zusammenhang mit fachlichen Lernprozessen und zur Information ihrer Mitschii-
lerinnen und Mitschiler ergibt sich fir die Schilerinnen und Schiiler die Notwendig-
keit, zusammenhéngende mindliche Darstellungen zu geben. Dabei geben sie
Aussagen mit eigenen Worten wieder, beschreiben Gegenstande und Vorgange
fassen Sachverhalte zusammen, geben Beobachtungen oder einen Textinhalt wieder.
erlautern Ergebnisse und entwickeln Fragestellungen. Sowohlin den entsprechender;
schulischen Situationen wie insbesondere in den korrespondierenden auBer-
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schulischen, die fiir sie zunehmend lebensbedeutsam werden, missen sich die
Schiilerinnen und Schiiler an den Normen der Standardsprache in Lautung und
Satzbau orientieren sowie ggf. den angemessenen fachlichen Wortschatz benutzen.

Je nach Entwicklung der Lemprozesse sind diese miindlichen Darstellungen unter-
schiedlich umfangreich. Fir langere Darstellungen benétigen die Schillerinnen und
Schiller Strukturierungen und Gedéchtnisstiitzen in Form von schriftlichen Notizen.
Die Anfertigung und die Nutzung solcher Notizen muB in allen Jahrgangsstufen auf
dem jeweiligen Niveau entwickelt und getibt werden. Die miindlichen Darstellungen
werden schlieBlich zu Referaten erweitert. lhnen liegen in der Regel schriftliche
Konzepte zugrunde, in denen die Schiilerinnen und Schiller Stichworter, Kernsatze,
Gliederungspunkte, Graphiken etc. festgehalten haben, die sie fir ihren maglichst
freien Vortrag nutzen.

In ihrem spontanen Sprechverhalten nutzen die Schiilerinnen und Schiller immer
wieder Gelegenheiten zum Erzéhlen und spielerischen Sprechen. Der Unterricht
kann soiche Situationen zu interessanten Erzahlungen oder zu szenischen Spielen
ausbauen. Die Schulerinnen und Schiiler entwickeln so ihre Fahigkeit zu kreativer
Sprachverwendung weiter. Damit wird ein wesentlicher Aspekt ihrer Persénlichkeits-
bildung geférdert, der ihnen sowohl bei der eigenen Sinnfindung als auch in ihrem
Bemuhen um positive Wirkung auf andere Menschen helfen kann.

Schreiben

Auch bei ihrer schriftlichen Sprachproduktion richten die Schiilerinnen und Schiiler
ihr Verhalten an den spezifischen Konstellationen von Mitteilungsabsichten und
situativen Bedingungen aus. Entsprechend ergeben sich Unterschiede je nachdem,
ob der geschriebene Text priméar Bedeutung nur fiir die schreibende Person selbst
hat, ob er an andere gerichtet ist oder ob das Schreiben, quasi stellvertretend, far
andere erfolgt. 4

Das Schireiben fiir sich selbst sollte den Schillerinnen und Schiiler zur Gewohnheit
werden: Durch Notizzettel, Stichwortlisten, Auszlige und Mitschriften bis hin zu
Konzepten, Zusammenstellungen und Sammlungen kénnen sie ihr Gedéichtnis un-
terstiitzen, Sachverhalte und Probleme strukturieren, Erkenntnisse anbahnen und ihr
Wissen ordnen. Sie bereiten damit auch komplexere schriftliche Produktionen vor.
Sie stlitzen mit gegliederten Stichwortkonzepten miindliche Vortrage und dokumen-
tieren Ergebnisse und Erkenntnisse und machen sie sich dadurch verfiigbar. Sie
kénnen durch Aufschreiben Klarheit gewinnen, sei es iber Sachverhalte oder tber
ihre eigenen Einstellungen und Gefiihle. Sie sollen die Erfahrung machen, daB der
.Dialog mit sich selbst* und freie Ausdrucksversuche, z. B. im Tagebuch, fir sie eine
groBe personliche Bedeutung gewinnen kénnen. Im Deutschunterricht miissen die
Schilerinnen und Schuler die Fertigkeiten und Fahigkeiten der Zusammenfassung
zU Stichworten sowie der Strukturierung von komplexeren Sachverhalten und Aufga-
ben erlernen. Durch AnstéBe und Hilfen zu freierem Schreiben und durch die
Entwicklung von Schreibmustern beim Umgang mit fremden Texten werden die
Schiilerinnen und Schiller in die Lage versetzt, ihren Eindriicken, Erfahrungen und
Empfindungen eine sprachliche Form zu geben. Das Schreiben fiir sich selbst ist
entlastet von enger Orientierung an den Normen sprachlicher Richtigkeit und vermag
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bei einigen Schulerinnen und Schilern deshalb auch einen Beitrag zu ihrer Schreib-
motivation zu leisten.

Beim Schreiben an andere geht es den Schiilerinnen und Schiler im wesentlichen
um Kontaktaufnahme, Verstédndigung und Einwirkung, wie es in zahlreichen Sprach-
verwendungssituationen des Alltags der Fall ist: Persénliche Briefe, Anfragen, Bitten,
Beschwerden, Appelle etc. wenden sich gerade in wichtigen Entscheidungssituatio-
nen an andere. Hierzu kommt es fiir die Schillerinnen und Schiiler darauf an, sich der
eigenen Absichten zu vergewissern, sich in die Leserinnen oder Leser hineinzuver-
setzen, geeignete Darstellungsmittel zu wahlen und deren Wirkungen abzuschatzen,
Dabei spielen die Normen sprachlicher Richtigkeit und die Schreibkonventionen eine
wichtige Rolle. Auch das Schulleben kann ein wichtiges Erfahrungsield fiir adressa-
tenbezogenes Schreiben werden, wenn sich die Klasse und die Schule als eine
Offentlichkeit begreifen, in der sich die Schiilerinnen und Schiiler an andere wenden
kénnen.

Im Schreiben fir andere treten die Schiilerinnen und Schiiler als Personen hinter
die gestellte Aufgabe zuriick. GewissermaBen stellvertretend fir andere sammeln
und verarbeiten sie Informationen und geben sie in geeigneter Form an diese weiter.
Solche Beschreibungen, Berichte und Stellungnahmen, die haufig aufragsgeman
verfaBt werden, haben in der klinftigen Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler eine
erhebliche Bedeutung. Dabei mussen sie hiufig zunéchst fiir sich selbst ein Thema
oder ein Problem aufarbeiten, d. h. Zugange suchen, Sachverhalte kldren, kausale
und funktionale Zusammenhange erarbeiten, Strukturierungen entwickeln und Ein-
schatzungen vornehmen. Die so gewonnene Klarheit miissen sie in eine sprachliche
Darstellung umsetzen, die es den angesprochenen Personen erlaubt, die fiir sie
relevanten Informationen zu entnehmen, d. h. in eine versténdliche, klare und tiber-
sichtliche Form und in enger Anlehnung an die Normen der Standardsprache. Héufig
mussen sie sich in ihrer kiinftigen Ausbildung und dem nachfolgenden Berufsleben
dabei bestimmter, z. B. sogar standardisierter Schemata bedienen. Die Schiilerinnen
und Schiler missen hier lernen, von sich selbst weitgehend abzusehen, von ihren
eigenen Interessen und Empfindungen, und ihre eigene Meinung in dem Umfang zu
duBern, wie es dem Auftrag entspricht.

Manche Texte, insbesondere solche fUr sich selbst, schreiben die Schiilerinnen und
Schiiler spontan auf, ungeplant und aus einem unmittelbaren Bediirinis oder einem
unmittelbaren Eindruck heraus. Bereits seit der Grundschule ist ihnen aber vertraut,
daB viele andere Texte, insbesondere solche, die sie an andere und fiir andere
schreiben, wohliberlegt sein wallen, daB sie entworfen, Gberpriift, haufig korrigiert
und Uberarbeitet werden mussen. Die Schiilerinnen und Schiiler wissen, daB dieser
ProzeB miihsam sein kann. Sie sollen aber erkennen, wann er erforderlich ist und
daf3 unter bestimmten Bedingungen alle, die schreiben, auch die +professionellsten®,
ihre Texte planen, entwerfen, kritisieren und ggf. mit anderen diskutieren missen, um
sie anschlieBend zu Uberarbeiten. Vor allem aber sollen sie die Erfahrung machen,
daB dieser ProzeB sie zu wirkungsvolleren eigenen Texten fiihrt. Deshalb missen sie
immer wieder Gelegenheit haben und dabei Anregungen und Hilfen erhalten, Texte
zu planen, zu prifen, zu diskutieren und zu iiberarbeiten.

Die Phasen des Schreibprozesses bis hin zum fertigen Text werden im Unterricht
immer wieder auch gemeinsam durchlaufen, und die Schiilerinnen und Schiiler
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erweitern so ihre Fahigkeit, auch selbstandig undin kritischer Eigenkontrolle ihre Texte
zu verfassen. In der Planungsphase machen sich die Schiilerinnen und Schiler
zunachst ihre Schreibabsichten klar. Sie erdrtern gemeinsam, woriiber sie schreiben
wollen, was sie beim Leser bewirken wollen bzw. was die Schreibaufgabe von ihnen
erwartet, und sie analysieren die situativen Bedingungen. Sie {iberlegen, wie sie dem
SchreibanlaB und ihrer Schreibabsicht entsprechen wollen ~ durch Erzéhlen, Schil-
dern, Beschreiben, Berichten, Appellieren etc. — und wie sie sich dem Sachverhalt
gegentiber einstellen wollen — subjektiv, objektiv, ernsthaft, scherzhaft, ironisch,
mitfUhlend, distanziert etc. Sie wahlen sprachliche Mittel aus und entwickeln einen
Textaufbau, indem sie z. B. Stichwérter sammeln, Begriffsraster aufstellen, einzeine
Formulierungen abwégen, Abfolgen ausprobieren und eine mégliche Gliederung
verabreden. Die so gemeinsam entwickelten Schreibhinweise werden ggf. schriftlich
festgehalten, damit sie beim ersten Textentwurf und in der Uberpriifungsphase allen
gegenwartig sind. Die Entwicklung von Schreibhinweisen soll zunehmend zu einer
Arbeitstechnik werden, die jede Schiilerin und jeder Schiiler bei der Planung eigener
Texte selbsténdig einsetzen kann. In der anschlieBenden Phase des Schreibens
eines Textentwurfes nutzen die Schilerinnen und Schiiler die Schreibhinweise, die
erarbeiteten Materialien und Sammlungen von Textelementen sowie die verabredeten
Gliederungen. Dabei nimmt der Abstraktionsgrad der Schreibhinweise und der Kom-
plexitatsgrad der Materialien und insbesondere die Selbsténdigkeit im Umgang mit
den gemeinsam erarbeiteten Vorgaben mit den Jahrgangsstufen zu. Die Phase der
Uberarbeitung ist besonders bedeutsam und gleichzeitig besonders schwierig; die
Schiilerinnen und Schiiler miissen Distanz zu ihren eigenen Texten gewinnen, um sie
beurteilen und verbessern zu kénnen. Deshalb ist hier zunédchst das gemeinsame
Gespréach in der Klasse Uiber die eigenen Texte wichtig. In der unmittelbaren Reaktion
von Mitschillerinnen und Mitschiilern zeigt sich hadufig, ob der Text wirkungsvoll ist.
Die Einhaltung der Schreibvereinbarungen 148t sich von der Klasse distanzierter
beurteilen als vom einzelnen selbst. Die Schiilerinnen und Schiiler missen allerdings
lernen, dabei einerseits taktvoll miteinander umzugehen und andererseits Kritik zu
ertragen. Die gemeinsame Beurteilung von Texten in der Klasse muf zu inhalilichen
und sprachlichen Verbesserungsvorschlagen fiihren und ggf. zu neuen Schreibhin-
weisen. Uberarbeitungshinweise hinsichtlich sprachlicher Richtigkeit gehdren selbst-
verstandlich dazu.

Durch haufige gemeinsame Besprechung von eigenen Texten gewinnen die Schiile-
rinnen und Schiiler allméhlich die F&higkeit zur Distanzierung ihren Texten gegentber.
Die Erfahrung, daB ihnen Gespréche Uber ihre Texte helfen, diese wirkungsvoll zu
Uberarbeiten, férdert auch inre Bereitschaft, selbstkritisch inre Texte zu beurteilen und
sich der Anstrengung einer Uberarbeitung zu unterziehen. Allerdings mus der Unter-
richt die hierfiir erforderliche Zeit auch zur Verfiigung stellen. Dies gilt auch fUr die
Situation der Klassenarbeit, in der die Schilerinnen und Schiler die Phase der
Uberarbeitung selbsténdig bewdltigen miissen.

Die Fahigkeiten und Fertigkeiten zur Uberarbeitung von Texten miissen — auch
wegen ihrer Bedeutsamkeit flr weiteres Lernen und fiir die Berufswelt — als Arbeits-
techniken den Schalerinnen und Schillern dauerhaft zur Verfilgung stehen. In den
Jahrgangsstufen 7 und 8 lernen die Schilerinnen und Schiiler im Rahmen der
informations- und kommunikationstechnologischen Grundbildung die Méglichkeiten
elektronischer Textverarbeitung kennen und fur eigene Texte zu nutzen. lhre Text-
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uberarbeitungen kdnnen sie mit den hier zur Verfligung stehenden schnellen Opera-
tionen des Ldschens, Einfligens, Umstellens und Speicherns erheblich erleichtern.
Es liegt deshalb nahe, auch Uber die Grundbildung hinaus den Rechner bei der
Textherstellung und Uberarbeitung einzubeziehen.

Aufgabenschwerpunkie

Die Aufgabenschwerpunkte berticksichtigen Funktionen des Sprechens und Schrei-
bens, versuchen, speziellen Situationen gerecht zu werden, und beziehen die kreative
Sprachverwendung ein. Bei der Komplexitét des Sprachhandelns und der Eigenart
des schulischen Lernens ergeben diese pragmatischen Zugriffe keine trennscharfen
Kategorien. Fragen der Form, des Stils, des Inhalts sowie der Grundstrukturen
sprachlichen Handelns werden auf der konkreteren Stufe der Anforderungen entfaltet.

Sich mit anderen versténdigen, auf sie einwirken und eine eigene Position
beziehen

Die Schulerinnen und Schiiler sollen sich in wechselseitiger Verstandigung mit
anderen als Sprechende und Schreibende einbringen. Sie sollen in der Lage sein,
ihren Absichten entsprechend sprachlich wirkungsvoll zu handeln. Dazu ist es erfor-
derlich, daB sie die Bedingungen und Erfordernisse einschatzen, die durch die
jeweilige Situation gegeben sind. Sie mussen sich von den Erwartungen, Einstellun-
gen und méglichen Reaktionen derjenigen, an die sie sich wenden, Vorstellungen
machen und diese bei ihrem sprachlichen Handeln beriicksichtigen. In Gesprachssi-
tuationen miissen die Schilerinnen und Schiler in der Lage sein, sich spontan zu
verhalten und flexibel zu reagieren. In ihren schriftlichen Texten miissen sie sich —
auch unter dem Gesichtspunkt der Wirksamkeit — an sprachlichen Normen und
Konventionen orientieren. Die Schiilerinnen und Schiler miissen ihr BewuBtsein fiir
das eigene sprachliche Handeln und dessen méglichen Konsequenzen scharfen.
Dazu gehdrt auch ein vertiefies Versténdnis fir den anderen und die Fahigkeit, auf
ihn und seine Bediirfnisse einzugehen. D. h. die Schiilerinnen und Schiiler sollen im
Laufe der Sekundarstufe | sprachliches VerantwortungsbewuBtsein entwickeln. Sie
miissen ihre eigene Meinung durch Argumente stlitzen und bereit sein, ihre Argumen-
te zur Diskussion stellen zu lassen. Sie miissen die méglicherweise unterschiedlichen
Standpunkte der anderen erkennen und bereit sein, auf deren Argumente einzugehen
und sich mit ihnen auseinanderzusetzen.

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 liegt das Schwergewicht auf der Verstindigung in
der Klasse und im Unterrichtsgesprach. Regeln des Gespréachs und der Meinungs-
duBerung werden erarbeitet und beachtet und Formen der Kontaktaufnahme werden
ausprobiert und geubt. In die Diskussion, z. B. tber Fragen des Klassen- und
Schulalitags, werden von den Schulerinnen und Schiilern begriindete Argumente
eingebracht, die dann in der Gruppe auf ihre Stichhaltigkeit und ihr Gewicht gepruift
werden.

Inden Jahrgangsstufen 7 und 8 fernen die Schiilerinnen und Schiiler, sich zunehmend
flexibler der entsprechenden Formen mindlicher und schriftlicher Versténdigung und
EinfluBnahme zu bedienen und ihre Meinung differenzierter und begriindeter vorzu-
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tragen und Einzelaspekte schriftlich argumentativ auszufiihren. Fragen des Schulle-
bens werden zunehmend von Themen mit allgemeiner Bedeutung ergénzt, die sich
aus der Beschaftigung mit einer Lektiire im Deutschunterricht, aus Problemstellungen
der anderen Facher, aus der Lebenswelt der Schiler oder aus aktuellen éffentlichen
Ereignissen ergeben. Sie entwickeln Formen der Auseinandersetzung, die fur alle
tragbar sind, indem sie unterschiedliche Auffassungen beriicksichtigen, einzelne
Argumente kritisch priifen und gewichten und eigene Ldsungsvorschlédge einbringen.

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 vertiefen die Schiilerinnen und Schiler ihr Verstand-
nis sowohl flir personliche Versténdigungsprobleme als auch fir éffentliche Konflikt-
situationen. Sie erweitern und verbessern ihre Fahigkeit, auf andere im privaten
Gesprach oder in der 6ffentlichen Auseinandersetzung einzugehen und einzuwirken.
Dabei bedienen sie sich zunehmend selbstindig der Konventionen und Regelungen
sprachlicher Verstandigung und Auseinandersetzung und finden zu eigenen Lsun-
gen. Sie sollen sich mindlich mit Argumenten in Diskussionen einbringen, kritisch zu
den Meinungen anderer Stellung nehmen und zu Lésungen beitragen und schriftlich
in der Lage sein, Problemstellungen argumentativ im Zusammenhang zu entfalten
und daraus einen begriindeten Lésungsvorschlag zu entwickeln.

Etwas sachbezogen darstellen

Im Rahmen dieses Aufgabenschwerpunktes sollen die Schiilerinnen und Schler
Orientierung tber einen Sachverhait gewinnen, einen geordneten Uberblick dartiber
entwickeln und entsprechend aufbereitete Informationen an andere weitergeben.
Dabei kann es sich um Sachverhalte handeln, die sie aus dem Gedéchtnis rekonstru-
ieren miissen und die durch sprachliche Wiedergabe erst strukturiert werden, oder
um solche, die in Planungen bedeutsam und damit erst zukinftig relevant werden.

In allen Fallen ergeben sich besondere Anforderungen aus den Kriterien der inhalili-
chen Stimmigkeit, der sprachlichen Genauigkeitund Anschaulichkeit, der Klarheit und
Ubersichtlichkeit der Darstellung. Die Schiilerinnen und Schiler miissen sich eng an
den Normen sprachlicher Richtigkeit orientieren, wenn sie etwas fir andere darstel-
len. Sie I16sen diese Aufgaben durch Beschreiben, Berichten, Erldutern, Protokollie-
ren, Zusammenfassen und Analysieren. Dabei kdnnen sie die Méglichkeiten von
Graphiken, Schaubildern, Skizzen und anderen Ubersichten nutzen. Umfang und
Komplexitatsgrad der Darstellung erweitern sich im Laufe der Sekundarstufe | sowohl
hinsichtlich der Sachverhalte selbst als auch hinsichtlich inrer Verarbeitung in gréBe-
ren Zusammenhangen.

Sachbezogenes Sprechen und Schreiben ergibt sich ebenfalls bei der Nutzung,
Bearbeitung und Vermittlung von Texten. Hier geht es darum, Texten Informationen
zU entnehmen, Textstellen in eigene Ausfithrungen einzubeziehen, sich einen Uber-
blick tiber Texte durch Zusammenfassen zu verschaffen und Texte flr andere zu
bearbeiten und anderen zu vermitteln.

Eine spezifische Form der sachbezogenen Darstellung ist das Reden und Schreiben
Uber Texte, mit denen sich die Schiilerinnen und Schiler auseinandersetzen oder die
sie analysieren und interpretieren.
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In den Jahrgangsstufen 5 und 6 entwickeln sich die Fahigkeiten der Schillerinnen und
Schuler zu sachbezogener Darstellung im Rahmen der Unterrichtsgespréche weiter.
Sie lernen, einfache Vorgédnge und Sachverhalte festzuhalten, z. B. durch kurze
Notizen, und Gegenstande und Vorgénge préazise zu beschreiben.

In den Jahrgangsstufen 7 und 8 lernen die Schilerinnen und Schiller, langere
sachbezogene Darstellungen zu planen und auf verschiedene Verwendungszusam-
menhange hin — z. B. als Inhaltsangabe, als Arbeitsanleitung oder als Beschreibung
von naturwissenschaftlichen Experimenten — aufzubereiten. Dabei lernen sie auch
verschiedene Vermittlungsformen und Méglichkeiten visueller Unterstltzung besser
nutzen. Im Zusammenhang des Umgehens mit Texten analysieren sie miindlich und
schriftlich einzelne Merkmale.

Mit Referaten, Textanalysen und langeren Berichten, z. B. tiber das Betriebsprakti-
kum, erlangen die Schilerinnen und Schiiler in den Jahrgangsstufen 9 und 10
Fahigkeiten der sachbezogenen Darstellung, wie sie von ihnen insbesondere im
kunftigen Berufsleben und bei der zusammenhangenden Darstellung der Ergebnisse
von Textuntersuchungen gefordert werden. Ebenso sollen sie in der Lage sein,
anderen analytische Einsichten in Texte und in sprachliche Sachverhalte zu vermitteln
und dabei begriindete eigene Einschétzungen abzugeben.

Sich mitteilen und sich ausdriicken

Die Vergegenwdrtigung von eigenen Erlebnissen, Empfindungen und Gedanken und
die Anteilnahme an denen anderer kénnen fiir die BewuBtseinsentwicklung und die
Erweiterung der sozialen Kompetenz der Schiilerinnen und Schiiler eine wesentliche
Bedeutung erlangen. In Erzahlungen und Gespréchen Uber ihre Erlebnisse und
Geflihle kénnen die Schiilerinnen und Schiler sich und anderen Freude machen und
Einsichten vermitieln und gleichzeitig Mitfuhlen und Solidarit4t erfahren. Dafiir ist es
allerdings erforderlich, da im Unterricht eine Atmosphare der Offenheit und des
gegenseitigen Verstandnisses geschaffen wird, die es zuldBt, auch sehr persénliche
Empfindungen und Eindriicke und spontane Reaktionen einzubringen. Der Unterricht
sollte Situationen aufgreifen und schaffen, in denen den Schiilerinnen und Schiilern
Geflihle, Bedirfnisse, Absichten, personliche Erfahrungen und Erlebnisse zum Ge-
spréchs- oder SchreibanlaB werden. Die Bereitschaft und Fahigkeit zu erzahlen muB
im Unterricht erhalten und gefordert werden. Die spontane Erzahlfreude kann durch
Angebote von Erzéhlanldssen, Erzéhimustern und Formelementen zu wirkungsvollen
Gestaltungen geflihrt werden. Schriftliche AuBerungen der Schiilerinnen und Schiiler
Uber sich selbst, z. B. in Form von Tagebucheintragungen oder persénlichen Briefen,
kénnen fiir sie besonders wichtig sein. Im Unterricht miissen solche Texte mit groBem
Taktgefiihl behandelt werden, wenn die AuBerungsbereitschaft der Schiilerinnen und
Schiiler erhalten bleiben soll.

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 sind die Schiilerinnen und Schiler haufig spontan
bereit, zu erzdhlen und sich miindlich und schriftlich mitzuteilen. Diese Bereitschaft
sollte durch haufige Erzéahl-, Schreib- und Gespréchsanlisse geférdert werden. In
den Jahrgangsstufen 7 und 8 kommt es darauf an, die AuBerungsbereitschaft der
Schiilerinnen und Schiiler iber die eigene Person, wenn auch unter Beriicksichtigung
der entwicklungspsychologischen Tendenz in dieser Altersstufe, fiir den Unterricht zu
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erhalten. Personliche Einstellungen und Haltungen werden allerdings zunehmend
rationaler vermittelt und begriindet. Am Ende der Sekundarstufe [ sollten die Schiile-
rinnen und Schiler in der Lage sein, wirkungsvoll zu erzahlen und differenziert tber
sich selbst zu sprechen und zu schreiben sowie taktvoll und mit Einfilhlungsvermdgen
solche personlichen Gesprache zu fihren. Erfahrungen, Meinungen, Urteile und
Wertungen werden begriindet und mit Achtung fiir die Geflihle anderer vorgetragen.

Kreativ mit Sprache umgehen

Die grundlegende Fahigkeit und Bereitschaft der Schilerinnen und Schiler zu
spielerischer Sprachverwendung zeigt sich vielfaltig und spontan in Situationen, in
denen sie witzige, scherzhafte und ironische Wirkungen erzielen wollen. Daneben
haben sie bereits in der Grundschule gelernt, Miitel des gestalienden Sprechens im
szenischen Spiel oder im Vortrag gezielt einzusetzen und wirkungsvoll auch in
schriftlichen Texten mit Sprache zu spielen. Diese Fahigkeit und Bereitschaft muB
aufgenommen und ausgebaut werden, damit die Schiilerinnen und Schiiler zu einem
eigenstandigen, kreativen Umgang mit Sprache kommen, der es ihnen méglich
macht, sowohl die emotionale Kraft als auch die erkenntnisstiftende Wirkung sprach-
schépferischer Gestaltung und Nachgestaltung zu erfahren. Sie sollen dabei die
Ausdrucksméglichkeiten des sprachlichen Spiels fiir sich selbst nutzen sowie daraus
Einsichten in das Funktionieren von Sprache gewinnen. Im Laufe der Sekundarstufe |
setzen die Schilerinnen und Schiiler ihre Gestaltungs- und Ausdrucksmittel zuneh-
mend bewuBter ein und erweitern ihre sprachlichen und sprecherischen Méglichkei-
ten und Fahigkeiten. Im szenischen Spiel lernen sie, eigene Ideen und Vorstellungen
auszudriicken, beim gestaltenden Vortrag, Texte mit sprecherischen Mitteln zu deu-
ten, und im Rollenspiel, probehandelnd Verhaltensweisen durchzuspielen. Bei einem
Unterrichtsvorhaben, in dem ein szenisches Spiel entwickelt wird, kénnen die Schii-
lerinnen und Schiiler auch mimische und kérpersprachliche Mittel einsetzen und
musikalische, kiinstlerische, sportliche und praktische Fahigkeiten einbringen. Auch
die Méglichkeiten von Audio- und Videorecorder und -kamera soliten einbezogen
werden. Deshalb kénnen hier auch solche Schiilerinnen und Schiiler geférdert
werden, deren sprecherische Fahigkeiten begrenzt sind. Da das gestaltende Schrei-
ben sowohl fiir die sprachliche Entwicklung der Schiilerinnen und Schiler als auch
fir die Ausformung ihrer Personlichkeit eine erhebliche Bedeutung hat, sollte der
Unterricht immer wieder Anlésse zu freiem oder nachgestaltendem Schreiben nutzen
und geben. Z. B. lernen die Schiilerinnen und Schiler fiir ihr eigenes Schreiben durch
handelnden und kreativen Umgang mit Texten weitere Ausdruckméglichkeiten und
-formen kennen, indem sie Texte nach- und umgestalten bzw. Gestaltungsmuster in
andere Zusammenhange Ubertragen oder verfremden.

Inden Jahrgangsstufen 5 und 6 bringen die Schillerinnen und Schiiler ihre sprachliche
Phantasie, ihre Erfindungsgabe und ihre Spielfreude in die Erzahlung von Geschich-
ten und die Gestaltung von Spielszenen ein. Sie erproben und entwickeln ihre
Ausdrucksmittel weitgehend spielerisch-handelnd. In den Jahrgangsstufen 7 und 8
setzen sie ihre Gestaltungsmittel und -mdglichkeiten, z. B. im Zusammenhang mit
Rollenspielen, zunehmend bewuBter ein. Soweit die technischen Voraussetzungen
gegeben sind, sollten auch die Méglichkeiten fir Horspiele und Videofiime genutzt
werden. Sie sind geeignet, Spielfreude und Phantasie der Schiilerinnen und Schiler

51



altersentsprechend aufzunehmen und auch die spezifischen Produktionsbedingun-
gen zu verdeutlichen, die bei Verwendung elektronischer Medien gelten. Sprechen,
Schreiben und praktische Tatigkeiten erméglichen auch hier die Férderung aller
Schlerinnen und Schiiler. ‘

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 nutzen die Schiilerinnen und Schiiler auch literari-
sche Muster und Impulse fiir ihr eigenes Schreiben. Sie experimentieren mit eigenen
und fremden Texten, auch unter Verwendung akustischer und visueller Mittel. Sie
gestalten literarische Texte sowie Rollen in eigenen oder fremden Stiicken und
Szenen und lernen dabei die Interpretationsfunktion einer sprecherischen Realisie-
rung kennen.

Standardisierte Textformen und Gespréchésituationen beherrschen

Manche Muster der miindlichen oder schriftlichen Sprachverwendung sind im gesell-
schaftlichen Gebrauch so stark vorgepragt, daB sie in Form und Aufbau weitgehend
bestimmt sind und als mehr oder weniger standardisiert betrachtet werden kénnen.
Sie erflllen dadurch ihre Zwecke im gesellschaftlichen Verkehr leichter und sind mit
refativ gleichmaBigen Erwartungen verbunden. Das bedeutet zugleich, daB Abwei-
chungen von der Standardform stark auffallen und zu MiBerfolg oder negativen
Sanktionen fuhren kdnnen. Es ist Aufgabe des Deutschunterrichts, die Schiilerinnen
und Schiler in die korrekte Beherrschung fir sie wichtiger Formen einzufiihren,
besonders im Hinblick auf schulisch oder gesellschaftlich relevanie Situationen. Das
gilt fir mandliche und schriftliche Formen, z. B. bei Konventionen des Umgangs
miteinander, bei formalisierten Teilen des Gespréchs, beim Schrift-, Geschifts- und
Behordenverkehr, bei Priifungen/Tests, bei der Wahrehmung der eigenen Interes-
sen und Chancen im Zusammenhang mit der Berufswahl. In den héheren Jahrgangs-
stufen sollten auch Fragen nach dem Sinn der Standardisierung, nach deren Legiti-
mation und Problematik aufgeworfen werden.

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 greift der Unterricht Kommunikationssituationen des
Schulalltags, Gespréchssituationen des Unterrichts, Ordnungsformen der Arbeit und
einfache Formen des privaten Schriftverkehrs auf. In den Jahrgangsstufen 7 und 8
sind Sachdarstellungen, Formulare, Fragebdgen und Protokollformen relevant. In den
Jahrgangsstufen 9 und 10 spielen alle schriftlichen und mindlichen Formen, die mit
der Berufswahlvorbereitung, der Bewerbung um einen Ausbildungsplatz und mit den
Situationen des Eignungstests und des Vorstellungsgesprachs zu tun haben, die
entscheidende Rolle.

Orthographisch richtig schreiben

Die Schiilerinnen und Schuler mussen sich beim Schreiben nach den Normen und
Regelungen von Rechtschreibung und Zeichensetzung richten. Das orthographisch
richtige Schreiben wird als ein Aufgabenschwerpunkt in den Bereich ~Sprechen und
Schreiben” integriert, weil Rechischreibung und Zeichensetzung mit dem Ziel des .
Schreibens gelernt werden, d. h. daB sie als Gestaltungselemente der schritlichen
Mitteilung in dienender Funktion zur Mitteilungsabsicht stehen. Im Rahmen dieses
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Aufgabenschwerpunktes werden an die Schuilerinnen und Schuler in allen Jahrgangs-
stufen die Anforderungen gestellt,

— den Rechtschreibwortschatz zu sichern und wortbezogene Regelungen zu erar-
beiten,

— satzbezogene Regelungen zu erarbeiten,
— Selbstandigkeit im Rechtschreiben zu erwerben.

Erlauterungen zum Rechischreibunterricht

Rechtschreibung und Zeichensetzung sind Lerngegenstande, denen intensive und
andauernde Bemuihungen seitens der Schilerinnen und Schiiler und der Lehrerinnen
und Lehrer gewidmet werden missen. Diese Gegenstdnde sind in einem separaten
Abschnitt ,Aufgaben des Rechischreibunterrichts" dargestellt (vgl. 4.4). Dieser Text
hebt sich formal von der Beschreibung der Bereiche des Deutschunterrichts und den
ihnen zugeordneten Anforderungen ab und entfaltet Didaktik und Methodik des
Rechtschreibunterrichts sowie die Progression der Lemngegenstinde.

Wer Texte filr andere aufschreibt, méchte verstanden werden. Er muB deshalb auch
Rechtschreibnormen beachten; dies erleichtert die Verstandlichkeit und eindeutige
Lesbarkeit seiner Texte. Die Beachtung der grundlegenden Regelungen im Bereich
der Rechtschreibung und Zeichensetzung ist darliber hinaus erforderlich, weil sie die
schriftsprachlichen Standardisierungen betreffen, die allgemein in der Gesellschaft
flir notig gehalten werden. Dem hat die Schule Rechnung zu tragen. Intensives
Bemiihen um orthographisch richtiges Schreiben wird gerade von den Schiilerinnen
und Schiilern gefordert, die groBe Schwierigkeiten bei der Rechtschreibung haben.
Deshalb muB eine langfristig wirksame Motivation aufgebaut werden. Dazu ist es
notwendig, daB die Schilerinnen und Schiiler Erfolg und Fortschritte erfahren. Der
Rechtschreibunterricht ist deshalb so weit wie mdglich in den Gbrigen Deutschunter-
richt zu integrieren. Auch die erforderlichen Ubungsphasen erwachsen aus dem
Sinnzusammenhang des gesamten Deutschunterrichts und fihren dorthin zurlick.

Die konkreten Aufgaben fiir den Rechtschreibunterricht (vgl. 4.4) werden aus Schreib-
situationen und Schiilertexten heraus entwickelt. Erarbeitungs- und Ubungsphasen
orientieren sich dadurch an schreibhdufigen Problemen der jeweiligen Lerngruppen
und einzelner Schilerinnen und Schiler. Die Anwendung des Gelernten in Schreib-
situationen ermdglicht ihnen sowoh! Erfolgserlebnisse als auch Einsicht in die Not-
wendigkeit, richtiges Schreiben zu lernen. Diese Integration von Schreiben und
Rechtschreiben kann die notwendige Anstrengungs- und Ubungsbereitschaft
der Schiilerinnen und Schiler eher férdern als ein isolierter Rechtschreibun-
terricht. In den Anforderungen flr die Jahrgangsstufen ist deshalb Rechtschreiben
als ein Aufgabenschwerpunkt unter .Sprechen und Schreiben aufgefihrt worden, der
grundsétzlich bei jedem Schreiben eine Rolle spielt und der in enger Beziehung zu
den Ubrigen Aufgabenschwerpunkten steht.

Allerdings stellt gerade der Bereich Rechtschreibung und Zeichensetzung die Schii-
lerin und den Schiiler vor eine Reihe schwieriger Probleme. Die korrekte Zeichenset-
zung z. B. folgt im Deutschen weitgehend dem formal-syntaktischen Aufbau der
Sétze. Daraus ergibt sich, daf3 syntaktische Kenntnisse, die in Verbindung mit den
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entsprechenden Lernzielen des Bereichs ,Reflexion iiber Sprache® vermittelt werden,
hier eine Bedeutung gewinnen.

Die deutsche Rechtschreibung ist nicht lauttreu; sie folgt unterschiedlichen Prinzipien.
So ist bereits auf der Ebene der Laut-Buchstaben-Beziehung keine eindeutige
wechselseitige Zuordnung maglich: Auf der einen Seite kann ein Laut/eine Lautgruppe
durch verschiedene Buchstaben wiedergegeben werden, auf der anderen Seite
reprasentiert ein Buchstabe/eine Buchstabenkombination verschiedene Laute. Dem-
entsprechend kann die Rechtschreibung nicht allein lber bestimmte Regelungen
erlernt werden. Sie muB auch wortweise und vor allem in stindiger Wiederholung
getibt werden.

Deshalb wird der in der Grundschule erarbeitete quantitativ begrenzte Grundwort-
schatzin den Klassen 5 und 6 der Sekundarstufe | aufgegriffen und als Rechtschreib-
wortschatz (RWS) ausgebaut. Ein solcher RWS muB folgenden Gesichtspunkten
Rechnung tragen:

~ Die Menge der Worter wird zunéchst begrenzt, um Rechtschreibsicherheit zu
gewabhrleisten, und sollte erst allméhlich und planvoll erweitert werden.

— Die Worter des sicher zu beherrschenden RWS miissen zu den verwendungshau-
figen in der Erwachsenenschriftsprache gehéren, damit relevante Worter gelemt
werden und kein exotisches Wortmaterial. Die Wérer des Rechtschreibwortschat-
zes sollen fur die Schulerinnen und Schililer gegenwértig und zukiinftig bedeutsam
sein.

- Fehlerhéufige Warter und orthographisch schwierige Formen verdienen besondere
Aufmerksamkeit, wenn sie zu den haufig verwendeteten Wértern gehoren.

— Der orthographische Modellwert von Wértern gewinnt zunehmend an Bedeutung.
An den Rechtschreibwdrtern erarbeiten die Schiilerinnen und Schiiler die Recht-
schreibmuster und -regeln, die sie flir Transferlernen benstigen. So dient das Uben
der Rechtschreibworter einerseits ihrer Festigung und legt andererseits den Grund
fir transferierbare Kenntnisse Uber viele weitere Schreibungen.

Die Arbeit an und mit dem RWS legt eine spezifische Vorgehensweise nahe:

— Die Worter werden in thematischen Zusammenhéangen des Unterrichts bedeutsam
und aus solchen Situationen heraus in den RWS entsprechend der o. g. Kriterien
{ibernommen.

~ Der RWS wird mit den Schilerinnen und Schilern gesammelt (z. B. in Form von
Karteien, Listen, Rechtschreibheften) und kontinuierlich erweitert.

— Die Rechtschreibwérter aus dem RWS werden vornehmlich in Sachzusammen-
héngen gelibt. Sie werden auch entsprechend den in ihnen reprasentierten Rege-
lungen sortiert und gemeinsam mit Wértern, die dem gleichen Schreibmuster
entsprechen, getbt.

— Weitere, dem Muster entsprechende Worter werden gesucht. Auch diese miissen
allerdings den Kriterien genligen und diirfen z. B. nicht extrem selten sein.

Eine kontrastive Einfihrung von Wértern mit &hnlichen oder abweichenden Muster-
bildern sollte in jedem Fall vermieden werden. Wérter mit gleichen oder sehr shnlichen
Lauten oder Lautgruppen, die unterschiedlich geschrieben werden, miissen deshalb
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zeitlich deutlich getrennt eingefiihrt und zunachst fir sich gelibt werden, um Stérun-
gen im LernprozeB zu vermeiden.

Die Ermittlung der Rechtschreibleistung im Bereich der wortbezogenen Regelungen
(z. B.i-Laut, s-Laut als B) geschieht in den Jahrgangsstufen 5 und 6 fast ausschlieBlich
auf der Basis bekannter Rechtschreibwérter. Erst allméhlich und vornehmlich in den
héheren Jahrgangsstufen kann in den Leistungstberpriifungen auch Transterighig-
keit erwartet werden. Die Begrenzung der Zahl der Rechtschreibworter, die in den
Jahrgangsstufen 5 und 6 erfordertich ist, um Rechtschreibsicherheit zu schaffen,
verliert in den héheren Jahrgangsstufen an Bedeutung gegenuber dem Transfer auf
weitere Worter.

Neben die wortbezogenen Regelungen treten bereits in den Jahrgangsstufen 5 und
6 morphologisch und syntaktisch bestimmte Regelungen (z. B. Silbentrennung, GroB-
schreibung von Nomen, von Satzanfangen u. a.), deren Bedeutung in den folgenden
Jahrgangsstufen wichst. Auch bei diesen Regelungen muB eine quantitative Begren-
zung auf Grundlegendes unter dem Gesichtspunkt der kommunikativen Relevanz
vorgenommen werden. Es ist nicht Aufgabe des Rechtschreibunterrichts, die Schii-
lerinnen und Schiiler zur vollstandigen Beherrschung aller durch die Duden-Recht-
schreibung vorgegebenen Regelungen zu fiihren. Vielmehr sind im Rechtschreibun-
terricht vornehmlich digjenigen Kenntnisse und Fahigkeiten zu vermitteln, die in
schulischen und auBerschulischen Schreibsituationen bedeutsam werden.

Ein Ziel des Rechtschreibunterrichts, das tber die Sekundarstufe | hinausfiihrt, ist der
Erwerb von Selbstindigkeit. Bereits ab Jahrgangsstufe 5 ist es unverzichtbar, daB
die Schilerinnen und Schiiler befahigt werden, Wérterbiicher zu benutzen. Sicherheit
in der Wérterbuchbenutzung bedarf der standigen Ubung und Anwendung in Schreib-
situationen aller Fécher. Voraussetzung dafir ist die Fahigkeit, eigene Fehler zu
finden und zu korrigieren. Hierfir miissen die Schiilerinnen und Schiiler Arbeitstech-
niken kennen und anwenden lernen. Sie missen aufmerksam werden auf die eigenen
Fehlerschwerpunkte, um Fehler zu vermeiden. Im Umgang mit einfachen Regeln und
Regelwerken lernen sie, ihre Fehler selbstandig zu korrigieren. Zum Abbau individu-
eller Fehlerschwerpunkie sind qualitative Fehleranalyse, Nutzung von Ubungsmate-
rialien im binnendifferenzierten und individualisierten Unterricht sowie Phasen selb-
standiger Ubung unverzichtbar. SchlieBlich solite die Schiilerin und der Schiiler die
Fahigkeit erwerben, iiber Aspekte der Normierung von Rechtschreibung zu reflekiie-
ren.

Drei Komponenten sind fiir das Erlernen der Rechtschreibung bedeutsam:

— die auditiv-sprechmotorische,

— die visuell-graphomotorische,

— die kognitive bzw. die Sinnkomponente.

Beim Erlernen sind alle drei Komponenten miteinander verbunden, bei spezifischen
Lernprozessen kénnen sie unterschiedlich bedeutsam sein. Insbesondere ist das
Zusammenwirken der auditiven und der visuellen Wahrnehmung bei der deutlichen
Aussprache der Lehrerin und des Lehrers und bei der durchgliederten Tafelanschrift
Zu beachten, ebenso unterstitzt eine deutliche sprech- und graphomotorische Durch-

gliederung von Aussprache und Schrift der Schilerinnen und Schiiler ihre Recht-
schreibung.

55



Das Rechtschreiblernen der Schilerinnen und Schiiler ist durch individuelle Beson-
derheiten gekennzeichnet. Dem muB durch vielfaltige Formen innerer Differenzie-
rung und Methodenvielfalt Rechnung getragen werden. Fiir das Rechtschreibler-
nen sind eine ausgedehnte Verteilung des Lernstoffes und damit kurze, Uber einen
langeren Zeitraum verteilte Wiederholungen effektiver als einmaliges, langandauern-
des Uben. So kann ein begrenzter Unterrichtsstoff erarbeitet und anschlieBend in
wechselnden Zusammenhéngen durch Kurziibungen (ber ldngere Zeit gefestigt
werden. Fehler sind als Einblick in den LernprozeB von Schiilerinnen und Schiilern
zu begreifen und sind damit Ausgangspunkt fiir Hinweise, Hilfen, Kontrollen und
Korrekturen durch den Lehrer bzw. durch die Lehrerin. Lernfortschritte sollten durch
Bestatigung nachdriicklich unterstitzt werden, um Anstrengungsbereitschaft zu fér-
dern. '

MaBnahmen der inneren Differenzierung gewinnen im Rechtschreibunterricht der
Realschule zunehmende Bedeutung. Unterschiedliche Lerngeschwindigkeit und un-
terschiedliche Grade an Selbstandigkeit sind Anlésse fiir innere Differenzierung. Auch
Unterschiede, die durch unterschiedliche Dialekifarbung bzw. bei ausldndischen
Schiilern durch die Muttersprache bedingt sind, miissen beriicksichtigt werden. Basis
fir entsprechende MaBnahmen ist in der Regel eine qualitative Analyse der Fehler
und Lernschwierigkeiten der einzelnen Schulerinnen und Schiiler. Besonders in der
Erprobungsstufe mussen die Schulerinnen und Schiler ggf. auch mit MaBnahmen
der duBeren Differenzierung geférdert werden. Hierzu kann Férderunterricht erteilt
werden.

Inhaltlich geht der Unterricht in den Jahrgangsstufen 5 und 6 von der Sicherung und
Angleichung der lerngruppenbezogenen Grundwortschétze der Grundschule aus, die
am Ende der Klasse 4 ca. 1000 Worter betragen sollen. Dazu tritt die Analyse von
Fehlerhaufigkeiten. Das Uben und Anwenden bereits bekannter Arbeitstechniken wie
Abschreiben, Kontrollieren, Korrigieren, Nachschlagen stehen im Mittelpunkt. Da-
durch werden die Schiilerinnen und Schiiler sensibilisiert, Fehler zu entdecken. Der
Rechtschreibwortschatz sollte allméhlich erweitert werden. Dabei ‘ist vor allem auf
eine Zunahme von Wértern mit Modelicharakter zu achten, an denen Rechtschreib-
muster erfaBt werden kénnen, und solchen Wortern, die besonders fehlerhdufig sind.
Die korrekte Zeichensetzung wird insoweit vermittelt, als sie vom Sprechen her
einsehbar ist, d. h. im Zusammenhang mit ihren Funktionen bei der Gliederung
einfacher Satze, bei offenkundigen Anreden und bei direkter Rede.

In den Jahrgangsstufen 7 und 8 stehen die Einsichten in Regelungen der Rechtschrei-
bung im Vordergrund. Der Rechtschreibwortschatz wird zunehmend zur Einsicht in
Regelungen und zum Transfer genutzt. Die satzabhéngigen Regelungen spielen eine
zunehmende Rolle, z. B. GroB-Kleinschreibung, ,daB/das", insbesondere bei der
Zeichensetzung. Gleichzeitig wird die Zeichensetzung im Hinblick auf ihre satzglie-
dernde Funktion ausgebaut. Satzverbindungen und einfache Satzgefiige missen
erkannt und gekennzeichnet werden.

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 spielen Rechtschreibung und Zeichensetzung
weiterhin eine wichtige Rolle. Hier gewinnen auch schwierige Regelungen an Bedeu-
tung, wenn sie haufig sind, wie z. B. hdufige Fremdwortschreibungen und schreib-
haufige Regelungen ven Zusammen- und Getrenntschreibung. Die Zeichensetzung
muB gefestigt und auf komplexere Satzgeflige ausgedehnt werden.
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Die objektiven und subjektiven Schwierigkeiten beim Rechtschreiblernen sind letztlich
nur zu tberwinden, wenn jede Schilerin und jeder Schiler selbstverantwortlich und
zunehmend einsichtig am individuellen Rechtschreibprofil arbeitet. Hierfiir miissen
sie — besonders in den Jahrgangsstufen 5 und 6 — Ubungsformen kennen- und
anwenden lernen. Fir die Férderung von Schiilerinnen und Schiilern mit beson-
deren Schwierigkeiten im Erlernen des Lesens und Rechtschreibens (LRS)
gelten besondere Bestimmungen (BASS 14 — 01 Nr. 1).

2.2 Umgang mit Texten

Durch den Umgang mit Texten lernen die Schiilerinnen und Schiiler sprachlich
gestaltete Erfahrungen anderer kennen. Sie erfahren die unterschiedlichen Leistun-
genfiktionaler und nichtfiktionaler Texte, insbesondere von literarischen Texten, Sach-
und Gebrauchstexten. Dabei lernen sie unterschiedliche mediale Vermitilungsformen
und charakteristische Gestaltungsmittel kennen.

Auf dem Hintergrund eines weiten Textbegriffs entwickeln sie eine umfassende
Verstehenstahigkeit.

Die Schilerinnen und Schiiler nehmen Texte durch unterschiedliche Umgangsweisen
In Gebrauch, die von ihren eigenen Interessen, vom Charakier des jeweiligen Textes
und von der Entwicklung ihres Lernprozesses bestimmt werden.

Bedeutung fiir die Schillerinnen und Schiiler

Beim Eintritt in die Realschule bringen die Schilerinnen und Schiiler eine Reihe von
Erfahrungen im Umgang mit verschiedenen Texten und verschiedenen Formen der
Vermittlung durch Medien aus ihrem schulischen und auBerschulischen Lebensbe-
reich mit. In der Grundschule haben sie gelernt, sich Texte lesend zu erschiieBen,
Uber Texte und die in ihnen vermittelten Erfahrungen und Informationen gemeinsam
in der Klasse zu sprechen und sachbezogene Texte fir ihre Lernprozesse und die
Entwicklung ihres Weltverstandnisses zu nutzen. Sie haben Texte selbst szenisch
gestaltet, haben sie umgestaltet und als Ausgangspunkt fiir eigene Texte genommen.
AuBerhalb der Schule nutzen sie Kinderbiicher, Zeitungen und Zeitschriften, die
Angebote von Hérfunk und Fernsehen, Schallplatten und CDs, Audio- und Videocas-
setten, um sich zu unterhalten und zu informieren.

Im Deutschunterricht der Realschule kommt es darauf an, die sprachliche Handlungs-

fahigkeit der Schillerinnen und Schiiler beim Umgang mit Texten weiterzuentwickeln,

indem

— ihre Kenntnis der Vielfalt der Texte und Vermittlungsformen erweitert wird,

— ihre Verstehensfahigkeit und ihr Weltverstandnis durch die gemeinsame Lektiire
zunehmend komplexerer Texte vertieft werden,

- ihre Einsichten in die Wirkungszusammenhénge von Texten, auch als Hilfen fiir die
eigene Textgestaltung, durch handelnden Umgang geférdert werden.

Am Ende der Sekundarstufe | sollen die Schillerinnen und Schiiler die Bereitschaft
und Fahigkeit entwickelt haben, mit Texten ihr BewuBtsein als Person und als soziales
Wesen zu erweitern, durch Texte Wissen und Urteilsfahigkeit zu erwerben undin ihnen
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Wertvorstellungen und Sinnorientierungen zu entdecken, die ihnen bei der Bewalti-
gung ihrer gegenwartigen und kiinftigen Lebenssituationen helfen kénnen.

Texte und Textverstehen

Es ist grundlegende Aufgabe jedes Deutschunterrichts, die Lesemotivation der Schil-
ferinnen und Schiiler zu erhalten und zu festigen. Sie sollen erfahren, daB der Umgang
mit Texten Freude bereiten kann. Deshalb mussen solche Texte ausgewihit werden,
zu denen sich die Schilerinnen und Schiiler in Beziehung setzen kdnnen, weil
sie in ihnen Vertrautes dargestellt finden oder weil ihnen Fremdes nahegebracht wird.
Die Texte sollen die Phantasie herausfordern, Mdglichkeiten und Anregungen fiir
eigene Gestaltung bieten und damit auch die kreativen sprachlichen Fahigkeiten
weiter férdern.

Der Umgang mit Texten soll den Schillerinnen und Schiilern helfen, inr Weltverstand-
nis und ihren Erfahrungshorizont auszuweiten. Daher miissen Texie beriicksich-
tigt werden, die ihnen eine Erweiterung ihres Wissens ermdglichen, die ihnen wesent- -
liche menschliche Erfahrungen und Weltsichten vermitteln und Sinnfragen aufwerfen.
Durch Texte, auch aus frilheren Epochen, kdnnen die Schiilerinnen und Schiiler
Einsicht in die historische Dimensionihrer Lebenswirklichkeit und in die Wandelbarkeit
von Lebensverhaltnissen, Normen und Prinzipien gewinnen. Texte, die Aliernativen
zur bestehenden Wirklichkeit entwickeln, sei es auf spielerisch phantasievoile Weise,
sei es in der Form parabolischer Gegenentwiirfe, zeigen den Schiilerinnen und
Schillern Gestaltungsmdglichkeiten und Handlungsspielrdume auf. Hier haben lite-
rarische Texte mit ihrem Potential an Bedeutungen eine besonders wichtige Funktion.
Im Umgang mit Texten sollen die Schiilerinnen und Schiller eigene Standpunkte und
Wertungen entwickeln, formulieren und begrinden. Sie sollen den Texten gegeniiber
kritisch und urteilsfahig werden. Deshalb mussen Texte beriicksichtigt werden, die
zur Meinungsbildung anregen und zu Stellungnahmen herausfordern. Die Kritikfahig-
keit gegentiber Texten muB sich auch auf ihre Wirkungsabsichten und Verwendungs-
zusammenhange sowie ihre Gestaltungsmittel erstrecken. Solche Urteile iiber Texte
setzen bei den Schillerinnen und Schiilern eine methodische Kompetenz voraus, die
sie im Umgang mit Texten erwerben missen.

Beim Umgang mit Texten sollen die Schilerinnen und Schiiler die wesentlichen
medialen Vermittlungsformen kennenlernen und ihre Bedingungen analysieren,
denn sowohl das kulturelle Leben als auch die geselischaftliche Auseinandersetzung
werden von den Massenmedien bestimmt. Es miissen deshalb Texte der herkdmm-
lichen Druck-Medien mit inren Textzusammenstellungen und ihren Text-Bild-Kombi-
nationen sowie solche der elekironischen Medien und insbesondere der neuen
Kommunikations- und Informationstechnologien beriicksichtigt werden. Die Schille-
rinnen und Schiiler sollen solche Texte und ihre Vermittlungsformen untersuchen
aber auch so weit wie moglich selbst exemplarisch herstellen und auch Einblicke ir;
die technologischen und ékonomischen Zusammenhange der Produktion und Ver-
marktung gewinnen. Im Rahmen der informations- und kommunikationstechnologi-
schen Grundbildung sollen sie auch die Auswirkungen der Nutzung solcher Techno-
logien auf den einzelnen und die Gesellschaft reflektieren.
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Die Schiilerinnen und Schiiler sollen eine differenzierte Rezeptionsfahigkeit und
unterschiedliche Rezeptionshaltungen entwickeln. Sie miissen daher eine Orientie-
rung liber die Vielfalt der Texte und ihre Vermittlungsformen erhalten: Sie nutzen
Gebrauchstexte, um ihnen Informationen zu entnehmen und ihre Aussageabsichten
zu erkennen, sei es zur Erweiterung ihres Wissens oder um Handlungsorientierungen
zu erhalten. Gleichzeitig lernen sie appellative Intentionen und Interessengebunden-
heit erkennen und sich kritisch mit Parteilichkeit und ideologischer Argumentation
auseinanderzusetzen. Mit der Arbeit an Gebrauchstexten und der Entwicklung ange-
messener Rezeptionsverfahren und -haltungen ihnen gegentiber leistet der Deutsch-
unterricht einen Beitrag fur alle Unterrichtsfécher. In fiktionalen Texten erkunden die
Schulerinnen und Schiiler die Eigenschaften der in ihnen entworfenen Welten und
setzen sie in Beziehung zu den eigenen Lebenserfahrungen. In Texten der Literatur
erschlieBen sich ihnen neue Sinndimensionen und Deutungen gegenwdrtiger oder
historischer Verhalinisse, und sie erfahren die kritische und aufklarende Funktion
solcher Texte. Triviale und massenhaft produzierte Texte lernen die Schilerinnen
und Schiiler in ihrer Machart und ihrer weitgehend affirmativen Funktion kennen.
Besonders hier lernen sie, Texte und Textzusammenstellungen sowie ihre Vermiti-
lungsformen unter den Gesichtspunkten von Markt und Konsum, von Bediirfnisbe-
friedigung und Bedarfsweckung, von Rezeptions- und Produktionsbedingungen zu
beurteilen,

Im gemeinsamen Gesprach und in intensiven Auseinandersetzungen mit dem Text,
dem eigenen Textverstdndnis und dem anderer erweitern sie schrittweise ihre Ver-
stehensfahigkeit. Dabei erfahren die Schilerinnen und Schiiler die komplexen Zu-
sammenhange zwischen Autorenintentionen, Textmerkmalen, Leseerwartungen und
Wirkungen eines Textes. Sie lernen in Ansétzen die jeweiligen gesellschaftlich-histo-
rischen Umsténde und die biographischen Bedingungen von Autorin bzw. Autor und
Leserin bzw. Leser als wesentliche Faktoren kennen, die das Verstehen bestimmen
und damit auch die Bedingtheit ihres eigenen Textversténdnisses. Auch bei den
literarisch-kiinstlerischen Texten lernen die Schiilerinnen und Schiiler die charakteri-
stischen Vermittiungsformen und Medien sowie die Bedingungen des Literatur- und
Medienmarktes kennen und beriicksichtigen. Durch akiive Teilnahme, z. B. an Thea-
terbesuchen, Autorenlesungen, offentlichen Vorflihrungen etc., sowie durch eigene
Gestaltungsversuche im Schiilertheater, bei der Produktion von Videofilm- oder
Horspielszenen erweitern sie ihr Textverstehen sowie ihr Versténdnis flr kiinstlerische
Gestaltungsmittel und Produktionsprozesse.

Eine besondere Bedeutung fiir die Entwicklung einer positiven Grundeinstellung der
Schiilerinnen und Schiiler gegenilber Texten haben Kinder- und Jugendliteratur
und entsprechende Sachblicher sowie vergleichbare Sendungen in Hérfunk und
Fernsehen. In der Auseinandersetzung mit solcher Kinder- und Jugendliteratur, die
die Wiinsche, Erfahrungen und Probleme ihrer Leser ernstnimmt, kénnen die Schi-
lerinnen und Schiiler erfahren, daB der Umgang mit Texten sie personlich bereichert,
ihnen Antworten auf wichtige Fragen zu geben vermag, ihnen neue Welten und neue
Sehweisen bekannter Dinge erschlieBt. Dariiber hinaus erarbeiten sie sich bei einer
zunehmend differenzierten Auswah! der Texte auch solche Erfahrungen, Strategien
und Erkenntnisse im Umgang mit Texten, die ihnen das Verstédndnis anderer Texte
erleichtern.
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Um die erforderliche Vielfalt der Rezeptionserfahrungen der Schiilerinnen und Schii-
ler zu ermdglichen, mu3 in jeder Jahrgangsstufe eine groBe Breite der Textarten,
der Gattungen sowie der jeweiligen Vermittlungsformen représentiert sein. Die
Erfahrungen im Umgang mit Texten kdnnen dann aufeinander aufbauen und konti-
nuierlich weiterentwickelt werden.

In jeder Jahrgangsstufe sollen deshalb

informierende und appellierende Texte und ihre Vermittlungsformen,
Texte der herkémmlichen Druck-Medien Zeitung und Zeitschrift,

Texte der elektronischen Medien wie Horfunk, Tontrdger, Fernsehen und Bildton-
trager,

dramatische, lyrische und epische Texte,
l&ngerere Texte als Ganzschriften

Gegenstdnde des Unterrichts werden. Konkrete Texte kdnnen selbstverstandlich
immer mehrere dieser Merkmale gleichzeitig erfillen.

Den Schilerinnen und Schillern kann Textverstidndnis nicht einfach nur vermittelt
werden, denn das Verstehen von Texten ist ein aktiver ProzeB. Sie entwickeln ihre
Verstehensprozesse und erweitern ihre Verstehensféhigkeit im handelnden Umgang
mit Texten und im wechselseitigen Gespréch iber ihre eigenen Rezeptionserfahrun-
gen sowie Uber die erarbeiteten Deutungsmaglichkeiten.

Die Schilerinnen und Schiiler gehen von sich aus auf unterschiedliche Weise mit
Texten um. Im Unterricht kommt es darauf an, sie in die Lage zu versetzen, ihre
Umgangsweisen zu differenzieren und differenziert fiir die Erarbeitung von
Textverstandnis einzusetzen.

Im unmittelbaren Lesen eines Textes machen sich die Schilerinnen und Schiiler
den Text verfiigbar. Sie rekonstruieren durch lautes oder Ieises Lesen seine duBere,
materiale Gestalt, sie stellen fest, wovon der Text handelt.

Beim Sich-Einlassen auf Texte begeben sich die Schiilerinnen und Schiiler in eine
Auseinandersetzung mit ihnen und entwickeln ihnen gegeniiber eine persénliche
Einstellung, sowohl affektiv-emotional als auch rational begriindet. Indem sie ihre
Stellungnahme artikulieren und im Unterrichtsgesprach mit anderen konfrontieren,
wird ihnen ihr Verstehensinteresse deutlich, kommen individuelle Einstellungen und
Deutungsmuster zur Sprache und gewinnen die Texte Sinn und Wert fir die eigene
Lebenswirklichkeit. Bei dieser Weise des Umgangs mit Texten bleibt das subjektive
Moment konstitutiv; es wird ausdrlcklich zur Sprache gebracht.

Beim Untersuchen von Texten ermitteln die Schiilerinnen und Schiiler mit analyti-
schen Methoden deren Struktur auf den unterschiedlichen textuellen Ebenen und
bringen Erfahrungen und Kenntnisse tiber Textsorten, Gattungen, Kommunikations-
formen, ggf. ber Autor und Entstehungsbedingungen des Textes mit ein. In der
gemeinsamen Analyse kommen sie zu einer vielschichtigen Interpretation und ent-
wickeln ihre analytischen Verstehensfzhigkeiten weiter.

Beim produktiven Umgang gewinnen die Schiilerinnen und Schiiler Zugang zu
Texten, indem sie sie ausgestalten, umgestalten oder zum AnlaB fir eigene Gestal-
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tungsversuche nehmen. Sie nehmen die Texte in besonders intensiver Weise in
Gebrauch.

Diese Formen des Umgangs mit Texten sind stets aufeinander bezogen; sie bauen
teilweise aufeinander auf, insbesondere Lesen ist grundlegend fiir jedes Texiverste-
hen.

Wichtig ist allerdings, daB im Unterricht mit den Texten. nicht uniform auf die immer
gleiche Weise umgegangen wird. Welche Umgangsweisen jeweils angemessen sind,
wird bestimmt durch den Verstehensanspruch des Textes, aber auch durch die
Verstehensinteressen der Schiilerinnen und Schiiler. Darilber hinaus leisten die
Umgangsweisen spezifische Beitrdge fiir die Lernprozesse der Schilerinnen und
Schiiler und werden deshalb im methodischen Arrangement des Unterrichts von den
Lehrerinnen und Lehrern gezielt auf bestimmte Texte und Lernprozesse hin gewahlt.

Aufgabenschwerpunkte

Im folgenden werden diese Umgangsweisen auch als iibergreifende Aufgaben-
schwerpunkie entwickelt, denen in den Anforderungen jahrgangsbezogen fachliche
Gegensténde zugeordnet sind. Dementsprechend sind die Aufgabenschwerpunkte
keine kategerialen Unterscheidungen, sondern kennzeichnen, in welcher Weise der
Unterricht schwerpunktmaBig auf die fachlichen Gegensténde zugreifen soll. Damit
werden im Bereich ,Umgang mit Texten® die Prinzipien der Hand!ungsorientierung
und der Orientierung an den Lernprozessen der Schilerinnen und Schler konkreti-
siert.

Texte lesen

Im AnschluB an die Grundschule miissen die Schiilerinnen und Schiiler die Fertigkei-
ten und Fahigkeiten des Lesens weiterentwickeln. Sie sieigern die Geschwindigkeit
und Fiissigkeit ihres Lesens und entwickeln unterschiedliche Lesehaltungen. Diese
reichen vom kursorischen Uberfliegen zum Zweck einer Orientierung bis hin zum
intensiven, um genaues Verstehen bemiihten Erfassen der Aussagen eines Textes.

Die Schiilerinnen und Schiiler erweitern ihre Rezeptionserfahrungen durch neue
Textsorten Und -arten sowie deren Vermittiungsformen. Sie sollen mehr und mehr die
Bereitschaft entwickeln, sich auch schwierigere Texte zu erschlieBen. Hierflr sind
ErschlieBungshilfen bedeutsam: Unterstreichungen und Unterteilungen machen Tex-
te Ubersichtlicher; Gliederungen, Uberschriften, herausgeschriebene und geklarte
Schitisselbegriffe helfen, Texte zu strukturieren. Fiir besonders schwierige Textstelien
mlssen ggf. Paraphrasen versucht werden.

Die Schillerinnen und Schiiler miissen ihre Fahigkeiten erweitern,

= flussig und sinnerfassend zu lesen,

- sinnentsprechend vorzulesen und vorzutragen, auch auswendig,

— eine der Leseabsicht und dem Text entsprechende Lesehaltung einzunehmen,
— den Texten Informationen zu entnehmen.

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 geht es vorrangig um die Weiterentwicklung der
Lesefertigkeit und Lesefahigkeit im stillen und fauten Lesen und um die Férderung
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einer positiven Einstellung zum Lesen, die die Schilerinnen und Schiler dazu
motiviert, auch langere Texte in privater und schulischer Lekture zu bewiltigen.

In den Jahrgangsstufen 7 bis 10 sollte der Zusammenhang von privatem und
schulischem Lesen mdglichst weitgehend bericksichtigt werden. Dazu muB der
Deutschunterricht eine groBe Breite an Texien/Textarten bieten, altersspezifische
Interessenentwicklungen beachten und die Verbindung zu den Sachfiachern und zum
weiteren Medienkontext berticksichtigen. So kénnen unterschiediiche Lesehaltungen
erprobt und stabilisiert werden. \

Das laute Lesen sollte weiterhin eine Rolle spielen und zum bewuBt eingesetzten
methodischen Mittel der Probe auf Textdukius bzw. Ausdruckscharakter und auf
Textsinn werden und damit auch zu einer Méglichkeit des Interpretierens,

Sich auf Texte einlassen und sich mit Texten auseinandersetzen

Der Aufgabenschwerpunkt nimmt den individuellen und spontanen Zugang der
Schiilerinnen und Schiler zum Text als Ausgangspunkt. Im Gespréch mit anderen
sollen sie ihre unmittelbaren Eindriicke wiedergeben und Uber abweichendes Text-
verstandnis nachdenken. Dabei werden sie auch auf Voraussetzungen des eigenen
Verstehens und ihres Interesses am Text stofen.

Die Schiilerinnen und Schiler sollen

— Freude am Lesen gewinnen und unterschiedliche Lesebediirfnisse entwickeln und
kennenlernen,

— Aufgeschiossenheit fiir Texte entwickeln, die inhaltlich und formal von der gewohn-
ten Lektlre abweichen,

— die Textaussagen auf eigene Erfahrungen und Vorstellungen beziehen,
— ihr Verstehensinteresse artikulieren und relativieren,

— Texte und Aussagen in Texten bewerten und ihren Sinn fir die eigene Lebenswirk-
lichkeit einschatzen.

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 steht zunachst der thematisch-inhaltliche Aspekt von
solchen Texten im Vordergrund, die die Schilerinnen und Schiiler anregen kénnen
sie zu ihrer eigenen Erlebnis- und Erfahrungswelt in Beziehung zu setzen, sei es in,
Parallele oder im Kontrast. In den Jahrgangsstufen 7 und 8 entfaltet und formt sich
das Interesse der Schiilerinnen und Schiler weiter, und sie orientieren sich tiber ihren
unmittelbaren Lebensbereich hinaus. Ihr Leseinteresse wird deshalb auf Texte ge-
richtet, die von der privaten und gewohnten Lektire abweichen. In ihnen werden
Situationen und Sachverhalte differenziert dargestellt, und sie erscheinen in spezifi-
schen Vermittiungszusammenhéngen. Die Schilerinnen und Schiiler setzen sich mit
den dargesteliten Konflikten und Losungen auseinander und beziehen sie auf das
eigene Handeln. Besondere Rezeptionswiderstande werden zur Sprache gebracht
und das sich zunehmend differenzierende Leseinteresse wird erértert. In den Jahr:
gangsstufen 9 und 10 sollen sich die Schiilerinnen und Schiiler auf Texte einlassen
die sie herausfordern, z. B. durch historische Distanz oder poetische Verschliisse.
lung. Die in Rede stehenden Sachverhalte werden komplexer, und die Texte vermitteln
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Wertvorstellungen und Welisichten, mit denen sich die Schilerinnen und Schaler
kritisch auseinandersetzen.

Texte untersuchen

Im Rahmen dieses Aufgabenschwerpunktes lernen die Schiilerinnen und Schiler
Methoden der Analyse von Texten kennen und anwenden.

Fir die zu vermittelnde methodische Kompetenz stehen solche Verfahren im Vorder-
grund, die es den Schiilerinnen und Schillern moglich machen, selbsttétig und
handelnd Einsichten in die Texte zu gewinnen. Hierzu dienen alle Arten von Fragen,
Zusammenfassungen, Paraphrasen, Umformungen, Gliederungen und Strukiurbe-
schreibungen, auch das vergleichende Parallelisieren und Kontrastieren von Texten
und der Einbezug von Hintergrundinformationen (vgl. auch die operationalen Verfah-
ren bei der Untersuchung sprachlicher Formen im Bereich ,Reflexion (iber Sprache").
Durch solche Operationen treten die Eigenschaften des Textes plastischer hervor,
durch Veranderungen werden Wirkungen verstarkt oder verfremdet und damit klarer
erkennbar, durch Gegeniibersteliung mit anderen Texten werden die spezifischen
Merkmale des Textes deutlicher.

Dadurch werden die Schiilerinnen und Schiiler in die Lage versetzt,

— Kategorien und Begriffe zur Beschreibung der sprachlichen Form des Textes—d. h.
z. B. seines Aufbaus, seiner Syntax, seiner semantischen und ggf. seiner lautlichen
Struktur — zu erarbeiten,

~ Kategorien und Begriffe zur Beschreibung der Vermittlungsformen von Texten —
d. h. z. B. der Sprache-Bild-Struktur bei audiovisuellen Texten, des Theaters bei
dramatischen Texten, der Zeitung — zu erarbeiten,

~ die Merkmale hdufig verwendeter Sorten von Gebrauchstexten und ihrer Vermitt-
lungsformen zu erarbeiten,

~ die Merkmale literarischer Gattungen und ihrer Vermittiungsformen zu erarbeiten,

~ die Zusammenhénge zwischen Autorenintention und Darstellungsform, Form und
Wirkung, Text und Leser zu reflektieren.

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 festigen die Schillerinnen und Schiiler ihre einfachen
Beschreibungskategorien fiir Aufbau und Gliederung von Texten und inre Kenntnisse
Uber elementare Textsorten und Gattungen. Sie lernen bei den Vermittlungsformen
Bild-, Ton- und Textebenen zu unterscheiden. In den Jahrgangsstufen 7 und 8
vertiefen sie ihr Versténdnis von Textsorten sowie von deren Merkmalen durch
Reflexion der Verwendungszusammenhinge. Sie lernen in der Zeitung eine gesell-
schaftlich bedeutsame Vermittlungsform kennen und dabei das Verhaitnis von Infor-
mation und Beeinflussung zu untersuchen. Sie differenzieren auch ihr Versténdnis
literarischer Gattungen und lernen komplexere Formen kennen. In den Jahrgangs-
stufen 9 und 10 sollen die Schilerinnen und Schiller Kenntnisse lber die Textentste-
hung beriicksichtigen, z. B. iiber historische und gesellschaftliche Zusammenhange
sowie ggf. iber die Biographie von Autoren. Komplexere Zusammenhange zwischen
IBntention, Form und Wirkung, insbesondere bei literarischen Texten, kommen in den
lick.
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Texte produktiv verwenden

Jedes Textversiehen ist bis zu einem gewissen Grad ein aktives Mitschaffen und
Nachgestalten des Textes. Wenn die Schillerinnen und Schiller den Text présentieren,
umgestalten, weiterschreiben oder eigene Gestaltungen nach dem Muster des Textes
verfassen, setzen sie sich besonders intensiv mit dem Text auseinander. Deshalb sind
produktive Verfahren fir die Lernprozesse der Schilerinnen und Schiiler im Umgang
mit Texten besonders bedeutsam. Dieser Aufgabenschwerpunkt stellt eine besonders
enge Verbindung zum Bereich Sprechen und Schreiben her.

Die Schulerinnen und Schiler sollen

~ Texte gestaltet prasentieren und gestaltend vortragen und dabei das eigene
Textverstandnis durch dig Gestaltung ausdriicken, i

— Texte umformen, z. B. in andere Texisorten oder Gattungen,

— in Texte umgestaliend eingreifen, z. B. die Perspektive wechseln, Handlungszu-
sammenhdnge dndern, ;

— Texte als GestaltungsanlaB flir eigene Schreibversuche nuizen, z. B, Texte weiter-
schreiben, Leerstellen ausflllen, Gegentexte entwerfen, eigene Texte nach dem
gleichen Muster verfassen.

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 haben die Schilerinnen und Schiller bereits von sich
aus groBe Freude am Spielen, die in Spielszenen, Sprachspielen, Textmontagen und
Umformungen ihren Ausdruck findet. In den Jahrgangsstufen 7 und 8 kénnen die
Schiilerinnen und Schiler beim differenzierten Umgang mit neuen Textsorten und
Vermittlungsformen auch selbst eigene Gestaltungen von schriftlich, filmisch oder
akustisch vermittelten Texten entwickeln. In den Jahrgangsstufen 9 und 10 entstehen
insbesondere beim Umgang mit literarischen Texten interpretierende Textprasenta-
tionen und Gestaltungen, die es héufig wert sind, einer Offentlichkeit zugénglich
gemacht zu werden, und die Impulse zur Auseinandersetzung mit weiteren Texten
geben.

2.3 Reflexion liber Sprache

Nachdenken Uber Sprache begleitet notwendigerweise alle Lernprozesse im
Deutschunterricht und, insofern Lernen sprachlich vermittelt ist, dariiber hinaus in
jedem Unterricht. In diesem Sinne bezeichnet ,Reflexion tiber Sprache® ein Grund-
prinzip, und deshalb ist dieser Bereich in- besonderer Weise mit den Bereichen
~Sprechen und Schreiben” und ,Umgang mit Texten“ verbunden.

Die Schiilerinnen und Schiller sollen mit geeigneten Verfahren und Begriffen Einsich-
ten in System und Funktion von Sprache und Kommunikation gewinnen und damit
ihre sprachliche Handlungsfahigkeit erweitern. Hierflr kénnen, inbesondere in den
Jahrgangsstufen 9 und 10, auch spezielle Unterrichtsvorhaben entwickelt werden.

Bedeutung fiir die Schilerinnen und Schiiler

Die Schiilerinnen und Schiller machen in ihrem alitéglichen Sprachhandeln haufig die
Erfahrung, daf sich Verstehensprobleme ergeben und daB Verstandigungsschwie-
rigkeiten zwischen Menschen entstehen kénnen. Sie verfigen intuitiv Uber Méglich-
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keiten, sie zu l6sen. Bereits in der Grundschule haben sie aber gelernt, ihre Sprach-
erfahrungen auch bewuBt zu erkunden, sich mit eigenem und fremdem Sprachge-
brauch auseinanderzusetzen und dadurch zu verstehen, wie Sprache gebraucht wird.
Sie haben dabei auch schon erste Einsichten in die Regelhaftigkeit des Sprachsy-
stems gewonnen. In der Sekundarstufe | lernen sie die Bedingungen, Faktoren,
Formen und Funktionen des Sprachgebrauchs differenzierter zu reflektieren. Bei der
Auseinandersetzung mit eigenen und fremden sprachlichen AuBerungen erfahren sie
Sprache als Darstellungs- und Ausdrucksmittel, als Mittel der Verstandigung, der
Erkenntnis und der EinfluBnahme. Sie lernen auch, beim Sprechen und Schreiben
Sprachliche Strategien zunehmend bewuBter einzusetzen und beim Umgang mit
Texten die sprachlichen Mittel und deren Bedeutung im VerstehensprozeB zuneh-
mend besser zu erkennen. Durch den Erwerb von Einsichten in die Funktionsweise
von Sprache und Verstindigung werden die Schiilerinnen und Schiiler in die Lage
versetzt, den VerstédndigungsprozeB und den Sprachgebrauch selbst zur Sprache zu
bringen und zu gestalten.

Fir Schiilerinnen und Schiiler anderer Muttersprache kann die Reflexion tiber die
sprachlichen Formen und ihre Verwendungsweisen auBerdem auch eine Funktion fuir
den systematischen Erwerb des Deutschen als Zweitsprache bekommen. Fir die
deutschen Schiilerinnen und Schiiler kénnen abweichende Strukturen und Eigen-
schaften der anderen Muttersprachen Einsichten in spezifische Merkmale des Deut-
schen fordern. Durch die Reflexion liber Sprache wird die sprachliche Handlungsfa-
higkeit der Schiilerinnen und Schiiler im schulischen und auBerschulischen Leben
geférdert. Sprache wird ihnen als Instrument des Lernens bewuBt. Sie lernen, die
Verstindigung und den Sprachgebrauch zur Sprache zu bringen und dadurch Ver-
stehens- und Verstiandigungsprobleme fiir sich und gemeinsam mit anderen zu
beheben. ;

Sprachgebrauch und Sprachsystem

Die Schiilerinnen und Schiller sollen Bedingungen, Faktoren und Formen eigener
und fremder sprachlicher AuBerungen reflektieren, um zu lernen, intentionsgeman
und situationsangemessen sprachlich zu handeln. Deshalb sind Nachdenken iiber
Sprache, Analyse von Sprachgebrauch und Beschreibung sprachlicher Erscheinun-
gen kein Selbstzweck, sondern rickgebunden an das sprachliche Handeln der
Schiilerinnen und Schiiler beim Sprechen und Schreiben sowie beim Umgang mit
Texten,

Das Nachdenken (iber eigenen und fremden Sprachgebrauch und die Untersuchung
sprachlicher AuBerungen fithren die Schiilerinnen und Schiiler zur Reflexion der
sozialen Voraussetzungen sprachlichen Handelns und zur Analyse von Absich-
ten, Erwartungen und Einstellungen von Kommunikationspartnern, Sie lernen
die duBeren und inneren Bedingungen von Kommunikationssituationen genauer
untersuchen (rdumliche Umstande, Bedingungen der medialen Vermittlung, Rollen-
struktur etc.), lernen in Sprachhandlungen Muster erkennen (begriiBen, befragen,
bitten, argumentieren, diskutieren etc.), kommen zu Beurteilungen sprachlichen
Verhaltens (als taktvoll, verantwortlich oder verletzend etc.) und erweitern dadurch
auch ihre Fahigkeiten, Kommunikationsprozesse selbst zu gestalten.
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Die Schilerinnen und Schiller verfigen erst dann iber eine flexible sprachliche
Handlungsfahigkeit, wenn sie in der Lage sind, sprachliche Mittel situationsangemes-
sen einzusetzen. Sie missen deshalb die verschiedenen Verwendungszusammen-
hange und die wesentlichen Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache
kennen und beherrschen. Sie sollten mit regionalen Unterschieden in der Sprache
rechnen, und der eigene dialektale Hintergrund solite ihnen bekannt sein. Sie sollten
mit Grundzigen der Worthildung und -verwandtschaft, des Bedeutungswandels und
der metaphorischen Wirkung vertraut sein. Die Schilerinnen und Schiler sollen
lernen, sich neue Wérter anzueignen und mit Hilfe von neuen und vertrauten Wortern
und Begriffen Aussagen Uber neue Sachverhalte zu machen. Hierfar ist auch die
Kenntnis und die Fahigkeit zur Nutzung von Hilfsmitteln wie Wonterblichern, Lexika,
Katalogen erforderlich.

Bei einer handiungsorientierten Reflexion tber Sprache ist die grammatische Ana-
lyse in den Gesamizusammenhang der Untersuchung sprachlicher AuBerungen
eingebunden. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen die erworbenen Begriffe sinnvoll
handhaben und fir Verstehens- und Verstandigungsprozesse nutzen kénnen. Hierfiir
ist es nicht notwendig, ihnen ein geschlossenes und vollstandiges Beschreibungssy-
stem der gesprochenen und geschriebenen deutschen Sprache zu vermitteln. Sie
untersuchen Formelemente sprachlicher AuBerungen in konkreten Sprachverwen-
dungssituationen, beschreiben und systematisieren sie und nutzen sie in neuen und
differenzierteren Verwendungszusammenhéngen.

Durch die sprachlichen Operationen des Umstellens, des Erweiterns, des Wegstrei-
chens und Zusammenfassens und dariber hinaus durch experimentelles und spie-
lerisches Ausprobieren sprachlicher Méglichkeiten gehen die Schiilerinnen und Schi-
ler handelnd mit Sprache um und kommen zu Einsichten in den Zusammenhang von
Form und Funktion. Sie entwickeln stilistische Sensibilitat und lernen, Formulierungs-
entscheidungen von Autorinnen und Autoren zu beurteilen.

Aufgabenschwerpunkte
Der Bereich ,Reflexion Gber Sprache” gliedert sich in die Aufgabenschwerpunkte

Uber Bedingungen und Konsequenzen sprachlichen Handelns nachdenken,
Einsichten in verschiedene Aspekte des Zeichensystems Sprache gewinnen,
sprachliche Formen in ihren Funktionen untersuchen und benennen,
operationale Verfahren bei der Untersuchung sprachlicher Formen nutzen.

Uber Bedingungen und Konsequenzen sprachlichen Handelns nachdenken

Die Schilerinnen und Schiler haben bereits in der Grundschule gelernt, Ober
Verstdndigungs- und Verstehensprobleme in der Klasse zu sprechen. Diege Féhigkeit
wird in der Sekundarstufe | behutsam ausgebaut. Die Schilerinnen und Schiiler
werden zunehmend beféhigt, ihre Kemmunikationserfahrungen zur Sprache zu brin-
gen, gemeinsam zu besprechen, zu reflektieren und zu systematisieren.

Den Ausgangspunkt flr die Férderung der Fahigkeiten und Kenntnisse in diesem
Aufgabenschwerpunkt bilden in den Jahrgangsstufen 5 und 6 einfache Sprachhand-
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lungen und die sie bestimmenden Faktoren (Sprecher, Situation, Absicht, Wirkung).
Dabei steht die Verstandigung in der Klasse im Mittelpunkt. Die Schiilerinnen und
Schiiler horen einander zu. Sie lernen, sich gegenseitig als Gespréchspartner zu
akzeptieren und auftretende Verstindigungsprobleme zu thematisieren.

Aufbauend auf diesen Lernerfahrungen, untersuchen die Schiilerinnen und Schiiler
in den Jahrgangsstufen 7 und 8 ausgewshite Grundformen sprachlicher Kommuni-
kation und grundlegende Funktionen des Sprachgebrauchs.

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 erweitern die Schilerinnen und Schiller ihre
Untersuchung sprachlichen Handelns auch auf gesellschafiliche Verstandigungspro-
zesse.

Einsichten in verschiedene Aspekte des Zeichens ystems Sprache gewinnen

Beim Nachdenken tiber Sprache und Sprachgebrauch werden die Schiilerinnen und
Schiiler mit verschiedenen Aspekten des Zeichensystems Sprache konfrontiert. Auch
die in diesem Zusammenhang zu erarbeitenden Einsichten und Kenntnisse sollen im
eigenen Sprachhandeln produktiv genutzt werden. Bei den Anforderungen des Auf-
gabenschwerpunktes handelt es sich um Aspekte, die unter dem Gesichtspunkt der
didaktischen Relevanz ausgewahlt worden sind. Eine Ergidnzung durch weitere
Aspekte ist méglich und — je nach Lernsituation — auch sinnvoll und wilnschenswert.

Inden Jahrgangsstufen 5 und 6 stehen dabei die Unterschiede zwischen miindlichem
und schriftlichem Sprachgebrauch im Vordergrund. Die Schillerinnen und Schiiler
sollen insbesondere die Anspriiche erkennen, die sich aus den Bedingungen der
Kommunikationssituation fiir den schriftlichen Sprachgebrauch ergeben. Daneben
treten Einsichten in Gliederungsméglichkeiten des Wortschatzes.

In den Jahrgangsstufen 7 und 8 erkunden die Schiilerinnen und Schiiler die Maglich-
keiten und Bedingungen der Entstehung bestimmter Wendungen sowie stereotyper
Formen des Sprachgebrauchs.

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 werden Funktion und Reichweite sprachlicher
Varietéten sowie Probleme der Sprachnorm und des Sprachwandels thematisiert.

Sprachliche Formen in ihren Funktionen untersuchen

In der Auseinandersetzung mit sprachlichen AuBerungen erarbeiten die Schiilerinnen
und Schiiler wichtige sprachliche Formen und bezeichnen sie mit den entsprechen-
den Fachausdriicken. Dadurch erwerben sie eine Beschreibungssprache, die sie in
die Lage verseizt, sprachliche Sachverhalte angemessen zu benennen. Hierflr gibt
die Empfehlung der Kultusministerkonferenz zur grammatischen Terminologie eine
Orientierung (vgl. Anhang).

Die Beschreibungsbegriffe konnen in kurzen Ubungsphasen des Unterrichts gefestigt
werden; ihre sinnerschlieBende Funktion muB fiir die Schiilerinnen und Schiiler aber
immer deutlich bleiben. Die Untersuchung des Formaspektes ist deshalb grundsétz-
lich in den Gesamtzusammenhang der Reflexion sprachlicher AuBBerungen eingebet-
tet.
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In der Grundschule haben die Schilerinnen und Schiiler bereits eine Reihe von
Fachausdriicken kennengelernt. Diese Termini sind in den Jahrgangsstufen 5 und 6
zu festigen und ggf. durch die lateinischen zu ersetzen.

Hinsichtlich der Zuordnung von Begriffen zu bestimmten Jahrgangsstufen ist auf den
Zusammenhang mit den Aufgaben des Rechtschreibunterrichts zu achten. Die Schii-
lerinnen und Schiller missen (ber die entsprechende grammatische Begrifflichkeit
und die Unterscheidungsfahigkeit verfiigen, wenn es die Beherrschung bestimmter
Rechtschreibprobleme erfordert. Dies gilt insbesondere fiir die Aufgaben des Recht-
schreibunterrichts in den Jahrgangsstufen 7 bis 10, z. B. bei Zeichensetzung und
GroB-Kleinschreibung.

Von Anfang an werden die Begriffe und Termini der zu vermittelnden Beschreibungé-
sprache von den Schilerinnen und Schilern auch fir die Analyse von Texten
verwendet.

Operationale Verfahren bei der Untersuchung sprachlicher Formen nutzen

Im handelnden Umgang mit Sprache werden Erkenntnisse und Einsichten induktiv
erarbeitet. Dies geschieht u. a. durch den Einsatz geeigneter operationaler Verfahren
(Verschiebe-, WeglaB-, Ersatz-, Umformungs- und Erweiterun‘gsproben). Diese Ver-
fahren lassen die Komplexitdt sprachlicher Phdnomene fiir die Schiilerinnen und
Schiiler erfahrbar werden und eréffnen ihnen die Maglichkeit, eigene und fremde
Entscheidungen flir bestimmte Formulierungen in ihrer Funktion und Wirkung zu
Uberprtifen.

— Mit Hilfe der Verschiebeprobe (auch Satzglied- oder Umstellprobe genannt)
werden die Satzglieder ermittelt. i

— Die WeglaBprobe flhrt zur Bestimmung notwendiger Satzglieder und freier Anga-
~ ben. Zu diesem Zweck werden alle nicht notwendigen Teile eines Satzes gestri-
chen. E

— Durch die Anwendung der Ersatzprobe [aBt sich zeigen, daB jedes Satzglied durch
ein einzelnes Wort, durch Wortgruppen oder auch durch Gliedsatze einer bestimm-
ten Art ersetzt werden kann.

— Bei der Umformungsprobe wird die Bauform eines Satzes - ohne wesentliche
Verdnderung seiner Grundinformation — verdndert. ]

— Durch die Anwendung der Erweiterungsprobe (auch Entfaltungsprobe genannt)
kann verdeutlicht werden, in welcher Weise sich Satzglieder und Satze durch
Hinzufligung zusatzlicher sprachlicher Elemente erweitern lassen.

Die genannten operationalen Verfahren sind den Schiilerinnen und Schiilern z. T aus
dem Sprachunterricht der Grundschule bekannt, z. T. missen sie in den Jahrgangs-
stufen 5 und 6 an einfachen Beispielsdtzen eingefihrt werden. Im Veriauf des
Unterrichts in der Sekundarstufe I lernen die Schiilerinnen und Schiler, die Verfahren
auf komplexe Satze (Satzgeflige) anzuwenden und, soweit maglich, auf die Analyse
von Texten zu Ubertragen.

Die Verfahren haben fiir den Bereich ,Umgang mit Texten“ eine erhebliche Bedeutung
(s. 0.). Die verschiedenen Proben miissen von den Schiilerinnen und Schiilern jedoch
auch mit Blick auf das eigene Sprechen und Schreiben produktiv genutzt werden.
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Am Ende der Sekundarstufe | sollen die Schilerinnen und Schiler in der Lage sein,
Sprache so bewuBt zu gebrauchen, daB sie in Sprachhandlungssituationen, d. h.
auch in ihrem kinftigen Berufsleben, entscheiden, welche sprachlichen Mittel sie
einsetzen, um ihre Intentionen zu verwirklichen. SchlieBlich sollen sie fahlg werden,
die Formen der Versfandigung mitzugestalien.
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3 Grundsétze der Unterrichtsgestaltung
3.1 Zur Obligatorik

Die zu den Bereichen des Faches entwickelten Aufgabenschwerpunkte firr alle
Jahrgangsstufen sind, gemeinsam mit dem fachdidaktischen Kontext der Bereiche,
verbindlich fir den Deutschunterricht insgesamt. Sie werden fiir die drei Jahrgangs-
stufen der Sekundarstufe | durch verbindliche Anforderungen konkretisiert (Kap. 4)

Der Deutschunterricht soll an dem programmatischen Leitbegriff der sprachlichen
Handlungsféhigkeit, an den allgemeinen Prinzipien des Lehrens und Lernens und an
dem fachlichen Prinzip der Integration von Anforderungen aus verschiedenen Berei-
chen in Unterrichtsvorhaben orientiert seih. Hierzu ist das didaktische Konzept des
Faches durch Grundsatze zur Unterrichtsgestaltung naher bestimmt. Die Vorhaben
sind inhaltlich-thematisch nicht festgelegt. Die Lehrerinnen und Lehrer sind allerdings
darauf verpfiichtet, im Laufe der Schulzeit Themenkomplexe von gesellschaftlicher
Bedeutsamkeit (vgl. Kap. 1) aufzugreifen.

Dieser fachliche Rahmen bestimmt zusammen mit den Vorgaben und Hilfen fiir die
Unterrichisplanung (Kap. 6) die Unterrichtsarbeit der einzelnen Lehrerin und des
einzelnen Lehrers in Zusammenarbeit mit den Gremien der Schulmitwirkung.

Der Lehrplan ist nicht daraufhin angelegt, die gesamte Unterrichtszeit durch obliga-
torische Bestimmungen abzudecken. Er 1aBt Freirdume fiir die inhaltlich-thematische
Fallung und fur Aktivitdten dariiber hinaus.

3.2 Integration als Prinzip der Gestaltung des Unterrichts
Unterrichtsvorhaben — Verkniipfung der Bereiche

Der Deutschunterricht in der Realschule wird, der didaktischen Konzeption des
Lehrplans entsprechend, durch Unterrichtsvorhaben gestaltet, die die Aufgaben-
schwerpunkte und Anforderungen der drei Bereiche des Faches »Sprechen und
Schreiben®, ,Umgang mit Texten" und ,Reflexion liber Sprache® in thematischen
Zusammenhéngen aufnehmen und inhaltlich konkretisieren.

Unterrichtsvorhaben sind komplexe inhaltlich-thematische Einheiten des Unterrichts
die es ermdglichen, flr Schilerinnen und Schiler komplexe Lernsituationen ZL}
gestalten. Sie fordern dazu heraus, bei der Bearbeitung des unterrichtlichen Themas
verschiedenartige Aspekte und Bearbeitungsweisen aufzugreifen und methodisch S0
auszugestalten, daB sie die Aufgabenschwerpunkte und Antorderungen der Bereiche
des Faches berlcksichtigen.

Unterrichtsvorhaben dieser didaktischen Struktur erméglichen es, die Bereiche des
Faches, die aus didaktisch-systematischen Griinden im Lehrplan zwar unterschieden
werden, aber in der Praxis nicht getrennt werden sollen, im konkreten Unterricht
zusammenzufiihren und deren Zusammenhang im Laufe der Schulzeit auch flir
Schlerinnen und Schiiler erfahrbar werden zu lassen.

Die Forderung sprachlicher Handlungsféhigkeit als leitende Aufgabe des Unterrichts
Zielt auf verstandiges, bewuBtes sprachliches Handeln, auf Erfahrungen in Sprach-
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verwendungssituationen, auf deren Reflexion und auf Einiibung und Anwendung in
weiteren Situationen. -

Die Zieirichtung des Lernens, zur Bewaltigung gegenwartiger und zukiinftiger Lebens-
aufgaben zu befahigen, stiitzt den Gedanken der integrativen Gestaltung von Lern-
prozessen in relevanten Situationen. Solche Situationen erfordern zu inrer Wahrneh-
mung und Interpretation mehr als nur eine Zugangsweise oder Auffassungstatigkeit
und zu ihrer aktiven Gestaltung mehr als die Beherrschung nur einer gedanklich-
sprachlichen Operation. Das sprachliche Handeln selbst ist komplex und in der Art
seiner Komplexitat vom Charakter der Situation mitbestimmt. Fur einen anspruchs-
vollen Deutschunterricht sind deshalb solche Situationen relevant, die verschieden-
artige Zugange herausfordern und erméglichen. Isolierte Kenntnisse oder Fertigkei-
ten filhren in der Regel nicht zu einer umfassenden sprachlichen Handlungsféhigkeit.

Lernen im Deutschunterricht ist in weiten Teilen angewiesen auf einen diskursiven
ProzeB in der Lerngruppe, in dem die bereits erworbenen Fahigkeiten sprachlichen
Handelns erprobt, reflektiert, modifiziert und erweitert werden. Dieser Verstandi-
gungs- und LernprozeB nimmt in seinem Verlauf eigene, spezifische Wege, Uber die
die Schiilerinnen und Schiiler mit entscheiden. Er richtet sich selten ausschlieBlich
an der Struktur der fachlichen Gegenstdnde aus und bezieht meist sprachliches
Handeln in seiner ganzen Komplexitat mit ein.

Aus diesen Griinden betont der vorliegende Lehrplan das Prinzip des integrativen
Deutschunterrichts, in dem in konkreten Vorhaben die einzelnen Bereiche des
Faches miteinander verkniipft und dariiber hinaus auch Kooperationsmdglichkeiten
mit anderen Facherm/Lernbereichen angestrebt werden.

Integration der Bereiche in Unterrichtsvorhaben bedeutet nicht, formale Verkniipfun-
gen herzustellen, sondern solche bereichsspezifischen Anforderungen aufzugreifen
und methodisch auszugestalten, die im Erarbeitungszusammenhang eines Vorha-
bens sinnvoll und funktional sind. Das eréffnet einerseits die Chance, Anforderungen
verschiedener Bereiche methodisch zu biindeln und dennoch Aufgabenschwerpunkte
der Bereiche in dominanter Weise zu thematisieren. Das schlieBt andererseits nicht
aus, daB in bestimmten Lernsequenzen die Integration gegentber der intensiven
Arbeit an bestimmten Gegenstanden zuriicktritt (z. B. beim Rechtschreiben, beim
Eintiben von Arbeitstechniken/fachlichen Methoden, bei der Vermittiung elementarer
Einsichten im Sinne der Reflexion (iber Sprache) und diese dennoch nicht véllig
losgeldst von Arbeitszusammenhéngen in Vorhaben stehen.

3.3 Formen der Gestaltung des Unterrichts
Unterrichtsmethodische Strukturierung

In Unterrichtsvorhaben sollen méglichst reale Aufgaben gestellt werden, d. h. solche,
mit denen sich Schiilerinnen und Schiiler identifizieren kénnen, die sie als eigene fir
sich Ubernehmen kénnen. Form, Funktion und Inhalt der Aufgaben beziehen Vorer-
fahrungen ein, erméglichen neue Erfahrungen und deren Reflexion. Die Zielrichtung
der Aufgaben soll als Ermutigung verstanden werden kénnen und als Herausforde-
rung, etwas aktiv zu gestalten oder mitzugestalten. In der Aufgabenbearbeitung soll
die kreative Phantasie der Schiilerinnen und Schiiler herausgefordert werden. Sie
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sollen eigene Vorstellungen’entwickeln kénnen, Losungswege suchen und erproben,
Verantwortung als einzelne und als Arbeitsgruppen Ubernehmen, Zusammenarbeit
und Aufgabenteilung nutzen und sich gegenseitig bewerten. Insgesamt fordert das
Vorhaben zu Lernleistungen heraus, die gemeinsam und bei aktiver Mitarbeit erbracht
werden konnen.

Bei aller Vielfait moglicher Merkmale, die z. B. abhangig sind von der Art der
vermittelten Gegenstdnde (Wissen, Gestaltungen, Deutungen, Erbrterungen u. a.),
von der Einstellung zum Sachverhalt (entdeckend, erkundend, erprobend u. a.), vom
Verhaltnis und vom Anteil der Aktivitéten der Lehrenden und Lernenden (darbietend,
anleitend, aufgebend, beratend, projektorientiert u. a.) sollten in jedem Unterrichts-
vorhaben Lernsituationen geschaffen werden,

- in denen Vorerfahrungen mit der Aufmerksamkeit auf Neues verknlpft werden,

~ in denen Aspekte des Sachverhaltes, inhaltliche und sprachliche Phianomene in
Zusammenh&ngen herausgelost, eingegrenzt, beschrieben, erklart, durchgearbei-
tet und manchmal auch explizit gefaBt werden,

— in denen erworbenes Wissen und Konnen durch Uben und Wiederholen konsoli-
diert werden,

— in denen erworbenes Wissen und Kénnen und neu aufgebaute Fahigkeiten in
weiteren Situationen erprobt, angewendet und neu herausgefordert werden, damit
Erfahrungen ausgewertet, reflektiert und erweitert werden kénnen.

Vor allem die leizigenannte Phase im Verlauf des Unterrichts erscheint fir die
Forderung sprachlichen Handelns unverzichtbar. Daher missen Schilerinnen und
Schiiler ermutigt werden, sich solchen Situationen der Anwendung zu stellen und der
Herausforderung flir neue Lernprozesse auszusetzen.

Diese Charakterisierung von Unterrichtsvorhaben und méglicher Verlautsformen
macht deutlich, wie der Deutschunterricht den Prinzipien des Lehrens und Lernens
der Richtlinien fiir die Realschule verpflichtet ist und diese mit der inhaltlichen und
methodischen Strukturierung des Unterricht aufgreift:

— Gegenwarts- und Zukunftsorientierung vorrangig in der Auswahl von bedeutsamen
Inhalten und der Bestimmung relevanter Situationen und Themen, wobei er sich
dabei zur sozialen und gesellschaftlichen Wirklichkeit hin ffnet,

~ Erfahrungs-, Handlungs- und Wissenschaftsorientierung vorrangig durch unter-
richtsmethodische Gestaltungen, die durch Auswahl und Kombination von Sozial-
Arbeits-, Artikulations- und Urteilsformen die Méglichkeiten ersffnen, neue Erfah.
rungen zu machen, sie aktiv gestaltend zu erweitern, zu durchdenken und zu
verallgemeinern.

Bei der Realisierung handlungsorientierter Arbeitsformen des Unterrichts kommt mit
Blick auf die Integration der Bereiche des Faches und die fachertibergreifenden
Problemstellungen dem projekiorientierten Unterricht bzw. dem Projektunterricht
besondere Bedeutung zu.
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Differenzierung — Individualisierung

Die Aufgabe, die sprachliche Handlungsfahigkeit zu férdern, erfordert eine angemes-
sene Berlicksichtigung der unterschiedlichen Voraussetzungen und Interessen der
Schulerinnen und Schiller. Wahrend in den Jahrgangsstufen 5 und 6 zusatzlich die
Méglichkeit des Férderunterrichts gegeben ist, geschieht Differenzierung in allen
Jahrgangsstufen durch methodische MaBnahmen der inneren Differenzierung.
Innere Differenzierung versucht auf didaktisch-methodische Weise, den unterschied-
lichen Fahigkeiten, Interessen und Lernweisen einzelner Schiilerinnen und Schiiler
oder Schiilergruppen innerhalb einer Lerngruppe gerecht zu werden.

Vor allem in Phasen der Konsolidierung (Ubung, Wiederholung) und der Anwendung
des Gelernten im Verlauf von Unterrichtsvorhaben kénnen und sollten Lehrerinnen
und Lehrer DifferenzierungsmaBnahmen planen. Dabei sollten sie die Chancen zur
Differenzierung bei Einzelarbeit und Gruppenarbeit wahrmehmen:

~ Kleingruppen ermoglichen Arbeitsteilung differenzierender Art,

— Partnergruppen bieten die Chance zur stiltzenden und helfenden Zusammenar-
beit,

~ Kleingruppen, Partnergruppen und einzelne Schiilerinnen und Schiiler arbeiten an
Aufgaben unterschiedlicher Schwierigkeit und Komplexitat, unterschiedlichen Zeit-
bedarfs und unterschiedlicher Transferleistung

jeweils mit dem Ziel, auch fiir lernschwéchere Schulerinnen und Schiiler die Grund-
lage der gemeinsamen Arbeit zu sichern. Vor allem mit Blick auf Lernerfolgskontrollen
und zur Sicherung der Versetzungen und der Abschliisse sollten Differenzierungs-
maBnahmen mit Bemiihungen um den Ausgleich von Lerndefiziten stehen.

Der Deutschunterricht in der Realschule kann auch Formen der Freiarbeit und der
Waochenplanarbeit aufgreifen, die den Schiilerinnen und Schiifern zum Teil aus der
Grundschule vertraut sind.

Die Wochenplanarbeit ist angeleitete Schiilerarbeit. In einem Wochenplan werden fir
den Zeitraum etwa einer Unterrichtswoche Aufgaben aus einem Fach oder Lernbe-
reich gestellt. Die Aufgaben kénnen ihrer Funktion nach wechseln; sie kénnen z. B.
konsolidierend-einlibenden oder anwendenden Charakter haben. Sie stellen Anfor-
derungen an Selbstorganisation, planvolles Vorgehen, Selbsttatigkeit u. a. und kan-
nen dartber hinaus zu MaBnahmen der Differenzierung genutzt werden. Insgesamt
tragt Wochenplanarbeit zur Sicherung der Grundlagen des Fachunterrichts bei.
Wochenplanarbeit kann auch, indem zunehmend Wahlméglichkeiten ersftnet wer-
den, zur Freiarbeit hinflhren. Freiarbeit ist selbstgesteuerte Schillerarbeit. Sie ermog-
licht in besonderem MaBe individuelles Lernen nach eigenen Interessen, Neigungen
und Fahigkeiten; insofern hat sie differenzierend-individualisierenden Charakter.

Wochenplanarbeit und Freiarbeit korrespondieren mit anderen handlungsoffenen
Formen des Unterrichts und des Schullebens und sind, sollen sie optimal wirken, an
facheribergreifende Organisationen der Schule gebunden.
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4 Ausfiihrungen zu den Jahrgangsstufen
4.1 Jahrgangsstufen 5 und 6

Der Beginn der gemeinsamen Arbeit in der Jahrgangsstufe 5 ist gekennzeichnet von
den Erfahrungen und Erwartungen, die die Schilerinnen und Schiiler beim Ubergang
aus verschiedenen Grundschulklassen in eine Klasse der Realschule mitbringen. Sie
erwarten eine ahnlich enge, persénliche Beziehung zu ihren neuen Lehrerinnen und
Lehrern und eine hnliche Geborgenheit in der Klasse. Sie erwarten, daB auf ihre
individuellen BedUrfnisse eingegangen wird, wie dies im Rahmen innerer Differenzie-
rung moglich ist. Sie bringen Erfahrungen mit selbstindigen Arbeitsformen wie
Gruppenarbeit, freier Arbeit und Arbeit nach einem Wochenplan mit. Sie lernen im
wesentlichen durch Anschauung und handelnden, héufig spielerischen Umgang mit
den Lerngegensténden. Diese Lernvoraussetzungen sowie die altersspezifische
Konzentrations- und Abstraktionsféhigkeit der Schilerinnen und Schiiler, aber auch
ihre Neugier, Spontaneitdt und Spielfreude, beriicksichtigt der Deutschunterricht fiir
die weitere Férderung ihrer sprachlichen Handlungsfahigkeit. Deshalb steht handeln-
der und spielerischer Umgang mit Texten und Sprache in Sprachverwendungssitua-
tionen, die dem Erfahrungsbereich der Schilerinnen und Schiiler entsprechen und in
denen sie Identifikationsmoglichkeiten finden, im Vordergrund des Deutschunterrichis
der Jahrgangsstufen 5 und 6.

Den ProzeB des gegenseitigen Kennenlernens und die Entwickiung der Klasse zu
einer funktionsféhigen Arbeitsgruppe kann der Deutschunterricht besonders férdern,
indem er die Bereitschaft und Fahigkeit der Schillerinnen und Schiiler zum Gespréch
und zu zielgerichteter mundlicher Arbeit in der Klasse weiterentwickelt. Dies sind
wichtige Voraussetzungen fir jeden Unterricht. Allerdings sollte der Lernstand der
Klasse am Beginn der 5. Jahrgangsstufe zunachst gefestigt werden, um eine positive
Grundeinstellung der Schillerinnen und Schiiler vor allem zum Schreiben zu sichern
und auszubauen. Dabei gilt es, Unterschiede im Lernstand festzustellen und mog-
lichst bald aufzuarbeiten und anzugleichen, wo dies als Basis fiir die gemeinsame
Weiterarbeit erforderlich ist.

Vor allem im Bereich des Schreibens und hier besonders des Rechischreibens
miissen individuelle Schwierigkeiten festgestellt und gezielte und individuelle Hilfen
angeboten werden. Dies kann vor allem durch Forderunterricht geschehen, der in
erster Linie die individuelle Motivation der Schiilerinnen und Schiiler stiitzen sollte,
indem er von der vorhandenen Leistungsféhigkeit ausgeht. Ein solches, den Schreib-
prézeB emotional forderndes Konzept kann Schreibunlust und negative Selbstein-
schatzung der Schillerinnen und Schiller Uberwinden helfen. Der Férderunterricht
sollte konzeptionell und so weit wie méglich auch personell auf den Deutschunterricht
abgestimmt sein (vgl. den ErlaB zur Férderung von Schilerinnen und Schiilern mit
besonderen Schwierigkeiten beim Erlernen des Lesens und Rechtschreibeng (LRS)
(BASS 14 — 01 Nr. 1). Der Unterricht im Bereich Schreiben bildet insgesamt einen
Schwerpunkt, denn die Schilerinnen und Schiiler sollen bis zum Ende der Jahrgangs-
stufe 6 ihre Schreib- und Rechtschreibfahigkeiten wesentlich weiterentwickelt haben.
Dabei spielen Ubung und stetige Wiederholung zur Sicherung des Gelernten eine
entsprechende Rolle.
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SPRECHEN UND SCHREIBEN Jahrgangsstufen 5 und 6

Aufgabenschwerpunkt Anforderungen
sich mit anderen versténdigen, auf sie — Kontakte herstellen
einwirken und eine eigene Position — Gesprachsregeln entwickeln und beachten
beziehen " — Uber Konflikte in der Klasse sprechen und Lésungen
erwagen
— seine Meinung &uBern und im Gesprach mit der
anderer vergleichen
etwas sachbezogen darstellen — im Gesprach einen Sachverhalt erschiieBen und in

Stichworten festhalten
— Gespréchsbeitrdge anderer Teilnehmer wiedergeben
— einen einfachen Vorgang bzw. einen Gegenstand,
einen Weg mindlich und schriftlich beschreiben

sich mitteilen und sich ausdriicken — eigene Erlebnisse erzahlen und fur andere auf-
schreiben
— einen persénlichen Brief schreiben
— Wiinsche, Gefithle, Empfindungen duBern

kreativ mit Sprache umgehen — eine Geschichte spannend erzahlen
— nach Vorgaben Geschichten und Szenen erfinden
— Spielszenen gestalten und auffiihren
— mit Sprache spielen

standardisierte Textformen und — Kommunikationssituationen des Schulalltags mundlich
Gespréchssituationen beherrschen beherrschen (z. B. sich vorstellen, sich entschuldigen,
; nachfragen)

~ Beschriften von Briefumschldgen, Heften, Verfassen
einer Einladung, Abfassung einer Postkarte und eines
privaten Briefes ‘

orthographisch richtig schreiben — den Rechtschreibwortschatz sichern und wortbezo-
gene Regelungen erarbeiten
- satzbezogene Regelungen erarbeiten
— Selbstandigkeit im Rechtschreiben erwerben
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UMGANG MIT TEXTEN

Jahrgangsstufen 5 und 6

Aufgabenschwerpunkt

Anforderungen

Texte lesen

— Texte fliissig und sinnerfassend lesen

— Texte unter Nutzung optischer Gliederungshilfen und
Markierungen flussig und deutlich vorlesen

— audiovisuelle Texte bewuBt wahrnehmen

‘— Texten Informationen entnehmen

sich auf Texte einlassen und sich mit
Texten auseinandersetzen

- Leseanregungen aufgreifen und weitergeben

— das eigene Textverstehen darlegen

~ Textaussagen auf eigene Erfahrungen und
Vorstellungen beziehen

— unterschiedliche Texte zu einem Thema lesen

— sich mit Jugendblichern auseinandersetzen

Texte untersuchen

— Texte durch unterschiedliche Verfahren erschiieBen
(z. B. Lesehilfen, Worterklarungen, Umschreibungen
u.a.)

— Aufbau und Gliederung von Blichern untersuchen

— gemeinsame Merkmale und Verwendungszwecke von
Texten finden

‘— grundlegende Merkmale von Gedichten, Marchen,
Sagen, Fabeln erschlieBen

— in visuell und auditiv vermittelten Texten Bild-, Ton- und
Textebene unterscheiden und ihren Zusammenhang
untersuchen

Texte produktiv verwenden

— literarische Texte gestaltend vortragen

- Texte sammeln, collagieren und montieren

— Texte nachgestalten bzw. umformen

— mit Texten und Textmustern spislerisch umgehen
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REFLEXION UBER SPRACHE

Jahrgangsstufen 5 und 6

Aufgabenschwerpunkt

Anforderungen

liber Bedingungen und Konsequenzen
sprachlichen Handeins nachdenken

— bei der Untersuchung sprachlicher AuBerungen die

beteiligten Personen und die Situation bertcksichtigen
~ einfache Sprachhandiungen in verschiedenen Formen
identifizieren (z. B. verschiedene Mdglichkeiten, Fragen

oder Wiinsche zum Ausdruck bringen)

— Wirkungen der eigenen Sprachhandlungen bedenken,

z. B. um niemanden zu verletzen

Einsichten in verschiedene Aspekte des
Zeichensystems Sprache gewinnen

— zwischen sprachlichen und nichtsprachlichen Zeiche
sowie zwischen gesprochener und geschriebener
Sprache unterscheiden und die Unterschiede reflek-
tieren

n

— Gliederungsméglichkeiten des Wortschatzes kennen-

lernen (Wortfeld, Worifamilie, Synonymie etc.)

sprachliche Formen in ihren Funktionen
untersuchen

— die beschreibenden Fachausdriicke aus der Grund-

schule aufnehmen, festigen und dabei die lateinische

Terminologie verwenden
— weitere Wortarten {bestimmter und unbestimmter
Artikel, Personal- und Possessivpronomen) sowie

Flexionsformen und ihre Funktionen im Satz kennen-

lernen
- den Zusammenhang von Zeitstufen und Tempus-
formen untersuchen (Prasens, Prateritum, Perfekt,

Plusquamperfekt, Futur und ihre Konjugationsformen)

— Satzglieder (Subjekt, Pradikat, Objekt) ermitteln

operationale Verfahren bei der Untersu-
chung sprachlicher Formen nutzen

- die Verschiebeprobe zur Ermittlung von Satzgliedern
und zur Verdnderung der Reihenfolge von Satzgliedern

im Satz anwenden

— die WeglaBprobe zur Bestimmung notwendiger
Satzglieder einsetzen

— die Ersatzprobe anwenden, um einzelne Satzglieder
und Teile von Satzgliedern durch andere auszu-
tauschen

— durch die Umformungsprobe die Bauform eines Satzes

verdndemn
— durch die Erweiterungsprobe Satzglieder und Satze
durch ergénzende Elemente erweitern

i



4.2 Jahrgangsstufen 7 und 8

Die Lernvoraussetzungen der Schulerinnen und Schiiler sind in den Jahrgangs-
stufen 7 und 8 zunehmend von einem ProzeB der Identit4tsentwicklung gepréagt, in
dem ihre Personlichkeit mitihren spezifischen Fahigkeiten, Interessen und Neigungen
allmahlich deutlichere Konturen gewinnt. Dieser Prozef fuhrt die Jugendlichen zur
Auseinandersetzung mit anderen Menschen und neuen Sachzusammenhangen, in
denen sie sich erproben und bewahren wollen. Es ist eine wesentliche padagogische
Aufgabe, ihnen hierbei Orientierung und nétigenfalls eine Reibungsfldche und Wider-
stand zu bieten mit dem Ziel, ihre Persénlichkeitsentwicklung und ihre emotionale
Entwicklung zu férdern.

Der Deutschunterricht muB die sprachliche Handlungsfahigkeit der Schiilerinnen und
Schiiler in solchen Sprachverwendungssituationen férdern, die zunehmend differen-
zierte Auseinandersetzung mit anderen in kemplexen Zusammenhangen verlangen.
Ein Schwerpunkt liegt daher auf der Weiterentwicklung von Formen der Auseinan-
dersetzung im Gesprdch, ein anderer auf der Einsicht in die Vielfalt von Texten und
iren Funktionen. In diesem Zusammenhang erwerben die Schillerinnen und Schiiler
Bereitschaften und Féhigkeiten, Uber soziales Lernen zu einem zunehmend verstin-
digen Verhaiten im Umgang miteinander zu gelangen. Hier gewinnen Unterrichtspro-
jekte und projektorientierte Methoden zunehmend an Bedeutung.

Die Schiilerinnen und Schiler sollen zunehmend in der Lage sein, aus Texten
Erkenntnisse Uber Sachverhalte und Probleme zu gewinnen. Deshalb bilden die
Techniken der Informationsentnahme und des Textverstehens, die Produktion und
Rezeption von Gebrauchstexten sowie der Umgang mit den entsprechenden Medien
einen weiteren Schwerpunkt. Hier erwerben die Schillerinnen und Schijler auf dem
Weg uber Arbeitstechniken bewuBte methodische Zugénge.

Das eigene, auch kreative Sprachhandeln der Schiilerinnen und Schiiler wird bewuB-
ter und zweckgerichteter. Sie orientieren sich verstarkt an Merkmalen von Textsorten
und -arten sowie an der Eigenart ihrer Vermittiungsformen. Das Rechtschreiben
behélt seinen Stellenwert, auch wenn der fir gemeinsames Uben zur Verfligung
stehende Zeitanteil notwendig zuriickgeht.

SchlieBlich leistet der Deutschunterricht in den Jahrgangsstufen 7 und 8 einen
spezifischen Beitrag zur informations- und kommunikationstechnologischen Grund-
bildung im Rahmen der dort vorgesehenen projekiorientierten Unterrichtsvorhaben.
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SPRECHEN UN SCHREIBEN

Jahrgangsstufen 7 und 8

Aufgabenschwerpunkt

Anforderungen

sich mit anderen verstandigen, auf sie
einwirken und eine eigene Position
beziehen

— einen appellativen Text unter Beriicksichtigung des

Préasentationsmediums gestalten
die eigene Meinung begriinden

sich mit den Standpunkten anderer auseinandersetzen

— einen méglichen KompromiB im Gespréch erarbeiten

etwas sachbezogen darstellen

~ eine Materialsammlung zu bestimmten Themen/

Sachverhalten erstellen und gliedern

— eine Arbeits- und Bedienungsanleitung entwickeln und

aufschreiben

— einen komplexen Vorgang bzw. einen Gegenstand in

seinen funktionalen Zusammenhangen beschreiben
(z. B. ein naturwissenschaftliches Experiment)
— unterschiedliche Texte flr das Medium Zeitung

verfassen
— den Inhalt eines Textes wiedergeben

sich mitteilen und sich ausdriicken

— seine Eindriicke von einem Ereignis schildern und mit

anderen darlber sprechen
— Gefiihle und Einstellungen auBern

kreativ mit Sprache umgehen

— Rollenspiele entwickeln, spielen und reflektieren
— Spielszenen entwickeln und zu einem kleinen Stick

zusammenfligen, ggf. unter Verwendung akustischer

und filmischer Mittel

standardisierte Textformen und Ge-
spréchssituationen beherrschen

— einen Unfallbericht/Sachschadensbericht abfassen

— Formulare und Fragebogen ausfuilen
— nach Notizen ein Protokoll verfassen

orthographisch richtig schreiben

— den Rechtschreibwortschatz erweitern und wort-

bezogene Regelungen erarbeiten

- satzbezogene Regelungen erarbeiten
— Selbstandigkeit im Rechtschreiben erwerben
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UMGANG MIT TEXTEN

Jahrgangsstufen 7 und 8

Aufgabenschwerpunkt

Anforderungen

Texte lesen

- Texte interessegeleitet sichten

— schwierigere Texte sinnerfassend lesen und sinn-
gerecht vorlesen

~ Erfahrungen mit audiovisuellen Texten erweitern

— sich in einer Zeitung orientieren

sich auf Texte einlassen und sich mit
Texten auseinandersetzen

— das Leseinteresse auf Texte ausweiten, die sich dem
Verstdndnis nicht unmittelbar erschlieBen, und sich mit
diesen Texten auseinandersetzen

— das eigene Leseinteresse reflektieren und zur Sprache
bringen

— sich auf Texte aus vergangenen Epochen einlassen
(z. B. Fabeln)

— sich mit einem Konflikt und seiner Ldsung auseinander-
setzen (in Drama bzw. Jugendroman)

— eine Theaterauffiihrung ansehen und diskutieren
(Bihnenvorstellung, Fernsehaufzeichnung)

Texte untersuchen .

— Gebrauchstexte in Lehr- und Sachbiichern auf ihren
Informationsgehatt, ihren gedanklichen Aufbau und
ihren Verwendungszusammenhang hin untersuchen

- Darstellungsformen und beabsichtigte Wirkung serieller
Unterhaltungstexte erarbeiten und Wertungsaspekte
erdrtern (Trivialliteratur)

— Sparten und Textsorten einer Zeitung kennenternen
und untersuchen

- Formulare und standardisierte Texte auf ihre Funktion
hin kritisch hin befragen

— Merkmale von Prosatexten (z. B, Jugendbuch) und
dramatischen Texten (z. B. Sketch, Einakter) in ihrer
Funktion erarbeiten

— Merkmale von Balladen und modernen Erzahl-
gedichten in ihrer Funktion erarbeiten

— die Funktion sprachlicher und nichtsprachlicher Mittel
(z. B. im Film und in der Werbung) untersuchen

Texte produktiv verwenden

— dramatische Texte rollengerecht gestalten

— Perspektiven, Personen in Texten verindern

- Gegentexte entwerfen (z. B. zu Werbetexten)

— Texte in Texte anderer Textsorten bzw. Gattungen
umformen

— Texte zu einem Thema zusammenstellen, z. B. im

Rahmen von Wandzeitung, Klassenzeitung, Schiiler-
zeitung, Schulfeier
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REFLEXION UBER SPRACHE

Jahrgangsstufen 7 und 8

Autgabenschwerpunkt Anforderungen

tiber Bedingungen und Konseguenzen =
sprachlichen Handelns nachdenken

die Bedingungen und Merkmale von Sprachhand-
lungen untersuchen (unmittelbare Kommunikation,

z. B. im Gesprach, und medial vermittelte Kommunika-
tion; symmetrische und asymmetrische Kommunika-
tion; Monolog, Dialog)

Strategien sprachlicher Beeinflussung untersuchen
grundlegende Funktionen von Sprache und Intentionen
von Sprechern erkennen (Darstellung, Ausdruck,

Appell)

Einsichten in verschiedene Aspekte des =
Zeichensystems Sprache gewinnen

die Funktion sprachlicher Klischees und Neupragungen
untersuchen (z. B. Modewbrter, Schlagworter, Rede-
wendungen, Neologismen in der Werbesprache)
sprachliche Bilder als Formen der Ubertragung von
Bedeutung erkennen

sprachliche Formen in ihren Funktionen i,
untersuchen

weitere Wortarten (Relativpronomen, Konjunktion,
Praposition, Adverb) und ihre Funktionen im Satz
kennenlernen !

die Modi sowie Aktiv und Passiv kennenlernen
Haupt- und Gliedsatze unterscheiden

Attribute und Adverbiale als Méglichkeiten der Erwei-
terung kennenlernen

operationale Verfahren bei der Unter- -
suchung sprachlicher Formen nutzen =

die Verschiebeprobe im Satzgefiige anwenden

die WeglaBprobe zur Bestimmung notwendiger
Satzglieder in Haupt- und Gliedséatzen einsetzen

die Ersatzprobe anwenden, um einzeine Satzglieder
und Teile von Satzgliedern in Haupt- und Gliedsatzen
gegen andere auszutauschen

durch die Umformungsprobe die Bauform eines Satzes-
(Aktiv/Passiv, Satzreihe/Satzgefiige, Satzglied/Glied-
satz) verdndern

durch die Erweiterungsprobe Haupt- und Gliedsétze
durch erginzende Elemente erweitern
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4.3 Jahrgangsstufen 9 und 10

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 sind die Schilerinnen und Schiiler in der Lage, eine
zunehmend distanzierte Betrachtungsweise einzunehmen. Auch kdnnen sie sich in
die Situation anderer besser einfiihlen, selbsténdig Zusammenhénge herstellen und
planvoll handeln.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen ihre sprachlichen Kenntnisse, Fahigkeiten und
Fertigkeiten so weit ausbauen, daB sie fahig werden, an unserem politischen,
kulturellen und wirtschaftlichen Leben sowie an der gesellschaftlichen Auseinander-
setzung teilzunehmen. Dazu gehtrt die Féhigkeit zu selbsténdiger Analyse von
fremden Texten und sprachlichen AuBerungen anderer ebenso wie die selbstandige
Planung und Gestaltung -wirksamer eigener Texte und Beitrage in Kenntnis der
sprachlichen Konventionen. SchlieBlich setzt die Fahigkeit zu Nachvollzug und Mit-
gestaltung der gesellschaftlichen Diskussion die Féhigkeit zur Reflexion tiber Verste-
hens- und Versténdigungsprozesse voraus.

Einen weiteren Schwerpunkt bildet die Auseinandersetzung mit literarischen Texten
in verschiedenen Vermittlungsformen. Spezifische Erkenntnisméglichkeiten sollen
den Schiilerinnen und Schillern in dem Spannungsverhalinis von Darstellung der
Wirklichkeit und Gegenentwurf zur Wirklichkeit deutlich werden. Dadurch kommen
sie in die Lage, die mdgliche Funktion von Literatur fir sich selbst und fiir die
Gesellschaft zu erkennen und zu nutzen.

Daruber hinaus kommt dem Deutschunterricht wegen der duBeren Differenzierung in
den Jahrgangsstufen 9 und 10 als Fach des Kernbereichs die Aufgabe zu, die Klasse
als funktionsfahige soziale Gruppe zu erhalten und zu stiitzen.

Insgesamt leistet der Deutschunterricht in diesen Jahrgangsstufen einen Wesentli-
chen Beitrag zur Orientierung der Jugendlichen in unserer Lebenswelt, insbesondere
auch in der Berufs- und Arbeitswelt.
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SPRECHEN UND SCHREIBEN

Jahrgangsstufen 9 und 10

Aufgabenschwerpunkt

Anforderungen

sich mit anderen verstandigen, auf sie
einwirken und eine eigene Position
beziehen

sich tiber emotionale Konfliktsituationen verstandigen
aus gegebenen Anldssen Antrage bzw. Appelle,
Beschwerden, Anfragen usw. verfassen

in Argumentationen Gegenpositionen berlicksichtigen
und die eigene Entscheidung begriinden

etwas sachbezogen darstellen

einen Sachverhalt/ein Problem mundlich und schriftlich
zusammenfassend darstelien

zu einem Vorhaben gemeinsam mit anderen einen
Plan entwickeln

Uber ein Ereignis einen Bericht abgeben

(z. B. Praktikumsbericht)

einen literarischen Text kriterienbezogen analysieren
und werten und die Ergebnisse schriftlich festhalten

sich mitteilen und sich ausdrlicken

{ber einen literarischen Text mit anderen ein freies
Gesprach filhren

personliche Wertungen und Urteile auBern und dabei
die Form der AuBerung in ihrer Wirkung auf andere
bedenken

Gefihle und Einstellungen vermitteln

kreativ mit Sprache umgehen

nach Mustern und Impulsen eigene Texte erfinden

{z. B. Satire, Fabel, Parodie, Texte nach einer Bild-
vorlage)

mit Texten unter Verwendung akustischer und visueller
Mittel experimentieren

standardisierte Textformen und Ge-
sprachssituationen beherrschen

einen tabellarischen und einen ausformulierten
Lebenslauf verfassen

ein Bewerbungsschreiben aufsetzen
Vorstellungsgesprache in unterschiedlichen Situationen
und Rollen durchspielen

fur Testsituationen Strategien entwickeln

orthographisch richtig schreiben

einzelne wortbezogene Regelungen in Fremdw@értern
erarbeiten

satzbezogene Regelungen erarbeiten
Selbstandigkeit im Rechtschreiben erwerben
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UMGANG MIT TEXTEN Jahrgangsstufen 9 und 10
Aufgabenschwerpunkt Anforderungen )

Texte lesen ' + ~ die wesentlichen Aussagen und [nformationen eines
Textes im kursorischen Lesen aufnehmen
— schwierige Texipassagen durch intensives Lesen

erschlieBen
sich auf Texte einfassen und sich mit — sich mit den in Texten vermittelten Wertvorstellungen
Texten auseinandersetzen auseinandersetzen
E — ein Themenfeld durch unterschiedliche Texte
erschlieBen

— Uber Texte einen Eindruck von einer Epoche gewinnen
— einen Autor durch verschiedene Texte kennenlernen
— sich mit Gegenwartsliteratur auseinandersetzen

Texte untersuchen — das Textverstandnis durch Berticksichtigung kon-
textueller Zusammenhange und der Entstehungs-
bedingungen vertiefen

- direktive Texte, die fur den Alltag von Bedeutung sind,
analysieren (z. B. Schulordnung, Jugendschutzgesetz,
Arbeitsvertrage)

~ literarische Ausdrucksweisen von Kritik (z. B. auch
durch Satire, Parodie, Karikatur, Ironie, Parabel)
untersuchen

— Texte der Medien (Fernsehen, Rundfunk) untersuchen

und Kenntnisse Gber den Medienmarkt und die

Medienproduktion erwerben (z. B. Medien-Hitlisten,

Bestseller, Buch zur Serie, Buch zum Film)

Kritiken und Kommentare nach Argumentationsweise

und Standort analysieren

moderne Literatur untersuchen (Kurzgeschichten,

Lyrik, Roman, Drama)

Texte produktiv verwenden ~ einen literarischen Text sprecherisch gestalten
(Lesung, Inszenierung)
~ Texte durch Variationen, Neufiigungen und Ergan-
zungen verfremden
— Texte als Muster fiir eigene Gestaltungsversuche
nutzen
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REFLEXION UBER SPRACHE

Jahrgangsstufen 9 und 10

Aufgabenschwerpunkt

Anforderungen

liber Bedingungen und Konsequenzen
sprachlichen Handelns nachdenken

den Rahmen komplexer Sprachhandlungen in der
offentlichen Auseinandersetzung erkennen und
analysieren (z. B. in politischen Reden)

uneigentliches Sprechen erkennen und seine
Bedingungen, Merkmale und Wirkungen reflektieren
bei Sprachhandlungen die Verbindung von Inhalts- und
Beziehungsebenen bedenken und beriicksichtigen

(z. B. takivoll kritisieren)

den ProzeB der Verstandigung zur Sprache bringen

Einsichten in verschiedene Aspekte des
Zeichensystems Sprache gewinnen

die Funktion und Reichweite sprachlicher Varietaten
{z. B. Mundart, Standardsprache, Umgangssprache,
Jugendsprache, Fachsprache, Mannersprache —
Frauensprache) untersuchen

Probleme der Sprachnorm (z. B. in der Recht-
schreibung) und des Sprachwandels reflektieren

sprachliche Formen in ihren Funktionen
untersuchen

durch Wiederaufnahme und Vertiefung die bisherigen
Erkenntnisse und Kenntnisse aus dem Bereich der
Syntax festigen, differenzieren und erweitern
Abhangigkeiten im Satzgeflige erkennen
Stilmerkmale beschreiben (z. B. Nominalstil, Verbalstil)
und in einem funktionalen Zusammenhang interpre-
tieren

operationale Verfahren bei der Unter-
suchung sprachlicher Formen nutzen

die bisher genutzten operationalen Verfahren situativ
anwenden und festigen

die WeglaBprobe zum Zwecke der Textreduktion auf
die Textanalyse Ubertragen

die Erweiterungsprobe auf Texte Ubertragen, um ggf.
fehlende Erlduterungen und Prazisierungen aufzu-
zeigen

die Umformungsprobe bei der Textanalyse z. B. durch
Verdnderung der Tempusform und/oder der Darstel-
lungsperspektive anwenden
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4.4 Aufgaben des Rechtschreibunterrichts in den Jahrgangsstufen

Zu den Anforderungen im Aufgabenschwerpunkt ,orthographisch richtig schreiben®
werden im folgenden die Lerngegenstdnde aufgezahit, da ihre Progression von
besonderer Bedeutungist. Die am LemprozeB orientierte Umsetzung fiir die jeweilige
Schiilergruppe ist von der Lehrerin bzw. dem Lehrer gemaB den im Abschnitt
,,Errl]éiuterungen zum Rechtschreibunterricht” (vgl. 2.1) entfalteten Prinzipien vorzu-
nehmen.

Jahrgangsstufen 5 und 6

Anforderung: den Rechischreibwortschatz sichern und wortbezogene Regelungen
erarbeiten

® Sicherung und Angleichung der lerngruppenbezogenen Grundwortschétze der

Grundschulen :

— den Grundwortschatz in situativen Schreibzusammenhangen iberpriifen und sichern — durch
Analyse von Schiilertexten aus unterschiedlichen Schreibsituationen hiufige Fehler der Klasse
und Fehlerschwerpunkte erkennen, flir Unterrichtsplanung und innere Differenzierung nutzen
z. B. auf einmal, vielleicht, zum Beispiel, heran, heraus, herein, kaputt — )

® Erweiterung des Rechtschreibwortschatzes in Sachzusammenhingen durch
schreibhdufige und fehlertrachtige Worter
— ‘Rechtschreibworter aus thematischen Zusammenhdngen entnehmen, in Gleichschreibungslisten
sammeln, ordnen und zeitlich getrennt Uben —

® Wiederholung und Sicherung von elementaren Laut-Buchstaben-Beziehungen

sowie von haufigen Abweichungen: ch, st/sp —sch, f — v, ng— nk, chs — x, k — ck
z—1z
— Beispiel flr eine situativ zu erarbeitende Wortliste:

v (statt f):

brav

Vater, Vetter

vor, bevor, zuvor, ver-

viel, vier, voll

Vogel, Volk

von, vom, vorn

— Beispiel fur eine Wortfamilie fahren:
Fahrrad, Fahrer, Fahrt
erfahren — Erfahrung
verfahren — Verfahren
tiberfahren — Uberfahrt
Féhre — Fahrmann
Fuhre — Fuhrmann
flhren — Fuhrer — Flihrung

® Schreibung der Vokallédnge mit h, Doppelvokal; Schreibung des langen i als ie und
Ausnahmen davon (i, ih, ieh)
~ Doppelvokal: Nur wenige schreibhdufige Worter, die als Wortbilder in Satzzus
gelernt werden: z. B. Haar, Saal, Beet, Beere, Boot, Moos —
— i nur in wenigen Wértern, z. B. Tiger, wir, mir, dir, Bibel —
ih nur: ihm, ihr(e), ihnen, ihn —.
ieh nur: fliehen, geschieht, geliehen, sieht, ziehen, Vieh —
solche Ubungen jeweils zeitlich getrennt als Gleichschreibungs-,
lernen

ammenhangen

|

nicht als Unterscheidungs-

i
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® s — 55 - B an schreibhaufigen Wortern (ben und automatisieren
- nach Mustem Uben, z. B.:
mdssen — muB — muBte
hassen — haBte — gehaBt
wissen — wuBte ~ gewul3t
kissen — kiiBte — gekiiBt

KuB - Kiisse — KiiBchen
FaB — Fésser — FaBchen
FluB - Flusse — FliBchen
slB — sliBes — stiBer — sBeste
weiB — weiBes — weiBer — weilleste
groB — groBes — groBer — groBte
— solche Ubungen jeweils zeitlich getrennt als Gleichschreibungs-, nicht als Unterscheidungs-
lernen -

lesen - liest — las — gelesen
Preis — Preise, Maus — Mause
los — lose, los(fahren)
— einprégen:
wissen — weil — wuBte — gewuBt
essen —iBt - aB — gegessen
lassen — 1aBt — lieB —~ gelassen
— in allen anderen Féllen nur s:
fast (im Unterschied zu faBt); hast, Hast {i. U. zu haBt); das (i. U. zu daB); meistens, Husten,
Wiiste; hopsen, Keks; Los

® Wortableitungen, Worterweiterungen und Wortbildung
— Umlaut: Hduser von Haus . . .
— Auslautverhartung: lob — loben; Rad — Rader; -ig —-lich
- Doppelschreibung bei Wortzusammensetzungen: mitteilen, Fahrrad . . .

® GrofBschreibung von Konkreta
® GroBschreibung von Nomen mit den Wortendungen -heit, -keit, -nis, -ung
® GroBschreibung von Anredepronomina in Briefen
® Zusammenschreibung von einfachen Wortzusammensetzungen
— z. B.: ankommen, hellgriin, riesengroB, mitbringen, loslassen
® cinfache Formen der Silbentrennung und Abweichungen von der Trennung nach

Sprechsilben in schreibhdufigen Wartern
~ 2. B.: her-an, hin-auf, her-ab, hin-ab

Anforderung: satzbezogene Regelungen erarbeiten

® GroBschreibung von Satzanfdngen
® SatzschluBzeichen
® Kommasetzung beim Datum, bei der Anrede in Briefen, bei Aufzéhlungen

® Zeichensetzung in der wértlichen Rede mit vorgestelltem oder nachgestelliem
Begleitsatz
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Anforderung: Selbstandigkeit im Rechtschreiben erwerben

® die Schilerschrift im Hinblick auf Leébarkeit und Eindeutigkeit weiterentwickeln,
das individuelle Schreibtempo der Schiiler steigern
— Lehrerschrift als Vorbild beachten —

® motorische Unsicherheiten bei schreibseltenen Buchstaben abbauen (z. B. x, v,
qu)
— Einzelbuchstaben und Buchstabenverbindungen motorisch festigen —

® Fertigkeiten des Nachschlagens in einem Schiilerwérterbuch ausbauen

— in Schilerwdrterblicher einfihren und sie in Schreibsituationen (auch im Fachunterricht und bei
Klassenarbeiten) regelméBig nutzen —

® Fehlerschwerpunkte erarbeiten und zusammen mit Héufigkeitsfehlern durch ziel-

gerichtetes Uben abbauen, Strategien zur Vermeidung von Fehlern entwickeln
~ allmahliche Beteiligung der Schillerinnen und Schiiler.an der Fehieranalyse — sinnvolle Korrektur-
weisen vereinbaren und anwenden —

® Rechtschreibldsungshilfen anwenden: in Wortbausteine gliedern, verlangern, ab-
leiten ’

® Fahigkeiten zur Selbst- und Partnerkontrolle festigen, ausbauen

Jahrgangsstufen 7 und 8

Anforderung: den Rechtschreibwortschatz erweitern und wortbezogene Regelungen
erarbeiten

® Rechtschreibwortschatz erweitern
— die bisher eingelibten Verfahren anwenden —

® Arbeit an den Prinzipien der Wortbildung, Wortableitung und Worterweiterung
fortsetzen
— Wortstamm, Vor-, Nachsilben, Flexionsendungen als Rechtschreibhilfen nutzen;
ent-/-end-, wieder/wider miissen zunéchst zeitlich getrennt behandelt werden —

® die Wortlisten fiir Worter mit z — tz, chs — x erweitern und solche fir ph—v—f f—
pf neu zusammenstellen
- bei f — pf die Aussprache beachten —

® Schreibung héufiger Fach- und Fremdwérter
— Korrespondenzen zum Englischen und Franzésischen nutzen - Wérterlisten anlegen zu Buch-
stabenkombinationen -ive, -tion, -eur, -ieren, -age, -sion —
— kstatt ck (Physik) —
— istattie (Apfelsine, Maschine) —

® GroBschreibung von Abstrakia
® Schreibung von StraBennamen und geographischen Namen
® komplexe Formen der Trennung

® Kennzeichnung von Auslassung
—- Ergénzungsstrich, Apostroph, Abkirzungen —
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Anforderung: satzbezogene Regelungen erarbeiten

® Nominalisierung von Verben und Adjektiven
~ in Verbindung mit dem Bereich ,Reflexion iiber Sprache” Wortarten, Funktion der Wortarten
erarbeiten —
® Schreibung von haufig gebrauchten Zeitangaben: Zeitadverbien, Wochentage,
Tageszeiten in kontextuellen Verbindungen
~ das Gleichschreibungsprinzip beachten —

® daB“ als Konjunktion in Verbindung mit der Zeichensetzung
— in Satzmustern (z. B. er sagt, daB . . . / wir wissen, daB .. ./ er meint, daB . . . / wir sind sicher,
daf3 .. .) eintben -

® Kommasetzung bei Satzverbindungen

® Kommasetzung bei haufigen Gliedsatzarten, ,paariges Komma*
— in Satzmustern eintiben —

® Zeichensetzung bei wortlicher Rede, auch mit eingeschobenem Begleitsaiz

Anforderung: Selbstandigkeit im Rechtschreiben erwerben

® durch individuelle Fehleranalysen Kontroll- und Korrekturfahigkeit erweitern
® Einflihrung und Anwendung eines allgemeinen Rechtschreibwérterbuchs

® nach Fehlerart und individuellen Fehlerschwerpunkten strukturierte Berichtigungen

vornehmen lassen
— nicht grundsétzlich Berichtigung aller Falschschreibungen —

Jahrgangsstufen 9 und 10

Anforderung: den Rechtschreibwortschatz erweitern und wortbezogene Regelungen
erarbeiten

® Rechtschreibwortschatz zur Regelbildung nutzen und durch Transfer erweitern
— Wortverwandtschaften nutzen —

® die Schreibung gebrauchlicher Fremdwérter sichern
— Fremdwortlisten erweitern —

® Zusammen-/Getrenntschreibung

® schreibhéufige Besonderheiten der Kleinschreibung
~ héufige Félle in zeitlicher Trennung und in Abhangigkeit vom Kontext —

Anforderung: satzbezogene Regelungen erarbeiten

® Nominalisierung aller Wortarten
— Gebrauchliches, keine exatischen Detailregelungen —

® Zeichensetzung bei Zitaten
® Kommasetzung bei haufigen Gliedsétzen festigen
® Komma bei satzwertigen Infinitiven und satzwertigen Partizipien
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Anforderung: Selbstandigkeit im Rechtschreiben erwerben

® Nutzung des Regelteils in einem Rechtschreibwérterbuch
® cine Analyse der eigenen Fehler erstellen

® Abbau der Rechtschreibdefizite durch Hinfiihren zum individuelien, selbsténdigen
Uben mit Hilfe selbstersteliter bzw. -gewéhiter Ubungsmaterialien
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5 Leistung und ihre Bewertung
5.1 Padagogische Funktion der Leistungsbewertung

Bei den im Deutschunterricht zu bewertenden Schiilerleistungen handelt es sich um
sprachliche AuBerungen, die in Verstdndigungsprozesse eingebettet sind. Schiilerin-
nen und Schilfer und Lehrerinnen und Lehrer sind in diese Prozesse als Gesprachs-
partner eingebunden. Sie sind bemiiht, sich verstandlich zu machen und einander zu
verstehen. Trotz dieser Bemiihungen ist immer wieder mit Verstdndigungsschwierig-
keiten zu rechnen. Dabei werden die Lehrerinnen und Lehrer auch ihr eigenes
sprachliches Handeln und ihre Verstehensprobleme gegebenenfalls selbstkritisch
befragen und so zum Abbau aufgetretener Schwierigkeiten beitragen miissen.

Die Kriterien der Leistungsbewertung ergeben sich aus den im Unterricht gesteliten
Anforderungen. Diese Beziehung muB fir die Schilerinnen und Schuiler durchsichtig
sein und nachvollzogen werden kdnnen. Aus einer solchen tberpriifbaren Leistungs-
bewertung ergibt sich gleichzeitig eine Information Uber die von den Schilerinnen und
Schilern erworbenen Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten als Grundlage der
weiteren Férderung.

Die Analyse der Schilerleistungen nach maglichst objektivierbaren Kriterien muB
allerdings berlcksichtigen, dafB insbesondere schriftliche Texte Gestaltungen darstel-
len, die mehr sind als die Summe ihrer Einzelteile. Deshalb mussen sie immer als
Ganzes gewl(rdigt und beurteilt werden. Da die Bewertung sprachlicher AuBerungen
einen VerstehensprozeB voraussetzt, kann ein subjektives Moment nicht véllig aus-
geschlossen werden.

5.2 Grundlage der Leistungsbewertung

Der Deutschunterricht berlicksichtigt geméas § 21 Abs. 4. ASchO einerseits die Lei-
stungen in den schriftlichen Arbeiten und andererseits die mundlichen Leistungen.
Als mindliche Leistungen gelten die miindlichen Beitrage, die praktischen Leistungen
und die gelegentlichen schriftlichen Ubungen geméaf § 22 Abs. 4 ASchO. Miindliche
und schriftliche Leistungen sind gleichwertig. Allerdings besteht hier firr die Lehrerin-
nen und Lehrer ein Beurteilungsspielraum, den sie in padagogischer Verantwortung
flir jede einzelne Schilerin und jeden einzelnen Schiler wahmehmen miissen.
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5.3 Bereiche und Formen der Leistungsbewertung
5.3.1 Schriftliche Arbeiten (einschlieBlich der Rechtschreibung)
Klassenarbeiten

Zahl und Dauer der schriftlichen Klassenarbeiten fiir das Fach Deutsch (BASS
1232 Nr. 2):

Klasse Anzahl Dauer nach Unterrichtsstunden
5 B : 1 (-2

8 8 2

7 8 Y12

8 8 1-2

9 6 2-3

10 6 2-4

Fiir die Arten der schriftlichen Klassenarbeiten undihre Verteilung iiber die Jahrgangs-
stufen wird folgende Regelung empfohlen:

Klasse 1. Halbjahr 2. Halbjahr
5 T Rs/Rs T Rs/Rs ilF Rs/Rs T Rs/Rs
6 T Rs/Rs T Rs/Rs il Rs/Rs 1 Rs/Rs
7 TR < Re/fs Tl S R S R REIR S SR (R (R)
8 TR RsMs  T(R) T(R) T(R)  RsRs “T(R) T(R)
9 TR) TR T(R) LR S T(R)E TR

10 T(R) T(R) T(R) TR TR TR

Rs/Rs = Arbeiten zur Feststellung der Rechtschreibleistung mit mindestens 2 ver-'
schiedenen Formen der Uberpriifung

T = Text(e) ohne Beriicksichtigung von Rechtschreibfehlern, Zeichensetzungs-
fehlern und Grammatikfehlern

T(R) = Text(e} mit Beriicksichtigung der sprachlichen Richtigkeit

Die angegebene Reihenfolge der Arbeiten innerhalb der Halbjahre ist nicht verpflich-
tend. ;

In den schriftlichen Arbeiten , T in den Jahrgangsstufen 5 und 6 sollen die Schulerin-
nen und Schiler das eigenstandige Verfassen von Texten weiterentwickeln. Die
Aufgabenstellung sollte die notigen Orientierungen und Hilfen bieten, ohne den
bendtigten gedanklichen und gestalterischen Freiraum einzuschréanken. Vor diesem
Hintergrund ist die Verldngerung der Arbeitszeit fiir Klassenarbeitenin den Jahrgangs-
stufen 5 und 6 auf 1(—2) Stunden zu sehen. Diese Anderung dient dem Abbau von
belastendem Zeitdruck; keinesfalls darf diese MaBnahme zur Ausweitung der Lei-
stungsanforderung fuhren. Die Rechtschreibfehler, Zeichensetzungsfehler und die

Grammatikfehler werden in diesen Jahrgangsstufen bei solchen Texten nicht bewer-
tet.

In schriftlichen Arbeiten zur Feststellung der Rechtschreibleistung .Rs/Rs*, deren
Dauer eine Unterrichtsstunde nicht Uberschreiten darf, sollte den Schlerinnen und
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Schulern Gelegenheit gegeben werden, auf verschiedene Weise und in unterschied-
licher Form ihre Rechtschreibfahigkeit nachzuweisen. Im Rahmen der obigen Aus-
fihrungen zum Rechtschreibunterricht lassen sich Klassenarbeiten, die ausschlieB-
lich aus einem langeren Dikiat bestehen, nicht vertreten. Denn ein Diktat Giberpriift
neben der Rechischreibleistung auch das Horverstindnis, die Konzentrationsfahig-
keit, das Erkennen von Strukturen, das ErschlieBen von Bedeutungen, die Gedécht-
nisleistung und Arbeitsgeschwindigkeit.

Beispielsweise eignen sich die folgenden Formen der Uberpriifung der Rechtschreib-
leistung flr die Kombination zu schriftlichen Arbeiten:

— Kurzdiktate,

~ Luckentexte, in denen die Schiller Wérter und Sinngruppen nach Diktat ergédnzen
miissen,

— Diktate von Wortern und Wortgruppen,

— Umschreiben von Texten, die ohne Wortllicken, nur mit GroBbuchstaben geschrie-
ben sind,

— Eigendiktate von geiibtem Wortmaterial; d. h. die Schilerinnen und Schiiler schrei-
ben in einem vereinbarten Zeitrahmen (5 bis 10 Minuten) diejenigen Worter aus
dem Ged&chtnis auf, die sie in den vergangenen Stunden rechtschriftiich erarbeitet
und in ihrem RWS aufgenommen haben,

— Umformungsaufgaben, bei denen durch FIexnonsanderung oder Wortableitung
Anderungen in der Rechtschreibung entstehen, z. B. Umlaute bei Pluralbildung,
rechtschreiblich schwierige Nebenformen im Prateritum der starken Verben, Wort-

" ableitungen mit -heit, -keit, -ung,

~ 2zweistufiges Diktat mit Méglichkeit der Uberpriifung mit Hilfe des Waérterbuchs,
d. h. zundchst nehmen die Schillerinnen und Schiler einen diktierten Text als
Konzept auf, dann wird das Konzept in Reinschrift (ibertragen; dabei diirfen alle
verfiigbaren Maglichkeiten zur Fehlervermeidung und Rechtschreibkorrektur ge-

nutzt werden,

— Auffinden von Fehlern in Texten.

Ab Jahrgangsstufe 7 wird die sprachliche Richtigkeit einschlieBlich Rechtschreibung,
Zeichensetzung und Grammatik in den schriftlichen Arbeiten durchgéngig positiv und
negativ bewertet und in der Note fiir die Klassenarbeit berticksichtigt. Bei der
sprachlichen Richtigkeit soll das berlicksichtigt werden, was im Unterricht grundgelegt
wurde.

Die Gesamtnote darf dadurch nur um eine Note angehoben bzw. abgesenkt werden.
Bei Schilerinnen und Schulern mit anderer Muttersprache und bei Schiilerinnen und
Schuilern mit groBen Schwierigkeiten in der Rechtschreibung soliten diese MaBstabe
erst am Ende der Sekundarstufe | volle Anwendung finden.

Fir die Forderung von Schiilerinnen und Schilern mit besonderen Schwierigkeiten
im Erlernen des Lesens und Rechtschreibens gelten auch fiir die Leistungsfeststel-
lung und -bewertung besondere Bestimmungen (BASS 14 — 01 Nr. 1).

Klassenarbeiten, die ausschlieBlich grammatisches Wissen Uberpriifen, sind nicht
vorgesehen. Es entspricht dem im Lehrplan vertretenen integrativen Prinzip, gram-
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matisches Wissen nur in gedanklichen und situativen Zusammenhangen zu Uberpr-
fen. Allerdings kénnen in Teilen von Klassenarbeiten Kenniriisse aus dem Bereich
.Reflexion Gber Sprache* Uberprift werden.

Bei schriftlichen Arbeiten im Fach Deutsch kann es sich nicht um bloBe Wissensiiber-
prafung handeln. Mit Ausnahme der Rs/Rs-Arbeiten ist vielmehr die sprachliche
Umsetzung von Erkenntnissen, Kenntnissen und Vorstellungen und die sprachliche
Darstellung von Sachzusammenhingen, Informationen und Meinungen in Texten
gefordert.

Der Aufgabenstellung kommt bei den schriftlichen Arbeiten eine entscheidende
Bedeutung zu. Da die Leistungsbewertung sich auf die im Unterricht vermittelten
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten bezieht (§21 Abs. 2 ASchQ), ist die grund-
legende Anforderung an die Aufgabenstellung vorgegeben: Die Aufgaben haben im
wesentlichen dem zu entsprechen, was die Schiilerinnen und Schiiler im vorausge-
gangenen Unterricht lernen sollten. Daraus folgt, daB die verschiedenen Bereiche
des Faches im Laufe eines Halbjahres einzubringen sind.

Schriftliche Arbeiten sollten immer sowohl nach Kriterien der gedanklich-inhaltlichen
Leistung als auch nach Kriterien der Darstellungsleistung beurteilt und bewertet
werden. .

5.3.2 Mindliche Leistung

Bei der Bewertung miindlicher Beitrage sollten u. a. folgende Kiriterien beriicksichtigt
werden: Einhalten von Gesprachsregeln, Verstindlichkeit, Selbstandigkeit der AuBe-
rungen, Sachbezogenheit und sachliche Richtigketit, Bestandigkeit in der Mitarbeit.
Es ist wichtig, daB diese Kiriterien der Schilerin und dem Schiller bekannt sind, damit
die Leistungsbewertung immer transparent bleibt.

Mundliche Beitrége, die den Unterricht in besonderer Weise vorwarts bringen, sollten
entsprechend gewl(irdigt werden.

Die Schulerinnen und Schiller erbringen auch andere Leistungen, die fur den
Deutschunterricht relevant sind. Zu berlcksichtigen sind z. B. Leistungen bei der
Vorbereitung und Durchfilhrung von Schiilerfesten, bei Theatérauffﬂhrungen, bei
Ausstellungen, im Zusammenhang mit einer Schiilerzeitung oder der Arbeit in pro-
jektorientierten Vorhaben. Dazu gehéren auch die Aktivititen auBerhalb der Unter-
richtszeit, die zum Gelingen solcher Vorhaben beitragen.

Es empfiehlt sich, die mindlichen Leistungen kontinuiertich festzuhalten, z. B. jeweils
am Ende einer Unterrichtseinheit. Selbstverstandlich muB nicht jede einzelne Lei-
stung benotet werden.

5.3.3 Funktion von Korrekturen

Die Korrektur von Schilertexten liefert eine Legitimation der Leistungsbewertung. Sie
stellt zudem eine Lernhilfe fir die Schulerinnen und Schiiler dar.

Bei Klassenarbeiten hat die Korrektur zunéchst die Funktion einer abschlieBenden
Kritik des Endprodukies, bei der es nicht primar auf die Verbesserung des Schiller-
textes, sondern auf die Ermittlung der Leistungsnote ankommt.
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Damit die Korrektur dariiber hinaus verstarkt zur Lernhilfe fiir die Schulerinnen und
Schiller werden kann, sollten Korrekturverfahren bericksichtigt werden, die die
schriftlichen SchiilerduBerungen als Mitteilungen ernstnehmen und zu einer tatsach-
lichen Textrevision anleiten. Derartige dialogisch-prozeRorientierte Korrekturverfah-
ren haben neben der korrigierenden auch eine redigierende Funktion. Es geht dann
nicht mehr primér darum, durch die Korrektur eine Note zu rechtfertigen, sondern
Lernanregungen und Lernhilfen zu geben.

Angesichts der Bedeutung der Uberarbeitung von Texten flr Lernprozesse ist es auch
sinnvoll, Textliberarbeitungen als Aufgaben flr eine Klassenarbeit zu stellen.
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6 Hinweise zur Arbeit mit dem Lehrplan
6.1 Grundsétze

Grundlage der Bildungs- und Erziehungsarbeit sind zunschst die Richtlinien fir die
Realschule in Nordrhein-Westfalen. Der Lehrplan fir das Fach Deutsch setzt diese
Vorgaben fachspezifisch um auf der Grundlage der Aufgaben und Ziele des Faches.
Somit bilden die Richtlinien und der Lehrplan das Fundament fir die Absprachen der
Fachkonferenz Deutsch und fiir die einzelnen Kolleginnen 'und Kollegen bei der
Planung und Durchfiihrung des Unterrichts.

Dieses Fundament weist der Fachkonferenz und den Kolleginnen und Kollegen eine
Reihe von Aufgaben zu, die geleistet werden miissen, wenn die Umsetzung der in
den Richtlinien und im Lehrplan enthaltenen p&dagogischen, unterrichtlichen und
fachlichen Prinzipien in der Realschule verwirklicht werden sollen. Diese Vorgaben
engen den erforderlichen Spielraum der Fachkonferenz und der einzelnen Lehrerin-
nen und Lehrer fur individuelles padagogisches Planen und Handeln nicht ein. Denn

— die Richtlinien konzentrieren sich im wesentlichen auf die Prinzipien der Bildungs-
und Erziehungsarbeit;

— der Lehrplan formuliert auf der Basis der allgemeinen Ziele und Aufgaben sowie
der Struktur des Faches Anforderungen, die in Unterrichtsvorhaben integriert
werden mussen und die in solchen Unterrichtsvorhaben erst konkret werden
kbnnen;

— die Themen von Ubergeordneter Bedeutung wie Friedenserziehung, Umwelterzie-
hung, Chancengerechtigkeit fiir Frauen etc. (vgl. Kap. 1) sind die einzigen inhalt-
lich-thematischen Bindungen, die der Lehrplan enthait;

— die jeweiligen Bedingungen der einzelnen Schule sowie ihr spezifisches Profil und
die Voraussetzungen ihrer Schulerinnen und Schiler sind, so wie sie in die
Gestaltung des jeweiligen Schullebens eingehen, entscheidende Fakioren der -
Unterrichtsplanung und -gestaltung.

Der richtige Umgang mit dem Lehrplan besteht demnach darin, daB die einzelnen
Kolleginnen und Kollegen in Wahrnehmung ihrer padagogischen Verantwortung fiir
ihre Schilerinnen und Schiler den Lehrplan benutzen, um ihren unterrichtlichen
Aufgaben gerecht zu werden. Es ist die Aufgabe jeder Lehrerin und jedes Lehrers,
, mit Hilfe des Lehrplans ihren Unterricht und das Schulleben so zu gestalten, daB den
Schilerinnen und Schiilern Zuversicht und Selbstvertrauen vermittelt werden. Unter
dieser Pramisse sind die weiteren Austiihrungen dieses Kapitels zu lesen. '

6.2 Aufgaben der Fachkonferenz

Die wichtigste Aufgabe der Fachkonferenz Deutsch besteht darin, Unterrichtsvorha-
ben zu benennen, in denen die folgenden Grundlagen bzw. Vorgaben berlcksichtigt
sind:

— die in den Richtlinien festgelegten unterrichtlichen und padagogischen Prinzipien

der Gegenwarts- und Zukunftsorientierung, Wissenschafts-, Erfahrungs- und
Handlungsorientierung,
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~ die fachlichen Prinzipien des Lehrplans (z. B. Integration der Bereiche des Faches,
Schiilerorientierung, Handlungsorientierung),

— die fachlichen Aufgaben und Ziele sowie die Anforderungen in den Jahrgangsstu-
fen,

— die Beschliisse der Schulkonferenz und anderer Gremien, in denen es z. B. um
fachertbergreifendes Lernen, projektorientiertes Vorgehen oder die Gestaltung
des Schullebens geht,

— die gesellschaftlichen Themen, denen eine besondere Bedeutung zukommt
(z. B. Erlasse zur Friedenserziehung, Umwelterziehung usw.),

— die Mitarbeit bei der Entwicklung eines Schulprogramms..

Die so benannten Unterrichtsvorhaben sollen die vorgegebenen Themen und die
Anforderungen integrieren und méglichst vollstdndig abdecken. Dabei ist darauf zu
achten, daf eine fachlich und padagogisch begriindete Abfolge von Unterrichtsvor-
haben entsteht. Diese schuleigenen Lehrplane sind auch geeignet, die Eltern im
Rahmen der Schulmitwirkung iber Unterrichtsvorhaben und deren ungefahren Ablauf
zu informieren.

Ein Beispiel fur einen méglichen schuleigenen Lehrplan flr die Jahrgangsstufen 9
und 10 sowie Beispiele flr einzelne Unterrichtsvorhaben, die in solche Piane Eingang
finden kénnen, folgen im Anhang. Eine weitere Aufgabe der Fachkonferenz ist es, im
Zusammenhang mit dem schuleigenen Lehrplan die vorhandenen Unterrichtsmate-
rialien zu sichten und ggf. zu erganzen sowie Absprachen zur zeitlichen Abfolge der
einzelnen unterrichtlichen Vorhaben zu treffen.

Dartiber hinaus hat die Fachkonferenz die Aufgabe, Uiber angemessene Formen der
Klassenarbeiten und ihrer Benotung gemaB den Vorgaben, die im Kapitel 4 zur
Leistungsbewertung gemacht worden sind, zu beraten und Absprachen zu treffen.

6.3 Aufgaben der Lehrerinnen und Lehrer

Unter Wahrnehmung ihrer padagogischen Verantwortung ist es die Aufgabe der
Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer, die planerischen Vorgaben der Fachkonfe-
renz unter Berlicksichtigung von Struktur und Interesseniage ihrer Lerngruppe und
soweit als méglich gemeinsam mit ihr in Planung und Unterricht umzusetzen. Damit
verbunden entscheiden sie dariiber, welche Methoden zur Umsetzung Anwendung
finden sollen.

Dartiber hinaus behalten die Lehrerinnen und Lehrer die Freiheit, Unterrichtsvorha-
ben aus aktuellen Anldssen zu erweitern und dafiir andere Vorhaben zu verkiirzen
bzw. zu straffen oder sogar ganz zu streichen. Gerade hierin zeigt sich die Wahrneh-
mung der padagogischen Verantwortung, wenn die einzelne Deutschlehrerin oder der
einzelne Deutschlehrer mit Blick auf die konkrete Lerngruppe, deren individuelle
Struktur und Interessenlage und deren Lernprozesse souverdn mit den Vorgaben
umgeht. Damit wird auch dem erziehenden Unterricht Rechnung getragen, wie ihn
die Richtlinien fordern, denn entscheidend ist die die Schilerinnen und Schiller als
Personen ernstnehmende und ihre Wiirde respektierende Hinwendung der Lehrerin
und des Lehrers. Kein vorgebliches ,Diktat der Stoffe" kann die Lehrerin und den
Lehrer an padagogisch verantwortungsvollem Handeln hindern.
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Anhang:
Beispiele flir schuleigene Lehrpline

Die Beispiele sind einheitlich in ein bestimmtes Raster eingeflgt. Dieses Raster kann
fUr die Planung unterrichtlicher Vorhaben vor Ort Verwendung finden. Dem jeweiligen
Unterrichtsvorhaben werden zunéchst die entsprechenden Anforderungen aus den
Bereichen des Faches zugeordnet. Es folgt eine kurze Kommentierung des Vorha-
bens, wobei inhaltliche Zielvorstellungen, Integration der Bereiche des Faches,
methodische Maglichkeiten beriicksichtigt werden. Die Spalten ,Zeitbedarf, Lerner-
folgskontrolle, Unterrichtsmaterialien, Keoperation* sind weitgehend ohne Angaben
geblieben, weil diese Spalten nur auf Grund der konkreten Gegebenheiten an der
jeweiligen Schule sinnvoll gefiillt werden kénnen.,

Die folgenden einzelnen Beispiele, wie sie in schuleigenen Lehrpldnen entstehen
kénnen, sollen zeigen,

— wie eine Gesamtplanung fiir die 9. und 10. Jahrgangsstufe unter Berticksichtigung
der Anforderungen aussehen kénnte,

— wie die Aufgaben der Verkehrserziehung in ein Unterrichsvorhaben in der Klasse 5
eingeldst werden kénnen,

— wie die Integration von Aufgaben der informations- und kommunikationstechnolo-
gischen Grundbildung in den- Deutschunterricht der 7. Jahrgangsstufe in einem
Unterrichtsvorhaben gestaltet werden kann,

~ wie in einem Schulertheater-Projekt féicheriibergreifend Aufgaben des Deutschun-
terrichts, der musischen sowie der gesellschaftswissenschaftlichen Fécher in der
8. Jahrgangsstufe umgesetzt werden kénnen,

— wie Aufgaben der Gesundheitserziehung im Deutschunterricht in einem Unter-
richtsvorhaben der 10. Jahrgangsstufen eingelést werden kénnen,

— wie die Aufgaben der Friedenserziehung in einem Unterrichtsvorhaben des
Deutschunterrichts zur Lyrik in der 10. Jahrgangsstufe bernommen werden
kdénnen.
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Beispiel fur einen schuleigenen Lehrplan

Eine mégliche Gesamtplanung fiir die 9. und 10. Jahrgangsstufe Jahrgangsstufe 9
Unterrichtsvorhaben: Argumentieren
zugeordnete Anforderungen Zeit- Lernerfolgs- | Unterrichts- | Kooperation
bedarf | kontrolle materialien | mit anderen
Féchern

Sprechen und Schreiben

sich tiber emotionale Konflikisituationen verstandigen
~ in Argumentationen Gegenpositionen beriicksichtigen und die eigene Entscheidung begriinden

— personliche Wertungen und Urteile duBern

— den Rechtschreibwortschatz erweitern und wortbezogene Regelungen erarbeiten: Rechtschreib-
wortschatz zur Regelbildung nutzen und durch Transfer erweitern
— satzbezogene Regelungen erarbeiten: Kommasetzung bei haufigen Nebensatzen festigen;

Komma bei Infinitiven/satzwertigen Infinitiven
Umgang mit Texten

- schwierige Textpassagen durch intensives Lesen erschlieBen

Reflexion Uber Sprache
— Abhangigkeit im Satzgefiige erkennen

— durch Wiederaufnahme und Vertiefung die bisherigen Erkenntnisse und Kenntnisse aus dem
Bereich der Syntax festigen, differenzieren und erweitern

die bisher genutzten operationalen Verfahren situativ anwenden und festigen

die Erweiterungsprobe auf Texte ibertragen, um ggf. fehlende Erlduterungen, Veranschau-

lichungen und Prazisierungen aufzuzeigen

Kommentar

Der Unterricht geht aus vom Lernbereich Spre-
chen und Schreiben. Schiilernahe, aktuelle The-
men (z. B. Fihrerschein mit 16? — Informatik —
ein verbindliches Unterrichtsfach?) werden in
den Gesprachsformen der Diskussion oder der
Debatte problematisiert. Gespréchs- und Verhal-
tensregeln werden wiederholt und vertieft. Die
Schillerinnen und Schiller lernen argumentative
Perspektiven kennen (personale, gesellschaftli-
che, sachliche, rdumlich-zeitliche, allgemeinguilti-
ge Werte) und sie zu befragen, damit ihnen das

Finden von Argumenten erleichtert wird. Sie ler-
nen rhetorische Mittel und deren Funktion im Ar-
gumentationszusammenhang kennen. Zur Unter-
stiitzung werden vorbildliche Texte und Textteile
herangezogen. Ergebnisse friiherer Unterrichts-
arbeit sollen erneut ins Blickfeld der Schiilerin-
nen und Schiiler riicken.

Die Verschriftlichung erfolgt schrittweise.
Zunéchst soll die Textherstellung gemeinsam im
Unterricht geleistet und die Uberarbeitung ge-
meinsam vorgenommen werden. Die Schiilerin-

nen und Schiler gewinnen Einblicke in den Vor-
gang der Textherstellung. Sie erfahren, daB das
Gelingen von unterschiedlichsten Faktoren ab-
héngt: u. a. von der Quantitat und Qualitat
(Orientierung an sozialen Wertsetzungen) der Ar-
gumente, von der sprachlichen Darstellung und
ihrer Anordnung, der sprachlichen und formalen
}(orrektheit sowie der auBeren Form der Darstel-
ung.
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Eine mégliche Gesamtplanung fiir die 9. und 10. Jahrgangsstufe

Beispiel filr einen schuleigenen Lehrplan
Jahrgangsstufe 9

Unterrichtsvorhaben: Vorbereitung ,Betriebspraktikum®

zugeordnete Anforderungen Zeit- Lernerfolgs- | Unterrichts- | Kooperation
bedarf | kontrolle materialien | mit anderen

Fachern

Sprechen und Schreiben

— einen tabellarischen und einen ausformulierten Lebenslauf verfassen

— ein Bewerbungsschreiben aufsetzen

— Vorsteliungsgespréche in unterschiedlichen Situationen und Rollen durchspielen

— flr Testsituationen Strategien entwickeln

— 2u einem Vorhaben gemeinsam mit anderen einen Plan entwickeln

~ Geflihle, Einstellungen zu gemeinsamen Vorhaben einbringen

— Selbsténdigkeit im Rechtschreiben erwerben: Nutzung des Regelteils in einem Rechtschreib-
wirterbuch

Umgang mit Texten

— literarische Ausdrucksweisen von Kritik (z. B. auch durch Satire, Parodie, Karikatur, Ironig,
Parabel) untersuchen ;

— Texte als Muster fir eigene Gestaltungsversuche nutzen

— direkiive Texte, die fir den Alitag von Bedeutung sind, analysieren (z. B. Schulordnung, Jugend-
schutzgesetz, Arbeitsvertrige)

Reflexion Uber Sprache

— bei Sprachhandlungen die Verbindung von Inhalts- und Beziehungsebene berticksichtigen

— Notwendigkeit und Problematik von sprachlicher Normierung reflektieren (z. B. in der Recht-
schreibung)

— die WeglaBprobe zum Zwecke der Textreduktion anwenden

Kommentar

‘Bei der Bewerbung um eine Praktikumsstelle er- Verhaltensweisen, die deren Beurteilung ermégli-
leben die Schiilerinnen und Schiiler zum ersten chen bzw. herausfordern. Durch den Einsatz von
Mal, wie sie von fremden Personen bewertet Filmszenen kann das Vorhaben unterstitzt wer-
und beurteilt werden. Das kann erheblich auf ihr den.

SelbstbewuBtsein und ihr Selbstwertgefiihl zu- Im Rollenspiel werden Vorstellungsgesprache
riickwirken. mit Hilfe von Check-Listen erprobt. Formelle
Personenbeschreibung und Charakterisierung Schreiben werden erarbeitet und geibt (Anzei-
anhand der Personen fiktionaler Texte zeigen gentext, Stellengesuch, Bewerbungsschreiben,

der Schulerin und dem Schiiler Einfliisse und Lebenslauf). Berufswah!-Tests und Arbeitszeug-

nisse gewahren Einblicke in auBerschulische Be-
wertungspraxis. Der Auflockerung und Entla-
stung der Schiilerinnen und Schiiler wéhrend
der Unterrichtsreihe dienen satirische Texte zum
Thema ,Stellensuche*. Die Schiiler verfassen
wahlweise Anti-Bewerbungsschreiben oder Le-
bensléute ihrer Idole, sie Uiberarbeiten ihre Texte
unter den Aspekten sprachlicher und formaler
Richtigkeit.
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Eine mégliche Gesamtplanung fir die 9. und 10. Jahrgangsstufe

Beispiel fur einen schuleigenen Lehrplan
: Jahrgangsstufe 9

Unterrichtsvorhaben: Nachbereitung ,Betriebspraktikum®

zugeordnete Anforderungen

Zeit- Lernerfolgs- | Unterrichts- | Kooperation
bedarf | kontrolle materialien | mit anderen
Fachem

Sprechen und Schreiben

- sich tiber emotionale Konflikisituationen verstiandigen

— aus gegebenen Anldssen Antrage bzw. Appelle, Beschwerden, Anfragen etc. verfassen

— Uber ein Ereignis einen Bericht abgeben (z. B. Praktikumsbericht)

— Selbstandigkeit im Rechtschreiben erwerben: eine Analyse der eigenen Fehier erstellen; Abbau
der Rechtschreibdefizite durch Hinfiihren zu individuellem, selbstandigem Uben mit Hilfe selbst-
erstellter bzw. -gewahlter Ubungsmaterialien

— einen Sachverhalt/ein Problem miindlich und schriftlich zusammenfassend darstellen

Reflexion Ober Sprache
- die Verwendung verschiedener Sprachebenen und ihre Reichweite (z. B. Mundart, Jugend-
sprache, Fachsprache, Standardsprache, Umgangssprache) untersuchen

Kommentar

Die wahrend des Praktikums erstellten Prakti- flikte werden im Rollenspiel dargestelit und Kon-
kumsmappen werden im Unterricht besprochen. fiiktldsungen erprobt und bewertet. Eine Be-

Die Schulerinnen und Schiler entwickeln ge- schwerde wird ggf. verfaft.

meinsam Beurteilungskriterien, denen sie ihre ei- Die Praktikumsmappe dient der individuellen
gene Mappe unterwerfen. Sie tauschen Erfah- Fehleranalyse und der schwerpunktartigen Bear-

rungen aus, indem sie berichten. Erfahrene Kon- beitung von Rechtschreib- und Zeichensetzungs-

mangeln sowohl durch individuelle als auch
durch lehrgangsmaBige Arbeit im Klassenver-
band (GroB- und Kleinschreibung, Zeitangaben,
feststehende Wendungen, Nominalisierung aller
Wortarten).
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Eine mégliche Gesamtplanung fiir die 9. und 10. Jahrgangsstufe

Beispiel fur einen schuleigenen Lehrplan
Jahrgangsstufe 9

Unterrichtsvorhaben: Lesen eines Jugendromans

zugeordnete Anforderungen Zeit- Lernerfolgs- | Unterrichts- | Kooperation
bedarf | kontrolle materialien | mit anderen

Fachern

Sprechen und Schreiben

— Uber einen literarischen Text mit anderen ein freies Gesprach fihren
— einen literarischen Text kriterienbezogen analysieren und werten und die Ergebnisse schriftlich

festhalten
Umgang mit Texten

Uber Texte einen Eindruck von einer Epoche gewinnen

~ sich mit Gegenwartsliteratur auseinandersetzen

— einen Autor durch verschiedene Texte kennenlernen
- das Textverstandnis durch Beriicksichtigung kontextueller Zusammenhénge und der Ent-

stehungsbedingungen vertiefen

— sich mit den in Texten vermittelten Wertvorstellungen auseinandersetzen

— Kritiken und Kommentare nach Argumentationsweise und Standort analysieren

— Texte der Medien (Fernsehen, Rundfunk) untersuchen und Kenntnisse Gber den Medienmarkt und
die Medienproduktion erwerben (z. B. Medien-Hitlisten, Bestselier, Buch zur Serie, Buch zum Film)

Reflexion uber Sprache

— _uneigentliches Sprechen erkennen und seine Bedingungen, Merkmale und Wirkungen reflektieren

Kommentar

Die Auswahl von Jugendiiteratur fiir den Unter-
richt orientiert sich an allégemeinen, facheriiber-
greifenden Bildungs- und Erziehungszielen, die
sowohl individuelle als auch kollektive Erkennt-
nis einschlieBen. Auswahlkriterium ist in jedem
Fall die Problemaktualiitat. Méglich sind z. B. die
Themenbereiche Dritte Welt, Friedenserziehung,
weibliche Emanzipation. Ldsungen in diesen re-
prasentativen Problemfeldern setzen im beson-
deren MaB sozial verantwortetes individuelles

Handeln voraus. Ziele einer befriedeten Gesell-
schaft und Richtschnur fiir beispielhattes Sozial-
verhalten sind Achtung vor der Unverletzlichkeit
des Menschen im allgemeinen, verbunden mit
der Absage an Gewalt, und Achtung vor der
Ebenbirtigkeit der Frau im besonderen, verbun-
den mit der Absage an patriarchale Autoritit.

In historischer, sozialer und fiktionaler Verfrem-
dung wird in den Jugendromanen kollektive Pro-
blematik im Einzelschicksal anschaubar.

Die Erarbeitung struktureller Elemente (Erzéahlsi-
tuation, Personenrede, Zeitgeriist, Stilebene) er-
schlieBt das auf Sensibilisierung und Erkenntnis
gerichtete literarische Werk. Die fiir die Jugendii-
teratur typische Zurtickfiihrung komplexer Sach-
verhalte auf elementare Strukturen férdert und
erhoht die Erkenntnischance bei-den Schiilerin-
nen und Schulern.
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Eine mégliche Gesamtplanung fur die 9. und 10. Jahrgangsstufe

Beispiel fiir einen schuleigenen Lehrplan
Jahrgangsstufe 10

Unterrichtsvorhaben: Politische Rede

zugeordnete Anforderungen

Zeit-
bedarf

Lernerfolgs- | Unterrichts- | Kooperation
kontrolle materialien | mit anderen
Féchern

Sprechen und Schreiben

— satzbezogene Regelungen erarbeiten: Zeichensetzung bei Zitaten

tUmgang mit Texten

- Texte der Medien (Fernsehen, Rundfunk) untersuchen
— die wesentlichen Aussagen und Informationen eines Textes im kursorischen Lesen aufnehmen
— schwierige Textpassagen durch intensives Lesen erschlieBen

~ Texte als Muster fUr eigene Gestaltungen nutzen
Reflexion Uber Sprache

— den Rahmen komplexer Sprachhandlungen in der &ffentlichen Auseinandersetzung erkennen und

analysieren (z. B. in politischen Reden)

I

uneigentliches Sprechen erkennen und seine Bedingungen, Merkmale und Wirkungen reflektieren

~ den ProzeB der Verstandigung zur Sprache bringen

Die WeglaBprobe zum Zwecke der Textreduktion auf die Textanalyse tibertragen

*

Kommentar

Das Unterrichtsvorhaben zielt in der Hauptsache
darauf ab, demagogische von argumentativen
Reden und Redeausziigen unterscheiden zu ler-
nen.

Der Einsatz visueller Medien neben den Textvor-
lagen soll sowohl die sprachlichen als auch die
gestisch-mimischen Mittel als Moglichkeit der
Horerbeeinflussung verdeutlichen.

Zur Erarbeitung demagogischer Reden soll

ebenso auf berihmte literarische Muster (z. B.
Shakespeare: Rede des Marc Anton aus ,Julius
César®) und auch auf Hitler-Rede-Ausschnitte
und deren Darbietung in alten Wochenschauen
zuriickgegriffen werden. Es geht darum, den
Schiilerinnen und Schulern Kriterien flir die Be-
wertung von Reden nahezubringen, die ihnen
auch die Produktion eigener Reden ermogli-
chen soll. Fir die Eigenproduktion sollen Proble-

me aus dem Umfeld Schule und Umwelt the-
mengebend sein.

Arbeitsteilige Verfahren erleichtern und verbes-
sern die Produktion und das Ergebnis. Im Rah-
men der Unterrichiseinheit wird auch noch ein-
mal der Unterschied zwischen gesprochener
und geschriebener Sprache thematisiert.

RN
Weizsécker, Richard von:

Zum 40. Jahrestag der Beendigung des Krieges in Europa und der national-sozialistischen Gewaitherrschaft, Ansprache am
8. Mai 1985 in der Gedenkstunde im Plenarsaal des Deutschen Bundestages. Herausgegeben von der Bundeszentrale fiir

politische Bildung, Bonn, bzw. Landeszentrale fir politische Bildung, Diisseldorf. 1985

Film:

Hitler erringt die Macht (1933) 18. Min. (sw) Nr. 10 00456 im Gesamtkatalog des Instituts fiir Bild und Film in Wissenschaft
und Unterricht (FWU)
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Eine mogliche Gesamtplanung fir die 9. und 10. Jahrgangsstufe

Beispiel fir einen schuleigenen Lehrplan
Jahrgangsstufe 10

Unterrichtsvorhaben: Behandlung eines Dramas (klassisches/modernes Drama)

zugeordnete Anforderungen Zeit- Lernerfolgs- | Unterrichts- | Kooperation
bedarf | kontrolle materialien | mit anderen
Féchern

Sprechen und Schreiben

— sich (iber emotionale Konfliktsituationen verstandigen
— Uber einen literarischen Text mit anderen ein freies Gesprach fithren
— einen literarischen Text kriterienbezogen analysieren und werten und die Ergebnisse schriftlich

festhalten
- personliche Wertungen und Urteile duBern

Umgang mit Texten

—- sich mit den in Texten vermittelten Wertvorstellungen auseinandersetzen
— das Textversténdnis durch Beriicksichtigung kontextueller Zusammenhznge und der Entstehungs-

bedingungen vertiefen

— literarische Ausdrucksweisen von Kritik (z. B. auch durch Satire, Parodie, Karikatur, Ironie,

Parabel) untersuchen

— moderne Literatur untersuchen (Kurzgeschichte, Lyrik, Roman, Drama)

Reflexion tiber Sprache

— Stilmerkmale beschreiben (z. B. Nominalstil, Verbalstil) und in einem funktionalen Zusammenhang

interpretieren

— bei Sprachhandlungen die Verbindung von Inhalts- und Beziehungsebene bedenken und beriick-

sichtigen

Kommentar

Konflikterfahrung und Konfliktlésungsbediirfnis
sind zentrale BewuBtseinsinhalte des geschichtli-
chen und gesellschaftlich handeinden Men-
schen. Dramatische Dichtung gestaltet beispiel-
hafte Konfliktkonstellationen und fordert durch
fiktive Handlungsmodelle die Reflexion Gber
magliche Lésungsentwiirfe heraus.
Unterrichtliche Auseinandersetzung mit dramati-
schen Texten (auch visuell dargeboten) bereitet
vor auf eine konfliktbewuBte und zugleich 16-
sungsorientierte Teilnahme am gesellschaftli-
chen Leben. Dogmatische Autoritét und institutio-
nelle Gewalt wie auch persénliches Versagen er-
scheinen als Hauptquellen gesellschaftlicher
Konflikte. Am klassischen Drama kann das Ver-

hattnis von realem Konflikt und utopischer Kon-
fliktldsung grundsatzlich reflektiert werden. Tole-
ranz, Wahrheitsliebe, politischer Widerstand,

u. 2. m. sind als erfolgversprechende Entwiirfe
humanen Verhaltens unter dem Aspekt ihrer
mdglichen Realisierung zu diskutieren.

Die Begegnung mit dem modernen Theater soll-
te zur Einsicht in die zunehmende Skepsis ge-
gentiber idealistisch-utopischen Positionen fiih-
ren. Kritisches Denken (z. B. Galilei) und mit-
menschliches Engagement sind zu begreifen als
konkrete Handlungsalternative zu institutionell er-
starrter Macht.

Die Schulerinnen und Schiiler sollen erkennen,
daB die hdufige Darstellung menschlicher Tragik

und Ausweglosigkeit im modernen Theater (An-
dorra, Die Physiker, Kroetz: Geisterbahn

u. a. m.) die Konfliktldsung von der Biihne in den
Zuschauerraum verlagert. Die Desillusionierung
der Bihnenfiktion in der modernen Dramaturgie
relativiert Macht und Gewalt als Antriebskrafte
des duBeren Geschehens und betont den
Aspekt prinzipieller Verdnderbarkeit durch den
kritischen und engagierten Menschen.
Erkenntnisse werden auch und vor allem im dar-
stellenden Spiel gewonnen, indem die Schiilerin-
nen‘und Schuler aktiv die Handlung nachvollzie-
hen und sich mit den handelnden Personen iden-
tifizieren.
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Eine mdgliche Gesamtplanung fiir die 9. und 10. Jahrgangsstufe

Beispiel fir einen schuleigenen Lehrplan
Jahrgangsstufe 10

Unterrichtsvorhaben: Behandliung themengleicher Gedichte aus verschiedenen literarischen Epochen (Liebe, Kampf gegen Gewalt, Jahreszeiten)

zugeordnete Anforderungen

Zeit- Lernerfolgs- | Unterrichts- | Kooperation
bedarf | kontrolle materialien | mit anderen
Fachern

Sprechen und Schreiben

— Uber einen literarischen Text mit anderen ein freies Gespréch fiihren
— einen literarischen Text kriterienbezogen analysieren und werten und die Ergebnisse schriftlich

festhalten

~ mit Texten unter Verwendung akustischer und visueller Mittel experimentieren

Umgang mit Texten

moderne Literatur untersuchen {(Kurzgeschichten, Lyrik, Roman, Drama)
— Uber Texte einen Eindruck von einer Epoche gewinnen
— das Textverstdndnis durch Berlicksichtigung kontextueller Zusammenh&nge und Entstehungs-

bedingungen vertiefen

— sich mit den in Texten vermittelten Wertvorstellungen auseinandersetzen

— einen literarischen Text sprecherisch gestalten

— Texte als Muster filr eigene Gestaltungsversuche nutzen

Reflexion Uber Sprache

— uneigentliches Sprechen erkennen und seine Merkmale und Wirkungen reflektieren
— den ProzeB der Verstandigung zur Sprache bringen
= Stilmerkmale beschreiben und in einem funktionalen Zusammenhang interpretieren

Kommentar

Der Schiilerin und dem Schuler soll durch die Be-
schaftigung mit Gedichten zum gleichen Thema
aus verschiedenen literarischen Epochen deut-
lich werden, daB im Gedicht menschliche Erfah-
rungen zu unterschiedlichen Zeiten unter ver-
schiedenen Lebensbedingungen kollektiv an-
ders erfahren und subjektiv dsthetisch anders
gestaltet worden sind. Dies soll ihn zur Relativie-
rung seiner eigenen Sicht flihren und ihm die
Vielgestaltigkeit und Vielschichtigkeit der Wirk-
lichkeitswahrnehmung zeigen in Abhangigkeit
von geschichtlichen und gesellschaftlichen Erfah-

rungen des Autors.

Um der poetischen Aussage inne zu werden, um
sie zu begreifen, missen die fur das Gedicht ty-
pischen komprimierten sprachlichen Fligungen
{Metaphern, Symbole, Allegorien) entschliisselt
und entfaltet werden.

Die Schilerinnen und Schiiler belegen ihr sub-
jektives Verstandnis am Text und vergleichen es
mit dem fhrer Mitschilerinnen und Mitschiiler. In-
terpretieren erweist sich als sozialer Akt, Im
sprachlichen Handeln erfolgt Sichtung, Erkennt-
nis und Korrekiur von Standpunkten, werden To-

leranz und kritische Distanz auch zur eigenen
Aussage geschult. Im Vergleich ernsthafter Aus-
einandersetzung mit klischierten, auf Konsum
abzielenden Produkten (z. B. Schlager) werden
der Schillerin und dem Schiiler Bewertungskrite-
rien verfigbar, die ihnen helfen, zur literarischen
Qualitat begriindete Aussagen zu machen. Hier
ist auch Raum flir eigene Gestaltungsversuche,
seien es sprecherische oder spielerische Repra-
sentationen oder eigene Texte.
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Eine mégliche Gesamtplanung fiir die 9. und 10. Jahrgangsstufe

Beispiel fir einen schuleigenen Lehrptan
Jahrgangsstufe 10

Unterrichtsvorhaben: ErschlieBen eines Themenfeldes durch Analyse unterschiedlicher Texte (z. B. Arbeit, Minderheiten, Gewalt, Natur/Umwelt)

zugeordnete Anforderungen Zeit- Lernerfolgs- | Unterrichts- | Kooperation
bedarf | kontrolle materialien | mit anderen
Féchern

Sprechen und Schreiben

— einen literarischen Text kriterienbezogen analysieren und werten und die Ergebnisse schriftlich

festhalten

— (ber einen literarischen Text mit anderen ein freies Gesprach flhren

— persdnliche Wertungen und Urteile duBern

— nach Mustern und Impulsen eigene Texte erfinden (z. B. Satire, Fabel, Parodie, Texte nach einer

Bildvorlage)
Umgang mit Texten

- ein Themenfeld durch unterschiedliche Texte erschlieBen
— sich mit den in Texten vermittelten Wertvorstellungen auseinandersetzen
— das Textverstdndnis durch Beriicksichtigung kontextueller Zusammenhange und Entstehungs-

bedingungen vertiefen

— direktive Texte, die fiir den Alltag von Bedeutung sind, analysieren
- schwierige Textpassagen durch intensives Lesen erschlieBen
~ Texte durch Variationen, Neufiigungen und Ergdnzungen verfremden

Reflexion tiber Sprache

~ den Rahmen komplexer Sprachhandlungen in der ffentlichen Auseinandersetzung erkennen und

analysieren

— die Verwendung verschiedener Sprachebenen und ihre Reichweite untersuchen

Kommentar

Texte unterschiedlicher Funktion (informierend,
appellierend, direktiv, unterhaltend) in unter-
schiedlicher medialer Prasentation (gesprochen,
geschrieben, visuell vermittelt) und aus unter-
schiediichen Bereichen (pragmatische, massen-
medial vermittelte, literarische Texte) sollen den
Schilerinnen und Schiilern einen Eindruck von
der Vielzahl méglicher Zugénge zu einem The-
ma oder einem Themenkomplex, von je unter-
schiedlichen Behandlungsweisen und den dar-

aus resultierenden, jeweils anderen Wirkungen
auf den Rezipienten vermitteln.

Die Schiilerin und der Schiiler lernen so die viel-
faltigen Mdglichkeiten der Beeinflussung durch
Sprache kennen und bewerten. Im Verlauf der
Unterrichtsreihe sind die Schiilerinnen und Schii-
ler gefordert, selost Texte zum ausgewihiten
Thema beizusteuern und zunehmend selbstan-
dig ihre Bedeutung im Unterrichtsganzen zu be-
stimmen.

Im Hinblick auf die bevorstehende Berufswahl-
entscheidung wird z. B. die Unterrichtsreihe zum
Thema ,Arbeit” den Stellenwert der Arbeit im Le-
ben des Menschen herausarbeiten.

Texte aus der Vergangenheit und der Gegen-
wart gewahren Einblicke in den fortschreitenden
Wandel der Arbeitswelt und zeigen bzw. relativie-
ren persénliche Einstellungen zur Arbeit.
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Ein mégliches Unterrichtsbeispiel zur Integration von Aufgaben der Verkehrserziehung in den Deutschunterricht der 5. Jahrgangsstufe

Beispiel fiir einen schuleigenen Lehrplan

Jahrgangsstufe 5

Unterrichtsvorhaben: Der sichere Schulweg

zugeordnete Anforderungen

Zeit-
bedarf

Lernerfolgs-
kontrolle

Unterrichts-
materialien

Kooperation
mit anderen
Fachern

Sprechen und Schreiben

— einen einfachen Vorgang bzw. einen Gegenstand, einen Weg miindlich und schriftlich beschreiben

— den Rechtschreibwortschatz sichern und wortbezogene Regelungen erarbeiten: Wiederholung
und Sicherung von elementaren Laut-Buchstaben-Beziehungen sowie von haufigen Ab-
weichungen: ch, st/sp — sch, f—v, ng—nk, chs -~ x, k—ck, z — tz

— satzbezogene Regelungen erarbeiten: SatzschluBzeichen

Umgang mit Texten
— Texten Informationen entnehmen

Reflexion Uber Sprache

— zwischen sprachlichen und nichtsprachlichen Zeichen sowie zwischen gesprochener und
geschriebener Sprache unterscheiden und die Unterschiede reflektieren

— den Zusammenhang von Zeitstufen und Tempusformen untersuchen (Présens, Préteritum,
Perfekt, Plusquamperfekt, Futur und ihre Konjugationsformen)

Kommentar

Dieses Unterrichtsvorhaben paBt zum Beginn
von Jahrgang 5, wenn die Schiilerinnen und
Schuler sich an der neuen Schule eingewdhnen
sollen. Als projektorientierte Ausgangssituation
kann die Einladung von einer neuen Mitschiilerin
oder einem neuen Mitschiler zu einem Besuch
nach Hause gewahlt werden. Flr diese Mitschi-

ler muB eine Wegbeschreibung erstellt werden.
Bekannt fiir alle ist die neue Schule, daher wird
sie als Ausgan?‘spunkt genommen.

Mit diesem Vorhaben wird auch ein Beitrag zur

Verkehrserziehung geleistet, indem in der Weg-
beschreibung auf besonders geféhrliche Stellen
hingewiesen wird oder ein Weg gesucht wird,

der HauptstraBen oder gefahrliche Ubergénge
vermeidet.
Der Schwerpunkt liegt im Bereich Schreiben —
Beschreiben. Verbindungen mit anderen Fa-

chern sind maglich.
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Ein mégliches Unterrichtsbeispiel zur Integration von Aufgaben der informations- und kommunikationstechnologischen Grundbildung

in den Deutschunterricht der 7. Jahrgangssiufe

Beispiel fiir einen schuleigenen Lehrplan

Jahrgangsstufe 7

Unterrichtsvorhaben: Zeitung

zugeordnete Anforderungen Zeit- Lernerfolgs- | Unterrichts- | Kooperation
bedarf | kontrolle materialien | mit anderen
Fachern

1. Sammeln, lesen und vergleichen von Artikeln in verschiedenen Zeitungen zu einem aktuellen

Thema

Sprechen und Schreiben

— eine eigene Meinung begriinden

— sich mit den Standpunkten anderer auseinandersetzen

Den Aufbau von Zeitungen, zeitungssperzifische Textsorten und graphische Gestaltungsmittel

untersuchen

Sprechen und Schreiben

— den Inhalt eines Textes wiedergeben

Umgang mit Texten

~ die Funktion sprachlicher und nichtsprachlicher Mittel untersuchen

— Sparten und Textsorten einer Zeitung kennenlemen und untersuchen

Reflexion Gber Sprache

— Strategien sprachlicher Beeinflussung untersuchen

— die Funktion sprachlicher Klischees und Neuprégungen untersuchen (z. B. Modewérter,
Schlagwdrter, Redewendungen, Neologismen in der Werbesprache)

— die Modi sowie Aktiv und Passiv kennenlermnen

— durch die Umformungsprobe die Bauform von S&tzen verdnder

3. Einblicke in die Produktion von Zeitungen gewinnen - ]
Sprechen und Schreiben
— einen komplexen Vorgang bzw. einen Gegenstand in seinen funktionalen Zusammenhingen
beschreiben
— Selbsténdigkeit im Rechtschreiben erwerben: Einfiihrung und Anwendung eines allgemeinen
Rechtschreibwdrterbuchs

Umgang mit Texten
— Gebrauchstexte in Lehr- und Sachbiichern auf ihren Informationsgehatt, ihren gedanklichen

Aufbau und ihren Verwendungszusammenhang hin untersuchen
4. Ein eigenes, zeitungsahnliches Produkt unter Einsatz des Rechners und sines Textverarbeitungs-
programms schreiben und gestalten
Sprechen und Schreiben
— einen appellativen Text unter Beriicksichtigung des Prisentationsmediums gestalten
— seine Eindriicke von einem Ereignis schildern und mit anderen dartiber sprechen

N
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Ein mdgliches Unterrichtsbeispiel zur Integration von Auf,

Beispiel fir einen schuleigenen Lehrplan

gaben der informations- und kommunikationstechnologischen Grundbildung

in den Deutschunterricht der 7. Jahrgangsstufe Jahrgangsstufe 7
Unterrichtsvorhaben: Zeitung
zugeordnete Anforderungen Zeit- Lernerfolgs- | Unterrichts- | Kooperation
bedarf | kontrolle materialien | mit anderen
Fachern

— satzbezogene Regelungen erarbeiten: Schreibung von hiufig gebrauchten Zeitangaben:
- Zeitadverbien, Wochentage, Tageszeiten in kontextuellen Verbindungen

— Textfolgen zu einem Thema erstellen

Im Bereich Textverarbeitung, Dateiverwaltung, Kalkulation der informations- und kommunikations-

technologischen Grundbildung:

— Kennenlernen von Elementen eines Textverarbeitungssystems wie das Erfassen, Andern,
Gestalten, Léschen, Markieren, Drucken von Texten

5. Mégliche Auswirkungen des Einsatzes der rechnergestitzten Textverarbeitung in der Arbeitswelt

untersuchen
Sprechen und Schreiben
~ die eigene Meinung begriinden

— sich mit den Standpunkten anderer auseinandersetzen
— den Rechtschreibwortschatz sichern und wortbezogene Regelungen erarbeiten: Schreibung

haufiger Fach- und Fremdworter
Umgang mit Texten

— schwierigere Texte sinnerfassend lesen und sinngerecht vorlesen

~ Gebrauchstexte in Lehr- und Sachbtichern auf ihren Informationsgehalt, ihren gedankliche
Aufbau und ihren Verwendungszusammenhang hin befragen

im Bereich Textverarbeitung, Dateiverwaitung, Kalkulation der informations- und kommunikations-

technologischen Grundbildung:

— Kennenlernen der Nutzung von Textverarbeitung in Arbeit und Freizeit
— Reflektieren und Bewerten von Verdnderungen in Arbeits- und Lebenswelt (Rationalisierungs-

effekt, Werkzeugeffekt, Umweiteffekt)

Kommentar

Die Schulerinnen und Schiiler sollen in diesem
Unterrichtsvorhaben die Zeitung als Informa-
tionsmedium und wesentliches Instrument gesell-
schaftlicher Verstandigung kennenlernen.

Sie sollen die verschiedenen Arten von Zeitun-
gen, ihren Aufbau und ihre Textsorten untersu-
chen und beschreiben.

Aus einem gegebenen AnlaB heraus sollen sie

selbst ein schriftliches Produkt erstellen, mit

dem sie sich an die schulische Offentlichkeit
wenden, z. B. eine Klassenzeitung.

Beim Schreiben und Gestalten ihrer Texte sollen
sie ein rechnergestutztes Textverarbeitungssy-
stem benutzen und dabei auch Ziele der informa-
tions- und kommunikationstechnologischen
Grundbildung erreichen.

In der Reflexion auf die Hilfen und Maglichkei-
ten, die ihnen die Textverarbeitung bietet, sollen
auch die Auswirkungen der neuen Technologien
auf die Arbeitswelt zur Sprache kommen.

Das Unterrichtsvorhaben erméglicht eine Viel-
zahl von Arbeitsformen und sollte projektorien-
tiert durchgefihrt werden.
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Ein mégliches Unterrichtsbeispiel zur facheribergreifenden Integration von Aufgaben des Faches Deutsch, der musischen Facher

sowie der Facher Geschichte und Politik in einem Schiilertheater-Projekt in der 8. Jahrgangsstufe

Beispiel fiir einen schuleigenen Lehrplan

Jahrgangsstufe 8

Unterrichtsvorhaben: ,Damals war es Friedrich“

zugeordnete Anforderungen Zeit- Lernerfolgs- | Unterrichts- | Kooperation
bedarf | kontrolle materialien | mit anderen
Féchern
Sprechen und Schreiben Geschichte
— den Inhalt eines Textes wiedergeben Politik
Kunst

— seine Eindriicke von einem Ereignis schildern und mit anderen dariiber sprechen
— Spielszenen entwickeln und zu einem kleinen Stlick zusammenfiigen, ggf. unter Verwendung

akustischer und filmischer Mittel
— Geflihle und Einstellungen duBern

Umgang mit Texten
— dramatische Texte rollengerecht gestalten

— sich mit einem Konflikt und seiner Ldsung auseinandersetzen

— Gebrauchstexte in Lehr- und Sachbiichern auf ihren Informationsgehalt, ihren gedanklichen
Aufbau und ihren Verwendungszusammenhang hin untersuchen

— Texte in Texte anderer Textsorten bzw. Gattungen umformen

Reflexion tber Sprache 4

— die Bedingungen und Merkmale von Sprachhandlungen untersuchen (z. B. direkte und vermittelte
Sprachhandlungen, symmetrische und asymmetrische Kommunikation, Monolog, Dialog)

— Strategien sprachlicher Beeinflussung untersuchen

— die Funktion sprachlicher Klischees und Neupragungen untersuchen (z. B. Modewdrter, Schlag-
wdrter, Redewendungen, Neologismen in der Werbesprache)

x

Kommentar

Das Unterrichtsvorhaben geht aus von der gemein-
samen Lektire des Jugendbuches ,Damals war es
Friedrich” von Hans Peter Richter im Deutschunter-
richt der 8. Jahrgangsstufe. Die Geschichte des jidi-
schen Jungen zwischen 1925 und 1942 wird in chro-
nologischer Folge einzelner Episoden erzahlt. Jede
Episode verdeutlicht szenenartig eine Stufe in der
Entwicklung des Jungen bis hin zu Diskriminierung,
Verfolgung und Tod des Friedrich Schneider. In der
Verbindung von Deutsch- sowie Politik- und Ge-
schichtsunterricht eignet sich der Text zunéchst fiir
eine projektorientierte Erarbeitung des Alltags des
deutschen Faschismus im Nationalsozialismus so-
wie tendenziell vergleichbarer Erscheinungen in un-

serer Zeit. Dabei kénnen auch ergénzende Materia-
lien herangezogen werden, um das Verstandnis der
historischen Zusammenhénge sowie von Gefahren
in unserem Alltag zu vermitteln. Ausgewahlte Episo-
den kénnen ohne Schwierigkeiten zu Dialogszenen
umgearbeitet werden. Die gemeinsame Lektire und
Analyse von Ton- und Bilddokumenten aus der Zeit
des Nationalsozialismus — auch im Kunstunterricht —
liefern Material fur den Entwurf eines Bithnenbildes.
Die Analyse des Verlaufs der sehr realitdtsnahen
Gespréche sowie die Ubernahme von Rollen kén-
nen sowohl Einsichten in alltdgliches Gespréchsver-
halten als auch in die Bedingungen und Méglichkei-
ten szenischer Ausdrucksgestaltung vermitteln. Das

Schreiben der Dialoge, die Entwicklung der Sze-
nen, die Proben, die Herstellung des Buhnenbildes,
Auswahl und Herstellung der Kostime, die Technik,
die organisatorische Vorbereitung, das Zusammen-
stellen und Schreiben eines Programmbheftes, der
Entwurf und die Anfertigung eines Plakates und
schlielich die Auffiihrung selbst ermdglichen allen
Schilerinnen und Schiilern einer Klasse die Mitar-
beit. Die Dauer des Vorhabens und sein Umfang,
d. h. insbesondere die Lange der Auffihrung, sind
variabel, denn die Zahl der Szenen, die gespielt
werden, [&Bt sich variieren, weil sie kaum aufeinan-
der aufbauen. Ereignisse zwischen den Szenen
kdénnen auch durch einen Erzéhler berichtet werden.
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Beispiel fur einen schuleigenen Lehrplan

Ein mogliches Unterrichtsbeispiel zur Integration von Aufgaben der Gesundheitserziehung in den Deutschunterricht

der 10. Jahrgangsstufe

Jahrgangsstufe 10

Unterrichtsvorhaben: AIDS

zugeordnete Anforderungen Zeit- Lernerfolgs- | Unterrichts- | Kooperation
bedarf | kontrolle materialien | mit anderen
Féchern
Sprechen und Schreiben Der Erlaf3
- einen Sachverhalt/ein Problem miindlich und schriftlich zusammenfassend darstellen (BASS
— aus gegebenen Anlassen Antrdge bzw. Appelle, Beschwerden, Anfragen usw. verfassen 18-12
— Geflhle und Einstellungen duBern und dabei die Form der AuBerung in ihrer Wirkung auf andere Nr. 4) tegt
bedenken Schwer-
Umgang mit Texten punkte der
— die wesentlichen Aussagen und Informationen eines Textes im kursorischen Lesen aufnehmen Behandlung
— sich mit den in Texten vermittelten Wertvorstellungen auseinandersetzen festund ent-
~ Kritiken und Kommentare nach Argumentationsweise und Standort analysieren ?glcthlgmfang—
Reflexion (iber Sprache Material-
- den Rahmen komplexer Sprachhandiungen in der 6ffentlichen Auseinandersetzung erkennen und hinweise.

analysieren
— bei Sprachhandlungen die Verbindung von Inhalts- und Beziehungsebene bedenken und beriick-
sichtigen

Kommentar

Der ErlaB sieht die Behandlung dieses Themas Fir den Deutschunterricht soll der Schwerpunkt
im Unterricht vor. Die Fachkonferenzen legen auf der selbstandigen Sammlung und Zusam-
fest, welcher Aspekt in welchem Fach zu behan- mensteliung von Informationsmaterial, auf der

deln ist. Eine solche Festlegung wird hier voraus-  Lektire von Berichten Betroffener und der Dis-
gesetzt.

kussion Uiber menschenwirdigen Umgang mit
HIV-positiven Menschen liegen.
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Ein mégliches Unterrichtsbeispiel zur integration von Aufgaben der Friedenserziehung in den Deutschunterricht

der 10. Jahrgangsstufe

Beispiel fir einen schufeigenen Lehrplan

Jahrgangsstufe 10

Unterrichtsvorhaben: Lyrik zum Thema Krieg

zugeordnete Anforderungen Zeit- Lernerfolgs- | Unterrichts- | Kooperation
bedarf | kontrolle materialien | mit anderen
Fachern

Sprechen und Schreiben

— einen literarischen Text kriterienbezogen analysieren und werten und die Ergebnisse schriftlich

festhalten

— nach Mustern und Impulsen eigene Texte erfinden

Umgang mit Texten

- das Textversténdnis durch Bericksichtigung kontextueller Zusammenhénge und der Entstehungs-

bedingungen vertiefen

— moderne Literatur untersuchen (Kurzgeschichten, Lyrik, Roman, Drama)
— ein Themenfeld durch unterschiedliche Texte erschlieBen
— Texte als Muster fir eigene Schreibversuche nutzen

Reflexion lUber Sprache

— uneigentliches Sprechen erkennen und seine Merkmale und Wirkungen reflektieren
— den ProzeB der Versténdigung zur Sprache bringen
— Stilmerkmale beschreiben und in einem funktionalen Zusammenhang interpretieren

Kommentar

Das Unterrichtsvorhaben versucht im Rahmen
der literarischen Erziehung im Deutschunterricht
einen Beitrag zur Friedenserziehung zu leisten.
Zentrale Bedeutung kommt innerha?b eines Kon-
zeptes zur Friedenserziehung der Einsicht zu,
daB Kriege nicht als unvermeidbare Unfalle der
Weltgeschichte dargestellt werden diirfen. Es gilt
vielmehr, die Griinde, aus denen sie entstanden
sind — und aus denen sie auch kunftig entstehen
konnen — zu begreifen und erfahrbar zu ma-
chen. Dieser Einsicht ist auch der Deutschunter-
richt verpflichtet, indem er versucht, mit Hilfe lyri-
scher Texte jene Betroffenheit zu erzeugen, die

grundlegend ist, um Haltungen und Verhaltens-
weisen auf dem Weg zum Frieden zu vermitteln.
Dieser fachertibergreifenden, globalen Zielvor-
stellung soliten im Deutschunterricht kontinuier-
lich durchgefiihrte Unterrichtssequenzen dienen.
Dieses Unterrichtsvorhaben nimmt seinen Aus-
gang vom Lernbereich Umgang mit Texten. Lyri-
sche Texte der Romantik, die dem Umfeld der
Befreiungskriege zuzuordnen sind, und Texte
des 20. Jahrhunderts legen ein kontrastives Ar-
beiten nahe. Darliber hinaus kénnen aber auch
motivahnliche Texte miteinander verglichen wer-
den, wobei formalasthetische und stilistische Ver-

gleiche hinzukommen kénnen. Auf der Grundia-
ge gewonnener analytischer Erkenntnisse soll-
ten die Schulerinnen und Schiler fahig werden,
persdnliche Urteile und Standpunkte im Ge-
sprach zu formulieren bzw. zu begriinden. Eine
weitere Phase des Unterrichts kdnnte das
Schreiben von Anti-Kriegs-Texten beinhaiten, in
denen die Schillerinnen und Schiler ihren Stand-
punkten, Erfahrungen und Urteilen Gestalt verlei-
hen. Je nach den 6rtlichen Gegebenheiten kénn-
te dann eine geeignete Veroffentlichung dieser
Texte erfolgen.



Im Folgenden wird das ,Verzeichnis grundlegender grammatischer Fachausdrticke*
wiedergegeben. Es dient der Orientierung und ist kein Gegenstandskatalog fiir den
Unterricht im Bereich ,Reflexion iiber Sprache® oder gar ausschlieBend hinsichtlich
fur den Unterricht geeigneter Begrifflichkeit oder Theoriebildung.

Verzeichnis grundlegender grammatischer Fachausdriicke
(von der Kultusministerkonferenz zustimmend zur Kenntnis genommen am 26. 02.
1982)

Vorbemerkung

Durch die moderne Sprachwissenschaft ist eine Vielfalt grammatischer Fachaus-
driicke entstanden, die (iber das breite Angebot von Sprachbichern in die Schulen
Eingang gefunden und dort vor allem durch Uberschneidungen mit traditionelien
Fachausdriicken zu Unsicherheiten im Gebrauch gefiihrt hat. Eine Vereinheitlichung
ist daher notwendig, um Anhaltspunkte zu geben flir die Konzeption von Lehrpléanen
und Schulbtichern fir das Fach Deutsch.

Der Katalog ist als ein Kompromif unterschiedlicher sprachwissenschaftlicher Stand-
punkte zu betrachten. Z. B. bedeuten die im Bereich der Satzlehre aufgefihrten
Fachausdriicke keine Festlegung auf ein bestimmtes Grammatikmodell. Daher ist
dieses Verzeichnis offen gegeniiber neuen, dem Unterricht férderlichen Erkenntnis-
sen der Wissenschaft.

Das Verzeichnis ist nicht als Minimalkatalog zu lernender Fachausdriicke zu verste-
hen. Es ersetzt nicht die Lehrplanarbeit der einzelnen Lander, sondern will diese
unterstitzen. Die Lehrplidne legen fest, was im grammatischen Bereich gelernt
werden soll. Diese Liste schlégt vor, wie die Phdnomene zu bezeichnen sind.

Das Verzeichnis dient vor allem den Bediirfnissen der weiterfihrenden Schulen. Auf
eine durchgéngige Eindeutschung lateinischer Fachausdriicke wurde daher verzich-
tet. Nur in den Féllen, da der deutsche Ausdruck fir einen grammatikalischen Begriff
unmiBverstandlich ist, wurde er als Alternative vermerkt. Der Sprachunterricht in der
Grundschule, insbesondere im Anfangsunterricht, und teilweise auch in der Haupt-
schule wird aus didaktischen Griinden weitergehende Eindeutschungen nach péd-
agogischem Ermessen und nach den Lehrpldnen der einzelnen Lander verwenden
mussen. Auf eine durchgéngige Kommentierung des Verzeichnisses wurde ebenso
verzichtet wie auf Beispiele. Kurze Hinweise sind dort angefiigt, wo sie wissenschaft-
lich oder unterrichtspraktisch zur Klarung eines Sachverhalts beitragen kénnen.

Bei der Zusammenstellung des folgenden Verzeichnisses grammatischer Fachaus-
driicke in der Kultusministerkonferenz wurden in einzelnen Landern geleistete grund-
legende Arbeiten berlicksichtigt.

113



1. Lautlehre, Rechtschreibung,
Zeichensetzung

Die folgenden Fachausdriicke werden
im Zusammenhang mit Fragen der
Rechtschreibung verwendet. Zwischen
Laut und Buchstabe ist zu unterschei-
den.

Laut:

Anlaut

Inlaut

Auslaut

Umlaut

Vokal (Selbstlaut)

Diphthong (Zwielaut/Doppellaut)
Konsonant (Mitlaut)

Silbe:
offen — geschlossen
betont — unbetont

Akzent (Betonung): :

Wortakzent

Satzakzent

Intonation (Satzmelodie/Stimmfihrung)

Satzzeichen:

Punkt

Semikolon (Strichpunkt)
Komma

Fragezeichen
Ausrufezeichen
Doppelpunkt
Gedankenstrich
Anfiihrungszeichen
Bindestrich
Trennungsstrich
Apostroph (Auslassungszeichen)
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2. Wortlehre*

Wortbildung:

Stamm

Ablaut

Préafix

Suffix

,Préfixe* und ,Suffixe“ sind Wortbildungs-
elemente, ,Vorsilbe* und ,Nachsilbe*

sind dagegen lautliche Einheiten, die des-
wegen nicht alternativ gebraucht werden
kénnen.

abgeleitetes Wort
zusammengesetztes Wort

Hier kann die Unterscheidung von ,Be-
stimmungswort“ und ,Grundwort* hiif-
reich sein (Rechtschreibung, Wahl des
Artikels).

Wortarten:

Flexion

(Deklination, Konjugation, Komparation)
flektiert

unflektiert

Flexionsendung

Nomen/Substantiv:

Substantive sind eine Untergruppe der

Nomina. Der Fachausdruck ,Nomen* soll-

te aus den folgenden Griinden dem

Fachausdruck ,Substantiv* vorgezogen

werden: }

— Weiterer Gebrauch in den Fachaus-
driicken: Nominalgruppe, Pronomen
u. a.

— Méglichkeit der Verwechslung von
Substantiv und Subjekt



— Ahnliche Fachausdricke in den
Fremdsprachen (engl.: noun, franz.:
le nom)

Deklination:
Genus

maskulin

feminin

neutral
Numerus

Singular (Einzahl)

Plural (Mehrzahl)
Kasus (Fall)

Nominativ

Genitiv

Dativ

Akkusativ
Bei der Einfihrung kann es hilfreich
sein, vom 1., 2., 3., 4. Fall oder vom
Wer-, Wes-, Wem- und Wen-Fall zu
sprechen.

Artikel:
bestimmt
unbestimmt

Pronomen:

Personalpronomen
Reflexivpronomen (riickbezlgliches
Pronomen)

Demonstrativpronomen (hinweisendes
Pronomeny}

Possessivpronomen: (besitzanzeigen-
des Pronomen)
Interrogativpronomen (Frageprono-
men)

Relativpronomen

Indefinitporonomen (unbestimmtes
Pronomen)

Numerale (Zahlwort):
Kardinalzahl (Grundzanhl)
Ordinalzah! (Ordnungszahl)

Adjektiv (Eigenschaftswort):
flektiert/unflektiert
Komparation
Vergleichsstufen
Grundstufe/Positiv
Komparativ

Superlativ

Verb:
Hilfsverben
Modalverben
Konjugation
Stammformen
regelméBig
unregelméasig
Personalform/finite Verbform
infinite Verbform
Infinitiv
Partizip |
Partizip !l
Auf die Bezeichnung Part. Prés./Perf.
wird verzichtet, weil durch die Partizipien
keine Tempora zum Ausdruck gebracht
werden.

Person
Numerus:
Singular (Einzahl)
Plural (Mehrzaht)
Aktiv
Passiv
Modus:

real

irreal
potential
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Modalitat wird nicht nur durch den Mo-
dus des Verbs ausgedriickt, sondern
auch durch weitere sprachliche Mittel

wie Modalverben, Modaladverbien u. 4.

Indikativ
Konjunktiv |
Konjunktiv 11
Imperativ

Tempus:

Zwischen grammatischen Tempora
und Zeitstufen ist zu unterscheiden
Présens

Prateritum/Imperfekt

Perfekt

Plusquamperfekt

Futur |

Futur Il

Zeitstufe:
Gegenwart
Vergangenheit
Zukunft

Zeitverhéltnis:

Zeitstufen und Zeitverhalinisse werden
durch verschiedene Tempora und wei-
tere sprachliche Mittel, wie Zeitadver-
bien, Konjunktionen u. &. ausgedriickt.
gleichzeitig

vorzeitig

nachzeitig

Adverb:

Darunter sind im Deutschen Adverbien
wie ,sehr, ,schon”, ,gestern” usw. zu
verstehen, nicht aber die adverbial ver-
wendeten unflektierten Adjektive.
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Préposition

Konjunktion:

nebenordnend

unterordnend

Fir unterordnende Konjunkticnen kann
auch ,Subjunktion* gebraucht werden.

3. Satzlehre:*

Satzglied:

Aus didaktisch-methedischen Griinden
werden die Fachausdriicke flir Satzglie-
der zuerst vom einfachen Satz her ge-
nommen. Satzglieder werden daher zu-

néchst dargestellt als syntaktische Funk-

tionen von Wértern oder Wortgruppen.

Préadikat:
Mit Pradikat ist der verbale Teil des Sat-
zes gemeint.

Auf Fachausdriicke wie .Ergdnzung‘ und
~Angabe*, die sich aus der Untersuchung

der Wertigkeit des Verbs ergeben, wird
verzichtet, weil hier keinem Grammatik-
modell der Vorzug gegeben werden soll.

Subjekt

Objekt:

Genitivobjekt

Dativobjekt

Akkusativobjekt

Prépositionalobjekt

Trotz der z. T. schwierigen Abgrenzung

zwischen Prapositionalobjekt und Adver-

biale wird der Ausdruck aus unterrichts-
praktischen Griinden beibehalten.



Adverbiale:

Im Gegensatz zur formalen Differenzie-
rung des Objekts (s. 0.) wird im folgen-
den das Adverbiale nach semanti-
schen Gesichtspunkten unterschieden.
Die Einteilung beriicksichtigt die Ubli-
chen Bedeutungsbereiche:

temporal (der Zeit)

lokal (des Ortes)

direktional (der Richtung)

modal (der Art und Weise und des Mit-
tels)

kausal (des Grundes)

konditional {(der Bedingung)

konzessiv (des wirkungslosen Gegen-
grundes/der Einrdumung)

konsekutiv (der Folge})

final (des Zwecks und Ziels)

Attribut:

Das Attribut ist als Erweiterung seines
Bezugsworts kein Satzglied, sondern
ein Satzgliedteil. Bezugsworter kon-
nen z. B. Nomina, Adjektive und Adver-
bien sein.

Auf den Fachausdruck ,Apposition”
wird verzichtet, weil es sich dabei nur
um eine von vielen Formen des Attri-
buts handelt.

Einfacher Satz
Satzreihe
Satzgefiige
Hauptsatz
Gliedsatz

Bezeichnung fur alle Arten von Neben-
satzen, die als Satzglied auftreten kén-
nen, auBer Attributsatzen (s. u.).
Subjekisatz
Objektsatz
Adverbialsatz
Attributsatz

Formale Untergliederung der Nebensét-
ze:

Indirekter Fragesatz

Konjunktionalsatz

Relativsatz

Partizipialsatz

Infinitivsatz

Satzarten:

Aussagesatz

Fragesatz

Wunschsatz

{Darunter werden auch Aufforderungs-
und Befehlssatze gefaBt.)

Ausrufesatz

4. Bedeutungslehre (Semantik):

Die folgende Aufstellung beschrankt sich
auf die gebrauchlichen semantischen Be-
zeichnungen im engeren Sinne und ver-
zichtet auf alle rhetorisch-stilistischen
Fachausdrucke.

Bedeutung
denotative
konnotative
sprachliches Zeichen
Verbindung von Lautbild/Schriftbild und
Bedeutung
semantisches Merkmal/Bedeutungsmerk-
mal
Oberbegriff
Unterbegriff
Synonym
Antonym
Homonym
Wortfeld
Sachfeld
Wortfamilie
Kontext
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Man kann zwischen textinternem und Erbwort
textexternem Kontext unterscheiden. Lehnwort
Metapher/iibertragene Bedeutung Fremdwort
oder Verwendung

* [Inden Bereichen Wortlehre und Satzlehre sind die Begriffe, die bereits im Lehrplan
Sprache der Grundschule in Nordrhein-Westfalen aufgefiihrt sind, fett hervorgeho-
ben worden.)
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1 Aufgaben und Ziele

Beim facherlibergreifenden Arbeiten wird — ausgehend von einem Aufgabenfeld,
Projekt oder auch Einzelthema — die Perspektive des einzelnen Faches zugunsten
einer ganzheitlichen Perspektive Gberwunden, die die Inhalte nicht facherspezifisch
neben- oder nacheinander, sondern in ihren unterschiedlichen Aspekten vernetzt
sieht.

Ein solches Arbeiten trdgt dazu bei,

— daB Schiilerinnen und Schiler nicht nur in Fach- sonderm auch in Bedeutungszu-
sammenhéngen lernen,

— daB Lehrerinnen und Lehrer Hilfen aus anderen Fachern und von den jeweiligen
Kolleginnen und Kollegen sowoh! angeboten bekommen als auch ihrerseits Hilfen
anbieten und somit zu echter Kooperation gelangen,

— daB durch Nutzung von Unterrichtsstunden verschiedener Facher wichtige Inhalte
vielschichtig, gleichzeitig kompakter und 6konomischer, d. h. insgesamt sinnvoller
bearbeitet werden kénnen (inhaliliche Dopplungen werden vermieden),

— daB dadurch fir die Facher neue Freirdume zur vertieften fachlichen Auseinande‘r-
setzung oder inhaltlichen Erweiterung entstehen,

— dafB Fachgrenzen Uberwunden werden kénnen,

— daB Schiilerinnen und Schiler durch facherverbindende Lernprozesse motiviert,
durch Lernerfolge mit Selbstvertrauen als Voraussetzung fiir weiteres Lernen
ausgestattet und zu kreativem Denken angeregt werden,

— daB die einzelne Schule ihr charakteristisches padagogisches Programm eniwik-
kelt, das die besonderen Gegebenheiten der Schule, ihres Umfeldes sowie des
Heimatraumes nutzt.

Die Realschule besitzt besonders seit der Einfihrung der Neigungskursdifferenzie-
rung einschlieBlich des Wahlpflichtunterrichts Erfahrung im facheriibergreifenden
Arbeiten, die es zu nutzen und auszuweiten gilt.

Voraussetzung fr ein schuleigenes Konzept zum facherlibergreifenden Arbeiten ist
die Kooperation der Mitwirkungsgremien (insbesondere Klassen- und Fachkonferen-
zen) auf der Grundlage der schuleigenen Lehrpldne. Diese haben sich einerseits an
den Lehrplanen des jeweiligen Fachs, andererseits an den Erassen des Kultusmini-
steriums zu orientieren, die die Behandlung facheribergreifender Schwerpunkte im
Unterricht verbindlich vorschreiben.

Im Rahmen dieser Schwerpunkte stellt sich facherlibergreifendes Arbeiten als die
Mdglichkeit dar, sowahi den inhaltlichen Anforderungen als auch den schulformspe-
zifischen Méglichkeiten gerecht zu werden.

Erziehungsauftrage an die Schule, wie sie z. B. in den Prinzipien von Gesundheits-,
Umwelt-, Sicherheits- oder Friedenserziehung zum Ausdruck kommen, haben nur
dann eine Chance, Denken und Handeln der Kinder und Jugendlichen iiber die
Schulzeit hinaus zu beeinflussen, wenn sie durch facheriibergreifendes Lehren und
Lernen erflillt und als Lebensauftrage erkannt werden.

Dabei sollten im Schulprogramm entsprechende Schwerpunkte gesetzt werden, die
in Abstanden auf ihre Relevanz hin zu Uberprifen sind. Dies gilt auch fur die
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Uberlegung, welche Themen z. B. facheriibergreifend im Rahmen des planmaBigen
Unterrichts oder nach der Projekimethode bearbeitet werden sollen.

Féachertbergreifendes Arbeiten stellt demnach hohe Anforderungen an die Bereit-
schaft und Fahigkeit zur Kooperation der Lehrerinnen und Lehrer: Absprachen iiber
Organisationsformen und -aufwand, evil. ein vorilbergehendes Aussetzen des 45-Mi-
nuten-Taktes, Uber Méglichkeiten der Leistungsbewertung (vgl. Richtlinien) und in-
haltliche Eingrenzung der Thematik sind im Vorfeld und wahrend der Arbeit unabding-
bar.

Eine Auswertung im AnschluB an die facheribergreifende Bearbeitung einer Thematik
hat sich besonders die Frage zu stellen, ob Aufwand und Ergebnis in angemessenem
Verhaltnis zueinander stehen. Auch die Frage der Relevanz einer Thematik sollte in
diesem Zusammenhang gestellt und im Blick auf kiinftige Bearbeitung beantwortet
werden.

Die Schulleitungen sind aufgefordert, die Kooperation der Lehrerinnen und Lehrer an
ihrer Schule zu férdern und die notwendigen Rahmenbedingungen fiir die Durchfiih-
rung fécheriibergreifenden Arbeitens sowie fir die Koordinierung und Sicherung der
Auswertungsergebnisse zu schaffen.

Alle am Schulleben Beteiligten haben — auch gemaB SchMG - den Auftrag, die
fachliche und padagogische Gestaltung der in diesem Zusammenhang zu sehenden
Erziehungs- und Bildungsarbeit der Schule zum Gegenstand ihrer Beratungen zu
machen.

Hierbei wird es notwendig und hilfreich sein, je nach AnlaB Teilkonferenzen, Arbeits-
gruppen, Koordinierungs- und Beratungsteams zu bilden.

Die Arbeit aller Gruppen miindet in ein flir die einzelne Schule verbindliches, auf ihre
Gegebenheiten abgestimmtes fachertibergreifendes Konzept als Bestandteil des
schuleigenen Lehrplans.
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2 Ausgewahlte Aufgabenfelder

Nachfolgend werden vier Aufgabenfelder vorgestelit, an denen beispielhaft die Ent-
wicklung von deren Aufgaben und Zielen Uber Fachbeitrége bis hin zur Strukturierung
und Umsetzung fachertibergreifenden Unterrichts verdeutlicht wird.

Der Modellcharakter der Aufgabenfelder Gesundheitserziehung, Umwelterzie-
hung, Interkulturelles Lernen und Berufswahlorientierung ergibt sich zunachst
daraus, daB ihre grundsétzliche Bedeutung unabhéngig von der einzelnen Schule
und ihrem Standort gesehen werden muB. Sie nehmen daher einen wichtigen Platz
im schuleigenen Lehrplan bzw. Schulprogramm jeder Schute und fir alle Jahrgangs-
stufen ein. lhre Auspréagung richtet sich nach den schul- und standortspezifischen
Gegebenheiten.

Ein weiteres Kriterium flir die Wahl dieser Felder ist die Vielzahl der Facher, die bei
der Planung und der unterrichtlichen Durchfiihrung angesprochen werden kénnen.
Im einzelnen wird dies deutlich in den Beitragen der Fécher, den Strukiurdiagrammen
und den Waben, in denen Einzelthemen schlieBlich konkretisiert werden.

Die ,Berufswahlorientierung” besitzt seit Jahren einen hohen Stellenwert in der
Realschule. Facheribergreifendes Arbeiten hat im Rahmen dieses Feldes ebenfalls
seit langem Tradition, wenn auch von Schule zu Schule unterschiedlich ausgeprégt.
In Anbetracht der Erziehungs- und Bildungsziele der Realschule werden die Berufs-
wahlorientierung ebenso wie die Gesundheits- und Umwelterziehung sowie das
Interkulturelle Lernen zunehmend an Bedeutung gewinnen.

Kein Aufgabenfeld darf isoliert betrachtet werden. Seine volle Bedeutung kann nur
Uber eine ganzheitliche und die Einzelelemente vernetzende Betrachtung erfaf3t
werden. So gibt es z. B. vielfaltige Beziehungen zwischen der Umwelt- und der *
Gesundheitserziehung. Auch interkulturelles Lernen ist nur méglich, wenn andere
Aufgabenfelder vor dem Hintergrund des schulformspezifischen Bildungs- und Erzie-
hungsauftrags, wie ihn die Richtlinien erldutern, einbezogen werden.

Die folgenden Hinweise zur Planung und Organisation facheriibergreifenden Unter-
richts gelten daher auch fiir andere durch ErlaB vorgegebene oder solche Schwer-
punkte, die sich die einzelne Schule selber setzt, so z. B. den Bereich der &sthetischen
Erziehung.

Auch die Durchfilhrung der Informations- und Kommunikationstechnologischen
Grundbildung (IKG) muB in diesem Zusammenhang bertcksichtigt werden. Gerade
bei der Anwendung der neuen Technologien werden Méglichkeiten vernetzter Be-
trachtungsweisen aufgezeigt und geférdert.

Facheribergreifender Unterricht hangt in seiner Realisierung besonders von den
personellen und materiellen Méglichkeiten der Schule ab und kann daher nur vor Ort
strukturiert und konkretisiert werden.

125



3 Hinweise zur Planung und Organisation
3.1 Vorbemerkungen

Nachfolgend werden zur Planung und Organisation facheribergreifenden Unterrichts
fur oben genannte Aufgabenfelder Vorschldge gemacht. Sie sind als Anregungen und
Hilfen z. B. fir die Erstellung eines fécherlbergreifenden Konzeptes zu verstehen
und missen je nach schulspezifischen Gegebenheiten erganzt, verandert und immer
wieder aktualisiert werden.

Die einheitlich gewahite Struktur umfast

einleitende Texte,

Beitrdge der Facher,

Strukturdiagramme,

— Waben.

Leerstellen verdeutlichen die Offenheit des Konzeptes.

Der jeweils einleitende Text beschreibt und begriindet das Aufgabenfeld. Es werden
einerseits die Kriterien fiir die Auswaht von Themen verdeutlicht, andererseits die
aufgrund der komplexen Aufgabenstellung notwendige Zusammenarbeit der Facher
begriindet.

Ausgehend von den Fachlehrpldnen werden moégliche Beitrdge der Facher zu den
einzelnen Aufgabenfeldern beschrieben. Durch diese Ubersicht ergibt sich ein breiter
und gleichzeitig differenzierter Rahmen als Ausgangsbasis fiir eine facheriibergrei-
fende Koordination. Inhalte und thematische Aspekte aller Facher kdnnen in einem
Gesamtzusammenhang wahrgenommen werden. Anknlpfungspunkte zu Inhalten
vorangegangener oder nachfolgender Jahrgangsstufen ergeben sich. Es wird dar-
Uber hinaus deutlich, daB einzelne Facher mit unterschiedlichen qualitativen und
guantitativen Anteilen an einer bestimmten Aufgabe beteiligt sein kénnen.

Ein fur jedes der vier Aufgabenfelder entwickeltes Strukturdiagramm dient der
Themenfindung. Dies geschieht, indem die komplexe Aufgabenstellung von wesent-
lichen Aspekten ausgehend Uber Themenkreise zum Thema hin strukturiert und
fokussiert wird. Die Diagramme ordnen die Themen in den Gesamtzusammenhang
ein und verdeutlichen deren Stellenwert.

Vorschldge zu konkreten thematischen Beitrdgen der beteiligten Facher sind in der
Wabe zusammengefaBt. Vernetzungspunkte werden erkennbar, von denen ausge-
hend Unterricht oder Projekte geplant werden kénnen. Anzahl und Art der in den
Waben aufgefiihrten Fécher kénnen je nach schulspezifischen Gegebenheiten vari-
ieren.

Facheriibergreifendes Unterrichten setzt die Kooperation der Lehrerinnen und Lehrer
voraus, und erfordert zusétzliche planerische und organisatorische MaBnahmen.
Dabei kann es hilfreich sein, zundchst in kleinem Rahmen praktische Erfahrungen zu
sammeln und fortschreitend das Konzept zu erweitern.

Folgende Organisationsmdglichkeiten sind denkbar:
® Unterricht in einem Fach wird von einer Lehrkraft mit Blick tber die Fachgrenzen
hinaus gestaltet.
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® Mehrere Facher werden von einer Lehrkraft mit passender Facherkombination
unterrichtet.

® 7u einem facherlbergreifenden Thema wird der Unterricht von einer Lehrkraft
geplant, Inhalte anderer Fécher werden in Abstimmung mit Kolleginnen und
Kollegen einbezogen, indem diese inhaltliche Anregungen und Arbeitsmaterialien
zur Vertigung stellen.

® Mehrere Lehrerinnen und Lehrer treffen inhaltliche und zeitliche Absprachen und
erarbeiten jeweils in ihrem Fachunterricht die einzelnen Beitrage.

® Mehrere Lehrerinnen und Lehrer erstellen ein gemeinsames Arbeitsprogramm mit
inhaltlicher, zeitlicher und personeller Abstimmung der Arbeitsauftrédge. Dies setzt
zwar eine umfangreichere Planung voraus, bietet aber im Sinne ganzheitlichen
Lernens ideale Méglichkeiten, Schilerinnen und Schiiler an vernetztes Denken
heranzufihren.

3.2 Gesundheitserziehung
Aufgaben und Ziele

Die Weltgesundheitsorganisation definiert Gesundheit als das vollstandige kérperfi-
che, geistig-seelische, soziale und berufliche Wohlbefinden des Menschen.

Schule kann nicht alle Belastungsfaktoren, die zu gesundheitlichen Beeintrachtigun-
gen flhren, auffangen. Sie hat jedoch die Aufgabe, im Rahmen ihrer Méglichkeiten
auf die Entwicklung gesunder Lebensweisen und auf die Férderung von umfassen-
dem Wohlbefinden einzuwirken.

Hierbei muB sie berticksichtigen, da3 in den letzten Jahrzehnien eine Zunahme von
psychischen Beschwerden, chronischen Krankheiten, von Medikamenten-, Alkohol-
und Drogenkonsum sowie von psychischen Auffalligkeiten und Stérungen bei Kindern
und Jugendlichen zu beobachten ist; sind doch diese Erkrankungen und Stérungen
Signale fiir eine nicht zufriedenstellende Bewaltigung von schwierigen Lebenssitua-
tionen, fir kérperliche, psychische und soziale Uberforderungen.

Gesundheitserziehung in Schule ist auf dem Hintergrund eines erweiterten ganzheit-
lichen Gesundheitsverstédndnisses zu realisieren.

Grundlage bildet die Erstellung eines padagogischen Programms, das gemeinsame
MaBnahmen und Konzepte zur Gesundheitsforderung enthalt und in dem folgende
Ebenen berucksichtigt werden:

® Eine Grundlage gesundheitsbewuBter Handlungskompetenz ist fundiertes Sach-
wissen. Nicht Abschreckung ist dabei das Ziel, sondern sachliche Aufkldrung tiber
Risiken und tber Gesundheitsfaktoren, die insgesamt zu einer emotional positiven
Einstellung zu gesunderhaltenden Bedingungen fiihrt und Gesundheit als Wert
deutlich macht. Dabei geht es nicht um die Vermittlung von Einzelwissen, sondern
um die Darstellung von Zusammenhangen, fir die alle Facher ihren Beitrag leisten.

Folgende Themenschwerpunkte sollen besonders beriicksichtigt werden:
— Mensch und Umwelt

— Gesunde Erndhrung, Sport und Bewegung

— Hygiene
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Ursachen von Krankheiten und Vorsorgemaoglichkeiten
Umgehen mit Konflikt- und Belastungssituationen
Drogen- und Suchtprévention

Sexualitat, AIDS-Problematik

Gesundheitswesen

® Ein gutes soziales Klima ist eine wesentliche Voraussetzung fiir psychisches und
korperliches Wohlbefinden. Es wird geprégt durch Formen des Miteinanderumge-
hens und des Aufeinandereingehens.

Positiv beeinfluBt wird die Atmosphére u. a. durch

gemeinsame kollegiale Auseinandersetzungen und Konsens in wichtigen pad-
agogischen Grundfragen,

Zusammenarbeit von Lehrerinnen und Lehrern mit Schiilerinnen und Schiilern
sowie Eltern und auBerschulischen Elnnchtungen an wichtigen schulischen und
unterrichtlichen Belangen,

sinnvolle Gestaltung des Schullebens, z. B. Zusammenarbeit mit Vereinen und
Anregungen flir Freizeitaktivitdten und Feiern.

® Die Schule ist ein wichtiger Lebensraum, der nicht nur intellektuelle, sondern auch
koérperliche, motorische und emotionale Moglichkeiten zur Entfaltung bieten mus.
lhre innere und duBere 6kologische Gestaltung libt einen wesentlichen EinfluB auf
die Gesunderhaltung aus.

Folgende Aspekte kénnen z. B. von Bedeutung sein:

Ausstattung der Klassen, die den sachlichen Anforderungen entspricht und das
Lernklima f6rdert,

die anregende und sichere Gestaltung der Pausen,
Angebote gesunder Nahrungsmittel,

umweltschonende Pflege und Ausstattung, Millvermeidung,
dkonomische Energienutzung, :

Rhythmus von Anspannung und Entspannung, altersgemaBe Lange und Inten-
sitat von Arbeitsphasen.

Zwischen allen genannten Ebenen bestehen vielfélige Wechselbeziehungen, sie sind
eng vernetzt und verzahnt. ;

Die Schule hat die Aufgabe, mdglichst optimale Bedingungen zu schaffen und
Schulerinnen und Schiuler zu beféhigen, selbstbestimmt positiven EinfluB auf die
personliche Lebensfihrung und Gesundheit und damit auf die Lebensqualitat insge-
samt zu nehmen und sich in diesem Zusammenhang flir eine gesunderhaltende
Umwelt einzusetzen.
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Musik

Textilgestaltung

Englisch

Umsetzen von Musik in Tanz und in
improvisierte Bewegung

bewuBtes und richtiges Atmen durch Singen
Instrumentenspiel:

Férderung von psychischer und motorischer
Entwicklung

Wirkung gemeinsamen Musizierens erleben

Larmbelastigung durch Musik

Anbau und Gewinnung von Naturfasern
— kennenlernen

— erproben

— vergleichen

beschreiben

I

Spielen und Leben

Freizeit planen und gestalten
Essen und Einkaufen
Kranksein

Mathematik

flankierende Beitrage:

Umgang mit Tabellen und Diagrammen
Umgang mit Zahien, GréBen, Daten

Kunst

Deutsch

Sport

Ansprechen und Entfalten aller Sinne durch
Auseinandersetzung mit verschiedenen
Materialien

innere Bilder der Vorstellungen, Wiinsche
und Angste in dsthetischen Produktionen
ausdriicken

— sich mit anderen verstindigen, auf sie
einwirken und eine eigene Position beziehen

— Winsche, Gefiihle, Empfindungen duBern
— Texten Informationen entnehmen

— unterschiedliche Texte zu einem Thema
lesen

Kérperbeherrschung und Bewegungserlebnis
durch Turnen

sich wohl fithlen im Wasser

Ausdauertraining, Geschicklichkeitstraining

fit sein — sich selbst trainieren lernen

miteinander spielen kdnnen
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Gesundheitserziehung Jahrgangsstufen 5 und 6
Biologie Erdkunde : Geschichte
Skelett und Muskulatur Relativierung eigener Versorgungs- Grundbedurfnis nach Sinn und Sicherheit
gewohnheiten
Projekt: ,Bewegung ist gesund* Grunderfahrungen mit Lebensangsten
Naturnahe Produktionsverfahren
Projekt: ,Gesunde Emdhrung fangt beim Hygiene in frihen Kulturen
Friihstick an” Produktionsbedingungen von Nahrungsmitteln
Badekultur bei Rémern und Griechen
Pubertat okologische Belastung in Verdichtungsrdumen
medizinische Versorgung im Mittelalter
3 Probleme industrieller Produktion (Naturheilmittel)
Physik Politik
Gefahren des elektrischen Stroms Bedurfnisse und Anspriche
Larm Autoritdtsprobleme
sehen und gesehen werden im StraBenverkehr Freizeitaktivitaten, Gruppenverhalten
Energie: Konsum und Umwelt

— Einheit Kilojoule
— Energiegehalt von N&hrstoffen
— Warmehaushalt der Erde
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstufen 7 und 8

Deutsch

Niederlandisch

Sozialwissenschaften

Sport

~ sich mit den Standpunkten
anderer auseinandersetzen

— Rollenspiele entwickeln,
spielen und reflektieren

— Gefuhle und Einstellungen
duBern

— Texte kreativ verwenden,
Gegentexte entwerfen (z. B.
zu Werbetexten)

— einen appellativen Text
gestalten

— Strategien sprachlicher
Beeinflussung untersuchen

Gesundheit und Hygiene
Zigaretten- und Alkoholkonsum
Besuch von Partnerschulen
Mahlzeiten/Erndhrung

Sport

das Fahrrad — ein beliebtes
Verkehrsmittel

Schulangst, Schuiversagen, psy-
chosomatische Beschwerden

Aufwachsen und Lernen;
Lebenin der Gruppe, Gefahrdung
durch Drogen

Umweltbeeintrachtigungen und
-belastungen

ganzheitlich erleben:
Rhythmus, Musik und Bewegung

Dauerlaufen — mehr als
Ausdauertraining

Aufwarmen — Einstimmen

sich entspannen lernen

Englisch

Geschichte

Mathematik

Franzésisch

flankierende Beitrdge:
— Zufall und Wahrscheinlichkeit
— Zuordnungen

Quoi faire apres les cours?
La MJC

Se débrouilier en France:
Chez le docteur

Ernahrung — Fast Food
Leisure: Sports — Just do it
Relaxing on tour

Handicapped people

Industrialisierung:

— Folgen von Kinder- und
Frauenarbeit

— Verbesserung der medizini-
schen und hygienischen
Verhdltnisse fir alle

— Versorgung mit Nahrungs-
mitteln

Politik

Erdkunde

Orientierungsschwierigkeiten
von Jugendlichen

JFlucht in die Droge!?”

Versuche von Problemiésungen
und ihre Risiken

Konsumverhalten

Menschliche Eingriffe in die Natur

Erndhrungssituation in der
Dritten Welt
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Gesundheitserziehung Jahrgangsstufen 7 und 8
Biologie Physik Chemie Musik
Sexualerziehung: Funktionsweise des Auges Umgang mit Gefahrstoffen Umsetzen von Musik in Tanz und
— Empfangnisverhiitung (Sauren, Laugen, Gifte) in improvisierte Bewegung

— Schutz gegen HIV-Infektion

Vorbeugen und Heilen von
Krankheiten

Sucht:

— Verhalten und Vorbeugung
— Ursachen und Auswirkungen
— psychosoziale Abhangigkeit

Korrektur von Sehfehlern
Kréfte und ihre Wirkungen
Stabilitat des Skeletts
Muskelkraft

Umgang mit Werkzeugen
Leistung

Gewitter

Gefahren des elektrischen
Stromes

Lebensmittelzusatzstoffe

Luftverschmutzung durch
Rauchgase

Singen im Chor

EinfluB der Musik in allen Lebens-
bereichen

gesundheitliche Schaden durch
zu laute Musik

Textilgestaltung

Kunst

Kleiderpflege bzw. -herstellung
Reinigungsverfahren

chemische Fasern

Untersuchung &sthetischer
Leitbilder der Jugend heute
und frither

IKG

Technik

siehe Projekte

siehe Jahrgangsstufen 9 und 10
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstufen 9 und 10

Deutsch

Niederléndisch

Politik

Chemie

— sich (iber emotionale Konflikt-
situationen verstandigen

— einen Sachverhalt/ein Problem
mundlich und schrifilich zu-
sammenfassend darstellen

— direktive Texte analysieren

— den ProzeB der Versténdigung
zur Sprache bringen

Mathematik

Sport- und Freizeitangebote
Mensch und industrie
krank durch die Umwelt
Drogenproblematik
HIV-AIDS

Umgang mit Behinderten

Vor- und Nachteile des
dkonomischen Wachstums

Prableme der Lebensqualitat

Wohnung als existentielles
Bedurfnis

Gesundheitswesen

kontextbezogener Umgang mit

— Zahlen {Potenzen)

— Funktionen (exponentielles
Wachstum)

— stochastischen Vorgéngen
(Statistik, Simulation)

Hauswirtschaft

Franzésisch

Ernéhrung
Sport- und Freizeitangebote

krank durch die Umwelt —
Umweitschutz in Frankreich

Grundlagen der Erndhrung
Ernahrung von Problemgruppen
Schadstoffe in Nahrungsmitteln

Hygiene bei der Lebensmittel-
verarbeitung

Reinigung und Pflege der

Wohnung

Rucksténde von Diingemitteln
und Pflanzenschutzmitteln im
Trinkwasser und Gemtise
Nahrungsmittelproduktion
krebserregende Stoffe
kosmetische Produkte

Bau- und Werkstoffe

Wasch- und Reinigungsmittel

Sport

Rhythmus, Musik und Bewegung
— ganzheitlich erleben

sich entspannen lernen

Bewegungspause
— Erholen durch Bewegung

Erdkunde

Kunst

Auswirkungen von Emissionen
Klimaveranderungen

Smog

Schénheitsideale verschiedener
Epochen

vom Umgang mit der kérper-
lichen und seelischen Gesund-
heit, dargestellt z. B. im Genrebild

Geschichte

Textilgestaltung

Gesundheitsreformen und
-wesen in Deutschland

alternative Medizin in
ostasiatischen Kulturen

Modeverhalten und Gesundheit
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Gesundheitserziehung Jahrgangsstufen 9 und 10
Bioldgie Technik Informatik Soziaiwissenschaften
‘Emahrung Unfallgefahren bei gesundheitliche Auswirkungen Arbeitsplatzumwelt

Risikofaktoren fiir Herz- und
Kreislauferkrankungen

Erste Hilfe

Schwangerschaft und
Empféngnisverhitung

Schwangerschaftsabbruch
HIV-AIDS

Ursachen von Mutationen
genetische Beratung
Lebensraum Stadt

StreB

Produktionsprozessen
sachgerechter Umgang mit
Werkzeug, Maschine und
Material

Beurteilung von Arbeitsplatz-
bedingungen

Sicherheit von Verkehrsmitteln

Automation

Englisch

Musik

gesundheitliche Schaden durch
zu laute Musik

Umsetzen von Musik in Tanz
Erproben eigener Ausdrucks-

‘méglichkeiten durch Musik
machen

Sport und Gesundheit

Aspekte des Gesundheits-
wesens

die Fast-food-Generation
young people and AIDS

Gewalt und Medien in Filmen

der neuen Technologien, Arbeits-
platzbelastungen

Computerspiele und Freizeit
Vernetzung von Daten,
Datenbanken, schutzwirdige

Daten

Simulation der Ausbreitung von
Infektionskrankheiten

kiinstliche Wirklichkeiten

Entwicklung zur sozialen
Gesellschaft

soziale Sicherung

soziale Chancen von
Minderheiten

Physik

UV- und 1R-Licht
radioaktive Strahlung

StraBenverkehr:

— Reaktionszeit und Bremsweg

- Sicherheitssysteme von
Fahrzeugen

— Unfallursachen

Klima und Wetter




Gesundheitserziechung Strukturdiagramm
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,,Alkohol — Droge Nr. 1 - Jahrgangsstufen 7 und 8

IKG
o Befragung Musik
o EinfluB der Musik auf
alle Lebenssituationen
- Musik und Alkohol

Sozial-
wissenschaften

o Alkohol in der Werbung
o Beratungsstellen und

Selbsthilfegruppen
o Soziale Folgen des
Deutsch Alkoholkonsums Politik
o Erfahrungsberichte o Konsumverhalten

o Sprachliche und
visuelle Mittel der
Alkohol-Werbting

0 "Hau ab, du Flasche”

(Jugendbuch von

Ann Ladiges)

von Alkoholikern und
Alkoholikerinnen

o Gruppenverhalten

o Strategien zur Konflikt-
und Problemlésung

o Prohibition

Biologie

o Wirkungen von Alko-~
hol auf Kreislauf und
Nervensystem

o Wirkungen auf das Verhalten

o psychische und phyische

Abhangigkeit

o Ursachen von Alko-

holklonsum

Niederldndisch

o Alkoholgesetze
o Verfugbarkeit und Preise
o Trinkgewohnheiten

o Staatliche MaBnahmen

o "Ich bin schon erwachsen”

Chemie

o Destillation von
Alkohol

o Giftigkeit von Alkohol

o Alkoholische Garung

Englisch Physik

o Jugendschutz in

England/Amerika 0 Reaktionszeit und

Bremsweg

Sport

o Alkohol - Sport wird
zum Risiko
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3.3 Umwelterziehung
Aufgaben und Ziele

Eine Umwelt, die sich in einem 6kologischen Gleichgewicht befindet, ist die Grund-
voraussetzung fur die Erhaltung allen Lebens. Der Mensch als Teil der Natur muB
sich der hohen Verantwortung bewuBt sein, die er als Umweltnutzer und -belaster
hat. Fir das Individuum und die Menschheit insgesamt sind die Beziehungen zur
Umwelt zu einer Existenzirage geworden. Es gehort daher auch zu den Aufgaben der
Schule, bei jungen Menschen BewuBtsein flir Umweltfragen zu erzeugen, die Bereit-
schaft fir den verantwortlichen Umgang mit der Umwelt zu fordern und zu einem
umweltbewuBten Verhalten zu erziehen, das Uber die Schulzeit hinaus wirksam bleibt.

Zahlreiche Untersuchungen zu Veranderungen der Atmosphare und des Klimas, zu
Waldsterben und Artenschwund belegen, daB unsere Umwelt in Gefahr ist und der
Mensch dies durch seinen Umgang mit der Umwelt zu verantworten hat.

Wir sind heute auch durch die Bevolkerungsexplosion an einem Entwicklungspunkt
angelangt, an dem die Folgen der durch den Menschen verursachten Belastungen
auf uns zurlickwirken, und wir erkennen, daB dringend etwas getan werden muf3, um
weitere Gefdhrdungen der Lebensgrundiagen abzuwehren und die Naturg(ter ver-
antwortungsvoll zu nutzen.

Die Realisierung dieses Ziels wird erschwert durch die Tatsache, daB dem Bediirfnis
nach einer gesunden Umwelt vielfach ein uneingeschrankies Konsumbediirfnis ent-
gegensteht und beide als wesentliche Elemente flir eine Erhdhung der Lebensqualitat
angesehen werden.

Die Bewaltigung der Umweltprobleme kann jedoch nur dann gelingen, wenn ein
umfassender ProzeB des Umdenkens mit dem Ziel einer BewuBtseins- und Verhal-
tensénderung in Gang gesetzt wird.

Kurzfristige wirtschaftliche Vorteile fiir den heute lebenden Menschen miissen hinter
der Verantwortung fiir die nachfolgenden Generationen zuriicktreten, die uns ver-
pflichtet, zwischen der Aneignung und Nutzung von Naturgltern einerseits und der
Erhaltung und dem Schutz der Naturgrundlagen andererseits ein ausgewogenes
Verhaltnis herzustellen.

Zu diesem ProzeB des Umdenkens muB und kann die Schule einen wesentlichen
Beitrag leisten. Durch Umwelterziehung kann sie darauf hinwirken, daB die Schiile-
rinnen und Schiiler schon friihzeitig Einsicht in die 6kologischen Zusammenhange
bekommen mit der Zielsetzung der Beféhigung zu verantwortungsvollem Handeln im
Hinblick auf den Schutz der Lebensgrundlagen. Der Komplexitdt dieser Aufgabe ist
nur durch facheriibergreifendes Arbeiten Rechnung zu tragen.

Der Beitrag der Schule sollte sich nicht darauf beschranken, Umweltprobleme und
Wege zu ihrer Lésung aufzuzeigen. Vielmehr soll die Erziehung zu UmweltbewuBt-
sein auch auf eine positive Einstellung zur Umwelt und zu den zu [6senden Aufgaben
zielen. Hierzu ist es notwendig, daB die Schilerinnen und Schiler sich als Teil der
Umwelt begreifen und lernen, die Umwelt wahrzunehmen und zu genieBen, sie zu
beobachten und zu untersuchen. Hierbei miissen sie auch ihr eigenes Verhalten
sténdig kritisch hinterfragen.
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Musik

Textilgestaltung

Englisch

zu bekannten Melodien neue Texte schreiben

Aktionslieder (gestische und mimische
Verdeutlichung)

szenisches Spiel mit klingendeyn Instrumenten
Landschaft im Volkslied

Wirkungen von Musik

- Anbau und Gewinnung von Naturfasern und
ihre Bedeutung fir den Schutz der Umwelt

don't throw away: Millprobleme
Verkehrsmittel

wishes and dreams: Wunschvorstellungen von
einer sauberen Schule/ Stadt

Spielplatze

Mathematik

Kunst

Deutsch

illustrierende und narrative bildnerische
Produktion

Bildgestaltung z. B. Verdnderung von Stadt
bzw. Landschaft (Bildgeschichten oder
Kunstlerbilder)

— Winsche, Geflhle, Empfindungen duBern

— Leseanregungen aufgreifen und
weitergeben
— Texte sammeln, collagieren und montieren

bei der Untersuchung sprachlicher
AuBerungen die beteiligten Personen und
die Situation ber{icksichtigen

— Wirkungen der eigenen Sprachhandiungen
bedenken

kontextbezogener Umgang mit
— Zahlen, GréBen, Daten
— Tabellen und Diagrammen

Projekte:
~ Braunkohlebergbau

| — Wasser — das kostbare NaB

— Umgang mit Verpackungen

Sport

Orientierungslauf

umweltgerechtes Freizeitverhalten:
Kenntnisse der Umwelteinflisse und
Mbglichkeiten angemessenen Sporttreibens
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Biologie

Erdkunde

Geschichte

Tier- und Pflanzenschutz
Tierhaltung
Tiere und Pflanzen im Schulumfeld

Lebensrdume

Physik

Warmeausbreitung
Wairmehaushalt der Erde

Stromguellen und elektrische Verbraucher
{Entsorgung)

Larmschutz

Energie/Energieumwandlung

Mulivermeidung und Millentsorgung
Einschrénkung des Wasserverbrauches
Naturnahe Produktionsverfahren/

Landbau und Tierhaltung im Einklang mit der
Natur

umweltschonende Energiegewinnung

die Alpen — ein gefahrdeter Lebensraum

Formen des ,sanften Tourismus*

Verhaltnis der frihen und der heutigen

Menschen zur Natur
" v

Entwicklung und Fortschritt

Politik

Wirtschaftswachstum und Umweltschutz
Kosten des Umweltschutzes
Verursacherprinzip

Auswirkungen und Handlungsméglichkeiten
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 7 und 8

Deutsch

Mathematik

Sozialwissenschaften

Geschichte

— einen appellativen Text unter
Ber{icksichtigung des Présen-
tationsmediums gestalten

— Gebrauchstexte in Lehr- und
Sachblichern untersuchen

— sich in einer Zeitung orientie-
ren, Sparten und Textsorten
kennenlernen und unter-
suchen

- Texte zu einem Thema
zusammenstellen

— Strategien sprachlicher
Beeinflussung untersuchen

kontextbezogener Umgang mit

~ Zahlen

— GréBen

— Daten (relative Haufigkeiten,
Wahrscheinlichkeiten)

Projekte:

— Braunkohlebergbau

— Wasser — das kostbare NaB
— Umgang mit Verpackungen

Niederlandisch

Franzosisch

Vivre en ville ou a la campagne

la nature souffre: Tourismus in
Frankreich

Paris: Probleme einer GroBstadt

Tourismus in den Niederlanden
die Niederlande als

— Agrarstaat

- Land der Wasserwege

Nutzung alternativer
Energiequellen

Verkehrsmittel (Fahrrad)

okologische Orientierung
okonomischer Aktivitaten

— Sparen

— Rationalisierung

— Wiederverwertung

— Behandlung von Emissionen

Erhaltung der natiirlichen

Auswirkungen von technischen
Entwicklungen auf die Natur

Verhéltnis von Mensch und
Umwelt

Kontinuitat und Bruch in der
Ausbeutung der Rohstoffe

Lebensgrundiagen

Christentum und
Mitgestaltung politischer Weltlebensprobleme
Prozesse
Englisch Erdkunde

Politik

Freizeit und Umweltprobleme

Packaging: Welche Verpackung
woflr? ]

Projekt: The environment of my
area: greenspaces, traffic, noise

Londen: Verkehrsprobleme,
Luftverschmutzung, Mull

the native Americans: Was wir
von den Indianern lernen kdnnen

produktionsbedingte Skologische
Belastungen

Leben in Verdichtungsrdumen/
Umweltbelastung .

Natur- und Sozialkatastrophen

Schonender Umgang mit den
natiirlichen Lebensgrundlagen
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Umwelterziehung Jahrgangsstufen 7 und 8
Biologie Physik Chemie Sport
Okosysteme Sonnenenergie, saure und alkalische Lésungen Verhalten bei einer Wanderfahrt
Sonnenofen
Wald: fossile Energietrager, Kanusport: Erfahrungen der
Stoffkreislaufe Energieumwandlung, Verbrennung Natur aus der Bootsperspektive
EnergiefluB -entwertung (Reibung)
Nahrungsnetze Luftverschmutzung Natur- und Alitagsumwelt als
Bedeutung Gewitter Bewegungsraum entdecken
Geféhrdung elektrische Arbeit Wasserverschmutzung
elektrische Leistung klimatische Bedingungen und
See elektrische Gerate und MaBnahmen zur Reinerhaltung Reize bewuBt erleben
Stromrechnung von Luft und Wasser
Kistenregion sparsame Nutzung elektrischer

Folgen von Eingriffen des
Menschen

Energie

Musik

Textilgestaltung

Technik

Kunst

[llustrationen von Texten

bildnerische Stellungnahmen zur

Umwelt:

— eigene Produktion

— von Kinstlerinnen und
Kinstlern

Wahmehmung z. B. von Natur
durch zeichnerische Aneignung

Naturszenen musikalisch
umsetzen

Aktionslieder {(gestische und
mimische Verdeutlichung)

das politische Lied

Textitpflege und -herstellung
sowie ihre umweltbelastenden
Faktoren

siehe Jahrgangsstufen 9 und 10

IKG

siehe Projekte
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Umwelterziehung Jahrgangsstufen 9 und 10
Deutsch Biologie Politik Chemie
— aus gegebenen Anlassen z. B. Okosystem Acker Sicherung des 6kologischen Kunststoffe
Antrage, Appelle, Beschwer- z Gleichgewichts und der
den, Anfragen verfassen Okosystem Stadt Ressourcen Nahrungsmittelproduktion,
— personliche Wertungen und Dilngung

Urteile &uBern und dabei die
Form der AuBerung in ihrer
Wirkung auf andere bedenken

— nach Mustern und Impulsen
eigene Texte erfinden

— Kritiken und Kommentare
analysieren

~ den Rahmen komplexer
Sprachhandlungen in der
offentlichen Auseinanderset-
zung erkennen und
analysieren

Biotechnologie

Erndhrung

Landbau und Pflanzenschutz
Diingung

Herbizide

Pestizide

biologische Schédlings-
bekampfung

quantitatives und qualitatives
Wachstum

Alternativen zur
Wachstumspolitik

Stoffkreislaufe

umweltfreundliche Technologien,
Pflanzenschutzmittel, Holz —
Papier

Hauswirtschaft

Mathematik

kontextbezogener Umgang mit

— Zahlen

— Funktionen (exponentielles
Wachstum)

- stochastischen Vorgéngen
(Statistik, Simulation)

Geschichte

siehe Lehrplan TE 14 ,. . . die
Erde untertan®

Kunst

Umweltvertraglichkeit von
Designprodukten

umweltvertrdgliche Werkstoffe
und Verfahren im Kunstunterricht

Wahrnehmung und Betrachtung

asthetische Dimension von
Umweltaspekten

Energie im Haushalt
Abfallvermeidung/-beseitigung
Wohnungsreinigung
Urlaubsplanung

Garten- und Freiraumnutzung

Ernahrung im sozialen
Zusammenhang

Sport

kritische Einstellung zu natur-
belastendem Sporttreiben
entwickeln ;

Wassersport: Befahrungsvor-
schriften fir Gewéasser

Skilaufen — Naturschutz

Englisch

Textilgestaltung

Textilkonsum und die damit ver-
bundenen Entsorgungsprobleme

Survival needs in the city
Technology changes our lives

Tomorrow’s world — my world!
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 9 und 10

Deltaprojekt Landgewinnung

Versorgung/Entsorgung

Warmekraftmaschinen/

Abfallprobleme: Nordsee, Energienutzung
Milldeponien

Automation
Franzosisch Physik

Pollution

Umweltschutz: Greenpeace,
Robin Wood, WWF

Stadt-/Landflucht

sanfter Tourismus, z. B. Les
Alpes Maritimes, La Céte d' Azur

Musik

selbsthergestellte Videofilme
vertonen

Musicalszenen schreiben,
musikalisch gestalten und

auffiihren

elektrische Energieerzeugung
und Ubertragung

Kraftwerke/Verbrennungs-
motoren, Wirkungsgrade

Energieentwertung
Warmepumpe/Kihischrank
Klima und Wetter
Radioaktivitat

Steuerung und Regelung
Projekte:

— spezifische Warmekapazitat

und Klima
— Auto und Umwelt

Tierpopulationen

Durchfiihrung von Simulationen
automatische Erfassung und
Auswertung von MeBwerten
{(Umweltdaten)

Informationsbeschaffung aus
Umweltdatenbanken

Niederlandisch Technik informatik Erdkunde
Umweltverschmutzung: Produktionsprozesse und modellhafte Abbildung realer Raumordnung
Landwirtschaft, Wattenmeer Umweltvertréglichkeit Vorgéange — Verkehr

— Stadtentwicklung
Umweltschutz: Wasserwege, Verkehrssysteme/-mittel Wachstumsverhalten von - Umweltschutz
Bodentberdiingung Bevélkerungen und — Landwirtschaft

regionale und globale
Umweltbelastungen
(Emissionen, Immissionen,
Klimaveranderung)

Zukunft und Energieversorgung

Sozialwissenschaften

Entwicklung zur 6kologischen
Gesellschaft

MaBnahmen einer 6kologischen
Marktwirtschaft
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“Ursachen und Auswirkungen von Waldschaden" - Jahrgangsstufen 7 und 8

Mathematik

o Datenerhebung
o Empirische Erfassung
o Diagramm

Physik

o Kraftwerke
0 Schadstofftransport in der
Atmosphare

Erdkunde

o Saurer Regen

o Abholzung, Erosion

o Industriestandorte, Ballungs-
zentren von Kraftwerken

o Waldschadensbericht

Politik

o Umweltvertragiiches Biologie
o Erholungsgebiet Wirtschaften o Schadbilder und
Wald, Auswirkungen Krankheitssymptome,
bei Verlust z.B. Tanne, Fichte usw.
o Nutzen vs Schaden der o Schadigung des Wurzel-
Industrie, Schadensmini- Chemie systems
mierung o Schéadigung von Boden-
o Bundesimmissionsge- o Fossile Brennstoffe organismen
setz, Verwaltungsvor- /' o Industrieabgase o Sekundérschéden
schriften o Wirbelschichtfeuerung o Giftigkeit von

o Rauchgasentschwefelung Schwermetalle:

o Entstickungsanlagen,
Denox

o Autoabgase, Abgas-

katalysator

o Luft-, Wasser- und

Bodenanalysen

Sozialwissen-
schaften

o Modemisierung der
Kraftwerke

o Kosten-Nutzenanalyse

o Industrieemissionen,
Kontrollmdglichkeiten

o Umweltpolitische Maf3-

Deutsch

nahmen {(MaBnahmen-, o Reportage: Der
katalog, weitere kranke Waid
Erfordernisse) o Der Wald in den
Medien
o Wandzeitung

Geschichte
o Industrielle Revolution

Kunst

o Collagen,
Zeichnungen
o Zukunftsvisionen

IKG

o Informationen aus
Umweltdatenbank
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"Der Wald" - Sinnbild, Idealbild und Realbild - Jahrgangsstufen 9 und 10

Deutsch

0 Beschreibung sinnlicher

Wahrnehmungen

(Stimmungsbilder)

o Darstellung des Waldes 2.B.

in Marchen, Gedichten Biologie
o Verschiedene Textsorten

selbst produzieren o Spaziergang durch

den Wal
o Bewute Wahrnehmung
der Vielfalt von Tieren und

Kunst Pflanzen

o Realbild
0 Idealbild und Sinnbild
o Der deutsche Wald in der

o Bilder zum Thema "Wald ‘
und Baum" Musik
o Texte illustrieren

o Zukunftsvisionen o Der Wald - Natur-
erlebnis in der Musik

o Lieder
o Symphonische Werke

Informatik

o Kinstliche Welten
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3.4 Interkuiturelles Lernen
Aufgaben und Ziele

Interkulturelles Lehren und Lernen ist heute eine selbstverstéandliche Aufgabe von
Schule geworden. Schon seit langem ist das Leben, Lernen und Arbeiten in Deutsch-
land von einer Vielfalt unterschiedlicher Kulturen geprégt. Viele Menschen sprechen
heute von einer multikulturellen Gesellschaft. In der Schule schlégt sich diese Vielfalt
als padagogische und soziale Herausforderung und auch als Chance fiir kulturelle
Bereicherung nieder.

Interkulturelles Lermnen in der Schule bedarf der padagogischen Anstrengung. Ohne
didaktische Reflexion und ohne entsprechende schul- und unterrichisorganisatori-
sche Planung werden sich Erfolge auf diesem sensiblen Gebiet woh! kaum einstellen.
Vom Schulleben ganz allgemein bis hin zum konzentrierten Unterricht muB dariiber
nachgedacht werden, wie das Zusammenleben und Zusammenlernen von Schille-
rinnen und Schillern deutscher und nichtdeutscher Herkunft zum Gewinn aller orga-
nisiert werden kann.

Interkulturelles Lernen ist jedoch nicht nur aufgrund der Vielfalt von kulturellem Leben
in unseren Schulen und in unserer Gesellschaft notwendig. Genauso bedeutsam ist
die Tatsache, daB unsere Welt heute immer mehr zusammenriickt und auch zusam-
menrlicken muB. In einer Zeit, in der in Europa Grenzen verschwinden und in der
immer héufiger eine Weltinnenpolitik und eine in Frieden lebende Weltgemeinschaft
gefordert wird, mussen unsere Schulen zu Weltoffenheit und Solidaritdt mit der
gesamten Menschheit erziehen.

Das heift, Schule muB Gelegenheiten schaffen, Vielfaltiges Uber diese Weltund ihre
Menschen zu erfahren, Angste gegeniiber Fremdem abzubauen, Ildeen fir die
Losungen gemeinsamer Probleme zu entwickeln. Sie muB die Bereitschaft der
Schiilerinnen und Schiller férdern, sich selbst als Angehorige einer der reichsten
Industrieregionen der Erde aus der Sicht der weniger reichen und besonders auch
aus der Sicht der armen Welt zu sehen und Forderungen von dort nach mehr
Gerechtigkeit nicht als Zumutung anzusehen, sondern als Ausdruck berechtigter
Anspriiche von Menschen, die die gleiche Wiirde besitzen wie sie selbst.

Interkulturelles Lernen stérkt (so) die eigene kulturelle und soziale Identitat, schafft
Verhaltenssicherheit durch Wissen und schafft SelbstbewuBtsein durch die Erfah-
rung, ernst und in die Pflicht genommen zu sein.

Fécherlbergreifendes Lernen ist eine Chance fiir interkulturelles Lernen in diesem
Sinn. GewiB leistet auch der Fachunterricht seinen Beitrag zur Erreichung dieser
pddagogischen Ziele. Aber der Anspruch dieser Aufgabe sprengt doch in vielfaltiger
Weise die Fachergrenzen. Interkulturelles Lernen zielt auf kognitives, emotionales
und moralisches Lernen zugleich, es ist nicht abhdngig von der Einhaltung eines
Stundenplans und auch nicht von einem bestimmten Lernort, es zielt auf ganzheitliche
Welterfahrung und auf den ganzen Menschen. Deshalb sollen konkrete unterrichtliche
Konzepte fiir interkulturelles Lehren und Lernen stets vom padagogischen Gesamt-
konzept der jeweiligen Schule her entworfen und von dort auf die Facher bezogen
werden. Fécheribergreifende Lerngelegenheiten wie Projektunterricht bieten sich
dabei an, fachliche Aspekte interkulturellen Lernens sowohl herauszufinden und fir
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die Arbeitim Fachunterricht inhaltlich vorzubereiten, als auch diese aufzugreifen und
facheriibergreifend zu vernetzen.

Interkulturelles Lernen orientiert sich neben dem Erwerb von Kenntnissen vor allem
an grundlegenden Qualifikationen im Sinne von Verhaltensdispositionen, die das
gegenwadrtige und zukinftige Urteilen, Entscheiden und Handeln der Schiilerinnen
und Schiler bestimmen sollen. Dazu gehéren:

Féhigkeit und Bereitschaft zum Perspektivwechsel,

Fahigkeit und Bereitschaft zur Uberwindung von Vorurteilen und zur Korrektur von
Fehlhaltungen gegeniiber Menschen anderer Kulturen und Religionen,

Féhigkeit und Bereitschaft, Fremdheit als Kategorie menschlichen Daseins zu
akzeptieren und entsprechend damit umzugehen,

Fahigkeit und Bereitschaft, Fremdes zu ertragen, auch wenn es nicht verstanden
wird,

Fahigkeit zur Empathie und Solidaritdt gegenliber Menschen ungeachtet ihrer
kulturellen, religidsen oder nationalen Herkuntft,

Fahigkeit und Bereitschaft, Konflikte, die sich aus der Kulturvielfalt ergeben kén-
nen, auszuhalten sowie selbstbewuBt in.interkultureller Solidaritat zu bewdéltigen,
Fahigkeit und Bereitschaft, aktiv an der Uberwindung von Ungerechtigkeiten und
Benachteiligungen gegentiiber Menschen anderer Kulturen, Religionen oder Na-
tionen mitzuwirken.

Interkulturelles Lernen in diesem Sinn soli Bestandteil der schuleigenen Lehrpline
und des Schulprogramms sein.
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 5 und 6

Biologie

Deutsch

Erdkunde

Tiere im Zusammenleben mit dem Menschen:
z. B. Haustierhaltung

Artenschutzabkommen

Pflanzen aus anderen Landern

— Kontakte herstellen
— Uber Konflikte in der Klasse sprechen und
Ldsungen erwigen

— Textaussagen auf eigene Vorstellungen und
Erfahrungen beziehen

— sich mit einem Jugendbuch
auseinandersetzen

— Wirkungen der eigenen Sprachhandlungen
bedenken (z. B. um niemanden zu verletzen)

.Reis — das ,Brot' Asiens*
Formen des ,sanften Tourismus”

Leben in einer anderen Kultur: Istanbul

Geschichte

Mathematik

Physik

Visualisierung und Durchfithrung von
Experimenten

Erwerb der Fachsprache
Informationsiibertragung

Nutzung der Energie

weitgehend sprachunabhéngiger Umgang mit
Zahlen, GréBen und geometrischen Figuren

Herkunft der Menschen in den friihen
Hochkulturen

Multikulturalitat als eine Ursache
hochkultureller Entwicklung

Entwicklung eines interkulturellen BewuBtseins

Sport

Politik

Respektieren und Beriicksichtigen von ‘
Anspriichen und Bedurfnissen anderer

Akzeptanz von Starken und Schwéchen

Vorurteile, Gruppenverhalten, AuBenseiter
Integrationsprobleme

Wahrnehmung und Vorurteile (Medien)
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Interkulturelles Lernen Jahrgangsstufen 5 und 6

Musik Textilgestaltung g Englisch
Tanze, Lieder, Spielstiicke und Instrumente in Textilien als Ausdruckstrager kulturellen Sprache, Kulturbegegnung
verschiedenen Kulturen Lebens:
— mexikanische Wickelarbeit Untersuchung der eigenen sprachlichen
— Knotenschrift der Inka Anglizismen (Reklame, Sport)
— Freundschaftsbandchen
— Bedeutung von Masken englische Lieder aus aller Welt

englische Spiele

wie Kinder in verschiedenen englisch-
sprachigen Landern leben

Kontakte zu englischsprachigen Partnerinnen
und Partnern

Kunst

lltustration von Marchen
Kinderspiele, in Bildern dargestellt

jede Kultur kennt die Figur eines Hampelmanns
(Kaspar, Clown, Harlequino, Nasreddin Hodsa)
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 7 und 8

Biologie

Physik

Chemie

Musik

Vernichtung der Walder,
Klimakatastrophe

Umwelt und Naturschutz-
organisationen

Verschmutzung der Meere

Vorstellungen von Hygiene

Gebrauch von Maschinen und
Werkzeugen verschiedener
Kulturen (friiher/heute)

nationale und internationale
Einheiten

Kleidung und Kosmetik
Baustoffe und Werkstoffe

Analyse kauflicher Produkte

Gestaltung eines Textes nach
Traditionen eines anderen
Landes

— Tanze

— Folklore

Kennenlernen von Liedern
anderer Kulturen

Hintergriinde fiir die Andersartig-
keit folkloristischer Musik
aufzeigen

Erdkunde

Politik

Westeuropa—Wohlstandsgrenze
ohne Schranken?

Exotisches im Stadtbild — neu
erlebt!

Ursachen und Folgen von
Wanderungsbewegungen

Vorurteile als Reaktion auf
Minderheiten

Selbst- und Fremdbilder

andersartige Denk- und
Lebensgewohnheiten

Textilgestaltung

Textilien als Ausdruckstrager

soziokultureller Einfliisse”

— Gewdnder aus fremden
Kulturen

— Einflisse fremdartiger
Kleidungsstticke auf die
.westliche* Mode

Kunst

Gestaltung eines Textes nach
Traditionen eines anderen
Landes

— Dekorationen

— Szenische Darstellungen

das Ornament, z. B. ke!tiséhe,
christliche und islamische Muster
und ihre Entstehung

IKG

Technik

siehe Projekte

siehe Jahrgangsstufen 9 und 10
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interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 7 und 8

Deutsch

Niederléndisch

Sozialwissenschaften

Sport

— die eigene Meinung begriinden

— sich mit den Standpunkten
anderer auseinandersetzen

— Gefiihle und Einstellungen
auBern

— sich mit einem Konflikt und
seiner L&sung auseinander-
setzen (z. B. Jugendroman)

- Textfolgen zu einem Thema
erstellen (Wandzeitung)

— die Funktion sprachlicher
Klischees und Neupragungen
untersuchen

nationale und kulturelle Identitat
im Grenzgebiet

grenzliberschreitendes Lernen
Sprachverwandtschaft

Beziehungen knipfen mit der
Niederlandischen Lebenswelt

Niederlande als ehemaliger
Kolonialstaat

Informationsgewinnung und
Meinungsbildung

Mitgestalten eines positiven
sozialen Klimas

Konflikte vermeiden und l6sen

Berlihrungséngste abbauen

Englisch

Geschichte

Mathematik

Franzésisch

kontextbezogener Umgang mit
— Zahlen

— GroBen

— Daten

mathematische Spiele aus aller
Welt

franzdsischsprachige Lénder
Briefkontakte, Schilleraustausch

Frankreich als ehemalige
Kolonialmacht

Kulturbegegnungen, Vorurteile

| Kontaktaufnahme mit Englande-

rinnen bzw. Englandern
{Umgebung, Briefe,
Schilleraustausch)

englische Kulturmuster in
unserem Alltag

Lebensprobleme von
Immigranten

EinfluB von Massenmedien

Entdeckung der Welt

Faszination des Fremden und
des Entdeckens

Distanz gegeniiber Fremden
Verhaltnis zu Andersglaubigen

Begegnung des Christentums mit
dem Islam
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 9 und 10

Deutsch

Franzdsisch

Politik

Erdkunde

— sich tber emotionale Konflikt-
situationen verstandigen

— persdnliche Wertungen und
Urteile &uBern und in ihrer
Wirkung auf andere bedenken

— sich mit den in Texten vermit-
telten Wertvorstellungen
auseinandersetzen

— Kritiken und Kommentare
analysieren

— den Rahmen komplexer
Sprachhandlungen in der
offentlichen Auseinander-
setzung erkennen und
analysieren

Kolonialismus

Kennenlernen der Erzahlkultur
franzdsischsprachiger Lander
(Fabeln, Mythen, Sagen)

Vergleich mit Literaturformen des
deutschen Kulturkreises

Theater

deutsch-franzésisches
Jugendwerk (DFJW)

S.0.S. Racisme

nationaler Egoismus oder
internationale Kooperation?

.Nation Europa*: Das Verhéltnis
zwischen ,reichen“ und ,armen*
Landern

Information oder Manipulation?

»No person knows his own culture
who knows only his culture”

Terms of trade — Auf den Spuren
des Kolonialismus

Die Menschheit wéchst . . .
in Hunger und UberfluB

Hauswirtschatft

Sport

Feste feiern
Welternahrungslage

Urlaubsplanung

Fahigkeit und Bereitschaft sich in
andere hineinzuversetzen

sich in gemeinsames Handeln
einbringen

Mathematik

Niederlandisch

Geschichte

kontextbezogener Umgang mit
— Zahlen

— Funktionen

- stochastischen Vorgéngen

Kulturbegegnungen

Beziehung kniipfen mit der
niederlandischen Lebenswelt

Minderheitenproblematik

Kolonialismus

kulturelle Identitét zwischen
Abgrenzung und multikulturellem
Zusammenleben

Integration und Separatismus

Textilgestaltung

die Herstellung; Veredelung und
Gestaltung textiler Bekleidung als
Ausdruck sozio-6konomischer
Verhéltnisse
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 9 und 10

Biologie

Englisch

Informatik

Physik

Nahrungsmittel und
Welthungerproblematik

angeborene und erlernte
Verhaltensweisen

Sozial- und Aggressionsverhal-
ten in verschiedenen Kulturen

die Wurzeln des Menschen: Ver-
wandtschaften, Rassen

Entstehung und Ausbildung von
Normen und Wertvarstellungen in
Abhéngigkeit von dem Kulturkreis

Kolonialismus, Weltbilder

den Horizont erweitern: Beispiel
Irland: Alltag der Iren, Widerstand
gegen britische Kolonialherr-
schaft, Auswirkungen der nord-
irischen Unruhen, Burgerkrieg als
Religionskrieg

kontextbezogene Nutzung von
Textverarbeitung, Grafik, Aus-
wertung von Daten

Verédnderung ethischer Werte
durch Kriegs- und Aktionsspiele?

Energieversorgung in den
Industrieldndern und der
Dritten Welt:

Weltweite Verantwortung

Information und Kommunikation

Erfindung des Rades

Sozialwissenschaften

Chemie

Kunst

Musik

Musik als internationale
Verstandigungsform

fremde Klangvorstellungen
kennenlernen

Musik anderer Kulturen aufmerk-
sam verfolgen und Musik als ge-
schichtlich, religiés/kultisch und
sozial bedingt verstehen

Entwicklung zur multikulturellen
Gesellschaft: Méglichkeiten
eines toleranzbestimmten,
interkulturellen Zusammenlebens

Geschichte und Funktion des
Parflims

Hautpflegemittel

Geschichte des Waschens

kiinstlerische Ausdrucksformen
anderer Kulturen

Darstellung des Menschen in der
Kunst verschiedener Kulturen
und Epochen

Technik

Transport und Verkehr
Versorgung und Entsorgung
Information und Kommunikation

Energie und Maschine
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"Spielen" - Jahrgangsstufen 5 und 6

Mathematik

o Mathematische Spiele
aus aller Welt

Physik o Gedankenspiele

Sport

o Klangphédnomene
o Vergleich (Bau) von
Musikinstrumenten
verschiedener Vélker

o Spiele der Nachbar-
lander (Cricket, Rugby)
o Folkiore-Tanze/Tanzspiele

Politik

0 "Wie leben Kinder

s

o Spielen als Grundbe-
dirfnis

o Kinderzimmer, Spielplatze

o Beim Spielen sich und

andere beobachten

Musik Deutsch

o Internationale Scherz-
und Tanzlieder

o Geschichten mit Instru-
menten vertonen

o Pantomime und

Schattenspiel

o Rollenspiele
o Spielregeln finden und
vergleichen
o Das Spiel in literarischen
Texten
o Sprachspiele, z.B. in
Lautgedichten, Ab-
zahlreimen

Englisch

o Sprach-, Sing-, Grup-
pen- und Gesellschafts-
spiele verschiedener eng-

lischsprachiger Lander
o Rollenspiele: Kontakte
und Konflikte

Biologie

o Vergleichende Betrach-
tung des Spielverhaltens
kleiner Kinder in aller Welt

o Spielen als Grundbedurfnis

Textilgestaltung Geschichte

o Fadenspiel
o Hexenspiele
(Slidsee, Australien)

o Spielen als Bestandteil
kultureller Identitét
o Spiele friher - heute

o Kinderspieldarstel-
lungen betrachten und
selber herstellen
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3.5 Berufswahlorientierung
Aufgaben und Ziele

Das in der Arbeit der Realschule zum Ausdruck kommende Verstandnis allgemeiner
Bildung schlieBt wesentliche Elemente einer vorberuflichen Grundlagenbildung ein.

Fir den berufswahlorientierenden Unterricht bedeutet dies, daB er

— Schilerinnen und Schiilern die wichtigsten Gesichtspunkte fiir eine Berufswahl
vermittelt,

ein realitétsnahes Bild von der Berufs- und Arbeitswelt ermdglicht,

ein maglichst breites Spektrum von Berufen und Berufsfeldern vorstellt,

zu starkeren Initiativen im BerufswahlprozeB befihigt,

die Zukunft als prinzipiell offen und gestaltbar sieht.

!

Aut diese Weise wird die Handlungs- und Entscheidungskompetenz der Schiilerinnen
und Schuler erweitert durch :

— das BewuBtwerden der Bedeutung der Berufswegplanung im Zusammenhang mit
der Lebensplanung,

— den Erwerb von handiungs- und entscheidungsrelevanten Kenntnissen, Fahigkei-
ten und Fertigkeiten,

— die Arbeit an Strategien zur Gestaltung der individuellen beruflichen Entwicklung.

Die Vorbereitung der Schiilerinnen und Schiiler auf die Berufs- und Arbeitswelt sowie
auf die zukinftige Berufswahlentscheidung gehért zu den padagogischen Aufgaben
der gesamten Schule. An dem ProzeB der Berufswahlorientierung sind alle Unter-
richtsfacher beteiligt. Sie bieten den Schiilerinnen und Schiilern im Hinblick auf die
individuelle Zukunftsgestaltung Hilfestellung und setzen Kl&rungsprozesse in Gang.
Die Fécher mussen auf Offnungen zueinander untersucht und die Inhalte nach den
Bedurfnissen und Perspektiven der Schillerinnen und Schiiler unterschiedlich thema-
tisiert und auf die regionale Situation sowie das schulische Umfeld abgestimmt
werden.

Besonders zu bertcksichtigen ist die Starkung der Madchen im BerufswahlprozeB
sowie die Erweiterung des Berufsspektrums fiir Madchen und Jungen.

Bei der Erstellung des schuleigenen fécheriibergreifenden Konzeptes ist auf die
Einbindung der MaBnahmen wie Schiilerbetriebspraktikum, Betriebserkundungen,
Angebote der Berufsberatung, Zusammenarbeit mit Erziehungsberechtigten und
Institutionen in die gesamte Unterrichtsarbeit und eine konzentrierte Vor- und Nach-
bereitung dieser MaBnahmen fiir alle Schiilerinnen und Schiiler zu achten. Eine enge
Zusammenarbeit zwischen Berufsberatung und Schule ist unabdingbar.
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Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Biologie

Erdkunde

Politik

9l

Arbeiten im Schulgarten

Tierhaltung/Tierpflege
— Zoo

— Bauernhof

- Industrie

Haltungsschaden

umweltvertragliches Handeln: Entstehung
neuer Berufsbilder

Verhaltenserwartungen gegeniiber der Frau
und dem Mann

Wirkungen der Arbeitswelt auf die Familie

Zweck und Funktion der Berufsausbildung

Mathematik

Physik

Geschichte

Larmschutz im Berut

Entwicklung von Werkzeugen: vom Stein zum
Computer

Bedingungen fiir Erfindungen

Entwicklung von GroBtechnologien und die
Folgen fiir die Gesellschatt:
Arbeitsverptlichtung und Arbeitsorganisation,
Arbeitsteilung und Kooperation

Handwerk im Mittelalter

kontextbezogener Umgang mit Zahlen,
GroBen, Daten

Sport

Féhigkeit zur Wahrnehmung und Deutung
von Kérpersignalen




€91

Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Musik

Englisch

Deutsch

Erstellen eines Klangspiels, in dem typische
Gerausche verschiedener Berufe gleichzeitig
oder nacheinander erklingen (auch Einsatz von
Stimmen)

Berufsbilder, Arbeitslosigkeit,
Auslandstatigkeiten, Haushaltsorganisation

Kunst

Textilgestaltung

erste Berufsvorstellungen im Bild ausdriicken

Kinderarbeit — Betrachtung von Darstellungen

Wie entsteht ein Stuck Stoff? Experimente und
Verfahren zur Stoffbildung

— einen einfachen Vorgang miindlich und
schriftlich beschreiben

- Kommunikationssituationen des
Schulalltags miindlich beherrschen
(z. B. sich vorstellen, sich entschuldigen,
nachfragen)

— Texten Informationen entnehmen
— gemeinsame Merkmale und Verwendungs-
zwecke von Texten finden

— einfache Sprachhandlungen in
verschiedenen Formen identifizieren
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Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 7 und 8

Biologie

Physik

Chemie

Kunst

Ursachen und Vermeidung von
Infektionskrankheiten

* Gkologische Zusammenhinge

optische Geréte

Jeinfache“ Maschinen und
Werkzeuge

Luft und Wasserverschmutzung
Produktion von Lebensmitteln

Umgang mit Gefahrstoffen

Produktion als personliche
Stellungnahme

Hustration zu Sachtexten

Abbildungen aus der Berufswelt
analysieren

Beruf und Familie in den Werken
der Bildenden Kunst

Sozialwissenschaften

Politik

Textilgestaltung

Musik

Berufswah!
— Ausbildung
- Fortbildung
— Wechsel

Stellung im Unternehmen,
Betrieb und am Arbeitsplatz

Orientierung zwischen
Arbeitswelt und
Lebensperspektive

Zukunftssicherung von
Arbeitnehmerinnen bzw.
Arbeitnehmern

unterschiedliche Bewertung der
Arbeitsleistung

Humanisierung der Arbeit

von der Handarbeit zur

maschinellen Fertigung:

Qualitat und Rationalitét

— textilverarbeitende Industrien

— kulturhistorische Entwicklung
des Nahens

~ Hand-, Maschinenarbeit

Lieder aus der Arbeitswelt

Technik

siehe Jahrgangsstufen 8 und 10

IKG

siehe Projekte
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Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 7 und 8

Deutsch

Niederldndisch

Englisch

Geschichte

— eine Arbeits- und Bedienungs-
anleitung entwickeln und auf-
schreiben

— Gebrauchstexte in Lehr- und
Sachbiichern auf ihren Infor-
mationsgehalt, ihren gedank-
tichen Aufbau und ihren
Verwendungszusammenhang
hin untersuchen

— Formulare und Fragebdgen
ausfiillen

— Formulare und standardisierte
Texte auf ihre Funktion hin kri-
tisch befragen

— Strategien sprachlicher
Beeinflussung untersuchen

Familienstrukturen

Arbeit und Beruf

Franzdsisch

~ Familienstrukturen

- Schule und Freizeit sinnvoll
gestalten

- mehr Chancen durch Mehr-
sprachigkeit: Schileraus-
tausch, Schulpartnerschaften,
Ferienreisen

sich vorstellen und Angaben zur
Person machen

Plane und Vorhaben schildern

Giber Probleme und Einstellungen
sprechen

Schulpartnerschaften/
Feriencamps

internationale Feriencamps

Berufsbilder kennenlernen

Industrialisierung: Arbeiter-
bewegung, Arbeitskdmpfe,
Gewerkschaften und Parteien

Rolle der Frauen

Erdkunde

Arbeitsstatten und
Wirtschaftsbereiche

Mathematik

Sport

kontextbezogener Umgang mit
— Zahlen
— GréBen

_— Daten

Fahigkeit, individuelle angemes-
sene Dosierungen zu finden, um
spater keine gesundheitlichen
Schéaden zu haben
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Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 9 und 10

Mathematik

Niederlandisch

Geschichte

Englisch

kontextbezogener Umgang mit
— Zahlen

— Funktionen

— stochastischen Vorgéngen

Arbeiten in den Niederlanden:
Praktika, Ferienjobs, Lehrstellen,
Betriebserkundung

Gleichberechtigung von Mann
und Frau ]

Deutsch

Musik

vgl. die Beispiele fir einen schul-
eigenen Lehrplan im Anhang des
Lehrplans

Vorstellen von Musikberufen

Hand und Kopfarbeit im
Sozialismus

Beschaftigung fir alle:

— Hitler und die Arbeitslosigkeit
— Rolle der Gewerkschaften

— Rolle der Frauen

— Reichsarbeitsdienste

Chancen und Probleme der
Arbeitnehmerinnen und
Arbeitnehmer in einem
vereinigten Europa

Erdkunde

Franzdsisch

Politik

die Arbeitswelt

— sich {iber Zukunftsperspek-
tiven unterhalten

— (iber Berufe sprechen

— englische Stellenanzeigen
lesen

— sagen, was man kann und was
man tun mdchte

— eine Bewerbungssituation
kennenlernen

Méglichkeiten und Gefahren der
Technisierung

Jugendarbeitslosigkeit
als au pair ins Ausland

das LINGUA-Programm

— Strukturverdnderungen

— Entwicklung von
Dienstleistungszentren

— Arbeitsfelder der
Raumordnung

das franzésische Schulsystem
Schule — und danach?

im Ausland arbeiten:

~ Ferienjob bei Renault

— Au pair

— Lehrstellen in Frankreich
(DFYW)

mehr Chancen durch
Sprachenlernen

Berufswah! zwischen Zwangen
und personlichen Wiinschen

sozialer Wandel in der
Industriegesellschaft

Probleme der Mitbestimmung

Interessenvertretung und
Konflikiregelung

Sport

fit durch Bewegung gleich fit im
Beruf?

Kenntnisse spezifischer
Gesundheitsbeeintréchtigung
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Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 9 und 10

Nahrungsmittelproduktion

Berufsfelder z. B. in den
Bereichen Energie, Verkehr,
Umwelttechnologien

Textilgestaltung

Kunst

Textilien als Gestaltungsmittel:

Erkundung von Berufsbildenden

Automatisierung von
Arbeitsprozessen, z. B.
Qualifikationsé@nderungen am
Arbeitsplatz, Humanisierung und
Leistungsverdichtung

Anwendung von Textverarbei-
tungs, Dateiverwaltungs und
Grafiksystemen, ProzeB-

Biologie Technik Informatik Physik
Medikamente Betriebserkundung Auswirkungen der neuen technische Entwicklungen
Technologien im Beruf ¢
StreB Analyse von Produktions- — Berufsfelder Verbrennungsmotoren
prozessen
medizinische Behandlungs- vernetzte Informationssysteme Kraftwerke
methoden Anderung der Qualifikations-
anforderungen Folgen rechnergestizter Elektronik

Aufnahme und Speicherung von
Informationen

Wahrnehmen/Priifen von
Belastungen am Arbeitsplatz

Madchen in technischen Berufen

— kosmetischen Produkten

Kantinenessen

— Musterentwurf Schulen mit Schwerpunkt datenverarbeitung
— Schnittentwurf Gestaltung
Madehen und neue Technologien Sozialwissenschaften

Lehrberufe mit asthetischen Aus-
bildungsanteilen, z. B. Entwicklung zur Wohistands-
Gértnerin oder Géartner, gesellschaft, zur sozialen und zur
Dekorateurin oder Dekorateur internationalen Gesellschaft

Chemie Hauswirtschaft

Entwicklung von Berufstatigkeit und

— Kunststoffen Haushaltsflihrung

— Bau- und Werkstoffen

— Treibstoffen Arbeit/Freizeit
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"Beruf fiirs Leben?" - Jahrgangsstufen ¢ und 10

Physik

o Entwicklung von Verbren-
nungsmotoren

o Informations- und kommuni-

kationstechnologische Ent-

wicklungen

Politik

o Veranderung der”
Berufe durch
- Industrialisierung
- technische Entwick-
_lungen

o Okologie am Arbeits-

Sozial-
wissenschaften

0 Arbeitsmarkt und be-
rufliche Lebensperspektive
o Arbeitsschutz

o Arbeitslosigkeit

o Lebenslanges Lernen

Deutsch

o Untersuchung der
Praktikumsberichte mit

Blick auf Berufe mit oder

ohne Zukunft

o Analysen von Stellen-

anzeigen

o Arbeiten um zu le-

ben - leben, um
zu arbeiten

platz
o Arbeiten im Team

Fremdsprachen

o Neue Berufsfelder im
européischen Verbund

o Keine Angst vor Grenz-

Uberschreitungen:

Je parle francais,

| speak English

Ik praat Nederlands

Chemie Biologie

o Gesundheitsgefahr-
dende Stoffe am
Arbeitsplatz

o Chemie an der Tankstelle

0 Physische und psychi-
sche Beanspruchungen
o Entwicklung von Lern-
strategien

Kunst o Lerntypen

o Portrats von gewahi-
ten Berufen

o Bilder in Werbebroschiiren
for Lehrstellen

o Beruf: Kunstlerin/Kinstler

Informatik

o Neue Technologien
verandern die Arbeits-
welt
o Rationalisierung
o Chancen von Frauen in
technischen Berufen
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