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PROVINCIA AUTONOMA DI BOLZANO

AUTONOME PROVINZ BOZEN

LEGGE PROVINCIALE 6 dicembre 1983, n. 48

Programmi, orari di insegnamento e prove di esa-
me per la scuola media della Provincia di Bolzano

IL CONSIGLIO PROVINCIALE
ha approvato
IL PRESIDENTE DELLA GIUNTA PROVINCIALE
promulga

la seguente legge:

Art. 1

(1) Sono approvati per la scuola media in
lingua italiana e per quella in lingua tedesca i pro-
grammi di insegnamento e di esame di cui all’allega-
to A, nonché i criteri orientativi e modalita per le
prove di esame di licenza media di cui all’allegato C
e le tabelle settimanali delle lezioni di cui agli alle-

gati E ed F.

Art. 2

(1) Sono approvati per la scuola media delle
localita ladine il programma di insegnamento delia
lingua ladina di cui all’allegato B della presente
legge, nonché i criteri orientativi e modalita di esa-
me di licenza media di cui all’allegato D e l'orario
settimanale delle lezioni riportati all’allegato G.

(2) Per quanto riguarda le materie che ven-
gono impartite in lingua italiana rispettivamente in
lingua tedesca nelle scuole medie delle localita ladi-
ne valgono i programmi di cui all’allegato A.

LANDESGESETZ vom 6. Dezember 1983, Nr. 48

Lehrpldne, Stundentafeln und Priifungsordnung
fir die Mittelschule in der Provinz Bozen

DER SUDTIROLER LANDTAG
hat das folgende Gesetz genehmigt,
DER LANDESHAUPTMANN

beurkundet es:

Art. 1

(1) Die Lehrplane und die Priifungsordnung
fiir die Mittelschule mit italienischer bzw. deutscher
Unterrichtssprache gemafl Anlage A), die Richtli-
nien und das Verfahren fiir die AbschluBpriifungen
iiber die Mittelschule gemaf3 Anlage C) sowie die
Wochenstundentafeln gemiafl Anlage E) und F)
sind genehmigt.

Art. 2

(1) Fiir die Mittelschule der ladinischen Ort-
schaften sind der Lehrplan fiir das Fach Ladinisch
gemal} Anlage B) zu diesem Gesetz, die Richtlinien
und das Verfahren fiir die AbschluBBpriifung iiber
die Mittelschule gema8 Anlage D) sowie die Wo-
chenstundentafel gemil3 Anlage G) genehmigt.

(2) Was die Ficher anbelangt, die an der
Mittelschule der ladinischen Ortschaften in italieni-
scher bzw. in deutscher Sprache unterrichtet wer-

den, gelten die Lehrpline gemal3 Anlage A).
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Art. 3

(1) Nelle scuole medie, di lingua italiana e
tedesca, annesse al Conservatorio di musica trova
applicazione 'orario settimanale delle lezioni di cui
alla tabella allegato H.

(2) Nelle stesse scuole trova applicazione,
per I'educazione musicale, il programma ministeria-
le vigente e riferito a questo tipo di scuola. Per le
altre materie trovano invece applicazione i program-
mi di cui all’allegato A.

Art. 4

(1) La presente legge si applica a decorrere
dall’anno scolastico successivo alla sua entrata in
vigore.

La presente legge sara pubblicata nel Bolletti-
no Ufficiale della Regione. E fatto obbligo a chiun-
que spetti di osservarla e di farla osservare come
legge della Provincia.

Bolzano, 6 dicembre 1983

Il Presidente della Giunta provinciale
MAGNAGO

Visto:
Il Commissario del Governo
per la Provincia

Uraa

ALLEGATO A

PROGRAMMA DI INSEGNAMENTO E DI
ESAME PER LA SCUOLA MEDIA DELLA
PROVINCIA AUTONOMA DI BOLZANO

PREMESSA GENERALE

I PARTE

Caratteri e fini della scuola media

1. — Il dettato costituzionale

La Costituzione italiana sancisce all’art. 34 che
«listruzione inferiore impartita per almeno otto an-
ni e obbligatoria e gratuita» e all’art. 3 che «& com-
pito della Repubblica rimuovere gli ostacoli di ordi-
ne economico e sociale che, limitando di fatto la
liberta e 'uguaglianza dei cittadini, impediscono il
pieno sviluppo della persona umana e I'effettiva par-

Art. 3

(1) An der dem Konservatorium angeschlos-
senen Mittelschule mit italienischer bzw. deutscher
Unterrichtssprache findet die Wochenstundentafel
gemill Anlage H) Anwendung.

(2) An den genannten Schulen finden — was
das Fach Musikerziehung betrifft — die fiir diesen
Schultyp vorgesehenen Ministeriallehrpline Anwen-
dung. Fiir die iibrigen Facher gelten die Lehrplane
der Anlage A).

Art. 4

(1) Dieses Gesetz wird ab dem Schuljahr an-
gewandt, das auf das Inkrafttreten dieses Gesetzes
folgt.

Dieses Gesetz wird im Amtsblatt der Region
kundgemacht. Jeder, den es angeht, ist verpflichtet,
es zu befolgen und dafiir zu sorgen, daB3 es befolgt
wird.

Bozen, den 6. Dezember 1983
Der Landeshauptmann

MAGNAGO
Gesehen:
Der Regierungskommissar
fiir die Provinz
Urzi
ANLAGE A

LEHRPLANE UND PRUFUNGSORDNUNG
FUR DIE MITTELSCHULE DER
AUTONOMEN PROVINZ BOZEN

ALLGEMEINE RICHTLINIEN

TeL 1
Wesen und Ziele der Mittelschule

1. — Verankerung in der Verfassung

Der Art. 34 der italienischen Verfassung be-
stimmt: «Der Unterricht im Bereich der Grundaus-
bildung wird wenigstens 8 Jahre lang erteilt, er ist
obligatorisch und unentgeltlich». Der Art. 3 be-
stimmt: «Es ist Aufgabe der Republik, die Hinder-
nisse wirtschaftlicher und sozialer Art zu beseitigen,
die der vollen Entfaltung der menschlichen Person
und der wirksamen Teilnahme aller Arbeitenden
an der politischen, wirtschaftlichen und sozialen Ge-
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tecipazione di tutti i lavoratori all’organizzazione po-
litica, economica e sociale del Paese».

Al raggiungimento di queste finalita e diretta e
ordinata la scuola media nella sua impostazione edu-
cativa e didattica, nelle sue strutture, nei suoi conte-
nuti programmatici.

2. — Gl interventi legislativi

La scuola media discende da interventi legisla-
tivi che appartengono ad un unico disegno rifor-
matore. ’

La legge 31 dicembre 1962, n. 1859, ha isti-
tuito la scuola media unica, obbligatoria, gratuita,
secondaria di primo grado.

La legge 16 giugno 1977, n. 348, ha perfezio-
nato il processo di unificazione eliminando il princi-
pio della facoltativita, estendendo in pari tempo
I’area delle discipline obbligatorie tutte aventi ugua-
le valore e dignita, e introducendo notevoli innova-
zioni nella impostazione dell’educazione linguistica,
dell’educazione scientifica e dell’educazione tecnica.

La legge 4 agosto 1977, n. 517, ha rafforzato
la capacita democratica delle strutture della scuola
media, ponendo al centro dei suoi interventi la pro-
grammazione educativa e didattica dalla quale di-
scendono nuovi criteri di organizzazione del lavoro
scolastico, nuovi strumenti valutativi e corrisponden-
ti iniziative di integrazione e di sostegno.

Gli interventi legislativi del 1977 sviluppano i
principi ispiratori della riforma del 1962, sia met-
tendo a disposizione piu adeguate strutture per un
servizio scolastico finalizzato alla promozione uma-
na e culturale di tutto il popolo, sia eliminando
quelle strutture che si erano dimostrate inadeguate
(classi d’aggiornamento e classi differenziali).

3. — Principi e fini generali della scuola media

Come scuola per l'istruzione obbligatoria, la
scuola media risponde al principio democratico di
elevare il livello di educazione e di istruzione perso-
nale di ciascun cittadino in generale di tutto il popo-
lo, potenzia la capacita di partecipare ai valori della
cultura, della civilta e della convivenza sociale e di
contribuire al loro sviluppo.

La scuola media, secondo la legge istitutiva,
«concorre a promuovere la formazione dell'uomo e
del cittadino secondo i principi sanciti dalla Costitu-
zione e favorisce l'orientamento dei giovani ai fini
della scelta dell’attivita successiva».

staltung des Landes im Wege stehen, insofern sie
die Freiheit und Gleichheit der Staatsbiirger ein-
schranken».

Die Mittelschule ist auf diese Ziele ausgerich-
tet; sie verfolgt sie in ihrem Erziehungs- und Bil-
dungsauftrag, in ihren Strukturen und Lehrin-
halten.

2. — Gesetzliche Bestimmungen

Die Mittelschule hat ihre Grundlage in ver-
schiedenen gesetzlichen Maf3nahmen, die alle ei-
nem einzigen Reformplan verpflichtet sind.

Mit dem Gesetz vom 31. Dezember 1962, Nr.
1859, wurde die Mittelschule als Einheits- und un-
entgeltliche Pflichtschule und als Sekundarstufe I
errichtet.

Das Gesetz vom 16. Juni 1977, Nr. 348, hat
die Vereinheitlichung weitergefiihrt, die Wahlmog-
lichkeit abgeschafft und den Bereich der Pflichtfa-
cher erweitert, die alle den gleichen Wert und die
gleiche Bedeutung haben; dasselbe Gesetz hat we-
sentliche Neuerungen in der Spracherziehung, in
der mathematisch-naturwissenschaftlichen und in
der technischen Erziehung gebracht.

Das Gesetz vom 4. August 1977, Nr. 517, hat
den demokratischen Aufbau der Mittelschule gefe-
stigt, indem es die erzieherische und didaktische
Planung in den Mittelpunkt ihrer Aufgaben stellt;
daraus ergeben sich neue Kriterien fiir die Schulor-
ganisation und neue Formen der Schiilerbewertung
und entsprechende MaBBnahmen zur Forderung und
Unterstiitzung.

Die Gesetze des Jahres 1977 entwickeln den
Grundgedanken der Reform von 1962 weiter: einer-
seits schaffen sie die Voraussetzung fiir bessere schu-
lische Strukturen, um den Bildungsstand des gesam-
ten Volkes zu heben, anderseits beseitigen sie jene
Strukturen, die sich als ungeeignet erwiesen haben
(Forder- und Sonderklassen).

3. — Allgemeine Grundsitze und Ziele der Miitel-
schule

Als Pflichtschule geht die Mittelschule vom
demokratischen Grundsatz aus, den Bildungs- und
Wissensstand des einzelnen Biirgers und somit des
ganzen Volkes zu heben; sie tragt dazu bei, daf} der
Jugendliche die Werte der Kultur, der Bildung und
des Gemeinschaftslebens kennen- und schitzen
lernt und an deren Entwicklung teilnimmt.

Laut Gesetz, mit dem sie errichtet wurde, hat
die Mittelschule die Aufgabe, «die Bildung des
Menschen und Biirgers nach den Grundsitzen der
Verfassung zu fordern; sie hilft deshalb dem Ju-
gendlichen, sich bei der Wahl der weiteren Tatig-
keiten zu orientiereny.



a) Scuola della formazione dell'uomo e del cittadi-
no.

La scuola media e formativa in quanto si preoc-
cupa di offrire occasioni di sviluppo della personali-
ta in tutte le direzioni (etiche, religiose, sociali, intel-
lettive, affettive, operative, creative, ecc.). Essa favo-
risce, anche mediante 1'acquisizione di conoscenze
fondamentali specifiche, la conquista di capacita lo-
giche, scientifiche, operative e delle corrispondenti
abilita e la progressiva maturazione della coscienza
di sé e del proprio rapporto con il mondo esterno.

b) Scuola che colloca nel Mondo.

La scuola media aiuta pertanto I’alunno ad ac-
quisire progressivamente una immagine sempre
piu chiara ed approfondita della realta sociale, a
riconoscere le attivita con cui I'uomo provvede alla
propria sopravvivenza e trasforma le proprie condi-
zioni di vita, a comprendere il rapporto che intercor-
re fra le vicende storiche ed economiche, le struttu-
re, le aggregazioni sociali e la vita e le decisioni del
singolo.

Le esperienze e le conoscenze che la scuola
media e tenuta a fornire offrono, in questo quadro,
un ruolo di primaria importanza anche ai fini del-
I'orientamento.

¢) Scuola orientativa.

La scuola e orientativa in quanto favorisce I'ini-
ziativa del soggetto per il proprio sviluppo e lo pone
in condizione di conquistare la propria identita di
fronte al contesto sociale tramite un processo forma-
tivo continuo cui debbono concorrere unitariamente
le varie strutture scolastiche e i vari aspetti dell’edu-
cazione. La possibilita di operare scelte realistiche
nell'immediato e nel futuro, pur senza rinunciare a
sviluppare un progetto di vita personale, deriva an-
che dal consolidamento di una capacita decisionale
che si fonda su una verificata conoscenza di sé.

d) Scuola secondaria nell’ambito dell’istruzione ob-

bligatoria.

Successiva alla scuola primaria, la scuola me-
dia si colloca all'interno del processo unitario di
sviluppo della formazione, che si consegue attraver-
so la continuita dinamica dei contenuti e delle meto-
dologie, nell’arco della istruzione obbligatoria; essa
persegue con sviluppi originali, conformi alla sua
natura di scuola secondaria di primo grado, il rag-
giungimento di una preparazione culturale di base e

a) Die Schule bildet den Menschen und den Biir-
ger
Die Mittelschule bildet den Jugendlichen, in-

dem sie ihm die Moglichkeit bietet, seine Person-
lichkeit in jeder Hinsicht zu entfalten (in ethischer,
religioser, sozialer, geistiger, affektiver, handlungs-
orientierter und kreativer Hinsicht). Durch die Ver-
mittlung von grundlegenden Fachkenntnissen tragt
sie dazu bei, da} der Jugendliche logische, wissen-
schaftliche und praktische Fahigkeiten und die ent-
sprechenden Fertigkeiten erwerben kann; dadurch
soll er allmahlich SelbstbewuBtsein erlangen und
seine Beziehung zur Aullenwelt festigen.

b) Die Schule bereitet den Jugendlichen auf das

Leben vor

Die Mittelschule hilft dem Schiiler,

— sich allmahlich ein deutlicheres und bewuf-
teres Bild der sozialen Wirklichkeit zu machen,

— zu erkennen, was der Mensch tut, um zu
iiberleben und um seine Lebensbedingungen zu ver-
andern,

— zu erfassen, welche Wechselwirkungen zwi-
schen den geschichtlichen und wirtschaftlichen Vor-
gangen bestehen,

— die Strukturen, die verschiedenen sozialen
Gruppen, das Leben und die Entscheidung des ein-
zelnen zu begreifen.

Die Erfahrungen und das Wissen, die die Mit-
telschule vermitteln muf}, sind in diesem Rahmen
vor allem auch fiir die Orientierung von grof3er Be-
deutung.

c) Die Schule bietet Orientierungshilfen

Die Mittelschule orientiert, indem sie die Ei-
geninitiative des Schiilers bei seiner Entwicklung
fordert und ihn befahigt, durch einen standigen Bil-
dungsprozel3, zu dem die verschiedenen Schulstruk-
turen und Erziehungsaspekte gemeinsam beitragen
miissen, seine Identitat gegeniiber der sozialen Ver-
flechtung zu finden. Auch ein gefestigtes Entschei-
dungsvermogen, das auf einem bewuf3ten Selbstge-
fiihl beruht, erlaubt es dem Jugendlichen, unmittel-
bar und in Zukunft realistische Entscheidungen zu
treffen; dabei braucht er nicht auf die Entwicklung
eines personlichen Lebenskonzeptes zu verzichten.

d) Die Sekundarschule im Bereich der Pflichtschu-
le

Als Fortsetzung der Grundschule, aber noch
im Pflichtschulbereich, fiigt sich die Mittelschule in
den Gesamtproze3 der Bildung ein, die durch eine
stete Wechselwirkung der Inhalte und der Metho-
den erlangt wird; mit neuen Bildungsangeboten,
wie es ihrer Art als Sekundarstufe I entspricht,
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pone le premesse per l'ulteriore educazione perma-
nente e ricorrente. Come tale non e finalizzata all’ac-
cesso alla scuola secondaria di secondo grado pur
costituendo il presupposto indispensabile per ogni
ulteriore impegno scolastico.

4. — Strutture partecipative per la collaborazione
tra famiglia e scuola previste dalle vigenti leg-
gt provinciali.

Le strutture partecipative di una scuola non
ancorata ad un’unica interpretazione della. realta,
ma effettivamente aperta a tutti i fermenti e agli
apporti del mondo esterno, debbono consentire alla
scuola media di sviluppare in modo del tutto partico-
lare la propria azione educativa in stretta cooperazio-
ne con le famiglie, raccogliendo le loro indicazioni
per quanto riguarda le scelte educative fondamenta-
li: a tal fine dovranno essere vitalizzate le occasioni
di incontro offerte dai consigli di classe, dal consi-
glio d’istituto, dalle assemblee dei genitori, dai perio-
dici incontri docenti-genitori. Dovranno essere altre-
si utilizzate tutte le occasioni e le strutture per un
proficuo rapporto fra la scuola e le comunita territo-
riali, anche per il tramite del consiglio distrettuale.

5. — La professionalita dei docenti nella scuola me-
dia

Agli insegnanti si richiede una specifica capaci-
ta professionale al fine di assicurare la loro iniziati-
va responsabile nelle scelte didattiche e nella pro-
grammazione degli itinerari di apprendimento an-
che per realizzare un proficuo dialogo educativo.

In relazione all’'ampliamento delle responsabili-
ta, nel rispetto dei nuovi compiti a lui assegnati dai
decreti delegati, si pone per il docente I'esigenza di
una approfondita preparazione non solo sul piano
culturale specifico, ma anche su quello didattico.
Da cio la necessita di un aggiornamento — come
diritto e dovere — che permetta al docente non solo
di adeguare le proprie conoscenze ma anche di ac-
quisire gli strumenti necessari per affrontare con
competenza i propri compiti.

6. — La liberta dinsegnamento e i diritti degli alun-
ni

La liberta d’insegnamento ¢ garantita ai docen-
ti dall’art. 4 della legge 30 luglio 1973, n. 477,
esplicitato nell’art. 1 del decreto del Presidente del-
la Repubblica n. 417 che recita: «nel rispetto delle

strebt sie die Grundbildung des Jugendlichen an
und schafft die Voraussetzung fiir eine stindige
Weiterbildung. Mit diesen Aufgaben hat sie nicht
das Ziel, den Jugendlichen auf den Ubergang in die
Sekundarstufe II vorzubereiten, obgleich sie die un-
erlafliche Bedingung fiir jedes weitere schulische
Vorhaben ist.

4. — Formen der Zusammenarbeit zwischen Fami-
lie und Schule (laut der einschlagigen Landes-

gesetze)

Da die Schule sich nicht nur an eine einseitige
Auslegung der Wirklichkeit halt, sondern allen Ein-
fliissen und Beitragen von aullen offen steht, miis-
sen es die dafiir geschaffenen Einrichtungen ermaog-
lichen, daf die Mittelschule ihre padagogische Ta-
tigkeit in enger Zusammenarbeit mit den Familien
auf eine eigene Weise gestalten und die Vorschlage
der Eltern zu den wesentlichen Erziehungsmaf3nah-
men aufgreifen kann; zu diesem Zwecke sind die
Kontaktmaoglichkeiten zu beleben, die sich durch
Klassenrat und Schulrat, durch Elternversammlun-
gen und durch regelmaflige Aussprachen zwischen
Lehrern und Eltern ergeben. Aullerdem sollen alle
Gelegenheiten und Moglichkeiten fiir eine fruchtba-
re Zusammenarbeit zwischen Schule und Gebietsge-
meinschaften genutzt werden, und zwar auch mit

Hilfe des Schulbezirksrates.
5. — Das Berufsbild des Mittelschullehrers

Damit der Lehrer in allen didaktischen Fra-
gen und in der Planung der Lernwege ein verant-
wortungsbewul3tes Handeln gewihrleisten und ei-
nen fruchtbaren Dialog mit den Schiilern fiihren
kann, mul} er ganz bestimmte Fahigkeiten haben,
seinen Beruf auszuiiben.

Da der Verantwortungsbereich der Lehrers er-
weitert worden ist und ihm durch die Dekrete auf-
grund des Ermichtigungsgesetzes neue Aufgaben
iibertragen worden sind, muf} er nicht nur auf kul-
turellem Gebiet und in seinem Fachbereich, son-
dern auch in der Didaktik eine umfassende Ausbil-
dung erhalten. Daraus wichst die Forderung nach
einer Fortbildung — als Verpflichtung und als
Recht —, die es dem Lehrer gestattet, nicht nur
seine Kenntnisse zu erweitern, sondern sich auch
das notige fachliche und padagogische Wissen anzu-
eignen, so dal3 er die ihm gestellten Aufgaben be-

waltigen kann.
6. — Die Lehrfreiheit und die Rechte der Schiiler

Die Lehrfreiheit ist dem Lehrer mit Art. 4 des
Gesetzes vom 30. Juli 1973, Nr. 477, zugesichert
und wird in Art. 1 des D.P.R. Nr. 417 mit folgen-
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norme costituzionali e degli ordinamenti della scuo-
la stabiliti dalle leggi dello Stato, ai docenti & garan-
tita la liberta d’insegnamento. L’esercizio di tale li-
berta é inteso a promuovere, attraverso un confronto
aperto di posizioni culturali, la piena formazione
della personalita degli alunni. Tale azione di promo-
zione & attuata nel rispetto della coscienza morale e
civile degli alunni stessi».

Vengono qui chiaramente indicati gli spazi di
una interpretazione realmente democratica del prin-
cipio della liberta d’insegnamento per il docente, il
quale, mentre e protagonista delle scelte didattiche,
e tenuto contemporaneamente, nel rispetto dei dirit-
ti degli alunni, ad operare per il raggiungimento dei
livelli educativi e culturali suggeriti dai programmi.

II PArTE

Una scuola adeguata all’eta e alla psicologia
dell’alunno

1. — La realta dell'alunno che si trova nella fase
della preadolescenza

Gli alunni ai quali questa scuola si rivolge si
trovano ad affrontare (pur nella diversita delle situa-
zioni personali, dei ritmi dello sviluppo psico-fisico
e dei livelli di maturazione) il passaggio dalla fan-
ciullezza all’adolescenza per giungere ad una piu
avvertita coscienza di sé, alla conquista di una piu
strutturata capacita di astrazione e di problematizza-
zione e ad un nuovo rapporto con il mondo e con la
societa.

L’aderenza alle caratteristiche psicologiche di
una fase evolutiva, nella quale si sviluppa la capaci-
ta sociale di reciproca relazione e collaborazione e si
avvia l'organizzazione della personalita in una re-
sponsabile autonomia, deve costituire un criterio di-
rettivo costante dell’azione educativa e didattica dei
docenti e della scuola, affinché possano realizzarsi,
da parte degli alunni, proficui processi di apprendi-
mento e di autoorientamento.

Dato per scontato che alla scuola media accedo-
no alunni che hanno un retroterra sociale e cultura-

le ampiamente differenziato, la scuola media deve

programmare i propri interventi in modo da rimuo-
vere gli effetti negativi dei condizionamenti sociali,
da superare le situazioni di svantaggio culturale e
da favorire il massimo sviluppo di ciascuno e di
tutti.

dem Wortlaut erklart: « Dem Lehrer wird die Lehr-
freiheit im Rahmen des Grundgesetzes und der
staatlichen Schulgesetzgebung zugesichert. Sinn der
Lehrfreiheit ist es, verschiedene kulturelle Stand-
punkte einander offen gegeniiberzustellen und da-
durch die Personlichkeit der Schiiler zur vollen Ent-
faltung zu bringen. Bei diesem Bildungsbemiihen
muf} auf die sittliche und politische Uberzeugung
der Schiiler Riicksicht genommen werden».

Hiermit wird fiir den Lehrer eine wirklich de-
mokratische Interpretation des Prinzips der Lehr-
freiheit gegeben; er ist hauptverantwortlich fiir alle
Entscheidungen in didaktischen Fragen, gleichzei-
tig muf} er aber — mit Riicksicht auf die Rechte der
Schiiler — so handeln, da} die Erziehungs- und Bil-
dungziele erreicht werden, die in den Lehrplanen
vorgeschlagen sind.

Tew 11

Die Schule beriicksichtigt die psychologische
Entwicklung des Schiilers

1. — Der Schiiler zwischen Kindheit und Jugendal-
ter

Diese Schulstufe wendet sich an die Schiiler,
die zwischen Kindheit und Jugendalter stehen; ob-
wohl ihr individuelles Verhalten von der personli-
chen Situation, von der geistig-seelischen und kor-
perlichen Entwicklung und vom Grad der Reife be-
stimmt wird, sollen sie zu einem tieferen Selbstbe-
wulBtsein, zu einer starker gegliederten Abstraktions-
fahigkeit, zum Problembewulltsein und zu einem
neuen Verhiltnis zur Welt und zur Gesellschaft ge-
langen.

In dieser Entwicklungsphase eignet sich der
Schiiler die soziale Fahigkeit zu zwischenmenschli-
chen Beziehungen und zur Zusammenarbeit an und
beginnt, sich zu einer selbstindigen, verantwor-
tungsbewullten Personlichkeit zu entfalten; das Ein-
gehen auf die psychologischen Besonderheiten die-
ser Phase muf} ein Leitziel in der Erziehungs- und
Lehrtatigkeit der Schule sein, damit der Schiiler zu
erfolgreichen Lernprozessen und zur Fahigkeit der
Selbstbestimmung gelangt.

Auf Grund der Tatsache, dafl die Mittelschule
von Schiilern aus auBerst unterschiedlichen sozia-
len und kulturellen Verhaltnissen besucht wird,
mulB sie ihre Malnahmen so planen, daf3 negative
soziale Einfliisse abgebaut und Bildungsriickstande
ausgeglichen werden und dal die bestmogliche For-
derung des einzelnen und aller gewahrleistet ist.



2. — Indiwidualizzazione degli interventi

La individualizzazione degli itinerari di appren-
dimento & garanzia, per I'alunno, di effettiva soddi-
sfazione del diritto allo studio, cui corrisponde il
dovere di impegnarsi per la promozione di se e per
la preparazione ad assolvere i propri compiti sociali
in termini sia di conquista degli elementi culturali
comunque indispensabili, sia di sviluppo di tutte le
potenzialita personali.

In questo quadro pone particolari problemi la
presenza di alunni portatori di handicaps, i. quali
evidentemente esigono, pur se inseriti, come dispo-
sto dalla legge, nelle classi normali, il rispetto piu
attento della loro differenziata situazione e la messa
in azione di appropriati interventi educativi e di-
dattici.

Gli interventi specialistici di medicina scolastica,
la disponibilita di docenti particolarmente prepara-
ti, il servizio socio-psico-pedagogico, le forme parti-
colari di sostegno previsti dalla legge n. 517 del
1977 a favore degli handicappati — tanto piu che il
solo inserimento dello handicappato nella scuola
non risolve le difficolta ma rischia addirittura di
determinare situazioni dannose per lo stesso handi-
cappato e gli altri membri della comunita-classe —
concorrono proprio ad assicurare un servizio scolasti-
co adeguato alla delicatezza dell’inserimento. Di
fronte a queste situazioni peraltro I'individualizzazio-
ne didattica diventa esigenza imprescindibile nella
programmazione del consiglio di classe.

3. — Rapporti interpersonali

Di fondamentale importanza e, infine, la presa
di coscienza del ruolo che in educazione ha la intera-
zione educativa nei rapporti interpersonali che coin-
volgono aspetti razionali ed affettivi, emotivi, etici;
e cio particolarmente in quella delicata fase dell’eta
evolutiva in cui avvengono le trasformazioni piu
importanti nella condizione fisica e psicologica (cri-
si puberale, affermazione della propria autonomia,
ricerca di una socialita di sostegno e di rassicurazio-
ne tra i coetanei).

Si impone percio ai docenti una costante verifi-
ca dei propri comportamenti in base alla conoscenza
delle dinamiche psicologiche sia individuali che so-
ciali e tenendo presente che il rispetto della crescita
e della maturazione personale del preadolescente &
essenziale in questa fase del processo educativo.

2. — Individualisierung der Malinahmen

Die Abstimmung der Lernschritte auf den ein-
zelnen Schiiler gewihrleistet, daf er sein Recht auf
Ausbildung tatsachlich in Anspruch nehmen kann;
diesem Recht steht die Pflicht des Schiilers gegenii-
ber, sich fiir die personliche Entfaltung einzusetzen
und sich darauf vorzubereiten, die eigenen Aufga-
ben in der Gemeinschaft zu bewiltigen, indem er
die notige Allgemeinbildung erwirbt und seine Lei-
stungsfahigkeit entwickelt.

In diesem Rahmen ergeben sich durch die An-
wesenheit von behinderten Kindern besondere Pro-
bleme; auch wenn diese Kinder in Normalklassen
eingegliedert sind, wie es das Gesetz vorschreibt,
muf} ihnen auf Grund ihrer jeweils verschiedenen
Behinderung groflere Aufmerksamkeit geschenkt
werden, was wiederum besondere erzieherische und
didaktische MalBnahmen erfordert.

Die Leistungen des schularztlichen Dienstes,
die Verfiigbarkeit von eigens dafiir ausgebildeten
Lehrkraften, der psychopadagogische Dienst, die be-
sonderen Forderungsmaflnahmen zugunsten Behin-
derter im Sinne des Gesetzes Nr. 517 des Jahres
1977 sollten eine schulische. Betreuung gewihrlei-
sten, die dem heiklen Problem der Eingliederung
gerecht wird; dies umso mehr, als durch eine blofe
Eingliederung des Behinderten in die Schule die
Schwierigkeiten nicht schon aus dem Weg geraumt
werden, sondern fiir den Behinderten selbst und fiir
die anderen Mitglieder der Klassengemeinschaft so-
gar Nachteile entstehen konnen. In solchen Fallen
ist die Differenzierung des Unterrichts allerdings
eine unumgingliche Forderung bei der Erstellung
des Erziehungsplanes durch den Klassenrat.

3. — Zwischenmenschliche Beziehungen

Von grundlegender Bedeutung ist es schlief3-
lich, sich bei der Erziehung bewuf3t zu werden, wel-
che Rolle die padagogische Interaktion in den zwi-
schenmenschlichen Beziehungen spielt, die rationa-
le, affektive, emotionale; und ethische Aspekte ein-
schlieBen; dies ist besonders in der schwierigen Pha-
se der Entwicklung wichtig, in der die entscheiden-
den physischen und psychischen Veranderungen er-
folgen (die Pubertatskrise, der Durchbruch zur Selb-
staindigkeit, die Suche nach Anerkennung in der
Gemeinschaft und Bestatigung unter Gleichal-
trigen).

Fiir den Lehrer ergibt sich daher die Aufgabe
— auf Grund seines Wissens um individual- und
sozialpsychologische Veranderungen — sein Verhal-
ten standig zu tiberpriifen; dabei muf} er bedenken,
da3 auf das Wachsen und das personliche Reifen
des Jugendlichen in dieser Phase des Bildungspro-
zesses besondere Riicksicht genommen werden
mull.



III PARTE
Programmazione educativa e didattica
1. — Significato, finalita e struttura dei programmi

Ai programmi di tutte le discipline debbono
riferirsi il consiglio di classe e i singoli docenti per
impostare concretamente, e in relazione alla situazio-
ne della classe e dei singoli alunni, i piani didattici,
secondo il criterio della programmazione curri-
culare.

La relativa ampiezza dei programmi e giustifi-
cata dalla esigenza di richiamare: le finalita specifi-
che delle singole discipline e attivita, nel quadro
educativo generale in cui esse si inseriscono; la pro-
posta di alcune linee metodologiche, pur nel rispet-
to della liberta didattica dei docenti; la definizione
dei contenuti programmatici, reimpostati, seeondo
gli sviluppi della ricerca culturale, tenendo presente
gli esiti positivi e quelli meno soddisfacenti del-
'esperienza sinora maturata nella scuola dal 1963
e, per alcune discipline, delle indicazioni contenute
nella legge n. 348 del 1977.

2. = Il consiglio di classe

Il consiglio di classe, che costituisce 1'organo
competente a realizzare il coordinamento degli inter-
venti delle singole discipline, concorda ed elabora la
programmazione educativa e didattica.

In base alla legge n. 517 la programmazione
presenta caratteristiche notevolmente innovative ri-
spetto a quanto previsto dalla legge n. 1859: viene
ribadita la corresponsabilita degli organi collegiali
(consiglio di classe — collegio dei docenti — consiglio
d’istituto) — nella specificita delle loro competenze —
in tutte le fasi sia di impostazione ed attuazione sia
di verifica periodica della programmazione stessa;
sono incluse tutte le attivita educative da realizzare
nel corso dell’anno scolastico, comprese le iniziative
di sostegno e le attivita di integrazione; sono indica-
ti tempi specifici per lo svolgimento dell’attivita pro-
grammata; sono previste periodiche verifiche colle-
giali del suo andamento complessivo, per opportuni

conseguenti adempimenti didattici e organizzativi.

3. — Fasi della programmazione

Questa impostazione postula un progetto educa-
tivo didattico che comprende organicamente i se-
guenti momenti:

Tew 111
Erziehungs- und Unterrichtsplanung

1. — Bedeutung, Aufgabe und Struktur der Lehr-
plane

Der Klassenrat und die einzelnen Lehrer miis-
sen auf die Plane aller Facher Bezug nehmen, um
— nach den Grundsitzen der curricularen Planung
— die Lehr- und Lernplane konkret auf die Situa-
tion der Klasse und der einzelnen Schiiler abzu-
stimmen.

Die relative Ausfiihrlichkeit der Plane laf3t
sich damit rechtfertigen, daf} als Schwerpunkte her-
vorgehoben werden miissen:

— die besonderen Aufgaben der einzelnen Fa-
cher und Tatigkeiten im Rahmen des allgemeinen
Erziehungsplanes,

— der Vorschlag von einigen methodischen
Richtlinien, immer unter Wahrung der Lehr-
freiheit,

— die Lerninhalte, die dem neuesten Stand
der Bildungsforschung angepalit sein miissen; da-
bei sind die positiven wie auch die weniger zufrie-
denstellenden Ergebnisse der Schulerfahrung seit
1963 und fiir einige Facher die Hinweise aus dem
Gesetz Nr. 348 vom Jahre 1977 zu beriicksichtigen.

2. — Der Klassenrat

Der Klassenrat ist dafiir zustandig., die Angebo-
te der einzelnen Unterrichtsfacher zu koordinieren
und den Erziehungs- und Unterrichtsplan in ge-
meinsamer Absprache auszuarbeiten.

Im Vergleich zu dem Gesetz Nr. 1859 weist
die Planung laut Gesetz Nr. 517 beachtliche Neue-
rungen auf: Nachdriicklich bestatigt wird die ge-
meinsame Verantwortung der Mitbestimmungsgre-
mien (Klassenrat — Lehrerkollegium — Schulrat) in
ihren jeweiligen Kompetenzbereichen, und zwar so-
wohl fiir die Planung und Durchfiihrung als auch
fiir deren periodische Uberpriifung; miteinbezogen
ist die gesamte padagogische Arbeit im Laufe des
Schuljahres, wozu auch die Stiitzmalnahmen und
die integrierenden Tatigkeiten gehoren; es sind ge-
naue Zeitabschnitte fiir die Durchfithrung der ge-
planten Vorhaben angegeben; es sind periodische
Uberpriifungen durch die Gremien iiber den gesam-
ten Verlauf vorgesehen, damit gegebenenfalls not-
wendige didaktische und organisatorische Vorkeh-
rungen getroffen werden konnen.

3. — Planungsphasen

Eine solche Ausrichtung verlangt ein didak-
tisch-padagogisches ~ Vorgehen in  folgenden
Schritten:
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a) individuazione delle esigenze del contesto
socio-culturale e delle situazioni di partenza degli
alunni;

b) definizione degli obiettivi finali, intermedi,
immediati che riguardano I'area cognitiva, I'area
non cognitiva e le loro interazioni;

c) organizzazione delle attivita e dei contenuti
in relazione agli obiettivi stabiliti;

d) individuazione dei metodi, materiali e sussi-
di adeguati;

e) sistematica osservazione dei processi di ap-
prendimento; .

f) processo valutativo essenzialmente finalizza-
to sia agli adeguati interventi culturali ed educativi
sia alla costante verifica dell’azione didattica pro-
grammata;

g) continue verifiche del processo didattico,
che informino sui risultati raggiunti e servano da
guida per gli interventi successivi.

La programmazione puo prevedere anche l'orga-
nizzazione flessibile e articolata delle attivita didatti-
che (attivita interdisciplinari, interventi individualiz-
zati, nonché raggruppamenti variabili di alunni,
anche di classi diverse, e utilizzazione di docenti spe-
cializzati nell’ambito consentito dalla legge n. 517).

4. — Interventi di integrazione e di sostegno

Particolare attenzione dovra essere prestata dal
collegio dei docenti e dal consiglio d’istituto alla
rilevazione delle esigenze manifestate dalla comuni-
ta sociale entro la quale la scuola sviluppa la sua
azione, assumendo anche i problemi proposti da par-
ticolari situazioni di emarginazione culturale o socia-
le e promuovendo interventi capaci di rimuoverle
nel quadro dell’educazione permanente programma-
ta dal distretto scolastico.

In tale prospettiva rientrano le attivita scolasti-
che di integrazione anche a carattere interdisciplina-
re, organizzate per gruppi di alunni della stessa clas-
se o di classi diverse e le iniziative individualizzate
di sostegno.

Il collegio dei docenti, sulla base dei criteri
generali indicati dal consiglio di istituto e delle pro-
poste elaborate dai consigli di classe, particolarmen-
te in riferimento ai dati offerti dalle verifiche perio-
diche, stabilisce il piano di queste iniziative da cor-
relarsi strettamente con gli obiettivi individuati nel-
la programmazione e da realizzarsi secondo le moda-
lita previste dalla legge n. 517/77.

Nelle attivita di integrazione dovranno essere
impegnati tutti gli alunni; in particolare si dovra

a) die Bedirfnisse feststellen, die sich aus
dem sozio-kulturellen Bereich und aus der Aus-
gangslage der Schiiler ergeben,

b) langfristige, mittel- und kurzfristige Lehr-
und Lernziele bestimmen, die sich auf den kogniti-
ven und nicht-kognitiven Bereich und auf deren
Zusammenwirken beziehen,

c) die Tatigkeiten und Inhalte planen, die
sich auf die festgesetzten Lernziele beziehen,

d) die geeigneten Methoden, Materialien und
Medien auswahlen,

e) die Lernprozesse systematisch beobachten,

f) ein Bewertungsverfahren festlegen, um vor
allem geeignete Bildungs- und Erziehungsmalinah-
men zu treffen und das geplante didaktische Han-
deln regelmaBig zu iiberpriifen,

g) die Lehr- und Lernprozesse stindig iiber-
priifen, um Informationen iiber die gewonnenen Er-
gebnisse zu erhalten und die weiteren MaBBnahmen
daraus abzuleiten.

In der Planung kann die Organisation des Un-
terrichts auch flexibel und differenziert vorgesehen
sein (facheriibergreifende Tatigkeiten, Individual-
hilfen, wechselnde Schiilergruppierungen — auch
aus verschiedenen Klassen — Einsatz von speziali-
sierten Lehrkraften im Rahmen des Gesetzes Nr.
517).

4. — Erganzende Tatigkeiten und StitzmaBnah-
men

Das Lehrerkollegium und der Schulrat miissen
insbesondere die Bediirfnisse des sozialen Umfelds
erkennen, in dem die Schule wirkt; deshalb sind
auch Probleme aufzugreifen, die sich aus Notsitua-
tionen von kulturellen und sozialen Randgruppen
ergeben, und geeignete Mal3nahmen zu treffen, um
im Rahmen der vom Schulbezirk geplanten Erwach-
senenbildung diesen Situationen entgegenzuwirken.

Hierher gehoren die Tatigkeiten erganzender
und auch facheriibergreifender Art, und zwar fiir
Gruppen von Schiilern derselben Klasse oder ver-
schiedener Klassen, und die individuellen Lern-
hilfen. .
. Auf Grund der allgemeinen vom Schulrat fest-
gelegten Kriterien und der Vorschlage der Klassen-
riate plant das Lehrerkollegium diese Vorhaben, wo-
bei es besonders die Ergebnisse der periodischen
Uberpriifungen beriicksichtigt, sich eng an die fest-
gelegten Ziele der Planung halt und sie nach den
Bestimmungen des Gesetzes Nr. 517/1977 ver-
wirklicht.

An den erginzenden Tatigkeiten sind alle
Schiiler zu beteiligen; vor allem muf} vermieden
werden, dal} die Schiiler, die Individualhilfen beno-
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evitare che gli alunni bisognosi delle iniziative di
sostegno siano impegnati soltanto in esse mentre i
loro compagni si dedicano alle attivita di inte-
grazione.

IV PartE

Le discipline come educazione

Metodologie dell’apprendimento

1. — L’unita dell’educazione

Se la legge n. 348/1977 pone l'accento sul
rafforzamento dell’educazione linguistica, sul poten-
ziamento dell’educazione scientifica, sulla valorizza-
zione del lavoro nell’educazione tecnica e sull’intro-
duzione dell’educazione sanitaria, tuttavia non per-
dono valore né significato i restanti interventi disci-
plinari, i quali tutti concorrono in una prospettiva
unitaria all’educazione della persona.

Infatti, se correttamente interpretate, tutte le
discipline curriculari — sia pure in forme diverse —
promuovono nell’allievo comportamenti cognitivi,
gli propongono la soluzione di problemi, gli chiedo-
no di produrre risultati verificabili, esigono che I'or-
ganizzazione concettuale e la verifica degli apprendi-
menti siano consolidate mediante linguaggi appro-
priati.

Nella loro differenziata specificita le discipline
sono, dunque, strumento e occasione per uno svilup-
po unitario, ma articolato e ricco, di funzioni, cono-
scenze, capacita e orientamenti indispensabili alla
maturazione di persone responsabili e in grado di
compiere scelte. Si tratta del resto di soddisfare 'esi-
genza che il preadolescente manifesta, passando da
esperienze di vita piu globali e di cultura piu indiffe-
renziate, proprie della scuola primaria, a quelle piu
articolate e specifiche della scuola secondaria di pri-
mo grado, sulla linea della necessaria e appropriata
pluralita delle discipline e dei contributi che esse
forniscono.

Confluiscono armonicamente in tale quadro,
aderente alle caratteristiche dell’eta e all’esigenza di
partecipare alla cultura e alla societa contempora-
nee, gli insegnamenti indicati dalla legge. Di ognu-
no e necessario ricercare e potenziare il contributo
peculiare al progetto educativo formulato unitaria-
mente dal consiglio di classe.

tigen, nur diese Forderung erfahren, wihrend ihre
Mitschiiler sich den ergédnzenden Tatigkeiten
widmen.

Tew IV

Der Erziehungsbeitrag der Facher
Lernmethoden

1. — Die Erziehung als Ganzes

Auch wenn das Gesetz Nr. 348/1977 beson-
ders Gewicht auf die Spracherziehung legt und die
Betonung der mathematisch-naturwissenschaftli-
chen Erziehung, die Aufwertung der Arbeit in der
technischen Erziehung und die Einfithrung der Ge-
sundheitserziehung vorsieht, so verlieren die {ibri-
gen Facher weder an Wert noch an Bedeutung; sie
alle zielen namlich auf eine ganzheitliche Erzie-
hung der Personlichkeit hin.

Werden namlich die Facher im Curriculum
richtig erfat, bewirken sie alle — wenn auch in
verschiedener Form — kognitives Lernverhalten
beim Schiiler; sie verlangen von ihm das Losen von
Problemen und fordern von ihm iiberpriifbare Er-
gebnisse; sie verlangen, daf} die Planung der Inhal-
te und die Uberpriifung des Lernerfoiges durch an-
gemessene Formen abgesichert werden.

In ihrer differenzierten fachspezifischen Eigen-
art sind die Facher also Mittel und Wege zu einer
ganzheitlichen und doch reich gegliederten Entwick-
lung von Anlagen, Kenntnissen, Fahigkeiten und
Orientierungen, die fiir das Heranreifen zu verant-
wortungsbewuf3ten und entscheidungsfahigen Men-
schen unerlaBlich sind. Es gilt schlie8lich, dem An-
spruch des Jugendlichen gerecht zu werden, der
von einer globalen und wenig differenzierten Le-
bens- und Bildungserfahrung, wie sie dem Primar-
bereich eigen ist, zu differenzierten und spezifi-
schen Erfahrungen iibergeht; die Sekundarstufe I
ermoglicht dies mit der notwendigen und angemes-
senen Vielfalt der Unterrichtsfacher und ihrer Bei-
trage.

Dieses Bildungsvorhaben beriicksichtigt die Al-
tersstufe des Jugendlichen und sein Bediirfnis, an
Kultur und Gesellschaft der Gegenwart teilzuneh-
men; darauf sind alle gesetzlich vorgesehenen Lehr-
facher abgestimmt. Der besondere Beitrag, den je-
des Fach zu dem vom Klassenrat gemeinschaftlich
formulierten Erziehungsplan leisten kann, muf} er-
mittelt und verstarkt werden.
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2. — Le articolazioni di una educazione unitaria

a) Educazione linguistica

L’insegnamento della lingua materna — italia-
no nelle scuole medie con insegnamento in lingua
italiana e tedesco in quelle con insegnamento in
lingua tedesca — si inserisce nel piu vasto quadro
dell’educazione linguistica la quale riguarda, sia pu-
re in diversa misura, tutte le discipline e le attivita,
e, in particolare tende a far acquisire all’alunno,
come suo diritto fondamentale, I'uso del linguaggio
in tutta la varieta delle sue funzioni e forme nonché
lo sviluppo delle capacita critiche nei confronti del-
la realta. L’insegnamento della lingua materna mira
a far conseguire specificatamente il possesso dinami-
co della lingua.

L’uomo si avvale principalmente della lingua
per organizzare la propria comprensione della realta
e per comunicarla, esprimerla, interpretarla. Con la
lingua I'uomo arricchisce il suo dato interiore e ordi-
na, chiarisce ed adegua lo strumerito della comuni-
cazione verbale. Di questa devono essere analizzate
forme, strutture, genesi ed evoluzione storica e deve
anche essere colto il significato evocatore di civilta e
di esperienze umane, culturali e sociali.

La seconda lingua e ogni ulteriore lingua han-
no il compito di contribuire, in armonia con le altre
discipline, e in modo particolare con la lingua ma-
dre, alla conquista delle capacita espressive e comu-
nicative degli alunni, anche mediante I’allargamen-
to degli orizzonti culturali, sociali e umani, reso
possibile dal contatto che la conoscenza delle lingue
straniere consente con realta storiche e socio-cultura-
li diverse da quella propria.

b) Educazione storica, civica, geografica

L’insegnamento della storia é finalizzato a favo-
rire la presa di coscienza del passato, a interpretare
il presente e a progettare il futuro attraverso una
conoscenza essenziale degli avvenimenti significativi
sia nella dimensione politico-istituzionale e socio-
economica sia in quella specificatamente culturale.

Funzione dell’educazione civica, a partire dai
suoi primari motivi di educazione morale e civile, &
quella di far maturare il senso etico come fondamen-
to dei rapporti dei cittadini, di rendere coscienti del
compito storico delle generazioni e dei singoli, di

2. — Das Verhalinis der einzelnen Facher im Erzie-
hungszusammenhang

a) Spracherziehung

Der Unterricht der Muttersprache — Italie-
nisch in den Mittelschulen mit italienischer Unter-
richtssprache und Deutsch in jenen mit deutscher
Unterrichtssprache — ist ein Teil der Spracherzie-
hung; diese betrifft — wenn auch in unterschiedli-
chem Malle — alle Facher und Tatigkeiten und soll
vor allem dem Schiiler das Grundrecht auf Erwerb
und Gebrauch der Sprache in der ganzen Vielfalt
ihrer Funktionen und Formen gewihrleisten und
seine Kritikfahigkeit gegeniiber der Wirklichkeit
entwickeln. Der Unterricht der Muttersprache soll
insbesondere zur dynamischen Beherrschung der
Sprache fiihren.

Der Mensch bedient sich vor allem der Spra-
che, um sein Weltverstindnis zu gestalten, es mitzu-
teilen, ihm Ausdruck zu verleihen und es zu deu-
ten. Mit der Sprache bereichert der Mensch sein
Inneres, durch sie wird das Medium der verbalen
Kommunikation geordnet, gekldart und angepaBt.
Die Sprache ist in ihren Formen und Strukturen, in
ihrem Ursprung und geschichtlichen Werdegang zu
untersuchen und auch in ihrer Bedeutung zu erfas-
sen, die sie zur Triagerin von Kultur und zur Ver-
mittlerin von menschlichen, kulturellen und sozia-
len Erfahrungen macht.

Die zweite Sprache und jede weitere Sprache
haben die Aufgabe, im Einklang mit den anderen
Fachern und im besonderen mit der Muttersprache
zur Entfaltung der Ausdrucks- und Kommunika-
tionsfahigkeit des Schiilers beizutragen, indem sie
auch den kulturellen, sozialen und menschlichen
Horizont erweitern; die Kenntnis der Fremdspra-
chen ist es ja, die den Kontakt mit anderen ge-
schichtlichen, sozialen und kulturellen Gegebenhei-
ten ermoglicht.

b) Geschichtliche, politische, erdkundliche Erzie-
hung

Der Geschichtsunterricht hat die Aufgabe, die
Vergangenheit bewullt zu machen, die Gegenwart
zu deuten und die Zukunft zu planen, indem er
wesentliche Kenntnisse wichtiger Ereignisse vom po-
litisch-institutionellen, soziookonomischen und vor
allem kulturellen Standpunkt aus vermittelt.

Aufgabe der Politischen Bildung ist es, ausge-
hend von ihren primiren Zielen einer moralischen
und politischen Erziehung,

— das sittliche Gefiihl als Grundlage der Bezie-
hungen zwischen den Biirgern voll zur Entfaltung
zu bringen,

— den geschichtlichen Auftrag der Generatio-

nen und der Einzelpersonen bewuf3t zu machen,
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promuovere una concreta e chiara consapevolezza
dei problemi della convivenza umana ai vari livelli
di aggregazione comunitaria, guidando 1’alunno a
realizzare comportamenti civilmente e socialmente
responsabili. A tal fine I'insegnamento dell’educazio-
ne civica si giova sia della riflessione sulle situazio-
ni emergenti nella stessa vita scolastica, sia di infor-
mazioni essenziali ma precise sulle forme di organiz-
zazione civile e politica della societa a livello locale,
regionale, nazionale, internazionale, viste come ri-
sultanti di un processo storico pervenuto a formula-
zioni giuridiche positive e come presupposto per ul-
teriori sviluppi.

L’insegnamento della geografia e volto a far
conoscere e interpretare la dinamica uomo-ambien-
te e quindi a spiegare I’attuale volto fisico e politico
della terra, quale risulta dalla operativita degli uomi-
ni, sviluppatasi attraverso i secoli. Da questo discen-
de l'esigenza di richiamare 'attenzione sui mondi

socio-economici diversi e sulla solidarieta mondiale.

¢) Educazione matematica, scientifica e sanitaria

Le scienze matematiche, chimiche, fisiche e
naturali con i loro propri metodi e contenuti, tendo-
no a sviluppare sia la capacita logica, astrattiva e
deduttiva, sia una mentalita scientifica nel modo di
affrontare i problemi attraverso un rapporto costrut-
tivo e dinamico con la realta sostenuto da un com-
plesso di conoscenze iniziali e da adeguati strumenti
di formalizzazione del pensiero. L’alunno sara cosi
avviato ad una comprensione delle interazioni fra
sapere matematico-scientifico e societa umana, che
lo preparera ad autonomia di giudizio e a capacita
di scelte consapevoli. In questo ambito didattico si
inserisce per la prima volta I'educazione sanitaria:
essa si propone come obiettivo primario la consape-
volezza dei fattori personali e comunitari che condi-
zionano la sanita fisico-psichica e ambientale non-

ché dei modi idonei per tutelarla e promuoverla.

d) Educazione tecnica

L’educazione tecnica, essa pure aspetto irrinun-
ciabile della educazione, si propone di iniziare

— ein konkretes und klares Bewul3tsein der
Probleme menschlichen Zuammenlebens auf den
verschiedenen Ebenen gesellschaftlicher Gruppie-
rungen zu fordern
und dabei dem Schiiler zu helfen, sich ein politisch
und sozial verantwortungsvolles Verhalten anzueig-
nen. Zu diesem Zweck wird die Politische Erzie-
hung sich ﬁberlegungen zu besonderen Situationen
des Schullebens zunutze machen; auf3erdem wird
sie wesentliche, aber auch prazise Informationen
iiber die Formen ziviler und politischer Organisatio-
nen in der Gesellschaft auf lokaler, regionaler, staat-
licher und internationaler Ebene verwerten, die
sich als Ergebnisse eines historischen Prozesses in
positiven Rechtsformulierungen niedergeschlagen
haben und als Voraussetzung fiir die weitere Ent-
wicklung gelten miissen.

Der Erdkundeunterricht ist darauf ausgerich-
tet, die Wechselwirkung von Mensch und Umwelt
kennen- und deuten zu lernen und demnach das
gegenwartige physische und politische Aussehen
der Erde zu erklaren, wie es sich durch das Wirken
der Menschen im Laufe der Jahrhunderte entwik-
kelt hat. Daraus ergibt sich die Forderung, das Au-
genmerk auf die unterschiedlichen soziookonomi-
schen Systeme und auf die Notwendigkeit einer welt-
weiten Solidaritat zu lenken.

¢) Mathematik, Naturwissenschaften und Gesund-
heitserziehung

Mathematik, Chemie, Physik und Naturwissen-
schaften haben die Aufgabe, mit ihren besonderen
Methoden und Inhalten die Fahigkeit zu logischem,
abstraktem und deduktivem Denken zu entwickeln
sowie eine wissenschaftliche Vorgangsweise in der
Auseinandersetzung mit den Problemen zu vermit-
teln; der Bezug zur Wirklichkeit muf3 dabei kon-
struktiv und dynamisch sein und sich auf eine Sum-
me von Grundkenntnissen und auf geeignete Mu-
ster fiir formales Denken stiitzen. Auf diese Weise
wird der Schiiler einen ersten Einblick gewinnen,
wie die mathematischnaturwissenschaftlichen Er-
kenntnisse und die menschliche Gesellschaft aufein-
ander einwirken; das wird ihm helfen, personlich
urteilen und verantwortliche Entscheidungen tref-
fen zu lernen. Zum ersten Mal wird die Gesund-
heitserziehung ein Teil dieses Fachbereiches sein;
ihr wichtiges Lehrziel ist es, bewullt zu machen,
von welchen personlichen und gesellschaftlichen
Faktoren das geistig-seelische und korperliche
Wohlbefinden und eine gesunde Umwelt abhingig
sind; aullerdem soll sie Mittel und Wege zeigen,
wie man dieses Wohlbefinden schiitzen und fordern
kann.

d) Technische Erziehung

Die Technische Erziehung ist ebenso ein un-

entbehrlicher Teil der Erziehung und hat die Aufga-
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I'alunno alla comprensione della realta tecnologica
e all’intervento tecnico mediante processi intellettua-
li ed operativi resi significativi da costanti riferimen-
ti ai contesti socio-produttivi, culturali e scientifici.

e) Educazione artistica

L’educazione artistica concorre alla formazione
umana maturando le capacita di comunicare, chiari-
re e esprimere il proprio mondo interiore mediante i
linguaggi propri della figurazione e anche mediante
tecniche nuove; sviluppa le capacita percettive; favo-
risce la lettura‘e la fruizione delle opere d’arte e
I’apprezzamento dell’ambiente nei suoi aspetti esteti-
ci; avvia ad un giudizio critico e alla partecipazione
alla vita del territorio considerato sotto il profilo di
bene culturale.

f) Educazione musicale

L’educazione musicale, mediante la conoscen-
za e la pratica della musica —intesa come forma di
linguaggio e di espressione — sviluppa nel preadole-
scente la capacita non solo di ascoltare, ma di espri-
mersi e comunicare mediante il linguaggio musica-
le. L’educazione musicale concorre, con la metodolo-
gia ad essa propria e con la necessaria gradualita,
allo sviluppo della sensibilita del preadolescente, al-
la maturazione del senso estetico e ad un primo
avvio alla capacita del giudizio critico.

g) Educazione fisica

L’educazione fisica, nella peculiarita delle sue
attivita e delle sue tecniche, concorre a promuovere
* 'equilibrata maturazione psico-fisica, intellettuale e
morale del preadolescente e un suo migliore inseri-
mento sociale mediante la sollecitazione di un armo-
nico sviluppo corporeo.

h) Educazione religiosa

Nel processo evolutivo e culturale dell’educa-
zione, promosso e perseguito dalla scuola obbligato-
ria del preadolescente, trova la sua funzione e collo-
cazione |'educazione religiosa proposta nei suoi moti-
vi specifici ed autentici di esigenza e di esperienza
spirituale e umana, e nei suoi aspetti affettivi, intel-
lettuali, etici e sociali ordinati a promuovere la fra-
tellanza, la giustizia e la pace tra gli uomini, illumi-
nate dal trascendente.

be, den Schiiler mit der Welt der Technik und mit
der Losung technischer Fragen vertraut zu machen,
und zwar durch theoretische und praktische Prozes-
se, die ihre Bedeutung durch die stindigen Hinwei-
se auf den soziookonomischen, kulturellen und wis-
senschaftlichen Kontext erhalten.

e) Kunsterziehung

Die Kunsterziechung tragt zur Bildung des
Menschen bei, indem sie die Fahigkeit entfaltet,
mit den Mitteln der bildnerischen Darstellung und
mit neuen Techniken die eigene Innenwelt zu erle-
ben, zu klaren und auszudriicken; sie entwickelt
die Beobachtungsgabe, fordert das Kunstverstand-
nis und das Kunsterleben und den Sinn fiir das
Schone in der Umwelt; sie fiithrt zur kritischen Be-
urteilung und zur Begegnung mit den Kulturgiitern
in der Heimat.

f) Musikerziehung

Die Musikerziehung fordert im Jugendlichen
durch Kenntnis und Ausiibung von Musik — die als
Verstandigungs- und Ausdrucksmittel aufzufassen
ist — die Fahigkeit, nicht nur bewuft zu horen,
sondern auch sich musikalisch auszudriicken und
zu verstandigen. Die Musikerziehung trigt dazu
bei, mit den ihr eigenen Methoden und dem notwen-
digen stufenweisen Vorgehen die Sensibiltidt im Ju-
gendlichen zu verfeinern, den Sinn fiir das Schone
zu entfalten und einen ersten Anstof3 zu kritischer
Stellungnahme zu geben.

g) Leibeserziehung

Die Leibeserziehung hat die Aufgabe, mit den
ihr eigenen Tatigkeiten und Techniken eine ausge-
wogene psychophysische, geistige und sittliche Rei-
fe des Jugendlichen und die soziale Integration zu
fordern, indem sie sich um eine harmonische Ent-
wicklung des Korpers bemiiht.

h) Religiose Erziehung

Im Rahmen des Erziehungs- und Bildungspro-
zesses, den die Pflichtschule fiir den Jugendlichen
anbahnt und weiterfiirt, hat auch die religiose Erzie-
hung ihre Stellung und ihre Funktion; sie bietet
namlich ihre besonderen und ihre eigenen Leitge-
danken fiir die Bediirfnisse des menschlich-geisti-
gen Lebens an. Thre affektiven, geistigen, ethischen
und sozialen Aspekte sind auf die Werte von Brii-
derlichkeit, Gerechtigkeit und Frieden zwischen
den Volkern ausgerichtet und werden vom Trans-
zendenten erhellt.



3. — Unita del sapere: interdisciplinarita

I vari insegnamenti esprimono modi diversi di
articolazione del sapere, di accostamento alla realta,
di conquista, sistemazione e trasformazione di es-
sa e a tal fine utilizzano specifici linguaggi che
convergono verso un unico obiettivo educativo: lo
sviluppo della persona nella quale si realizza I'unita
del sapere.

I vari linguaggi infatti concorrono — attraverso
il processo di comunicazione e utilizzando contenuti
attivita, strumenti specifici a seconda della discipli-
na — all’acquisizione di un sapere unitario.

Di conseguenza possono stabilirsi modalita di
cooperazione tra i diversi insegnamenti evitando co-
munque accostamenti forzati o puramente estrinse-
ci. Tale cooperazione dovra consentire di persegui-
re, per vie diverse, gli obiettivi della programmazio-
ne educativa, e di mettere a disposizione di altre
discipline i contributi specifici dell'uno e dell’altro
ambito. Riuscira pertanto pedagogicamente e didat-
ticamente utile programmare le interrelazioni delle
varie discipline in vista di un approccio culturale
alla realta piu motivato e concreto, volto all’acquisi-
zione di un sapere articolato ed insieme unitario (si
considerino ad esempio il contributo che I'educazio-
ne linguistica puo dare alla comprensione dei termi-
ni scientifici e del linguaggio matematico; o, vice-
versa, il contributo che il metodo scientifico e le
operazioni tecniche possono dare al chiarimento del-
I'espressione verbale; nonche gli esiti di chiarezza di
pensiero e di capacita di espressione promossi dal-
I’educazione artistica e dall’educazione musicale at-
traverso i linguaggi non verbali pertinenti ai due
campi disciplinari). In particolare, in tutte le disci-
pline deve trovare spazio l'operativita, che non e
solo compito dell’educazione tecnica e dell’educazio-
ne scientifica, al fine di superare la separazione tra
attivita intellettuale ed attivita manuale.

4. — Processi di apprendimento e graduale sistema-
zione delle esperienze e delle conoscenze

L’insegnamento della scuola media si innesta
sull’effettivo grado di sviluppo e di preparazione
conseguito nel corso della istruzione primaria.

A questo scopo non é sufficiente prendere atto
delle condizioni soggettive di maturazione e di pre-
parazione raggiunte da ogni alunno. E necessario
che la scuola media predisponga la sua organizzazio-
ne didattica avendo presente i caratteri metodologici
inerenti alle attivita educative realizzate nella scuola

3. — Wissen als Ganzes in der Vielfalt der Facher
(Interdisziplinaritat)

Die einzelnen Unterrichtsfacher sind der Aus-
druck verschiedener Maglichkeiten, das Wissen auf-
zugliedern, sich der Wirklichkeit zu nahern, sie zu
erfassen, zu ordnen und zu verandern; dabei wer-
den spezifische Ausdrucksmittel verwendet, die je-
doch auf ein einziges Erziehungsziel ausgerichtet
sind: die Entfaltung der Personlichkeit, in der sich
das Wissen als Ganzes verwirklicht.

Durch den Kommunikationsproze3 und durch
die Inhalte, Titigkeiten und die spezifischen Ar-
beitstechniken zielen die verschiedenen Facher mit
ihrer «Sprache» auf die Aneignung eines ganzheitli-
chen Wissens hin.

Daher lassen sich Formen der Zusammenar-
beit zwischen den Fachern herstellen, wobei man
allerdings ein erzwungenes oder ein rein aulerli-
ches Nebeneinander vermeiden sollte. Die Koopera-
tion muf} die Gewahr bieten, dal} die Ziele der pada-
gogischen Planung auf verschiedenen Wegen ver-
folgt werden konnen und daB} die Ergebnisse des
einen wie des anderen Faches den anderen Fachbe-
reichen zur Verfiigung gestellt werden. Fiir den pa-
dagogischen und didaktischen Erfolg ist es von Nut-
zen, wenn man den wechselseitigen Beitrag der ver-
schiedenen Ficher so plant, daf die geistige Begeg-
nung mit der Wirklichkeit besser motiviert und kon-
kretisiert wird; das erworbene Wissen soll gleichzei-
tig im einzelnen und als Ganzes verfiigbar sein
(man denke z.B. an den Beitrag, den die Spracher-
ziehung zum Verstandnis der wissenschaftlichen Be-
griffe oder des mathematischen Zeichensystems lei-
sten kann; oder umgekehrt an den Beitrag, den die
wissenschaftliche Methode und die technischen Ta-
tigkeiten zur Klarung sprachlicher Aussagen lei-
sten, sowie auch an den Beitrag, den gedanklich
klare und ausdrucksstarke Ergebnisse leisten, wie
sie die Kunst- und Musikerziehung mit den nicht-
verbalen facheigenen Zeichensystemen hervorbrin-
gen). Insbesondere ist dem praktischen Tun in al-
len Fachern ein Platz einzuraumen, um die Tren-
nung zwischen geistiger und manueller Tatigkeit zu
iiberwinden, was nicht nur die Aufgabe der techni-
schen und wissenschaftlichen Erziehung ist.

4. — Lernprozesse: stufenweise Einordnung der Er-
fahrungen und Erkenntnisse

Der Unterricht an der Mittelschule baut auf
dem Entwicklungs- und Bildungsstand auf, den der
Schiiler in der Grundschule erreicht hat.

Zu diesem Zweck geniigt es nicht, die Bedingt-
heiten der Reife und den Bildungsstand des einzel-
nen Schiilers festzustellen. Die Mittelschule muf3
ihren Unterricht so organisieren, daf} sie die Erzie-
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elementare e precostituendo, in tal modo, una situa-
zione scolastica nella quale la progressione dei pro-
cessi di apprendimento e di maturazione dell’alunno
non abbia a subire, particolarmente nei tempi del
primo approccio con la nuova istituzione, compres-
sioni artificiose e sollecitazioni innaturali.

Si dovra dunque riprendere, all’inizio, la pecu-
liarita dei procedimenti che consentono all’alunno
di compiere efficacemente tutte le possibili esperien-
ze capaci di suscitare in lui interesse e, quindi, vali-
da motivazione all’apprendimento.

Cio non significa, peraltro, che tali procedi-
menti, pur se certamente proficui soprattutto nella
fase di approccio conoscitivo, debbano permanere in
tutto lo svolgersi dell’apprendimento, che anzi ad
essi debbono sempre piu accompagnarsi processi di
sistemazione che, elaborando ed ordinando le cono-
scenze acquisite, introducano I'alunno alla capacita
di astrazione e di sintesi, base sicura di ogni ulterio-
re conquista culturale e condizione di libero giudizio
critico e quindi di umana dignita. In particolare,
I’educazione al metodo scientifico, che € uno degli
obiettivi principali della scuola media, viene favori-
ta dal procedimento che — muovendo dalle curiosi-
ta, da esperienze facilmente comprensibili e per
quanto possibile realizzabili dallo stesso alunno, dal-
I'operativita — sviluppi gradualmente la capacita di
astrazione e sistemazione.

Il procedimento induttivo non e disgiungibile
dal procedimento deduttivo, operazioni logiche en-
trambe, sempre presenti nell’operare della mente
che si consolida in rapporto allo sviluppo delle capa-
cita logico-formali.

Vanno visti in questa prospettiva taluni stru-
menti metodologici che traggono la loro validita dal-
la correttezza dell’impostazione e dell’esecuzione, co-
me, ad esempio, la ricerca individuale e di gruppo.
Essa si fonda essenzialmente su alcuni punti, il ri-
spetto dei quali ne assicura l'utilita ai fini dell’ap-
prendimento:

a) la definizione dell’ipotesi che la ricerca si propo-
ne di realizzare;

b) D'obiettivo che si intende conseguire;

c¢) il metodo prescelto e gli strumenti (documenta-
zione e materiale) da utilizzare.

E preferibile che la ricerca sia attuata in classe
sotto la guida dell’insegnante.

Un corretto procedimento metodologico perse-
guira costantemente la organicita e la coerenza nel-
la trattazione dei contenuti culturali. Evitare di insi-
stere su tematiche quasi esclusivamente riferite al
presente non significa certamente voler impedire

hungsmethoden der Grundschule beriicksichtigt; so
wird eine Schulsituation geschaffen, in der sich die
Lern- und Reifungsprozesse des Schiilers vor allem
wahrend der Zeit der ersten Begegnung mit der
neuen Schulstufe entwickeln konnen, ohne dal} der
Schiiler dem Druck eines iibereilten Vorgehens aus-
gesetzt wird.

Zu Beginn sind also Methoden anzuwenden,
die es dem Schiiler erlauben, alle jene Erfahrungen
zu machen, die in ihm Interesse und giiltige Lern-
motivation wecken.

Dies bedeutet jedoch nicht, daf3 solche beim
Lernbeginn sicher niitzlichen Verfahren wihrend
der ganzen Lernzeit beibehalten werden miissen;
ihnen sind vielmehr immer mehr Verfahren des sy-
stematischen Ordnens an die Seite zu stellen, so daf}
der Schiiler durch das Auswerten und Ordnen der
erworbenen Kenntnisse Fahigkeiten zur Abstrak-
tion und Synthese erwirbt. Diese bilden ihrerseits
wieder die Grundlage fiir jede weitere kulturelle
Bereicherung und sind Voraussetzung fiir ein freies
kritisches Urteil und somit fiir die Wiirde des Men-
schen. Insbesondere wird die Erziehung zur wissen-
schaftlichen Methode — ein Hauptziel der Mittel-
schule — dadurch gefordert, da3 allmahlich die Fa-
higkeit des Abstrahierens und Ordnens entwickelt
wird. Dabei ist von der Neugier, von leicht verstand-
lichen und méglichst vom Schiiler selbst nachvoll-
ziehbaren Erfahrungen und vom praktischen Tun
auszugehen.

Die induktive Methode kann von der dedukti-
ven nicht getrennt werden; beide sind logische Ver-
fahren, die im geistigen Tun immer vorhanden
sind, das sich gleichzeitig mit der Entwicklung der
logisch-formalen Fahigkeit festigt.

Unter diesem Gesichtspunkt miissen einige
Mittel und Methoden gesehen werden, deren Giiltig-
keit von der richtigen Planung und Durchfiihrung
abhingt, wie z.B. die Einzeluntersuchung oder die
Untersuchung in Gruppen. Soll sie fiir den Lernpro-
zel3 ergiebig sein, mulB3 sie einige wesentliche Punk-
te beriicksichtigen:

a) die Erstellung der Hypothese, die die Untersu-
chung verwirklichen will,

b) das Ziel, das erreicht werden soll,

c) die Methode und die Hilfsmittel (Unterlagen
und Materialien), die verwendet werden.

Sinnvoller ist die Untersuchung, wenn sie in
der Klasse unter der Leitung des Lehrers durchge-
fiihrt wird.

Die Erarbeitung von Bildungsinhalten erstrebt
bei richtigem methodischem Verfahren stets ein or-
ganisches Ganzes. Wenn man vermeidet, sich aus-
schlieBlich mit gegenwartsbezogenen Themen zu be-
fassen, so heif3t das gewil3 nicht, da@} sich das natiir-
liche Interesse des Schiilers nicht auch mit Themen
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che l'interesse naturale dell’alunno si polarizzi su
argomenti piu vicini alla sua diretta esperienza, ma
far si che egli, insieme alla piu gradita conoscenza
del presente, acquisti anche la consapevolezza dei
rapporti che ci legano al passato. Parimenti e da
evitare la insistenza su temi monografici che restrin-
gono il vasto spazio delle conoscenze a fatti episodi-
ci, oggetto di trattazione pressoche obbligata in una
prassi didattica ampiamente diffusa che consegue
spesso il risultato di privare I'alunno della visione di
insieme di un quadro di conoscenze organicamente
tra loro collegate sia pur nelle loro linee fonda-
mentali.

In tal modo acquistano validita ed incisivita
culturale le nozioni, tempestivamente ed adeguata-
mente utilizzabili in un contesto piu ampio, mentre
e da evitare che la cultura si identifichi in una serie
di informazioni fini a se stesse e nella successione
memorizzazione-ripetizione. Sotto questo profilo par-
ticolarmente opportuno sembra che tutti gli inse-
gnanti stimolino gli alunni alla lettura di opere di-
vulgative o monografiche su aspetti fondamentali di
vari ambiti: dalla storia alla letteratura, alle scienze,
alle arti, alla tecnica, ecc.

La scuola inoltre non deve ignorare che gli
alunni vivono in un contesto ampiamente connotato
dai messaggi dei mezzi di comunicazione sociale
che possono avere un forte potere persuasivo e mas-
sificante: in questa situazione la scuola media deve
favorire la coniprensione dei loro linguaggi specifici
al fine di mettere i preadolescenti in grado sia di
utilizzare tali linguaggi a fini espressivi o comuni-
cativi sia di leggere e di valutare criticamente i
messaggi cosl trasmessi.

5. — La socializzazione

Non minore importanza, rispetto all’educazio-
ne al conoscere, riveste I’educazione al vivere insie-
me, all’operare in spirito di solidarieta con gli altri
nella costruzione del bene comune.

La scuola media concorre alla formazione del
cittadino sia mediante la proposta di prospettive cul-
turali, offerta da tutte le sue discipline e da tutte le
sue attivita, che valgano a far cogliere il significato
del contributo del singolo allo sviluppo sociale sia
mediante concrete esperienze di cooperazione, a co-
minciare da quelle costituite dal procedimento didat-
tico del lavoro di gruppo di cui, al di la di errate
mitizzazioni, si deve utilizzare la funzione di stimolo
all’operare insieme nel rispetto reciproco, avviando
un utile tirocinio del comportamento democratico.

beschiftigen soll, die seiner. Erfahrung niher lie-
gen, sondern daf} er sich zusitzlich zu den Kenntnis-
sen der Gegenwart, die ihn eher interessieren, auch
der Beziehungen bewuB3t wird, die uns an die Ver-
gangenheit binden. Ebenso ist zu vermeiden, sich
allzusehr mit einzelnen Personen oder Ereignissen
abzugeben, die das weite Wissensfeld auf einige Epi-
soden beschranken. In der gangigen Unterrichtspra-
xis scheint die Behandlung solcher Einzelereignisse
fast Pflicht zu sein; sie nimmt aber dem Schiiler oft
die Maoglichkeit, einen Uberblick iiber das weite
Gebiet von Kenntnissen zu gewinnen, die zwar nur
in den wesentlichen Linien dargestellt, jedoch unter
sich organisch verbunden sind.

Auf diese Weise erlangt auch das Faktenwis-
sen Bildungswert und Bedeutung, das dann zur
rechten Zeit und in angemessener Weise in einem
grofleren Zusammenhang verwertet werden kann;
dabei ist zu vermeiden, daf3 Bildung mit einer Sum-
me von Einzelinformationen verwechselt wird, die
als Selbstzweck auswendig gelernt und nachgesagt
werden. In dieser Hinsicht ist es angebracht, dal3
alle Lehrer die Schiiler zum Lesen von allgemein
verstandlichen Werken anregen sowie zum Lesen
von Einzeldarstellungen iiber wesentliche Aspekte
verschiedener Bereiche: so der Geschichte und Lite-
ratur, der Wissenschaften und Kiinste, der Technik
usw.

Die Schule darf auch nicht tibersehen, daf} die
Schiiler in einer Umwelt leben, die weitgehend von
den Botschaften der sozialen Kommunikationsmit-
tel gekennzeichnet ist, die eine starke Macht der
Meinungsbildung und der Vermassung ausiiben
konnen: die Mittelschule hat die Aufgabe, die spezi-
fischen Zeichensysteme dieser Medien verstandlich
zu machen, damit die Jugendlichen sich dieser Zei-
chen bedienen konnen, um sich auszudriicken und
sich mitzuteilen und die Nachrichten der Medien
kritisch aufzunehmen und zu beurteilen.

5. — Die Sozialisation

Nicht weniger wichtig als die Erziehung des
Menschen zum Wissen ist die Erziehung zum Le-
ben in der Gemeinschaft und zum solidarischen
Handeln mit den anderen beim Aufbau des Ge-
meinwohls.

Die Mittelschule tragt zur Erziehung und Bil-
dung des Biirgers bei

— durch Bildungsangebote in allen Fachern
und Tatigkeiten, die zeigen sollen, welchen Beitrag
der einzelne zum sozialen Fortschritt leistet,

— durch konkrete Erfahrungen der Koopera-
tion, angefangen vom Unterrichtsverfahren der
Gruppenarbeit, die man zwar nicht tiberschitzen,
aber als Anregung, unter gegenseitiger Achtung mit-
einander zu arbeiten, nutzen soll, was ein gutes
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Evidentemente il lavoro di gruppo dovra essere at-
tuato in modo da valorizzare il contributo di ciascu-
no e non sopprimere il momento della riflessione e
dello studio personale.

Se alla formazione del cittadino debbono con-
correre, come si e detto, tutte le discipline, I'educa-
zione civica avra una sua peculiare responsabilita in
quanto consente in modo piu preciso di prendere
conoscenza e coscienza degli ordinamenti e delle
strutture civiche e politiche.

Utile sara anche un avvio alle metodologie del
vivere in democrazia che educhi ad un dibattito
tanto piu corrette quanto piu fondato sulla tolleran-
za e sul rispetto reciproci e su una conoscenza della
realta la piu documentata possibile e che valga ad
evitare forme distorte di competitivita.

Le conoscenze acquisite, le capacita maturate,
i comportamenti e le abilita sviluppate, sempre nel-
I’'ambito di un clima che consenta all’allievo di nu-
trire fiducia nella propria possibilita di esprimere
liberamente e criticamente opinioni e proposte, gli
permetteranno una lettura puntuale e funzionale del-
la realta che lo circonda e lo coinvolge ed una parte-
cipazione responsabile alla gestione critica e creati-
va di essa.

Ponendo gli alunni a contatto con i problemi e
le culture di societa diverse da quella propria, la
scuola media favorira anche la formazione del citta-
dino dell’Europa e del mondo, educando ad un at-
teggiamento mentale di comprensione che superi
ogni visione unilaterale dei problemi e avvicini alla
intuizione di valori comuni agli uomini pur nella
diversita delle civilta, delle culture e delle strutture
politiche.

Programmi di religione per la scuola media
Natura, finalita e obiettivi

L’insegnamento della religione si inserisce nel-
la finalita della scuola e concorre, in modo originale
e specifico, alla formazione dell'uomo, favorendo lo
sviluppo della personalita dell’alunno nella dimen-
sione religiosa, «nel rispetto delle norme costituzio-
nali e degli ordinamenti della scuola stabiliti dalle
leggi dello Stato» (decreto del Presidente della Re-
pubblica 31 maggio 1974, n. 417).

L’insegnamento della religione tende all’educa-
zione della coscienza religiosa, in relazione allo svi-
luppo psicologico, culturale e spirituale dell’alunno,
e al suo contesto storico e ambientale. Esso sollecita

Einiiben in demokratisches Verhalten darstellt. Die
Gruppenarbeit muf} freilich so durchgefiihrt wer-
den, daf3 der Beitrag des einzelnen aufgewertet und
das Moment des personlichen Uberlegens und Su-
chens nicht ausgeschaltet wird.

Zur Erziehung und Bildung des Biirgers miis-
sen, wie gesagt, alle Facher beitragen; die Politi-
sche Bildung aber hat eine besondere Verantwor-
tung, weil sie eine genauere Kenntnis und ein klare-
res Bewulltsein der biirgerlichen und politischen
Ordnungen und Strukturen zu vermitieln vermag.

Wertvoll ist auch eine Einfiihrung in die For-
men des demokratischen Zusammenlebens, das zur
Gesprachsbereitschaft erziehen soll. Sie wird um so
echter sein, je mehr sie sich auf Toleranz und ge-
genseitige Achtung sowie auf eine moglichst genaue
Kenntnis der Sachverhalte stiitzt und ungesunde
Formen des Wettstreites vermeiden hilft.

Wachst der Schiiler in einem Klima des Ver-
trauens auf, das ihm die Moglichkeit zur freien und
kritischen AuBerung von Meinungen und Vorschla-
gen gibt, so erlauben ihm das erworbene Wissen,
die Fahigkeiten, die Fertigkeiten und die Verhal-
tensweisen, die er sich angeeignet und die er entwik-
kelt hat, die ihn umgebende Welt wirklichkeitsge-
treu zu erkennen und verantwortungsbewuf3t, schop-
ferisch und kritisch an ihrer Gestaltung teilzu-
nehmen.

Werden die Schiiler mit Problemen und Kultu-
ren von Gesellschaftsgruppen in Beriihrung ge-
bracht, die sich von der eigenen unterscheiden, so
leistet die Mittelschule auch einen Beitrag zur Erzie-

hung zum européischen Biirger und zum Weltbiir-

ger; sie erzieht namlich zu einer geistigen Haltung
des Verstehens, die jede einseitige Betrachtung von
Problemen iiberwindet und die Einsicht vertieft,
dal3 die Menschen trotz der Verschiedenheit der
Kultur, der Bildung und der politischen Strukturen
gemeinsame Werte besitzen.

Religion
Wesen, Aufgaben und Ziele

Der Religionsunterricht fiigt sich in die Zielset-
zung der Schule ein und tragt in ureigener und
spezifischer Weise zur Erziehung und Bildung des
Menschen bei, indem die Personlichkeit des Schii-
lers in seiner religiosen Dimension gefordert und
entfaltet wird (gemal} der Verfassung und den staat-
lichen Schulgesetzen lt. D.P.R. vom 31. Mai 1974,
Nr. 417).

Der Religionsunterricht strebt die Erziehung
des religiosen Bewuf3tseins an, indem er die psychi-
sche, kulturelle und geistige Entwicklungsstufe des
Schiilers sowie seine historische und gesellschaftli-
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nel preadolescente il risveglio degli interrogativi pro-
fondi sul senso della vita, sulla concezione del mon-
do e gli ideali che ispirano I'agire dell’'uomo nella
storia; nello stesso tempo offre all’alunno i riferi-
menti religiosi e culturali essenziali, perche a quegli
interrogativi egli possa trovare una consapevole ri-
sposta personale.

Attraverso la gradualita delle mete educative,
I'insegnamento della religione promuove il supera-
mento dei modelli infantili, ’accostamento obiettivo
al fatto cristiano, la interiorizzazione dei valori e la
coerenza morale, in vista di una personale matura-
zione della propria identita in rapporto a Dio, creato-
re e padre universale, e in rapporto alle realta cultu-
rali e sociali.

L’educazione religiosa favorisce gli atteggia-
menti spirituali che abilitano ’alunno ad affrontare
la problematica religiosa: I'apertura al senso di Dio
e ai valori dello spirito, il gusto del vero e del bene,
il superamento di ogni forma d’intolleranza e di
fanatismo, la solidarieta con chi e fisicamente o so-
cialmente svantaggiato.

La stesa educazione linguistica del preadolo-
scente trae vantaggio dalla educazione religiosa, in
quanto attraverso l’acquisizione delle forme e delle
categorie proprie del linguaggio religioso, I’alunno e
abilitato a comunicare sul piano dei valori fonda-
mentali e ad esprimere la sua realta interiore, anche
in dialogo con differenti credenze e culture.

Indicazioni programmatiche

L attivita didattica si svolge tenendo sempre
presente il nucleo essenziale del cristianesimo: il
Vangelo di Gesu Cristo morto e risorto.

Attorno a questo naturale nucleo unificatore,
si presentano con serieta critica le verita e i valori
che sono patrimonio della tradizione cristiana: la
vita dell'uomo e risposta a una vocazione personale
di Dio Creatore e Padre, e non si esaurisce nella
morte ma si compie nella vita eterna; la Chiesa e
segno e strumento della comunione degli uomini
con Dio e tra loro; il messaggio cristiano riguarda
un cammino di liberazione per I'uomo e per tutti gli
uomini, verso una liberta che e dono di Dio e impe-
gno personale.

che Umwelt beriicksichtigt. Er weckt im Jugendli-
chen die tiefen Fragen nach dem Sinn des Lebens.
nach der Weltanschauung und nach den Idealen,
die das Handeln des Menschen im Laufe der Ge-
schichte beeinflussen; gleichzeitig stellt der Reli-
gionsunterricht wesentliche religiose und kulturelle
Beziige her, damit der Schiiler auf die genannten
Fragen eine bewuflte personliche Antwort finden
kann.

Der Religionsunterric_ht tragt durch altersge-
male Erziehungsziele zur Uberwindung kindlicher
Vorstellungen bei, macht die Schiiler sachlich mit
dem Christentum als Realitat bekannt, verinner-
licht die Werte und die sittliche Haltung im Hin-
blick auf eine personliche Reifung zur eigenen Iden-
titat in Beziehung zu Gott, dem Vater und Schopfer
allen Seins, und im Verhaltnis zu den kulturellen
und sozialen Gegebenheiten.

Die religiose Erziehung fordert die geistige
Haltung, die den Schiiler befihigt, sich mit der reli-
giosen Problematik auseinanderzusetzen:

— offen zu sein fiir die Ahnung Gottes und fiir
die geistigen Werte,

— Freude zu empfinden am Wahren und
Guten, :

— jede Form von Intoleranz und Fanatismus
zu uberwinden,

— solidarisch zu sein mit den physisch und
sozial Benachteiligten.

Auch die sprachliche Erziehung des Jugendli-
chen gewinnt durch die religiose Erziehung, weil
der Schiiler durch den Erwerb der Foermen und Be-

iffe, die der religiosen Sprache eigen sind, sich
auf der Ebene der Grundwerte zu verstandigen und
seine inneren Erfahrungen zu duBlern vermag —
auch im Dialog mit anderen Anschauungen und
Kulturen.

Hinweise zu den Inhalten

Der Unterricht beriicksichtigt immer den
Kern des Christentums: das Evangelium vom Tod
und von der Auferstehung Jesu Christi.

Um diese einigende Mitte herum werden auf
Grund stichhaltiger Kriterien die Wahrheiten und
Werte dargelegt, die den Grundbestand der christli-
chen Tradition ausmachen: das Leben des Men-
schen ist Antwort auf eine personliche Berufung
durch Gott, den Schopfer und Vater; dieses Leben
erschopft sich nicht mit dem Tod, sondern wird im
ewigen Leben vollendet; die Kirche ist Zeichen und
Werkzeug fiir die Gemeinschaft der Menschen mit
Goft und untereinander; die christliche Botschaft
handelt von einem Weg zur Freiheit des einzelnen
und aller Menschen, zu einer Freiheit, die Ge-
schenk Gottes ist und personlichen Einsatz er-
fordert.
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Nell’ambito del programma annuale e dell’inte-
ro ciclo, I'insegnamento svolge un piano unitario
secondo alcune direttrici costanti: il riferimento si-
stematico alle tappe fondamentali della storia della
salvezza e, in particolare, al Nuovo Testamento; il
richiamo alla storia della diffusione del cristianesi-
mo dalle origini al nostro tempo; il riferimento
obiettivo ai «segni» che testimoniano oggi la fede e
la esprimono nella comunita cristiana; la conoscen-
za degli orientamenti del Concilio Ecumenico Vati-
cano II.

Tale accostamento alle fonti e alla tradizione
cristiana si sviluppa tenendo conto dell’esperienza
viva del preadolescente e della sua esigenza di con-
frontarsi soprattutto con valori vissuti, con persone
ed eventi storici.

Indicaziont metodologiche

L’insegnamento della religione si svolge, a par-
tire dall’esperienza vissuta, in risposta ad esigenze
fondamentali dell'uvomo e del preadolescente, come
documentazione diretta sulle fonti della tradizione
cristiana, come ricerca storica sul cristianesimo nel-
la propria regione, in Italia e in Europa, come con-
fronto aperto e «dialogo» con altre forme e tradizio-
ni religiose culturalmente rilevanti.

Poiche nella educazione religiosa ¢ direttamen-
te coinvolta la persona dell’alunno, si avra cura di
sollecitare la sua partecipazione attiva nel rilevare i
problemi religiosi, nel discernere e apprezzare i valo-
ri, sviluppando in ciascun preadolescente le sue ca-
pacita conoscitive, come pure l’ascolto, I'intuizione
e la contemplazione.

L’insegnamento si avvale a tal fine delle tecni-
che e dei sussidi didattici ritenuti piu validi, tenuto
conto delle finalita e delle metodologie proprie della
scuola.

Suddivisione del programma

Le indicazioni programmatiche per i singoli
anni hanno valore di orientamento e comportano
sempre alcune esigenze, quali: la necessita che la
programmazione didattica tenga presenti ogni anno
gli obiettivi e la visione globale dell’intero ciclo; che
si tenga conto delle fasi della significativa evoluzio-
ne fisio-psicologica e spirituale del preadolescente;
che vengano valorizzati e armonizzati interessi ed
esperienze emergenti, riportandoli, per quanto e pos-
sibile, al confronto con le fonti secondo alcune pro-
spettive unitarie della tradizione cristiana.

Innerhalb eines jeden Jahres und im Verlauf
aller drei Jahre erfolgt der Unterricht nach einem
einheitlichen Plan, der einigen durchgehenden Leit-
linien verpflichtet ist: der systematische Bezug auf
die wichtigsten Phasen der Heilsgeschichte und im
besonderen zum Neuen Testament; der Bezug auf
die Geschichte der Ausbreitung des Christentums
von den Anfangen bis heute; der sachliche Hinweis
auf die «Zeichen», die den Glauben heute bezeugen
und in den christlichen Gemeinden zum Ausdruck
bringen; die Kenntnis wesentlicher Anliegen des
Zweiten Vatikanums.

Diese Hinfithrung zu den Quellen und zur
christlichen Tradition beriicksichtigt die Erfahrung
des Jugendlichen und sein Bediirfnis, sich vor al-
lem mit gelebten Werten, mit Menschen und Ereig-
nissen aus der Geschichte auseinanderzusetzen.

Methodische Hinweise

Der Religionsunterricht geht von der lebendi-
gen Erfahrung aus und antwortet auf die Grundbe-
dirfnisse des Menschen und des Jugendlichen,

— indem er unmittelbar aus den Quellen der
christlichen Tradition schopft,

— indem er die Geschichte des Christentums
in der Heimat sowie in Italien und Europa un-
tersucht,

— indem er sich in einem offenen «Dialog»
mit anderen kulturell bedeutsamen religiosen Gege-
benheiten und Traditionen auseinandersetzt.

Da in der religiosen Erziehung die Person des
Schiilers unmittelbar angesprochen ist, geht das Be-

* miihen dahin, ihn beim Finden religioser Probleme

und beim Abwigen und Anerkennen der Werte zu
aktiver Mitarbeit zu bewegen, um so in jedem Ju-
gendlichen die Erkenntnisfahigkeit sowie die Fahig-
keit des Horens, des Ahnens und des Betrachtens
zu entfalten.

Der Unterricht bedient sich daher jener Tech-
niken und didaktischen Hilfsmittel, die fiir die Auf-
gaben der Schule und deren Methoden geeignet
sind.

Gliederung der Lerninhalte

Die Gliederung der Lerninhalte beriicksichtigt
immer folgendes:

— die Notwendigkeit, daf3 die didaktische Jah-
resplanung die Lernziele und die Schulstufe als
Ganzes vor Augen halt,

— die bedeutsamen Phasen der psychosomati-
schen und geistigen Entwicklung des Jugendlichen,

— daB auftauchende Fragen und Lebenserfah-
rungen beachtet und eingebaut werden, indem man
sie soweit wie moglich mit den Quellen vergleicht,
und zwar nach einigen einheitlichen Leitlinien der
christlichen Tradition.
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Agli alunni si propone come tema generale
I'incontro con la persona e il mistero di Gesu il
Cristo nella storia della salvezza.

Tra le risposte che le grandi religioni danno
alle domande fondamentali dell’'uomo, la testimo-
nianza religiosa documentata nella Bibbia presenta
caratteri di assoluta originalita, in riferimento all’an-
tico popolo di Israele e alle speranze dell’'uomo di
ogni tempo. A questa storia, vista nelle sue tappe
fondamentali e nel suo compiersi nella venuta di
Gesu di Nazaret, si orienta lo studio e la ricerca
degli alunni.

Nel proporre la vita di Gesu, si metteranno in
luce i lineamenti della sua personalita che meglio lo
rivelano nella sua perfetta umanita e si dara insie-
me risalto all'interrogativo inquietante: «Chi & mai
costui?». La risposta a questo interrogativo e nella
scoperta della divinita di Cristo. In lui si rivela
vitalmente il mistero di Dio e il mistero dell’'uomo.

Documento fondamentale di studio € uno dei
tre Vangeli sinottici, con opportuni riferimenti agli
altri libri del Nuovo Testamento e secondo 1 criteri
di una corretta esegesi.

Si richiameranno altresi i segni e le testimo-
nianze che rendono oggi attuale e presente il miste-
ro di Cristo nelle comunita cristiane e nella Chiesa,
con particolare riguardo alla storia e alla tradizione
religiosa della propria regione.

Agli alunni si propone inoltre, come tema ge-
nerale, di approfondire il senso dell’appartenenza a
Cristo nella Chiesa, quale si esprime in particolare
nell’itinerario della «iniziazione cristiana» (battesi-
mo, cresima, eucaristia) e nel sacramento della ri-
conciliazione.

La coscienza che I'alunno ha di se stesso e
della propria crescita fisica, culturale e spirituale, si
approfondisce a confronto con la vocazione persona-
le e comunitaria dell'uomo nel disegno della salvez-
za voluta da Dio.

Attraverso la testimonianza documentata della
vita delle prime comunita cristiane e della Chiesa
oggi, il preadolescente potra conoscere gli elementi
essenziali della salvezza cristiana: la parola di Dio,
il sacramento, la comunita ecclesiale. Dinanzi ad
essi 'educazione religiosa promuovera nell’alunno
una coscienza riflessa, in vista di scelte e impegni
personali e consapevoli.

Si promuove un accostamento sistematico, seb-
bene parziale, al libro degli Atti degli Apostoli, con
opportuni riferimenti ai Vangeli e all’Antico Te-
stamento.

Den Schiilern wird als allgemeines Thema die
Begegnung mit der Person und dem Geheimnis Je-
su, dem Christus der Heilsgeschichte, vorgegeben.

Unter den Antworten, die die Weltreligionen
auf die Grundfragen des Menschenlebens geben,
weist das religiose Zeugnis der Bibel absolut ur-
spriingliche Merkmale auf, sowohl in bezug auf das
damalige Volk Israel als auch auf die Erwartungen
der Menschen aller Zeiten. An diesen Grundlinien
der Heilsgeschichte und ihrer Erfiilllung in Jesus
von Nazareth orientiert sich das forschende Lernen
der Schiiler.

Im Leben Jesu werden vor allem die Wesens-
ziige seiner Personlichkeit beleuchtet, die ithn am
besten im vollkommenen Menschsein zeigen; so
tritt die dringende Frage in den Vordergrund:
«Wer ist wohl dieser»? Die Antwort auf diese Fra-
ge wird im Entdecken der Gottheit Christi gefun-
den. In ihm offenbart sich das lebendige Geheimnis
Gottes und des Menschen.

Die wichtigste Lernunterlage ist eines der drei
synoptischen Evangelien, erginzt durch geeignete
Hinweise auf die anderen Biicher des Neuen Testa-
ments und dargelegt nach den Kriterien einer kor-
rekten Exegese. :

Besonders hervorgehoben werden die Zeichen
und Zeugnisse, die das Geheimnis Christi in den
christlichen Gemeinden und in der Kirche heute
lebendig vergegenwirtigen, vor allem jene der Ge-
schichte und der religiosen Tradition der Heimat.

Den Schiilern wird als weiteres allgemeines
Thema die Vertiefung der eigenen Zugehorigkeit zu
Christus in der Kirche vorgegeben, wie sie beson-
ders in der Hinfithrung zu den Sakramenten der
Taufe, Firmung, Eucharistie und Wiederversoh-
nung zum Ausdruck kommt.

Das Bewulltsein, das der Schiiler von sich
selbst, von seiner korperlichen, kulturellen und gei-
stigen Entwicklung hat, wird in der Auseinanderset-
zung mit der personlichen und gemeinschaftlichen
Berufung des Menschen nach Gottes Heilsplan
vertieft.

An Hand belegter Zeugnisse aus dem Gemein-
deleben der Urkirche und der Kirche von heute
wird der Jugendliche die wesentlichen Elemente
des christlichen Heilsangebotes kennenlernen: das
Wort Gottes, das Sakrament, die kirchliche Gemein-
schaft. Damit trégt die religiose Erziehung zur For-
derung und Bildung eines miindigen Gewissens bei,
auch im Hinblick auf die bewufiten und personli-
chen Entscheidungen und Verpflichtungen, die auf
den Schiiler zukommen.

Es wird eine systematische — wenn auch nicht
umfassende — Beschiftigung mit der Apostelge-
schichte angestrebt, erganzt durch Hinweise auf die
Evangelien und das Alte Testament.
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L’attivita didattica si arrichisce di riferimenti
concreti alle tappe fondamentali della diffusione del
Vangelo nel nostro territorio e in Europa.

Si offre anche una prima inquadratura storica
e una illustrazione del Concilio Vaticano II, con
riferimenti ai principali documenti.

In tutti i riferimenti alla storia della Chiesa si
ponga in risalto 'azione primaria dello Spirito San-
to e la risposta degli uomini.

Infine come tema generale viene trattata la vita
nello Spirito Santo, in relazione alle concrete situa-
zioni del preadolescente.

Dallo Spirito Santo, dono di Cristo risorto, vie-
ne la vita. Egli ¢ la fonte della liberta e dell’amore.
Percio la vita morale e adesione libera al comanda-
mento nuovo dell’amore con il quale Cristo ha porta-
to a compimento la legge antica. In questa prospetti-
va cristiana, I'educazione religiosa propone anche la
ricerca e l'interiorizzazione dei valori perenni procla-
mati nel Decalogo. Nella medesima prospettiva si
fara emergere anche il significato morale delle altre
leggi positive.

Attraverso riferimenti culturali e storici docu-
mentati saranno affrontati, dal punto di vista morale
e religioso, alcuni problemi che in varia misura gli
alunni avvertono, ad esempio I'educazione affettiva
e sessuale, la giustizia sociale, i problemi della edifi-
cazione della pace nella liberta.

Documento fondamentale di studio e il «discor-
so della montagna» di Gesu secondo Matteo (cfr.
capitoli 5-7) nel contesto del Nuovo Testamento. La
conoscenza della Bibbia si arricchira di piu ampi
riferimenti all’Antico Testamento, in particolare ai
racconti della creazione, al libro dell’Esodo e ad uno
dei profeti.

L’indagine storica e la documentazione sulle
‘fonti si arricchira anche di altri riferimenti al Conci-
lio e al recente magistero.

LINGUA MATERNA
(italiano o tedesco quale lingua d’insegnamento nel-
la rispettiva istituzione scolastica)

1. — Obiettivi

Il linguaggio esprime e comunica la realta inte-
riore e l'esperienza dell'uomo. Pertanto lo sviluppo
e la maturazione progressivi dell’alunno si realizza-
no e manifestano in modo eminente attraverso I’edu-
cazione linguistica.

L’acquisizione di una sempre piu sicura padro-
nanza del linguaggio in tutte le sue funzioni e un

Der Unterricht wird durch konkrete Hinweise
auf die wichtigsten Zeitabschnitte der Ausbreitung
des Christentums in unserem Gebiet und in Europa
erganzt. g

Ebenso wird ein erster geschichtlicher Uber-
blick tiber das Zweite Vatikanische Konzil mit sei-
nen wichtigsten Dokumenten geboten.

Bei allen Hinweisen auf die Geschichte der
Kirche soll das Wirken des Heiligen Geistes und
die Antwort der Menschen darauf hervorgehoben
werden.

Schlieflich ist das Leben im Heiligen Geist,
bezogen auf die konkrete Situation des Jugendli-
chen, als allgemeines Thema vorgesehen.

Vom Heiligen Geist, der Geschenk des aufer-
standenen Christus ist, geht alles Leben aus. Er ist
die Quelle der Freiheit und der Liebe. Das sittliche
Leben ist daher die freie Bejahung des neuen Gebo-
tes der Liebe, mit dem Christus das alte Gesetz
vollendet hat. In dieser christlichen Sicht fordert
die religiose Erziehung auch die Entdeckung und
innere Aneignung der bleibenden Werte des Deka-
logs. In derselben Sicht wird auch die sittliche Be-
deutung der anderen positiven Gesetze hervor-
gehoben.

Mit Hilfe von Dokumenten aus Kultur und
Geschichte werden in sittlicher und religioser Hin-
sicht einige Themen behandelt, welche die Schiiler
mehr oder weniger stark beriihren, wie z.B. die Ge-
fithls- und Sexualerziehung, die soziale Gerechtig-
keit, der Beitrag zum Frieden in Freiheit.

Ausgangstext fiir diese Bemiihungen ist die
Bergpredigt Jesu nach Matthaus (vgl. die Kapitel
5-7) im Kontext des Neuen Testaments. Die Kennt-
nis der Bibel wird durch ausfiihrliche Hinweise auf
das Alte Testament erweitert, besonders durch den
Schopfungsbericht, durch das Buch Exodus und
durch einen der Propheten.

Das Geschichts- und Quellenstudium soll
aullerdem durch Hinweise auf Konziltexte und
neuere kirchliche Lehraussagen bereichert werden.

MUTTERSPRACHE
(Italienisch oder Deutsch als Unterrichtssprache an
der jeweiligen Schulanstalt)

I. — Lernaziele

Die Sprache driickt die Innenwelt und die Er-
fahrung des Menschen aus und teilt sie anderen
mit. Die Entwicklung und die zunehmende Reife
des Schiilers vollziehen und auflern sich demnach
vorziiglich durch Spracherziehung.

Die Sprache in all ihren Funktionen immer
sicherer zu beherrschen, ist ein Recht des Men-
schen und folglich eines der Grundziele der Schule,
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diritto dell'uomo e, di conseguenza, uno degli obiet-
tivi fondamentali della scuola la quale, con la varie-
ta dei suoi interventi, si propone di promuovere
nell'alunno la capacita di esprimere una piu ricca
realta interiore ossia il suo pensiero, i suoi sentimen-
ti, come segno di una crescente presa di coscienza
di se, degli altri e del mondo.

Tutti i linguaggi propri dell'uomo — verbali e
non verbali — devono integrarsi nel processo educati-
vo, anche se ognuno di essi e piu specifico oggetto
di insegnamento di singole discipline. Il linguaggio
verbale, tuttavia, ha una sua evidente centralita;
infatti di esso si valgono tutte le discipline per elabo-
rare e comunicare i propri processi e contenuti.

Specificamente si tratta di conseguire il raffor-
zamento dell’educazione linguistica attraverso un
piu adeguato sviluppo dellinsegnamento della lin-
gua materna — con riferimento alla sua origine e alla
sua evoluzione storica — e delle lingue straniere.
Principalmente attraverso I'uso e lo studio del lin-
guaggio verbale l'alunno raggiunge gradualmente
come obiettivo fondamentale le capacita di:

— acquisire ed esprimere I'esperienza del mon-
do e di se;

— stabilire rapporti interpersonali e sociali;

— accedere ai piu diversi ambiti di conoscenza
ed esperienze (estetiche, scientifiche, logiche, tecno-
logiche, ecc.);

— sviluppare, attraverso la riflessione sul lin-
guaggio, le modalita generali del pensiero, quali, ad
esempio, I'articolazione logica, il senso dell’evoluzio-
ne nel tempo e della diversita nello spazio, ecc.;

— prendere coscienza del patrimonio culturale
col quale giunge alla scuola media e accedere via
via ad un mondo culturale piu ampio, sia moderno
che passato, sia nazionale che internazionale.

Piu specificamente & obiettivo degli insegna-
menti linguistici far conseguire all’alunno — anche
mediante un coordinamento di obiettivi e di metodi
— il possesso piu ampio e sicuro possibile rispettiva-
mente della lingua materna e della seconda lingua.

Nella scuola media I'insegnamento della lin-
gua materna in continuita con gli apprendimenti
della scuola elementare, contribuisce alla maturazio-
ne e allo sviluppo della comprensione e della produ-
zione del parlato e dello scritto mediante linterdi-
pendenza dell’ascoltare, parlare, leggere e scrivere
secondo le diverse funzioni e varieta della lingua,
dirette sia al dominio dei contenuti sia alla graduale
acquisizione della correttezza formale. Il primo

die mit der Vielfalt ihrer MaBnahmen im Schiiler
die Fahigkeit fordern will, seine zunehmend reiche-
re Innenwelt, seine Gedanken und Gefiihle auszu-
driicken, alsZeichen einer wachsenden Erkenntnis
seiner selbst, der anderen und der Welt.

Alle Ausdrucksmittel, die dem Menschen ei-
gen sind — verbale und nichtverbale —, miissen sich
im Erziehungsprozel gegenseitig erginzen, auch
wenn jedes von ihnen spezifischer Unterrichtsgegen-
stand einzelner Facher ist. Das Ausdrucksmittel
Sprache aber nimmt offensichtlich eine zentrale
Stellung ein; in der Tat, alle Facher bedienen sich
der Sprache, um ihre Lernprozesse und Lerninhalte
abzuwickeln und mitzuteilen.

Genau genommen handelt es sich darum, die
Spracherziehung durch eine angemessene Gestal-
tung des Unterrichts der Muttersprache — mit Be-
zug auf ihren Ursprung und ihre geschichtliche Ent-
wicklung — und der Fremdsprachen zu steigern.
Vor allem durch den Gebrauch und das Studium
der Sprache soll der Schiiler schrittweise befahigt
werden,

— Selbst- und Welterfahrung zu gewinnen und
auszudrucken,

— zwischenmenschliche und gesellschaftliche
Beziehungen herzustellen,

— Zugang zu moglichst verschiedenen (astheti-
schen, wissenschaftlichen, logischen und techni-
schen) Wissens- und Erfahrungsbereichen zu
finden,

— durch die Sprachbetrachtung die allgemei-
nen Formen des Denkens zu entwickeln, wie z.B.
die logische Gliederung, den Sinn fiir Entwicklung
in der Zeit und den Sinn fiir die Mannigfaltigkeit
im Raum usw.,

— sich des Bildungsgutes, mit dem er als Schii-
ler in die Mittelschule eintritt, bewul3t zu werden
und allmahlich zu einem erweiterten Kulturver-
standnis der Gegenwart und der Vergangenheit zu
gelangen, das zuerst die eigene Kultur, dann auch
die anderer Lander zum Gegenstand hat.

Ein spezifisches Ziel des Sprachunterrichts ist
es, dem Schiiler moglichst genaue Kenntnis und
eine sichere Beherrschung der Muttersprache und
der zweiten Sprache zu vermitteln - auch durch
Koordinierung von Lernzielen und Verfahren.

In der Mittelschule tragt der Unterricht der
Muttersprache im Anschluf} an die Lernergebnisse
der Grundschule zur Forderung und zur Entwicklung
der Fahigkeit bei, schriftliche und miindliche Texte
zu verstehen und zu verfassen; dies geschieht durch
die Wechselbeziehung des Horens, Sprechens, Lesens
und Schreibens gemal} den verschiedenen Funktio-
nen und vielfdltigen Mustern der Sprache, wodurch
sowohl die Beherrschung der Inhalte als auch der
schrittweise Erwerb der formalen Richtigkeit ange-
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obiettivo € volto a sviluppare le capacita di capire e
di organizzare la struttura dei discorsi parlati e scrit-
ti nelle rispettive caratteristiche, in quanto il parlato
e lo scritto comportano tecniche e modalita espressi-
ve diverse per quanto complementari. Il secondo
obiettivo si raggiunge mediante la buona percezione
del parlato, una pronuncia largamente accettabile,
la lettura corrente ed espressiva, lo scritto corretto
anche dal punto di vista ortografico.

Cio consentira di utilizzare la lingua materna
in quanto compito dell’educazione, veicolo essenzia-
le di valori culturali e mezzo espressivo di piu am-
pia fruizione, sia nella comunita nazionale sia nel-
I'incontro con le culture straniere.

II. — Indicazioni metodologiche

Compito dell’educazione linguistica, mediante
l’insegnamento della lingua materna, e educare alla
espressione e alla comunicazione verbale, promuo-
vendo e sviluppando le capacita potenziali dell’alun-
no attraverso attivita sia espressivo-creative sia fruiti-
vo-critiche. Percio nel lavoro didattico si dara spazio
in modo vario ad attivita che sollecitino I'iniziativa
dell’alunno e favoriscano il rafforzarsi delle sue ca-
pacita mentali, il suo progressivo contatto con la
realta nonche la conseguente analisi della esperien-
za, dei pensieri e sentimenti personali da esse susci-
tati. Cos1 anche l'esperienza stimolera nell’alunno il
processo di assunzione di nuovi contenuti e il biso-
gno di esprimerli. Infatti, solo se I'alunno acquisisce
sempre nuove cose da dire e se la scuola valorizza
I'importanza dell’esperienza, si danno le condizioni
del processo di riflessione su di essa e della sua
consapevole assunzione. Di qui la motivazione del-
I'impulso a comunicare e conseguentemente la moti-
vazione ad apprendere come esprimersi in maniera
personale: il processo andra cioe nel senso della
valorizzazione della maturazione espressiva. Per con-
tro il piu ricco possesso degli strumenti linguistici
favorisce anche la lettura della propria esperienza.

Gli apprendimenti linguistici vanno riferiti al-
le abilita di base (ascoltare, parlare, leggere, scrive-
re), alle varie funzioni e usi del linguaggio (informa-
re, persuadere, raccontare, esprimere sentimenti e
stati d’animo, interrogare, impostare ragionamenti
ed argomentarli, partecipare a discussioni ecc.) e,
tenendo conto delle varieta sociali della lingua lega-
te a fattori geografici, a situazioni particolari ed
ambiti territoriali.

strebt werden. Das erste Lernziel will die Fahigkei-
ten entwickeln, die Strukturen gesprochener und
geschriebener Texte in ihren Eigenheiten zu verste-
hen und zu verwenden, da der mindliche und der
schriftliche Sprachgebrauch verschiedene, aber sich
erganzende Techniken und Ausdrucksméglichkei-
ten beinhalten. Das zweite Ziel erreicht man durch
genaues Horen der gesprochenen Sprache, durch
eine weithin anerkannte Aussprache, durch flieen-
des und sinngestaltendes Lesen, durch korrektes
Schreiben auch in orthographischer Hinsicht.

So kann die Muttersprache sowohl innerhalb
der eigenen Sprachgemeinschaft als auch bei der
Begegnung mit fremden Kulturen als wesentliche
Vermittlerin von kulturellen Werten und als ein im
weitesten Sinn verwendbares Ausdrucksmittel ge-
braucht werden.

1. — Methodische Hinweise

Aufgabe der Spracherziehung in der Mutter-
sprache ist es, das sprachliche Ausdrucks- und Mit-
teilungsvermogen zu bilden, indem man die Anla-
gen und Fahigkeiten des Schiilers durch expressiv-
kreativen und durch asthetisch-kritischen Umgang
mit der Sprache fordert und entfaltet. Deshalb wird
man in der Unterrichtsgestaltung geniigend Raum
fur Tatigkeiten lassen, die den Schiiler zur Initiati-
ve anregen und seine geistigen Fahigkeiten begiin-
stigen und steigern; man wird einen immer engeren
Kontakt mit der Wirklichkeit herstellen und so eine
Analyse der Erfahrungen und der durch sie geweck-
ten Gedanken und Empfindungen erméglichen. So
ruft auch die Erfahrung im Schiiler das Verlangen
wach, neue Sachinhalte aufzunehmen und auszu-
driicken. Nur wenn der Schiiler immer neue Dinge
zu sagen versteht und wenn die Schule die Bedeu-
tung der Erfahrung aufwertet, sind die Bedingun-
gen fiir eine gedankliche Auseinandersetzung mit
ihr und die bewullte Hereinnahme in den Unter-
richt gegeben. Daraus ergibt sich ein erster Anlaf3,
sich mitzuteilen, und folglich die Motivation zu ler-
nen, wie man sich auf personliche Weise aus-
driickt; der Lernprozef} soll die Ausdrucksfahigkeit
entfalten und aufwerten. Umgekehrt ermoglicht die
sichere Beherrschung sprachlicher Ausdrucksmittel
auch die Deutung der eigenen Erfahrung.

Die sprachlichen Lernvorginge beziehen sich
auf die Grundfertigkeiten (Horen, Lesen, Sprechen,
Schreiben), auf die verschiedenen Verwendungsfor-
men der Sprache (mitteilen, iiberzeugen, erzihlen,
Gefiihle und Empfindungen ausdriicken, fragen,
Uberlegungen anstellen und begriinden, an Gespri-
chen teilnehmen usw.) und auf die besonderen Si-
tuationen und ortlichen Gegebenheiten, wobei auch
die von geographischen Faktoren abhangige soziale
Vielfalt der Sprache zu beriicksichtigen ist.
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La particolare condizione dell’Alto Adige, con
la presenza di dialetti diversi e in contatto con altri
idiomi e con gli effetti di vasti fenomeni migratori,
richiede che la scuola non prescinda da tale varieta
di tradizioni e di realta linguistiche.

Queste vanno pertanto considerate, dove esisto-
no, come riferimento per sviluppare e promuovere i
processi dell’educazione linguistica anche per la lo-
ro funzione pratica ed espressiva, come aspetti di
culture ed occasione di confronto linguistico. Que-
sto vale tanto piu per gli idiomi alloglotti.

Parimenti non si trascureranno le varieta tipi-
che, ad esempio della lingua colloquiale e familiare
della lingua piu formale e colta, perche I’alunno ne
sappia cogliere le caratteristiche espressive al fine di
utilizzare I'una e l’altra varieta linguistica a seconda
della situazione.

Analogamente si andranno individuando i vari
linguaggi piu specifici e settoriali: burocratico,
scientifico, politico, sportivo, pubblicitario, tecnolo-
gico, ecc.

I1 linguaggio delle opere letterarie di prosa e
di poesia sara considerato anche come espressione
della tradizione linguistica che ha fornito la base
principale della lingua nell’'uso colto come nell'uso
popolare. I testi letterari andranno visti pertanto,
oltre che come espressione della personalita dell’au-
tore, anche nel loro aspetto estetico e come docu-
mento della civilta, della vita sociale, delle consuetu-

dini e degli usi linguistici.

Si promuovera tanto la lettura libera e corren-
te non mortificata da commenti minuti, limitati
quindi a sobri richiami intesi alla comprensione ge-
nerale del passo, quanto la lettura guidata dall’inse-
gnante in ordine alla comprensione dell’insieme e
dei particolari, ampliando i contenuti del testo attra-
verso conversazioni, esercitazioni orali e scritte sul
significato generale, sugli aspetti essenziali, su ele-
menti lessicali.

Sara utile anche la riformulazione orale e scrit-
ta di quanto letto. Si curera che la lettura sia scorre-
vole, attenta alla funzione della punteggiatura, rea-
lizzata con buona pronuncia. La lettura in classe
non puo considerarsi sufficiente, e I'insegnante, per-
cio favorira in tutti i modi la lettura personale e
I'incoraggiamento a leggere indirizzando all’uso del-
la biblioteca di classe, ove esistente, e della scuola, e
all’accesso alle biblioteche pubbliche: tutto cio per-
che leggere e l'essenziale strumento educativo di

Die besondere Sprachsituation in Siidtirol, die
durch das Vorhandensein verschiedener Dialekte,
durch den mehrfachen Sprachkontakt und durch
die Auswirkungen von Ein- und Abwanderung ge-
kennzeichnet ist, erfordert, daf} die Schule die Viel-
falt von Traditionen und sprachlichen Realititen
beriicksichtigt.

Diese sind als Erscheinungsformen von Kultu-
ren und als Gelegenheit fiir Sprachvergleiche, we-
gen ihrer praktischen Funktion und Bedeutung fiir
die Selbstdarstellung aber auch als Bezugspunkte
zu verstehen, um Lernprozesse in der Spracherzie-
hung zu entwickeln und zu fordern. Dies gilt um
so mehr fiir die anderen Idiome.

Ebenso diirften die typischen Eigenheiten etwa
der Umgangssprache und der familidren Sprache,
der eher formalen und der gehobenen Sprache
nicht vernachlassigt werden, so daf} der Schiiler die
Merkmale der Sprachebenen erfaB3t, damit er die
verschiedenen Sprachformen situationsgerecht an-

wenden kann.
Analog wird man die Sonder- und Fachspra-

chen in ihrer Eigenart kennenlernen: die Amtsspra-
che, die Sprache der Wissenschaft, der Politik, des
Sports, der Werbung, der Technologie usw.

Die Sprache der literarischen Werke in Prosa
und Poesie soll auch als Ausdruck der sprachlichen
Tradition verstanden werden, in der die Hochsprache
und die Sprache des Volkes ihre Grundlagen haben.
Die literarischen Texte sollen also nicht nur als Aus-
druck der Personlichkeit des Autors angesehen wer-
den, sondern auch in ihrem asthetischen Aspekt
und als Zeugnis der Kultur, des sozialen Lebens,
der Brauche und Sitten und der Sprachver-
wendung.

Zu fordern ist einerseits das freie und kursori-
sche Lesen, wobei auf ermiidende Kommentare ver-
zichtet wird und man sich auf wenige, aber fiir das
allgemeine Verstandnis wichtige Hinweise be-
schrankt, anderseits das vom Lehrer gelenkte Le-
sen, das auf das Verstandnis des Ganzen und der
Einzelheiten ausgerichtet ist; die Texte werden des-
halb durch Gesprache vertieft und durch schriftli-
che und miindliche Ubungen zur Bedeutung des
Inhaltes, zu wesentlichen Gesichtspunkten und zum
Wortschatz ergénzt.

Von Nutzen diirfte auch die mundliche und
schriftliche Umformulierung des Gelesenen sein.
Zu achten ist auf flissiges Lesen, auf die Funktion
der Satzzeichen und auf eine gute Aussprache. Die
Schullektiire allein geniigt nicht, daher fordert der
Lehrer auf jede Weise die personliche Lektiire und
ermuntert zum Lesen, indem er den Schiiler zum
Gebrauch der Klassenbibliothek — wenn eine solche
vorhanden ist — oder der Schulbibliothek anleitet
und in die offentlichen Bibliotheken einfiihrt; dies

alles, weil Lesen ein natiirlicher Faktor der Selbst-
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accesso al patrimonio culturale e naturale fattore di
autocultura.

L’apprendimento linguistico comporta la rifles-
sione sulla lingua in atto: é il problema della gram-
matica, non come proposta di astratte e aride cogni-
zioni teoriche e terminologiche, ma come riflessione
sui caratteri essenziali dell’organizzazione della lin-

gua nella realta dei suoi usi. Tale studio deve coin-

volgere I'impegno operativo dell’allievo condotto a
riflettere sulle strutture grammaticali come si pre-
sentano nei testi di ogni tipo ed a sperimentarle nel
proprio parlare e nelle proprie espressioni seritte.

Le «regole» della grammatica non sono che

uno strumento di analisi della lingua solo approssi--

mativo e sono infatti relative alle varieta linguisti-
che e alle diverse esigenze espressive: sono inoltre il
risultato di una evoluzione storica.

La riflessione sull’'uso vivo e attuale della lin-
gua va congiunta ad una coscienza storica che porti
a cogliere nella evoluzione della lingua le connessio-
ni con la storia sociale, politica, culturale (lettera-
ria, scientifica, tecnologica, ecc.). Si constatera per
tale via come la varieta dei diversi dialetti e le vicen-
de dell’affermazione della lingua sono strettamente
legate alla storia delle comunita; e come le lingue
costituiscono un documento primario delle civilta.

Nello studio dell’italiano, come lingua mater-
na, in una prospettiva del genere prendera forma e
sviluppo il riferimento all’origine latina dell’italiano,
pur non costituendo piu il latino materia di specifi-
co insegnamento. Nel contesto della evoluzione del-
I'italiano, il latino andra visto, cioe, come il momen-
to genetico della nostra lingua; andra, anzi, conside-
rato come la sua componente maggiore, presente e
riscontrabile nel lessico, nelle strutture, nella tradi-
zione popolare e dotta, nella lingua scientifica, ecc.
Si terra anche conto che il latino e alla origine di
altre lingue moderne ed e elemento costitutivo nella
formazione e nella realta della cultura europea.

I11. — Indicazioni programmatiche

a) Educazione all’ascoltare, al parlare, al leggere e
allo scrivere

Tenendo presente I'inscindibilita dei vari aspet-
ti dell’educazione linguistica, quello dell’educazione
mediante I'ascolto tende allo sviluppo della capacita
di distinzione fonologica e di comprensione dei mes-

bildung ist und das wesentliche Erziehungsmittel,
um Zugang zur Kultur zu finden.

Das Lernen der Sprache beinhaltet auch Refle-
xion iiber die Sprache in ihrem Vollzug: Das ist das
Problem der Grammatik, nicht als abstraktes und
trockenes Wissen von Theorien und Begriffen, son-
dern als Reflexion iiber die Wesensmerkmale der
Organisation der Sprache in ihrem wirklichen Ge-
brauch. Ein solches Lernen verlangt den Einsatz
und die Mitarbeit des Schiilers, der angeleitet wird,
iiber grammatische Strukturen nachzudenken,
wie sie in den verschiedensten Texten vorkommen,
und sie beim Sprechen und in den schriftlichen
Auﬁerungen zu erproben.

Die «Regeln» der Grammatik sind ein Mittel,
das die Sprache nur anndhernd analysiert, da sie
von den sprachlichen Vielfaltigkeiten und den un-
terschiedlichen Erfordernissen des Ausdrucks ab-
hangig sind; auflerdem sind sie das Ergebnis einer
geschichtlichen Entwicklung.

Die Betrachtung iiber den lebendigen und ak-
tuellen Gebrauch der Sprache soll in Verbindung
mit einem geschichtlichen BewuBltsein erfolgen, um
in der Entwicklung der Sprache die Zusammenhan-
ge mit der sozialen, politischen und kulturellen (li-
terarischen, wissenschaftlichen, technologischen
usw.) Geschichte zu erfassen. Auf diese Weise er-
fahrt man, wie die Vielfalt der Dialekte und die
Entwicklung zu einer Gemeinsprache eng mit der
Geschichte des Gemeinwesens verbunden sind und
wie die Sprachen ein erstrangiges Dokument der
Kultur sind.

So wird in Schulen mit italienischer Unter-
richtssprache im Fach Italienisch auf den lateini-
schen Ursprung dieser Sprache hinzuweisen sein,
wenngleich Latein kein eigenes Unterrichtsfach
mehr ist. Das Italienische wird als Sprache angese-
hen, die sich aus dem Lateinischen entwickelt hat
und somit wichtige Bestandteile dieser Sprache ent-
halt; dies ist aus dem Wortschatz und den Satzstruk-
turen sowie aus der Volks- und Gelehrtentradition,
aus der wissenschaftlichen Sprache usw. ersichtlich.
Es ist auch zu beriicksichtigen, daf3 die lateinische
Sprache der Ursprung anderer moderner Sprachen
ist und die europiische Kultur wesentlich gepragt
hat.

IIl1. — Hinweise zu den Lerninhalten

a) Die Erziehung zum Horen, Sprechen, Lesen und

Schreiben

Es versteht sich, da}3 die verschiedenen Berei-
che der Spracherziehung ein Ganzes bilden. Die
Erziehung zum Horen will die Fahigkeit entwik-
keln, phonologische Unterschiede zu erkennen und
die gesprochenen Mitteilungen und ihre Inhalte zu
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saggi parlati e dei loro contenuti; ci si avvarra quin-
di di messaggi di diverso tipo, inerenti il piu possibi-
le alla reale esperienza dell’alunno, da quelli della
vita quotidiana a quelli dei mezzi di comunicazione
sociale, e in modo particolare a quelli delle letture e
delle dizioni espressive.

Anche piu importante e l'esercizio del parlare,
che, favorito dall’intervento immediato e puntuale
dell'insegnante, guida I'alunno all’acquisizione e al-
I'uso della lingua materna per comunicare con una
lingua differenziata secondo esigenze e modi per-
sonali.

Risultera utile a questo scopo, ad esempio,
far raccontare esperienze personali; promuovere il
dialogo con i compagni e con I'insegnante; far espor-
re quanto ascoltato o letto, o visto in trasmissioni
televisive, in film o provato davanti ad opere d’arte
o nell’ascoltare musica; far discutere un argomento
o un problema; guidare gradualmente all’'uso piu
preciso del lessico attraverso I'impiego di sinonimi,
contrari, associazioni di parole.

Tuttavia I'esercizio piu completo resta quello
della conversazione che fonde insieme 1 due diversi
processi dell’ascoltare e del parlare.

Largamente praticata sara la lettura sia in clas-
se sia in casa: intesa come momento tra i piu effica-
ci dell’educazione linguistica, come impulso al gu-
sto della lettura personale e come stimolo per nuove
conoscenze.

Per motivare a leggere si sceglieranno letture
rispondenti agli interessi piu tipici degli alunni: dal-
lo sport all’avventura, dal mondo della natura alla
narrativa piu viva ed attuale; nel contempo non si
trascurera di avviare e sostenere gli alunni nelle
letture intese ad ampliare la loro conoscenza della
realta e ad arricchire la loro maturazione con I'incon-
tro di testi di alto valore letterario, riguardo ai quali
non e da trascurare un sia pur misurato apprendi-
mento a memoria di poesie e passi di prosa.

Le letture saranno riferibili al mondo della fan-
tasia (poesia lirica, drammatica, epica, favole, ro-
manzi, novelle, letteratura di fantascienza ecc.), del-
la storia (biografie di personaggi illustri, documenti
storici e di tradizioni popolari, passi di epistolario,
autobiografie), della scienza e della tecnica (storia
di scoperte e di invenzioni, relazioni di viaggiatori,
semplici testi scientifici e di tecnica), della vita asso-
ciata (sport, giornali, testi legislativi e regolamenta-
ri, resoconti della realta economica e sociale), del-
I'esperienza interiore (testi di carattere religioso e di

verstehen; es sind dabei Mitteilungen verschiedener
Art zu verwenden, die moglichst aus der Wirklich-
keitserfahrung des Schiilers stammen und Nachrich-
ten des taglichen Lebens. Botschaften der sozialen
Kommunikationsmittel, Lektiire und Sprachkunst
umfassen.

Wichtiger vielleicht ist noch die Ubung im
Sprechen, die durch das unmittelbare und rechtzeiti-
ge Eingreifen des Lehrers den Schiiler zum Erwerb
und Gebrauch der Muttersprache fiihrt, so dal} er
sich differenziert und situationsgerecht auf personli-
che Weise ausdriicken lernt.

Zweckdienliche Ubungen konnen z.B. sein: ei-
gene Erlebnisse erzahlen lassen, den Dialog mit den
Klassenkameraden und dem Lehrer fordern, wieder-
geben lassen, was man gehort oder gelesen, in Fern-
sehsendungen oder Filmen gesehen, bei der Be-
trachtung von Kunstwerken oder beim Musikhoren
empfunden hat, iiber ein Thema oder ein Problem
diskutieren lassen, stufenweise zum treffsicheren Ge-
brauch des Wortschatzes fiithren durch Verwendung
von Synonymen, Antonymen und Wortkunde-
iibungen.

“ Allerdings ist das Gespriach die umfassendste
Ubung, denn es vereint Horen und Sprechen.

Breiten Raum soll die Lektiire in der Schule
und auch zu Hause einnehmen: sie wird als eines
der wirkungsvollsten Momente der Spracherziehung
angesehen, sie gibt den Anreiz und weckt die Freu-
de, von sich aus zu lesen und neue Kenntnisse zu
erwerben.

Um zum Lesen zu motivieren, wahlt man Texte,
die den Interessen der Schiiler entgegenkommen,
z.B. Sport und Abenteuer, die Welt der Natur, le-
bendige und aktuelle erzihlende Texte; gleichzeitig
soll nicht versaumt werden, die Schiiler zu einer
Lektiire zu fithren und in einer Lektiire zu bestar-
ken, die geeignet ist, ihre Kenntnisse der Wirklich-
keit zu erweitern und ihre Reife in der Begegnung
mit Texten von hohem literarischen Wert zu for-
dern; in diesem Zusammenhang soll ein verniinftig
bemessenes Auswendiglernen von Gedichten und
Prosaabschnitten nicht vernachlassigt werden.

Bereiche der Lektiire konnen sein: die Welt
der Phantasie (Lyrik; Drama; Epik: Fabel, Sage,
Roman, Novelle, Kurzgeschichte, utopische Litera-
tur usw.), die Geschichte (Biographien berithmter
Personlichkeiten, Dokumente aus der Geschichte,
Sage und Volksiiberlieferung, Briefe, Autobiogra-
phien), die Wissenschaft und Technik (Geschichte
der Entdeckungen und Erfindungen, Reiseberichte,
einfache Texte aus Wissenschaft und Technik), das
Leben in der Gemeinschaft (Sport, Zeitungen, Ge-
setze und Verordnungen, Berichte aus dem wirt-
schaftlichen und sozialen Bereich), die Erfahrung
der Innerlichkeit (Texte mit religiosem und sittli-
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riflessione morale, diari), della musica e delle arti
figurative.

Necessaria la lettura di passi, opportunamente
scelti, di opere di fondamentale importanza per la
madrelingua e, in genere, per le tradizioni lettera-
rie; € parimenti necessaria la lettura, in ciascuno
dei tre anni, di almeno un’opera di narrativa moder-
na, che puo essere anche straniera, purche in buona
traduzione (completa o adeguatamente ridotta in re-
lazione all’eta degli alunni).

Traendo specialmente occasione dall’esperien-
za dell’alunno, dall’osservazione della realta, dal con-
tributo delle altre discipline, dalle varie letture, si
perverra all’'uso via via piu sicuro e personale della
lingua scritta, con riferimento alle concrete situazio-
ni che la richiedono, in quanto forma indispensabi-
le per la comunicazione dei messaggi da conservare
e trasmettere nel tempo e nello spazio.

Da esercitazioni concrete emergera la consape-
volezza che lo scrivere serve ad esprimere se stessi,
commuovere, informare, persuadere, documentare,
rendere esplicito il proprio pensiero, mediante ap-
propriate forme linguistiche: si promuoveranno per-
cio — individualmente e in gruppo — libere espressio-
ni spontanee, diari, cronache vissute e riflessioni;
stesura di corrispondenza; preparazione e compila-
zione di questionari; descrizione di eventi e di espe-
rienze, resoconti, verbali e relazioni, riassunti, mani-
festi, regolamenti relativi alla vita della classe, arti-
coli per i giornali scolastici ecc.

Nella correzione degli elaborati scritti dagli
alunni, si mirera ad educare alla congruenza tra il
testo scritto e le sue finalita espressive e comunicati-
ve, ed insieme all’acquisizione di un corretto uso
grammaticale e dell’ortografia, con particolare atten-
zione per l'interpunzione.

E da sottolineare I'esigenza di offrire costanti
occasioni agli alunni di esprimersi liberamente nel-
le forme e nei modi che meglio corrispondono alle
loro esigenze e al loro livello di maturazione.

In tali libere attivita espressive e consigliabile
associare alla scrittura disegni, fotografie, schemi,
diagrammi, ecc., congiungendo linguaggi diversi in
un unico risultato espressivo.

b) Riflessione sulla lingua

La riflessione grammaticale non si realizzera
come studio formale — poco corrispondente ai modi

chem Gedankengut, Tagebiicher), die Musik und
die bildenden Kiinste.

UnerlaBlich ist die Lektiire ausgewahlter Ab-
schnitte aus Werken, die fiir die Muttersprache und
tiberhaupt fiir die literarische Tradition von grund-
legender Bedeutung sind; ebenso ist notwendig all-
jahrlich wenigstens eine Ganzschrift eines moder-
nen Autors in der Muttersprache oder ein anders-
sprachiges Werk in guter Ubersetzung zu lesen.
(Die Ganzschriften konnen vollstindig oder mit
Riicksicht auf das Alter der Schiiler in gekiirzter
Form behandelt werden.)

Ausgehend vor allem von der Erfahrung der
Schiiler, von der Beobachtung der Wirklichkeit,
vom Beitrag der anderen Facher und von verschie-
denen Texten ist es moglich, zu einem sicheren und
personlichen Gebrauch der geschriebenen Sprache
zu gelangen; dabei bezieht man sich auf die konkre-
ten Situationen, in denen die geschriebene Sprache
notwendig ist, insofern sie die unerldf3liche Form
fiir die Vermittlung jener Botschaften ist, die aufge-
zeichnet und tiber zeitliche und raumliche Distan-
zen hinweg vermittelt werden miissen.

Aus konkreten Ubungen entwickelt sich das
Bewuf3tsein, daf} das Schreiben dazu dient, sich
selbst auszudriicken, andere zu beeinflussen, zu in-
formieren, zu iiberzeugen, etwas zu dokumentieren,
eigene Gedanken in angemessenen sprachlichen
Formen darzulegen. Zu fordern sind deshalb — indi-
viduell und in Gruppen — spontane schriftliche Au-
Berungen, Tagebucheintragungen, Reportagen und
Kommentare, Schriftverkehr, Erstellen und Ausfiil-
len von Fragebogen, Beschreibung von Ergebnissen
und Erlebnissen, Berichte, Protokolle und Kurzrefe-
rate, Zusammenfassungen, Plakattexte, Verordnun-
gen und Regeln fiir den Schulalltag, Artikel fiir die
Schiilerzeitung usw.

Bei der Verbesserung der schriftlichen Arbei-
ten der Schiiler ist darauf zu achten, da} niederge-
schriebener Sachverhalt, Aussageabsicht und Adres-
satenbezug tibereinstimmen. Gleichzeitig ist auf die
richtigen grammatischen Formen und auf die
Rechtschreibung zu achten, wobei der Zeichenset-
zung besondere Aufmerksamkeit zu schenken ist.

Den Schiilern muB} stindig Gelegenheit gebo-
ten werden, sich frei in den Formen und in der Art
und Weise auszudriicken, die ihren Bediirfnissen
und ihrem Reifegrad am besten entsprechen.

Bei solch freien schriftlichen Auf3erungen ist
es empfehlenswert, das geschriebene Wort durch
Zeichnungen, Fotos, Graphiken, Diagramme, usw.
zu erganzen, so daf} verschiedene Zeichensysteme
in eine einheitliche Aussage miinden.

b) Sprachbetrachtung

Die Reflexion iiber die grammatischen Struktu-
ren soll nicht als formales Lernen erfolgen — als
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di apprendimento dei preadolesceriti e percio poco
produttivo — ma andra inserita nel processo di svi-
luppo linguistico espressivo, come uno dei mezzi
atti a promuovere tale sviluppo. Essa muovera da
concrete esperienze linguistiche per avviare gli alun-
ni a valersi coscientemente dei materiali linguistici,
descriverne gli usi concreti ed arrivare successiva-
mente alle conseguenti generalizzazioni delle struttu-
re fondamentali della lingua materna sia per quanto
attiene agli aspetti piu propriamente grammaticali
(piano semantico, sintattico, morfologico, fonologi-
co), sia per quanto attiene alle funzioni comunicati-
ve della lingua.

Lo studio del lessico e importante per allargare
e precisare ’ambito delle proprie conoscenze ed e
favorito dalla estensione e molteplicita delle espe-
rienze. Servendosi del piu vario materiale disponibi-
le, ricavato anche dall’'uso linguistico personale de-
gli alunni, si tendera a far acquisire coscienza e
padronanza di alcune importanti proprieta del lessi-
co stesso: derivazione, composizione, giustapposizio-
ne, affinita di forma e di significato, rapporti tra
significati, pluralita di significati, appartenenza dei
vocaboli alle diverse varieta della lingua.

Sara importante abituare a cogliere valori e
significati delle parole sia esaminando contesti signi-
ficativi, sia utilizzando ampiamente e criticamente
il vocabolario ed altri strumenti fondamentali di
consultazione e di studio, quali enciclopedie, atlan-
ti, ecc.

c¢) Riferimento all’origine e alla evoluzione storica
della lingua materna

Dalla varieta attuale delle lingue, all’'uso vivo,
dal confronto tra documenti di vario genere e di
epoche diverse si ricaveranno, anche attraverso ricer-
che dell’alunno, quei dati che lo abituino a colloca-
re la lingua materna nello spazio e nel tempo e lo
aiutino a sistemare le sue conoscenze piu varie (stori-
che, geografiche, scientifiche, ecc.) e le sue esperien-
ze pratiche.

In particolare si cerchera di cogliere adeguata-
mente il riflesso che gli eventi salienti della nostra
storia hanno avuto fino ad oggi sulla nostra lingua.
Si dara rilievo agli scambi con le altre lingue moder-
ne, si mettera in luce I'apporto dei dialetti e la loro
utilizzazione pratica ed espressiva (in canti, raccon-

solches entspricht es kaum der Art, wie Jugendliche
lernen, und ist deswegen wenig fruchtbar —, son-
dern sie soll vielmehr im Entwicklungsprozel3 des
sprachlichen Ausdrucksvermogens als eines der Mit-
tel gebraucht werden, diese Entwicklung zu for-
dern. Die Reflexion geht von konkreten Spracher-
fahrungen aus und leitet den Schiiler an, sprachli-
che Mittel bewuf3t einzusetzen, deren konkrete Ver-
wendungsmoglichkeiten zu beschreiben und schlief3-
lich folgerichtig zu den allgemeinen Gesetzlichkei-
ten der Muttersprache zu gelangen, sowohl in ei-
gentlich grammatischer Hinsicht (semantisch, syn-
taktisch, morphologisch und phonologisch) als auch
in bezug auf die kommunikative Funktion der
Sprache.

Die Beschaftigung mit dem Wortschatz ist
wichtig, um den Bereich der eigenen Kenntnisse zu
erweitern und genauer zu bestimmen; dies wird
durch eine Vielfalt von Erfahrungen auf den ver-
schiedenen Gebieten giinstig beeinflufit. Durch die
Verwendung von unterschiedlichem Sprachmaterial
auch aus dem personlichen Gebrauch sollen die
Schiiler einige wichtige Eigenheiten des Wortbestan-
des erkennen und beherrschen lernen: Wortbildung
(Ableitung, Zusammensetzung, Neubildung), Wort-
bedeutung (stamm- und sinnverwandte Worter,
Wortbeziige, Mehrdeutigkeit), Zugehorigkeit der
Worter zu den verschiedenen Sondersprachen.

Es ist wichtig, die Schiiler daran zu gewohnen,
Wert und Bedeutung der Worter zu erfassen, indem
man einerseits besonders geeignete Textzusammen-
hange untersucht und anderseits Worterbiicher und
andere Nachschlagewerke und Lernmittel wie Enzy-
klopadien, Atlanten usw. ausgiebig und kritisch
benutz.

c) Hinweise auf Ursprung und geschichtliche Ent-
wicklung der Sprache

Aus der heutigen Vielfalt der Ausdrucksfor-
men der Sprache und ihrem lebendigen Gebrauch
und aus dem Vergleich unterschiedlicher Dokumen-
te aus verschiedenen Zeiten lassen sich auch —
durch Arbeitsauftrage — jene Daten herausarbeiten,
die den Schiiler daran gewdhnen, die Mutterspra-
che in Zeit und Raum einzuordnen, und die ihm
helfen, die verschiedenen Kenntnisse (aus Geschich-
te, Erdkunde, Naturwissenschaften usw.) und seine
praktischen Erfahrungen zu ordnen.

Insbesondere gilt es, in angemessener Weise
die Spuren zu erfassen, welche die bedeutenden Er-
eignisse unserer Geschichte bis auf den heutigen
Tag in unserer Sprache hinterlassen haben. Die
Wechselbeziige mit den anderen modernen Spra-
chen sind hervorzuheben, auf den Beitrag der Dia-
lekte und auf ihre praktische Verwendung und
kiinstlerische Bedeutung (in Liedern, Erzahlungen,
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ti, proverbi). Dei dialetti e delle lingue delle altre
minoranze etniche si accennera alla funzione sia nel
passato, sia nel presente.

Si cerchera — ove possibile — di delineare una
prospettiva cronologica complessiva dei fatti via via
illustrati e di mettere in risalto i fattori generali
della trasformazione delle lingue come le mescolan-

ze dei popoli, la formazione degli stati, lo sviluppo

delle tecnologie della comunicazione (introduzione
della scrittura, della stampa, dei mezzi di comunica-
zione sociale).

Nella scuola media in lingua italiana:

In questa prospettiva si collocano i riferimenti
all’origine latina dell’italiano, da realizzarsi, tutta-
via, in modo non sistematico e non finalizzato all’ap-
prendimento autonomo del latino.

L’origine latina — presente direttamente o indi-
rettamente nel lessico italiano — potra essere util-
mente esplorata, mettendo in evidenza le modifica-
zioni semantiche e fonologiche: facendo cosi prende-
re ragione sia di alcuni aspetti fonologici (quali la
pronuncia e l'ortografia di alcuni fenomeni italia-
ni), sia di alcuni aspetti semantici (quali le deriva-
zioni, i calchi, i prestiti ecc. la concorrenza di parole
di tradizione popolare e di parole di introduzione
dotta). Analogamente alcune strutture morfo-sintatti-
che italiane potranno essere messe a confronto con
elementari strutture latine, omogenee o divergenti,
per osservarne la genesi, le variazioni e la permanen-
za nella lingua italiana.

L’importanza del latino sara cosi mostrata an-
‘che facendo ampi riferimenti al quadro storico gene-
rale (ad es. alla formazione della civilta romana;
all’affermazione del cristianesimo; ad alcuni aspetti
della cultura europea).

Attraverso le esercitazioni proposte nelle varie
parti del programma l'insegnante verifichera il gra-
do di maturita linguistica raggiunto dagli allievi e
le capacita di analisi e di sintesi. Tale verifica gli
suggerira interventi, stimoli e rinforzi appropriati:
per esempio, o verso il leggere e lo serivere piu
liberi o verso il leggere e lo scrivere piu organica-
mente guidati. La verifica gli permettera di indivi-
duare anche il livello linguistico generale sul quale
piu opportunamente insistere e gli indichera quando
sara possibile orientare gli alunni verso una maggio-
re ricchezza e finezza espressiva. L'insegnante proce-

Sprichwortern) ist hinzuweisen. Die Funktion der
Dialekte und Sprachen der anderen ethnischen Min-
derheiten in Vergangenheit und Gegenwart soll
ebenfalls erortert werden.

Nach Moglichkeit ist eine chronologische Ge-
samtschau der nach und nach erlauterten Sachver-
halte zu geben. Ebenso ist auf die allgemeinen Fak-
toren des Wandels der Sprachen einzugehen, auf
die Vermischung von Volkern;, auf das Entstehen
der Staaten, auf die Entwicklung der Nachrichten-
vermittlung (Einfiihrung der Schrift, der Presse,

der sozialen Kommunikationsmittel).

In der Miitelschule mit italienischer Unterrichts-
sprache

Unter diesem Gesichtspunkt wird in den Schu-
len mit italienischer Unterrichtssprache der Bezug
zum lateinischen Ursprung dieser Sprache herge-
stellt; dies hat allerdings nicht in systematischer
Weise und nicht zum Zweck des selbstandigen Er-
lernens der lateinischen Sprache zu geschehen.

Der lateinische Ursprung — direkt oder indi-
rekt im italienischen Wortschatz vorhanden — kann
durch das Hervorheben der semantischen und pho-
nologischen Veranderungen gut erforscht werden,
indem man sowohl das Erlernen einiger phonologi-
scher Aspekte (wie die Aussprache und die Recht-
schreibung einiger italienischer Phoneme) als auch
einiger semantischer Aspekte (wie die Ableitungen,
Lehnworter, Entlehnungen usw. sowie das Zusam-
mentreffen von Wortern aus der Volkstradition mit
Wortern aus der Bildungssprache) beriicksichtigt.
Analog dazu konnen einige morphologisch-syntakti-
sche Strukturen der italienischen Sprache mit homo-
genen oder abweichenden Grundstrukturen der la-
teinischen Sprache verglichen werden, um ihr Ent-
stehen, sowie ihre Abianderungen und ihr Fortdau-
ern in der italienischen Sprache zu beobachten.

Auf diese Weise wird die Wichtigkeit des La-
teinischen aufgezeigt, auch indem haufig auf das all-
gemeine Geschichtsbild (z.B. auf die Bildung der
romischen Kultur, auf die Durchsetzung des Chri-
stentums und auf einige Aspekte der europaischen
Kultur) Bezug genommen wird.

Durch die Ubungen, wie sie in den verschiede-
nen Teilen des Lehrplanes vorgeschlagen sind,
stellt der Lehrer den Grad der sprachlichen Reife
des Schiilers fest und seine Fahigkeit zu Analyse
und Synthese. Eine solche Uberpriifung 1aBt ihn
geeignete MaBBnahmen zur Anregung und Verstar-
kung ergreifen, z.B. zu freieren oder mehr gelenk-
ten Formen des Lesens und Schreibens. Sie laf3t
den Lehrer auch die allgemeine sprachliche Ebene
erkennen, auf der er sich in erster Linie zu bewe-
gen hat, und sie gibt ihm den Zeitpunkt an, zu dem
er die Schiiler zu groferer Fiille und Feinheit des
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dera alla valutazione tenendo conto del sostanziale
sviluppo delle varie abilita, distinguendone gli aspet-
ti essenziali da quelli superficiali, e della maturazio-
ne dell’alunno.

TEDESCO - LINGUA SECONDA

(per la scuola media in lingua italiana)

Nella scuola media in lingua italiana si applica per
I'insegnamento del tedesco - lingua seconda il pro-

gramma gia approvato con legge provinciale 13 di-
cembre 1978, n. 64.

ITALIANO - LINGUA SECONDA

(per la scuola media in lingua tedesca)

I. — Obiettivi dell’insegnamento della lingua secon-
da nel quadro dell’educazione linguistica

L’insegnamento della seconda lingua, italiano,
nella scuola media in lingua tedesca, ha il compito
di contribuire, in armonia con le altre discipline, ed
in modo particolare con lo studio della madre lin-
gua, alla formazione di una cultura di base e allo
sviluppo delle capacita di comprendere, esprimere e
comunicare degli alunni.

Lo studio della seconda lingua contribuira ad
allargare gli orizzonti culturali, sociali e umani del-
l'allievo per il fatto stesso che ogni lingua rispecchia
i diversi modi di vivere delle comunita che la parla-
no ed esprime in modo diverso i dati dell’esperienza
umana. Esso riveste quindi una grande importanza
nell’educazione al rispetto degli altri e dei valori che
essi posseggono e alla comprensione e collaborazio-
ne fra i diversi gruppi etnici.

Nella particolare situazione della Provincia Au-
tonoma di Bolzano I'insegnamento della seconda lin-
gua italiano e inoltre strumento indispensabile per
assicurare agli alunni la possibilita di inserirsi con-
cretamente nel mondo del lavoro e nella realta so-
cio-economico-culturale altoatesina e nazionale.

L’impegno degli allievi allo studio della lingua
seconda dovra essere stimolato dall’interesse a con-
frontare la propria realta socio-culturale con quella
dell’altro gruppo etnico. Per sviluppare tale motiva-
zione e perché il nesso lingua-cultura sia reso evi-
dente, e essenziale che si parta dalla vita di oggi e
soprattutto dalla lingua di oggi. Lo studio della civil-

sprachlichen Ausdrucks fiihren kann. Der Lehrer
bewertet den Schiiler, indem er die wesentlichen
Fortschritte in den verschiedenen Fertigkeiten und
die Reife des Schiilers berticksichtigt und dabei die
wichtigsten Aspekte von den nebensidchlichen unter-
scheidet.

DEUTSCH ALS ZWEITE SPRACHE
(fir die Mittelschule mit italienischer Unterrichts-
sprache)

In der Mittelschule mit italienischer Unterrichts-
sprache sind fiir den Unterricht der zweiten Spra-
che die Lehrpline anzuwenden, die mit Landesge-
setz vom 13. Dezember 1978, Nr. 64, genehmigt

worden sind.

ITALIENISCH ALS ZWEITE SPRACHE
(fur die Mittelschule mit deutscher Unterrichts-
sprache)

I. — Ziele des Unterrichts der zweiten Sprache im
Rahmer. der Spracherziehung

Der Unterricht des Italienischen als zweiter
Sprache an der Mittelschule mit deutscher Unter-
richtssprache hat die Aufgabe, im Einklang mit den
anderen Fachern und im besonderen mit der Mut-
tersprache zur Grundausbildung beizutragen und
im Schiiler die Fahigkeit zu entwickeln, Sprache zu
verstehen, sich auszudriicken und sich mitzuteilen.

Das Erlernen der zweiten Sprache erweitert
den kulturellen, sozialen und menschlichen Hori-
zont des Schiilers, weil jede Sprache die besondere
Lebensart der Gemeinschaften, die sie sprechen, wi-
derspiegelt und Erfahrungen auf eine andere Weise
aullert. Die zweite Sprache hat daher grof3e Bedeu-
tung in der Erziehung zur Achtung vor den ande-
ren und ihren Werten, in der Erziehung zum Ver-
standnis und zur Zusammenarbeit zwischen den ver-
schiedenen Sprachgruppen.

In der besonderen Lage, in der sich die Auto-
nome Provinz Bozen befindet, ist der Unterricht des
Italienischen als zweiter Sprache eine unerlafB3liche
Voraussetzung, um die Eingliederung der Schiiler
in die Arbeitswelt, in das soziale, wirtschaftliche
und kulturelle Gefiige Siidtirols und des italieni-
schen Staates zu gewahrleisten.

Interesse und Einsatz der Schiiler sollten
durch den Vergleich der eigenen sozialen und kultu-
rellen Situation mit der der anderen Volksgruppe
ihren Ansporn finden. Um diese Motivation zu ent-
wickeln und um den Zusammenhang zwischen
Sprache und Kultur zu erhellen, ist es wesentlich,
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ta e cultura italiana non deve essere quindi inteso
come apprendimento di mere nozioni storiche e geo-
grafiche, ma come una presa di coscienza dei valori
socio-culturali e dei costumi della comunita italiana
locale e nazionale tramite la lingua stessa ed attra-
verso documenti autentici di attualita e di vita quo-
tidiana.

Lo studio della lingua seconda dovrebbe giun-
gere a risultati precisi e concreti sul piano dell’'uso
linguistico e adeguati al livello di eta degli allievi.
Tali risultati sono misurabili in base all’effettivo
possesso, da parte degli allievi, di abilita operative,
ricettive e produttive, sia per quanto riguarda la
lingua orale sia i)er quanto riguarda la lingua scrit-
ta e sono riferibili alla capacita di saper comprende-
re e produrre contesti significativi di lingua orale e
di lingua scritta entro strutture e lessico fonda-
mentali.

II. — Indicazioni metodologiche
1) Sviluppo delle abilita linguistiche

L’insegnante avra cura di sviluppare attraverso
I'uso costante della lingua seconda, sia da parte sua
che da parte degli allievi, le abilita fondamentali:
saper capire ascoltando, saper parlare, saper leggere
e saper scrivere. Ognuna di tali abilita dovra a sua
volta essere specificata in base alle attivita linguisti-
che che si ritengano piu appropriate agli allievi di
questa fascia scolastica. L’insegnante non dovra pro-
cedere da parole o frasi isolate, ma da contesti glo-
balmente significativi in quanto calati in situazioni
di comunicazione nell’'uso orale ed in quello scritto.
Si dara primaria importanza alle abilita audio-orali,
intese sia separatamente (ascolto e comprensione di
testi registrati, esposizione orale di fatti, esperienze

idee) sia congiuntamente, cosi come esse si attuano

nella conversazione. All’espressione scritta si perver-
ra comunque dopo che siano stati accertati la com-
prensione e l'uso corretto dei modelli orali, senza
peraltro procrastinare 1'uso dello scritto.

Si utilizzeranno esercizi che consentono di ado-
perare la lingua in situazioni di comunicazione in
modo che I'alunno alla fine sia in grado di:

— dare o comprendere informazioni in una comu-
nicazione orale di tipo quotidiano corrente;

vom Leben der Gegenwart und vor allem von der
Sprache der Gegenwart auszugehen. Die Begeg-
nung mit der italienischen Kultur darf daher nicht
als ein blofes Aufnehmen von geschichtlichen und
geographischen Fakten verstanden werden; viel-
mehr soll sie die sozialen und kulturellen Werte
und die Sitten und Brauche der hiesigen und der in
den iibrigen Teilen Italiens lebenden Bevilkerung
durch das Medium der Sprache und anhand von
gilltigen Texten aus dem Zeitgeschehen und dem
Alltag bewuf3t machen.

Das Erlernen der zweiten Sprache miiflte zu
genauen und konkreten Ergebnissen im Sprachge-
brauch fiihren, die der Altersstufe der Schiiler ange-
paBit sind. Diese Ergebnisse lassen sich daran mes-
sen, wie der Schiiler die rezeptiven und produktiven
Fertigkeiten im miindlichen wund schriftlichen
Sprachbereich anzuwenden vermag; sie beziehen
sich auch auf die Fihigkeiten, miindliche und
schriftliche Texte im Rahmen grundlegender Struk-
turen und eines Grundwortschatzes zu verstehen
und zu verfassen.

II. — Methodische Hinweise

1) Die Entwicklung der sprachlichen Grundfertig-
keiten

Der Lehrer entwickelt die Grundfertigkeiten
des Horverstehens, des Sprechens, des Lesens und
Schreibens, indem er selbst und die Schiiler standig
die zweite Sprache verwenden. Jede Fertigkeit wird
ihrerseits noch in sprachliche Operationen aufgeglie-
dert, die man fiir die Schiiler dieser Schulstufe be-
sonders geeignet halt. Der Lehrer soll nicht von
einzelnen Wortern oder Satzen ausgehen, sondern
von Kontexten, die als Ganzes etwas bedeuten, inso-
fern sie in kommunikativen Situationen des miindli-
chen und schriftlichen Sprachgebrauches eingebet-
tet sind. Vorrang hat die Fertigkeit des Horens und
Sprechens, was sowohl getrennt (als Horen und Ver-
stehen aufgezeichneter Texte, als miindliche Darle-
gung von Ereignissen, Erfahrungen und Vorstellun-
gen) als auch miteinander verbunden geiibt werden
kann, so wie es im Gespriach vorkommt. Zum
schriftlichen Ausdruck gelangt man auf alle Falle
erst dann, wenn das Verstandnis und die korrekte
Verwendung der miindlichen Muster gesichert sind,
jedoch soll die Anwendung des Schriftlichen nicht
hinausgezogert werden.

Es sind Ubungen anzusetzen, die es erlauben,
die Sprache in kommunikativen Situationen zu ge-
brauchen, so daf} der Schiiler schlielich imstande
ist,

— miindliche Informationen in der Sprache des
taglichen Gebrauchs zu geben und zu ver-
stehen,
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— descrivere (oralmente o per iscritto) luoghi, og-
getti, persone;

— esporre fatti ed esperienze di vita;

— esprimere opinioni e sentimenti personali;

— leggere, comprendere e riesporre accessibili testi
di narrativa e di divulgazione tratti anche da
materiali pubblicitari, da giornali, da riviste, da
istruzioni varie;

— comprendere e redigere comunicazioni epistola-
ri, prendere parte ad una conversazione non fon-
data sullo studio preventivo di testi scritti.

Lo sviluppo delle funzioni comunicative della
lingua attraverso tali attivita specifiche dovra costi-
tuire il fulero dell’insegnamento al fine di avviare
gli allievi all’'uso linguistico corrente.

La lettura dopo quattro anni d’insegnamento
della seconda lingua nella scuola elementare, occu-
pa uno spazio considerevole nell’ambito delle attivi-
ta linguistiche perché da la possibilita di ritrovare e
di arricchire in un contesto di lingua viva le struttu-
re ed il lessico appresi. Offre informazioni e spunti
per la conversazione, per la discussione ed e un
mezzo efficace per accostare 'alunno ai piu signifi-
cativi aspetti di vita, di pensiero e di cultura del
mondo italiano.

La lettura sara intensiva ed estensiva. La pri-
ma ha il fine di allargare e approfondire gli aspetti
grammaticali, lessicali, culturali ed eventualmente
stilistici, la seconda quello di soddisfare gli interessi
fornendo informazioni e gradimento, ed arrivare ad
una lettura spedita e ad una comprensione piu intui-
tiva dei contenuti.

Nella scelta dei brani I'insegnante si orientera
sui testi che non abbiano una percentuale di lessico
sconosciuto tale da pregiudicare 'immediata com-
prensione globale.

Per quanto riguarda i contenuti si terra conto
degli interessi propri dell’eta e della realta socioam-
bientale dell’alunno e della realta in cui la seconda
lingua vive ed opera. Considerando il livello di pre-
parazione si utilizzeranno anche facili poesie e brani
di autore per destare l'interesse per i testi letterari.

2) Riflessioni sulla lingua

La riflessione sulla lingua senz’altro indispensa-.

bile, sara condotta partendo dall’'uso concreto della
lingua in un contesto e non da schemi grammatica-
li. E opportuno che tale riflessione comprenda sia
gli aspetti morfologico-sintattici sia quelli semantico-
comunicativi.

— Orte, Gegenstande und Personen zu beschrei-
ben (miindlich und schriftlich),

— Tatsachen und Erlebnisse darzulegen,

— personliche Meinungen und Gefuhle auszu-
dricken,

— leicht verstindliche Erzihltexte, Werbetexte,
Texte aus Tagespresse und Zeitschriften und
verschiedene Anleitungen zu lesen, zu verstehen
und wiederzugeben,

— Mittelungen in Briefform zu verstehen und zu
verfassen; unvorbereitet und spontan an einem
Gesprach teilzunehmen.

Die Entfaltung der kommunikativen Funktio-
nen der Sprache durch diese spezifische Tatigkeit
steht im Mittelpunkt des Unterrichts, damit die
Schiiler zum gelaufigen Sprachgebrauch gelangen.

Das Lesen nimmt nach vierjahrigem Unter-
richt der zweiten Sprache in der Grundschule einen
betrachtlichen Raum innerhalb der Spracherzie-
hung ein, denn es ermoglicht es, die gelernten
Strukturen und den erworbenen Wortschatz in der
lebendigen Sprache wiederzufinden und zu erwei-
tern. Die Lektiire bietet Informationen und Anre-
gungen zu Gesprachen und Diskussionen und ist
ein geeigneter Weg, um dem Schiiler bezeichnende
Aspekte des Lebens, des Gedankengutes und der
Kultur Italiens nahezubringen.

Das Lesen soll intensiv und extensiv sein. Das
intensive Lesen dient dazu, den Wortschatz sowie
die grammatischen, kulturellen und eventuell stili-
stischen Kenntnisse zu erweitern und zu vertiefen;
das extensive Lesen kommt den Interessen entge-
gen, indem es Informationen und Freude vermittelt
und zum schnellen Lesen und zum intuitiven Erfas-
sen der Inhalte fiihrt.

Bei der Wahl der Lesestiicke orientiert sich
der Lehrer an Texten, die einen gewissen Anteil an
unbekanntem Wortschatz nicht iiberschreiten, so
daf} das unmittelbare Verstindnis gewahrt bleibt.

Die Inhalte sind auf die Neigungen abzustim-
men und sollen das Alter und die Umwelt der Schii-
ler beriicksichtigen sowie die Wirklichkeit, in der
die zweite Sprache lebt und wirkt. Ausgehend vom
Bildungsstand der Schiiler sind auch einfache Ge-
dichte und Texte von Autoren zu verwenden, um
das literarische Interesse zu wecken.

2) Sprachbetrachtung

Die Reflexion iiber die Sprache ist unerlaB-
lich, sie soll aber von der konkreten Sprachverwen-
dung innerhalb eines Kontextes ausgehen und nicht
von einem grammatischen Schema. Die Reflexion
soll sowohl die morphologisch-syntaktischen wie die
semantisch-kommunikativen Aspekte einschlieBen.
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La riflessione sulla lingua offrira occasione an-
che per i necessari riferimenti culturali dato che la
lingua e elemento rivelatore del contesto socio-cul-
turale.

Le possibili diverse impostazioni dell’analisi
linguistica richiedono che gli insegnanti di madre
lingua e di lingua seconda, nel consiglio di classe,
raggiungano una intesa sulla terminologia gramma-
ticale da adottare.

IIl. — Articolazione del programma

Sara opportuno strutturare il programma in
sequenze didattiche sviluppate secondo criteri di
funzionalita comunicativa e distribuire la materia
nel corso del triennio secondo un criterio «ciclico»
che consentira di procedere a ripetizioni sistemati-
che e ad ulteriori sviluppi di quanto gia introdotto.

L’uso costante di sussidi audiovisivi di ogni
tipo motivera all’apprendimento della seconda lin-
gua e contribuira a far cogliere nella loro realta gli
elementi linguistici entro un contesto significativo.

Innestandosi sul grado di preparazione conse-
guito dagli alunni nel corso della scuola elementare
e riprendendo gli argomenti in essa trattati, si conti-
nuera a sviluppare la capacita di capire e produrre
le espressioni piu usuali di comunicazione della vita
quotidiana.

L’alunno dovra essere messo in condizioni di
assumere un ruolo attivo attraverso il dialogo che
prendera l'avvio da situazioni in cui piu facilmente
egli potrebbe aver necessita di far uso della seconda
lingua e che, per un lessico minimo fondamentale
attingano agli ambiti di esperienza piu comuni qua-
li: scuola - strada - famiglia - casa - acquisti - corpo
umano - tempo libero - rapporti con la natura -
rapporti con I'ambiente - rapporti sociali e umani -
servizi ed istituzioni pubblici e sociali - lavori e
professioni anche in vista delle scelte professionali -
scienze, tecnica, cultura - attualita dai mass-media -
corrispondenza.

Le strutture esercitate nella scuola elementare
verranno riprese e ampliate secondo i criteri dell’ap-
plicabilita immediata, della funzionalita, della fre-
quenza e della contrastivita. In questa fascia inter-
media di apprendimento si dara anche una sistema-
zione alla riflessione sulla lingua appresa per mette-
re I'alunno in grado di generalizzare e di avere a
disposizione maggiori possibilita di espressione per-
sonale.

Il perfezionamento della pronuncia (nei suoi
aspetti percettivi ed articolatori), che non va conside-

Die Sprachbetrachtung ermoglicht auch, die
notwendigen kulturellen Beziige herzustellen, da
die Sprache auch den sozialen und kulturellen Hin-
tergrund aufdeckt.

Da Sprachanalyse iiber verschiedene Wege an-
gegangen werden kann, ist es notwendig, daf} sich
die Lehrer der Muttersprache und die der zweiten
Sprache im Klassenrat iiber die grammatische Ter-
minologie einigen.

III. — Gliederung der Inhalte

Die Lerninhalte sind in Lernsequenzen zu un-
terteilen, die den Erfordernissen der Kommunika-
tion gerecht werden. Eine spiralformige Aufteilung
des Stoffes auf die drei Jahre erlaubt es, systema-
tisch zu wiederholen und das Gelernte weiterzuent-
wickeln.

Der standige Gebrauch audio-visueller Hilfs-
mittel jeder Art motiviert das Erlernen der zweiten
Sprache und tragt dazu bei, die sprachlichen Ele-
mente in der realen Situation und im Zusammen-
hang zu erfassen.

Der Lehrer geht vom Grad der Vorbereitung
aus, den der Schiiler in der Grundschule erhalten
hat. Er nimmt die dort behandelten Inhalte wieder
auf und fahrt fort, die gebrauchlichsten Verstiandi-
gungsformen des Alltags weiterzuentwickeln.

Der Schiiler muf in die Lage versetzt werden,
im Gesprach eine aktive Rolle einzunehmen. Das
Gesprach muf} von Situationen ausgehen, die am
ehesten die zweite Sprache erfordern und wegen der
Beschriankung auf einen Mindestwortschatz nur all-
tagliche Erfahrungsbereiche betreffen sollen, z.B.
Schule; StraBBe; Familie; Haus; Einkaufe; den
menschlichen Korper; Freizeit; Natur und Umwelt;
soziale und menschliche Beziehungen; offentliche
und soziale Dienste und Einrichtungen; Arbeit und
Beruf, auch in Hinsicht auf die Berufswahl; Wissen-
schaft, Technik und Kultur; Zeitgeschehen in den
Massenmedien; Schriftverkehr.

Die in der Grundschule eingeiibten Strukturen
werden wieder aufgenommen und nach den Krite-
rien der unmittelbaren Anwendung, der Funktiona-
litat, der Haufigkeit und der Kontrastivitiat erwei-
tert. In dieser mittleren Phase des Lernens wird
auch die Reflexion iiber die Sprache systematisch
eingebaut, um den Schiiler in die Lage zu verset-
zen, zu den ersten Verallgemeinerungen zu gelan-
gen und tber groflere Ausdrucksmoglichkeiten zu
verfiigen.

Die Verbesserung der Aussprache soll (im Un-

terscheiden und Artikulieren der Laute) nicht fiir
sich allein, sondern eingebettet in den ganzheitli-
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rato come un momento a se stante, ma inserito nel
processo globale di apprendimento linguistico, sara
curato costantemente nel triennio. L’insegnante con-
trollera soprattutto I'esatta percezione e produzione
dei suoni tipici della lingua, I'intonazione, 'accento
e il ritmo sia nell’espressione orale che nella lettura.

Nell’educazione all’ascolto ed alla comprensio-
ne orale ci si avvarra prima della semplice conversa-
zione fra insegnante e alunni, alunni e alunni, della
lettura di facili dialoghi e brani contenenti lessico e
strutture conosciuti, di brevi testi opportunamente
registrati. Gradualmente si accostera I’alunno a di-
scorsi piu complessi e a testi con una percentuale di
lessico di strutture meno esercitati e noti, perché in
terza classe possa comprendere un discorso di carat-
tere compiuto entro il materiale esercitato, afferrare
un contenuto anche in presenza di una piccola per-
centuale di lessico sconosciuto, individuando le paro-
le chiave del discorso, dalla viva voce e dai mass-
media.

Per I'espressione orale si curera prima la capa-
cita di rispondere a domande, di porre domande e
reagire in situazioni di dialogo, di descrivere anche
su stimolo visivo, di esporre brevemente fatti, acca-
duti, per passare poi alla dialogazione di brani, alla
riesposizione di dialoghi e brani letti o sentiti, alla
esposizione piu articolata di avvenimenti, esperienze
di vita, sentimenti ed opinioni.

Per avviare ad una maggiore consapevolezza e
padronanza della lingua, saranno inoltre indispensa-
bili esercizi di fissazione ed applicazione in situazio-
ni comunicative degli aspetti fonologici, morfologi-
ci, sinlattici e semantici introdotti globalmente nelle
varie attivita.

L’alunno, a conclusione del ciclo, dovra essere
capace di comunicare almeno nelle situazioni svolte
durante il triennio, riferire su esperienze di vita
dirette e indirette, descrivere fatti, situazioni, ogget-
ti e persone, esprimere stati d’animo e opinioni.

Per quanto riguarda la comprensione scritta, si
ricorrera, in un primo momento, a letture brevi e
semplici ed eventualmente adattate. Nel corso del
triennio i brani saranno scelti con criterio di pro-
gressione in lunghezza e difficolta. In terza classe
I'alunno dovrebbe essere in grado di leggere con la
guida dell'insegnante, un’opera completa che venga
incontro ai suoi interessi piu probabili.

La lettura sara ad alta voce e silenziosa, ’'una
per assicurare una corretta decifrazione, pronuncia

chen sprachlichen Lernprozel in den drei Jahren
standig gelibt werden. Der Lehrer muf} vor allem
beim Sprechen und beim Lesen auf das genaue Er-
fassen und Wiedergeben der fiir die Sprache typi-
schen Laute, auf die Intonation, den Akzent und
den Rhythmus achten.

Bei der Erziehung zum Héren und zum Verste-
hen der gesprochenen Sprache bedient man sich
anfanglich des einfachen Gespriachs zwischen Leh-
rer und Schiilern und zwischen den Schiilern unter-
einander, der Lektiire einfacher Dialoge und Lese-
sticke mit bekanntem Wortschatz und bekannten
Strukturen, aber auch kuszer Texte, die zu diesem
Zwecke aufgezeichnet werden. Allmahlich fiihrt
man den Schiiler an komplexere Gesprache heran
und an Texte mit einem gewissen Anteil von Wor-
tern und Strukturen, die weniger geiibt und be-
kannt sind. So wird er in der dritten Klasse ein in
sich abgeschlossenes Gesprach mit eingeiibten Sprach-
elementen verstethen und inhaltlich erfassen,
auch wenn ein kleiner Anteil von unbekannten
Wortern enthalten ist, indem er im unmittelbaren
Gesprach und auch in der reproduzierten Sprache
die Schliisselworter erkennt.

Fiir den miindlichen Ausdruck soll zuerst die
Fahigkeit eingeiibt werden, auf Fragen zu antwor-
ten, selber Fragen zu stellen und in Dialogsituatio-
nen zu reagieren, mit und ohne Bildmaterial eine
Beschreibung zu machen, kurz iiber Vorgiange zu
berichten; dann geht man dazu iiber, Texte in Dia-
loge zu verwandeln und gelesene oder gehorte Dialo-
ge und Texte wiederzugeben und Ereignisse, Erfah-
rungen, Gefithle und Meinungen genauer darzu-
stellen.

Es ist aulBlerdem unerlafllich, die Elemente der
Laut-, Formen-, Satz- und Bedeutungslehre, die im
Sprachumgang insgesamt verwendet werden, durch
Ubungen in kommunikativen Situationen zu festi-
gen und anzuwenden, damit der Schiiler zu einer
bewul3ten Sprachbeherrschung gefiihrt wird.

Bei Abschluf3 der dreijahrigen Mittelschule
mul} der Schiiler fahig sein, sich mindestens im
Bereich der eingeiibten Situationen zu verstandi-
gen, iiber eigene und fremde Erfahrungen zu berich-
ten, Tatsachen, Situationen, Gegenstande und Per-
sonen zu beschreiben, Gefiihle und Meinungen zu
aullern.

Um das Leseverstandnis zu fordern, verwendet
man anfanglich kurze und einfache und eventuell
entsprechend abgeanderte Texte. Im Verlauf der
drei Jahre werden allmahlich langere und schwieri-
gere Texte ausgesucht. In der dritten Klasse sollte
der Schiiler in der Lage sein, mit Hilfe des Lehrers
eine Ganzschrift zu lesen, die méglichst seinen In-
teressen entgegenkommt.

Es soll lautes und stilles Lesen geiibt werden,
einmal, um eine genaue Lautbildung, Aussprache
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ed intonazione, I'altra per educare I'alunno alla rapi-
da comprensione che da il piacere di leggere. Attra-
verso esercizi di lettura intensiva ed estensiva I’alun-
no sara guidato gradualmente a trarre informazioni
da testi nel iimite di lessico e strutture esercitati, a
cogliere il contenuto globale della lettura, anche
senza la conoscenza completa del lessico, per poter
capire vari testi di uso pratico e contemporaneamen-
te sara motivato a leggere per stabilire un diretto
contatto di conoscenza e comprensione con il conte-
sto socio-culturale in cui la lingua italiana si parla.

La produzione scritta sara portata avanti paral-
lelamente alle altre attivita linguistiche attraverso
esercizi di completamento, trasformazione e allarga-
mento, dettati, questionari, tfasposizioni e riesposi-
zioni di letture, redazioni di lettere o di relazioni
varie, composizioni guidate o libere. Le attivita indi-
cate contribuiranno ad assicurare ali’alunno, alla
conclusione del ciclo, la capacita di riesporre corret-
tamente un contenuto letto o ascoltato, dare un reso-
conto di quanto visto o vissuto, esprimere sentimen-
ti e pensieri adeguatamente all’eta e alla maturita
raggiunta, comunicare secondo semplici modelli
(lettere, inviti, annunci, richieste di informazioni) il
tutto nell’ambito di lessico e strutture sicuramente
esercitati.

Storia
1. — Finalita e obiettivi

L’insegnamento della storia deve anzitutto pro-
porsi di far comprendere che I'esperienza del ricor-
dare € un momento essenziale non solo dell’agire
quotidiano del singolo individuo, ma anche della
vita della comunita umana (locale, regionale, nazio-
nale, europea, mondiale) cui l'individuo stesso ap-
partiene. Solo diventando in qualche modo parteci-
pe di questa memoria collettiva, si diventa uomini,
e cittadini, a pieno titolo. L’acquisita consapevolezza
del fatto che I'anno della propria nascita non e an-
che I'anno di nascita della comunita di cui si viene
a far parte. arricchisce I'individuo di una dimensio-
ne nuova; radicandolo nel passate, lo mette in condi-
zione di valutare con maggiore penetrazione il pre-
sente e di assumere elementi per progettare il futu-
ro. Dal momento che risulta essere il prodotto di
una lenta stratificazione, il mondo circostante cessa
di apparire come un dato esterno ostile ed immutabi-
le, per proporsi come un campo aperto a nuove
esperienze che contribuiranne a farlo evolvere ulte-
riormente.

und Intonation zu sichern, zum anderen, um den
Schiiler zu raschem Erfassen zu erziehen, was erst
Freude am Lesen schenkt. Durch intensive und ex-
tensive Leseiibungen soll der Schiiler nach und
nach dazu gefiihrt werden, sich im Bereich der ein-
geiibten Worter und Strukturen Informationen zu
holen, den Inhalt einer Lektiire zu erfassen, auch
wenn nicht der gesamte Wortschatz bekannt ist, da-
mit er die verschiedenen Gebrauchstexte versteht
und gleichzeitig zum Lesen angeregt wird. So lernt
er unmittelbar die italienische Sprache, Wesensart
und Kultur kennen und verstehen.

Die schriftliche Produkiion, die mit den ande-
ren sprachlichen Titigkeiten Hand in Hand geht,
sieht Erganzungs-, Verwandlungs- und Erweite-
rungsiibungen vor, weiters Diktate, Leitfragen, das
Umgestalten und Wiedergeben von Texten, das Ab-
fassen von Briefen oder von verschiedenen Berich-
ten und gelenktes oder freies Herstellen von Tex-
ten. Die genannten Tatigkeiten tragen dazu bei,
daB3 der Schiiler bei Abschlui3 der Mittelschule im
Bereich der wiederholt eingetibten Worter und
Strukturen die Fahigkeit besitzt, einen gelesenen
oder gehorten Inhalt korrekt wiederzugeben, Gese-
henes oder Erlebtes seinem Alter und seiner Reife
gemal} zu erzihlen, Gefithle und Gedanken auszu-
driicken und anhand einfacher Vorlagen (Einladun-
gen, Bekanntmachungen, Anfragen um Informatio-
nen) sich zu verstandigen.

Geschichte
I. — Aufgaben und Ziele

Der Geschichtsunterricht soll vor allem be-
wullt machen, welche Bedeutung die Erinnerung
fiur das tagliche Handeln des einzelnen sowie fiir
das Leben der Gemeinschaft hat, welcher der
Mensch angehort (der lokalen, regionalen, staatli-
chen, europaischen und weltweiten Gemeinschaft).
Nur wern man in irgendeiner Weise an der kollekti-
ven Erinnerung teilhat, wird man Mensch und Biir-
ger im wahren Sinn des Wortes. Wer sich der Tatsa-
che bewullt ist, dal} das Jahr der eigenen Geburt
nicht auch gleichzeitig das Geburtsjahr der Gemein-
schaft ist, der er nun angehort, gewinnt als individu-
um eine neue Dimension. Durch die Verwurzelung
in der Vergangenheit kann er um so besser die
Gegenwart beurteilen und Grundlagen zur Gestal-
tung der Zukunft schaffen. Die Umwelt verliert den
Aspekt einer feindlichen und unveranderbaren au-
Beren Gegebenheit, wenn man sieht, daf3 sie das Pro-
dukt langwieriger Schichtung ist; sie bietet sich
nun vielmehr als ein Umfeld an, das neuen Erfah-
rungen offensteht, die ihrerseits dazu beitragen, es
weiterhin zu verandern.
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Cio corrisponde alla particolare esigenza del
preadolescente di conoscere la vicenda umana non
solo al fine di comprendere il passato, ma anche, e
soprattutto, di dare un orientamento alla propria
esistenza con riferimento alla realta che lo circonda.
Su questo bisogno si fonda la possibilita di costruire
e coltivare il «senso della storia» come naturale
premessa al formarsi di ura vera e propria «coscien-
za storica» che maturera nell’adolescenza.

In concreto, Uobiettivo che I'insegnante di scuo-
la media deve proporsi e quello di condurre gli
alunni sia a percepire la dimensione temporale de!
fenomeno storico, sia a rendersi conto di come il
lavoro storiografico obbedisca a regole che garanti-
sceno la genuinita dell’operazione e il controllo dei
risuliati, sia a considerare, come avvio di giudizio
critico, le soluzioni che gli uomini e le societa han-
no dato nel tempo ai loro problemi.

Ne deriva pertanto 'opportunita di far acquisi-
re strumenti di verifica adeguati alla effettiva capaci-
ta degli alunni ai vari livelli di eta e alle oggettive
possibilita offerte dalla situazione locale.

Il. — Contenuti

Per quanto concerne la scelta dei contenuti
meglio adatti a realizzare l'obiettivo educativo su
esposto, considerato il carattere peculiare della scuo-
la dell’obbligo, che deve fornire a tutti gli strumenti
indispensabili alia comprensione della realta, si sug-
gerisce di privilegiare, nella progettazione dell’azio-
ne didattica, gli aspetti connessi con la formazione e
lo sviluppo (in particolare ma non esclusivamente,
nel mondo classico, e nell’Europa medioevale, mo-
derna e contemporanea) delle forme di organizzazio-
ne della vita associata, nei loro risvolti politici ed
economico-produttivi, nonché delle istituzioni giuri-
dico amministrative e religiose, con continui riferi-
menti al variare dei modi di vita, al succedersi delle
espressioni linguistiche ed artistico-letterarie e alle
tappe del progresso tecnico e scientifico in modo da
«datare» concretamente i diversi momenti e le diver-
se eta che scandiscono l'evoluzicne delle forme di

vita associata.

Per conseguire tale risultato che e essenziale ai
fini della acquisizione del senso della «dimensione

Es entspricht dem besonderen Bediirfnis des
Jugendlichen, den Werdegang der Menschheit ken-
nenzulernen, und zwar nicht nur, um die Vergan-
genheit zu verstehen, sondern auch — und vor allem
— um der eigenen Existenz im Umfeld dieser Wirk-
lichkeit eine Orientierung zu geben. Auf diesem
Anspruch fult die Moglichkeit, den «Sinn fiir Ge-
schichte» zu wecken und zu pflegen. und zwar als
eine natiirliche Voraussetzung fiir das Entstehen ei-
nes eigentlichen «geschichtlichen BewuBtseinsy,
das im Jugendalter heranreift.

Der Mittelschullehrer muf} also folgende Ziele
anstreben: der Schiiler soll dazu gebracht werden,
dal} er die zeitliche Dimension des historischen Pha-
nemens begreift, und er soll sich bewul3t werden,
wie die Arbeit des Historikers Regeln gehorchen
mul}, welche die Zuverlassigkeit des Vorgehens ga-
rantieren und die Ergebnisse iiberpriifbar machen;
schlieB3lich soll der Schiiler — als Einfiihrung in
kritisches Urteilen — iiberdenken, wie die Men-
schen und die Gesellschaften im Laufe der Zeit ihre
Probleme gelost haben.

Es ist daher geboten, den Schiilern Uberprii-
fungstechniken zu vermitteln, die den Fahigkeiten
in den verschiedenen Altersstufen und den Moglich-
keiten der lokalen Situation entsprechen.

1l. — Hinweise zu den Inhalten

Bei der Wahl der Inhalte, die sich am besten
eignen, das oben genannte Bildungsziel zu errei-
chen, muf3 man den besonderen Charakter der
Pflichtmittelschule im Auge behalten, die allen
Schiilern die fiir das Verstandnis der Wirklichkeit
unerldflichen Werkzeuge zu vermitteln hat. Bei der
Planung des didaktischen Handelns sind jene
Aspekte hervorzuheben, die sich auf das Entstehen
und Veridndern der Organisationsformen menschli-
cher Gemeinschaften beziehen. und zwar in ihrem
politischen und o6konomisch-produktiven Wandel,
sowie auf das Entstehen und Verindern von juri-
disch-administrativen und religiosen Institutionen.
(Als Bereiche wahle man vor allem — aber nicht
ausschlieBlich — das klassische Altertum, das mittel-
alterliche, das neuzeitliche und das gegenwartige
Europa) Gleichzeitig soll immer wieder gezeigt wer-
den, wie die Lebensweise sich andert, wie Form
und Aussage von Sprache, Kunst und Literatur
ebenso einander folgen wie die Stufen des techni-

.schen und wissenschaftlichen Fortschritts, so dal3

man die verschiedenen Abschnitte und die verschie-
denen Epochen, welche die Entwicklung der For-
men des menschlichen Zusammenlebens gliedern,
zeitlich einordnen kann.

Fiir den Begriff der «Dimension Zeit» ist es
unerlaBlich, dal} man die chronologischen Beziige
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temporale» debbono essere utilizzati i riferimenti
cronologici collegati a fatti o prodotti che connotano
le diverse epoche storiche. Invenzioni e scoperte,
arti e scienze, progresso tecnologico e grandi movi-
menti di pensiero, coerentemente inseriti nella suc-
cessione dei momenti di sviluppo della civilta, costi-
tuiscono un tessuto di elementi capace di far coglie-
re all’alunno il fluire del tempo nell’arco del diveni-
re della storia. Si rileva, tra l'altro, la necessita di
fornire I'informazione basilare sull’origine e sulla
storia delle singole minoranze linguistiche presenti
in Italia e cio in particolare modo nelle zone abitate
da dette minoranze.

All'interno di questa rete di riferimenti crono-
logici e rivolgendo sempre una preminente attenzio-
ne alla contemporanea evoluzione delle diverse for-
me di vita associata, si collocheranno la ricostruzio-
ne e lo studio dei fatti storici propriamente detti e
I’analisi degli elementi che su di essi variamente
incidono, tenendo’sempre presente la necessita di
impegnare l'alunno in attivita che stimolino le sue
capacita e il suo spirito di iniziativa.

Cio risulta tanto piu importante se ci si pone
nella prospettiva dell’educazione permanente e se si
tiene conto del carattere orientante di ogni discipli-
na nella scuola obbligatoria non solo ai fini della
prosecuzione degli studi, qualora cio avvenga, ma
anche per un responsabile inserimento in ogni tipo
di attivita lavorativa; e essenziale percio che il prea-
dolescente acquisisca sufficiente consapevolezza dei
metodi, delle operazioni e del linguaggio che sono
propri del lavoro storiografico.

IIl. — Suggerimenti metodologict

Tale lavoro consiste in tutta una serie di opera-
zioni (quali il reperimento e la consultazione di fon-
ti, la formulazione di ipotesi, la selezione di dati,
I’analisi di documenti anche non scritti, I'individua-
zione di raccordi con aliri fatti contemporanei o
successivi) che possono essere riprodotte a fini didat-
tici a un livello di sperimentazione molto elementa-
re. Tutto cio, lungi dall’escludere l'intervento assi-
duo dell'insegnante. lo qualifica nella funzione del-
I'insegnare ad apprendere, e gli consente svariate
forme di insegnamento individualizzato. Al fine pe-
ro di evitare che le singole esercitazioni assumano
carattere frammentario ed episodico, costituendosi
ciascuna come esperienza a se stante, sara cura del
docente inserire in una linea organica di svolgimen-
to, senza «salti» arbitrari, raccordandoli con ampie

zu Tatsachen oder Ergebnissen herstellt, welche die
verschiedenen historischen Epochen charakterisie-
ren. Erfindungen und Entdeckungen, Kunst und
Wissenschaft, der technologische Fortschritt und
grofle geistige Umwilzungen werden so in der Ab-
folge der kulturellen Entwicklung getreu eingeord-
net und ergeben damit ein Geflecht von Elementen,
die es dem Schiiler erlauben, das Flielen der Zeit
im geschichtlichen Werden zu begreifen. Es ist
auch notwendig, grundlegende Informationen iiber
Ursprung und Geschichte der einzelnen sprachli-
chen Minderheiten in Italien zu geben, und zwar
vor allem dort, wo solche Minderheiten leben.

Die im eigentlichen Sinne geschichtlichen Fak-
ten sollen nachvollzogen und studiert, die Elemen-
te, die diese unterschiedlich beeinflussen, unter-
sucht, und alles in den Raster der zeitlichen Beziige
gestellt werden; wahrend man das Augenmerk vor
allem auf die gleichzeitige Entwicklung der ver-
schiedenen Formen des gesellschaftlichen Lebens
richtet, mul} der Schiiler mit solchen Tatigkeiten
beschaftigt werden, die seine Fahigkeiten und sei-
nen Sinn fir Initiative anregen.

Dies wird umso wichtiger sein, wenn man an
die lebenslange Weiterbildung denkt und den
Orientierungscharakter eines jeden Faches der
Pflichtschule beachtet;: dabei kommt es nicht dar-
auf an, ob der Schiiler weitere Schulen besuchen
wird oder ob er sich verantwortungsbewul3t mit ir-
gendeiner Tatigkeit in die Welt der Arbeit einreiht;
es ist aber wesentlich, da} der Jugendliche sich ein
ausreichendes Verstandnis fiir die Methoden, das
Vorgehen und die Ausdrucksmittel aneignet, mit
denen die Geschichtsforschung arbeitet.

IIl. — Methodische Anregungen

Das Geschichtsstudium besteht in einer Viel-
falt von Ubungen, die man jedoch aus didaktischen
Uberlegungen auf eine elementare Stufe reduziert
(solche Tatigkeiten sind etwa: das Auffinden und
Befragen von Quellen, das Formulieren von Hypo-
thesen, das Auswahlen von Daten, die Untersu-
chung von Dokumenten, auch von nicht schriftli-
chen, das Herstellen von Beziigen zu gleichzeitigen
und spateren Ereignissen). Dabei soll der Lehrer
durchaus nicht ausgeschaltet werden, vielmehr wird
er hier in seiner Funktion als einer, der lehrt, wie
man lernt, erst bestarkt, und die verschiedensten
Méoglichkeiten fiir einen individuellen Unterricht
bieten sich ihm an. Er mull3 aber verhindern, daf3
die einzelnen Ubungen fragmentarisch oder episo-
denhaft bleiben und als gesonderte Erfahrungen fiir
sich dastehen; daher ist es seine Aufgabe, Inhalte,
die er besonders ausfiihrlich behandeln will, orga-
nisch und ohne willkiirliche Spriinge in die zeitli-
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sintesi, gli argomenti che vengono fatti oggetto di
un piu specifico approfondimento.

Tali approfondimenti offriranno altresi la mi-
gliore occasione per stabilire collegamenti organici
con tutte le altre discipline, di volta in volta chiama-
te, da sole o per gruppi, ad integrarsi con la ricerca
storica, a seconda del tipo di problema affrontato. A
titolo di esempio, si ricordano le connessioni con la
storia della lingua, con le letture antologiche, con la
geografia, con I'’educazione artistica, musicale, scien-
tifica e tecnica.

La storia e infatti una disciplina complessa,
peculiare fra le scienze dell'uomo, in quanto da evi-
denza al tipico potere umano di produrre cultura,
nella piu articolata accezione del termine. Conviene
pertanto che, escludendo ogni forma di enciclopedi-
smo, I'insegnante punti a dare il gusto della ricerca,
che potra proseguire anche fuori della scuola, paral-
lelamente alla esperienza di vita, purché si sia acqui-
sito, anche attraverso la consuetudine con la lettura
libera, I'interesse per tale tipo di indagine e purché
il preadolescente abbia maturato in sé la consapevo-
lezza che tutti gli uomini, tutti i popoli, 'umanita
intera sono protagonisti della storia.

Per quanto attiene poi alle verifiche periodiche
e finali del processo di apprendimento, esse dovran-
no essere sempre costruite sulla base del lavoro effet-
tivamente svolto, nella triplice prospettiva di:

accertare l'acquisizione e l'organizzazione dei
concetti e delle conoscenze;

accertare il possesso dei metodi di ricerca;
accertare il livello di sviluppo di capacita e
abilita generali e specifiche.

Sembrano pertanto da valorizzare anche le veri-
fiche pratiche e scritte, (utilizzando a tale scopo le
visite a musei e monumenti, il reperimento di fonti,
la scelta e I'elaborazione di dati da documenti, 1'uso
di bibliografie ecc.) che consentono omogeneita, og-
gettivita e frequenza di controlli e un loro pratico
impiego didattico.

Lo sviluppo delle capacita di esposizione orale
sara curato nel corso delle discussioni e nei momen-
ti di dialogo che il piano di lavoro dovra comunque
prevedere.

IV. — Suddivisione per anno

L’indicazione della suddivisione annuale della

che Abfolge einzureihen und die Zusammenhange
herzustellen.

Eine solche Vertiefung bietet gleichzeitig die
Moglichkeit, sinnvolle Beziige zu allen anderen Fa-
chern herzustellen. Je nach Bedarf und nach der
Art des Problems werden einzelne Facher oder
Fachgruppen aufgerufen, sich an der geschichtli-
chen Untersuchungsarbeit zu beteiligen. Zum Bei-
spiel kann man Beziige mit der Sprachgeschichte
herstellen, mit ausgewahlter Lektiire, mit Erdkun-
de, mit Kunst- und Musikerziehung, mit der Tech-
nischen Erziehung, mit Mathematik und mit den
naturwissenschatlichen Fachern.

Geschichte ist in der Tat ein komplexes Fach;
sie nimmt unter allen Wissenschaften des Men-
schen eine Sonderstellung ein, da sie sich mit dem
typisch menschlichen Vermogen beschaftigt, Kultur
— im weitesten Sinne des Wortes — zu schaffen.
Daher sollte der Lehrer, ohne in allzu enzyklopadi-
sche Formen des Lehrens zu verfallen, im Schiiler
die Lust des Forschens wecken, damit er dies auch
aullerhalb der Schule und gleichzeitig mit seiner
wachsenden Lebenserfahrung weiterfithren kann.
Allerdings muf} sich der Jugendliche — auch iiber
die Gewohnung an personliche Lektiire — das Inter-
esse fiir diese Art des Arbeitens angeeignet haben
und zum Verstindnis gelangt sein, daf3 alle Men-
schen, alle Volker, die gesamte Menschheit Triger
der Geschichte sind.

Die periodische und abschlieSende Uberprii-
fung des Lernprozesses mul} die tatsachlich geleiste-
te Arbeit als Grundlage haben, und zwar in einer
dreifachen Sicht:

feststellen, ob sich der Schiiler die Begriffe
und Kenntnisse angeeignet hat und sie ordnen
kann,

feststellen, ob er sich die Arbeitsmethoden an-
geeignet hat,

feststellen, welches Niveau der Schiiler in der
Entfaltung seiner besonderen und allgemeinen Fi-
higkeiten und Fertigkeiten erreicht hat.

Es ist daher auf die praktischen und schriftli-
chen Uberpriifungen Wert zu legen, die Lernzielbe-
zogenheit, Objektivitdt und haufige Einsetzbarkeit
gestatten und sich didaktisch bewahrt haben. Dazu
nutzt man den Besuch von Museen und die Besichti-
gung von Denkmalern, das Beschaffen von Quellen,
die Auswahl und Erarbeitung von Daten aus Doku-
menten, den Gebrauch von Bibliographien, usw.

Die Entfaltung der Fahigkeit des miindlichen
Vortrages soll im Verlauf von Diskussion und Dia-
log gepflegt werden, was der Arbeitsplan auf jeden
Fall vorsehen mulf3.

1V. — Stoffgliederung

Der Hinweis auf die Stoffverteilung fiir jedes
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materia si limita volutamente alla individuazione
dei termini cronologici in modo da lasciare al consi-
glio di classe la programmazione curriculare, possi-
bile solo in quella sede, in rapporto all’effettivo e
verificato livello di partenza degli alunni.

In altri termini I'indicazione dei contenuti non
significa necessariamente trattazione dettagliatamen-
te svolta per argomenti, ma, nel caso lo esiga la
funzionalita del processo di insegnamento, e per par-
ticolari periodi storici, lo svolgimento potra avvenire
su linee di sviluppo fondamentali, caratterizzanti
I’epoca, fra loro raccordate da opportune sintesi.

Si raccomanda, in particolare, che anche in
connessione con.il programma di educazione civica
I'insegnante si preoccupi di svolgere il programma
del III anno in modo che esso dia ampio spazio alla
trattazione dei problemi della vita contemporanea.

Classe I: dalla preistoria al IX secolo;

Classe II: dal X secolo al 1815;

Classe I1I: dal 1815 ai giorni nostri con riferi-
menti essenziali all’Europa, al mondo, alla decolo-
nizzazione. Si avra particolare riguardo all'ltalia e
alla propria regione dopo la prima guerra mondiale
fino ai nostri giorni, nel quadro della storia
mondiale.

Educazione civica
I. — Finalita generali e obiettivi

L’educazione civica, intesa come finalita essen-
ziale dell’azione formativa della scuola, esige il re-
sponsabile impegno di tutti i docenti e la convergen-
za educativa di tutte le discipline e di ogni aspetto
della vita scolastica. Essa e pertanto, un grande cam-
po di raccordo culturale, interdisciplinare, che ha
anche suoi contenuti specifici rappresentati dalle in-
formazioni sulle forme e sulle caratteristiche princi-
pali della vita sociale e politica del Paese e che
richiede interventi coordinati del consiglio di classe
intesi a far maturare la coscienza delle responsabili-
ta morali, civiche, politiche, sociali, personali e co-
munitarie di fronte ai problemi dell'umanita, nel
contesto sociale italiano, europeo, mondiale e, quin-
di, a far acquisire comportamenti civilmente e so-
cialmente responsabili.

In tale prospettiva la scuola attua il suo impe-
gno di educazione civica attraverso il contatto col
mondo civile e la presa di coscienza dei valori sui
quali si fonda la Costituzione, I'offerta di conoscen-
za di problemi e di metodologie per la valutazione

Schuljahr beschrinkt sich absichtlich auf die Festle-
gung der zeitlichen Einteilung und iiberlaf3t so die
curriculare Planung dem Klassenrat, der allein auf
Grund des wirklichen und festgestellten Ausgangsni-
veaus der Schiiler dafiir zustandig ist.

Mit anderen Worten: der Hinweis auf die In-
halte bedeutet nicht unbedingt, daf} sie alle und im
Detail durchgenommen werden miissen; sofern es
fiir den Bildungsprozef} sinnvoll ist, konnen einzel-
ne Epochen nach wesentlichen Gesichtspunkten,
die fiir die Zeit charakteristisch und untereinander
durch entsprechende Ubersichten verbunden sind,
behandelt werden.

Insbesondere wird empfohlen, daf} der Lehrer
auch im Zusammenhang mit der Politischen Bil-
dung den Lehrplan der 3. Klasse so festlegt, dal3
breiter Raum fiir die Behandlung der Probleme der
Gegenwart bleibt.

1. Klasse: von der Vorzeit bis zum 9.Jh. nach
Christus

2. Klasse: von den Anfiangen des 10.Jh. bis
1815

3. Klasse: von 1815 bis auf unsere Zeit, mit
wesentlichen Beziigen zu Europa, zur Welt, zur Ent-
kolonialisierung. Besondere Beachtung im Rahmen
der Weltgeschichte erfihrt die Geschichte Italiens
und der engeren Heimat nach dem ersten Welt-
krieg bis in die Gegenwart.

Politische Bildung
I. — Allgemeine Aufgaben und Ziele

Die Politische Bildung ist das Bildungsziel der
Schule und verlangt daher die Verantwortung und
den Einsatz aller Lehrer: samtliche Fiacher und
Aspekte des schulischen Alltags sollen dazu ihren
Erziehungsbeitrag leisten. Sie ist daher ein grof3es
Bezugsfeld facheriibergreifender Bildung, die auch
in der Information iiber Formen und Hauptmerk-
male des sozialen und politischen Lebens des Lan-
des ihre spezifischen Inhalte hat und die das ge-
meinsame Vorgehen des Klassenrates mit folgenden
Zielen erfordert:

— das BewuBtsein fiir sittliche, gesellschaftli-
che, politische, soziale, personliche und gemein-
schaftliche Verantwortung gegeniiber den Proble-
men der Menschheit im sozialen Umfeld Italiens,
Europas und der Welt entwickeln

— und daher ein sozial und politisch verant-
wortbares Verhalten vermitteln.

Aus dieser Sicht erfiillt die Schule mit der
Politischen Bildung die Verpflichtung, den Kontakt
zur politischen Umwelt zu suchen, die Werte, die
der Verfassung zugrunde liegen, bewuBltzumachen,
Probleme und Methoden fiir eine kritische Beurtei-
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critica dei fatti, nonché attraverso un concreto eser-
cizio di vita democratica nella scuola, di ricerca e di
dialogo nel rispetto piu attento della liberta di co-
scienza morale e civile degli alunni.

Obiettivi che I'educazione civica, come impe-
gno costante del consiglio di classe, deve perseguire
cogliendo tutte le occasioni educative e didattiche
piu opportune, sono:

a) la maturazione, da parte dell’alunno, degli
orientamenti che sostanziano la responsabilita perso-
nale all’interno della societa, I'iniziativa civica e la
solidarieta umana;

b) la conquista di una capacita critica che per-
metta alla persona di darsi dei criteri di condotta, di
comprendere la funzione delle norme che consentono
un corretto svolgersi della vita sociale, di definire il
rapporto intercorrente tra liberta individuale ed esi-
genze della comunita: cio nell'intento di porre
I’'alunno nella condizione di analizzare i vari aspetti
dei problemi e di tendere all'obiettivita del giudizio;

c¢) la crescita della volonta di partecipazione
come coscienza del contributo che ciascuno deve
portare alla risoluzione dei problemi dell'uomo, del-
la societa nazionale ed internazionale.

A tal fine il consiglio di classe utilizzera nella
sua programmazione i contributi che possono essere
offerti dallo studio dei principi costituzionali e delle
istituzioni che sono alla base della organizzazione
democratica dello Stato; identifichera i problemi
che possono essere oggetto di analisi interdiseiplina-
ri; fara riferimento anche a significativi aspetti del
rapporto con la dimensione europea e mondiale dei
problemi, con particolare riguardo a quello del sotto-
sviluppo dell'uomo e dei popoli, sentito come positi-
va sfida del nostro tempo.

II. — Contenuti specifici della disciplina

L’educazione civica, quale specifica materia
d’insegnamento, esplicitamente prevista dal piano
di studi, ha come oggetto di apprendimento le rego-
le fondamentali della convivenza civile, come risul-
tati di un processo storico pervenuto a formulazioni
giuridiche positive e come presupposto per ulteriori
sviluppi.

Il relativo insegnamento e affidato al docente
di materie letterarie per la riconosciuta opportunita
di sviluppare la trattazione dei suoi contenuti specifi-
ci in costante correlazione con I'insegnamento della
storia.

lung der Tatsachen anzubieten sowie auch demokra-
tisches Leben in der Schule durch die Sozialformen
der Untersuchungsarbeit und des Gruppengespra-
ches einzuiiben. Dabei muf} die sittliche und politi-
sche Gewissensfreiheit der Schiiler bewuf3t respek-
tiert werden.

Es ist Pflicht des Klassenrates, alle erziehe-
risch und didaktisch fruchtbaren Maoglichkeiten
wahrzunehmen, um folgende Lernziele zu er-
reichen:

a) der Schiiler soll sich der Grundsatze be-
wullt werden, die das Wesen seiner personlichen
Verantwortung im Gefiige der Gesellschaft, der poli-
tischen Initiative und der menschlichen Solidaritat
ausmachen;

b) er soll die kritische Fahigkeit erlangen,
sich personliche MaBstidbe fiir das Verhalten zu ge-
ben, Verstandnis fiir die Leistungen der Normen zu
finden, die ein korrektes Zusammenleben der Ge-
sellschaft ermoglichen, und den Zusammenhang
zwischen der personlichen Freiheit und den Forde-
rungen der Gemeinschaft zu bestimmen. Er soll da-
durch befahigt werden, die verschiedenen Seiten
der Probleme zu erkennen und Objektivitat des Ur-
teils anzustreben;

c¢) die Bereitschaft des Schiilers soll wachsen,
an der Losung der Probleme des Menschen, der
nationalen und internationalen Gesellschaft mitzu-
wirken, aus dem Bewuf3tsein heraus, dal} jeder sei-
nen Teil dazu beitragen muf.

Zu diesem Zweck niitzt der Klassenrat bei sei-
ner Planung den Beitrag, den das Studium der Ver-
fassungsgrundsitze und der Institutionen, die das
Fundament des demokratischen Staates sind, bietet.
Er soll Probleme ausfindig machen, die Gegenstand
einer facheriibergreifenden Analyse sein konnen,
und er soll auch auf bedeutsame Aspekte hinwei-
sen, die sich aus dem Bezug solcher Probleme
zu Europa und der Welt ergeben, und zwar beson-
ders auf die Unterentwicklung des Menschen und
der Volker, was als positive Herausforderung an
unsere Zeit zu verstehen ist.

1I. — Hinweise zu den Inhalten

Die Politische Bildung ist im Lehrplan als ei-
genens Unterrichtsfach ausdriicklich vorgesehen
und hat als Inhalt die Grundregeln des politischen
Zusammenlebens, die sich als Ergebnis eines histori-
schen Prozesses in positiveh Rechtsformulierungen
niedergeschlagen haben und als Voraussetzung fiir
weitere Entwicklungen gelten.

Der Unterricht ist dem Lehrer fiir literarische
Facher anvertraut, da es sich als giinstig erwiesen
hat, die spezifischen Inhalte des Faches in standiger
Verbindung mit dem Geschichtsunterricht zu ent-
wickeln.
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Il nucleo fondamentale di tali contenuti e dato
dal testo della Costituzione italiana, legge fondamen-
tale dello Stato e sintetica espressione della nostra
civile convivenza che abbisogna del concorso di tut-
te le forze per la sua completa attuazione.

La comprensione della Costituzione — che gio-
vera anche a dare sistemazione, quasi secondo un
indice ragionato, agli altri temi di educazione civica
— avra un momento piu organico nella classe terza,
in quanto lo consentono l'eta e Iesperienza raggiun-
ta dagli allievi.

Nelle classi, prima e seconda lo studio, pur
avviando, appena possibile, alla conoscenza del testo
costituzionale, assumera la forma di una considera-
zione sui valori umani e sociali insiti nell’esperienza
di vita comunitaria dell’alunno (la famiglia, il grup-
po, la comunita scolastica...).

La stessa esperienza della classe scolastica, an-
che nei momenti della sua eventuale articolazione
in gruppi, dovra essere utilizzata, anche in sede di
riflessione specifica, per guidare alla scoperta, al
suo interno, dei ruoli e delle strutture di questo
microcosmo che deve essere organizzato secondo le
esigenze del metodo democratico e della partecipa-
zione responsabile; cosl pure dovranno essere pre-
sentati gli organi collegiali della scuola previsti dai
decreti delegati del 1974 e, per quanto possibile,
sperimentate le forme di partecipazione alla vita del-
la scuola anche in vista di piu ampio impegno nella
scuola secondaria superiore.

Accanto al nucleo delle norme costituzionali, e
raccordate con esse, saranno rese comprensibili, in
forma semplice ed adatta all’eta degli allievi, le fun-
zioni di taluni istituti fondamentali dell’ordinamen-
to pubblico e privato, la cui conoscenza aiuti a com-
prendere i meccanismi sempre piu complessi della
societa contemporanea. In tale quadro, potranno es-
sere trattati, ad esempio, temi attinenti alla persona,
alla famiglia, alle comunita territoriali, all’ordina-
mento della giustizia, al sistema tributario, al lavo-
ro, alla sua organizzazione, alla sua tutela e alle sue
condizioni di sicurezza, all’educazione stradale, al-
I’educazione sanitaria, alla cooperazione interna-
zionale.

Gli scambi sempre piu frequenti, le interdipen-
denze delle economie, le necessita della cooperazio-
ne internazionale, rendono, inoltre, necessaria la co-
noscenza delle funzioni e delle attivita dei principali
organismi di cooperazione ed integrazione europea
nonché degli altri organismi internazionali.

Der Kern dieser Inhalte ist durch den Text
der Italienischen Verfassung gegeben: sie ist das
grundlegende Gesetz des Staates und eine Zusam-
menfassung der Regeln unseres politischen Lebens
und braucht zu ihrer vollen Verwirklichung das ge-
meinsame Bemiihen aller Krafte.

Die Verfassung soll im dritten Schuljahr orga-
nischer als in den zwei Jahren vorher behandelt
werden, insofern Alter und Erfahrung es dem Schii-
ler gestatten. Sie ist gleichzeitig der Leitfaden fur
die Behandlung der anderen Themen der Politi-
schen Bildung.

In der ersten und zweiten Klasse besteht das
Lernen mehr aus Uberlegungen zu menschlichen
und sozialen Werten aus dem Lebensbereich der
Gemeinschaft des Schiilers (Familie, Gruppe, Schul-
gemeinschaft) doch wird man immer dort, wo es
moglich ist, zur Kenntnis des Verfassungstextes hin-
fithren.

Aber auch die Erfahrungen der Schulklassen
selbst sollen — etwa bei ihrer Aufteilung in Gruppen
— geniitzt werden, um die Schiiler zum Entdecken
und bewufB3ten Uberdenken der Rollen und Struktu-
ren im Inneren dieser kleinen Welt zu fithren, die
nach den Forderungen der demokratischen Metho-
de und der verantwortlichen Teilnahme organisiert
werden mul}; so sollen auch die Mitbestimmungs-
gremien der Schule (wie sie von den gesetzesvertre-
tenden Dekreten des Jahres 1974 vorgesehen sind)
vorgestellt und die Formen der Teilnahme am schu-
lischen Leben so breit wie moglich durchgespielt
werden, was auch fiir einen grof3eren Einsatz an der
Oberstufe bedeutsam werden kann.

In einfacher und altersgemaBer Art soll neben
den Kernsatzen der Verfassung und mit Zusammen-
hang mit diesen die Funktion einiger wichtiger In-
stitutionen der offentlichen und privaten Ordnung
verstandlich gemacht werden, deren Kenntnis die
immer schwieriger werdenden Mechanismen der
Gesellschaft von heute einsichtig macht. In diesem
Rahmen konnen etwa auch Themen behandelt wer-
den, die sich auf die Person, die Familie und die
Gebietsgemeinschaften beziehen oder die Ordnung
des Rechtswesens, das Steuersystem, die Organisa-
tion und den Schutz der Arbeit und die diesbeziigli-
chen Sicherheitsbedingungen, die Verkehrserzie-
hung, die Gesundheitserziehung und die internatio-
nale Zusammenarbeit betreffen.

Der immer haufigere Warenaustausch, die
wechselseitige Abhangigkeit der Wirtschaftssysteme
und die Notwendigkeit internationaler Zusammenar-
beit machen aullerdem die Kenntnis der Funktion
und Tatigkeit der wichtigsten europaischen Gre-
mien fiir Kooperation und Integration sowie auch
der anderen internationalen Organisationen not-
wendig.
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Nel quadro delle finalita dell’educazione civica
trova una sua collocazione I'attenzione per i proble-
mi delle minoranze linguistiche — da approfondire
in modo particolare nelle zone in cui esse sono pre-
senti — per quanto riguarda il loro significato sul
piano sociale e gli ordinamenti ad esse riferiti.

III. — Suddivisione della materia per anno
Classi I e 1I

Partendo dall’esperienza diretta della classe
scolastica si valorizzi la progrediente capacita del
preadolescente di inserirsi nel lavoro comune di
gruppo, della classe, della scuola, sicché egli possa
via via realizzare una riflessione consapevole sui va-
lori umani e sociali insiti nelle sue esperienze di
vita comunitaria (la famiglia, il gruppo, la comuni-
ta scolastica) e sui diritti e sui doveri relativi alle
varie forme di vita sociale.

I temi da affrontare saranno graduati, con op-
portuni riferimenti al testo della Costituzione, pas-
sando dalla famiglia e dalla comunita scolastica alle
piu complesse forme di aggregazione comunitaria
(gruppi associativi, partiti, sindacati, partner sociali,
comune, provincia, regione, Stato, organismi della
cooperazione internazionale, con particolare riguar-
do alla Comunita europea).

Si evidenzi, comunque, appena lo si riterra
possibile, il principio della partecipazione responsa-
bile alla vita politica, caratterizzante tutte le forme
associative sopra indicate e ben presente nel testo
della Costituzione.

Classe III

Studio della Costituzione, con particolare ri-
guardo allo Statuto di autonomia del Sudtirolo, con
riferimenti alla sua genesi, ai suoi principi ispirato-
ri e alla sua attuazione; opportuni raffronti con testi
costituzionali di altri Stati, soprattutto europei.

Trattazione elementare di taluni temi attinenti
ad istituti fondamentali dell’ordinamento pubblico e
privato.

Principi e organismi della cooperazione euro-
pea e internazionale.

Geografia

1. — Finalita e obiettivi

La geografia ha il compito di indagare fenome-
ni e sistemi antropofisici in una visione dinamica di

Im Aufgabenbereich der Politichen Bildung
haben die Probleme der sprachlichen Minderheiten
ihren eigenen Stellenwert. Besonders in Gebieten,
wo es solche Minderheiten gibt, muf} man ausfiihrli-
cher darauf eingehen, und zwar auf ihre Bedeutung
in gesellschaftlicher Hinsicht und auf die Bestim-
mungen, die sie betreffen.

HI & Aupibilung Ber Tabatte wnf die’ Jahie
1. und 2.Klasse

Man geht unmittelbar vom Leben der Schul-
klassen aus und wertet die wachsende Fahigkeit des
Jugendlichen, sich in die gemeinsame Arbeit der
Gruppe, der Klasse, der Schule einzufiigen; so wird
er allmahlich zum bewul3ten Nachdenken iiber die
menschlichen und sozialen Werte, die er als Glied
dieser seiner Gemeinschaft (der Familie, der Grup-
pe, der Schulgemeinschaft) erfihrt, und zum Nach-
denken iiber seine Rechte und seine Pflichten im
Umfeld der verschiedenen Formen des sozialen Le-
bens gebracht.

Die Themen, die zu behandeln sind, sollen in
Stufen und mit zweckmafigen Hinweisen auf den
Text der Verfassung iiber die Familie und Schulge-
meinschaft zu den komplexeren Formen sozialer Ge-
bilde fiihren (Vereine und Verbande, Parteien, Ge-
werkschaften, Sozialpartner, Gemeinde, Provinz, Re-
gion, Staat, Gremien internationaler Zusammenai-
beit und besonders der europdischen Gemein-
schaft).

So frith wie moglich soll der Grundsatz der
verantwortlichen Teilnahme am politischen Leben
herausgearbeitet werden, da er fiir alle oben genann-
ten Formen von sozialen Gruppen charakteristisch
und im Text der Verfassung immer gegenwartig ist.

3. Klasse

Die Verfassung — wobei das Autonomiestatut
fiir Stidtirol besonders zu beriicksichtigen ist — mit
Hinweisen auf ihre Entstehung, ihre grundlegenden
Leitlinien und ihre Verwirklichung; geeignete Ver-
gleiche mit Verfassungen anderer, vor allem europa-
ischer Staaten.

Einfache Behandlung von einigen Themen,
die sich auf wichtige Institutionen der offentlichen
und privaten Ordnung beziehen.

Grundsidtze und Gremien der europaischen
und internationalen Zusammenarbeit.

Erdkunde
1. — Aufgaben und Ziele

Die Erdkunde hat die Aufgabe, Erscheinun-

gen und Systeme zu untersuchen, die Mensch und
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tutti gli elementi variabili, naturali ed umani, che
concorrono a configurare I'assetto del territorio.
L’itinerario fondamentale della ricerca geografica
consiste nel verificare e nell’interpretare il rapporto
dialettico tra gli uomini — con le loro aspirazioni,
necessita, strategie, tecnologie — e la natura — con le
sue risorse e le sue leggi — in modo da cogliere la
molteplicita delle connessioni che modificano, an-
che nel tempo, le situazioni geografiche.

Una corretta prassi di ricerca geografica che,
attraverso i procedimenti dell’analisi e della sintesi,
conduca I'alunno ad una visione integrata dalla reci-
procita uomo-ambiente, contribuisce a sollecitare
I'osservazione, a conferire il senso dello spazio, a
sviluppare le capacita descrittive, ad arricchire il
patrimonio culturale, a promuovere lo spirito criti-
co. Tale procedimento stimola I'alunno ad una atti-
va partecipazione alla realta culturale, sociale ed
economica e contribuisce a prepararlo a scelte ragio-
nate e responsabili anche in vista del suo inserimen-
to nel mondo del lavoro.

La geografia assolve al proprio impegno forma-
tivo nei confronti dell’alunno promuovendo I'elabo-
razione di concetti e la organizzazione di ipotesi,
secondo un metodo scientifico.

Il fatto che essa comporti anche momenti de-
scrittivi non significa affatto che i fenomeni e le con-
nessioni fra i fenomeni debbano essere presentati in
forma non’pfoblematica; al contrario, occorre guida-
re I’alunno a scegliere e collegare, interpretare i dati,
avendo presente che il descrivere non deve necessa-
riamente coincidere con I’accettazione acritica di for-
mulazioni chiuse e definitive.

E inoltre rilevante I’acquisizione — anche attra-
verso la geografia — della capacita di tradurre, nei
limiti dell’utile e del possibile, gli elementi quantita-
tivi in elementi qualitativi e viceversa, ai fini del-
I’educazione alla ricerca geografica.

Si tenga presente che proprio la geografia puo
stimolare la capacita di calcolo rapido in termini di
ordini di grandezza per poter impostare immediate
comparazioni, escludendo la memorizzazione di ci-
fre, sulle quali non si sappia poi ragionare.

II. — Indicazioni programmatiche

L’analisi del paesaggio non si limitera, solo,
all’individuazione dei fatti e degli oggetti geografici,
ne alla mera e passiva identificazione dei segni che

Natur betreffen, wobei alle naturgegebenen und
menschlichen Variablen, die zusammen den Charak-
ter des Raumes bestimmen, dynamisch zu sehen
sind. Die Vorgangsweise der geographischen For-
schung besteht grundlegend im Feststellen und Deu-
ten der Wechselbeziehung zwischen den Menschen
(mit ihren Anspriichen, Bediirfnissen, Strategien,
Technologien) und der Natur (mit ihren Schatzen
und GesetzmaBigkeiten), um so die Vielfalt der Zu-
sammenhinge zu begreifen, die — auch im Laufe
der Zeit — die geographischen Verhaltnisse andern.
Eine einwandfreie erdkundliche Untersuchungsta-
tigkeit, die dem Schiiler iiber analytische und syn-
thetische Verfahren eine Gesamtschau der Wechsel-
wirkung Mensch-Umwelt gewdhren soll, hilft ihm,
die Beobachtungsgabe zu wecken, die Fahigkeiten
des Beschreibens zu entwickeln, die Allgemeinbil-
dung zu erweitern, das kritische Denkvermogen zu
fordern. Ein solches Vorgehen ermuntert den Schii-
ler zu einer aktiven Teilnahme am kulturellen, so-
zialen und wirtschaftlichen Leben und triagt dazu
bei, ihn auch im Hinblick auf seine Eingliederung
in die Arbeitswelt auf iiberlegte und verantwortungs-
bewufte Entscheidungen vorzubereiten.

Die Erdkunde erfiillt ihren Bildungsauftrag ge-
geniiber dem Schiiler, indem sie gemal} einer wis-
senschaftlichen Methode zum Erarbeiten von Begrif-
fen und zum Umgang mit Hypothesen anregt.

Die Tatsache, dafl die Erdkunde manchmal
auch beschreibend vorgeht, bedeutet durchaus
nicht, daf} die Erscheinungen und ihre Zusammen-
hiange in problemloser Form dargeboten werden
sollten; im Gegenteil: Der Schiiler muf3 angeleitet
werden, auszuwahlen und zu verkniipfen und die
Sachverhalte zu deuten; dabei sollte klar sein, daf3
das Beschreiben nicht zwangsweise im kritiklosen
Ubernehmen von fertigen und endgiiltigen Formu-
lierungen bestehen mul.

Wichtig ist dariiber hinaus der Erwerb der Fa-
higkeit, — auch iiber das Fach Erdkunde — quanti-
tative in qualitative Sachverhalte zu iibertragen
(und umgekehrt), soweit dies iiberhaupt sinnvoll
und moglich ist, um damit zur geographischen For-
schung zu erziehen.

Gerade die Erdkunde vermag die Fertigkeit
zum schnellen Umrechnen in Grofenordnungen
und zu unmittelbaren Vergleichen anzuregen, so
dalB3 das bloBBe Merken von Zahlen, mit denen man
nichts anzufangen weif}, vermieden wird.

II. — Hinweise zu den Inhalten

Die wissenschaftliche Auseinandersetzung mit
der Landschaft darf sich nicht allein auf die Erhe-
bung der geographischen Tatbestande und Objekte
beschranken, auch nicht nur auf ein blofles Ermit-
teln der Spuren, die der Mensch im Laufe der Jahr-
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I'uomo vi ha lasciato nel corso dei secoli, ma inda-
ghera le interrelazioni, le sincronie, gli influssi,
'azione distinta e composita dei diversi elementi.

L’indagine sui fenomeni coinvolgenti la dina-
mica uomo-ambiente prendera avvio dalle piu im-
mediate esperienze dell’alunno, in modo che tali
fenomeni possano essere ricostruiti in sede di verifi-
ca problematica diretta, puntualizzando e analizzan-
do i dati necessari (ad esempio, paesaggio agrario,
sistemazione urbanistica, approvvigionamento idri-
co, fonti e consumo di energia, situazione demografi-
ca, produzione alimentare, agricola e di trasforma-
zione industriale, consumi, vie di comunicazione,
ecc.). Nella programmazione I'insegnante tiene con-
to delle concrete possibilita offerte dal territorio cir-
costante, che verra attentamente osservato, indagato
e definito a mano a mano che si procede nella ricer-
ca. Gli alunni si impegneranno nell'individuare i
vari elementi che lo compongono, per esaminarli
nel loro manifestarsi, per coglierne le funzioni e le
relazioni, per scoprire le modifiche apportate dall’uo-
mo, per approfondire le caratteristiche culturali e le
diverse modalita e tecniche delle trasformazioni ope-
rate nei secoli.

Tali attivita didattiche, che richiedono un co-
stante collegamento con I'insegnante delle scienze —
al quale e affidato I'insegnamento degli aspetti geofi-
sici e astronomici — consentono che 1’alunno conqui-
sti cognizioni fondamentali di geografia fisica e an-
tropica e si renda conto che — pur se 'uomo puo
trasformare I’'ambiente — la terra ha una sua storia.

Sara cura dell’insegnante partire, nella presen-
tazione degli argomenti, dalla osservazione diretta, o
da fotografie e illustrazioni, scegliendo preferibil-
mente quei fenomeni che possano offrire una situa-
zione problematica concreta.

La partenza da situazioni presenti nel territorio
in cui il ragazzo vive ha una duplice funzione: quel-
la di far cogliere i problemi nella loro concretezza e
in tutte le loro dimensioni e quella di fondare salda-
mente il metodo di conoscenza su una ricostruzione
critica e verificabile dei problemi. La presa di con-
tatto con la realta vicina deve essere utilizzata per
stimolare progressivamente 'interesse per la cono-
scenza del lontano: qualificando cosi I'indagine ver-
so prospettive sempre piu ampie e piu articolate ed
iniziando alla conoscenza di altri paesaggi e di altri
Paesi. Percio anche lo studio della nostra regione e

hunderte hinterlassen hat; vielmehr mul} sie die
Wechselbeziige, die zeitlich zusammenfallenden
Vorginge, die Einfliisse, die Wirkung der verschie-
denen Elemente als Teil und als Ganzes unter-
suchen.

Das Erforschen der Phanomene, welche das
dynamische Verhiltnis Mensch-Umwelt betreffen,
geht von der unmittelbaren Erfahrung des Schiilers
aus, so daf} er diese Phanomene bei einer kritischen
Uberprﬁfung rekonstruieren kann, wobei die noti-
gen Sachverhalte genau geklart und analysiert wer-
den (z.B. Agrarlandschaft, Siedlungsplanung, Was-
serversorgung, Energiequellen und Energiever-
brauch, bevolkerungsgeographische Situation, Pro-
duktion von Lebensmitteln und landwirtschaftlichen
Giitern, sowie deren industrielle Verarbeitung, Kon-
sum, Verkehrswege usw.). Bei der Planung beriick-
sichtigt der Lehrer die konkreten Moglichkeiten der
Umgebung; diese wird aufmerksam beobachtet, er-
kundet und im Verlauf der Untersuchung nach und
nach begrifflich geklart. Die Schiiler werden sich
um die Bestandsaufnahme der verschiedenen Ele-
mente des Gebietes bemiihen, um sie in ihrem aufle-
ren Erscheinungsbild zu untersuchen, um ihre Auf-
gaben und Beziehungen zu erfassen, um die vom
Menschen ausgelosten Veranderungen zu entdek-
ken, um die typischen Merkmale der Kulturland-
schaft sowie die verschiedenen Arten und Techni-
ken besser zu erkennen, die im Laufe der Jahrhun-
derte Umgestaltungen bewirkt haben.

Eine solche Unterrichtstatigkeit, die einen stan-
digen Kontakt mit dem Naturkundelehrer erfordert,
der die geophysischen und astronomischen Gesichts-
punkte behandelt, gestattet es, dal der Schiiler
Grundkenntnisse aus der physichen Geographie
und der Kulturgeographie gewinnt und sich bewuf3t
wird, daB3 die Erde als Ganzes eine ihr eigene Ent-
wicklung hat, auch wenn der Mensch die Umwelt
verandern kann.

Der Lehrer soll darauf achten, daf} bei der
Behandlung der Themen von der unmittelbaren Be-
obachtung oder von Fotografien und Abbildungen
ausgegangen wird; es sind in erster Linie jene Pha-
nomene auszuwahlen, die eine konkrete Fragestel-
lung anbieten.

Das Ausgehen von Situationen, die der Schii-
ler in seinem Lebensraum vorfindet, hat eine dop-
pelte Funktion: Der Schiiler soll dadurch die Pro-
bleme in ihrer Konkretheit und in ihren verschiede-
nen Dimensionen erfassen und die Wissensaneig-
nung auf eine kritische und iiberpriifbare Wiederga-
be der Probleme griinden. Die Beschaftigung mit
der naheren Wirklichkeit muf} genutzt werden, um
schrittweise das Interesse fiir das Entferntere zu
wecken; so fithrt die Untersuchung zu immer umfas-
senderen und deutlicheren Einblicken und leitet
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dell'Ttalia dovra procedere tenendo sempre presenti
i rapporti tra queste e il resto del mondo in ogni
ambito di problemi, ricorrendo il piu possibile a
comparazioni e riferimenti che aiutino e stimolino i
processi di generalizzazione. Analogo procedimento
andra seguito nello studio degli altri Pae51 con gli
opportuni confronti con I'Ttalia.

III. — Indicazioni metodologiche

Occasioni per iniziare 1'indagine geografica, sa-
ranno, di volta in volta, i fenomeni che scaturisco-
no da rapporti quali: suolo e risorse, territorio e
insediamenti, rilievo e viabilita,.ambiente e attivita
economiche, paesaggio, regione e popolamento,
ecc., o da relazioni piu complesse, quali: risorse
idriche e loro utilizzazione, fonti di energia, disloca-
zione industriale, risorse alimentari, processi di pro-
duzione e di trasformazione, equilibri territoriali,
scambi, emlgrazmne, ecc.; temi che sono da conside-
rare in maniera sempre piu approfondita nell’arco
del triennio.

Ogni progetto d’indagine deve tendere a far
acquisire all’alunno un complesso, il piu possibile
ampio e articolato, di conoscenze geografiche attra-
verso l'osservazione degli elementi analitici del pae-
saggio e dei fattori che lo caratterizzano, per giunge-
re ad una ricomposizione di quadri unitari regionali
(approfondendo, in particolare, la conoscenza della
propria Regione, intesa anche come comprensorio
politico-amministrativo), nazionali, continentali. Ri-
sulta pertanto chiaro che dovra essere eliminata
ogni presentazione in chiave puramente descrittiva
o in termini puramente storico-politici o sociologici
o antropologici, anche se tutte queste dimensioni
dovranno essere presenti, allo scopo di enucleare le
connessioni tra fenomeni, fatti e realta, ovunque
localizzati.

I1 processo di conoscenza relativo alla distribu-
zione della umanita sulla superficie terrestre, nella
sua articolazione in Stati, sara indotto, durante il
triennio, all'interno dei campi d’indagine e dei pro-
blemi che costituiscono 6ggett0 di specifico appro-
fondimento, mediante la lettura costante del mappa-
mondo e del globo terrestre, la consultazione e
I'eventuale costruzione di carte geotematiche, av-
viando 'progressivamente alla comprensione delle
rappresentazioni simboliche dello spazio geografico
con costanti controlli didattici che mirino a verifica-
re che i procedimenti percettivi e concettuali in essa
coinvolti siano realmente acquisiti. E indispensabi-

zum Kennenlernen anderer Landschaften und Lan-
der an. Daher miissen auch bei der Behandlung
unseres Raumes und Italiens stets die Beziehungen
zwischen diesen und der tibrigen Welt in jedem
Problembereich beriicksichtigt werden; daher sind
moglichst Vergleiche und Hinweise zu nutzen, die
eine Gesamtschau anregen und fordern. Eine ahnli-
che Vorgangsweise wird bei der Behandlung der an-

" deren Liander angewandt, wobei Vergleiche mit Ita-

lien zweckmafig sein konnen.

1II. — Methodische Hinweise

Einstiegsmoglichkeiten fiir die erdkundliche
Untersuchungsarbeit ergeben sich von Fall zu Fall
aus folgenden Erscheinungen und Beziigen: Boden
und Bodenschitze, Gebiet und Siedlungen, Relief
und Verkehr, Umwelt und Wirtschaft, Landschaft,
geographische Region und Bevédlkerung usw., oder
aus komplexeren Bezugsfeldern wie: Wasservorrate
und ihre Nutzung, Energiequellen, raumliche Ver-
teilung der Industrie, Nahrungsquellen, Produk-
tions- und Verarbeitungsverfahren, territoriales
Gleichgewicht, Giiteraustausch, Auswanderung
usw. Diese Themen sind im Laufe der drei Schul-
jahre immer mehr zu vertiefen.

Bei jedem Untersuchungsvorhaben soll der
Schiiler durch die Beobachtung der einzelnen Ele-
mente der Landschaft und der sie charakterisieren-
den Faktoren moglichst umfassende und genaue geo-
graphische Kenntnisse erwerben, um zu einer Zu-
sammenschau regionaler, staatlicher und kontinen-
taler Raumeinheiten zu gelangen (im besonderen
ist die Kenntnis des eigenen Raumes auch als poli-
tisch-administrativer Einheit zu vertiefen). Daraus
geht klar hervor, daf} jede rein beschreibende oder
rein geschichtlich-politische oder soziologische oder
anthropologische Behandlung zu vermeiden ist;
doch miissen alle diese Gesichtspunkte beachtet wer-
den, um die Zusammenhinge zwischen den Phano-
menen, Sachverhalten und Gegebenheiten herauszu-
arbeiten, wo immer sie anzutreffen sind.

Die Kenntnis von der Verteilung der Mensch-
heit auf der Erdoberfliche und deren Aufgliede-
rung in Staaten wird wiahrend der drei Schuljahre
in jenen Untersuchungs- und Problemfeldern ver-
mittelt, die Gegenstand besonderer Vertiefung sind.
Dazu werden standing der Atlas und der Erdglobus
benutzt, geothematische Karten herangezogen und
eventuell angefertigt. Dies fordert das Verstandnis
der symbolischen Darstellung des geographischen
Raumes. In regelmaBigen Lernkontrollen wird fest-
gestellt, ob sich der Schiiler die dazugehorenden
Verfahren der Beobachtung und der Begriffsbil-
dung auch tatsichlich angeeignet hat. Dazu ist es
unerlaBBlich, daf3 der Lehrer einen durchdachten Ar-
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le, a tal fine, che I'insegnante proceda all’impostazio-
ne di un ragionato piano didattico, inserito nella
programmazione che il Consiglio di classe dovra
inizialmente formulare.

1V. — Itinerario didattico

Per facilitare 'acquisizione di una mentalita
geografica la classe tendera a configurarsi come un
laboratorio di ricerca, si ricorrera alla necessaria
strumentazione tecnica (bussola, pluviometro, cassa
a sabbia, ecc.); si introdurranno codici idonei alla
raffigurazione di dati mediati ed immediati (carte,
grafici, diagrammi, ecc.); si attueranno operazioni che
sollecitino la manualita (plastici, mappe, fotografie,
ecc.); si promuoveranno adeguate letture (resoconti
e diari di viaggiatori, esploratori, ecc.); si appliche-
ranno diversi metodi di indagine (ricerche, intervi-
ste, inchieste, questionari, ecc.); si organizzeranno
scambi epistolari con altre classi (in Italia e all’este-
ro); si utilizzeranno gli opportuni sussidi (documen-
tari, filmine, diapositive, lucidi, ecc.). Si realizzeran-
no, infine, per quanto possibile, attivita all’esterno
della scuola (lezioni all’aperto escursioni, visite,
ecc.).

Tra i sussidi indispensabili per la conoscenza
della realta economica si tengano presenti, in parti-
colare, i compendi statistici per giungere cosi alla
preparazione diretta dei grafici di ogni tipo. Non e
possibile, infatti, avere una conoscenza di base ragio-
nata dei fenomeni naturali ed economici in termini
di dinamica e di sviluppo se non si ricorre ad un
minimo di identificazione e di definizione dei dati
ed alla loro elaborazione in termini quantitativi.

L’itinerario didattico proposto potra realizzarsi
solo se non si abbia la pretesa di acquisire informa-
zioni che esauriscano la totalita dei fenomeni terre-
stri. Una adeguata programmazione che selezioni, a
volte anche in modo campionario, zone del territo-
rio rispetto a problemi fondamentali per illuminare
il rapporto uomo-ambiente, sara indispensabile e an-
dra organizzata anche a livello di consiglio di classe,
sia per utilizzare le connessioni con I'insegnamento
storico, linguistico, artistico, tecnico, sia per realizza-
re rapide e frequenti prove di verifica ed esercitazio-
ni (costruzione di grafici, letture di tabelle, ecc.)
che sostituiscano le tradizionali interrogazioni orali.
In particolare andra tenuto sempre presente il rap-
porto con gli insegnamenti scientifici; proprio la

beitsplan erstellt, der zu Beginn des Schuljahres in
die Gesamtplanung des Klassenrates eingebaut
wird.

IV. — Unterrichtsgestaltung

Um sich leichter eine geographische Denkwei-
se aneignen zu konnen, muf} sich die Klasse als
Arbeits- und Forschungsgemeinschaft verhalten. Da-
zu braucht es die entsprechende Ausstattung (Kom-
pal3, Regenmesser, Sandkasten usw.), geeignete Be-
helfe fiir die Darstellung mittelbarer und unmittel-
barer Daten (Karten, graphische Darstellungen, Dia-
gramme usw.), geeignete Titigkeiten, welche die
Handfertigkeit steigern (Anfertigen von Reliefs,
Kartenskizzen, Fotografien usw.), passende Lektiire
(Berichte und Tagebiicher von Reisenden, For-
schern usw.), verschiedene Forschungsmethoden
(Untersuchungsaufgaben, Interviews, Umfragen, Er-
hebungen usw.), Briefwechsel mit anderen Klassen
(im In- und Ausland), Hilfsmittel wie Dokumentar-
filme, Kurzfilme, Diapositive, Transparente usw.
SchlieBlich sind — soweit es moglich ist — Tatigkei-
ten aullerhalb der Schule durchzufiihren (Unter-
richt im Freien, Exkursionen, Besichtigungen
usw.).

Unter den Hilfsmitteln, die zum Erfassen der
wirtschaftlichen Gegebenheiten unerldflich sind,
sollten insbesondere statistische Nachschlagewerke
als Unterlage fiir die verschiedensten graphischen
Darstellungen zur Verfiigung stehen. Es ist tatsiach-
lich nicht moglich, iiber eine sinnvolle Grundkennt-
nis der in dynamischer Entwicklung begriffenen na-
tur- und wirtschaftsgeographischen Phanomene zu
verfiigen, wenn man nicht ein Mindestmaf} von Da-
ten erfal3t, begrifflich erklart und in quantitativer
Hinsicht verarbeitet.

Der vorgeschlagene didaktische Weg kann nur
dann verwirklicht werden, wenn man nicht den An-
spruch erhebt, erschopfende Auskiinfte tiber die Ge-
samtheit der terrestrischen Erscheinungen zu erhal-
ten. Die Erstellung eines entsprechenden Arbeitspla-
nes, der fallweise auch exemplarisch Teile eines
Raumes auswihlt, um an grundlegenden Proble-
men die Wechselbeziehung Mensch-Umwelt zu be-
leuchten, ist unerlaf3lich und muf3 auch auf der
Ebene des Klassenrates erarbeitet werden. Es sollen
sowohl die Verbindungen mit Geschichte, Spracher-
ziehung, Kunsterziehung, Technischer Erziehung
genutzt, als auch rasche und haufige Lernkontrollen
und Ubungen durchgefiihrt werden (Anfertigen von
graphischen - Darstellungen, Lesen von Tabellen
usw.), welche die herkommlichen miindlichen Prii-
fungen ersetzen. Die Beziehung zu den naturwissen-
schaftlichen Fachern ist ganz besonders zu bertick-
sichtigen; gerade der Erdkundeunterricht in der
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geografia, infatti, puo costituire, a livello di scuola
media, un ausilio notevole per superare la frattura
tra scienze umane e sociali da un lato, e scienze
naturali dall’altro, cosi grave nella nostra cultura.

Articolazione annuale

Classe I

La conoscenza dei principali aspetti geografici
(fisici, biologici, antropici, socio-economici) del pae-
saggio locale, nella interazione tra gruppo umano e
territorio, e le piu accessibili ed evidenti esperienze,
rafforzate dalla consultazione delle carte e dall’'uso
di altri strumenti, daranno luogo alla comprensione
di problemi di generale interesse nel mondo.

L’alunno, partendo dalla sua regione e attraver-
so lo studio particolare della propria regione (Tiro-
lo), dell’Arco Alpino e dell’Italia, allarghera progres- |
sivamente le sue prospettive ed approfondira la sua
competenza geografica.

Classe 11

Utilizzando le esperienze e le conoscenze gia
acquisite, I'alunno approfondira argomenti e proble- |
mi relativi allo studio particolare dell’Europa e del |
bacino mediterraneo. Tale allargamento di prospetti-
va consentira all’alunno di prendere coscienza dei
problemi geografici nella loro piu articolata dimen-
sione socio-politico-economica dell’Europa nel |
mondo.

Classe 111

Lo studio dei piu significativi Paesi del mondo
offrira I'occasione per continuare nei raffronti con
I'Europa e con I'ltalia nonché per completare la
conoscenza e approfondire la riflessione sui rapporti
antropici, culturali, politici ed economici.

L’alunno, con opportuni riferimenti e progres-
sive scoperte di connessioni, giungera cosi alla com-
prensione non solo degli ambienti geografici, ma
dell’interazione tra ambienti e popolazioni e tra po-

poli e popoli.

Mittelschule kann eine wertvolle Hilfe leisten zur
Uberbrﬁckung der in unserer Kultur so groflen
Kluft zwischen den Geistes- und Sozialwissenschaf-
ten auf der einen und den Naturwissenschaften auf
der anderen Seite.

Stoffgliederung

1. Klasse

Die Kenntnis der wichtigsten geographischen
Aspekte (physischer, biologischer, anthropologi-
scher und sozialer und wirtshaftlicher Art) der enge-
ren Heimat und iiberzeugende praktische Erfahrun-
gen schaffen die Grundlage fiir das Verstandnis von
Problemen, die in der Welt von allgemeinem Inter-
esse sind; die erwiahnten geographischen Aspekte
sind in der Wechselwirkung zwischen Mensch und
Raum zu sehen; die Erfahrungen sind durch die
Verwendung von Karten und den Einsatz anderer
Hilfsmittel zu festigen.

Dadurch, daf3 sich der Schiiler zuerst mit seiner
Heimat Tirol und sodann mit dem Alpenbogen und
mit [talien befaf3t, erweitert er nach und nach sei-
nen Horizont und vertieft er seine erdkundlichen
Fachkenntnisse.

2. Klasse

Aufbauend auf den bereits erworbenen Erfah-
rungen und Kenntnissen, beschaftigt sich der Schii-
ler griindlich mit Themen und Problemen, die Euro-
pa und den Mittelmeerraum betreffen. Diese Erwei-
terung des Horizonts ermoglicht es dem Schiiler,
sich der geographischen Probleme Europas bewul3t
zu werden, und zwar in ihrer verschiedenartigen
gesellschaftlich-politisch-wirtschaftlichen Auspra-
gung in der Welt.

3. Klasse

Die Beschaftigung mit den bedeutsamsten Lan-
dern der Welt bietet die Gelegenheit, die Gegen-
iiberstellung mit Europa und Italien fortzusetzen
sowie die Kenntnisse zu erginzen und die Uberle-
gungen tiber die anthropogeographischen, kulturel-
len, politischen und wirtschaftlichen Beziehungen
zu vertiefen.

Der Schiiler kann durch geeignete Hinweise
und durch das allmahliche Erfassen von Zusammen-
hangen nicht nur zum Verstindnis der geographi-
schen Umwelt gelangen, sondern auch zum Ver-
staindnis der Wechselwirkung zwischen Umwelt
und Bevolkerung und zwischen den Vélkern unter-
einander.
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Scienze matematiche, chimiche, fisiche e

naturali
Indicazioni generali

L’educazione scientifica, che deve interessare
I'intero processo formativo, ha il proprio centro spe-
cifico negli insegnamenti delle scienze matemati-
che, chimiche, fisiche e naturali.

Obiettivi

E obiettivo qualificante del processo educativo
attraverso tali insegnamenti I'acquisizione da parte
dell’alunno del metodo scientifico, quale metodo ri-
gorosamente razionale di conoscenza che si concre-
tizza nelle capacita concettuali e operative di:

esaminare situazioni, fatti e fenomeni;

riconoscere proprieta varianti e invarianti, ana-
logie e differenze;

registrare, ordinare e correlare dati;

porsi problemi e prospettarne soluzioni;

verificare se vi e rispondenza tra ipotesi formu-
late e risultati sperimentali;

inquadrare in un medesimo schema logico que-
stioni diverse;

comprendere la terminologia scientifica corren-
te ed esprimersi in modo chiaro, rigoroso e sin-
tetico;

usare ed elaborare linguaggi specifici della ma-
tematica e delle scienze sperimentali, il che fornisce
anche un contributo alla formazione linguistica;

considerare criticamente affermazioni ed infor-
mazioni, per arrivare a convinzioni fondate e a deci-
sioni consapevoli.

Suggerimenti metodologici

a) Attivita sperimentale

Il processo di avviamento al metodo scientifico
proposto agli alunni dovra rispettare i tempi e le
modalita di apprendimento caratteristici della loro
eta: dovra quindi muovere da cio che puo stimolare
la loro curiosita e la loro intuizione, da esperienze
facilmente comprensibili, dalla operativita e indiriz-
zare alla sistematicita, grazie alla progressiva matu-
razione dei processi astrattivi.

Pertanto gli allievi saranno impegnati, indivi-
dualmente e in gruppo, in momenti operativi, inda-
gini e riflessioni opportunamente guidati ed integra-

Mathematik, Chemie, Physik und
Naturwissenschaften

Allgemeine Hinweise

Die wissenschaftliche Erziehung, die den ge-
samten Bildungsprozef3 durchdringen soll, hat ih-
ren spezifischen Schwerpunkt im Lehrbereich Ma-
thematik, Chemie, Physik und Naturwissen-
schaften.

Ziele

Die kennzeichnende Aufgabe der Erziehung in
diesen Fichern liegt darin, den Schiilern die wissen-
schaftliche Methode beizubringen, die auf streng ra-
tionale Art zum Erwerb von Wissen fiihrt, was sich
in folgenden theoretischen und handlungsorientier-
ten Fihigkeiten verwirklicht:

Zustande, Tatsachen und Erscheinungsformen
untersuchen,

veranderliche und unveranderliche Eigenschaf-
ten, Analogien und Unterschiede erkennen,

Daten aufzeichnen, ordnen und in Beziehung
setzen, r

sich Probleme stellen und Losungen vor-
schlagen,

aufgestellte Hypothesen auf ihre Ubereinstim-
mung mit Versuchsergebnissen iiberpriifen,

verschiedenartige Probleme in dasselbe logi-
sche Schema einordnen,

die gebrauchliche wissenschaftliche Terminolo-
gie verstehen und sich klar, genau und knapp aus-
driicken,

mathematische und naturwissenschaftliche
Ausdrucksweisen gebrauchen und weiterentwik-
keln, was gleichzeitig ein Beitrag zur Sprachbil-
dung ist,

Behauptungen und Informationen kritisch
uberpriifen, um zu begriindeten Uberzeugungen

und bewufiten Entscheidungen zu gelangen.
Anregungen zum Unterrichtsverfahren

a) Arbeiten und Experimentieren

Die Einfilhrung der Schiiler in das wissen-
schaftsbestimmte Arbeiten muf} die Art und Weise
des Lernens dieser Altersstufe beriicksichtigen: sie
muf} daher von dem ausgehen, was ihre Willbegier
und Intuition anregt, von leicht verstandlichen Ver-
suchen und vom praktischen Tun, um dann mit
fortschreitender Entfaltung des Abstraktionsvermo-
gens zur Systematik hinzufiihren.

Daher miissen die Schiiler — einzeln oder in
Gruppen — zum Experimentieren, Untersuchen und
Uberlegen angehalten werden, was der Lehrer sinn-
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ti dallinsegnante, giungendo, secondo la natura del
tema, a sviluppi matematici piu approfonditi e gene-
rali e, rispettivamente, ad un quadro coerente di
risultati sperimentali. In molti casi I'indagine speri-
mentale e quella matematica potranno proseguire a
lungo assieme, integrandosi senza confondersi.

Si sottolinea I'importanza di questa attivita di
laboratorio non solo, come & ovvio, per le scienze
sperimentali, ma anche per la matematica (procedi-
menti di misura, rilevazioni statistiche e costruzioni
di grafici, costruzioni di geometria piana e spaziale,
ecc.). Peraltro, I'insegnante, nello sviluppo dei con-
cetti matematici, non dovra rimanere esclusivamen-
te ancorato a modelli materiali, tenendo conto che
la matematica ha specifici obiettivi e che il suo
apprendimento progredisce attraverso i metodi che
le sono propri. Si metteranno in rilievo le differenze
fra il certo e il probabile, fra il continuo e il discre-
to, fra leggi matematiche e leggi empiriche.

b) Studio, lettura e consultazione

A conclusione del corso, in modi e in forme
adeguati alla sua eta e ai compiti formativi della
scuola media, I'allievo giungera ad acquisire:

a) i quadri generali nei quali le conoscenze
scientifiche si collocano;

b) una prima sistemazione dei concetti portan-
ti e delle strutture specifiche della matematica e
delle scienze sperimentali.

Le nozioni acquisite nel corso del triennio non
dovranno quindi rimanere sconnesse ed occasionali;
inoltre, per evitare genericita, gli alunni dovranno
impadronirsi di conoscenze precise, da considerare
irrinunciabili.

I risultati delle osservazioni e delle conoscenze
acquisite mediante procedimenti attivi di ricerca ver-
ranno integrati con I'utilizzazione critica di informa-
zioni ricavate dalla lettura e dalla consultazione di
uno o piu libri e dal ricorso a mezzi audiovisivi.

Avviamento alla collocazione storica della
sclenza

L’insegnante di scienze avviera l’alunno ad
una prima riflessione sulla dimensione storica della
scienza, presentando, con esempi significativi, sia le
linee di sviluppo della scienza dal suo interno, sia la
stretta correlazione esistente fra I’evoluzione scienti-
fica e quella della condizione umana.

voll leiten und erginzen soll. So werden die Schii-
ler, je nach Art des Themas zu tieferen und allge-
meineren mathematischen Kenntnissen und ebenso
zu einem Gesamtbild iiber die Versuchsergebnisse
gelangen. In vielen Fillen konnen experimentelle
und mathematische Untersuchungen auf langere
Zeit parallel laufen, wobei sie zwar einander ergin-
zen, aber nicht ineinander iibergehen.

Hervorzuheben ist die Bedeutung dieser La-
bortatigkeit, nicht nur fiir die Experimentalwissen-
schaften — wo sie ja selbstverstandlich ist — sondern
auch fiir die Mathematik (Messungen durchfiihren,
statistische Daten sammeln, Diagramme zeichnen,
ebene und raumliche Figuren konstruieren usw.).
Allerdings darf der Lehrer, wenn er die mathemati-
schen Begriffe entwickelt, nicht nur an Sachmeodel-
len hiangen bleiben; er muf3 bedenken, daf} die Ma-
thematik spezifische Lernziele hat, und dal man sie
besser begreift, wenn man die ihr eigenen Metho-
den anwendet. Herauszuarbeiten sind die Unter-
schiede zwischen sicher und wahrscheinlich, zwi-
schen stetig und diskret, zwischen mathematischen
Gesetzen und empirischen Gesetzen.

b) Lernen, Lesen und Nachschlagen
Am Ende der Schulstufe wird der Schiiler —

seinem Alter und den Bildungszielen der Mittelschu-
le entsprechend — so weit kommen, da8 er,

a) das allgemeine Geriist erfal3t, in das sich
die naturwissenschaftlichen Kenntnisse einordnen
lassen,

b) befdhigt wird, in groBBen Ziigen Grundbe-
griffe und spezifische Strukturen der Mathematik
und Naturwissenschaften in ein System zu bringen.

Die Kenntnisse, die im Laufe der drei Schul-
jahre erworben werden, diirfen nicht zusammen-
hangslos und dem Zufall iiberlassen bleiben; um
Verallgemeinerungen zu vermeiden, miissen die
Schiiler au8erdem auch prazise Kenntnisse aufwei-
sen, auf die man nicht verzichten darf.

Die Beobachtungsergebnisse und die durch
praktische Untersuchungen erworbenen Kenntnisse
sind zu erganzen, indem man Informationen aus
Schulbiichern und Nachschlagewerken kritisch ver-
wendet und audio-visuelle Mittel zu Hilfe nimmt.

Einfiihrung in die geschichtliche Stellung der
Wissenschaft

Der Lehrer dieses Fachbereiches hat die Schii-
ler zu einem ersten Nachdenken iiber die geschicht-
liche Bedeutung der Wissenschaft anzuleiten. Er
hat durch treffende Beispiele die Entwicklung der
Wissenschaft aus sich selbst aufzuzeigen und die
enge Beziehung zwischen wissenschaftlicher Ent-
wicklung und dem menschlichen Dasein einsichtig
zu machen.
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Rapporti tra le varie discipline

I docenti di scienze matematiche, chimiche,
fisiche e naturali, oltre a realizzare in modo natura-
le, all’interno della cattedra, correlazioni e collega-
menti fra le discipline che vi afferiscono, dovranno
sviluppare stretti rapporti di collaborazione con i
docenti di tutte le altre discipline. E nell’ambito di
questa collaborazione che trovera un posto importan-
te 'impegno di tutti i docenti nel programmare una
serie di attivita concernenti 1’educazione sanitaria.

Ripartizione oraria

La matematica e le scienze sperimentali con-
corrono unitariamente a realizzare gli obiettivi del-
I'educazione scientifica; cio non esclude la specifici-
ta dei contributi che esse autonomamente recano.
Pertanto i programmi che seguono sono articolati
secondo le due componenti predette.

Dati i frequenti collegamenti e la costante inte-
razione prevista nel lavoro di classe fra la matemati-
ca e le scienze sperimentali, non e possibile stabilire
una rigida ripartizione dell’orario settimanale fra le
due aree. Appare tuttavia necessario prevedere per
ciascun anno una distribuzione equilibrata dei tem-
pi da dedicare rispettivamente alla matematica e
alle scienze sperimentali.

Indicazioni per la matematica
Obiettivi .

Nell’ambito degli obiettivi enunciati nella pre-
messa agli insegnanti, I'insegnamento della matema-
tica si propone di:

suscitare un interesse che stimoli le capacita
intuitive degli alunni;

condurre gradualmente a verificare la validita
delle intuizioni e delle congetture con ragionamenti
via via piu organizzati;

sollecitare ad esprimersi e comunicare in un
linguaggio che, pur conservando piena spontaneita,
diventi sempre piu chiaro e preciso, avvalendosi an-

che di simboli, rappresentazioni grafiche, ecc. che
facilitino ’organizzazione del pensiero;

guidare alla capacita di sintesi, favorendo una
progressiva chiarificazione dei concetti e facendo ri-
conoscere analogie in situazioni diverse, cosi da giun-

Beziehungen zwischen den verschiedenen
Fachern

Die Lehrer fiir Mathematik, Chemie, Physik
und Naturwissenschaften miissen nicht nur inner-
halb ihres eigenen Lehrbereiches die Facher unge-
zwungen miteinander in Beziehung bringen und
Verbindungen herstellen, sondern auch mit den
Lehrern aller anderen Facher eine enge Zusammen-
arbeit entwickeln. Gerade im Rahmen dieser Zu-
sammenarbeit sind alle Lehrer verpflichtet, eine
Reihe von MafB3nahmen zur Gesundheitserziehung
zu planen.

Stundenverteilung

Mathematik und Experimentalwissenschaften
haben die Aufgabe, gemeinsam die Ziele der wissen-
schaftlichen Bildung zu verwirklichen. Das schlieB3t
aber nicht aus, daf jedes Fach fiir sich seinen spezi-
fischen Beitrag leistet. Daher sind auch diese Lehr-
pline in die zwei genannten Teilbereiche ge-
gliedert.

In Anbetracht der haufigen Verbindungen
und der stindigen Wéchselwirkung zwischen der
Mathematik und den Experimentalwissenschaften,
wie sie die Arbeit in der Klasse verlangt, ist eine
strenge Trennung der Fachbereiche im wochentli-
chen Stundenplan nicht moglich. Es erscheint je-
doch unerlaBllich, fiir jedes Schuljahr und fiir jeden
der beiden Fachbereiche eine ausgewogene zeitliche
Einteilung vorzusehen.

Hinweise zur Mathematik

Ziele

Im Rahmen der Ziele, die in den Richtlinien
zu den Unterrichtsfachern angefiihrt sind, ist es Auf-
gabe des Mathematikunterrichts, die Schiiler

zu motivieren und dadurch ihre intuitiven Fa-
higkeiten anzuregen,

schrittweise dahin zu fithren, daf} sie ihre In-
tuitionen und Vermutungen zunehmend rational
auf ihre Giiltigkeit hin iiberpriifen,

anzuspornen, sich in einer Sprache auszudriik-
ken und mitzuteilen, die bei aller Spontaneitit zu-
nehmend klarer und praziser wird; dabei werden
auch Symbole, graphische Darstellungen usw. einge-
setzt, die den Aufbau des Gedankenganges erleich-
tern sollen,

zur Fahigkeit der Synthese zu fiihren, was ih-
nen hilft, die Begriffe allmiahlich zu klaren und
Analogien in verschiedenen Situationen immer bes-
ser zu erkennen, so daf} sie imstande sind, den Zu-
sammenhang einiger grundlegender Begriffe (wie
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gere a una visione unitaria su alcune idee centrali
(variabile, funzione, trasformazione, struttura,...);

avviare alla consapevolezza e alla padronanza
del calcolo.

Suggerimenti metodologici

Per il conseguimento degli obiettivi predetti, si
fara ricorso ad osservazioni, esperimenti, problemi
tratti da situazioni concrete cosil da motivare ’attivi-
ta matematica della classe, fondandola su una sicu-
ra base intuitiva.

Verra dato ampio spazio all’attivita di matema-
tizzazione intesa come interpretazione matematica
della realta nei suoi vari aspetti (naturali, tecnologi-
ci, economici, linguistici...) con la diretta partecipa-
zione degli allievi.

Nel programma i contenuti sono raggruppati
in «temi» e non elencati in ordine sequenziale, al
fine di facilitare la individuazione di quelle
idee che appaiono essenziali allo sviluppo del pensie-
ro matematico degli allievi. I temi non devono esse-
re quindi intesi come capitoli in successione, ma
argomenti tratti da temi diversi potranno, in sede di
programmazione, alternarsi ed integrarsi nell’itinera-
rio didattico che I'insegnante riterra piu opportuno.

Cio consentira di introdurre taluni argomenti
in anticipo rispetto alla loro sistemazione logica, il

Temi

1) La geometria: prima rappresentazione del mon-
do fisico

2) Insiemi numerici

che puo essere utile per analizzare situazioni concre-
te, interpretare fenomeni e collegare fra loro nozioni
diverse; in tal caso l'insegnante si limitera, in una
prima fase, a fornire una visione d’insieme adeguata
allo sviluppo mentale degli alunni, per ritornare
sugli stessi argomenti con maggiore profondita, in
momenti successivi. Nello stesso spirito, I'insegnan-
te utilizzera subito, con naturalezza, le nozioni che
I'alunno possiede dalla scuola elementare. Si terra
conto, in ogni caso, della necessita di richiamare,
volta a volta, 1 concetti e le informazioni necessari
per innestare lo sviluppo dei nuovi temi e problemi.

La matematica potra fornire e ricevere contri-

buti significativi da altre discipline.

Si tenga presente, al riguardo, che la matemati-
ca fornisce un apporto essenziale alla formazione
della competenza linguistica, attraverso la ricerca
costante di chiarezza, concisione e proprieta di lin-
guaggio, e, anche, mediante un primo confronto fra
il linguaggio comune e quello piu formale, proprio
della matematica.

Con l'educazione tecnica, la matematica puo
integrarsi sia fornendo mezzi di calcolo e di rappre-
sentazione per la fase progettuale, sia ricevendone
ausilio per la propria attivita.

Analogamente, possono essere trovati momenti
di incontro della matematica con la geografia (meto-
do delle coordinate, geometria della sfera...), con
I'educazione artistica (prospettiva, simmetrie...) ecc.

Contenuti riferiti ai temi

a) Dagli oggetti ai concetti geometrici: studio delle
figure piane e dello spazio a partire da modelli
materiali.

b) Lunghezze, aree, volumi, angoli e loro misura.

¢) Semplici problemi di isoperimetria e di equi-
estensione. Il teorema di Pitagora.

d) Costruzioni geometriche: uso di riga, squadra,
compasso.

a) Numeri naturali. Successivi ampliamenti del con-
cetto di numero: dai naturali agli interi relativi:
dalle frazioni (come operatori) ai numeri raziona-
li. Rapporti, percentuali. Proporzioni. Rappre-
sentazione dei numeri sulla retta orientata.

b) Secrittura decimale. Ordine di grandezza.
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Variable, Funktion, Abbildung, Struktur usw.) her-
zustellen,

zu einem bewuf3ten Rechnen und zur Beherr-
schung der Operationen zu fiihren.

Methodische Anregungen

Um diese Ziele zu erreichen, wird man an-
hand von Beobachtungen, von Versuchen und Sach-
rechnungen das mathematische Handeln der Klas-
sengemeinschaft motivieren und auf eine sichere
intuitive Basis stellen.

Gro3e Bedeutung kommt der Mathematisie-
rung zu, d.h. der mathematischen Interpretation
der Wirklichkeit in ihren verschiedenen naturwis-
senschaftlichen, technologischen, wirtschaftlichen,
sprachlichen und anderen Aspekten, an der die
Schiiler unmittelbar zu beteiligen sind.

Im Lehrplan sind die Lerninhalte nicht nach
Lernsequenzen, sondern nach Themenkreisen ge-
ordnet, um jene Leitlinien leichter herauszuarbei-
ten, die fiir die Entwicklung des mathematischen
Denkens der Schiiler wesentlich sind. Die Themen-
kreise diirfen daher nicht als eine Abfolge von Kapi-
teln gesehen werden. Im Laufe der Unterrichtspla-
nung lassen sich Lerninhalte aus verschiedenen
Themenkreisen vielmehr abwechselnd und ergén-
zend so in das Lehrverfahren einbauen, wie es der
Lehrer fiir besonders zweckmaBig halt.

Dies erlaubt, gewisse Lerninhalte schon friiher
einzufiihren, als es dem logischen Aufbau entspra-
che, was dazu dienen kann, auftretende Sachproble-

Themenkreise

1) Geometrie - erste Darstellungsformen

2) Zahlenmengen

me zu analysieren, Erscheinungen zu erklaren und
verschiedene Kenntnisse miteinander zu verbinden.
In diesem Falle sollte sich der Lehrer beim ersten
Aufgreifen des Themas auf einen allgemeinen Uber-
blick beschranken, welcher der geistigen Entwick-
lungsstufe der Schiiler angemessen ist, um dann
spater auf diese Inhalte zuriickzukommen und sie
zu vertiefen.. Aus derselben Uberlegung heraus soll
der Lehrer von Anfang an auf ungezwungene Art
und Weise die Kenntnisse verwerten, die der Schii-
ler von der Grundschule mitgebracht hat. Auf jeden
Fall miissen aber Grundbegriffe und Kenntnisse
aufgefrischt werden, die fiir die Ausarbeitung von
neuen Inhalten und Aufgaben jeweils notwendig
sind.

Die Mathematik kann mit anderen Fachern
wertvolle Beitrage austauschen. Diesbeziiglich ist zu
beachten, dafl die Mathematik einen wesentlichen
Beitrag zur sprachlichen Kompetenz leistet, sowohl
durch das standige Bemiihen um Klarheit, Biindig-
keit und Angemessenheit im Sprachgebrauch, als
auch durch einen ersten Vergleich der Umgangs-
sprache mit jener mehr formalen Sprache, wie sie
der Mathematik eigen ist.

Technische Erziehung und Mathematik kon-
nen sich gegenseitig dadurch erginzen, daf} die Ma-
thematik Rechenhilfen und Darstellungsweisen fiir
die Planungsphase liefert und die Technische Erzie-
hung Hilfe fiir mathematische Tatigkeiten bietet.

Gleichermaf3en gibt es Berithrungspunkte zwi-
schen Mathematik und Geographie (Koordinatensy-
stem, Kugel usw.) oder Kunsterziehung (Perspekti-
ven, Symmetrien usw.).

Inhalte

a) Von den Gegenstinden zu den geometrischen
Begriffen: Figuren in der Ebene und im Raum,
ausgehend von Modellen.

b) Langen, Flichen, Rauminhalte, Winkel und ih-
re Malle.

c¢) Einfache Aufgaben umfang- und flachengleicher
Figuren. Der Satz des Pythagoras.

d) Geometrische Konstruktionen: Gebrauch von Li-
neal, Geodreieck und Zirkel.

a) Natirliche Zahlen. Schrittweise Erweiterung des
Zahlenbegriffes: von den natiirlichen Zahlen zu
den ganzen Zahlen; von den Briichen (als Opera-
toren) zu den rationalen Zahlen. Verhaltnisse,
Prozente, Verhaltnisgleichungen. Darstellung
der Zahlen auf der Zahlengeraden.

b) die Dezimalschreibweise. Gro3enordnung.
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3) Matematica del certo e matematica del probabile

4) Problemi ed equazioni

5) Il metodo delle coordinate

6) Trasformazioni geometriche

c¢) Operazioni dirette e inverse e loro proprieta nei

a)

b)

¢)

a)

b)

diversi insiemi numerici. Potenza e radice. Mul-
tipli e divisori di un numero naturale e comuni
a piu numeri. Scomposizione in fattori primi.
Esercizi di calcolo, esatto e approssimato. Ap-
prossimazioni successive come avvio ai numeri
reali. Uso ragionato di strumenti di calcolo (ad
es. tavole numeriche, calcolatori tascabili, ecc.).

Affermazione del tipo vero/falso e affermazioni
di tipo probabilistico. Uso corretto dei connettivi
logici (e, o, non): loro interpretazione come ope-
razioni su insiemi e applicazioni ai circuiti
elettrici.

Rilevamenti statistici e loro rappresentazione gra-
fica (istogrammi, aerogrammi...); frequenza;
medie.

Avvenimenti casuali; nozioni di probabilita e
sue applicazioni.

Individuazione di dati e di variabili significative
in un problema. Risoluzione mediante ricorso a
procedimenti diversi (diagrammi di flusso, impo-
stazione e calcolo di espressioni aritmetiche...).

Lettura, scrittura, uso e trasformazione di sempli-
ci formule.

Semplici equazioni e disequazioni numeriche di
primo grado.

a) Uso del metodo delle coordinate in situazioni

b)

concrete; lettura di carte topografiche e geo-
grafiche.

Coordinata di un punto della retta: coordinate di
un punto del piano. Rappresentazione e studio
di semplici figure del piano, ad es. figure poligo-
nali di cui siano assegnate le coordinate dei
vertici.

c¢) Semplici leggi matematiche ricavate anche dal

a)

mondo fisico, economico, ecc. e loro rappresenta-
zione nel piano cartesiano; proporzionalita diret-
ta e inversa, dipendenza quadratica ecc.

Isometrie (o congruenze) piane - traslazioni, rota-
zioni, simmetrie - a partire da esperienze fisiche
(movimenti rigidi). Composizioni di isometrie.
Figure piane direttamente o inversamente con-
gruenti.
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3) Mathematik des Sicheren und Mathematik des
Wahrscheinlichen

4) Sachaufgaben und Gleichungen

5) Das Koordinatensystem

6) Geometrische Abbildungen

c) Direkte Verkniipfung, ihre Umkehroperationen
und ihre Eigenschaften in den verschiedenen
Zahlenmengen. Potenz und Wurzel. Vielfache
und Teiler einer natiirlichen Zahl; Teilbarkeit
der Zahlen; gemeinsame Teiler und Vielfache
mehrerer natiirlicher Zahlen. Genaues und ge-
rundetes Rechnen. Annéherungsrechnungen als
Hinfiihrung zu den reellen Zahlen. Verniinftiger
Gebrauch von Rechenhilfen (z.B. Zahlentabel-

len, Taschenrechner usw.).

a) Aussagen von der Art wahr/falsch und Wahr-
scheinlichkeitsaussagen. Richtiger Gebrauch der
logischen Verkniipfungen (und - oder - nicht);
ihre Deutung als Operationen auf Mengen und
Anwendung auf Stromkreise.

b) Statistische Erhebungen und ihre graphische
Darstellung (Balken-, Kreisdiagramme usw.)
Haufigkeit/Mittelwerte.

c) Zufallsereignisse: Begriffe iiber die Wahrschein-
lichkeit und ihre Anwendung.

a) Herausfinden von gegebenen Groflen und we-
sentlichen Variablen aus einer Sachaufgabe. Lo-
sung durch verschiedene Vorgangsweisen (FluB3-
diagramme, Ansatz und Berechnung arithmeti-
scher Ausdriicke usw.).

b) Lesen, Schreiben, Anwenden und Umformen
einfacher Formeln.

c¢) Einfache numerische Gleichungen und Unglei-
chungen ersten Grades.

a) Anwendung des Koordinatensystems in prakti-
schen Aufgaben; Lesen von Gelindekarten und
Landkarten.

b) Koordinaten eines Punktes auf der Geraden;
Koordinaten eines Punktes in der Ebene; Dar-
stellung und Behandlung einfacher ebener Figu-
ren, z.B. Vielecke, von denen die Koordinaten

der Eckpunkte gegeben sind.

c) Einfache mathematische Gesetzmafigkeiten, die
auch dem Bereich der Physik und Wirtschaft
entnommen werden, sowie ihre Darstellung in
der kartesianischen Ebene: direkte und umge-
kehrte Proportionalitit, quadratische Abhingig-
keit usw.

a) Kongruente Abbildungen in der Ebene: Ver-
schiebung, Drehung, Spiegelung, ausgehend
vom physikalischen Bereich (Bewegungen, die
die Figuren nicht verandern). Verkettung von
kongruenten Abbildungen. Gleichsinnige und
gegensinnige Kongruenz ebener Figuren.
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7) Corrispondenze - Analogie strutturali

Orientamenti per la «lettura» dei contenuti

Nello svolgimento del programma si terra pre-
sente che una nozione puo assumere piu chiaro si-
gnificato se messa a raffronto con altre ad essa paral-
lele o antitetiche: cosi, per illustrare una proprieta
si daranno anche esempi di situazioni in cui essa
non vale; ad esempio la numerazione decimale po-
tra essere pienamente intesa se confrontata con altri
sistemi di numerazione.

Il linguaggio degli insiemi potra essere usato
come strumento di chiarificazione, di visione unita-
ria e di valido aiuto per la formazione di concetti. Si
evitera comunque una trattazione teorica a se stan-
te, che sarebbe, a questo livello, inopportuna.

Analogamente, grafici e diagrammi di flusso
potranno essere utilizzati come un linguaggio espres-
sivo per la schematizzazione di situazioni e per la
guida alla risoluzione di problemi.

Lo studio della geometria trarra vantaggio da
una presentazione non statica delle figure, che ne
renda evidenti le proprieta nell’atto del loro modifi-
carsi; sara anche opportuno utilizzare materiale e
ricorrere al disegno. La geometria dello spazio non
sara limitata a considerazioni su singole figure, ma
dovra altresi educare alla visione spaziale. E in que-
sta concezione dinamica che va inteso anche il tema
delle trasformazioni geometriche.

Il metodo delle coordinate con il rappresentare
graficamente fenomeni e legami fra variabili, aiute-
ra a passare da un livello intuitivo ad uno piu razio-
nale. Alcune trasformazioni geometriche potranno
essere considerate anche per questa via.

L’argomento «proporzioni» non deve essere ap-
pesantito imponendo, come nuove, regole che sono
implicite nella proprieta delle operazioni aritmeti-

b) Similitudini piane, in particolare omotetie, a par-
tire da ingrandimenti e impiccolimenti. Riduzio-
ni in scala.

c) Osservazione di altre trasformazioni geometri-
che: ombre prodotte da raggi solari o da altre
sorgenti luminose, rappresentazioni prospettiche
(fotografie, pittura ecc.), immagini deformate,...

Richiami, confronti e sintesi dei concetti di relazio-
ne, corrispondenza, funzione, legge di composi-
zione incontrati in ambiti diversi. Ricerca e sco-
perta di analogie di struttura.

che, ma deve essere finalizzato alla scoperta delle
leggi di proporzionalita (y = kx; xy = k).

Nella trattazione delle potenze verra dato parti-
colare risalto alle potenze di 10, per il ruolo che
esse hanno nella scrittura decimale dei numeri e
quindi, nella nozione di ordine di grandezza, anche
in relazione al sistema metrico decimale. Ove se ne
ravvisi I'opportunita, si potra accennare anche alla
legge di accrescimento esponenziale.

Si terra presente che «risolvere un problema»
non significa soltanto applicare regole fisse a situa-
zioni gia schematizzate, ma vuol dire anche affronta-
re problemi allo stato grezzo per cui si chiede all’al-
lievo di farsi carico completo della traduzione in
termini matematici.

Nell’ambito di questo lavoro di traduzione si
trovera, tra l’altro, una motivazione concreta per la
costruzione delle espressioni aritmetiche e per le
relative convenzioni di serittura.

Anche le equazioni e le disequazioni troveran-
no una loro motivazione nella risoluzione di proble-
mi appropriati. L’insegnante potra, inoltre, presenta-
re equazioni e disequazioni in forma unificata, utiliz-
zando l'idea di «frase aperta» (enunciato con una o
piu variabili).

La riflessione sull'uso dei connettivi concorre
alla chiarificazione del linguaggio e del pensiero
logico.

L’introduzione degli elementi di statistica de-
scrittiva e della nozione di probabilita ha lo scopo di
fornire uno strumento fondamentale per I'attivita di
matematizzazione di notevole valore interdisciplina-
re. La nozione di probabilita scaturisce sia come
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7) Zuordnungen - Ahnlichkeiten der Strukturen

Zum Verstandnis der Inhalte

Bei der Abwicklung des Lehrplanes ist zu be-
denken, dal3 ein Begriff an Deutlichkeit gewinnen
kann, wenn er mit anderen gleichartigen oder ge-
gensatzlichen Begriffen verglichen wird: So sollte
man, um eine Eigenschaft zu erklaren, auch Bei-
spiele heranziehen, wo diese nicht gilt; so kann
man z.B. das Dezimalsystem erst dann vollig begrei-
fen, wenn es mit anderen Zahlensystemen vergli-
chen wird.

Die Mengensprache kann als Werkzeug zur
Kliarung, zur Vereinheitlichung und als wirksame
Hilfe zur Bildung der Begriffe gebraucht werden.
Auf jeden Fall wird man eine theoretische Behand-
lung als Selbstzweck vermeiden, was auf dieser Stu-
fe vollig unangebracht wire.

Analog konnen Graphen und FluBdiagramme
als geeignete Ausdrucksform fiir eine iibersichtliche
Darstellung von Gegebenheiten und als Wegweiser
zur Losung von Problemen verwendet werden.

Der Geometrieunterricht gewinnt durch eine
nicht statische Darstellung der Figuren, wobei de-
ren Eigenschaften im Verlauf ihrer Entstehung
sichtbar werden. Es ist auch zweckmaBig, Materia-
lien zu benutzen und Zeichnungen anzufertigen.
Die Geometrie des Raumes darf sich nicht auf eine
einzelne Figur beschrinken, sondern muf} auch zu
raumlicher Vorstellung erziehen. Aus einer solchen
dynamischen Sicht heraus ist auch die Thematik
geometrischer Abbildungen zu behandeln.

Die Verwendung des Koordinatensystems zur
graphischen Darstellung von Erscheinungsformen
und Beziehungen zwischen Variablen wird den
Ubergang von der intuitiven zu einer mehr rationa-
len Stufe erleichtern. Einige geometrische Abbildun-
gen konnen auch auf diesem Wege behandelt
werden.

b) Ahnlichkeit in der Ebene, insbesondere zentri-
sche Streckung, ausgehend von Vergroferungen
und Verkleinerungen; Maf3stabzeichnungen.

c) Beobachtung anderer geometrischer Abbildun-
gen: Schattenwurf bei Sonnenstrahlen oder ande-
ren Lichtquellen, perspektivische Darstellungen
(Fotografien, Malerei usw.), verzerrte Bilder
usw.

a) Wiederholung, Vergleiche und Zusammenfas-
sung der Begriffe, die in verschiedenen Berei-
chen vorgekommen sind: allgemeine Relation,
Zuordnung, Funktion, Verkniipfungsgesetz. Auf-
suchen und Entdecken von Ahnlichkeiten in
den Strukturen.

Die Lerneinheit «Proportionen» soll nicht da-
durch belastet werden, daf3 man Regeln als angeb-
lich neue einfithrt, obwohl sie bereits in den Re-
chengesetzen enthalten sind. Sie muf} vielmehr dem
Zweck dienen, die Regel der Proportionalitit zu
entdecken (y = kx; xy = k).

Bei der Behandlung der Potenzen wird beson-
deres Gewicht auf die Zehnerpotenzen gelegt, und
zwar wegen der Rolle, die sie in der dezimalen
Schreibweise und somit fiir den Begritt der Grof3en-
ordnung auch innerhalb des Dezimalsystems ha-
ben. Wenn es angebracht erscheint, kann man auch
auf die Regeln des exponentiellen Wachstums hin-
weisen.

Man bedenke, daf3 «ein Problem losen» nicht
nur die Anwendung von festen Regeln auf schemati-
sierte Situationen bedeutet, sondern vielmehr heif3t,
auch unbearbeitete Probleme anzupacken; daher
verlange man, daf3 die Schiiler das Mathematisieren
eines Sachproblems beherrschen.

Anhand einer solchen Mathematisierung wird
man u.a. einen konkreten Anlaf} finden, Klammer-
rechnungen und die entsprechenden konventionel-
len Zeichen einzufiihren.

Auch Gleichungen und Ungleichungen finden
beim Losen von geeigneten Sachaufgaben ihre Be-
rechtigung. Der Lehrer kann auflerdem Gleichun-
gen und Ungleichungen gleichzeitig behandeln, in-
dem er den Begriff «Aussageform» (mit einer oder
mehreren Variablen) verwendet.

Die Reflexion uiber den Gebrauch der Ver-
kniipfungen tragt zur Kliarung der Sprache und des
logischen Denkens bei.

Die Einfiihrung der Grundbegriffe aus der be-
schreibenden Statistik und der Wahrscheinlichkeits-
rechnung hat den Zweck, ein grundlegendes Hilfs-
mittel zur Mathematisierung zu geben, was von gro-
Bem facheriibergreifenden Wert ist. Der Begriff der
Wahrscheinlichkeit ergibt sich als natiirliche Folge-



58

naturale conclusione dagli argomenti di statistica
sia da semplici esperimenti di estrazioni casuali.

L’insegnante, evitando di presentare una defi-
nizione formale di probabilita, avra cura invece di
mettere in guardia gli allievi dai piu diffusi frainten-
dimenti riguardanti sia I'interpretazione dei dati sta-
tistici sia I'impiego della probabilita nella previsio-
ne degli eventi. Le applicazioni non dovranno oltre-
passare il calcolo delle probabilita in situazioni mol-
to semplici, legate a problemi concreti (ad esempio
nella genetica, nell’economia, nei giochi).

Il tema «Corrispondenze e analogie struttura-
li» non dara luogo ad una trattazione a se stante.
Nel corso dei tre anni, tutte le volte che se ne pre-
senti 'occasione, si faranno riconoscere analogie e
differenze fra situazioni diverse, come approccio al-
le idee di relazione e struttura.

Va sconsigliata I'insistenza su aspetti puramen-
te meccanici e mnemonici, e quindi di scarso valore
formativo. Si evitera I'imposizione di regole che po-
trebbero essere piu naturalmente individuate in al-
tri contesti piu appropriati. Ad esempio, argomenti
come la scomposizione in fattori primi, la ricerca
del massimo comune divisore e del minimo comune
multiplo, il calcolo di grosse espressioni aritmeti-
che, I'algoritmo per I'estrazione della radice quadra-
ta, il calcolo letterale avulso da riferimenti concreti,
non dovranno avere valore preponderante nell’inse-
gnamento e tantomeno nella valutazione.

Indicazioni per le scienze sperimentali
Obiettivi

Nel quadro delle finalita esposte nelle indica-
zioni generali, I'insegnamento delle scienze speri-
mentali si propone di introdurre gli allievi in modi
e forme adeguati all’eta, ad una visione della natura
e dell’ambiente umano, che poggi sul rigore critico
e sulla coerenza che caratterizzano il metodo scien-
tifico.

In questo modo gli allievi potranno:

imparare a conoscere le strutture e i meccani-
smi di funzionamento della natura, considerati nelle
dimensioni spaziale e temporale;

scoprire I'importanza di formulare ipotesi, non
solo per spiegare fatti e fenomeni ma anche per
organizzare correttamente l’osservazione;

individuare le strette interazioni fra mondo fisi-
co, mondo biologico e comunita umane;

rung aus den Lerninhalten der Statistik und aus
einfachen Experimenten mit Zufallserscheinungen.

Der Lehrer soll es vermeiden, eine formale
Definition der Wahrscheinlichkeit zu geben; er
wird vielmehr bemiiht sein, die Schiiler vor allge-
mein verbreiteten Mif3verstandnissen zu warnen,
welche die Auslegung statistischer Daten und die
Anwendung der Wahrscheinlichkeit bei der Vorher-
sage von Ereignissen betreffen. Die Aufgaben sollen
an praktische Probleme gebunden sein und diirfen
iiber die Berechnung der Wahrscheinlichkeit in
sehr einfachen Situationen (z.B. Genetik, Wirt-
schaft, Spiele) nicht hinausgehen.

Das Thema «Zuordnung und Ahnlichkeit der
Strukturen» soll nicht gesondert behandelt werden.
Im Laufe der drei Schuljahre wird man bei jeder
sich bietenden Gelegenheit Ahnlichkeiten und Un-
terschiede verschiedener Situationen einsichtig ma-
chen und so zum Begriff der Relation und der
Struktur gelangen.

Es ist davon abzuraten, auf rein mechanischen
und gedichtnismafligen Aspekten zu beharren, da
diese einen geringen Bildungswert haben. Man ver-
meide, den Schiilern Regeln aufzuzwingen, die in
anderen und geeigneteren Zusammenhangen natiir-
licher herausgearbeitet werden konnen. Zum Bei-
spiel werden Lerninhalte wie die Zerlegung in Prim-
faktoren, die Ermittlung des grofiten gemeinsamen
Teilers und des kleinsten gemeinsamen Vielfachen,
die Berechnung langer Klammerrechnungen, der
Algorithmus des Quadratwurzelziehens und wirk-
lichkeitsfremde Buchstabenberechnungen keine vor-
rangige Bedeutung im Unterricht und noch viel we-
niger bei der Bewertung haben.

Hinweise zu den Experimentalwissenschaften

Ziele
Im Rahmen der Aufgaben, die in den allgemei-

nen Hinweisen angegeben sind, will der Unterricht
in den Experimentalwissenschaften den Schiilern —
in einer ihrer Altersstufe angemessenen Form — ei-
nen Uberblick iiber die Natur und die menschliche
Umwelt vermitteln, der auf kritischer Genauigkeit
und Folgerichtigkeit beruht und kennzeichnend fiir
das wissenschaftliche Arbeitsverhalten ist.

Auf diese Weise konnen die Schiiler:

den Aufbau und die Mechanismen der Natur-
ablaufe in Raum und Zeit kennenlernen,

erfassen, wie wichtig es ist, Hypothesen aufzu-
stellen, nicht nur um Tatsachen und Phanomene zu
klaren, sondern auch um Beobachtungen genau
durchzufiihren,

die engen Wechselbeziehungen zwischen der
physikalischen und biologischen Umwelt und den
menschlichen Gemeinschaften feststellen,
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maturare il proprio senso di responsabilita nel-
I'impatto con la natura e nella gestione delle sue
risorse;

conseguire capacita che permettono un appro-
fondimento autonomo di conoscenze scientifiche e
un controllo sull’attendibilita delle fonti di infor-
mazione;

acquistare consapevolezza della continua evolu-
zione delle problematiche e delle conoscenze scien-

tifiche.

Suggerimenti metodologici

L’osservazione diretta di fatti, fenomeni e am-
bienti, considerati nel loro insieme e progressiva-
mente analizzati nei particolari, mettendo in eviden-
za interazioni e trasformazioni, portera all’individua-
zione di problemi.

Gli allievi saranno guidati dall’insegnante ad
osservare e a discutere fra loro per prospettare solu-
zioni ed ipotesi interpretative e quindi a ideare espe-
rimenti per verificarne o confutarne la validita.

La discussione abituera ad ascoltare gli altri, a
farsi idee proprie e a prospettarle liberamente.

Il momento dell’ideazione e progettazione del-
I’esperimento servira a chiarire che cosa ci si propo-
ne di mettere alla prova, a individuare variabili e
relazioni di causa ed effetto e a stimolare la creativi-
ta nell’escogitare modi e mezzi di realizzazione del-
I’esperimento stesso.

L’esecuzione dell’esperimento, individuale o a
gruppi, oltre a sviluppare abilita manuali, fornira
occasioni per effettuare misure, controllando la pre-
cisione e I'accuratezza dei dati quantitativi ottenuti.

La raccolta sistematica dei dati, la loro elabora-
zione ed il confronto con dati ricavati da fonti indi-
rette (libri, tabelle, ecc.) abitueranno alla necessita
di valutare il grado di attendibilita di ogni infor-
mazione.

La relazione scritta (in forma sintetica) corre-
data di disegni, tabelle e grafici, costituira per gli
allievi un momento di riflessione, di verifica, di
acquisizione oltre che dei concetti di un linguaggio
appropriato.

E ovvio che gli esperimenti non potranno pre-.

scindere da momenti didattici in cui si fara uso
della comunicazione, sia scritta sia orale (informa-
zione, spiegazione, illustrazione dell’insegnante), sia
per immagini (sussidi audiovisivi); cio e inevitabile
nel caso di quelle tematiche che richiederebbero

' sich allmahlich bewuf3t werden, welche Verant-
wortung der Mensch gegeniiber der Natur und der
Nutzung ihrer Schitze hat,

Fahigkeiten erwerben, selbstaindig wissen-
schaftliche Kenntnisse zu vertiefen und die Zuver-
lassigkeit der Informationsquellen zu iiberpriifen,

sich bewuf3t werden, daf} die Problemstellun-
gen und die wissenschaftlichen Erkenntnisse einer
standigen Entwicklung unterworfen sind.

Methodische Anregungen

Die unmittelbare Beobachtung von Tatsachen,
Phianomenen und Lebensraumen beriicksichtigt zu-
erst ihre Gesamtheit, untersucht nach und nach de-
ren Besonderheiten und fiihrt, indem sie Wechsel-
wirkungen und Verinderungen herausstellt, zum
Erkennen von Problemen.

Der Lehrer soll die Schiiler zu Beobachtung
und gemeinsamen Diskussionen anleiten, damit sie
Losungen und Erklarungsversuche vorlegen und
daraufhin Experimente ersinnen, um deren Giiltig-
keit zu beweisen oder zu widerlegen.

In der Diskussion gewchnen sich die Schiiler
daran, auf die anderen zu horen, sich eigene Gedan-
ken zu machen und diese ohne Scheu vorzubringen.

Idee und Planung eines Versuches dienen da-
zu, sich klar zu machen, was man untersuchen will,
sowie Variable und Beziehungen von Ursache und
Wirkung herauszufinden und die Kreativitit des
Schiilers anzuregen, selbst Mittel und Wege zu fin-
den, um den Versuch durchzufiihren.

Der Versuch selbst, individuell oder in Grup-
pen durchgefiihrt, wird nicht nur Handfertigkeiten
vermitteln, sondern auch Gelegenheit bieten, Mes-
sungen anzustellen und zu iiberpriifen, wie genau
und sorgfaltig die Ergebnisse gewonnen wurden.

Das systematische Sammeln der Daten, das
Auswerten und Vergleichen mit Angaben aus indi-
rekten Quellen (Biichern, Tabellen usw.) sollen den
Schiiler daran gewohnen, den Zuverlassigkeitsgrad
jeder Information zu iiberpriifen.

Der schriftliche Bericht (in knapper Form),
versehen mit Zeichnungen, Tabellen und Skizzen,
ist fiir die Schiiler ein Anlaf3 zu iiberlegen, zu iiber-
priffen und sich nicht nur Begriffe, sondern auch
eine sachgerechte Ausdrucksweise anzueignen.

Es ist selbstverstandlich, dafl die Versuche
nicht vom didaktischen Moment der schriftlichen,
miindlichen und bildlichen Kommunikation abse-
hen konnen (Informationen, Erklarungen des Leh-
rers, audio-visuelle Lehrmittel). Diese Hilfsmittel
sind unentbehrlich, wenn es sich um Themen han-
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conoscenze e processi troppo complessi per essere
correttamente affrontate in modo sperimentale.

Anche in tali momenti dell’attivita didattica si
dovra comunque provvedere ad una organizzazione
problematica dell’esposizione e ad un uso critico
ed analitico dei testi e di altri sussidi.

Si ribadisce comunque l'efficacia di un contat-
to diretto con la natura e con ’ambiente umano,
compiendo ricerche su ecosistemi facilmente rag-

giungibili e sugli aspetti delle trasformazioni che
I'vomo ha operato sull’ambiente. Sono altresi neces-
sari I'aggiornamento e la informazione sugli avveni-
menti di rilevanza scientifica.

Sulla base di tale impostazione si tendera a
favorire non solo I'apprendimento della scienza, ma
anche la maturazione psicologica dell’allievo, attra-
verso un passaggio graduale delle operazioni concre-
te ad operazioni astratte.

Temi

Materia e fenomeni fisici e chimici

Contenuti riferiti ai temi

Stati di aggregazione della materia

Caratterizzazione e trasformazioni delle sostanze

L’equilibrio e il moto

La luce e il suono

Elettricita e magnetismo

Indicazioni di lavoro (a titolo esemplificativo)

Esperimenti sulle caratteristiche proprie degli stati
e su proprieta particolarmente significative. De-
terminazione di volume, massa, peso, densita,
pressione ecc. ... e loro significato. Esperienze
significative sui cambiamenti di stato in generale
e problematiche relative all’acqua e ad altre so-
stanze di particolare importanza.

Semplici esperimenti su sostanze e miscugli: separazio-
ne dei componenti di miscugli. Cenni sulla strut-
tura della materia: dimensione degli atomi: i cri-
stalli. L’aria. Esperimenti sulla combustione (tem-
peratura e calore). Altre trasformazioni particolar-
mente importanti.

Esperimenti (con semplici strumenti: leve, molle,
pendolo...) che consentano collegamenti con la
matematica in relazione alla proporzionalita diret-
ta o inversa. Velocita media, lettura ragionata di
tabelle orarie e costruzione dei relativi grafici.

Propagazione rettilinea della luce. Semplici esperi-
menti riguardanti la formazione di immagini rea-
li e virtuali. Analisi della luce: i colori. Il suono:
sue caratteristiche; semplici esperimenti sul suo-
no anche in riferimento all’educazione musicale.

Semplici esperimenti qualitativi sulla corrente elet-
trica; circuiti elettrici e loro significato logico;
consumo di energia elettrica: il contatore e la
bolletta della luce. Le calamite e la bussola.

La Terra nel sistema solare

Atmosfera, idrosfera e litosfera e loro interazioni

Osservazioni su rocce e minerali tipici del territorio.
Ciclo dell’acqua e fenomeni atmosferici: semplici
rilevazioni sperimentali.



61

delt, die so komplizierte Kenntnisse und Vorginge
erfordern, dall man sie auf experimentellem Wege
nicht einwandfrei behandeln kann.

Auch in solchen Lernsituationen ist auf alle
Fille problemorientiert vorzugehen, und die Texte
und die anderen Lehrmittel sind kritisch zu verwen-
den und aufzuschliisseln.

Es soll stets ein unmittelbarer Kontakt mit der
Natur und mit der menschlichen Umwelt wirksam
sein, indem man Lebensraume untersucht, die

leicht erreichbar sind, und dabei feststellt, welche
Veranderungen der Mensch in seiner Umwelt vorge-
nommen hat. Gleichermallen ist es notwendig, sich
standig weiterzubilden und sich iiber Ereignisse von
wissenschaftlicher Bedeutung zu informieren.

Durch diese Vorgangsweise wird nicht nur ver-
sucht, den Erwerb von Wissen, sondern auch die
psychologische Reifung des Schiilers zu fordern, in-
dem man allmahlich von konkreten zu abstrakten
Operationen iibergeht.

Themenkreise

Die Materie und ihre Physikalischen und chemischen Erscheinungen

Inhalte

Aggregatzustande

Merkmale und Umwandlung der Stoffe

Gleichgewicht und Bewegung

Licht und Schall

Elektrizitait und Magnetismus

Arbeitsvorschlage

Versuche zu den charakteristischen Merkmalen und
wichtigsten Eigenschaften der Aggrefatzustande.
Bestimmung von Rauminhalt, Masse, Gewicht,
Dichte, Druck usw, und ihre Bedeutung. Bezeich-
nende Versuche zu den Zustandsanderungen im
allgemeinen und Problemstellungen in bezug auf
Wasser und andere besonders wichtige Stoffe.

Einfache Versuche zum Thema: Stoffe, chemische
Verbindungen und Gemenge: Trennung der Be-
standteile eines Gemenges. Grundbegriffe iiber
den Aufbau der Materie: Dimensionen der Ato-
me; die Kristalle. Die Luft, Versuche zur Ver-
brennung (Temperatur und Warmemenge). Wei-
tere, besonders wichtige Stoffumwandlungen.

Versuche (mit einfachen Geraten wie Hebel, Feder
und Pendel), die eine Verbindung mit der Mathe-
matik in bezug auf direkte und indirekte Propor-
tionalitat erlauben. Durchschnittsgeschwindig-
keit; Lesen von Zeittabellen und Herstellen der
entsprechenden Diagramme.

Geradlinige Ausbreitung des Lichtes. Einfache Ver-
suche zur Entstehung von reellen und virtuellen
Bildern. Zerlegung des Lichtes: die Spektralfar-
ben. Der Schall: seine Eigenschaften, einfache
Schallversuche auch in bezug auf die Musiker-
ziehung.

Einfache, qualitative Versuche iiber den elektri-
schen Strom; Stromkreise und ihre logische Be-
deutung; Stromverbrauch: Stromzahler und Licht-
rechnung. Magnete und Kompal3.

Die Erde im Sonnensystem

Atmosphare, Hydrosphare, Lithosphire und ihre

Wechselwirkungen

Beobachtungen an typischen Gesteinen und Minera-
lien des Gebietes. Kreislauf des Wassers und at-
mospharische Erscheinungen, einfache experi-
mentelle Erhebungen.
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Evoluzione della terra Movimenti della crosta, orogenesi: processi di erosio-
ne e sedimentazione: rilievi in natura e semplici
esperimenti esplicativi. Comparsa della vita sulla
Terra. I fossili. Il tempo Geologico.

La crosta terrestre come substrato per la vita Formazione del suolo. Problemi di conservazione
' del suolo; semplici esperimenti di caratterizzazio-
ne di terreni diversi. Osservazioni atte a mettere
in evidenza interazioni fra suolo e organismi. Pro-
blemi dell’agricoltura.

I1 sistema solare Moti apparenti degli astri. Il sistema eliocentrico.
Cenni sulle distanze cosmiche. La Terra come
pianeta: il giorno e la notte; le stagioni.

I satelliti; la luna, le fasi lunari, le eclissi. Razzi,
satelliti artificiali, sonde spaziali.

Struttura. Funzione ed evoluzione dei viventi

I livelli di organizzazione della vita Cellula (osservazione al microscopio di cellule vege-
tali ed animali). Organismi (osservazioni compa-
rative di organismi appartenenti a grandi gruppi
vegetali ed animali. Dal loro confronto, attraverso
rilevazioni di elementi varianti ed invarianti far
emergere l'utilita di adottare criteri classificato-
ri). Popolazioni e comunita vegetali ed animali.

Gli ecosistemi Struttura e dinamica in dimensione spaziale e tem-
porale. Ciclo della materia e flusso dell’energia.
Gli equilibri ecologici.

L’uomo e I'ambiente

L’individuo Il ciclo biologico della vita umana (nascita, crescita,
sviluppo, riproduzione e morte). Strutture e fun-
zioni nell’'unita dell’organismo. La vita di relazio-
ne (il corpo umano come valore personale e socia-
le, sensi percezioni, apprendimento, comporta-
mento e comunicazione).

Popolazioni Strutture e dinamica delle popolazioni in rapporto
alle condizioni dell’ambiente. Origine ed evoluzio-
ne biologica e culturale della specie umana.
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Entwicklung der Erde Bewegungen der Erdkruste, Gebirgsbildung; Ero-
sion- und Sedimentationsvorgiange: Umweltunter-
suchungen und einfache erklirende Versuche.
Ursprung des Lebens auf der Erde. Versteinerun-
gen. Geologisches Zeitalter.

Die Erde als Nahrboden fiir das Leben Bodenbildung. Probleme der Erhaltung des Bo-
dens; einfache Versuche zur Bestimmung der ver-
schiedenen Bodenarten. Beobachtungen, die ge-
eignet sind, die Wechselwirkung zwischen Boden
und Organismen hervorzuheben. Probleme der
Landwirtschaft.

Das Sonnensystem Scheinbare Bewegung der Himmelskorper. Das helio-
zentrische System. Hinweise auf die kosmischen
Entfernungen. Die Erde als Planet. Tag und
Nacht; die Jahreszeiten.
Die Trabanten; der Mond, die Mondphasen, die
Finsternisse. Raketen, kiinstliche Satelliten,
Raumsonden.

Bau, Funktion und Entwicklung der Lebewesen

Organisationsstufen des Lebens Zelle (Beobachtung von pflanzlichen und tierischen
Zellen unter dem Mikroskop). Lebewesen (ver-
gleichende Beobachtungen von Lebewesen, die
zu groflen pflanzlichen und tierischen Gruppen
gehoren. Durch das vergleichende Herausheben
gleicher und verschiedener Merkmale nachwei-
sen, dal} es niitzlich ist, Kriterien fiir die Klassen-
einteilung einzufiihren). Pflanzliche und tieri-
sche Populationen und Lebensgemeinschaften.

Die Okosysteme Struktur und Entwicklung in rdumlicher und zeitli-
cher Dimension; Kreislauf der Stoffe, Nahrungs-
ketten und Energiehaushalt. Das okologische
Gleichgewicht.

Mensch und Umwelt

Das Individuum Der biologische Zyklus des menschlichen Lebens
(Geburt, Wachstum, Entwicklung, Fortpflan-
zung und Tod). Bau und Funktion der Organe
und ihr Zusammenspiel im Korper. Das umwelt-
bezogene Leben (der menschliche Korper in sei-
nem personlichen und sozialen Wert, Sinne,
Wahrnehmungen, Lernen, Verhalten und Kom-
munikation).

Populationen Struktur und Dynamik der Populationen in Abhan-
gigkeit von Umweltbedingungen. Ursprung des
Menschen, seine biologische und kulturelle Ent-
wicklung.
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Comunita ed ambienti umani

Educazione alla salute

Le comunita umane in rapporto al territorio. Aspet-
ti positivi e negativi dell’intervento umano nel-
I’ambiente. Problemi di risanamento degli am-
bienti. Educazione ambientale.

Mantenimento della salute fisica e mentale come
diritto dell’individuo e come suo dovere verso la
societa. Educazione alimentare. Malattie dell’indi-
viduo e patologia di origine e di rilevanza socia-
le: malattie da lavoro ecc. L’infanzia e la vec-
chiaia, la subnormalita e I'invalidita come ambiti
privilegiati di protezione sociale. Partecipazione e
corresponsabilita nell’utilizzo e nella gestione del-
le strutture e degli strumenti per la protezione
della salute.

Progresso scientifico e societa

Energia

Scienza e societa

Osservazioni sui contenuti

L’area delle conoscenze scientifiche, entro le
quali dovra svolgersi I'apprendimento dell’allievo, &
stata rappresentata in cinque grandi temi: «materia
e fenomeni fisici e chimici»; «la Terra nel sistema
solare»; «struttura, funzioni ed evoluzioni dei viven-

Il concetto di energia interviene in tutta una serie
di fenomeni studiati nell’ambito delle diverse
aree: tali fenomeni possono essere esaminati e via
via sistemati in un discorso globale, che alla fine
del corso triennale, andrebbe ripreso e arricchito
con nuovi esempi di trasformazioni energetiche,
in modo da far giungere gli alunni ad una suffi-
ciente comprensione del concetto di energia. Do-
vra emergere la rilevanza economica e sociale
della produzione e del consumo di energia, vista
anche in un contesto storico.

Evoluzione dell’industria chimica: conseguenze poéi-
tive e negative sulla qualita della vita. Utilizzazio-
ne delle risorse rinnovabili e non rinnovabili. Pro-
blemi relativi a dissesti idrogeologici (alluvioni,
frane...) e cataclismi geologici (terremoti, eruzio-
ni vulecaniche...). Le principali scoperte realizzate
in campo biologico; loro incidenza sulla societa;
responsabilita dell'uomo per una loro corretta uti-
lizzazione.

ti»; «l'uomo e I'ambiente»; «progresso scientifico e
societa».
La sequenza di tali temi non e impegnativa
circa 'ordine in cui Iinsegnante li dovra trattare.
Anche i singoli temi non potranno essere esau-
riti in un unico momento; al contrario, essi ricorre-
ranno in periodi diversi del corso triennale, quando
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Menschliche Gemeinschaften und Lebensraume

Gesundheitserziehung

Die menschlichen Gemeinschaften in bezug zum Le-
bensraum. Positive und negative Aspekte des
menschlichen Eingreifens in die Umwelt. Proble-
me der Umweltsanierung. Erziehung zum Um-
weltbewul3tsein.

Erhaltung der Korperlichen und geistigen Gesund-
heit als ein Recht des einzelnen und als Ver-
pflichtung gegeniiber der Gesellschaft. Ernah-
rungserziehung. Krankheiten des Einzelwesens
und Krankheitserscheinungen, die ihren Ur-
sprung und ihre Riickwirkung im menschlichen
Zusammenleben haben: Berufskrankheiten usw.,
Kindheit und Alter, geistige und korperliche Be-
hinderung als besondere Bereiche fiir soziale
SchutzmaBnahmen. Teilnahme und Mitverant-
wortung im Verhalten der Einrichtungen zum

Schutz der Gesundheit.

Wissenschaftlicher Fortschritt und Gesellschaft

Die Energie

Wissenschaft und Gesellschaft

Bemerkungen zu den Inhalten

Der Bereich der Naturwissenschaften, in dem
sich der Lernprozef3 des Schiilers vollziehen soll,
wurde in fiinf Themenkreisen vorgestellt: «Die Ma-
terie und ihre physikalischen und chemischen Er-
scheinungen», «die Erde im Sonnensystem», «Bau,
Funktion und Entwicklung der Lebeweseny,

Der Begriff Energie tritt in einer ganzen Reihe von
Erscheinungen auf, die in den verschiedenen
Sachgebieten behandelt werden; solche Erschei-
nungen konnen iiberpriift und nach und nach in
ein Konzept eingeordnet werden. Dieses sollte
am Ende der dreijahrigen Schulzeit wieder aufge-
griffen und mit neuen Beispielen von Energieum-
wandlungen bereichert werden, um auf diese
Weise den Schiilern ein ausreichendes Verstand-
nis fiir den Energiebegriff zu vermitteln. Vor al-
lem muB} die wirtschaftliche und soziale Bedeu-
tung der Erzeugung und des Verbrauchs von
Energie sichtbar werden, wobei man auch die
geschichtlichen Zusammenhinge aufzeigen soll.

Entwicklung der chemischen Industrie, positive
und negative Folgen fiir die Lebensqualitat. Nut-
zung der regenerierbaren und der nicht regenerier-
baren Rohstoffe. Hydrogeologische Zerstorungen
(Uberschwemmungen, Erdrutsche usw.) und Na-
turkatastrophen (Erdbeben, Vulkanausbriiche
usw.) und ihre Folgen. Die wichtigsten Entdek-
kungen auf biologischem Gebiet; ihre Auswir-
kung auf die Gesellschaft. Verantwortung des
Menschen fiir ihren richtigen Gebrauch.

«Mensch und Umwelt», « Wissenschaftlicher Fort-
schritt und Gesellschaft».

Die Reihenfolge, in der die Themenkreise auf-
gezeigt werden, ist fiir ihre Anordnung im Unter-
richt nicht verbindlich.

Auch die einzelnen Themenkreise konnen
nicht in einem Zuge erschopfend behandelt werden;
sie sollen im Gegenteil zu verschiedenen Zeitpunk-
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cioe si rilevi necessario per opportuni- approfondi-
menti o ampliamenti dei concetti o per effettuare
collegamenti con argomenti diversi di questo o di
altro insegnamento.

I temi sono stati articolati in un certo numero
di contenuti e tendono a rispondere alla richiesta
che, in accordo allo sviluppo attuale della societa, lo
Stato e i cittadini rivolgono agli insegnanti per una
formazione di base degli allievi nell’arco dell’obbli-
go scolastico: temi e contenuti sono percio da consi-
derarsi fondamentali per tutto il Paese.

I temi e i contenuti sono integrati con alcune
indicazioni di lavoro che non ne esauriscono, benin-
teso, tutte le potenzialita: tali indicazioni rappresen-
tano solamente uno tra i possibili itinerari didattici
che I'insegnante predisporra, in accordo col consi-
glio di classe, in relazione agli interessi e alla matu-
rita degli alunni, nonché alle esigenze del contesto
territoriale e socio-culturale nel quale la scuola
opera.

Nello svolgere il suo lavoro, percio, I'insegnan-
te evitera 'improvvisazione; d’altra parte, egli non
dovra neppure sentirsi legato ad una troppo ridiga
attuazione di sequenze prestabilite. Potrebbe verifi-
carsi, infatti, che il desiderio di trattare tutte le voci
delle indicazioni di lavoro concordate, entrasse in
conflitto con I'impostazione sperimentale che il pia-
no didattico in ogni caso dovra avere: infatti 'attivi-
ta sperimentale puo richiedere tempi diversi da quel-
li necessari per far acquisire conoscenze da docu-
menti scritti.

L’impostazione sperimentale deve essere co-
munque considerata fondamentale e prioritaria ri-
spetto alla preoccupazione di trattare tutti gli ar-
gomenti.

L’elencazione dei contenuti e stata presentata
di norma secondo un taglio disciplinare. Tuttavia,
durante la programmazione e lo svolgimento delle
attivita didattiche, i vari argomenti verranno selezio-
nati e collegati tra loro in una impostazione in cui
le discipline scientifiche siano strettamente integra-
te, cosicché I'alunno sia guidato a cogliere in un
aspetto unitario il senso della realta che lo circonda,
pur riconoscendo la funzione specifica delle diverse
discipline che concorrono all’analisi dei fenomeni,
situazioni e ambienti. Sara comunque opportuno evi-
tare la pura memorizzazione di definizioni standar-
dizzate e di termini specialistici fini a se stessi.

Nello sviluppare il tema «'uomo e I'ambiente»
I'insegnante avra occasione per soffermarsi sugli
aspetti biologici della sessualita; questo momento
educativo andra curato nell’ambito di una pedago-

ten im Verlauf der drei Schuljahre wiederkehren,
wenn es gilt, Begriffe zu vertiefen oder zu erweitern
oder Beziehungen zu anderen Themen dieser oder
anderer Fachbereiche herzustellen.

Die Themen sind in eine bestimmte Anzahl
von Lerninhalten gegliedert. Sie versuchen, dem
Anspruch gerecht zu werden, den der Staat und die
Biirger — in Ubereinstimmung mit der heutigen Ent-
wicklung der Gesellschaft — als Grundausbildung
der Schiiler im Pflichtschulbereich an die Lehrer-
stellen. Themen und Inhalte sind daher als grundle-
gend fiir das ganze Staatsgebiet zu betrachten.

Themenkreise und Lerninhalte sind durch eini-
ge Arbeitshinweise erginzt, die allerdings nicht alle
Moglichkeiten erschopfen: sie stellen nur einen der
moglichen didaktischen Wege dar, die der Lehrer
in %bereinstimmung mit dem Klassenrat und den
Interessen und dem Reifegrad der Schiiler ein-
schldagt. Er muf dabei die lokalen und soziokulturel-
len Bedingungen beriicksichtigen, in denen die
Schule wirkt.

Daher wird der Lehrer bei seiner Arbeit das
Improvisieren vermeiden; andererseits sollte er sich
nicht zu sehr von starren, im voraus festgesetzten
Lernsequenzen gebunden fiihlen. Es konnte nim-
lich vorkommen, daf3 der Wunsch, alle Punkte des
vereinbarten Arbeitsplanes durchzunehmen, in Kon-
flikt gerat mit der experimentellen Verarbeitung
des Stoffes, die der Lehrplan aber auf jeden Fall
vorsehen muf3 : in der Tat kann eine Unterrichtsta-
tigkeit, die auf Versuchen beruht, einen anderen
zeitlichen Aufwand erfordern als der Erwerb von
Kenntnissen aus schriftlichen Unterlagen.

Das Experiment hat auf alle Fille als ein
Grundprinzip zu gelten und mul} gegeniiber der
Sorge, alle Themen zu behandeln, Vorrang haben.

Die Aufzihlung der Lerninhalte wurde mei-
stens nach fachlichen Gesichtspunkten vorgenom-
men. Jedoch sollen bei der Planung und bei der
Unterrichtsgestaltung die Themen so ausgewihlt
und miteinander in Verbindung gebracht werden,
dal} die Facher dieses Bereiches sich ergidnzen. Auf
diese Weise kann der Schiiler zu einer Gesamtschau
der Wirklichkeit, die ihn umgibt, gefiihrt werden;
gleichzeitig wird er aber die spezifische Rolle erken-
nen, die die einzelnen Ficher bei der Untersuchung
von Phanomenen, Zustainden und Lebensraumen
spielen. Jedenfalls ist das Auswendiglernen von ge-
normten Definitionen und von Fachausdriicken als
Selbstzweck zu vermeiden.

Bei der Behandlung des Themenkreises
«Mensch und Umwelt» hat der Lehrer Gelegenheit,
auf den biologischen Aspekt der Sexualitiit einzuge-
hen; dieses erzieherische Moment soll in einem ge-
meinsamen padagogischen Rahmen stehen, der mit
dem Klassenrat abgestimmt werden muf}. Dabei
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gia d'insieme assunta dall'intero consiglio di classe
nel rispetto del grado di maturazione fisico-psichica
dei singoli allievi e con un coinvolgimento attivo e
responsabile delle singole famiglie. Esso potra cosi
contribuire a far si che I'alunno prenda coscienza
del proprio corpo in modo equilibrato e corretto.

Infine I'educazione sanitaria, che rappresenta
una delle finalita dell'insegnamento delle scienze
naturali, non sara un momento isolato del processo
educativo: non si esaurira percio nell’«educazione
alla salute» del tema «l'uomo e I’'ambiente», bensi
potra vedersi come motivo ricorrente anche in altri
temi, come ad esempio «struttura, funzione ed evo-
luzione dei viventi» e «progresso scientifico e socie-
ta», nel cui ambito rientrano anche i problemi dello
sviluppo tecnologico, della prevenzione antinfortuni-
stica e dell’educazione alla sicurezza.

Educazione tecnica

I. — Indicazioni generali

Fondamenti culturali della disciplina

Le indicazioni programmatiche dell’educazio-
ne tecnica comportano una breve riflessione prelimi-
nare sui fondamenti culturali della disciplina.

La tecnica e da intendersi come l'insieme dei
metodi e dei mezzi utilizzati in qualsiasi processo
produttivo: in essa concorrono le capacita e gli stru-
menti del lavoro umano.

La tecnologia e la scienza che studia i processi
produttivi, i metodi ed i mezzi in essi impiegati. I
prodotti del lavoro umano, soddisfacendo i bisogni
specifici dell'uomo in quanto individuo ed in quan-
to componente della societa, realizzano un ambiente
adeguato alla sua vita. Anche questi prodotti e que-
sto ambiente entrano nel campo di interesse della
tecnologia intesa come riflessione sistematica sui
problemi via via suggeriti dalla tecnica e sui mezzi
piu idonei per conseguire soluzioni riproducibili su
vasta scala.

Una forma completa di cultura deve compren-
dere il possesso di capacita produttive tali da rende-
re possibile la partecipazione al lavoro e la capacita
di riflettere criticamente sui problemi produttivi e
di risolverli al fine di individuare fra le diverse
soluzioni quella piu rispondente sul piano costrutti-
vo, produttivo, economico, sociale.

L’educazione tecnica nella scuola media inten-

sind der physische und psychische Reifegrad der
einzelnen Schiiler zu beriicksichtigen und die ver-
antwortliche und aktive Mitarbeit der einzelnen Fa-
milien einzubeziehen. So kann dazu beigetragen
werden, dafl der Schiiler auf ausgeglichene und
richtige Weise sich seines Korpers bewulit wird.

SchlieBlich soll die Gesundheitserziehung, die
eines der Leitziele des naturwissenschaftlichen Un-
terrichts ist, im Erziehungsproze3 nicht isoliert da-
stehen: sie erschopft sich daher nicht in der «Ge-
sundheitserziehung» aus dem  Themenkreis
«Mensch und Umwelt», sondern wird vielmehr im-
mer wieder auch in anderen Themenkreisen zur
Sprache kommen, wie beispielsweise in «Bau,
Funktion und Entwicklung der Lebewesen», sowie
im Thema «Wissenschaftlicher Fortschritt und Ge-
sellschaft», zu dem auch die Probleme der technolo-
gischen Entwicklung, die Probleme der Unfallver-

hiitung und der Sicherheitserziehung gehoren.

Technische Erziehung
I. — Allgemeines

Bildungsgrundlagen des Faches

Die Hinweise zum Lehrplan der Technischen
Erziehung erfordern eine kurze einleitende Uberle-
gung zu den Bildungsgrundlagen des Faches.

Technik ist als Gesamtheit der Methoden und
Mittel zu verstehen, die in jedem Produktionspro-
zel3 eingesetzt werden: in ihr verbinden sich die
Fahigkeiten des Menschen mit den Werkzeugen der
Arbeit.

Die Technologie ist die Wissenschaft, die die
Produktionsablaufe und ihre Verfahren und Mittel
erforscht. Die Produkte der menschlichen Arbeit
befriedigen die besonderen Bediirfnisse des Men-
schen als Einzelwesen und als Teil der Gesellschaft
und schaffen so eine seinem Leben gemifle Um-
welt. Diese Produkte und diese Umwelt fallen auch
in den Interessenbereich der Technologie. Sie ver-
steht sich als systematische Reflexion iiber die Pro-
bleme, die ihr die Technik nach und nach stellt,
und iiber die zweckmaBigsten Mittel, um Losungen
zu erreichen, die auf breiter Ebene nachvollziehbar
sind.

Eine ganzheitliche Bildung muf} die schopferi-
schen Fahigkeiten miteinbeziehen,die die Teilnah-
me am Arbeitsprozef3 ermoglichen, und weiters die
Fahigkeit, kritisch iiber Produktionsprobleme nach-
zudenken und diese zu losen, um unter den ver-
schiedenen Losungen die zu erkennen, die auf kon-
struktiver, produktiver, wirtschaftlicher und sozia-
ler Ebene am geeignetsten sind.

Die Technische Erziehung will in der Mittel-
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de contribuire alla costruzione di questa cultura at-
traverso una iniziazione ai metodi della tecnica ed
alla riflessione tecnologica.

Poiché punto di costante riferimento dell’edu-
cazione in generale, non puo essere che I’alunno —
nel nostro caso il pre-adolescente — considerato nei
caratteri propri del suo stadio evolutivo e della sua
individualita, ’educazione tecnica va intesa in vista
non tanto dei risultati effettivi dell’attivita, quanto
dei risultati formativi in termini di sviluppo di capa-
cita. Questo comporta per l'insegnante, una cono-
scenza e una sensibilita non soltanto relativa alle
sue discipline, ma anche per gli aspetti psicologici
dell’attivita operativa proposta agli alunni con I'im-
plicito rifiuto di esercitazioni superiori alle loro pos-
sibilita reali.

Gli alunni della scuola media provengono dal-
la scuola elementare, senza o con limitati precedenti
di educazione operativa, mentre non debbono attin-
gere nella scuola media abilita professionali in sen-
so proprio. Occorre quindi per essi una educazione
tecnica commisurata negli obiettivi e della didatti-
ca. L’educazione tecnica contribuira alla conoscenza
delle earatteristiche delle diverse professioni offerte
e richieste dalla societa e dalla produzione.

II. — Obiettivi

L’educazione tecnica si propone di valorizzare
il lavoro come esercizio di operativita, unitamente
all’acquisizione di conoscenze tecniche e tecno-
logiche.

Essa concorre con le altre discipline ed attivita
alla educazione integrale del preadolescente: lo ini-
zia alla comprensione della realta tecnologica, lo
aiuta a sviluppare il proprio patrimonio di attitudini
e ad acquisire specifiche conoscenze e capacita. La
loro acquisizione si raggiunge considerando ogni fat-
to tecnico ed ogni processo produttivo non isolato,
ma in relazione con altri fatti e processi, con 'uomo
che se ne serve e con I'ambiente a cui e destinato.

La capacita di partecipare ad attivita operati-
ve, non puo attuarsi nelle forme specializzate quali
si presentano nelle varie professioni, ma mira essen-
zialmente all’attitudine ad operare intellettualmente
e manualmente per un risultato intenzionale e verifi-
cabile come sintesi di un processo conoscitivo, scien-
tifico. Nell’esercizio dell’operativita il lavoro — che
non si riduce a manualita anche se la comprende —
viene assunto come elemento didattico fondamenta-

schule durch eine Einfithrung in die Methoden der
Technik und in die Reflexion iiber Technologie zur
Entwicklung dieser Bildung beitragen.

Standiger Bezugspunkt der Erziehung im allge-
meinen kann nur der Schiiler sein — in unserem Falle
der Heranwachsende, der in der Eigenart seiner
Entwicklungsphase und seiner Individualitat be-
riicksichtigt wird. Daher soll Technische Erziehung
nicht so sehr auf die tatsichlichen Arbeitsergebnisse
ausgerichtet sein, als vielmehr im Hinblick auf Bil-
dungsergebnisse im Sinne der Entwicklung von Fa-
higkeiten. All dies verlangt vom Lehrer nicht nur
Kenntnis und Einfiihlungsvermogen in bezug auf
das eigene Fach, sondern auch in bezug auf die
psychologischen Aspekte der der_l. Schiilern angebo-
tenen Arbeitsaufgaben, so dal Ubungen, die iiber
die Fahigkeiten der Schiiler hinausgehen, unbe-
dingt zu vermeiden sind.

Die Mittelschiiler bringen aus der Grundschu-
le fast keine oder nur begrenzte Voraussetzungen
fiir handlungsorientiertes Verhalten mit, anderseits
sollen sie in der Mittelschule nicht berufliche Fahig-
keiten im eigentlichen Sinn erwerben. Es bedarf
also einer in den Zielen und in der Didaktik ausge-
wogenen technischen Erziehung. Diese wird zum
Kennenlernen der Wesensmerkmale der verschiede-
nen Berufe beitragen, die von Gesellschaft und Pro-
duktion angeboten und verlangt werden.

Il. — Ziele

Die Technische Erziehung setzt sich zum Ziel,
Arbeit als Einiibung in die Handlungsfahigkeit in
enger Verbindung mit dem Erwerb technischer und
technologischer Kenntnisse aufzuwerten.

Sie tragt mit den anderen Fachern und Tatig-
keiten zur ganzheitlichen Erziehung des Jugendli-
chen bei: Sie fiihrt ihn in das Verstandnis der tech-
nologischen Wirklichkeit ein, sie hilft ihm, seine per-
sonlichen Anlagen und Eignungen zu entfalten und
spezifische Kenntnisse und Fahigkeiten zu erwer-
ben. Dies gescheiht, indem jeder technische Sachver-
halt und jeder Produktionsvorgang nicht isoliert be-
trachtet wird, sondern im Zusammenhang mit ande-
ren Sachverhalten und Vorgangen, mit dem Men-
schen, der sich ihrer bedient, und mit der Umwelt,
fiir die sie bestimmt sind.

Die Fahigkeit, tatig zu sein, kann sich nicht in
den spezifischen Formen verwirklichen, wie wir sie
in den verschiedenen Berufen vorfinden. Man zielt
vielmehr auf die Fahigkeit zu geistigem und manu-
ellem Handeln hin, um ein beabsichtigtes und iiber-
priifbares Ergebnis als Synthese eines kognitiven,
wissenschaftlichen Prozesses zu erreichen. Bei der
Einiibung in die Handlungsfahigkeit wird die Ar-
beit — die sich nicht auf manuelle Arbeit be-
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le. Esso ha un valore formativo se si escludano com-
portamenti puramente esecutivi e ripetitivi, e se si
favoriscano attivita motivate, di tipo problematico,
quali scaturiscono dalle esigenze individuali e collet-
tive dell’'uomo, nel suo ambiente di vita e di lavoro.

E anche essenziale la capacita di analisi, che |

conduce ad individuare gli elementi e le procedure
semplici presenti in processi ed oggetti complessi,
consentendo una loro riutilizzazione nella attuazione
di processi diversi, ma concettualmente affini.

A questa va associata la capacita di formulare
ipotesi, rilevare ed elaborare dati, valutare risultati,
confrontare fenomeni riconducibili ad uno stesso
modello, di comunicare, utilizzando in modo corret-
to il linguaggio tecnico specifico.

Ill. — Indicazioni programmatiche

Il raggiungimento di obiettivi diversi e com-
plessi, come quelli enunciati, richiede 1’organizzazio-
ne di varie attivita degli allievi operative, di studio e
di ricerca. Questa organizzazione e il risultato di
una attivita di programmazione didattica affidata
alla responsabilita del singolo docente e del consi-
glio di classe. Non si puo quindi prescrivere una
lista rigida di attivita e conoscenze da introdurre
una ad una secondo una sequenza stabilita una vol-
ta per tutte. E invece possibile dare indicazioni su
alcune attivita ed alcuni temi particolarmente im-
portanti e sui principi di organizzazione dell'itinera-
rio didattico. L’area di contenuti che si individua
comprende I'acquisizione di capacita operative e me-
todi tecnici riutilizzabili in diverse situazioni, con-
giuntamente alle conoscenze inerenti al campo delle
relative tecnologie.

1) Conoscenze e capacita

Gli elementi di conoscenza e le capacita degli
allievi debbono comunque riferirsi a tre diverse
componenti:

a) i grandi settori della produzione (primaria,

secondaria e terziaria) relativi ai bisogni fondamen-.

tali della societa umana e le tecnologie in essi im-
piegate;

b) i metodi, gli strumenti, i procedimenti, i
principi scientifici relativi ad alcune tecniche e tec-
nologie (anche in riferimento a possibili rischi) indi-

schrankt, auch wenn sie diese nicht ausschlief3t —
zum grundlegenden didaktischen Element. Sie hat
Bildungswert, wenn rein ausfiihrende und mecha-
nische Verhaltensweisen ausgeschlossen und moti-
vierte, problemorientierte Tatigkeiten gefordert wer-
den, die aus den gesellschaftchlichen und indivi-
duellen Bediirfnissen des Menschen in seinem Le-
ben und aus seiner Arbeitswelt erwachsen.

Wesentlich ist auch die Fahigkeit zur Analyse,
die zum Erkennen einfacher Elemente und Verfah-
ren fiihrt, welche in komplexen Objekten und Vor-
gangen vorhanden sind. da sie ihre Wiederverwen-
dung innerhalb anderer, aber im Grundkonzept
ahnlicher Arbeitsprozesse ermoglicht.

Dazu kommt noch die Fahigkeit, Hypothesen
aufzustellen, Daten zu erheben und zu verarbeiten,
Ergebnisse zu verwerten, Phinomene zu verglei-
chen, die sich auf ein und dasselbe Modell zuriick-
fiihren lassen, und sich zu verstindigen, indem man
sich der technischen Fachsprache in korrekter Wei-
se bedient.

1Il. — Hinweise zu den Inhalten

Damit diese unterschiedlichen und komplexen
Ziele erreicht werden, ist es notig, die verschiede-
nen Tatigkeiten der Schiiler (das Arbeiten und For-
schen) zu planen. Diese Planung ist das Ergebnis
des didaktischen Handelns, das der Verantwortung
des einzelnen Lehrers und des Klassenrates anver-
traut ist. Es kann also keine bindende Aufzahlung
von Tatigkeiten und Kenntnissen vorgeschrieben
werden, die in einer ein fiir alle Male festgesetzten
Reihenfolge abzuwickeln und zu vermitteln sind. Es
ist aber moglich, Hinweise fiir Tatigkeiten, fiir be-
sonders wichtige Themen und fiir die Organisation
der Lernplanung zu geben. Der Inhaltsbereich, fiir
den man sich entschlie3t, soll den Erwerb von ar-
beitsorientierten Fahigkeiten und die Aneignung
von technischen Verfahren, die in verschiedenen
Situationen wieder verwendbar sind, gewahrleisten,
und zwar gemeinsam mit Kenntnissen auf den Ge-
bieten der entsprechenden Technologien.

1) Kenntnisse und Fahigkeiten

Kenntnisse und Fahigkeiten der Schiiler miis-
sen sich jedenfalls auf drei verschiedene Sachberei-
che beziehen:

a) auf die groflen Produktionssektoren (den
primaren, den sekundidren, den tertiaren Sektor)
und auf die dabei eingesetzten Technologien im
Hinblick auf die Grundbediirfnisse der menschli-
chen Gesellschaft,

b) auf die Methoden, die Mittel, die Verfah-
ren und die wissenschaftlichen Grundlagen einiger
Techniken und Technologien, (auch in bezug auf
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viduate senza pretesa di specializzazione. Si possono

tenere presenti a titolo di esempio:

— impianti elettrici, elettronici e sistemi logici;

— strutture resistenti e costruzioni;

grafiche, tessili,
grafiche;

— mezzi di comunicazione di massa e di infor-

— arti ceramiche, cinemato-

mazione;
— elaborazione delle informazioni (con semplici di-
spositivi automatici e semiautomatici);
c¢) alcuni principi generali che riguardano
I’economia, la tecnica, la tecnologia ed il loro rap-
porto con I'uomo e con I'ambiente, come ad esem-
pio:
— struttura delle macchine e
macchina;
— la misura nei procedimenti tecnici;
— i linguaggi artificiali;
— il rapporto tecnica-ambiente e tecnica-natura;

rapporto uomo-

— l'organizzazione del lavoro.

2) Itinerario didattico.

E evidente che i diversi temi e i relativi obietti-
vi didattici richiederanno attivita di diverso tipo, da
alternare opportunamente.

Allo scopo di orientare il lavoro di programma-
zione didattica, si puo indicare un principio di orga-
nizzazione dell'itinerario didattico. Questo puo esse-
re organizzato come una successione di esperienze.
Ogni esperienza propone agli allievi una situazione
problematica ed operativa ben identificata, in gene-
re di tipo sperimentale, ove occorra di laboratorio.
A partire da essa si introducono i temi relativi ai
principi generali della tecnologia.

Le esperienze saranno scelte tenendo conto di
diversi criteri: la possibilita di realizzarli, la loro
rilevanza rispetto alle conoscenze generali sul mon-
do della produzione e della tecnologia, il collega-

mento con le reali motivazioni degli allievi e la |

compatibilita con il loro livello di sviluppo mentale.

In ogni caso e bene impegnare gli alunni nel
corso di ciascun anno e dell’intero triennio, in una
pluralita’di esperienze. Peraltro ognuna di esse deve

essere dimensionata in modo tale da consentire lo |

sviluppo di un insieme complesso di conoscenze e
comportamenti.

3) Suggerimenti metodologici
Il raggiungimento degli obiettivi caratteristici

della disciplina, che mira soprattutto a sollecitare
negli allievi la loro attitudine a comportamenti ope-

mogliche Risiken); es sollen dabei aber keine zu

speziellen Kenntnisse verlangt werden. Als Beispie-

le seien angefiihrt:

— elektrische und elektronische Anlagen und logi-
sche Systeme

— Bauten und tragende Strukturen

— graphisches, textiles, keramisches Gewerbe und
Filmtechnik

— Informationsmittel und Massenmedien

— Auswerten von Informationen (mittels einfacher
automatischer und halbautomatischer Geréte)

c) auf einige allgemeine Grundsitze, die die
Wirtschaft, die Technik, die Technologien und ihr
Verhaltnis zum Menschen und zur Umwelt betref-
fen, z.B:

— Strukturen der Maschinen und das Verhalinis
Mensch - Maschine

Messungen bei technischen Vorgiangen
Zeichensysteme der Technik

das Verhaltnis Technik - Umwelt und Technik -
Natur

die Organisation der Arbeit

2) Lernorganisation

Die verschiedenen Inhalte und die entspre-
chenden Lernziele erfordern Tatigkeiten verschiede-
ner Art, die nach Bedarf zu wechseln sind.

Als Orientierungshilfe fiir die didaktische Pla-
nung kann auf einen Grundsatz hingewiesen wer-
den, wie man den Lernweg plant: Er kann als Abfol-
ge von praktischen Vorhaben geplant werden. Jede
Aufgabe stellt die Schiiler vor eine in Problematik
und Ausfithrung genau umrissenen Situation, die
im allgemainen experimenteller Art ist und notigen-
falls einen Spezialraum erfordert. Davon ausgehend
werden nun die Inhalte zu den allgemeinen Prinzi-
pien der Technologie dargelegt.

Bei der Auswahl dieser Aufgaben miissen ver-
schiedene Kriterien beriicksichtigt werden: die
Durchfiihrbarkeit, die Bedeutung im Hinblick auf
allgemeine Kenntnisse der Produktionswelt und der
Technologie, die Motivation der Schiiler und die
Vereinbarkeit mit ihrem geistigen Entwick-
lungsstand.

Auf jeden Fall sollen die Schiiler im Laufe
jedes einzelnen Jahres und wiahrend des ganzen
Trienniums eine Vielfalt solcher Erfahrungen ma-
chen. Jede Aufgabe muf} so bemessen sein, dal3
Kenntnisse und Verhaltenweisen sich zu einem or-
ganischen Ganzen entwickeln.

3) Methodische Anregungen

Die facheigenen Ziele, die vor allem darauf
ausgerichtet sind, das Arbeitsverhalten der Schiiler
zu entwickeln, erfordern notwendigerweise eine di-
daktische Methode, die auf der unmittelbaren Betei-
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rativi, necessariamente richiede un metodo didattico
fondato sulla diretta partecipazione di ciascun allie-
vo alle esperienze di ricerche e di intervento, che gli
insegnanti promuoveranno nelle forme piu opportu-
ne, individuali o di gruppo.

Va fatto ricorso non all’ordine logico, sistemati-
co, deduttivamente applicativo di presupposti scien-
tifico-tecnologici alla operativita immediata, ma
piuttosto all’ordine psicologico che fa emergere dal-
le situazioni in atto e dai problemi concreti la consa-
pevolezza e le sistemazioni ordinate, secondo una
metodologia della scoperta e della ricerca in termini
di vissute esperienze.

Dal fare problematicamente proposto si passa,
cosl, al sapere e si giunge al lavoro e alla tecnica
intesi ed attuati come momento ed espressione di
cultura.

Le esperienze includeranno una gamma di pro-
cedimenti tecnici e tecnologici, fra i quali val la
pena di indicare i seguenti:

il metodo progettuale, inteso come percorso
che, partendo da un problema, comporta la scelta di
una soluzione e la sua analisi critica, la realizzazio-
ne pratica e la verifica, includendo un continuo
processo di revisione;

I'analisi tecnica finalizzata alla scoperta degli
elementi fondamentali di tipo strutturale ed alla ac-
quisizione delle conoscenze, preliminare ed indi-
spensabile all’intervento tecnico;

le prove sperimentali;

I'analisi geografica, storica e ambientale in un
opportuno rapporto con le rispettive discipline.

L’attuazione concreta di questi procedimenti
implica attivita delle quali si indicano alcuni possi-
bili tipi:

progettazione e costruzione di semplici impian-
ti, strumenti e modelli in vari campi;

montaggio, smontaggio e rilevazione delle ca-
ratteristiche strutturali, funzionali e di costo di sem-
plici apparati od oggetti, confronto critico con appa-
rati similari;

esecuzione di prove e saggi di tipo sperimenta-
le su materie prime e prodotti vari;

messa a punto, collaudo ed uso di semplici
apparecchiature;

programmazione ed effettuazione di visite gui--

date a cantieri, industrie e servizi dei vari settori
produttivi e laboratori artigiani;

partecipazione diretta, ove possibile per gruppi
di classe, ad attivita socialmente utili, legate all’am-
biente; esame critico dei problemi ad esse connessi;

ligung eines jeden Schiilers am Forschen und prak-
tischen Tun beruht, was die Lehrer mit geeigneten
Unterrichtsformen in Allein- oder Gruppenarbeit
fordern sollen.

Fiir die unmittelbare praktische Tatigkeit ist
nicht die logische, systematische, deduktiv anwend-
bare Komponente der wissenschaftlich-technologi-
schen Voraussétzungen vorrangig, sondern vielmehr
die psychologische Komponente, die von den gege-
benen Situationen und den konkreten Problemen
ausgeht und nach einer Methode des Entdeckens
und Forschens als Lebenserfahrung die Ordnung
der Systeme bewul3t macht.

Vom gestellten Problem gelangt man iiber das
Handeln zum Wissen und weiter zur Arbeit und zur
Technik, die als Aspekt und Ausdruck von Bildung
zu verwirklichen und aufzufassen sind.

Diese praktischen Aufgaben umfassen eine
Auswahl von technischen und technologischen Ver-
fahren, unter ‘denen man etwa folgende anfiihren
kann:

die Projekt-Methode: Sie ist als Ablauf zu ver-
stehen, geht von einem Problem aus und schlief3t
die Wahl einer Losung und deren kritische Untersu-
chung, die praktische Verwirklichung und Kontrol-
le sowie ein fortlaufendes Uberpriifungsverfahren
i die technische Analyse: sie bezweckt die Ent-
deckung elementarer Strukturen und den Erwerb
von Kenntnissen, die beim Einsatz der Technik
unentbehrliche Voraussetzung sind,

das Experiment,

die geographische, geschichtliche und umwelt-
kundliche Untersuchung gemeinsam mit den ent-
sprechenden Fachern.

Die Verwirklichung dieser Verfahren sieht
u.a. folgendes vor:

Planung und Konstruktion von einfachen An-
lagen, Hilfsgeraten und Modellen in verschiedenen
Bereichen,

Montage und Demontage einfacher Apparate
und Gegenstinde und Anstellen von Untersuchun-
gen iiber ihre Struktur, Funktion und Wirtschaft-
lichkeit; kritischer Vergleich mit dhnlichen Ge-
raten,

Durchfiithrung von Versuchen und Prifverfah-
ren an Rohstoffen und verschiedenen Produkten,

Justierung, Kollaudierung und Gebrauch einfa-
cher Gerate,

Planung und Durchfiihrung von Erkundungs-
besuchen bei Baustellen, Industrie- und Dienstlei-
stungsbetrieben der verschiedenen Produktionssek-
toren sowie bei handwerklichen Betrieben,

Direkte Beteiligung — wenn moglich von Schii-
lergruppen — an gemeinniitzigen Umweltschutzak-
tionen und kritische Beurteilung der damit verbun-
denen Probleme,



rilevazione di terreni, di cartografie, di am-
bienti.

In ciascuna esperienza debbono intervenire,
quando e necessario, riferimenti a conoscenze scienti-
fiche, a capacita operative di base, a norme di sicu-
rezza e di prevenzione degli infortuni che e compito
dell'insegnante programmare, anche in collaborazio-
ne con docenti delle altre discipline, durante la pre-
parazione del lavoro didattico. Citiamo la misura di
grandezze fisiche, la lettura e la realizzazione di
grafici e disegni, la predispesizione di questionari
e strumenti di indagine.

Questa attivita di progettazione presuppone
una conseguita padronanza del disegno geometrico
come avvio al disegno tecnico e l'esercizio di abilita
esecutive fondamentali come aspetti e compiti speci-
fici dell'insegnamento di educazione e tecnica.

Le esperienze non dovranno fondarsi su uno
solo dei momenti suddetti, ma farli opportunamente
interagire.

Educazione ertistica
1. — Indicazioni generali

L’educazione artistica, nelle sue varie articola-
zioni, mira alla maturazione delle capacita di espri-
mersi e di comunicare mediante i linguaggi propri
della figurazione e di comprendere e di produrre
messaggi visuali. Tali capacita vanno esercitate te-
nendo conto delle varieta di questi linguaggi legati
alle tecniche espressive usate ed a fattori storici,
geografici, ambientali, settoriali.

Compito fondamentale dell’educazione artisti-
ca e pertanto quello di promuovere e sviluppare le
potenzialita estetiche del preadolescente, attraverso
esperienze sia di carattere espressivo-creativo sia di
carattere fruitivo-critico.

Il programma di educazione artistica non ri-
chiede la suddivisione dei vari argomenti per anni
di corso né una immodificabile progressione delle
operazioni creativo-visuali. Ne consegue la necessi-
ta, nella scelta di argomenti e di esperienze, di tener
conto delle esigenze degli alunni nel quadro della
programmazione educativa e didattica effettuata nel-
I'ambito del consiglio di classe.

Inoltre, in relazione ai ritmi di apprendimento
e di sviluppo della scolaresca, di gruppi o di singoli

Geldandeaufnahmen, kartographische Erhebun-
gen und Umwelterkundungen.

In jedem Erfahrungsauftrag mul} notfalls auf
wissenschaftliche Erkenntnisse, auf grundlegende
Fertigkeiten, auf Vorschriften fiir Sicherkeit und
Unfallverhiitung hingewiesen werden. Bei der Pla-
nung und Vorbereitung dieser didaktischen Titig-
keiten arbeitet der Lehrer mit den Kollegen der
anderen Unterrichtsfacher zusammen, etwa beim
Messen physikalischer GroB3en, beim Lesen und
Ausfithren von Graphiken und Zeichnungen. beim
Bereitstellen von Erhebungsbogen und Untersu-
chungsmitteln.

Voraussetzung dieser Planungsarbeit ist die Be-
herrschung des geometrischen Zeichnens als Ejnfiih-
rung in das technische Zeichnen und die Ubung
elementarer Fertigkeiten und Tatigkeiten, die als
Teilbereiche und spezifische Aufgaben der Erzie-
hung und des Technischen Unterrichts aufzufassen
sind.

Die Erfahrungsauftrage diirfen sich nicht nur
auf einen der oben angefiihrten Tatigkeitsbereiche
beschranken, sondern sie sollen in geeigneter Weise
ineinander iibergreifen.

Kunsterziehung
I. — Allgemeine Hinweise

Die Kunsterziehung soll in ihren verschiede-
nen Bereichen die Fahigkeiten entfalten, sich durch
die Sprache, die der bildnerischen Darstellung ei-
gen ist, auszudriicken und mitzuteilen und visuelle
Zeichen zu verstehen und selbst zu schaffen. Diese
Fahigkeiten sind iiber eine Vielfalt von Darstel-
lungsformen zu entwickeln, die ihrerseits von den
Ausdruckstechniken und den geschichtlichen, geo-
graphischen, umweltbedingten und arbeitsbezoge-
nen Faktoren abhangen.

Die grundlegende Aufgabe der Kunsterzie-
hung ist also die Forderung und Entfaltung der
asthetischen Anlagen der Jugendlichen durch ex-
pressiv-kreative Erfahrung und kritischen Kunst-
genul3.

Der Lehrplan der Kunsterziehung verlangt we-
der eine Unterteilung der Lerninhalte nach Jahr-
gangsstufen, noch eine genau festgelegte Reihenfol-
ge von kreativ-visuellen Handlungsabliaufen. Dar-
aus ergibt sich die Notwendigkeit, bei der Wahl der
Lerninhalte und der Téatigkeiten -- innerhalb der
Erziehungs- und Unterrichtsplanung des Klassenra-
tes — die Bediirfnisse der Schiiler zu beriick-
sichtigen.

AuBerdem konnen die verschiedenen Tatigkei-
ten je nach Lern- und Entwicklungsiempo der Schii-
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alunni, le varie esperienze potranno essere affronta-
te e successivamente riprese e approfondite, secondo
un criterio di insegnamento ciclico.

I vari punti del programma sono stati quindi
elencati o raggruppati in base ad analogie o a suddi-
visioni curriculari e non vanno intesi come uno
schema rigido di svolgimento.

1I. — Obiettivi

I fini educativi che ci si proporra di raggiunge-
re attraverso I'uso dei linguaggi visuali sono comuni
a quelli di altri insegnamenti e cioe:

acquisire ed esprimere I'esperienza del mondo
e di se;

sviluppare modalita generali del pensiero qua-
li, ad esempio, analisi, sintesi, coordinamento logi-
co, pensiero creativo, ecc.; acquisire una sempre
piu penetrante capacita di introspezione nella sfera
emotiva e del sentimenti;

prendere coscienza del proprio patrimonio cul-
turale ed accedere via via ad un mondo culturale
sempre piu ampio (del presente e del passato, della
propria e delle altrui culture), per essere in grado di
contribuire ad elaborare nuova cultura in prospetti-
va del futuro.

Attraverso i diversi momenti specifici della di-
sciplina gli alunni dovranno:

prendere coscienza dei molieplici messaggi visi-
vi presenti nell’ambiente;

maturare le capacita percettive-visive;

educarsi alla capaciia espressiva in relazione
alle loro esigenze;

acquisire la conoscenza, attraverso sistematici
momenti di riflessione, delle strutture del linguag-
gio visuale, cioe: linea, colore, luce e composizione
(peso, equilibrio, andamenti, ritmi, simmetria, asim-
metria, configurazione spaziale, dinamismo e stasi);

acquisizione di strumenti tecnici e abilita ne-
cessarie a produrre consapevolmente, in modo perso-
nale e creativo, messaggi visivi. Le abilita andranno
esercitate secondo le diverse funzioni dei messaggi
(funzione espressiva, estetica, liberatoria, narrativa,
esortativa, ecc.) e tenendo presente le varieta d’uso
dovute alle diverse situazioni personali, culturali,
storiche, geografiche;

sviluppare capacita di «lettura» consapevole e
critica dei messaggi visivi per coglierne il significa-
to espressivo, culturale ed estetico;

acquisire una metodologia operativa, tenendo
presente le varie tecniche — grafiche, pittoriche, pla-

ler, des einzelnen oder der Gruppe, aufgegriffen
und nach einem zyklischen Unterrichtsprinzip spa-
ter wieder behandelt oder vertieft werden.

Die verschiedenen Punkte des Lehrplans wer-
den nach Sachbereichen aufgezihlt oder zusammen-
gefalit oder curricular aufgeschliisselt und sind
nicht als starr verbindliches Schema aufzufassen.

II.. — Ziele

Die Erziehungsziele, die durch den Umgang
mit den visuellen Ausdrucksmitteln erreicht werden
sollen, hat die Kunsterziehung mit anderen Fa-
chern gemeinsam:

Welt- und Selbsterfahrung erwerben und aus-
driicken,

allgemeine Denkweisen entwickeln (analyti-
sches, synthetisches, logisches, kreatives Denken
usw.), immer tiefere Einsichten in die eigene Ge-
fiihls- und Erlebniswelt gewinnen,

das eigene Kulturgut kennenlernen und zu ei-
ner immer breiter gefacherten Kulturwelt (der Ge-
genwart, der Vergangenheit, zur Welt der eigenen
Kultur und zur Welt fremder Kulturen) Zugang
gewinnen, um so in der Lage zu sein, an zukiinfti-
ger Kultur mitzuarbeiten.

Durch die fachspezifischen Moglichkeiten sol-
len die Schiiler

sich der vielfaltigen visuellen Zeichen ihrer
Umwelt bewuflt werden;

visuelle Wahrnehmungsfahigkeiten entfalten;

sich zur Ausdrucksfahigkeit im Hinblick auf
eigene Bediirfnisse erziehen;

durch systematische Reflexionen Kenntnisse
tiber die Strukturen der visuellen Ausdrucksformen
erlangen: Linie, Farbe, Licht, Komposition (Ge-
wicht, Gleichgewicht, Verlauf, Rhythmus, Symme-
trie, Asymmetrie, raumliche Gestaltung, dynamisch-
-statische Komponente);

technische Hilfen kennenlernen und die not-
wendigen Fertigkeiten erwerben, um bewul3t, per-
sonlich und kreativ visuelle Zeichen hervorzubrin-
gen. Die Fertigkeiten werden geiibt, je nachdem
welche (expressiven, asthetischen, emanzipatori-
schen, erzihlenden oder appellativen) Absichten ver-
folgt werden. Dabei sind Anwendungsmoglichkei-
ten zu beriicksichtigen, die sich aus den personli-
chen, kulturellen, historischen und geographischen
Situationen ergeben;

zum bewuBlten und kritischen «Lesen» der vi-
suellen Zeichen befahigt werden, um ihren expressi-
ven, kulturellen und asthetischen Gehalt zu er-
fassen:

sich eine Arbeitsmethode aneignen und dabei
verschiedene Techniken beriicksichtigen (Graphik,
Malen, Plastik, Photographie, konstruktives Gestal-
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stiche, fotografiche, costruttive, di animazione, ecc.
— utilizzabili, ciascuna con peculiari caratteristiche,
modalita d’uso, possibilita espressive;

acquisire nel linguaggio verbale la terminolo-
gia appropriata specifica della disciplina.

IIl. — Indicazioni metodologiche

L’itinerario didattico utilizzera alternativamen-
te momenti di produzione e di fruizione, che sono
tra loro in reciproca funzione, fornendo all’alunno
criteri regolativi di operativita e di «lettura» delle
immagini sulla scorta della conoscenza delle relati-

ve strutture e del loro significato estetico e cul- |

turale.

Sara opportuno accettare inizialmente ogni
espressione spontanea dell’alunno, anche se povera
e convenzionale, purché essa vada progressivamente
evolvendosi verso modi espressivi piu ricchi e consa-
pevoli.

Conseguentemente si dovra affiancare alle atti-
vita espressive iniziali un metodo di lavoro fondato
sulla conoscenza diretta dei processi, dei mezzi e
degli strumenti, in modo da eliminare progressiva-
mente la mera casualita dei risultati.

Nella concreta pratica didattica sara opportuno
prendere avvio dalla realta visiva del preadolescen-
te, dalla sua esperienza diretta per passare successi-
vamente ad un mondo visivo e culturale piu ampio
nel tempo e nello spazio.

A tal fine saranno indispensabili momenti di
stimolo e di addestramento all’attivita percettiva co-
me premessa necessaria alle operazioni mentali di
attenzione, osservazione, memorizzazione, analisi,
sintesi e alla stessa creativita.

Le esperienze dovranno essere proposte gra-
dualmente agli alunni, con opportuno avvicenda-
mento, adeguandosi ai livelli di maturazione dei sin-
goli e della classe. Sara pertanto indispensabile una
continua verifica delle capacita di espressione e di
riflessione degli alunni.

Sara opportuno far sperimentare quante piu
tecniche possibili in modo che ciascuno possa opera-
re scelte consapevoli ed adeguate alla sua personali-
ta e al tipo di messaggio che intende esprimere,
utilizzando materiali alla portata della sua esperien-
za e della sua creativita e acquistando, cosi, gradua-
le consapevolezza dei procedimenti operativi al fine
di una loro valida esplicazione.

L’approccio all’'ambiente e ai beni culturali do-
vra tendere a rendere I’alunno cosciente degli aspet-

ten, «Animation» usw.); jede Technik soll nach
ihrer besonderen Eigenart, nach dem besonderen
Verwendungszweck und den expressiven Moglich-
keiten zum Einsatz kommen;

fiir den verbalen Ausdruck eine angemessene
Fachsprache erwerben.

1II. — Methodische Hinweise
Die didaktische Planung sieht abwechselnd

Kunstschaffen und Kunstgenuf3 vor, die sich in ih-
rer Funktion ergdnzen. Dazu sollen dem Schiiler
Richtlinien fiir den Umgang und fiir das «Lesen»
der Zeichen und Bilder vermittelt werden, die auf
Kenntnissen der entsprechenden Strukturen und ih-
rer asthetischen und kulturellen Bedeutung
beruhen.

Es ist empfehlenswert, anfanglich jede sponta-
ne, auch ausdrucksarme und klischeehafte Aufle-
rung des Schiilers gelten zu lassen. Wichtig ist, daf3
diese Ausdrucksformen allmahlich zu einer differen-
zierteren und bewufteren Ausdrucksweise weiterent-
wickelt werden.

Folglich muf3 dem anfanglich spontanen Aus-
druck eine Arbeitsmethode zur Seite gestellt wer-
den, die sich auf die unmittelbare Kenntnis der
Prozesse, der Materialien und Werkzeuge stiitzt, so
dal3 bloBe Zufallsergebnisse allmahlich ausgeschal-
tet werden.

In der konkreten Unterrichtspraxis ist es ziel-
fithrend, von der visuellen Wirklichkeit des Heran-
wachsenden und von seinen unmittelbaren Erfah-
rungen auszugehen, damit dieser in der Folge zu
einem zeitlich und raumlich umfassenderen Seh-
und Kulturverstandnis gelangt.

Zu diesem Zweck sind Anregungen und Ubun-
gen zur Schulung der Wahrnehmungstatigkeit uner-
laBlich: sie bilden die notwendige Voraussetzung
fiir die Denkvorginge des Wahrnehmens, des Beob-
achtens, des Speicherns, der Analyse, der Synthese
und selbst der Kreativitat.

Die Erfahrungsmoglichkeiten sollen den Schii-
lern stufenweise und in gezielter Abfolge angeboten
werden und dem Reifestand des einzelnen und der
Klasse angepal3t sein. Deswegen ist eine regelmal3i-
ge Uberpriifung der Ausdrucks- und Reflexionsfa-
higkeit der Schiiler unbedingt notwendig.

Der Schiiler soll mit moglichst vielen Techni-
ken experimentieren, so dal} er eine bewufite Aus-
wahl treffen kann, die seiner Personlichkeit und
der Intention seiner Mitteilung entspricht, und da-
bei Materialien verwenden, die seiner Erfahrung
und seiner Kreativitat angemessen sind. So wird er
sich allmahlich der Arbeitsverfahren bewuflt wer-
den und sie sinnvoll einsetzen konnen.

Die Auseinandersetzung mit der Umwelt und
den Kulturgiitern soll dahin zielen, dem Schiiler
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ti e dei problemi dell’ambiente in cui vive ed edu-
carlo al rispetto, alla tutela e alla valorizzazione del
territorio, anche mediante operazioni di documenta-
zione (fotografica, grafica, ecc.).

Sara opportuna una motivata e guidata attivita
sul campo (musei, zone archeologiche, ambienti ur-
bani, chiese, palazzi, ecc.) che permettera anche
una «lettura» diretta degli aspetti strutturali e dei
significati culturali che ogni opera ci trasmette.

Una appropriata metodologia della ricerca per-
mettera all’alunno un apprendimento basato sulla
elaborazione personale dei dati e sulla loro verifica.

Nell’attuazione dell’itinerario didattico I’inse-
gnante, nel quadro della programmazione interdisci-
plinare, dovra opportunamente sollecitare gli interes-
si e le attivita degli alunni con una funzione di
stimolo, di coordinamento, di sostegno, in un’azione
didattica continuamente aggiornata che renda gli
alunni motivati all’apprendimento. Saranno, a tal
fine, strumenti utili anche i sussidi audiovisivi (fil-
mini, diapositive, film, ecc.).

IV. — Indicazioni programmatiche

Per quanto riguarda i contenuti adeguati al
raggiungimento degli obiettivi indicati, possono co-
stituire oggetto di studio, di ricerca, di riflessione e
di lavoro, in relazione alla situazione e alla program-
mazione, i seguenti ambiti:

la figura umana osservata nella sua forma, nel-
le proporzioni, nel movimento e nelle sue interpreta-
zioni naturalistiche, stilizzate, simboliche e carica-
turali;

I’ambiente naturale (minerale, vegetale, anima-
le) anche negli aspetti macro e microscopici;

I’'ambiente trasformato dall'uomo (urbano, in-
dustriale, agricolo; zone archeologiche, ville, giardi-
ni, impianti sportivi, ecc.);

le espressioni artistiche del presente e del pas-
sato, della propria e della altrui cultura;

i prodotti dell’artigianato, delle arti e delle tra-
dizioni popolari;

i prodotti di «design industriale»;

gli aspetti visivi dei «mass-media»: pubblicita,
fumetti, rotocalchi, cinema, televisione, ecc.

Educazione musicale

I. — Indicazioni generali

L’educazione musicale, mediante la conoscen-
za e la pratica della musica intesa come forma di

die Problematik seiner Umwelt bewul3t zu machen
und ihn zur Achtung, zur Erhaltung und zur Wert-
schatzung seines Lebensraumes zu erziehen — auch
durch fotografische, graphische u.a. Bestandsauf-
nahmen.

Zweckmallig ist eine motivierte und didak-
tisch betreute Tatigkeit an Ort und Stelle (z.B. in
Zusammenhang mit Museen, Ausgrabungsstitten,
Siedlungsbereichen, Kirchen, Bauwerken usw.), die
es dem Schiiler ermoglicht, aus unmittelbarer An-
schauung die formalen Aspekte und die kulturelle
Bedeutung, die jedes Werk vermittelt, zu erkennen.

Eine geeignete Arbeitsmethode ermoglicht
dem Schiiler ein Lernen, das auf selbstindiger Aus-
arbeitung von Daten und deren Uberpriifung
beruht.

Bei der Unterrichtsplanung soll der Lehrer im
Rahmen eines facheriibergreifenden Unterrichts die
Interessen der Schiiler wecken und Aktivitaten for-
dern. Dazu sollen — nach den neuesten Erkenntnis-
sen der Didaktik — Anregung, Koordination und
Hilfe geboten werden, um die Schiiler fiir das Ler-
nen zu motivieren. Audiovisuelle Mittel (Kurzfilme,
Dias, Filme usw.) sind dabei vorteilhaft.

1V. — Hinweise zu den Inhalten

Als angemessene Inhalte zu den genannten
Zielen bieten sich je nach Situation und Unterrichts-
planung folgende Bereiche des Lernens, der Unter-
suchung, der Reflexion und des praktischen Tuns
an:

der Mensch: formale Probleme, Proportionen,
Bewegung, naturalistische, stilisierte und symboli-
sche Darstellungen, Karikatur,

der natiirliche Lebensraum (Gesteins-, Pflan-
zen-, Tierwelt) auch der makro- und mikroskopi-
sche Formbestand,

der vom Menschen gestaltete Lebensraum
(stadtisches Siedlungsgefiige, Industrielandschaft,
Agrarlandschaft; Ausgrabungsstitten, Ansitze und
Schlosser, Gartenanlagen, Sportanlagen usw.),

die kiinstlerischen Aussagen der Gegenwart
und der Vergangenheit, der eigenen Kultur und
fremder Kulturen,

die Erzeugnisse des Handwerks, der angewand-
ten Kunst und der Volkskunst,

Gebrauchsgegenstinde des Industrie-Designs,

die visuellen Aspekte der Massenmedien: Wer-
bung, Comics, Illustrierte, Film, Fernsehen usw.

Musikerziehung

I. — Allgemeine Hinweise

Die Musikerziehung tragt durch Kenntnis und
Pflege der Musik, die als eine der Formen von Spra-
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linguaggio, contribuisce, al pari delle altre discipli-
ne, alla maturazione espressiva e comunicativa del
preadolescente.

Il programma di questo insegnamento, analo-
gamente a quello di educazione artistica, non e sud-
diviso in modo da distribuire i vari argomenti per
anni di corso. Dal punto di vista didattico appare
infatti inopportuna la previsione in rigida progressio-
ne delle molteplici attivita che offre la disciplina
musicale.

Sara quindi necessario soffermarsi via via, a
seconda delle situazioni concrete, piu a lungo su
determinati argomenti o su particolari esperienze
espressive ed esecutive, tenuto conto del reale livello
di maturazione della classe, dei gruppi, dei singoli
alunni.

II. — Finalita

Primario obiettivo dell’educazione musicale e
promuovere la partecipazione attiva del preadole-
scente all’esperienza della musica nel suo duplice
aspetto di espressione-comunicazione (momento del
«fare musica») e di ricezione (momento dell’«ascol-
tare»). L’educazione musicale permette di coltivare
e valorizzare una dotazione linguistica universale
costitutiva della personalita, educa all’'uso di uno
dei mezzi essenziali della comunicazione, quello
sonoro e alla comprensione partecipativa dei maggio-
ri patrimoni della civilta, contribuisce all’affinamen-
to del gusto estetico.

Presupposto del momento espressivo, sia di
quello ricettivo, e I'’educazione dell’orecchio musica-
le mediante la percezione o la memoria dei fatti
sonori.

III. — Indicazioni metodologiche

La scelta dei contenuti avverra secondo i crite-
ri di rispondenza a particolari obiettivi didattici pro-
grammati dall'insegnante, in base alle esigenze del-
le diverse scolaresche. Infatti le indicazioni di conte-
nuti sono date in funzione di stimolo alle capacita
elencate, e non come finalita, secondo un concetto
di cultura intesa non come puro accumulo di dati e
nomi. Attraverso concrete esperienze musicali, se-
condo i principi del metodo induttivo, si avranno
acquisizioni di vario tipo: dal teorico al lessicale,
dal grafico all’analitico.

L’insegnante potra servirsi delle precedenti
esperienze maturate dagli alunni nel loro ambiente,
scolastico ed extra-scolastico, per condurli a percepi-

che verstanden wird, im gleichen Mal3e wie die an-
deren Fiacher zur Reife des Ausdrucks und der
Kommunikation des Jugendlichen bei.

Der Lehrplan dieses Unterrichtsfaches ist —
analog zur Kunsterziechung — nicht so gegliedert,
daB3 die verschiedenen Lerninhalte auf bestimmte
Schuljahre verteilt werden. Vom didaktischen
Standpunkt aus ist es namlich nicht giinstig, die
vielfaltigen Betatigungsmoglichkeiten im Fach Mu-
sikerziehung streng gegliedert zu planen.

Unter Beriicksichtigung des Reifegrades der
Klasse, der Gruppe, des einzelnen Schiilers wird es
also notwendig sein, im Laufe der Zeit — je nach
den konkreten Umstianden — bei bestimmten The-
men zu verweilen oder Musik in ihren verschiede-
nen Formen zu erfahren.

II. — Aufgaben und Ziele

Hauptziel der Musikerziehung ist es, die akti-
ve Teilnahme des Jugendlichen am Musikerleben —
in seinem zweifachen Aspekt von Ausdruck/Kom-
munikation (beim «Musikmachen») und Rezeption
(beim «Musikhoren») — zu fordern. Die Musikerzie-
hung ermoglicht es, eine universale Sprache zu pfle-
gen und auszuwerten, was zum Wesen der Person
gehort. Sie erzieht den Schiiler zum Gebrauch eines
der wesentlichen Kommunikationsmittel, dem des
Klanges, und zum aktiven Verstehen eines der be-
deutendsten Kulturgiiter; aullerdem tragt sie zur
Verfeinerung des asthetischen Geschmacks bei.

Voraussetzung fiir das «Ausdrucksmoment»
und das «Rezeptionsmoment» ist die Gehorbildung
durch Wahrnehmen und Behalten von Schallereig-

nissen.

1II. — Methodische Hinweise

Die Auswahl der Lerninhalte erfolgt in Uber-
einstimmung mit Zielen, die der Lehrer auf Grund
der Erfordernisse der verschiedenen Klassen ge-
plant hat. Die Vorschlidge zu den Lerninhalten wer-
den namlich nur als Anregung fiir die erwahnten
Fahigkeiten, nicht als Endzweck vorgegeben, und
zwar nach einem Bildungsbegriff, der Bildung
nicht als reine Anhdufung von Daten und Namen
versteht. Durch konkrete Musikerfahrung erwirbt
man - nach den Prinzipien der induktiven Methode
— Kenntnisse verschiedenster Art, theoretische wie
lexikale, graphische wie analytische.

Der Lehrer kann die Erfahrungen auswerten,
die die Schiiler in ihrem schulischen oder aufer-
schulischen Milieu bereits gemacht haben, um die-
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re ed apprezzare i valori espressivo-linguistici della
musica e le sue funzioni nella realta contem-
poranea.

Il riferimento del fatto musicale all’autore, alla
pit ampia condizione umapa e sociale, di cui il
fatto stesso € espressione e testimonianza, apre 1'edu-
cazione musicale a quella prospettiva interdisciplina-
re che le da il suo significato piu profondo.

Sara opportuno che i diversi settori della mate-
ria (educazione dell’orecchio musicale, ascolto, ap-
prendimento della notazione, pratica vocale e stru-
mentale, creativita) siano trattati globalmente per
favorirne il coordinamento, e non considerati mo-
menti fra loro indipendenti

La distribuzione degli argomenti nell’arco
triennale e lasciata alla discrezionalita dell’insegnan-
te, che terra conto delle specifiche situazioni scolasti-
che ed ambientali, in cui si trovera ad operare.

Gli stessi argomenti saranno utilmente ripresi
da un anno all’altro, con ritorni ciclici che consenta-
no 'approfondimento degli aspetti fondamentali del
far musica.

Per uno sviluppo sistematico del programma e
per una corretta verifica si consiglia I'uso del regi-
stratore, per le molteplici possibilita di tipo didatti-
co offerte da tale sussidio.

IV. — Sviluppo delle capacita e proposte di conte-
nuti

1) Educazione dell’orecchio musicale: capaci-
ta di discriminare e di memorizzare i fatti sonori,
negli aspetti ritmico, melodico, armonico, timbrico,
formale. Capacita di una corretta riproduzione del
suono, soprattutto mediante la voce, di cui si curera
una adeguata impostazione.

Osservazioni e analisi dei fenomeni acustici
della realta quotidiana (suoni e ritmi dell’ambiente
naturale e umano con riferimento anche all’aspetto
fonico del linguaggio verbale). Osservazione e anali-
si del suono nei suoi vari parametri (altezza, intensi-
ta, timbro, durata).

Riconoscimento di strumenti e voci attraverso
il timbro: tale esperienza sara utilmente arricchita

dalla conoscenza visiva degli strumenti accompagna- |

ti da cenni esplicativi sulla loro forma e struttura in
funzione dell’emissione del suono.

Il senso ritmico verra maturato non solo attra-
verso un tradizionale strumentario, ma anche attra-

se so weit zu bringen, daf} sie die Ausdruckswerte
der Musik als Sprache und ihre Funktion in der
Gegenwart wahrnehmen und schitzen lernen.

Bezieht man die musikalischen Vorgange auf
den Autor, auf die umfassenden menschlichen und
sozialen Bedingungen, deren Ausdruck und Zeug-
nis sie sind, offnet sich die Musikerziehung zu jener
facheriibergreifenden Perspektive, die ihr den tiefe-
ren Sinn verleiht.

Die verschiedenen Bereiche des Faches (Ge-
horbildung, Musikhéren, allgemeine Musiklehre,
vokales und instrumentales Musizieren, Kreativitat)
sind ganzheitlich zu behandeln, um ihre Koordinie-
rung zu fordern und sie nicht als voneinander unab-
hiangige Momente zu betrachten.

Die Verteilung der Lerninhalte auf die drei
Schuljahre wird dem Ermessen des Lehrers iiberlas-
sen, der die spezifischen Schul- und Umweltsituatio-
nen beriicksichtigen muf}, in denen er zu wirken
hat.

Dieselben Lerninhalte und die grundlegenden
Aspekte des Musikmachens sollten alljahrlich aufge-
griffen und nach dem Spiral-Prinzip vertieft
werden.

Zur systematischen Abwicklung des Lehrpla-
nes und zur einwandfreien Kontrolle ist die Verwen-
dung eines Tonbandgerites zu empfehlen, weil die-
ses Arbeitsmittel vielfaltige didaktische Méoglichkei-
ten bietet.

IV. — Entwicklung der Fahigkeiten; Vorschlige zu
den Inhalten

1) Gehorbildung: Fahigkeiten, Klangereignis-
se in rhythmischer, melodischer, harmonischer,
klanglicher und formaler Hinsicht zu unterscheiden
und dem Gedachtnis einzupriagen. Fahigkeiten zu
einer korrekten Tonwiedergabe, vor allem durch
die Stimme, deren angemessene Grundausbildung
man pflegen wird.

Beobachtung und Analyse der akustischen Er-
scheinungen des Alltags (Schallereignisse und
Rhythmen in der Natur und der Umwelt des Men-
schen, auch in bezug auf die Klanggestalt der Wort-
sprache). Beobachtung und Analyse des Tones in
seinen verschiedenen Parametern (Hohe, Starke,
Farbe, Dauer).

Erkennen von Instrumenten und Stimmen an
der Klangfarbe: diese Erfahrung wird durch die
visuelle Kenntnis der Instrumente und durch erlau-
ternde Hinweise auf ihre Form und Bauart, die in
Funktion der Tonerzeugung stehen, bereichert.

Das rhythmische Gefiihl wird nicht nur mit
den bisher iiblichen Mitteln ausgebildet, sondern
auch durch individuelle und kollektive Ausfithrung



78

verso una pratica fonogestuale individuale e colletti-
va (dai semplici movimenti ritmici alla danza).

Si dara ampio spazio a libere proporzioni ritmi-
che attraverso imitazione e improvvisazione, mentre
si procedera parallelamente con le relative scritture
e letture.

2) Notazione: comprensione della corrispon-
denza suono-segno per un primo avvio all’'uso consa-
pevole della notazione musicale, sia di tipo intuiti-
vo, sia di tipo tradizionale, con cenni ai sistemi
grafici usati nella musica contemporanea.

3) Lettura dell'opera musicale intesa come
ascolto guidato e ragionato: capacita di prendere
coscienza dei piu semplici elementi costitutivi (ritmi-
ci, melodici, timbrici, ecc.) di ogni brano musicale.

Affinamento del gusto e scoperta sia della per-
sonalita dell’autore sia delle testimonianze storico-so-
ciali dei documenti musicali ascoltati.

L’ascolto spaziera nelle piu varie dimensioni,
senza preclusioni di epoca, nazionalita, genere, non
trascurando musiche di civilta extra-europee, il can-
to popolare e religioso.

4) Attivita espressivo-creative:

a) capacita di riprodurre modelli musicali da-
ti: con la voce, con i mezzi strumentali a disposizio-
ne, individualmente, in gruppo.

La pratica corale dovra farsi, dopo adeguata pre-
parazione, per improvvisazione, imitazione e let-
tura. Questo momento sara di grande importanza ai
fini della socializzazione.

La pratica strumentale si esplichera sia con gli stru-
menti di"uso piu comune nelle scuole, sia con quelli
eventualmente costruiti dagli alunni stessi, sia con
I'utilizzazione degli oggetti circostanti o facilmente
reperibili;

b) capacita di portare un contributo personale
alla realizzazione dei modelli musicali proposti, in:
tervenendo negli aspetti dinamico, agogico, timbri-
co, fino a variarne la struttura ritmica, melodica,
modale:

c¢) capacita di ricreare con la voce o con i
mezzi a disposizione, -da solo o con altri, i piu ele-
mentari processi formativi del linguaggio musicale.
In altri termini, analogamente a quanto avviene per
gli altri mezzi espressivi (figurativo, verbale, gestua-
le, ecc.), capacita di dar forma a semplici idee musi-
cali che abbiano una loro logica (utilizzando elemen-
ti ritmici, melodici, timbrici, dinamici, ecc.) singolar-
mente o in combinazione.

von einfachen rhythmischen Bewegungen bis hin
zum Tanz.

Durch Imitation und Improvisation soll man
freien rhythmischen Gestaltungsiibungen viel Zeit
widmen, wahrend parallel dazu die entsprechenden

. Schreib- und Lesetibungen einzusetzen sind.

2) Notation: Begreifen der Ubereinstimmug
zwischen Ton und Notenzeichen, zwecks erster Ein-
fiilhrung in den bewullten Gebrauch der musikali-
schen Notenschrift intuitiver sowie herkommlicher
. Art, mit Hinweisen auf die in der zeitgenossischen
Musik angewandten Zeichensysteme.

3) Musikhoren: als gelenktes und reflektieren-
des Musikhoren, Fihigkeit, die einfachsten (rhyth-
mischen, melodischen, klanglichen u.a.) Struktur-
elcmente bei jedem Musikstiick zu erfassen.

Verfeinerung des Geschmacks; Personlichkeit
des Autors und historisch-soziale Merkmale der ge-
horten Musik.

Musikhoren vollzieht sich in verschiedenster
Dimension, ohne Epochen, Nationalititen und Mu-
sikarten auszuschlieBen, und soll auch Musikgattun-
' gen auBereuropiischer Kulturen, das Volkslied und
das religiose Lied nicht vernachlassigen.

4) Reproduktive und kreative Tatigkeiten:

a) Fahigkeit, vorgegebene musikalische. Mo-
delle wiederzugeben: mit der Stimme, mit den zur
Verfiigung stehenden instrumentalen Mitteln, ein-
zeln oder in der Gruppe.

Das Singen in der Gemeinschaft wird nach
angemessener Vorbereitung durch Improvisation,
Imitation und nach Noten durchgefiihrt; dies ist
von grofler Bedeutung fiir die Sozialisation.

Das Instrumentalspiel wird sich auf den in der
Schule gebrauchlichsten, eventuell von den Schii-
lern selbst hergestellten Instrumenten und auch auf
vorhandenen oder leicht herbeizuschaffenden Gegen-
stainden entfalten.

b) Fahigkeit, einen personlichen Beitrag zur
Realisation der vorgeschlagenen musikalischen Mo-
delle zu leisten, durch Eingriffe ins Dynamische,
Agogische oder Klangliche, die sogar bis zur Veran-
derung ihrer rhythmischen, melodischen oder tonart-
lichen Struktur fiihren konnen.

c) Fahigkeit, mit der Stimme oder mit den
verfiigharen Mitteln, allein oder mit anderen, die
elementaren Bildungsprozesse der Tonsprache nach-
zugestalten. Mit anderen Worten (in Analogie zu
den iibrigen, den bildnerischen, verbalen, gesti-
schen Ausdrucksmitteln) die Fahigkeit, einfache
musikalische Ideen (durch Einsatz von rhythmi-
schen, melodischen, klanglichen, dynamischen u.a.
Elementen) so zu gestalten, dal} sie einzeln oder
' kombiniert einen Sinn ergeben.




79

Educazione fisica

I. — Indicazioni generali

L’insegnamento dell’educazione fisica, nella pe-
culiarita delle sue manifestazioni, dei suoi linguaggi
e delle sue tecniche, rientra naturalmente nel con-
certo dell’azione educativa della scuola media, for-
nendo un particolare contributo alla formazione del-
I'uomo e del cittadino.

Gli aspetti concorrenti dell'insegnamento del-
I'educazione fisica sono: la coscienza della corporei-
ta anche come mezzo espressivo pur nell’unita fonda-
mentale della persona umana; l'ordinato sviluppo
psico-motorio nel quadro del pieno sviluppo della
personalita; la valorizzazione di un ambito privile-
giato per lo svolgimento di esperienze formative di
vita di gruppo e di partecipazione sociale. Il coordi-
namento dell’azione didattica del docente di educa-
zione fisica con quella degli altri docenti favorira
inoltre, nell’alunno, l'interiorizzazione di una cultura
interdisciplinare, relativamente alle materie con le
quali I'educazione fisica piu frequentemente entra in
contatto. Cio vuol dire che, ferma restando ’area di
professionalita di ciascun docente, I'insegnamento
dell’educazione fisica, mentre persegue gli obiettivi
suoi propri, puo e deve costituire, da un verso verifi-
ca vissuta di nozioni apprese, dall’altro stimolo alla
chiarificazione di concetti, relativi a discipline diver-
se. Nessi interdisciplinari con le scienze naturali
(avendo particolare riguardo all’educazione sanita-
ria), con l'’educazione civica, artistica e musicale
sono immediatamente percepibili; ma altri possono
venirne continuamente, nella realta sempre nuova
della vita scolastica.

Il programma e unico per il triennio e comune
a entrambi 1 sessi.

Sono rimesse alla responsabile valutazione del-
I'insegnante, di fronte alle diverse situazioni, la tra-
duzione in concreto del programma e la sua scansio-
ne nel tempo, in relazione ai problemi specifici del-
le singole scuole, delle singole scolaresche, dei singo-
li alunni e in relazione alla graduale evoluzione
delle motivazioni nell’arco dei tre anni. Ogni alun-
no, quale che sia la sua condizione (anche handicap-
pato), deve poter trarre giovamento dal servizio ap-
prestato dalla scuola e partecipare alla vita del grup-
po con inserimento il piu attivo possibile. Le attivita
saranno articolate in un progetto predisposto annual-
mente dall'insegnante, didatticamente coordinato
nell’'ambito delle competenze del consiglio di classe.

Leibeserziehung
I. — Allgemeine Hinweise

Der Unterricht der Leibeserziehung ist durch
die Besonderheit ihrer Darstellungsformen, der Aus-
drucksmittel und der Techniken ein nattirlicher Be-
standteil der Erziehung in der Mittelschule und lei-
stet einen eigenstandigen Beitrag zur Bildung und
Erziehung des Menschen und des Biirgers.

Die gemeinsamen Aspekte der Leibeserzie-
hung sind: das Korpergefiihl auch als Ausdrucks-
mittel in der grundlegenden Einheit der menschli-
chen Person; die organische psychomotorische Ent-
wicklung im Rahmen der Gesamtentwicklung der
Personlichkeit; die Aufwertung eines Bereiches, in
dem bevorzugt Bildungserfahrungen des Lebens in
der Gruppe und der sozialen Partnerschaft gemacht
werden. Der Sportlehrer muf} seine Tatigkeit mit
der der anderen Lehrer abstimmen; so kann sich
der Schiiler aulerdem eine Bildung aneignen, die
iiber das Fach hinaus jene Facher einbezieht, mit
denen die Leibeserziehung haufiger in Kontakt
kommt. Mit den ihr eigenen Zielen kann und soll
die Leibeserziechung, ohne daf} der Fachbereich der
einzelnen Lehrer eingeschriankt wird, eine empiri-
sche Uberpriifung erworbener Kenntnisse ermogli-
chen und ein Ansporn zur Klirung von Begriffen
aus anderen Fichern sein. Querverbindungen mit
den Naturwissenschaften (unter besonderer Beach-
tung der Gesundheitserziehung), mit der Politi-
schen Bildung, mit der Kunst- und Musikerziehung
sind unmittelbar einsichtig; andere Querverbindun-
gen konnen sich im Laufe des Schullebens immer
wieder ergeben.

Der Lehrplan wird fiir die drei Jahre nicht
unterteilt und gilt fiir beide Geschlechter.

Der Verantwortung und der Entscheidung des
Lehrers wird es iiberlassen, wie er — in verschiede-
nen Situationen — die Lehrplane konkret umsetzt
und zeitlich einteilt. Er muf} die besonderen Proble-
me der einzelnen Schulen, der einzelnen Schiiler-
gruppen, der einzelnen Schiiler und auflerdem die
entwicklungsbedingte Verschiebung der Motivation
innerhalb der drei Jahre beriicksichtigen. Jeder
Schiiler — auch der behinderte — muf3, unabhangig
von seiner korperlichen Verfassung, aus dem Ange-
bot der Schule Nutzen ziehen und durch eine mog-
lichst aktive Eingliederung am Leben der Gruppe
teilnehmen konnen. Die Unterrichtsarbeit wird
nach einem Plan ausgewiesen, den der Lehrer all-
jahrlich erstellt und der didaktisch im Rahmen der
Kompetenzen des Klassenrats koordiniert wird.
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Le indicazioni operative che seguono, per esi-
genza di chiarezza, tracciano distintamente alcune
aree fondamentali dell’insegnamento dell’educazio-
ne fisica. E ovvio che nella prassi dell’azione educa-
tiva le esercitazioni connesse vanno combinate logi-
camente nel modo piu opportuno, in modo che la
successione di sforzi e di carichi risponda anche a
rigorose leggi fisiologiche curando che ciascuna le-
zione abbia come protagonista I'alunno con le sue
esigenze psicofisiche e comprenda anche attivita par-
ticolarmente gradite agli alunni (esercizi sportivi,
giochi di gruppo, ecc.) tutte pero finalizzate al rag-
giungimento degli obiettivi prescelti. Anche in ordi-
ne all’educazione fisica e necessario tenere conto
dell’'unita fondamentale della personalita dell’alun-
no in ogni istante della sua evoluzione. In questo
quadro deve essere rispettata il piu possibile una
gradualita che corrisponda all’ordine insito nello svi-
luppo fisico onde evitare il verificarsi di ritardi psi-
cofisici spesso irreparabili e di conseguenza forte-
mente negativi.

Ne deriva la necessita di porre massima atten-
zione al grado di sviluppo psico-motorio che il prea-
dolescente ha acquisito, sin dalla scuola elementare,
anche se spesso questo dato non e adeguato sia per
ragioni intrinseche (ritmi personali di sviluppo) sia
per motivi di obiettiva difficolta della scuola di pro-
venienza.

Si suggerisce, conseguentemente, ’adozione di
una metodologia che, presupposta una chiarezza di
obiettivi e di interventi, si realizzi in una educazio-
ne fisica centrata su attivita che abbiano la possibili-
ta di colmare le lacune, di sostenere lo sviluppo in
ciascuno delle qualita fisiche fondamentali e delle
relative capacita (potenziamento fisiologico), il con-
solidamento e il coordinamento degli schemi motori
di base, la promozione della capacita di vivere il
proprio corpo in termini di dignita e di rispetto; la
formazione di sane abitudini di previdenza e di tute-
la della vita, il conseguimento di capacita sociali di
rispetto per gli altri.

Sara, percio, necessario partire dall’osservazio-
ne ed analisi del preadolescente per stabilire il reale
livello psico-motorio, proporre situazioni educative
personalizzate e seguire, via via, in sede di valutazio-
ne, il grado di sviluppo del soggetto correlato ai dati
ambientali, relazionali, psico-somatici che costitui-
scono i tratti essenziali del livello di partenza.

Die folgenden Arbeitshinweise verdeutlichen
im einzelnen einige Grundbereiche der Leibeserzie-
hung. Es ist klar, dal} bei der praktischen Erzie-
hungstitigkeit die Ubungsreihen in der logisch giin-
stigsten Weise verbunden werden, so daf} die Folge
von Anstrengungen und Belastungen auch streng
physiologischen Gesetzen entspricht; ebenso ist es
klar, daf} jede Unterrichtsstunde den Schiiler mit
seinen psychophysischen Bediirfnissen ins Zentrum
stellt und auch Tatigkeiten umfaflt, die fiir die
Schiiler besonders reizvoll sind (Sportiibungen, Grup-
penspiele usw.), jedoch stets auf die festgesetzten
Ziele ausgerichtet sein miissen. Auch die Leibeser-
ziechung muf} die Schiilerpersonlichkeit als Ganzes
in jedem Augenblick ihrer Entwicklung beachten.
In diesem Zusammenhang ist eine moglichst enge
Anpassung an die physischen Entwicklungsstufen
anzustreben, so dall psychophysische Verzogerun-
gen vermieden werden, die oft nicht mehr gutzuma-
chen sind und daher &uBlerst negative Folgen

haben.

Deshalb ist notwendigerweise grofite Aufmerk-
samkeit dem Grad der psychomotorischen Ent-
wicklung zu schenken, den der Jugendliche schon
von der Grundschule her mitbringt, auch wenn die-
se Entwicklung haufig aus subjektiven Griinden
(personlichen Entwicklungsphasen) oder aus objek-
tiven Schwierigkeiten (z. B. der Herkunftsschule)
den Erwartungen nicht entspricht.

Hat man eine klare Vorstellung von Lernzie-
len und ErziehungsmaBnahmen, so empfiehlt sich
eine Methode in der Leibeserziehung, welche vor
allem jenen Titigkeiten eine zentrale Bedeutung bei-
milt, die es ermoglichen, Mingel zu beheben und
bei jedem Schiiler folgende Aspekte zu fordern: Die
Entfaltung der grundlegenden korperlichen Eigen-
schaften und der entsprechenden Fertigkeiten (For-
derung der physiologischen Entwicklung); die Festi-
gung und Koordinierung motorischer Grundmuster,
die Fahigkeit, bewuf}t den menschlichen Korper in
seiner Wiirde zu leben; ferner sollen die Schiiler
angehalten werden, gesunde Lebensgewohnheiten
als Schutz und Vorsorge anzunehmen und sich ein
riicksichtsvolles, soziales Verhalten im Umgang mit
anderen anzuerziehen.

Es ist deswegen notwendig, von der Beobach-
tung und Analyse des Jugendlichen auszugehen,
um das tatsachliche psychomotorische Niveau fest-
zustellen, individualisierte Erziehungsvorschlage zu
machen und nach und nach im Zuge der Bewer-
tung die Stufen der Entwicklung des Jugendlichen
zu verfolgen. Man muf} ihn aber mit den umweltli-
chen, sozialen und psychosomatischen Gegebenhei-
ten in Beziehung setzen, da sie wesentliche Bedin-
gungen der Ausgangssituation sind.
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II. — Obiettivi e indicazioni programmatiche

1) Potenziamento fisiologico

Il potenziamento fisiologico costituisce, oltre
un obiettivo di per se apprezzabile, il presupposto
per il normale svolgimento delle attivita appresso
specificate. In questo ambito vanno curati:

a) il miglioramento della funzione cardio-respi-
ratoria. Sono noti al riguardo differenti metodi opera-
tivi, che hanno in comune i seguenti elementi: il
predominio del lavoro di resistenza integrale (regi-
me aerobico); la necessita di integrare questo lavoro
con minime, graduali attivita in regime anaerobico;
I'attenzione da prestare alle tecniche di recupero. Si
sottolinea, a questo riguardo, I'utilita della corsa, su
distanze opportunamente programmate, nell’arco
dell'anno e del triennio possibilmente su terreno
vario, con ritmo alterno, con superamento in agilita
di ostacoli naturali o predisposti;

b) il rafforzamento della potenza muscolare.
La forza e una componente che determina e influen-
za il gesto finalizzato. Per l'incremento di questa
qualita sono utili gli esercizi a carico naturale o con
piccoli carichi (palle, zavorrate, bastoni di ferro,
altri attrezzi anche adattati). Il rafforzamento della
muscolatura delle grandi masse degli arti e ineffica-
ce se non associato al rafforzamento del tono dei
muscoli della colonna vertebrale e delle cinture del-
le spalle e del bacino. A scopo preventivo-correttivo
puo insistersi sul rafforzamento di gruppi muscolari
specifici;

c¢) la mobilita e la scioltezza articolare. La ca-
pacita di eseguire movimenti di grande ampiezza e
condizione necessaria per una buona esecuzione di
movimento e facilita qualsiasi apprendimento moto-
rio. Sono utili a conseguirla esecuzioni ripetute ai
piccoli e grandi attrezzi, assicurando sempre il cor-
retto gioco delle articolazioni in un momento del-
I'evoluzione delle ossa lunghe;

d) la velocita. Essa, intesa come capacita di
compiere azioni motorie nel piu breve tempo, pre-
suppone le altre capacita dianzi elencate, e si svilup-
pa con 'automatismo del gesto, efficace ed economi-
co. Tale automatismo deve essere suscettibile di
adattamento ad una situazione mutevole, portando
cosi alla destrezza.

2) Consolidamento e coordinamento degli schemi
motori di base

Premessa la presa di coscienza del proprio cor-

1I. — Ziele und Hinweise zu den Inhalten

1) Forderung der physiologischen Entwicklung

Die Forderung der physiologischen Entwick-
lung ist nicht nur ein an sich erstrebenswertes Lern-
ziel, sondern auch die Voraussetzung fiir die norma-
le Durchfithrung der Tatigkeiten, wie sie hier im
einzelnen dargelegt sind. Besonderes Augenmerk ist
dabei zu richten auf:

a) Stirkung von Herz, Kreislauf und Atmung.
In dieser Hinsicht sind verschiedene methodische
Verfahren bekannt, die folgende Merkmale gemein-
sam haben: vor allem die Schulung der allgemei-
nen Ausdauer (aerobe Ausdauer); die Notwendig-
keit, diese aerobe Ausdauer durch wohldosierte
kurzzeitige anaerobe Schulung zu erginzen; die
Wichtigkeit der verschiedenen Erholungstechniken.
Besonders geeignet in dieser Hinsicht erweist sich
der Lauf: er soll auf verniinftig geplanten Distanzen
in allen drei Jahren auf unterschiedlichem Gelande
und mit wechselndem Rhythmus durchgefiihrt wer-
den, wobei natiirliche und gestellte Hindernisse mit
Gewandtheit zu iiberwinden sind.

b) Stirkung der Muskelkraft. Die Kraft ist ei-
ne Komponente, welche die beabsichtigte Bewe-
gung steuert und beeinflut. Dazu dienen Ubungen
mit normaler Korperbelastung oder mit geringen
Gewichten (Medizinball, Eisenstaben, anderen Be-
helfsgeraten). Die Starkung der grolen Muskeln
der Arme und Beine ist nicht méglich, wenn nicht
gleichzeitig der Muskeltonus der Wirbelsaule und
des Schulter- und Beckengiirtels gestarkt wird. Als
Vorbeugungs- und Korrekturmafinahmen koénnen
einzelne Muskelgruppen gestirkt werden.

c) Beweglichkeit und Gelenkigkeit. Die Fahi-
keit, Bewegungen von groBem Umfang auszufiih-
ren, ist eine notwendige Voraussetzung fiir die Be-
wegungen iiberhaupt und erleichtert jede Art moto-
rischen Lernens. Um diese besondere Fahigkeit aus-
zubilden, sind wiederholte ﬁbungen an grof3en und
mit kleinen Geraten zu machen, wobei auf eine
richtige gelenksspezifische Ausfiihrung zu achten
ist, besonders in der Zeit des Langenwachstums.

d) Schnelligkeit. Sie ist die Fahigkeit, in mog-
lichst kurzer Zeit Bewegungen auszufiihren, und
setzt die vorhin genannten Fihigkeiten voraus.
Durch die Automatisierung der Bewegung verbes-
sert sie sich und wird dadurch wirksamer und oko-
nomischer. Es mufl moglich sein, diese automatisier-

_ten Bewegungsablaufe den veranderten Situationen

anzupassen, um dadurch zur Gewandtheit zu ge-
langen.

2) Festigung und Koordinierung der grundlegen-
den Bewegungsmuster

Setzt man voraus, dal der Schiiler den eige-
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po da parte dell’alunno, I'aggiustamento dello sche- |

ma corporeo implica nuove e piu ricche acquisizioni
relative al rapporto del corpo con I'ambiente. In
particolar modo debbono essere ricercate situazioni
implicanti rapporti non abituali fra il corpo e lo
spazio, quali le capovolte, gli atteggiamenti variati
in fase di volo, gli esercizi di acquaticita (dove possi-
bile). L’attrezzo, sia grande che piccolo, codificato o
occasionale, sara considerato in funzione della molte-
plicita degli stimoli che puo offrire. Particolarmente
valida puo riuscire I’esecuzione di azioni, accurata-
mente scelte e preferibilmente tratte dai grandi gio-
chi, al fine di verificare e affinare: 'equilibrio po-
sturale e dinamico; la coordinazione generale; I’ap-
prezzamento delle distanze (es. con lanci di precisio-
ne, con balzi misurati in corsa) e delle traiettorie
(es., esercizi e attivita combinate con pallone in spo-
stamento, spostamenti in relazione al piazzamento o
al movimento del compagno e dell’avversario); la
percezione temporale (es., movimenti a ritmo e ri-
produzione del ritmo, movimenti correlativi ai tem-
pi di spostamento di un compagno o del pallone); la
rappresentazione mentale di situazioni dinami-
che(es., programmazione di azioni di attacco o dife-
sa in giochi sportivi).

Particolare attenzione va posta al consolida-
mento della lateralizzazione assecondando le natura-
li e spontanee funzioni. Le relative esercitazioni po-
tranno fornire anche spunti ad altri ambiti, fra cui
I’educazione ‘stradale.

3) L’attivita motoria come linguaggio

Il movimento e uno dei linguaggi attraverso il
quale I'uomo esprime il suo mondo interiore ed en-
tra in rapporto con gli altri. Tale linguaggio deve
pur essere utilizzato nella scuola, accanto ai linguag-

gi verbali, visuali e musicali, per consentire all’alun- |
no l'esplorazione e la valorizzazione di tutti i mezzi ;

di espressione e d’interrelazione. In questo senso |
saranno perseguiti tutti i tentativi validi allo scopo

di far rappresentare, attraverso la ricerca di movi-
menti naturali, sensazioni, sentimenti, immagini,
idee, sia a livello individuale, sia a livello di

gruppo.
4) Attivita in ambiente naturale

Costituisce vasto settore dell’attivita motoria in
eui la scuola si riaggancia alla vita, rinnovando il
rapporto uomo-natura. L’insegnante, in relazione al-
I’ambiente in cui opera, privilegera I’espletamento
delle lezioni all’aria aperta o in ambiente naturale.
Tali iniziative, se attentamente preordinate nel qua-

nen Korper bewuflt wahrgenommen hat, dann
schafft die Beherrschung des Korpers neue und
reichere Moglichkeiten, ihn mit der Umwelt in be-
zug zu bringen. Es miissen besonders Situationen
gesucht werden, die fiir das Verhaltnis Korper -
Raum nicht alltiglich sind, wie die Rollen, die ver-
schiedenen Haltungen in der Flugphase, die Ubun-
gen im Wasser (wo es moglich ist). Die Gerite, gro-
Be oder kleine, genormte oder zufallige, werden
nach der Vielfalt der Anregungen geniitzt, die sie
zu bieten vermogen. Besonders giinstig wirken sich
Tatigkeiten aus, die sorgfaltig gewdhlt und wenn
moglich den groflen Spielen entnommen werden,
um folgendes festzustellen und zu verfeinern: Das
statische und dynamische Gleichgewicht; die allge-
meine Koordination; das Abschatzen der Entfernun-
gen (z.B. bei Zielwiirfen, bei der Regelung von
Schritten und bei Spriingen im Lauf) und der Wurf-
parabeln (z.B. bei Ubungsreihen mit dem Ball, wo-
bei die Aufmerksamkeit auf Standort, Stellungs-
wechsel und Bewegung von Ball, Mitspieler oder
Gegner zu lenken ist); Zeitgefiihl (z.B. rhythmische
Bewegung und Wiedergabe des Rhythmus, Bewe-
gungen in bezug auf Standortwechsel von Mitschii-
lern oder Ball); gedankliche Vorstellungen dynami-
scher Situation (z.B. Planung von Spielziigen: An-
griff und Verteidigung bei Sportspielen).

Besondere Aufmerksamkeit ist der Festigung
der Seitigkeit zu schenken, indem man den natiirli-
chen und spontanen Funktionen entgegenkommt.
Die entsprechenden Ubungen konnen auch Ansitze
fur andere Bereiche bieten, wie z.B. fiir die Ver-
kehrserziehung.

3) Bewegung als Ausdrucksform

Die Bewegung ist eine der Sprachen, durch
die der Mensch seine Innenwelt ausdriickt und mit
anderen Menschen in Beziehung tritt. Diese Korper-
sprache muf} neben der verbalen, visuellen und mu-
sikalischen genutzt werden, damit der Schiiler alle
Mittel des Ausdrucks und des gegenseitigen Bezu-
ges entdecken und schitzen lernt. In diesem Sinne
sollen alle Versuche gefordert werden, die sich dazu
eignen, durch das Finden natiirlicher Bewegungen,
Eindrucke. Gefiihle. Bilder und Ideen individuell

oder in Gruppen darzustellen.

4) Tatigkeiten in der natiirlichen Umwelt

Die Tatigkeit im Freien ist jener weite Bewe-
gungsbereich, durch den die Schule engeren An-
schlu} an das Leben findet und die Beziehung
Mensch-Natur erneuert. Je nach den Umweltbedin-
gungen der Schule wird der Lehrer den Unterricht
im Freien oder im natiirlichen Geldnde bevorzugen.
Wenn solche Vorhaben im Rahmen der Erzie-
hungs- und Unterrichtstatigkeit sorgfaltig geplant
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dro della programmazione educativa e didattica, da
un lato valgono come ulteriore elemento formativo
della personalita degli alunni, dall’altro possono co-
stituire occasioni concrete di apprendimento interdi-
sciplinare.

5) Avviamento alla pratica sportiva

L’avviamento alla pratica sportiva si inserisce
armonicamente nel contesto dell’azione educativa,
in quanto teso allo scopo di contribuire alla forma-
zione della personalita degli alunni e a porre le basi
per una consuetudine di sport attivo inteso come
acquisizione di equilibrio psico-fisico nel quadro del-
I'’educazione sanitaria. In questa considerazione, I'in-
segnante trovera modo di inserire nelle lezioni di
educazione fisica I’avviamento a discipline sportive,
la cui pratica potra essere poi sviluppata nell’ambito
delle apposite ore d’insegnamento complementare.

L’avviamento alle discipline sportive offrira oc-
casione di utilizzare o scoprire globalmente gesti
usuali, quali il correre, il saltare, lo scansare, il
lanciare, il prendere, secondo uno scopo, in una
continua successione di situazioni problematiche.
L’impegno di miglioramento del risultato discende
solo dalla logica della ricerca e della verifica del
movimento piu corretto e preciso; in questo senso lo
sport scolastico tende alla disciplina interiore, alla
padronanza del corpo, alla formazione e all’affina-
mento di condotte motorie personali. Il rispetto che
deve sempre pretendersi delle regole dello sport o
del gioco — siano esse codificate o liberamente con-
cordate — tende ad imprimere una consuetudine di
lealta e di civismo che non puo esaurirsi nell’ambito
della lezione e della scuola. Gli sport e i giochi di
squadra valgono in piu a introdurre e consolidare
abitudini di collaborazione reciproca.

L’avviamento allo sport comporta naturalmen-
te forme di competizione fra gli alunni. Cio induce
a chiarire che I'agonismo, inteso come impegno a
dare il meglio di se stessi nel confronto con gli altri,
rientra nella logica dell’educazione e percio della
scuola. Cio comporta l'acquisizione da parte degli
alunni di una coscienza critica nei confronti di com-
portamenti estranei alla vera essenza dello sport,
come la ricerca del risultato a ogni costo, o ’assun-
zione di atteggiamenti divistici.

Infatti una prestazione o una vittoria hanno
significato solo in quanto rappresentano il segno di
una conquista su se stessi o il frutto di un impegno

liberamente assunto e tenacemente perseguito.

sind, konnen sie ein weiteres Bildungsmoment fiir
die Schiilerpersonlichkeit sein und konkrete Gele-
genheiten zum facheriibergreifenden Lernen dar-
stellen.

5) Hinfiihrung zum Sport

Die Hinfiihrung zum Sport fiigt sich harmo-
nisch in den Rahmen der Erziehungstatigkeit ein,
insofern er zur Bildung und Erziehung der Schiiler-
personlichkeit beitragt und die Grundlage fiir die
Gewohnung an aktive sportliche Betatigung schafft,
wobei Sport als Erwerb des psychophysischen
Gleichgewichts im Rahmen der Gesundheitserzie-
hung zu verstehen ist. In diesem Zusammenhang
wird der Lehrer die Moglichkeit finden, die Schiiler
in die spor_ﬂichen Disziplinen einzufiithren, deren
praktische Ubungen in den vorgesehenen zusitzli-
chen Stunden ausgebaut werden.

Die Hinfiihrung zu den Sportdisziplinen bietet
Gelegenheit, alltigliche zweckgebundene Bewegun-
gen wie Laufen, Springen, Ausweichen, Werfen, Fan-
gen insgesamt zu niitzen oder zu entdecken, und zwar
in einer standigen Folge von Problemsituationen. Die
Verbesserung der Leistungen ergibt sich rein aus
dem Bemiihen um die richtige und genaue Durch-
fithrung und Uberpriifung der Bewegung; in die-
sem Sinn zelt der Schulsport auf die innere Diszi-
plin, auf die Beherrschung des Korpers, auf die

_Bildung und Verfeinerung personlicher Bewegungs-

muster. Sport- und Spielregeln, seien sie nun festge-
legt oder frei vereinbart, miissen immer eingehalten
werden und zielen darauf hin, ein leales und zuvor-
kommendes Verhalten einzuiiben und anzugewdch-
nen, das sich nicht nur auf den Bereich der Unter-
richtsstunde und der Schule beschranken darf.
Sport- und Mannschaftsspiele eignen sich noch mehr
dazu, Gewohnheiten der Zusammenarbeit anzubah-
nen und zu festigen.

Die Hinfithrung zum Sport schlie3t den Wett-
kampf unter den Schiilern ein. Dadurch wird klar,
dal3 der sportliche Wettkampf, wenn man ihn als
Bemiihen versteht, durch den Vergleich mit ande-
ren das Beste zu geben, logischerweise zur Erzie-
hung und deswegen zur Schule gehort. Aus diesem
Grunde miissen die Schiiler ein kritisches BewuBt-
sein gegeniiber Erscheinungen erwerben, die mit der
wahren Natur des Sports nichts zu tun haben, wie
etwa das Streben nach Erfolg um jeden Preis oder
das Annehmen von Staralliiren.

Eine Leistung oder ein Sieg haben nur inso-
fern Wert, als sie eine Bestitigung fiir Selbstiiber-
windung darstellen und Frucht freiwillig tibernom-
mener und mit Ausdauer verfolgter Anstrengungen
sind.
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ALLEGATO B |

PROGRAMA DI LADINO
PER LA SCUOLA MEDIA DELLE
LOCALITA LADINE

PROGRAMMA DI LADINO
1. — Obiettivi

Il linguaggio, espressione qualificante del-
I'identita di una popolazione, comunica la realta
interiore e l'esperienza dell'uomo in ogni situazione
della vita.

Lo sviluppo e la maturazione dell’alunno si
realizzano e si manifestano in modo eminente attra-
verso l’educazione linguistica.

E un diritto dell'uomo acquisire la padronanza
del linguaggio per arricchire il suo dato interiore ed
allargarne gli orizzonti culturali e sociali.

La lingua ha il compito di contribuire, in ar-
monia con le altre materie, alla formazione ed al-
I’educazione dell’alunno, servendosi in cio dei diver-
si contenuti dei vari insegnamenti.

Nella scuola media I'insegnamento del ladino,
in continuita con gli apprendimenti della scuola ele-
mentare, contribuisce a prendere coscienza nel patri-
monio culturale piu ampio, sia presente che passato.

Per una sempre migliore conoscenza della lin-
gua vanno curate la buona percezione del parlato, la
capacita di esprimersi, la lettura corrente ed espres-
siva, lo scritto corretto in tutte le sue varie forme e
funzioni. La padronanza delle forme e strutture lin-
guistiche va sviluppata attraverso conversazioni, dia-
loghi e traduzioni; infine la lingua ladina puo esse-
re utile tramite per approfondire la conoscenza dei
valori culturali propri e delle altre popolazioni.

2. — Indicazioni metodologiche

Attraverso le ore di ladino si avra cura di edu-
care alla espressione e alla comunicazione verbale e
scritta, sviluppando le capacita potenziali del-
I’alunno.

L’insegnante svolge le sue lezioni in modo che
negli alunni sia stimolato il processo di assunzione
di nuovi contenuti e il bisogno di esprimerli.

Gli apprendimenti linguistici vanno riferiti al-
le abilita di base dell’ascoltare, parlare, leggere e
scrivere nelle varie funzioni del linguaggio.

Sara utile programmare le interrelazioni con le
discipline insegnate nelle altre lingue.

ANLAGE B

PROGRAMM FUR DEN
LADINISCHUNTERRICHT AN DEN
MITTELSCHULEN DER LADINISCHEN
ORTSCHAFTEN

1. —Ziele

Die Sprache, hochster Ausdruck der Identitat
einer Bevolkerung, teilt die Innenwelt und die Er-
fahrung des Menschen in jeder Lebenslage mit.

Die Entwicklung und die zunchmende Reife
des Schiilers vollziehen und auf3ern sich in besonde-
rer Weise durch die Spracherziehung.

Jeder Mensch hat das Recht, die Sprache im-
mer sicherer zu beherrschen, um seine inneren Wer-
te zu bereichern und seinen kulturellen und sozia--
len Horizont zu erweitern.

Die Sprache hat die Aufgabe — im Einklang
mit den anderen Fachern — zur Entwicklung und
Erziehung der Schiiler beizutragen, und zwar in-
dem sie die unterschiedlichen Inhalte der verschie-
denen Facher verwendet.

Aufbauend auf den in der Grundschule erwor-
benen Kenntnissen, soll die Mittelschule den Schii-
ler dazu fiihren, sich des Bildungsgutes — sei es des
gegenwartigen als auch des vergangenen — besser
bewuf3t zu werden.

Zur Verbesserung der Sprachkenntnisse sollen
das genaue Horen der geprochenen Sprache, die

‘ Ausdrucksfahigkeit, das flieBende und sinngestal-

tende Lesen und die korrekte Schreibweise in all
ihren unterschiedlichen Formen und Funktionen
gepflegt werden. Die Beherrschung der sprachli-
chen Formen und Strukturen soll durch Gespriache,
Zwiegespriche und Ubersetzungen entwickelt wer-
den; schlieBlich kann die ladinische Sprache ein
niitzliches Mittel zur Vertiefung der Kenntnis der
eigenen Kulturwerte sowie jener anderer Volker
sein.

2. — Methodische Hinweise

Der Ladinischunterricht soll zum Ausdruck
und zur Mitteilung erziehen — und zwar miindlich
und schriftlich —, indem er die Anlagen und Fahig-
keiten des Schiilers fordert.

Der Lehrer soll den Unterricht so gestalten,
daf} die Schiiler zur Aufnahme und zum Ausdruck
neuer Inhalte motiviert werden.

Der sprachliche Lernvorgang soll auf die
Grundfahigkeiten zum Horen, Sprechen, Lesen und
Schreiben in allen méglichen Formen abgestimmt
werden.

Es wird niitzlich sein, eine Beziehung zu den
Fachern herzustellen, die in den anderen Sprachen
unterrichtet werden.
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Per acquisire sicura padronanza del linguaggio
risultera utile mettere a confronto strutture e forme
grammaticali ladine con quelle divergenti di altre
lingue. L’allievo sara impegnato a riflettere sulle
strutture grammaticali come si presentano nei vari
testi.

La lettura di prose e poesie sara guidata dall’in-
segnante in ordine alla comprensione dell’insieme e
dei particolari. I contenuti del testo saranno amplia-
ti attraverso conversazioni ed esercitazioni orali e
scritte. ,

Si favorira in tutti i modi anche la lettura per-
sonale, perché il leggere e strumento di aecesso al
patrimonio culturale.

3. — Indicazioni programmatiche

L’insegnante avra cura di fare acquisire al-
I'alunno I'uso del linguaggio in tutte le varieta delle
sue funzioni e forme. Ci si avvarra di tutti gli stru-
menti e delle possibilita della lingua ladina, ineren-
ti alla vita quotidiana, ai mezzi di comunicazione
sociale, al leggere corrente e alle dizioni espressive.
Sara ancora piu importante I'uso preciso e concreto
della lingua nei dialoghi, nelle conversazioni con i
compagni e con l'insegnante, nella riformulazione
orale e di quanto udito, visto e letto. Risultera utile
far conseguire il possesso dinamico della lingua ana-
lizzando vocaboli sinonimi, formazioni e alterazioni

di parole.

Largamente praticata sara la lettura sia in clas-
se sia in casa: intesa come momento tra i piu effica-
ci dell'educazione linguistica, come impulso al gu-
sto della lettura personale e come stimolo per nuove
conoscenze.

Per motivare a leggere si sceglieranno letture
rispondenti agli interessi piu tipici degli alunni: la
geografia, la storia e letteratura delle valli ladine e
di altri paesi, la fauna e la flora nelle Dolomiti,
l'ecologia, la salvaguardia della natura, i problemi
sociali, il ladino e le sue origini, le biografie di
personaggi illustri, il lavoro nel suo sviluppo, opere
di valore artistico, lo sport, tradizioni popolari, ecc.

Attraverso esercitazioni scritte a scuola e a ca-
sa, individualmente e a gruppi, si perverra all’'uso
via via piu sicuro della lingua scritta: dettati, rela-
zioni corrispondenze, descrizioni, riassunti, regola-
menti, articoli per giornali scolastici, componimenti
ecc.

Nella correzione degli elaborati scritti si mire-
ra alla conquista delle capacita espressive, della con-

Die volle Beherrschung der Sprache laf3t sich
leichter erreichen, wenn grammatische Strukturen
und Formen der ladinischen Sprache mit anderen
Sprachen in ihren Abweichungen verglichen wer-
den. Der Schiiler soll auf den grammatischen Auf-
bau, so wie er in Texten aufscheint, aufmerksam
gemacht werden.

Das vom Lehrer gelenkte Lesen von Prosa und
Poesie soll auf das Verstandnis des Ganzen und der
Einzelheiten ausgerichtet sein. Die Inhalte der Lese-
stiicke werden durch Gesprache vertieft und durch
miindliche und schriftliche Ubungen ergéanzt.

Dariiberhinaus soll der Schiiler zur personli-
chen Lektiire angeregt werden, da das Lesen ein
Mittel ist, um Zugang zur Kultur zu finden.

3. — Programmatische Hinweise

Der Lehrer soll den Schiiler dazu bringen, daf}
er die Sprache in all ihren Funktionen und Formen
beherrschen lernt. Dabei sollen alle Mittel und Mog-
lichkeiten der ladinischen Sprache genutzt werden,
die mit dem tiglichen Leben, mit der sozialen Kom-
munikation, mit dem flieBenden Lesen und den
Ausdrucksweisen zusammenhiangen. Noch wichti-
ger ist der genaue und sachgerechte Gebrauch der
Sprache in Dialogen, in Gesprachen mit den Mit-
schiilern und dem Lehrer, in der miindlichen Wie-
dergabe des Gehorten, Gesehenen und Gelesenen.
Die Analyse der Synonyme und der Bildung und
Verinderung der Worter soll zu einem dynami-
schen Spracherwerb fiihren.

Weiten Raum soll die Lektiire sowohl in der
Schule als auch zuhause einnehmen: sie wird als
eines der wirkungsvollsten Momente der Spracher-
ziehung angesehen, sie weckt die Freude am Lesen
aus eigenem Antrieb und ist Anreiz zu neuen Kennt-
nissen.

Um zum Lesen zu motivieren, sollen Lesestiicke
ausgewahlt werden, die den typischen Interessen
der Schiiler entsprechen: die Erdkunde, die Ge-
schichte und Literatur der ladinischen Tiler und
anderer Linder, die Tier- und Pflanzenwelt der Do-
lomiten, die Okologie, der Naturschutz, die sozialen
Probleme, die ladinische Sprache und ihre Entste-
hung, die Lebensgeschichte beriihmter Personlich-
keiten, die Entwicklung der Arbeit, Kunstwerke,
Sport, die Volkstradition, usw.

Schriftliche Ubungen in der Schule und zuhau-
se — in Einzel — und Gruppenarbeit - werden den
Schiiler nach und nach zur sicheren Beherrschung
der Schriftsprache fiihren: Diktate, Vortrige,
Schriftverkehr, Beschreibungen, Zusammenfassun-
gen, Verordnungen und Regeln, Artikel fiir die
Schiilerzeitung, Aufsitze usw.

Bei der Verbesserung der schriftlichen Arbei-
ten der Schiiler wird der Erwerb der Ausdrucksfi-
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gruenza logica e all’acquisizione di un corretto uso
grammaticale e ortografico. E consigliabile anche
associare alla scrittura disegni e fotografie.

Muovendo da concrete esperienze linguistiche
si arrivera all’apprendimento delle strutture fonda-
mentali del ladino.

Si studiera il lessico servendosi del materiale e
degli strumenti idonei: affinita di forma e di signifi-
cato, derivazioni, pluralita e rapporti tra significati
e composizioni.

I consigli di classe stabiliranno le modalita di
collaborazione allo sviluppo delle unita didattiche e
all'uso della rispettiva terminologia lessicale.

higkeit, die logische Uhereinstimmung und Beherr-
schung der richtigen grammatischen Formen und
der Rechtschreibung angestrebt. Es ist ratsam, die
schriftlichen Ubungen mit Zeichnungen und Bil-
dern zu verbinden.

Ausgehend von konkreten sprachlichen Erfah-
rungen, wird der Schiiler die grundlegenden Struk-
turen der ladinischen Sprache lernen.

Der Wortschatz soll durch geeignetes Material
und geeignete Hilfsmittel erweitert werden: durch
den Zusammenhang von Form und Bedeutung,
durch Ableitung, durch die mehrfachen Beziehun-
gen zwischen Bedeutung und Zusammensetzung.

Die Klassenrite werden die Vorgangsweise fest-
legen, die zur Entwicklung der didaktischen Lehr-
einheiten beitragen kann und zum Gebrauch des
entsprechenden Wortschatzes fiihrt.

PROGRAM DE LADIN
PUR LA SCOLA MESANA DI PAISC LADINS

PROGRAM DE LADIN

1. —"HFus

La rujneda, sciche sprescion plu auta dla iden-
tida de na populazion, se fesc nténder ti sentiménc,
te la speriénzes y te duta la situazions dla vita.

L sculé se svilupea y madurésc dantaldut cun
I’educazion al lingaz.

Uni persona a la rejion a adurvé si rujneda per
se arichi, jlargian si €urijont culturel y soziel.

La rujneda se cumpletea cun l'autra materies
te la furmazion y educazion, nce sce uniuna cuntén
vel d’auter.

Te la scola mesana va | sculé inant cun | pro-
gram de la elementera, cumpletan y jlargian 1 bén
culturel, tamben dal didancuei che chel da zacan,
chél de si valeda y da oradeca.

L prim fin de I'éures de ladin ie: 1 scuté su |
rujné tler, | liejer franch, I scri sciche toca te la plu
defrénta funzions dla rujneda. Per segondo, déssa
cunversazions, dialoghes y traduzions renfurzé la pa-
drunanza dla formes y strutures linguistighes. L ter-
zo fin ie de adurvé la rujneda per cunéscer y prijé
for plu y plu i béns culturei ladins y chéi de autra
populazions.

2. — Ndicazions metodologighes

L’éures de ladin educhea a la sprescion y co-

municazion a usc y per scrit aumentan la capazi-
téies dl sculé.

L. maester tén si lezions te na maniera che i1
sculeies se sénte trac a mparé velch lepro, y sénte 1
bujén de miuré si lingaz.

Dantaldut dasséss-n dé mpurtanza al scuté su,
al rujné, al liejer y al scri, tla funzions plu dejvali-
ves dl lingaz.

L sara de utl traté nce per ladin chél che vén
téut tres te l'autra rujnedes.

Per dé sequréza te la rujneda ie-l de utl cun-
frunté la formes y strutures defréntes de l'autra ruj-
nedes nseniedes te scola (artjculi, pronoms, nverjon,
caji, tempz...). Dal text mpera | sculé la strutures
gramaticheles.

Proses y poejies lietes dassessa uni stlarides,
cunfruntedes, cumpletedes y cuntedes do a usc y
scrites.

Drét mpurtant per | sculé ie liejer nce ora dl
téemp de scola per se nstrui te si cultura.

3. — Ndicazions sul program

L maester de ladin se tol dant de eduché i
sculeies a adurvé si rujneda te duta si funzions y
formes. N se judera cun duc i strumeénc y cun la
puscibiltéies dla rujneda ladina: sprescions de uni
di, masmedia, liejer franch y di si. Na majra mpur-
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tanza ara | rujné n lingaz tler y net te dialoghes y
cunversazions danter | maester y i cumpanies, | cun-
te cie che n a audi, udu o liet, cunfrunté sinonims,
verbesc y agetives cuntreresc, y méter adum vares
de paroles.

Liejer truép te tlass y a césa porta pro a jlarge
la rujneda y nsci giapa | sculé ueia a liejer per se
nstrui for plu i plu.

Gaujon per liejer pudésa vester arguménc che
nteressea: la geografia, la storia y letratura de la
valedes ladines y nce de oradeca, la plantes y i
tieres dl raion di Dolomic, la ecologia y I bijende ne
dezipé la natura, i problemes soziei, la rujneda y si
ravises, uémes che se a fat inuém, 1 leur da zacan y
da ncueicundi, léures de valuta artistiga, 1 sport, la
usanzes y stories...

Per mparé a scri for miéc, fajran proves scrites
a scola y a césa, da seui y deberiéda: dictac, rela-
zions, léures, descrizions, resumeies, regulameénc, ar-
ticuli per masmedia, y temesc...

Te la corezions dla proves scrites cialeran de
eduché | sculé a la dréta sprescion, a la strutura
logica, a la regules gramatiches y al scri drét. De utl
ie nce cumpleté i scric.

Muan da la speriénzes cuncretes dla rujneda,
studieran plu avisa la deferénta regules gramati-
cheles.

Per arichi 1 vacabular unira-l cris | material y
struménc adatei: families de paroles, derivanzes, se-
nificat, dejvalianzes y cumposizions.

Ti cunseis de tlass se meteran a una sun la
unitéies didatighes, la terminclogia gramatichela da
traté deberiéda.

ALLEGATO C

CRITERI ORIENTATIVI E MODALITA PER
LE PROVE D’ESAME DI LICENZA MEDIA
PER LA SCUOLA MEDIA IN LINGUA
ITALIANA O TEDESCA DELLA PROVINCIA
AUTONOMA DI BOLZANO

PREMESSA

L’aspetto fondamentale dell’esame di licenza
media deve essere la sua caratterizzazione educativa
in quanto, a conclusione della scuola obbligatoria,
deve essere offerta all’alunno la possibilita di dare
prova della propria capacita di rielaborazione e di

organizzazione delle conoscenze acquisite, anche in |

vista delle scelte successive.

L’esame di licenza media avra, pertanto, il ca-
rattere di un bilancio sia dell’attivita svolta dall’alun-
no sia dell’azione educativa e culturale compiute
dalla scuola, anche per una convalida del giudizio
sull’orientamento.

In questo quadro viene rafforzata — anche nel
momento finale — la funzione coordinatrice del con-
siglio di classe che dovra indicare, nella fase imme-
diatamente preparatoria all’esame di licenza, in pie-
na coerenza con i fini della programmazione educa-
tiva e didattica attuata nel corso del triennio, anche
i criteri essenziali del colloquio.

Viene confermata, pertanto, I'importanza della
relazione finale del consiglio di classe, la quale deve
presentare — in armonia con i nuovi criteri e metodi
di valutazione — I'indicazione dei programmi effetti-

ANLAGE C

RICHTLINIEN UND VERFAHREN FUR DIE
ABSCHLUSSPRUFUNG UBER DIE
MITTELSCHULE IN DER SCHULE MIT
DEUTSCHER ODER ITALIENISCHER
UNTERRICHTSSPRACHE DER AUTONOMEN
PROVINZ BOZEN

VORWORT

Grundlegend fiir die AbschluB3priifung an der
Mittelschule ist ihr erzieherischer Aspekt, da der
Schiiler beim Abschluf} der Pflichtschule die Mog-
lichkeit haben muf} zu zeigen, dal} er erworbene
Kenntnisse selbstandig darlegen und ordnen kann —
dies auch im Hinblick auf seine weiteren Entschei-
dungen.

Die AbschluBBpriifung ist also ihrem Wesen
nach ein Rechenschaftsbericht iiber die Tatigkeit
des Schiilers wie tiber die Erziehungg- und Bil-
dungsarbeit der Schule und auch eine Uberpriifung
der Aussagen zur Berufswahl.

In diesem Zusammenhang wird die Koordinie-
rungsaufgabe des Klassenrates gerade auch in der
Schluflphase noch einmal hervorgehoben. In der
unmittelbaren Vorbereitung der Abschluf3priifung
mul} er auch die wesentlichen Kriterien fiir das
Priifungsgespriich in Ubereinstimmung mit den Bil-
dungs- und Erziehungszielen der drei Jahre
festlegen.

Daher wird noch einmal unterstrichen, wie
wichtig der SchluB3bericht des Klassenrates ist. Der
SchluBBbericht muf3 im Sinne der neuen Bewer-
tungsrichtlinien und -methoden folgendes enthal-
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vamente svolti, le linee didattiche seguite, gli inter-
venti effettuati — compresi quelli eventuali di soste-
gno e di integrazione — e la sintesi di quanto la
programmazione educativa e didattica, impostata
nel triennio, ha via via ipotizzato, verificato e vaglia-
to. Sara poi la scheda di valutazione, completa di
giudizi analitici per disciplina e di giudizio globale
conclusivo, a consentire una conoscenza sufficiente-
mente completa del risultato cui ciascun alunno e
pervenuto, sia in relazione allo sviluppo delle capaci-
ta che al possesso dei contenuti culturali. Viene cosi
a ribadirsi I'importanza che assumono, ai fini del-
I’esame, la completezza, la chiarezza e la precisione
dei giudizi di ammissione. Particolarmente articola-
ti dovranno essere i giudizi relativi alle discipline
fondate sui linguaggi non verbali che hanno partico-
lare rilevanza ai fini della valutazione delle ca-
pacita creativo-operative degli alunni, pur non essen-
do esse oggetto di prove grafiche o pratiche.

Pertanto il consiglio di classe dovra offrire tut-
ti gli elementi possibili, ivi comprese documentazio-
ni significative dell’attivita svolta nell’ultimo anno
del triennio, perché sia consentito, in sede di giudi-
zio conclusivo, tenere conto della maturazione rag-
giunta anche in questi ambiti.

La chiarezza e la precisione dei giudizi di am-
missione costituisce, quindi, un’essenziale condizio-
ne per il corretto svolgimento delle prove d’esame.

Ci0 va particolarmente sottolineato per
quegli allievi riconosciuti secondo le norme vigen-
t1, portatori di handicap che vengono ammessi a
sostenere le prove di esame. La loro scheda di va-
lutazione dovra indicare per quali discipline sia-
no statiadottati particolari criter1 didattici, quah
attivita integrative e di sostegno siano state svolte
nel quadro di una programmazione educativa e
didattica che, ispirandosi al criterio della massi-
ma individualizzazione, abbia consentito ’elabo-
razione di piani di studio adeguati per contenuti
e metodologie alle specifiche differenziate situa-
zioni, anche con possibilita, quindi, di parziale o
totale sostituzione dei contenuti programmatici di
talune discipline. Per gli allievi di cui sopra che
abbiano seguito, nel corso del triennio, un piano
di studi che, pur rispettando 1l principio della in-
dividualizzazione didattica, sia perd riconducibile
agli obiettivi e alle finalita della scuola media, I’e-
same di licenza media potra svolgersi, sia per
quanto riguarda le prove scritte che il colloquio
pluridisciplinare con prove differenziate che, in
piena coerenza con le caratteristiche dell’inter-
vento educativo-didattico attuato nel triennio,

ten: die Angabe der behandelten Lerninhalte, die
didaktischen Richtlinien, die besonderen Mafnah-
men (auch eventuelle stiitzende und erginzende Ta-
tigkeiten) und einen Uberblick iiber alles, was die
Erziehungs- und Bildungsplanung in den drei Jah-
ren sich jeweils vorgenommen, durchgefiihrt und
ausgewertet hat. Der Schiilerbogen mit den fachbe-
zogenen Urteilen und dem abschlieSenden Gesamt-
urteil wird dann ausreichend Aufschluf} geben, zu
welchem Ergebnis der Schiiler in der Entwicklung
seiner Fahigkeiten und in der Beherrschung der
Lerninhalte gelangt ist. Damit bestatigt sich noch
einmal, wie wichtig es fiir die Priiffung ist, dal} die
Zulassungsurteile vollstindig, klar und eindeutig
sind. Besonders detailliert miissen die Urteile in je-
nen Fachern sein, die sich zwar auf die nichtsprach-
lichen Ausdrucksmittel griinden, aber auflerordent-
liche Wichtigkeit fiir die Beurteilung der praktisch-
kreativen Fahigkeiten der Schiiler haben, obschon
diese Facher nicht Gegenstand einer graphischen
oder praktischen Priifung sind.

Der Klassenrat mufl daher alle verfiigbaren
Unterlagen bereitstellen — miteinbegriffen die Ar-
beitsbelege von Bedeutung aus dem letzten Jahr der
Mittelschule —, damit bei der abschlielenden Beur-
teilung die Reife auch in diesen Bereichen mitbe-
wertet werden kann.

Klare und eindeutige Zulassungsurteile sind
somit eine wesentliche Voraussetzung fiir einen kor-
rekten Priifungsablauf.

Dies gilt besonders fiur jene Schiiler, die
laut den einschldgigen Rechtsvorschriften als Be-
hinderte anerkannt sind und zu den Priiffungen
zugelassen werden. In den Beurteilungsbogen fir
diese Schiiler ist anzugeben, in welchen Féachern
besondere didaktische Kriterien angewendet und
welche  schulerginzenden  Tétigkeiten und
Stiitzmafinahmen im Rahmen einer Erziehungs-
und Unterrichtsplanung durchgefithrt worden
sind, die - ausgehend vom Prinzip der grofst-
moglichen Individualisierung - es erlaubt hat,
den jeweiligen Situationen inhaltlich und metho-
disch angepafdte Forderpldne zu erstellen, wobei
die vom Lehrplan vorgesehenen Inhalte des ei-
nen und anderen Faches zum Teil oder voll-
kommen ersetzt werden konnen. Diesen Schii-
lern, die im Laufe der Mittelschule nach einem
Plan gearbeitet haben, der einerseits das Prinzip
der didaktischen Individualisierung beriicksich-
tigt, andererseits aber den allgemeinen Lernzie-
len und den Zielsetzungen der Mittelschule ent-
spricht, dirfen bei der Abschlufipriifung sowohl
bei den schriftlichen Arbeiten als auch beim fa-
cheriibergreifenden Prifungsgespriach differen-
zierte Aufgaben gegeben werden; diese miissen
mit den von der Schule im Laufe der drei Jahre
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siano idonee a valutare 'acquisizione da parte del
singolo alunno di un livello di maturazione e di
apprendimento parimenti riconducibile agli obiet-
tivi e alle finalita della scuola media. Tali prove
saranno deliberate dalla commissione di esame su
richiesta avanzata dal consiglio di classe in sede
di scrutinio finale. Restano ferme le particolari
disposiziom per gli alunni handicappati fisici e
sensoriali stabilite dall’articolo 102 del R.D. 4
maggio 1925, n. 653, salvo la menzione, che vie-
ne abolita, del medesimo articolo sui diplomi e
certificati di licenza media. La possibilita di svol-
gimento delle prove differenziate riguarda gli
alunni interni nonché candidati privatisti che ab-
biano presentato al preside della scuola media
presso la quale chiederanno di sostenere I’esame
di licenza un piano di studio individualizzato.
Detto piano deve essere presentato all’inizio del-
’anno scolastico e, comunque, non oltre il 31 ot-
tobre, al fine di consentire al consiglio di classe,
designato dal preside, le eventuali integrazioni e
modifiche al piano stesso, anche, per quanto pos-
sibile, mediante incontri con il candidato mede-
simo. (1)

(") Comma modificato dall’art. 1 della L.P. 10 luglio 1992, n. 29.

PROVE SCRITTE

Lingua materna
(italiano o tedesco quale lingua d’insegnamento
nella rispettiva istituzione scolastica)

La prova scritta della lingua materna, traendo
motivo di innovazione dal nuovo programma e, in
particolare, dalla vasta gamma di indicazioni in esso
contenute circa le esercitazioni scritte degli alunni
nall’arco del triennio, si propone di offrire al candi-
dato la possibilita di utilizzare la ricchezza e la varie-
ta di tali sollecitazioni nel momento conclusivo del
suo ciclo di studi dell’obbligo e di consentirgli una
proficua scelta, tra le tracce a lui offerte, di quella
piu rispondente ai suoi interessi e che meglio gli
permetta di «esprimere se stesso».

Le tracce per la prova scritta, in numero di
tre, fra le quali il candidato operera la scelta, debbo-
no essere formulate in modo da rispondere quanto
piu e possibile agli interessi degli alunni, tenendo
conto delle seguenti indicazioni di massima:

getroffenen erzeiherischen und didaktischen
Mafnahmen voll iibereinstimmen und geeignet
sein, den vom einzelnen Schiiler erworbenen
Reife- und Bildungsstand zu bewerten, der sei-
nerseits den allgemeinen Lernzielen und Zielset-
zungen der Mittelschule entspricht. Diese Aufga-
ben werden von der Priifungskommission auf-
grund eines Antrages beschlossen, den der Klas-
senrat bei der Schluf!bewertung stellt. Aufrecht
bleiben die Sonderbestimmungen fiir koérper-
und sinnesbehinderte Schiiler laut Artikel 102
des K.D. vom 4. Mai 1925, Nr. 653; abgeschafft
1st lediglich die Bestimmung, wonach dieser Ar-
tikel auf den Mittelschulzeugnissen und -bestiti-
gungen vermerkt werden muf. Wie fur die in-
ternen Schiiler sind differenzierte Priifungen
auch fir Privatisten méglich, wenn diese dem
Direktor der Mittelschule, an welche sie das Ge-
such um Ablegung der Priifung richten, einen
individuellen Arbeitsplan vorlegen. Dieser Plan
muf’ zu Beginn des Schuljahres, spétestens aber
bis zum 31. Oktober vorgelegt werden, damit
der Klassenrat, der vom Direktor dazu bestimmt
wird, wenn méglich auch durch personliche
Kontakte mit dem Kandidaten eventuelle Ande-
rungen an diesem Plan vornehmen kann. (%)

(') Novellierter Absatz laut Art. 1 des L.G. vom 10. Juli 1992,
Nr. 29.

SCHRIFTLICHE PRUFUNGEN

Muttersprache
(Italienisch oder Deutsch als Unterrichtssprache
an der jeweiligen Schulanstalt)

Die schriftliche Arbeit in der Muttersprache
beruft sich in ihren Reformbestrebungen auf den
neuen Lehrplan und insbesondere auf die verschie-
denen darin enthaltenen Hinweise zur Textherstel-
lung der Schiiler im Laufe der drei Jahre. Sie soll
dem Kanditaten die Gelegenheit bieten, den Reich-
tum und die Vielfalt dieser Anregungen beim Ab-
schluf} der Pflichtschule zu niitzen. Aus den gestell-
ten Aufgaben kann er jene mit Gewinn wahlen, die
seinen Interessen am nichsten liegt und die er fiir
die geeignetste halt, «sich selbst auszudriicken».

Die Aufgaben der schriftlichen Priifung — drei
an der Zahl —, unter denen der Kandidat seine
Wabhl trifft, miissen so formuliert sein, dal} sie mog-
lichst den Neigungen der Schiiler entgegenkom-
men, wobei folgende allgemeine Angaben zu be-
riicksichtigen sind:



90

~ esposizioni in cui l'alunno possa esprimere

esperienze reali o costruzioni di fantasia (sotto for-

ma di cronaca o diario o lettera o racconto ecc.);

trattazione di un argomento di interesse cultu-

rale o sociale che consenta I’esposizione di riflessio-
ni personali;

relazione su un argomento di studio, attinente
a qualsiasi disciplina.

La prova scritta dovra accertare la coerenza e
la organicita del pensiero, la capacita di espressione
personale e il corretto ed appropriato uso della
lingua.

Durata della prova: quattro ore.

Seconda lingua

La prova scritta di seconda lingua, in conformi-
ta con le indicazioni metodologiche contenute nei
programmi in vigore e tenendo conto degli esercizi
e delle attivita in essi proposti per lo sviluppo delle
capacita di usare la Iingua', dara agli allievi la possi-
bilita di dimostrare le competenze acquisite.

Gli allievi opereranno la loro scelta su tre trac-
ce che saranno formulate in modo da rispondere
quanto piu possibile agli alunni, sulla base delle
seguenti indicazioni di massima:

esposizione di esperienze reali o costruzioni di
fantasia sotto forma di cronaca, diario, lettera, rac-
conto, ecc.;

relazioni su un argomento di studio trattato
nella seconda lingua o in altre discipline;

riesposizione di un testo con riflessioni persona-
li sul contenuto.

Gli argomenti della prova scritta dovranno
mantenersi negli ambiti di esperienza trattati nel

corso del triennio.
La prova scritta dovra accertare I'uso corretto e

appropriato della lingua e la capacita di esporre
chiaramente il proprio pensiero.
Durata della prova: quattro ore.

Matematica

La prova scritta di matematica deve tendere a
verificare le capacita e abilita essenziali indicate dai
programmi ministeriali, con riferimento ad un certo
numero di argomenti, scelti tra quelli maggiormen-
te approfonditi nel triennio.

A tal fine si dara una prova che dovra riferirsi

Darlegung, in der der Schiiler seine wirkli-
chen Erfahrungen oder Vorstellungen aus der Phan-
tasie (in Form einer Berichterstattung, eines Tage-
buches, eines Briefes, einer Erzidhlung usw.) aus-
driicken kann;

Behandlung eines Themas von allgemeinbil-
dendem oder sozialem Charakter, das die Darle-
gung personlicher Gedanken erméglicht;

Arbeit tiber ein Thema aus irgendeinem Fach-
bereich.

Die schriftliche Arbeit hat zu iiberpriifen, ob
das Thema inneren Zusammenhang und logische
Gedankenfolge aufweist und ob der Schiiler iiber
personlichen Ausdruck und normgerechten und an-
gemessenen Sprachgebrauch verfiigt.

Dauer der schriftlichen Priifung: 4 Stunden

Zweitsprache

Die schriftliche Arbeit aus der Zweitsprache
mulf} dem Schiiler die Moglichkeit bieten, die erwor-
bene Sprachkompetenz zu zeigen. Dabei mul} sich
die Priifung an den methodischen Hinweisen der
geltenden Lehrpline ausrichten und die darin ent-
haltenen Ubungen und alle anderen Tatigkeiten zur
Entwicklung der Sprachfahigkeit beriicksichtigen.

Den Schiilern werden drei Aufgaben zur Wahl
gestellt: sie miissen so formuliert sein, dal} sie mog-
lichst den Neigungen der Schiiler entgegenkom-
men, wobei folgende allgemeine Angaben gelten:

Darlegung von personlichen Erfahrungen oder
von Vorstellungen aus der Phantasie in Form einer
Berichterstattung, eines Tagebuches, eines Briefes,
einer Erzahlung usw.;

Bericht iiber ein Thema, das in der Zweitspra-
che oder auch in Zusammenhang mit anderen Fach-
bereichen behandelt wurde;

Nachgestaltung eines gelesenen Textes mit per-
sonlichen Uberlegungen zum Inhalt;

Die Themen der schriftlichen Priifung miissen
sich im Rahmen der Erfahrungsbereiche halten, die

in den drei Jahren behandelt wurden. Die schriftli-
che Arbeit hat den normgerechten und angemesse-

nen Sprachgebrauch des Schiilers zu iiberpriifen,
ebenso die Fahigkeit, ob er eigene Gedanken klar
ausdriicken kann.

Dauer der schriftlichen Priifung: 4 Stunden

Mathematik

Die schriftliche Arbeit aus Matk matik zielt
darauf, die wichtigsten Fahigkeiten und Fertigkei-
ten zu tiberpriifen, die im Lehrplan angefiihrt sind,
und bezieht sich dabei auf eine gewisse Anzahl von
Inhalten, die wiahrend der drei Jahre am eingehend-
sten behandelt worden sind. Deshalb mul} die



91

a piu aree tematiche (fra quelle previste dai pro-
grammi) e a diversi tipi di conoscenze; la prova
sara articolata su tre o quattro quesiti, che non com-
portino soluzioni dipendenti I'una dall’altra. In tal
modo si evitera che la loro progressione blocchi
'esecuzione della prova stessa. Ad evitare una suddi-
visione troppo schematica dei contenuli, argomenti
tratti da temi diversi potranno opportunamente coe-
sistere nei singoli quesiti.

I quesiti potranno toccare sia aspetti numerici,
sia aspetti geometrici, senza peraltro trascurare no-
zioni elementari nel campo della statistica e della
probabilita. Uno dei quesiti riguardera gli aspetti
matematici di una situazione avente attinenza con
attivita svolte dagli allievi nel corso del triennio nel
campo delle scienze sperimentali, dell’educazione
tecnica o eventualmente di altri ambiti di espe-
rienza.

Ogni commissione decidera se e quali strumen-
ti di calcolo potranno essere consentiti dandone pre-
ventiva comunicazione ai candidati.

Durata della prova: tre ore.

Colloquio pluridisciplinare

La commissione impostera il colloquio in mo-
do da consentire una valutazione comprensiva del
livello raggiunto dall’allievo nelle varie discipline,
evitando peraltro che esso si risolva in un repertorio di
domande e risposte su ciascuna disciplina, prive del
necessario organico collegamento, cosi come impedi-
ra che esso scada ad inconsistente esercizio verboso,
da cui esulino i contenuti culturali cui e tenuta ad
informarsi 1’azione della scuola. Pertanto il collo-
quio non deve consistere in una somma di colloqui
distinti: occasioni di coinvolgimento indiretto di
ogni disciplina possono essere offerte anche dalle
verifiche relative ad altri ambiti disciplinari. Ad
esempio, le capacita di osservazione e di visualizza-
zione relative all’educazione artistica possono essere
accertate anche nel corso di una conversazione su
un tema di carattere letterario o scientifico. Come
pure la capacita di collocazione storica puo essere
accertata anche in una conversazione relativa agli
sviluppi della tecnica.

In altri termini, il colloquio dovra svolgersi
con la maggiore possibile coerenza nella trattazione
dei vari argomenti, escludendo pero ogni artificiosa
connessione. Sara proprio dal modo e dalla misura
con cui 'alunno sapra inserirsi in questo armonico

schriftliche Priifung auf mehrere Themenkreise des
Lehrplans und auf verschiedene Arten von Kennt-
nissen Bezug nehmen; sie gliedert sich in drei oder
vier Teilaufgaben, deren Losungen nicht voneinan-
der abhingig sein sollen. Dadurch wird vermieden,
dal} die Reihenfolge der Aufgaben die Durchfiih-
rung der Priifungsarbeit selbst verhindert. Um eine
schematische Aufteilung zu vermeiden, konnen In-
halte aus verschiedenen Themenkreisen fallweise in
den einzelnen Teilaufgaben zusammengenommen
werden.

Die Teilaufgaben konnen sowohl numerische
als auch geometrische Aspekte beriihren, ohne dal}
jedoch die Grundkenntnisse aus Statistik und Wahr-
scheinlichkeit vernachlissigt werden. Eine der Teil-
aufgaben bezieht sich auf die mathematischen
Aspekte eines Sachverhalts, der im Laufe der drei
Jahre im Zusammenhang mit den Experimentalwis-
senschaften, der Technik-Erziehung oder eventuell
in anderen Erfahrungsbereichen behandelt wurde.
Jede Kommission entscheidet selbst, ob und welche
Rechenhifen erlaubt werden, und teilt dies den
Schiilern rechizeitig mit.

Dauer der schriftlichen Priiffung: 3 Stunden

Facheriibergreifendes Priifungsgesprich

Die Kommission muf} die miindliche Priifung so
anlegen, dal} eine Gesamtbewertung des Bildungs-
standes des Schiilers in den verschiedenen Fachern
moglich wird. Dabei ist zu vermeiden, dal} sich das
Gesprich in ein Repertoire von Fragen und Antwor-
ten in einem jeden Fach verliert und den notwendi-
gen inneren Zusammenhang vermissen laf3t, oder
aber dal} es in ein leeres Gerede verfallt, dem alle
jene Bildungsinhalte fehlen, an denen sich zu orien-
tieren die Schule verpflichtet ist. Die miindliche
Priifung darf also nicht in einer Summe von Einzel-
priifungen bestehen: Moglichkeiten, indirekt jedes
Fach miteinzubeziehen, konnen sich aus der Uber-
priffung anderer Fachbereiche ergeben. So kann
die Fahigkeit, genau zu beobachten oder Gesehenes
im Gediachtnis zu behalten, wie dies z.B. der Kun-
sterziehung eigen ist, auch im Verlauf eines Ge-
sprachs iiber ein literarisches oder wissenschafili-
ches Thema iiberpriift werden. Die Fahigkeit, etwas
historisch einzuordnen, kann wiederum anhand ei-
nes Gesprachs tiber die Entwicklung der Technik
festgestellt werden.

Mit anderen Worten: In der Behandlung der
verschiedenen Themen mul} das Gesprich versu-
chen, den grof3tmoglichen inneren Zusammenhang
zu wahren, ohne ihn jedoch kiinstlich zu erzwingen.
Gerade aus der Art und Weise und dem Malle. wie
der Schiiler auf das Wechselspiel von Impuls und
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dispiegarsi di spunti e di sollecitazioni che scaturira
il giudizio globale sul colloquio stesso.

Particolare cura dovra essere rivolta al collo-
quio pluridisciplinare, soprattutto in considerazione
del fatto che sono state abolite prove pratiche per
I’educazione artistica e 1’educazione fisica e che non
sono state previste prove pratiche per I'educazione
musicale e I'educazione tecnica, discipline divenute
obbligatorie.

Per tali discipline di carattere eminentemente
operativo, il colloquio prendera spunto da quanto
prodotto in esercitazioni pratiche effettuate nel cor-
so dell’anno scolastico, evitando cosi che esso si risol-
va in accertamenti di carattere esclusivamente teori-
co, cosa che si ripercuoterebbe negativamente anche
sullo stesso insegnamento, snaturandone i contenuti
e le finalita.

Modalita del colloquio

La sottocommissione programmera — tenendo
conto dei successivi criteri — in piena coerenza con
le linee della programmazione educativa e didattica
attuata nel corso del triennio, anche I'impostazione
essenziale dei colloqui come momento di approfondi-
mento di aspetti culturali, non necessariamente per-
tinenti ciascuna disciplina. Le linee offerte — disci-
plina per disciplina — non costituiscono invito alla
commissione a condurre il colloquio attraverso I'ac-
certamento della preparazione conseguita nelle sin-
gole discipline, ma intendono offrire alcune indica-
zioni metodologiche per la conduzione del colloquio
pluridisciplinare in modo che esso — come si e detto
sopra — accerti, anche attraverso il coinvolgimento
indiretto delle varie discipline, la maturita globale
dell’alunno.

La commissione si preoccupera di verificare se
il candidato possieda adeguatamente la lingua ma-
terna, nei suoi aspetti lessicali, sintattici e morfologi-
ci, la maturita e la chiarezza del pensiero, la cono-
scenza dei testi letti e la capacita di riferirne, non-
ché di comprendere un testo letto a prima vista e di
coglierne e presentarne i punti essenziali.

Cio potra avvenire sia mediante la presentazio-
ne di argomenti specifici della disciplina sia attra-
verso i successivi momenti del colloquio.

Si dovra offrire al candidato la possibilita di
dimostrare di aver raggiunto una sufficiente cono-
scenza sul piano storico — dei momenti piu significa-
tivi dello sviluppo della civilta soprattutto sotto il
profilo del progresso spirituale e sociale.

Anregung einzugehen versteht, sollte sich das Ge-
samturteil iiber die miindliche Prifung ergeben.

Besondere Sorgfalt mul} auf eine facheriiber-
greifende Priifung vor allem deshalb verwendet wer-
den, weil die praktische Priifung aus Kunst- und
Leibeserziehung abgeschafft und eine solche aus
Musikerziehung und Technik nicht vorgesehen ist.
obwohl diese Facher zur Pflicht gemacht wurden.

Bei diesen Fachern, die von der Sache her
vornehmlich auf das praktische Tun ausgerichtet
sind, sollte die miindliche Priifung von dem ausge-
hen, was im Verlauf des Jahres bei praktischen
Ubungen erarbeitet worden ist. Nur so kann man
vermeiden, daf} sich die miindliche Priifung ledig-
lich in Fragen theoretischer Natur erschopft; dies
konnte sich namlich negativ auf den Untericht
selbst auswirken und wiirde dessen Inhalte und Zie-
le verfalschen.

Verfahren des Priifungsgespriichs

Die Unterkommission plant in Ubereinstimmung
mit den Erziehungs- und Bildungszielen, die in den
drei Jahren verwirklicht worden sind, auch die
Grundausrichtung des Priifungsgesprichs als zusitz-
liche Gelegenheit, Bildungsbereiche zu vertiefen,
die nicht unbedingt jedes Fach beriihren miissen.
Dabei sind die nachstehenden Kriterien zu bertick-
sichtigen. Die hier fiir jedes einzelne Fach angebote-
nen Richtlinien sollen keine Aufforderung an die
Kommission sein, das Gesprich als Uberpriifung
des reinen Lernstoffes der einzelnen Facher aufzu-
fassen, sondern sie wollen einige methodische Hin-
weise zur Abwicklung eines facheriibergreifenden
Gesprachs geben, so daf} dieses — wie oben erwahnt
— eben unter der indirekten Einbeziehung der ver-
schiedenen Fiacher die allgemeine Reife des Schii-
lers ermittelt.

Die Kommission soll iiberpriifen, ob der Kan-
didat die Muttersprache im Bereich des Wortschat-
zes sowie der Satz- und Wortlehre angemessen be-
herrscht, ob er iiber Reife und Klarheit im Denken
verfiigt, ob er Kenntnis der gelesenen Texte besitzt
und die Fahigkeit hat, dariiber zu berichten und
einen Text aus dem Stegreif zu verstehen und das
wesentliche daraus zu erfassen und darzulegen.

Das.kann anhand von fachspezifischen The-
men erfolgen oder ganz allgemein im weiteren Ver-
lauf des Priifungsgeprichs.

Der Kandidat soll die Moglichkeit erhalten zu™
zeigen, daf} er im geschichtlichen Bereich ausreich-
ende Kenntnisse besitzt von den bedeutsamsten Mo-
menten der kulturellen Entwicklung — vor allem
unter dem Gesichtspunkt des geistigen und sozialen
Fortschritts.
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Le precisazioni di tempi e di luoghi, non si
risolveranno, cosi, in riferimenti a dati e ad elemen-
ti episodici o puramente mnemonici, ma saranno
intese a saggiare la capacita di coordinare le cono-
scenze e di inquadrarle cronologicamente e geografi-
camente.

Si accertera anche se lo studio della geografia,
in coordinamento con altre discipline e particolar-
mente con la storia, abbia portato il candidato a
conoscere e ad interpretare la dinamica uomo-am-
biente, ad accostarsi a mondi socio-economici diver-
si e ad una prima consapevolezza della integrazione

dei popoli.

Si potra prendere spunto sia dalla «lettura» di
un «documento» di cui il candidato possa riconosce-
re la collocazione temporale e I'importanza sul pia-
no storico, sia dall’esame e dalla lettura di una carta
geografica, per offrire al candidato la possibilita di
dimostrare la conoscenza dei caratteri fisici, delle
condizioni economiche e dei fenomeni antropici re-
lativi ai principali paesi extraeuropei, con opportuni

riferimenti ai paesi europei ed in particolare al-
I'Italia.

Si accertera, inoltre, se il candidato abbia ma-
turato una prima consapevolezza delle forme di auto-
nomia e responsabilita personale del cittadino nel-
I'ambito delle liberta garantite dalla Costituzione.
La conoscenza dei principi ispiratori e dei lineamen-
ti essenziali della Costituzione italiana, dell’ordina-
mento statale, degli enti locali, e dei principali orga-
nismi della cooperazione internazionale, sara accer-
tata tenendo sempre presente 'effettivo livello di
maturazione del preadolescente.

Per quanto riguarda la seconda lingua, ad inte-
grazione degli elementi forniti dalla prova seritta, ci
si preoccupera di verificare se il candidato sia in
grado di comunicare nelle varie situazioni di vita
quotidiana, di esprimere idee e opinioni adeguate
all’eta e alla maturita raggiunta su testi letti dimo-
strando di averne colto punti essenziali e di collo-
quiare su argomenti trattati, anche in comune con
altre materie.

Per I'area delle scienze matematiche, chimi-
che, fisiche e naturali, tenendo conto del fatto che
la prova scritta riguarda essenzialmente la matemati-
ca, si riservera piu ampio spazio alle scienze speri-
mentali. In considerazione dell’opportunita di privi-
legiare gli obiettivi di metodo, pur non trascurando
le conoscenze di base, si suggerisce di partire da
situazioni semplici e concrete, possibilmente riferite
ad attivita sperimentali svolte dal candidato — indivi-

Das Bestimmen von Zeit und Raum wird so
nicht auf eine Aufzdhlung von Daten und einzelnen
und auswendig gelernten Fakten hinauslaufen, son-
der soll die Fahigkeit erkennen lassen, ob Kenntnis-
se koordiniert und geschichtlich und geographisch
eingeordnet werden konnen.

Ebenso ist zu tiberpriifen, ob es die Erdkunde-
kenntnisse in Zusammenhang mit anderen Fachern
und besonders mit Geschichte dem Kandidaten er-
moglichen, die Wechselbeziehung Mensch-Umwelt
zu verstehen und zu deuten, ob er Verstandnis fiir
andersartige sozio-okonomische Systeme aufbringt
und einen Sinn fiir die zunehmende Verflechtung
der Volker untereinander entwickelt hat.

Dabei kann man von der Interpretation von
Quellen ausgehen, die der Kandidat zeitlich einzu-
ordnen und deren historische Bedeutung er zu er-
kennen vermag, wie auch vom Lesen und Auswer-
ten einer geographischen Karte, die dem Kandida-
ten die Moglichkeit bietet, seine Kenntnisse iiber
die physischen Merkmale, die wirtschaftlichen Be-
dingungen, die anthropischen Erscheinungen der
wichtigsten auflereuropiischen Linder darzulegen,
gegebenenfalls im Vergleich mit den europaischen
Landern und Italien.

Aullerdem wird tiberpriift, ob der Kandidat
sich der Formen selbstandigen Handels und person-
licher Verantwortung bewul3t geworden ist, die dem
Staatsbiirger innerhalb des Freiraumes der Verfas-
sung zugestanden werden. Die Kenntnis von den
Grundideen und Leitlinien der italienischen Verfas-
sung, der staatlichen Rechtsordnung, den Gebiets-
korperschaften, den wehtigsten Organen der interna-
tionalen Zusammenarbeit werden im Verhaltnis
zur Reife eines Jugendlichen iiberpriift.

Was die Zweitsprache betrifft, wird in Ergén-
zung zu den Ergebnissen der schriftlichen Priifung
festgestellt, ob der Kandidat in der Lage ist, sich in
den verschiedenen Situationen des Alltags zu ver-
standigen, Gedanken und Meinungen gemal} sei-
nem Alter und seiner Reife darzulegen, auf gelese-
ne Texte einzugehen und zu zeigen, daf3 er wesentli-
che Punkte daraus erfaf3t hat, und ein Gesprich
iiber ein — eventuell auch gemeinsam mit anderen
Fachern — behandeltes Thema zu fiihren.

Im Bereich Mathematik, Chemie, Physik und
Naturwissenschaften ist zu bedenken, dal} sich die
schriftliche Priiffung vor allem auf Mathematik be-
zieht. Deshalb ist den Experimentalwissenschaften
mehr Zeit einzurdaumen. Da es darum geht, den
methodischen Zielsetzungen den Vorzug zu geben,
ohne deswegen die Grundkenntnisse zu vernachlas-
sigen, ist es angebracht, von einfachen und konkre-
ten Sachverhalten auszugehen, die sich auf Versu-
che beziehen, die im Laufe der drei Jahre vom Kan-
didaten - einzeln oder in der Gruppe — durchge-
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dualmente o a gruppi — nel corso del triennio. In
particolare si verifichera se il candidato ha acquisito
esperienza nell’eseguire osservazioni e misure; si po-
tra successivamente valutare se egli e in grado di
risolvere problemi — rapportati alla sua eta e alla
sua esperienza — che consentano alla commissione
di valutare le sue capacita di applicare conoscenze,
di reperire, utilizzare ed elaborare dati, di individua-
re relazioni di causa ed effetto.

Per I'educazione musicale si offrira all’allievo
I'opportunita di dimostrare le sue capacita di analiz-
zare un frammento musicale negli elementi essenzia-
le del linguaggio musicale (ritmo, melodia, dinami-
ca ecc.) ovvero di dimostrare come attraverso I’ascol-
to musicale effettuato nel corso del triennio si sia
maturata una iniziale capacita di analisi di un bra-
no proposto dall'insegnante rispetto alla forma, al-
I'organico strumentale, agli elementi essenziali del
linguaggio musicale, inserendo I'autore del brano
ascoltato nel proprio tempo con opportuni agganci
storici, artistici, letterari.

Per I'educazione tecnica il candidato descrive-
ra la struttura, il principio di funzionamento e/o
esporra le implicazioni di carattere concettuale, con
eventuale riferimento alle altre discipline, di un ela-
borato da lui eseguito nell’'ultimo anno di corso. Si
terranno presenti le indicazioni formulate dal consi-
glio di classe nella relazione finale.

Tale elaborato, esibito dall’alunno, dovra dimo-
strare le attivita di carattere operativo-sperimentale
compiute, nelle quali il lavoro e stato assunto come
elemento didattico fondamentale; I’elaborato dovra

essere corredato da relazioni scritte, disegni, grafici,

cartelloni o altre forme espressive che permettano di
completare I'accertamento dell’acquisizione di nozio-
ni tecniche e tecnologiche.

Per l'educazione artistica il candidato dovra
presentare una documentazione degli elaborati rea-
lizzati individualmente o in gruppo almeno nel ter-
zo anno (bidimensionalita, tridimensionalita, foto-
grafia, filmato, espressione del gesto, ricerche sui
beni artistici e ambientali, sui mass media, ecc.),
perché si possa valutare il suo livello di crescita e di
operativita raggiunto, le conoscenze nell’'uso dei vari
mezzi espressivi, e il possesso delle relative tecniche.

Per valutare la sensibilita e la capacita fruitiva
del candidato nell’'ambito della «lettura dell’opera»
e deil messaggi visivi in generale, si potra partire da
riferimenti e richiami all’ambiente (territorio, tradi-
zioni e beni naturali e culturali), anche per verifica-

fithrt wurden. Im besonderen ist festzustellen, ob
der Kandidat Erfahrung im Beobachten und Mes-
sen gewonnen hat. In einem zweiten Moment kann
beurteilt werden, ob er Probleme, die seinem Alter
und seiner Erfahrung entsprechen, zu losen ver-
mag; diese Probleme sollen der Kommission die
Mboglichkeit geben zu iiberpriifen, ob er sein Wis-
sen anwenden kann, ob er sich Daten beschaffen,
damit umgehen und sie auswerten kann, ob er die
Beziehungen zwischen Ursache und Wirkung erken-

nen kann.
Im Bereich der Musikerziehung wird dem

Schiiler Gelegenheit geboten, zu zeigen, ob er ein
Musikstiick in den wesentlichen Merkmalen der
musikalischen Sprache (in Rhythmus, Melodie, Dy-
namik usw.) erkldren kann, oder zu zeigen, wie
weit er durch das Musikstiick in bezug auf Form,
Orchestrierung und wesentliche Elemente der musi-
kalischen Sprache in einfacher Weise zu untersu-
chen und den Autor des gehorten Stiickes in seine
Zeit einzureihen und entsprechende geschichtliche,
kiinstlerische und literarische Zusammenhinge her-
zustellen vermag.

Im Fach Technik beschreibt der Kandidat ei-
ne von ihm im letzten Jahr erstellte Arbeit in ihrer
Struktur und erlautert, wie sie im Prinzip funktio-
niert und/oder er stellt die begrifflichen weiteren
Zusammenhinge dazu her, eventuell mit Bezug auf
die anderen Fiacher. Dabei sind die Hinweise zu
den Lerninhalten zu beriicksichtigen, die der Klas-
senrat in seinem abschlieBenden Bericht angegeben
hat.

Diese Schiilerarbeit mul} die praktisch-experi-
mentellen Tatigkeiten nachweisen, in denen das
Prinzip ‘Arbeit didaktisches Grundelement war;
schriftliche Fachberichte, Zeichnungen, Graphen,
Plakate oder andere Ausdrucksmittel miissen die
Schiilerarbeit erginzen und geeignet sein, das Bild
iiber die erworbenen technischen und technologi-
schen Kenntnisse abzurunden.

Fir Kunsterziehung muf} der Kandidat eine
Dokumentation der Einzel- oder Gruppenarbeiten
zumindest aus dem letzten Jahr vorlegen (zwei- und
dreidimensionale Arbeiten, Fotografie, Film, Aus-
drucksmittel der Gestik, Untersuchungen iiber Kul-
turgiiter aus Kunst und Umwelt, tiber die Massen-
medien usw.), damit man den Stand seines Wachs-
tums und seines praktischen Tuns bewerten kann
sowie die Kenntnisse im Gebrauch der verschiede-
nen Ausdrucksmittel und das Beherrschen der ent-
sprechenden Techniken.

Um das Einfiihlungsvermogen des Schiilers
und sein Kunstverstaindnis beim Betrachten von
Kunstwerken und visuellen Ausdrucksmitteln im
allgemeinen zu bewerten, kann man von Bezugs-
punkten der Umwelt und der Tradition ausgehen
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re con quale consapevolezza egli collochi nel tempo
e nello spazio le opere d’arte e i prodotti artigianali-
popolari e industriali; parimenti si valutera il livello
di coscienza civica conseguita dal candidato in rap-
porto ai suddetti beni.

Per quel che concerne l'educazione fisica nel
colloquio si potra accertare se ’'alunno abbia acquisi-
to la conoscenza delle finalita e delle caratteristiche
proprie delle attivita motorie effettivamente pratica-
te nel corso del triennio e se abbia maturato la
consapevolezza della loro utilita in ordine alla vita e
alla salute. A tale proposito saranno opportuni colle-
gamenti con I’educazione sanitaria, con le scienze e
con l’educazione civica.

(vom naheren Lebensraum, vom Brauchtum, von
Kulturgiitern aus Kunst und Natur). Dabei ist zu
tiberpriifen, mit welchem Verstandnis er die Kunst-
werke und die Gegenstiande des Kunstgewerbes und
der Industrie zeitlich und raumlich einzuordnen ver-
mag; gleichermallen ist zu bewerten, inwieweit der
Kandidat Gemeinsinn und Verantwortungsbewuf3t-
sein gegeniiber den genannten Giitern entwickelt
hat.

- Was die Leibeserziehung betrifft, so ist durch
das Gesprich festzustellen, ob der Schiiler iiber Zie-
le und Eigenarten der in drei Jahren durchgefiihr-
ten motorischen Betatigungen Bescheid weill und
ob ihm deren Nutzen fiir Leben und Gesundheit
bewul3t geworden ist. Querverbindungen zur Ge-
sundheitserziechung, zu den Naturwissenschaften
und zur Politischen Bildung sind angebracht.

ALLEGATO D

CRITERI ORIENTATIVI E MODALITA PER
LE PROVE D’ESAME DI LICENZA MEDIA
NELLE SCUOLE DELLE LOCALITA LADINE

PREMESSA

L’aspetto fondamentale dell’esame di licenza
media deve essere la sua caratterizzazione educativa
in quanto, a conclusione della scuola obbligatoria,
deve essere offerta all'alunno la possibilita di dare
prova della propria capacita di rielaborazione e di
organizzazione delle conoscenze acquisite, anche in
vista delle scelte successive.

L’esame di licenza media avra, pertanto, il ca-
rattere di un bilancio sia dell’attivita svolta dall’alun-
. no sia dell’azione educativa e culturale compiute
dalla scuola, anche per una convalida del giudizio
sull’orientamento.

In questo quadro viene rafforzata — anche nel
momento finale — la funzione coordinatrice del con-
siglio di classe che dovra indicare, nella fase imme-
diatamente preparatoria all’esame di licenza, in pie-
na coerenza con i fini della programmazione educa-
tiva e didattica attuata nel corso del triennio, anche
i criteri essenziali del colloquio.

Viene confermata, pertanto, I'importanza della
relazione finale del consiglio di classe, la quale deve
presentare — in armonia con i nuovi criteri e metodi
di valutazione — I'indicazione dei programmi effetti-
vamente svolti, le linee didattiche seguite, gli inter-
venti effettuati — compresi quelli eventuali di soste-

ANLAGE D

RICHTLINIEN UND VERFAHREN FUR DIE
ABSCHLUSSPRUFUNG UBER DIE
MITTELSCHULE AN DEN SCHULEN DER
LADINISCHEN ORTSCHAFTEN

VORWORT

Grundlegend fiir die AbschluBBpriifung iiber
die Mittelschule ist ihr erzieherischer Aspekt, da
der Schiiler beim Abschluf3 der Pflichtschule die
Moglichkeit haben muf} zu zeigen, daf3 er erworbe-
ne Kenntnisse selbstindig darlegen und ordnen
kann — dies auch im Hinblick auf seine weiteren
Entscheidungen.

Die Abschlulpriifung ist also ihrem Wesen
nach ein Rechenschaftsbericht iiber die Tatigkeit
des Schiilers wie iiber die Erziehungs- und Bil-
dungsarbeit der Schule und auch eine Uberpriifung
der Aussagen zur Berufswahl.

In diesem Zusammerhang wird die Koordinie-
rungsaufgabe des Klassenrates gerade auch in der
SchluBBphase noch einmal hervorgehoben. In der
unmittelbaren Vorbereitung der Abschlul3priifung
mul} er auch die wesentlichen Kriterien fiir das
Priifungsgesprich in Ubereinstimmung mit den Bil-
dungs- und Erziehungszielen der drei Jahre
festlegen.

Daher wird noch einmal unterstrichen, wie
wichtig der SchluBBbericht des Klassenrates ist.
Der SchluB3bericht muf} im Sinne der neuen Bewer-
tungsrichtlinien und -methoden folgendes enthal-
ten: die Angabe der behandelten Lerninhalte, die
didaktischen Richtlinien, die besonderen Maf3nah-
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gno e di integrazione — e la sintesi di quanto la
programmazione educativa e didattica, impostata
nel triennio, ha via via ipotizzato, verificato e vaglia-
to. Sara poi la scheda di valutazione, completa di
giudizi analitici per disciplina e di giudizio globale
conclusivo, a consentire una conoscenza sufficiente-
mente completa del risultato cui ciascun alunno é
pervenuto, sia in relazione allo sviluppo delle capaci-
ta che al possesso dei contenuti culturali. Viene cosi
a ribadirsi I'importanza che assumono, ai fini del-
I’esame, la completezza, la chiarezza e la precisione
dei giudizi di ammissione. Particolarmente articola-
ti dovranno essere i giudizi relativi alle discipline
fondate sui linguaggi non verbali che hanno partico-
lare rilevanza ai fini della valutazione delle ca-
pacita creativo-operative degli alunni, pur non essen-
do esse oggetto di prove grafiche o pratiche.

Pertanto il consiglio di classe dovra offrire tut-
ti gli elementi possibili, ivi comprese documentazio-
ni significative dell’attivita svolta nell’'ultimo anno
del triennio, perché sia consentito, in sede di giudi-
zio conclusivo, tenere conto della maturazione rag-
giunta anche in questi ambiti.

La chiarezza e la precisione dei giudizi di am-
missione costituisce, quindi, un’essenziale condizio-
ne per il corretto svolgimento delle prove d’esame.

Cio va particolarmente sottolineato per quegli
allievi riconosciuti — secondo le norme vigenti —
portatori di handicap che vengono ammessi a soste-
nere le prove di esame. La loro scheda di valutazio-
ne dovra indicare per quali discipline siano stati
adottati particolari criteri didattici, quali attivita in-
tegrative e di sostegno siano state svolte, anche even-
tualmente in sostituzione parziale e totale di alcune
discipline; sulla base di tutti gli elementi forniti si
predisporranno prove d’esame differenziate coerenti
con il livello degli insegnamenti impartiti e idonee
a valutare il progresso dell’allievo in rapporto alle
sue potenziali attitudini e al livello di partenza.

PROVE SCRITTE
Italiano e tedesco

Le prove scritte di italiano e tedesco, traendo
motivo di innovazione dal nuovo programma e, in
particolare, dalla vasta gamma di indicazioni in esso
contenute circa le esercitazioni scritte degli alunni
nall’arco del triennio, si propongono di offrire al
candidato la possibilita di utilizzare la ricchezza e la
varieta di tali sollecitazioni nel momento conclusivo

men (auch eventuelle stiitzende und erganzende Ta-
tigkeiten) und einen Uberblick iiber alles, was die
Erziehungs- und Bildungsplanung in den drei Jah-
ren sich jeweils vorgenommen, durchgefiihrt und
ausgewertet hat. Der Schiilerbogen mit den fachbe-
zogenen Urteilen und dem abschlie3enden Gesamt-
urteil wird dann ausreichend Aufschlul geben, zu
welchem Ergebnis der Schiiler in der Entwicklung
seiner Fahigkeiten und in der Beherrschung der
Lerninhalte gelangt ist. Damit bestitigt sich noch
einmal, wie wichtig es fiir die Priifung ist, da3 die
Zulassungsurteile vollstindig, klar und eindeutig
sind. Besonders detailliert miissen die Urteile in je-
nen Fiachern sein, die sich zwar auf die nichtsprach-
lichen Ausdrucksmittel griinden, aber aullerordent-
liche Wichtigkeit fiir die Beurteilung der Fahigkei-
ten der Schiiler haben, obschon diese Facher nicht
Gegenstand einer graphischen oder praktischen Prii-
fung sind.

Der Klassenrat mul} daher alle verfiigbaren
Unterlagen bereitstellen — miteinbegriffen die Ar-
beitsbelege von Bedeutung aus dem letzten Jahr der
Mittelschule —, damit bei der abschlie3enden Beur-
teilung die Reife auch in diesen Bereichen mitbe-
wertet werden kann.

Klare und eindeutige Zulassungsurteile sind
somit eine wesentliche Voraussetzung fiir einen
korrekten Priifungsablauf.

Dies gilt besonders fiir jene Schiiler, die laut
den gesetzlichen Bestimmungen als Behinderte an-
erkannt sind und zur Priifung zugelassen werden
konnen. Im Beurteilungsbogen ist anzugeben, fiir
welche Facher eigene didaktische Kriterien ange-
wendet, welche ergianzende und stiitzende Tatigkei-
ten durchgefithrt wurden und ob diese eventuell
einige Ficher teilweise oder ganz ersetzten. Auf-
grund aller verfiigharen Unterlagen sind differen-
zierte Priifungsaufgaben vorzusehen, die dem Ni-
veau des erteilten unterrichts entsprechen und geeig-
net sein sollen, den Fortschritt des Schiilers im Ver-
héltnis zu seinen potentiellen Fihigkeiten und sei-
ner Ausgangslage zu bewerten.

SCHRIFTLICHE PRUFUNGEN
Italienisch und Deutsch

Die schriftlichen Arbeiten aus Italienisch und
Deutsch berufen sich in ihren Reformbestrebungen
auf den neuen Lehrplan und insbesondere auf die
verschiedenen darin enthaltenen Hinweise zur Text-
herstellung der Schiiler im Laufe der drei Jahre.
Sie sollten dem Kandidaten die Gelegenheit bieten,
den Reichtum und die Vielfalt dieser Anregungen
beim AbschluB3 der Pflichtschule zu niitzen. Aus
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del suo ciclo di studi dell'obbligo e di consentirgli
una proficua scelta, tra le tracce a lui offerte, di
quella piu rispondente ai suoi interessi e che meglio
gli permetta di «esprimere se stesso».

Le tracce per le prove scritte, in numero di tre
per ciascuna prova, fra le quali il candidato operera
la scelta, debbono essere formulate in modo da ri-
spondere quanto piu e possibile agli interessi degli
alunni, tenendo conto delle seguenti indicazioni di
massima:

esposizioni in cui I'alunno possa esprimere
esperienze reali o costruzioni di fantasia (sotto for-
ma di cronaca o diario o lettera o racconto ecc.);

trattazione di un argomento di interesse cultu-
rale o sociale che consenta I'esposizione di riflessio-
ni personali;

relazione su un argomento di studio, attinente
a qualsiasi disciplina.

Le prove scritte di italiano e di tedesco dovran-
no accertare la coerenza e la organicita del pensiero,
la capacita di espressione personale e il corretto ed
appropriato uso delle due lingue.

Durata della prova d’italiano: quattro ore.

Durata della prova di tedesco: quattro ore.

Matematica

La prova scritta di matematica deve tendere a
verificare le capacita e abilita essenziali indicate dai
progfammi, con riferimento ad un certo numero di
argomenti, scelti tra quelli maggiormente approfon-
diti nel triennio. A tale fine si dara una prova che
dovra riferirsi a piu aree tematiche (fra quelle previ-
ste dai programmi) e a diversi tipi di conoscenze; la
prova sara articolata su tre o quattro quesiti, che
non comportino soluzioni dipendenti I'una dall’al-
tra. In tal modo si evitera che la loro progressione
blocchi l’esecuzione della prova stessa. Ad evitare
una suddivisione troppo schematica dei contenuti,
argomenti tratti da temi diversi potranno opportuna-
mente coesistere nei singoli quesilti.

I quesiti potranno toccare sia aspetti numerici,
sia aspetti geometrici, senza peraltro trascurare no-
zioni elementari nel campo della statistica e della
probabilita. Uno dei quesiti riguardera gli aspetti
matematici di una situazione avente attinenza con
attivita svolte dagli allievi nel corso del triennio nel

den gestellten Aufgaben kann er jene mit Gewinn
wihlen, die seinen Interessen am nichsten liegt
und die er fiir die geeignetste halt, «sich selbst aus-
zudriickeny.

Die Aufgaben der schriftlichen Priifungen —
jeweils drei an der Zahl —, unter denen der Kandi-
dat seine Wahl trifft, miissen so formuliert sein,
dal} sie moglichst den Neigungen der Schiiler entge-
genkommen, wobei folgende allgemeine Angaben
zu beriicksichtigen sind:

Darlegung, in der der Schiiler seine wirkli-
chen Erfahrungen oder Vorstellungen aus der Phan-
tasie (in Form einer Berichterstattung, eines Tage-
buches, eines Briefes, einer Erzihlung usw.) aus-
driicken kann;

Behandlung eines Themas von allgemeinbil-
dendem oder sozialem Charakter, das die Darle-
gung personlicher Gedanken ermoglicht;

Arbeit iiber ein Thema aus irgendeinem Fach-
bereich.

Die schriftlichen Arbeiten aus Italienisch und
Deutsch haben zu iiberpriifen, ob die Themen inne-
ren Zusammenhang und logische Gedankenfolge
aufweisen und ob der Schiiler iiber personlichen
Ausdruck und normgereéhten und angemessenen
Sprachgebrauch verfiigt.

Dauer der schriftlichen Priifung aus Italie-
nisch: 4 Stunden;

Dauer der schriftlichen Priifung aus Deutsch:
4 Stunden.

Mathematik

Die schriftliche Arbeit aus Mathematik zielt
darauf, die wichtigsten Fahigkeiten und Fertigkei-
ten zu iiberpriifen, die im Lehrplan angefiihrt sind,
und bezieht sich dabei auf eine gewisse Anzahl von
Inhalten, die wiahrend der drei Jahre am eingehend-
sten behandelt worden sind. Deshalb mul} die
schriftliche Priiffung auf mehrere Themenkreise des
Lehrplans und auf verschiedene Arten von Kennt-
nissen Bezug nehmen; sie gliedert sich in drei oder
vier Teilaufgaben, deren Losungen nicht voneinan-
der abhangig sein sollen. Dadurch wird vermieden,
daB die Reihenfolge der Aufgaben die Durchfiih-
rung der Priifungsarbeit selbst verhindert. Um eine
zu schematische Aufteilung zu vermeiden, konnen
Inhalte aus verschiedenen Themenkreisen fallweise
in den einzelnen Teilaufgaben zusammengenom-
men werden.

Die Teilaufgaben konnen sowohl numerische
als auch geometrische Aspekte beriihren, ohne daf}
jedoch die Grundkenntnisse aus Statistik und Wahr-
scheinlichkeit vernachlassigt werden. Eine der Teil-
aufgaben bezieht sich ™ auf die mathematischen
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campo delle scienze sperimentali, dell’educazione
tecnica o eventualmente di altri ambiti di espe-
rienza.

Ogni commissione decidera se e quali strumen-
ti di calcolo potranno essere consentiti dandone pre-
ventiva comunicazione ai candidati.

Durata della prova: tre ore.

COLLOQUIO PLURIDISCIPLINARE

La commissione impostera il colloquio in mo-
do da consentire una valutazione comprensiva del
livello raggiunto dall’allievo nelle varie discipline,
evitando peraltro che esso si risolva in un repertorio
di domande e risposte su ciascuna disciplina, prive
del necessario organico collegamento, cosi come im-
pedira che esso scada ad inconsistente esercizio ver-
boso, da cui esulino i contenuti culturali cui e tenu-
ta ad informarsi I'azione della scuola. Pertanto il
colloquio non deve consistere in una somma di collo-
qui distinti: occasioni di coinvolgimento indiretto di
ogni disciplina possono essere offerte anche dalle
verifiche relative ad altri ambiti disciplinari. Ad
esempio, le capacita di osservazione e di visualizza-
zione relative all’educazione artistica possono essere
accertate anche nel corso di una conversazione su
un tema di carattere letterario o scientifico. Come
pure la capacita di collocazione storica puo essere
accertata anche in una conversazione relativa agli
sviluppi della tecnica.

In altri termini, il colloquio dovra svolgersi
con la maggiore possibile coerenza nella trattazione
dei vari 'argomenti, escludendo pero ogni artificiosa
connessione. Sara proprio dal modo e dalla misura
con cui I'alunno sapra inserirsi in questo armonico
dispiegarsi di spunti e di sollecitazioni che scaturira
il giudizio globale sul colloquio stesso.

Particolare cura dovra essere rivolta al collo-
quio pluridisciplinare, soprattutto in considerazione
del fatto che sono state abolite prove pratiche per
I’educazione artistica e ’educazione fisica e che non
sono state previste prove pratiche per I’educazione
musicale e I'educazione tecnica, discipline divenute
obbligatorie.

Per tali discipline di carattere eminentemente
operativo, il colloquio prendera spunto da quanto
prodotto in esercitazioni pratiche effettuate nel cor-
so dell’anno scolastico, evitando cosi che esso si risol-
va in accertamenti di carattere esclusivamente teori-

Aspekte eines Sachverhalts, der im Laufe der drei
Jahre im Zusammenhang mit den Experimentalwis-
senschaften, der Technischen Erziehung oder even-
tuell in anderen Erfahrungsbereichen behandelt
wurde.

Jede Kommission entscheidet selbst, ob und
welche Rechenhilfen erlaubt werden, und teilt dies
den Schiilern rechtzeitig mit.

Dauer der schriftlichen Prifung: 3 Stunden

FACHERUBERGREIFENDES
PRUFUNGSGESPRACH

Die Kommission muf} die miindliche Priifung
so anlegen, dal} eine Gesamtbewertung des Bil-
dungsstandes des Schiilers in den verschiedenen Fa-
chern méglich wird. Dabei ist zu vermeiden, daf}
sich das Gespriach in ein Repertoire von Fragen
und Antworten in einem jeden Fach verliert und
den notwendigen inneren Zusammenhang vermis-
sen laf3t, oder aber dal} es in ein leeres Gerede
verfillt, dem alle jene Bildungsinhalte fehlen, an
denen sich zu orientieren die Schule verpflichtet ist.
Die miindliche Priifung darf also nicht in einer
Summe von Einzelpriifungen bestehen: Moglichkei-
ten, indirekt jedes Fach miteinzubeziehen, konnen
sich aus der tllberpriifung anderer Fachbereiche er-
geben. So kann die Fahigkeit, genau zu beobachten
oder Gesehenes im Gedachtinis zu behalten, wie
des z.B. der Kunsterziechung eigen ist, auch im
Verlauf eines Gesprichs iiber ein literarisches oder
wissenschaftliches Thema tiberpriift werden. Die Fi-
higkeit, etwas historisch einzuordnen, kann wieder-
um anhand eines Gesprichs iiber die Entwicklung
der Technik festgestellt werden. )

Mit anderen Worten: In der Behandlung der
verschiedenen Themen mul} das Gesprich versu-
chen, den groBtmoglichen inneren Zusammenhang
zu wahren, ohne ihn jedoch kiinstlich zu erzwingen.
Gerade aus der Art und Weise und dem Maf3e, wie
der Schiiler auf das Wechselspiel von Impuls und
Anregung einzugehen versteht, sollte sich das Ge-
samturteil iiber die miindliche Priifung ergeben.

Besondere Sorgfalt muf} auf eine ficheriiber-
greifende Priifung vor allem deshalb verwendet wer-
den, weil die praktische Priifung aus Kunst- und
Leibeserziehung abgeschafft und eine solche aus
Musikerziehung und Technik nicht vorgesehen ist,
obwohl diese Facher zur Pflicht gemacht wurden.

Bei diesen Fachern, die von der Sache her
vornehmlich auf das praktische Tun ausgerichtet
sind, sollte die miindliche Priiffung von dem ausge-
hen, was im Verlauf des Jahres bei praktischen
Ubungen erarbeitet worden ist. Nur so kann man
vermeiden, dal} sich die miindliche Priifung ledig-

co, cosa che si ripercuoterebbe negativamente anche | lich in Fragen theoretischer Natur erschopft; dies
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sullo stesso insegnamento, snaturandone i contenuti
e le finalita.

Il colloquio si svolgera pariteticamente in lin-
gua italiana e in lingua tedesca a seconda che i
contenuti stessi siano stati svolti nel corso del trien-
nio nell’'una o nell’altra lingua. Particolare attenzio-
ne merita in questo contesto plurilingue la colloca-
zione del ladino, lingua materna, nei suoi aspetti
linguistico-espressivo, storico e culturale.

Modalita del colloquio

La sottocommissione programmera — tenendo
conto dei successivi criteri — in piena coerenza con
le linee della programmazione educativa e didattica
attuata nel corso del triennio, anche I'impostazione
essenziale dei colloqui come momento di approfondi-
mento di aspetti culturali, non necessariamente per-
tinenti ciascuna disciplina. Le linee offerte — disci-
plina per disciplina — non costituiscono invito alla
commissione a condurre il colloquio attraverso 'ac-
certamento della preparazione conseguita nelle sin-
gole discipline, ma intendono offrire alcune indica-
- zioni metodologiche per la conduzione del colloquio
pluridisciplinare in modo che esso — come si e detto
sopra — accerti, anche attraverso il coinvolgimento
indiretto delle varie discipline, la maturita globale
dell’alunno.

La commissione si preoccupera di verificare se
il candidato possieda adeguatamente la lingua italia-
na, tedesca e ladina, nei suoi aspetti lessicali, sintat-
tici e morfologici, la maturita e la chiarezza del
pensiero, la conoscenza dei testi letti e la capacita di
riferirne, nonché di comprendere un testo letto a
prima vista e di coglierne e presentarne i punti
essenziali.

Cio potra avvenire sia mediante la presentazio-
ne di argomenti specifici della disciplina sia attra-
verso i successivi momenti del colloquio.

Si dovra offrire al candidato la possibilita di
dimostrare di aver raggiunto una sufficiente cono-
scenza sul piano storico — dei momenti piu significa-
tivi dello sviluppo della civilta soprattutto sotto il
profilo del progresso spirituale e sociile.

Le precisazioni di tempi e di luoghi, non si
risolveranno, cosi, in riferimenti a dati e ad elemen-
ti episodici o puramente mnemonici, ma saranno
intese a saggiare la capacita di coordinare le cono-
scenze e di inquadrarle cronologicamente e geografi-
camente.

konnte sich namlich negativ auf den Unterricht
selbst auswirken und wiirde dessen Inhalte und Zie-
le verfalschen.

Die Priifung wird paritatisch in italienischer
und deutscher Sprache durchgefiihrt, je nachdem
die Gesprachsinhalte im Laufe der drei Jahre in der
einen oder anderen Sprache behandelt wurden. Ei-
ne besondere Aufmerksamkeit verdient in diesem
mehrsprachigen Zusammenhang das Ladinische als
Muttersprache, mit seinen sprachlichen, geschichtli-
chen und kulturellen Inhalten.

Verfahren des Priifungsgesprichs

Die Unterkommission plant in Ubereinstim-
mung mit den Erziehungs- und Bildungszielen, die
in den drei Jahren verwirklicht worden sind, auch
die Grundausrichtung des Priifungsgesprachs als zu-
sitzliche Gelegenheit, Bildungsbereiche zu vertie-
fen, die nicht unbedingt jedes Fach beriihren miis-
sen. Dabei sind die nachstehenden Kriterien zu be-
riicksichtigen. Die hier fiir jedes einzelne Fach an-
gebotenen Richtlinien sollen keine Aufforderung an
die Kommission sein, das Gesprich als Uberprii-
fung des reinen Lernstoffes der einzelnen Facher
aufzufassen, sondern sie wollen einige methodische
Hinweise zur Abwicklung eines facheriibergreifen-
den Gesprichs geben, so dal} dieses — wie oben
erwahnt — eben unter der indirekten Einbeziehung
der verschiedenen Facher die allgemeine Reife des
Schiilers ermittelt.

Die Kommission soll iiberpriifen, ob der Kan-
didat die italienische, deutsche und ladinische Spra-
che im Bereich des Wortschatzes sowie der Satz-
und Wortlehre angemessen beherrscht, ob er iiber
Reife und Klarheit im Denken verfiigt, ob er Kennt-
nis der gelesenen Texte besitzt und die Fahigkeit hat.
dariiber zu berichten und einen Text aus dem Steg-
reif zu verstehen und das Wesentliche daraus zu
erfassen und darzulegen.

Das kann anhand von fachspezifischen The-
men erfolgen oder ganz allgemein im weiteren Ver-
lauf des Priifungsgespraches.

Der Kandidat soll die Moglichkeit erhalten zu
zeigen, daf} er im geschichtlichen Bereich ausreichen-
de Kenntnisse besitzt von den bedeutsamsten Momen-
ten der kulturellen Entwicklung — vor allem unter dem
Gesichtspunkt des geistigen und sozialen Fortschritts.

Das Bestimmen von Zeit und Raum wird so
nicht auf eine Aufzahlung von Daten und einzelnen
auwendig gelernten Fakten hinauslaufen, sondern
soll die Fahigkeit erkennen lassen, ob Kenntnise
koordiniert und geschichtlich und geographisch ein-
geordnet werden konnen.
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Si accertera anche se lo studio della geografia,
in coordinamento con altre discipline e particolar-
mente con la storia, abbia portato il candidato a
conoscere e ad interpretare la dinamica uomo-am-
biente, ad accostarsi a mondi socio-economici diver-
si e ad una prima consapevolezza della integrazione

dei popoli.

Si potra prendexe spunto sia dalla «lettura» di
un «documento» di cui il candidato possa riconosce-
re la collocazione temporale e I'importanza sul pia-
no storico, sia dall’esame e dalla lettura di una carta
geografica, per offrire al candidato la possibilita di
dimostrare la conoscenza dei caratteri fisici, delle
condizioni economiche e dei fenomeni antropici re-
lativi ai principali paesi extraeuropei, con opportuni

riferimenti ai paesi europei ed in particolare al-
I’Italia.

Si accertera, inoltre, se il candidato abbia ma-
turato una prima consapevolezza delle forme di auto-
nomia e responsabilita personale del cittadino nel-
I’ambito delle liberta garantite dalla Costituzione.
La conoscenza dei principi ispiratori e dei lineamen-
ti essenziali della Costituzione italiana, dell’ordina-
mento statale, degli enti locali, e dei principali orga-
nismi della cooperazione internazionale, sara accer-
tata tenendo sempre presente leffettivo livello di
maturazione del preadolescente.

Per l'area delle scienze matematiche, chimi-
che, fisiche e naturali, tenendo conto del fatto che
la prova scritta riguarda essenzialmente la matemati-
ca, si riservera piu ampio spazio alle scienze speri-
mentali. In considerazione dell’opportunita di privi-
legiare gli obiettivi di metodo, pur non trascurando
le conoscenze di base, si suggerisce di partire da
situazioni semplici e concrete, possibilmente riferite
ad attivita sperimentali svolte dal candidato — indivi-
dualmente o a gruppi — nel corso del triennio. In
particolare si verifichera se il candidato ha acquisito
esperienza nell’eseguire osservazioni e misure; si po-
tra successivamente valutare se egli ¢ in grado di
risolvere problemi — rapportati alla sua eta e -alla
sua esperienza — che consentano alla commissione
di valutare le sue capacita di applicare conoscenze,
di reperire, utilizzare ed elaborare dati, di individua-
re relazioni di causa ed effetto.

Per I'educazione musicale si offrira all’allievo
I'opportunita di dimostrare le sue capacita di analiz-
zare un frammento musicale negli elementi essenzia-
li del linguaggio musicale (ritmo, melodia, dinami-
ca ecc.) ovvero di dimostrare come attraverso l’ascol-

Ebenso ist zu iiberpriifen, ob es die Erdkunde-
kenntnisse in Zusammenhang mit anderen Fachern
und besonders mit Geschichte dem Kandidaten er-
moglichen, die Wechselbeziehung Mensch-Umwelt
zu verstehen und zu deuten, ob er Verstandnis fiir
andersartige sozio-ckonomische Systeme aufbringt
und einen Sinn fiir die zunehmende Verflechtung
der Volker untereinander entwickelt hat.

Dabei kann man von der Interpretation von
Quellen ausgehen, die der Kandidat zeitlich einzu-
ordnen und deren historische Bedeutung er zu er-
kennen vermag, wie auch vom Lesen und Auswer-
ten einer geographischen Karte, die dem Kandida-
ten die Moglichkeit bietet, seine Kenntnisse iiber
die physischen Merkmale, die wirtschaftlichen Be-
dingungen, die anthropischen Erscheinungen der
wichtigsten aullereuropaischen Linder darzulegen,
gegebenenfalls im Vergleich mit den europaischen
Landern und Italien.

AuBlerdem wird iiberpriift, ob der Kandidat
sich der Formen selbstindigen Handelsn und per-
sonlicher Verantwortung bewuf}t geworden ist, die
dem Staatsbiirger innerhalb des Freiraumes der Ver-
fassung zugestanden werden. Die Kenntnis von den
Grundideen und Leitlinien der italienischen Verfas-
sung, der staatlichen Rechtsordnung, den Gebiets-
korperschaften, den wichtigsten Organen der inter-
nationalen Zusammenarbeit werden im Verhaltnis
zur Reife eines Jugendlichen iiberpriift.

Im Bereich Mathematik, Chemie, Physik und
Naturwissenschaften ist zu bedenken, dal} sich die
schriftliche Priifung vor allem auf Mathematik be-
zieht. Deshalb ist den Experimentalwissenschaften
mehr Zeit einzuraumen. Da es darum geht, den
methodischen Zielsetzungen den Vorzug zu geben,
ohne deswegen die Grundkenntnisse zu vernachlas-
sigen, ist es angebracht, von einfachen und konkre-
ten Sachverhalten auszugehen, die sich auf Versu-
che beziehen, die im Laufe der drei Jahre vom Kan-
didaten — einzeln oder in der Gruppe — durchge-
fithrt wurden. Im besonderen ist festzustellen, ob
der Kandidat Erfahrung im Beobachten und Messen
gewonnen hat. In einem zweiten Moment kann be-
urteilt werden, ob er Probleme, die seinem Alter
und seiner Erfahrung entsprechen, zu losen ver-
mag; diese Probleme sollen der Kommission die
Moglichkeit geben zu iiberpriifen, ob er sein Wis-
sen anwenden kann, ob er sich Daten beschaffen,
damit umgehen und sie auswerten kaun, ob er die
Beziehungen zwischen Ursache und Wirkung erken-
nen kann.

Im Bereich der Musikerziehung wird dem
Schiiler Gelegenheit geboten, zu zeigen, ob er ein
Musikstiick in den wesentlichen Merkmalen der
musikalischen Sprache (in Rhythmus, Melodie, Dy-

namik usw.) erklaren kann, oder zu zeigen, wie
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to musicale effettuato nel corso del triennio si sia
maturata una iniziale capacita di analisi di un bra-
no proposto dall’insegnante rispetto alla forma, al-
I'organico strumentale, agli elementi essenziali del
linguaggio musicale, inserendo ’autore del brano
ascoltato nel proprio tempo con opportuni agganci
storici, artistici, letterari.

Per I’educazione tecnica il candidato descrive-
ra la struttura, il principio di funzionamento e/o
esporra le implicazioni di carattere concettuale, con
eventuale riferimento alle altre discipline, di un ela-
borato da lui eseguito nell’'ultimo anno di corso. Si
terranno presenti le indicazioni formulate dal consi-
glio di classe nella relazione finale.

Tale elaborato, esibito dall’alunno, dovra dimo-
strare le attivita di carattere operativo-sperimentale
compiute, nelle quali il lavoro & stato assunto come
elemento didattico fondamentale; 1’elaborato dovra
essere corredato da relazioni scritte, disegni, grafici,
cartelloni o altre forme espressive che permettano di
completare 1’accertamento dell’acquisizione di nozio-
ni tecniche e tecnologiche.

Per I’educazione artistica il candidato dovra
presentare una documentazione degli elaborati rea-
lizzati individualmente o in gruppo almeno nel ter-
zo anno (bidimensionalita, tridimensionalita, foto-
grafia, filmato, espressione del gesto, ricerche sui
beni artistici e ambientali, sui mass media, ecc.),
perché si possa valutare il suo livello di crescita e di
operativita raggiunto, le conoscenze nell’'uso dei vari
mezzi espressivi, e il possesso delle relative tecniche.

Per valutare la sensibilita e la capacita fruitiva
del candidato nell’ambito della «lettura dell’opera»
e dei messaggi visivi in generale, si potra partire da
riferimenti e richiami all’ambiente (territorio, tradi-
~zioni e beni naturali e culturali), anche per verifica-
re con quale consapevolezza egli collochi nel tempo
e nello spazio le opere d’arte e i prodotti artigianali-
popolari e industriali; parimenti si valutera il livello
di coscienza civica conseguita dal candidato in rap-
porto ai suddetti beni.

Per quel che concerne 'educazione fisica nel
_ colloquio si potra accertare se 'alunno abbia acquisi-
to la conoscenza delle finalita e delle caratteristiche
proprie delle attivita motorie effettivamente pratica-
te nel corso del triennio e se abbia maturato la
consapevolezza della loro utilita in ordine alla vita e
alla salute. A tale proposito saranno opportuni colle-
gamenti con I’educazione sanitaria, con le scienze e
con |’educazione civica.

weit er durch das Musikstiick in bezug auf Form,
Orchestrierung und wesentliche Elemente der musi-
kalischen Sprache in einfacher Weise zu untersu-
chen und den Autor des gehorten Stiickes in seine
Zeit einzureihen und entsprechende geschichtliche,
kiinstlerische und literarische Zusammenhange her-
zustellen vermag.

Im Fach Technik beschreibt der Kandidat ei-
ne von ihm im letzten Jahr erstellte Arbeit in ihrer
Struktur und erlautert, wie sie im Prinzip funktio-
niert und/oder er stellt die begrifflichen weiteren
Zusammenhange dazu her, eventuell mit Bezug auf
die anderen Facher. Dabei sind die Hinweise zu
den Lerninhalten zu beriicksichtigen, die der Klas-
senrat in seinem abschlie3enden Bericht angegeben
hat.

Diese Schiilerarbeit muf} die praktisch-experi-
mentellen Titigkeiten nachweisen, in denen das
Prinzip Arbeit didaktisches Grundelement war;
schriftliche Fachberichte, Zeichnungen, Graphen,
Plakate oder andere Ausdrucksmittel miissen die
Schiilerarbeit erginzen und geeignet sein, das Bild
iiber die erworbenen technischen und technologi-
schen Kenntnisse abzurunden.

Fiir Kunsterziehung muf} der Kandidat eine
Dokumentation der Einzel- oder Gruppenarbeiten
zumindest aus dem letzten Jahr vorlegen (zwei- und
dreidimensionale Arbeiten, Fotografie, Film, Aus-
drucksmittel der Gestik, Untersuchungen tiber Kul-
turgiiter aus Kunst und Umwelt, iiber die Massen-
medien usw.), damit man den Stand seines Wachs-
tums und seines praktischen Tuns bewerten kann
sowie die Kenntnisse im Gebrauch der verschiede-
nen Ausdrucksmittel und das Beherrschen der ent-
sprechenden Techniken.

Um das Einfiihlungsvermogen des Schiilers
und sein Kunstverstindnis beim Betrachten von
Kunstwerken und visuellen Ausdrucksmitteln im
allgemeinen zu bewerten, kann man von Bezugs-
punkten der Umwelt und der Tradition ausgehen
(vom naheren Lebensraum, vom Brauchtum, von
Kulturgiitern aus Kunst und Natur). Dabei ist zu
tiberpriifen, mit welchem Verstiandnis er die Kunst-
werke und die Gegenstinde des Kunstgewerbes und
der Industrie zeitlich und raumlich einzuordnen ver-
mag; gleichermallen ist zu bewerten, inwieweit der
Kandidat Gemeinsinn und Verantwortungsbewuft-
sein gegeniiber den genannten Giitern entwickelt
hat.

Was die Leibeserziehung betrifft, so ist durch
das Gesprich festzustellen, ob der Schiiler iiber Zie-
le und Eigenarten der in den drei Jahren durchge-
fiihrten motorischen Betatigungen Bescheid weil3
und ob ihm deren Nutzen fiir Leben und Gesund-
heit bewuft geworden ist.
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ALLEGATO E

Orario settimanale delle lezioni per la scuola media in lingua italiana

MATERIE D’INSEGNAMENTO

ORE SETTIMANALI

PROVE DI ESAME

I classe

II classe

III classe

Religione

Italiano

Seconda lingua - Tedesco

Storia, educazione civica, geografia

Scienze matematiche, chimiche, fisiche
e naturali

Educazione tecnica

Educazione artistica

"Educazione musicale

Educazione fisica

Totale ore settimanali per classe

Note: S. = prova scritta
0. = prova orale

G O O =

NN WS

(P e e N

NN

(9 W W= N

N NN WD

33

33

33

(") = la prova scritta riguarda soltanto la matematica

ALLEGATO F

Orario settimanale delle lezioni per la scuola media in lingua tedesca

MATERIE D’INSEGNAMENTO

ORE SETTIMANALI

I classe

IT classe

III classe

PROVE DI ESAME

Religione

Tedesco

Seconda lingua - Italiano

Storia, educazione civica, geografia

Scienze matematiche, chimiche, fisiche
e naturali

Educazione tecnica

Educazione artistica

Educazione musicale

Educazione fisica

Totale ore settimanali per classe

Note: S. = prova scritta

0. = prova orale

B NS N

NN WD

(%2 B = N

NN WD

(%) e N N 3]

NNDNDNOR

33

33

33

(") = la prova scritta riguarda soltanto la matematica




103

ANLAGE E
Stundentafel fiir die Mittelschule mit italienischer Unterrichtssprache
" WOCHENSTUNDEN
UNTERRICHTSFACHER PRUFUNGEN
1. Klasse 2. Klasse 3. Klasse

Religion 1 1 e
Italienisch 6 6 6 S. M.
Zweite Sprache - Deutsch 6 6 6 S. M.
Geschichte, Staatsbiirgerk., Erdkunde 5 5 5 M.
Mathematik, Chemie, Physik,

Naturkunde 6 6 6 S.()"M
Technische Erziehung 3 3 3 M.
Kunsterziehung 2 2 2 M.
Musikerziehung 2 2 2 M.
Leibeserziehung 2 2 2 M.
Gesamtzahl der Wochenstunden je Klasse 33 33 33
Anmerkungen: S. = Schriftliche Priifungen

M. = Miindliche Priifungen

(') = Die schriftliche Priifung bezieht sich nur auf den Bereich Mathematik

ANLAGE F
Stundentafel fiir die Mittelschule mit deutscher Unterrichtssprache
¥ WOCHENSTUNDEN
UNTERRICHTSFACHER PRUFUNGEN
1. Klasse 2. Klasse 3. Klasse

Religion 2 1 2 s
Deutsch 6 6 6 S. M.
Zweite Sprache - Italienisch 6 6 6 S. M.
Geschichte, Staatsbiirgerk., Erdkunde 4 5 5 M.
Mathematik, Chemie, Physik,

Naturkunde 6 6 6 S.()M
Technische Erziehung 3 3 2 M.
Kunsterziehung 2 2 2 M.
Musikerziehung 2 2 2 M.
Leibeserziehung 2 2 2 M.
Gesamtzahl der Wochenstunden je Klasse 33 33 33

Anmerkungen: S. = Schriftliche Priifungen
M. = Miindliche Priifungen

")

Die schriftliche Priifung bezieht sich nur auf den Bereich Mathematik
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ALLEGATO G
Orario settimanale delle lezioni per la scuola media delle localita ladine
ORE SETTIMANALI
MATERIE D'INSEGNAMENTO PROVE DI ESAME
I classe II classe III classe
Religione 2 1 2 =
Italiano 6 6 6 SH0):
Tedesco 6 6 6 S. 0.
Ladino 2 2 2 3.0
Storia ed Educazione civica 2 2 2 0.
Geografia 2 2 2 0.
Scienze matematiche, chimiche, fisiche
e naturali 6 6 6 5. (30
Educazione tecnica 2 3 3 0.
Educazione artistica 2 9 2 0.
Educazione musicale 2 2 1 0.
~Educazione fisica 2 2 2 O
Totale ore settimanali per classe 34 34 34
Note: S. = prova scritta
0. = prova orale
(') = la prova scritta ¢ stata introdotta con I’art. 2 della L.P. n. 29 del 10 luglio 1992
(3) = la prova scritta riguarda soltanto la matematica
ALLEGATO H

Orario settimanale delle lezioni per la scuola media annessa al Conservatorio di Musica

ORE SETTIMANALI

MATERIE D’INSEGNAMENTO PROVE DI ESAME
I classe II classe III classe
Religione 2 2 1 —
a) Italiano 6 6 6 S. 0.
b) Tedesco 6 6 6 5. 0.
Storia, educazione civica, geografia 4 4 4 0.

Scienze matematiche, chimiche, fisiche

e naturali 6 6 6 5.4)0
Educazione tecnica 2 2 2 0.
Educazione artistica 1 1 1 0.
Educazione musicale: Teoria e solfeggio 3 3 3 P,

Strumento musicale 2 2 3 P.
Educazione fisica 2 2 2 0.
Totale ore settimanali per classe 34 34 34
Note: . = prova scritta
0. = prova orale
P. = prova pratica

(") = la prova scritta riguarda soltanto la matematica
a): nella scuola media in lingua tedesca, si applica il programma della seconda lingua italiana
b): nella scuola media in lingua italiana si applica il programma della seconda lingua tedesca
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ANLAGE G
Stundentafel fiir die Mittelschule der ladinischen Ortschaften
1 WOCHENSTUNDEN
UNTERRICHTSFACHER PRUFUNGEN
1. Klasse 2. Klasse 3. Klasse
Religion 2 1 2 =
Italienisch 6 6 6 S. M.
Deutsch 6 6 6 S. M.
Ladinisch 2 2 2 S.()YM
Geschichte, Staatsbiirgerkunde 2 2 2 M.
Geographie 2 2 2 M.
Mathematik, Chemie, Physik,

Naturkunde 6 6 6 S.®M
Technische Erziehung 2 3 3 M.
Kunsterziehung 2 2 2 M.
Musikerziehung 2 2 1 M.
Leibeserziehung 2 2 2 M.
Gesamtzahl der Wochenstunden je Klasse 34 34 34

Anmerkungen:  S. = Schriftliche Prufungen
M. = Miindliche Priffungen

(*) = Die schriftliche Priifung wurde durch Art. 2 des L.G. Nr. 29 vom 10. Juli 1992 eingefiihrt
(2) = Die schriftliche Priifung bezieht sich nur auf den Bereich Mathematik

ANLAGE H
Stundentafel fiir die am Konservatorium angeschlossene Mittelschule
v WOCHENSTUNDEN
UNTERRICHTSFACHER PRUFUNGEN
1. Klasse 2. Klasse 3. Klasse

Religion 2 2 1 S

a) Italienisch 6 6 6 S. M.

b) Deutsch 6 6 6 S. M.
Geschichte, Staatsbiirgerk., Erdkunde 4 4 4 M.
Mathematik, Chemie, Physik,

Naturkunde 6 6 6 S.()) M
Technische Erziehung 2 2 2 M.
Kunsterziehung 1 1 1 M.
Musikerziehung: Theorie und Solfeggio 3 3 3 P.

Instrument 2 2 3 P

Leibeserziehung 2 2 2 M.
Gesamtzahl der Wochenstunden je Klasse 34 34 34
Anmerkungen: S. = Schriftliche Priifungen

M. = Miindliche Priifungen

P. = Praktikum

(*) = Die schriftliche Priifung bezieht sich nur auf den Bereich Mathematik
a): In der Mittelschule mit deutscher Unterrichtssprache wird das Programm der Zweitsprache «Italienisch» angewandt.
b): In der Mittelschule mit italienischer Unterrichtssprache wird das Programm der Zweitsprache «Deutsch» angewandt.

TEMI - TRENTO
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