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NOTA INTRODUTORIA

O Cabinete de Estudos Sociais/historia propde-se, na continuacao do apoio
% distancia cue tem vindo a dispensar aos professores desta disciélina, en=-
viar um modulo sobre ¢ estudo do meio.

Os objectivos da disciplina de Estudos Sociais/Histéria sao explicitos no
gue se refere a necessi‘ade de uma tomada de consciéncia dos'factos'da vida
guotidiana e adescoberta pelo aluno das solugSes dadas pelo Homem aos seus
problemas econémicos, sociais, pol{ticos, culturais, tornando-o consciente
e participante na comunidade. Assim o estuco do meio impae-se, ao professor
como um recurso didactico para a consecucao dos objectivos da disciplina e,
implicitamente, dos objectivos gerais do kEnsino Preparatério (vide documen-—
tos 1 e 2). Compete portanto aos professores reflectir sobre os objectivos,
metodos e instrumentos de trabalho num esforgo conjunto, disciplinar e in-
terdisciplinar, no conhecimento e aproveitamento do meio. Bste estudo nao
deve limitar—se exclusivamente ao meio local, mas devera ser um ponto de
partida para o conhecimento e compreens%o de cutros meios.

Para além 30 mais, se a atitude pedagéqica que mais convem aos educadores
é a de conhecer e compreender a identidade cultural dos seus educandos, ne-
nhum professor a poderé assumir se nao tiver uh conhecimento da realidade
de oue os seus alunos sao parte integrante, respeitando e preservando 0OS seus
valores culturais.

Conscientes de cue o professor ceve ser cada vez mais um pesquisador e um
animador que, debrugado sovre o passado e o presente da regiéo onde exerce
a sua actividade, ai procura novas motivagaes para o seu ensino, propomos
oue, para um correcto e eficaz aproveitamento do tema, se va construindo
uma MONOGRAFIA DA IOCALILADE, que sera enriquecida com novas "descobertas".

Este instrumento de trabalho poderé servir ainda de "carta de apresentagao"

a0s novos professores e ser uma sugestio de actividade a desenvolver na ocu-=
pacao dos tempos livres.
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Este médulo, para alem de uma parte teérica, e constituido por exemplos
préticos gue procuram abordar a exploragéo de varios tipos de meio, embora
nao ce uma forma exaustiva, a fim de nso limitar a criatividade e poder de
iniciativa, cue pretendemos estimular.

Dado o ambito e a problemética i0 tema em estudo este modulo sera envia-
do por partes, que se inte-rarao na sua estrutura de acordo com O cédigo in-
dicado.

Tal como "1r Padules chﬂrinrrﬁ;vsolicitamos aos colegas o envio de no-
vos textos, relatos de experi¢éncias, monografia, indicacao bibliogréfica,
sugestoes de trabalho, que contrituirao para o seu enriquecimento.

Devera o delesacdo dar a conhecer o conteude do médulo, arquivando-o depadis
em local acessivel para consulta dos professores. A mecida que for surgindo

-
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novo material tera o cuidado ce ¢ ir intecrando.



OBJECTIVOS

. - 3 ~ » s - .
1 -Consciencializar-se da importancia do conhecimento cdo meio tendo em

a

vista uma correcta accao educativa.

2 =Possivilitar ao professor meios para a concretizacao desse conhecimen-

t0.

- 3 . £ - . ’ - s
3 -Sugerir perspectivas cde aproveitamernto pedagogico-didactico do meio.
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HISTORIA E GEOGRAFIA

1 — OBJECTIVOS DO PROGRAMA PROPOSTO

a) Aquisigio de conceitos fundamentais respeitantes & vida humana em
sociedade. :

b) Identificagdo dos problemas que constituem os principais vectores da
vida humana.

¢) Aquisigdo e desenvolvimento das capacidades de analisc ¢ de critica de
situagdes e problemas da vida actual, através dos meios de informagdo.

d) Compreensao dos principais factores do complexo portugués actual.

e) Aquisigio de conceitos e conhecimentos fundamentais que virdo pro-
porcionar aos alunos uma participagdo activa na vida comunitdria
como cidaddos portugueses.

f) Aquisigio de conhecimentos sobre modos de solugio de problemas
vitais para a sociedade portuguesa em épocas passadas tendo em vista a
compreensdo de padrdes da cultura portuguesa.

g) Aquisi¢io de técnicas de estudo que proporcionem uma aprendizagem
significativamente realizada pelos alunos.

h) Experiéncias de clarificagdo dos proprios valores dos alunos, através de
contactos com os padroes da cultura portuguesa. :

i) Experiéncias de tomadas de decisdo que eduquem o sentido da respon-
sabilidade e preparem as criangas para uma futura participagdo cons-
ciente na vida social e politica do pais.



1 - INTRODUGAOQ

Os principios bdsicos em que assentou esta reformulagdo de programas
foram os scguintes:

concepgdo da escola mais como agente de transformagio do que como
meio de transmissdo de conhecimentos; -

realizagdo duma aprendizagem de base comnseguida por uma gama de
actividades que permita a satisfagdo de necessidades e interesses dife-
renciados;

exigéncia de programas flexiveis que se coadunem com a realidade:
caracteristicas locais e pontos de partida e ritmos de aprendizagem
diversificados;

— importancia dominante dos aspectos relativos ao desenvolvimento das

capacidades de andlise e de sintese e ao estimulo de criatividade, da
livie critica, do sentido de responsabilidade e da capacidade de
integragdo em grupo.

1.1 — Daqui decorre a necessidade de promover a consciencializagdo da

crianga relativamente ao que a rodeia, no sentido de lhe incutir a
nogio de responsabilidade perante o meio ambiente, a sociedade e a
cultura em que se insere.

1.2 — Dessa responsabilizagdo se infere toda a necessidade de educar civica-

mente a crian¢a, mostrando-lhe como ¢ agente dindmico das transfor-
magdes desse meio, dessa sociedade e dessa cultura.

1.3 — Como agente transforinador do meio em que vive, é preciso levé-la 4

1.4

1.6

1.7

1.9

descoberta dos valores humanos que devem orientar e dirigir essa
transformagdo, cujo motor terd de ser a energia e a criatividade do
homem.

A crianga sentird, assim, que o seu proprio trabalho é fundamental
para as transformagdes de que o pars carece.

Implicitamente surge a dignificagdo do conceito de trabalho nio
hierarquizado.

Interessa mais proporcionar a crianga os instrumentos de subsisténcia
intelectual do que transmitir-lhe uma série de conhecimentos que
ficam em compartimento estanque, ndo utiliziveis — mero luxo que
nio constitui saber nem cultura — na medida em que nio chegam a
integrar-se.

A crianca deve ficar apta a compreender quais as motivagdes pro-
fundas da sua vida, qual o sentido em que deve agir, em que espécie de
mundo quer viver, dependendo de si propria as modificag3es a operar.
E essa abertura, esse construir-se como ser humano responsavel que
importa e nio um armazenamento passivo de saber.

Nesta fase o ensino deve apontar para um abrir de caminhos, um
perspectivar de problemas actuais, que permitam 4 crianga, mais tarde,
compreender as suas proprias motivagdes e delinear rumos segundo os
Seus proprios interesses.

Assim, cada crianca poderd construir o seu mundo de valores de modo
a fazer uma op¢do consciente e ndo uma adesao passiva.

Para isso precisa de saber ver, saber escolher, saber inventar.

E fundamental que os professores procurem delincar, em conjunto, os
dominios que constituem os objectivos das aprendizagens a realizar,
para que todos os esforgos se conjuguem e ndo sc desviem da finali-
dade comum.

Sugere-se para tal a utilizagdo das reunides previstas no art.® 14.° do
Estatuto do Ensino Preparatorio.

Para além de uma integragdo interdisciplinar a nivel de matérias que

constituam as aprendizagens, importa uma orientagdo educativa

conjunta a nivel de atitudes.

1.10 — Um ensino acessivel para esta fase pressupde um aumento da sua

qualidade, sem de forma alguma ignorar que hd degraus que a crianga

tem necessariamente de percorrer € que a maioria das nossas criangas

estd diminuida a nivel fisico e intelectual.

1.11 — Num futuro mais ou menos préximo, alteradas estas condicdes, hd que .

repensar os principios basicos que presidiram a presente reformulagio.

ENSINO PREPARATORIO



. aA4.2 TEXT0S TEORICOS DE AMBITO GERAL

" A verdadeira educacao comeca quando se abordam inteligentemente autén-—
ticos problemas, se pensa neles e se faz alguma coisa para 08 resolver...
’ . 1
€ e na vida real que esses problemas abundam".

Olsen - La escuela y 1la comunidad.

Se acreditamos nas palavras de Olsen, compreendemos quanto imvorta que
a escola se acerque do meio e com ele estabeleca uma estreita e continua
relacao.

A aula tradicional serviu, e serve, um procrama educacional do "senta-—
~te e aprende" (Somm ).

Ao processo meramemte informativo e propedéutico da " .escola antiga M,
a escola de hoje tera cada vez mais que contrapor um processo formativo
e integrador do professor e do aluno no meio, na sociedade.

Portanto, na acgao educativa n0s nossos dias sera necessario o contacto
constante da crianca com a realidade. 56 desta maneira procetfieremos a
formaggo de homens capazes de compreender o munéo gue os rodeia, condigao
indispensével para que o amem, defendam e participem eficazmente na cons-—
trucao das comunidades a cue pertencem., Cadalaldeia, cada vila, cada ci-
dade 6 um espaco peculiar consasrado nas suas tradiqaes e nos seus costu-—
mes ancestrais e projectando—-se no futuro dos seus anseios préprios. £
esta peculiaridade que nos obriga ao estudo do meio concreto, vivido, um
estudo dinamico gue se vai construindo passo a passo com recolha de ele-
mentos arrancados a vivéncia quotidiana, num desemaranhar continuo dos
fios que o8 ligam 20 passado.

L . .
So conhecendo o passado do meio concreto em gque vivemos, percebemos o

presente e poderemos ser elementos actuantes na construcao do futuro.



86 consecuida esta dinémica, os professores estarao aptos a envolver'
nela os seus alunos ce forma a dar sentido as palavras de Paulo Freire:
"A educacao e a aprendizagem que se faz para assumir uma atitude critica
perante o que nos rodeia".

E o meio nas suas mﬁltiplas variantes oferece um sem numero de enig-
mas, de questoes ,que na rua, no caipo, no centro de trabalho, em casa,
fazem pensar, procurar, seleccionar, interpretar, resumir, na procura
de respostas mais adequadas.

Ha portanto ocue tracar os caninhos gue possibilitem ura verdadeira
inteqragéo Aluno-tscola-Conmunidade e criar situacges motivacdoras que des-
pertem na crianga o interesse para conhecer e compreender a realidade que
a. envolve, ‘

& obvio que cada Escola em diélogo com a Comunidade encontrara os
seus préprios caminhos, tendo sempre presente que o meio é fonte ines-
gotével de recursos pedaqéqicos, posgivilitando o atingir de metas como
o amor pela comunidade, e estimular da curiosidade, o exercicio da res-
ponsabilidade, a socializacao, a originalidade o cesenvolvimente de mo-

dos de expresS%p, a formacao do espirito cientifico, assim como tantas

outras.
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AMBIENTE E MEIO

A primeira tentativa de definigao por oposigao, respeita

ds diferencas a fazer entre ambiente e meio. Precisamos primeiro

sublinhar que esta anfibologia resulta, a nivel geral:

— da pragmancia do primeiro destes termos que, em matéria

de ecologia, toma uma significagao bem precisa;

— da polissemia do segundo. O "meio" & uma destas palavras cujo
uso se diversifica, cuja acgéo se dilata: a nogéo de "meio"
tem actualmente mais extensao, 1logo menor compreensao que a
de "ambiente".

O ambiente, neste caso, é formado por uma sucessao de "es-

camas" biotdpicas. Da ideia de uma certa compenetracao entre o ser

e o contexto material, fisico e vivo, no qual o primeiro evalui, ao

mesmo tempo que sugere a interdependéncia dos diferentes niveis de

vida, a existéncia de cadeias bioldgicas cujas multiplas espécies
constituem anéis indestrutiveis.

Os tedOricos actuais da pedagogia - e isto manifesta-se ao
nivel das actividades de iniciacdo - empregam, a maioria das vezes in-

diferentemente, (e sem darem definigées precisas) ambiente e meio. Pa-

recem estar ainda cegos pelo estudo do meio, que se encontrava ja em
lugar de honra em Dewey e de que Freinet fez o centro dos seus métodos
activos, sem distinguir bem aliads, o primeiro contacto com o meio (que
é o aspecto indutor e prereflexivo) do estado do meio (que sd pode vir
.em seguida porque constitui, apds esta confrontagao um pouco as cegas
seguida de uma tomada reflexiva, o ataque metddico e ordenado dum certo
numero de problemas).

No nosso entender, se o significado destes dois termos se
aproxima (e o seu acordo & recente), convém apesar de tudo distinguir
quando os empregamos, o facto de que ao ambiente se liga - como disse-
mos acima - a ideia de uma compenetragac entre o ser e O meio, e que
é possivel considerar o primeiro como a projeccao consciente e mediado-
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ra de si sobre o meio: "Para o professor, o meio deve ... primeiro
ser tomade na sua incarnagao psicoldgica. E a crianga quem exprimi-
ra o que vé e sente e estes dados serdo cuidadosamente recolhidos
pelo professor". (1)

Esta distingado entre o meio, contexto material e fisico
mais vivido que actuante, e o ambiente, espécie de réplica enrique-
eida contexto bioldgico e social, "rico de todas as virtualidades,
hoje eco sonoro de toda a sociedade"(l), por infima que pareca, per-
mite mesmo assim, pedagogicamente, conceber que € através desta incar-
nacao psicoldgica que o professor se podera por maior nimero de per-
guntas pertinentes, a saber entre outras: que o meio percebido pela
crianca é muitissimo diferente da imagem ordenada que lhe oferecem

as ciéncias tradicionais e que em consequéncia disso:

) Tl i A . . .
l. € ilusOrio impor um esquema explicativo anterior a todo um

exercicio individual e autdnomo da reflexdao e da sensibilidade;

2. convém partir do que é expresso pela criancga, isto &, da rea-
lidade que ela vé e sente; permitir-lhe assim ser e tornar-se uma
uma pessoa. E nao o inverso: procurar mostrar-lhe unicamente o que nods

vemos, sentir o que sentimos, para o levar a exprimir o que’ desejamos.

(L) Robert Lemair, Le juéte milieu, in Education et développement,
Abril 1973

adaptado de PORCHER, Louis/FERRANT, Pierre/
/BEOT, Bernard, Pedagogia do meio ambiente. Ed.

Sociocultur, Lisboa, 197%.
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O INTERESSE CULTURAL, PEDAGOGICO E SOCIAL DO ESTUDO

DO MEIO LOCAL

1. CULTURA PESSOAL E ESTUDO DO MEIO

Nao & desejavel nem mesmo admissivel que o educador viva
alheado num local, no meio dos homens cujos filhos pretende instruir e
educar. Quer seja colocado por um ano, quer se fixe varios anos, quer
se enraize no local definitivamente, deve interessar-se pdr tudo o que
o rodeia: as coisas, as pessoas, os trabalhos e os dias, os utensilios
e os géneros de vida, o antigo e o actual. E pela curiosidade atenta e
empatica para com o meio onde estd inserido que encontrara uma cultura
mais profunda, a vida e eficdcia do seu ensino, as bases da sua influén-
cida.

O saber do professor recém-formado, demasiado livresco, dema-
siado dogmatico, demasiado geral apesar das inovacgOes recentes da peda-
gogia, tem necessidade de se enriquecer concretamente, em contacto com
as realidades do mundo fisico e humano: a realidade da natureza que o
rodeia, a realidade das criancas aquemadeve revelar,a realidade dos homens
entre os quais ocupa um lugar de destaque. Visto que, nao estudou prati-
camente nada directamente relacionado com as coisas, visto que esta quase
sempre desarmado perante os terrenos, as plantas, as culturas do local
onde se instala, o tempo que faz, o modo de trabalhar e de viver dos seus
habitantes, deve, para realmente se cultivar, aprender nesta escola do
real, aprofundar sistematicamente, progressivamente, o conhecimento do seu
meio, admitir que o saber estd ali ao alcance dos olhos e da mao, encontrar
neste saber a compreensao, sob a multiplicidade e diversidade dos fendme-
nos, a sua interdependéncia e unidade profunda.

E necessario dizé-lo: a inteligéncia dos dados do vasto mundo
nao resultard sendo das relacdes prolongadas e estudiosas, com a parcela
do mundo onde estamos inseridos. E esta a chave de todo o verdadeiro co-
nhecimento através do espaco e do tempo; & por este meio que se adquirem
e se mantém, a atengao desperta, o interesse pela vida para além da pro-
fissao, o habito de ter em toda a parte e sempre olhos que vém, ouvidos
que ouvem, um espirito que ajuiza de modo sao, o sentimento de melhor I
cumprir o seu destino de homem.
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2. ACGAO PEDAGOGICA E ESTUDO DO MEIO

Ja na Escola Primaria a criangé pode ter facilmente a sensacgao
directa e total das coisas da Natureza tais como uma floresta, uma pla-
nicie agricola, uma ribeira, uma montanha ..., das coisas humanas tais
como uma cidade, uma aldeia, uma rede de caminhos de ferro e de estradas,
um monumento antigo, uma paisagem histbérica, um mapa ..., assim como a
introducao real experimental ds nogoes de distancia, espago, altitude,
quantiidade, ao jogo educativo,das analogias e diferencas, a ligacao dos
fenOmenos, a liberdade e submissao do homem, & terra que o alimenta, &
adaptagao inconsciente ou inteligente ds condicoes e ds realidades do
meio.

E, o que & valido para os alunos da escola primdria nao o sera
para alunos de nivel mais elevado?

Sob, os olhos, ou entre as maos de uns e outros, com as ada-
ptagoes indispensaveis, serd possivel equacionar estas representacoes do
real que sao as imagens, os mapas, as plantas, os graficos, as maquetes
nos quais o aluno, conduzido e ajudado pelo professor, podera inventariar,
analisar, medir o seu préprio terreno. Melhor ainda, se ele proprio dese-
nhou estas figuras ou estes esbogcos, modelou estes relevos, chegara — se
bem que com possiveis erros — a decifrar os elementos de um real nao pre-
sente, a imagina-lo sob as linhas, as sombras, as cores e os sinais.

A maior vantagem desta técnica é convidar professores e alunos
para uma actividade verdadeira e organizada, num trabalho de equipa, uma
pedagogia activa da descoberta, observacido e reflexdo, elaboracido progres-
siva e s6lida do seu proprio saber.

Durante as saidas escolares, nas sessoes ao.ar livre, (até du-
rante as férias) estes alunos — constituidos em grupos formados segundo
0os seus gostos e as suas disposic¢Oes naturais — tornar-se-ao rapidamente
os melhores prospectores de rochas e fosseis, de plantas e animais, medi-
dores infatigaveis, meteorologistas exactos, desenhadores, coleccionado-:
res, modeladores, artistas da madeira e do papel, entrevistadores ousédos,
"cagadores" de escaninhos e s6taos e de velhos papéis, recolectores de can-
¢oes e lendas ... E, O espanto, o interesse e mais tarde o entusiasmo, ©
sentido da responsabilidade, o rigor, a exactidao, o gosto pelos achados,
a certeza de vir a ampliar a sua bagagem de conhecimentos, gracas & ini-
ciativa e aos trabalhos pessoais, 3 vontade de tentar novas experiéncias P

— tudo o que deve, em suma, resultar destas criadoras "actividades do
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despertar" — suceder-se-ao a docilidade mais ou menos resignada, mais
ou menos benévola e passiva, de outrora. Além disso, sem cair num pa =
ternalismo perigoso e mesquinho, o resto daquilo que se lhe ensina po-

dera impregnar-se com as realidades que tanto trabalho e prazer lhes deu
a pesquisar.

3. ACGCAO SOCIAL E O ESTUDO DO MEIO

Necessaria a cultura pessoal do professor, indispensavel &
condugao inteligente de uma turma, o estudo do meio local & ainda um meio
priviligiado para, o irradiar da Escola no meio e, para O sucesso da ac-
géo social dos professores. O verdadeiro educador, com efeito, nao se re-
signa nem a ver a sua influéncia limitada & sala de aula, nem a perdé-la
logo que os seus alunos a abandonarem. Ora, os estudos locais sao um meio
seguro de aproximar o professor nao s6 dos pais dos alunos, mas também
dos homens que, mais ou menos voluntariamente centraram a sua vida
na sua terra natal.

Professores e alunos nao podem passar sem a experiéncia dos
trabalhadores da ciéncia que se ignora: a ciéncia do camponés, do pastor,
do guarda florestal, do cabouqueiro, do cantoneiro, do cagador, do arte=
sao, do operario...., nem das tradicoes que permanecem na meméria dos
avos.

A experieéncia dos habitantes contribui para preender os espagos
vazios da formagao do professor, e este, contribui para reanimar, escla-
recer e justificar os elos de ligacao do homem & sua terra, ajudando-o
a pesar e as vezes a desenvolver os recursos, a descobrir e a anreciar as

tradig6es, a saborear os encantos da sua terra, mesmo os mais modestos.

4. CONDIGOES E EXIGENCIAS DESTE ESTUDO

As exigéncias sao duas: de tempo e de conhecimento.

Antes de mais, € necessario ter tempo para pensar e se dedicar
ao trabalho. A concepgao actual das disciplinas que se dedicam ao estudo
do meio torna esta tarefa perfeitamente concilidvel com estas exigéncias:
os estudos locais nao impoem algo de acabado. Nem sequer podem chegar a
resultados s6lidos e coerentes, a um conjunto rico de observagoes precisas
e novas, senao atravées de um esforco paciente, perseverante, tenaz, de

numerosas "campanhas" de pesquisa que seria desejdvel agregassem varios
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animadores.

Sao precisos igualmente conhecimentos, um saber variado que
integre elementos de geografia, estatistica, arqueologia, economia po-
litica, sociologia ... Um verdadeiro saber que, nao seja sd livresco,
mas tenha adquirido este caracter de rigor e de realidade que s@ a ex-
periéncia das coisas, dos factos e dos homens confere. Um saber que se
baseia em livros, necessitara sobretudo de contactos humanos.

Que livros serao precisos?

1. Obras de base — de iniciacao ou aprofundamento.
2. Estudos histOricos ou geograficos regionais, até mesmo locais, que ao

mesmo tempo restrinjam o campo da investigacao e sirvam de modelos.

Quanto aos contactos humanos, sao possiveis em cualquer lado,
visto que, em toda a parte had gquem profissionalmente ou por gosto, te-
nha um conhecimento profundo e nitido das coisas e gentes da sua regiao.
A maior parte deles ficara satisfeita por transmitir os seus conhecimen-
tos, mesmo que de amadores.

Sera necessario lembrar que nao se trata de fazer tudo ao mes-
mo tempo mas, de principiar pelo mais acessivel e gue melhor se adapte
ds capacidades e inclinagOes pessoais? Nao se trata de rivalizar em cién-
cia com os especialistas, mas de ir tao longe quanto possivel na pesquisa
metddica e na explicagéo aprofundada dos factos. E se cometer um erro, se
se formular alguma hipOtese mais ou menos aventureira, se nao se puder
preencher uma lacuna, ter-se-a pelo menos experimentado limites e graus
de certeza.

Aos que argumentem falta de tempo e aptidao, ndao sera demais
aconselhar a constituicao, no local ou no estabelecimento escolar, de uma
equipa de trabalho: gracas ao confronto dos resultados obtidos por cada
elemento, o trabalho final serd mais rapido e mais perfeito. Mesmo que,

o esforgo de uns e outros nao leve senao a reunir em cada estabelecimento
escolar dados nao sistematizados, documentos sobre a localidade, o traba-

lho nao serad em vao.

TROUX - La Geographie e 1l'Histoire locales —
"Guide pratique pour l'etude du milieu"

62 ed. Paris 1972
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ESTUDO DO +EIO & 2ROGRAHACAO

(por um grupo de trabalho da Comissio kstudo do Meio)

Todos os movimentos pedagégicos da kducacao nova clamam bem alto que
€ preciso fazer estudo do ileio. hés’também. pai a dizer-se que nao faze-
mos nada de novo Nao ha sendo um passo (...)

Freinet insistiu sempre para que fizessemos o estudo fo tieio, mas par-
tindo da crianca e no rentido de uma pelacogia que se cuer "total". Um pe=—

L .
cueno escuema nos fara compreender melhor isso:

A VIDA DA CRIANGA

familla escola aldeia ou bairro meio mais vasto

I Expressao Livre

ral escrita matematica artistica

abertura da personalidade para tomar pcsse deste iMeio

-

e
\/\

"Criatividade™ para vencer e modificar o ieio
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A crianca vive no seu meio; mas ela tem cada vez menos consciéncia de-
vle. Sente-se cada vez mais solicitada por uma nova ambiéncia criada pela
imagem (2 televisao em primeiro lugar). ;

Pensareis muito bem, isto alarga os seus horizontes. Infelizmente ela
nao conhece mais o cue a rodeia, O cue exerce méior influéncia sobre ela.
Nao ve as ricuezas que pode aproveitar, nem 08 obstaculos que devera evi-
tar. Conmpete a nos fazer-lhe tomar consciéncia de tudo o cue a rodeia e
gue condiciona a sua vida. £ esta a parte do professor.

O saue resultara disso?

Se ests motivada, a crianca exprimentaré a necessidade de comunicar
208 outros o que observou, O Gue€ sentiu:

— duma forma oral (textos livres orais, exposicoes de investizagoes,

conferéncias);

— duma forma matematica (calculo vivo, medigaes, gréficos, estatisticas;..h

- duma forma escrita (textos livres escritos, albuns, relatorios...);

- duma forma artistica (macuetes, pinturas livres, ceramicas, musica, dan-
ca).

Através de todos estes meios ce expressao, a2 crianca compreenderé me-—
1hor o seu meio ambiente e alargaré cada vez mais o campo c¢as suas pes—
ouisas. 0 estudo co meio tera jé atin~zido, assim, fins edvcativos muito
variados e "totais", para a apertura ¢a sua personalidade.

Sera levada entao a fazer comparacoes, a imaginar outras coisas.

Checamos agora 20 ectudo da criatividade cue lhe permitira vencer 0O seu

meio e produzi~ obras de valor.

. % (i 3 v
¥. Deleam, in 1'Educateur (Les Dossiers redagogicues, noe e
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O ESTUDO DO MEIO

A psicologia genética(Piaget) mostrou como a compreensao do es—
pago e dificil para a crianga.Sao precisos anos para que ela se tor
ne capaz de passar da concepgao limitada que dele tem por aquilo que
veé com os seus proprios olhos,para uma concepgao intelectual abstra-
cta ,separada do suporte real que se torna invisivel.

0 estudo do meio,e depois o da geografia,trarao,com o ensino da
linguagem,das matematicas,da geometria,os meios dessa comnstrugao".

0 meio circundante € a casa,o bairro,os campos,os prados,os bos-
ques,as lojas e as oficinas,os monumentos e os edificios publicos,
tudo quanto o pequeno citadino ou o pequeno aldeao veem na vida de
todos os dias.

0 meio & constituido pelo conjunto dos factores naturais fisicos
e dos factores sociails que condicionam os modos de vida dos indivi-
duos.Se ele interessa o homem de ciencia, o sociologo, na escola o
seu estudo oferece ao ensino da histcria e da geografia os seus pon
tos de partida. Estudar o meio & estabelecer entre a escola e a vi-
da um contacto incessante e enriquecedor porque o ensino tira um
partido eficaz dos interesses das experiencias dos alunos. E tambéem
gragcas a ele que se fara ,no principio do ensino,o estudo da reali-
dade tal como ela € na sua totalidade:historia,geografia sao pala
vras que nao tem significagao para a crianga;e pelo exame atento do
visivel que,pouco a pouco,se formarao os quadros intelectuais que a
inteligéncia humana criou para aprofundar os diferentes dominios do
conhecimento:uma velha casa,uma igreja antiga que se observam,fazem
surgir perguntas que pertencem tanto a geografia como a historia.

De facto,o meio & tudo aquilo que contribui para a formacao da
criangajtudo o que a influencia,tudo quanto suscita reacgoes da sua
partejo quadro material da vida:a natureza e todas as modificagges
que os homens a fizeram sofrer,os seres humanos,a familia,os camara
das,as diversas comunidades locais nas suas actividades e comporta-
mentos, 0 estudo do meio nao & mais que a iniciagao a histdoria,a geo
grafia e as ciencias naturais;é também um precioso auxiliar para as
outras disciplinas:linguas matematicas e mesmo desenho e musica,por-

queesse contacto de ordem intelectual e afectiva condiciona todo o

desenvolvimento mental;tanto mais que,para muitas criangas,o meio
alarga consideravelmente as suas fronteiras,pela sua intrusdo na sua

experiencia da radio e do cinema.
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“

0 estudo do meio constitui uma matéria de emsino que se integra
nas diversas disciplinas.

£ o motivo porque ele figura em lagar de relevo nos programas
modernos de ensino e,sem divida,eé ao Dr. Decroly que devemos reme-
ter-nos para organizar,com proveito,o seu estudo.

Recordemos a sua trilogia: OBSERVAR , ASSOCIAR , EXPRIMIR.
a) OBSERVAR

observar:nao apenas olhar,mas ver,observar;por vezes prescrutar.
observar:nao apenas ouvir aquilo que o ouvido apercebe mas escu-
tartar ‘com atengﬁo para determinar a origem e a nature-

za dos rulidos e dos sons.

- -

observar:apalpar,manipular,para melhor apreender as caracteris-
ticas de um objecto,daquilo que se pode segurar nas
maos,para melhor analisar as impressoes que proporcio-

na o contacto com aquilo que se examina:forma peso,di-

mensoes,aspecto.

observar:saborear ou cheirar:recolher as impressoes gustativas
ou olfactivas.

observar:sera por vezes recolher ao auxilio de um instrumento
de medigao ou de exame que forneca dados mais precisos
e mais completosdo que as percepcoes sensoriais.

observar:é também comparar:quer se veja ou ouga,imediatamente
se formulam interrogacoes no espirito,que procura esta-
belecer relacao entre o facto e o objecto novos e aque-

les que ja sao conhecidos,que se lhes assemelham ou de-

les se diferenciam.
observar:sera também experimentar"para ver",para melhor saber.
Seguir o crescimento de uma planta,de um animal,por

exemplo,e para uma criangca,uma fonte de enriquecimento

intelectual incomparavel.

b)ASSOCIAR

"Noutros lugares" e"antigamentelsao palavras que aparecem muitas
vezes nas perguntas das criancas quando se estuda os seres e as - -
coisas que lhe sao familiares.Nas classes onde se pratica o méto-
do dos centros de interesse,o professor sera juiz da importancia
que quer dar a essa parte do trabalho.

Em contrapartida,onde o estudo do meio figura num plano de estu-
dos ordenado por matérias separadas,e mesmo onde ele nao figura

expressamente no programa,sera,de facto,uma sequencia de 1ig5és
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de coisas tendo por objectivo atingir nocoes precisas, mais do
que conhecimentos a memorizar,onde a associagao encontrara tam
bem o seu lugar.

¢)EXPRIMIR

A linguagem oral e escrita, o desenho,os esbogos,as colecgoes,
os trabalhos manuais,sao utilizados para que os alunos e a classe
conservem uma documentacao daquilo que fio estudado.

Duas formas de actividade sao de recomendar nessa exploragao do
meio circundante:

o trabalho por grupos;
as fichas de observagao.

Repartir uma classe em varios grupos,organizar um passeio-pre-
ferimos dizer uma actividade de ar livre-,preparar para cada gru
po uma série de observagoes a efectuar durante o trajecto e,re-
gressados a aula,por em comum o material recolhido,verificar a
sua exactidao(em certos casos voltar ao local para verificar)mos
trar o seu interesse,razao ou utilidade e retirar uma ligao a
aprender,al temos um excelente método e um trabalho que apaixona
os alunos.0 mesmo sistema € valido para confiar tarefas indivi:
duais as criangas:preparar numa ficha ou numa folha de papel,al-
gumas perguntas as quais o-aluno so0 podera responder indo obser-
var no local.Apos o regresso a aula,cada qual expoe os resulta-
dos a que chegou:discussao,verificagao,algumas linhas num cader-

no para conservar o essencial das aquisigoes.(...)

ASsim,o estudo do meio & abordado quer por observagoes as quais
toda a classe se entraga,quer de preferéngia por inqueritos confiados
aos grupos constituidos.Este segundo modo de proceder parece proveito=-
so,com a condigao de que o professor tenha preparado cuidadosamente a
tarefa confiada a cada equipa ,com um questionario preciso e,se disso
for caso,com um itinerario a seguir.

As criangas seram progressivamente treinadas a tomar notas,a efec
tuar esbogos,desenhos,porvezes em anotar medigSes,trazer amostras; . uye
em todos o0s casos,a respeitar os regulamentos em vigor.

A exploracao dos resultados obtidos fornecera matéria para ligoes
de lingua: linguagem,vocabulario,composic@o;de aritmética;montar—se-ao
painéis nos quais tomar3o lugar desenhos graficos,planos,ilustragoes,
textos,etc.,cada um deles constituindo uma monografia original dando
aos alunos,ao mesmo tempovum enriquecimento dos seus conhecimentos e

uma excelente introdugdo aos métodos do trabalho intelectual.

Dottrens,Robett,"Educar e Instruir III. YED.Estampa,1974
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A iniciacao experimental nas turmas de 6. e 5.

Os trabalhos cientificos e experimentais nao tém unicamente por
objectivo revelar e desenvolver o sentido da observagao, a subtileza
sensorial ou a reflexao concreta, mas sobretudo as aptiddes para a
abstracgao e expressao em todas as suas.formas. Seguindo-se ao ensino
concreto da escola primaria, procederao como elo da constatagao gquali-

tativa, da experiéncia vivida e daanotagdo dos resultados obtidos mas

com a preocupagao continua de introduzir a dimensao das grandezas e
das relacoes matematicas e incitar os alunos a descoberta e aplicacgao
dos diversos meios de expressao cientifica: quadros numéricos, graficos,
esquemas etc.

Indicamos alguns principios pedagdgicos que presidirao aos tra-

balhos cientificos e experimentais dos alunos deste nivel etario:

- Partir do concreto, do real, da experiéncia acessivel as crian-
cas e nao de uma exposicgao "ex-cathedra", livresca, ou verbal, de forma
a fazer-lhes sentir claramente que as ciéncias e as varias disciplinas
que estudam, nao representam senao diversas tentativas para explicar

0 real e agir sobre ele ...

- Dar, no inicio,um caracter global ao estudo do facto ou dos fe-

nomenos naturais, da maquina ou do mecanismo a estudar, para sO depois
passar 3 andlise e chegar em seguida a uma ordenagao dedutiva e sinté-
tica dos resultados, tanto mais cuidada quanto mais o método de pesquisa

f8r indutivo e aberto a descoberta.

- Segundo os principios dos métodos activos, dar toda a sua impor-
tdncia ao longo dos exercicios e na elaboragao do plano de trabalho e dos
s - . h) ~ ~ 5 -~

meios e métodos de pesquisa, as sugestoes, observacoes e experimentacgoes

feitas pelos Erégrios alunos, aceitando o erro e o tateio, mas exigindo

sempre rigor e precisao na verificacao das hipbéteses ou das explicacoes

que foram propostas.

- Comegar pela observacao e analise qualitativa dos fendmenos
antes de passar a medida e a experimentacae de modo gue a sua necessidade
tenha sido sentida pelos proprios alunos e que a sua experiéncia se im-

ponha progressivamente.
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E sobretudo durante as sessOes de trabalho experimentais que os

alunos farao a sua medida a aprendizagem do percurso das ciéncias exac-

tas, com base em assuntos da natureza (plantas, animais) ou a partir de
criagoes da técnica humana (objectos utilitdrios, pequenos mecanismos) .
De preferéncia os exercicios revestirao uma forma individual, podendo-
-se assim adaptar o ritmo de progresso as possibilidades de cada crianga.
Criar-se-3a progressivamente na crianca uma atitude cientifica, mais

ainda, determinar-se-a no aluno uma inquietacao cientifica evitando que

ele fique com uma falsa impressao de facilidade e fazendo-o tomar cons-
ciéncia das dificuldades que apresenta a procura da verdade.

O percurso pedagdgico comporta varias fases:

uma fase de analise dos factos e do meio em que se inserem ;
um raciocinio que integre os diversos parametros, faca surgir
O problema e permita delimitda-lo com precisao;

um esforgo de imaginagao, na pesquisa e para a descoberta da
ou das hipoteses, ou seja das solugOes possiveis do problema;
accionar os meios e particularmente meios experimentais que
permitam ajuizar do valor destas hipOteses e aproximar-se,
deste modo, da verdade;

— enfim a manifestagdo de um espirito de sintese na formulacgao

e elaboragao da conclusao, por vezes de uma lei.

E evidente que um tal percurso nao se concebe sendao no ambito dos
métodos activos. Os alunos devem ser os actores essenciais dos exerci-
cios, desde o inicio do estudo até a sua conclusao.

O professor deve apagar-se 0 mais poséivel, contentar-se em guia-
-los, coordenar as suas actividades, anima-los sempre qgue necessario,
contribuir para o desenvolvimento de todos ©Os seus meios de expressao.

Verifica-se assim, pelo que se disse anteriormente, que a peda-
gogia preconizada é a do "tratamento da documentagéo, tendo em vista a
elaboragao de uma informagdo"; encontram-se aqui palavras e expressoes
significativas: objectivos, experiéncia vivida, meios de formagao do es-
pirito, pesquisa feita livremente pelos alunos com o auxilio do profes-
sor, caracter inicialmente global do estudo, analise, sintese, observa-
g¢Oes e experimentagdes feitas pelos préprios alunos, aceitando erros e:
tacteios,aprendizagem do percurso das ciéncias exactas, individualizacao
dos exercicios, inquietacdo cientifica, pdr em realce e formular o pro-
blema, alunos actores desde a escolha inicial do estudo d& sua conclusaq,
professor guia, coordenagdo, animagdo ...
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A partir de uma frase de Pasteur: "no campo da observacao, a opor-
tunidade favorece somente os espiritos preparados para ela", tiramos uma
conclusao geral relativamente a atitude do investigador; a que, todo o
aluno revela de um modo tao evidente por ocasiao das sessoes de inicia-
cao experimental a atitude de investigador em todos os campos de acti-
vidade que favorece as oportunidades do individuo e permite-lhe:chegar mais
facilmente aos seus fins; ora, o problema fundamental da educagao nao &
o de preparar os individuos para dar a si préprio o maximo de oportuni=
dade nos diversos campos de actividades? ’

O investigador ganha porque trabalhou, porque suscitou em si nume
rosas combinagBes; quanto mais trabalha, tanto mais multiplica estas
combinagdes, tanto mais aumenta as probalidades de vencer.

Mas todo o investigador, aluno ou adulto, literdrio ou cientifico,
artesao ou industrial, que pelo trabalho & objecto de uma tensao interi-
or, sabe aproveitar os estimulos que poem em movimento o gque esta dentro
dele. "O estimulo, pode ser gqualguer coisa: um livro, uma flor, um quadro,
um encontro fortuito, uma cangéo na rua, uma pluma que flutua, um frasco
que se quebra, o ritmo de uma carruagem, uma maga que cai..." (Fernand
Lot):.

O investigador sabe aproveitar estes estimulos porgue a sua curio-
sidade fica inalterada; permanece curioso tanto perante o banail como
perante o inesperado; surpreende-se com tudo... e nao se podera falar de

uma pedagogia do assombro (etonnement) ?

Marcel Sire

in e document et l'information

Librairie Armand Colin - Paris 1975

(adaptado)
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O documento e as actividades do despertar

O objectivo deste trabalho é transgitir algo, testemunhar da
utilizagd@o de documentos numa turma de 58S, estas experiéncias peda-
gogicas foram portanto feitas com alunos muito jovens que nunca utir
lizaram documentos numa perspectiva de pesgquisa pessoal.

Antes de proceder ao relato destas experiéncias pedagdgicas
parece, no entanto, indispensavel vara bem as compreender. precisar
o espirito que leva a sua execucao, relembrar brevemente o principal
objectivo e os objectivos secundarios que os professores, que desenvol=
veram estas actividades se esforcaram por atingir.

Queremos igualmente fazer algumas observacoes pedagdogicas que nos
parecem dever ser respeitadas a fim de que o aluno fagca de um modo sa-
tisfatério a aprendizagem da utilizagéo do documento e tome gosto por
esse trabalho, susceptivel de ser usado na vida adulta seja qual for a
actividade quer venha a exercer.

No que diz respeito ao principal objectivo dos professores que de-
senvolveram estas experiéncias pedagdgicas queriamos ja assinalar que as
actividades intelectuais estao subjacentes as actividades do despertar,
na actividade de expressao: expressao por meio de esquemas, desenhos,
esbogos, maquetes; expressoes mais pessoais através do recurso as técni-
cas criativas ou pela interpretacdo da atitude do gesto; expressao es-
crita mas sobretudo expressdo oral, porgue & nesse momento que o espirito
mais intensamente pode experimentar um sentimento de dominio em relagao
ao problema em gquestao. E podemos sonhar com uma escola na gqual o objecto
das actividades do despertar seria essencialmente o despertar da crianga
para o "Verbo", para a expressao oral mas preparada por um livro de tra-
balho, por documentacdo comparada, por reflexao sempre pessoal, algumas
vezes de experimentacdo metddica; expressdo condicionada por um dominio
correcto, profundo,.das no¢Oes que sao objecto da mensagem. Uma outra
componente do problema para o professor que utiliza os documentos nas
actividades de despertar reside na importancia que sera levado a dar aos
"conhecimentos".

Poder-se-a elimind-los? Que conhecimentos serd necessario dominar?
Qual sera a sua solidez, a sua validade?

Notemos primeiro que tudo que os conhecimentos nao podem ser eli-
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minados, estao ligados demasiado Intimamente ao documehto para que tal
aconteca, e todas as faculdades intelectuais a que as actividades do
despertar dao primazia, tém necessidade, para se exercer e desenvolver,

de um *certo contelido" e este nao pode ser constituido sendo pelas nogodes,
Oos mecanismos, Os saberes que muitas: vezes somos tentados a apresentar
sob a forma de programas.

O problema esta sobretudo em ajuizar gual vai ser o nivel de exi-
géncia que se ha-de manifestar guanto a estes conhecimentos. O problema
€ bastante complexo e a nossa intencaoc nao & examina-lo. Notemos, simples-
mente, que os conhecimentos, as nog¢oes adquiridas pelo trabalho pessoal
sobre os documentos apresentarao uma dgrande solidez, porgue serao signi-
ficativos para o sujeito pois que integrados na sua personalidade. Preci-
samos ainda, isto para mehlor esclarecer os exemplos que vamos dar, que
o trabalho sobre o documento deverad acarretar para o aluno mais que co-
nhecimentos fragmentarios, conceitos fundamentais, indispensaveis a uma
verdadeira cultura.

Solicitar a actividade das faculdades intelectuais e talvez desper-
ta-las, facilitar a comunicagao sob gualquer forma, permitir o dominio
de um certo numero de conceitos fundamentais: o contacto com o mundo
dos documentos parece-nos o meio privilegiado para atingir estes objecti-
vos. E necessirio que esta abordagem seja progressiva que seja guiada por
um professor consciente de todas as dificuldades que a crianca vai encon-
trar, por um professor que tenha uma visao precisa do objectivo a atin-
gir. Co efeito trata-se de preparar a crianca para viver num mundo no
gual os progressos da ciéncia se aceleram cada vez mais, no qual os meios
de comunicagao (imprensa, livros, brochuras, ...) se tornam de uso cada
vez mais generalizado; sera indispensavel possuir um método de trabalho
que permita, a partir de documentos muito diversificados, estabelecer
rapidamente o ponto de situagao sobre um dado assunto, preparar a crianca
para viver num mundo no qual a rapidez de transmissao de informacgees, o
caracter miitas .vezes dramatico e pontual da sua apresentacao tornam o
espirifo mais preocupado com uma informacao mais completa. Enfim, em
conclusao, reencontramos agui um tema muitas vezes evocado na literatura
pedagdgica do nosso tempo: "Aprender a aprender" para "aprender a ser".

No final da sua iniciacao progressiva a crianga pré-adolescente ou
adolescente devera ser capaz, a propdsito de um problema dado que ele se
propord estudar, de elaborar a bibliografia ao assunto estudado, reunir

as obras, artigos, fotografias, planos que se lhe referem de fazer tria-
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gem a fim de nao ficar sendo com os gue se relacionam directamente com

o assunto estudado, que sao capazes de conter elementos de informagao
exploraveis (& evidente que os documentos seleccionados deverao situar-se
a tal nivel que possam ser utilizados pelo aluno que os vai estudar). E
depois necessario que o aluno compreenda o conteldo dos documentos selec-
cionados, que possa assinalar esse conteudo ou seja integra-lo numa es-
trutura pré-existente, que seja capaz de manter face a estes documentos
suficiente~distancia, para saber distinguir o acessdrio do essencial. A
esta informacao compilagao (indispensdvel, notemo-lo de passagem, para
evitar percas de tempo) poderao agrupar-se pesquisas originais pela
observacao pessoal, o método de inquérito, a andlise de estatisticas ...

‘ Toda a experiéncia que acabamos de descrever foi sobretudo de
natureza anlitica e tinha como ponto de partida os documentos ja exis-
tentes. Se nds entendermos por actividades do despertar essencialmente
aquelas que tém por objecto auaparigéo e desenvolvimento de faculdades
intelectuais, a actividade de sintese nao pode ser posta de lado. A par-
tir de todos os elementos de informacdao que foram resignados-:aqui e além
nos diversos documentos e através da observagao parece-nos muito interes-

sante que o aluno seja levado a produzir um novo documento (monografia,

exposigao sobre o assunto ...) documento esse que serada uma sintese coe-
rente, adaptada a um publico de um dado nivel cultural. E, portanto, ne=
cessario que © aluno aprenda a classificar as suas ideias, a distinguir
as nogoes essenciais das secunddrias, que aprenda a elaborar um plano de
exposicao do assunto. De passagem notemos gue este trabalho de elabora=
g¢ao trara como consequéncia uma demistificac¢do real do documento escrito
ou visual ou sonoro, pela reflexdao critica que presidiu 3 sua realizagao.
E perfeitamente evidente que este objectivo nao poderd ser atingido senac
no final de uma aprendizagem que serd mais ou menos longa conforme bs
individuos; & também perfeitamente evidente gue a aguisicao deste método
de trabalho nd3o pode ser conseguida pela crianca abandonada a sua inicia-

tiva, que € necessario uma atengao consciente e vigilante do professor
e uma iniciagao progressiva.

F.Dehay -in LE DOCUMENT ET L’INFQRM{ATION
Librairie Armand Colin- laris 1975

(adaptado)
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Como conceber os estudos de dominante cientifica nos

meios naturais

OBJECTIVOS:

0 educador pode determinar um certo numero de objectivos a

longo prazo, que nao serao atingidos senao progressivamente e gracgas

a uma continuidade ao longo da escolaridade, continuando o trabalho

esbocado na escola primaria.

OBJECTIVOS EDUCATIVOS:

Preservar e desenvolver a curiosidade e interesse da crianca

e mais tarde do adolescente pela natureza; fazé-lo desejar prosseguir

sb6zinho as pesquisas iniciadas na escola, nomeadamente fazendo-o conhe-
cer o prazer da descoberta, a alegria de compreender e de saber, o que
as criangas sentem tao intensamente; e assim fazer com que durante os

momentos de lazer, o passeio na floresta, a excursao pela montanha, se-

jam ocasiao de um enrigquecimento cada vez maior.

Auxihiar os alunos a dominar a pouco € pouco os meios de

de investigacao que os levarao a um. melhor conhecimento da natureza

@ Desenvolver qualidades e fazer adguirir atitudes:

— Desenvolver a atengao e o espirito de observagao;

— Paciéncia e perseverancga no esforgo: saber ficar de

atalaia, esperar, nao concluir precipitadamente ...;

— Transmitir a preocupagao da prova experimental: nao fa-

zer afirmagOes que nao se possam experimentar.
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0 Fazer adquirir um "sayvoir-faire":

— Utilizar com corregao © precisao utensilios e instru-
mentos;

— Saber apurar um documento (saber preparar uma amostra,

fazer um esbo¢o, um plano, saber tirar notas, fotogra-
fiasivae e

— Saber analisar um documento, equacionar um problema a
partir de um dado global, saber levantar hipoteses in-

ventar processos experimentais.

@ Tentar dominar técnicas de aquisigao do saber, o gue nao

€ proprio destes estudos, mas que estes estudos desenvolvem necessa-
riamente:

Por exemplo:

— saber utilizar uma chave dicotdmica;

— saber tirar partido de uma documentagao livresca, saber
descodificar um esbogco, um esquema, um diagrama, saber
explorar os elementos de informagao extraidos das entre-
vistas, trazidos pelos "media", respigados de uma exposi-
cao temporaria, um museu ...

Em conclusao, os estudos regulares dos meios naturais pre-
tendem levar 3 aquisicao progressiva de um método rigoroso de traba-
lho adaptado ao seu objecto

® Objectivos conceptuais:

No decurso dos estudos emprendidos, as diversas actividades

centradas na abordagem dos meios naturais devem permitir caminhar

primeiro lentamente e progressivamente com maior profundidade do con-
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‘creto para o abstracto.

O meio, primeiramente apercebido como uma "parcela da natu-
reza" num enguadramento imutavel, tomard a pouco e pouco o seu verda-
deiro significado: durante os estudos, descobrir-se-3o alguns dos ind-

meros elementos que o compOem e algumas das relagoes que o constituem.

Ao prosseguir os estudos, a complexidade e instabilidade do
equilibrio surgirdo em simult@neo com algumas das grandes leis da bio-
logia: poderao entao compreender-se as precaugdes a tomar para preser-
var a qualidade de vida. Porque, tanto pelos habitos adquiridos duran-
te a saida (nao destruir, nao deixar lixo, n3o trazer sendao por abso-
luta necessidade e em nimero minimo - e nunca espécies raras - animais
e plantas), como pelos conhecimentos obtidos através da pesquisa, des-
tes estudos sensibilizam os jovens aos problemas do ambiente e prepa-

ram-nos para uma boa compreensao e gastao esclarecida do meio de vida.

Como levar os alunos a praticar os estudos nos meios na-

turais

Nao se trata de fazer um exame exaustivo dos problemas des-

tes estudos, sO focaremos alguns aspectos:

® Que atitude pedagbgica adoptar?

— Deve deixar-se todo o esforco de pesquisa ao aluno:

fazer as perguntas, compilar, manipular, tatear, inven-

tar vias de pesquisa ..., trata-se de nao lhe dar a cién-
cia feita, mas de o auxiliar a compreender como é ciéncia
se faz, levando-o a pratica-la, mesmo de forma desastrada

e imperfeita, mas & medida das suas possibilidades.

"A invencao deve estar em toda a parte mesmo na pesquisa
mais humilde, na experiéncia mais simples. Onde nao ha
um esforgo pessoal e até original, nem sequer ha um co-
mego da ciéncia". (BERGSON)

Ora oe meios naturais oferecem as criangas imumeraveis
ocasioes de se exercitarem a praticar pesquisas destas.
Mas durante estas tentativas as criangas nao devem ser

totalmente abandonados a si proprios porque a_atitude
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cientifica nao é uma atitude espontadnea, o espirito ex-

perimental n3ao se obtem sendao progressivamente e com es-—
forco.

0 papel do professor & exactamente, por meio de inter-

vencoes discretas, ajudar as criangas a aproximarem-se

pouco a pouco de um trabalho cientifico:

® Deve ser o observador atento e disponivel a turma: aten-

to as observagdes feitas, as iniciativas tomadas, as
formas de agir, tentando seguir o trabalho e adivinhar

0 encaminhamento do raciocinio.

® Deve também ser 0 animador, improvisando as suas inter-

vengOes de acordo com as reacgoes dos alunos, mas um

animador eficaz: suscitando perguntas, vislumbrando o

partido que poderia ser tirado de uma descoberta oca-
sional, de um interesse imprevisto, de um assunto no
qual nao tinha pensado, propondo o aprofundar de uma
observagao, a procura de aperfeigoamento de uma técni-
ca, sugerindo um método, um percurso, encorajando uma
pesquisa dificil, incitando os alunos a interrogar-se
sobre os fundamentos de uma hipoOtese, pedindo uma jus-
tificagan . .

E ele quem estabelece a ligacao entre os grupos, se es-—
forca por fazer com que toda a classe deneficie das des-
cobertas individuais, dos resultados de uma equipa, ve-
lando também pela preparac¢ao dos momentos de debate e
de sintese a fim de que o estudo colectivo permaneca
unido e estruturado.

@ O professor pode auxiliar muito os alunos tornando-os
exigentes, ou seja, fazendo com que sintam a importan-
cia de um trabalho bem feito: fazer consciencializar
de que sao prejudiciais - muitas vezes para o trabalho
de toda a turma - a imprecisao das observagoes, uma
anotagao mal feita, a etiquetagem incorrecta de amos- -

tras, a negligéncia no tratamento de animais e plantas,

4-2.8—4



numa manipula¢ao, numa medigao ... o

E portanto uma pedagogia dificil, maledvel e mati-
zada que a pratica dos estudos dos meios naturais
requer, porque se trata de respeitar um duplo im-
perativo: permitir & crianca que tome iniciativas,
gue faca experiéncias, que "invente", mas também
fazer com que adquira um método de trabalho, que

em cada novo novo estudo haja progresso.

E evidente que, para poder ser eficaz, ao mesmo tem-
po que reage em fungao da turma e das circunstancias

do momento, o professor deve poder apoiar—-se numa

preparacao sblida: um bom conhecimento do meio e re-

flexao aprofundada — antes de principiar o estudo
dum tema deve ter uma consciéncia clara dos objecti-

vos que poderao ser atingidos.

O desenvolvimento das actividades:

Torna-se claro que as actividades tomam aspectos di-

ferentes conforme:

— os fins mais particulares definidos para o traba-

lho em causa;
— O tipo de meio a partir do qual se faz o estudo;

— o peso de uma saida no conjunto das actividades

centradas no mesmo meio;

— as criangas, tendo em conta a sua ‘idade e as suas
capacidades mentais e ainda o seu grande desenvol-
yimento no dominio deste tipo de actividades que
compreende, como em muitos estudos, "caloiros",
"amadores", "praticantes—-medios", "peritos" ...,
acontece que uma classe mais atrasada leva o seu
estudo muito mais longe que uma classe de alunos

mais adiantada nao habituada a este tipo de estudos.
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® Os primeiros estudos tém por fim, antes de mais,
sensibilizar as criangas e obter uma "mudanga de
atitude", condicao "sine qua non" de todo o traba-
lho cientifico: as criancgas mais novas nao sao in-
sensiveis ao "enquadramento natural", tecem rela-
goes de ordem afectiva sobretudo durante os momentos
de lazer: "Vamos ao campo para nos distrairmos e di-
vertirmos". E necessario pois levar as criancas a uma
nova forma de olhar as coisas vivas do meio, que se
treinem nas primeiras tentativas de uma atitude objec-
tiva. A partir do momento em que o espirito da crianga
pode deter-se num objecto, em que a percepgao se pro-
longa por uma pergunta ou uma tentativa de reflexao,

"o estudo" pode comecgar.

® Enuma atitude de "busca", de "escuta" que convem
abordar neste estudo: as exploracoes dos "meios na-

turais" sao por exceléncia actividades de despertar.

® Num primeiro tempo convém deixar as criangas impre-
gnar-se da atmosfera, familiarizar-se com O meio,
explorar e expimir-se livremente, construir-se uma
primeira visao global. O balango da primeira pros-
peccao deve chegar nao sb a uma percepgao global do
meio, enriquecida em relagao a cada crianga pelas

observagoes dos colegas, mas também a perguntas.

® A prospeccao mais delicada e a tentativa de analise
que se seguem sao em parte induzidas pelas perguntas

feitas: nao esquecer que nao pode haver estudo cienti-

fico sem problema. Além disso, guiada pelo conjunto

das perguntas feitas a crianga sabera o que deve
fazer, o que cohyém procurar, nao se encontrando na
situagao desagradavel daquele que pergunta a si pro-
prio o que esperam dele e o que deve fazer.

Se as actividades comegam no terreno, prosséguem na
aula sobre o terreno. Descobre como se tiram notas,
procuram documentos e poem problemas. Mas é especial-
mente na aula que se pode proceder a analise pela ex-
ploracao de documentos obtidos no meio: na aula pode

manipular-se, experimentar;, observar melhor, reflec-
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tirg discutir; precisam-se e diversificam-se os
problemas, aprofunda-se a analise, chega-se pro-
gressivamente as respostas, elaboram-se os con-
ceitos. Em suma, tornam-se intelegiveis os aspec-.
tos do meio, apercebidos no decurso da investiga-
¢ao, & saida seguinte vermitira verificar certas
hipoteses, pesquisar elementos complementares da

investigacao, prosseguir o estudo, aprofundando-o.

SOLANGE FROITIER; in

Le document et l'information

Librairie Armand Coiin - Paris 1975

(adantado)

822 0877



PARA UMA ABORDAGEM HISTORICA

DOS PATRIMONIOS CULTURAIS LOCAIS

O problema regional nao se coloca apenas em termos politicos
e econdmicos. Possui também — alguns seriam tentados a dizer so-
bretudo — uma dimensao cultural. Do séc. XVIII aos nossos dias,
numerosos militantes regionalistas compreenderam-no, visto que re-
clamam o respeito e a salvaguarda dos patrimdnios culturais e lin-
guisticos locais. Embora a escola jid nao seja a Unica fonte de di-~
fusao de saber, ela pode hoje facilitar a responsabilizagdo dos
mais jovens por este patrimodnio.

Resta ainda muito para fazer, que mais nao seja dar as opera-
¢Oes em curso e aos projectos eventuais toda a amplitude desejavel.
Mas, sem protelar mais, & necessario que nos interroguemos sobre o
contelldo e os métodos apropriados a esta integracao dos patrimonios
culturais no ensino.

Pelo seu objecto, o estudo das culturas regionais esta na de-
pendéncia de uma aproximagdo interdisciplinar. A literatura, a ma-
sica, a danga, a etnologia, a geografia, para citar apenas estas,
sao simultdneamente modos de investigacao especificas e complemen-
tares. O nosso objectivo ndao é analisar as multiplas facetas do
percurso pedagogico adequado, mas perguntamos qual o papel que pode
representar uma das disciplinas que lhe respeitam, a Histboria, da
qual se pode pensar ser um dos elementos constituitivos e explica-
tivos privilegiados dos patriménios culturais locais. Ao fazé-lo,
reencontramos o problema da historia local, e o seu lugar na menrta-

lidade colectiva e na instituicao escolar.

Os patriménios culturais locais: produtos da histéria

A abordagem histdrica dos patrimdnios culturais locais deve
ser tanto menos negligenciada quanto os historiadores de hoje acei-
tam cada vez mais o cultural, o mental e o ritual como indices par-
ticularmente significativos das maneiras de ser e de agir dos ho-

mens em sociedade. Estas novas preocupacoes fornecem o estudo da
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longa duragao, portadora de estrutura 3 , tempo privile-
giado da antropologia e da etnologia. E necessario nio esquecer
ainda que, aos olhos do historiador, as redes constituitivas dos
patriménios culturais locais n3o existem fora do tempo. Uma cultura
regional nao se explica, uma vez por todas, apenas pela disposicado
das suas componentes, tal como nao se compreende pela simples refe-
réncia a uma qualquer natureza humana. Uma abordagem realmente his-
torica de fendmenos referirad nao somente as continuidades proprias
do tempo longo mas também as coéonjunturas, as mutacoes bruscas e os
acontecimentos reveladores das contradigcoes internas e motivos de
mudancgas. Por isso, a histdria duma cultura regional nao podera
limitar-se apenas aos universos culturais ou mentais: o econdmico,
o social e mesmo o politico sao igualmente factores explicativos

gue convéem integrar.

Uma renovacao de interesse pela histéria local

Ao lugar restrito da histdoria local no discurso escolar, pare-
ce opor-se a renovagaode interesse de que & objecto pela parte do
grande publico e dos pesquisadores. Jovens ou adultos, trabalhadores
manuais ou intelectuais, numerosos sao os que, desejosos de melhor
conhecer o meio onde vivem e trabalham, acolhem com simpatia e cu=
riosidade a histdria da sua provincia ou da suva cidade. A historia
local nao é certamente a panaceia da crise actual do ensino da his-
toria, mas no seio de uma escola preocupada em se abrir sobre o am-
biente dos aliunos, pode ser um trunfo para reagir contra o desenrai-
zamento cultural. O reforgo da consciéncia regional, ou mesmo regio-
nalista, contribui alids para esta renovagao de interesse pela his-
toria local. Para apoiar as suas reivindicagoes, afirmar as identi-
dades regionais e denunciar "a opressao" dum estado central sobre
as "nagoes" provinciais, os movimentos regionalistas procuram um
ponto de apoio no passadoe. "Queremos redescobrir a histéria dos po-
vos que compoem a Franga", explicava um militante do sul num artigo
do "Monde" em 1976. Assim se esboga numa parte do grande piublico
uma revalorizacao da historia local a partir dos problemas actuais.
Outro indice desta atracgao pela histdria das regides francesas: o
lugar perdido que volta a ganhar na pesquisa universitaria. Estabe-
lecendo.um guadro da pesquisa histdrica francesa desde a fundacao
dos "Annales" professor Glenisson sublinha o vigor da histdria lo-

cal como "um dos tracgos significativos da Pristoriografia francesa
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actual". A mudanca de estatuto, perceptivel pela multiplicagao das
teses de historia regional, traduziria para este autor "o surpreen-—
dente regresso aos regionalismos de um povo que parecia oferecer o
exemplo acabado do Estado-Nagao".

A escola vai remar contra a corrente e condenar a histdria lo-
cal a nao ser mais>que uma Gata Borralheira de Clio? Desde 1938 que

M. Bloch propunha "tornar vivo o ensino da histdéria local ou regio-
nalv.

A histdria local na escola elementar: uma tentacao prematura

Por ocasiao das suas pesquisas, os alunos redescobrem alguns
aspectos do passado de uma cidade, da sua aldeia, ou da sua regiao.
Mas estas redescobertas sdo pontuais, lacunares. A reconstituigao
dum discurso histdérico local ou regional coerente, s6 a partir de
vestigios numinais acriancas de 8 a 10 anos & jgualmente impossivel.
Neste nivel de ensino, a exploragdo das solicitagoOes histdéricas do
meio nao deve servir de pretexto para a realizacao das tradicionais
monografias de histéria local, nem para "ensinar" esta histdria aos
alunos. Tais tentativas estariam alias votadas ao fracasso porque a
verdadeira abordagem local ou regional da histdria supOe,: para ser
realmente significativas, uma cultura histdrica de referéncia que
falta 3s criangas do curso elementar ou do curso médio. Se a explora-
'gao do meio nao pode  ser compreendida na escola elementar com O es-
tudo da histdoria local, constitui todavia numa sensibilizagao para
o patrimdnio cultural da regido. A aproximacdao histdrica do meio ja
nio reduc o passado dum povo ou duma comunidade &s grandes acgoes
‘reais ou ficticizs de algumas personagens ilustres. Organizar a cultura
histérica balbuciante da crianca em torno da vida quotidina dos ho-
mens e das suas relacdes com o ambiente. Confronta-a com pontos his-
téricos variados, com todos os tracos deixados pelas épocas anterio-
res na paisagem, o habitat os objectos, os gestos, Os escritos e as
memdérias. Através destes vestigios, o aluno toma consciéncia do pas-
sado e da sua profundidade, recordando sempreprogressivamente o pa-
triménio cultural préprio da sua regido. A leitura de arquivos (en-

tre outros, arquivos municipais o inventario e o estudo dos edifici-
os antigos (que € preciso sobretudo nao reduzir apenas aos movimen-

tos considerados histdricos") a recolha de objectos e a entrevista-
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oral trazem preciosas informacdes sobre a evolucdo do quadro de vi
da,das condigoes de existéncia e das mentalidades, e portanto so-

bre a elaboragao e o funcionamento duma cultura especifica num dado
territdrio. Segundo as pesquisas empreendidas, o aluno do curso mé-
dio constata a permanéncia ou o declinio de certas praticas agrico-
las e artesanais ( rarefacgao dos cavalos de tiro e das debulhas
colectivas, desaparecimento dos ferreiros, dos tamoeiros, dos ta-
manqueiros ...) ou a multiplicagao dos tractores, o aparecimento
das fabricas e dos supermercados.

Observa o éxodo da populacao activa da sua aldeia ou o cresci-
mento demografico da sua cidade, a supressao dos velhos bairros ou
o aparecimento de sublUrbios modernos descobre um género de vida cai-
do em desuso, com os seus costumes, o seu foclore, os seus seroes e
nota, pelo contrario, a proliferacao dos televisores, dos jornais de
informagao, e do equipamento familiar.

Tantos fendmenos que reflectem a realidade e por vezes os limi-
tes do que se chama um pouco & pressa as mutacgoes do mundo rural, a
urbanizagao, a industrializacgao,- a revolugao doméstica, a moderniza-
gao da difusao da informagdo e, de certa maneira, a uniformizacao
da vida cultural. Por isso, a aproximacao histérica do meio e a des-
coberta dum patriménio cultural local sensibilizam os alunos para
uma evolugao que diz respeito a toda a colectividade nacional. A es-
pecificidade regional volta a encontrar-se integrada numa problema-
tica comparativa de conjunto, que evita reduzir a consciéncia histo-

rica ou cultural nascente da crianca aos limites da cidade.

A histdéria local no ensino secundario: um complemento emanci-

pado da histdria nacional

X éme . iy
O recurso ao meio, recomendado na 6—— fica proximo, pelos seus

métodos e pelo seu gspirito, dos trabalhos efectuados na escolari-
dade anterior. Em GEEE, a exploracao do meio nao constitui uma apro-
ximagao verdadeira da histdria local ou regional porque este estudo
pressupoe, a titulo de referéncia, uma cultura histdOrica geral gue
falta a estes alunos como falta aos do aurso médio. Figquemos cons-.
cientes deste limite.

Entretanto, desde o primeiro ciclo do ensino secundario, o
passado regional, apreendido Aatravés de um momento, dum acontecimen-
to ou um objecto, torna-se por vezesuma introdugao motivadora do es-
tudo de um problema relativo ao conjunto da nacgao. Inversamente,a

historia local & também um meio de controle do acontecimento nacio-



nal. Quer retrate do estudo da feudalidade, das resolugoes de 1789
ou 1848, da industrializacao, das repercussoes das duas guerras, a
referéncia 3 situagao local permite encarrnar, matizar e mesmo inva-
lidar as conclusoes tiradas ou apenas do exemplo parisiense ou do
conjunto nacional.

Tributaria de uma aprovagao oficial, a redefinicao de lugar
da histdoria local é-a também de vario= obstaculos institucionais.

A histdoria local nao serd sacrificada, como tudo o que pode-
ria abrandar o ritmo da aprendizagem: saidas, inquéritos e mesmo
instrugao civica, a necessidade de dar todas as alineas oficialmen-
te previstos num programa de que estda excluida? Sao numerosos oOs
docentes que, sob pressao conjugada de varios factores institucio-
nais e materiais, hesitam em empreender concretamente
uma renovacao dos seus métodos ou dos seus conteidos ou falham nes-
ta tentativai

Alguns verao ocasido para uma mudanca de atitude. E ainda é
necessario saber se a histdria local e o estudo dos patrimdnios cul-
turais locais devem adquirir o direito de perman&ncia no discurso
escolar ou servir apenas episodicamente para mobilar uma das suas
aulas das tardes febris que precedem, no fim de cada trimestre, a
partida para férias.

Bibliografia e pesquisa oral

Na pratica, a abordagem da histdria local pela Escola supoe
que os docentes possam utilizar uma docﬁmentagéo adequada. A pri-
meira vista, nada mais facil pois, nos nossos dias, a literatura
regional & abundante, os acontecimentos regionais sao conhecidos
e divulgados. No entanto nao nos devemos iludir pois trata-se mui
tas vezes de pequenos factos, de anedotas e de explicagoes pura-
mente psicoldgicos do passado das colectividades, muitas vezes
pondo em evidéncia slogans e clichés mobilizadores em que se opoe
a regiao a nacgao, a provincia colonizada ao estado colonizador.

E preciso ter em conta a indiferenca aos factores econdmi-
cos e a profunda ignordncia aos fendmenos demograficos. E tempo
dos historiadores amadores e/ou profissionais que leccionam, com
preenderem que o melhor auxilio a prestar a tomada de consciéncia
regional, nao é sd propor aos alunos e ao grande publico uma his-
toria local aproximada, legendaria ou tendenciosa mas, mostrarem-—
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4.4259=5



-se vigilantes perante a abordagem bibliografica disponivel no mer-
cado e selecionar as obras que se empenham em dar & Historia das lo-
calidades as bases cientificas que muitas vezes lhes faltam.

(...) Aos estudos estritamente histdricos convém juntar crdnicas au-
tobiograficas e testemunhas recolhidas por entrevistas. BEstas narra-
tivas apresentam geralmente, através da existéncia de uma pessoa ou

mesmo de uma familia, a evolugao do quadro e do modo de vida essen-

cTdlmente rural desde o fim do sec. XIX.De tais obras surgem nume-
rosos informagoes sobre os patriménios culturais locais e a sua his-
toria recente, principalmente a sua fossilizacao grogressiva sobre

a influéncia das transformagcoes das condicoes de trabahlo e de exis.
téncia. Estes testemunhos deveriam incitar os docentes a recorrer ao
ingquérito oral de.cada vez que tal seja possivel e gqualquer gue se-
ja a documentagcao escrita disponivel. Do curs» elementar ao segundo
ciclo do ensino secundario o processo permanece valido, com uma com-
plexidade cada vez maior. Esta pratica conduz os alunos a coligir

por si proprios, uma parte dos materiais propostos a sua reflexao.
Permite~lhes, por outro lado, recolher da prdpria boca dagueles que”
as viveram, informagoes preciosas sobre o esboroamento progressivo
dos patrimdonios culturais proprios de cada regiao.

O ingquérito oral nao & ignorado pelos historiadores.

Existe na memdria popular colectiva, essencialmente conservada pelas
familias. Pela analise destas memorias podera conhecer-se melhor a
marca histdorica e das referéncias ao passado na mentalidade das so-
ciedades. Sera entao possivel interpretar o inventario das mitologias
histdoricas colectivas, regionais ou nacionais, empreendimento delicado
mas fundamendal para esclarecer as atitudes de certas comunidades
quando como sublinha Ph. Soutard "mesmo que local ou nacional, a
lembranca passa a anedota, ser carga afectiva, nao sendo jamais indi
ferente... ela & muitas vezes vestigio de uma velha paixao, duma
velha escolha ideoldgica ou politica". Ora tal produto e motor de
histOria aparece como universo mental e cultural da comunidade que

as expimiu.

Sem divida a tomada de consciécnia das culturas regionais

pelo ensino devera ter em conta futuramente, pelo mencs ao nivel do
29 ciclo do 29 grau, os métodos e os resultados desta nova estancia de

procura historica.



CONCLUSZO0

Numa escola preocupada com o habitat dos alunos, a
histdoria local pode servir, de introducdo ao estudo da cultura regional
mas mais de instrumento de renovagéo dentre outros, do ensino da
HistOria. Ainda €& necessario situar exactamente no campo epistemo-
1logico conveniente, portanto nao procurar recupera-la para se compra
zer — oOu para Opor sistematicamente e abusivamente a diversidade
regional ao conjunto nacional.

Na escola elementar a aproximagao historica do meio
participa, integrada nos execrcicios do despertar, no desenvolvimen
to de atitudes de aptidoes e de "savoir-faire" das criangas. Atraveés
desse meio o aluno descobre também aspectos do passado e do patrimo-
nio cultural da regiao. Mas a este nivel de ensino, a histdoria lo-
cal nao é mais que uma fonte esporadica de referéncia e nao um objec.
tivo cognitivo. No ensino secundario, em compensagao, a histdria lo-
cal propriamente dita merecia ocupar um lugar muito mais importante
nao se limitando a simples alusado, podemos propor aos alunos sessoes
especificas de histdoria regional, autorizados pelos progressos da
pesquisa universitaria.

Qualquer que seja o nivel de ensing a pesquisa impoe-se,
cada vez que tal & possivel, como meio priviligiado de acesso ao pas
sado e a cultura de uma regiao. Além dos documentos impressos, icono
gréficos ou audio-visuais prontos a serem consumidos, é previsto dar
aos alunos a ocasiao e os meios de pesquisa na paisagem, no habitat,
nos gestos, 0s arquivos e as memdrias, oS tragos significativos dos
patrimonios culturais locais e da sua histdoria. Mesmo pouco frutuosa,
esta procura do adolescente no seu meio local, nunca sera inatil.
Fazendo apelo a sua curiosidade e a sua sensibilidade, revela-lhe o
patrimonio cultural da sua regiao e facilita-lhe uma tomada de cons-
ciéncia para uma salvaguarda e para uma mudanga de atitudes para com
0s legados do passado ameacados.

Ora, quanto a nds, esta tomada de consciéncia & o objecti
vo essencial da abertura do ensino as culturas regionais, nao as dei
xando ficar reduzidas a simples objectos de estudo, mas sim modifi-
cando a atitude com que as encara. E a Gnica solucao para que tudo
© que morreu possa renascer como tradigao viva.

Um tal projecto nao pode deixar indiferente o historiador,
ele também deveria dar a sua contribuicao nesta vasta tarefa, que le

I o2 =T



varia a uma nova percep¢ao do passado, e poderia contribuir para
uma nova maneira de encarar o presente.

Les Amis de Séevres n92
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. 494.4 DIDACTICA DO ESTUDO DO MEIO

Le

" O percurso que o alune deye tomar seri idéntico ao

do professor,mas adequado."
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A ESCOLA E O MUSEU OU A INDIFERENCA RECIPROCA

Um museu numa cidade constitui muitas vezes a pega
chave do patrimonio cultural local; a escola gue muitas vezes ne-
gligenciou a dimensao cultural do seun papel educativo, n3o soube

geralmente explorar as riquezas reunidas pelos homens no santuario
que & o museu.

Ora, um museu é primeiro que tudo uma memdria, a da
cidade; ai se acumulam as obras de arte que os homens que nos pre-
cederam quiseram salvanguardar. Os objectos apresentados sao os
testemunhos, insubstituiveis, do seu tempo; olha-los, observa-los,
estuda-los, € penetrar num periodo do passado e recolher elementos

para uma melhor compreensao da histdria que testemunharam.

Alain dizia que levar criangas que nada sabem de feu-
dalismo a visitar uma praga forte, é uma experiéncia inatil porque tu-
do o que vém nao tem qualquer significado, ja que nao tém referéncias.
Os testemunhos do passado permanecem mudos se nao os soubermos inter-
rogar. No entanto, apesar desta evidéncia, quanta "visita guiada" e .
que avalanche de um piblico jovem sem preparagao nos museus! Faz-se
dos museus das nossas cidades uma saida dita educativa e cultural,
quando tal saida nao merece qualquer dos adjectivos, uma vez que nao
se vai ao museu como ao supermercado ; & necessario, para o visitar
com aproveitamento, possuir uma certa cultura. Esta cultura nao & ina-

ta, adquire-se e nao pode adquirir-se senao na escola.

Ora tendo a escola tido até ha muito pouco tempo preo-
cupagoes de instrugdo, mais que® educagdo global, a formagdo artistica
foi negligénciada e os proprios professores estavam insuficientemente

sensibilizados para a expressao estética.

Este facto explica porque algumas das tentativas feitas
pelos professores para levar os alunos ao museu resultaram em fracasso.
Vendo-se frequentemente "desamparados" perante as obras de arte, con-
fiam os alunos a um conferencista que se nao adaptou a um piblico jo-
vem: a informagao cultural carecida de preocupacao pedagdgica conduz
ao desinteresse por parte dos jovens. Podera acontecer que o professor,
ao considerar a obra de arte como significante em si, abandone Os seus

alunos, sem qualquer preparacao, a "descoberta" do museu. O saldo desta

chiwith s el



experiéncia serd todavia negativo porgue nao basta fornecer a "liber-
dade" de ver & necessario fornecer os meios de a fruir. Na maioria

dos casos este tipo de experiéncia provoca a desaprovagao dos respon-
saveis dos museus, acentua a desconfianca dos respectivos conservado-
res relativamente a tais iniciativas (que reinvidicam a classificagao

de pedagdgicas).

A VISITA ORIENTADA: & importante porque provoca um choque visual; tor-

na-se essencial o contacto directo com o objecto, com a obra de arte.

A crianca descobre e regista, familiariza-se, com o que lhe & apresen-
tado. A sua sensibilidade é afectada por esta experiéncia“sd que a vi-
sita deverd ser precedida por uma informagao (exposigao) dirigida pelo
professor ou pelo prforio responsavel pedagbgico do museu. Uma sessao au-

dio-visual sobre o assunto da visita podera ser uma Optima introdugao.

A visita podera estar, contudo, na origem de uma explo-
ragao pedagbgica: podem-se convidar as criangas a recriar um espacgo,
uma escultura, através de desenhos, maquettes, modelagens, ou por uma
exposicao cuja organizacgao lhes caberad com base em documentos recolhi-
dos. As actividades propostas pelo professor sao numerosas e variadas,
devendo sempre atingir e desenvolver a criatividade,:a imaginacgao e a

sensibilidade dos alunos.

Pratica-se, igualmente, um outro tipo de visita no Museu

de HistoOria Natural de Paris, chamada "aula de campo".

Distribuidos por equipes de dois ou trés e munidos de
papel e lapis, circulam numa sala na posse de um guestionario que se
lhes forneceu a entrada. Sao assim convidados a descobrir os:. pontos
de maior interesse nas colecgoes, aprendendo a analisar os objectos, a
reflectir sobre eles, enquanto redigem um relatdrio. Ao professor com-
pete vigiar discretamente o desenrolar da visita, ajudando os alunos
que lhe solicitem o apoio. ApOs a recolha dos resultados verifica-se
frequentemente que o melhor observador nem sempre € o melhor aluno,
desde que sujeitos a solicitagoes diversas das apresentadas na escola.
£ entdo que uma visita guiada se impoe na medida em que ela sera tanto
melhor recebida guanto ira de encontro ds questdes formuladas pelos

alunos naquela primeira fase desta experiéncia.
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O _MUSEU FORA DE. PORTAS

Grandes esforcos tém sido dispendidos em favor do pi-
blico que nao vai (ou nao pode ir) ao museu; com a organizacao de co-
lecgoes "ambulantes" que visam sobretudo o piublico escolar. Sendo
constituidas por maletas pedagdgicas, por exposigOes itinerantes ou
por "museus ambulantes" (montados em autocarros),tornam-se estas ini-
ciativas muito importantes, porque vém a atingir os estabelecimentos

de ensino dos meios rurais ou das cinturas urbanas menos favorecidas.

A MALETA PEDAGOGICA: esta simples mala torna-se um verdadeiro aconte-

cimento mal chega d aula. A observagao e a manipulagao deste material

provoca O interesse e o entusiasmo dos alunos em redor do assunto a

que &€ dedicado. A experiéncia regista que os alunos sao impressionados
pela autenticidade destes objectos, dado que é frequente a pergunta:

"€ auténtico"? O professor utilizara este material como melhor lhe con-
vier, quer como introdugao ao tema, quer como consolidagao de conheci-
mentos. Enfim, a maleta pedagdgica vem abolir a barreira intransponivel
gque &€ a vitrine do museu. O estudo e observacgao da maleta pedagdgica

podem constituir uma excelente introdugao a visita ao museu.

JACQUES BOULENE, ARLETTE LANGLES

Les Amis de Sévres, n? 4, Dezembro 1980
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METODOS E TECNICAS DE INVESTIGA(;A_O“H .

A_OBSERVAGAO DOCUMENTAL

Os Bstudos Socinis tendem a fa&brgcer no aluno o desenvolvimento
das suas capacidades e facilitar a compreensdo da dind&mica das relag¢Bes humanas,.

tm td8o vasto e profundo campo da técnica que nos ocupa tem uma vi-
tal importincia, pois introduz-nos na 'andlise de .documentos em que os factos
politicos deixaram rasto: documentos escritos, filmes, fotografias, gravagdes,
objectos etc, )

No estudo dirigido o professor deve pecordar o valor do documento
a tode o instante e ao elaborar ds planos de estudo terd presente que o aluno
n3> s6 se informe em fontes bibli'ograficas mas também noutras fontes para en-

riquecer a investigag8o, tais como as imagens e os objectos.

(Basta reparar, Muitas ligBes podem apresentar-se em grande parte, sob a for-
ma de uma inteligente informagdo de gravuras.
Assim, as ideizs histdricas associam-sc com representagBes visuais: permane-

cem ligadas a essas imagens e gravam-se muito mais profundamente no espirito).

DIVERSAS CATEGORIAS DE DOCUMENTGCS

Para que o professor tenha uma visZo mais ampla do imenso campo em
gue o aluno pode pernetrar utilizando a '"observagZo documental" vejamos no qua-
,dro que leva este titulo o conjunto das diversas categorias de documentos mais
acessiveis,., Para a realizagfio deste quadro baseAamo-nos na obra de Maurice Du-

verger " Método de les ciencias sociales'", Barcelona, Aniel, 1962.

Analisando o quadro, podemos ver quanto material com valor de co-

cumentos nos rodeia e qu#o pouco o aproveitamos,

.../ oo
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. Por acaso, sabe o professor ir com seus alunos visitar as velhas '
mansdes solarengas, auténticos documentos mesmo ao pé, que falam da arquitec-
tura, do mobiliArio e dos costumes de outras épocas?

Leva os sz2us alunos a estabelecimentos periodisticos locais? So-
licita informag¢Bes, documentos ou cartas aos antigos habitantes do lugar, de-
volvendo estes Gltimos nos seus donos?

Visita a Municipalidade ou outra Repartigdo semelhante e observa com
os seus educandos os mapas, planos, arquivos, o que consta de antigas dispo-
sicdes? K
Realiza excurs8es a museus com um plano préviq para observar docu-
mentos relacionados com um facto que se estid investigando? _ ‘

Solicita peliculas as embaixadas ou a organismos culturais ou co-
merciais ¢ seguidamente analisa’ o documento para observar os costumes, os am=-
bientes, a vestimenta, etc., do pais que se estd’ estudando? '

Muitos mestres o farfio, nfio o duvidamos; mas recordemos aqueles que
ndo utilizam fontes tdo importantes, que a histéria'foi escrita gragas aos
documentos que o homem deixou na sua passagem pela Terra. Observar seguindo um
plano 1l6gico, interpretar, tirar conclusles, seri a meta do Estudo Dirigido.

" Se estamos empenhados em tornar mais activo e vital o ensino da
histéria, creio que o contdétq directo dos alunos vom os documentos .ee. po-

de ser um recurso eficaz para consegui-lo.

A ANALISE DO DOCUMENTO

a autora de " La Histbéria e¢n mis documentos", prof. Graciela Me-

roni, expde um plano para uma andlise documental que transcrevemos a seguir:
1 - Leitura do fragmento, mais de uma vez, se necessario
2 = Situagdo do documento no tempo e no espago

3 - Exame dos professores que actuaram ou sio mencionados no

documento

L - Analise do contefido

1

- Conclusio sobre o seu conteldo fundamental, tentativa de in=-
terpretagio do facto ou da época a que pertence, ou aprecia=-

¢Ao sobre o seu valor real como fonte para conhecer.

axet ¥ Zan s
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" Sem pretender inicid-los no trabalho histérico, mostrare=-
mos as criangas com que se faz a histdéria, como conhecemos o

passado desaparecido',.

N

A CORRECTA OBSSRVAGAO

A escola nio descuida em nenhum momento o aspecto formativo
do ensino, por isso & importante determo-nos neste ponto e recordar o que

toda a observagdo correcta exige para poder cumprir os objectivos previs-
tos:

a) Um planeamento cuidadoso. O observador deve saber o que &

que vai observars.

b) O observador percebe o todo., Vai aos pormenores sem esque-

cer o todo,
¢) O observador é-objecéivo.
d) O observador comprova e ratifica a sua observaqéq.
e) O observador regista as suas observag3es.

f) O observador usa os instrumentos apropriados para chegar-

as conclusBSes mais fidedignas.

Os programas de Estudos Sociais oferecem em todos os graus
da escola variadissimas oportunidades para praticar a observagfo documental,
que tratara de oferecer aos educandos as fontes que eles oferecem dados ve=-

ridicos,

Nos graus inferiores o aluno deve ser iniciado na pratica
desta técnica,

A escolay o lugar e o bairro d3o ao docente a oportunidade de
comegar o trabalho de preparar o educando para que cbserve, estude e apre-
cie alguns objectos comuns, tais como monumentos, reliquias,-quadros, foto=-

grafias, instrumentos musicais, etc.

Todo esse material que rodeia a crianga deve ser descoberto
primeiro pelo professor.

cos / wes
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A EXCURSAO GEOGRAFICA

Uﬁ-passeio de ecstudo & um excelente recurso para aplicar instru
mentos de investigag#Bo t&o0 interessantes e educativos como a observacdo actie
.va e a observag3o documental, _

Uma excursfo sera realmente eficaz sempre que se tenham defi=-
nido concretamente os objectivos que se pretendem ao realiza=la,

A excurgdo geografica, por exemplo, tera como finalidade a
anilise de imagens, factos e paisagens que dep01s se expressa como descrie
cHo geografica.

> Visitar um rio, uma lagoa proxima, a beira mar, com seus, eom
seus cscarpados carcomidos pelo golpear das ondas, uma ponte, um tfnel (...),
uma ilha (...), uma cidade com suas pragas, edificios, monumentos, com seus
habitantes ocupados em mil tarefas’ distintas, etc; tudo isto d& ao aluno a
oportunidadc de interpretar a recalidade fisica e humana medlante expressdes
pessoals e concretas,

O método de Estudo Dirigido inclui as excursBes dentro da sua
actividade investigadora, e prop3e iniciar o passcio trazendo cada alunc ou
cada grupo pequeno, um guia de estudo e observag&o. _ !

O educador, antes de elaborar os guias, ja deve ter realizado
uma visita X zona, tratando de descobrir todos os aspectos cientificos, es-
téticos e recreativos aproveitaveis. i

Um guia bem preparado dari sentido a excursio ao hesmo tempo
que evitarad que seja estéril e 1nut11 com a consequente perda de tempo e de
dinheiro. : '

Antes de iniciar a viagem o estudante (que jA possui nogBes
elementares de cartografia) estudari em mapas e cartas topograflcas, mediante
uma minuciosa observacﬂo documental, a zona a visitar, 1t1nerar10, efeono
conhecimento das cores convencionais, abreviaturas e sinais cartograficos
facilitarA a crianga a interpretacfo dos mesmos, e a sua leitura ajuda-la=a
a colocar-se geograficamente. '

J& em marcha os viajantes terZo em conta a hora de saida, a
velocidade da marcha e a direcgio seguida, e levantario, em cada ponto onde
se detenham:

esbogos panorimicos, distinguindo "bem os diferentes planos ¢
aplicando-se em representar sé o essencial, evitando detalhes inuteis. O

escogo panoramico nfo & uma obra de arte, mas um documento geografico,

1 s a8 / LA R ]
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0 aluno constantemente consultari o seu guia de estudo; este su-
gir-lhe-a a observag¢Bo activa, a interpretagio dos fendmenos naturais de tal
maneira que nf#o se limitara 2 ver a matéria como uma disciplina isolada mas
relaciond-la-a com a Histdéria, a Biologia, a sociologia ctec.

Dulvis disse que devemos pensar na Geografia como numa matéria
que possui um magnifico papel moral ao fazermos conhecer o ser humano no seu
contexto.

Existe maior valor para uma ciéncia que a de contribuir para uma
compreensio mais ampla do homem e dos seus problemas?

E indispensavel chamar a atensfo no guia de estudo, para as ace
tividades posteriores ao passeio, para analisar e comentar a informagio ob=-
tida e avaliar a excursio no scu aspecto cientifico, recreativo, etc.

No dia seéuinte quando ainda estfo vivas as experi@ncias passadas
e a emog3o de ter enfrentado o desconhecido se encontra oresente no aluno,
aplicando uma técnica‘grupal far-se-a uma recapitulagfo da excursdo.

Se se utiliza todo o material obtido durante o passeio, esbogos,
fotografias, fichas, amostras da vida veget~l e animal, ctc. pode-se hais tar-
de realizar uma exposi¢io e inclusivamentc dar uma auln a companheiros de ou=
tros anos (...) sobre 2 excursfio e a experi&nciz recolhida.

A etapa posterior e toda a excursio é de um valor incalculével,
Confrontar as vivéncias, os interesses, reviver as emogdes, ns surpresas, as
descobertas realizadas, discutir sobre problemas humanos ou histéricos, rela=-
cionados com a zona visitada, ajudam muito a valorizar o passeio e a fixar a
informa¢3o obtida.

A excursfo geografica, organizada por um domente que consegue ver
o transcendental da matéria, quer dizér, a intima relagio que existe entre o
homem ¢ o seu meio e a necessidade de conhecer outros povos, outras regiBes,
para conseguir um entendimento e compreensio maiores, levard ao &xito, 2 in=
formagio proveitosa, ¢ ao enriquecimento espiritual.

Os guias'de estudo ¢ obserbacéo, alén de contribuir para um no
e ordenado desenvolvimento da viagen, darfic liberdade no docente para disfr
daquela como companheira, como um membro m2is do grupo, oferecendo-lhe uma

oportunidade para ampliar a comunicagfio e estreitar os vinculos afectivos ¢
0s seus alunos,

A ENTREVISTA

A comunidade que rodeia a escola oferece-se como um fecundo cam=-

po de informag#o, que o professor deve aproveitar ao maxino.

(&4
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Para cumprir com este objectivo deve aplicar métodos e utilizar
tecnlcas. Duverger na sua obra ' Métodos de las Clenc1as Soc:.ales" falal:da '
observag3o como um caminho basico para o conhecimento do amblente, e estabe~
lece que este valioso método abanca, entre outras técnicas, as pesquisas, os
testes e as entrevistas, :

As entrevistas interessam-nos, na escola primiria, e neste perio-
~do de preparagio,

A entrevista & um valioso instrumento de indagagBio que oferece ao
aluno umn visdo concreta da vida da comunidade e o ajuda a viver experiéncias
positivas; ja que em toda a povoagHo, cidade ou regifio vivem seres humanos
que podem falar com autoridade sobre o desenvolvimento das suas actividades,
interesses e criag8es.

Olsen na sua obra '"La Escuela y la Comunidade" dedica vAarias pia-
ginas a esta técnica indagatdria e estabelece categoricamente que todo o en-
contro deve contribuir para a solucgfio de problemas, ajudar a enriquecer e 2
ampliar conceitos, ao mesmo tempo que deve despertar e contribuir para di-

fundir intercsses mltuos que sejam valiosos.

DEFINIGAO DA ENTREVISTA

Diremos que a entrevista & uma técnica para reunir dados, e que
se leva a efeito durante uma consulta privada ou uma reunific, Uma pessoa (o
entrevistado) facilita verbalmente ao entrevistador a sua versdo de certos
factos ou responde as perguntas relacionadas com o problema estudado., - A

entrevista que o aluno pode utilizar no ambito escolar revestira o caracter

documental ja que se interrogarfo pessoas sobre aquilo que sabem,
Dado que a entrevista & uma técnica completa que requer uma pla-
nificagfio prévia, um objectivo determinado uma ordem no seu desenvolvimento, &

preciso preparar o estudante para que a apliquc conhecendo o seu manejo.

ETAFAS DA ENTREVISTA

bEm toda n entrevista podemos distinguir trés etapas: uma prévia,

uma média e outra final.

Etapa prévia ou de preparacfio:neste primeiro momento e uma vez de

terminando o propdsito da entrevista, estabelecem-se contactos com o futuro

entrevistade por meio de uma comunicagfo escrita ou pessoalmente., Outra ta-
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refa importante a desenvolver nestevtempo é a estruturagio do questionario
oue se utilizara no encontro.

A elaboragBio de um bom guestionArio requer tempo e dedicagfio. Po- .
de preparar-se um questionirio rigido, quer dizer que seri respeitado tal
qual se estruturou, ou em aberto, no qual sb se colocam problemas sobre os
quais se formulardo perguntas fruto da inspiragio de momento.

Aconselhando a primeira forma até que o aluno adqﬁifa habilidade,
mature¢a socialmente e consolideée a éﬁﬁ fﬁrmaqio culturals (Mais adiante fa-

laretos sobre o questionaric e sua elaboragdo).

Etapa média ou de execugio: nesta segunda etapa desenvolve-se a
entrevista propriamente dita. Deve-se iniciar com uma breve conversaglo in=-
formal, parn estabelecer a relagfdn ou sejn uma corrente de comunicagio des=-
pute simpatia e sinceridade. Esta breve troca de palavras criara no sujeito
que informa n ideia da utilidade da conversngfio a desenvolver, c despertara
o interesse no tema que havera de tratar-se uma vez que o indagador tenha
conseguido uma situagio cdmoda cam o seu interlocutor, nbordaré o assunto
apoiando-se no questionario previamente elaborado.

E aconselhavel que 1s perguntas se saibam bastante bem para ndo as
ler ¢ manter naturalidade no dialogo.

Também & importante evitar comentArios pessoais e discutir as o-
pinides recebidas.

Um eficaz entrevistador deve ser natural, ter serenidade, estabe=~
lecer o tema cofrecto; ndo julgar, n3o coactar a livre expressd8o e, sobretu-
do, ber adaptavel pafa saber estarlcomvo seu interlocutor,

As respostas anotar-se-do (pode haver unm secretario que tome no=-
ta das mesmas) tendo especial cuidado em ndo deformar o seu conteido, e em
caso de duvidas, sem sugerir a resposta, formular élgumas perguntas esclare-

cedoras: " Que quer dizer com isso? '"Pode dar-me um exemplo?", etc.

Ajuda ao 8xito da entrevista de caricter documental na escola o
preparar convenientemente o aluno entrevistador e basear o diAlogo num bom
questionario. Muitas vezes as respostas confusas respondem a perguntas pouco ci
claras ou formuladas em voz baixa, tibuteante e insegura.

Na realidade nZo existe uma férmula infalivel que leve ao &xito
total Disse Nahoum, en "LA BNTREVISTA PSICOLOGICA":

"A situagHo da entrevista é absolutamente Gnica para cada indi-
viduo e cada momento", Sem dfivida, a entrevista nfo seri plenamente conse-
guida se o aluno ndo se expressa correctamente, se nio obtém respostas vali-

das e com 16gdca e se estas nfAo s3o registadas correcta e completamente,
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» Etapa final; na aula, no dia sepuinte, far-se-30 comentéarios
Bobre a entrevista. Avaliar-se-A no aspecto téecnico e documental e mhegar-
~-se=2 a conclus8es.

£éficaz a. aplicagio de técnicas prupais nesta terceira etapa.’
Os diAlogos simultfneos, o "cochichar", os pequenos grupos, e o métodc Fhi-
“lips 66, etoj dardo oportunidade a todos os componentés da classe para dis=-
‘cutir o tema e opinar sobre a entrevista, que também constitui uma técnica
grupal. Pretende-se chegar a conclusdes, em forma organizada e demccritica,

‘Esta etapa final & muito importante e constitui a meta indispen=-
sével de todo o encontro realizado de forma consciente e que aspire a alcan-

gar uma informagio valida,.

Quando pode o aluno comegar a realizar entrevistas

Por exemplo, no programa de desenvolvimento do primeito grau,
corresponde a promincia de Buenos .ires, no tema " i crianga e o seu meio"
pede-se o conhecimento das dependéncias da escola e pratica de sociabilidade,
visitas, conversagdes, passeios pela mesma. O docente deve descobrir nesse
tema a oportunidade para iniciar & crianga o manejo da entrevista, que é uma
técnica usada actualmente em todos os fAmbitos, pelo seu dinamismé-e efica-
cia. Os pequenos serfio convenientemente preparados pelo seu professor, para
poder manter uma breve mas significativa conversa com a directora e outras
autoridades da escola, Mais adiante visitarfo alcums estabelecimentos ccuer-
ciais e também 2proveitarfo esta ocasifio para entrevistar os donos ou os
empreg~dos,

0 professor descobriri no programa mapgnificas oportunidades para - -
reunie informag¢des aplicando uma técnica tdo positiva como o & o da entre-
. vista. ]

itravés de. praticas realizadas ao longo do curso primario, o alu-
no desenvolvera a habilidade que o capacitara para enfrentar problemas nos
quals se requere cdesenvoltura e destreza no manejo da situagdo.

A vida do ser humano estA povoada de encontros, e & funqao da
escola capacita-lo para que estes sejam realmente frutiferos.

Uma vez superada a Ztapa de Preparaglo, que incluira praticas
dentro e fora da escola, o aluno utilizara nos seus estudos a entrevista co=
mo um instrumerto mais de pesquisa. np;lca-la-a em todas as disciplinas ajust naos

tando-se sempre as normas repartidas pelas suas fases.

£

Dois caminhos para realizar uma entrevista

Frente a um tema que tenha relagfio com alpuma actividade prdpria

da comunidade que rodeia a escola ou com alguma outra comunidade vizinha, o
3 / 4.4-2-9



professor pode optar por dois caminhos.

A eleigdo de um deles depende das circunst&ncias; por essa razio
fica ao critério do docente levar s alunos ao estatelecimento onde se encon-
tra a pessoa para entrevistar. ou convidar o futuro informénta para que a
entrevista seja na escola, '

Neste Giltimo caso, além de redigir a cofivite e o questicnirio que
terd de utilizar-se. devca-se Lcma2r rivtas precaagdec: a) Preparar'o ambiente
propicio para o encontro (salZo, mesa, cadéira, etc,

b) Designar um comité de recepg3do e déspedida'para receber o perito que rea~
lisa a visita. »

Alguns ensaios na aula fario com que vérias'criénqas tdmem par;
te nos preparativos ¢ qu2 o entusiasmo seja colectivo, £ importante que a clas
se inteira esteja preparada para a tarefa; por :..sso, sd se designara o entre - -
vistador no 4ltimo romento.

0 aluno protagonista da conversagd@o n&o deve ser'sempre O mesmoe

Uma coisa que o profecsor ni) deve esquecer & que todos os alunos
. igualmente devem estar documentados ;.ovié o tema do que se receberi informa-
Géo especial,

Duverger acoaselha que as entrevistas se situem na Gltima fase da

2 > -~ . - -~ - . 4 5
investigagdo, buscando nuquel.e momeato aquele dado que nio foi facil encon-

trar nes documentos escritos.

Ques.lonatio

o

Mencion&mos varias vezes o termo questionArio e consideramos que
2 necessério determo-nos um instante sobre cste instrumento que desempenha
t8o valioso papelina on’ oo mias i R

Definigdo : diremos que ¢ questionArio & um conjunto de perguntas
estruturadas por escrito ¢ que versam sobre um tema de interesse. Eo proces
so mais utilizado para ccnccpguir dados de uma ou de varias pessoas.

Um bom quesiondrio requer uma preparagdo meditada. O trabalho

em grupos presta-se para elaborar uma série de perguntas na forma mais con-
veniente, ‘

Passos para estruturar um questionirio:

-
.

1) Conhecer bem o temay
2) Subdividir ecte em vArios subtemas ou tdpicos;

3) Dividir todos os aluros em grupos c encarregar cada um destes

da elaboragio de um questionario parcial que responda a cada

um dos %oépicos;
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4) Hierarquizér os subtemas; : e G R e
5) Ler as perguntas seguindb a ordem dos Subtémas;; R RE b
6) Rejeitar ou aceitar as perguntas;

7) Escrever no quadro as aceites ;3

8) Ler todo o questionArio;

9) Emitir um juizo critico sobre a sua ordem 1lbgica e psicold-

gica, redacc@e e conteldo;

10) Aceitar o questionario definitiwo.

0 aluno deve saber que um bom questionirio deve reunir certas

condigdes:

. Deve ser significativo

o« Deve buscar a informagao

. Deve ser claro

o Cada pergunta deve incluir uma sé‘ideia

. 48 perguntas devem ser objectifas e n3o contes sujestdes.

o As perguntas devem apresentar uma ordem légica; ir do geral

para o especifico.

Flexibilidade na entrevista

Muitas vezes as respostas dos entrevistados incluem antecipada-
mente a resposta a outra pergunta posterior; dependerd da habilidade do en-

) trevistador o"dei%ar de lado aquele ponto que foi satisfeito e prosseguir com
o desenvolvimento normal da entrevistas Quer dizer que mesmc quando o ques=
tionario & muito estruturado, o aluno no seu papel de indagédor‘deve possuir
certa flexibilidade frente a situag¢8es que provenham do ritmo cambiante das
perguntas e respostas ao longo da entrevista. O seu fim sera uma conversa
agradavel e rica em ezxperiéncias espirituais e culturais, e o questionério,

apenas & um meio para atingi-lo. :

Consequéneia formativa da entrevista

4 técnica da entrevista capacitard, assim, na sua Etapa de Pre-
. paraglo aos alunos, para que enfrentem com aut8ntica destreza qualquer éitqg
¢d3o de aprendizagem. ‘
Estudar, tendo sido capacitado para isso, significa ter seguran-
¢a, confiangca em 3i mesmo, §3ito na escola e na vida. ;

A entrevista e o questiondrio devem ser dominados ja na escola
~ o - - - . % : - . : sen {. UOP, v -4-.4.2___11



priméria: S& uma pratica inieiada nos primeiros anos e progressivamente ampliada

nos seguintes traduzir-se-a numa habilidade concreta e positiva.

Finalizando o tema acompanhados um questionario elaborado por alu:

nos de um-sétimo ano com o motivo de uma visita'h Biblioteca de " LA CAJA NA=-
CION;L DE AHONO POSTiL", Ela incluiu uma entrevista ao director da Biblioteca

e uma observagdo sistematica das instalagBes.

Para a preparagfio do questionaArio procedeu-se tal como se estimu-
la na primeira etapa da entrevista,

3 - ’
Formaram-se na aula cinco grupos e cada um preparou o questiona=-
rio correspondente a cada um destes tdpicos:

Tema: Biblioteca da Casa Nacional de Ahono Postal
Subtemas : (segundo uma ordem 1lbgzica)

a) Histdria da Biblioteca

b) Organizagfo

¢) Material existente e movimento

d) Alcance e projeccgio da obra para a comunidade

e) Projecto sobre o futuro.

- ’ . -
Questionario aceite

1) Senhor director, poderia informar-nos quando foi criada I
esta biblioteca?

2) Quem ou que pessoas a fundaram? f

3) Qual foi o motivo inicial que levou os seus fmmdedores a i

criar a Biblioteca?

L) Qual & a sua organizagZo actual?

5) Tém vocés algum organigrama elaborado que grafieamente

nos mostre como ¢ esta instktuigfo?
6) Que sistema de classificagio empregam?
7) Esta biblioteca é especializada?
8) Quantos volumes possui actualmente?

9) Com que fundos conta para incrementar o material biblio-

grafico existente?
10) Quantas obras se consultam por dia, em média?

11) Quem pode levantar livros?

LN ] / 0'.' ;
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12) Quantos sbcics tem a biblioteca actu-

almente?

13) Senhor Director, cr® que esta biblioteca cumpre

os objectivos fixados na fundag@o?

14) Que projectos existem para o futuro? : '

ASPECTO INDIVIDUAL E §OCIiL i il
do Método de Estudo Dirigido,

Como jA o manifestAmos no caderno Pedagdgico N2 12, o método
de Estudo Dirigido comtempla o aspecto individual e social da aprendizanem,
Dirigir-se para a formaéﬁo integral do edﬁc&hdo e sua perfeita adaptagdo ao
mein, empregando actividades pessoais e grupais.

Enfrentamo-nos agora com o compramisso de focar o método desde
b ponté de vista socializador, para dar assim uma visZo clara dessa dualida=-
de, que tanto o favorece. : "

JAa dissemos que difikilmente dois alunos podem estudar juntos,
pois n3o ha duas pessoas com a mesma velocidade nos mecanismos visuais da
leitura,semelhante compreensio e .id8ntico poder de retengfio e de elaberagio,
e se duas pessoas de distinta capacidade para o estudo o fizerem apesar dis-
to, prejudicar-se-A o que possui maior velocidade para aprender.

0 estudo corresponde a esfera do indiviédual, mas a confrontagdo
do aprendido, a discussi@o de pontos de vista, a investigagdo laboxnatorial,a
estruturag¢io de projectos, os trabalhos de campo, etc, que surgem ,dentro das

etapas do método de Estudo Dirigido,. sfo problemas grupais.

0 TR.iBALHO DE GRUPO

0 trabalho comunitario exige..organizagfo; de outra maneira, a
produqao serd escassa e pobre em qualidade. A

O homem com a sua constante reflexZo, criou as técnicas grupais,
que como “"esquemas prefixados para a interacg8o humana'" favorecem o desenvol
vimentodos habitos solitArios e o.de uma pessoa inelinada a busca da verda=
de.

As fichas de estudo elaboradas pelo educador contemplarfo, em
qualquer das suas etapas, a necessidade de criar a situag@io grupal para con-
cretizar mediante actividades soc}ais uma aprendizagem autenticamente efi- .

C22Za

ceos / oeeo
4.4.2-13



O Método de Estudo Dirigido no seu periodo de Preparagio deve
encarar, portanto, além da aprendizagem das técnicas de trabalho intelectu-
2l ( leitura compreensiva, técnica das fichas, etc) e dos instrumentos de
investigacdo (observag@o activa) observagfio documental e entrevista) a apren
dizagem do trabalho em grupo mediante a aplicagZ®o de simples técnicas gru-
pais que introduzam lentamente o aluno no sentimento do "sréximo", mola ine
dispensivel para actuar no mundo moderno.

0 educador para ensinar métodos de investigag8o em fontes bi=-
bliogrificas e na realidade circundante, deve possuir uma sdlida preparagdo
técnica e pedagdpica; nfo menos preparagio necessitari para aplicar o traba-
lho em grupo. Deve além disso poSSuir uma grande sénsibilidade, uma firme

objectividade e ser uma pessoa integrada comunisativa e justa.

Principios que regem a acgfo do grupo

Todo o docente que encara com seriedade o trabalho em grupo
deve, além de possuir as condigBSes expressas em paragrafos anteriores, docu-
mentar-se amplamente sobre a din&mica do grupe escolar, suas motivag3es,
metas e atitudes, Investigara, noutros nrupos e em fontes bibliograficas, o
mecanismo da lideranca, e j& em sitnagio de conduzir os alunos recordara
constantemente que para gue o grupe produza, actue e se dirija até metas posi
tivas Ba deve reger por certos principios basicos que servem de guia e ori-
entagfio,.

O professor que aplique no Estudo Dirigido uma técnica grupal
deverd reduzir a intimidag3o aos alunos, pois frente a novas situagBes estes
se .retraem, prejudicando a comunicag3o, Deveri criar uma atmosfera cordial
e flexivel, tratando de proporcionar um ambiente fisico grato, ebmodo e ade-
quado. Recordard também que pode fomentar a lideranga em todos os alunos,
para que se sintam capazes num momento dado de actuar ou de solucionar um
conflito dentro do grupo. .

0 professor jamais esquecera que a lideranga ideal &€ a distribui
da, e que cada momento critico na vida de um grupo exige um condutor apro-

priado.

O educador, frente a conduta grupal, fari fixar os objectivos
que s@o elementos indispensaveis.

Os objectivos n&o serdo inamoviveis, ja que toda a rigidez entor
pece a acgBo livre e criadora. g

Saberéa também que o acordo geral sobre a conduta a seguir (con-
senso) ajuda a boa marcha do grupn, e que o desenvolvimento da acclo é fun-

damental e deve ser amplamente compreendido,

soe / seoe
b.4,2-14



Por 4ltimo, o educador, frente a aplicagdo de uma técnica grupal
realizara avaliag8es continuas sobrz as actividades ¢ o conseguido dos objec- "
tivos propostos, e também avaliarid a sua prdpria actuagZo num exame introspec-
tivo. Sobre tudo isto os docentes "dever#do observar-se a si proprios e anali=-
zarem-se para compreendere e continuar as causas da sua propria conduta.

Insistindo sobre alguns conceitos anteriores afirmamos que o
trabalho em grupo requer un -tempo de aprendizagem, Ensinar a ac%uar.em grupo
a alunos instruidos no individualismo, ndo é tarefa de um dia, B um labor
paciente, que reguer do docente fé, constincia e uma prépria experiéncia gru-
pal. O educador compreenderad que nio é facil passar de uma situagfo "autocra-
‘tica - dependénte", onde tudo esti anunciado desde cima, a uma situagio'de=~
mocratica-independente" em que quase tudo deve ser decidido pdf'si meémo e
pelo grupo. o ,

Temos observado como os novos participantes de um grupo exterio-
rizam'a sua transitdria adaptagfio com atitudes tais como; discussao pela dis=-
cussfo, susceptibilidade exagerada, timidez, espirito competitivo, etc.

luitas vezes a conduta do aluno no grupo & nmuito diferente da
conduta que assume quando esti sb. Explica-se isto porque o individuo que se
encontra dentro de uma pluralidade de individuos sente ameagado o seu prdprio
eu, e perante situag¢des novas pode optar condutas negati#qs, agressivas ou
simplesmente irdnicas, que s&#o apenas mecanismOS'de'defesa tudo isto supera=
rd o docente criando uma atmosfera cordial e passando lentamente da lideran=-
¢a autocratica a democratica. O pgrupo necessita desenvolver-se, se se conce-
de um tempo para que se cumpra O processo, conseguira a maturidade e equili-

brio necessarios.

O SEMINARIO

Sendo téé vasto o campo das técnicas grupais limitar-nos-emoé-
a comentar somente dois deles,

Preferimos o seminArio, que pela sua estrutura e desenvolvimen-
to cabe maravilhosamente dentro do método de Estudo Dirigido, e o Pequeno
Grupo de Discussfio como técnicas de aprendizagem em tarefas grupais.

0 Seminario refine de sete a quinze pessoas, aproximadamente,

e tem por objecte rtratar um temz2 em profundidade.

Pelas suas caractreristicas, podemos coloca-lo- dentro dos rru-
pos de aprendizagem activo e defini-lo como um verdadeiro meio de investiga-
¢io, dado que os intégrantes do prupo procuram uma informag¢fo nfo elaborada.

Podemos aplicar esta téénica depois de um adestramento em tarefas
cooperativas e quando os alunos tenham alcangado maturidéde de pensamento e’

podem assumir uma atitude decididnamente investipgadcra,
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Se bem que o seminario tenha sido uma técnica exclusiv. do ni-
vel universitario, gragas a certas modificagBes pode aplicar-se nos ciclos
primirio e secundario.

Justificardo o seu emprego os temas de verdadeiro interesse que
tenham despertado inquietagd@o e um profundo desejo de os analigar. |

Tratar todo o programa de estudcs mediante seminéfioé ndo é‘ﬂcon-’
selhavel, j4 que por ser uma técnica minuciosa, que basca o de talhe, a no-
ta distinta, a conclusio bem elaborada, requer para seu correcto emprego *
demasiado tempo, g ;

Mas se se o utiliza no tratamento de certos temas, especiais pe=-
lo seu fundo muito formativo, oferece ao estudante a ocasiiio de-péder apli-
car técnicas e métodos de investigagdo, desenvolver o seu espirito critico
e o seu pensamento original e preparar-se para o encontro com seus\éompa-

nheiros, no que se chagara a um acordo, fruto do debate sereno e organizado.

0_METODO DO ESTUDO DIRiGIDO

Orienta o aluno na tarefa de estudar, por essa razfo pSe a sua
disposigdo, uma técnica grupal que facilita a busca do saber e a torna mais
amena ¢ mais profunda.

O docente, que previamente informado sobre a preparag¢do e de-:
senvolvimento desta técnica, se de.ide a aplicid-la, deve ter presente:

a) O seminArio requer pleno dominio do manejo das técnicas

do trabalho intelectual e dos instrumentos de investigagdo;

b) O seminArio deve ser precedido por um periodo de aprendiza-

pem de tarefas grupais.

N&o & taref~ simples a aplicagdo do seminirio no ambiente escc-
lar, mas cremo=lo possivel tanto quanto o docente aplique de forma correc-
ta o método de Estudo Dirigido.

Recordemos que este método na sua Etapa de Preparagio dA ao es=-
tudante destrezas e habilidnades que o pdem apto a procurar satisfatoriamen-
te nas fontes bibliograficas e na realidade circundante.

Além disso, tem presente na Etapa de Preparagio e na Etapa de

Execusio 2 necessidade de preparar o aluno para se integrar nos grupos hu-
manos.

Mesmo nos niveis universitirios, a aplicagfo do seminirio deve
estar precedida pof uma. etapa chamada Pré-Seminario, onde o estudante se
torna apto para que possa investigar logo nas fontes bibliograficas no cam-
popo que 2 cadeira indique. Deduzimos, entfAo, que nos niveis primario e se-
cundario, onde o aluno recém comeg~ o estudo e. a pezquisa, torna-se indis=

a6 / e
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pensavel uma etapa prev1a na qual adquirira habllldade no manejo, gas ferra-

mentas intelectuais e cientificas.

Bste momento coincide com a Etapa de Preparagio di validade i técni-

ca dentro do método de Estudo Dirigido.

2‘-

3.“

5-"

70-

90"

DESENVOLVIIENTO DA TECNICA

Selecgio de temas nu Areas de interesse sobre o que se dceeja
trabalhar

Reunido de todo o grupo para escutar o docente que seri o co-
ordenador. Este expori sobre o tema brevemente, escutari su-

gestdes, entregari bibliografia e as fichas de estudo e inves-

tigagfo

DivisfAo do grupo em sub-grupos, agrupagio voluntiria (7 a 15

alunos)

Reunifo dos sub=-grupos em local apropriado. Designag@o de um

director e um secretario

Investigag8o individual ou em pequenos grupos (dois ou trés
alunos). Procura de informacfio em fontes bibliograficas e do-
cumentais, consulta a profissionais, peritos e técnicos. Pre-

paragio de fichas documentais e bibliograficas.

Reunifio do sub-grupo. Coldguio sobre o tema investigado pré-
via formulagZio de hipdteses. AnAlise dos dados, confrontag#o
de pontos #e vista dlferentes, discussio scbre a apllcaqao de

métodos, etc,
Chegar a uma conclus®o

ReuniZo de sub-grupos, e, com - direcg¢fo de um docente, que
actua como coordenador, leitura das conclusdes e elaboragio

de outra que tera caricter de resumo final do SeminArio

Avaliagfo, mediante o emprego de esquemas ou de opinides orais

Em continuagfio exporemos una experiéncia recente, recolhida num

curso de Estudo

Dirigido, ditado (suserido)? a alunos do primeiro Ano, no

colégio Guadalupe desta capital.

Aplicou-se a técnica cerca do final do curso; teve uma duragio

de 20 horas. Considerou-se apropriade o momentos, jA que o grupo de estudantes

tinha exneriéncias em trabalhos e debates em grupo e alén disso tinha-se con-
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substanciado com as té nicas basicas do trabalho intelectual,
0 Sc¢minario, considerado como um meio para completar a tarefa

da aul~, versou sobre um tema que tinha despertado grande entusiasmo entre

os alunos, rapazes de 12 e 13 anos: As Guerras iiédicas: Causas do triunfo

gregoe

Trabalhou=se com dois grupos de 15 zlunos e elahorou-se previa-
mente o temirio por desenvolver:

Temario

a) Caracteristicas dos evdreitos

b) Feicnnalddzi- 2s3 Yideves gregos

¢) Personalidcde dos reis persas

d) Caracteristicas das frotas (grega e persa)
e) A batalha de Maratcna

£) A batalha de Solamina

g) 0 espirito grego

Desenvolvimento do SeminArio - Primeiro momente

Tema: Guerras Madica' Causas. Desenvolvimento,
Consequéncias; tratado ga ~ul: com o professor. de His®oria,
foi retisto supe-~ficiglmen=e 70: todos os alunos (30) para dar lugar 2 for-

mulagio de hipdteses. istas surgirfio espontancamente dando as razdes do tri-
unfo grego.

‘Hipdteses formuladas

I- O triunfo grego deveu-se ao dominio da estratégig nas guer=-

L4 -
ras maritimas e terrestres.:

II- Gragas a inteligéncia dos atenienses e a fortaleza ¢os g8w
partanos. triunfou a srécia. :

III- O amor a terra, A justiga e 2 liberdade deu ads gregos o

valor para vencer o exército persa, que era muito mais nu-

meroso.

A

IV~ Os pregos obtiveram as suas vitdrias gragas a pgeparaqio

dos seus. soldados e a superioridade das armase. .

L N / LA N ]
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Sepundo Momento

Como basde do tema elaborém-se sete fichas de estudo (tarefa a

: cargo do professor de Estudo Diri;ido).

Transcreve-se seguidamente uma das fichas entregues aos alunos,.

Estes ja estavam separados em grupos de quinzeae

— e G s = s @ oses = - —

Tema : A GRECIA CLASSICA
sub-tema: AS GUERRAS MEDICAS

Objectivo: ‘Fazer um paralelo entre o exército rrego e pers
i ; Fazer notar as diferengas na preparagio, armas

disciplina. |

A) Actividades de investigagfo

1) Desenhna um mara da Grécia antign. Coloca mares e terrasd
Indica especialmente as planicies de Maratona, a ilha

de Salamina e o desfiladeiro das Termdpilas. - -~ -

2) Realiza um pgrafico nas idades da Histdéria: coloca as

guerras médicas no tempo.

3) Visita & Embaixada da grécia, Departamento Cultural

(Florida 378, cap. Fed.) e solicita materidl ilus¥rado.

.

4) Entrevista a algum membro da embaixada e.solicita dados

sobre a Grécia e seu aspecto fisico.

) 5) Com os cartazes, fotografias, etc, entregues pelo pes-

soal da embaixada grega, prepara um album.

6) Nos textos que se indicam investiga as caracteristicas
do exército grego; preparagio fisica e moral, armas que
usava, vestimentas, disciplina.

: b &8
7) Medita sobre esta frase escrita nos.tumulos dos esper-

tanos mortos nas Terméfilas

" Viajante: vai e diz a Esparta qué agui repousam

300 cidad3os seus que morreram por obdecer as suas

leis ", et
Escreve a tua conclusio,

@) Explica que estratégia utilizaram os gregos na batalha

] de Maratono.: ---

LA
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9)Informa-te acerca do exército persa, quem fazia parte
dele, quais eram as suas armas, como utilizavam a cava-
laria, qual era a sua cstratégia, a sua disciplina e pre
parngdo moral e fisica,

10)Chega a conclusdes
B) Actividades estéticas

a) Modela em plasticifna um soldado grego e um persa com

as suas armas

b) Prepara estampas murais que fagam referéncia 20 triun-
fo grego. Utiliza qualquer das técnicas aprehdidasi de=-

senho, pintura, colagem etc.

(Consulta o teu professor de de-
senho)

Biblingrafia

Terceiro Momento

Consulta bibliografica. Entrevistas

Aqui o aluno, aplicando as técnicas do trabalho intelectual
e 0s instrumentos de investigagio, buscou informagio sobre o tema. Preparou
fichas, desenhou, f&z graficos, consultou com o pessoal da embaixada e com
o secu professor de histdria.

As-hipoteses postas ao iniciar o Seminario foram escritas no
quadro e toda a investiragfo tendeu a demonstra-las.

Os alunos nesta etapa desenvolveram uma grande actividade, to-
mada de notas, esquemas, desenho e ilustrag¢3es realizadas na aula demonstra
ram o interesse despertado pelo tema.

O professor de Estudo Dirigido percorreu constantemente a sala
de aula, detendo-se nas diferentes mesas de trabakbhos para auxiliar, guiar
ou orientar na visfo objectiva do assunto, dado que a simpatia tida pelos
gregos era maioritaria entre os alunos, bem como um sentimento de desprezo

ou desdém para com o exército persa e seus chefes.

Ruarto Momento

Os alunos, que tinham investigado individualmente, mesmo quane
do 2 maioria compartilhou a ficha com outro companheiro, reuniram-se para
delit erar sobre o tema,
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Eram quinzé os estudantes que em torno de uma mesa e com as su-

as fichas de trabalho A vista se dedicaram a falar sobre as guerras médicas

‘e as razBes do triunfn gregzs.

Um aluno, em certo momentc, demeonstrou uma hipdtese mais ampla:

" A preparngfo do exército, os scus lideres e o amor a liberdade

deram o triunfo ns forcas grecas'.

Os alunos expuseram n forma ordenada, escutando-se mutuamente,
pedindo a palavra para aclarar algum conceito, '

O professcr actuou como coordenador da retnifio e tratou de cri-
ar um clima permissivo e flexivel para que todos participaram, S& falou para
aclarar brevemente alguma idecia e para encaminhar o coldquio para a objecti-

vidade.

Os mapns, quadros murnis e¢ modelagfo foram expostos e utilizados

como material ilustrado no momento, da expnsig¢do oral.

Quinto lomento

Os estudantes, que jA tinham dadoc 2 sua informagic e que inclu=-
sivamente tinham elabrrado julzos pessoais, prepararam-se para redigir a
conclusio, Esta tarefa que rcquer um extraordinirio poder de sintese, n#o
foi fAcil de realizar,

Finalmente um alunc (o secretario), auxiliado pelo professor

redigiu 1 conclusfoc fin~l, que tratou de demonstrar a hipdtese gzlobal aceite.

CONCLUSHO

Em principios de sec. V i4.,C. estnlou uma guerra entre o Império
persa e a2s estados ;regos; Varias foram as raz8es que concorreram para dar
o triunfn aos gregos. Em primeiro luear, o seu exército_estava constituido
por soldados bem adestrados em exercicios corporais e no uso.das armas.
Estas eram superinres as dos soldados persas, que n%n conheciam nem o escu-
do nem a langn e sb5 eram destros na luta a dist3ncia.

No que respeita aos seus chefes, os lideres sregos distingui-
ram-se por serem hibeis estrategos, depositirios da fé e admiragio dos seus
soldados. :

O exército persa, ainda que numercso, vinha de terras longinquas
e estava constituildo por homens de diferentes regides, linguas e ragase.

Os rre~ns conheciam as caracteristicas do solo e lutavam com

ardor porque defendiam os seus lugares de um noderoso inimigo que punha em

perigo a liberdade co seu pailse. ;

{
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As batalhss de Maratona e Salamina s3o digncs expoentes de estra

téria em terra e mar, e os nomes de Milciades, Temistodes e Anistides fica- |
!

ram nn historia comn exemplos de valor e patriotismo. i

Uma vez elaborada 2 conclusfio, foi lida a todo o pgrupo para a sua
AProvagAo.

O tempo dedicado an tratamento do tema, aplicando a técnica de Se:
minArio, foi de quatro horas.

Uma vez finalizado o SeminAric, entregou-se a cada alunc um for-

mulario de avaliagfio.

1, Como julga esta reunido?

Ma Mediocre @Gorrecta Bon Excelente - (assinale

¢cOm uma cruz).
2. Nuais foram as suas melhores caracteristicas
3. Quais foram os porntos frouxos.

4, Que melhoras sugeriza parn futuras reunifes?

j (N30 necessita escrever o seu nome)

O preceptor que actuou como observador, apresentarad ao coordena=-
dor o seu prépric juizeo avaliativo sobre a participagfio indivisual dos alu-
nos. 4

Esta avaling&o, junta com 2 realizada sobre cutros aspectos (eri
atividade, organizag¢do e aproveitamento) foi dada n conhecer na aula sepuin!

te para que o estudante continue a pdr no grafico o seu prbéprio rendimento.

Perfil de rendimento de um aluno 20 finalizar o seminario

e

Aulas aproveitamento eriatividate participacgéo prganizagi
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Tabela de avaliagdo \ 4

3 Muito bom le Regular
Bom - . 0. Menos que regular
Uma vez retirados os alunos do luggr de reuniio, o professor e o
preceptor comegaram a avaliar a sua tarefa como coordenador e observador do

grupo.
¥

Brevemente expomos uma experiéncia grupal, positiva sob todos os
pontos de vista, pois manteve-se uma actividade constantemente dirigida a
formar e a2 informar o estudante, ‘

0 método de Estados Dirigido inclui o SeminArio mas ainda o colo
ca num lugar de privilégio por ser uma das técnicas srupais mais completas
e educativas.
(esta técnica de aprendizazem e de solugfic de problemas & Gtil tanto para os
grupos de profissionais como de leigos. 4 mainr parte dos grupos humanos podem

aprender eficientemente assumindo 4. responsabilidade da sua prépria apréndi-

zagem, 2 . : : 3

Pequenc Grupo de Discussio .

No periodo preparatério do método, para 1ntroduz1r o0 aluno nb

grupo de trabalho activo suzerimos a técnica do Pequeno Grupo de Discussio.
Esta técnica refine com vArios alunos, entre 5 = 20, para perm&-

tar ideians sobre um assunto, que pnde ser de estudo ou um problema a resol-
ver. Os membros elegem um coordenador e um secretirio.

O primeiro estimula a participacdo de todos os membros e leva o
controle do tempo; o'segundo toma nota do que expde cada aluno e redige a
conclus@o final, com a aprovagdo dn director e dos restantes participantes
do grupo " todos os membros do #rupo hio-de ser sclidArios com as conclusdes
1 que se cherue, posto que estas foram tomadas através de uma elaboragio
participativa e democratica,

Beal, Bohlen e Raudabaugh fazem certas adverténcias a respeito

desta técnica, as quais cremos oportuno reproduzir aqui, embora de forma sue
cintas

l- Deve haver um problema por resolver

2= Os resultados dependerdo do srau de conhecimento sobre o

problema a discutir
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3=~ Exigir-se-a na discussfo, o pensamento objectivo.

A discuss8o organizada dari melhor resultadc que a improvi-
‘sada,

5= Cada participante trari ao grupo toda a sua informag3o

6- Escutar-se-a actualmente e pensar-se-i sobre o que se ouviu.

7= Unia boa discussio exige boas contribuigdes individuais.

8- A discuss3o necessita um bom coordenador

9- Todos os participantes intervirfdo por igual, o domigiq‘de um

ou dois diminuiri a efichcia da discussdo.

Agreditamos que'trabalhar na nula com pequenos Frupos de dis-
‘cuss@o favorece a comunicagdo, afastando-se do egocentrismo e a formagdo de
alumos com espirito de colaboragio que estfBo dispostos a escutar, a cémpar-
tilhar ¢ a dar. | '

Esta técnica parece ter o sgu antecedente numa variag3o muito
4itil na escola primaria, referimo=-nos ao sistema de '"cochichar" e pode mais
tarde aprefeigoar-se noutro sistema para canalizar a acg¢®o grupal: O Phillip

66, que se caracteriza pelo seu. dinamismo e alto grau de comunicagXo.
" n - ! it

Elena M. Echegaray de Judrez, Metodos y
técnicas de investigacion,in Estudie DI
rigido 2,Cuadernos Pedagdgicos 19. :

Editorial Kapelusz,Buenos Aires,1972.
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_ EFTREVISTAS | S

A entrevista é um tipo de aproveitamento dos recursos da comunidade,

apresenta indmeroe valores, como, por exemplo: ; g
levar a crianca a entender que as pessoas sao também fontes de infor- .
macgao,

Levar o aluno a identificar-se com pessoas fora do seu ambiente quo-

‘tidiano,

. proporcionar experiéncias de convivio eécial, desenvolvendo interesses

‘satisfagoes mituss e anulando preconceitos,

dar oportunidades para o desenvolvimento de vdrias habilidades,como::

. escrever cartas de agradecimento, convites, relatdérios, i S

-« tomar parte em debates,

. resolver problemas, : ’

dar oportunidade ao entrevistado de sentir, pela sua prépria experién

cia, como trabalha a escola moderna.

P ETHLEM,Nilda - Estudos Sociais, Liv. José Olympio Ed.
S.A., Brasil, 1975. |
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1. ACERCA DA IMPORTANCIA
DA EXPERIENCIA DOS PROFESSORES

Nio hd nenhum professor que se nio sinta
preocupado com as dificuldades do seu trabalho
e os resultados, nem sempre gratificantes, que
dele colhe. Tal situagao pode conduzir a frus-
tragdo e ao desinimo, levando muitas vezes o
professor a refugiar-se numa concha de isola-
mento, rotina e autoritarismo, para ocultar e
esquecer os problemas que nao conseguiu ultra-
passar.

Ora acontece que, na minha opiniio, gran-
de parte dessas dificuldades se resolveriam ou,
pelo menos, se atenuariam, se houvesse melho-
res condigbes para trabalhar em equipa, maior
oportunidade para pesquisar e experimentar so-
lugdes e, simultaneamente, se as solugdes en-
contradas tivessem a divulgagio necessaria, de

modo a fazer delas ponto de partida para novos

progressos. -
Conhego muitos professores que, na sua

pritica quotidiana, realizam experiéncias inte-

ressantes, das quais praticamente nenhum outro
professor aproveita. As conclusdes a que che-
gam enriquecem a sua pritica, mas nao sao re-
gistadas nem dlvulgadas Isso acarreta dots ma-
b primeiro, é que nao passam as suas con-
clusoes a outros que delas muito poderiam
aproveitar; o segundo é que, por falta de aprego
e de incentivo, nao sao estimulados a avangar
mais e a sua criatividade definha, estiola... ou
morre.

Ha algum tempo atrés, trés ou quatro anos,
vi na TV um documentirio,mostrando a criagao
de uma aguiazinha orfa encontrada pelos alunos

de uma escola, em Ourique, se nao estou em

€rro,

Que coisa maravilhosa! Tenho a certeza que
o professor, que dinamizou e orientou aquele
trabalho,proporcionou aos seus alunos uma
verdadeira situagao de aprcnduagem No en-
tanto, dessa experiéncia, nada mais conhego
além das imagens que vi hi anos e que perdu-
ram na minha meméria. Provavelmente, a gran-
de maioria dos professores nem essas imagens
tém para recordar.

Poder-se-a dizer que tal experiéncia tera
sido ocasional e por isso sem interesse cientifi-
co, nio tendo aplicagao generalizada, pois se
nao encontram ninhos de dguias orfas a cada
canto. E tal experiéncia, que de certeza foi rica e

frutuosa para aqueles alunos, nio podera ser

pedagogicamente aproveitada por outros pro-
fessores.

A minha opinido nio ¢ essa. Toda a expe-
riéncia tem valor, mesmo que a conclusio nao

sqa posmva A prépria rcauzagao da experién-

cia cria no professor uma certa inquietagio, se-
mente de novas experiéncias e uma atitude de
pesquisa que o leva a reflectir mais profunda-
mente sobre o seu trabalho e serd fermento de
progresso.

E os nossos alunos bem o merecem!

Por isso me pareceu que a revista «O pro-
fessor» podia ser um espago aberto i divulgagio
de experiéncias realizadas pelos professores no
seu «laboratério» quotidiano, que é a aula.

Nessa linha, decidi-me a abordar nesta re-
vista o tema «Visitas de Estudo» apresentande
exemplos priticos ja realizados com alunos da
Escola Preparatéria onde trabalho.
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2. ACERCA DAS «VISITAS DE ESTUDO»

A abordagem deste tema permitiria escrever
um tratado, de tal modo é vasta e variada a
problemarica que ele envolve.

Nio é minha pretensao tratar 0 assunto de
modo tedrico, nem tenho competéncia para o
fazer. O meu campo ¢ o da prética e é no con-
tacto directo com os alunos que os problemas se
me poem ¢ a eles tenho que dar respostas con-
cretas.

Nio ire1 sequer espraiar me em ccmenta-
rios sobre as miltiplas interpretagdes possiveis
da expressio «visitas de estudo». Irei tomi-la
aqui na acepgao de actividade de ensino/apren-
dizagem, orientada pelo professor e fora do es-
pago da escola. Apresentarei algumas reflexdes
sobre aspectos priticos que o professor tem de
encarar quando pretende organizar uma visita
com fins diddcticos. Se estas consideragoes fo-
rain teis, tanto melhor.

Ao abordar este assunto, debrugar-me- ei
sobre trés questdes: Porqué Para qué? Como?

Comecemos pela primeira.

PORQUE?

Todo o trabalho do professor é norteado no
sentido de criar condigdes propicias a que se
verifiquem situagdes de aprendizagem, ou seja
situagbes que:

~ estimulem aptidoes;

— criem e/ou desenvolvam atitudes;

— favorecam a aquisi¢io de conhecimentos.

Ora uma visita de estudo é uma oportuni-
dade especialmente privilegiada, ja que ela serve
todos aqueles objectivos do ensino. E se nio
ve)amos:

A capacidade de observagio dos alunos trei-
na-se e desenvolve-se. Durante a visita, a obser-

vagio é atenta, ja que o seu campo ¢ delimitado
pelas tarefas que lhe foram atribuidas, lhe exi-
gem uma observagao concentrada e metddica e
the desenvolvem um espirito de pesquisa orga-
nizado, {erramenta necessiria para os estudos
subsequentes e para a sua vida. Assim, podere-
mos dizer que haverd uma iniciagao no espirito
cientifico.

A aprendizagem dos conteidos programa-
ticos torna-se verdadciramente significativa, ja

que se realiza sem intermedidrios, mas sim com
dados concretos colhidos pelos alunos na reali-
dade circundante.

A aprendizagem integradora da realidade e
a tomada de responsabilidades, estimulam a
maturagio intelectual e favorecem o desenvolvi-
mento da personalidade, objectivos prioritirios
da educagao.

As atitudes de sociabilidade sio desenvolvi-
das, dado que as relagdes aluno-aluno e aluno-
-professor se estreitam e aprofundam, durante
horas de convivio mais aberto e amplo, fora das
paredes espartilhadas da sala de aula, em con-
tacto directo com a comunidade a que per-
tencem.

Para o professor permite uma diversificagio
de estratégias, visto que as situagdes si0 muito
mais motivadoras e ricas de potencialidades de
ensino e de aprendizagem.

O trabalho interdisciplinar é facilitado, vis-
te a comparticipagao feita pela escola ser intei-
ramente artificial e deformadora da realidade.

O que acabo de expor sucintamente, permi-
te-nos, pois, encontrar resposta para a primeira
questio: PORQUE?

Depois destas reflexdes sobre a validade das
visitas de estudo, debrucemo-nos sobre a 2.*
questao, agora mais concreta e ligada i nossa
prética:

PARA QUE?

A visita de estudo, ainda que sirva milt-
plos objectivos,deve ter, no entanto, um objec-
tivo especifico bem delimitado, para que o alu-
no possa tirar dela o maior proveito e, com
alegria, aprender. Assim, o primeiro cvidado
do professor deveri ser o de definir, com muitz
clareza, o que pretende com a visita, quer seja
no imbito da aquisi¢ao de conhecimentos, de
técnicas a injciar ou a desenvolver, ou do pro-
blema de relagao que pretende solucionar ou,
pelo menos, desbloquear. Poderi o professor
atilizar o visita de estudo com um dos scnumtes
fms.

—~ Para
um tema:

Quando-o seu objectivo dominante for este,

a aquisicao de conbecimentos sobre
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a visita de estudo pode ser: ponto de partida,
Servird para motivagio, aquisig3o e/ou compre-
ensao de conhecimentos sobre um tema que vai
ser estudado na aulae em que o professor achou
util comegar pelo contacto directo com 1 reali-
dade, ou, pelo menos, com os testemunhos de
acontecimentos ligados a esse tema, quer esses
testemunhos consistam num local, palco dos
acontecimentos, quer se encontrem num Mu-
seu. Como exemplo, citarei a visita 3 Praga da
Figueira feita livremente pelos alunos, fora das
horas de aula, com o fim de fazerem a observa-
¢ao da estatua de D, Joio I que ai se encontra,
do casario que sobe até a0 castelo e do aspecto
do castelo que dessa praa se avista.

Exemplo n.° 1

«Vai a Praca da Figueira e dirige-te a estd-
tua que se encontra no meio da praga.

Observa-a com atengio:

1 ~ Descreve-a pormenorizadamente e, se
puderes, ilustra a tua descricio com uma foto-
grafia ou um desenho,

2~ Transcreve a inscricio que estd feita nes-
sa estdtya. :

Olba para um monumento muito antigo
que se avista no alto do morro sobranceivo 4
Praga (ao teu lado direito, se estiveres virado
para a estdtua):

3 = Que monumento é esse e para que scrvia
na época?

4 — Procura informagées sobre o5 aconteci-
mentos relacionados com a estdtua e prepara-te
Para os expores na prépria aula».

Tal visita serviu para motivagio e inicio do
estudo da Revolugio de 1383-85. S6 depois da
leitura dos relatérios da visita e da observagio
de diapositivo da Praga, a fim de informar os
alunos que nio tinham podido deslocar-se 13
(apenas trés), se comegou a estudar o tema para
o qual os alunos estavam completamente moti-
vados. O estudo deste tema foi concluido com a
observagio de um diapositivo do Mosteiro da
Batalha,

Situagao intermédia ~ aplicagio de conheci-
mentos ji estudados na aula a nivel teérico e
que irio ser esclarecidos completados ou refor-
¢ados durante a visita. Para exemplo, refiro o
trabatho feito com uma turma de Estudos So-
ciais.

O tema em estudo era a Indtistria e os mo-
dos de fabrico artesanal ¢ industrial. Apresenta-
va alghmas dificuldades para os alunos de nivel
etirto 10-11 anos. Assim, decidi levar os alunos
a uma fibrica de confeccdes e a uma oficina de
marceneiro; ambas situadas préximo da Escola.
A primeira deslocagio realizou-se numa aula de
dois tempos lectivos e a scgunda foi realizada
numa aula de um tempo lecivo dado que a ofi-
cina se localizava pertissimo da escola. Preparei
um pequeno questiondrio para os alunos obte-
rem os dados necessirios i compreensao das
semelhangas e diferengas fundamentais entre os
dois tipos de trabalho, no que se refere ao local
de trabalho, nimerc de operarios e seu grau de
intervengao no aparecimento do produto final.

Trazidas para a aula as respostas, foi ficil
aos alunos comprecnderem que no processo ar-
tesanal o trabalhador domina completamente
todo o processo ¢nquanto no fabrico industrial
s6 faz parte do produto final e nio tem inter-

" vengao nem controla o restante.
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Exemplo n.° 2 ’

«Questiondrio para dirigir ao marcenciro
1 - De quem € esta oficina?

2 - Quantas pessoas trabalham aqui? Fazem
todas 0 mesmo trabalho?

3 - Que modelos de armiérios faz e quem
faz os desenhos?

4 — Quem escolhe e compra as matérias-
-primas?

5 — De quem sao estas ferramentas?

6 — Como ¢ que ¢ feito um armiério?

7 — Quantos armirios faz por semana?

8 — Quem lida com os clientes, recebe as
encomendas e vende os armirios?

9 — Os armirios sao vendidos ¢d em Portu-
gal ou no estrangeiro?» (1)

Conclusées obtidas na aula

«O trabalbho e a oficina
a oficina é pequena, e cle paga a renda
cle préprio trabalha e tem 2 ajudantes
escolhe e compra os materiais, faz os de-
senhos, lida com o cliente

~ Faz todo o trabalho do principio a0 fim

— trabalha manualmente com ferramentas ¢
mdaquinas simples

~ fabrica poucas pegas e difcrentes

- vende aos clientes € contacta com eles.

O trabalho na fdbrica

— a fibrica € grande e ndo é o opcrdrio quem
paga a rei:da

— hd n:niios operarios e o patrao nio esia la

- 0 opeidrio nao escothe os modelos nem
compra 0s materiais

— cada operério s6 faz uma parte ou corta,
ou pde botoes, ou faz bainhas, etc.

— trabalha com’ méquinas caras e comph-
cadas .

~ fabricam milhiares de pegas todas iguais

— nem sahe quem s3o os clientes».

Ponte de chegada — apds o cstudo na aula, a
visita permitira consolidar, sintetizar e/ou ava-
liar os conhecimentos teéricos obtidos pelos
alunus durante o estudo )i feito e ampliar o
tema estudado, servindo portante neste caso de
actividade de enriquecimento.

Uma visita a0 Museu de Arte Antiga pra
observagio da pintura portuguesa ou da ourive-
saria dos séculos XV e XVI, servird para com-
preender os conhecimentos teéricos sobre o
tema «Os descobrimentos». Este Museu é um
dos que dispoe de monitores para guiar a visita.
Se o professor optar por esta modalidade, ficard
livre para fazer 2 observagio dos alunos e ali
mesmo 0s respectivos registos na sua folha de
informagoes. Deste modo, a visita deu ao pro-
fessor oportunidade de avaliar os conhecimen-
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tos tedricos*adquiridos pelos alunos e a estes a
possibilidade de verem no concreto o que ji
tinham aprendido na aula, ampliando e enri-
quecendo a sua aprendizagem.

2 - Para aprendizagem elou aplicagio de
técnicas de trabalho

Um velho provérbio chinés ensina: «Se vi-
res um homem com fome, nao lhe dés um pei-
xe, ensina-o a pescar». Para o aluno, é tio im-
portante a aquisi¢ao de conhecimentos como a
aprendizagem de técnicas de trabalho que servi-
rao para aprender pela sua vida fora. E frequen-
te ouvir o professor lamentar-se de que os alu-
nos nio sabem observar, nao sio capazes de
tomar notas, compilar informagoes, redigir um
relatério, trabalhar em grupo. Estas deficiéncias
pesam grandemente no nimerode reprovagdes.
Por outro lado, todo o professor sabe que mui-
tos alunos devem os seus éxitos escolares a or-
ganizagao e método com que trabalham, en-
quanto outros, intelectualmente mais favoreci-
dos, fracassam porque niao sabem estudar nem
apresentar as suas ideias de modo claro e orga-
nizado.

A visita de estudo proporciona muitas
oportunidades para ensinar técnicas de traba-
lho, tanto ao nivel individual como 20 nivel de
pequena equipa ou de grupo:

— A observagdao orientada — em certas disci-
plinas ou dreas disciplinares, é uma técnica que
tem de ser iniciada ou treinada de forma met6-
dica;

— A pesquisa de dados — é uma actividade
exploratoria que serd desenvolvida durante a vi-
sita realizada pelos alunos com as entrevistas e
com os inquéritos;

— O trabalho em equipa e em grupo — a que
terao de recorrer ao distribuir entre si as tarefas
e ao compilar os resultados obtidos durante as
actividades realizadas;

— A organizagdo do trabalbo — fundamental
quer para a preparagio e realizagio, quer paraa
apresentagao e discussio do trabalho diante de
toda a turma.

— O treino para colocar questoes — formular
hipéteses de solugio e verificar a sua validade.

Quanto i observagio oricntada, ela tem de
ser praticada de uma forma metédica e organi-

zada para que o aluno obtenha bons resultados.
Deverd iniciar-se por um trabalho individual de
observagio e registo de notas ou desenho de um
esquema ou esbogo. Em casa, o aluno, com
base nesses apontamentos, redigird um pequeno
texto ou preencherd um quadro. O trabalho se-
guinte sera ji feito pela equipa, na escola ou na
aula em que os alunos que tinham a mesma tare-
fa confrontam as notas individuais e elaboram
um texto mais completo. S6 depois de cada
equipa ter completado o seu texto, haveri a lei-
tura das conclusdes feita pelo relator do grupo e
diante de toda a turma. Concluidas as leituras,
seguir-se-a o debate e a redacg¢ao de uma
sintese.

Estes diversos passos da observagao orien-
tada habituam o aluno, nio sé6 a observar mas a
contribuir com o seu esforgo para a construgao
do seu préprio conhecimento, do da sua equipa
e do da sua turma. Ao comparar ¢ completar as
suas informagies com as dos seus colegas ele vai
interiorizando a importincia do trabalho colec-
tivo. 0

3 — Para melborar a relagao professor/aluno

A visita de estudo favorece o estabelecimen-
to de boas relagdes pessoais propicias ao traba-
Iho. Permite ao professor um melhor conheci-
mento da maneira de ser do aluno que se revela
sem inibigoes e apresenta, no momento, 0s seus
comentirios ou dificuldades que o professor
logo resolve. Também este se apresenta aos alu-
nos de modo mais humano, mais natural, facili-
tando a relagio pedagégica. Desvanecem-se
tensdes, quer entre pro%cssor e alunos, quer en-
tre os proprios alunos, ja que ha um alargamen-
to do espago, o que lnes permite movimentar-se
a vontagc e despender a sua cnergia. Da parte
dos alunos para com o professor cria-se um cli-
ma de congi)anqa e até, porque nio dizé-lo, de
um certo reconhecimento para com o professor

ue lhes di uma prova de interesse, 0 que vem
?avorecer a boa relagao pedagdgica.

Realizada com esta intengao, a visita deve
ser bastante livre, isto é, indicar poucas tarefas
ao aluno, a fim de lhe permitir conviver mais
com o professor. Para exemplo apresento uma
visita a0 Museu do Traje, feita com alunos do
2.° ano, meus alunos pela primeira vez. Na 1.’
aula venifiquei que havia na turma uma grande

ercentagem de repetentes, mais velhos, e que
rogo me parcceram que iam causar problemas.
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Esta visita estabeleceu uma boa relagio entre
nos e, na aula, serviu para debater o que era a
Histéria e de que modo cada um de nés e os
alunos também, em cada dia, estavam a‘fazer a
Histéria.

Exemplo n.° 3:

«VAMOS COMECAR AS NOSSAS AU-
LAS DE HISTORIA DE PORTUGAL NO
MUSEU DO TRAJE.

E PORQUE?»

Porque, como ji sabes, a Histéria € afinal a
vida dos homens e tudo o que aqui vais ver ji
fez parte da vida de pessoas vivas — adultos ou
criangas... rapazinhos ou rapariguinhas como
tu.

Vais observar tudo com atengio e tomares
nota do que mais te interessa. Organiza as tuas

notas da seguinte maneira:

1. O local onde se encontra o Museu

2. Aspecto geral do edificio

3. O que se encontra nas salas

4. Outros aspectos

Passemos agora a 3.* questao:

COMO!?

Antes de iniciar o seu trabalho de prepara-
¢ao da visita, parece-me importante que O pro-
fessor se detenha sobre os seguintes pontos:

- medir as suas proprias forgas;

~ detectar as possibilidades materiais;

~ encarar o factor tempo;

— definir com objectividade os objectivos da
visita.

Cada professor tem de medir as suas pré-
prias forgas, tanto no que diz respeito aos co-
nhecimentos que tem sobre o assunto, como
nas suas préprias possibilidades pessoais, isto é
o tempo de que dispée para o trabalho, visto
cada um ter os seus Eeveres familiares, civicos e
de expansao pessoal que nao deve esquecer.

As possibilidades materiais deverao ser
igualmente vistas de modo muito realista. To-
dos sabemos como sio escassas e tardiamente
recebidas as verbas atribuidas 3s escolas. Por
1ss0, faca primeiro uma consulta 3 Comissio
Directiva d;; sua Escola ou ao delegado de disci-
plina para saber que tipo de visita pode planear.

Terd que encarar também o factor tempo
disponivel em horas lectivas, nio sé para os alu-

nos prepararem e realizarem a visita, mas paraa

explorar e aproveitar dentro da aula.

Deverd niao esquecer igualmente a oportu-
nidade. Se a visita é feita para tratar um tema,
ela tem de ser programmfa com antecedéncia
necessiria para que se possa realizar na data
oportuna, sem O que 0s seus objectivos terao de
ser outros e o trabalho organizado de outro

"modo.

Depois disto, defina com clareza os objecti-
vos dessa visita, quer cla seja para aquisigao de
conhecimentos sobre umn tema, quer seja para
aprendizagem de técnicas de trabalho ou para
melhorar a relagao pedagdgica.

Nio seria demasiado ambicioso no que diz
respeito aos conhecimentos programiticos que
pretende que os alunos adquiram. Escolha os
pontos fulcrais e ndo esqueca que os alunos nio
tém ainda o substracto cultural que lhes permita
integrar tudo o que véem. Mas as imagens per-
durario nas suas retinas, poderao ser evocadas
mais tarde e ajudi-los-io a compreender outros
temas.
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Clarificados estes pontos, ha que passar i
fase seguinte, ou seja, a:

PREPARACAO

— O trabalbo do professor

1 — Visita ao local, especialmente se o nio
conhece bem, ¢ recolha de dados susceptiveis de
aproveitamento. Informagdes sobre as possibi-
lidades de acclhimento dos alunos.

2 — Elaboragao de policopiados para os alu-
nos, fichas informativas, mapas, inquéritos,
etc., assim como das indicagdes claras das tare-
fas dos alunos e dos processos de trabalho.

3 — Apresentagao da proposta a classe, in-
formando claramente dos objectivos a atingir
indicando-lhe gnando, como e durante guanto
tempo vai ser feita a preparagio do trabalho.

4 — Elaboragao d}z um programa, contendo
a indicagao da hora e local da partida, tempo
previsto para a visita, esclarecimentos e obser-
vagoes necessarias; devera ser policopiado e dis-
tribuido aos 2iunos.

5 — Informagio aos encarregados de educa-
¢do, que poderi ser feita no cngerno didrio dos
alunos, com o pedido de rubrica encarregado de
educagao ou no policopiado acima referido. A
rubrica do encarrezado de educacio deveri ser
verificada pelo professor antes da partida para a
visita, especialmente se sio alunos dos primei-
ros anos,

- As tarefas dos alunos

1 — recolha de informagdes sobre o tema a
estudar ou o local a visitar, junto de familiares,
na biblioteca da escola, no caderno diirio ou
noutras fontes de informagao.

' 2 - Elaboragio de inquéritos ¢ preparagio
de entrevistas ou de outros materiais que sejam
necessarios.

3 — .Compilagio de material: mapas, grifi-
¢os, noticias, textos, que pretendam comprovar
ou verificar no local.

REALIZACAO

Nao devemos esquecer que uma visita de
estudo ¢ fundamentalmente para os alunos. Sio
eles que vio observar, recolher os dados, fazer
as entrevistas, estudar e aprender. Com estas
palavyas, pretendo chamar a atengio para um
aspecto que, por vezes, apresentam certas visi-
tas de estudo que o professor aproveita para dar
tma aula expositiva, fora da sala de aula, com
um auditério muito mais interessado e atente
do que habitualmente. O meu ponto de vista é
contririo a tal procedimento. Se tudo tiver sido
preparado, os ajunos ji sabem claramente o que
tém a fazer e fazem-no livre ¢ activamente. O
professor é um consultor pronto a esclarecer
qualquer divida, a informar se for caso disso,
um observador atento da maneira de trabalhar
dos alunos, um companheiro mais velho e expe-
riente que os pode apoiar e esclarecer mas que
nao se lhes sobrepde. Durante a visita, o profes-
SOr apaga-se e € 0 aluno que estd em acgao.

Quando o trabalho é bem planificado e pro-
gramado, as tarefas bem claras e concretas, os
processos de trabalho indicados sem ambigui-
dades, ¢ uma satisfagio ver os alunos empenha-
dos no trabalho, levando-o a cabo com mintcia
e sem atropelos, estimulando-se uns aos outros,
pois cada um nio quer deixar mal a equipa ou
grupo a que pertence.

Fernandes,0linda - VISITAS DE ESTUDO.
Revista O PROFESSOR n936,Jan.1982
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PREPARACAO DE UMA VISITA DE ESTUDO

Finalidades a alcancgar:

= Aplicar instrumentos de investigagao/observacio
= Recolher dados significativos susceptiveis de utili-
zagao futura

Preliminares:

= Conhecer o local previamente

- Solicitar autorizacao/participacio

L9 das vias administrativas

das entidades escolares

Lydos pais

s da instituicdo a ser visitada

= Escolher transporte

Lg saber precos

saber horarios

‘—»s saber itineririo

—>confirmar a visita e escolher o transporte
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- Determinar os acompanhantes

V¥ Professores

Funcionarios

V Encarregados de educacgao

= [Preparax com os alunos:

O levantamento dos dados essenciais a ter presente
para a boa realizagao da visita.

= Dia
- Local, hora de partida e de regresso
- Material que cada aluno deve levar, fornecido

ou nao pelo professor

- Realizagao

- Aproveitamento posterior dos dados recolhidos/por disciplina.
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AS ACTIVIDADES DO DESPERTAR NO ENSINO PREPARATORIO

As instrugoes oficiais a respeito dos conteudos de for-
macao na escola elementar nao trazem talvez elementos radicalmente
novos. No entanto, a propria existéncia das instrucoes modifica dora-
vante, e de modo irreversivel, a Optica geral do ensino elementar, e
nao s6 para o ciclo preparatorio.

Por um lado, os objectivos definidos para as activida-
des do despertar tomam um valor de conjunto: s6 um dado nivel destes
objectivos sera atingido mesmo no ensino preparatdrio, retomado no ciclo
elementar e ainda no ensino médio: & aquilo a que se chama uma aborda-
gem em espiral que leva ao alargamento e aprofundamento progressivo
de uma nogao, de um aspecto do problema; como tal, a diferenca esta-
ra nao no nivel da formagao do objectivo mas antes do grau de compre-
ensdo do sujeito. Por outro lado, o ensino primirio vé-se oficialmen-
te liberto da sua tarefa tradicional: a comunicagao do saber.

O texto que se segue tem a modesta ambigao de comentar
as instrucoes oficiais, de reagrupar indicacoes especiais, de respon-

der a certos siléencios.

1 - Definir o despertar. .

Uma das maiores dificuldades consiste na definicao de
despertar. Tratando "do interesse a actividade" FRANCINE BEST declara:
"Uma actividade de despertar & uma experiéncia pessoal. Esta afirmacao
mostra bem uma das especificidades do despertar: ja nao se trata de
disciplinas que se inculcam, mas de uma tomada de consciéncia que se
propde a crianga. Num outro texto, LEIF indica: o despertar é ...
"colocar em posigao de ver, ouvir, de sentir, de agir, de observar, de
compreender, de descobrir, de comunicar, de se exprimir, de criar". O
despertar é pois, antes do mais um comportamento responsavel, um ser
capaz de encarregar-se, uma atitude dinamica em direcgao a um dado
objectivo. Sublinharam-se algures, com razao, as dificuldades de de-'
limitar uma nogao que na sua propria definicao ja carrega a sua fi--
nalidade e os meios de a atingir. Mas & capital que nos apercebamos

que o desprrtar supoe uma mudanca total no mesmo modo de ensinar e ser

ensinado.
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Trata-se de estabelecer um verdadeiro contrato que ligue
os verdadeiros interessados, professor - alunos. Os tipos de relagao
que daqui resultam podem ser ~ totalmente diferentes: o professor, sabendo exa-—
tamente os seus fins, propoe uma dada actividade em direccao ao fim
que ele proprio se fixou; ou entao, conhecendo embora perfeitamente
os seus fins e meios, prefere expdr o seu plano, ou antes construi-lo,
de acordo com a classe e propoe-se manter ao longo de toda a activida-
de um papel de animador, para que os alunos se encarreguem O mais pos-
sivel da construgcao do seu proprio saber. Neste segundo caso os termos
do contrato tomam todo o seu valor: os alunos sentem-se implicados,
responsaveis. O que nao impede que o professor auxilie em caso de di-
ficuldade, reavive os entusiasmos, nao obstante a relacao professor -
- aluno sofrer uma grande alteragao.

A execugao deste "contrato" nao pode comecar sem um dia-
logo, uma troca de impressoes oral a respeito da actividade que se
projecta. A analise deste didlogo & rica de ensinamentos. Nao sO tem
a vantagem de mobilizar o interesse da turma para um projecto, mas,
mais ainda, esclarece o professor sobre os conhecimentos adquiridos
anteriormente, as curiosidades, mostra eventualmente as zonas a tra-

balhar, se se quiser cobrir o conjunto de objectivos que se fixou.

2 - Tomar consciéncia do facto que os alunos "sabem" ja .

Se os textos sao claros no gue respeita a objectivos e
exemplos de actividades, nao particularizam os elementos indispensa-
veis a& organizagao pratica da turma. Tomemos um exemplo muito sim-
ples, exequivel em qualquer parte: a visita a padaria. Para compre-.
endermos o que para os alunos subentende este termo, reproduzimos dois
dialogos, realizados em anos diferentes: um preparatdrio e um elemen-
tar do 19 ano. De cada vez, a professora propds a visita a padaria e

inquiriu: " gque perguntas gostariam de fazer? Que gostariam de saber?

19 caso: preparatodrio

l. Como se faz o pao, os boles de checelate, as tartes, os
brioches?

2. O pao é feito & mao ou a maguina?

4.4,5-2



HOiS
$ie

12.

g

2
100
1E1ER
Lo
L33
14.
Lo
16
17«

18.

Como se fazem os desenhos no pao?

Como se ¢coze o pao? £ um forno igual ao da nossa casa?
Como se agquece ©O forno?

Como se faz o pao em fatias? E o pao sem sal?

Que se utiliza para fazer a massa, a farinha?

Quanto tempo fica o pao no forno? E os crdissants?
Quantos paes se metem num forno?

Como se acende o forno?

Com gue & gque se tira o pao do forno?

Como se vende o pao?

29 caso: elementar do 19 ano

Quantas gramas de farinha se utiliza?
Que utensilios usa para fazer pao?
Com que idade deixou de estudar?
Quem lhe ensinou a fazer pao?

Quantos paes se fazem em cada fornada?
Como tira o pao do forno?

Ha uma forma para as baquettes?

Ha alguém que o ajude?

Qual & o prego do pao?

A que horas se levanta?

O seu forno & comprido?

Como faz o pao sem sal?

Com que équece o forno?

POe agua no pao?

Quantos litros de leite?

Que faz ao pao que sobra?

Como se faz a massa?

Que poe no pao para sair doirado?

L A
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19. Utiliza ovés?
20, Como'faz O0s riscos na massa?
21. Como se faz para por a massa na masseira?
22. O senhor tem direito a ficar com pao?

23. O senhor tem direito a sentar-se enquanto trabalha?

Nao se trata aqui de estudar em pormenor todas estas
intervencgoes, mas de sublinhar que, conforme a idade, os alunos tem
preocupagoes muito claras e interrogacoes precisas:

- 0 preparatdorio mostra uma curiosidade centrada nos pro-
cessos de fabrico, na utensilhagem (mecanica ou nao), nos tipos de produtos
utilizados e no produto final, na duragao, nas técnicas de comercializagao;

- no curso elementar encontramos, levemente mais pormeno-
rizado, os problemas técnicos (matérias primas, processos, utensilha-
gem) e ainda a formagao profissional, as condigcoes de trabalho, as

relagoes sociais de trabalho, os destinos da producao (problema dos
precos, excedentes).

No entanto, entre estas intervengOes espontaneas e oS
objectivos definidos, ha todo um campo de actividades possiveis. As-
sim, antes de comegar seja o que fOr com a turma, & necessario ter
uma vista de conjunto do assunto: & muito importante nao "navegar"
ao sabor dos interesses dos alunos, mas de os utilizar e enriquecer
em funcao de um plano de trabalho determinado que deva conduzir a
uma sintese da qual deverao emergir as ideias-forca.

® Organizar uma accgao pedagdgica

Como traduzir tudo isto em trabalho com a turma? Se &
importante que o professor tenha uma vis2o clara da tarefa a reali-

zar, torna-se necessario precisar de que modo se ordena o seu tra-
balho.

1. Preparacgao da visita
- discussao prévia
- eventual questiondrio
2. Visita

- registo das respostas ao questionario
- fotografias
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Na aula

- relato oral: evidenciar centros de interesse

- estudo aprofundado de alguns problemas

- fabrico de pao (compreensao do processo pelo fabrico)

- relativizacao do assunto, opondo, por exemplo, uma pa-

daria tradicional, artesanal,

4.

Controles

a uma padaria industrial.

- jogos cronoldogicos, classificacoes, relacoes de ordem,

conjuntos

- possivel preparacao de nova investigacao.

Esta organizagao metodolégica modifica consideravelmente

a organizacao da turma. Vimos que a relacao professor aluno tinha mu-

dado. Com este tipo de actividades, a propria conducao da turma se.

transforma e se articula naturalmente numa sequéncia. Por exemplo,

eis como se podia desenvolver a nossa visita:

s S

1. Apos discussao
previa, os alunos

tem a possibilidade

2. No! localy ‘fii=
zeram-se esbogos,

tiraram-se fotogra-

3. De volta a au-
faz-se um deba-

te, para determinar

e vivér em comum uma fias, gpistas de investi-
experiencia. ggagio.
Ex% vigsita a padaria
Wou Y% %
— : |
TRABALHO COLECTIVO
3
 ———— e

4. Os grupos de

alunos fazem tenta-

o S

5. Do trabalho de
cada grupo resulta

um primeiro ponto’

%. Ddocumentos en-
riquecem a discussao

e permitem o apro-

tivas. r’ 5

de situagao desti- fundamento de proble-

nado a relangar o Nas:

estudo.

RS T
& 8
- } . )
b TRABALHO COLECTIVO

TRABALHO DE GRUPO

ATl gl



7. Novamente por 8. Sintese, segui-
grupos, os alunos da de avaliagao in-
aprofundam alguns g Fividual.

assuntos.

[ . 4 & 4
— ) o ¥ bd

TRABALHO EM GRUPO TRABALHO COLECTIVO
TRABALHO INDIVIDUAL

Vimos pois os quatro tempos da sequéncia de trabalho de-
compostos numa sucessao de tempos colectivos / grupos / individuais
que permitem o avango progressivo em direccao a uma sintese defini-
tiva. Cada tempo inclui fases de trabalho livre ou dirigido, momen-
tos de tacto e de pontos da situagao: este estilo pedagdgico malea-
vel faz com que o professor esteja permanentemente atento a suatur-:
ma e se apague perante o trabalho dos alunos, ficando embora vigi-
lante.

No plano dos conteudos do tema abordado, devem fazer-se
duas observagoes importantes:

- A relativizagao do assutnto estudado & uma necessidade
pedagogica fundamental. A realidade abordada pelos alunos nao deve
ser Unica: se tém ocasiao de visitar uma padaria tradicional, & ne-
cessario diversificar a sua forma de encarar o assunto nao mostran-
do os diversos tipos de pao (o que n3o acrescentam grande coisa aos
seus conhecimentos) mas mostrando-lhes uma realidade analoga ou di-
ferente ao nivel de empresa, de processo de fabrico, de tecnologia
utilizada, de mao-de-obra e das condicdOes de trabalho. Daqui, a
ideia de opdr uma padaria tradicional e industrial. Este aspecto &
fundamental para abordar mais tarde a conceptualizacao do fendmeno.
A nivel de curso preparatdrio, ficar-se-a na ideia de que a padaria
que se conheceu nao & o Unico tipo existente, enquanto mais tarde
se tera uma nogao do que & a padaria.
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- O segundo ponto importante & o da dimensao histdrica.
O que levanta o problema do papel da histdria na escola elementar.

Parecemos insinuar que se pode encarar uma dimensao |
histdorica desde o curso preparatdrio. Na realidade, nao se trata aqui
de um dado cronoldgico efectivo, de resto de introdugao impossivel,
mas de um elemento de relativizacao. A ideia seria esta: a padaria
pode ser, hoje, de varios tipos, outrora também era diferente. Por-
tanto, esta dimensao temporal tem por fim aclarar a situacao actual
fazemos referéncia ao passadoi. Logo, o interesse de uma actividade
deste género reside nac no valor cronoldgico do pericdo evocado, mas
na fungao explicativa do documento a introduzir.

A sequéncia refere a possivel introducao de dois exem-
plares sobre o fabrico do pao medieval o que parece excessivo para
0s nossos alunos. Depois vém alguns comentdrios pertinentes sobre a
abordagem da imagem a este nome etdrio.

GRACIA DOREL -— Ferré

L' école et la vie, n? 7, avril 1978.

I
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4.5 PROPOSTA DE ACTIVIDADES DE EXPLORAGAO DO MEIO

(tendo em conta o programa de Estudos Sociais/Historia)

" 0 neye neme do engino & pesguisa’,

Laure de Oliyeiva Lima,"Escola secundaria

"
pederna’, Colecgao Educacao Prospectiva
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Olinda -~ "Visitas de Estudo

Uma v1sxta multldxsmpimar

‘Os professores das trés turmas do 1.2 ano da
minha escola, com as quais se experimentavam
os novos programas do EP. faziam semanal-
mente reunides de coordenagio.

Uma das turmas, o 1. 27, apresentava niui-
tos problemas de aproveitamento e comporta-
mento, causando grandes preocupagées tanto
mais que cerca de 1/3 dos alunos jd eram repe-
tentes. Coordenavam-se as atitudes pedagégi-
cas, estudavam-se novas estratégias, procuran-
do criar situagdes mais férteis de interesse para
os alunos.

Assim nasceu a ideia de uma visita de estu-
do. Informarno-nos da verba disponivel. Era
possivel alugar uma camioneta na qual cabiam 2
trmas e dispor dela até as 7 horas. Nao pode-
riames ir muito longe, portanto.

No programa de Estudos Histéricos e So-
ciais 0 tema em estudo era Condigoes de Vida-
/Qualidade de Vida,

Sendo os nossos alunos de um meio urba-
no, pareceu-me til levi-los a um meio rural,
para ai conhecerem directamente as Condigoes
de Vida e a Qualidade de Vida desse meio.

Conhecendo razoavelmente a regido saloia,
propus a visita a uma aldeia do concelho de
Mafra - a Igreja Nova onde seria facil o acolhi-
mento e onde os alunos poderiam recolher os
dados necessirios para o estudo desse tema do
programa.

Discutida e aceite a proposta pelos outros
professores, tornou-se necessario conhecer bem
o local e assim combinou-se deslocarmo-nos 14
para fazer um trabalho de prospecgao.

Numa tarde livre de aulas partiram os pro-
fessores em «visita de reconhecimenton.

A zona era rica de potencialidades: numa
freguesia rural com uma grande igreja, junta de
freguesia, escola pnmana, um moinho de vento
em laboragio, virias casas com ar rural, numa
das guais havia um estdbulo com 5 vacas leitei-
ras. A 3 km de Igreja Nova estd a vila de Mafra
com o Jardim do Cerco onde seria agradivel
fazer o piquenique. Perto de Maira, uma em-
presz agvicola moderna, a Quinta da Mugueta,
acedia zmavelmente a receber os alunos ¢ no
Sobreizo, o oleiro Zé Franco poderia demons-
trar como se vive de trabalhar o barro, além de
possuiy uma aldeia em miniatura com a repre-
sentagao dos costumes e actividades caracteris-
ticas da regiio.

Concluiamos que, nao era possivel is 2 tur-
mas visitar tudo. Assim decidiu-se organizar a
visitz do seguinte modo que nos pareceu o Gini-
co possivel de obedecer a critérios pedagdgicos:
partiamos todos em direcgao a Igreja Nova
onde o 1.¢ 27 sairia com 2 professores — Estudos

{istéricos e Sociais ¢ Moral para estudar a al-
eia suas condicdes de vida e qualidade de vida

na perspectiva das duas disciy Shinas, enquanto 2
Dutrs turma ira até i Muguua, 3 km mais lon-
ge, visitar a erapresa agricola moderna com a
professora de Ciéncias. A camioneta viria reco-
her 2 1.* turma cerca das 12 e 33 horas para em
corjunto fazermos 0 piquenique no Jardin do
Cerco Cercadas 14 € 30 hOX’aS partiriamos to-
dos parva o Sobreiro. Af as observagbes das for-
mas das cores e das técnicas de trabalho seriam
orientadas pelos professores da Educagio Vi-
suzl e Trahalhos Manuais. Qutros professores
sc integraram na wvisita para auxiliar, acompa-
nhar e conviver.

Na escola, cada turma informaria a outra
sobre o que tinham visto em separado, forne-
cer-lhe-ia os dados recolhidos e as conclusdes a
que chegara, fazendo-se depois trabalhos de
comparagao e sintese, na ideia de fazer um pai-
nel para toda a escola. Este Gltimo projecto nio
chegou a ser concretizado.

Para a turma que iria estudar as condigdes
de vida na aldeia defint como objectivos:

— a nivel de conhecimentos

- 0 que é um meio rural e o que o caracte-
riza
— actividades dos seus habitantes, nivel de

vida e qualidade de vida e suas relagdes com o
rmeio

— formas de participagio dos moradores no
governo da freguesia

— a nivel de técnicas
— observagio
— recolha de dados
— entrevistas

~ a nivel de capacidades

— relacionar conhecimentos adquiridos com
os dados observados

— elaborar conclusdes

Pretendia que os alunos obtivessem respos-
ta para duas questdes: :
— Como vivem as pessoas do meio rural?

2 — As informagées que temos nos livros,
nos jornais, na TV, etc., a qoe correspondem na
realidade?

A visita 2 Igreja Nova permitia-lhes contac-
tar com os habitantes de um Iugar proxnmo de
Lisboa, mas onde subsistem maneiras de viver e
trabalhar bastante arcaicas.

A aldeia estd situada na encosta de uma coli-
na que tem no alto um moinho de vento ainda
em lsboragio. Dai se avista toda a freguesia e a
ocidente, ao lenge, o mar da Ericeira. As terras
estao divididas por muros de pedra e cultivadas
de vinha, trigo, pastagcns e floresta. Os lugare-
JOs, as vezes nao pavsmi') de uma ou duas ca-
sas, dxspcrsam -s¢ pela panavem

A maioria dos homiens inais novos trabalha
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fora da terra durante o dia e quase s6 as mulhe-
res e os velhotes ficam a tratar dos animais e dos
campos.

Na aldeia hd uma pequena casa de lavoura a
mais importante de todas que é do sr- Teodoro
- com vinhas, um morangal e um estibulo com
5 vacas leiteiras.

A escola primiria nio tem dgua canalizada.

Um vogal da junta de freguesia estava dis-
posto 2 servir-nos de cicerone. Também o mo-
leiro, o senhor Joio, atenderia os alunos e esta-
va pronto a explicar-lhes e mostrar-lhes como
funcionava o moinho e se fazia a farinha.

Dada a localizagio e disposicio da aldeia,
pareceu-ime oportuno verificar no terreno as
aprendizagens feitas na aula sobre Orientagio,
utilizagio do mapa, das legendas, assim como o
tipo de povoamento e de propriedade. Por isso
inclui no material um pequeno mapa da fregue-
sia que, no alto da colina, perto do moinho, os
alunos individualmente tinham de orientar de
acordo com a situagio do mar (nio foi nada
ficil...) e uma ficha de trabalho para preencher
a medida que observavam (Ficha de trabalho n.°

b L
~ Quando informei os alunos do passeio que
irfamos dar para estudar aquele assunto, a ale-
gria foi imensa e logo comecaram a organizar o
trabalho. Decidimos fazer entrevistadores que
variavam conforme a pessoa a entrevistar para,
disseram eles, nio massar muito os habitantes e
para que todos os alunos pudessem participar
no trabatho. Combinaram preparar umas ques-
toes para fazer ao elemento da junta, ao senhor
Teodoro e 20 moleiro.

Accitei as razdes dos alunos e resolvi seguir
0 mesmo esquema para a recolha de infor-
magdes, dividindo a turma em 5 grupos, fican-
do cada grupo encarregado do registo dos da-
dos. Organizei 5 fichas respeitantes respectiva-
mente a:

Ficha n.° 1 - Localizagio da Igreja Nova

Ficha n.* 2 - Os edificios

Ficha n.° 3 — Inquérito a um habitante

Ficha n.° 4 ~Inquérito a urn aluno da escola

Ficha n.° 5 - Inquérito na Junta de Fre-
guesia

Para a casa rural o que iriam ver era tio
sugestivo que me pareceu desnecessirio prepa-

rar qualquer ficha de registo tanto mais que os
alungs ja tinham a sua entrevista preparada e
nio quis interferir.

Por uma questao de organizagio do tempo,
distribui-lhes um pequeno itinerdrio com os lo-
cais e a demora, visto que s6 tinhamos a manhi
para visitar a aldeia

Itineririo demora
9h e 30m Junta de freguesia ... 30m
10hEscola™ /L5 At L .. 20m
10h e 20m Centro da aldeia e
Tgrena Ll Rl R eV 30
‘IOh € 50m subida para o moinho,
observagio e ficha de

edbalbom sy ... 20m
11h € 10m Moinho ....... bk Ml 50
11h e 40m casa da lavoura e

vacapzalbl, s il A T

Posso dizer que o interesse e o empenha-
mento dos alunos excedeu em muito as nossas-
perspectivas. Observaram, faziam perguntas,
tomavam notas com uma atengao e cuidado de
quem estd a fazer um estudo a sério. Na escola
primiria conviveram com as criangas e lembra-
ram-se até de levar alguns livros de histérias
para oferecer i biblioteca da escola.

A visita a0 moinho deixou-os encantados,
visto 0 moleiro lhes explicar tudo quanto que-
riam saber e lhes falar da sua vida voluntaria-
mente isolada no moinho que era também a sua
residéncia, o

Na casa de lavoura, o sr. Teodoro e a mu-
lher explicaram todos os passos do tratamento
do gado, do mugir do leite (que os alunos pro-
varam) do fabrico do vinho (que provimos
nds!), da apanha e venda dos morangos, dos
problemas que tinham com o amanho da terra e
a venda dos rrodutos; mostraram-lhes instru-
mentos agricolas, alguns ji fora de moda e ex-
plicaram o seu funcionamento. Enfim fo; um
nunca acabar de perguntar e respostas que ter-
minou com a oferta de morangos e de um cesto
cheio de cavaquinhas que eles devoraram num
abrir e fechar de olhos, como aperitivo para o
almogo que se seguiu no’ Jardim do Cerco de
Mafra. ..
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Ficha de trabalho n.°1 para todos os alunos

Orienta o tex mapa de acordo com os pontos cardiais e com o que estds a ver.
1 - Risca a palavra errada ou completa

Ocidente 2
O, da Igreja Nova

1.2. A Vila de Mafra fica a g\i(l)rte da Igreja Nova

1.3. O moinho fica na parte da povoagio

1.1. O Oceano Atlantico fica a

2 - De acordo com o que vés, marca no mapa:
terras cultivadas
pastagens
floresta
elevagio de terreno {

3 - Ainda de acordo com o que estas a observar, diz qual é o tipo do povoamento nesta freguesia.
Justifica bem a tua resposta

porque

4 — Diz o que observas no terreno que nos mostra bem que esta ¢ uma zona de pequena proprie-

dade.
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FICHA DE RECOLHA DE
INFORMACOES
N.c1 1
LOCALIZACAO DA IGREJA NOVA

A povoagio estd junto a estrada?

Qual a vila mais proxima?

A que distancia esta?

Hi carreiras de camioneta?

Qual a sua frequéncia?

Para onde vio as carreiras?

A que distancia hi comboio?

A que distincia hi hospital>_

Hi cabine de telefone piblico?

A povoagio tem-se desenvolvido?

Que é que faz mais falta ¢ na terra?

FICHA N.*35

Pessoa contactada

INQUERITO A POPULACAO

Idade

- Andou na escola?

Até que classe?

Em que é que trabalha?

A que horas comega a trabalhar?

A que horas acaba?

Quantos dias trabalha por semana?

Quanto tempo leva a chegar ao seu trabalho?

Vaia pé?

Que é que acha que falta na sua terra?
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e FICHA N.© 47
INQUERITO A UM ALUNO NA ESCOLA

Nome

Idade

Classe

Onde moras?

A que distancia moras da escola?

A que horas sais de casa?

A que horas chegas a casa?

Vens a pé para a Escola?

Quanto tempo gastas no caminho?

Costumas ajudar os teus pais no trabalho deles?

Em qué?

Que é que gostavas de ser quando fores grande?

FICHA DE RECOLHA DE INFORMACOES N.°2
OS EDIFICIOS DA IGREJA NOVA

[ Aspecto

N.° de andares

As habitacoes

Materiais

Aspecto

Tipo

Lojas = <

N.° de empregados .
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Cafés, restaurantes, hotel

Oficinas, fabricas
Estagées 4
Escolas ﬁ
(
Salas de Reunides J
L
[
Iyreja ]

Obras em construgan

Correios

Camionetas

Comboio

Aspecto

Grau

N.°de alunos

Aspecto

Finalidade

Aspecto

Estilo

L B



‘ i FICHA N. 37
INQUERITO NA JUNTA DE FREGUESIA

1 - Quantas pessoas formam a Junta de Freguesia?

2 — Porque € que o senhor faz parte da Junta?

3 — Quantas vezes se redne a Junta?

4 - Além da Junta, que é que hd mais na freguesia?

5 — Ha Comissao de Moradores?

6 — Que problemas péem os moradores 2 Junta de Freguesia?

7 — Como ¢ que os resolvem?

gL

9 - Acha que a freguesia da Igreja Nova estd a progredir?

ENTREVISTAS PREPARADAS PELOS ALUNOS
ENM TRABALHO DE GRUPO '

i

1 - O que é que faz a Junta? 8 — Ha posto médico?
2 — Os senhores tém muito trabaltho? 9 - Ha biblioteca?
3 - Hi uma altura do ano em que tém mais 10 — [14 transportes?
trabalho ou é sempre a mesma coisa? 11 = A que distincia estd o hospital mais
4 - Quantas aldeias tem a freguesia? préximo?
5 — Quantos habitantes? 12 — H3a desemprego?
6 — A {reguesia tem uma casa para reunides? 13 — Had algum lar para a 3.* idadé?
7 — Ha cinema cd na terra? 14 — Hai alguma creche ou jardim de infancia?
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rAanA U MULLILU,
SR. JOAO - IX

1 - Tem alguém para o ajudar?

2 - O seu trabalho rende bastante?

3 - O scu moinho trabalha todos os dias?

4 - Trabalha durante a noite?

5- O moinho dd muita despesa para con-
servar?

6 ~ O seu trabalho dd muito Jucro?

7 — E muitocansativo?

8 — O scnhor tem sindicato?

9 —~ Tem algum seguro no caso de acidentes?
10 - Tem reforma?

11 -~ Quando é que o moinho foi feito?

12 - Hi quantos anos é moleiro?

13 - Quantas horas trabalha por dia?

14 - Quais s3o as suas distracgoes?

NA CASA UA LAVOURA,
AO SR. TECDCRO - III

1 - Qual é a produgao de leite por dia em
média? :

2 - Que irvores de fruto tem no seu pomar?

3 — Onde € que vai vender-a fruta? .

4 - O seu trabalho ¢ cansativo?

5 — Quantas horas trabalha por dia?

6 — Foi o senhor que plantou todas as 4rvores?
7 — O sr. emprega miquinas ou faz tudo 3 mio?
8 — Tem um ordenado fixo a0 fim do més?

9 — A sua quinta ¢ alugada ou é mesmo sua?

10 — Acha que as pessoas dio valor ao seu tra-
balho?

Contributo de religiaoc e moral
para a visita de estudo multidisciplinar,

tendo como objectivo:

qualidade de vida no meio rural

I
INQUERITO A CRIANCAS

1 — Quantos anos tens?

2 - Andas na Escola? Em que classe ou ano?

3 ~ Fazes algum trabalho pesado para a tua ida-
de? Qual?

4 — Como ocupas os teus tempos livres?

5 — O que achas que faz mais falta na tua Terra?

| 11
INQUERITO A JOVENS

1 - Quantos anos tens? j

2 - Anda na Escola? Em que ano?

3 - Como ocupa os tempos livres?

4 - Como considera 0o modo de vida dos jovens
na.lgreja Nova?

5 - Qual é para si a necessidade mais urgente na
Igreja Nova?

, 11
INQUERITO A ADULTOS

1 -~ Quantos anos tem?

2 - Que estudos tem?

3 - Porque é que nao estudou mais?

4 - Qual é o seu wrabalho?

5 - Em que condigdes trabalha? Quanto ganha?
6 — Como ocupa os tempos livres?

7 — Como acha o modo de vida das pessoas da
Igreja Nova?

1V
INQUERITO A IDOSOS?

1 - Quantos anos tem?

2 - Que estudos tem?

3 - Como é o modo de vida dos idosos?

4 - Quais os principais problernas?

5 - Qual a necessidade que mais gostaria de ver
realizada na Igreja Nova?

V .

INQUERITO AO PAROCO
1 - Senhor Padre, hi quantos anos estd na Igre-
ja Nova?
2 - Na sua opiniio quais eram os problemas
quando chegou?
3 - Como considera a qualidade de vida das
pessoas, actualmente.
4 - Houve grande melhoria?
5 — A ParGquia tem feito alguma coisa para me-
lhorar a qualidade de vida na Freguesia?
6 — Quais sao as actividades mais importantes,
neste momento, da Paréquia?

VI
INQUERITO A JUNTA DE
FREGUESIA
1 — Como considera o modo de vida das

pessoas?

2 - Quais s3o os principais problemas?

3 - Qual o melhoramento que a Junta conside-
ra mais urgente? ?

4 - Qual tem sido o papel da Junta na resolucio
desses problemas?

VII
INQUERITO A PROFESSO-
RA PRIMARIA

1 — A Escola tem condigoes de funcionamento?
2 — Quantos alunos tem?

3 — Os alunos moram todos perto da Escola?
4 — Para que Escola Preparardria vio estes
alunos?

5 - Como considera a qualidade de vida das
pessoas da Igreja Nova?
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Os espagos verdes:

Através do estudo deste tema, estda em causa o problema mais geral
das condicoes de vida nas cidades, por vezes mesmo a propria justifica=
géo da cidade. Se o tema parece convir melhor as turmas de cada cidade,

nao had razao para que turmas de outros locais ndo estudem o tema.

Objectivos:

— Descobrir e dominar melhor a complexidade da nocao de espago

verde (diversidade fisionémica, funcional, juridica), ultrapas-
sando uma visao muitas vezes demasiado estereotipada (o espago

verde, pulmao da cidade; o espago verde como retorno as origens)

— Tomar consciéncia de que ha ou pode haver uma "politica" dos
espagos verdes, concebida em relacao com as opgoes a respeito
de outros equipamentos colectivos, ou mesmo a respeito do ar-

ranjo glebal do espaco urbano.

— Interrogar-se sobre a pertinéncia desta politica e dos pontos
de vista de uns e outros (criancas, adultos, utentes, centros

de decisao ...)

1. Expressao das representagoes das criancas

A melhor foérmula parece ser uma discussao provocada por algumas
perguntas do professor: — Quais sao os espacos verdes da cidade?
— Porque €& que lhes chamas espagos verdes? —— Para que servem?

As respostas sao escritas no quadro em trés colunas, cada uma res-
peitante a uma pergunta, e localizar-se numa planta, a medida gquesurgem,
Os espagos assinalados.

E nesta primeira fase que se verifica:

® O conhecimento gue as criancas tém do seu meio. os pontos

de referéncia mais familiares.
0 A ideia que tém de espaco verde.
® A capacidade de localizar na planta.
Vao detectar-se os:problemas. Por exemplo:

— Um espaco verde € igual a verdura? ou formulado de outra forma:

Onde ha verdura, pode dizer-se gue hd um espago verde?
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— Um espago verde & Util a salide?
— Quem frequenta os espacos verdes? etc.

Como responder a estes problemas?

2. Pesquisa num espaco verde

Escolher-se-a, na medida do possivel, um espago que possa oferecer
uma grande gama de informagoes (diversidade de aspectos, de funcoes,
importancia da frequéncia pelas pessoas ...).

A visita pode ser conduzida de varias formas:

a) Visita de descoberta: do espago verde. Nao ha ordens expressas.
SO a tentativa de principiar a encontrar respostas as perguntas que se

fizeram problemas que se esbocaram.

b) No proprio terreno, um primeiro balango das observacoes feitas
e informacoes recolhidas. Vai fazer-se ressaltar alguns aspectos que

merecam o aprofundar da pesquisa. Por exemplo:

— inventédrio dos elementos da paisagem (vegetais, arruamentos,
superficies nao plantadas, construgoes ...) observacao da sua articula=-
¢ao no espago (desenhos) ;

— zonas interditas, zonas acessiveis;

— as pessoas que frequentam o local: guem sao? porgue Vvao?

(entrevistas).

c) Retomada da investigagao, com o auxilio desta grelha.

3. Na sala de aula: estruturacao

Confrontacao dos resultados da pesquisa e das primeiras repre-
sentacoes. Tem-se agora uma visao mais precisa do fendmeno, por exem-
plo ao nivel das funcgoes (estética, evasao, local de encontro para uns,
de isolamento para outros ...) ou ao nivel da definicao juridica (es-
pago publico e espago privado.

No entanto, continuam em suspenso varios problemas. Por exemplo:

— Uma avenida bordejada de arvores & um espago verde?
— Avangou-se muito no estudo das fungoes bioldgicas?

— Quem se ocupa dos espacos verdes? do seu arranjo?

Sao necessarios portanto novos estudos.

Siutyy 2t
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4. Prolongamentos

0 Alguns esclarecimentos sb6 parcialmente poderao surgir de novas
pesquisas ou de trabalho com documentos. E o caso dos que dizem res
peito as fungdes bioldgicas.

Estatisticas poderdo evidénciar o papel dos espacos verdes na
depuragéo microbiana. No entanto terad de se recorrer a autoridade: para
afirmar o papel da vegetagao na produgao de oxigénio e absorcao de gas
carbonico (fungdo clorofilina).

Mas serd necessario nao deixar as criancas acreditarem que bastam
alguns espagos verdes numa cidade para superar o problema da poluicao
atmosférica. "Na realidade, & a escala planetdria (gracas sobretudo as
florestas tropicais) que a atmosfera se regenera. Cientificamente, nao
€ correcto esperar dos espagos verdes citadinos uma producao de oxigé-
nio, embora esta seja uma opiniao muito comum". (Comissao dos planos,
programas e projectos sobre os espagos verdes na regiao de Paris:
Outubro 1974).

A partir desta.constatagéo, podera perguntar-se se um certo tipo
de espago verde nao teria um papel mais eficaz na produgao de oxigénio
(superficie coberta maior ou menor, natureza dos vegetais: arvoers de
folha caduca ou resinosas).

0 No que respeita a outras fungdOes, a utilidade dos espacos verdes,
a sua diversidade fisiondmica, recorrer-se-a a documentos, nao esque-
cendo que os alunos poderao ter um conhecimento preciso sobre um ou

utro ponto, pela sua propria experiéncia.
Exemplos de trabalhos possiveis:
0 Com documentos fotograficos:

Escolher-se-a uma amostra bastante vasta (jardim piblico, parque,
recreio com arvores, avenida, floresta peri-urbana ...); pela compa-
ragao chegar-se-3a 4 ideia de que existem virios tipos de espacos verdes,
mas também de que nem todas as zonas plantadas podem ser baptizadas de
espagos verdes.

0 Com documentos escritos:

Escolher-se-ao textos a partir dos quais os alunos deduzirao que

Os pontos de vista podem ser muito variados, mesmo radicalmente opostos,

e que, nestas condigdes, o estabelecimento de uma politica de espacos
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verdes nao & facil, se se tiver em conta a opinido das pessoas (alias
n3o é mais facil no caso contrario, embora possa ser uma politica de
facilidade) .

0 Poderd pois, interessar-se os alunos na criagdo e manutengao de
espagos verdes. Para isto, recorrer-se-a aos inquéritos (por exemplo
junto dos servicos municipais especializados), d visita a um argquitect
paisagista ou ao seu convite para ir 3 sala de aula, estudar-se-a em

mapas a localizacao de espagos verdes.

in Journal des Instituteurs et des

Institutrices, n9 351979
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VISITA DE ESTUDO

") territério do concelho do Seixal,por razoes que as caracte
risticas fisicas locais e os fendmenos nolitico-sociais da época explicam,fo
preferido, j4 na Idade Média(,..)para a instalacao de moinhos de maré-nd al-
tura complexos.Alguns s&o Unicos na Furopa e no Mundo.Nesta drea desenvolve
ram-se igualmente variadissimas actividades econémicas,tais como a pesca,a
agricultura,a exploracao.do szl e de ostras,a recolha e trnsporte de lenha
para Lisboa,az construgao naval...

A partir do século XIX,com a introducao de mdquina a vapor(...)desen
volveu-se a industrializacao e,ao mesmo tempo,o0 movimento associativo,com
grande relevo para as filarmdénicas e para as actividades culturais.

Embora a &drea do concelho,ao longo do tempo,tenha tido uma poioulagéo
(sempre decrescente)ligada & faina do rio e ao trabalho da terra,foi aumen-
tando, por outro lado,o niumepo de operédrios" '

II- POR QUE FOI CRIADO O MUSEU?

"Para além da preserscao do patriménio cultural e sua animag&'o
para além do apoio d populagéo estudantil,objectivos mais importantes,os o-
perérios e suas actividades merecem uma urgente atencao,que se deve traduzir
na valorizacao das suas tarefas.Ao mesmo tempo pretende-se evitar o desapare

cimento de profissaes tradicionais,tais como,moleiros, carpinteiros de macka-
do e calafates"

-Sublinha no texto IT »s obiectivos que levaram & criacao do Museu.
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III- COMO APARECERAM 0S MOINHOS DE MARE

A p8o foi sempre o principal alimento do homem em todos os tempos.
Para transformar o griio em farinha aproveitou-se,desde héd muiios anos;
a forga do homem, a forga do animal, a forca da dgua (azenhas e moimhos
de &gua), e a forga do vento.

Para tornar mais fécil o fabrico da& farinha, Numo Alvares Pereira,

Cawaleivro de D.Jo8o I, mandou construir o primeiro moinho de maré na re-
glfo do Seixal (1403).

Depois, foram construfdos mais, em toda a 4rea, para fabricar fa-
rimha parw Lisboa.Bssa farinha cra uwtilizada mo fabrico do pdio e dc bis
coito, que os marinheliros comiam dursnte as wviagens dos Descebrimertos.

Ko século XIX, hawia 79 pares de més em todo o comecelho.

A farirha era trammsportada pars Lisboa mos barcos dos "mofmhos"
ou des "molos".

Nos ultimos anos, a moagem mecdwics iwdnstrializada substituiu,
en gr_ande parte, todas estas forgas. )

A e e o i <ty
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Observa com atencao os mapas.Assim noderds situar-te melhor.

x voderés simersie ?

I-Localizacao do.Seixal no territd-
rio continental.

LISBIA
SEjxalL

III- _Os_concellos

de Almada e

Seixal.

BARRE RO

NOTA:Até 1836 o Seixal pertenceu ao termo(drea de mm concelho)de Almada.
=Pinta com umd co? 3 tua escolha o concelho de Almada.
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IV - MAPA DO CONCELHQ DO SEIXAL

\
& /
sesnh\ M/\! <

-~ Traca mo Mapa O Percurso de Almada ao luseu.
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para preencheres esta ficha vodes utilizar:
-Informacgoes recolhidas bor 3 20 observares o Museu.
-Informagoes dadas pelos textos informativos que te foram fornecidos.
-Podes ainda,no caso de teres algume ddvida ou de quereres satisfazer a

tua curiosidade,pedir mais esclarecimentos &s pessoas que trabalham no
museu.

AS ACTIVIDADES BECONCMICAS

1-AGRICULTURA: 4SECGXO DE ETNOLOGIA
Indica a partir de que época passou a ser praticada esta activida-

nesta zonw. '

-Identifica alguns produtos mais importantes.

~Explica para onde eram levados esses produtos.

2-PESCA-
-Identifica os instrumentos mais utilizados nesta tarefa.

-Regista o nome de alguns barcos utilizados pelos pescadores do Seixal

3-CONSTRUCZO NAVAL:{SECQKO DA ARQUEOLOGIA NAVAL.
-Regista neste espacgo as impressSes com que ficaste depois de observa

res o trabalbo do carpinteiro de machado que se encontra nesta seccgao
do museu.

4-INDUSTRIA JSECCA0 DA ARGUEOLOGIA INDUSTEIAL |
Sulta  _MOINHOS DE MARE:

a IV -Explica por palavras tuas a importédncia que os moinhos de maré ti-

to 11T veram para o abastecimento da cidade de Lisboa nomeadamente duran
te a época dos Descobrimentos.

~PABRICAS:
-Identifica(das mais antigas &s mais recentes)as principais fébricas
do coneelho. :
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egora que recolheste informacoes relativas as actividades econdmicas

do concelro do Seixal 48 a tua opinizo sobre:

3 . s .
-4 semelhanca ou diferenca existente entre as actividades economi-
cas vraticadas neste concelho e as oue sao caracteristicas do teu

concelho-AlMADA,

ESCOLA PREPARATORIA DE ALMADA
Profissionalizandos do 19grupo

1982/83
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Una exploracao de tipo familiar

Esta visita teve como objectivo contrapdr uma exploracao de tipo
industrial (ja feito anteriormente, e em gue os alunos viram o papel
do patrao — que manda e organiza os trabalhos, o trabalho dos opera-

rios e a presenca de um material moderno importante) a uma exploracao
agricola de tipo familiar. ;

I - A visita a herdade:

Localizacao da herdade: esta no meio da aldeia. Os campos situam-

-se a volta desta. Pode ver-se que as parcelas nao eram muito grandes.

A populacao: os alunos foram acolhidos no patio pelo lavrador, a
sua mulher, os seus dois filhos. Nao ha trabalhadores.

As .construcoes: vemos a disposicao das construgoOes, nao muito

grandes, em quadrado a volta do patio. Vemos a garagem para as maguinas
agricolas, uma pequena oficina de reparacao com uma forja e um banco .de
carpinteiro, um alpendre para o feno e palha, um estabulo, um alpendre
para o material.

Vé-se ainda uma coelheira, uma capoeira, uma cave para conservar
as forragens e a maquina de ordenhar ordenhar no estabulo.

O material: Ha também muito, mas & menos importante e nao vparece
novo.

II - Analise da economia da herdade atraves da visita e

da entrevista no lavrador

Que animais se criam na herdade? Para queé?

O lavrador explica:

— Temos quinze vacas. Dao leite que se vende a leitaria mas tam-

bém as pessoas da aldeia. O leite assegura-nos um rendimento todos os
meses.

As vacas tém vitelos: vendemos alguns quando nao estao ainda

muito gordos. Guardamos as bezerras, para se tornarem em vacas leiteiras
se forem bois sao vendidos para o talho, apds a engorda.
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— Criamos galinhas para termos ovos para nés vendermos também
alguns ds pessoas da aldeia. Quanto aos coelhos, peris, patos, & a

mesma coisa, criamos para os comer, mas vendemo-los também.

O gue se cultiva?

Cultivamos beterrabas que vendemos & fabrica de aglcar, trigo que
vendemos a cooperativa, mas também cevada para as aves de capoeira, for-
ragens para o gado e batatas para nbs e para a criagao.

Como sao alimentados os animais?

No Verao o gado estda na pastagem. De Inverno damos-lhe feno, no
Outouno damos-lhe também folhas de beterraba.

Quando nascem os vitelos nao os deixamos mamar nas maes porque
necessitamos do leite para vender.

Damos-lhe leite em pd com farinha. Quando ja estao bastante gordos
comem como as vacas. Os coelhos comem feno e beterrabas forraginosas e ..
erva fresca. :

As aves comem cevada e trigo que guardamos guando da ceifa, bata-

tas que cosemos e milho que tiramos das espigas.

O material: Tém muitas alfais agricolas?
Temos material para cada tipo de trabalho, mas nao € novo. Com-

pramo-lo na ocasiao.

IIT - O trabalho do lavrador e da sua mulher

Através das diferentes actividades que as criancgas observaram ho
decurso do passeio e gracas aos esclarecimentos que pediram ficaram com
uma ideia precisa do trabalho nesta herdade.

Todos os dias, de manha e a tarde, o lavrador e a mulher tém de
ordenhar as vacas. De Inverno o lavrador deve ocupar-se do gado. Todos
os dias, de manha e 3 tarde, a mulher do lavrador d3a de comer as aves e
aos coelhos.

Durante o dia sao os trabahlos do campo: a mulher do lavrador par-
ticipa nas colheitas, no arranque das beterrabas, na sementeira e na

apanha do feno.

IV - Procura de material antigo

Pesquisando no celeiro da herdade e nas construgoes as criancas’

descobriram antigos arreios de cavalos, velhas charruas, uma ceifeira

heBiib=2



antiga, etc.

Apelamos para as recordagoes do lavrador que lhes conta: "Quando
era pequeno o meu pai tinha 3 cavalos, que serviam para puxar a charrua,
a ceifeira para o feno, uma ceifeira enfardadeira para a colheita e o

reboque para trazer a beterraba e os fardos de palha. Era preciso arran-

-

car as beterrabas a mao."
De regresso a aula, as criancas irao comparar o que aprenderam com
tudo o que tinanam estudado sobre uma herdade de importancia média e con-

cluir que se as culturas sao as mesmas, as condigdes de produgao sao di-
ferentesw

L'école et la vie, n? 9, Junho 1978,

Francoise et Claude Picot
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O PORTO DE PESCA

O primeiro objectivo & o de apreender o vocabulario geografico:

O porto: nocao de molhe, de farol, de boia (suas diferencgas e
utilidade) de encalhe, de doca.

A ideia essencial & a de fazer compreender a semélhanga entre um
porto e um abrigo, um porto de abrigo.

Observar a gravura de um porto pondo em evidéncia a utilidade do
que protege o porto de mar.

Evidenciar ainda as sinalizagOes empregues para uma boa navegagao.

O cais do porto: Para que serve um cais?

O papel da acostagem e da amarracao- (as abitas no navio: ver cro-
quis num dicionario).
O papel da estrada pela qual os camices, as viaturas, a via fér-

rea podem chegar a3 proximidade mediata dos navios.

O comércio do peixe: A lota com o pregao, o transporte em frigori-

ficos, as fabricas de conserva (donde as indlstrias anexas a um porto de

pesca) .

Preparagao da licao

Esta depende essencialmente do material de que se dispoe: aqui,
uma gravura representando um porto, acold uma gravura de um barco de
pesca em acgéo, uma reproducao de um quadro (marinha). Se faltarem do-

cumentos apropriados, propoe-se uma pequena investigacao - sondagem:

— Consomem regularmente peixe fresco?
— Que peixe consomem sem ser peixe fresco,
sob que forma & ele comercializado?

— Referéncias a publicidade televisiva sobre o peixe.

De onde provém este peixe? Responder-se-a a esta questao, na au-

la, apdés os resultados da sondagem. £ necessario enriquecer esta in-
vestigagao com uma visita d peixaria.

Deve fazer-se uma distincdo rapida entre o peixe de &agua doce e
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o de agua salgada, entre os crustaceos, mariscos e os peixes.
A investigacao recaird, naturalmente, sobre as diferentes pescas:

nao se fixard sendao a pesca no alto mar e a pesca costeira.

Peixes pescados no alto mar: bacalhau, atum, arenque. Peixes cos-
teiros: pescada, sardinha, etc.

Os textos ou uma simples exposicao do professor provocarao a re-
flexao.

A conservacao do peixe:

O peixe & um género alimenticio que se deteriora facilmente. O
modo mais corrente de conserva-lo & a congelagdao. Os pescadores,
mesmo por um dia, levam gelo, do porto. No porto, existem instalagoes
que, permitem fabricar gelo, distribui-lo, que permitem mesmo, guardar

no frio a pesca do dia.

O transporte do peixe fresco faz-se em vagons ou camioes frigori-
ficos.

Na pesca do alto mar o peixe & aberto e arranjado no navio (sal-
gado ou congelado).

O essencial é mostrar todas as precaugoes tomadas para a conserva=

¢ao do peixe e para a sua distribuigao rapida aos consumidores.

Como se pesca? Vamos fixar a nossa atencao em 3 processos de pesca:

— A pesca a linha

O navio vai colocar as linhas, de onde pendem os anzdis com iscas
vivas. Flutuadores indicam o.lugar onde as linhas estao imersas. Algumas
horas depois 0 navio regressa e os marinheiros puxam as linhas (&, de
qualquer modo, uma pesca a linha melhorada).

— A pesca de arrasto

Em que se deixa arrastar a rede gigantesca antes de a retirar, sob
a forma de um grande saco. O navio deve ter um equipamento especial de
elevagao da rede de arrasto (mastros, treils). O arrastao. (o professor
encontrara uns croquis ou uns desenhos em qualquer dicionario ou livro

de geografia). Desenho no quadro e explicacgao.
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— A pesca ao candeio & sobretudo praticada no mediterrdneo e no
golfo da Gasconha. A luz atrai o peixe. '

RENE FERNAND

Marcel Jacquelet

in I'ecole et.la vie, n% 7

(Margco 1973)
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VLSITA DE ESTUDO A FABRICA DE MASSAS ALIMENTTCIAS

(Ficha de sistematizagdo de conhecimentos)

A dltima aula ds ESTUDONS SOCIAIS desenroclou-sa fora da ascola,

Foi uma aula de visita de sstudo a vma unidade fabril da tua cida-

de, :
Para aproveitares da melhor maneira a visita que efactuaste, vais rec-

flectir sohre o que nbservaste, consultar os apontamentos qua rucnlhestas

@ preencher cuidalesarcntes esta ficha.

Safste d&ascola Segaiste 'ah Yongo da /o0 o TE O G E che e
gaste a fzbrica.
B~ D12 cono 8@ BORIMA S IME Lo el b R o [ R
i~ Incica 3 zona'dw Bidade D nde 88 logaliz@, | Wb R el gt g n
3 - e O o
3 - Diz quantos trabalhadores emprega

\\\\\No gaEtl o rdgal o D

I~ Ents ‘eidrese DBrEenBey B . oo ol N R e oy vl

- Explica a sua situag3o junto da linha férrea_ g y
Entraste na fabrica e dirigiste-te 3 sepcgfo da A ) T SRS L

A{ chega um produto agricola caracteristico da tua regiZo. Nomeia-o_

B e —.

| . sEes e produta Mnkre em . o RV 0o L (gue e
BRI RO TR (LB LT e I S U P i R T s T G SR o
ot gizepedmbtarta-prdoa. @ SEaMEL S S R U gl 5

fata dltima entra para outra sec¢lo , a das ____ JAqui,

verificae-ae ulh Hovo proceeso de o oo ol nron o by g0 puall Pastle
B o prOMREES WARARE © O Reatpnih i e L5

Nesta smeg@o ha um compartimento altausnte agquscido, a estufla, cuja

utilidade € a de’ finlh PN T e 73
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Na estufa por um-lado, e em tado a Fébripa por outro, sentiste que

os trabalhadores pocdem ser rerturbados paRoriil g S e pad e

_ das miquinas .

Emlte a tua opini%a sobre as condig¢Bes de trabalho que obsarvaste__

e s e

e St 1 ey O
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Agora;estas certamente preparado para iniciar uma nova unidide de en-

sino onde estudaras a actividade 2

ESCOLA PREPARATORIA ANDRE DE RESENDE - EVORA
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O Bilhete de Identidade gue todos 0s portugueses tém de
possuir, indica 0 nosso nome, com os apelidos que nos diferenciam
dos outros membros da nossa familia; a filiag'éo; indica igualmen-
te a data e local de nascimento; o local de residéncia; o estado

civil e ainla caracteristicas fisicas; a altura e sobretudo a im-
pressao do indicador direito.

O Bilhete tem ainda a fotografia do possuidor e a sua
assinatura e & identificado por um nimero e a data de emissao.

REPUBLIGA @ PORTUGUESA
Wi
) PR
IDENTIDADE
. Preenche
CipADAD aqui
NACIONAL
o)
teu
ABSINATURA DO PRATADGE
Bilhete
de
e — - = N NS Identidade
e . —— VT NGNS v T ™ g g T
l; link i
e s - FLIAGAD -«
l}“ﬂﬂ' _ y
QATA K | SETADQ CiVi aLTLRA MALIDADS ..
C R | e 2 14
i . .-.4'lma....‘ ink . . vap
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REGISTO CIVIL

O registo «civil7sob a responsabilidade do
Conservador do registo civil, pertence a respectiva conservadoria,
funciona geralmente no edificio do Tribunal.
Os actos de estado civil: nascimento, casamento, morte,
inscrevem—-se em registos ou livros diferentes., ‘

1. CERTIDAO DE NASCIMENTO

Perante uma fotocopia de certidao de nascimento, repro
duz a tua, tal como foi registada na conservatoria do registo civil
(os nomes do conservador e das duas testemunhas poderao ser ficti-
cios ou representados por uma letra.

th-0e5 -, e



Quando ha necessidade de se apresentar prova do estado
civil, obtem-se na conservatdria uma certidao que & a reprodugao
exacta, ou em extrato que coniém as indicagaes essenciais e sufi-
cientes.

A quem devo escrever para pedir um extracto da minha
certidao de nascimento? Que indicagoes devo fornecer? Quanto devo
pagar?

Escreve a carta:

__________________________________________________
——————————————————————————————————————————————————————————————————
__________________________________________________________________
————————————————————————————————————————————————————————————————————
——————————————————————————————————————————————————————————————————
__________________________________________________________________
——————————————————————————————————————————————————————————————————
——————————————————————————————————————————————————————————————————

O CASAMENTO TAMBEM OBRIGA A UM ACTO DE REGISTO CIVIL

-cola aqui uma fotografia de casamento:

4.5.7-3



2. REGISTO DE CASAMENTO

A assinatura do registo & uma ceriménia durante a qual

O0 conservador do registo civil oficia, em condigaes estritamente

prescritas pela lei: leitura de textos de codigo civil, pedido do

consentimento dos noivos, etc-:

Numa certidao de casamento procura:

a

=40

g k=

data do casamento

nome dos noivos

sua profissao

PENGSIRed V1o Aol [ Rl i e IR
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REGISTO DE OBITO

Quando algiem morre, deve fazer-se dentro de 24 h uma de-

claragao no registo civil. Esta contém Varias informagdes: (comple-
ta utilizando dacdos ficticios)

Dia, hora e local da morte

Nomes, apelidos, idade, profissao e domicilio do declarante e o pa-
rentesco deste com o defunto,se o tiver.

DECLARAGAO DE BENS - feita na Reparticgao das Finangas. Esta declara
cao, acompanhada por uma certiddao de Obito do médico, escreve-se

num terceiro registo que contém o registo de Obito sendo também aver
bado no registo de casamento.

b.541%5



A TUA FAMILIA

A arvore geneoldgica de uma familia & um quadro que da

a filiacdo regular dos membros dessa familia e das suas aliancgas.

Constrdi a arvore geneoldgica da tua familia, segundo

este esquema.

o teu nome

teus irmaos

=

+uas irmas

irmaos e irmas do pai

avos maternos

e

Grmics e irmas da mae
Xy

ol

/////;;65 paternos
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EU TRABALHO - SOU ALUNO NA ESCOLA

PREPARATORIA DE

Comeca por situar a tua Escola no mapa concelhio,
Faz a planta da tua Escola, medindo directamente no terreno.
Descreve todos os edificios e salas existentes.

Quando foi construida a tua Escola?

Qual o numero de turmas existentes? E o de alunos? E o de Profes-

sores?

Faz o recenceamento dos estabelecimentos escolares da tua area
(localidade, vila ou cidade) e situa-os na planta adoptando os

seguintes sinais convencionais:

O - jardins - escola ou escolas maternais
@® - colégios

A - escolas preparatorias

A- escolas secundarias

b e5ul=7



UTILIZO OS SERVICOS DE UTILIDADE PUBLICA

. Servigcos Privados

O esbogo ao lado e as foto

!
grafias, mostram-nos o que se en- '

tende por servicos privados : tra |

ta-se de servicos que , embora a
disposicao do piblico, nao séo'eg
cargos de camara do Conselho mas
dependem sO de entidades particu-

lares.

- As actividades comerciais cons
tituem o sector mais importante
destes servigos, serao portanto

estudados a parte.

- Os Medicos podem ser funciona-
rios piliblicos que & o caso dos de

legados e subdelegados de saude

distritais e concelhios (responsa

FARMACIAS

“_=
vl

CINEMA

o~

HCDKOS

B ST,

E

|

R nmsnc.i
-

veis pelas vacinagoes obrigato-

ria e pelo estado sanitario)

Enquanto que os médicos se estabelecem & sua vontade

no concelho

O mesmo nao acontece com as farmicias cuja instalacio & regulamenta-

da.

- O culto, apds a separagao das Igrejas do Estado

(concordata 1947)

- ¢ ; i al A . Ak g
e um assunto privado das autoridades eclesiasticas e dos fiéis.

Desenha aqui:

uma loja uma igreja

um cafe

w5078



INQUERITO SOBRE OS SERVICOS PRIVADOS DE UTILIDADE PGBLICA

O estudo das fungoes comerciais, um dos servigos priva-
dos mais importante do conselho ou do bairro, pode realizar-se por

meio de um inquérito-individual ou colectivo.

Material a reunir:

A planta da localidade ou do bairro

Lapis de cor ou pontas de feltro

Estratégia:

No proprio local, nas ruas gue percorres, situa na planta, os di-

ferentes servigos utilizando sinais convencionais:

O - ALIMENTAGCAO: padarias, pastelarias e cafés, leitarias, mercea=i.

rias, frutarias, talhos, peixarias, etc.

0 - EQUIPAMENTO INDIVIDUAL: retrosarias, vestuario, alfaites, lojas
de tecidos, sapatarias, tinturarias,
lavandarias, cabeleireiros, ourivesari-
as, etc. :

B - EQUIPAMENTO DOMESTICO: mobiliario, antiquario , electricidade,

radio, marcenarias e carpintarias, etc.

+ - SAODE: farmacias, médicos, dendistas, parteiras, dispensarios
hospitais, clinicas, etc.

J\ - TRANSPORTES: lojas de bicicletas, garagens, auto-servicos,

agéncias de viagens, etc.

A - CULTURA,RECREIO E DESPORTOS: livrarias, bibliotecas, impressora
teatros, cinemas, hoteis, cafes
restaurantes, fotografos, piscinas

estadios, parques, etc.



Depois deste trabalho cola aqui a planta

Procura explicar a reparticao das actividades comerciais

____________________________________________________________________
————————— ——————— —— ——— o~ —— ————————————— ————— ———————————————————————
—————————————————————————————————————————————————————————————————————
____________________________________________________________________
____________________________________________________________________
————————————————————————————————————————————————————————————————————
————————————————————————————————————————————————————————————————————
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: . g a .
Circuitos comerciais - 2~ pesquisa

Limita-te ao sector alimentar, dividindo-o em 4 rubricas:

Padarias/Pastelarias
Mercearias
Talhos

Peixarias

Pede aos comerciantes o favor de responder as seguintes perguntas:

(no padeiro)

— de onde vem a farinha que utiliza?

(a0 merceeiro)

— de onde recebe o vinho?

( ao talhante)

- onde vai comprar a carne que vende?

(ao peixeiro)

— de onde recebe o peixe?

Compara as tuas respostas com as dos teus colegas.

MAPA DE CIRCUITOS COMERCIAIS

Se os locais de origem dos produtos forem proximos utilizaras um

mapa que abranja uma pequena area (de escala reduzida).

Se pelo

contrario os locais de origem dos produtos forem distantes utili-

zaras um mapa que abranja na grande area. (escala maior que a an-

terior):

Priweiro 'situa o teu conselho

Depois localiza as regioes onde se produzem os protudos alimentares

das lojas onde se fez o inquérito

Desenha por meio de setas o caminho desses protudos desde a origem

até ao teu conselho (utiliza para cada produto uma cor diferente).

in "Education civique 6%

(adaptado)
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A EVOLUGAO DA VIDA QUOTIDIANA DESDE O COMEGCO DO SECULO

Agguns alunos trazem para a escola postais e fotografias do come-
¢o do século XX. Examinam-nos em grupo. Unica indicac3o: identificar
as 4reas fotografadas. VArios dos alunos fazem referencia aos ediff-
cios pfdblicos. A professora pede que indiquem todos os pormenores Qe
justifiquem as respostas. Apés trabalho individual, faz-se a sIntese
na turma, Elabora-se colectivamente um itinerério que percorra os vi
rios locais fotografados. No local, os alunos devem encontrar o angu
lo de onde a fotografia foi tirada, fazer outra fotografia e anotar
todas as modificagGes desde o comego do século. Grupos de quatro alu
nos responsabilizam-se particularmente por cada zona. As observacgoes
anotadas logo apds o regresso & aula, sao depois completadas com a
comparacdo entre as fotografias antigas e recentes. Por meio de per-
guntas bem colocadas, o professor intervém sempre que necessério pa-
ra facilitar a tomada de consci®ncia das mudancas entre as duas épo-
cas (aspecto da rua, das habitagdes, actividades econémicas, infraes
truturas colectivas, transportes, trajes...). Estas comparacgdes con-.
tribuem para substituir progressivamente uma visdo sincrética inicial
uma percepc@o menos confusa do passado préximo, articulada em volta
de alguns grandes perfodos: antes e apls o automével, a electricida-
de... Individualmente e depois por pequenos grupos, 0s alunos elabo-
ram um texto de sfntese reagrupando as suas observagoes na &rea de
que eram responséveis., A partir destes textos e das fotografias, rea

lizou-se um album colectivo.

LUC, Jean Noel - L’ Histoire par .1’&tude

du milieu



DA ALDEIA A CIDADE

A presencga de quintas nos limites dos bairros modernos espanta os
alunos. Uma entrevista nfo preparada junto dos pais e avés mostra &
turma que "outrora" havia muitas mais, e que os habitantes tinham por
hdbito ir 14 comprar leite. Para completar esta informacao, os alunos
propuseram visitar uma destes quintas e interrogar o proprietério. E-
laboraram colectivamente um questionério: havia mais quintas? 0 que
se fazia nelas? Porque desapareceram? Em resposta, o cultivador evoca
o tempo em que o actual arrebalde n3o era mais que uma aldeiazinha per
to da cidade. A urbanizagdo transformou esta aldeia em centro histéri
co, no meio dos grandes conjuntos modernos, e suprimiu a quase totali
dade das quintas.Alguns alunos vao ao arquivo municipal, onde o profes
sor seleccionou previamente vélrios documentos. Fotocopiados na céamara
alguns deles sdo tragidos para a escola. O recenseamento das produges
agricolas durante as duas guerras mundiais mostra aos alunos a impor-
tdncia das actividades rurais na sua zona.

Contam o niimero de exploragbes agrfcolas em 1918, 1941 e 1975. O ¢
xame do caderno eleitoral de 1902 confirma a existéncia de numerosos
cultivadores no infcio do século. VArios alunos surpreendem-se ao sa-
ber que a sua cidade nem sempre o foi. O professor aproveita a reac-
¢30 para sensibilizar a turma & nogZo de urbanizaga@o como factor de e
volugao do quadro e modo de vida., Um texto de sfntese e um friso par-
cial do século XX resumem as descobertas e impressdes dos alunos.

LUC, Jean Noel - L’ Histoire par i R et



AS ANTIGAS FEIRAS DE UMA ALDEIA

Vérios vestigios no meio suscitam a curiosidade dos alunos: grardes
pracas com anéis selados nas paredes ou em grandes marcos de pedra,um
velho mercado fechado, uma casa antiga com torre,grandes chaminés ou
velhos utensf{lios de cozinha. Alguns alunos evocam as antigas feiras
da aldeia. Para saber mais sobre o assunto, a turma decide interrogar
as pessoas de idade. Elabora-se um gquestionério, primeiro individual-
mente, depois colectivo. Orgamiza-se um trabalho de grupo ao redor de
cinco temas: as feiras no tempo,as suas cauasas, o0 seu objecto, a ocu-
pagdo do espago por estas feiras, a sua atmosfera. A descoberta do pas
sado n3o se limita a uma observagdo passiva. Apds o exame dos vestfgi
os presentes no seu meio, os alunos fazem perguntas e propoem respos-
tas. Vdo procurar noutras fontes a confirmagdo das suas suposigles.
Realizam diversas entrevistas. Estudam igualmente postais que trouxe-
ram de casa e representam cenas de antigas feiras de gado. Comparando
a planta actual da aldeia com a de 1833 que se conserva na ciamara, a-
percebem-se de que as pracas nao ocupam senao uma pequena parte dos
antigos campos de feira. As informagdes descobertas permitem-lhes iden
tificar os tragos deixados pelo passado no seu meio. Favorecem igual-
mente a tomada de consciéncia da mudanca e da evolugao. As feiras rea
lizaram-se do século XVIII a 1939, oito vezes por ano. A sua desapari
¢ao reduziu o papel econémico da aldeia. O espago foi reordenado: re-
cuo dos campos de feira em favor das construcgdes, demoligdo da maior
parte dos mercados, desaparecimento das hospedarias. A raridade de mu
las e cavalos constatada pelos alunos nas quintas que conhecem é rela
ci_onada com a desaparigdo das feiras de gado. Como resultado do tra-
balho, organizam um album com as fotografiag,textos e desenhos que
realiéaram. Gracas a pesquisas documentais, ultrapassam o exemplo lo-
cal e informam-se sobre a modernizacd@o das condigOes de vida e de tra
balho no campo em relacdo com o desenvolvimento da méguina e dos meics
de transporte no século YX.

LUC, Jean Noel - L’ Histoire par 1’etude du milieu

4.5.10



pe e
iy

PROPOSTAS DE ESTRATEGIA:

A fim de que este moduloc possa contribuir para um adequado
aproveitamento do meié, atingindo-se assim os objectivos nele
definidos propomos,que ant&s de se iniciar qualquer abordagem
sobre os trabalhos praticos propostos,se reflita,em conselho

de disciplina,sobre:

- o valor pedagogico~didatico do estudo do meio,tendo em"

conta o programa de Estudos Sociais/Historia;

- a escolha criteriosa das propostas e metodologias de tra
balho,possiveis de adoptar,tendo em conta a realidade es

cola-meio e o programa de Estudos Sociais/Historia.

Como suporte deste debate aconselhamos a consulta dos tex~
tos inseridos em 4.1,4.2 e 4.4 alem do texto em anexo.

Ao apresentarmos toda esta diversidade de propostas concre
tas de actuagao,umas visando especificamente uma rubrica pro-
gramatica,outras perspectivande globalmente o programa,resul-
tantes ou nao de experiéncias realizadas nas nossas escolas,
pretendemos dar ao professor a possibilidade de fazer uma es-

colha adequada ,tendo em conta a realidade aluno-escola-meio.

tre



0 ESTUDO DO MEIO

FINALIDADES -~ FINS - OBJECTIVOS

Iinalidade da educacao

Levar o individuo a situar-se de um modo critico no seu

me 1o

Fins da formagao

Situar cada ciclo de formagao numa perspectiva de educa-

Ca0 permanente
Inserir o estudo do meio num projecto pedagogico definido

Clarificar e justificar o estudo permanente de um meio
ambiente, instituindo uma serie ordenada de estagios de curta

duragao fora da instituicao escolar.

Objceclivos dos estagios

Revelar e desenvolver as qualidades e capacidades do in-
dividuo aplicando os seus conhecimentos e a sua personalidade a

realidade.

Provocar a disponibilidade fisica, intelectual e afectiva

para com a acg¢ao educativa.

Tornar apto a tomar decisoes num grupo criado a partir de
experiencias vividas e auxiliar cada um a encontrar o seu lugar
proprio numa equipa.

Adquirir elementos metodologicos de pensamento e acgao.

Ser capaz de abordar e aprofundar o conhecimento de um meio

dado .

Confrontar com as realidades as aquisigoes de diferentes
disciplinas e avaliar a partir disto as carencias. Tornar paten-

tes as relagocs entre as diversas disciplinas.

! --n/-;o 5.1_1




Treinar os formadores na acgao educativa pluri e inter-

disciplinar,.

FORMAGAO OU ACCAO

conhecer : : . Sl e T
Objectivo prioritario

A illendhc FORMAGAO

J 3

constitulir um

grupo de trabalho

para Ex: Estabelecimento do

A ensino tecnico
ADQUIR[R‘

e

08 elementos e a pratica

de um METODO de trabalho

pessoal e colectivo.

para
ADQUIRIR
CONHECIMENTOS

teoricos e praticos por

avaliagoes sucessivas do

-
LA seu nivel

conhecer

um meio
PROPOR E EXECUTAR AS
SOLUGOES DOS PROBLEMAS

-Objectivo prioritario

gragas a:

ACGCAO SOBRE 0 MEIO
um grupo de trabalho ! '
-~ : . . ey - . a

vt NS Ex: Instituigao public

ou privada com a inter-

um metodo e um plano

de acgao

uma competencia

vengao no meio considerado

.nt/;o- 5-1-2



- 3 -
Suportes da
rogressao
ke Desenvolvimento do
rego Locais Grupos
fempEe o trabalho p
medida das
necessidades)
ANITES DO ESTUDO
ELABORACAO DO PROJECTO
] Flaboracao de uma posigao
comum de grupo sobre a finali- No estabe-
Haph dade, objectivos e metodos lecimento
(local de G. G.
. Todo o Lipd @ Ao mesmo tempo, inicio da b o
de document os constituigao de um grupo real
(objectivos - discussao - deci-
soes) e nao formal (uma eleigao, reiel
( varias
r exemplo
p xemp Lo semanas
antes)

< 6 Fpir iR n
de estudos em

Vi A § o

-9 studo e responsabilizagao

das obripgagoes. Divisao das ta-

refas

e Pesquisa e delimitagao de

um sector de estudo rigoroso.

I'rojectos de
pereurso (e

nerarios)

PRIMEIRA FASE

O PERCURSO

[ Encontro com a realidade -

o vivido

" Trata-se de:

percorer

! as
o meiol 1— perguntas
aperteher=se

as ~—
4K donde} 1—- gensagoes
exprimir '

RO e s




- - -
« Menos fisi=
cos de acesso

4 regiao

I R
pogralicos,
peologicos,
historicos,

ecologieos

g iR atios

reas

- uma acgao de observagoes

- um esbogo deestputuragao do espagq

- uma comparacao dos varios as-

e

Poor 2

da populagao. ..

(delimitagao
de zona) '

pectos do espago

Para:

Obter as primeiras represen=
tagoes individuais (r.l, r.2,

S

- e

Limites: a pearsonalidade e
experiescia de cada participan=
te fornecem os meios de percep-
¢a0 mas constituem parcialmente
limites a essa percepcgao.

No comego, o meio funciona
como espelho e remete para o J

observador a sua propria image

O tratamento do assunto faz-

-se por meio de:
- trabalho em pesquisas peque-
nas por:
sector topografico

tema
meio de abordagem
comprometimento fisico

relagao directa com o meio

A referencia aos conhecimen=-:

tos por meio de:

- A comparagao e a avaliagao
dos meios utilizados - o levan-
tamento de carencias

- A abertura de estudios de

No ter=
reno
Na sala

Py G,
G. G.

Beorq.r
For inter

S\’:f” ¥y

Schulbuuunméu »h*

¢ o

titut
Hondla
ting
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A alteainas

tiva
tida

/\ "

de par-

s by @ BT

¢

S

N

%

pee el At uc N

apresentacao e aprendizagem de

novos meios:

de percepgao: bhalanco dos me-
todos e materiais
revisao rapida
das lacunas que en-
traram nos grupos

de expressao: verbal
nao verbal (de-

senhos, montagens,etc)

2 A primeira fase conclui com:
- Uma apresentacao do meio
por cada equipe, para transmis-

§40 3% outras equipes.

Na sala

- Na sala

A SEGUNDA FASE
CONFRONTACAO DE RESULTADOS

Tentativa de elaboragao de uma
apresentagao comum aos grupos, se-

rundo a qual o trabalho pnxmegﬁr5~

Surge uma alternativa:
0. Ou e facil obter uma apresen-
[-'l(;é(\
admitida por todos
que resiste a tomada de
conseiencia do valor dos meios
ulilizados e as verificagoes

plobais restantes

Limites: - estagiarios / ha-
bituados a TG (solugao de
facilidade)

- dominio exercido

por um grupo sobre os outros

Na sala




do

bui
Lra

nas

de

O el dnganr

trabialho

A contii-
aliey el @S Gt

STl O BT

A tomada

decisao

) Ou, apos discussao, torna-se

claro que e necessario:

- melhorar os meios de percepgao
e expressao

- retornar ao meio para verificaf
O argumentos e procurar novas
informagoes de conjunto

= repot em comum os resultados
obtidos para atingir a apresen-
tagao comum

O RELANQAR DO TRABALHO

Determinag¢ao de um programa de tra-

balho em face da apresentacgao obtida:

@ Classificar: os argumentos,
perguntas, pontos fracous a ano-
malias, detectados ao elaborar a

apresentac¢ao

® Investigar : os slstemas que
-
possam trazer respostas expli-
bt & - . - .
citas (mecanismo cientifico) as
informagoes que faltam (ex: his-

toria, socio-eccnomia

(] Assepurar-se: da fidelidade
aos ohjectivos que presidem ao

estudo

L] Decidir: 1 - das prioridades
na colheita de no-

vos dados

2 - da composigao das
% equipes que se en-
carregarao de o fa-

zer

3 - dos meios mais

adequados

Mdeio

Sala

Na sala

Novos

Grupos




. Fmprepo de

todos v melos
Vi ne=
[ S

JAS sessoes
de

balango

e ponto chave

® sens il
B g W B

clupdina

as

Recusos

relerencias

e humanas:
testemunhasy

]\(‘l'iln::

e documentals

Sessoes de

comuni cacao

4 Orpanizacao

N F T F ORI B o
vo T pabactho
4
de sintese

TERCEIRA FASE
0O TRABALHO

Realizacao pelos grupos dos traba-

lhos decididos em G. G.

L Fstudos realizados por cada
disciplina

@ Consideracao dos caracteres es-

pecificvos: habitat, recursos bo-

I ek s ) L e I s e

# Utilizag¢ao de meios interdisci-
plinares

s bmissaov de hipotese e sua veri-

ficacao para tentar responder as
perpuntas
intentar explicar

procurar

informagdes‘
pela interrogagcao do meio es-—

colhido

- para interrogagao das diversas

populacao

equipe

fontes de informagao ligadas a No terreno| P. G.
~ P'la utilizagao de documentagao .
£ Tratamento da informagao em ca-
Na sala

da sequencia
0 Comunicagao permanente das in-

formagoes do trabalho por cada

QUARTA FASE

AVALIAGAO
Reconstrugao do conjunto do meio
pela conjugagao das conclusoes das
X 54 1

equipes.



W

. 0s meios de
exPrEGSaty ¢
COmuneagao
(montayens,

exXposicoes, el

A avaliacao

. N Lom@rda de

decisao

Para ‘tazer ressaltar:

-~ a coerencia: do meio, da
abordagem
- as contradigoes: do meio,
abordagem
com o fim de:
- elaboragao das respostas aog
prohlemas
- uma nova representagao glo-
do

bal meio

Para elaborar projectos possi-
veis:
-de programa de desenvolvi- -
mento do meio
-de formagao: individuais,
colectivos
- retomada de conceitos
reconhecidos como insufi-
cientemente assimilados

pelos pesquisadores

- de recomego do estudo ini-
ciado anteriormente

-relangamento do trabalho

Na sala

@

Montayens
diversas, ex-
posigues, me-

Mmorias, etoc.

APOS O ESTUDO
Restituicao eventual das conclusoes

) a populagao interessada

Cla um publico exterior.

Terreno

P s i coi st

i)
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AVALIACAO DO MODULO

I

Comente este modulo quanto a:

1. Utilidade
a) actualizacdo cientifica
b) abertura de perspectivas diferentes de trabalho.

2% onrtunidade.

3. Outros aspectos.

II

T Ay

2 s

Tendo em vista o futuro enriquecimento do modulo, envie:

1. Sugestles de textos ou documentos.
2. Sugestdes bibliogrdficas.

3, Relatos de experiéncias.

4. Resultados de investigagdo referentes ao meio local.

5k



