Niederséachsisches
Kultusministerium

Anhoérungsfassung Juli 2016

Kerncurriculum
fur die Grundschule
Schuljahrgiange 1 - 4

Sachunterricht

Niedersachsen



An der Weiterentwicklung des Kerncurriculums fiir das Unterrichtsfach Sachunterricht in den
Schuljahrgangen 1 - 4 waren die nachstehend genannten Personen beteiligt:

Herausgegeben vom Niederséchsischen Kultusministerium (2017)
30159 Hannover, Schiffgraben 12

Druck:

Unidruck
Weidendamm 19
30167 Hannover

Das Kerncurriculum kann als PDF-Datei vom Niedersachsischen Bildungsserver (NIBIS)

http://www.cuvo.nibis.de heruntergeladen werden.




Inhalt -

2.1

2:1.1

2.1.2
2.1.3
2.1.4

2.2
2.3

2.4

3.1
3.2
3.3

3.4

3.5

Bildungsbeitrag des Faches

Kompetenzorienfierter Unterricht
Kompetenzentwicklung

Voraussetzungen fiir kompetenzorientierte
Unterrichtsgestaltung

Prozessbezogene Kompetenzen
Inhaltsbezogene Kompetenzen
Aufgaben und Anforderungsbereiche

Entwicklung und Gestaltung von Lern- und
Handlungsfeldern '

Der Beitrag des Sachunterrichts zu facheriibergreifenden
Bildungsbereichen

Individualisierung

Erwartete Kompetenzen

Erwartete Kompetenzen in der Perspektive Technik
Erwartete Kompetenzen in der Perspektive Natur
Erwartete Kompetenzen in der Perspektive Raum

Erwartete Kompetenzen in der Perspektive Gesellschatft,
Politik und Wirtschaft

Erwartete Kompetenzen in der Perspektive Zeit und Wandel

Leistungsfeststellung, Leistungsbewertung und
Leistungsbeurteilung

Aufgaben der Fachkonferenz

Seite

10

11

14

15
16
18

20

22

24

26

28



Anhang , , Seite

A1 Operatoren 29
A2 Beispiele fiir die Erstellung von Lern- und Handlungsfeldern 30
A3 Planungshilfe eines Lern- und Handlungsfeldes im

Sachunterricht _ 34



1 Bildungsbeitrag des Faches

Das Fach Sachunterricht leistet einen wesentlichen Beitrag zu den im Grundsatzerlass ,Die Arbeit in
der Grundschule® formulierten Aufgaben, anhand derer Schﬁlérinnen und Schiiler grundlegende Kennt-
nisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten und Haltungen erwerben sollen, um sich ihre Lebenswelt aktiv erschlie-
Ren und nachhaltig an der Gestaltung ihrer Zukunft mitwirken zu kénnen.

Der Sachunterricht geht von einer vielféltigen Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiller aus und be-
rucksichtigt ihre individuellen Voraussetzungen und Interessen. Hieran ankniipfend erméglicht ihnen
der Sachunterricht, sich zielgerichtet, aktiv und handelnd mit Problemstellungen auseinanderzusetzen
und die Welt zu erkunden. Das zielgerichtete Formulieren und Bearbeiten von Fragen, das eigenstéan-
dige und gemeinsame Uberpriifen von Vermutungen, das Mitteilen und Klaren von Erfahrungen als
fachspezifische Lernkultur unterstiitzen zunehmend den Erwerb von Konzepten, Methoden und Theo-
rien und wirken sich fachuibergreifend auf die Motivation der Schiilerinnen und Schiiler aus.

Der Sachunterricht ist vielperspektivisch angelegt. Er nimmt Bezug auf verschiedene fachwissen-
schaftliche Disziplinen, die sich in den fiinf Perspektiven ,Technik®, ,,Natur®, ,,Raum“, ,Gesellschaft,
Politik und Wirtschaft“ sowie ,,Zeit und Wandel* widerspiegeln, und verknipft diese sinnhaft. Die sich
daraus ergebenden Vernetzungsmaglichkeiten tragen so der Forderung nach einem interdisziplindren
Denken und Handeln Rechnung und lassen die Schiilerinnen und Schiiler wechselseitige Abhéngigkei-
ten erkennen, um WertmaRstabe fiir ihr eigenes Handeln sowie ein Verstandnis fir gesellschaftliche
Entscheidungen zu entwickeln. Der Sachunterricht férdert zum einen die Demokratiefahigkeit im Sinne
von Miindigkeit, Selbstbestimmung, Mitbestimmung, Solidaritat und Gleichberechtigung, zum anderen
tragt er zur Personlichkeitsbildung der Schiilerinnen und Schiiler bei und beriicksichtigt hierbei auch die
Vielfalt sexueller Identitaten.

Es gilt, die Anschlussfahigkeit sowohl an die vorschulischen Erfahrungen als auch an die Anforderungen
in den natur- und gesellschaftswissenschaftlichen Féchern der weiterfiihrenden Schulen zu gewéhrleis-
ten. Im Sachunterricht werden grundlegende Kulturtechniken vermittelt und entsprechende Kompeten-
zen erworben, die als Voraussetzung zur erfolgreichen Teilhabe an einer wissenschaftlich orientierten
Gesellschaft anzusehen sind.

Im Rahmen der Auseinandersetzung mit den Unterrichtsinhalten spielt im Sachunterricht die fachinte-
grierte Sprachbildung eine entscheidende Rolle. So wird der Gebrauch der Fachsprache uber die All-
tagssprache hinaus angebahnt und der Erwerb von Lesekompetenz unterstitzt.

Der Sachunterricht thematisiert unter anderem technische, historische, soziale, 6konomische, 6kologi-
sche, politische, kulturelle und interkulturelle Phdnomene und leistet somit einen Beitrag zu den facher-
ibergreifenden Bildungsbereichen Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, Gesundheitliche Bildung, Inter-
kulturelle Bildung, Medienbildung, MINT-Bildung, Mobilitat, Sprachbildung, Verbraucherbildung sowie
Wertebildung (s. Kap. 2.3).



2 Kompetenzorientierter Unterricht

Im Kerncurriculum des Faches Sachunterricht werden die Zielsetzungen des Bildungsbeitrags durch
verbindlich erwartete Lernergebnisse konkretisiert und als Kompetenzen formuliert. Dabei werden im
Sinne eines Kerns die als grundlegend und unverzichtbar erachteten fachbezogenen Kenntnisse, Fa-
higkeiten und Fertigkeiten vorgegeben.

Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf:

e Sie zielen auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewaltigung von Aufgaben und
Problemstellungen ab.

» Sie verknupfen Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten zu eigenem Handeln. Die Bewaltigung
von Aufgaben setzt gesichertes Wissen und die Beherrschung fachbezogener Verfahren voraus
sowie die Bereitschaft und Fahigkeit, diese gezielt einzusetzen.

* Sie stellen eine Zielperspektive fur langere Abschnitte des Lernprozesses dar.

e Sie sind fiir die lebenslange personliche Bildung von Bedeutung und erméglichen anschlussfé-

higes Lernen.

Der Sachunterricht hat die Aufgabe, die Entwicklung von Fachkompetenz anzuregen, zu unterstiitzen
und langfristig zu sichern. Dies gilt auch fiir die facheriibergreifenden Zielsetzungen der Personlichkeits-

bildung.

21 Kompetenzentwicklung

Die Kompetenzentwicklung ist ein lebenslanger Prozess und beginnt bereits vor der Grundschulzeit.
Aufgabe des Sachunterrichts ist es, die Schiilerinnen und Schiiler in ihrem Kompetenzerwerb zu unter-

stiitzen und Lernumgebungen in diesem Sinne zu gestalten.

2.1.1 Voraussetzungen fiir kompetenzorientierte Unterrichtsgestaltung

Die im Folgenden aufgefiihrten Unterrichtsrichtprinzipien sind leitend fiir die Gestaltung des kompetenz-

orientierten Sachunterrichts.

Vorerfahrungen beriicksichtigen

Im Unterricht erfolgt der Aufbau von Kompetenzen systematisch und kumulativ. Die Auswahl der Inhalte
und die Ausgestaltung der Lern- und Handlungsfelder erfolgen nach den Prinzipien der Exemplaritat
und der Bedeutsamkeit fiir die Schilerinnen und Schiiler und berticksichtigen die kindlichen Wahrneh-
mungs- und Lernbedingungen. Lernen durch Erfahrung bildet die Basis des Lernprozesses. Die Be-
obachtung von im Alitag zuganglichen Ph&anomenen und die Kldrung von Sachverhalten und Fragestel-
lungen der Schulerinnen und Schiler verhelfen dazu, sich allgemeingiiltige Erkenntnisse anzueignen

und ermdglichen eine Ubertragbarkeit des Gelernten auf neue Zusammenhange. Hierbei Uberpriifen



die Lernenden individuelle Prékonzepte, indem sie sich mit ihnen auseinandersetzen. Sie erschlieRen
sich Phanomene zunehmend mit wissenschaftlichen Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen.

Begegnungen mit Sachverhalten, Phﬁnofnenen und Personen schaffen

Das Schaffen von Anschaulichkeit durch das Wahrnehmen von Phanomen und das Einlassen auf Sach-
verhalte und Personen stellt im Sachunterricht ein wesentliches didaktisches Prinzip dar. Die direkte
Aﬁseinandersetzung berticksichtigt individuelle Lernzugange der Schiilerinnen und Schiiler, weckt das
kindliche Interesse und halt es aufrecht. Diese Motivation fordert den Lernprozess und eréffnet grofle
Chancen fiir die weitere Auseinandersetzung und das lebenslange Lernen. Verbindliche Gestaltungs-
momente des Sachunterrichts sind daher die Einbindung auRerschulischer Lernmdglichkeiten sowie
das Einbeziehen von Experten in den Unterricht. Dabei unterstitzt ein landesweites Netzwerk mit An-
geboten an auflerschulischen Lernstandorten Schulen bei konkreten Vorhaben (s. Regionale und Um-
‘weltbildungszentren (RUZ) und anerkannte auRerschulische Lernstandorte in einer Bildung fiir nach-
haltige Entwicklung (ALO)). :

Lerngelegenheiten strukturieren

Wissen und Kénnen werden insbesondere iiber sinnstiftendes Handeln aufgebaut. Die aktive Ausei-
nandersetzung der Schiilerinnen und Schiiler beginnt mit dem Kldren von situativen Gegébenheiten,
dem Formulieren von Zielen und dem Entwerfen von Handlungsplénen. Nach der Ausfiihrung erfassen
die Schilerinnen und Schiiler ihre Handlungsergebnisse und bewerten diese. Ausgehend von zunachst
&uReren Handlungen am Realobjekt oder Modell wird so die Kompetenz zur mentalen Handlung entwi-
ckelt. Dabei gelingt es, Vorstellungen Uber Vorgéange und Handlungen in Denkmodelle zu fassen und

diese auf neue Situationen zu libertragen.
Anforderungsbereiche beachten

Die bei der Kompetenzentwicklung zu beriicksichtigenden drei Anforderungsbereiche sind das ,Wieder-
geben und Beschreiben®, das ,Anwenden und Strukturieren“ sowie das , Transferieren und Verknupfen*
(s. Kapitel 2.1.4).

'21.2 Prozessbezogene Kompetenzen

Im Sachunterricht werden die Gruhdlagen fur spezifische Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen, die
aufgrund der unterschiedlichen Persp'ektiven- und der fachwissenschaftlichen Disziplinen erforderlich
sind, geschaffen. Die Entwicklung dieser prozessbezogenen Kompetenzen gelingt nur in der engen
Verknupfung mit den Inhalten. Hierbei ist eine alters- und entwicklungsangemessene Einfiihrung in wis-
senschaftliche Methoden die Basis fiir einen Prozess, in dem die Schilerinnen und Schiiler diese Me-

thoden zunehmend fachlich angemessen, selbststandig und zielfiihrend anwenden.



Kommunikation

Ausgehend von der Alltagssprac':he und den Erfahrungsberichten der Schiilerinnen und Schiilern erfolgt
eine sach- und altersangemessene Kommunikation (verbal und/ oder nonverbal) iber Sachverhalte
mithilfe von Fachbegriffen. Bei der Entwicklung der sprachlichen Handlungsféhigkeit und der sprachli-

~ chen Durchdringung ist die Begriffsbildung von besonderer Bedeutung. Der Begriffsaufbau erfolgt Giber
das l|dentifizieren (Erfassen, Betrachten, Beobachten, ggf. eine handelnde Annaherung), das Préazisie-
ren (Beschreiben, Vergleichen, Abgrenzen, Klassifizieren, Benennen und Befragen hinsichtlich finaler
und funktionaler Zusammenhénge) und das abschlieRende Ubertragen auf andere Zusammenhénge. :
Die Entwicklung einer altersgerechten Gesprachs- und Fragekultur als Form des gemeinsamen Nach-
denkens und Reflektierens unterstiitzt die sprachlich-kognitive Durchdringung von Sachyerhalten.

Lernstrategien

- Der Sachunterricht erméglicht den Schiilerinnen und Schiilern, die eigene Lernfahigkeit weiterzuentwi-
ckeln und zu evaluieren. Schiilerinnen und Schiler planen, gestalten, reflektieren und bewerten ihre
Lernprozesse zunehmend selbststdndig und lernen, ihre eigenen Lernentwicklungen und Leistungen
einzuschatzen. Zur Erkenntnisgewinnung lernen sie geeignete Arbeitsformen und Arbeitstechniken ken-
nen, wenden sie an, wahlen fachspezifische Methoden sach- und situationsangemessen aus und nut-

zen sie entsprechend.

Urteilen und Handeln

Der Sachunterricht unterstitzt die Schilerinnen und Schiiler im bewussten und kritischen Wahrnehmen,
Deuten und Bewerten ihrer Lebensumwelt. Auf der Basis sachbezogener Kenntnisse lernen sie, neben
der eigenen auch die Perspektive anderer wahrzunehmen und eigene Standpunkte in einer Diskussion
zu vertreten. Die Schiilerinnen und Schuler nutzen Erlerntes, um sich zunehmend aktiv, kritisch und

eigenverantwortlich in soziale und gesellschaftliche Prozesse einzubringen.

2.1.3 Inhaltsbezogene Kompetenzen

Um die Anschlussfahigkeit zum einen an die Lebenswelterfahrungen und Interessen der Schiilerinnen
und Schiiler und zum anderen an die Unterrichtsfacher weiterfiihrender Schulen zu gewéahrleisten, wer-
den die Inhalte des Sachunterrichts in fiinf fachliche Perspektiven eingeteilt.

Die Perspektive Technik umfasst die inhaltsbezogenen Kompetenzen aus den Themenbereichen
Stabiles Bauen, Erproben von Werkzeugen, Geréten und Maschinen, Auseinandersetzung mit techni-

schen Erfindungen sowie ‘Nachhaltiger Umgang mit Ressourcen.

Die Perspéktive Natur umfasst die inhaltsbezogenen Kompetenzen aus den Themenbereichen

Mensch, Pflanzen ilnd Tiere sowie Unbelebte Natur.



Die Perspektive Raum umfasst die inhaltsbezogenen Kompetenzen aus den Themenbereichen Wahr-

nehmung von R&umen/ Orientierung in Rédumen sowie Nutzung und Gestaltung von Raumen.

Die Perspektive Gesellschaft, Politik und Wirtschaft umfasst die inhaltsbezogenen Kompetenzen aus

den Themenbereichen Soziale Beziehungen, Demokratie und Partizipation sowie Konsum und Arbeit.

Die Perspektive Zeit und Wandel umfasst die inhaltsbezogenen Kompetenzen aus den Themenberei-
chen Orientierung in der Zeit sowie Dauer und Wandel.

Die Kompetenzen zu diesen Themenbereichen finden sich, verbunden mit den prozessbezogenen
Kompetenzen, in den Kompetenztabellen wieder. Ihnen vorgeschaltet sind jeweils die Grundgedanken
zum Bildungspotential der Perspektiven (s. Kap. 3).

2.1.4 Aufgaben und Anforderungsbereiche

Im Sachunterricht haben Aufgaben verschiedene Funktionen und miissen entsprechend unterschiedlich
gestaltet werden. Grundsatzlich ist zwischen Aufgaben zu unterscheiden, die den Lernprozess der
Schiilerinnen und Schiller gestalten, und solchen, die zur Uberpriifung des Kompetenzerwerbs dienen
(s. Kapitel 4).

Ausgehend von der individuellen Lernausgangslagé der Schiilerinnen und Schiiler sind Aufgaben so zu

konstruieren, dass

- sowohl prozessbezogene als auch inhaltsbezogene Kompetenzen Anwendung finden bzw. er-
“worben werden kénnen.
- kompetenzorientierte Tatigkeiten unterschiedlichen kognitiven Anspruchsniveaus entsprechen
missen.
- sie die Schulerinnen und Schiiler zum selbststandigen Handeln anregen.
- die Schiilerinnen und Schiiler ihren Kompetenzzuwachs erleben kénnen.

Der kognitive Anspruch von Aufgaben wird durch die folgenden Anforderungsbereiche beschrieben:

Anforderungsbereich I: Wiedergeben und beschreiben
Fakten und einfache Sachverhalte werden nachvollzogen, wiedergegeben, dargestellt und beschrieben

sowie fachspezifische Methoden in einer vorgegebenen Form und unter Anleitung durchgefiihrt.

Anforderungsbereich lI: Anwenden und strukturieren
Fachspezifisches Wissen wird in einfachen Kontexten angewendet sowie fachsprachlich und strukturiert
dargestellt und begriindet. Bekannte fachspezifische Methoden werden geplant, durchgefiihrt und aus-

gewertet.



Anforderungsbereich lll: Transferieren und verkniipfen

Fachspezifisches Wissen wird in unbekannten Kontexten zielgerichtet ausgewahlt, kombiniert und als
Basis fiir die Bewertung von Sachverhalten genutzt. Bekannte fachspezifische Methoden werden aus-
gewahlt und auf neue Sachverhalte Gbertragen. ;

Bei Aufgaben zum Kompetenznachweis ist zusétzlich darauf zu achten, dass die gestellten Anforderun-
gen fur die Schiilerinnen und Schiler im Vorfeld transparent sind. Art und Inhalt der Aufgabenstellungen
sind entsprechend dem unterrichtlichen Vorgehen anzulegen. Dabei kommt es auf eine sinnvolle Ver-
kniipfung von inhaltsbezogenen und prozessbezogénen Anforderungen an.

2.2 Entwicklung und Gestaltung von Lern- und Handlungsfeldern

In der Auseinandersetzung mit natirlichen, technischen und sozialen Phdnomenen werden im Sachun-
terricht Kompetenzen angelegt, die den Schiilerinnen und Schilern die ErschlieBung ihrer Lebenswelt
ermoglichen und die Grundlagen fiir zukiinftiges Lernen darstellen. Jedes Lernen ist ein individueller
Konstruktionsprozess, in dem Neues mit bisher Bekanntem verknlpft wird. Dabei geht der Sachunter-
richt von der Lebenswelt sowie den Fragestellungen der Kinder aus und entwickelt daraus Lern- und

Handlungsfelder, die den Prozess des Kompetenzerwerbs strukturieren und gestalten.

Lern- und

. Handlungsfeld :
Zeitund - g

; i Gesellschaft, 3
Bii:., Politik und s Tl
/ Wirtschaft NG

qu,qzlue d _mepue\“eh ST

fachliche Perspektiven

Yoy T i T o
Voimus uassa121V) 19o° .

perspektivenbezogene
Methoden
perspektiveniibergreifende
Methoden

Abb. 1: Modell eines vielperspektivischen Sachunterrichts
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Innerhalb eines Lern- und Handlungsfeldes werden fachliche Perspektiven ausgewahlt und sinnstiftend
miteinander vernetzt.

Jede fachliche Perspektive beinhaltet entsprechend ihren wissenschaftlichen Bezugsfachern spezifi-
sche Methoden der Wissensgenerierung und Erkenntnisgewinnung, die sich in einer Auswahl perspek-
tivenbezogener Methoden widerspiegeln. Diese sind der jeweiligen Perspektive zugeordnet und daher
grafisch voneinander abgegrenzt.

Die perspektiventibergreifenden Methoden finden sich in allen Perspektiven wieder und stellen univer-
selle Fahigkeiten zur ErschlieBung der Lebenswelt dar. In Abb. 1 sind diese im umschlieRenden duRe-
ren Ring angeordnet.

In der Unterrichtsgestaltung haben perspektivenbezogene und perspektiveniibergreifende Methoden
die gleiche Gewichtung und finden sich gleichberechtigt in den Kompetenztabellen (s. Kapitel 3) wie-
der. Die Methoden wurden in Form von handlungsinitiierenden Verben (Operatoren) und damit {iber-
prifbaren Téatigkeiten, Fertigkeiten und Fahigkeiten dargestellt und unterstreichen den handlungsori-
entierten Charakter des Sachunterrichts (s. Anhang A1).

Beispiele:
Methode : Maogliche Operatoren

[panizipieren ] ¢ I erproben, refiektieren, bewerten |
Operationalisierupg,

| sichin Zeiten orientieren | I planen, unterscheiden, recherchieren I

Abb. 2: Beispielhafte Operationalisierung von Methoden

2.3 Der Beitrag des Sachunterrichts zu facheriibergreifenden Bildungsbereichen

Der Sachunterricht leistet einen Beitrag zu den facheribergreifenden Bildungsbereichen Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung, Gesundheitliche Bildung, Interkulturelle Bildung, Medienbildung, MINT-Bil-
dung, Mobilitat, Sprachbildung, Verbraucherbildung sowie Wertebildung. i

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

Der Alltag der Kinder ist gepréagt von Entscheidungen im Spannungsfeld wirtschaftlicher, 6kologischer
und sozialer Aspekte. Die Schiilerinnen und Schiler erwerben grundlegende Kompetenzen, die sie in
die Lage versetzen, nachhaltige Entwicklungen als solche zu erkennen und aktiv und verantwortungs-
voll mitzugestalten. Dabei erlangen sie Kenntnisse liber die komplexe und wechselseitige Abhangigkeit
zwischen Mensch und Umwelt. Die Bildung fiir nachhaltige Entwicklung im Sachunterricht hat das Ziel,
Schilerinnen und Schiiler fiir die Mitgestaltung einer lebenswerten Zukunft zu gewinnen und sie zu
beféhigen, die Auswirkungen ihres Handelns fokal und global einzuschétzen (s. Orientierungsrahmen
fur den Lernbereich Globale Entwicklung im Rahmen einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, 2015).

1



Gesundbheitliche Bildung )

Die Schiilerinnen und Schiiler haben unterschiedliche Kenntnisse iber Gesunderhaltung und ein indi-
viduell ausgepragtes Korperbewusstsein. Gesundheitsférderung und Pravention sind integrale Be-
standteile des Sachunterrichts. Mégliche Lern- und Handlungsfelder sind Zahngesundheit, Sicherheits-
und Unfallerziehung, Hygieneerziehung, gesunde Ernéhrung, Bewegungsférderung und Entspannung
sowie Aspekte der Pravention von Gewalt, Sucht, Mobbing und sexuellem Missbrauch. Bewegung ist
bei Kindern eine wichtige Ressource fiir ein gesundes Leben, ein antreibender Motor fiir die Eroberung
ihrer Umwelt und Ausdruck ihrer Lebensfreude. Bewegungsangebote sichern die ganzheitliche Lerner-
fahrung der Schiilerinnen und Schiiler und die Entwicklung grundlegender motorischer Fahigkeiten. Die
Starkung personlicher Schutzfaktoren sowie der Umgang mit der eigenen Gesundheit und der Gesund-
heit anderer sind wichtige Faktoren gesundheitlicher Bildung und wirken dann nachhaltig, wenn sie im
schulischen Alltag verankert sind (s. Empfehlungen zur Gesundheitsférderung und Pravention in der
Schule, KMK, 2012, und Empfehlungen zur Arbeit in der Grundschule, KMK, 2015).

Interkulturelle Bildung

Die Schiilerinnen und Schiiler leben in einer kulturell, sozial, weltanschaulich, religiés und sprachlich
vielféltig gepragten Gesellschaft, die das Leben und Lernen bereichert. Die interkulturelle Bildung be-
fasst sich deshalb mit Gemeinsamkeiten und Unterschieden zwischen Menschen und erkennt Hetero-
genitat und Diversitét als den Normalfall an. Davon ausgehend werden Unterrichtsinhalte mehrperspek-
tivisch und differenzsensibel didaktisch aufgearbeitet. Der Sachunterricht trégt dazu bei, sich seiner
eigenen kulturellen Sozialisation und Lebenszusammenhinge bewusst zu werden sowie Kenntnisse
Uber unterschiedliche Lebens- und Sichtweisen zu erwerben. Die Schiilerinnen und Schiiler entwickeln
Neugier, Offenheit und Verstandnis fiir andere. Sie lernen Vorurteile zu erkennen, zu reflektieren und
sich und die anderen anzuerkennen (s. Interkulturelle Bildung und Erziehung in der Schule, KMK 2013
und Empfehlungen zur Arbeit in der Grundschule, KMK, 2015).

Medienbildung

Analoge und digitale Medien sind im Alltag der Schiilerinnen und Schler allgegenwartig. Medienkom-
petenz ist deshalb eine Schliisselqualifikation unserer Gesellschaft und die Entwicklung eines bewuss-
ten Umgangs mit Medien, insbesondere eine gezielte Mediennutzung, ist dafiir eine Grundbedingung.
Medien werden im Sachunterricht sowohl als Werkzeug als auch als Gegenstand des Lernens einge-
setzt und betrachtet. Darliber hinaus werden die Chancen und Risiken der Nutzung von Medien als
Arbeits-, Informations- und Kommunikationsmittel beleuchtet. Medienbildung legt den Grundstein fir die
Einschatzung der Objektivitat und des Wahrheitsgehalts von Nachrichten und fordert die Unterschei-
dung 2wischen Offentlichkeit und Privatsphére (s. Orientierungsrahmen Medienbildung in der Schule,
2015, und Empfehlungen zur Arbeit in der Grundschule, KMK, 2015). j
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MINT-Bildung

Ausgehend von den Fragen der Kinder steht im Sachunterricht das aktiv-entdeckende, handlungsori-
entierte Lernen im Vordergrund. Indem die Schiilerinnen und Schiiler subjektiv bedeutsame Problem-
stellungen bearbeiten und Arbeitsergebnisse prasentieren, kann anwendungsorientiertes, anschlussfa-
higes Wissen in den MINT-Bereichen Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften und Technik aufge-
baut werden. Ziel ist die Uberpriifung und Weiterentwicklung naturwissenschattlicher f’rékonzepte SO-
wie der Aufbau tragfahiger Lernmotivation (s. Empfehlungen zur Arbeit in der Grundschule, KMK, 2015).

Mobilitat

Um ihre unmittelbare Umgebung bewusst erfassen zu kdnnen, ermdglicht der Sachunterricht den Schii-
lerinnen und Schiilern vielféltige réumliche Erfahrungen und trégt zur Entwicklung ihrer Selbststéndig-
keit und gesellschaftlichen Teilhabe bei. Mobilitdt bedeutet nicht nur Verkehr, sondern jede Méglichkeit
von Bewegung. Hier riicken z.B. Fragen nach der Art von Bewegung, den damit verbundenen Emissio-
nen, Fragen des Ressourcenverbrauchs, Gesundheitsaspekte sowie soziale und kulturelle Fragen in
den Fokus. RegelméRige Unterrichtsgdnge zu auBerschulischen Lernorten und an Bausteine des Cur-
riculum Mobilitét angelehnte Lern- und Handlungsfelder wie Situationen im StraBenverkehr und globale
Warenstrome (Wo kommt die Schokolade her?) spielen in diesem Zusammenhang eine wichtige Rolle
(s. Curriculum Mobilitét- ein Bausteinkonzept zum facheriibergreifenden Unterricht, 2016, Empfehlun-
gen Mobilitat, KMK, 2012, Orientierungsrahmen fiir den Lernbereich Globale Entwicklung im Rahmen
einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, KMK und BMZ, 2015).

Sprachbildung

Die Bedeutung der Sprachbildung in allen Unterrichtsfachern nimmt im Hinblick auf die unterschiedli-
chen sprachlichen Voraussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler eine wesentliche Rolle ein. Um ihre
Bildungssprache insgesamt zu schulen und ihr Repertoire von fachlich relevanten Begriffen erweitern
zu konnen, brauchen die Schiilerinnen und Schu;iler ein sprachliches Vorbild sowie die Gelegenheit zum
Sprachhandeln. Erfolgreiches fachliches Lernen setzt eine sprachsensible Unterrichtsgestaltung und
sprachlich differenzierte Unterrichtsmaterialien voraus.

Als Methode sprachbildenden Unterrichts ist die schrittweise Heranfiihrung der Schilerinnen und Schi-
ler an komplexere Sprachformen der Bildungs-, Fach- oder Wissenschaftssprache grundlegend. In der
Interaktion werden Lernangebote zur Verfigung gestellt, die helfen, von alltags- oder umgangssprach-
lichen Formulierungen zu bildungssprachlichen Ausdriicken und Darstellungen zu gelangen.

Sprache ist ein wichtiges-Mittel und Werkzeug sachunterrichtlichen Lernens. Als solches dient sie der
Aneignung und Verarbeitung von Inhalten sowie einer sachgemaRen Kommunikation in Wort und Schrift
und damit der Orientierung und Einordnung von Erfahrungen der Schiilerinnen und Schiiler. Hiermit
fordert der Sachunterricht iber die Alltagssprache hinaus die Entwicklung einer (fach-) sprachlichen
Kultur.

Das Verstandnis fiir die Bedeutung der im'Unterricht verwendeten Operatoren (s. Anhang A1) ist ele-
mentar fir eine selbststandige Umsetzung aller Aufgabenstellungen. Daher muss die Bedeutung der
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Operatoren mit den Schiilerinnen und Schiilern erarbeitet werden, um ein Versténdnis tber die Tétig-
keiten, Fertigkeiten und Fahigkeiten, welche von den Schiilerinnen und Schiilern zum Nachweis der

Kompetenz erwartet werden, sicher zu stellen.

Verbraucherbildung

Die Kaufkraft der Schiilerinnen und Schiiler und der wachsende Einfluss des Konsums auf die soziale
Anerkennung unter Gleichaltrigen macht sie zu einer wichtigen Zielgruppe fiir Produktvermarktung. Die
Verbraucherbildung im Sachunterricht unterstiitzt den Erwerb von Kompetenzen im Sinne eines reflek-
tierten und selbstbestimmten Konsumverhaltens und trégt dadurch zum Aufbau einer verantwortlichen
Grundhaltung bei. Die Schilerinnen und Schiiler lernen z. B. den Umgang mit Geld und hinterfragen

Konsumentscheidungen.

Wertebildung

Die Schiilerinnen und Schiiler beobachten und reflektieren ihr Handéln und ihre Begegnungen mit Mit-
schiilerinnen und Mitschiilern in alters- und entwicklungsangemessener Weise und tibernehmen Ver-
antwortung fiir die Klassen- und Schulgemeinschaft. Sie erfahren in ihrem schulischen Alltag die Be-
deutung und Notwendigkeit eines demokratischen, achtsamen, toleranten und respektvollen Umgangs
mit anderen. Im Sachunterricht werden demokratische Werte thematisiert, Partizipation ermdglicht und
das Engagement der Kinder angeregt und gefordert. Durch die Auseinandersetzung mit anderen Mei-
nungen, verschiedenen Antworten auf Sinnfragen und unterschiedlichen Lebensweisen erweitern sie
ihren Erfahrungshorizont, ihre BewertungsmafRstébe sowie ihre Handlungskompetenz und finden zu
eigenen, reflektierten Werthaltungen in politischen, religiosen und sozialen Zusammenhangen (s. Emp-
fehlungen zur Arbeit in der Grundschule, KMK, 2015).

2.4 Individualisierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten und
Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und Lern-
anforderungen fiir den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Individualisieruﬁg als
Grundprinzip in jedem Unterricht zielt auf die Forderung und Férderung jeder einzelnen Schiilerin und
jedes einzelnen Schiilers ab. Dabei werden Aspekte wie z.B. Begabungen und motivationale Orientie-
rungen, Geschlecht, Alter, sozialer, 6konomischer und kultureller Hintergrund, Leistungsfahigkeit und

Sprachkompetenzen beriicksichtigt.

Entsprechend den individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Lernangebote z.B. in ihrer
Offenheit und Komplexitat, dem Abstraktionsniveau, den Zugangsméglichkeiten, den Schwerpunkten,
den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit. Geeignete Aufgaben zum Kompetenzerwerb in
einer strukturierten Lernumgebung lassen vielféltige Losungsansétze zu, regen die Kreativitat von Schii-

lerinnen und Schiilern an und sind im Hinblick auf die drei Anforderungsbereiche zu gestalten.
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Im Sinne eines individualisierten und kooperativen Lernens brauchen die Schiilerinnen und Schiiler zum
Erwerb der verpflichtend enNanéten Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote,
um Lerninhalte angemessen zu festigen und zu vertiefen. Zusatzlich werden Lernangebote bereitge-
stellt, die Giber die gestellten Anforderungen hinausgehen. Diese Angebote dienen dem Transfer und

der Erweiterung und lassen komplexe Fragestellungen zu.

Individualisiertes und kooperatives Lernen fordert und fordert féchérijbergreifende Kompetenzen wie
das eigenverantwortliche, selbststéndige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in
der Lerngruppe sowie das Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Um den
Schulerinnen und Schiilern eine aktive Teilnahme am Unterricht zu ermdglichen, ist es wichtig, sie in
die Planung des Unterrichts einzubeziehen. Dadurch libernehmen sie Verantwortung fiir den eigenen
Lernprozess. lhre Selbststandigkeit wird durch das eigene Erstellen und Bereitstellen vielfaltiger Mate-
rialien und Medien sowie durch die Mdglichkeit eigener Schwerpunktsetzungen gestarkt.

Um die Selbsteinschétzung der Schilerinnen und Schiler zu férdern, stellt die Lehrkraft Transparenz
Uber die erwarteten Kompetenzen, die Verbesserungsmoglichkeiten und die BewertungsmaRstébe her.
Individuelle Lernfortschritte werden wahrgenommen und den Lernenden regelmafig wertschatzend zu-

rickgemeldet.

Durch die Vielperspektivitdt des Faches und die zahireichen Gestaltungsmoglichkeiten von Lern- und
Handlungsfeldern bietet besonders der Sachunterricht vumfangreiche Mitgestaltungs- und Lernchancen

fur alle Schulerinnen und Schiler im Sinne der inklusiven Schule.

3 Erwartete Kompetenzen

Die folgenden Tabellen weisen die den Perspektiven zugewiesenen erwarteten Kompetenzen in den
Doppelschuljahrgéangen 1/2 und 3/4 aus. Die einzelnen Kompetenzbeschreibungen geben die verbind-
lich erwarteten Lernergebnisse der Schiilerinnen und Schiiler am Ende der Schuljahrgénge 2 und 4 an.

Die aufgefiihrten Kompetenzen sind sowohl vertikal als auch horizontal im Sinne eines Spiralcurricu-
lums progressiv zu verstehen. Inhaltsbezogene Kompetenzen sind bewusst mit prozessbezogenen
Kompetenzen zu sinnstiftenden Einheiten verkniipft, die das Fach strukturieren. Fachspezifische Me-
thoden sind mit fachspezifischen Inhalten verkniipft und kénnen auch selbst zum Inhalt sachunterricht-

licher Auseinandersetzung werden.

Der Sachunterricht ist vielperspekfivisch angelegt. Fir die Planung des Unterrichts ist es daher grund-
legend, die finf Perspektiven mit ihren erwarteten Kompetenzen und die facheriibergreifenden Bil-
dungsbereiche zu vernetzen. Beispiele fiir Vernetzungsmdéglichkeiten werden durch Pfeile in den Ta-

bellen aufgezeigt.

Die in den Kompetenztabellen in Klammern angefiihrten Beispiele fiir Lern- und Handlungsfelder sind
als Anregungen zu verstehen.
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3.1 Erwartete Kompetenzen in der Perspektive Technik

Technik pragt das Leben unserer Gesellschaft. Sowohl im privaten als auch im beruflichen Kontext ist
ein Leben ohne den Einsatz technischer Produkte kaum vorstellbar. Der Begriff ,Technik* steht nicht
nur fiir technische Produkte als solche, sondern bedeutet auch die Auseinandersetzung des Menschen

mit diesen (Herstellung, Gebrauch, Bewertung und Entsorgung technischer Produkte).

Die Schiilerinnen und Schiiler wachsen mit Technik auf. Sie nutzen und erfahren diese auf vielfaltige
Weise. Hinter die Dinge zu schauen, ist ein natlrliches Interesse der Schiilerinnen und Schiiler. Die
Perspektive Technik greift diese Motivation auf, entwickelt sie weiter und wirkt den geschlechtsspezifi-
schen Unterschieden im Zugang zur Technik entgegen. Sie unterstiitzt die Schiilerinnen und Schiler,

Funktions- und Wirkungsweisen zu begreifen und ermdglicht ihnen, technische Produkte herzustellen.

Die im Alltag oftmals auf Bedienungs- und Umgangswissen beschrénkten technischen Erfahrungen von
Schiilerinnen und Schiilern werden durch eine Verkniipfung von Handlungs- und Verstehensprozessen

erweitert. Eine kritische Auseinandersetzung verdeutlicht Nutzen und Auswirkungen von Technik.

am Ende von Schuljahrgang 2 am Ende von Schuljahrgang 4

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

e bauen aus strukturiertem Material ¢ konstruieren Briicken und/oder andere
(Streichholzschachteln, Bausteine etc.) komplexe Bauwerke
Turme und Mauern und erkldren, wie . und vergleichen verschiedene
Stabilitat erreicht werden kann. Konstruktionsweisen (Balken-,
Fachwerk-, Bogen- und Héngebriicke
etc.).

= Zeit und Wandel (Recherche iiber den
Bau beriihmter Briicken etc.)

e ermitteln und dokumentieren |
Zusammenhéange zwischen Stabilitat und
Konstruktionen (Umformungen von
Papier, Aussteifungen durch
Dreiecksverbindungen etc.).

Stabiles Bauen

e skizzieren selbst gebaute Modelle.
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Erproben von Werkzeugen, Geréten und Maschinen

benennen gebrauchliche Werkzeuge
(Hammer, Séage, Feile etc.), erproben
ihre Funktionsweise an einem einfach
herzustellenden Werkstiick (Schiff etc.)
und beschreiben ihre Funktion.

= Natur (. Schwim}nen und Sinken etc.)

untersuchen und bauen einfache mecha-
nische Alitagsgegenstéande (Wippe,
Waage, Balancierfigur etc.) und be-
schreiben ihre Funktion.

begriinden die Entwicklung und
Optimierung von Handwerkzeugen und
bewerten Folgen und Nutzen ihrer’
Weiterentwicklung zu Maschinen.

o Zeit und Wandel (vom Handbohrer zur
elektrischen Bohrmaschine, vom
Faustkeil zum Schlaghammer etc.)

untersuchen den Aufbau und die
Funktion mechanischer Gerate oder
einfacher Maschinen aus der Alltagswelt
(Fahrrad, Handbohrmaschine etc.) und
beschreiben ihre Wirkungsweise.

konstruieren technisches Spielzeug mit
Getriebe oder Antrieb (Zahnradgetriebe
aus Kronkorken, Fahrzeug mit
Luftballonantrieb etc.).

Auseinandersetzung mit technischen
Erfindungen

erfinden einfache technische
Problemstellungen nach (von der Rolle
zum Rad, Fahrzeuge, schiefe Ebene,
Hebel etc.).

= Natur (vom Flugsamen zum Propeller/
Fallschirm etc.)

bauen und bewerten eine (Nach-)
Erfindung und skizzieren diese.

- = Sprachbildung (Fachbegriffe)

erfinden bedeutsame technische
Erfindungen (Papier, Thermosflasche als
Wérmespeicher, Impragnierung etc.)
nach und analysieren deren Folgen fir
den Alltag und die Umwelt.

= MINT-Bildung

recherchieren bedeutsame Erfinderinnen
oder Erfinder und deren Erfindungen und
prasentieren diese.

= Medienbildung (Internetrecherche)

reflektieren Gber Sinn, Méglichkeiten und
Grenzen von Technik.

Nachhaltiger Umgang mit Ressourcen

unterscheiden verschiedene Wertstoffe
und beschreiben Recyclingprozesse
(Altpapierverwertung etc.).

beobachten und dokumentieren den
Umgang mit Ressourcen zuhause, in der
Schule und der Umgebung und
reflektieren das eigene Handeln.

= Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
(Wasserverbrauch, Abfallvermeidung,
Recycling etc.)

fihren Versuche zur Umwandlung von
Elektrizitét in Licht und Warme durch und
beschreiben Gefahren im Umgang mit
elektrischen Geréaten.

reflektieren Gber einen nachhaltigen
Umgang mit Ressourcen.

= Verbraucherbildung (Autos mit
Elektroantrieb, Stopptaste an der
Toilettensplilung etc.)
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3.2 Erwartete Kompetenzen in der Perspektive Natur

Die Schmerinnen und Schiiler begegnen der belebten Natur in Form von Tieren und Pflanzen héaufig
durch sinnliche Erfahrung. Der Sachunterricht kniipft an die vom eigenen Erleben geprégten Vorkennt-
nisse, das naturliche Interesse von Kindern an der Natur sowie an den Fragestellungen, die Kinder
beschaftigen an. Die Perspektive Natur nimmt bedeutsame Naturphdnomene in den Blick und leitet die
Schilerinnen und Schiiler an, sich zunehmend belastbare naturwissenschaftliche Vorstellungen und
(Basis-)Konzepte anzueignen. Dabei erkennen sie die Abhangigkeiten und Wechselwirkungen zwi-
schen belebter und unbelebter Natur und erfahren auch Grenzen der Naturwissenschaften. Neben dem
Begreifen von natirlichen Regelhaftigkeiten und GesetzméaRigkeiten lernen die Schiilerinnen und Schii-
ler, das Verhaltnis von Mensch und Natur unter dem Aspekt der Nachhaltigkeit zu gestalten. Sie gewin-

nen Artenkenntnis und erfahren sich im achtsamen Umgang mit Lebewesen.

Die besondere Verantwortung im Umgang mit der Natur begriindet sich durch das Verhéltnis des Men-
schen zu dieser, da der Mensch nicht nur ihr Gegenliber, sondern selbst Teil der belebten Natur ist.
Darliber hinaus liegt ein besonderer Schwerpunkt bei der Entwicklung, den Fahigkeiten und der Gesun-

derhaltung des Menschen. (1xReturn)

am Ende von Schuljahrgang 2 am Ende von Schuljahrgang 4

Die Schﬁ!erinnen und Schiler ...

e benennen und beschreiben wesentliche | e beschreiben physische und psychische
Korperteile des Menschen sowie die - Verédnderungen in der Pubertat.

geschleqhﬂ:chen Unterschiede. o Raschiobon tis Entwickiung

menschlichen Lebens von der Zeugung
bis zur Geburt und benennen
Méglichkeiten der Empfangnisverhitung.

o reflektieren tiber korperliche
Unversehrtheit und beschreiben:
MGoglichkeiten der Pravention und

Intervention.
e erproben die Sinne und beschreiben ihre

Leistungen und ihre Schutzfunktionen. e erklaren den Bau und erproben

Funktionen des menschlichen Kérpers
(Knochen, Gelenke). i

Mensch

= Technik (Funktionsmodelle von

e beschreiben und begriinden MalRnahmen Golonken efc)

einer gesunden Lebensfiihrung und o diskutieren iiber die kérperliche und
deren Umsetzung im Alltag. seelische Geféhrdung (Sucht,
Verletzung, Krankheit etc.) des
Menschen und wenden geeignete
MaRnahmen der Gesunderhaltung an.

= Gesundheitliche Bildung (gesundes
Friihstiick etc.)

= Gesundheitliche Bildung (Kérper-
haltung, Erndhrung, Entspannung etc.)
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Pflanzen und Tiere

untersuchen, benennen, skizzieren und
vergleichen die Teile von Pflanzen oder
den Kérperbau von Tieren.

beschreiben die Entwicklung von
Pflanzen oder Tieren (Feuerbohne,
Schmetterling etc.).

= Sprachbildung (Fachbegriffe)

erkunden verschiedene Lebensrdume
(Wiese, Wald, Teich etc.) und
beobachten, ordnen und bestimmen
typische Pflanzen und Tiere.

reflektieren an Beispielen aus ihrer
direkten Lebenswelt die Achtsamkeit des
Menschen gegenuber Pflanzen und
Tieren. '

erkunden, beschreiben und
dokumentieren die Lebensbedingungen
von Pflanzen oder Tieren und wenden ihr
Wissen tber Pflege, Umgang und
Nutzung verantwortungsvoll an.

beschreiben und erkléren wechselseitige
Abhangigkeiten und Anpassungs-
vorgange typischer Pflanzen und Tiere in
ihren verschiedenen Lebensrdaumen
(Regenwald, Arktis, Meer etc.).

diskutieren die Verantwortung des
Menschen fiir den Schutz von
Okosystemen und reflektieren
Méglichkeiten und Grenzen der eigenen
Einflussnahme.

= Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
(Wattenmeer etc.)

beobachten und analysieren Beispiele
aus der Bionik, stellen diese dar und
begriinden den Nutzen fiir den
Menschen.

= Technik (Klettverschlus efc.)

Unbelebte Natur

entwickeln Fragen zu einfachen
Naturph&dnomenen (Licht und Schatten,
Wind etc.) und fiihren Versuche dazu
durch.

erkunden und beschreiben die
Eigenschaften von Stoffen (Flhlkiste,
BarfuBpfad, Geruchsmemory etc.).

untersuchen Naturphanomene
(Wasserkreislauf, Treibhauseffekt etc.),
ermitteln deren GesetzmaRigkeiten und
erldutern diese.

beschreiben die Folgen von
Naturph&nomenen (Ebbe und Flut etc.),
bewerten diese fiir die Umwelt und den
Menschen und diskutieren die daraus
erwachsende Verantwortung.

= Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
(Wasserverschmutzung efc.)

fuhren Versuche zu Eigenschaften und
Veranderungen von flissigen, festen und
gasférmigen Stoffen durch (Aggregat-
zustande).
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3.3 Erwartete Kompetenzen in der Perspektive Raum

Die Schiilerinnen und Schiiler leben in einer globalisierten Welt. Konsumgiiter aus aller Welt, Reisen,
Migration, das Internet und andere technische Entwicklungen zur Orientierung gehoren zu ihrem Leben.
Ihre Erfahrungen beschrénken sich nicht ausschlieBlich auf ihre unmittelbare Umgebung, sondern be-
inhalten bereits vielféltige Erfahrungen in einem weltweiten Raum. Rdume koénnen in diesem Zusam-

menhang natiirliche, von Menschen gestaltete, beeinflusste und fiktive Raume sein.

Das Ziel des Kompetenzerwerbs in der Perspektive Raum ist és einerseits, sich global verorten zu kén-
nen und andererseits sich die lokale Umgebung aktiv zu erschliefen und mitzugestalten. Zu der Per-
spektive Raum gehéren die Forderung des raumlichen Denkens, der Umgang mit Pléanen, Karten und
dem Kompass sowie die Anbahnung des Umgangs mit digitalen Orientierungsmitteln. Auch die Wech-
selbeziehungen zwischen verschiedenen Rdumen und den vielféltigen Lebenssituationen spielen eine
wichtige Rolle. Dadurch werden ein nachhaltiger Umgang und eine verénderte Sichtweise im Hinblick
auf die Nutzung, Gefahrdung und Erhaltung von Réumen gefordert. Die Auseinandersetzung mit dem

Verkehrsraum integriert zusatzlich die Umsetzung des Curriculums Mobilitéat.
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am Ende von Schuljahrgang 2

am Ende von Schuljahrgang 4

Die Schulerinnen und Schiiler ...

Wahrnehmung von Rédumen / Orientierung in Rdumen

e benennen Lagebeziehungen.

¢ erkunden und beschreiben Rdume und

Wege in ihrer unmittelbaren Lebenswelt.
= Mobilitéat (Schulweg)

e entwickeln und skizzieren einfache

Pléne.

o ordnen einfache Pléane ihrer

unmittelbaren Umgebung der Wirklichkeit
zu und orientieren sich damit
(Fluchtwegplan im Schulgebaude etc.).

verebnen einfache Modelle oder die
Wirklichkeit zu einer Karte und
entwickeln daraus Symbole, Ausrichtung
und Legende (Sandkastenmodell etc.).

vergleichen verschiedene Kartenformen
(physisch, politisch etc.), ermitteln
daraus Informationen und orientieren
sich mit ihnen.

beschreiben die Grenzen der
Darstellungsméglichkeiten von Karten
und anderen Modellen (Globus etc.).

verorten sich in ihrer unmittelbaren
Umgebung, Deutschland, Europa und
der Welt.

orientieren sich mit Hilfe von analogen
und/oder digitalen Orientierungsmitteln.

= Technik (Nutzung technischer Geréte,
Navigationssysteme)

beschreiben typische Landschaften und
stellen ihre Vielfalt dar (Watt, Wiiste).

= Natur (Lebensrédume)

: Nutzung und Gestaltung von Rdumen

¢ erkunden und beschreiben naturnahe
und von Menschen gestaltete Radume.

= Zeit und Wandel (Wohnort etc.)

o reflektieren tGiber zweckmaRige und
asthetische Gestaltung von Raumen.

recherchieren und vergleichen die
Lebenssituation von Menschen in
verschiedenen Raumen.

= Interkulturelle Bildung

beschreiben und diskutieren die
Méglichkeiten der Mitgestaltung, der
Nutzung und des Schutzes von Rdumen.

= Gesellschaft, Politik, Wirtschaft
(Flurbereinigung, Schulhofgestaltung
etc.)

planen und erproben die Mitgestaltung
von lokalen Rdumen (Klassenraum,
Leseecke, Naturschutzprojekte etc.).
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3.4 Erwartete Kompetenzen in der Perspektive Gesellschaft, Politik und Wirtschaft

Die Schilerinnen und Schiiler erleben Gesellschaft als komplexes Gefiige unterschiedlicher sozialer
Beziehungen, 6konomischer Aspekte und kultureller Vielfalt. Durch Medien erfahren sie von verschie-

denen gesellschaftlichen Ereignissen, Prozessen und deren Auswirkungen.

Die Ziele der Perspektive Gesellschaft, Politik und Wirtschaft sind, die Interessen der Schiilerinnen und
Schiiler fiir gesellschaftliche, kulturelle, demokratische und 6konomische Themen zu wecken. Der Kom- '
petenzerwerb ermdglicht ihnen eine Partizipation am gesellschaftlichen Leben. :

Zur Partizipation gehoren die aktive Teilnahme am demokratischen Leben sowie ein verantwortliches
und nachhaltiges Handeln, welches ein friedliches und gleichberechtigtes Zusammenleben ermdglicht.
Dabei ist es grundlegend, Heterogenitat als Bereicherung wahrzunehmen, Empathie und Toleranz zu

fordern sowie Zivilcourage anzubahnen.

am Ende von Schuljahrgang 2 am Ende von Schuljahrgang 4

Die Schilerinnen und Schiiler ...

o entwickeln und erproben Regeln fiir die | ¢ entwickeln und erproben eine

Klassengemeinschaft. Streitkultur (Streitschlichter).

¢ benennen und beschreiben Gefiihle und | e stellen in Konfliktsituationen
erproben das ,Nein‘-Sagen. verschiedene Sichtweisen dar und

bewerten Mdglichkeiten der

 beschreiben Konflikte und entwickeln

erste Konfliktlosungsstrategien. HonikiOsung:

5 thiaihold Ciebiat o reflektieren Uber das

> |° gn e_r|§c f' SN Yorselienenaciae geschlechtsspezifische

= G EIEiEn, Rollenverstandnis.

2 e vergleichen und begriinden die Rollen- ; B et

b hatis el in der Famili = Zeit und Wandel (Rollenversténdnis

Q und Aufgabenverteilung in der Familie. frilher und heute)

o - _

.0

& | e beschreiben Vielfalt (kulturell, sozial,

@ physisch,...) und diskutieren tber die ¢ vergleichen verschiedene Kulturen und
sich daraus ergebenden Chancen in deren Werte. '
einer Gemeinschaft. = Interkulturelle Bildung

o diskutieren tber Vorurteile und Respekt. | ® erkléren Griinde fiir Migration und
: . reflektieren Gber Auswirkungen fir den
= Werehiding Einzelnen und die Gesellschaft.

¢ beschreiben Frieden und Gerechtigkeit
und reflektieren dariber.
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Demokratie und Partizipation

¢ beschreiben Aufgaben fir die

Klassengemeinschaft und entwickeln
Organisationsstrukturen hierfir.

fuhren Wahlen (Klassensprecher etc.)
nach demokratischen Prinzipien durch.

_ erproben die Mitwirkung (Diskussion,

Abstimmung) an demokratischen
Entscheidungen im Schulleben
(demokratische Prinzipien).

= Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
(Schiilervertretungen)

recherchieren und dokumentieren
Aufgaben von Reprasentanten
(Schilersprecher, Birgermeister etc.)
und unterscheiden zwischen Amt und
Person.

unterscheiden private und oéffentliche
Bereiche des Lebens und diskutieren
deren Grenzen (Geheimhaltung,
Privatsphére, Sicherheit im Internet
etc.). '

= Medienbildung

diskutieren die Bedeutung und
Umsetzung von Kinderrechten fir sich
und andere.

reflektieren und diskutieren iiber Macht
und Machtmissbrauch.

Konsum und Arbeit

" unterscheiden Wiinsche und

Bediirfnisse.

bewerten Tauschgeschéfte nach
Kriterien der Gerechtigkeit
(Tauschgeschéfte friher, Sammelbilder,
Pausenbrot etc.).

erkunden und beschreiben typische
Arbeitsstatten in der Schule und in der
Umgebung (Tischlerei, Polizei etc.).

bewerten Konsumprodukte hinsichtlich
Kosten und Nutzen sowie des
Einflusses von Werbung und Trends.

diskutieren die 6kologischen,
gesundheitlichen und sozialen Folgen
von Konsum.

= Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
= Verbraucherbildung (fairer Handel)

unterscheiden verschiedene Formen
der Arbeit (Dienstleistung, Produktion,
Ehrenamt, Hausarbeit etc.).

vergleichen und begriinden Einzel-,
Serien- und Massenproduktion.

= Verbraucherbildung (Brb’tchen selber
backen/ Béckerei etc.)

reflektieren tiber Arbeit und
Arbeitslosigkeit.
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3.5 Erwartete Kompetenzen in der Perspektive Zeit und Wandel

Der Alltag der Schiilerinnen und Schiler ist von zeitlichen Strukturen bestimmt. Zeitliche Vorgaben pra-
gen alle Lebensbereiche, den Schulalltag, das Familienleben und die Freizeit. Gleichzeitig ist ihre Le-
benswelt durchdrungen von Vergangenem und von Zukunftsvisionen. Dabei ermdglicht der Blick in die
Vergangenheit ein Lernen fiir die Gegenwart und die Zukunft.

Ausgehend von individuellen Fragen der Schiilerinnen und Schiler und der Erkenntnis, dass Ge-
: schichte kein Abbild der Vergangenheit, sondern ein Konstrukt aus der Gegenwart heraus ist, entwi-
ckeln sie eigene tragfahige Vorstellungen zu historischen Ereignissen und Situationen. Dies stellt eine
Weiterentwicklung vom reinen Faktenwissen hin zum interessengeleiten Verstehen dar.

Nur mithilfe geeigneter Quellen gelingt der Zugang zu Vergangenem, das Verstandnis fiir den Wandel
und die Unterscheidung zwischen erfundenen und wahren Geschichten. Die Schilerinnen und Schiiler
erwerben die Kompetenz, Quellen als solche zu erkennen und lernen den kritischen Umgang mit ihnen.

am Ende von Schuljahrgang 2 am Ende von Schuljahrgang 4

Die Schiulerinnen und Schiler ...

‘e benennen Formen der Zeiteinteilung e planen Aktivitdten in einem
und Zeitmessung und wenden diese an. vorgegebenen Zeitraum (Erstellen von
Tages- und Wochenplénen etc.) und

e dokumentieren einen Zeiiabschnitt ihres d b
dokumentieren dies.

Alltags (Tag, Woche etc.).

¢ unterscheiden zyklische und lineare
Prozesse in der Zeit (von der Geburt
zum Tod, Kalender, Ebbe und Flut, Tag-
und Nachtrhythmus etc.) und stellen
¢ stellen lineare Prozesse in der Zeit dar diese dar.
(Kindheit etc.).

¢ stellen zyklische Prozesse in der Zeit
dar (Verénderung eines Baumes im
Verlauf der Jahreszeiten etc.).

Orientierung in der Zeit

= Natur
¢ unterscheiden Vergangenheit,
Gegenwart und Zukunft.
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Dauer und Wandel

entwickeln interessengeleitet konkrete
historische Fragen.

benennen Ereignisse ihrer eigenen
Lebensgeschichte und der Geschichte
ihrer Familie anhand biographischer

~ Quellen und ordnen diese in eine

Zeitleiste.

recherchieren (Ereignisse, Personen,
Lebensphasen etc.) anhand von
historischen Quellen (Bildquellen,
Zeitzeugen, historische Gegensténde
etc.).

= Medienbildung

entwickeln Uber historische Ereignisse
eine sinnhafte Erzahlung in
unterschiedlichen Formen (mindlich,
schriftlich, mediengestiitzt etc.
Ausstellung, Film, Spiel etc.).

= Sprachbildung (Fachbegriffe)

stellen eigene Zukunftsfantasien dar.

entwickeln zielgerichtete Fragen nach
Ursachen historischer Veréanderungen.

recherchieren und beschreiben
Lebensbedingungen von Menschen in
unterschiedlichen Zeitraumen (Schule
vor 100 Jahren, Spielzeug im Wandel
der Zeit etc.). '

ermitteln geeignete Quellen, untersuchen
an einem Beispiel aus ihrer Umgebung
den historischen Wandel und stellen
diesen dar.

= Medienbildung

unterscheiden zwischen Fakten und
Fiktion in historischen Darstellungen
(Hexe als Marchenfigur und als
historisches Phdnomen etc.).

erklaren, dass sich Veranderungen und
Entscheidungen auf die Zukunft
auswirken und diskutieren tber
Zukunftsvorstellungen.
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4 Leistungsfeststellung und LeistungsbeWertung

Im Sachunterricht werden sowohl fachliche als auch soiiale und personale Kompetenzen erworben.
Dabei ist zu bedenken, dass die sozialen und personalen Kompetenzen fachiibergreifend und deshalb

nur in Ansatzen erfasst werden kénnen.

Der am Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Schiilerinnen und Schiilern einerseits aus-
reichend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenznach-
weis in Leistungssituationen. Ein derartiger Unterricht schlieRt die Férderung der Fahigkeit zur Selbst-
einschatzung der Leistung ein. In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den Schiilerinnen und
Schiilern als Erkenntnismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise fiir die weitere Unterrichtsplanung.
Das Erkenn'en von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernpro-
zesses. Fir den weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen

und Schiilerinnen und Schiiler zum Weiterlernen zu ermutigen.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen ist das Ziel, die Verfiigbarkeit der erwarteten Kompetenzen
nachzuweisen. Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schiilerinnen und Schii-
lern individuelle und kriteriengeleitete Riickmeldungen (iber die erworbenen Kompetenzen und den
Lehrkraften Orientierung fiir notwendige MaRnahmen der Differenzierung und der Individualisierung.
Eine altersangemessene Einbeziehung aller Schilerinnen und Schiiler in die Bewertungskriterien und
die Leistungsriickmeldungen sowie eine kontinuierliche Wiirdigung aller erbrachten Leistungen sind die
Grundlage fiir einen wertschatzenden Umgang miteinander. Bei kooperativen Arbeitsformen sind so-
wohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der Gruppe in die Bewertung mit einzube-

ziehen.

Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schiilerinnen und Schiiler im Lernprozess und ihrer indi-
viduellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der individuellen Lernentwicklung erfasst werden,
sind die Ergebnisse fachspezifisch miindlicher und praktischer sowie fachspezifisch schriftlicher Art zur
Leistungsfeststellung heranzuziehen. Fir die Leistungsbewertung sind die Regelanforderungen einheit-
licher MaRstab fiir alle Schiilerinnen und Schiiler. Es werden tiberwiegend Kompetenzen tberpriift, die
im unmittelbar vorangegangenen Unterricht erworben werden konnten. Dariiber hinaus sollen jedoch
auch Problemstellungen einbezogen werden, die die Verfligbarkeit von Kompetenzen eines langfristig
angelegten Kompetenzaufbaus tberpriifen. Zur Leistungsfeststellung sind die drei Anforderungsberei-
che ,Wiedergeben und Beschreiben®, ,Anwenden und Strukturieren“ und ,Transferieren und Verkniip-

fen“ zu beriicksichtigen.

Ab dem 2. Schuljahrgang sollten mindestens eine Présentation und eine Dokumentation (s. Tabelle)
pro Schulhalbjahr bewertet werden. Im 3. und 4. Schuljahrgang kommt ergénzend eine schriftliche Lern-

kontrolle pro Schulhalbjahr hinzu.
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Im 3. und 4. Schuljahrgang werden alle Leistungsbewertungen in einer Gesamtbeurteilung zusammen-
gefasst, die in Form einer Zensur erfolgt, sofern Notenzeugnisse erteilt werden bzw. die den Lern- und
Leistungsstand beschreibt, sofern Berichtszeugnisse erstellt werden. Die spezifischen miindlichen Lund
praktischen Leistungen des Faches gehen mit dem gleichen Gewicht in die Gesamtbeurteilung ein wie

die spezifischen schriftlichen Leistungen des Faches.

Die von der Fachkonferenz erarbeiteten Kriterien zur Dokumentation der individuellen Lernentwicklung
sowie zur Bewertung und Beurteilung der Leistungsfeststellungen sind sowohl den Erziehungsberech-
tigten als auch den Schiilerinnen und Schiilern im Vorfeld transparent zu machen. Dies ermdoglicht die
Forderung der Fahigkeit zur Selbsteinschatzung und eine zunehmende Ubernahme der Selbstverant-
wortung flir den weiteren Lernprozess durch die Schiilerinnen und Schiiler.

Fur die Feststellung und Bewertung der Leistungen im kompetenzorientierten Sachunterricht gibt es

zwei Bereiche:

Spezifische miindliche und praktische Spezifische schriftliche

Leistungen des Faches Leistungen des Faches

SachgemalRe Verwendung von Fachsprache uhd Fachbegriffen

Prasentationen, auch mediengestiitzt Dokumentationen

(Referate, Plakatvorstellung, Modelle, (Plakat, Themenheft, Portfolio, Lerntagebuch,
Sammlungen, Ausstellungen,Versuchsprotokolle

Versuche efc.) etc.)

Anwendung perspektivenbezogener und Anwendung perspektivenbezogener und per-

perspektiveniibergreifender Methoden spektiventibergreifender Methoden

(Bauen, Versuche durchfiihren etc.) (Verebnen, Skizzieren etc.)

Mindliche Beschreibung von
Arbeitsprozessen und Ergebnissen
(nach Versuchen, Partner- und Anfértigung von Tabellen,
Gruppénarbeit, Befragungen, Exkursionen etc.) | Zeichnungen, Plénen, Karten etc.
sowie das Erklaren, Vergleichen und :

Bewerten von Sachverhalten

Beitrdge zum Unterrichtsgespréach
(Qualitat und Quantitét) Schriftliche Lernkontrolle

sowie miindliche Uberpriifungen

Die Regelungen zum Nachteilsausgleich sind zu beachten.

Grundlage der gesamten Leistungsbewertung sind die Vorgaben des Erlasses ,Die Arbeit in der Grund-
schule” in der jeweils gultigen Fassung.
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5 Aufgaben der Fachkonferenz

~ Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen Vor-
gaben des Kerncurriculums einen fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan. Mit der regelmaRigen
Obérpri]fung und Weiterentwicklung des schuleigenen Arbeitsplans tragt die Fachkonferenz zur Quali-
tatsentwicklung des Faches und zur Qualitétssicherung bei. Die Erstellung des schuleigenen Arbeits-
plans ist ein Prozess. Die Fachkonferenz dient dem fachinternen Austausch und bietet Raum und
Chance fir kollegiale Beratung und Unterstiitzung. Der Fachkonferenz obliegt die inﬁaltliche und kon-

zeptionelle Ausgestaltung des Faches.
Die Fachkonferenz ...

e erarbeitet eine Auswahl von Lern- und Handlungsfeldern, die die Entwicklung der erwarteten

Kompetenzen ermdglichen, °
i beriicksichtigt dabei die Lebenswelt der Schiilerinnen und Schuler mit regionalen Beziigen, ak-
tuellén Geschehnissen und Besonderheiten sowie schulinternen Abldufen und Traditionen,

e legt die zeitliche Zuordnung im fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan innerhalb der Doppel-
jahrgénge fest,

e beriicksichtigt die Einbeziehung facheriibergreifender Bildungsbereiche und stimmt diese mit
den anderen Fachkonferenzen ab,

e Dberilicksichtigt dabei das schulinterne Mediencurriculum,

o trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und Fachbegriffe,

e initiiert die Nutzung auBerschulischer Lernorte, Teilnahme an Wettbewerben, Besichtigungen,

: Projekte etc.,

e stimmt den schuleigenen Arbeitsplan der Grundschule mit den fachbezogenen Arbeitsplédnen
der weiterfiihrenden Schulen ab, '

¢ entwickelt MaRnahmen zur Individualisierung,

e entwickelt Kriterien zur Dokumentation der individuellen Lernentwicklung,

e wirkt mit bei der Entwicklung des Férderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen Maf3-
nahmen zur Umsetzung ab,

¢ entscheidet iber die Einflihrung eines Lehrwerks, die Anschaffung von Unterrichtsmaterialien
und erarbeitet gemeinsames Material fiir den Unterricht,

o trifft Absprachen zur Verteilung, zur Konzeption und zur Bewertung von spezifischen mundli-
chen und praktischen sowie spezifischen schriftlichen Leistungen des Faches und bestimmt
deren Verhéltnis bei der Festlegung der Zeugnisnote,

e initiiert den Austausch mit vorschulschulischen Einrichtungen, anderen Grundschulen und wei-
terfihrenden Schulen,

¢ ermittelt regelmaRig den Fortbildungsbedarf innerhalb der Fachgruppe, fordert den fachlichen
Austausch und entwickelt Fortbildungskonzepte fiir die Fachlehrkrafte, :

e initilert Beitrdge des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekitage etc.)

und tragt zur Entwicklung des Schulprogramms bei.
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A1

Operatoren

Die folgenden Operatoren geben an, welche Tatigkeiten, Fertigkeiten und Fahigkeiten zum Nachweis

der jeweiligen Kompetenz erwartet werden. Sie sind mit den Schilerinnen und Schiilern zu erarbeiten

und ihr Gebrauch ist an verschiedenen Beispielen zu tiben. Durch den konsequenten Einsatz wird Fehl-

interpretationen von Aufgabenstellungen entgegengewirkt. Gleichzeitig verdeutlichen sie die Komplexi-

tat von unterschiedlichen Aufgabenstellungen.

Sachverhalte gezielt untersuchen

analysieren
anwenden Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten handelnd umsetzen
bauen eine Sache errichten
begriinden etwas durch Anfiihren von Argumenten erkléren oder rechtfertigen
benennen fachsprachlich richtige Begriffe verwenden
beobachten kriteriengeleitetes Betrachten
bk antiben Merkmale, Eigenschaften, Vorgéange strukturiert und sprachlich angemessen
darstellen
bestimmen anhand von Kriterien erkennen und benennen
bewerten Sachverhalt unter Anwendung von Fachwissen/Fachmethoden emschatzen
Erkenntnisse, Sachverhalte, Zusammenhange und Methoden strukturiert und
darstellen T i J
fachsprachlich in geeigneter Form veranschaulichen
i TN eingehend besprechen, das Fir und Wider aufzeigen, von allen Seiten be-
diskutieren
trachten :
dokumentieren kriteriengeleitetes Notieren/Skizzieren gesammelter Informationen
durchfiihren vorgegebene Schritte umsetzen
entwickeln schrittweise aufbauen und weiterfiihren
arkiiran einen Sachverhalt nachvoliziehbar und verstandlich zum Ausdruck bringen mit
Bezug auf Regeln, GesetzmaRigkeiten und Ursachen
erkunden etwas durch die aktive Begegnung vor Ort entdecken und wahrnehmen
ermitteln durch Nachforschen oder Suchen etwas herausfinden
erproben ausprobieren, ob und wie etwas gelingen kann
konstruieren entwerfen, planen und bauen eines technischen Produkts
nacherfinden eine Erfindung und ihre Entwicklung aktiv nachvollziehen
ordnen, zuordnen | Sachen nach Kriterien sortieren
orientieren den eigenen Standort und/oder Wege zwischen Standorten finden
planen zielgerichtetes strukturiertes Durchdenken eines Vorhabens
présentieren Erkenntnisse, Sachverhalte, Zusammenhénge und Methoden unter Verwen-'
dung geeigneter Medien adressaten-/fachbezogen darstellen und vorfiihren
: zielgerichtetes Nutzen von Informationsquellen sowie das Zusammentragen
recherchieren : ;
von Informationen
reflektieren Uber eine Frage, ein Problem nachdenken, philosophieren
skizzieren Merkmale, Eigenschaften, Vorgange zeichnerisch darstellen
unterscheiden trennen, differenzieren, auseinanderhalten
untersuchen zielgerichtetes, griindliches Prifen
aus einem dreidimensionalen Modell oder der Wirklichkeit eine zweidimensio-
verebnen :
nale Abbildung erstellen -
: etwas gegeneinander abwéagen, um Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten und Un-
vergleichen .
terschiede festzustellen
verorten

etwas raumlich lokalisieren, abgrenzen
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A2 Beispiele fiir die Erstellung von Lern- und Handlungsfeldern

Die perspektivenibergreifende Vernetzung der Kompetenzen zu einem Lern- und Handlungsfeld wird

an den folgenden Unterrichtssequenzen exemplarisch aufgezeigt.

Lern- und Handlungsfeld: Mein Leben (1. /2. Jahrgang)

benen‘nen’

Orientierung
e, inderZeit \

- e

Pl oS Ty
\ 7 . Geselischaft, Politik
und Wirtschaft

soziale Beziehungen

Gen -
s"@/i 2 = -’ o a)
B4 7o s SR SRR
0 “3)

'.\.\3‘\3\'

Abb. 2: Planungsbeispiel ,Mein Leben* !

Das Lern- und Handlungsfeld ,Mein Leben* bietet sich fir eine Verkntipfung der Perspektiven Zeit und
Wandel sowie Gesellschaft, Politik und Wirtschaft an. Themen und Methoden facherubergreifender Bil-
dungsbereiche wie Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, Gesundheit, Medien und Sprachbildung kén-
nen fachimmanent in die Unterrichtsplanung einbezogen werden. Es gibt zahlreiche Beispiele zur Um-
setzung im Unterricht wie ,Schule frither und heute* oder ,Spielzeug frither und heute*. In dem folgenden
Beispiel des Lern- und Handlungsfeldes ,Mein Leben“ steht das Darstellen linearer Prozesse als per-
spektivenbezogene Kompetenz sowie die Unterscheidung von Gegenwart, Vergangenheit und Zukunft
in Bezug auf das eigene Leben im Mittelpunkt. In Form einer Zeitleiste ziehen sich diese Kompetenzen
wie ein roter Faden durch das Lern- und Handlungsfeld und werden hierbei immer wieder mit Kompe-
tenzen aus der Perspektive Gesellschaft, Politik und Wirtschaft vernetzt. Ausgehend von der jeweiligen
Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler erfolgt nach dem Betrachten der Gegenwart ein Blick in die
Vergangenheit sowie hieran ankniipfend das Nachdenken Uber die Zukunft.

' Download der interaktiven Planungsskizze unter ...
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Per- aufzubauende und
‘k Themen- Planungsskizze
spek- i
t'P bereich zu sichernde Kompetenzen
iven
Die Schilerinnen und Schiiler . . .
o ~§ » stellen lineare Prozesse in der | Einstieg Uber literarische Vorgabe
‘g S Zeit dar. (z.B. ,Alles Familie“ von A. Maxeiner
S5 @N | e  unterscheiden Vergangenheit, | und A. Kuhl)
]
5 |- ey GegenwartundZukunft _________ e beschreiben ihre gegenwértige Fa-
° g vl : miliensituation.
c e benennen Ereignisse ihrer ei- 4 .
= genen Lebensgeschichte und | ®  unterscheiden Mutter-Vater-Kind-
% der Geschichte ihrer Familie Familie, Patchworkfamilie, Einel-
= 3 '§ anhand biographischer Quel- Leerpafgg:g?érf\;i:i%ﬂevtw:’ rl\l/}eh;ge-
= ¢s len und ordnen diese in eine : i g
= 8 = Zeitloists gleichgeschlechtliche Paare (Re-
© 5 genbogenfamilie).
5 v L?;Z?{:;:Z?Bﬁgﬁ::ﬁi ik e beschreiben, welche Aufgaben sie
« stellen eigene Zukunftsphan- in der Familie Gbernehmen.
tasien dar e beschreiben, welche Aufgaben die
i anderen Familienmitglieder in ihrer
) e unterscheiden verschiedenar- P 0 anmen;
N : i e vergleichen und begriinden die
@ 3 tige Fgmlllenfonnen. - Rollen und Aufgabenverteilung in
& e vergleichen und begriinden ihrer Eamilie
g 3 die Rollen und Aufgabenver- bl ot
§ = Billihg inider Eamiie e recherchieren anhand von Fotos,
(%} 9 i Geburtsurkunden, Schwimmabzei-
"""""""""""""""""""""""""""" chen etc. entscheidende Ereig-
= ¢ unterscheiden Wiinsche und nisse in ihrer Kindheit (Einschu-
- Bedirfnisse. lung, Kindergartenzeit, Urlaube
2 etc.).
5
s ¢ stellen diese Ereignisse in einer
- Zeitleiste (z.B. auf einer Tapete)
= dar.
=
= N e benennen ihre Wiinsche und Be-
% g diirfnisse zum jetzigen Zeitpunkt
o < (/ch wiinsche miir...*, ,Ich brauche
& b unbedingt...” etc.).
2 S e benennen ihre Wiinsche und Be-
_‘q_;’ g durfnisse zu einem spéteren Zeit-
'fg 2 punkt (,Wenn ich so alt wie Mama
3 S bin, méchte ich...“, ,Wenn ich so

alt wie Oma bin, mochte ich..."
etc.) und verorten diese auf der
Zeitleiste.

unterscheiden anhand ihrer Zeit-
leiste ihre Gegenwart, ihre Ver-
gangenheit und ihre magliche Zu-
kunft.
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Lern- und Hahdlungsfeld Bionik: Die Klette (Arctium lappa) und der textile Klettver-
schluss (3./4. Jahrgang)

recherchiere,,

e
-

i -

L

% S
<
e ) 9%
4@0 “

Natur \

ey Pflanzen \\
(/ Zeitund © § e A8 und Tiere .
: Wendel AR e
/| “~.__ . DieKlette " \‘
§ f! Gesclischaﬂ:'. und dler i _ :
T Politikk und | textile o T
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s .. =, 4
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Abb. 3: Planungsbeispiel ,Die Klette* 2

Phanomene aus der Bionik bieten sich fiir eine Verkniipfung der Perspektiven Natur und Technik im
Sachunterricht an. Es gibt zahlreiche Beispiele zur Umsetzung im Unterricht wie der ,Lotus-Effekt‘ oder

,vom Flugsamen zum Hubschrauber*.

In dem folgenden Beispiel des Lern- und Handlungsfeldes ,Die Klette und der textile Klettverschluss®
steht neben dem (Nach-)Erfinden als perspektivenbezogene Kompetenz im Bereich Technik insbeson-
dere das Recherchieren, Analysieren, Darstellen und Begriinden als perspektiveniibergreifende Metho-

den im Mittelpunkt der Unterrichtssequenz.

Die Vorgehensweise in der Planungsskizze entspricht dem bottom-up-Prinzip, also ausgehend von der

Beobachtung in der Natur hin zur technischen Anwendung.

2 Download der interaktiven Planungsskizze unter ...
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Per- aufzubauende und
Themen- Planungsskizze
spek- Keroh zu sichernde Kompetenzen
tiven
Die Schilerinnen und Schiiler . . .
e beobachten und analysieren ¢ entwickeln Fragen z. B. nach einem
Beispiele aus der Bionik, stel- Unterrichtsgang in die Natur (Erfah-
len diese dar und begriinden rung mit einer Klettfrucht)
den Nutzen fir den Menschen. oder
¢ entwickeln konkrete Fragen anhand
eines problemorientierten Einstiegs
o (Klettfrucht in den Haaren, an der
S' . Kleidung, im Fell des Hundes etc.).
O ° ¢ beobachten die Klettfrucht mit und
.3 S ohne technische Gerate (Lupe, Bi-
.2 s nokular etc.).
& o skizzieren Teile der Klette und be-
§ nennen diese (Fruchtkérper, Sa-
men, Spitzen mit beweglichen Wi-
derhaken etc.).
¢ ermitteln die Funktion der Klettfrucht
fur die Pflanze (Verbreitung von Sa-
men).
¢ beschreiben, warum sich die Klett-
frucht so schwer vom Stoff trennen
TR G ey AT i e e e Lt gt T lasst (Fachbegriffe: Haken,
¢ nacherfinden und analysieren Schlaufe, haften etc.).
bedeutsame technische Erfin- o - ermitteln Nutzungsmaglichkeiten
"§ - dungen sowie deren Folgen fiir des Klett-Prinzips (Anhaften, Ver-
S den Alltag und die Umwelt. schlielen etc.).
3 .§ e recherchieren den Schweizer Inge-
g : § £ e recherchieren bedeutsame Er- nieur George de Mestral
E ® Lt_, finderinnen oder Erfinder und (Erfinder des Klettverschlusses).
S ‘é’ s Qeren Erﬁndungen und présen- | ¢ vergleichen eine Klettfrucht mit in-
- R 5 tieren diese. dustriell hergestelltem Klettband.
g 2 = Medienbildung (Internet- « begriinden die Entstehung des Be-
'§ £ recherche) griffs ,Bionik®.
3 O
< o

o reflektieren ber Méglichkeiten und
Grenzen der Bionik.
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A3  Planungshilfe eines Lern- und Handlungsfeldes im Sachunterricht

Kopiervorlage

Lern- und Handlungsfeld

perspektivenbezogene Methoden

perspektivenlbergreifende Methoden

pa Gesellschaft,
Politik und \
Wirtschaft
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