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1.0 ALLGEMEINE VORBEMERKUNGEN

Urzzriinglich erthielt wer lerrnzielorienti=rte Lehrplarernt-
‘wurZ von 1978 eirer ldngeren Abschnitt mit Hirweisen filr
Gie Unterrichtsrealisation. Dieser Abschritt wurde aber

bei der Redaktiorn abgetrennt, um den Lenrplarentwurf um-
fangmdBig zu entlasten und den Lehrplancharakter deutlicher
hervortreten zu lasser. Der Inhalt dieses Abschnittes wird
rur. als zweite Folge der Handreichungen in liberarbeiteter

urc erweiterter Form vorgelegt.

Die getrennte Verdffentlichung von "Erlduterungen zum
Lehrplanentwurf urd Vorschldge zur Umsetzung des Lehr-
plarentwurfs in Unterricht" bot dariiber hinaus die MSg-
lichkeit, erste Erfahrungen und Schwierigkeitern mit dem
reuen Lehrplan zu verarbeiten. Sie ergaben sich aus den
Gesprachen zwischen den Fachberatern Sozialkunde und den
Fachkonferenzen Sozialkunde einer Anzahl von Schulen seit
der Einfiihrung des Lehrplanentwurfs mit Beginn des Schul-
jahres 1978/79.




2,0 ALLGEMEINE HINWEISE Z2UM SOZIALKUNDEUNTERRICHT

2.1

Unterrichtsprozef als Lernprozef und
Gruppenprozef

Der UnterrichtsprozeB enthdlt immer sowohl einen Lern-
prozeB, in dem die Schiler mit einem Sachverhalt kon-
frontiert werden, als auch einen gruppendynamischen
ProzeBf, in dem sich die zwischenmenschlichen Beziehungen
zwischen Lehrer una Schillern und der Schiiler unterein-
ander artikulieren. Beide Prozesse, LernprozeB8 und grup-
pendynamischer ProzeB, stehen 1in einem wechselseitigen
Abhdngigkeitsverhdltnis. Der Lehrer darf nicht nur den
Lernprozef im Auge haben, er muB8 auch den GruppenprozefB
in seinen méglichen Verlaufsformen und Wirkungen ab-
schdtzen und seinen Einflu8 auf den LernprozeB beur-
teilen kénnen. Die bekannten Begriffe Filhrungsstil (z.
B, autoritdr, demokratisch, laissez-faire) und Unter-
richtsstil (z. B. dominativ, sozial-integrativ) be-
tonen zu ausschlieBlich das Lehrerverhalten und er-
fassen dadurch nicht deutlich genug das Wechselver=-
haltnis von Lehrérverhalten und Schiler (Gruppen-)
verhalten. Die sozialen Erfahrungen der Schiiler im
Sozialkundeunterricht sind ein wesentliches Element
politischer Bildung, die vielleicht am stdrksten nach-
wirkende Art una Weise des Unterrichtsprozesses in der
Sozialkunde forcdern oder hemmen die politische Sozia-
lisation der Schiiler und sind damit ein wichtiger

Faktor der politischen Kultur.

Das Unterrichtsgesprdch und seine
bedeutung

Die Vermittlung zwischen LernrnprozeB und GruppenprozeB

‘leistet das Gesprdch, das sich im Unterricht entwickelt

- oder auch unterbleibt und damit die Vermittlung ver-

o~
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nindert. Das Gesprdch im Unterricht dien t nicht nur
der Darstellung, Problematisierung und Vertiefung

des Lerninhaltes, sondern ldBt auch zwischenmensch-
liche Beziehungen entstehen, hilft Spannungen zwischen
dem Lehrer und den Schiilern abzubauen und ermdglicht
die Artikulierung von sonst unterbliebenen Fragen

und Positionen. Damit wdchst die Chance‘zum sach-
lichen Austausch unterschiedlicher Argumentationen

bei gleichzeitiger persénlicher Achtung voreinander,

d. h. aber zum eigentlich politischen Gesprédch mit

den Schiilern und der Schiiler untereinander. "'Geschichte'
und 'Politik' werden von vielen Schiilerr und Studierenden
nicht deswegen abgelehnt, weil sie uninteressant wédren.
Der Grund ist ein anderer; junge Menschen, von der
Grundschule bis zur Universitdt, lassen sich nicht in
die Rolle des Konsumenten abdrédngen. Sie haben ihre
eigenen Fragen, die es zu beantworten gilt. Geschichte
und Politik miissen zum Ort des Gesprdchs, der gemein-
samen Problemstellung und =-16sung werden. Erst dann
konnen sie zu Gegenwartserhellung und Zukunftsplanung
beitragen." (Kurt Fina, Das Gesprdch im historisch-
politischen Unterricht, UTB 798, Miinchen 1978, S. 9)

2.3 Ausgangspunkt der Unterrichtsvorbereitung
ist die Struktur der Klasse

In diesem Zusammenhang stellt sich auch die Frage

nach dem Ausgangspunkt des sozialkundlichen Lern-
prozesses in der Schule. Ausgangspunkt sollte nicht
der Lehrplan, sondern die konkrete Klasse sein. Wie-
viel wissen wir iber sie, liber die einzelnen Schiiler,
ihre Herkunft, ihre Vorbildung, ihr Berufsziel, ihre
Interessen. Vieles, was fiir den sozialkundlichen Unter-
richt wichtig ist, erfahren wir erst aus dem Gesprdch
mit der Klasse, wenn auch oft der Blick ins Klassen-
buch und die Vorstellung der Schiiler bei der Ubernahme
der Klasse schon Aufschliisse gibt. Nur. Blick auf



die konkrete Klasse kdnnen Fragen der Themenauswahl,
der Wahl unterschiedlicher Methoden und Medien und
die Formulierung von Feinzielen gelingen., Von Fall
zu Fall ist es sinnvoll, die Schiiler in die Planung
des Unterrichtsprozesses einzubeziehen und an der
Formulierung von Arbeitsauftrdgen zu beteiligen.
Im dbrigen tut der Lehrer gut daran, sich klar zu
machen, daB entscheidende Faktoren politischer
Sozialisation seiner Schiiler schon grundgelegt sind,
bevor diese die berufsbildende Schule betreten und
da8 der EinfluB8 auf die politische Bildung seiner
Schiiler auBerhalb der Schule schwerer wiegt, als
der Sozialkundeunterricht. Die Distanz, die gerade
der engagierte Lehrer nach solchen Einsichten zum
eigenen Unterricht gewinnt, gibt ihm den Mut, den
Schiilern Zeit zur eigenen Entfaltung im Unterricht
zu lassen. "Alle Lehr- und Stoffpldne, die ledig-
lich auf schweigend-gehorsame Wissensspeicherung
abzielen, entmutigen und verderben die Kinder. Sie
verfilhren die Lehrer zu 'pseudo-pddagogischer Herr-
schaft' (Th. Litt). Je einseitiger der Unterricht
auf eilfertige Planerfilillung hir konzipiert ist,
desto mehr spricht der Lehrer, desto ldnger und
schlieBlich beharrlicher schweigen die Schiiler.
Doch an dieser Stelle ist die Sprache des Lehrers
bereits zu inhumanem Tun geworden. Seirn Wort bleibt
ohne Echo, er selbst ohne Freude." (K. Fina, a.a.O.
S. 43)

Nach aer Entscheidung fiir ein Thema auf Grund des
Lehrplans und des Schullehrplans (siehe weiter
unten) aus den Bereichen der verbindlichen Themen,
bzw. der Wahlthemen erfolgt mit stdndigem élick auf
die konkrete Klasse die Unterrichtsvorbereitung im
engeren Sinn,



2.1 Didaktische Reduktion

N

Jede Unterrichtsvorbereitung enthdlt als Kern einen
Vorgang, der "Didaktische Reduktion" gerannt wird.

Das Thema wird, ausgehend von wissenschaftlich ver=
antworteten, méglicherweise auch kontroversen Er-
arbeitungen, horizontal (d. h. auf wissenschaftlicher
Ebene) und vertikal (d. h. auf den Verstdndnishorizont
aer Schiiler der konkreten Klasse bezogen) vereinfacht
(reduziert; wértl. "zurlickgefiihrt"). Dabei darf einer-
seits die "Grundeinsicht", bzw. die Substanz der zu
vermittelnden Sache nicht verkiirzt oder verzerrt wer-
den, andererseits keine "Abbilddidaktik" zustande
kommen, die wissenschaftliche Differenzierungen und
Begriffe unreflektiert auf die Schiilerebene projiziert
(vgl. Lehrplanentwurf S. 6). Zielpunkt der Didaktischen
Reduktion sind die Lernerfordernisse der Schiiler auf
dem Hintergrund der Lernbediirfnisse der Gesellschaft,
die in den dem Lehrplanentwurf vorgesetzten Leitziele,
allgemeinen Lernziele und Methoden/Arbeitstechniken
(vgl. Lehrplanentwurf S. 10 - 13) formuliert sind.

Am Anfang jeder Unterrichtsvorbereitung muf also die
Beschdftigung mit der Sache stehen, dernn nur dann,
wenn der Lehrer die Sache selbst ganz und gar ver-
standen hat, wird er die Didaktische Reduktion ohne
"Substanzverlust" bis in die fir die einzelnen Lern-
schritte einer Unterrichtseinheit notwendigen Fein-
zielformulierurngen hinein durchflihren konnen.

"Spiralférmiges" Verfahren bei der Erarbeitung von
Feinlernzielen

In dieser Phase der Unterrichtsvorbereitung bediernt
sich der Lehrer sinnvollerweise eines spiralfdrmigen
Verfanrens. Dabei geht er zundchst von didaktisch-

methodischen Uberlegungen (Situation der kornkreten



Klasse) und Vorgaben (Lehrplanentwurf und Schullehr-
plan) aus, vertieft sich dann in den sachlichen Ge-
halt des zu vermittelnden und zu reduzierenden Themas,
formuliert dann Lernziele aus und konfrontiert diese
bei jeder weiteren Differenzierung wieder mit dem
sachlichen Gehalt, um sicher zu gehen, daB er sich
keiner Verkﬁrzung oder Verzerrung des eigentlichen
Gehalts schuldig gemacht hat. Bei diesem Vorgehen
greift er auf die Leitziele, allgemeinen Lernziele
und Methoden/Arbeitstechniken zurilick, die der Plan
zur Verdeutlichung der wesentlichen Intentionen des
sozialkundlichen Unterrichts zur Verfiligung stellt.
Sie sind vor dem Hintergrund der Position "Politische
Rationalitdt" formuliert. Dies gelingt ihm umso besser,
je mehr er sich mit diesen obersten Zielen vertraut
gemacht hat. Er kann dabei auch auf das Schaubild
"Didaktisch = methodischer Grundstrukturen" (siehe
Seite 43 ) zuriickgreifen, die mit ihren Lernziel-
kategorien Inhalt und Methode gewissermaBen eine
Konzentration oberster Lernziele darstellen und
vielfache Hinweise filir die bei der Didaktischen
Reduktion und der Formulierung von Lernzielen
wesentlichen Aspekte geben (vgl. S. 44,)
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Erlduterungen zum Schaubild "Spiralfdrmiges Verfahrern"

Analyse der Klasse/Entscheidung fiir ein Thema

Ansatzpunkt der konkreten Unterrichtsvorbereitung
ist die Kenntnis der zu unterrichtenden Klasse

und deren Voraussetzungen. Bei der Entscheidung

fir Wahlthemen sollte die Interessenlage der

Klasse mitberlicksichtigt werden.

Die Kenntnis der Klasse geht notwendigerweise

auch in die

Erarbeitung der fachwissenschaftlichen Grundlagen =
fachlich-inhaltliche Uberlegungen mit hinein, in-
sofern der Rickgriff auf die fachwissenschaftliche

Seite der Unterrichtsstunde schon unter dem Aspekt
der Vermittlung an eine konkrete Gruppe steht.
Gleichzeitig mlissen die zugehOrigen Groblernziele
zum Thema im Auge behalten werden. Diese Vorgaben
dirfen sich allerdings nicht so stark auswirken,
daB wesentliche Aspekte der Sache selbst dadurch
ins Abseits geraten.

Didaktische Reduktion vornehmen unter Berilicksichti-

gung der Leitziele und allgemeinen Lernziele

Mit der didaktischen Reduktion wird eine neue,
zweite Ebene der Unterrichtsvorbereitung erreicht.
Die Spirale kehrt aus dem fachwissenschaftlichen
Bereich in den didaktisch-methodischen Bereich
zurlick. Unter Berlicksichtigung des Themas, der
Klasse und der zeitlichen Beschrdnkung auf eine
Unterrichtsreihe oder Unterrichtsstunde werden

die Aspekte der Sache herausgehoben, die unmittel=-
bar in den Unterricht hineingenommer werden sollen.
So erhalte ich die Grobziele fiir die einzelnen
Teile der Unterrichtsstunde, die ihrerseits wieder
in Feinlernziele ausaifferenziert werden miissen.
Sie missen mit den Leitzielen und allgemeinren

Lernzielen des Lehrplanentwurfs rickgekoppelt
P

Y
X ‘e



werden, um sicher zu gehen, daB die Grundintentionen
des Sozialkundeunterrichts berilicksichtigt sind und
zur Auswirkung kommen.

Lernziele und ihre Taxonomien formulieren im Hin-

blick auf die fachwissenschaftliche Grundlage

Nun dreht sich die Spirale wieder zuriick in den
fachwissenschaftlichen Bereich. Es geht jetzt

‘darum festzustellen, ob die ausformulierten Fein-

lernziele sich mit den fachwissenschaftlichen Ein-
sichten, die auf Stufe 2 gewonnen wurden, noch
decken oder ob sie sich im Zusammenhang mit der
didaktischen Reduktion von der fachwissenschaft-
lichen Grundlage zu weit entfernt haben, was dann
korrigiert werden miiBte. Bei dieser Formulierung
sind notwendigerweise auch schon methodische Uber=
legungen VOrweg mit eingegangen, ebenso wie Uber-
legungen iiber die Taxonomie, die zum Teil schon
vom Lehrplanentwurf aus mitbestimmt sind. Sie
leiten liber zur ndchsten Stufe/Ebene

Methodische Uberlegungen (Sozialformen, Arbeits-

weisen, Medien), die nun im Vordergrund stehen.

Dabei dreht sich die Spirale wieder ir. den
didaktisch-methodischen Bereich zuriick. Auf dieser
dritten Ebene miissen nun die endgliltigen methodischen
Entscheidungen getroffen werden. Selbstverstdndlich
ist der Ausgangspunkt wieder die konkrete Klasse,

d. h. diese Entscheidungen waren auch im voraus=-
gehenden Verfahren implizit bereits mit im Spiel.
Sie miissen riickgekoppelt werden mit den Methoden/
Arbeitstechniken des Lehrplanentwurfs (S. 13).
Wichtig ist Hier auch der Einblick ir den Zusammen-
hang zwischen LernprozeB und Gruppenprozef in der
konkreten Klasse (vgl. S. ). Er sollte bei.der_
Entscheidung fiir bestimmte Sozialformen und Arbeits-
weisen und die zeitliche ngtlegung der einzelnen
Lernscnritte wie flir die Bestimmung der Medien eine

o



Rolle spielen. Diese Ubérlegungen missen sich
nun nochmals im rndchsten Schritt
6.: RiUckkoppelung der Methoden und Medien an die

Fachwissenschaft die kritische Konfrontation mit

den fachwissenschaftlichen Grundlagen gefallen
lassen, um sicher zu sein, daB sie ihr tatsdch-
lich entsprechen. Dies gilt vor allem fir die
Medien (Tafelanschrieb - Lehrbuch - Arbeitsblétter -
Testbogen - Filme - Schaubilder - Presseausziige
usw.) . Es geht dabei sowohl um die inhaltliche
als auch die formale Eignung.

7.: Verlaufsmodell mit Zeitangaben erstellen und

Kontrollphasen

Auf der nidchsten Stufe/Ebene werden die so ge-
wonnenen Daten fiir den Unterricht in ein Ver-
laufsmodell eingebracht und miissen sich schlieB-
lich als ganzes nochmals einer didaktisch=-
methodischen Gesamtiberpriifung stellen. Dabei

kommt es darauf an, sicherzustellen, daB8 die
Einordnung in den UnterrichtsprozeB8 eine organische
Einheit bildet. Entscheidend ist es, an diesem
Punkt der Vorbereitung nochmals auf die Ausgangs-
position der Klasse zu reflektieren. Es wire
denkbar, an dieser Stelle auch alternative Mog-
lichkeiten mit einzubezieher, um dén Unterrichts-
prozeB moéglichst flexibel zu halten. SchlieBlich
sollte hier auch die MOglichkeit ins Auge gefaBt
werden, nptfalls - je nach Verlauf des Unterrichts =
vom Verlaufsmodell abzuweichen, um der Klasse und
ihren Bediirfnissen und Interessen wirklich gerecht

zu werden.

2N



2.6 Methoden/Arbeitstechniken

Auch die Fragennach der einzusetzenden Methode (Sozial-
formen und Arbeitsweisen) miissen in dem spiralhaften
Verfahren rechtzeitig - und schon vor der Formulierung
von Feinlernzielen - mitbedacht werden, ebenso wie der
Einsatz der notwendigen,bzw, mdglichen Medien (Tafel,
Lehrbuch, Arbeitsblédtter, Bild- und Tontrédger). Dabei
sind die Methoden richt nur Trdger des Lernprozesses
und des Gruppenprozesses, sondern zugleich auch selbst
Lernziele, insofern nd@mlich die Schiiler auf dem Wege
iber bestimmte Methoden (z. B. Beschaffung und Auswer-
tung von Informationen) "Lernen" lernen, was flir ihre
spdtere Fdhigkeit, sich z. B. die notwendigen Informationen
flir ihre politischen Entscheidungen selbst zu beschaffen,
von entscheidender Bedeutung ist., Die Methoden/Arbeits-
techniken (vgl. Lehrplanentwurf S. 13) miissen in jeder
Sozialkundestunde angemessen beriicksichtigt werden, um
iiber eine Vielzahl von Ubungen an unterschiedlichen
Themen und Materialien zur Beherrschung zu kommen,
Sprachliche Fdhigkeiten sind hierbei besonders hervor-
zuheben., Sie verweisen wieder auf die Bedeutung des
Gesprdchs im Sozialkundeunterricht zuriick, von dem’
schon die Rede war.

2.7 Der Zeitfaktor in der Unterrichtsplanung

Die im spiralhaften Verfahren gewonnenen Feinziele wer-
den schlieBlich nach und nach in den geplanten Stunden-
verlauf eingebracht. Dabei miissen sie in Lernschritten
(Unterrichtsphasen) gegliedert werden, fir die jeweils
die vorgesehenen Sozialformen/Arbeitsweisen und die
einzusetzenden Medien anzugeben sind. Ein wichtiger
Faktor ist bei dieser Zuordnung die zur Verfligung
stehende seit. Der Lernprozef karn sich nur in einer

jeaem einzelnen Schritt gemdBen Zeiteirheit sinnvoll

®



und wirksam vollziehen. Da diese Zeiteinheiten neben
einem objektiver MaB immer auch von subjektiven MaBen,
ndmlich der Schiler in ihrer konkreten “Tagesverfas-
sung", abhdngen, ist Unterricht schon von diesem Ge-
sichtspunkt her immer nur relativ "plarbar". Es gibt
flir 'den Unterricht deshalb auch keine allgemein
giltigen und unfehlbaren "Rezepte". Wesentlich ist
hier die Individualit&t und Erfahrung des Lehrers.

Bei der Unterrichtsplanung ist im lbrigen auch die
Lernkontrolle im Hinblick sowohl auf die kleineren

als auch die grdBeren Lernschritte sinnvoll einzu-
beziehen., "Die politische Bildung soll Ziele formulieren,
die 'von der Schule grundsdtzlich und tatsdchlich halb-
wegs iiberprifbar erreicht werden kdnnen'". (H.G. Assel,
mit Zitat aus Manfred Hattich, Rationalitdt als Ziel
politischer Bildung, Minchen 1977, S. 39, a.a.0. S. 32)

Aktuelle Politik im Sozialkundeunterricht

Der Sozialkundeunterricht kann grundsdtzlich nicht auf
das Aufgreifen aktueller politischer Ereignisse ver-
zichten. Sie sind in vielen F&dllen den Schiilern bereits
aus den Massenmedien bekannt und bieten dadurch meist
eine gréBere Motivation als andere, weniger aktuelle
Themen. Dariiber hinaus handelt es sich meistens um kon-
krete Beispiele fir politische Entscheidungen, den

‘eigentlichen Kernstlicken des politischen Prozesses,

den die Schiiler mitverfolgen, verstehen und beurteilen
lernen sollen. Da sie in den Massenmedien behandelt
werden, bieten sich auch jeweils eine Fiille von Unter-
richtsmaterialen iliber sie an (Nachrichten und Kommentare
aus unterschiedlichen Zeitungen; Ton- und Bildmaterial,

das liber Kassetten- und Viceorecorder aufgenommen und

‘wiedergegebenr werden kann). Durch erntsprechende Fragen

nach dem institutiorellen und prozefhaften Hintergrund

>



solcher Entscheidungen und nach den politischen und
gesellschaftlichen Krdften, die die Entscheidung be-
einfluBt haben, kann von der aktuellen politischen
Entscheidung aus ohne besondere Schwierigkeiten ein
Thema aus dem Lehrplanentwurf aufgebaut, bzw. er-
weitert und vertieft werden. (Vgl. den Entwurf
didaktisch-methodischer Grundstrukturen a.a.O.)

Durch den Riickgriff auf die Argumentation, die hinter
der aktuellen Entscheidung steht und die Diskussion
von méglichen = und evtl. von der Opposition usw. -
vorgeschlagenen Alternativen mit den hinter der Ent-
scheidung, bzw. dem Alternativvorschlag stehenden
Interessen, lIdeologien und Werten, werden auf diesem
Wege regelmdBig Grundkategorien politischer Bildung
eingeilibt; das Miteinander-sprechen-Lernen. "Das Erlernen
des Fragens scheint mir eine der wichtigsten Aufgaben
politischer Bildung unter dem Aspekt der Rationalit&t"
(M. Hattich). Bei der Zusammenstellung der durch den
Plan vorgegebenen, bzw, aus dem Plan gewdhlten Einzel-
themen, bzw. Themenkreisen mit aktuellen politischen
Ereignissen ist die Phantasie des Lehrers gefordert.
Die Schiler werden ihm diese Anstrengung durch ihre
Mitarbeit lohnen.

Der "Geschichtliche Bezug"

Ebensowenig wie auf die Aktualitdt kann der Sozialkunde-
unterricht auf den geschichtlichen Bezug verzichten.
Politisches und geschichtliches BewuBtsein stehen in
einem dialektischen Zusammenhang (B. Sutor). Viele
aktuelle pclitische Kontroversen lassen sich erst

aus historischer Erfahrung tiefer beurteilen. Anderer-
seits zeigt die historische krfahrung die Relativitédt
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alles Politischen. (Vgl. dazu Ingrid Thienel-Saage,
Ansdtze zu einer Didaktik des fidcherilibergreifenden
politischen Unterrichts, in: aus politik und zeit-
geschichte. beilage zur wochenzeitung das parlament
51 - 52/1978, S. 34 - 45). Der "Geschichtliche Be-
zug", wie er im Lehrplanentwurf angedeutet ist, muB
in Form eigener Lernziele in den Sozialkundeunter-
richt integriert werden. Das kann einmal in Fofm ’
eines geschichtlichen Feinlernziels im Rahmen einer
politischen Unterrichtseinheit geschehen, aber auch
in Form einer ganzen Unterrichtseinheit mit Lern-
zielen aus der Geschichte. SchlieBlich wird auch von
Fall zu Fall - je nach dem Vorwissen der Klasse -
eine Unterrichtssequenz Geschichte - etwa ein Léngs-
schnitt durch die deutsche Verfassungsgeschichte
oder ein Ldngsschnitt durch bestimmte Epochen der
Sozialgeschichte - einzufiligen sein.

Die Geschichte darf nicht als "Steinbruch der Sozial-
kunde" angesehen werden. Vielmehr muB Gescnichte ge-
staltendes Prinzip im Sozialkundeunterricht sein.

Uber die moglichen Verfahren, mit denen die geschicht-
lichen Lernziele mit den sozialkundlichen Lernzielen
verbunden werden kénnen, sollen die geplanten Hand-
reichungen III Hinweise geben und Modelle vorstellen.

Zur Geschichte in den Schulformen der Berufsfach- und
Berufsaufbauschulen siehe Anhang "Materialien zur
Geschichte im Sozialkundeunterricht".
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3.0 ZUSAMMENARBEIT DER KOLLEGEN UND MIT INSTITUTIONEN

3.1.0 Fachberatung Sozialkunde

‘3.1.1 Fachberater
Nach der Bestellung von regionalen Fachberatern in
den Regierungsbezirken des Landes wurde die Arbeit
der regionalen Fachberater an Gymnasien und Berufs-
bildenden Schulen durch Rundschreiben des Kultus-
ministeriums vom 10,02.1978 - 944 C/943D-51 532/34
geregelt. Die Aufgaben der regionalen Fachberater
werden in der Dienstordnung filir die Leiter und Lehrer
an O6ffentlichen Schulen in Rheinland-Pfalz Rund-
schreiben des Kultusministeriums vom 15.03.1976
(Amtsblatt S. 188) beschrieben unter Ziffer 5.3 und
sind dort nachzulesen.

Zu diesem Zweck fdllt den regicnalen Fachberatern
die Aufgabe zu, verpflichtende Veranstaltungen
(regionale Dienstbesprechungen) und Veranstaltungen
auf freiwilliger Basis (Fortbildungsveranstaltungen)
durchzufihren. .

Nach der Konferenzordnung werden an jeder Schule
Fachkonferenzen gebildet, deren Vorsitzende fir die

Dauer von zwei Jahren gewdhlt werden. Die Konferenz-
ordnung legt die Aufgaben der Fachkonferenz fest. Die
regionalen Fachberater nehmen im Einvernehmen mit den
Schulleitern an den Fachkonferenzen teil, wo sich ihre
Beratungsfunktion unmittelbar auswirken kann.

Die Fachberatung im Unterrichtsfach Politische Bildung/
Sozialkunde erhdlt durch die Einfiihrung des neuern lern-
zielorientierten Lehrplanes eine besondere Bedeutung
(Einfilihrung des Planes in einer vermehrten Anzahl von
drtlicnen Fachkonferenzen, Mithilfe bei der Erstellung
von Schulpldnen, Umsetzungshilfen und mdglicherweise
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auch individuelle Beratung).

Di=s Fachberater werder. bemiiht sein, neue fachwissen-
schaftliche und didaktisch-methodische Entwicklungen
stdndig zu beobachten, eigene Unterrichtserfahrungen
und die anderer Fachkollegen im st&ndigen Dialog er-
mittelt auszuwerten und sie bei den verschieden-
artigsten Gelegenheiten weiterzugeben, insbesondere
auch an Fachkollegen, die sich in der Lehrerausbil-
dung befinden oder die neu in den Schuldienst ein-
treten. :

Die Fachberatung darf naturgemdB nicht in einen engen
Schematismus einmiinden, sondern stets im blurali-
stischen Sinne fir alle Fragen des Fachbereiches
offen sein. Fachberatung ist in diesem Sinne dann
wertvoll, wenn sie in die individuellen Beratungs-
moglichkeiten im Rahmen der Fachaufsicht hinein-
wirken kann. Dort kann u. U. die Fachberatung im
elementaren Sinne im Bereich der politischen Bildung
Probleme erkennen und unmittelbar einer LOsung zu-
fihren.

Landeszentrale f. politische Bildung, Mainz
Informationsschriften und Unterrichtshilfen stellt
fir Rheinland-Pfalz die Landeszentrale fiir politische
Bildung in Mainz (Anschrift vgl. Anschriftenliste
am SchluB der Handreichungen) zur Verfiigung. Eine
enge Zusammenarbeit mit der Landeszentrale wird
empfohlen.

Arbeitsstelle filir Lehrplanentwicklung und -koordination
des Landes Rheinland-Pfalz (ALK) Bad Kreuznach

Die curricularen Ansdtze in Lehrplan und Handreichungen
stehen in enger Verbindung mit dem von der "Arbeits-
stelle flir Lehrplarnentwicklung und =-koordination",

)
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Bad Kreuznach, erarbeiteten und vom Kultusministerium
Rheinland-Pfalz herausgegebenen "Glossar zur Lehrplan-
entwicklung in Rheinland-Pfalz", das bei allen ein-
schldgigen Fragen herangezogen werden sollte.

Staatl. Institut fir Lehrerfort- und -weiterbildung
des Landes Rheinland-Pfalz (SIL), Butenschdnstr. 1,
6720 Speyer

Nebeh der Durchfilhrung von Fortbildungsveranstal-
tungen aller Unterrichtsgebiete - damit auch Sozial-
kunde und Geschichte (siehe halbjahrlich erscheinende
Veranstaltungspldne), gibt das SIL zudem eine
Schriftenreihe heraus und eine Reihe "Studien-
materialien", Bde. 2 - 22 (s. Veranstaltungsplan
1/79, S. 63 ff). Die Hefte 10, 11, 14, 17, 18 wer-
den als geschlossene Dokumentation der SIL-Weiter-
bildungslehrgdnge "Sozialkunde" angeboten (Hrsg.

Dr. B. Sutor).




3.2 Prifungen und Leistungsnachweise

Im Bereich der beruflichen Bildung, im dualen Bildungs-
system also, miissen eine Vielzahl von Leistungsnachweisen
und Priifungen absolviert werden, die naturgemd&B auch das
Unterrichtsfach Sozialkunde erfassen und beriihren.

Zu unterscheiden sind:

1. Klassenarbeiten im Rahmen der schulischen Ausbildung
sowie im Bereich der weiterfiihrenden beruflichen
Schulformen.

2. AbschluBklausuren als schulischer AbschluB im
dualen Bildungssystem.

3. Priifungen der durch das Berufsbildungsgesetz be-
nannten "Zustidndigen Stellen" (Kammern)

- als Zwischenpriifungen wdhrend der Ausbildungs-
zeit im Betrieb,

- als AusbildungsabschluBprifung der betrieb-
lichen Ausbildung.

4, AbschluBpriifungen im Sinne der Ordnung fiir die
AbschluBprifungen an den berufsbildenden Schulen
in Rheinland-Pfalz

- der Berufsfachschulen,
- der Fachschulen

- der Berufsaufbauschulen

der Fachoberschulen

N
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3.

Ausfilhrliche Thematisierung eines "Geschichtlichen
Bezuges”;

Dem BeschluB der Kultusministerkonferenz vom 20,04,78
ist Rechnung zu tragen, wobei insbesondere die "Richt-
linien flir die Behandlurng des Totalitarismus im Unter-

richt" (BeschluB der Kultusministerkonferenz vom 05,07
1962, abgedruckt im Amtsblatt 1962, S. 422 ff) zu be-

achten sind (siehe auch Einzelthema 2.2.2.3).

5. Richtlirien zur Verkehrserziehung

(Rundschreiben des Kultusministeriums vom 03,04,1973 -

IV A 3 Tgb.Nr. 160)

Wenn im folgenden ein "Vorschlag fiir einen Verteilungs-
plan der inhaltlichen Komponente der Lernziele fiir Be-
rufsschulklassen" gemacht wird, so soll dies lediglich
ein Vorschlag fiir die Fachkonferenz sein, der keinerlei
zwingenden Charakter hat.

Wenn nach der Nenrnung des jeweiligen Themas (verbind-
lich oder unverbindlich) die Groblernziele aus dem
Lehrplan nochmals aufgelistet sind, dann geschieht

das, um nochmals deren Bedeutung und Verbindlichkeit
hervorzuheben.
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Fachkonferenzen und Arbeitsgruppen

Da Grundlage jeder Unterrichtsvorbereitung der "Lern-
zielorientierte Lehrplanentwurf" ist, ist es unabding-
bar, daB jeder Fachlehrer ein vollstindiges Exemplar
besitzt.

Das regelmdBige Gesprdch der Fachkollegen unterein-
ander {iber die Probleme des Faches Sozialkunde sollten
die Fachkonferenzen der einzelnen Schulen ermSglichen.
Ihnen féllt auch die Aufgabe zu, eine Aufgliederung der
Lernbereiche, Themenkreise und Einzelthemen des Lehr=-
planentwurfs auf die jeweils vorhandenen Schulformen
eines Systems zu erdrtern und zu beschlieBen. Dabei

ist einerseits die Intention des Lehrplanentwurfes zu
respektieren, die dem Fachlehrer neben den verbindlichen
Themen Wahlmdglichkeiten erdffnet, andererseits der Not~
wendigkeit Rechnung zu tragen, daB schulorganisatorische
Aspekte (z. B. Vertretungen) eine gegenseitige Abstimmung
erfordern. Daneben ist Zeit flr die Lernkontrollen (z. B.
Klassenarbeiten), die Behandlung aktueller Themen und
die Einbeziehung der Geschichtslernziele angemessen zu
beriicksichtigen. Dabei sind die Aspekte der voraus-
gehenden "Allgemeinen Hinweise zum Sozialkundeunterricht"
dieser Handreichungen in die Entscheidung fir die Schul-
lehrplédne einzubeziehen. Die regelmdBige Aussprache und
gemeinsame Erarbeitung von Unterrichtsmodellen Sozial-
kunde, Uberregionalen Arbeitsgruppen, hat sich vielfach
bei Veranstaltungen der Fort- und Weilterbildung bewéhrt.

Verbindlichkeit der Lernziele - Verbindliche Themen und
Wahlthemen

Im Lehrplanentwurf heiBt es auf S, 6 zur Verbindlichkeit
der Lernziele: "die diesen Themenkreisen jeweils zuge=-
ordneten Groblernziele gehtren zu den verbindlichen Lern-
zielen in allen Schulformen", Damit soll nicht zum Aus-
druck gebracht werden, daB alle Groblernziele verbindlich
sind (das wilrde doch der Wahlfreiheit der Fachkonferenz
wesentlich widersprechen); gemeint ist vielmehr, das die
jewail;asn Groblernziele verbindlich sind, sobald das
Thema _ Wdhlt wurde.



Wenn die Lernziele verbindlich sind, so ist es natfir-
lich auch die Lernzielebene, die durch "wissen", "k&nnen
usw." zum Ausdruck gebracht wird. Es ergibt sich aker

fiir jeden Unterrichtenden sogleich die Feststellung,

daB bei der starken Leistungsdifferenziertheit unserer
Klassen im berufsbildenden Schulwesen die H8he der Lern-
zielebenen unterschiedlich sein muB. Aus der Praxis zeict
sich, daB es Klassen gibt, in denen das Ziel auf h®herer
Ebene nur sehr selten erreicht wird, wdhrend fiir andere
Klassen die Mehrzahl der Lernziclebenen zu niedrig an-
gesetzt sein diirfte. Die Entscheidung iber die Hohe dex
Lernzielebene ist also weitgehend in dis pddagogische
Verantwortung des Fachlehrers (evtl. auch der Fachkonferenz)
gelegt, wobei die Angaben des Lehrplans als Richtschnur
dienen soll. Zur Interpretation der jeweiligen Begriffe
sei nachdriicklich auf die "Lernzielformulierung®" auf

S. 9 des Lehrplanes verwiesen.

Der Lehrplan weist verbindliche Themen fiir alle Klassen
und Schulformen des Beruifsbildenden Schulwesens aus. In
den Klassen der Berufsfachschule und der Berufsaufbau~
schule sollen diese, sowie die Wahlthemen unter be-
sonderer Beriicksichtigung des "Geschichtlichen Bezuges"
behandelt werden (siehe hierzu die Handreichungen III}.
Bei der Auswahl der Wahlthemen bieten sich drei Mdglich-
keiten an:

1. Wahl eines zusdtzlichen Themas, das nicht als ver=-
pflichtendes Thema ausgewiesen ist (siehe z. B. im
folgenden Vorschlag fiir die Berufsschulklassen die
Themen IV und V des 1. Ausbildungsjahres).

2. Vertiefte Erarbeitung eines Einzelirhalts, der inner-
halb eines verpflichtenden Themas nur am Rand Erwdhnung
finden konnte {(siehe z. B. im folgenden Vorschlag fiur
die Berufsschulklassen das Thema V als Einzelinhalt
filr das verpflichtende Thema I im 2. Ausbildungsjahr).

)



3.5 Vorschlag

fir einen Verteilungsplan der irhaltl. Komporente der Lern-

ziele fiir Berufsschulklassen

1. Ausbildungsjahr/Grundstufe = (Unterstufe)

Zeitricht-
werte:

I. Sozialer Wandel : Umschichtung der Gesellschaft (1.1.2.4)

Groblernziele

Kenntnis der Voraussetzung der ersten Industriellen
Revolution

Einsicht in die Tatsache, daB unsere heutige
Industriegesellschaft durch die sogenannte
erste Industrielle Revolution entstanden ist

Verstidndnis des Verlaufs der ersten Industriellen
Revolution

Verstdndnis der Folgen der ersten Industriellen
Revolution und ihres dynamischen ProzefBverlaufs
mit seinen Auswirkungen bis zur heutigen Zeit

Einsicht, daB dieser ProzeB das Leben der Menschen
grundlegend verdndert hat und bis heute immer neue
Fragen und Probleme aufwirft (z. B. Umweltschutz)

1.1 Ursachen fiir das Entstehen der heutigen
Industriegesellschaft (Aufkldrung, Er-
findungen, neue Finanzierungsformen)

1.2 Wandel von der bduerlich zur industriell
orientierten Gesellschaft (Landflucht,
soziale Frage, Verstddterung, Urbanisie-
rungsprobleme, etc.)

2. Die_heutige Industriegesellschaft

2,1 Von der geschlossenen Gesellschaft (=Stdnde-
gesellschaft) zur offenen Gesellschaft

2,2 Die heutige Industriegesellschaft als offene
Gesellschaft und.Leistungsgesellschaft
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Zeitricht-
werte:

2.3 Die heutige Industriegesellschaft als plura-

listische Gesellschaft :
2.4 Der Wandel der Erwerbsstruktur (primdrer,

sekunddrer und tertidrer Bereich)
2.5 Strukturwandel durch Automation
2.6 Verstddterung (Urbanisierung) und Entwicklung

von Ballungszentren (positive und negative

Folgen) / Moderner Zug zur Entballung

8

II, Information und Manipulation incl. Massenmedien (1.5.2,4)

BewuBtsein, daB die Industriegesellschaft eine
Fille von Problemen mit sich gebracht hat

Kenntnis der wesentlichen Merkmale der
traditionellen Gesellschaft

Verstdndnis der besonderen Bedingungen der
Ubergangsgesellschaft (Gesellschaft im Wandel)

Verstdndnis der wesentlichen Merkmale der Start-
gesellschaft einerseits und der reifern Industrie-
gesellschaft andererseits

1. Die Massenmedien als Informationstrdger und
Meinungsbildner

1.1 Wesen und Arten der Massenmedien
1.2 Information und Meinungsbildung
1.3 Der ProzeB der Meinungsbildung

2. Probleme der Massermedien

2.1 Gefahren ader Darstellung von Gewalt und
Brutalitat

2.2 Gefahr der Manipulation (Arten, M&glich-
keiten, Beispiele, etc.)

2.3 Gefanr aer Konzentration (speziell Presse-
konzentration)



Zeitricht=-
werte:

III. Der Betrieb als GroBgruppe und die Berufsbildung
in der Industriegesellschaft (1.3.2.1)

Groblernziele

Einsicht, daB sich die Gesamtgesellschaft in eine
Vielzahl verschiedener GrofSgruppen gegliedert und
aer einzelne jeweils mehreren Gruppen zugleich an-
gehdrt

Einsicht, daB die unterschiedlichen Interessen der
einzelnen Gruppen unvermeidlich zu Konflikten fiihren

Einsicht und Verstdndnis, daBf Konflikte rational aus-
getragen werden miissen, unter Beachtung allgemein
gliltiger Regeln und Normen

Einsicht in und Verstdndnis fir die Notwendigkeit
der Mitverantwortung und Mitentscheidung der
einzelnen in der modernen Gesellschaft

Einsicht in und Verstdndnis filir die Tatsache, daB
individuelle Mcobilitdt und Flexibilitdt bei gleich-
zeitiger Tendenz zur Spezialisierung notwendig sind

1.1 Bildung -- Bildungswege -- Schularten
1.2 Beruf und Berufswahl (Verzahnung zur WK)

2.1 Berufsausbildungsverhdltnis - Berufsausbil-
dungsvertrag (Verzannung zur WK)

2.2 Notwendigkeit der Weiterbildung - Umschulung
(Ausbildungsfoérderungsgesetz, Arbeitsfdrde-
rungsgesetz)

2.3 Freizeitprobleme (Sinn und MOglichkeiten der
Freizeitgestaltung)

2.4 Probleme und Gefahren der Freizeit (Jugend-
schutz)

2,5 Autoritdt und Erziehung

3.1 Der Betrieb als soziales Gebilde (Normen,
Status, Rollen, Zusammenarbeit und Konflikte,
Betriebsklima, etc.)

3.2 Schutz des Jugendlichen im Betrieb

3.3 bMitbestimmung der Arbeitnehmer
i a) BVG - Betriebsrat - Jugendvertretung
b) Mitbestimmung in groBen Unternehmen
(paritdtische Mitbestimmung)
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Zeitricht-
werte:

IV, Die Familie als Kleingruppe (1.2.2.1)

Groblernziele

Einsicht in die Tatsache, daB sich jede Gesellschaft
aus Gruppen zusammensetzt, die durch die Auswirkungen
der Industrialiserung einem starken Wandel ausge-
setzt sind

tinsicht, daB dieser Wandel durch den Ubergang von
einem autoritdr-patriarchalischen zu eirem demokratisch-
partnerschaftlichen Verhdltnis der Mitglieder der Klein-
gruppen zueinander bestimmt ist

Verstdndnis, daB dieser Wandel die Ursache vieler
Konflikte in den traditionellen Kleingruppen ist

1. Die_Familie als_kleinste_Gruppe der Gesellschaft

1.1 Aufgaben der Familie: Reproduktion, Sozialisation,
Plazierung

1.2 Die gewandelte Struktur der Familie (von der
Grof= zur Kernfamilie; Autoritdtskonflikt;
Generatcionenkonflikt; Kommune und Wohngemein-
schaften, etc.)

1.3 Familie und Rechtsordnung (elterliche Sorge,
Unterhaltspflicht, Volljdhrigkeitsproblene,
neues Namens- und Ehescheidungsrecht, Erbrecht)

2. Gleichberechtigung und Berufstdtigkeit der Frau
{Emanzipationsprobleme)

V. Unweltverschmutzung und Umweltschutz (1.5.2.8)

Groblernziele

BewuBtsein, daB8 die Industriegesellschaft eine
Fiille von Problemen mit sich gebracht hat

Kernntnis der wesentlichen Merkmale der traditionellen
Gesellschaft

Verstdndnis der besonderen Bedingungen der Ubergangs-
gesellschaft (Gesellschaft im Wandel)

Verstdndnis der wesentlichen Merkmale der Startge-
"sellschaft eirnexseits und der reifer Industriege-
sellschaft andererseits

1. Die_Umwelt des Menschen
2., Umweltverschmutzung als weltweites Problem -




e

2. Ausbildungsjahr/Fachstufe 1 = (Mittelstufe)

Zeitricht-
werte:

I. Die politische Reprdsentation des Volkes und
das parlamentarische Regierungssystem (2.4.2.2)

Groblernziele

Bundesrepublik Deutschland und Kenntnis und Beur-
teilung der politischen Reprdsentanz des Volkes

Kenntnis der politischen Institutionen und ihrer
Funktionen in der Bundesrepublik Deutschland

Verstdndnis der Bedeutung der forderalistischen
Struktur der Bundesrepublik Deutschland

1. Verfassungen (z.B. 1848/49, Reichsverfassung
1871, Weimarer Verfassung 1919, Grundgesetz
1948/49, Verfassung Rheirland-Pfalz 1947)

2. Die Grund- und Menschenrechte

3. Horizontale und vertikale Machtstrukturen

3.1 Machtverteilung und Machtkontrolle/
Gewaltenteilung

3.2 Politische Wahlen
3.3 Das Parlament (Bundestag, Landtag)
3.4 Die Regierung (Bundesreg./Landesred.)
3.5 Die Opposition
3.6 Der Bundesrat
3.7 Der Bundesprdsident
6 Der foderative Aufbau der Bundesrepublik

3.9 Gestaltungsmdglichkeiten zwischen Blirger
und Staat (Blirgerinitiativen, Petitionen,
Blirgerbeauftragter/Ombudsmann)

3.10 Probleme im Rechtsstaat
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Zeitricht-
werte:

I1I. Soziale Marktwirtschaft und Zentrale Planwirt-

schaft und deren politisch-soziale Folgen (2.7.2.1)

Groblernziele

Renntnis der grundlegenden Merkmale der sozialen
Marktwirtschaft und der zentralen Planwirtschaft

Einsicht in die diesen beiden unterschiedlichen
Wirtschaftssystemen zugrunde liegenden gesell-
schaftlichen Theorien und Normen

Einsicht in die gegenseitige Abhdngigkeit von
Politik und Wirtschaft

Einsicht in die Tatsache, daB die politischen
M6glichkeiten durch die Wirtschaftskraft eines
Staates wesentlich mitbestimmt werden

kEinsicht in die politisch-sozialen Folgen der
sozialen Marktwirtschaft und der zentralen Plan-
wirtschaft

1. Die Freie Marktwirtschaft als Wirtschafts-
ordnung des Friihkapitalismus

2. Die Zentrale Planwirtschaft als Wirtschafts-
ordnung des Sozialismus/Kommunismus

3. Die Soziale Marktwirtschaft als Wirtschafts-
ordnung der Bundesrepublik Deutschland

4, Probleme der Sozialen Marktwirtschaft
(Konzentrationstendenzen, Investitionslenkung,
Wettbewgrbsbeschrénkung, etc.)

5. Finanz- und wirtschaftspolitisches Instrumentarium
des Staates in der Sozialen Marktwirtschaft

5,1 Steuernr - Steuerpolitik
5.2 Haushaltspolitik

5.3 Sozialpolitik und soziale Sicherung

III. Das Regierungs-, Rechts—- und Wirtschaftssystem in

der Deutschen Deniokratischen Republik (2.8.0)

Einsicht in Gie aurch die kntwicklung der Nachkriegs-
zeit aufgruna eirer unterschiedlichen Ausgangsbasis,
der nerrschender Ideologie und urterschiedlicher Ein-

'



Zeitricht=-
werte:

flisse entstandenen Verhdltnisse in der Deutschen
Demokratischen Republik.

Einsicht in den Aufbau der staatlichen Institutionen

der Deutschen Demokratischen Republik, die Organisations-
struktur der SED und die Vielzahl gesellschaftlicher
Organisationen der Deutschen Demokratischen Republik

und ihre Funktionsweise im politischen Prozes

Einsicht ir den Aufbau der nach dem Prinzip der
zentralen Planwirtschaft organisierten Wirtschaft
und deren Funktionsweise

Einsicht in die Stellung des Menschen im System der
Deutschen bDemokratischen Republik

Einsicht in die Bedeutung der SED und deren Ab-
hdngigkeit von Ideologie und Praxis der Sowjetunion

Einsicht in die Unterschiede der politischen und
wirtschaftlichen Verh&dltnisse in der Deutschen
Demokratischen Republik gegeniiber der Bundesrepublik
Deutschland

1. Grundlagen des Marxismus/Leninismus/Kommunismus
2. Entstehung und Entwicklung der DDR bis heute

3. Die politische Ordnung in der DDR

4., Die Wirtschafts- und Sozialordnung in der DDR

Die politischen Parteien (2.5.2.1)

Groblernziele

Einsicht in den politischen ProzeB, der sich durch
das Zusammenwirken der verfassungsmdfigen Organe
der Bundesrepublik Deutschland, das Wechselspiel
zwischen Regierung und Opposition und die Abhdngig-
keit der Parteien von der Zustimmung oder Ablehnung
ihrer Wahler vollzieht

Einsicht in den ilberragenden Einfluf vor- una auBer-
parlamentarischer Faktoren (z.B. Verbdnde, Massen-
imedien)

1. Geschichte der politischen Parteier und politi-
schen Grundrichtungen

2. Die politischen Parteier in der Bundesrepublik
3. Die Parteier als Trdger politischen Willens
4. Irnnerparteiliche Demokratie

N



Zeitricht=-
werte:

V. Politische Wahlen in der Bundesrepublik
Deutschland (2.4.2,3)

Groblernziele

Kenntnis des Grundgesetzes als cer Verfassuncg
der buncesrepublik Deutschlara und Kenntnris
unc seurteilung der politischen Reprdsentanz
aes Volkes

Kenntnis der politischen Institutionen und ihrer
Funktionen in der bBundesrepublik Deutschland

Verstdndnis der Bedeutung der forderalistischen
Struktur der Bundesrepublik Deutschland

1. Grundsdtze des demokratischen Wahlrechts
2., Die Wahlsysteme

3. Wahlkampf und Wahlerverhalten

= 30
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3. Ausbildungsjahr/Fachstufe 2 (= Oberstufe)

Zeitricht-
werte:

I. Die totalitdre Grundordnung (am Beispiel des
Nationalsozialismus) (2e2:243)

Groblernziele

BewuBtsein, daB es mehrere politische Grundord-
nungen gibt (freiheitlich-demokratische Grund-
ordnung; autoritdre Grundordnung; totalitire
Grundordnung) , die sich zwar alle auf die Idee

des demokratischen Rechts- und Sozialstaates be-
rufen, in denen aber sowohl unterschiedliche ge=-
schichtliche Erfahrungen (politisch, sozial) sich
widerspiegeln als auch unterschiedliche Ideologien
wirksam sind

Erkenntnis, da8 Bestand und Weiterentwicklung der
Demokratie nicht nur von deren institutioneller

und verfassungsrechtlicher Verankerung abhé&ngen,
sondern auch vom plitischen BewuBtsein und Engagement
des einzelnen

. Kenntnis der Forderungen der Aufkl&rung und Einsicht
in ihre Realisierung z. B. in den USA und in Frank-
reich

Verstdndnis wesentlicher Perioden deutscher Ge-

schichte (z.B. 1918/19 = 1933) unter dem Gesichts=-

punkt der Demokratie

Geschich;licher Bezug:

Die Krise der Demokratie und die europdischen Diktaturen
1. Die politischen Grundordnungen

2, Lntsuehung des Nationalsozialismus in der Zeit
der Weimarer Republik

3. Verletzung der Menschenrechte und Widerstand
4., Diktatur und demagogische Propaganda

s

Mit diesem Thema wird allerdings Groblernziel 2,2.1.5
nicht abgedeckt. Dies kann verantwortet werden, weil
die Inhaltskomponente dieses Groblernziels bereits in
der Grundstufe behandelt ist.

<



- 34 -

Zeitricht-
werte:

II. West= und Ostpolitik nach dem Zweiten Weltkrieg
P ls 2 2)

Groblernziele

Einsicht in die Lage der Bundesrepublik Deutsch-
land nach dem 2, Weltkrieg, Zusammenarbeit mit

den wWestmdchten zur Wiedererlangung der politischen
Selbstédndigkeit und zur Wahrung der duBeren Sicher-
heit

Einsicht in die Versuche, die nationale Frage
(Wiedervereinigung in Friede und Freiheit) trotz
des verlorenen Krieges offenzuhalten

Verstdndnis fir die Versuche einer Verstdndigung
mit der Sowjetunion und den von ihr abhdngigen
osteuropdischen Staaten zum Abbau der inter-
nationalen Spannung unter Anerkennung unterschied-
licher politischer Interessen

Einsicht in die Abhédngigkeit der Politik der Bundes-
republik Deutschland von den steigenden und fallenden
Spannungen im weltweiten Ost-West-Konflikt

Einsicht in die Notwendigkeit einer geduldigen Ver-
sGhnungspolitik gegeniiber den von Deutschland im
Kriege betroffenen V6lkern im Osten und Westen

1. Deutschland rach dem Zweiten Weltkrieg
- Besiegt - Besetzt - Geteilt

2. Entstehung und Entwicklung der Bundesrepublik
Deutschland

3. Die Westpolitik der Bundesrepublik Deutschland
(z.B. Anndherung und Aussthrung mit Frankreich,
NATO)

4., Die Ostpolitik der Bundesrepublik Deutschland
(z. B. Ostvertrdge mit UdSSR und VR Polen so-
wie Grundlagenvertrag mit DDR)




III.

Iv.

Zeitricht-
werte:

Die europdischer Gemeinschaften (3.2.2.2)

Groblernziele

Einsicht in die Motive der europédischen Zusammen-
schliisse nach dem Zweiten Weltkrieg

kinsicht in die Notwendigkeit dieses Zusammen-
schlusses auf dem Hintergrund und der geschicht-
lichen Erfahrung europdischer nationalstaatlicher
Politik urd der Auswirkungen des Ost-West-Konfliktes
und Einsicht in die Beispielhaftigkeit dieses Zu-
sammenschlusses unter dem Gesichtspunkt einer als
"Weltinnenpolitik" verstandenen AuBSenpolitik

1. Idee und Notwendigkeit der europédischen
Einigung

2., Die Europédische Gemeinschaft (EG)

3. Probleme der Europdischen Genieinschaft

Die Weltmdchte der USA, der UdSSR und der VR Chira
im Spannungsfeld der Weltpolitik (3.3.0)

Groblernziele

Uberblick iber die Ursachen, die zur Weltmachtstel-
lung der USA, der UdSSR und der VR China gefilihrt
haben

Kenntnis der Ursachen, die zum weltpolitischen
Spannungsfeld zwischen den drei genannten Super-
mdchten gefihrt haben

Einsicht in die Hintergriinde ihrer Konfrontation
nach dem Zweiten Weltkrieg

Einsicht in den wirtschaftlich bzw. geschichtlichen
una ideologisch bestimmten Imperialismus

1. Die USA, UdSSR und VR China (geographisch, politisch,
wirtschaftlich, kulturell)

2, Die EinfluBgsphdren una Expansionsbestrebungen der
GroBmdchte in der Welt

3. Der Ost-West-konflikt
4, der Ost-Ost-Konflikt
5. Das weltpolitische Dreieck USA, UdSSR, VR China



Zeitricht-
werte:

V. Entwicklungshilfe und Entwicklungspolitik (3.4.2.5)

Groblernziele

BewuBtsein filir die Ursachen, die zur Selbstdndig-
keit und Unabhdngigkeit der Lénder der "Dritten"
und "Vierten" Welt fiihrten

Einsicht ir die speziellen Schwierigkeiten dieser
Lander auf dem Wege zur politischen und wirtschaft-
lichen Festigung

Kenntnis der und Einsicht in die Notwendigkeit der
Entwicklungshilfe im Zeitalter wachsender Inter-
dependenz und Abhdngigkeit aller von allen

1. Probleme der Dritten und Vierten Welt
2. Der Nord =- Siid - Konflikt

3. Probleme der Entwicklungshilfe und Entwicklungs-
politik

=. 27
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4,0 UNTERRICHTSPLANUNG

4.1 Allgemeine Hinweise zu Unterrichtsskizzen

Der Entwurf eines lernzielorientierten Lehrplans macht
u. a. Angaben zur Lehrplanentwicklung, zu den Leit-
zielen, zu Allgemeinen Lernzielen und zu Thema/Grob-
lernzielen.

Un daraus einen Unterrichtsablauf zu planen, sind drei

Schritte notwendig:

A) Analysen

1. Sachstruktur
- Fachwissenschaftlicher Erkenntnisstand
- Kontroverse/Offere Fragen
2. Lernvoraussetzungen in
- entwicklungspsychologischer
- sozialer
- fachlicher Hinsicht
3. Bedingungen der Schule
- organisatorisch
- materiell
- personell

B) Ausdifferenzierung der Groblernziele in m&g-
liche Feinziele mit Begriindung der Entscheidung
tiber die Auswahl und Anordnung der Feinziele

C) Entwicklung der Unterrichtsstrategien mit

Alternativen in

1, Zeitansdtzen

2. Unterrichtsverfahrern/Sozialform

3. Unterrichtsmedier s

4, Leistungskontrollverfahren
Die kntfaltungen zu den einzelnen Themen im vorliegenden
Lernzielorientierten Lehrplar versuchen die einzelnen
Analysefaktoren zu berlicksichtigern, ohne auf sie eingehen
zu konnern, weil die meisten Aralysefaktoren auf die
konkrete Situation in der jeweiligen Schule, bzw. Klasse
abgestimmt sind. Daraus ergibt sich der Angebotscharakter

der kntfaltungen, die dem Ersteller eines Unterrichts-

i



modells oder einer Einheit als Rahmen und Hilfe
dieren mdge.

Nachdem im ersten Teil dieser Handreichungen die Be-
dingungen der Schule und die Aufgabe der Fachkonferenz
Gegenstand der Betrachtung waren, soll im folgenden
die vom einzelnen Lehrer zu leistende Vorarbeit bei
der Erarbeitung von Unterrichtsskizzen nach den o.g.
Faktoren erlidutert werden.

Fachwissenschaften und Unterricht

Der Entwurf eines lernzielorientierten Lernplanes fiir
das Unterrichtsfach Sozialkunde nimmt bereits Stel-
lung gegen eine Abbilddidaktik, die lediglich versucht,
die Fachwissenschaften in den Schulen wiederzugeben.

Es wdre allerdings ein MiBverstdndnis der dort ge-
machten Aussagen, wenn nun versucht wird, die Fach-
wissenschaften gdnzlich aus der Schule herauszulassen.
Kaum ein anderes Unterrichtsfach unterliegt so sehr den
stdndigen Verdnderungen und Erweiterungen im fach-
wissenschaftlichen Bereich, wie gerade das Fach
Sozialkunde. Das fiihrt dazu, daB der Lehrer aufgerufen
ist, in stédndiger Verbindung mit der Wissenschaft zu
stehen. Uber die Beschdftigung mit den aktuellen tages-
politischen Geschehnissen hinaus ist demzufolge eine
fortwdhrende wissenschaftliche Fortbildung erforder-
lich; denn nicht nur die Fakten verdndern sich,
sondern auch die Wertpradmissen und die Kriterien der
Faktenauswahl unc¢ die Methoden der Faktenverarbeitung.
Nur wenn sich der Lehrer diese Bedingunger bewufBt
macht und diese dann auch in seinem Unterricht deut-
lich werden 1&Bt, sind seine Aussagen intersubjektiv
iberprifbar, prdazise und eindeutig formuliert, und

sie entziehern sich nicht der prinzipieller Widerleg-

@



barkeit im Widerspruch, wenn diese Voraussetzungen

of fengelegt und das Zuordnungsverfahrer zu abge-
leiteten Werten deutlich gemacht werden.

Auch die Priifurg der Folgen, die sich aus der Anwen=-
dunyg der gesetzten Vorstellunger ergeben, entzieht
sich nicht der Wissenschaftlichkeit, wenn die Kritik
auf der Grundlage nachpriifbarer geschichtlicher und
gegenwdrtiger Erfahrungen erfolgt,
Sozialwissenschaftliche Aussagen diirfen nicht
dogmatisiert werden, da es keine Theorien gibt, die
das Ganze der Gesellschaft oder des Geschichtsprozesses
erkldren kénnten. Aussagen kdnnen immer nur mit unter-
schiedlichem Wahrscheinlichkeitsgrad gemacht werden
und stellen keine endgliltigen Wahrheiten dar, im
Sinne von wissenschaftlich unumst&Blichen, wahren Aus-
sagen.

Lernvoraussetzungen

Eine Ubernahme der sozial- und geschichtswissenschaft-
lichen Erkenntnisse in den Unterricht kann nur nach
methodischer Umsetzung und dann auch nur selektiv er-
folgen. Hierbei ist zu unterscheiden zwischen der in-
haltlichen und der methodischen Komporente der Lern-
zielkategorien, d.h. der Lehrer muf8 sich fragen,
welche Inhalte er vermitteln will und welches Verhal-
ten er beim Schiller verstédrken, verdndern, hervorrufen
will, Bei der Auswahl bei beider Zielkategorien ist
vom Schiiler auszugehen, von seinem entwicklungs-
psychologischern, wissersmdBigen und interessenmdfigen
Stand, seinem Erfahrungsbereich und seinem sozialen
Unfeld. Da der Unterricht irn der Regel im Klassenver-
band erteilt wird, ist es besonders im berufsbildenden
Schulwesen schwierig die unterschiedlichen Voraus-
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setzungen za erkennen und im Unterricht zu berilick-
sichtigen, sind doch die einzelnen Klassen in bezug

auf Alter und Vorbildung der Schiiler bei weitem nicht
homogen. Hieraus ergibt sich der Zwang zur Differenzie-
rung nicht nur nach Klassen unterschiedlichen Anspruchs-
niveau, sondern auch innerhalb einer Klasse. Bei stark
unterschiedlichen Fdhigkeiten innerhalb einer Klasse er-
geben sich die Schwierigkeiten nicht nur im inhaltlichen
Bereich, sondern auch im Verhaltensbereich, zumal diese
beiden nicht voneinander losgeldst betrachtet werden
diirfen, sondern sich fortwdhrend gegenseitig bedingen
und beeinflussen. Die Klasse, als Kleingruppe innerhalb
der Gesellschaft ist nicht nur ein Lernort fiir Fakten,
sondern auch filir Verhalten. Die Interaktionsfdhigkeit
unterschiedlicher Alters- und Bildungsgruppen differiert
stark und verlangt vom Lehrer nicht nur Steuerung des
gruppendyramischen Prozesses, er muf auch versuchen,
diesen der Gruppenmitgliedern bewuBt zu machen, damit
eine Ubertragung auf andere Lebensbereiche des Schiilers,
ja auf die Gesamtgesellschaft liberhaupt erst méglich
wird. Wenn diese Verhaltenskomponente auch in anderen
Unterrichtsfdchern nicht unberilicksichigt bleiben kann,
so ist doch im Sozialkundeunterricht darauf besonders

zu achten, damit der Unterricht als lebensnah empfunden
werden kann.

Welche Unterrichtsstrategien hier im einzelnen von Be-
deutung sind und angewandt, bzw. eingelibt werden sollen

ergibt sich aus den Ausfiihrurgen weiter unter.
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4,4 Unterrichtsstrategie - Zelt

Beli den Umsetzungsempfehlungen, die im Lehrplan enthalten- sind,
wurden keine Angaben llber Zeitricntwerta gemacht, Diese sind

beli der Unterrichtsvorbereitung des Lehrers unerlislich, konnten
aber in die Umsetzungsempfehlungen nicht Eingang finden, weil

auch die Lernziele noch nicht als Feinlernziele formuliert sind.
Diese Feinarbeit kann nur vom jeweiligen Lehrer unter Beriick-
sichtigung der Klassenlage und der 8rtlichen Gegebenheiten ge-
leistet werden., Welcne Zeit zur Erreichung einzelner Lernzie.ie
ben¥tigt wird bzw. benStigt werden darf, ist nicht einheitlich

fiir jedes Thema anzugeben, Jedes Lernziel kann auf mehreren Wegen
angegangen werden: d. h, fast jede Inhaltzkomponente ist mi:
mehreren Verhaltenskomponenten innerhalb der Allgemeinen Lernziele
erreichbar, Sicherlich bieten sich bei der Behandlung einiger In-
halte bestimmte Unterrichtsverfahren und Sozialformen besonders an;
aber stets sind auch andere Wege denkbar, Nur unter diesen Vorzus-
setzungen war es m8glich, einen Plan fiir unterschiedliche Schul=-
formen und Anspruchsebenen in den Klassen zu erstellen.

Der Einsatz von Medien kostet bei der Vorbereitung durch den Lehrer
und im Unterrichtsverlauf sicherlich mehr Zeit, als ein vortragender
lehrerzentrierter Unterricht, trotzdem sollte nicht nur zur Abwechs~-
lung davon Gebrauch gemacht werden. Einige Sachverhalte lassen sich
sicherlich besser mit Hilfe von Filmen oder Tonaufnahmen wirklich tief
vermitteln (z. B, die Wirkung von Reden auf die Zuh¥rer).

Die Gruppenarbeit, oft eingesetzt, um umfangreiche Inhalte in
entsprechend kurzer Zeit abhandein zu k&nnen, kostet in der

Regel, wenn sie wirklich zur Arbeit innerhalb der Gruppen filhren
soll, (einschlieBlich eines Gruppenberichts) mehr Zeit als der
Lehrervortrag. Wenn aber Sozialkunde nicht nur verstanden werden
soll als Wissensvermittlung bestimmter sozialer und politischer
Fakten und Zusammenhinge, sondern auch als Einibung neuer (bzw.
ungewohnter) Verhaltensweisen insbesondere im Interaktionsbereich,
dann kann auf die "zeitraubende" Einilbung verschiedener Sczialformen
nicht verzichtet werden. In der normalen Berufsschulklasse hat der
Lehrer fUnf Themen zu tehandeln; was ihn nicht zu einer gleich-
mé8igen zeitlichen Verte!lunz auf das Schuliahr veranlassen

sollte, sondern ihm durchaus die M8glichkeit bietet, auch zeit-
aufwendigerere Medien bzw. Unterrichtsverfahren zu praktizieren.
Auch der p#dagogische Freiraum (ca. 20 % des Schuljahres)kdnnte

in diesem Sinne eingesetzt werden.
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4,5 Erstellung von Feinlernzielen (Grundstrukturen)

Von den Leitzielen, den Allgemeinen Lernzielen, den Grch-
lernzielen und soweit vorhanden den Lernzielen innerhalb
eines Themas, die der Plan vorgibt, muB der Lehrer den
Weg zu den Feinlernzielen, die Unterrichten erst m&glich
machen, weil erst sie konkret genug sind, selber gehen.

Die Groblernziele sollen dabel angeben, unter welchen
Aspekten das gewdhlte Einzelthema anzucehen ist.

Bel der Unterrichtsvorbereitung ist zundchst zu ent-
scheiden, was unterrichtet werden soll, also der Inhalt.
Damit, zumindest tellweise korrespondierend, ist die
methodische Frage zu entscheiden, auf welchem Weg der
Inhalt gelernt werden soll und welches Verhalten dabei
geiibt werden kann. Die folgende schematische Darstellung
der Grundstrukturen wilrde miBverstanden, wenn sie als
Raster dient, dem jeder beliebige Unterrichtsstoff unter-
legt werden kann. Vielmehr soll er bei der Vorbereitung
immer wieder an die Vielschichtigkeit der Unterrichts-
stoffe und deren Vermittlung erinnern und den Lehrer

bei der Nachbesinnung unterstiitzen.

Der LernprozeB vollzieht sich im Spannungsfeld von
Lehrer, Schiiler und Lernziel, wobei der Lehrer sich
immer wieder fragen muB8, wieweit seine "Inhaltswahl"
relevant und seine Methode geeignet ist, Uber die
Wissenskomponente hinauszufilhren. Deshalb wurden im
folgenden Raster den Stichworten Fragen zugeordnet,
die sich der Lehrer zur Reflexion seines Unterrichts

beantworten sollte.
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Sicherlich konnen nicht in jeder einzelnen Unterrichtsstunde
alle Strukturen Berlicksichtigung finder, um aber zu verdeut-
lichen, wie sie dem Lehrer bei der Unterrichtsvorbereitung,
bzw. bei der Nachbesinnung behilflich sein k&nnen, ist im
folgenden beispielhaft jeder Grundstruktur jeweils eine Frage
zugeordnet, die sich der Lehrer beantworten sollte:

Aktualitdt
Konkretheit
LangzeitprozeB
Problematik
Alternativen
Strukturen
Transparenz

Dissens-Kompromig8-
Konsens

Interessen-
Ideoclogien-
Werte
Wissen

Information

Kommunikation

Erkennen
Argumentation

Kooperation

Urteilen
Aktion

Kreativitdt

Hat der Inhalt einen aktuellen Bezug?
Ist der Inhalt konkret gefaBt?

Hat der Inhalt einen Bezug zu anderen
Inhalten, steht er in geschichtlichem
Zusammenhang?

Wird die Problematik im Inhalt sicht-

_bar?

Werden im Inhalt, besonders bei Problem-
l8sungen, auch Alternativen aufgezeigt?

Wird die Strukturierung des Inhalts
sichtbar?

Wird die Mehrschichtigkeit des Inhalts
deutlich?

Ist der Inhalt strittig, beinhaltet er
einen KompromiB, findet er iliberein-
stimmende Beurteilung durch die Be-
teiligten?

Welche Interessen, Ideologien, Werte
beeinflussen den Inhalt oder liegen
ihm zugrunde?

Welche Inhalte sollen lediglich gewuBt
werden?

Werden die Ziele mit unterschiedlichen
Informationsmethoden angegangen?
(Methodenwechsel)

Wird die Kommunikationsmdglichkeit iliber
den Inhalt und mit ihm vergréBert (Fach-
ausdriicke) ?

welche Inhalte erschlieBen sich dem Schiiler
auf dem Erkenntnisweg?

wWird bei der Behandlurg des Inhalts die
Argumentationsfdhigkeit geférdert?

Bietet die Behandlung des Inhalts M&glich-
keiten zur Kooperation, innerhalb der
Klasse - auBerhalb?

Befdhigen Wissen und Erkennen zu fundierterer
Beurteilung des Inhalts?

Welche Aktion ldft sich im Zusammerhang mit
dem Inhalt durchfiihren?

L&8t sich bei der Behandlunggies Irhalts
die Kreativitdt fordern? D



4.6 Organisationsformen und ihre Ziele

Urterricht ist ein Irnteraktionsproze8 und ein
Kommur.ikationsprozeB8, wobei Lehrer und Schiler die
Akteure sird. Eire gezielte Unterrichtsgestaltung hat
eine soziale, methodische, didaktische und inhaltliche
Organisation.

Die Sozialformen beschreiber Beziehungen zwischen den
Akteuren. Die Aktionsformen behandeln den Zeichenver-

kehr (Gestik, Sprache, Schrift) zwischen den Akteuren
urd die Organisationsformen beschreiben die fachwissen-
schaftliche, curriculare und lernpsychologische Struktur

des Unterrichtsgegenstandes.

Katalog mdglicher Sozial-, Aktions- und Organisationsformen

Bei den hier genannten M&glichkeiten sind sowohl Sozial-,

Aktions- und Organisationsprozesse impliziert.

Eirzelarbeit: Die Eirnzelarbeit ist hdufig Be-
standteil des Frontalunterrichts

Partnerarbeit: zwei Schiiler erledigen gemeinsam
eiren Auftrag. Diese kann (n.E.
R6sel 1973) inr sechs Phasen ab-
laufen. (siehe Abbildunrg)

Gruppenarbeit: Grupperarbeit karr geplant urd
durchgefiihrt werden als themen-
gleiches oder als themenver-
schiedenes Verfahrer, sie ermdglicht
Kooperation und ergen Kortakt zum
Lerngegerstand und kann Umgarg mit
Arbeitsmittelr erleichterr und
forderr.. Weiterhir ist sie ir der
Lage, Arbeitstechriker mit partrer-
schaftlicher Urterstilitzurg zu nutzen,
Arbeitsergebrisse zu vergleichen und;
Wettbewerb zu steigern. (Verlaufs-
struktur siehe Abbildung)
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ABLAUF CINER PARINLERARDBEIT

1.PHASE 2. PHASE 3. PHASE
0o O] [E==—0]
Sichtender Auf- Kidrung der Gemeinsames
gabe (jeder fir Aufgabe im Suchen von
sich ) Parnergespréach " Lésungen
- amed
4. PHASE: 5. PHASE 6. PHASE
[O—=0O] [Ow  ,O]
FESTLEGEWFUR GENEINSAMER BERICHT VOR
ZWEI LOSUNGEN SCHRIFTLICHER DER KLASSE
[alternativ ] BERICHT ALS GEMEINSA-
MES ER GEBNIS

“wir halen. 2o
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GRUPPENARBEIT/Verlaufsstruktur

. MOTIVATION
. PROBLEMANALYSE

. ARBEITS-

TEILUNG

. STRATEGIE-

PLANUNG

. KLEIN-

GRUPPEN-
ARBEIT

. ARBEITS-

VEREINIGUNG

. ERGEBNIS-

SICHERUNG

PROBLEMAUFGABE

KLASSE

o0
Q0

GRUPPEN
Pe

E=E

Lo T o)

ARBEITS
VEREINIGUNG

o O
0O O
o O
Lo T o)

KLASSE

IERGEBNISSICHERUNG

3

I. FHASE

ERKENNEN EINES
PROBLEMS

ANALYSIEREN EINES
PROBLEMS IN TEIL-
PROBLEME

GRUPPEN BILDEN
ARBEIT VERTEILEN
VORGEHEN PLANEN

II. PHASE

IN GRUPPEN ARBEITI]
INFORMATIONEN ER-
SCHLIESSEN
LOSUNGEN DISKUTIE-
REN

ERGEBNISSE FORMU-
LIEREN

ITII. PHASE

VORTRAGEN UND VER-
EINIGEN DER GRUP-
PENARBEIT

VERBESSERN UND VER
VOLLSTANDIGEN DER
GRUPPENARBEITSEP-
GEBNISSE

FORMULIEREN DES
ENDERGEBNISSES

LERNEN DER ER-
GEBNISSE BIS ZUM
SICHEREN BESITZ



Lenrervortrag:

Unterricntsgesprdch:

Schiilervortrag:

Welitere Formen sind:
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Er ist darbietendes Lehrverfahren in der
Form von Erzdhlung, Schilderung, Be-
schreiburg, Bericht, Mitteilung, Er-
kldrung, Vortrag, Vorlesung, Demonstra-
tion.

Zu unterscheiden sind:

- entwickelndes Unterrichtsgesprédch

- freies Unterrichtsgesprédch
Das entwickelnde Unterrichtsgesprdch
reicht von Frage-Antwortketten bis zu
vom Lehrer initiierten jedoch vom Schiiler
weitgehend selbstdndig durchgefiihrten
forschenden Lernen, auch entdeckendes
Verfahren genannt. In der einfachen
Form des fragend-entwickelnden Verfahrens
l6sen kurzphasige Lehrerfragen und Schiiler-
antworten sich gegenseitig ab.
Das freie Unterrichtsgesprdch kann in der
Form der Diskussion oder Debatte durchge-
flihrt werden.
sprdch iber ein wirkliches Problem.
Ziel: Auffinden und Prdzisieren von
Standpunkten lber den Weg der Argumenta-
tion. Die Diskussior muB nicht zu lber-
einstimmenden Ergebnissen kdnnen.

iiber ein gestelltes Problem in geordne-
ter Rede und Gegenrede. Zu sorgfdltig
vorbereiteten Theser und Gegenthesen
nehmen die Schiiler argumentativ Stellung.
Eine Abstimmung schlieBt die Debatte ab.

Informationr durch Schiler an Schiiler

durch Kurzreferat urnd Referat.

Frontalunterricht, Verbundunterricht, Rollen-

spiel, Planspiel, Projekte, Progamnierter Unterricht.

e .



Frontaiunterricht: !

Beim Frontalunterricht sind alle Faden des Unterrichts in der
Hand des Iehrers. Der Iehrer bestimmt die Kommunikation und
Interaktion. Der Schiiler kann bestenfalls reagieren, Weitgc--
hend einheitliche Arbeitsformen, Arbeitszeiten und Arbeitsziele
bestimmen den IsrnprozeB. Obwohl der lehrerzentrierte Frontalun-
terricht zur Erreichung bestimmter Teilgualifikationen in Kom-

bination mit sozialintegrativen und interaktionsfordernden
Formen wie Partner- und Gruppenarbeit durchaus seins Berechti-
gung hat und auch im gesamten Schulwesen dominiert und auch
weiterhin vorwiegend praktiziert wird, ist diese Unterrichts-
form nicht unumstritten. Als kritischesGegenargument wird .

in diesem Zusammenhang v.a. der Nivellierungseffekt des lehrer-
zentrierten Frontalunterrichts ins Feld gefiihrt, der sowohl
persondl wie sozial egalisiere, was vom Grundsatz her undemokra-
tisch sei,

Verbundunterricht

Der Verbundunterricht entspricht im Prinzip den Ubsrlegungen
des Gruppsnunterrichts.

Hier handelt es sich jedoch im Gegensatz zur Gruppenarbeit im
Rahmen einer Klasse um GroB8gruppen. Schiiler und Ishrer mehrersr

Klassen kommen in GroBgruppen zu gemeinsamen Iehrdarbietungen
zusammén. Planung, Vorbereitung und Durchfiihrung erfordern hier
groBeren Zeitaufwand und gtérkere Organisationsimpulse.

Die CroBgruppe trennt sich nach Aufnahme der Iehrdarbisetungan
wieder in Kleingruppen zu eigenstandigen Schﬁlefaktivitﬁten,
wobei am SchluB des Verbundunterrichts wisder die gemeinsams Be-
wertung des Unterrichtsvorhabens steht. (Team-Teaching).

Rollenspisl
Zwischen Rollenspiel und Planspiel gibt es mancherlei Bezie-

hungen. Das Rollenspiel ist jedoch weniger formal strukturiert

als das Planspiel. Das Rollenspiel gibt dem Schiiler dis Moglich-
keit, sozia‘i’nteraktion_en in wirklichkeitsnahen Spielsituationen
zu versuchen® ohne sofort bei entsprechendem Fehlverhalten
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Strafe befiirchten zu miissen. Der Schiiler kann also in einsm
sczialen Feld simuliert ohne Sanktionen Erfahrungsn sammsln,

Planspiel
Fin Planspiel zeichnet sich durch folgende Verlaufsphasen aus:

1. Vorbereitungsphase

2. Informationsphase

3, Entscheidungsphase

4., Phase der Spielkritik

In der Vorbereitungsphase werden die Schiiler durch dis Artiku-
lation einer Problemlage motiviert (z.B. Planung eines Kernkraft-
werkes).

In der Informatiomsphase erarbeiten die einzelnen Interessen-
gruppen die Informationen und diskutieren Ziele und Strategien.
Dabei kommt es zur Identifikation mit Rollen, Sachberseichen

und auch mit bzw, innerhaldb von Gruppen.

Die Entscheidungsphase spielt sich in der Regel in der GruB-
gruppe ab.(z.B. Birgerversammlung). In diesem Rahmen werden
Antrdge gestellt, Argumente ausgetauscht, Diékua?ionen iiber
Probleme gefiihrt und Abstimmungen zu einzelnen Aptrégen durch-
gefihrt. ) .

In der Phase der Spielkritik distanzieren sich die Schiiler von
ihren Rollen, analysieren das Rollenverhaltsa und den Kommunika-
tionsprozeB, die sozialen und verbalen Interaktionen und die
inhaltliche Qualitét der Argumente und der Entscheidung.

Danach ist der Vergleich des Planspielergebnisses mit daer Wirk-
lichkeit zweckmdBig, um von dort her in Expertengesprachen oder
durch Besichtigung realisierter Planungsprojekte feststellen zu
kOnnen, inwieweit noch andere Gesichtspunkte u.U. auch Sachzwinge
zu anderen-Ergebnissen fiihren kénn®81s es im Planspiel sichtbar
wurde.

Projekte
Projekte haben immer Ernstcharakter. In diessm Rahmen wird ein

konkretes Problem wor Ort untersucht und auch geldst. Problem-
analyse und Problemlosung liegen in der Hand der Schiiler. Fol-

e
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4,7 Unterrichtsmedien

Literatur

Allendorf, 0., Wiese, J.G.: Taschenbuch der Overhead-
Projektion. Beitrdge zu einer Didaktik und Methodik
der Overhead-Projektion in Unterricht und Ausbil-
dung. Bd. 2 der Schriftenreihe D Theorie und Praxis
der Unterrichtstechnologie, K&6ln o. J.

Belstler, H.: Der Unterrichtsfilm im Wandel.
ins ‘BTB 17-1967

Dahlhoff, Th.: Schulfunk - Zur Didaktik und Methodik.
Bochum 1971 .

Dichanz, H.: Mediern in Schule und Hochschule - Aufgaben
fiir einen Studienschwerpunkt "Mediendidaktik", in:
Issing/Knigge-Iliner (Hrsg.): Unterrichtstechnologie
und Mediendidaktik. Weinheim-Basel 1976

Flechsig, K.H.: Begriff und Konzept der Unterrichts-
technologie. in: Audiovisuelle Bildungsmittel in
der Schule von morgen. Hamburg 1970

Griiner, G.: Tafelzund Kreide in der Schule.
Braunschweig “1970

Krauss, H.: Der Unterrichtsfilm. Form—Fuﬁktion-Methode.
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Miihlberger, L.: Projektionstechnische Gestaltung und
Ausriistung von Schulrdumen. in: AV-Praxis 8/1975

Riedler, R.: Schulfunk und Schulpraxis. Anregungen zur
Didaktik des akustischen Unterrichtsmittels.
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Schdfer, P.: Transparent und Projektor im Geographie-
unterricht. Didaktische Struktur und methodischer
Einsatz von Transparenten flir den OH-Projektor.
in: Tb. der Overhead-Projektion. K&ln o. J.



Die Medien teilt man ein in personale und nichtpersonale

Medien. An dieser Stelle sollen die nichtpersonalen Medien

besprochen werden, ohre der Anspruch der Vollstdndigkeit

hier zu erheben. Auch dieser Teil dient der Anregung zum

binsatz von unterschiedlichen Medien im Unterricht.

Die didaktische Funktion der apersoralen Medien besteht

darin, als Mittler im Lehr- und LernprozeB8 Informationen

zu bieten und Operationen zu ermdglichen. (Brucker).

Funktionsmerkmale der Unterrichtsmedien sind:

die
die
die
die
die

Objektivierung der Lehrinhalte,

Reproduzierbarkeit der Lehrinhalte,

Perfektion in der Darbietung der Lehrirhalte,
Individualisierung des Lernprozesses, und schlieBlich
Intensivierung des Lernprozesses.

Die Medien konnen diese Aufgaben erfilillen, wenn sie das

Problem gegenstands- und altersgerecht aufbereitet dar-

legen, das Problem aktuell ausweisen und dem Schiiler

lerngerecht machen Koénnen (Motivation):

das

Problem so strukturieren, daB der Schiler in

jeder Phase den Bezug zur Gesamtproblematik erkennen

bzw.

das

auf

herstellen kann.
Problem so darbieten, daB Sinnfragen in Bezug

das Lernen nicht unterdriickt, sondern geradezu

provoziert werden;

dem

U.

Schiiler differenziertes Vorgehen nach Lerntempo,

U. eigener Lernplanung und méglichst nach Interesse-

schwerpunkten ermdglichen;

durch Rickmeldung zu hdufigen Erfolgsbestdtigungen

verhelfen;

durch inre Qualitdt, Aufmachung und Gestaltung an-

nidnerungsweise dem soziokulturellen Standard ent-

sprechen, den die Schiler in ihrer auBerschulischern

Unwelt taglicnh vorfinden. (rach K.W. DOring).



Die Medien erfahren ihre Begrindung durch die dem je-
weiligen Medium innewohnende Struktur. So werden Abldufe
sehr gut durch den Film, Statisches durch Bilder, Ent-
wicklungen durch Transparente v.a. durch Aufbautransparente
wiedergegeben. AuBerdem finden sie ihre Begriindung durch
die multisensorischen Wahrnehmungsmdglichkeiten der
Schiiler und die urnterschiedlichen Schiilerbegabungen.

Der Medieneinsatz reguliert das verschieden hohe
Abstraktionsniveau, ldBt Variationsmtglichkeiten in der
Darbietungsform zu, wodurch die Partizipation der Schii~
ler gefdrdert werden kann und verhilft méglicherweise zur
Steigerung der Leistung, v.a. dann, wenn der Medienein-
satz den lehrerzentrierten Verbal- und Frontalunterricht
vermindern hilft.

Medien sind Bestandteile eines als Gesamtheit zu
sehenden Lernprozesses. Ihr Einsatz muB zielgerecht

in die Gesamtplanung der Unterrichtsstunde eingebaut
werden sowohl in methodisch-didaktischer Hinsicht wie
auch irn unterrichtstechrnologischer Hinsicht.

Der Lehrer wird die Chance erkennen, daB er durch das
Medium weitgehend von der Informationsaufgabe befreit
wird. Diese Befreiung wirkt sich so aus, daB8 er zu-
sdtzliche Informationen und Aussagen in den Unterricht
eirbringen kann. Medieneinsatz ist naturgemdf kein
Selbstzweck. Uberbetonung der medialern Apparatur im
Sinne einer "unreflektierten Fortschrittsgldubigkeit"
fihrt vom didaktischen Zweck der leitenden Unterstilitzung
des Unterrichtsgeschehens weg. Das Verhdltnrnis des
Schiilers zum technischen Medium bleibt auf Dauer zweit-
rangig gegeniber dem genruinen Bediirfnis nach personalemn
Bezug, nach Kommunrikation, nach Interaktion und gruppen-
cynamischem Rollerspiel.

L



kinteilung dexr Medien

1.

2,

2.1

Personale Medien- menschliche Informationstridger

Lehrer
Mitschiiler

Gesprdchspartner

Apersonale Medien- techrnische Informaticnstrédger

Vortechnische Medien
Tafel - Modell
Wandkarte, Atlas,
Buchtexte, Arbeitsblatt
Wwandbild

Technische Medien

additive Medien visuelle Medien

HOrfunk Modell

Tonband Laufbild

Schallplatte Stehbild
Diapositiv

Epidiaskop-Bild
Overhead-Projektion

audio-visuelle
Medien

Tonfilm
Fernsehen
Tonbildreihe



Leistungsvergleich beziiglich Medieneinsatz

Ergebnisse_vor_Leistungsmessung rach H. Ruprecht

und Fr, Kohler

Art des Medieneinsatzes Index
konverntioneller Unterricht 100
- ergdnzt durch Tonband 12,7
- ergdanzt durch Textvorlage 1258
- ergdnzt durch Film 121,3
- ergdnzt durch Tonband
und Text 138,9
= durch Film und Text 146,1
- ergdnzt durch audiovisuelles
Kontextmodell 149,0

Man behdlt von dem

- was man liest ca. 10 %
- was man hoért ca, 20 %
- was man sieht ca. 30 &

- was man sieht uncd

hort ca. 50 %
- was man selbst vortrdgt ca. 70" %
- was man selbst ausfihrt ca. 90 %
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4.8 Katalog mbglicher Lernziel- und Leistungskontrollverfahren

Folgende ausgewdhlte Literatur zum Problem der Leistungs-

kontrolle sollte beachtet werden:

PUREK, C.L.: Das pddagogische Problem der Leistung in der
Schule. Weirheim 1964

HELLER, K. (Hrsg.): Leistungsbeurteilung in der Schule.
Heidelberg 1974

HERBER, M.-J.: Der EinfluB der schulischen Leistungsbe-
urteilung auf die Lernmotivation und ihre praktischen
Implikationen. in: Erziehung und Unterricht. 1976,
8., 86 = 97

HOHN, K.: Der schlechte Schiiler, Mincher 1967

INGENKAMP, K.H. (Hrsg.): Die Fragwlirdigkeit der Zensuren-
gebung. Weinheim 31972

ders.: Moglichkeiten und Grenzen des Lehrerurteils und des
Schultests. in: Roth, H. (Hrsg.): Begabung und Lernen.
Stuttgart 1969, S. .407 =431

KLAFKI, W. u.a.: Sinn und Unsinn des Leistungsprinzips.
Ein Symposium. Mirnchen 1974

KLAUER, K.J. u.a.: Lehrzielorientierte Tests. Dlisseldorf 1972
LEITNER, L.: Neue Methoden der Leistungsbeurteilung. Arbeits-

bericht des Europarates. in: Erziehung und Unterricht.

1975 S w1l = o714

LICHTENSTEIN-ROTHER, I. (Hrsg.): Schulleistung und Leistungs-

schule. Bad Heilbrurn 1971

POTTHOFF, W.: Erfolcskontrolle., Ravernsburg 1974

ROSENTHAL, R./L.: Jacobson: Pygmalion im Unterriéht.
Wweinheim, Berlin,. Basel 1971 )

SCHECKENHOFER, H.: Objektivierte Selektior oder Pdcagogi-
sche Diagnostik? in: Zeitschrift fir Pddagogik. 1975.
S. 929— 850

SCHRUDER, h.: Leistungsmessung und Schilerbeurteilung.
Stuttgart 1974

WENDELER, J.: Standardarbeiten; Verfahren zur Objektivie-

rung der Notengebung. Weinheim, berlir, Basel 1969

/
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Die Lernzielkontrolle soll méglichst auf ein bestimmtes
Lernziel bezogen sein., Dabei geht es darum, feststellen
zu konnen, in welchem Grad ein Schliler ein Lernziel er-
reicht hat. :

Damit ist Lernzielkontrolle nicht immer gleich Leistungs-
kontrolle, die sich in Noten bzw. Zensuren ausdriickt. Die
Lernzielkontrolle kann jedoch zur Leistungsmessung ver-
wendet werden.

Somit haben sich die Leistungskontrollverfahren auch auf
die Lernziele auszurichten. Damit werder Unter-/Uberfor-
derungen vermieden und Leistungsvergleiche ermdglicht.
Vorschlédge zu Leistungskontrollverfahren sollten alle
mdglichen Formen der Leistungskontrolle einbeziehen. Da-
bei ist die "Empfehlung zur Feststellung schriftlicher
Leistungen in den Schulen" (Empfehlung I der Kommission
"Anwalt des Kindes" Mainz 1975) zu berlicksichtigen. Darin
kommt zum Ausdruck, daB neben den belastendern Aspekten
der Leistungsmessung auch aie positiven Gesichtspunkte
beachtet werden miiSten. (S. 3). W

Katalog moglicher Verfahren

Frage - Antwort
Auswahlaufgaben (multiple-choice-Verfahren)
Einsatzaufgaben (Liickentext)
krkldrung eines Begriffs durch Beispiele
durch miindliche oder schriftliche
Definition
durch Nennung ven Synonyma
Analyse eines Textes mindlich
schriftlich
in Bezug auf ideologischen Hinter-
grund
Stellungnahme zu eirem Text '
mindlich
schriftlich



Reproduktion eines Schaubildes
Darstellung eines Sachverhaltes
miindlich
schriftlich (z.B. Aufsatz)
Beschreibung eines Bildes
Analyse einer Karikatur
Referat {iber ein selbstgewdhltes oder iber ein

vorgebenes Thema
Umgang mit einer Zeitung
Umgang mit einem Buch

Bibliographieren
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4.9 Umsetzung des Lernzielorientierten Lehrplanes fiir das
Unterrichtsfach Sozialkunde.
Im Folgenden (s. S. 6]. bis s. $7.) soll versucht werden
den méglichen Umgang mit dem Plan am Beispiel des Themen-
kreises 2.5.0 "Der politische Prozef in der Bundesrepublik
Deutschland" aufzuzeigen, wobei der "Geschichtliche Be-
zug" am sinnvollsten verwirklicht werden sollte im Einzel-
thema 2.5.2.0 "Die politischer Parteien". Zundchst wird
gezeigt, wie die Groblernziele 2.5.1.1 und 2.5,1.,2 mit
jedem der drei angegebenen Einzelthemen erfilillt werden
kdnnen.
Die Erarbeitung ist sicherlich auch als Themenkreis mdg-
lich, wobei dann Einzelaspekte der hier ausgewiesenen
Einzelthemen sich besonders eignen. Dabei wdren dann aie
umrahmten Inhalte zu behandeln.
Es bedeutet nicht, daB es immer notwendig ist, einzelnen
Groblernzielen jeweils parallel Feinlernziele zuzuordnen,
da Groblernziele vor allem angeben;, unter welchen Aspekten
ein Inhalt anzugehen ist. Es kann also durchaus sein, das
bei einzelnen Themenkreisen zur Erfiillung aller Grob-
lernziele die Behandlung mehrerer Einzelthemen notwendig
ist,
Die Zuordnung von Feinlernzielen zu den Groblernzielen
auf unterschiedlichem der Klassenlage angepaften Niveau
ist sowohl inhaltlich als auch im Anspruchsniveau der
Lernziele (z.B. kinblick oder Einsicht) mdglich. Dies
wurde zum kinzelthema "Die politischen Parteien" er-
arbeitet (s. S.62.%)
Letztlich wurden zwei Stunden geplant (s. S. ??. Sie
beziehen sich auf eine Einzelhdndler-Berufsschulklasse,
in der sich sowohl Schiller mit Abgangs- als auch mit Ab-
schluBzeugnis aus der Hauptschule befindern. Die Mehrheit
der 30 Schiiler ist 16 Jahre alt, Aus diesen Daten ergibt
sich, daB an aas Abstraktionsvermégen und an die Eigen-
bzw., Stillarbeit der Schiller keine hchen Erwartungen ge-
stellt werden diirfen. Bei der Zahl der Schiiler verbietet
sich, sofern nicht mehrere Rdume zur Verfligung stehen, bei
der Ungrichtsorganisation auf jeden Fall die Gruppenarbeit.
Wenn die Klasse im nicht geblockten Teilzeitunterricht unter-

v U Sy (N Y e A N LS Y A R T
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zur Verfligung, so da8 der Einsatz von technischen Medien

nur kurzfristig erfolgen sollte.

Der Begriff "Reprédsentative Demokratie" sowie die unter-
schiedlichen Wahlsysteme wurden bereits behandelt.



lHEMENKREIS: Der pRitische ProzeB8 in der Bundesrepublik Deutschland 2.5.0

ca. 4 Std.

lex sich durch das
lusammenwirken der

rerfassungsmdsigen
Drgane der Bundes-
republik Deutsch-
Land,

las Wechselspiel
pwischen Regie-
fung und Opposition

Jsetz 1:2);

die Mitglieder der Organe
von den Parteien ent-
sandte Parteimitglieder
sind u. sich daraus Ab-
hangigkeiten ergeben

(GG 21,3; Parteienge-

die Fraktionen nach
Parteien gebildet werden
(Fraktionszwang, Ge-
wissensfreiheit);

bei der Gesetzgebung die
Organe zusammenwirken
missen (Bundestag, ~-rat,
-regierung, =-prdsident,
-verfassungsgericht) ;

iroblernziele Themenspezifische Lernziele einschl. Inhalte
i Erfiillung der Groblern- Erfillung der Groblern- Erfiillung der Groblern-
ziele durch Einzelthema: ziele durch Einzelthema: zlele durch Einzelthema:
Die politischen Parteien Die Gesetzgebung in Ab- Gesellschaftliche Krdfte
: hdngigkeit von Regierung im politischen ProzeB
und Opposition
.1 icht, in denjUberblick - iiber die Tat- Uberblick Uber die Tat- ﬂUbérblick iiber die Tat-
boli hen ProzeB, jsache, daBg sache, daB sache, daB

die Mitglieder der Organe
gleichzeitig Mitglieder
nichtpolitischer Gruppierunge
sind und damit Abhdngigkeiten
unterliegen;

sich die Gesetzgebung im
Wechselspiel von regie-

rungstragenden und oppo-
sitionellen Krdften voll~-

ie Mitglieder von Regierungs
nd Oppositionsparteien auch
nteressenvertreter von
ruppen sind;

zieht; =3

nd die Abhdngigkeit
er Parteien von der

ie Parteien Trdger und
oraussetzung fiir poli-
ische Wahlen im
iemokratischen Staat
ind;

1.1 Einsicht in den
iberragenden Ein-

fluB8 vor- und auBer-|

var lamentarischer
faktoren (z.B. Ver-
bdnde, Massenmedien)

die Parteien beeinfluBt
werden von Interessen-
gruppen (personell u.
wirtschaftlich).

Gesetzeszustimmung oder
=-ablehnung durch die
Parteimitglieder im Bundes-
tag nicht nur von der Sache
sondern auch von der Widhler-

gesellschaftliche Gruppen die
Parteien mittragen und somit
auch mitbestimmen;

i meinung abhdngig ist;

auch nichtparlamentarische
Krdfte bel der Gesetzge-
bung mitwirken (Hearing,
Lobby, Meinungsforschung).,

die gesellschaftlichen Krdfte
auf den politischen Prozes
einwirken.

(Nur die eingerahmten Sachverhalte sollten sinnvollerweise behandelt werden, wenn lediglich zur Er-

fiilllung der Groblernziele der

Themenkreis behandelt wixrd.)

L9
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Feinlernziele

Themenspezifisches unteres Niveau  hdheres Niveau
Lernziel
Uberblick lber die Kenntnis einer Partei Arhard des Parteienge-
Tatsache, daB die als "Vereinigung von setzes einsehen, daB
Mitglieder der Or- Birgern, die auf die eine Partei eine “Ver-
gare von den Parteien politische Willens- einigung von Biirgern,die
entsandte Parteimit- bildung EinfluBf nehmen auf politische Willens-
glieder sind und daB will." bildung EinfluB nehmen
sich daraus Abhdngig=- E Wil e
Keiten ergelen. Einblick, daB das GG  Eirsicht, das die
(Art.21) und Parteien- Parteien eine grundge-
gesetz, 1,2, den setzlich abgesicherte
Parteien die Mitwir- Position haben und das .
kung bei der pol. GG ihnen die Aufgabe der
Willensbildung zur Auf- Mitwirkung bei der pol.
gabe macht. Willensbildung zuweist,
Uberblick iliber die Kenntnis der im Bundes- Kenntnis der im Bundes-
Tatsache, daB die tag vertretenen tag vertretenen Parteien
Fraktionen nach Parteien. und der Mo6glichkeit der
Parteien gebildet Fraktionsgemeinschaft
werden. mehrerer Parteien.

Kenntnis der vollstdn-
digen Namen dieser
Parteien.

Kenntnis, daB die Frak- Vertrautheit mit dem
tionsmitglieder von den wechselseitigen Abhdn-
Parteien entsandte und gigkeitsverhdltnis von
den Bilirgern gewdhlte Parteimitgliedschaft und
Vertreter sind. Fraktionszugehdrigkeit

Vertrautheit mit dem da-
raus erwachsenden Proble-
men von Fraktionszwang
und Gewissensfreiheit,
freiem und imperativen
Mardat, Fraktions- und
Parteiwechsel.

Uberblick iber die Uberblick iiber die Auf- Vertrautheit mit der

Tatsache, daB die gabe der Parteien, Kan- Kandidatenaufstellung
Parteien Trédger und didaten fir die politis. der Parteien.
Voraussetzung fir Wahlen bereitzustellen.

Eirsicht, daB die Demo-
Uberblick Uber die Kan- kratie nach westlicher
didatenaufstellung inner- Vorstellung mehrerer
halb der Parteien. Parteien bedarf, um demo-~
kratische Wahlen durch-
fiihren zu kdnnen.

pol. Wahlen im
demokratischen Staat
sind.

Eirsicht, caB die Kandi-
catenaufstellung nicht
cerokratisch legitimier-
tern Institutionen unter-
liegt.

Vertrautheit mit der
Schwierigkeit eines
nicht von einer Partei

g ‘gener. Kandidaten

si bei der Wahl durch-

siricoatrrTor



Themenspezifisches
Lernziel

ST

Feinlernziele
unteres Niveau

h8heres Niveau

Uberblick iiber die
Tatsache, daB die
Parteien abhdngig
sind (personell u.
wirtschaftlich)
von Gruppierungen
und Verbanden.

Einblick in verschie-
dene Gruppierungen
und Verbdnde.

Anhand einer Statis-
tik uUber die Verbands-
zugehdrigkeit der MdB
Uberblick tliber die
Querverbindungen von
Verbdnden und MdB.

Vertrautheit mit der Tat~-
sache, daB die MdB nicht
nur Parteien, sondern auch
Mitglieder von verschie-
denen Verbdnden und damit
Interessen sind.

Kenntnis, daB verschie-
dene Gruppierungen Mit-
glieder freisteller und

unterstiitzen, damit sie
politischen EinfluB auf
den politischen ProzeB
erhalten,

Einblick in die Parteien-
finanzierung, Mitglieds-
beitré&ge und Spenden, in
das Gebot der Finanzoffen-
legung.

weitere Feinlernziele, die sich nicht eindeutig einzelnen Groblern-

zielen zuordnen lassen.

unteres Niveau

h8heres Niveau

Einblick in die geschichtliche
Entwicklung der Parteien

Einblick in die unterschiedlichen
gesellschaftspol. Ziele der
Parteien

Einblick in die
wirtschaftspol.
Parteien

Einblick in die
auBenpol. Ziele der Parteien

Einblick in die unterschiedlichen
gesellschaftlichen Richtungen und
ihrer Grundhaltungendie den Partei-
en zugrunde liegen

Einblick in die Wechselseitig-
keit von Reprdsentaticn und Be-
einflussung des Wdhlerwillens

Einblick in den Unterschied
zwischen Grundsatz- und Wahl-
programm

unterschiedlichen
Ziele der

unterschiedlichen

g 4

Uberblick llber die geschichtliche
Entwicklung der Parteien

Kenntnis der unterschiedlichen
gesellschaftspol. Ziele der
Parteien

Kenntnis der unterschiedlichen
wirtschaftspol. Ziele der
Parteien

Kenntnis der unterschiedlichen
auBenpol. Ziele der Parteien

Einsicht, in die unterschiedl.
gesellschaftlichen Richtungen
und Grundhaltungen der Parteien

Verstdndnis der Wechselseitig-
keit von Reprid@sentation und Be-
einflussung des Wdhlerwillens

Fertigkelit zwischen Grundsatz-
und Wahlprogramm unterscheiden
zu kdnnen



unteres Niveau

h8heres Niveau

Einblick in die Kriterien fir
ein aussagekrdftiges Wahlpro-
gramm (informative oder mani-
pulative Sprache, Eindeutig-

keit der Aussagen, Leerformeln,
zeitliche Begrenztheit der Aus-

sagen, Realistik der Ziele,
Stellungnahme zu aktuellen
Fragen ...)

Einblick in die Umgehungs-
praktiken der Offenlegungs-
pflicht groBer Einzelspenden

Einblick in die Schwierigkeit
von Parteispenden und deren
steuerrechtlichen Behandlung

Einblick in die Tatsache, daB
die Arbeit der Parteien in
den Organen de facto die
klassische Gewaltenteilung
durchbricht

Kenntnis der Kriterien fiir ein
aussagekrdftiges Wahlproaramm
(informative oder manipulative
Sprache, Eindeutigkeit der Aus-
sagen, Leerformeln, zeitliche
Begrenztheit der Aussagen,
Realistik der Ziele, Stellungnahme
zu aktuellen Fragen ...)

Kenntnis der Umgehungsprakti.len
der Offenlegungspflicht groBer
Einzelspenden

Kenntnis der Schwierigkeit ven
Parteispenden und deren sceuer-
rechtlichen Behandlung

BewuBtsein, daB die Arbeit der
Parteien in den Organen de facto
die klassische Gewaltenteilung
durchbricht



DIE POLITISCHEN PARTEIEN (2 Std.)

Feinlernziele

Organisation

Der Schiiler soll

e

einen Uberblick gewinnen, was eine
Partei ist (Vereinigung von Biirgern,
die auf die pol. Willensbildung Ein-
fluB nehmen will)

die Rechtsgrundlagen fiir die Parteien
kennen (Art. 21 GG, Parteiengesetz
Parteienfinanzierungsgesetz)

die wichtigsten Parteien in der Bundes-
republik Dtl. kennen - Abkiirzung urnd
voller Name (DU = Christlich- Demo-
kratische Union; CSU - Christlich-
Soziale Union; SPD - Sozialdemokra-
tische Partei Deutschlands)

einen Uberblick gewinnen iiber die Vor-
ldufer dieser Parteien in der Weimarer
Republik (Zentrum; DDP, SPD)

einsehen, daB8 man die Parteien nach ih=-
ren Crundhaltungen unterscheiden kann

die unterschiedlichen Grundhaltungen
kennen (nationalistisch bzw. rechts-
extremistisch, konservativ, liberal,
sozialistisch, kommunistisch)

die gesellschaftspolitischen Ziele
kennen (s. Tafelbild)

die wirtschaftspol. Ansdtze kennen
(s. Tafelbild)

die wichtigsten Anfgaben der Parteien
kennen (F&llen pol. Entscheidungen,
Beredi tstellung und Aufstellen von Kan-

Entwickelndes Unterrichtsge-
sprdch, Tafel

Arbeit mit dem GG, Lehrervor-
trag

Parteiplakate, Entwickelndes
U., Tafel

Lehrervortrag - Tafel

freies Unterrichtsgespriach

entwickelndes U. - 7Tafel

entwickelndes U. ~ Tafel
entwickelndes U. - Tafel

freies U. - Tafel

didaten f£dr die pol. Wahlen, Artikulieren des Willens der Riirver,
Beeinflussung des Willens der BRilrger, Integrieren Jdar unterschied-

lichen Interessen der Rilirger

S9



Feinlernziele und Inhalte

Organisation

10. einsehen, daB ein Einparteien-
system der Demokratie widerspricht
(zur freien Wahl gehort die Aus-
wahlmbglichkeit)

11. Uberblick gewinnen iliber die Parteien=-
finanzierung (Beitrdge, Staatsmittel,
Spenden, Kapitalertrdge, Kredite, Ein-
nahmen aus Veranstaltungen)

12. einseheni, daB die wirtschaftliche Ab-
hd@ngigkeit Probleme hervorruft
("Wes Brot ich eB8, des Lied ich sing").

freies U.

Graphik - freies U.

freies U.
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Die politischen Parteien

Grundhaltung liberal konservativ sozialistisch
Freiheit "Bewdhrtes" Gleichheit
d. Einzelnen erhalten d. Menschen
usfp/
Weimar DDP Zentrum SPD
Bundesr, F.D,P, cbu/csu SPD
Frele Demokratische Christl.-Demokratische Sozialdem. Partei
Partel Union Deutschlands
_________ s - ~ —— = o ————
gesellschafts- Individ. vor Gesell~ Ausgleich von Industrie Cesellschaft vor o
politische Ziele schaft und Gesellschaft Individuum =

o s e e g S S o ) S S 2 A o o O 2

Wirtschaftspolitik

soz, Marktwirtachaft
mégl. wenig Staat

Aufg,: 1. pol. Entecheidungen

2, Kandidatenauswahl
3. Blirger w—p

Politik

Partei

prachrohr
der Blirger

Biirger

"Former"

soz. Marktwirtschaft
wenig Staat

soz., Marktwirtschaft
viel Staat

Volkswillens



ALLGEMEINE UNTERRICHTSHILFEN

Hinweise zur Literatur

bin Literaturverzeichnis im Rahmen einer Handreichung zum
lernzielorientierten Lehrplanentwurf fiir das Unterrichts-
fach Sozialkunde an berufsbildenden Schulen kann naturge-
mdB kein vollstédndiger Uberblick iliber die fiir dieses

Unterrichtsfach mégliche Literatur sein. Dieses Verzeichnis,

das der laufenden Ergdnzung bedarf, soll folgende Aufgaben

erfiillen konnern:

- Es so0ll cem Fachlehrer eine Hilfe bieten, schnell
einen Uberblick iiber die v.a. deutschsprachige Literatur
zu gewinnen; es werden daher Bibliographien vorange-
BEel it (3, 1s 1i)

- Es werder Nachschlagewerke genannt, die dem Fachlehrer

moglichst schrelle und zuverldssige Informationen zu
allgemeinen Fragen der Sozialwissernschaften ermdglichen
3ot einl)

- Nachschlagewerke und Monographien aus dem Fachbereich
Soziologie (3.1.2.2)

- Um an neueste Interpretatioren sozialwissenschaftlicher
Erscheinungen zu kommen, ist es urerldflich, wichtige

Zeitschriften und Aufsdtze aus dem Bereich der Sozial-

wissenschafter zu kennern (3.1.3)

- Des weiteren weraen Titel genannt, die relativ leicht
erreichbar sind und die MO6glichkeit grundsédtzlicher
oder einflihrender Informationrn in die jeweilige Fach-
problematik bietern.
Die Titel werder nach dem Aufbau des lernzielorientierten

Lenrplarentwurfs ir folgende Abschritte:gegliedert:



- Bereich "Gesellschaftskunde/Soziolcgie" (3.1.4.1)

- Bereich "Rechtslehre" (3.1.4.3)

- Bereich "Marxismus/Kommurismus und Staatensystem"
et Basiches,

- Bereich "Internationale Beziehungen, Abriistungen -
Weltfriedensproblematik" (3.1.4.6 1/2)

- Es hat sich als zweckmdBig erwiesen, der Geschichte
einen besonderen Stellenwert im Rahmen der Sozialkunde
als Moglichkeit. zur Darstellung wichtiger, prozeBhafter,
sozialwissenschaftlicher Problembereiche einzurdumen.

Um dieser Besonrnderheit Rechnung zu tragen, werden
Hilfen fiir den geschichtlichen Bezug besonders aufge-
fiihrt, damit sich der Fachlehrer liber diesen Fachbe-

reich orientieren kann (Bibliographien und Nachschlage-

werke - Geschichnte). (351859

- Wegen der Bezilige der aktuellen Curriculumforschung und
-entwicklung zum Unterrichtsfach Sozialkunde schliefBt
sich auch ein Literaturverzeichnis "Curriculum-Theorie

und Unterrichtspraxis" an. Die Unterteilung erfolgt
a g

ing

- Curriculum-Theorie und Lernzielbestimmung allgemein
und zur Anwendung der Curriculum Theorie im Bereich

der Sozialwissenschaften. (3.1.6)

5.1.1 Bibliographien

Baumgart, Winfried: Bibliographie zum Studium der nreueren
Geschichte. Bonn 1969

Baumgart, Winfried: Blicherverzeichnis zur deutschen Ge-
schichte. Hilfsmittel, liandbiicher,
Quellen, Frankfurt usw. 1971

Bibliographie zur Organisation von Staat, Verwaltung und
Wirtschaft
Hrsg. v.R.K. Baderhoop, 3 Bde.
Spich 1966 - 1969

Q



Bibliographie zur europdischen Integration. begrBV.G.Zellentin
von Petra Buchdrucker. Bonn ~1970

Bibliograpnie zur Mitbestimmung und Betriebsverfassung.
bearb. v. E. Schmitz. K&ln 1963

Bibliographie zur Politik in Theorie und Praxis. Hrsg. v.
K.D. Bracher u.a. Disseldorf 1970.Er-
gdnzungsband 1969-72. Diisseldorf 1973.
Aktualisierte Neuausgabe. Diisseldorf

1976
Lllwein, Thomas: Blicherkunde zur Politik, Miinchen 1966
Hirsch ,. Jds , 20 Jahre Vereinte Nationen. Inter-
Hiifner, Klaus, nationale Bibliographie 1945 - 1965.
Naumann, J.: - Berlin 1968

Hennig, Eike u.a.: Literaturiibersicht: Internationale
Politik, Friedensforschung, "Dritte
Welt", Entwicklungslédnder. Information
und Analysen. Hrsg., Hess, Landeszentrale
fir Politische Bildung Nr. 2 Sept. 1972

Kommunismus in Geschichte und Gegenwart. Ausgewdhltes
Blicherverzeichnis, Bearbeitet v. K.H. Ruffmann. Heraus-
gegeben von der Bundeszentrale fir Politische Bildung,
Bonn 1662,

Literaturverzeichnis der politischen Wissenschaften.
Hrsg. von der Hochschule fiir Politische Wissenschaft
Minchen. Mirnchen 1952 ff.

Huber, Wolfgang, Neue Bibliographie zur Friedens-
Scharffenorth,Gerta: forschung. Stuttgart, Minchen 1973

5.1.2 Nachschlagewerke

5+1.2.1 zur Sozialkunce und Geschichte
Bayer, Ericn (nrsg.): Worterbuch zur Geschichte.
Stuttgart 1965

Bernsdorf, Wilh. : Worterbuch der Soziologie,
(Hrsg.) Frankfurt 1972, 3 Bdnde (Tk)

Werkzeug des Historikers,
heidelberg 1971

Bracher, Karl Dietrich, Interrationale Beziehungen.
Fraerkel u.a. (drsg).: Frarkfurt a.M. - Hamburg 1969

Brandt, A.v.



Die moderne Gesellschaft., Former c¢=s menschl. Zu-
sanmenlebens: Familie, Beruf und Freizeit, Verkehr,
Wwirtschaft unda Politik, Unwelt urd Planung,
Freiburg i.Br, usw. 1972

Fochler-Hauke, Gustav: Der Fischer Weltalmanach 1960

(Hrsg.) ff, Frankfurt-Hamburg 1960 fEf.
Fraenkel, Ernst Staat und Politik. Frankfurt -
Bracher, K.D.(Hrsg.): Hamburg 1971 (Neuausgabe)
Geiger, Rudolf: Internationale Vertridge und

Organisationen, Friedensrecht,
Kriegsverhlitung und Konflikt-
recht. Miinchen 1971

Gesellschaft und Staat. Lexikon der Politik. Hrsg. v.
Hanno Drechsler, Wolfgang Hilligen,
Franz Neumann. Baden-Baden 1971

G6rlitz, Axel (Hrsg.): Handlexikon zur Politikwissenschaft.
Miinchen 2 1973

Handbuch der deutschen Wirtschafts- und Sozialgeschichte.
Hrsg, vor H. Aubin und W. Zorn.
2 Bde. Stuttgart 1971

Lexikon zur Geschichte und Politik im 20, Jahrhundert.
Hrsg, von Carola Stern u.a.
K6ln, Berlin 1971. 2 Bde.

Marxismus im Systemvergleich. Sonderausgabe der
Enzykbpddie: Sowjetsystem und
demokratische Gesellschaft. 4 Bde.
Frankfurt a.M., New York 1973/74

Sowjetsystem und demokratische Gesellschaft, Eine ver-
gleichende Enzyklopddie. Hrsg.
von Klaus D. Kernig u.a. 6 Bde.
Freiburg i.Br., 1966 - 1973

Rittershauser, Heinr.: Wirtschaft. Frankfurt a.M.,
Hamburg 1966

Staatslexikon. Recht-wirtschaft-Gesellschaft., Hrsg.
v.d, GOrresgesellschaft. & Bde.
Freiburg i.Br. 1957 ff£, - dazu
3 Ergédnzungsbidnde 1969

5.1.2,2 zur Soziologie

Um dem besonders an soziologischen Aspekten interessierten
Kollegernkreis entgegerzukommen, wurden Nachschlagewerke
und Monographien dieser Art hier besonders zusammenge-

faBt, wobel bescndere auch der hauswirtschaftlich-



sozialpflegerische Bereich berlicksichtigt wurdcde.

Auch hier handelt es sich um relativ leicht zu

beschaffernde Literatur. Buchtitel zur vertiefenden

Betrachtung soziologischer Fragen kénnen jeweils

den Literaturverzeichnissern der hier angegebenen

Werke entnommen weraen.

Bellebaum, Alfred:

Berger, P.L.:

Bernsdorff, W.:
(Hrsg.)

Dahrendorf, R.:

EYchhorn, W. t.a,:

Fichter, H.J.:

Ruegg, W. (Hrsg.):

Scheuch, E.K.,
Rutsch, Th.:

Schoek, Helmut:

Tjaden, K.H.:

Vierkandt, Alfred:
(Hrsg.)

Soziologische Grundbegriffe.
Stuttgart3 1974

Einladung zur Soziologie.

Minchen 1971

Worterbuch cder Soziologie. 3 Bde.
Stuttgart3 1974

Einleitung in die Sozialwissen-
schaft, Minchen 1967

Worterbuch der marxistisch-
leninistischen,Soziologie.
K&ln, Opladen 1971

Grundbegriffe der Soziologie.
Hrsg. v. E. Bodzenta. Linz 1969

Soziologie. Frankfurt a.M.7 1975
(Funkkolleg 6)

Grundbegriffe der Soziologie.
2 Bde. Bd. 1 Stuttgart2 1975;
Bd. ‘2 Stuttgart 1975

Kleires soziologisches Worter-
buch. Freiburg i.Br.® 1974

Soziales System und sozialer
Wandel. Stuttgart 1972

Handwdrterbuch der Soziologie.
Stuttgart 1961 (unverdnderter
Neudruck)



5.1+3 Zeitschriften

Aus Politik una Zeitgeschichte (Beilage zur Wochen-
zeitung: Das Parlament). Hrsg.: Burndeszentrale fir
Politische Bildung, Bonn/Hamburg 1952 ff.

AuBenpolitik 2t. fir Internationale Frager. Hrsg.v.
Heinrich Bechtold u.a. Hamburg 1950 f££f. (erschein
monatlica).

Deutsche AuBenpolitik. Hrsg. vom Institut fir Inter-
natiornale Bezienhunger. Berlin 1956 ff. (erscheint
monatlich) .

Deutschlandarchiv. Zt. flir Fragen der DDR und der
Deutschlandpolitik. K&ln 1968 f£f. (erscheint monat-
lich) .«

Frankfurter Hefte. Zt. fiir Kultur und Politik, Neuwied
und Berlin 1946 ff. (erscheint monatlich).

Gegenwartskunde. Zeitschrift fiir Gesellschaft, Wirt-
schaft, Politik und Bildung. Hrsg. v. Friedrich-
Wilhelm D&rge u.a. Opladen 1952 ff. (erscheint viertel-
Jdhrlich).

Geschichte in Wissenschaft und Unterricht., 2t. des
Verbandes der Geschichtslehrer Deutschlands. Hrsg.

v. K.D, Erdmann u. P. Messerschmidt, Stuttgart

1950 ff. (erscheint monatlich).

Information fiir die Truppe. Hefte fiir staatsb. Bildung
und innere Flhrung. Hrsg. v. Bundesm. f, Verteidigung,
Flihrungsstab der Streitkrdfte. Koln 1957 ff. (erscheint
monatlich).

Informationen zur Politischen Bildung. Hrsg. v.d.
Burdesanstalt filir Politische Bildung. Bonn-Wiesbaden
1953 f£f. (erscheint unregelmdBig).

Integratior., Vierteljahresheft zur Eurcopaforschung.
hrsg. v.d, Komnission der Europdischen Gemeinschaften.
Neuwied 1968 ff.

K&lner Zeitschrift filir Sozioclogie und Sozialpsychologie.
Hrsg. v, René Kénig im Forschungsirstitut filir
Soziologie der Universitdt zu Koln., K&ln, Opladen
1948/49 ff. (erscheint vierteljdhrlich).

Die WNeue Ordrurg in Kirche-Staat-Gesellschaft-Kultur.
Hrsg. v.d. Albertus-Magrus-Akademie zu Wahlberberg
bei Bonn. Paderborn 1946/47 ff. (erscheirt zweimonat-
lich)e

weue Politische Literatur. Berichte lber das irntern,
Schrifttum. Hrsg, V. Brwin Steir u,a. Frankfurt a.M.
1952153, £, (erscheint vierteljdhrlich).

Uffene #Welt. Zt. fir Wirtschaft, Politik urd Gesell-
schaft. Hrsy. v.a, Jirtschaftspolitischen Gesellschaft
vor. 1947. Frankfurt 1947 ff. (erscheint unregelmdfiqg).
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Osteuropa. Zt. flir Gegenwartsfragen ces Ostens. Hrsg.
V.G. Deutschen Gesellschaft fiir Osteuropakurnde e.V.
Stuttgart 1951 (erscheint monatlich).

Osteuropa-Wirtschaft. Hrsg, v.d. Deutschen Gesellschaft
fir Osteuropakunde e.V. Stuttgart 1956 £f (erscheirt
vierteljdhrlich).

Politik. Vierteljahrsschrift des Unteilbaren Deutsch-
land. hrsg. v. Johann Baptist Gradl u.a. Berlinr 1965
ff. (erscheint vierteljé&hrlich).

Politische Dokumentation, Hrsg. v.d. Leitstelle
Politische Dokumentation in Verbirdung mit dem Otto-
Suhr-Institut an der Freien Universitdt Berlin.
Minchen-Pullach, Berlin 1965 ff. (erscheint 12-mal
jdhrlich).

Politische Studien. Hrsg. v. Giinter Olzog, Miinchen
1950 f£f (erscheint zweimonatlich).

Politische Vierteljahresschrift., Hrsg, v, Karl Dietrich
Bracher u.a. (Deutsche Vereinigung filir Politische
Wissenschaft). K&ln, Opladen 1960 ff.

Soziale Sicherheit., Zt. fiir Sozialpolitik. Hrsg.v.
Bundesvorstand des DGB. Kdln-Deutz 1952 ff. (erscheint
monatlich) .

Soziale Welt. Zt, fiir sozialwissenschaftliche
Forschung und Praxis. Hrsg. v.d. A.G. Sozialwissen-
schaftlicher Institute e.V. G8ttlinger 1968 ff. (er-
scheint viertelj&hrlich).

Vierteljahreshefte flir Zeitgeschichte. Hrsg. v. Hans
Rothfels und Th. Eschenburg, i.A. des Instituts fir
Zeitgeschichte Minchen. Stuttgart 1953 ff. (erscheint
vierteljdhrlich). (Beilage: Bibliogr. zur Zeitge-
scnichte.)

Zeitschrift flir Parlamentsfragen. Hrsg. v.d. Deutschen
Vereirnigurg fiir Parlamentsfragen. Koln, Opladen 1970
(erscheint vorldufig vierteljdhrlich).

Zeitschrift fiir Politik. Organ der Hochschule fir
Politik, Miinchen. Hrsg. v. Rupert Hoffmanr u.a.
K&ln, Berlin 1954 ff. (erscheint viertelj&dhrlich).



Fachwissenschaftliche Literatur

Gesellschaftskunde/Soziologie

bBellebaum, A.: Soziologische Grundbegriffe.
Stuttgart3 1974
ders. u.a. (hirsg.): Die nwoderne Gesellschaft,
Freiburg 1974
Bolte, K.M., Soziale Urgleichheit. Struktur und
Kappe, D., Wandel der Gesellschaft. Reihe B
Neidhardt, F.: der Beitrdge zur Sozialkunde.

Opladen 1974
Claessens, Dieter: Familie und Wertsystem. Berlin 1967

Dreitzel, Hans Peter: Sozialer Wandel, Neuwied, Berlin 1967

Dahrendorf, Ralf: Gesellschaft und Demokratie in
Deutschland. Miinchen 1965

Galbraith, J.K.: Die moderne Industriegesellschaft,
Minchen 1968

Goode, William, J.: Die Struktur der Familie. K&1ln 1960

Glass, D, V., Soziale Schichtung urd soziale

EKonig, R. (Hrsg,): Mobilitdt. Kb6ln, Opladen 1967

Konig, René: Materialien zur Soziologie der

Familie. KOl 1974. 2. neubearb.
und erw. Auflage

Liitge, F.: Deutsche Sozial- und Wirtschaftsge-
schichte, Berlin, GOttingen 1966

Lischen, G., Soziclogie der Familie

CEVORS ol i Opladen 1970

Marcuse, Herbert: "Kultur und Gesellschaft, 2. Frank-
Eurtl 1865

Mayntz, Renate: Soziale Schichtung und sozialer

Wardel in einer Industriegemeinde.
Stuttgart 1958

Moore, Wilbert, E.: Strukturwandel der Gesellschaft.
Miinchen 19682

Neidhardt,Friednelm: Die Familie in Deutschland.
. ‘ opladen 19713



5.1.4.2

Parsons, Talcott:
Schelsky, Helmut:
Touraine, Alain:

Verein deutscher

76

Ingenieure (Hrsg.):

Wehler, H.

Wossner, J.:

(Hrsg.):

Das System moderner Gesell-
schaften. Miinchen 1972

Wandlungen der deutschen Familie3
in der Gegenwart. Stuttgart 1967
Die postindustrielle Gesellschaft.
Frankfurt 1972

Wirtschaftl. und gesellschaftliche
Auswirkungen des techn. Fortschritts.
Diisseldorf.

‘Moderne deutsche Sozialgeschichte.

K&ln, Berlin 1966
Kirche im Umbruch. Stuttgart 1972

Zapf, Wolfgang (Hrsg.):Theorien des sozialen Wandels. Neue

Regierungslehre

Abendroth, W.:
Auswdrtiges Amt:

(Hrsg.)
Baring, A.:

Bergstrdsser, L.:

Beyme, Klaus von:
Beyme, Klaus von:

élaessens, D.y
Klonne, A.,
Tschoepe, A.:

Dahrendorf, R.:

Deuerlein, E.:

Ellwein, Th.:

Wissenschaftli che Bibliothek. K&ln,
Berlin 19713

Das Grundgesetz. Eine Einfilihrung
in seine Probleme. Pfullingen 1966

Die auswdrtige Politik der BRD

AuBenpolitik in Adenauers Kanzler-
demokratie. Bonns Beitrag zur
Europdischen Verteidigungsgemein-
schaft, Minchen 1969

(als Tb. 2 Bde. Minchen 1971)

Geschichte der politischen Parteien
in Deutschland. 11. Aufl. hrsg. v.
Wilhelm Mommsen, Miinchen 1965

Interessengruppen in der Demokratie.
Minchen 1969

Die parlamentarischen Regierungs-
systeme in Europa, Minchen 1970

Sozialkunde der Bundesrepublik

Deutschland, Diisseldorf 3, Aufl. 1968

Gesellschaft und Demokratie in
Deutschland., Minchen 1965

Foderalismus. Die historischen
urd philosopnischen Grundlagen des
féderativer Prinzips.

Bonrn 1972.

Das Regierungssystem der BRD.
Opladen 19733



End, H.:

Eschenburg, Th.:

Flechtheim, O.K.:

(Hrsg.)
Flohr, H.:

Fraenkel, E.

ders.:

Habermas, J.

e

Friedeburg, L. u.a.:

Hadttich, M.:

ders.:

Haungs, Peter:

Hennis, W.:

ders.:

Hereth, M.:

Hermens, F.

Hirsch, J.:

ALl

Zweimal deutsche AuBenpolitik.
Interrnationale Dimension des
irnerdeutschen Konflikts, K&ln 1973

Staat und Gesellschaft in Deutsch-
land, Miinchen 2. Aufl. 1963

Die Parteien der Bundesrepublik
Deutschland. Hamburg 1973

Parteiprogramme in der Demokratie.
Ein Beitrag zur Theorie der
rationalen Politik, GOttingen 1968

Deutschland und die westlichen
Demokratien. Stuttgart 1964 (4. Aufl.
1968)

Das amerikanische Regierungssystem.
Eine politologische Analyse.
Opladen 3. Aufl. 1976

Student und Politik. Neuwied 1961

Demckratie als Herrschaftsordnung.
Opladen 1967

Lehrbuch der Politikwissenschaft.
2 Bde. Mainz 1967 und 1969

Reichtsprédsident und parlamentarische
Kabinettsregierung. Eine Studie zum
Regierungssystem der Weimarer
Republik in den Jahren 1924 bis 1929.
K&ln, Opladen 1968

Verfassung und Verfassungswirklich-
keit. Eir deutsches Problem.
Tibingen 1968

Demokratisierung. Zur Problematik
eines Begriffes. Opladen 1970

Die parlamentarische Opposition in
der Bundesrepublik Deutschland.
Minchen 1969.

Verfassungslehre. Dt. Ausgabe.
Frankfurt 1964

Die &6ffentlichen Funktionen der Ge-
werkschaften. Eine Untersuchung zur
Autonomie sozialer Verbdnde in der
modernen Verfassungsordnung.
Suttgart 1966



Hochschule Speyer:
(Hrsg.)

Hubex, «ERs3
Jaeggi, Urs.:
Juttner, A.:
Junker, E.U.:
Kaak, H.:

ders.:

Kaltefleiter, W.:

Kassimatis, G.:

Kaufmann, K.,
Konly v Ha.
Molt, P,

Kirchheimer, O.:

Lage der Nation =
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Demokratie und Verwaltung. 25 Jahre
Hochschule flr Verwaltungswissen-
schaften Speyer. Berlin 1972

Deutsche Verfassungsgeschichte seit
1789 Stuttgart 1957 ££,

Kapital und Arbeit. Frankfurt a.M.
1974

Wahlen und Wahlrechtsprobleme,
Minchen 1970

Die Richtlinienkompetenz des Bundes-
kanzlers., Tibingen 1965

Wahlkreisgeographie und Kandidaten-
auslese. Opladen 1969

Geschichte und Struktur des
deutschen Parteisystems. Ein Hand-
buch. Opladen 1971

Die Funktionen des Staatsoberhauptes
in der parlamentarischen Demokratie.
Opladen 1970

Der Bereich der Regierung. Berlin
1967

Kandidaturen zum Bundestag. Die Aus-
wahl der Bundestagsabgeordneten
1957 in zwei Bundeslédndern. Kéln

Politik und Verfassung. Frankfurt
1964

Bericht der Bundesregierung und

Materialien zur Lage der Nation 1971 ff. hrsg. vom
Bundesministerium fiir innerdeutsche Beziehungen.

Laufer, H.:

ders.:

Lehr, W.,
Berg, K.:

Leipholz, G.:

Leisner, W.:

Die Demokratische Ordnung. Eine
Einfiilhrung. Stuttgart 1970

Der Bundesrat. Untersuchung ilber Zu-
sammensetzung, Arbeitsweise, pol.
Rolle und Reformprobleme. Bonn 1972

Rundfunk und Presse in Deutschlard.
Rechtsgrundlagen der Massenmedien.
Mainz 1971

Strukturprobleme der modernen
Demokratie. Karlsruhe 3. Aufl. 1967

Die Unvereinbarkeit von 6ffentlichem
Amt und Parlamentsmandat unter be-
sonderer Berlicksichtigung der Ver-
hdltnisse in Rheinland-Pfalz.
Wiesbaden 1967



Loewenberg, G.: Parlamentarismus im politischen
System der Bundesrepublik Deutsch-
land. Mit einer Bibliographie des
Schrifttums zum Deutschen Bundes-
tag. Deutsche Ausgabe., Tilibingen 1969

Lowenthal, R.: 25 Jahre Bundesrepublik Deutschlarnd.
Schwarz, H.P. (Hrsg.) Stuttgart 1973
Lohmar, U.: Innerparteiliche Demokratie, Eine

Untersuchung der Verfassungswirk-
lichkeit politischer Parteien in
der Bundesrepublik Deutschland.
Stuttgart 1963

Morkel, A.: Politik und Wissenschaft, M8glich-
keiten und Grenzen wissenschaft-
licher Beratung in der Politik.
Hamburg 1967

Narr, W.D.: CDU - SPD. Programm und Praxis
seit 1945. Stuttgart 1967

Naschold, F., Politische Planungssysteme.

viath, W. (Hrsg.): Opladen 1973

Obermann, E.: Verteidigung. Idee-Gesellschaft-

Weltstrategie-Bundeswehr. Ein Hand-
buch. Stuttgart Neuausgabe 1970

Raschke, P.: Vereine und Verbdnde in der Bundes-
republik Deutschland. Bd. 5 der
"Untersuchungen und Materialien zu
den Bedingungen und Formen pol.
Teilnahme", hrsg., v. Th. Ellwein und
R. Zoll, Minchen 1974

Raumordnungsbericht = Raumordnungsbericht der Bundes-
regierung. Bonn 1968 ff. (Bundes-
tagsdrucksache) .

Reif, H.: Europdische Integration. Kéln 1962

Reinert, H.: Die Demokratie schiitzt sich. Partei-
verbote in der Bundesrepublik.
Berlin 1960

Rohring, H.H.; Handbuch des deutschen
Sontheimer, K.: Parlamentarismus, Minchen 1970
(Hrsg.)

Sontheimer, K.: Grundziige des politischen Systems

der Bundesrepublik Deutschland.
Minchen 1976

ders. u.a.: Der UberdruB an der Demokratie., Neue
Linke urd alte Rechte. Unterschiede
und Gemeinsamkeitenr. K&ln 1970



ders.,
Bleek, W.:

Schédfer, F.:

Schelky, H.:

Stammen, Th.:

ders. (Hrsg.):
Steiner, J.:
Steffani, W. (Hrsg.):
Thomas, R.:

Tjaden, L.H. (Hrsg.):
Tudyka, K.:

Vogel, B.;
Haungs, P.:

Vogel, B.,
Nohlen, D.,
Schultze, R,O.:

Zeuner, B.:

Zibura, G. (Hrsg.)

2011, "R

ders. (Hrsg.):

Zuleeg, M.z

Die DDR. Politik - Gesellschaft -
Wirtschaft, Hamburg 4, Aufl. 1975

Der Bundestag., Eine Darstellung
seiner Aufgaben und seiner Arbeits-
weise, verbunden mit Vorschldgen zur
Parlamentsreform. Opladen? 1975

Anpassung oder Widerstand?
Soziologische Bedenken zur Schul-
reform. Heidelberg 1861

Regierungssysteme der Gegenwart.
Stuttgart3 1972 (1)

Strukturwandel der modernen Regie-
rung. Darmstadt 1967 (2)

Blirger und Politik. Meisenheim 1969,
Bd. 4 der Reihe: Politik und Wdhler

Parlamentarismus ohne Transparenz,
Opladen 1971 (Kritik III)

Modell DDR., Die kalkulierte
Emanzipation. Miinchen® 1977.
(Neuausgabe 1978)

Soziale Systeme. Neuwied 1971

Verbdnde-Pressure groups. Geschichte-
Theorie - Funktion. Frankfurt 1972

Wahlkampf und Wahlertradition. Eine
Studie zur Bundestagswahl von 1961,
Opladen 1965

Wahlen in Deutschland. Theorie-Ge-
schichte-Dokumente 1848 bis 1970,
Berlin, New York 1971

Innerparteiliche Demokratie.
Berlin 1969

Beitrdge zur allgemeinen Parteien-
lehre. Zur Theorie, Typologie und
Vergleichung politischer Parteien.
Darmstadt 1969

Interesse-EinfluB-Konflikt/
Interessenverbdnde. Schwalbach bei
Frankfurt 1970

Manipulation der Meinungsbildung;
Zum Problem hergestellter Offentlich-
keit. Opladen 1971 (Kritik Bd. 4)

Das Recht der europdischen Gemein-
schafter im innerstaatlichen Bereich.
K61ln 1969




5.1.4.3

5.1.4.4

Rechtslehre

Benda, Ernst:

Lohmann, Ulrich:

Mampel, Siegfried:

Maunz, Th.,
Dirig, G.:

Mayer-Tasch u.a.:
(Hrsg.)

Model~Creifelds:

Otto, Volker:

Roggemann, Herwig:

Roggemann, Herwig:

Sdcker, Horst:

Scheuner, Ulrich:

Die Notstandsverfagsung.
Minchen, Wien 1968 =10

Verfassung und Programm in der
DDR (Verf. i.d. Fassung vom 07,10.74)
Berlin, New York 1977

Die Sozialistische Verfassung der

DDR. Text und Kommentar., Frankfurt
1972

Grundgesetz., Kommentar. 2 Ordner.
Miinchen, Berlin 1960 ff.

Die Verfassungen der nicht
kommunistischen Staaten Europas.
Mit einem Essay, verfassungsge-
schichtlichen Abrissen und einem
vergl. Sachregister. Miinchen 1975

Staatsblirger-Taschenbuch., Alles
Wissenswerte iber Staat, Verwaltung,
Recht und Wirtschaft. Miinchen 16.
1917

Das Staatsverstdndnis des
Parlamentarischen Rates,
doxr:te 1941

Die Sowjetverfassung. Ubers. und
eingel. von Berlin 1971 ¥

Die Verfassung der DDR. Entstehung -
Analyse - Vergleich - Text.
Opladen 1971

Das Bundesverfassungsgericht.,
Miinchen? 1977 (Sonderausg. der
Bayrischen Landeszentrale fiir Poli-
tische Bildungsarbeit).

Diissel-

Das Amt des Bundesprédsidenten als
Aufgabe verfassungsrechtlicher Ge-
staltung., Tibingen 1966

Wirtschaftswissenschaften

Eynern, G.V.:

Galbraith, J.K.:

Fritsch, B. (Hrsg.):

Hduser, Karl:

Grundrif der politischen Wirtschafts-
lehre. K&1n2 1972

Wirtschaftliches Wachstum.
a.M. 1967

Entwicklungsldnder. Koln/Berlin 1968

Volkswirtschaftslehre.
Blicherei 853. Frankfurt

Frankfurt

Fischer-



Hergt, Siegfried:

Kaltefleiter, Werner:

Kruse, Alfred:
Lange, Oskar:
Meadowe, D.:

Myrdal, G.:

Nell-Breuning, O.von:
ders.:

ders.:

Preller, Ludwig:

Ruppert, Fritz:

Samuelson, Paul:

Schewe, Dieter u.a.:

Schmidt, Reiner:
Schroeder, D.:

Sik, Ota:

Uschakow, Alexander:

Mitbestimmung, 35 Modelle und
Meinungen zu einem gesellschafts-
politischen Problem. Opladen 1973

Mitbestimmung in Unternehmen. Bericht
der Sachverstdndigenkommission zur
Auswertung der bisherigen Erfahrungen
bei der Mitbestimmung (sog. Bieden-
kopf-Bericht) . Bundestagsdrucksache
VI/334. Bonn/Bad Godesberg 1970

Wirtschaft und Politik in Deutsch-
land. Konjunktur als Bestimmungs-

faktor des Pgrteiensystems. Ké1ln,

Opladen 1968¢ (Erw.)

AuBenwirtschaft., Die internationalen
wirtschaftsbeziehungen. Berlin 19652

Politische Okonomie.
1970

Die Grenzen des Wachstums,
Stuttgart 1972

Politisches Manifest liber die Armut
in der Welt. Frankfurt a.M. 1970

Mitbestimmung, Frankfurt a.M. 1968

Der Mensch in der heutigen Wirt-
schaftsgesellschaft. Minchen 1975

- Wer mit wem?

Frankfurt a.,M.

Mitbestimmung.
Freiburg 1969

Sozialpolitik. Tilibingen, Zirich 1962

Die Wirtschaft 1963. Daten und
Berichte. Frankfurt a.M. 1973 ff,

Volkswirtschaftslehre. 2 Bde. Bund-
verlag, K6ln 4, Aufl, 1971 (iiber-
setzt nach der 7. amerik. Auflage
1967)

Ubersicht liber die soziale Sicherung.
Stand: Juni 1970. Hrsg.,: Der Bundes-
minister filir Arbeit und Sozialordnung
8. Aufl.

Wirtschaftspolitik und Verfassung.
Grundprobleme. Baden-Baden 1971

Wachstum und Gesellschaftspolitik.,
Stuttgart/Berlin/Kéln/Mairz 1971

Demokratische und sozialistische
Plan- und Marktwirtschaft.
Zirich 1971

Der Rat fiir gegenseitige Wirt-
schaftshilfe (Comecon) K&éln 1962

_/
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ders.:

wannemacher, Walter:

Wwoll, Artur:

Zimmermann, L.J.:

Der Ostmarkt im Comecon.
Baden-Baden 1972

Epoche der Angst. Die Stagflation
der siebziger Jahre. Frankfurt a.M.
1971

Allgemeine Volkswirtschaftslehre.
Frankfurt a.M. 1969

Geschichte der theoretischen Volks-
wirtschaftslehre, aus dem Holl. iiber-
setzt von Wilh. Hankel, 2. Auflage,
K6ln 1961

Marxismus/Kommunismus und Staatensysteme

Beyer, W. R.:

Bloch, Ernst:
Brecht, Berthold:

Engels, Friedrich:

Fetscher, Iring:

Fetscher,
(Hrsg.)

Iring:
ders.:

Fleischer, Helmut:

Grundlagen des Marxismu

Hillmann, Giinter:

(Hrsg.)
Korsch, Karl:
ders.:

Lange, Max G.:

Lefébvre, Henri:

ders.:

Tendenzen bundesdeutscher Marxbe-
schdftigung. Kdéln 1968

Uber Karl Marx. Frankfurt a.M. 1968

Schriften zur Politik und Gesell-
schaft, 1919 - 1956. Frankfurt a.M.
1960

Entwicklung des Sozialismus von der
Utopie zur Wissenschaft. Frankfurt
a.M. 1969

Der Marxismus. Seine Geschichte in
Dokumenten. Miinchen 1968

Marxismus-Studien. Tibingen 1954 -
1968

Von Marx zur Sowjetideologie. Frank-
furt a.M. 196813

Marxismus und Geschichte.
a.M. 1968

s-Leninismus.7Lehrbuch. Berlin
(Dietz) 1963

Selbstkritik des Kommunismus
der Opposition. Reinbeck 1967

1967

Marxismus und Philosophie. Frankfurt
a. M. 1966

Marxismus = Leninismus - Stalinismus.
Zur Kritik des dialektischen
Materialismus. Stuttgart 1955

Probleme des Marxismus heute.
Frankfurt a.M. 1965

Minchenr 1975

Frankfurt

Texte

Karl Marx. Frankfurt a.M.

Der Marxismus.



Lenin, W.I.:

Leorhard, wolfgang:

Lieber, i1.J.,
Ruffmann, K.H.:
(Hrsg.)

Leser, Norbert:

Ludz, Peter Christian:
(Hrsg.)

landel, Ernest:

Mao Tse Tung:

ders.:

Marcuse, Herbert:

Marx, Karl:

Marx-Ergels:

Miller, Susanne:

Petrovio, Gajo:
(Hrsg.)

Schack, Herbert:

Aus den Schriften von 1895 - 1923,
Hrsg. v.H. Weber. Miinchen 1967

Die Dreispaltung des Marxismus,
Ursprung und Entwicklung des
Sowjetmarxisnus, Maocismus und
Reformkommunis:ius, Disseldorf,
Wien 1970

Der Sowjetkommunismus. Dokumente.
2 Bde. K6ln, Berlir 1963 ff.

Die Odyssee des Marxismus. Auf dem
Weg zum Sozialismus. Miinchen 1971

Soziologie und Marxismus in der
Deutschen Demokratischen Republik.
Neuwied, Berlin 1972

Marxistische Wirtschaftstheorie.
Frankfurt a. M. 1968

Ausgewdhlte Schriften. Ubers., eingel:
und kommertiert v, T. Grimm. Frank-
fart a, iM221963

Ausgewdhlte Werke. 4 Bde. Peking.
Verlag fiir fremdsprachige Literatur
1968 - 1969

Die Gesellschaftslehre des
sowjetischen Marxismus. Neuwied,
Berlin 19682

Das Kapital. Hrsg. v. Friedrich
Engels. 2 Bde. (Mit einem Geleit-
wort von K. Korscht und Leseanleitung
von R. Rickel, Frankfurt a.M., Berlin
Wien 1969/70

Studienausgabe. Hrsg. v. Iring
Fetscher, 4 Bde. Frankfurt a.M.,
Hamburg 1966

Das Problem der Freiheit im
Sozialismus. Freiheit, Staat und
Revolution in der Sozialdemokratie
von Lasalle bis zum Revisionismus-
Streit. Frankfurt a.M. 19673

Revolutiondre Praxis. Jugoslawischer
Marxismus der Gegenwart. Freiburg
Ee B 969

Marx - Mao - Weomarxismus, Wandlunger
einer Ideologie. Frankfurt a.M. 1969



Sebag, Licien:

Weber, Hermann:
(Hrsg.)

Wetter, G.,
Leonhard, W.:

Marxismus und Strukturalismus.
Frankfurt a.M. 1967

Der deutsche Kommunismus. Dokumente.
K6ln, Berlin 1963

Sowjetideologie heute. 2 Bde.
Frankfurt a.M., Hamburg 1962

5.1.4.6 Internationale Beziehungen

Abristung - Weltfriedensproblematik

5.1.4.6.1 AuBenpolitik der Bundesrepublik Deutschland

Adenauer, Konrad:
ders.
Altmann, Riidiger

Auswdrtiges Amt:
(Hrsg.)

Erinnerungen 1945 - 1959, 3 Bde.
Stuttgart 1965 - 1967

Erinnerungen 1959 - 1963. Fragmente.,
1968

Das Deutsche Risiko. AuBenpolitische
Perspektiven. Stuttgart 1962

Die Auswdrtige Politik der Bundes-
republik Deutschland. K&ln 1972
(hrsg. unter Mitwirkung eines
wissenschaftlichen Beirates)

AuBenpolitik nach der Wahl des 6. Deutschen Bundestages.

Baade, Hans W.:

Bandulet, Bruno:

Baring, Arnulf:

Besson, Waldemar:
Bender, Peter:

Brandt, Willy

Mit Beitrdgen von Kurt Birrenbach
u.a., Opladen 1969

Das Verhdltnis von Parlament und
Regierung im Bereich der auswdrtigen
Gewalt der Bundesrepublik Deutsch-
land, Hamburg 1962

Adenauer zwischen West und Ost.
Alternativen der deutschen AuBen-
politik. Minchen 1970

AuBenpolitik in Adenauers Kanzler-
demokratie. Miinchen, Wien 1969

Die AuBenpolitik in der Bundes-
republik Deutschland. Erfahrungen
und MaBstdbe. 2 Bde. Berlin 1973

Die Ostpolitik Willy Brandts oder
die Kunst des Selbstverstandlichen.
Hamburg 1972

AuBenpolitik, Deutschlandpolitik,
Europapolitik, Grunds&dtzliche Er-
kldrungen wdhrend des ersten Jahres
im Auswdrtigen Amt. Berlin 1968



Czempiel, Ernst-
Otto:

Macht und KompromiB. Die Beziehungen
der BRD zu den Vereinten Nationen
1956 - 1970, Diisseldorf 1971

Der Vertrag zwischen der BRD und der Volksrepublik Polen.

Hrsg. Presse~ und Informationsamt
der Bundesregierung. Bonn 1970

Der Vertrag der BRD und der Union der Sozxallstlschen

End, Heinrich:
ders.,:

Majonika, Ernst:
Meissner, Boris:

(Hrsg.)

Seelbach, Jorg:

Zettl, Ludwig:

Sowjetrepubliken vom 12.08.,1970.
Hrsg. Presse- und Informationsamt
der Bundesregierung. Bonn 1970

Zweimal deutsche AuBenpolitik.
Internationale Dimension des inner-
deutschen Konfliktes 1949 - 1972,
K8ln 1973

Erneuerung der Diplomatie. Neuwied
und Berlin 1969

Moglichkeiten und Grenzen der
deutschen AuBenpolitik. Stuttgart
1969

Die deutsche Ostpolitik 1961 - 1970.
Kontinuitdt und Wandel. Dokumentation
Ké1ln 1970

Die Aufnahme der diplomatischen
Beziehungen zu Israel als Problem
der deutschen Politik seit 1955,
Meisenheim 1970

Deutsche und Polen. Dokumente zur
Verséhnung. Mlnchen 1969

5.1.4.6.2 Internationale Beziehungen

Aron, Raymond:

Ball, George W.:
Besson, Waldemar:

Cornides, Wilhelm,
Mende, D.,

wagner, W.,
Carstens, K. u.a.:
(Hrsg.)

Czempiel, Ernst,
Otto (Hrsg.):

Frieden und Krieg. Eine Theorie der
Staatenwelt. Frankfurt a.M. 1963

Disziplin der Macht. Voraussetzungen
fiir eine neue Weltordnung. Frankfurt
1968

Die groBen Mdchte. Strukturfragen
der gegenwdrtigen Politik. Freiburg
i, Bxre. 1966

Die Internationale Politik. Miinchen,
Wien 1971 - 1972 ff. (Jb. des
Forschungsinstitutes der deutschen
Gesellschaft flir auswdrtige Politik

Die Lehre von den Internationalen
Beziehungen. Darmstadt 1969

/ cee



Craig, Gordon A.:

Dopfer, Kurt:
Grewe, Wilhelm G.:

Morgenthau, Hans J.:
Niebuhr, Reinhold:
Raumer, Kurt v.:

Siegler, Heinrich:

Snyder, R. C. u.a.:
(Hrsg.)

Ziebura, Gilbert:
(Hrsg.)

Krippendorff,
Ekkehart (Hrsg.):

Krieg, Politik, Diplomatie.
Wien, Hamburg 1968

Ost-West-Konvergenz. Werden sich
die 6stlichen und westlichen Wirt-
schaftsordnungen anndhern?

Zirich 1970

Spiel der Krédfte in der Weltpolitik.
Theorie und Praxis der inter-
nationalen Beziehungen. Diisseldorf,
Wien 1970

Macht und Frieden. Grundlegung einer
Theorie der internationalen Politik,
Glitersloh 1963

Staaten und GroBSmdchte. Probleme
Staatlicher Ordnung in Vergangenheit
u. Gegenwart. Glitersloh 1960

Ewiger Friede, Friedensrufe und
Friedenspldne seit der Renaissance.
Miinchen 1953

Die Vereinten Nationen., Eine Bilanz
nach 20 Jahren, Bonn 1966

Foreign Policy Decision-Making.
Glencoe 1962

Nationale Souverdnitdt oder iliber-
nationale Integration? Berlin 1966

Friedensforschung. K&ln, Berlin 1968,

(Mit Beitrdgen von Q. Wright, K.E.
Boulding, A. Rapoport, C,E. Osgod,
A. Etzioni, J. Galtung u.a.)

Bibliographien und Nachschlagewerke - Geschichte

Baumgart, Winfried:

Dahlmann-Waitz:

Franz, G.:

Biicherverzeichnis zur deutschen
Geschichte. Hilfsmittel-Handbilicher-
Quellen. Hrsg. von Walther Hubatsch.
Bonn 1970

Quellenkunde zur deutschen Geschichte
1931. Reg, 1932

Blicherkunde zur Weltgeschichte vom
Untergang des ROmischen Weltreiches
bis zur Gegernwart. 1956

Jahresberichte fir deutsche Geschichte. Hrsg. v. A.

Brackmann und F., Hartung (flir 1925-
40) 1927 = 42; N.E. & (Eix.1949 ££3)
19528 he



Ritter, G., Geschichte der Neuzeit. 3 Bde.
Hassinger, E., (3 Bde. in zwei Teilen) 1959/60
Herzfeld, H. (Hrsg.):

Saeculum-Weltgeschichte. Hrsg. v. H. Franke. 1965-1971,
Bd. 7 ist noch nicht erschienen

Propylden-Weltgeschichte., Hrsg., v. G. Mann. 1960-1965

Literatur zur Curriculumtheorie und zur Unterrichts-

praxis

Behrmann, G.C. u.a.: Geschichte = Politik. Unterrichts-

(Hrsg.) einheiten fiir ein Curriculum.
Theoriebd. Paderborn 1977

Blankertz, H.: Theorien und Modelle der Didaktik.
Miinchen8 1974

Dohmen, G. u.a.: Unterrichtsforschung und didaktische

(Hrsg.) Theorien. Miinchen? 1972

Fischer, K.G.: Zum aktuellen Stand der Theorie und

(Hrsg.) Didaktik der politischen Bildung.
Stuttgart 1975

Frey, K.: Theorien des Curriculums. Weinheim
1971

Giesecke, H.: Methodik des politischen Unterrichts.
Miinchen3 1975

ders.: Didaktik der politischen Bildung.
Miinchen” 1974

Grosser, D., Politische Bildung. Grundlagen und

Hattich, M., Zielprojektionen fir den Unterricht

Oberrheuter, H., an Schulen. Hrsg. v. W, Braun u.a.

Sutor, "B. Stuttgart 1976

Grosser, D.: Kompendium Didaktik. Politische
Bildung Miinchen 1977

Hdttich, M.: Rationalitdt als Ziel politischer

Bildung. Miinchen 1977

Hartwich, H.H.: Demokratieverstédndnis und
Curriculumrevision. Gesellschafts-
politische Prdmissen in Lehrplan-
konzeptionen zur Gesellschaftslehre.
In: Gegenwartskunde II/1973

Klafki, W. w.a.: Erziehungswissenschaft. (Funkkolleg).
3 Bde. Frankfurt-a.M. 1970/71



Lernziele und Stoffauswahl im politischen Unterricht.

Mickel, W.:
Robinsohn, S.B.:

Schmiederer, R.:

ders.:

Schoérken, R.:
(Hrsg.)

Sutor, B.:

ders.:

Hrsg. von der. Bundeszentrale
fir politische Bildung. Bonn 1972

Methodik des politischen Unter-
richts. Frankfurt a.M. 1967
Bildungsreform als Revision4des
Curriculums. Neuwied/Berlin~ 1972
Zur Kritik der politischen Bildung.
Ein Beitrag zur Soziologie und
Didaktik des politischen Unterrichts.
Frankfurt a,M. 1971

Politische Bildung im Interesse der
Schiiler. Hrsg. v. der Nieder-
sidchsischen Landeszentrale fir
politische Bildung. Hannover 1977

Curriculum "Politik". Von der
Curriculumtheorie zur Unterrichts-
praxis. Opladen 1974

Didaktik des politischen Unterrichts,
Eine TheoEie der politischen Bildung.
Paderborn“ 1973

Grundgesetz und politische Bildung.
Hrsg. v. der Niedersdchsischen
Landeszentrale flir politische Bil-
dung, Hannover 1976
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5.2 Anschriften von Stellen, die Informationsmaterial zu

bestimmten Fragen der Politischen Bildung bereithalten

1. Bunaeszentrale filir Politische Bildung
Berlirer Freiheit 7, 5300 Bonn

2. Landeszentrale fiir Politische Bildung Rheinland-Pfalz
Am Kronberger Hof 6, 6500 Mainz

3. Deutscher Bundestag - Presse- und Informationszentrum -
Bundeshaus, 5300 Bonn 1

4, Bundesrat - Pressestelle -,
Bundeshaus, 5300 Bonn 1

5. Presse- und Informationsamt der Bundesregierung,
Postfach, 5300 Bonn 1

6. Gesamtdeutsches Institut - Bundesanstalt flr Gesamt-
deutsche Aufgaben
Adenauer Allee 10, 5300 Bonn 1

7. Bundesministerium filir Wirtschaft
Villemombler StraBSe, 5300 Bonn

8. Bundesministerium filir Wirtschaftliche Zusammenarbeit
- Referat Offentlichkeitsarbeit =
Friedrich-Ebert-Allee 114, 5300 Bonn 2

9. Informationsbiiro des Europdischen Parlaments
Friedrich-Wilhelm-Str. 10, 5300 Bonn

10. Verbindungsbiiro der Europdischen Gemeinschaften
ZitelmannstraBe 11, 5300 Bonn

11. a) EUROPA UNION Deutschland - Generalsekretariat
Stockenstr. 1 - 5, 5300 Bonn

b) EUROPA UNION VERLAG
StockenstraBe 1 - 5, 5300 Bonn

c) Institut filir Europdische Politik
Stockenstr. 1-5, 5300 Bonn

12, Europa Union Landesverband Rheinland-Pfalz
Am Kronberger Hof 6, 6500 Mainz

13. Der Europawahlbeauftragte des Landes Rheinland-Pfalz
Justizminister Otto Theisen/Referent: Dr. Otto Miiller
Ernst-Luawig-Str. 3, 6500 Mainz

14, EUROPARAT - Informations—- und Presseabteilung
67006 StraBbourg-Cédex (Frankreich)

15. Deutsche Stifung flir Entwicklungslanrnder
Endenicner Str, 41, 5300 Bonn 1

“16, Staatl, Imstitut fir Lehrerfort- und -weiterbildung
des Landes Rheinland-Pfalz (SIL)
Butenschonstr. 1, 6720 Speyer



Anhang

(s. Rundschreiben des Kultusministeriums 946 D -
51 324/35 BS/BF/BA/FO/FS 00 vom 16,05.1980 )

Aus Vereinfachungsgrunden und zur leichteren Umsetzung der
Lernziele des Sozialkundeplanes fur den Teilbereich Geschicht
in Berufsfach- und Berufsaufbauschulen werden hiermit ins-
gesamt 22 inhaltliche Komponenten fir den geschichtsbezogenen
Unterricht zu den neuen Pflichtthemen besonders ausgewiesen
und den Groblernzielen des Lehrplanentwurfs fir das Fach

Sozialkunde zugeordnet,

Aus den folgenden 22 Vorschldgen sind von der Fachkonferenz
fiir die genannten Schulformen so viele Themen auszuwdhlen,
daB die Forderung des Lehrplanes fiir das Fach Sozialkunde

(s. Seite 7) nach hinzuzuwdhlenden Themen erfiillt wird.
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Lernzielorienticrter Lehrplan
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a) Die Geschichte der europdischen (q;

Bewegung seit 1922

b) Die Geschichte der buropuaischen (1

Gemeinschaft



Lernzielorientierter Lehrplan
fir aas Fach Sozialkunae

Inhaltliclie Komponente filr dcn
geschichtsbezogenen Untercicht
in Zusammenhang mit Thema und
Groblernzielen

Themenkreis 3.3.0

Die Weltmdchte der USA, der
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Spannungsfeld der Weltpolitik
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a) Das Imperium Romanum als Bei-
spiel eines antiken Welt-
reiches
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imperialistischer Politik am
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c) Das Werden der USA und der
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