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1. Bildungsauftrag der Grundschule
1.1 Bildungsauftrag der Schule gemaR § 2 NSchG

Die Schule ist Bestandteil der Gesellschaft und daher von deren kulturellen,
politischen und wirtschaftlichen Bedingungen und Zielvorstellungen gepragt.

Der Bildungsauftrag der Schule ist in § 2 des Niedersachsischen Schulgesetzes
(NSchG) in der Fassung der Bekanntmachung vom 18. 8. 1975, veroffentlicht im
Niedersachsischen Gesetz- und Verordnungsblatt Nr. 19/75 vom 22. 8. 1975,
Seite 255 ff, festgelegt:

,,{1) Die Schule soll im AnschluB an die vorschulische Erziehung die Person-
lichkeit der Schiiler auf der Grundlage des Christentums, des europdischen
Humanismus und der Ideen der liberalen, demokratischen und sozialen Frei-
heitsbewegungen weiterentwickeln. Erziehung und Unterricht miissen dem
Grundgesetz fiir die Bundesrepublik Deutschland und der Vorlaufigen Nieder-
sachsischen Verfassung entsprechen; die Schule hat die Wertvorstellungen zu
vermitteln, die diesen Verfassungen zugrunde liegen. Die Schiiler sollen fahig
werden,
die Grundrechte fiir sich und jeden anderen wirksam werden zu lassen, die
sich daraus ergebende staatsbiirgerliche Verantwortung zu verstehen und
zur demokratischen Gestaltung der Gesellschaft beizutragen,
nach ethischen Grundsatzen zu handeln sowie religiose und kulturelle
Werte zu erkennen und zu achten,
ihre Beziehungen zu anderen Menschen nach den Grundsdtzen der Ge-
rechtigkeit, der Solidaritat und der Toleranz zu gestalten,
den Gedanken der Volkerverstandigung zu erfassen und zu unterstiitzen,
Konflikte vernunftgemaR zu lésen, aber auch Konflikte zu ertragen,
sich Informationen zu verschaffen und sich ihrer kritisch zu bedienen,
ihre Wahrnehmungs-, Empfindungs- und Ausdrucksmdglichkeiten zu ent-
falten und sich im Berufsleben zu behaupten.
Die Schule hat den Schiilern die dafiir erforderlichen Kenntnisse und Fertig-
keiten zu vermitteln. Dabei sind die Bereitschaft und die Fahigkeit der
Schiiler zu fordern, fiir sich allein wie auch gemeinsam mit anderen zu lernen
und Leistungen zu erzielen. Die Schiiler sollen zunehmend selbstandiger
werden und lernen, ihre Fahigkeiten auch nach Beendigung der Schulzeit
weiterzuentwickeln.
(2) Die Schule soll Lehrern und Schiilern den Erfahrungsraum und die Ge-
staltungsfreiheit bieten, die zur Erfiillung des Bildungsauftrags erforderlich
sind.”
Dieser im Gesetz beschriebene Bildungsauftrag der Schule stimmt iiberein mit
den Zielsetzungen, wie sie im Strukturplan fiir das Bildungswesen des Deutschen
Bildungsrates (1970), in den Empfehlungen der Standigen Konferenz der Kultus-
minister zur Arbeit in der Grundschule (1970) und im Bildungsgesamtplan der
Bund-Lander-Kommission (1973) dargelegt sind. Im Bericht ‘75 der Bildungs-
kommission des Deutschen Bildungsrates werden diese Zielsetzungen bestatigt.
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1.2 Stellung der Grundschule innerhalb des 6ffentlichen Schulwesens

GemaR 8 4 NSchG gliedert sich das Schulsystem in den Primarbereich, den
Sekundarbereich | und den Sekundarbereich II.

Dem Primarbereich sind die Grundschule einschlieBlich der Vorklasse und die
Sonderschule bis zum 4. Schuljahrgang einschlieRlich der Vorklasse zugeordnet.

Nach § 5 NSchG werden in der Grundschule die Schiiler des 1. bis 4. Schuljahr-
ganges unterrichtet. Die Vorklasse wird von Kindern besucht, die das fiinfte
Lebensjahr vollendet haben. Den Beginn der Schulpflicht legt 8 47 NSchG fest.

Langfristig ist vorgesehen, die Vorklasse mit dem 1. Schuljahr der Grundschule
in einer Eingangsstufe zusammenzufassen. Niedersachsen hat am 1. 8. 1974 die
Experimentalphase fiir diese Reform eingeleitet.

1.3 Aufgaben und Ziele der Grundschule

Die Grundschule hat allgemein die Aufgabe, den Schiilern Kenntnisse, Einsich-
ten, Fahigkeiten, Fertigkeiten, soziale Erfahrungen und Verhaltensweisen, aber
auch gemeinsame Erlebnisse zu vermitteln. Insbesondere hat sie die Aufgabe, die
grundlegenden Fertigkeiten im schriftsprachlichen (Lesen, Schreiben) und im
mathematischen Bereich zu entwickeln sowie Anlagen, Interessen und Neigungen
im musisch-asthetischen Bereich zu entfalten und zu férdern.

Von der spielerischen, mehr zufalligen Form des Bildungserwerbs im Vorschul-
alter fiihrt die Grundschule das Kind zu der Fahigkeit, folgerichtig zu denken
und zu handeln und dabei selbstandig Aufgaben zu erkennen und bis zur Lésung
zu bearbeiten. Das erfordert die schrittweise Entwicklung einer sachbezogenen
Arbeitshaltung, die u. a. gekennzeichnet ist durch Genauigkeit, Sorgfalt und Aus-
dauer, die aber auch Hilfsbereitschaft und Riicksichtnahme einschlieBt. Der
Schiiler muB lernen, sein Kénnen, sein Wissen und seine Fihigkeiten in Gruppen-
lernprozesse einzubringen.

Die Grundschule muB dariiber hinaus Formen des Lernens verwirklichen, die es
dem Schiiler ermoglichen, sich in seiner Umwelt zu orientieren sowie seine
Individualitat zu entfalten und zu behaupten. Gleichzeitig muR er erkennen, daR
Bereitschaft zur Einordnung und Anerkennung allgemeingiiltiger Normen und
Regeln unerlaBlich sind fiir ein Leben in der Gesellschaft. Die Grundschule zeigt
dem Schiiler aber auch in altersangemessener Weise Wege auf, die ihm miindiges
und selbstbestimmtes Verhalten zumuten sowie ihm Kreativitait und Spon-
taneitat ermaoglichen.

Die vorliegenden Rahmenrichtlinien nennen Lernziele, Inhalte, Sozialformen
und Lernverfahren, die darauf gerichtet sind, Selbstvertrauen, Lernfreude und
Kreativitadt zu starken und die Fahigkeit des Schiilers zur rationalen Orientierung
und zur Zusammenarbeit anzubahnen. Die urspriingliche Freude der Kinder am
Entdecken soll die Schule erhalten, fordern oder — falls erforderlich — wieder
wecken. Der Schiiler soll lernen, zu einem Sachverhalt Fragen zu stellen und
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dabei entdeckendes Lernen und produktives Denken anzuwenden. Dazu ist es
notwendig, daR er angeleitet wird, Informationsquellen zu nutzen und die Infor-
mationen kritisch zu tiberpriifen.

Zeitungen und Zeitschriften, Film, Funk, Fernsehen und andere Kommunika-
tionsmittel sind ein wesentlicher Bestandteil des gesellschaftlichen Lebens und
dirfen allein schon deshalb nicht als unerwiinschte Konkurrenten der Schule
betrachtet werden. Der Unterricht wird dadurch bereichert, daf er die von
Massenmedien vermittelten Informationen einbezieht. Der Umgang mit Massen-
medien erfordert jedoch Verhaltensweisen und Auswertungstechniken, die vom
Grundschiiler erst erlernt werden miissen.

Neben der Forderung im kognitiven und sozialen Bereich sind auch die
emotionalen Krafte des Grundschiilers zu entfalten. Damit soll einer einseitigen
Ausrichtung des Lernens in der Weise entgegengewirkt werden, daR der Schiiler
in seiner Gesamtpersonlichkeit angesprochen wird und ihm Hilfen zur Selbst-
verwirklichung auch im auBerschulischen Bereich gegeben werden.

In einer Welt, die hohe sachgerichtete Anspriiche an den Menschen stellt, ge-
winnt die Gestaltung der Freizeit zunehmend an Bedeutung. Wanderungen und
Schullandheimaufenthalte, Theater, bildende Kunst und Musik, Feste und
Feiern, aber auch alltagliche Begegnungen mit Menschen und Sachen kénnen
dazu beitragen, das Leben der Schiiler zu bereichern.

1.4 Rahmenrichtlinien fiir die Grundschule

Rahmenrichtlinien bestimmen den verbindlichen, vom Staat verantworteten
Rahmen, in dem sich die Unterrichtsplanung und -gestaltung entfaltet. Sie ent-
halten allgemeine Grundsatze und Ziele des Unterrichts, Angaben zu den Unter-
richtsinhalten sowie Ausfiihrungen iber die Unterrichtsorganisation, iiber die
Methoden, iiber den Einsatz von Medien und iiber Erfolgskontrollen. Sie legen
fachiibergreifende sowie fachspezifische Lernziele fest, die auf eine bestimmte
Schulstufe bezogen sind. Diese Lernziele werden in so offener Form angegeben,
daR ihnen je nach den Voraussetzungen und den Situationen der Lerngruppe
durch die zustiandigen Konferenzen oder durch die einzelnen Lehrer Themen
und Lerninhalte zugeordnet werden konnen.

Rahmenrichtlinien diirfen jedoch einen bestimmten Zustand nicht festschreiben;
gesellschaftliche und wissenschaftliche Entwicklungen verlangen die stiandige
Uberpriifung der in den Rahmenrichtlinien enthaltenen Zielvorstellungen und
ihre Fortschreibung und Veranderung.

Neben diesen Rahmenrichtlinien fiir die Grundschule sind Rahmenrichtlinien fiir
die Eingangsstufe erarbeitet worden. Beide sind offen fiir eine Verschmelzung,
die nach hinreichender Erprobung und verbindlicher Einfiihrung der Eingangs-
stufe erfolgen muB. Die Ergebnisse dieser Erprobungsphase werden der inneren
und duBeren Gestaltung des Schulanfangs wesentliche Impulse geben und damit
verandernde Wirkungen auch auf die Rahmenrichtlinien der Grundschule haben.
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Neue Erkenntnisse im Bereich der Erziehungswissenschaften und der Fach-
didaktiken haben zu einem veranderten Verstandnis der Fachinhalte gefiihrt und
sich somit auch auf die Auswahl der Inhalte und ihre Zuordnung zu den Lern-
bereichen und Fachern in der Grundschule ausgewirkt. Die Gliederung des Lern-
angebots nach Fachern und die Forderung nach wissenschaftsorientierten Lern-
prozessen diirfen jedoch nicht dazu fiihren, daR die Inhalte der einzelnen Facher
isoliert voneinander nach fachsystematischen Gesichtspunkten unterrichtet
werden; vielmehr sind fachiibergreifende Zusammenhange mit in den Unterricht
einzubeziehen. Ebenso ist die zu Beginn der Grundschulzeit noch iiberwiegend
ganzheitliche Auffassungsweise des Schiilers bei der Auswahl der Inhalte und der
Organisation der Lernprozesse zu beriicksichtigen.
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2. Grundschule als sozialer Erfahrungsraum

Schule ist ein den Unterricht (bergreifendes vielfaltiges Erfahrungs- und Hand-
lungsfeld fiir Schiiler, Lehrer und Eltern. Sie ist deshalb nicht nur ein Ort vor-
wiegend kognitiver Lernprozesse, sondern in gleichem Umfang auch ein Feld
sozialen Lernens. Formen und Situationen dieses sozialen Lernens ergeben sich
bei allen Arten der Begegnung und der taglichen Unterrichtsarbeit, bei Wande-
rungen, Schullandheimaufenthalten, Spiel, Sport sowie gemeinsamen Festen und
Feiern.

2.1 Der Schiiler im Proze3 des sozialen Lernens

In der Grundschule findet der Schiiler in vielfaltigen Situationen Gelegenheit,
soziale Erfahrungen zu machen. Sie er6ffnet ihm den Raum, innerhalb dessen er
lernt, sich selbst Ziele zu setzen, Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten zu ge-
winnen, seine Bediirfnisse und Pflichten zu erkennen sowie seine Interessen und
Rechte zu vertreten. Sie muB ihn befédhigen, eigene Standpunkte zu beziehen
und die anderer gelten zu lassen. Der Schiiler muR erfahren, daR seinem Frei-
heitsspielraum Grenzen gesetzt sind durch die Rechte anderer und durch die
Verantwortung gegeniiber der Gemeinschaft.

Konflikte, die fiir den Grundschiiler aus Interessengegensatzen entstehen, miissen
frithzeitig zum Gegenstand gemeinsamer Reflexion gemacht werden. Dabei soll
er lernen, nach Mitteln und Wegen zu ihrer Losung zu suchen, aber auch Span-
nungen und Konflikte zu ertragen und mit ihnen zu leben. Es ist jedoch nicht
Aufgabe der Schule, Konflikte herauszufordern oder kiinstlich zu erzeugen. Viel-
mehr kommt es darauf an, vorhandene Konflikte zur Ausgangssituation sozialer
Lernerfahrungen zu machen.

Bereits dem Grundschiiler sollte Gelegenheit gegeben werden, sich entsprechend
seiner Reife und seinem Kenntnisstand an Uberlegungen zur inhaltlichen und
organisatorischen Gestaltung des Unterrichts zu beteiligen.

Er soll lernen, in Orientierung an den Lernzielen seine eigenen Leistungen zu-
nehmend selbstandig einzuschatzen und zu beurteilen. Ihm sind seinem Alter
entsprechend Malstéabe fiir Leistungsbewertung und sonstige Beurteilungen ein-
sichtig zu machen.

Das Grundrecht auf freie MeinungsauRerung steht selbstverstandlich auch dem
Schiiler der Grundschule zu. Es ist fiir die Entfaltung seiner Personlichkeit und
fir die Erziehung zum verantwortungsbewulBten Staatsbiirger notwendig, dal} er
lernt, seine Meinung frei, aber in Achtung vor der Uberzeugung anderer. zu
vertreten.

Unabhangig von seinem Alter hat jeder Schiiler das Recht zur Beschwerde. Die
Grundschule muRR den Schiiler befdhigen, dieses Recht wahrzunehmen. Bei vor-
getragenen Beschwerden aus begriindeten Anlassen muB sie fiir Abhilfe sorgen.
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In der Erklarung der Kultusministerkonferenz ,,Zur Stellung des Schiilers in der
Schule’ vom 25. 5. 1973 sind die Rechte und Pflichten der Schiiler im einzelnen
aufgefiihrt. Diese Erklédrung ist im SVBI. S. 191/73 (ErlaB des MK v. 18. 6. 1973
— 301 — 403/1/1 — 5/73) veréffentlicht.

2.2 Zur Rolle des Lehrers

Soziales Lernen vollzieht sich in Interaktionen zwischen Lehrer und Schiiler und
zwischen Schiilern. Der Lehrer muR fiir ein Klima des Vertrauens, der Offenheit
und der Hilfsbereitschaft sorgen, denn erst dadurch wird ein wirksames Lernen
ermoglicht.

Der Lehrer ist fiir den Schiiler in gleichem MalRRe

— Organisator von Lernprozessen

— Helfer und Berater bei der Auseinandersetzung mit Lernanforderungen und

' bei der Entwicklung von Wertvorstellungen und Haltungen

— Partner-in zwischenmenschlichen Begegnungen

— Anwalt der Schiiler in Konfliktsituationen

— Beispiel eines lernenden, handelnden und sich selbst bestimmenden Erwachse-
nen

— Autoritat als Vertreter der Institution Schule.

Das Klassenlehrerprinzip ist in der Grundschule nach wie vor beizubehalten. Der
Klassenlehrer sollte mindestens die Halfte der Unterrichtsstunden seiner Klasse
erteilen, denn nur so lassen sich iibergreifende Lern- und Erziehungsziele verwirk-
lichen. In der Regel sollte er eine Klasse zwei Jahre fiihren,

Die Zusammenarbeit der in einer Klasse unterrichtenden Lehrer ist unumging-
lich, weil nur dadurch notwendige Abstimmungen bei der Planung des Unter-
richts, der Einrichtung von FérdermaBnahmen sowie der Beurteilung von
Schiilern erfolgen kénnen. Nur auf diese Weise kann einem isolierten Fachunter-
richt entgegengewirkt werden.

Aus gleichen Griinden ist auch die Zusammenarbeit der in einer Klassenstufe
unterrichtenden Lehrer erforderlich. Die Zusammenarbeit der Lehrer in Konfe-
renzen regeln 88 21 ff NSchG.

2.3 Zusammenarbeit mit den Eltern

Die enge Wechselwirkung von schulischen und auRerschulischen Lernprozessen
der Schiiler erfordert eine enge Zusammenarbeit zwischen Schule und Eltern-
haus.

Unterschiede zwischen den Erziehungsformen und Anforderungen des Eltern-
hauses einerseits und den schulischen Lern- und Verhaltensanforderungen
andererseits konnen den Schiller in Konflikte fiihren, daher ist in der Grund-
schule die Zusammenarbeit zwischen Lehrern und Eltern von besonderer Bedeu-
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tung. Voraussetzung fiir diese Zusammenarbeit ist die gegenseitige Information.
Der Lehrer hat die Aufgabe, die Eltern iiber Inhalt, Planung und Gestaltung des
Unterrichts und die Grundsatze der schulischen Erziehung zu unterrichten (vgl.
§ 77 NSchG). Eltern sollten den Lehrer in besonderen Fallen iiber die Lebens-
umstande ihrer Kinder und {iber die eigene Erziehungspraxis in dem fiir die
Schule erforderlichen Umfang informieren.

Formen der Zusammenarbeit sind

— Gesprache mit Eltern in Sprechstunden, an Elternsprechtagen und bei Haus-
besuchen

— Elternabende

— Elterninformationsbriefe

— Benutzung der Lehrerbiicherei durch Eltern

— Hospitationen der Eltern im Unterricht

— Teilnahme und Mitarbeit der Eltern an besonderen Veranstaltungen der
Klasse bzw. Schule.

Die Mitarbeit der Eltern in Klassenelternschaft, Schulelternrat und Konferenzen

sowie auf ortlicher, regionaler und Landesebene ist durch Gese'z geregelt (vgl.
§§ 66 ff NSchG).
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3. Organisation von Lernprozessen

3.1 Allgemeine Gesichtspunkte zur Lernplanung

Lernen vollzieht sich in der Auseinandersetzung des Individuums mit Dingen,
Sachverhalten oder Personen. Das soziale Umfeld kann fir den LernprozeR
sowohl forderlich als auch hinderlich sein. Die Schule hat die Aufgabe, dieses
Lernfeld von Zwangen, Spannungen und Stérungen weitgehend freizuhalten.

Bei seiner Planungsarbeit muB der Lehrer an die unterschiedlichen Lern- und
Entwicklungsstande der Schiiler ankniipfen und versuchen, die Lernprozesse den
individuellen Voraussetzungen anzupassen. Dabei muBl er beriicksichtigen, daR
der Grad dieser Individualisierung von den organisatorischen, sachlichen und
personellen Bedingungen abhangt. Die unterschiedliche Ausgangslage der Schiiler
verlangt eine Lernplanung, die die fiir alle Schiiler vorgesehenen Lernziele
(Grundanforderungen) so in Lernprozesse umsetzt, da sie auch von allen er-
reicht werden kdnnen.

Eine solche Differenzierung der Lernprozesse darf die Integration einer Lern-
gruppe nicht behindern. Neben der individuellen Ausgangslage des Schiilers und
den fir alle vorgesehenen Lernzielen ist die Sozialisation als gleichrangiger
Gesichtspunkt bei der Planung von Unterricht zu beriicksichtigen. Sie zielt
darauf ab, den Schiiler zum Leben und Lernen in der Gesamt- und Teilgruppe zu
befdhigen und entspricht damit den Bediirfnissen des einzelnen und den Anfor-
derungen der Gesellschaft.

3.2 Sozialformen des Lernens

Die Jahrgangsklasse ist das soziale Umfeld, in dem sich der groBte Teil des
Unterrichts vollzieht. Sie erleichtert das Vertrautwerden des einzelnen in einem
sozialen Beziehungsgefige und kann somit eine fir das Lernen giinstige
Atmosphare schaffen. In ihrem Rahmen sind Formen des Lernens mit wechseln-
den Schwerpunkten maglich.

3.2.1 Lernen im Spiel

Spielen ist im Elementarbereich und in den vorschulischen Einrichtungen von
zentraler Bedeutung. Es muR auch in der Grundschule fortgefiihrt werden, da es
eine Form des Lernens ist, die besonders in den Anfangsklassen ein wesentliches
Gegengewicht zu den neuen schulischen Anforderungen darstellt.

Im Spiel erhalt der Schiiler im besonderen MaRe Gelegenheit, seine Phantasie und
Kreativitat zu entfalten sowie seine Fahigkeiten und Fertigkeiten einzubringen.
In der Entwicklung und Verwirklichung von Spielideen lernt er, daR seine
Umwelt gestaltbar und daR Rollen und Objekte in ihrer Funktion veranderbar
sind.
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Spielen kann ihm bei der Bewaltigung sozialer Konflikte helfen und ein wesent-
liches Mittel zur Selbstbestatigung sein.

Im Spiel hat der Schiiler die Maglichkeit, seine Sozial- und Sachkompetenz zu
erproben und zu {iben, indem er

— Spielpartner und -objekte selbst wahlt

— soziales Verhalten erprobt

— Wirklichkeit im Rollenspiel modellhaft erlebt

— Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten gewinnt oder anwendet.

Freie Spielaktivitditen sowie Regelspiele, Rollenspiele und Spiele mit strukturier-
ten Materialien aus der Natur- und Sachwelt sind als gleichwertig anzusehen. Sie
konnen allen Fachern und Lernbereichen zugeordnet werden.

3.2.2 Freies Arbeiten

In Phasen der freien Arbeit wahlt der Schiiler selbstandig Inhalt, Ziel und Gestal-
tung seiner Aktivitaten, die in mehr oder weniger enger Beziehung zu Themen
des Unterrichts stehen. Dabei wird er zur Kreativitat angeregt. Er kann seine
individuellen Moglichkeiten und Grenzen entdecken, seine Neigungen erproben,
weiterentwickeln und neue Interessen gewinnen.

Fiir freies Arbeiten muR ein Materialangebot zur Verfiigung gestellt werden, das
in besonderem MaRe Aufforderungscharakter besitzt und zu vielfaltigen Aktivi-
taten anregt.

Freies Arbeiten ist als Einzeltatigkeit oder in kleinen Gruppen moglich. Der
Lehrer hat in Phasen der freien Arbeit Gelegenheit, einzelne Schiiler genau zu
beobachten und ihre Lernbediirfnisse sowie ihr Arbeits- und Sozialverhalten
kennenzulernen. Er bietet seine Hilfe an, drangt sich jedoch nicht auf.

3.2.3 Lernen im Klassenverband

Unterricht vollzieht sich haufig im Klassenverband mit gleichen Lernanforde-
rungen an alle Schiiler. Dabei ist es Aufgabe des Lehrers, den Lerngegenstand in
den Mittelpunkt des Unterrichts zu stellen.

Lernen im Klassenverband kann dazu dienen,

— alle Schiiler schnell und in gleicher Weise zu informieren

— Schritte eines Lehrgangs zu erarbeiten

— Unterrichtsgesprache durchzufiihren

— gleiche Erlebnis- und Erfahrungsgrundlagen zu schaffen

— Gruppenarbeit zu planen und deren Ergebnisse zusammenzufassen.

Dabei muB der Lehrer beachten, daR der unterrichtliche Fortgang nicht nur von
einigen Schiilern bestimmt werden darf, vielmehr ist der Lernfortschritt aller
Schiiler zu beriicksichtigen.
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3.2.4 Lernen in Gruppen

Partnerarbeit

Die Arbeit in der Zweiergruppe ist besonders geeignet, partnerschaftliches Ver-
halten zu iiben, auf Gruppenarbeit vorzubereiten und durch Aktivierung aller
Schiiler zur gleichen Zeit die Wirksamkeit des Unterrichts zu erhohen. Sie laRt
sich mit geringem organisatorischem Aufwand einsetzen.

Ihre Aufgabe liegt vor allem darin,

— die Schiiler iiber einen bestimmten Zeitraum — ohne EinfluRnahme durch den
Lehrer — sich mit einer Sache auseinandersetzen zu lassen

sie zu befahigen, einander zuzuh6ren und sich zu einigen

— sie aufzufordern, im Wechsel aktive und passive Rollen zu iibernehmen
besondere Arbeitsweisen zu iiben und anzuwenden.

|

Der Lehrer hat die Aufgabe, diese Form des Lernens einzuiiben.

Bei der Zusammensetzung der Zweiergruppen ist neben der Unterrichtssituatior
die individuelle Leistungsfahigkeit der Schiiler zu beriicksichtigen, damit Nach-
teile fiir den einzelnen vermieden werden.

Gruppenarbeit

Zu Beginn der Grundschulzeit wird die Gruppenarbeit in einer weiteren Vor-
form, dem gemeinsamen Spiel in der Gruppe, das an Spielmittel und Regeln
gebunden ist, verwirklicht. Erst nach geniigender Erfahrung der Schiiler in der
Partnerarbeit und in diesem Gruppenspiel sollte die Gruppenarbeit als eine
wesentliche Arbeitsform eingefiihrt werden.

Gruppenarbeit kann grundsitzlich in allen Phasen des Lernprozesses eingesetzt
werden. Sie bietet dem Schiiler Gelegenheit, soziale Erfahrungen zu machen, und
dient damit dem Erlernen sozialer Verhaltensweisen.

Gruppen miissen in ihrer Zusammensetzung entsprechend dem Unterrichtsgegen-
stand flexibel sein. Jede Gruppe sollte jedoch eine Zeitlang konstant bleiben, um
gruppendynamische Prozesse, die Voraussetzung fiir das Erlernen sozialer Ver-
haltensweisen sind, zu ermdglichen. Bei der Einteilung der Gruppen sollte der
Lehrer die Wiinsche und Interessen der Schiiler weitgehend beriicksichtigen. Aus
padagogischen Griinden muR er in Einzelféllen die Gruppenbildung steuern, z. B.
bei der Integration eines AuRenseiters.

Zundchst erhalten die Gruppen nur eng umrissene und nicht zu zeitaufwendige
Arbeitsauftrdge und gehen arbeitsgleich vor. Nach und nach kénnen ihnen um-
fangreichere Aufgaben zugemutet werden. Uberforderungen durch zu lange
Arbeitsphasen und zu wenig vorstrukturierte Aufgaben beeintrachtigen die
Bereitschaft der Schiiler zur Zusammenarbeit und ihre Arbeitshaltung.

Gesprache sind auch hier eine wichtige Form des Lernens und der sozialen
Interaktion. Sie miissen daher bereits im ersten Schuljahr angebahnt werden. Der
Lehrer solite Gesprachsanlésse aufgreifen bzw. planen und die Schiiler ermutigen,
sich am Gespréach zu beteiligen.
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3.2.5 Lernen in Einzelarbeit

In jedem Unterricht gibt es Phasen der Einzelarbeit. Sie findet insbesondere
Anwendung beim

— Bearbeiten von Aufgaben, die z.B. in schriftlicher, miindlicher oder in
graphischer Form zu erfiillen sind

— Sichern von Ergebnissen

— Uberpriifen des Lernfortschritts

— Einiiben von Techniken

— Uben von Fertigkeiten.

In Phasen der Einzelarbeit iibt der Schiiler konzentriertes Arbeiten und gegen-
seitige Riicksichtnahme. Gleichzeitig ermoglicht diese Arbeitsform dem einzel-
nen ein Arbeiten entsprechend seinem individuellen Arbeitstempo und tragt zur
Erhaltung und Steigerung seiner Lernbereitschaft bei.

Wiahrend der Einzelarbeit hat der Lehrer Gelegenheit zu intensiver Beobachtung
der Arbeitsweise einzelner Schiiler und zu gezielter Zuwendung und Hilfe.

3.3 Epochenunterricht und Projektunterricht

Epochenunterricht

Im Epochenunterricht kann eine Unterrichtseinheit im Zusammenhang durch-
gefiihrt werden. Damit wird vermieden, daR sich die Schiiler mit einer fiir sie zu
groBen Zahl unterschiedlicher Sachanspriiche mehrerer Facher gleichzeitig aus-
einandersetzen miissen. Die Unterrichtseinheiten bzw. Themen der einzelnen
Facher und Lernbereiche werden nicht neben- sondern nacheinander behandelt.
Hierfir werden die Unterrichtsstunden der in den Epochenunterricht ein-
bezogenen Facher zusammengefaBt und fiir jeweils eine Unterrichtseinheit ver-
wandt. Dabei ist zu beachten, daR langerfristig die Zeitanteile der einzelnen
Facher gewahrt bleiben.

Die Fahigkeit der Schiiler zur Konzentration auf ein Sachgebiet iiber eine langere
Zeit ist zu Beginn der Grundschulzeit noch gering, daher.sind zunachst Epochen,
die nur wenige Unterrichtsstunden umfassen, durchzufiihren. Auch in den fol-
genden Schuljahren sollte die Dauer einer Epoche nicht zu sehr ausgeweitet

werden, um die Bereitschaft der Schiiler zur Sachauseinandersetzung nicht zu
tiberfordern.

Projektunterricht

Im Projektunterricht setzen sich die Schiiler mit Fragestellungen und Problemen
aus ihrem Interessen- und Lebensbereich, mit Ereignissen im Klassen- und Schul-
leben und mit aktuellen Anlédssen auseinander. Sie sind mitbestimmende Teil-
nehmer eines gruppenbezogenen Lernprozesses, in dem sie in zunehmendem
MaRe ihre Themen, Ziele, Aufgaben und Arbeitsweisen selbst bestimmen und
planen.

19



Das von den Schiilern gewahlte Thema des Projektunterrichts muR fiir sie iiber-
schaubar und in einem vorgegebenen Zeitraum — vorwiegend in Partner- und
Gruppenarbeit — abzuschlieRen sein. Dabei kommt es weniger darauf an, dal
Schiiler sich Faktenwissen aneignen, als vielmehr darauf, in der Zusammenarbeit
mit anderen Verhaltensweisen, Fahigkeiten und Fertigkeiten zu erlernen und
anzuwenden. Von besonderem Gewicht ist dabei das Erlernen von Techniken der
Informationsbeschaffung und einer zunehmend selbstandigen Auswertung.

Projektunterricht ist eine Arbeitsform, die wegen ihrer hohen Anforderungen an
die Selbstandigkeit der Lernenden vorwiegend im Sekundarbereich | durch-
gefiihrt wird. Die Grundschule hat die Aufgabe, die Schiiler in die Grundlagen
dieser Arbeitsform einzufiihren.

Projektunterricht 1Rt sich sinnvoll nur in Form des Epochenunterrichts durch-
fiihren. Er wird inhaltlich in der Regel mehrere Fécher iibergreifen. Seine Vor-
bereitung und Durchfiihrung verlangt vom einzelnen Lehrer bzw. vom Lehrer-
team eine intensive Auseinandersetzung mit dem Thema sowie das Bereitstellen
vielfaltiger Materialien.
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4. Differenzierung in der Grundschule
4.1 Begriindung und Ziel der Differenzierung

Bei den Schiilern der Grundschule zeigen sich wie in keiner anderen Schulstufe
Unterschiede nach

— Entwicklungsstand

— Sozialverhalten

— Kommunikationsfahigkeit
— Selbstandigkeit

— Interesse

— Motivation

— Vorwissen

— Lernfahigkeit

— Lerngeschwindigkeit

— Konzentrationsfahigkeit
— Arbeitshaltung

— Arbeitstempo.

Diese Unterschiede bei den einzelnen Schiilern miissen erkannt und zum Aus-
gangspunkt eines differenzierten Lernangebots und differenzierter Lernanforde-
rungen gemacht werden. Hierdurch werden Voraussetzungen fiir Erfolgserleb-
nisse aller Schiiler geschaffen, und ihre Lernbereitschaft wird gefordert.

Alle DifferenzierungsmaBnahmen sind im Sinne von Fordern und Fordern zu
verstehen. Es muR versucht werden, Unterricht in der Weise zu gestalten, daR alle
Schiiler trotz unterschiedlicher Fahigkeiten und Interessen die fiir alle verbind-
lichen Grundanforderungen erreichen kénnen. Lernschwachen in Teilbereichen
sollten mittels zusatzlicher Forderung ausgeglichen werden. Dariiber hinaus ist
fir die Schiiler mit héherer Lernféhigkeit das Grundangebot zu vertiefen und zu
erganzen, um sie angemessen zu fordern und einen Riickgang ihrer Lern-
motivation zu vermeiden. Dabei dirfen jedoch keine verbindlichen Lernziele
nachfolgender Unterrichtseinheiten vorweggenommen werden.

DifferenzierungsmalBnahmen diirfen nicht darauf angelegt sein, das Leistungs-
gefalle innerhalb der Klasse zu vergroBern. Selbst wenn es nicht gelingen sollte,
die Leistungsunterschiede innerhalb einer Klasse zu verringern, hat das Leistungs-
gefélle nicht zwangslaufig abtragliche Auswirkungen auf das Sozialgefiige einer
Klasse. Die Leistungsfahigkeit eines Schiilers kann in verschiedenen Lern-
bereichen unterschiedlich sein und wirkt sich in der Regel nicht nachteilig auf
die Anerkennung in der Gruppe aus. Storungen im Sozialgefiige treten erst dann
auf, wenn im Interaktionsfeld Schiiler — Lehrer — Eltern Leistungsunterschiede
der Schiiler in Wertunterschiede verfalscht werden.

Neben einer flexiblen Gestaltung des Unterrichts (vgl. die Ausfiihrungen im
Kapitel 3 ,,Organisation von Lernprozessen’’) und der Einstellung der Lehrer
zum Schiiler (vgl. die Ausfiilhrungen im Kapitel 2 ,,Grundschule als sozialer
Erfahrungsraum’) tragt die Differenzierung wesentlich dazu bei, die Zahl der-
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jenigen Schiiler zu verringern, die eine Klasse wiederholen oder in eine Sonder-
schule iiberwiesen werden miissen.

4.2 Innere Differenzierung

Innere Differenzierung bezieht sich sowohl auf den einzelnen Schiiler (Indivi-
dualisierung) als auch auf Gruppierungen, die innerhalb eines Klassenverbandes

zu bilden sind.

Die Gruppen werden durch die Lern- und Leistungsfahigkeit der Schiiler sowie
durch den jeweiligen Lerngegenstand und die Lernziele bestimmt. Sie miissen in
ihrer Zusammensetzung und der Dauer ihres Bestehens flexibel sein. Bei allen
MaRBnahmen muR ein gemeinsamer Grundbestand an Kenntnissen, Einsichten,
instrumentalem Koénnen sowie an Verhaltensweisen und Arbeitsformen gewahr-
leistet bleiben.

Grundformen innerer Differenzierung

Innere Differenzierung vollzieht sich in den Sozialformen Einzelarbeit, Partner-
arbeit, Gruppenarbeit sowie durch Helfereinsatz. Diese Sozialformen miissen in
vielfdltigen Unterrichtssituationen bereits friihzeitig geiibt werden, damit die
Schiiler erfolgreich darin lernen kénnen.

Grundformen innerer Differenzierung sind die quantitative, die qualitative und
die methodische Differenzierung:
Quantitative Differenzierung erfolgt durch Aufgaben, die in Anzahl oder
Umfang unterschiedlich sind.
Qualitative Differenzierung bezieht sich auf den Schwierigkeitsgrad in der
Aufgabenstellung, z.B. auf den Abstraktionsgrad, auf den Grad der
Komplexitédt, auf die Anforderungen im sprachlichen und logischen Be-
reich.
Methodische Differenzierung meint unterschiedliche Hilfen im LernprozeR
wie den flexiblen Einsatz der Lehr- und Lernmittel, der Sozialformen oder
der Arbeitswege.

Bei der Durchfiihrung von Differenzierungsmanahmen wird der Lehrer in der
Regel alle Grundformen mit wechselnden Schwerpunkten beriicksichtigen
miissen.

Fiir MaBnahmen der inneren Differenzierung miissen geeignete Arbeitsmittel zur
Verfiigung stehen. Hierfiir ist es erforderlich, die Schulen entsprechend auszu-
statten.

4.3 Erganzende MaRnahmen

Wenn die Unterschiede in der Lern- und Leistungsfahigkeit der Schiiler durch
MaBnahmen innerer Differenzierung nicht ausreichend aufgefangen werden
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koénnen, sind fiir einzelne Schiiler oder Schiilergruppen zusatzliche FordermaR-
nahmen notwendig.

Kurzfristige Fordergruppen

Die Einrichtung von Fordergruppen wird vornehmlich in den Bereichen Deutsch
und Mathematik erforderlich sein, da hier die groBten Defizite bei einzelnen
Schiilern festzustellen sind.

Fordergruppen sollten in ihrer Zusammensetzung flexibel sein und nicht mehr
als 12 Schiiler umfassen. Sie sind in der Regel kurzfristige Einrichtungen, die in
die Verfiigungsstunden zu legen sind (vgl. die Anmerkungen zur Stundentafel in
Kapitel 6).

Léangerfristige Fordergruppen
Die Zusammensetzung dieser Fordergruppen ist klasseniibergreifend.

FordermalBnahmen fiir Schiiler mit Lese- und Rechtschreibschwache

Bereits im ersten Schuljahr muR der Lehrer auf Schiiler achten, die Schwierig-
keiten beim Erlernen des Lesens und des Schreibens haben. |hnen sollte zunachst
durch innere Differenzierung im Klassenverband und durch verstarkte Zuwen-
dung des Lehrers geholfen werden. Reicht dies nicht aus, sind entsprechende
MaRnahmen nach dem ErlaR des MK vom 24. 8. 1972 — 3014 — 200/6/1 — S —
4/72 —,SVBI. S. 228 — GiiltL 152/140 — einzuleiten.

FérdermaBnahmen fiir Kinder auslandischer Arbeitnehmer

Die erfolgreiche Teilnahme dieser Schiiller am Unterricht wird in der Regel durch
Eingewdhnungsschwierigkeiten, insbesondere durch mangelnde Sprachkenntnisse
behindert. lhnen muB der Lehrer durch besondere Zuwendung und Beriick-
sichtigung im Unterricht helfen.

Weitere Regelungen sind durch den ErlaR des MK vom 20. 3. 1972 — 3052 —
206/5 — 10/72 — SVBI. S. 90 — GiiltL 174/52 — gegeben.

4.4 Arbeitsgemeinschaften

Arbeitsgemeinschaften sollten Lernangebote machen, die aulerhalb des Facher-
kanons liegen. Die Schiiler erhalten auf diese Weise die Moglichkeit, ihren
Neigungen nachzugehen oder Interessen aufzubauen.

Arbeitsgemeinschaften sind Wahlpflichtveranstaltungen. Der Schiiler kann aus
mehreren Angeboten wahlen. Arbeitsgemeinschaften bieten sich an

— im sprachlichen Bereich

— im sachunterrichtlichen Bereich

— im musisch-asthetischen Bereich

— im sportlichen Bereich

— im religiosen Bereich.
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. Technische Medien
im Unterricht der Grundschule

Technische Medien sind auditive, visuelle und audiovisuelle Medien sowie
Mediensysteme.

Fiir die Grundschiiler konnen die Beitrage technischer Medien

— geeignete Gesprachsanlasse sein

— naturwissenschaftliche, technische, gesellschaftliche und geographische Sach-
verhalte und Vorgange veranschaulichen

— Lernprozesse allgemein motivieren.

Der unterrichtliche Einsatz von technischen Medien ist auch als methodische
Méglichkeit zu sehen, die Schiiler zu einem kritischen Gebrauch anzuleiten. Sie
miissen dazu Auswertungstechniken sowie Wahrnehmungs- und Beurteilungs-
kategorien kennenlernen. Eine beim Schulanfang noch stark ganzheitliche Auf-
nahme der vermittelten Inhalte muR schrittweise abgeldst werden durch eine
zunehmend differenzierte und auch kritische Art der Aufnahme und Verarbei-
tung. Nur so kann der Schiiler zu einem sachgerechten Verhalten den Massen-
medien im auRerschulischen Bereich gegeniiber befahigt werden.

Technische Medien bieten den Vorteil, daB ihre Informationen jederzeit unver-
andert ganz oder teilweise wiederholt werden koénnen.

Bei der Auswahl und der Verwendung technischer Medien zu einem Unterrichts-
thema muR der Lehrer beriicksichtigen, daR nicht nur die Art der methodischen
Darbietung, sondern auch die inhaltliche Gestaltung, oft sogar die Auswahl der
Inhalte von den Medien festgelegt sind und somit den Verlauf und die Schwer-
punktbildung der Unterrichtseinheit bestimmen.

Technische Medien konnen grundsatzlich in jeder Phase des Lernprozesses ein-
gesetzt werden. Sie miissen der betreffenden Lernphase im Rahmen der Ziele des
Unterrichts gerecht werden, und die durch sie vermittelten Inhalte miissen in
ihrer didaktischen Aufbereitung dem Lern- und Verstehenshorizont der Schiiler
angemessen sein. Der ErlaB des MK zur Beachtung urheberrechtlicher Vor-
schriften bei der Verwendung von Film, Bild und Ton-in den Schulen vom
28.5. 1971 — 308 — 1662/71 — SVBI. S. 161 — GiiltL 158/16 — ist zu beriick-
sichtigen.

Der Einsatz technischer Medien im Unterricht darf nicht zu Lasten des Umgangs
mit gedruckten Medien herkémmlicher Art gehen, da die Lehrfunktion tech-
nischer Medien nur im Verbund mit anderen voll wirksam werden kann.
Angesichts eines steigenden Konsums von Filmen und Bildern durch den Grund-
schiiler solite der Lehrer bei Auswahl und Einsatz audiovisueller Mittel strenge
MaRBstabe anlegen.
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6. Lernorganisation und Planung

6.1 Stundentafel

Klasse

i1 2. 3 4,
Sachunterricht 4 4 a 5
Deutsch B 5 4 4
Mathematik 5 5 4 4
Musik
Kunst } 2 2 4 5
Textilarbeit
Religion, evang. 2 2 2 2
Religion, kath. 3 3 3 3
Sport 2 2 3 3
freie Arbeit/AG - 1 1 1
Verfiigungsstunden 1 1 2 2
insgesamt 21 22 25 26

(22) (23) (26) (27)

Anmerkungen zur Stundentafel

1. Die Stundentafel legt die Anteile der einzelnen Facher bzw. Fachergruppen
an der Gesamtunterrichtszeit fest. Diese Anteile konnen je nach unterricht-
lichen Schwerpunkten kurzfristig unter- bzw. liberschritten werden. Dabei
ist zu beachten, daB langfristig die Zeitanteile jedes Faches bzw. jeder
Fachergruppe gewahrt bleiben.

2. Die Grundeinheit fiir eine Unterrichtsstunde betragt 45 Minuten. Zur
flexiblen Gestaltung der Lernprozesse konnen groRere Zeiteinheiten von 60,
75 oder 90 Minuten bzw. Unterteilungen in 15/30 oder 20/25 Minuten not-
wendig werden. Die vorgesehene Gesamtunterrichtszeit darf nicht unter-
bzw. iiberschritten werden.

3. Bei notwendig werdender Kiirzung sind die Wochenstunden der Facher bzw.
Fachergruppen sowie die Stunden freier Arbeit anteilig zu kiirzen. Die in der
Stundentafel ausgewiesenen Verfiigungsstunden diirfen wegen ihrer beson-
deren Funktion nicht gekiirzt werden.

4. Werken ist in der Stundentafel nicht als Fach ausgewiesen. Es ist im Lern-
feld ,,Mensch und Technik’ des Sachunterrichts enthalten und dort fiir alle
Schiiler verpflichtend.
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5. Textilarbeit™) ist ab Klasse 3 fiir alle Schiiler verbindliches Unterrichtsfach.
6. Der im ErlaR des MK vom 8. 12. 1972 — 302 — 404/5/3 — 7/72 — SVBI.

10.

1.

S. 2/73 — GiiltL 155/19 — festgelegte Stundenanteil der Verkehrserziehung
ist im Sachunterricht beriicksichtigt.

. Zu ,freie Arbeit" vgl. die Ausfiihrungen im Abschnitt 3.2.2. Obwohl in der

Stundentafel ,,freie Arbeit"” fiir das 1. Schuljahr nicht ausgewiesen ist, sollen
auch hier schon gelegentlich kiirzere Phasen der freien Arbeit durchgefiihrt
werden. (Vgi. unter Anmerkung 2 die Ausfiihrungen zur Unterteilung der
Unterrichtsstunde.)

. Arbeitsgemeinschaften sind Wahlpflichtveranstaltungen. Sie kénnen klassen-

und jahrgangsiibergreifend eingerichtet werden. (Vgl. die Ausfiilhrungen im
Abschnitt 4.4.)

. Die Verfiigungsstunden dienen der Differenzierung, ermoglichen Klassen-

teilungen und die Einrichtung kurzfristiger Fordergruppen. (Vgl. die Aus-
fiihrungen im Kapitel 4.)

Stunden fiir langerfristige Foérdergruppen (vgl. Abschnitt 4.3.2) sind in der
Stundentafel nicht aufgefiihrt. Hierfiir muR die Schule gesondert Stunden
zur Verfiigung stellen.

Der Unterricht der langerfristigen Fordergruppen fiir L RS-Schiiler sollte in
der Regel zusatzlich erteilt werden, um betroffene Schiiler durch Heraus-
nahme aus dem Unterricht nicht noch starker zu benachteiligen.

Englisch ist in der Grundschule als Schulversuch anzusehen. Es ist daher in
der Stundentafel nicht ausgewiesen.

6.2 Hausaufgaben

Hausaufgaben konnen den Unterricht lediglich erganzen. Der Lehrer muB bei
ihrer Auswahl beriicksichtigen, da die dueren Voraussetzungen fiir das Anfer-
tigen von Hausaufgaben in den Elternhdusern der Schiiler sehr unterschiedlich
sind. Hausaufgaben miissen stets so gestellt sein, daB die Mithilfe der Eltern nicht
notwendig ist. ;

Im einzelnen ist zu beachten

Hausaufgaben miissen in einem begriindbaren Zusammenhang mit den Lern-
prozessen stehen, sie diirfen nicht Selbstzweck sein

Hausaufgaben konnen der Wiederholung, Festigung und Vertiefung von
Unterrichtsergebnissen sowie der Einibung und Anwendung von Fertig-
keiten dienen

Hausaufgaben konnen zum Zweck der Unterrichtsvorbereitung gestelit
werden

*) Die Fachrichtlinien fiir Textilarbeit werden z. Z. erarbeitet.
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— die Schiiler brauchen Anleitungen und Hilfen fiir die selbstandige Erledigung
von Aufgaben und fiir selbstindiges Uben

— der Umfang der Hausaufgaben ist von Fall zu Fall unter den Gesichts-
punkten der Jahrgangsstufe und der Belastbarkeit der Schiiler sorgfaltig zu
priifen; unterrichten mehrere Lehrer in einer Klasse, miissen sie den Umfang
der Hausaufgaben begrenzen und miteinander abstimmen

— eine regelmaRige Aussprache iiber den fiir die Hausaufgaben notwendigen
Zeitaufwand mit den Schiilern und mit den Eltern ist unerlaBlich

— Hausaufgaben sollten nach Aufgabenumfang und Aufgabenschwierigkeit den
individuellen Bedingungen des Schiilers angepallt werden (Individualisierung
auch bei Hausaufgaben)

— Hausaufgaben sollen iiberpriift und vom Lehrer gewiirdigt werden, dabei sind
Formen der Partnerkontrolle und der Selbstkontrolle mit einzubeziehen.

6.3 Lernkontrollen, Schiilerbeobachtung und Schiilerbeurteilung

Die Ergebnisse des Lernens miissen iiberpriift werden. Diese Lernkontrollen
geben dem Lehrer die Moglichkeiten, den Unterricht auf seine Wirksamkeit hin
zu lberpriifen und MaBnahmen zu seiner Verbesserung zu treffen; sie unterrich-
ten Lehrer, Schiiler und Eltern iiber Leistungsstand, Lernfortschritte und evtl.
bestehende Lernausfille. Lernkontrollen sollten nicht nur am Ende groRerer
Lerneinheiten, sondern bereits dann durchgefiihrt werden, wenn Teilziele er-
reicht worden sind.

Die Feststellung der Lernergebnisse ist kein Instrument der Auslese. Sie hat
vielmehr die padagogische Funktion der Bestdtigung bzw. der Lernhilfe und
Lernkorrektur.

Fiir eine objektive Leistungsbeurteilung sind schriftliche und miindliche Lern-
kontrollen sowie das Ausfiihren praktischer Arbeiten geeignet.

Leistungsbeurteilungen miissen dem Schiiler begriindet werden; es mu3 ihm Aus-
kunft gegeben werden, wo die Fehler liegen und wie seine Leistungen verbessert
werden kdnnen. :

Die schriftlichen Kontrollmdglichkeiten sind Klassenarbeiten, informelle und
standardisierte Tests. Bei ihrem Einsatz zum Zweck der Leistungsbeurteilung ist
zu beachten:
Es darf nur das kontrolliert werden, was unterrichtet worden ist.
Die Aufgaben miissen giiltig sein, d. h. sie sollen eindeutig das fragliche Merk-
mal erfassen und nicht z. B. bei Textaufgaben Lesefertigkeit anstelle mathe-
matischen Verstandnisses priifen.
Auch informelle Verfahren sollten zuverldssig sein, d. h. bei einer Wieder-
holung unter gleichen Bedingungen zu dem gleichen Ergebnis fiihren.
Es muR gewahrleistet sein, daR bei Anwendung in Parallelklassen vergleich-
bare Voraussetzungen und Bedingungen vorliegen.
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Es muB sichergestellt sein, daB die Auswertung nach objektiv festgesetzten
Kriterien erfolgt.

Lernkontrollen sollten sowohl innerhalb einer Woche wie auch innerhalb eines
Schulhalbjahres nicht gehauft vorgenommen werden. Die zustandigen Konfe-
renzen sollten sie fiir Parallelklassen gemeinsam planen, ihre Anzahl sowie die
Bewertungskriterien fiir miindliche und schriftliche Leistungen aufeinander
abstimmen und festlegen.

Eine ausgewogene Einschatzung der individuellen Leistung eines Schiilers erfor-
dert die Beobachtung seines Lern-, Arbeits- und Sozialverhaltens. Die Zusam-
menschau der Beobachtungsdaten verschiedener Lehrkrafte ermdglicht eine
umfassende Verhaltensbeschreibung. Sie kann dazu dienen, gezielte FordermaR-
nahmen fiir einzelne Schiiler oder Schiilergruppen festzulegen, Interessenrich-
tungen auszumachen und die notwendigen Elternberatungen durchzufiihren.
Beobachtete Verhaltensweisen diirfen jedoch nicht in die Notengebung ein-
bezogen werden.
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Vorbemerkungen

Auf der Grundlage der ,,Empfehlungen und Richtlinien zur Modernisierung des
Mathematikunterrichts an den allgemeinbildenden Schulen’’ der Kultusminister-
konferenz vom 3. 10. 1968 erschienen 1972 in Niedersachsen ,,Handreichungen
fir den Mathematikunterricht in der Grundschule’’, die 1974 durch einen Kom-
mentar erganzt wurden.

Nach vierjahriger Erprobung wurden die Handreichungen unter Beriicksichti-
gung der inzwischen gewonnenen Erfahrungen und Einsichten, der neueren Er-
kenntnisse der Fachdidaktik und der Erziehungswissenschaften sowie unter
Einbeziehung der ,,Empfehlungen und Richtlinien zum Mathematikunterricht
in der Grundschule’’ der Kultusministerkonferenz vom 3. 12. 1976 iiberarbeitet.
Das Ergebnis dieser Revision sind die vorliegenden Rahmenrichtlinien fiir den
Mathematikunterricht in der Grundschule. Sie beschreiben die verbindlichen
Anforderungen an die Schiiler in den jeweils ausgewiesenen Schuljahren. Uber
diese Grundanforderungen hinausgehende Themen koénnen zusitzlich angebo-
ten werden,




1. Mathematik in der Grundschule

I.1. Aufgaben und Ziele

Der Mathematikunterricht hat wesentlichen Anteil an der allgemeinen Entwick-

lung, Erziehung und Ausbildung der Schiiler. Gemeinsam mit anderen Fachern

soll er

— den Sehiiler befdhigen, Aufgaben zunehmend selbstandig anzugehen, zu losen,
zu bewaltigen und ihre Losung sachlich zu begriinden

— Phantasie und Kreativitat des Schiilers fordern

— elementares Denkverhalten aufbauen

— die Sprechbereitschaft des Schiilers fordern und seine Ausdrucksfahigkeit
schulen

— die Bereitschaft und Fahigkeit des Schiilers zu kooperativem Verhalten for-
dern

— Kritikfahigkeit und Selbstandigkeit des Schiilers entwickeln; ihn zur Griind-
lichkeit und Genauigkeit erziehen und sein Gedachtnis schulen.

Er er6ffnet einen weiten Bereich, in dem der Schiiler beim Umgang mit Zahlen

und Figuren schoépferisch und entdeckend tatig werden kann.

Der Mathematikunterricht hat die besondere Aufgabe, elementare mathemati-

sche Fahigkeiten und Fertigkeiten zu entwickeln, die es dem Schiiler ermog-

lichen, in seiner Umwelt mathematische Zusammenhange zu erkennen, zu be-

schreiben und zur Lésung von Problemen geeignete Wege zu suchen. Das sichere

Beherrschen von Verfahren des Zahlenrechnens ist Voraussetzung fiir diese

Prozesse. ;

Im einzelnen sollen die Schiiler

— Mengen und Relationen in einfachen Sachverhalten erkennen, in Diagram-
men und Tabellen darstellen und diese beim Lésen von Problemen aus den
Themenkreisen benutzen

— Einsicht in den Zahlbegriff und in das Rechnen mit natiirlichen Zahlen ge-
winnen sowie elementare mathematische Zusammenhange erkennen

— lber Fertigkeiten im miindlichen und schriftlichen Rechnen verfiigen

— Zahlen und GroRBen beim Lésen von Sachproblemen anwenden

— geometrische Grundformen in der Umwelt erkennen

— geometrische Beziehungen herstellen und beim Losen von Sachproblemen
benutzen

— einfache mathematische Arbeitstechniken beherrschen.



1.2. Inhalte

Die genannten Aufgaben und Ziele des Mathematikunterrichts werden an den
Inhalten der folgenden Themenkreise verwirklicht:

1. Mengen und Relationen

2. Natiirliche Zahlen und ihre Verkniipfungen

3. GroBen und Sachrechnen

4. Geometrie

Diese aus Griinden der Ubersichtlichkeit gewahlte Anordnung darf keineswegs
so auf die unterrichtliche Erarbeitung iibertragen werden. Vielmehr sind die
Lerninhalte verschiedener Themenkreise im Unterricht so weit wie moglich mit-
einander zu verzahnen. Das gilt besonders fiir den Themenkreis ,,Mengen und
Relationen”.

Fragestellungen aus den Bereichen Gruppen, Kombinatorik, Wahrscheinlichkeit,
Statistik u. a. gehoren nicht zu den Grundanforderungen; sie stellen zusitzliche
Lernangebote dar.

1.3. Organisation der Lernprozesse

Mathematik sollte von den Schiilern als eine Téatigkeit erlebt werden, die an viel-
féltigen und interessanten Fragestellungen Erfahrungen vermittelt. Erfahrungen
sind die notwendige Voraussetzung fiir weiterfiihrende Denkprozesse. Sie kon-
nen nicht durch verbale Vermittlung ersetzt, sondern miissen individuell er-
worben werden.

Konkrete Situationen, Spiele und der Einsatz didaktischer Materialien schaffen
Maoglichkeiten, zu argumentieren und Beziehungen aufzudecken. Sie legen be-
stimmte Tatigkeiten nahe, die Zugange zu entsprechenden Begriffsbildungen
eroffnen.

Das lernorientierte Spiel fihrt zu Aktivitaten, die durch- Offenheit gekennzeich-
net sind. Einerseits werden Spielregeln beachtet; andererseits gibt es eine Fiille
von alternativen Méglichkeiten. Das Spiel ermdglicht intensive Lernprozesse in
Gruppen, wobei die Schiiler Mathematik und gleichzeitig soziales Verhalten
lernen.

Didaktisches Material erlaubt vielfaltige Gliederungs-, Ordnungs- und Gruppie-
rungsiibungen. Jedoch darf nicht iibersehen werden, dal die Materialien nicht
Selbstzweck sind. Mathematische Begriffe und Zusammenhénge sollten daher
nicht nur an diesen Materialien entwickelt werden, sondern auch an Gegen-
standen und Fragestellungen der kindlichen Erfahrungswelt. Dabei werden
einerseits Dinge der Umwelt zur Konkretisierung mathematischer Zusammen-
hdange verwendet, andererseits mathematische Sichtweisen zur ErschlieBung
von Sachverhalten der Umwelt benutzt.




Medien wie Schulfernsehen, Film, Folien vermogen Schiiler fiir mathematische
Fragestellungen zu motivieren und erleichtern ihnen Einsichten in mathema-
tische Sachverhalte und Zusammenhinge. Sie kénnen das eingefiihrte Unter-
richtswerk sinnvoll erganzen.

Der Mathematikunterricht muB so gestaltet sein, dal8 die Schiiler ein immer pra-
ziser werdendes Instrumentarium zum Erfassen und Bewiltigen von Sachsitua-
tionen gewinnen. Indem einerseits Sachverhalte aus anderen Lernbereichen zur
Konkretisierung mathematischer Inhalte aufgesucht werden, andererseits die
auBermathematischen Lernbereiche mathematische Sichtweisen, Verfahren und
Darstellungsformen zur ErschlieBung von Sachverhalten heranziehen, wird eine
enge Kooperation zwischen Mathematik, Sachunterricht und Deutsch bei voller
Wahrung der facheigenen Fragestellungen mdglich und notwendig.

Der Mathematikunterricht hat Anteil an der Entwicklung sprachlicher Fahigkei-
ten. Der natiirliche Sprachgebrauch der Schiiler ist zu beriicksichtigen. Ein klares
Erfassen und Mitteilen mathematischer Sachverhalte erfordert jedoch eine fach-
gerechte Sprechweise, die allmahlich entwickelt werden muB. Die unreflektierte
Ubernahme vorgegebener Sprachmuster ist zu vermeiden. Formalisierungen
miissen behutsam vorgenommen werden und der Altersstufe angemessen sein;
der Schiiler soll sie als sinnvoll erkennen und leicht handhaben kénnen. Sie diir-
fen nur soweit erfolgen, wie sie fiir den Aufbau der jeweiligen Unterrichtseinheit
wesentlich sind.

Gruppen- und Partnerarbeit veranlassen die Schiiler zum Diskutieren und Argu-
mentieren; dabei lernen sie, sich der jeweiligen Situation angemessen zu auRern.
Der Anteil nichtsprachlicher Kommunikation kann im Unterricht durch sinn-
fallige Zeichen, durch Zeigen und Vormachen ausgeweitet werden. Damit wer-
den auch fiir die sprachlich benachteiligten Schiiler neue Verstandniszugange
erschlossen. Losungen von Aufgaben miissen nicht in jedem Fall versprachlicht
werden: ein richtig ausgelegtes Diagramm, die passende Zuordnung von Merk-
malkartchen, eine verstindliche Zeichnung lassen hinreichend deutlich erkennen,
ob ein Lernziel erreicht ist. Die berechtigten Bemiihungen um Sprachférderung
diirfen nicht zur Blockierung mathematischer Lernprozesse filhren.

Damit der Mathematikunterricht allen Schiilern weitgehend gerecht wird, sind
differenzierende MalBnahmen unumgénglich. |hnen kommt die Aufgabe zu,
unterschiedliche Lernvoraussetzungen, Lernweisen und Neigungen der Schiiler
zu beriicksichtigen sowie ihnen eine individuelle Entfaltung zu ermdglichen.
Eine duBere Differenzierung nach Niveau- oder Leistungsgruppen ist nicht ge-
stattet. Jedoch konnen voriibergehend und auf bestimmte Lernziele hin Schiiler-
gruppen im Rahmen des Forderunterrichts gesondert betreut werden.

Bei MaRnahmen der inneren Differenzierung sollen gemeinsame Lernziele mit
verschiedenen Methoden, mit unterschiedlichem Niveau (Grad der Verbalisierung
und Reflexion) und Umfang (Grundanforderungen und zusatzliche Lernange-
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bote jeweils mit vertiefenden und erweiternden Aufgaben in gesteigertem Schwie-
rigkeitsgrad) angestrebt werden. Dazu eignen sich besonders Lernsituationen mit
offener Aufgabenstellung und vielféltiges Arbeitsmaterial.

In sorgfaltig geplanten Ubungen sind erworbene Kenntnisse, Fahigkeiten und
Fertigkeiten zu sichern, verfiigbar zu halten und zu vertiefen. Ubungsphasen
sollten kurz sein und haufig durchgefiihrt werden. Sie kénnen die jeweils erfor-
derlichen Lernvoraussetzungen fiir das Thema einer Unterrichtsstunde bereit-
stellen, das neu Gelernte durch Anwendung festigen oder auch unabhangig vom
jeweiligen Unterrichtsthema frithere Lerninhalte aus allen Themenkreisen wie-
derholen.

Eine besondere Form der Ubung sind die Hausaufgaben. (Vgl. dazu 6.2. im Ka-
pitel Aufgaben und Organisation der Grundschule, S. 26 f.)

In der gesamten Grundschulzeit gibt die unmittelbare Beobachtung wahrend des
Unterrichts wichtige Hinweise tiber das Lernverhalten, den Lernfortschritt und
das Leistungsvermogen des Schiilers. Lernkontrollen haben die padagogische
Funktion der Bestatigung, der Lernhilfe und der Lernkorrektur; sie unterrich-
ten Lehrer, Schiiler und Eltern iiber Lernfortschritte und evtl. bestehende Lern-
ausfalle.

Im ersten und zweiten Schuljahr liegt der Schwerpunkt der Lernkontrolle auf
der unmittelbaren Beobachtung der Schiiler.

Im Verlauf des zweiten Schuljahres sollten die Schiiler zunehmend an kurze
schriftliche Lernkontrollen gewohnt werden, um diese Art der Lern- und Lei-
stungskontrolle kennenzulernen.

Inhaltlich orientieren sich die schriftlichen Lernkontrollen an den Lernzielen, die
in den Rahmenrichtlinien angegeben sind. Bei der Bewertung von Aufgaben soll
nicht nur das Endergebnis, sondern auch der Losungsweg beriicksichtigt werden.




2. Themenkreise

Die Lernziele aller Themenkreise — mit Ausnahme des Themenkreises ,,Natiir-
liche Zahlen und ihre Verkniipfungen” — sind fiir das erste und zweite Schuljahr
und fiir das dritte und vierte Schuljahr zusammengefalt.

Diese Zusammenfassung beriicksichtigt zum einen die durch die Versetzungsord-
nung beschriebene Einheit vom 1./2. bzw. 3./4. Schuljahr; zum anderen gibt sie
dem Lehrer eine groRere methodische Freiheit; denn er hat die Mdglichkeit,
Lernziele innerhalb der genannten Schuljahre zu verlagern, Schwerpunkte zu
setzen und so seine unterrichtliche Planung den Lernbediirfnissen der Schiiler an-
zupassen. Der starker voraussetzungsgebundene Themenkreis ,,Natiirliche Zahlen
und ihre Verkniipfungen” erfordert eine straffere Gliederung der Lernziele.

Die vorgenommene Auflistung stellt keine methodische Abfolge fiir den Unter-
richt dar. Ebenso gibt die Anzahl der Lernziele zu einem Themenkreis keine
Auskunft liber die Gewichtung dieses Themas gegeniiber anderen und iiber den
erforderlichen Zeitbedarf fiir die unterrichtliche Behandlung.

Zu einzelnen Lernzielen sind Symbole, Sprech- und Schreibweisen, Beispiele
und Darstellungsmdglichkeiten angegeben. Sofern sie im Druck grau unterlegt
sind, gelten sie als verbindlich.

Die mit diesem Zeichen (*) versehenen Lernziele gehen iiber die Grundanfor-
derungen hinaus und sind nicht verbindlich.

Die fiir den Unterricht wiinschenswerte Verzahnung zwischen den einzelnen
Themenkreisen und mit anderen Lernbereichen ist im folgenden nicht aufge-
zeigt. Sie mulB entsprechend den schulischen und unterrichtlichen Gegebenheiten
von den Fachkonferenzen geleistet werden.

2.1. Mengen und Relationen

Der Themenkreis ,,Mengen und Relationen’ erfiillt im Rahmen des Mathematik-
unterrichts vor allem folgende Aufgaben

— Anbahnen und Entwickeln intellektueller Fahigkeiten

— Bereitstellen von Voraussetzungen fiir den Aufbau arithmetischer Begriffe

— Vermitteln grundlegender Darstellungsweisen.

Zu den intellektuellen Fahigkeiten gehGren

— Vergleichen, Sortieren und Ordnen von Objekten
Gegenstiande kénnen nach verschiedenen Gesichtspunkten sortiert und ge-
ordnet werden. Beim Sortieren wird die gemeinsame Eigenschaft der Ge-
genstdnde als Begriff gewonnen, z. B. der Begriff ,,dreieckig” beim Sortie-
ren nach der Form (Abstraktion). Beim Ordnen werden Gegenstidnde in
eine bestimmte Reihenfolge gebracht.



Symbolisieren und Mathematisieren
Gegebene Situationen werden in Bilder und Zeichen iibertragen; aus Bil-
dern und Zeichen werden Informationen entnommen. Mathematische Zu-
sammenhange werden in konkreten Situationen erkannt.

Analogisieren
Bei Vergleichen werden Entsprechungen entdeckt; zu einem Sachverhalt
wird ein gleichartiger hergestellt.

Generalisieren
Zu einer Reihe von Gegebenheiten werden Vermutungen iiber zugrunde
liegende GesetzmaRigkeiten aufgestellt und iberprift. Daraus wird eine
Regel gewonnen.

Bilden von Strategien bei der Losung von Problemen
Nach willkiirlichem Probieren sollte planmaRiges Vorgehen zum Losen
von Problemen fiihren. Bei mehreren Alternativen kann jeder Schiiler den
fiir ihn giinstigsten Losungsweg wahlen.

Diese Fahigkeiten sollen in allen Bereichen des Mathematikunterrichts entwickelt
werden. Dazu eignen sich u. a. logische Spiele; sie sollen in allen Schuljahren an-
geboten werden.

Voraussetzungen fiir den Aufbau arithmetischer Begriffe werden im ersten Schul-
jahr durch den Umgang mit Mengen und Relationen geschaffen. Der Zahlbegriff
wird auf der Grundlage des Mengenbegriffs gewonnen. Machtigkeitsvergleiche
zwischen Mengen und das Verkniipfen von Mengen bereiten Einsichten in Zahl-
beziehungen und arithmetische Operationen vor.

Im Umgang mit Diagrammen, Tabellen, Pfeilbildern als Darstellungsweisen kann
das Verstandnis grundlegender Begriffe der Mathematik wie Relation oder Ab-
bildung angebahnt werden. Sie werden in der Grundschule selbstverstandlich
nicht systematisch erarbeitet oder definiert. Diagramme, Tabellen und Pfeilbil-
der sind dariiber hinaus methodische Hilfsmittel, um Sachverhalte auch aus
anderen Themenkreisen und Sachbereichen darzustellen; sie lassen vielféltige
Aufgabenstellungen zu.

Beim Gebrauch der Mengensprache und Mengensymbolik sind verfriihte Forma-
lisierungen zu vermeiden. Ausgehend von der natiirlichen Umgangssprache der
Schiiler soll allmahlich eine immer prazisere und sachangemessene Sprache ent-
wickelt werden.

Der folgende Lernzielkatalog stellt keine chronologische Abfolge fiir den Unter-
richt dar und legt damit das methodische Vorgehen nicht fest. Die Lernziele
sollten soweit wie mdglich in Verbindung mit den anderen Themenkreisen ange-
strebt und iiber das gesamte Schuljahr verteilt erarbeitet werden.
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Eigenschaften durch Symbole angeben. @ Cfl ﬁ | A m] (@]

Lernziele Symbole, Sprech- und Schreibweisen, Beispiele, Darstellungsmdoglichkeiten
2.1. Mengen und Relationen
1./2. Schuljahr
2.1 Gegenstande und ihre Eigenschaften — Mengen und Relationen
- 2 1 S 1 Gegensténde aus der Erfahrungswelt des - . - gehort in den Werkzeugkasten.”
Schiilers und strukturiertes Material nach ver- - - . kKann man essen.”
schiedenen Gesichtspunkten vergleichen, .- - - kann nicht fliegen.""
unterscheiden und sortieren. .. - . hat dieselbe Farbe wie . . .”
24.1.2: Zu einer vorgegebenen Eigenschaft (Merkmal) LK_]
alle Gegensténde (Elemente) aus einer Grund-
menge aussondern und zu einer Menge
zusammenfassen,
Start Ziel
'2.1 33 Gemeinsame Eigenschaften von Gegenstanden ,,Das sind die roten (dreieckigen, groBen) Pléttchen.”
nennen. ,,Das sind die Gegensténde aus Holz."”
2114,
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2:1.16. Entscheiden, ob ein Element zur Menge .. ..gehdértzu . . "
gehort oder nicht. +ee - - gehOrt nichtzu . . .
2:1:1.6. Mengen von Gegenstanden bilden, die eine

bestimmte Eigenschaft nicht haben.

2017 Gegenstdande nach zwei Eigenschaften
sortieren und in Diagramme (Venn-, Kasten-,
Baumdiagramme) legen/zeichnen.

g

2.1.1.8.* Diein den Gebieten eines Diagramms ,.Diese Plattchen sind rot und dreieckig.”
liegenden Teilmengen beschreiben. ,,Diese Plattchen sind dreieckig, aber nicht rot.”
,.Diese Plattchen sind rot, aber nicht dreieckig.”
,,Diese Plattchen sind nicht rot und auch nicht dreieckig."

2. 319, Zu zwei vorgegebenen Eigenschaften alle

Gegenstande aus einer Grundmenge

heraussuchen,

— die beide Merkmale besitzen,

— die genau eines der beiden Merkmale
besitzen,

— die mindestens eines der beiden Merkmale
besitzen,

— die keines der beiden Merkmale besitzen.

= Die mit * versehenen Lernziele gehdren nicht zu den Grundanforderungen; sie sind nicht verbindlich.
—
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215310,

2511105

Pfeildiagramme anfertigen/vervoll-
standigen/lesen.

Einfache Spiele zur Entwicklung des

logischen Denkens durchfiihren.

.« . hat mehr Ecken als . . .’
R < S
A
e
O ®)
ek

Ordnungsspiele
Unterschiedsspiele

e« - ist Brudervon . . .*
AR S e

R
\\C /
Die Buchstaben stehen fiir die

Geschwister einer Familie.

.,Auf welchem Platz steht
ein Junge?’

Spiele zur Entwicklung kombinatorischen Denkens

Strategiespiele
Abbildungsspiele
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3./4. Schuljahr
2.1.2. Mengen und Relationen
3 1. 1 Die Elemente einer Grundmenge nach zwei Venn-, Kasten-, Baumdiagramme und Torspiele
Eigenschaften sortieren und in Diagramme
legen/zeichnen, z. B. Gegensténde aus der Schnittmengenbildung im Torspiel:
Umwelt, strukturiertes Material, Zahlen
(Weiterfilhrung von Lernziel 2.1.1.7. und [A:]
2.1.1.8.) und zur Beschreibung die Begriffe I
Grundmenge, Teilmenge, Schnittmenge,
Vereinigungsmenge, Restmenge Start Ziel
verwenden,
Vereinigungsmengenbildung im Torspiel:
(4]
Start Ziel
Grundmenge, Teilmenge, Schnittmenge, Vereinigungsmenge, Restmenge ]
2.1.2.2: Verschiedene Diagrammformen neben-

einander verwenden und die entstandenen
Mengenzerlegungen vergleichen.
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2.1.23.

2.1.2.4.

2.1.25.

2126%

2:1.2.7;

21.28%

Zu zwei Eigenschaften, die durch
,,und”/,,oder"” verbunden sind, Mengen
bilden.

Mengen durch Aufzahlen der Elemente in
Mengenklammern notieren; Mengen
mit Buchstaben bezeichnen.

Die Zeichen U, N, \ verwenden.

Die Zeichen €, €, C gebrauchen.

Zu zwei gegebenen Mengen Schnitt-,
Vereinigungs- und Restmengen notieren.

Sachaufgaben, in denen Schnittmengen
vorkommen, mit Hilfe von Diagrammen
darstellen und l&sen.

Anzustrebende Sprechweisen: .

,Alle Plattchen, die rot und dreieckig sind."

,/Alle Plattchen, die rot oder dreieckig sind.”

,/Alle Plattchen, die nicht rot und nicht dreieckig sind."

{2,4,6,8} A={2,4,6,8}
J = { Friihling, Sommer, Herbst, Winter }

,vereinigt mit’
.geschnitten mit”
,,ohne”’

= D0

,.ist Element von”’

,.ist nicht Element von*’

N+ M

,ist Teilmenge von*’

B
AUB={2,3,4,6,8,9}
DR

A\ B=1{24,:8}

>

Von 28 Schiilern einer Klasse konnen 20 Schiiler schwimmen und 10 sind
in einem Turnverein.

2 Schiiler sind weder Schwimmer noch im Turnverein,




=1

2.1.2.9. Pfeildiagramme anfertigen/vervollstandigen/
lesen.

2.1.2.10. Relationstafeln aufstellen und lesen.

2.1.2.11.* Ein Pfeildiagramm in eine Relationstafel
iibertragen und umgekehrt.

2.1.2.12. Spiele zur Entwicklung des logischen
Denkens durchfiihren.
(Weiterfilhrung aus dem 1./2. Schuljahr,
siehe Lernziel 2.1.1.11.)

- - - ist Teilervon . . .“

{1,2,3,6}

,ee - - ist Teiler von , ., .”

.

&

¢

{1,2,3,6}

DWIN| =

X | X|X|x]|®




2.2. Naturliche Zahlen und ihre Verknupfungen

,Natiirliche Zahlen und ihre Verkniipfungen” ist der zentrale Themenkreis des

Mathematikunterrichts in der Grundschule. Aufgaben und Ziele dieses Themen-

kreises sind

— Gewinnen von Einsichten in Zahlbegriff, Zahlbeziehungen und Zahlverkniip-
fungen

— Entwickeln von Rechenfahigkeit und Rechenfertigkeit

— Anwenden von Zahlen und Zahlverkniipfungen auf Sachsituationen (vgl. The-
menkreis ,,GroRen und Sachrechnen”).

Der Zahlbegriff, die Zahlbeziehungen und Zahlverkniipfungen werden auf der

Grundlage von Mengen erarbeitet; sie sollten durch den ordinalen- und durch den

MaRzahlaspekt erweitert werden.

Friihzeitige Erfahrungen mit den Eigenschaften der Zahlverkniipfungen regen

zum selbstandigen Finden und Ausnutzen von vorteilhaften Rechenwegen an.

Die Schiiler sollen befahigt werden, Rechenaufgaben mit Hilfe bereits bekannter

Aufgaben in der Vorstellung zu |I6sen. Diese Fahigkeit ist durch Variationen der

Aufgabenstellung und vielfachen Wechsel der Ubungsformen anzustreben. Damit

wird zugleich Beweglichkeit des Denkens gefordert.

Durch regelmaRige Ubungen und Wiederholungen ist eine dauerhafte Sicherheit

im miindlichen und schriftlichen Rechnen zu gewinnen. Das schriftliche Rechnen

ist nach den vorgeschriebenen Verfahren durchzufiihren.

Die Inhalte dieses Themenkreises sind

— Darstellung und Schreibweisen natiirlicher Zahlen

— Beziehungen zwischen natiirlichen Zahlen

— Addition, Subtraktion, Multiplikation, Division

— schriftliche Rechenverfahren.

Eine Einfiihrung der Bruchrechnung erfolgt in der Grundschule nicht; Bruchzah-

len treten lediglich als MaRzahlen von GroRen auf (vgl. Themenkreis ,,GroRen

und Sachrechnen”’).

Alle Einsichten diirfen nicht durch rein verbale Vermittlung angestrebt werden.

Die Schiiler miissen im handelnden Umgang mit vielfaltigen Materialien und in

mannigfaltigen Situationen Erfahrungen sammeln, die zu Einsichten fiihren. Die

gewonnenen Einsichten sind wahrend der gesamten Grundschulzeit wachzuhal-

ten. Die genannten Zielsetzungen erfordern eine griindliche Langzeitplanung des

Unterrichts.

Der folgende Katalog legt die Lernziele des Themenkreises ,,Natiirliche Zahlen

und ihre Verkniipfungen” fest, die in den einzelnen Schuljahren erreicht werden

sollen.

16



/i

Lernziele Symbole, Sprech- und Schreibweisen, Beispiele, Darstellungsmoglichkeiten
2.2 Natiirliche Zahlen und ihre Verkniipfungen
1. Schuljahr: Zahlbereich bis 20
2:2.0. Zahlbegriff
b 2 1 Zwei Mengen durch paarweises Zuordnen O O O O O Das Wort ,,Element’’ braucht im
ihrer Elemente hinsichtlich der Anzahl 1. Schuljahr nicht verwendet zu werden.
vergleichen,
Ooooooo
e e Jx0O\ AALA .
AAAA 00 e T
2212, Zu einer Menge andere Mengen bilden, die .. . . SOviel wie . . ."”
gleich viele, mehr oder weniger Elemente o oo moneals; ,
haben. ... - . Weniger als . . ."”
2,233, Mengen nach der Anzahl ihrer Elemente
sortieren und gleichmachtigen Mengen die
dazugehdrige Zahl (Kardinalzahl) zuordnen.
22.14. Mengen nach steigender (fallender) Anzahl

ihrer Elemente ordnen.
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— durch Zahlen:
,Lins — zwei — drei — vier — finf"

22.1.8. Zu einer gegebenen Menge die Anzahl| der
Elemente angeben.

— durch Ausnutzen von Zerlegungen:
,,Es sind fiinf Gegenstande, denn hier sind
es zwei und dort sind es drei Gegenstéande.”

2.2.186. Zu einer gegebenen Zahl zugehérige
Mengen bilden.

2.3 Aus einer Menge Teilmengen mit vorge-

gebener Anzahl von Elementen ausgliedern. O
s Q

2.2:1.8; Die Elemente einer Menge durch Numerieren 5. 3.
in eine Reihenfolge bringen. O O Q
: 6.
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2.2.1.9. Die Folge der natiirlichen Zahlen auf ver-
schiedene Weise veranschaulichen.

2.2.1.10. Ordnungszahlwérter verwenden und den
Zusammenhang von Ordnungszahl und
Anzahl erkennen.

2.2.1.11. Den Vorgédnger und den Nachfolger einer
Zahl| angeben,

2.2.1.12. Die Zahlen von 0 bis 20 schreiben und lesen.

- N WA

,,Der fiinfte kommt vor dem sechsten (siebten, achten), hinter dem vierten
(dritten, . . ).”
..Bis zur sechsten Sprosse (Perle) sind es sechs.”

4 —5—6 ,,B ist Nachfolger von 5
.4 ist Vorganger von 5"
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2.2.2.  Zahlbeziehungen 4<6: 4 istkleinerals 6"
2.2.2.1.  Zwei Zahlen vergleichen 6>4: 6 istgroBerals 4"
mit Hilfe zugeh 6riger Mengen,
mit Hilfe der Folge der natiirlichen Zahlen.
Die Zeichen <, > verwenden.
(0] 1 2 3 4 B 6 7 8 9
L L 1 1 | 1 1 1 1 1 e
,4 < 6,denn 4 kommt vor 6"
2:2:2.2. Zahlen nach ihrer GréRe ordnen. 2<5<6<11 10/>8 >7>3>1
2223 Das Doppelte und die Halfte einer Zahl ,.8 ist das Doppelte von 4
angeben, ,/4 ist die Halfte von 8"
2224, Beziehungen zwischen Zahlen mit Hilfe

von Pfeildiagrammen darstellen/
Pfeildiagramme lesen/vervollstandigen.

... .ist kleinerals . . .”
bl

Weitere Beziehungen:

ee - istum 2 groBer als . . ."
... - . ist das Doppelte von . .."”
...+ . ist die Hélfte von . . .
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2.2.3. Addition und Subtraktion

O =D
2:2.3.%. Eine Menge auf verschiedene Weisen in o O 2, () =
Teilmengen zerlegen und die Anzahl der O & |
Elemente als Summe schreiben.
7=4+3 7=5+2 7=4+3
7=5+2
2232 Zwei Zahlen durch Riickgriff auf die )
Vereinigung zugeh6riger Mengen addieren. OO @)
06|
5+3=8 .5 plus 3 gleich 8"
8-3=5 ,.8 minus 3 gleich 5
2.2.33: Zwei Zahlen durch Ausgliedern einer Teil-
menge aus einer Menge (Restmengenbildung)
subtrahieren,
2.234. Zu einer Mengenzerlegung gehérende ~ =
Gleichungen aufstellen. OO 9=6+3 6+3=9
(@) OO 9=3+6 3+6=9
O 6=9-3 9-3=6
3=9-6 9-6=3
2235. Additions- und Subtraktionsaufgaben mit 8+7=0 17-3=0
Hilfe F)ekanntar Rechensitze |6sen. 8+8=16 7_3=4
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2.2.3.6. Zu einer Additionsaufgabe als Umkehrung
die zugehdrige Subtraktionsaufgabe angeben
und umgekehrt.

2.2.3.7. Gleichungen und Ungleichungen mit 6+A=10 4+00<8
einem Platzhalter |&sen. 8 [l=3 4+1<8
10=3+0 4+2<8
4+ 3<8
2.23.8. Additions- und Subtraktionsoperatoren +3 +4 -2
verwenden, i = 2 O e LS —
7 | 6 10 8 6
+5 TR | el =5
O S 8 2 1
0 ———2 8 4
2.2.3.9. Einfache Zahlenfolgen fortsetzen. 3,8.9,.7; 18,116,114, =,
2.2.3.10. Erste Erfahrungen zur Kommutativitdt und 2+17=0 Gedankengang: 2+17=17+2
Assoziativitdt zu vorteilhaftem Rechnen g 3 "
im Bereich bis 20 ausnutzen. 8+5+3=0 Gedankengeng: ~ 8+5+3=8+8

2.2.3.11. Zahlen im Bereich bis 10 ohne Hilfsmittel
addieren und subtrahieren.
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Lernziele
2. Schuljahr: Zahlbereich bis 100
2.24. Zahldarstellungen / Aufbau des Zahlbereiches bis 100
2241, Zur Vorbereitung der Stellenwertschreibweise  Die Biindel kénnen je nach verwendetem Arbeitsmaterial auf verschiedene
dieselbe Menge von Gegenstédnden nach- Weise benannt werden,
einander nach verschiedenen Grundzahlen Beispiele:
(Basen) biindeln. groRer Wiirfel — Platte — Stange — kleiner Wiirfel;
Paket — Packchen — Schachtel — Stift
2.24.2. Biindelungen zeichnerisch darstellen und Biindelung zur Basis 3 (Regel 3, Dreiersystem):
die Anzahl der Biindel jeder Ordnung
in einer Stellentafel notieren. s %) *) *)
.$ 1 1 2
i
Bei *) werden in der Stellentafel je nach verwendetem Material Symbole oder
(verabredete) Namen eingesetzt.
Das Zahlwort in der Stellentafel wird von links nach rechts ziffernweise
gelesen: ,.eins — eins — zwei’’.
Die Zahlworter in nichtdekadischen Systemen sollten an die Stellentafel
gebunden bleiben.
2.243. Zu einem in der Stellentafel vorgegebenen

Zahlwort eine gebiindelte Menge mit
geeignetem Material herstellen.
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2244, Eine Menge in Zehnerbiindel aufteilen und 0-0-0-0-0—00000
ihre Kardinalzahl im Zehnersystem
schreiben und lesen, (016266 026020.020)
(020260.60.26,0.6.0.0)
0000 sl

Zehner (Z), Einer (E)
3Z+4E=30+4=34

2.245. Zahlenim Zehnersystem durch Reprasen- -~
tanten darstellen und Zahldarstellungen °
deuten. °
°
°
2Z+7E=20+7=27 46 =40+6=4Z+6E
0 10 20
lllljljlllllllllllllllllllllllILlllll
31
2.246. Zahlen im Zehnersystem nach Diktat
schreiben,
2.24.7. Zahlen vergleichen und ordnen. 46 < 73 25 <41 <58<64

73 > 46 64 >58>41>25
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2.248. Den Vorganger und den Nachfolger einer
Zahl angeben,
2.2.4.9, Ungleichungen der Form 38 < [J < 42 I8sen. 38< <42
38<39<42
38<40<42
38<41<42
2.2.5. Addition und Subtraktion
2.25.1.  Auf verschiedenen Rechenwegen zu einer 21+6=0 58 —5=[1
zweistelligen Zahl eine einstellige Zahl By =
addieren und von einer zweistelligen Zahl 75+8=0 52-7=0
eine einstellige Zahl subtrahieren.
(Automatisierung am Ende des 2. Schuljahres)
2.25.2.  Beim Addieren und Subtrahieren zweistelliger 44 + 32 =[] 78-34=0
Zahlen geeignete Rechenwege suchen X =
und benutzen. 58 +26 =] 63 —27=0]
Mégliche Rechenwege:
Zerlegen in Zehner und Einer
Gegensinniges bzw. gleichsinniges Verandern
Mégliche Notierungen:
Halbschriftlich
Operatordiagramm
Gleichungskette
2:2.5.3. Gleichungen und Ungleichungen |&sen. 48+ =60 85 —[1>79 Lésungen:
75=52+[] 0,1,2,3,4,86

14
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2254, Verkniipfungstafeln ausfiillen. ¥ 5 8 9
25
43 52
17 25
2.25.5. Einfache Zahlenfolgen fortsetzen und 1918:26,32) .. .
bilden. 100, 96,92, 88, ...

2.2.6. Multiplikation und Division

226 Zwei einstellige Zahlen durch Riickgriff
auf die Vereinigung gleichmachtiger
(elementfremder) Mengen multiplizieren.

3:4=12 3 mal 4 gleich 12"

A il 1 oo Eine Summe aus gleichen Summanden als 4+4+4=3-4
Produkt schreiben und umgekehrt.

2.26.3. Zu einem Produkt eine Sachsituation 3 -4: ,Auf einem Tisch stehen 3 Teller, auf jedern Teller liegen 4 Apfel.
angeben und umgekehrt, Im ganzen sind es 3 - 4 Apfel.”
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2.2.6.4. Erfahrungen zur Kommutativitat und OO0 0O0O 65:3=3-5
Distributivitat zu vorteilhaftem Multiplizieren 00000 =16
ausnutzen. 5
(020,0,0.6)
00000 0O 4:7=4:8+4.2
O-O:000 60 =20+8
0000+ 00 =28
QSO0 -0
4.5=2-5+2-5
=10+10
=20
2.26.5. Multiplikationsaufgaben mit Hilfe Die sichere Beherrschung samtlicher Einmaleinssatze ist Ziel des
] bekannter Einmaleinssatze |6sen. 3. Schuljahres.
2.2.6.6.* Aus kombinatorischen Fragestellungen A A é

multiplikative Zusammenhénge
herausldsen.

Es sind 2 - 3 Kombinationen mdglich.




8 Lernziele Symbole, Sprech- und Schreibweisen, Beispiele, Darstellungsmaoglichkeiten

2.26.7. Eine Menge von Gegenstanden unter der 18 Apfelsinen werden gleichmaRig an 6 Kinder verteilt.
Fragestellung des Verteilens und des Auf-
teilens in gleichméchtige (elementfremde)
Teilmengen ohne und mit Rest zerlegen
und die Zerlegung notieren.

18=6-3
18:6=3
ohne Rest: 18=6 -3 ,.18 gleich 6 mal 3"
18:6=3 ,,18 durch 6 gleich 3"
mit Rest: 19=6 :3+1 .19 gleich 6 mal 3 plus 1"
19 : 6=3+(1:6) ,19durch 6 gleich 3 plus 1 durch 6"

18 Apfelsinen werden in Netze zu je 6 Apfelsinen verpackt.
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2.2.6.8. Multiplikative Gleichungen und 4.A=32 O0-3=24 6-A<20
Ungleichungen l6sen.
2.2.6.9. Zu einer Multiplikationsaufgabe die 3:8=24 35:7=56
zugehdrigen Divisionsaufgaben angeben AL o g
und umgekehrt, 24:3=8 7 b=38
24:8=3 5-7=35
2.2.6.10. Multiplikations- und Divisionsoperatoren -3 -5
verwenden. 6 = O TR
24— - O 8 | 40
3 28 3
| . 9 30
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3. Schuljahr: Zahlbereich bis 1000

2.2.7. Zahldarstellungen / Aufbau des Zahlbereiches bis 1000
2.2.7.1.-2.2.7.9. Lernziele analog zu 2.2.4.1. bis 2.2.4.9.

2.2.8. Addition und Subtraktion

2:2:8.1 Einfache zwei- und dreistellige Zahlen unter Die im 1./2, Schuljahr entwickelten Rechenwege werden im Zahlbereich
Ag.snu.tzung verschiede'ner. Rechepwege bis 1000 entsprechend verwendet.
miindlich und halbschriftlich addieren und Zusétzlich kann die Klammerschreibweise benutzt werden:
subtrahieren.
350+80+ 120 =350+ (80 + 120 )
=350 + 200
5 . =550
2.28.2. Das schriftliche Addieren durch Ubungen
in nichtdekadischen Stellenwertsystemen mit
Hilfe von Arbeitsmaterial vorbereiten.
2.2.8.3. Im Zehnersystem schriftlich addieren, auch 258 Der Ubertrag kann zunachst 258
mehr als zwei Summanden, +364 mitgeschrieben werden: + 364
622 622
2.284. Im Zehnersystem nach dem Ergdnzungs- 647 Sprechweise: 5 plus 2 gleich 7
verfahren schriftlich subtrahieren — .
Aufgaben mit einem Subtrahenden. =285 8 plus 6 gleich 14
362 3 plus 3 gleich 6
Der Ubertrag kann zunéchst mitgeschrieben werden: 647

- 285
362
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2.2.8.5. Die Bezeichnungen ,,addieren’, ,, Summe”’, addieren, Summe, subtrahieren, Differenz
.,Subtrahieren’’, , Differenz’’ benutzen.
2.2.8.6. Gleichungen und Ungleichungen mit einem 637 + x = 650 L= {13}
Platzhalter |6sen; die Menge der Lésungen 3
in aufzahlender Form angeben, 897 + x <902 E {0' 1.2,3, 4}
845 — x > 843 L=1{0,1}
640 + x < 640 t={}
2.28.7. Zahlenfolgen fortsetzen und bilden. 20, 40, 70, 90, 120, 140, . ..
800, 795, 787, 782, 774,769, . ..
2.2.9. Multiplikation und Division
2.2.9.1. Alle Satze des kleinen Einmaleins beherrschen.
2.29.2. Teiler und Vielfache einer Zahl angeben. T2 = {1,2,3,4,5' 12} Vy = {7, 14,21, 28, .. }
2.2.9.3. Miindlich und halbschriftlich mit einstelligen 7-8 =56 26 -3=x 84 :6=x
Zahlen und mit Zehnerzahlen multiplizieren 7 - 80 = 560 0.2 =680 60 -6=10
und durch einstellige Zahlen und durch 420:7 = g 5 o0 gNa=10
Zehnerzahlen dividieren. 0 ; 7 :60 6-3=18 24:6=
420:70=6 26-3-78 84:6-14
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2.294. Die Bezeichnungen , multiplizieren”, multiplizieren, Produkt, dividieren, Quotient
,,Produkt”, , dividieren”, , Quotient”
benutzen.
2.2.9.5. Im Zusammenhang mit der Distributivitét 3:54 =3:(50+4) 36:3=(30+6):3 (7-8):5=7-(8-5)
und Assoziativitat Klammern verwenden. =350+ 3 -4 =30:3+6:3 =7-.40
=150+ 12 =10+ 2 =280
=162 =12
2.2.9.6. Multiplikative Operatoren verwenden. -3 -2 & ] :6
9 S0 Els=22 —» 36 > []
\E_/ \D/
3 6
30 10 O
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4. Schuljahr: Zahlbereich bis 1 000 000

2.2.10. Zahldarstellungen / Aufbau des Zahlbereiches bis 1 000 000
2.2.10.1.—2.2.10.9. Lernziele analog zu 2.2.4.1. bis 2.2.4.9. bzw. 2.2.7.1. bis 2.2.7.9.

2.2.10.10.* In Verbindung mit Stellentafeln in nicht- Vierersystem: Biindel Biindel Biindel &
dekadischen Stellenwertsystemen zahlen, iner
Vorgédnger und Nachfolger einer Zahl e Ordng. | 2. Didrogy T4 Oolming
bestimmen, El 1
oo 2
E-EFE} 3
oI 1 0
EEEEE] 1 1
2.2.10.11.* Zahldarstellungen aus nichtdekadischen
Systemen durch Entbiindeln und Neubiindeln
von Mengen in das Zehnersystem iiber-
setzen und umgekehrt,
2.2.11. Addition und Subtraktion
2.2.11.1.—2.2.11.7. Lernziele analog zu 2.2.8.1. bis 2.2.8.7.
2.2.11.8. Im Zehnersystem Subtraktionsaufgaben mit i
mehreren Subtrahenden nach dem as 8y Spcechvesine:
Erganzungsverfahren schriftlich I6sen. - 823 2, 5 plus 2 gleich 7
— 552 5, 7 plus 8 gleich 15
1982 6, 14 plus 9 gleich 23
2 plus 1 gleich 3
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2.2.11.9. Uberschlagsrechnungen durchfiihren. 2185 :
+6917 Uberschlag:
9102 2000 + 7000 = 9000

2.2.12. Multiplikation und Division
2.2,12.1.—2.2.12.6. Lernziele analog zu 2.2.9.1. bis 2.2.9.6.

2.2.12.7. Schriftlich multiplizieren mit héchstens
dreistelligen Zahlen,

Zunichst kénnen die Endnullen bei den Teilprodukten
mitgeschrieben werden:
2766 -243
"~ 553200
110640
8298

672138

Die Multiplikation beginnt mit der hochsten Stelle des 2. Faktors.

2.2.12.8. Schriftlich dividieren durch einstellige Zahlen | Schreibweisen:
und das Ergebnis durch eine:Kontroll- ' ’
rechnung iiberpriifen.

4-468 oder 1872-4 468
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Tritt im Ergebnis ein Rest auf, so ist dieser auf folgende Weise zu
kennzeichnen:

1874 : 4 = 468 + (2:4) oder 1874 =4 - 468 + 2
16 16
27 49
24 24
34 T34
az 32
2 S
Kontrollirechnung:
468 -4 468 -4 + 2
1872 1872
+ 2
1874
2.2.12.9. Uberschlagsrechnungen durchfiihren. 448 -76
) 3136
2688 Uberschlag:
34048 400 - 80 = 32 000
2.2.12.10% Produkte mit gleichen Faktoren als 5.-5.5=53 26=2:2:2:2:2-2

Potenzen schreiben und umgekehrt.
Potenzen kdnnen im Zusammenhang mit nichtdekadischen Stellenwert-

systemen erarbeitet werden.



2.3. GroBen und Sachrechnen

In dem Themenkreis ,,GroRen und Sachrechnen” wird der Bezug der Mathema-

tik zur Lebenswirklichkeit in besonderem Male hergestellt.

Die Inhalte dieses Themenkreises sind

— Umgang mit GroRen (Langen, Flicheninhalte!), Geldwerte, Zeitspannen, Ge-
wichte, Rauminhalte)

— Sachrechnen.

Die Schiiler erfahren praktische Anwendungen der Mathematik. Sie werden be-

fahigt, mit Hilfe mathematischer Begriffe und Verfahren reale Zusammenhange

zu beschreiben und konkrete Probleme zu I6sen.

Aufgaben und Ziele des Umgangs mit GroRen sind

— Entwickeln von GroRBenbegriffen

— Messen

— Rechnen mit GroRen.

Um diese Ziele zu erreichen, miissen die vielfaltigen, aber unterschiedlichen Vor-

erfahrungen der Schiiler zu diesen Inhalten aufgegriffen, im konkreten Umgang

mit geeigneten Materialien als Reprasentanten von GroRen vertieft und prazisiert

werden.

Die einzelnen GroRenbereiche sollten in mehreren Abschnitten iber die Schul-

jahre verteilt erarbeitet werden, um so eine tragfihige Grundlage fiir das Sach-

rechnen bereitzustellen.

Aufgabe und Ziel des Sachrechnens ist, die Schiiler zu befdhigen, Probleme in

Sachzusammenhangen zu erkennen und mit Hilfe von Zahlen und GroRen im

Rahmen der verfiigbaren Rechenverfahren zu ldsen.

Die Ziele dieses Themenkreises lassen sich mit denen anderer Facher verbinden

und im facheriibergreifenden Unterricht erarbeiten.

1) Flacheninhalte werden im Themenkreis ,,Geometrie” angesprochen.

36
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2.3.

2.3.1.
2.3.1.1.

23.1.2.

23.13.

23.14.

2.31.5.

23.1.6.

GroRen und Sachrechnen

1./2. Schuljahr

Langen

Gegenstédnde hinsichtlich ihrer Lénge
(Hohe, Breite, Tiefe, . . .) vergleichen, ord-
nen, sortieren und die Ergebnisse im
Pfeildiagramm darstellen.

Langen von Gegenstédnden und Abstédnde
(Entfernungen) mit willkiirlichen Einheiten
(Schritt, Handspanne, Streichholz, . . .)
messen.

Léngen von Gegenstanden und Abstinde
mit den Einheiten m und cm messen.

MeRgerate (Tafellineal, Meterstab,
MaRband) sachgerecht gebrauchen.

Langen von Gegenstédnden und Abstédnde
(Entfernungen) schitzen und die Ergebnisse
durch Messen iiberpriifen,

Zu einer vorgegebenen Lange passende
Gegenstande/Absténde angeben.

.- - - ist genauso lang wie . . .
... . . ist langer/kiirzer als . . .”

messen
Abstand, Entfernung

m — Meter
cm — Zentimeter
schatzen

.
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23.2 Geldwerte
23.2.1.  Miinzen und Banknoten benennen und DM - Deutsche Mark
nach ihrem Wert ordnen. Pf -~ Pfennig .
2322, Geld wechseln.
2:3.2:30 Geldbetrége in verschiedener Weise
zusammenstellen, Ergebnisse notieren. @ @ @
38 Pf - 3 1 1 1
38 Pf — — 6 4 =
233. Zeit
2331, Ereignisse (Aufstehen, Schulbeginn, . . .) .. « « frilher/spéter als . . ."
hinsichtlich ihrer Aufeinanderfolge zuerst, danach, zuletzt, gleichzeitig, . . .
vergleichen und ordnen.
2332, Vorgénge hinsichtlich ihrer Dauer ... . . dauert (nicht) langer als . . ."”
vergleichen und ordnen. ... . . dauert (nicht) so lange wie . . .”
2.3.3.3. Uhrzeiten (Volle, halbe, viertel Stunden) Uhrzeit
ablesen und einstellen. Zeitpunkt, Zeidauer
2334. Datum lesen und aufschreiben. Datum
2335, Die Zeiteinheiten Stunde, Tag, Woche,

Monat, Jahr verwenden und benachbarte
Zeiteinheiten zueinander in Beziehung
setzen.

Stunde, Tag, Woche, Monat, Jahr
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2.34. Gewichte und Rauminhalte

234.1. Gegenstande hinsichtlich ihres Gewichtes P schwerer/léichter s v
nach Gefiihl, mit Balken- oder Tafelwaage .. - . ISt genauso schwer wie . . ."
vergleichen, ordnen und die Ergebnisse
im Pfeildiagramm darstellen.

234.2. GeféRe des taglichen Gebrauchs durch .o - . faBt mehr/weniger als . . .
Umfiillen von Wasser, Sand, . . . beziiglich ... . . fat genauso viel wie . . ."”
ihres Rauminhalts vergleichen, ordnen
und die Ergebnisse im Pfeildiagramm
darstelien.

235. Sachrechnen

Vergleiche die Lernziele 2.3.10.1.—2.3.10.8.
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3./4. Schuljahr

2.3.6. Langen

2386.1. Beziehungen zwischen den Léngeneinheiten
km —m, m —cm, dm —cm, cm — mm
kennen und in einfachen Umformungen
anwenden.

2.36.2. Langen messen und in den Einheiten

m und cm bzw. cm und mm notieren.

23683, Langen in eine Stellentafel eintragen,
in Kommaschreibweise angeben und lesen.

2364. In Verbindung mit geeigneten Sachaufgaben
mit Langen rechnen (addieren, subtrahieren,
multiplizieren, dividieren).

km — Kilometer dm — Dezimeter mm — Millimeter
1 km = 1000 m 10cm =1dm 1m=100cm
7 km = 7000 m 90cm =9 dm 3m=300cm

Stellentafel; Kommaschreibweise

m dm cm geschrieben
3m 17cm 3 1 7 317m
29 cm 0 2 9 0,29 m
3cm 0 0 3 003 m
10m 2cm 10 0 2 10,02 m

3,17 m gelesen: drei Komma eins sieben Meter oder
drei Meter siebzehn Zentimeter

10,02 m gelesen: zehn Komma null zwei Meter oder
zehn Meter zwei Zentimeter

15cm + 12cm =27 cm 7cm. 5 =35cm
50cm — 28 cm = 22cm 12cm: 4cm= 3
1Bem: 3 = 5cm

Die Rechnungen kdnnen auch ohne Einheiten (Benennungen) notiert werden.
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2.3.6.5. Strecken vorgegebener Lange mit Lineal Lineal, Geodreieck
oder Geodreieck zeichnen.
2366. Die Briiche -, 1 und - im Zusammenhang lm=25cm 3 km=750m 50 cm =+ m
b 4'2 4 4 4 2
mit den Einheiten m und km verwenden.
23.7. Geldwerte
2371 In Kommaschreibweise vorgegebene Geld- 5,55 DM gelesen: fiinf Komma fiinf fiinf D-Mark oder
betrage (Preisschilder) lesen und durch fiinf D-Mark funfundfiinzig Pfennig
Miinzen oder Banknoten darstellen.
23.7.2. Waren nach ihrem Preis vergleichen, ... . . kostet mehr/kostet weniger . . .’
ordnen und die Ergebnisse im Pfeildia- .+ . . hat denselben Preis wie . . ."”
gramm darstellen,
2:3.73. Waren (Hefte, Bleistifte, Schokolade, . . .) Preislisten
nennen, die fiir einen bestimmten Geld-
betrag gekauft werden kdnnen.
23.74. In Verbindung mit geeigneten Sachaufgaben
mit Geldbetragen rechnen (addieren,
subtrahieren, multiplizieren, dividieren).
2.38. Zeit
23.8.1. Die Beziehungen zwischen den Zeiteinheiten [ Min. — Minute Sek. — Sekunde ]
Jahr — Monat — Woche,
Tag — Stunde — Minute, J. — Jahr Ty = Tag
Minute — Sekunde angeben. Mon. — Monat Std. — Stunde
Wch. — Woche Min. — Minute
Sek. — Sekunde
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238.2. In Verbindung mit geeigneten Sachaufgaben
mit Zeitspannen rechnen (addieren,
subtrahieren, multiplizieren, dividieren).

238.3. Die Zeitdauer zwischen zwei Zeitpunkten
berechnen.

2384. Die Briche l—, ;—und 3— im Zusammenhang
mit den Einheiten Jahr und Stunde
verwenden.

Blw

J.=9 Mon. 30 Min. = ;— Std.

23.9. Gewichte und Rauminhalte

2.3.9.1. Das Gewicht eines Gegenstandes mit Hilfe
beliebiger Einheitsgewichte (Murmeln,
Biiroklammern, . . .) bestimmen.

23.9.2. Das Gewicht eines Gegenstandes durch kg — Kilogramm
Wigen bestimmen und in kg und g angeben. 9 — Gramm

2.39.3. Das Gewicht von Gegenstanden schatzen und
das Ergebnis durch Wagen iiberpriifen.

23.94. Gegenstande nennen, deren Gewicht in t, [ t — Tonne
kg oder g angegeben wird.

2395. Die gezi_ehungen kg — gund t — kg kennen 1kg=1000g 1000 kg= 11t
und in einfachen Umformungen anwenden. 9 kg = 9000 g 3000 kg =3 t
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2.3.9.6. Gewichte in eine Stellentafel eintragen, o
in Kommaschreibweise angeben und lesen. kg 9 peschriebon

1kg 305¢g 1 305 1,305 kg

234 g 0 234 0,234 kg

1,305 kg gelesen: eins Komma drei null fﬁnf Kilogramm
oder
ein Kilogramm dreihundertundfiinf Gramm

2.39.7. Die Briiche ‘17, ;— und % im Zusammenhang JTkg =250¢g 7509 = i— kg
mit der Einheit kg verwenden.

23.9.8. Den Rauminhalt von GefaRen und Behaltern [.(, — Liter

mit Hilfe von MeBzylindern (£, -€, 1-¢-
3 ;

INES
N[ =
&~
ENT)
&

MaRe) in der Einheit | bestimmen.

2.3.9.9. In Verbindung mit geeigneten Sachaufgaben
mit Gewichten und mit Rauminhalten
rechnen (addieren, subtrahieren, multipli-
zieren, dividieren),

1. — 4. Schuljahr
2.3.10. Sachrechnen

2.3.10.1. In ausgewahlten einfachen Sachzusammen-
hangen mit Zahlen, Geldbetragen, Léngen,
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2.3.10.2.

2.3.10.3.

23.10.4.

2.3.10.5.

2.3.10.6*

2.3.10.7.

2.3.108.%*

Zeitspannen und Rauminhalten im Rahmen
der verfiigbaren Rechenverfahren rechnen
(vgl. Themenkreis , Natiirliche Zahlen und
ihre Verkniipfungen’’).

Zu vorgegebenen Gleichungen Rechen-
geschichten finden,

Zu einem Sachverhalt Fragen stellen und
durch Ablesen, Vergleichen, Zuordnen,
Zahlen, Schatzen, Messen Informationen zur
Beantwortung der Frage beschaffen.

Aus Bildern, Texten, Tabellen, . . . Informa-
tionen iber einen Sachverhalt entnehmen.

Gewonnene Informationen iiber Sachverhalte
iibersichtlich darstellen und Zusammen-
héange herausarbeiten.

Graphische Darstellungen anfertigen.

Lésungen durch systematisches Probieren,
Tabellieren, durch Anwenden von Rechen-
operationen suchen, die Richtigkeit der
gefundenen Lésungen iiberpriifen und die
Ergebnisse in den Sachzusammenhang
einordnen,

Verschiedene Lésungswege angeben,
begriinden, vergleichen und beurteilen.

Situationsskizze

Sédulendiagramme




2.4. Geometrie

Der Themenkreis ,,Geometrie” erschlieBt den Schiilern raumliche Aspekte der
Umwelt.

Aufgaben und Ziele dieses Themenkreises sind

— Ermoglichen und BewuRBtmachen vielféltiger raumlicher Erfahrungen

— Entwickeln und Ausbilden des geometrischen Vorstellungsvermdgens

— Fordern des kreativen, des kombinatorischen und des Regeln beachtenden
Denkens

— Entwickeln von Strategien zum Ldésen von geometrischen Problemen

— Vorbereiten und Anbahnen geometrischer Begriffsbildungen

— Entwickeln geometrischer GroRenbegriffe (Linge, Flacheninhalt, Raum-
inhalt).

Inhalte dieses Themenkreises sind

— Fragestellungen aus der anschaulichen Topologie

— ebene und rdumliche geometrische Grundformen

— ausgewahlte Eigenschaften geometrischer Grundformen.

Die unterrichtliche Behandlung der geometrischen Inhalte ist problemorientiert
und nicht am fachsystematischen Aufbau auszurichten. Die Schiiler miissen im
Umgang mit geeignetem Material selbstandig Erfahrungen sammeln kénnen. Die
Verbalisierung setzt allmahlich — das Tun begleitend — ein.

Die folgenden Lernziele beschreiben keinen geschlossenen Lehrgang. Es empfiehlt
sich, inhaltlich zusammenhéangende Lernziele iiber das Schuljahr verteilt in Ab-
schnitten zu erarbeiten. Bereits angesprochene Themen sind unter wechselnden
Gesichtspunkten zu wiederholen und zu vertiefen.

45
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24. Geometrie

1./2. Schuljahr

24.1. Lagebeziehungen

241, Gegensténde in vorgegebene Lagebeziehungen
bringen; Lagebeziehungen erkennen und
beschreiben.

24.1.2. Lagebeziehungen in Pfeildiagrammen
darstellen und vorgegebene Pfeilbilder
deuten.

24.1.3. Einfache Lagefélle zweier geschlossener
Linien angeben und unterscheiden.

links von — rechts von; innerhalb — auRerhalb;
tiber — unter; benachbart — nicht benachbart;
vor — hinter; gegeniiber
zwischen;
Das rote Buch liegt iiber . . . Der Baum steht hinter . . .
Hans steht rechts von lise — llse steht links von Hans.
.. - . liegt unter , . ." .+« liegt dber . . ."
Pl —_—

Diese Lagefélle beschreiben auch mdgliche Beziehungen zwischen zwei
Mengen (vgl. Themenkreis ,,Mengen und Relationen’’).
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24.2. Geometrische Formen
24.2.1. Flachen und Kérper in verschiedener Dreieck, Quadrat, Rechteck, Kreis, Wiirfel, Quader, Kugel
Lage und GroRe erkennen und benennen.

24.22. Flachen und Koérper an Gegenstanden der
Umwelt erkennen.

24.23. In zeichnerischen Darstellungen geometrische
Formen erkennen und markieren.

O

2424, Geometrische Formen herstellen. Verschiedene Materialien und Verfahren verwenden
— aus Knetmasse formen
— aus Kldtzen bauen
— mit Plattchen legen
— durch Umfahren geeigneter Gegenstande zeichnen.

24.3. Eigenschaften geometrischer Formen

243.1. Geschlossene und nicht geschlossene geschlossen — nicht geschlossen (offen); gerade — gebogen
(offene), gerade und gebogene Linien
unterscheiden.

243.2. Geometrische Formen beschreiben. spitz, kantig, gewdlbt,
eckig, rund, eben,
dreieckig, quadratisch, rechteckig
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2433. Im UmriR vorgegebene Figuren auf ver-
schiedene Weise mit Plattchen auslegen.
2434. Muster (Parkettierungen) legen und
fortsetzen.
2435, Achsensymmetrische Figuren durch Falten falten, Faltachse spiegeln, Spiegelachse
und Schneiden (Faltschnitt) und durch
Legen oder Zeichnen herstellen. 000
0000
Achsensymmetrische Figuren eignen sich auch zur Veranschaulichung des
Verdoppelns und Halbierens (vgl. Themenkreis , Natiirliche Zahlen und ihre
Verknipfungen’’).
2436. Erste Erfahrungen mit drehsymmetrischen drehen, Drehpunkt
Figuren sammeln.
24.3.7. Figuren auf Symmetrie untersuchen.
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3./4. Schuljahr

24.4. Lagebeziehungen
2.4.4.1.—-2.4 4.3, Weiterfihrung der Lernziele 24.1.1.—-24.1.3.

2444. Zueinander senkrechte/parallele Geraden senkrecht, parallel
durch Falten herstellen und an Gegenstanden
der Umwelt erkennen.

.

2445. Lagebeziehungen in Tabellen darstellen ... - . liegt im gleichen Gebiet wie . . ."
und vorgegebene Tabellen deuten. >

i @ AlB|Cc]|D
(N

S

|
[ {+]|+] |
1+[+]

I

U|nco)>
|

De®

244.6. Maéogliche Lagefédlle von zwei/drei geraden
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245. Geometrische Formen

2.45.1.—2.4.5 4. Weiterfiihrung der Lernziele 2.4.2.1.-24.24,

2455, Korper nach einer vorgegebenen Zeichnung
aus Wiirfeln/Quadern aufbauen.

2456. Aus Zeichnung eines aus Wiirfeln bestehenden
Kérpers die Anzah| der Wiirfel entnehmen,

245.7. Modelle und Netze von Wiirfel und Quader
herstellen.

246. Eigenschaften geometrischer Formen

2.4.6.1.—-2.46.7. Weiterfiihrung der Lernziele 2.4.3.1.—2.4.3.7.

2468. Drehsymmetrische Figuren durch Legen
mit geeignetem Material oder durch
Zeichnen herstellen,
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246.9.

2.4.6.10.* Auf Quadratgitter Parkettierungen zeichnen

246.11,

24.6.12.

Auf Quadratgitter achsensymmetrische

Figuren zeichnen.

und darin deckungsgleiche Figuren angeben,

Geradlinig begrenzte ebene Figuren durch
Zerschneiden, Zusammensetzen und Auf-
einanderlegen auf ihren Flacheninhalt hin
vergleichen.

Den Flacheninhalt geradlinig begrenzter . - - hat denselben Flacheninhalt wie . . ."

ebener Flachen durch Auslegen mit willkiir- , - . hat einen groBeren/kleineren Flacheninhalt als . . .*

lich gewdhiten Einheitsflichen bestimmen
und vergleichen und das Ergebnis im
Pfeildiagramm darstellen.
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24.6.13. Auf Quadratgitter gezeichnete geradlinig Flacheninhalt: Kastchenanzahl angeben
begrenzte ebene Figuren beziiglich Flachen- Umfang: in Késtchenldngen angeben

inhalt und Umfang vergleichen.

24.6.14¥ Netze zeichnen; bei vorgegebenem Netz
entscheiden, ob es in einem Zug gezeichnet
werden kann,

24.7. Umgang mit Zeichengeriten
24.7.1. Sich schneidende oder parallele Geraden mit
Lineal/Geodreieck zeichnen.

24.7.2. Zu einer in cm, mm vorgégebenen Lange Strecke
mit Lineal/Geodreieck eine Strecke zeichnen;
eine gegebene Strecke messen.




Sport

Fiir das Fach Sport ist 1976 ein schulform- und schulstufeniibergreifender Richt-
linienentwurf herausgegeben worden.
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1. Deutschunterricht in der Grundschule

1.1 Aufgaben

Die Ausbildung der sprachlichen Fahigkeiten des Kindes in instrumentaler und
sprachinhaltlicher Hinsicht ist ein grundlegender Bestandteil seiner personalen
und gesellschaftlichen Entwicklung.

Die zunehmende sprachliche Differenzierung tragt zu fortschreitender geistiger
Differenzierung bei.

Zentrale Aufgaben der Grundschule sind

— die sprachliche Forderung aller Schiller ohne Abwertung sozio-kulturell be-
dingter Sprachgewohnheiten und ohne Vernachldssigung von sprachlich
bereits mehr geforderten Schiilern

— die Annahme sprachlicher Eigentiimlichkeit anderer (Dialekte, Soziolekte,
sprachliche Inkompetenz von Kindern ausléandischer Arbeitnehmer) durch die
Schiiler

— die weitere Entwicklung in allen Bereichen der sprachlichen Kommunika-
tionsfahigkeit

— die Erziehung zur Kritikfahigkeit gegeniiber Inhalt, Form und Tendenz der
Sprache

— die Forderung sprachlicher Kreativitat.

Gesprochene Sprache als wichtigstes Kommunikationsmittel bedarf besonderer
Pflege.

1.2 Lernfelder

Aus den zentralen Aufgaben ergeben sich die Lernfelder
Miindliche Kommunikation
Miindliches Sprachtraining
Lesenlernen
Schreibenlernen
Umgang mit Texten
Schriftlicher Sprachgebrauch
Sprachbetrachtung
Rechtschreiben.

Diese Aufgliederung in Lernfelder dient der wechselnden Schwerpunktbildung
im Unterricht und erleichtert die Aufstellung und Verwirklichung von Lern-
zielen. Das ist nicht im Sinne einer strikten unterrichtlichen Trennung zu ver-
stehen.

In Phasen eines projektorientierten Unterrichts wird diese Verbindung der Lern-
felder besonders wirksam.




2. Mundliche Kommunikation

2.1 Begriindung und Beschreibung des Lernfeldes

Gesellschaftliches Zusammenleben ist ohne Kommunikation nicht maoglich.
Mindliche Kommunikation ist der wichtigste Teilbereich und vollzieht sich
zwischen Partnern, die als Horer und Sprecher handeln.

Sie ermoglicht dem Sprecher, seine Absichten, Interessen und Bedirfnisse
anderen mitzuteilen. Dabei erfordert eine erfolgreiche Kommunikation, dal der
Sprecher die soziale und aktuelle Situation des Horers erfalt. Aufgabe des
Horers ist es, neben der Ausgangslage des Sprechers auch dessen Ziele und
Motive zu erschlieBen und entsprechend zu reagieren.

Das Lernfeld ,,Miindliche Kommunikation’ umfalt die Férderung der Fahig-
keiten zuzuhoren, Gesprache zu fithren, zu erzéhlen und zu berichten, Infor-
mationen einzuholen und zu geben, Absichten mit Mitteln der Sprache dar-
zustellen und durchzusetzen sowie Argumente aufzunehmen und kritisch zu
verarbeiten. Bei allen diesen Sprechakten sind der soziale Hintergrund und die
jeweilige Handlungssituation zu beriicksichtigen.

2.2 Lernziele

Die Schiiler sollen im einzelnen lernen:

erzahlend sich frei zu duRern

mit anderen zu sprechen

im Gesprach zuzuhéren, zu reden und sich dabei auf eine Situation, einen
Partner und einen Sachverhalt einzustellen

Telefongesprache zu fiihren

Erlebnisse und Geschehnisse bewuRt partnerbezogen zu erzahlen

ausdauernd und konzentriert zuzuhoren A

sich an einem Gesprach zu beteiligen und sich frei und zusammenhangend zu
auBern

in Vorformen der Diskussion Argumente vorzubringen und Gegenargumente
aufzunehmen und gegebenenfalls zu widerlegen

auf Fragen zu antworten

durch Fragen Informationen einzuholen

kurz gefalBte Informationen liber Sachverhalte zu geben

Informationen, Vorformen des Berichtes und Meinungen anzuhdren und zu
erfassen

Spielregeln zu verstehen, anzuwenden und anderen zu erklaren

Sachverhalte und Vorgange zu erklaren

iber Erfahrungen, Erkundungen und Beobachtungen mit zunehmender sach-
licher und sprachlicher Genauigkeit zu berichten



Berichtetes zu verarbeiten und Informationen auszuwerten

schwierigere Sachverhalte, Vorgange und Zusammenhange zu erklaren

einen Text, einen Sachverhalt oder eine ausfiihrliche Information zusammen-
fassend wiederzugeben

eigene Interessen und Bediirfnisse zu auBern

auf Bediirfnisse anderer sprachhandelnd zu reagieren
hofliche Formen zu gebrauchen

um etwas zu bitten und fiir etwas zu danken
jemanden einzuladen

sich sachlich zu beschweren

sich sachlich zu verteidigen

sich zu entschuldigen

fiir etwas zu werben

jemanden zu iiberzeugen

in Rollenspielen erfundene und tatsachliche Situationen sprachlich zu er-
fassen, zu erproben und zu bewaltigen.

2.3 Organisation der Lernprozesse

Die Forderung der Kommunikationsfahigkeit geschieht in der Regel nicht in
isolierten Ubungen, sondern im engen Zusammenhang mit dem Schulleben, den
tibrigen Lernfeldern des Deutschunterrichtes, dem Sachunterricht und den
tibrigen Unterrichtsfachern.
Fiir alle Ubungen miissen ein geeigneter Sprechanial® vorhanden und die sachliche
Richtigkeit gewahrleistet sein.
Fiir das Gesprach gibt es viele Anlasse:
ungeplant
bei vielfaltigen Gelegenheiten des Schullebens wie
— Vorbereiten von Veranstaltungen
— Wahl eines Klassensprechers
— Ausgestaltung des Klassenraumes
in Situationen des Unterrichts wie
— Auseinandersetzen in der Gruppenarbeit
— Einfiilhren neuer Arbeitsmittel
— Planen von Projekten
geplant
in bezug auf bestimmte Sprechsituationen, Sachverhalte und Probleme
beim Umgang mit schriftlichen Texten

bei der Auseinandersetzung mit Sendungen des Hor- und Fernsehfunks
beim Herstellen und Vorbereiten von Texten.

Partnerbezogenes Darstellen vollzieht sich im
Austausch von Informationen
Erzahlen von Erlebnissen
Nacherzéahlen



Erzahlen zu Bildgeschichten und zu Reizwortern

Fortsetzen von Geschichten

Berichten

Erfinden von Rétseln als Vorform der Gegenstandsbeschreibung
Beschreiben von Gegenstanden

Wiedergeben von Beobachtungen.

In diesen Bereichen besteht ein enger Zusammenhang zwischen miindlichen und
schriftlichen Ubungen. Die meisten miindlichen Ubungsformen kénnen zu
schriftlichen fiihren.
Kreativitit und Kommunikationsfahigkeit werden angeregt, wenn alle Schiiler
vielfaltige Gelegenheit erhalten, sich im Spiel zu duRern.
Ausgangspunkt fiir soziales Rollenspiel sowie fiir freies darstellendes Spiel
kénnen sein:

Erlebnisse

Situationen aus dem Erfahrungsbereich des Schiilers

Verkaufsgesprach

Fiihren von Telefongesprachen, frei oder aus bestimmtem Anlal3

Einholen von Informationen

Umgang mit Handpuppen

vorgegebene oder selbst hergestellte Texte.

Wichtig fiir das Erreichen der Lernziele sind giinstige dulere Bedingungen. Dazu
gehort, daB die Schiiler bei allen Formen der Kommunikation ausreichend
Kontakt zum Partner bzw. zur Gruppe haben. Nicht geeignet dafiir ist der ge-
schlossene Block als Sitzordnung. Vollzieht sich die Kommunikation in kleinen
Gruppen, ist eine Sitzanordnung um Gruppentische geeignet. Bei groReren
Gruppen, z. B. beim Klassengesprach, sollten die Gesprachsteilnehmer in einem
groBeren Kreis oder Hufeisen sitzen, so daR alle Partner sich sehen kénnen.
Wichtig ist bei allen Formen der miindlichen Kommunikation, daR der Lehrer
nicht die dominierende Bezugsperson ist, von der alle Fragen ausgehen und zu
der alle AuBerungen hinfiihren. Vielmehr muR der jewelllge Sprecher im Mittel-
punkt der Zuwendung stehen.

Die Themen fiir Gesprache sollten der Erfahrungswelt und dem Interessenbereich
der Schiiler entnommen sein und in zunehmendem MaRe von ihnen direkt aus-
gewahlt werden. Es ist auf einen Wechsel von freiem und gebundenem Gespréach
zu achten. Ungelenktes Gesprach darf nicht zu oberflachlichem Dahinreden
fihren.

Alle Ubungen zur miindlichen Kommunikation laufen Gefahr, daR sich in erster
Linie ohnehin sprachgewandte Schiiler aktiv beteiligen. Der Lehrer mul daher
besonderen Wert darauf legen, daR in einer Atmosphare des Vertrauens und der
Toleranz alle Schiiler die Moglichkeit erhalten, sich an der Kommunikation zu
beteiligen. Kinder ausldndischer Arbeitnehmer, andere sprachlich benachteiligte
Schiiler und solche mit mundartlicher Verkehrssprache werden haufig in eine
AuBenseiterrolle gedrangt und verhalten sich deshalb sprachlich passiv. Sie
miissen ermutigt werden, sich in ihrer Sprachebene zu duRern.
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3. Miindliches Sprachtraining

3.1 Begriindung und Beschreibung des Lernfeldes

Das Kind lernt nicht sprechen, indem ihm die Strukturen seiner Sprache bewuf3t-
gemacht werden, sondern durch Sprachgebrauch. Die Erweiterung der Fahigkeit
zum sprachlichen Handeln ist ein weitgehend unbewuBter ProzeR.

Der grundlegende Sprachunterricht zielt auf die volle Teilnahme an der Hoch-
sprache und die Eingliederung des Individuums in die Sprachgemeinschaft. Er
basiert auf dem Sprachkénnen, das der Schiiler durch die Vermittlung der
Familie und der sprachlichen Umwelt erworben hat. Der Ubergang von Haus-
sprache, Mundart oder regionaler Umgangssprache zur Hochsprache muf sich
ohne Bruch vollziehen, wenn die Bereitschaft des Schiilers zur SprachauBerung
nicht gestort werden soll. Jede Abwertung der Mundart ist dabei zu vermeiden.
Wo die Schiiler noch in einer Mundart aufgewachsen sind, ist es notwendig, die
Leistung der Mundart auch fiir den Unterricht fruchtbar zu machen und ge-
gebenenfalls neues hochsprachliches Wortgut durch den Rickgriff auf die Mund-
art und den Vergleich mit ihr zu klaren.

Ein miindliches Sprachhandeln, das im Rollenspiel Situationen beriicksichtigt, in
denen auch andere als hochsprachliche Sprachmuster gefordert sind, kann eben-
so wie die sprachliche Wiedergabe von Pantomimen mithelfen, Kommunika-
tionsschwierigkeiten und -stérungen, die sich aus der Diskrepanz zwischen der
von der Schule geforderten Hochsprache und der in der Familie gesprochenen
Verkehrssprache ergeben, zu mildern oder abzubauen.

Fiir die Entwicklung der Sprachkompetenz brauchen die meisten Schiiler ein
gezieltes Sprachtraining. Sprachlich benachteiligte Schiiler, die nur unzureichend
tber ihrem Alter angemessene Fahigkeiten zum sprachlichen Handeln verfiigen,
bediirfen dieses Trainings in besonderer Weise.

Sprachliches Handeln hat eine komplexe Struktur, die sich systematisch in eine
pragmatische, eine semantische, eine syntaktische und eine phonologische
Komponente aufgliedern 1aBt.

Die pragmatische Komponente, die den sozialen und situativen Kontext erfat,
findet in dem Lernfeld ,,Miindliche Kommunikation’’ ihre Beriicksichtigung.

Die semantische Komponente liefert die Inhaltsstruktur der Mitteilung,

die syntaktische Komponente stellt die Verkniipfungsregeln bereit,

die phonologische Komponente sorgt fiir das lautlich richtige Sprechen.




3.2 Lernziele

Beziiglich der semantischen Komponente des sprachlichen Handelns sollen die
Schiiler im einzelnen lernen:
ihren Wortschatz zu erweitern
Wortreihen zu bilden
Wortfelder zu erschlieBen
Wortbedeutungen zu unterscheiden
verschiedene Maglichkeiten der Wortbildung zu erproben,
beziiglich der syntaktischen Komponente sollen sie im einzelnen lernen:
die richtigen Falle nach Prapositionen zu gebrauchen
Satzreihen zu bilden
Satzgefiige mit Beziigen wie ,,daB, da, weil, wenn. . . dann, nachdem, wiah-
rend, die welcher” zu benutzen
Sprachformen wie ,,fragen, anordnen, bitten" sicher anzuwenden,
beziiglich der phonologischen Komponente sollen sie im einzelnen lernen:
Satze und Worter in ihrer differenzierten Klanggestalt aufzunehmen und
wiederzugeben
Zungenbrecher nachzusprechen
Lautspiele nachzusprechen und zu erfinden
Reimwaorter zu finden.

3.3 Organisation der Lernprozesse

In den drei Bereichen kann Sprachtraining nur im natiirlichen Umgang mit der
Sprache durchgefiihrt werden. Aktuelle Sprechsituationen, wie sie im Lernfeld
,,Miindliche Kommunikation’’ aufgefiihrt werden, bieten solche Maglichkeiten
zur gezielten Erweiterung der sprachlichen Kompetenz.

Da im KommunikationsprozeR die verschiedenen Komponenten nicht zu tren-
nen sind, ist der Gegenstand des Sprachtrainings immer-ein komplexes sprach-
liches Gebilde. Die theoretische Aufgliederung in semantisches, syntaktisches
und phonetisches Training bedeutet daher nicht, daB im Unterricht eine
Trennung grundsatzlich durchgefiihrt werden soll. Allerdings kann jeweils eine
bestimmte Komponente schwerpunktmaRig trainiert werden; die beiden anderen
sind jedoch stets beteiligt.

Sprachtraining vollzieht sich als Erweiterung der Sprachféahigkeit und als
Korrektur von sprachlichen Fehlformen. Die Korrektur zielt darauf ab, den
Sprachgebrauch des Schiilers im Bereich der Hochsprache weitgehend mit den
geltenden Sprachregelungen in Ubereinstimmung zu bringen.

Stilistische Verbesserungen sollten im miindlichen Sprachgebrauch mdglichst
unterbleiben. Grammatische Korrekturen dagegen werden gelegentlich un-
umganglich sein, sollten jedoch niemals Zweifelsfdlle oder sich wandelnde
Sprachgewohnheiten betreffen.
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Beim Einiiben sprachlicher Strukturen ist die haufige, kiirzere Ubung wirksamer,
als es in groRBeren Abstinden durchgefiihrte Unterrichtsstunden sind. Anlasse zu
solchen Kurziibungen konnen sich ergeben bei der miindlichen Kommunikation,
beim Herstellen von Texten und bei der Sprachbetrachtung.

Semantische Ubungen

Die gezielte Erweiterung und Differenzierung des Wortschatzes erfolgt in ver-
schiedenen Ubungsfeldern. Die mundartlichen und die umgangssprachlichen
Bezeichnungen werden oftmals am Beginn der Ubungen stehen, weil sie fiir den
Schiiler inhaltlich verstandlich sind.

Wortreihen ergeben sich aus dem unmittelbaren Lebenskreis des Schiilers. In
einem Sachgebiet werden Bezeichnungen fiir Gegenstinde, Tatigkeiten oder
Eigenschaften zusammengestellt. Dabei darf nicht das Hauptziel sein, moglichst
viele Bezeichnungen zusammenzutragen. Die Nennung eines Wortes allein geniigt
nicht, um die inhaltliche Bedeutung zu erfassen; erst das Abgrenzen und Unter-
scheiden von anderen Wortern in der Reihe fiihrt zur inhaltlichen ErschlieBung
und Begriffsbildung. Dabei helfen bildliche und pantomimische Darstellungen.
Die Arbeit am Wortfeld darf sich ebenfalls nicht auf das Wortsammeln be-
schranken. Erst durch Ordnen, Vergleichen, Abgrenzen und vor allem durch
Anwenden erschlieBt sich die Bedeutung eines Wortes im Zusammenhang des
Wortfeldes.

Das Bilden von Wortern, d. h. das Zusammenfiigen vorhandener sprachlicher
Elemente zu neuen Worteinheiten, er6ffnet dem Schiiler nicht nur Einblick in
den Bau der Sprache, sondern erweitert auch seinen Wortschatz. Es kann dariiber
hinaus in vielen Fallen helfen, die Bedeutung neu auftretender Worter selb-
standig zu erschlieRen.

Syntaktische Ubungen

Die syntaktischen Strukturen erwirbt das Kind im Umgang mit seiner Mutter-
sprache. Jeder Sprachunterricht erweitert dieses Konnen. Das Training als Ein-
schleifen gebrauchlicher Satzmuster erfolgt in gezielten syntaktischen Ubungen.
Es ist gerade fiir die sprachlich weniger geforderten Schiiler unerlaBlich.

Auch hier ist die haufige, moglichst die tagliche Kurziibbung notwendig. Aus-
gangspunkt solcher Ubungen sollte eine Sprechsituation sein, die das Gebrauchen
einer bestimmten Satzstruktur bzw. Teilstruktur des Satzes erfordert.

Diese Ubungen bereiten auch die Sprachbetrachtung vor, indem sie Beispiele fiir
spateres BewuRRtmachen und Abstrahieren bereitstellen.




Phonetische Ubungen

Phonetisches Training zur Schulung der Artikulationsfahigkeit sollte nur dann
gesondert durchgefiihrt werden, wenn bei einzelnen Schiilern Aussprache-
schwierigkeiten auftreten. Das wird besonders im 1. Schuljahr der Fall sein. Bei
der Analyse und bei der Synthese im Leselehrgang kann phonetisches Sprach-
training betrieben werden, da hier Laute und Lautverbindungen systematisch
geiibt werden.

Beim phonetischen Training ist frilhzeitig zu differenzieren, da wirksame
Artikulationsiibungen nur in kleinen Gruppen oder im Einzelunterricht durch-
gefilhrt werden koénnen. In allen Schuljahren bieten sich Artikulationsspiele als
methodische Mdglichkeit an.

Schiiler mit Sprachstérungen und Sprachbehinderungen wie Stammeln,
" Disgrammatismus, Stottern, Poltern, Stimmstdrungen sind frihzeitig zur Uber-
priifung ‘zu melden. Bei leichteren Fallen wird ihre Teilnahme an Sprachheil-
kursen geniigen, bei schwereren Fallen wird eine Uberweisung in eine Sprachheil-
klasse notwendig sein.

Sofern die Sprachbehinderungen mit subjektivem StérungsbewuBtsein sowie
Anzeichen von Fehlverhalten im personalen und sozialen Bereich verbunden
sind, ist die Uberpriifung auf Sonderschulbediirftigkeit zu beantragen.

4. Lesenlernen

4.1 Begriindung und Beschreibung des Lernfeldes

Lesefahigkeit ist die Grundvoraussetzung fiir eine eigenstandige Orientierung in
der schriftsprachlich fixierten Umwelt und gewdhrleistet in entscheidendem
MaRe die Bewiltigung von Lebenssituationen des Alltags und Lernsituationen in
der Schule.

Die Schiiler beginnen ihre Schulzeit auch in bezug auf das Lesenlernen im all-
gemeinen in der Erwartung, in eine ausgesprochene Lernzeit einzutreten. Soweit
sie nicht bereits einige Einzelworter oder gelegentlich auch schon einfache Texte
lesen konnen, verbinden sie mit dem Lesen doch schon diffuse funktionale und
auch inhaltliche Vorstellungen, die zum Lesenlernen motivieren.

Die Bedeutung der Lesefahigkeit und die beim Schulanfanger vorhandene
Motivation erfordern, das Lesenlernen an den Anfang schulischen Lernens zu
stellen.

Die Schiiler bringen eine sozio-kulturell und anlagemaRig bedingte unterschied-
liche Sprachfertigkeit mit. Da das Lesen wie auch das Schreiben sekundare
sprachliche Prozesse sind, muR das Lesenlernen von umfassender, gezielter
Sprachforderung eingeleitet und standig begleitet werden.
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Entgegen bisherigen Auffassungen darf bei den Schiilern bereits zum Schulein-
tritt ein gewisses MaR an Differenzierungs- und Diskriminierungs-(Unter-
scheidungs-)fahigkeit auch gegeniiber dem geschriebenen Wort und Buchstaben
erwartet werden. Diese Fahigkeiten werden sich gegeniiber dem Satz und dem
Laut weniger entwickelt zeigen. Der Stand und der Grad dieser Differenzierungs-
und Diskriminierungsfahigkeit werden besonders von den sozio-kulturellen, aber
auch von den anlagehaften Bedingungen beeinfluBt. Daher sollen alle Schiiler
besonders in den ersten Schulwochen Differenzierungs- und Diskriminierungs-
tbungen verschiedener Art durchfiihren.

Das Lernfeld Lesenlernen umfallt den Leselehrgang und das weiterfilhrende
Lesen mit dem Ziel, die Schiiler zu befahigen, altersangemessene Texte sinnent-
nehmend zu erlesen und sinngestaltend vorzulesen.

4.2 Lernziele

Der Leselehrgang kann von Wértern und Satzen ausgehen (analytisches Lehrver-
fahren), von einzelnen Buchstaben (synthetisches Lehrverfahren) oder von
Wortern und Buchstaben (analytisch-synthetisches Lehrverfahren).

Die Schiiler sollen im einzelnen lernen:

in gedruckten und geschriebenen Wortern, Satzen und Texten Sprache zu
erkennen, ihren Aussagegehalt zu verstehen und in dem jeweiligen sprach-
lichen Filigungszusammenhang iiberschauend und nach und nach gelaufiger
sinngestaltend zu lesen

die im Leselehrgang aufgetretenen elementaren sprachlichen Einheiten,
Worter und Buchstaben im Schriftbild eindeutig zu unterscheiden und sie
abrufbereit zu speichern

die Wortbilder sicher auszugliedern und auch als Einzelworter klangrichtig zu
lesen

die Buchstaben und die dazugehdrigen Laute zu erkennen oder auszugliedern
und abrufbereit zu speichern )

die Buchstaben und Laute zu Wortern und Satzen zu fiigen

klangdhnliche Worter zu unterscheiden und allmahlich die Lautungsfolge von
Wortern, Silben oder willkiirlichen Lautkombinationen sicher abzuhoren und
anzugeben

das Wort- und Wortformenmaterial in neuen sprachlichen Fiigungen an-
zuwenden

das Buchstaben- und Lautmaterial zu anderen Wértern, zu haufig auf-
tretenden Wortteilen und auch zu sinnfreien Lautkombinationen zu ver-
binden

wegen der klanglichen Variationsbreite der Buchstaben die Sinnvermutung
beim Finden der richtigen Klanggestalt unbekannter Wortbilder zu beriick-
sichtigen

bei der Wahl der Druckschrift als Erstleseschrift Texte in Schreibschrift zu
lesen und umgekehrt
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unbekannte Worter und leichtere Sétze, die ihrem Sprachschatz angehoren,
lautrichtig und sinngestaltend zu lesen

Texte in Druck- und Schreibschrift aus Einzelschriften und Kinderbiichern im
Laufe des 2. Schuljahres lautrichtig und sinngestaltend zu lesen, um dadurch
die Voraussetzungen fiir den Umgang mit dem Lesebuch zu erlangen

neben Texten des Lesebuches auch Kinderbiicher und Ganzschriften zu lesen
die Klassenbiicherei fiir ihr freies Lesen zu nutzen

nach Erreichen einer entsprechenden Lesefertigkeit still zu lesen

neue Leseaufgaben im Unterricht oder zu Hause selbstandig zu bewaltigen.

4.3 Organisation der Lernprozesse

Die Prozesse des Lesenlernens und des Schreibenlernens sind ebenso wie die vom
Schiiler mitgebrachten psychischen und physiologischen Voraussetzungen derart
verschieden, daB die Koppelung der beiden Lernabldufe nicht zu friih vor-
genommen werden sollte.

Auch beim Beginn des Lesenlernens zeigen sich bei den Schiilern sehr unter-
schiedliche Lernvoraussetzungen.

Eine Reihe von Schiilern kann weniger oder mehr Einzelwdrter lesen und einige
Buchstaben benennen. Hinzu treten in groRerer Anzahl jene, die ohne be-
merkenswerte konkrete Vorkenntnisse als lesereif und lesewillig zu erkennen
sind. Diese Lernanfianger sollen unverziiglich in den systematischen Leselern-
prozel eintreten.

Einzelne Schiiler werden bereits bei der Einschulung einfache Texte lesen
konnen. Sie missen sofort Aufgaben und Lernsequenzen des ersten weiter-
fihrenden Lesens bewaltigen lernen.

Eine dritte Gruppe umfallt zwar lernreife, aber aus mancherlei Griinden, vor
allem sozio-kultureller Art, erst bedingt lesereife Schiiler. Sie werden im Verlauf
des 2. Schuljahres das grundlegende Lesenlernen abgeschlossen haben. Auch
dieser Lernfortschritt liegt ohne Einschrankung im Normalbereich.

Eine weitere, allerdings kleine Gruppe wird mit dem Lesenlernen ersichtliche
Miihe haben. Sie wird erst gegen AbschiuR des 2. Schuljahres und nur mit einem
hohen MaR an Forderung zufriedenstellend lesen lernen.

Bei den Gruppen drei und vier ist es Aufgabe des Lehrers, das Lerntempo dem
Leistungsvermogen der Schiiler anzupassen. Er soll den Eltern eine positive Ein-
stellung zu der jeweiligen Leseleistung des Kindes vermitteln. Fiir die spatere
Entwicklung des weiterfiihrenden Lesens ist nichts nachteiliger, als bei den
Schiilern und Eltern hemmende Vorstellungen vom eigenen bzw. vom kindlichen
Versagen aufkommen zu lassen.

Von Anfang an miissen alle Schiiler mit anhaltenden Schwierigkeiten im Erlernen
des Lesens fortlaufend systematisch beobachtet und durch besondere metho-
dische MaRBnahmen im Lesenlernen und intensive Betreuung durch den Lehrer
gefordert werden.

Bei der unterschiedlichen Ausgangslage ist die innere Differenzierung bereits bei
Beginn des Lesenlernens unerlaBlich. Mit ihrer Hilfe sind vor allem diejenigen
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Schiiler zu fordern, die im Verlaufe des Leselehrganges auffallige Schwachen im
Erlernen des sinnentnehmenden und sinngestaltenden Lesens zeigen. Reichen
diese MaBnahmen nicht aus, sind zusatzliche Trainingsgruppen einzurichten.
Ausfalle, die Lese-Rechtschreibschwache, im Einzelfall Legasthenie, vermuten
lassen, sind bereits im 1. Schuljahr zu beobachten. Mit Sicherheit 148t sich
Legasthenie jedoch erst im 2. Schuljahr feststellen. Die Forderung von Schiilern
mit Lese-Rechtschreibschwache ist durch ErlaR des MK v. 24.8. 1972 —
3014-200/6/1 — S — 4/72 — GiiltL 152/140, SVBI. S. 228, geregelt.

Mit zunehmender Gelaufigkeit im Lesen sollte der Schwierigkeitsgrad der Texte
schrittweise gesteigert werden. Die ausgewahlten Texte miissen dem wachsenden
Konnen einzelner Schiiller oder Gruppen angemessen sein, da nur ein solches
Leseangebot Unter- und Uberforderung vermeidet und so das Lerninteresse
fordert.

Bei der Auswahl von Texten sind folgende Gesichtspunkte zu beachten:
der Anteil der unbekannten Warter darf nur allmahlich erweitert werden
fiir Schiiler mit geringer Gelaufigkeit sind Wortwiederholungen von beson-
derer Bedeutung
Texte sollten zunachst kurz sein und auch bei Zunahme ihres Umfanges iiber-
sichtlich gegliedert bleiben
Satze miissen liberschaubar sein
der Ubergang zu neuen Schriftarten und -gréRBen muR behutsam erfolgen, da
sonst neue Lernschwierigkeiten entstehen konnen.

Der Ubergang von der Fibel zum Lesebuch fithrt haufig zu Schwierigkeiten.
Deshalb ist der Schiler in den Umgang mit veranderten Textlangen, Schriftarten
und -groBen und Gliederungen als Voraussetzung fiir die Arbeit mit dem Lese-
buch einzufiihren. Dieses geschieht durch vielfaltigen Einsatz von Einzelschriften
und Kinderbiichern.

5. Schreibenlernen

5.1 Begriindung und Beschreibung des Lernfeldes

Das Schreiben mit der Hand hat fiir den einzelnen trotz der Zunahme des
Schreibens mit Maschinen nach wie vor fiir die Bewiltigung von Lebens-
situationen allgemein und Lernsituationen in der Schule eine besondere Be-
deutung.

Gedanken und Informationen konnen durch Schreiben schriftsprachlich fixiert
und damit sichtbar und austauschbar gemacht werden. Dariiber hinaus ist mit der
Hand Geschriebenes Ausdruck der Personlichkeit und kann durch die Gestalt-
qualitat asthetische Wirkungen erzielen.
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Schreibenkdnnen ist fiir fast alle Bereiche schulischen Lernens eine Grundvoraus-
setzung. Die Schulanfanger sind wie fiir das Lesenlernen auch fiir das Schreiben-
lernen in besonderer Weise motiviert.

Neben der fiir das Lesenlernen genannten Differenzierungs- und Diskriminie-
rungsfahigkeit setzt das Schreiben die Fahigkeiten selbstkontrollierter Grob- und
Feinmotorik sowie die Koordination von Handbewegung, Materialeigenschaft
und Formelement voraus. Sie sind beim Schulanfanger sehr unterschiedlich ent-
wickelt. Deshalb bedarf es vor Beginn des Schreiblehrganges differenzierter
Ubungen zur Entwicklung und Forderung dieser Féahigkeiten.

Die Schreiberziehung endet nicht mit dem AbschluR des Schreiblehrganges. Im
Rahmen der genannten Ziele ist sie Aufgabe bei allen Schreibarbeiten im Unter-
richt.

Die zu lehrende Lateinische Ausgangsschrift stellt die Grundlage fiir die Ent-
wicklung einer personlichen Handschrift dar. Auf eine iiber den Lehrgang hinaus-
gehende genaue Nachbildung der Grundformen darf nicht bestanden werden.

5.2 Lernziele

Das Ziel des Schreibenlernens in der Grundschule ist eine gelaufige, schon ver-
haltnismaBig durchgeformte, leicht lesbare Handschrift, die Ansatze fiir eine
personliche Gepragtheit bietet.

Die Schiiler lernen zunachst nach entsprechenden Voriibungen in einem auf-
bauenden Lehrgang, allmahlich Buchstaben, Worter und Satze in Lateinischer
Ausgangsschrift formgerecht zu schreiben.

Die Schriftqualitat soll trotz des sich steigernden Schreibtempos, des wachsen-
den Umfanges der Schreibleistungen und der Anfilligkeit fiir Schriftverfor-
mungen nicht zuriickgehen.

SchlieBlich sollen die Schiiler ihre Handschrift zu einer fliissigen Verkehrsschrift
mit Anfangsziigen einer personlichen Gestaltung weiterentwickeln.

Die Schiiler sollen im einzelnen lernen:

ihre Bewegungsablaufe in der GroBmotorik und der Hand- und Fingermotorik
zu koordinieren und mehr und mehr zu differenzieren und Gestalten immer
genauer durchzugliedern

nach entsprechenden Voriibungen zunachst Teilformen und Buchstaben und
erst danach Buchstabenverbindungen und Einzelworter und schlieRlich
geeignete Satze auf einer Linie zu schreiben

alle Buchstaben in der Lateinischen Ausgangsschrift in ihren Bewegungs-
ablaufen und in der Formgebung relativ sicher zu beherrschen

Druckschrift in Schreibschrift umzusetzen

die Schreibhaltung und die Verwendung der Schreibgerate allmahlich bewuRt
zu Uberpriifen

ihre Schreibablaufe beim ziigigen Schreiben zu automatisieren

kirzere Texte in ansprechender Form zu schreiben und spater Hefte und
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Sacharbeitsmappen form- und sachgerecht zu fiihren

bei Beschriftungen Formen der Blockschrift anzuwenden

Verformungen ihrer Schrift zu erkennen und zu beseitigen

den Unterschied zwischen einer Weiterentwicklung und einem Formzerfall
der Schrift zu erfassen und sachgerechte Kriterien zur Beurteilung ihrer Hand-
schrift und der anderer anzuwenden

ihre eigene Handschrift unter Beriicksichtigung der Geliufigkeit, der Form
und der Lesbarkeit zu einer fliissigen Verkehrsschrift zu entwickeln.

5.3 Organisation der Lernprozesse

In der vorbereitenden Phase erlernt der Schiiler vielfaltige Fertigkeiten des
Formens, Knetens, Faltens, Reilens, Ausschneidens, Legens, Malens und des
rhythmischen Gestaltens auf der Flache. Diese Tatigkeiten begleiten auch noch
eine Zeitlang den eigentlichen Schreiblehrgang.

Die Differenzierung der Bewegungsabldaufe und die Forderung einer prazisen
Erfassung der Gesamtform und der Einzelformen erfolgen, indem der Schiiler
lernt, zundchst im groReren und spater im schrittweise kleineren MaRstab
rhythmische Reihungen auszufiihren. Diese Reihungen setzen sich in der Ein-
fihrung graphisch einfacher Teilformen von Buchstaben fort.

Bei der Einfiilhrung der Buchstaben und der Ziffern ist der Schiiler besonders an
eine zweckmaBige Schreibbewegung zu gewohnen. Es bietet sich deshalb an,
Buchstaben mit gleichen Formelementen nach der Ubung der gemeinsamen
Teilformen als Gruppe oder nacheinander einzufiihren.

Eine klare Vorlage, das Nachspuren und das Hervorheben durch Farbe sind
wichtige Hilfen beim Erlernen der Teilformen, Buchstaben und Buchstaben-
verbindungen. Sie sollten fiir schwachere Schiiler auch langere Zeit beriicksichtigt
werden.

Die Einfiilhrung des Schulfiillers ist an die Schreibfertigkeit des einzelnen Schiilers
gebunden und kann daher nur individuell erfolgen. Dies geschieht in der Regel
gegen Ende des ersten Schuljahres.

Schriftverformungen sollte durch differenzierte Ubungen bzw. durch das
Angebot vereinfachter Buchstabenformen begegnet werden.

Sofern die Schreibiibungen auf nur einer Linie erweisen, daR hartnackige
Koordinierungs- und Harmonisierungsschwierigkeiten bestehen, sollen die
betreffenden Schiiler ein ihrer Schreibféahigkeit angemessenes Hilfssystem der
Lineaturen benutzen. )
Die Wandtafel ist ein wesentliches Arbeitsmittel der Schule. Der Schiiler mu
daher vom 1. Schuljahr an systematisch in ihre Benutzung eingefiihrt werden.
Dies geschieht iiber groBformatige Ubungen mit dem Ziel einer geldufigen und
leserlichen Tafelschrift in sachgemaRer Anordnung.

Mit den Ubertragungsiibungen von Druck- in Schreibschrift sollen in der Lese-
und Schreibentwicklung langsamere Schiiller und schwachere Rechtschreiber
spater als die anderen Schiiler beginnen.
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Bei allen Voriibungen und bei der Einfiihrung der Schrift soll der Schiiler die
rechte Hand benutzen. Zeigt sich, daR ein Schiiler die linke Hand bevorzugt,
sollten einfache Versuche wie Ballwerfen oder Nageleinschlagen durchgefiihrt
werden, die die Geschicklichkeit der rechten und linken Hand erkennen lassen.
Kann die Motorik der rechten Hand durch gezielte Ubungen nicht verbessert
werden, mul man davon ausgehen, einen ausgesprochenen Linkshander vor sich
zu haben. Die zwanghafte Umstellung auf Rechtshandigkeit kann tiefgreifende
Storungen (Verunsicherungen, Konzentrationsschwachen, Trotz, Stottern, Lese-
Rechtschreibschwache, neurotisches Fehlverhalten) zur Folge haben und ist
deshalb nicht gestattet. Der Lehrer kann lediglich im Sinne einer verniinftigen
Beeinflussung zur Beidseitigkeit im Schreiben ermutigen. Er sollte auBerdem fiir
die Entwicklung einer entkrampften Linksschreibweise Sorge tragen.

In den taglichen Kurziibungen soll der Schiller beim Auswahlen geeigneter
Worter, Satze und Texte aktiv und kritisch mitwirken. Die Ubungen soliten bis
zum Ende des zweiten Schuljahres die Dauer von zehn Minuten nicht wesentlich
iberschreiten. Vom dritten Schuljahr an sind sie iiberwiegend in Gruppen oder
individuell durchzufiihren.

Die Schreibleistung des Schiilers soll so entwickelt werden, dal er am Ende der
Grundschulzeit 15—20 Minuten dauernde Schreibarbeiten ohne Leistungsabfall
durchhalt.

Um seine Schriftentwicklung innerhalb des Jahres mehrfach kritisch liberpriifen
zu konnen, soll der Schiiler monatlich, mindestens aber vierteljahrlich Schrift-
proben mit Datumsangaben sammeln.

Er soll selbst auf die tagliche Uberpriifung seiner schriftlichen Arbeiten in der
Schule und zu Hause durch Lehrer, Mitschiller und Eltern bedacht sein, um
einem Absinken der Schriftqualitat vorzubeugen.

6. Umgang mit Texten

6.1 Begriindung und Beschreibung des Lernfeldes

Texte haben im gesellschaftlichen Zusammenleben die vorrangige Aufgabe,
Informationen zu vermitteln sowie Gedanken und Wirkiichkeitserfahrung zu
interpretieren und zu vertiefen. Dem einzelnen dienen Texte zur Information,
zur Unterhaltung und zur Befriedigung besonderer Interessen.

Die Schule hat die Aufgabe, die Schiiler zum Umgang mit Texten im weitesten
Sinne zu befahigen. Texte begegrien ihnen bei jeder Art sprachlicher Kommuni-
kation, beim Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben. Sie liegen in fertiger Form
vor oder werden vom Schiiler selbst hergestellt.

Abzéhlverse, Kinderreime, Ratsel, Kindergeschichten und Puppenspiele sind
Texte, mit denen Kinder bereits vor ihrem Eintritt in die Schule umgehen. Da
nicht alle Schiiler im gleichen MaRe solche Texte kennen, ist es notwendig, eine
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breite Auswahl dieser Formen am Beginn der Schulzeit in den Unterricht auf-
zunehmen.

Mérchen, Sagen, Fabeln, Umweltgeschichten aller Art, Dialogtexte und Gedichte
sind Formen der Literatur, mit denen der Schiiler in der Grundschule vertraut
gemacht wird.

Comics, Krimis in Buchform oder als Fernsehsendungen, Groschenhefte, Kinder-
und Jugendzeitschriften, Kindersendungen im Hor- und Fernsehfunk werden
dem Schiiler taglich angeboten. Da er nicht in der Lage ist, sein Konsumverhalten
gegeniiber diesen Produkten der Massenmedien zu kontrollieren sowie das
Gelesene, das Gehorte und Gesehene zu verarbeiten, sind sie in den Unterricht
einzubeziehen. Durch gemeinsame Analyse sollen ihm fiir die Wertung und Aus-
wahl Hilfen vermittelt werden.

Dariiber hinaus muR die Schule aber auch eine emotionale Aufnahme von Texten
(GenuB, Abwehr, ldentifikation) nicht nur respektieren, sondern fordern und
wenn notwendig wecken.

Dem Schiiler begegnen Sachtexte in Sachbiichern, Nachschlagewerken, Zeitun-
gen, Zeitschriften und Sachsendungen des Horfunks und des Fernsehens.

Im Sachunterricht lernt er, solchen Texten Sachinformationen zu entnehmen, sie
zu ordnen und zu verarbeiten. Aufgabe des Deutschunterrichts ist es, die Vor-
aussetzungen fiir diese Informationsentnahme zu entwickeln. Dariiber hinaus soll
er bewirken, dal® der Schiiler die spezifische sprachliche Gestalt und die Leistung
der Textsorten in ersten Ansatzen erkennt. Diese Aufgaben korrespondieren mit
den entsprechenden Zielen des Lernfeldes ,,Schriftlicher Sprachgebrauch”.

6.2 Lernziele

Beim Umgang mit Texten sollen die Schiiler diese allmahlich durchschauen ler-
nen und erste WertungsmaRstabe gewinnen. Dabei konnen sie Weltorientierung
erfahren und einen eigenen Standpunkt erwerben. Ihre Phantasie wird angeregt,
und die Freude am Lesen wird geférdert. y

Die Schiiler sollen im einzelnen lernen:

einen Text aufzunehmen

einen Text zunehmend selbstiandig zu erschlieBen durch
Verstehen des Inhalts
Benennen der Personen
Erfassen ihrer Handlungsmotive
Erkennen von Ursache und Wirkung
Erfassen der Gesamtstruktur
Erkennen eines Hohepunktes oder Schwerpunktes
Darstellen des Spannungsbogens
Abgrenzen von Einleitung und Schlu
Wahrnehmen von Formelementen
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Finden sprachlicher Bilder und Vergleiche
Erkennen unterschiedlicher Sprachschichten, verschiedener Moglichkeiten
der Wortwahl und der Wortstellung
Erkennen des Reimes, von Lautmalerei, Klangspiel und Rhythmus
sich zu Texten, Sendungen des Hor- und Fernsehfunks sowie geeigneten
Theaterauffilhrungen zu duBern und kritisch Stellung zu nehmen
den gesellschaftlichen Hintergrund eines Textes und die Absicht des Ver-
fassers in Anfangen zu erkennen
einen Text auszuwahlen
sich fiir Biicher und Einzelschriften selbstandig zu entscheiden
von ihnen selbst ausgewahlte Texte in die Schularbeit einzubringen
folgende literarische Formen zu unterscheiden: Marchen, Fabel, Sage,
Geschichte, Abzahlvers, Kinderreim, Gedicht, Text mit verteilten Rollen
Texte frei zu gestalten und darzustellen
Informationen einzuholen
einfachen Sachtexten — wie Berichten, Beschreibungen, Spielanleitungen, Ge-
brauchsanweisungen, Anzeigen und Bekanntmachungen — Informationen zu
entnehmen und diese Textarten zu erkennen und zu benennen
die Klassenbiicherei, die Schulmediothek, eine 6ffentliche Biicherei zu be-
nutzen
kurze Sachsendungen des Horfunks und des Fernsehens aufzunehmen
sich an Inhaltsverzeichnissen zu orientieren
mit altersangemessenen Nachschlagewerken umzugehen
ein alphabetisches Register zu benutzen
mit einfachen Arbeitskarteien umzugehen
Zeitungsausschnitte zu bestimmten Themen zu sammeln.

6.3 Organisation der Lernprozesse
Kriterien fiir die Auswahl der Texte

Alle Texte miissen dem Entwicklungsstand des Schiilers angemessen sein, d. h.,
die Inhalte miissen seinem Erkenntnisvermdgen, der Satzbau und die semantische
Struktur seinem Sprachverstandnis entsprechen. Dennoch sollte jeder Text den
Schiiler in einem solchen MaRe fordern, daB sein sprachlich-geistiger Entwick-
lungsprozeR gefordert wird.

Literarische Texte werden vorrangig nach sprachlichen Kriterien ausgewahlt.
Dabei ist Literatur vergangener Epochen nicht auszuschlieRen.

Die allgemeine, weitgehend von der Umwelt beeinfluBte Leseentwicklung des
Schiilers und der vom Lehrer zu beobachtende Konsum an Kinderbiichern,
Comics und Fernsehsendungen sind zu beriicksichtigen.

Fiir die Auswahl der Texte stehen zahlreiche Medien zur Verfiigung. Dabei stellt
das Lesebuch eine Fiille geeigneter Texte bereit. Eine wichtige Voraussetzung fiir
den Unterricht ist es, daR sich der Lehrer mit der didaktischen Konzeption des
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eingefilhrten Lesebuches vertraut macht und kritisch auseinandersetzt. Die
doppelte Zielsetzung des Lernbereichs, bei der Arbeit am Text sowohl den Inhalt
als auch die Sprachform zu erschlieBen, muf8 Planung wie Durchfiihrung des
Unterrichts bestimmen.

Das Spielen von Abzéahlreimen und das Sprechen von Kinderreimen fiihrt die
Schiiler zum Gedicht. Hauptformen im Umgang mit Gedichten sind in den ersten
drei Schuljahren das Vorsprechen, Nachsprechen, Spielen, Lesen und Lernen.

Die Schiler sollen in jedem Schuljahr angeregt werden, einige Gedichte aus-
wendig zu lernen. Das Einpragen erfolgt weitgehend im Umgang mit dem
Gedicht. Dabei erfahren sie, wie man sinnvoll auswendig lernt. Besprochene und
gelernte Gedichte kénnen aufgeschrieben und in Mappen gesammelt werden.

Die Arbeit an Texten aus dem Lesebuch soll die Schiiler auch zur Lektiire von
Einzelschriften und Jugendbiichern anregen. Um leistungsschwachere Schiiler
nicht zu iberfordern, sind die ersten Einzelschriften besonders sorgfaltig aus-
zuwahlen. Fiir die Arbeit mit Einzelschriften und Jugendbiichern dient vor allem
die regelmaRig durchzufiihrende Biicherstunde, in deren Mittelpunkt nicht die
Organisation des Biichertausches steht, sondern das stille Lesen, das Vorlesen
ausgewahlter Abschnitte oder das zusammenfassende, in Anfangen bereits
wertende Erzahlen und Berichten iiber gelesene Biicher. Eine solche Arbeit kann
nur eine in ihrem Bestand wechselnde Klassenbiicherei erfiillen. Die Mediothek
der Schule mul} diese Arbeit erganzen.

ErschlieRen von Texten

Jeder Text ist ein in sich geschlossenes eigenstandiges Werk. Daher muR fiir den
Lehrer am Beginn jeder Vorbereitung das Auseinandersetzen mit dem Text selbst
stehen. Das gilt auch fiir Texte aus Lesebiichern. Erst aus der Sachanalyse lassen
sich spezielle Lernziele und Methoden zum ErschlieBen des Textes ableiten.
Texte erschlieBen sich in der Regel nicht im einmaligen Horen oder Lesen. Das
Verstehen des Inhaltes, das Erfassen der Gesamtstruktur und das Wahrnehmen
von Formelementen erfordern eine griindliche Arbeit am Text. Es ist die
wichtigste Aufgabe dieses Lernbereichs, den Schiilern Hllfen und Anregungen
dafiir zu geben.

Methoden zur ErschlieBung von Texten sind:
das freie Gesprach nach der Darbietung oder dem stillen Lesen
das ErschlieBen durch Leitfragen im gelenkten Lehrgesprach
das weitgehend selbstandige Erarbeiten in Einzel-, Partner- oder Gruppen-
arbeit nach vom Lehrer vorgegebenen oder von der Klasse erarbeiteten Auf-
gaben
das sinngestaltende Lesen
das schrittweise Erlesen
die mittelbare Interpretation durch freies Nachspielen.

Die Darbietung durch den Lehrer, durch darauf vorbereitete Schiiler, durch
Medien oder durch das stille Lesen fiihrt in der Regel zu einer ersten, ganzheit-
lichen Aufnahme des Textes. Danach sollen die Schiiler Gelegenheit erhalten,
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sich frei zu aullern. Fiir den Lehrer ergibt sich hier die Mdglichkeit, das erste
Textverstandnis zu registrieren, die Schiiler zur selbstandigen Meinungsbildung
zu ermuntern und mit der Klasse Schwerpunkte klarender und wertender Be-
sprechung festzulegen.

Das ErschlieBen von Texten wird jedoch haufig nicht allein in einem freien
Gesprach moglich sein, sondern die Arbeit am Text mit einbeziehen.

Beim ErschlieBen durch Leitfragen wird der Lehrer mit zunehmender Selb-
standigkeit und Sicherheit der Schiiler zuriicktreten. Er wird zunachst einzelne,
spater umfangreichere Aufgaben nicht nur im frontalen Lehrgesprach, sondern
auch in Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit |6sen lassen.

Beim gestaltenden Lesen soll der Ton den Sinn deuten. Die Arbeit des Um-
setzens des Textes in das gesprochene Wort vollzieht sich in standiger Wechsel-
wirkung: der Schiiler spricht, was und wie er versteht, und versteht zugleich aus
dem, was er sinngestaltend probend spricht. Diese Arbeit setzt einmal die
Beherrschung der Lesetechnik, zum anderen sprechgestalterische Fertigkeiten
voraus. Beide Fahigkeiten werden jedoch auch mit dieser Arbeit geférdert.

Beim schrittweisen Erlesen wird der einzelne Abschnitt, der Satz, die Strophe,
der Vers als Sinneinheit gesehen. Die Schiiler sollen bei diesem Verfahren den
Text im Durchschreiten erfassen, ihn Schritt um Schritt, Zug um Zug, Bild um
Bild, Geschehen um Geschehen erarbeiten.

Das freie Nachspielen fiihrt nur durch griindliche Vorbereitung zu einem besseren
Verstandnis des Textes.

Ubungen nach AbschluR der Erarbeitung eines Textes, z. B. das Klassenlesen,
sind unergiebig. Entsprechende Ubungen sind deshalb in die Arbeit am Text
einzubeziehen. AbschlieBend mull der Text wieder in seiner Ganzheit gesehen
werden.

Auch das Nachgestalten literarischer Formen, wie Kinderreime, Abzahlverse und
Kindergedichte, hat bereits in der Grundschule seinen Platz. Diese Formen
miissen jedoch einfach genug sein, um die Kreativitat der Schiiler nicht zu (iber-
fordern.

7. Schriftlicher Sprachgebrauch

7.1 Begriindung und Beschreibung des Lernfeldes

Wie der gesamte Sprachunterricht dient auch der Unterricht im schriftlichen
Sprachgebrauch langfristig der Vorbereitung der Schiiler auf die Bewaltigung von
Lebenssituationen durch die Erweiterung ihrer sprachlichen Kompetenz. Dariiber
hinaus hat er bereits in der Grundschule die unmittelbare Funktion, die Schiiler
in die Lage zu versetzen, den Anforderungen im schulischen wie im auller-
schulischen Bereich gerecht zu werden.

Die entscheidende Voraussetzung fiir das schriftliche Sprachgestalten und das
Herstellen von Texten ist das Entfalten der miindlichen Sprachfertigkeit. Zudem
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sind eine zulanglich ausgebildete Schreibfertigkeit und eine hinreichende Recht-
schreibleistung erforderlich. Daher konnen die Lernziele auch nur im Zusammen-
hang mit der Entwicklung dieser Voraussetzungen angestrebt werden.

Texte entstehen durch kreatives Sprachgestalten und instrumentale Sprach-
anwendung beim zweckgebundenen Schreiben vorwiegend in kommunikativen
Situationen und spiegeln Beziehungen zwischen Autor, Textaussage und
Empfianger wider. Je nach der Absicht der Beteiligten ergeben sich mehr
objektive oder mehr subjektive Textformen. Daneben entstehen Texte auch in
Situationen ohne unmittelbaren Partnerbezug in der Auseinandersetzung des
Schreibers mit einer Sache, einem Problem oder einem Erlebnis.

7.2 Lernziele

In der Grundschule sollen die Schiiler lernen, tiber die fiir sie wichtigen Formen
schriftlichen Sprachgebrauchs beim Herstellen von Texten altersangemessen zu
verfiigen.

Sie sollen im einzelnen lernen:

einige Satze iiber eigene Erlebnisse zu schreiben

einfache Aussagen liber Bilder mit Erzahlgehalt zu machen
personliche Briefe und Postkarten zu schreiben

einfache Erlebnisberichte zu schreiben

Geschichten nach Bildern und Reizwdrtern zu schreiben
angefangene Geschichten zu Ende zu fiihren

Geschichten durch Verandern der Erzahlperspektive umzuformen
einfache anschauliche Vorgange aus ihrer Umwelt mit einigen Satzen dar-
zustellen

einen Merkzettel zu schreiben

jemanden schriftlich einzuladen

Gegenstande in einfacher Form zu beschreiben

anschauliche Vorgange zu beschreiben

etwas zu notieren

einfache Mitteilungen zu formulieren

Auskiinfte schriftlich einzuholen

Anfragen schriftlich zu beantworten

informierende Briefe und Postkarten zu schreiben

einfache Spiel- und Bastelanleitungen zu schreiben.

7.3 Organisation der Lernprozesse

Selbstandigkeit, Aufgaben- und Sachgerechtheit miissen oberste Kriterien fiir alle
schriftlichen Leistungen sein. Dabei sollte der kindgemaRe Sprachgebrauch nur
allmahlich in die Formen der Hochsprache tiberfiihrt werden.

Anlésse fiir den schriftlichen Sprachgebrauch sind tatsachliche oder erfundene
Situationen aus der Erlebnis- und Erfahrungswelt des Schiilers. Das Auswahlen
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solcher Situationen erleichtert auch die erforderliche vorangehende Erarbeitung
und Erprobung eines dem Sprachstand des Schiilers angemessenen Wort- und
Satzmaterials. Diese Arbeit sollte vorrangig in Partner- oder Gruppenarbeit unter
Anwendung geeigneter Arbeitsmittel geleistet werden.

Die Verbindung des Sprachunterrichts mit dem Sachunterricht wird sich oft als
zweckmalig erweisen, da der Sachunterricht nicht nur wirkliche Situationen,
sondern auch das erforderliche spezielle Wortmaterial bereitstellt.

Im einzelnen muR folgendes beachtet werden:

Allen Ubungen im schriftlichen Sprachgebrauch miissen miindliche Ubungen
vorangehen.

Jede miuindliche und jede schriftliche Aussage iiber Erlebnisse setzt ein person-
liches Erlebnis voraus. Die gemeinsame Ausgangssituation muR daher ge-
gebenenfalls im Unterricht geschaffen werden.

Erlebnisberichte und einfache Darstellungen von Vorgangen sind Vorformen
des Berichtes, der in spateren Schuljahren erarbeitet wird.

Das Beschreiben von Vorgangen und Sachen setzt ein genaues Beobachten
voraus, das liberwiegend im Unterricht erfolgen sollte. Wie beim Berichten
kann es sich hier nur um Vorformen handeln.

Briefe und Postkarten sollten nur aus gegebenen Anlassen geschrieben
werden. Der Schiiler soll dabei die gebrauchlichen Formen lernen. Der Inhalt
der Aussage hat jedoch den Vorrang.

Bei allen Ubungen ist der GestaltungsprozeR ebenso wichtig wie das Arbeits-
ergebnis. Viele Gestaltungsversuche werden daher ihren Ubungscharakter be-
halten und nicht zu einer Reinschrift fiihren.

Wichtig fiir den LernprozeR sind rechtzeitige Aussagen liber die Anforderungen,
die an das jeweilige Arbeitsergebnis zu stellen sind. Das erste Uberpriifen und
Korrigieren der Entwiirfe mul unter Verwendung der entsprechenden Hilfsmittel
von Anfang an vom Schiiler selbst und von Mitschiilern geleistet werden. Nur auf
diese Weise konnen eine kritische Haltung gegeniiber der eigenen Leistung und
die geforderte Selbstandigkeit im Erstellen endgiltiger Texte gewonnen werden.
Die abschlieBende Korrektur des Entwurfes durch den Lehrer soll dem Schiiler
die noch notwendigen individuellen Hilfen fiir die Reinschrift geben. Sprachliche
Fehler und Schwachen, die in den Entwiirfen zu Tage treten, geben Hinweise auf
notwendige Ubungen.

Zur Feststellung der Zensur fiir das Zeugnis im 3. und 4. Schuljahr sind wenige
Reinschriften zu korrigieren und zu benoten, um den Schiiler nicht vorein-
genommen gegeniiber seiner eigenen Leistungsfahigkeit zu machen. Bei der
Notenfindung sind ausschlieBlich sprachliche Gestaltung und Inhalt heran-
zuziehen, nicht aber Schriftqualitdt und Rechtschreibleistung zu beriicksichtigen.
Die Kriterien des Beurteilens sollen dem Schiiler Schritt fiir Schritt einsichtig
gemacht werden.

Um den Werkcharakter zu erhalten und zu betonen, werden die librigen Rein-
schriften wie in den vorangehenden Schuljahren nicht korrigiert und nicht mit
einer Note versehen.
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8. Sprachbetrachtung

8.1 Begriindung und Beschreibung des Lernfeldes

In der Fachwissenschaft und in der Fachdidaktik wird um eine neue Auffassung
von Sprache und Sprachbetrachtung gerungen. Da es eine einheitliche, verbind-
liche Sprachtheorie und Didaktik der Sprachbetrachtung zur Zeit nicht gibt,
mull dem Lehrer auf diesem Gebiet Freiheit im Rahmen der vorgegebenen Lern-
ziele gewahrt werden.

Linguistisches Wissen hat kaum Einfluf auf die Entwicklung der Sprachkompe-
tenz. Da der Grundschiiler erst liber ein begrenztes Abstraktionsvermdgen ver-
fligt, bezieht der Deutschunterricht dieser Altersstufe Sprachbetrachtung nur in
geringem MaRe ein.

Im Lernfeld , Sprachbetrachtung” erwerben die Schiiler Wissen iber Struktur
und Leistung der Sprache. Da die gesellschaftliche Bedingtheit der Sprache nur
in Handlungszusammenhangen an Texten erkannt werden kann, sind auf diesen
Bereich bezogene Lernziele in den Lernfeldern ,,Miindliche Kommunikation*’,
,,Umgang mit Texten’’ und ,,Schriftlicher Sprachgebrauch” aufgefiihrt.
Voraussetzung fiir das Gewinnen von Einsichten in den Bau der Sprache ist eine
gewisse Sicherheit im Sprachgebrauch.

8.2 Lernziele

Die Schiiler sollen bis zum Ende des 4. Schuljahres im einzelnen lernen:

der Satz ist eine Sinn- und Klangeinheit

Erzéhlsatze, Fragesatze und Befehlssdtze lassen sich nach dem Inhalt und
nach der Klanggestalt unterscheiden |

Texte gliedern sich in Satze

Satzreihen konnen in selbstandige Satze aufgelost werden

selbstandige Satze konnen zu komplexen Satzen aneinandergereiht werden
selbstandige Satze sind haufig durch Gliedsatze ausgebaut

Gliedsatze konnen vorangestellt, eingeschoben und angefiigt sein

Satze sind gegliedert

Satzglieder lassen sich durch die Umstellprobe ermitteln

das verbale Satzglied bildet Kern und Klammer des Satzes

es gibt Verben, Substantive und Adjektive; sie unterscheiden sich in ihren
Funktionen

zum Substantiv gehort ein Artikel

fast alle Substantive treten in Singular und Plural auf

Substantive konnen durch Pronomina ersetzt werden
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Verben sagen aus, was geschieht und was ist

sie treten in verschiedenen Zeitformen auf

sie haben unterschiedliche Personalformen

sie bilden eigene Formen fiir Wunsch und Aufforderung
Adjektive bestimmen Personen und Sachen genauer
Adjektive helfen vergleichen
stammverwandte Worter bilden Wortfamilien
sinnverwandte Worter gehoren zu einem Wortfeld.

8.3 Organisation der Lernprozesse

Sprachbetrachtung gehort mit Ausnahme der Behandlung weniger leichter zu
erfassender sprachlicher Erscheinungen in die Unterrichtsarbeit des 3., vor allem
aber des 4. Schuljahres.

Sprachbetrachtung vollzieht sich immer an Sprachbeispielen. Diese Sprach-
beispiele sind in der Regel Sprechsituationen zu entnehmen, sie konnen aber
auch von den Schiilern schriftlich erarbeitet oder in Ausnahmefallen vom Lehrer
als fertige Texte vorgegeben werden.

Die Sprechsituation muBl so angelegt sein, daR der Schiiler veranlaBt wird, eine
bestimmte Sprachform zu benutzen. Der Gebrauch ist zwar vom Lehrer
beabsichtigt, erfolgt aber vom Schiiler unbewuBt in der Auseinandersetzung mit
einem ihm bekannten Sachverhalt. Diese miindliche Spracharbeit erweitert zu-
gleich im Sinne von Sprachtraining die Sprachkompetenz des Schiilers.

Das selbstandige Erarbeiten von schriftlichen Beispielen kann in Einzel-, Partner-
oder Gruppenarbeit erfolgen. Es setzt eine auch hier zunachst auf die Sache und
nicht auf die Sprachform zielende konkrete Aufgabenstellung voraus.
Vorgegebene Texte konnen eingesetzt werden, wenn der Schiler mit ihm
weniger gelaufigen Sprachformen bekannt gemacht werden soll. Da solche Texte
jedoch das aktive Sprachverhalten nicht fordern, ist dem Erarbeiten der Sprach-
beispiele in Sprechsituationen der Vorzug zu geben.

Das Herausarbeiten der Sprachform ist der erste Schritt einer Abstraktionsreihe
und sollte von optischen oder akustischen Hilfen unterstiitzt werden.

In einem zweiten, sicherlich nicht immer von allen Schiilern nachzuvollziehenden
Schritt soll ihre Funktion bewuRt werden.

Das Benennen der Sprachform mit dem betreffenden Terminus bildet den
nachsten Schritt im Ablauf der Sprachbetrachtung.

Fachtermini sind auch fiir die Sprachbetrachtung in der Grundschule unerlaBlich.
Es konnen zunachst Hilfstermini Verwendung finden.

Im Anwenden der erarbeiteten Sprachformen in neuen Sachverhalten soll immer
wieder versucht werden, die Funktion zu verdeutlichen.

Das Sprachbuch kann dem Lehrer fiir die Vorbereitung des Erarbeitens von
Sprachbeispielen wichtige Hinweise und Hilfen geben. Der Schiiler benutzt es
jedoch erst in der Anwendungsphase. Hier ibernimmt es als Arbeitsmittel im
Lernfeld ,,Sprachbetrachtung’” eine wichtige Funktion bei der Einzelarbeit, ins-
besondere bei innerer Differenzierung.

24



9. Rechtschreiben

9.1 Begriindung und Beschreibung des Lernfeldes

Das Erlernen der komplizierten und nicht selten willkirlich festgelegten
deutschen Orthographie muR im Rahmen der Aufgaben des Deutschunterrichts
und der gesamten Schulbildung gesehen werden. Gesellschaft und Berufswelt
messen der Rechtschreibung noch immer einen grofen Wert bei. Aufgabe der
Schule ist es, die Schiiler auf die Anforderungen der Gesellschaft und der Berufs-
welt vorzubereiten. Sie muB ihnen deshalb ein MindestmaR an Rechtschreib-
sicherheit vermitteln, damit ihnen keine Nachteile entstehen.

Die Rechtschreibleistung hat fiir die Schullaufbahn eines Schiilers keinen hohen
Aussagewert, da sie nicht mit der allgemeinen Intelligenz gleichzusetzen ist. Sie
darf daher auch keinen EinfluR auf die Leistungsbewertung in anderen Fach-
bereichen haben.

Rechtschreibunterricht darf in seinem Kraft- und Zeitaufwand fiir Schiiler und
Lehrer keinesfalls auf Kosten vordringlicher oder ranggleicher Aufgaben be-
trieben werden.

Der planmaBige Rechtschreibunterricht beginnt erst, wenn Lese- und Schreib-
lehrgang abgeschlossen sind.

9.2 Lernziele

Die Schiiler der Grundschule sollen die haufigsten und die ihnen bekanntesten
Worter im Rahmen altersangemessener Texte richtig und fliissig schreiben und
die grundlegenden Satzzeichen setzen lernen. Sie sollen kritische Aufmerksam-
keit auf die eigene und auf die fremde Rechtschreibleistung richten und
Zweifelsfalle durch Nachschlagen, gegebenenfalls durch Nachfragen klaren
lernen. Sie sollen einen moglichst weitgehend gesicherten Schreibwortschatz und
sicher beherrschte Fertigkeiten als Basis fiir den weiterfilhrenden Rechtschreib-
unterricht erwerben.

Die Schiiler sollen im einzelnen lernen:

die optisch vorgegebene Wortgestalt zu erfassen und sicher wiederzugeben

die Lautfolge der Klanggestalt abzuhdren, nachzuvollziehen und ortho-
graphisch darzustellen

ungesicherte Wortbilder als solche zu erkennen

Texte nach dem Schreiben zu liberpriifen

Worter, Wortgruppen, Satzabschnitte und zuletzt Satze flissig und mit der
Absicht des Einpragens abzuschreiben

Druckschrift in Schreibschrift zu iibertragen

flissig gelesene, orthographisch bekannte Worter und Satze nach Diktat nach-
zuschreiben
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einen gespeicherten Text nach einer anwachsenden Zwischenzeit richtig auf-
zuschreiben
den orthographisch gesicherten, begrenzten Wortbestand eines erarbeiteten
Sachgebietes aufzuschreiben
orthographisch beherrschtes Wortgut in neuen Satzzusammenhangen nach
Diktat zu schreiben
eine vorgegebene Gruppe von inhaltlich und orthographisch erarbeiteten
Wortern alphabetisch zu ordnen
ein eigenes Worterbuch zu gebrauchen
bei Unsicherheit in der Schreibung eines Wortendes eine ihnen bekannte ver-
anderte Form dieses Wortes heranzuziehen und die Schreibung abzuhdren
stammverwandte Worter zur Sicherung der Schreibung zu befragen
vom 4, Schuljahr an folgende abstrakt-logische Regeln in zunehmendem
MaRe zu durchschauen und anzuwenden:
die GroBschreibung der Substantive nach verschmolzenem Artikel
die GroBschreibung substantivierter Adjektive und Verben mit voran-
gehendem Artikel
die Silbentrennung in wichtigen Fallen
die verschiedene Schreibung des s-Lautes in den einfacheren Fallen
die Unterscheidung von -ig und -lich
die Zeichensetzung bei der wortlichen Rede mit vorangestellter Redeein-
fiihrung.

9.3 Organisation der Lernprozesse

Fir den Erfolg des Rechtschreibunterrichts ist die Motivation der Schiiler von
ausschlaggebender Bedeutung. Sie ist abhdngig von der zunehmenden Selb-
standigkeit im Erkennen und Bewaltigen von Schwierigkeiten und der damit
verbundenen Sicherheit im Rechtschreiben.

Dazu gehoren das Fehlervermeiden beim Schiiler und das Fehlerverhiiten durch
den Lehrer unter Ausschopfung aller erreichbaren Rechtschreibhilfen.

Die tagliche kurze Ubung ist im Regelfalle ergiebiger als die volle Rechtschreib-
stunde.

Der Rechtschreibunterricht sollte vorwiegend sach- und lebensbezogen und
méglichst mit dem iibrigen Unterricht verbunden sein. Im 4. Schuljahr gewinnt
der am orthographischen System orientierte Rechtschreibunterricht zunehmend
an Bedeutung. Dennoch nimmt das logisch-abstrakte Regeldenken eine Rand-
stellung ein.

Voraussetzung fiir den bestmoglichen Lernerfolg ist die Anwendung einer
kombinierten Lehrmethode. Die filhrende Rolle des visuell-schreibmotorischen
Einpragens findet in der mit ihr gekoppelten akustisch-sprechmotorischen Lern-
hilfe entscheidende Unterstiitzung.

Die Neigung des Schiilers zu unbewuBten Analogiebildungen sollte nicht durch
unterrichtliche MaBnahmen unterstiitzt werden, weil sich daraus haufig Falsch-
schreibungen ergeben.
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Undifferenzierter Unterricht wird sowohl fir den leistungsfahigen als auch fiir
den leistungsschwachen und den zu typischen Fehlern neigenden Rechtschreiber
wenig wirksam sein.
Zu differenzieren ist grundsétzlich nach Leistungshohe im Rechtschreiben und
auch nach charakteristischen Fehlergruppen. Diagnostische Rechtschreibtests
kénnen fiir das Feststellen einer typischen Fehleranfalligkeit eine Hilfe bedeuten.
Die Differenzierungsgruppen sind nicht konstant, sondern verandern sich in der
Zusammensetzung.
Die Differenzierung im Rechtschreibunterricht betrifft:

den Schwierigkeitsgrad

den Umfang der Aufgabenstellung

die Art des methodischen Vorgehens

die Auswahl der Arbeitsmittel

die Folge von Ubungszeiten

die Art der Fehlerkennzeichnung

die Art der Hilfen fiir die selbstandige Fehlersuche

die Art des Berichtigens.
In der gesamten Grundschule ist zu beachten, daR das gleichzeitige Erlernen
gegensatzlicher Schreibungen bei gleicher Lautung das sichere Einpragen und
Wiedergeben sehr nachteilig beeinfluft. Die Lerneinheiten sind daher nicht nach
dem Prinzip der Gegensatzschreibung, sondern nach einheitlichen Schreibweisen
Zu organisieren.
Richtig eingesetzte Diktate sind vor allem bewahrte Lernhilfen. Zur Festlegung
einer Rechtschreibnote reichen zwei bis drei unvorbereitete Priifungsnach-
schriften oder auch Rechtschreibtests im Halbjahr aus. Die iibrigen regelmaRBigen
Nachschriften lassen sich zu variantenreichen und daher den Schiiler zusatzlich
anregenden Ubungen ausgestalten.
Das wenige Minuten erfordernde Kurzdiktat mit gut vorbereiteten Texten hat
besonderes Gewicht. Es sollte vom 2. Schuljahr an mehrmals wochentlich ge-
schrieben werden.
Fiir das wechselseitig angesagte und iiberpriifte Partnerdiktat empfehlen sich
nicht zu umfangreiche Texte.
Alle Nachschriften miissen — mit Ausnahme der wenigen Prufungsdlktate — S0
vorbereitet sein, daR der Fehlerdurchschnitt der Klasse moglichst niedrig liegt.
Auf dem Weg iiber das Fehlermachen |aBt sich keine angemessene Rechtschreib-
sicherheit erreichen. Fehler zu vermeiden ist sehr viel wichtiger, als Fehler zu
berichtigen.
Insgesamt muR bei Diktaten der Schiiler in einem seiner Leistungsfahigkeit ent-
sprechenden MaRe gefordert werden.
Schiiler, bei denen regelmaRig auch im Ubungsdiktat eine hohe Feh|erzahl
anfallt, missen nach Unterrichtung der Eltern und Aufklarung der Mitschiiler
von Ubungsdiktaten, Priifungsdiktaten und Rechtschreibtests, die nicht zu
diagnostischen Zwecken angesetzt sind, grundsatzlich freigestellt bleiben, solange
nicht eine merkliche Steigerung des Konnens festzustellen ist. Im iibrigen wird
auch hier wie im Kapitel ,,Lesenlernen” auf den ErlaR zur Férderung von Schii-
lern mit Lese-Rechtschreibschwache (Legasthenie) verwiesen.
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1. Sachunterricht in der Grundschule

1.1 Aufgaben und Ziele

Der Sachunterricht soll dem Schiiler die fiir ihn gegenwartig und zukiinftig
bedeutsame, unmittelbar und mittelbar zugédngiiche Lebenswirklichkeit er-
schlieBen. Er vermittelt Fahigkeiten und Fertigkeiten sowie Kenntnisse und
Verhaltensweisen, die es dem Schiiler ermdglichen, Lebenssituationen denkend
und handelnd zu bewaltigen sowie seine Umwelt zunehmend differenzierter und
kritischer aufzufassen und seinem Alter entsprechend an ihrer Gestaltung mit-
zuwirken. Der Schiiler soll befahigt werden, seine Bediirfnisse und Interessen
sowie seine Rechte und Pflichten zu erkennen und zu vertreten. Er muR dabei
die Grenzen erfahren, die sich aus den begriindeten Forderungen anderer und der
Gesellschaft ergeben. (Vgl. Kapitel 1.4 Aufgaben und Ziele der Grundschule.)
Sachunterricht mu3 wissenschaftsorientiert sein, d. h., ein solcher Unterricht
darf nicht in Widerspruch zum wissenschaftlichen Erkenntnisstand geraten. Es
missen sachgemaBe Verfahren, Denkmodelle und Begriffe erarbeitet und er-
worben, angewendet und eingeiibt werden. Der Sachunterricht kann jedoch nur
dann Lebenswirklichkeit erschlieRen, wenn er auf einer dem Schiiler erreichbaren
Abstraktionsebene erfolgt. Diese Aufgabe ist nur zu leisten, indem
— die Lernprozesse an den Erfahrungen der Schiiler ankniipfen, sie klaren und
ordnen
— neue Erfahrungen durch Begegnung mit der Wirklichkeit und handelnden
Umgang ermoglicht werden
— versucht wird, unterschiedliche Lernvoraussetzungen durch entsprechende
Angebote auszugleichen
— das Neugierverhalten und die Beobachtungsfahigkeit erhalten und gefordert
werden
— Interessen geweckt und Motivationen geschaffen werden
— die Schiiler zu selbstandiger Anwendung angemessener Arbeitsverfahren hin-
gefiihrt werden. :
Der Unterricht des Sekundarbereichs | baut auf den Ergebnissen des Sachunter-
richts auf; insofern ist dieser fir den Fachunterricht des Sekundarbereichs |
propadeutisch im Sinne von grundlegend und motivierend, nicht aber in dem
Sinne, daR die Ziele, Inhalte und Verfahrensweisen des Fachunterrichts in die
Grundschule vorverlegt werden.

1.2 Lerninhalte

Die fiir den Schiiler gegenwartig und zukiinftig bedeutsame, unmittelbar und
mittelbar zugangliche Lebenswirklichkeit mit ihren konkreten individuellen und
gesellschaftlichen Problemen ist Ausgangspunkt fiir die Bestimmung und Be-
schreibung von Lernzielen und Lerninhalten. Diese vielgestaltige Lebenswirk-
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lichkeit erfordert eine Auswahl der Lerninhalte fiir den Sachunterricht nach

folgenden Kriterien:

Bedeutsamkeit, Zuganglichkeit und Ergiebigkeit.

Bedeutsamkeit meint

— die Bedeutung eines Lerninhaltes nach MaRgabe der allgemeinen Lernziele
und der Ziele des Sachunterrichts

— die mogliche Bedeutung eines Lerninhaltes fiir das gegenwartige und zu-
kiinftige Leben der Schiiler

— die Bedeutung eines Lerninhaltes fiir die Orientierung innerhalb der Gesamt-
wirklichkeit und fiir das Verstehen einzelner Sachverhalte

— die Bedeutung eines Lerninhaltes fiir die praktische Bewaltigung von Alltags-
situationen (z. B. die Benutzung moderner Verkehrs- und Kommunikations-
mittel).

Zuganglichkeit meint

— die Lerninhalte sind in der Lebenswirklichkeit der Schiiler anzutreffen oder
kénnen ihnen zuganglich gemacht werden (z. B. durch Medien)

— die Lerninhalte sollen der Verstehensfahigkeit der Schiiler entsprechen oder
kénnen ihr entsprechend aufbereitet werden.

Ergiebigkeit meint

— unter mehreren Lerninhalten wird bei gleicher Bedeutsamkeit und Zugang-
lichkeit derjenige ausgewahlt, der der Intention des Lernziels am ehesten
entspricht

— der zeitliche und materielle Aufwand muB in einem vertretbaren Verhaltnis
zum erwarteten Unterrichtsergebnis stehen.

Der Schiiler begegnet der Lebenswirklichkeit in komplexen Situationen. Daher

wird im Sachunterricht nicht von traditionellen Fachern oder Systemen der

Wissenschaften ausgegangen, sondern es werden im Sinne eines situationsorien-

tierten Ansatzes Lernfelder genannt, die den Sachunterricht in folgender Weise

gliedern:
Zusammenleben der Menschen (S. 6)
Mensch und Raum (S. 24)
Sicherung und Gefahrdung menschlicher Existenz (S. 43)
Naturphanomene und ihre Zusammenhéange {S.. 75)
Mensch und Technik (S. 100)
Diese an der Lebenswirklichkeit orientierte Gliederung des Sachunterrichts ist
geeignet

— handelnden Umgang als bevorzugtes Lernverhalten des Grundschilers zu
ermoglichen

— Verkiirzung der Lernprozesse auf den kognitiven Bereich zu vermeiden

— die den Sachproblemen angemessene Offenheit zu wahren und den Unterricht
flexibel zu organisieren

— gesellschaftliche Lernerfordernisse und individuelle Lernbediirfnisse in Gegen-
wart und Zukunft zu beriicksichtigen und entsprechende Lernziele zu be-
stimmen

— zu ihrer Verwirklichung geeignete Themen zu finden und an exemplarischen
Inhalten das Verstandnis fiir das Elementare der Wissenschaften anzubahnen.



In den genannten Lernfeldern wird der historische Aspekt nicht ausdriicklich
angesprochen, da eine Vielzahl von Lerninhalten eine zeitliche Dimension hat.
Riickblicke in die Geschichte im engeren Sinne sind in der Grundschule weit-
gehend an ortliche Ereignisse und Baudenkmaler gebunden und sollten daher bei
der Erstellung des Schulplans (s. u.) beriicksichtigt werden.

1.3 Organisation der Lernprozesse

Der Sachunterricht geht von Realbegegnungen aus; das schliet einen nur ver-

balen oder ausschlieflich auf Vorstellungen, Erinnerungen, bildliche und aku-

stische Darstellungen gestiitzten Unterricht aus. Er soll entdeckendes Lernen

ermaoglichen.

Phasen entdeckenden Lernens sind

Sammeln und Ordnen von Informationen iiber ein Problem

— Vermuten und Bilden von Hypothesen

— gedankliches Vorwegnehmen von Losungen

— Losen der Probleme (z. B. durch Versuche)

— Anwenden und Ubertragen neuer Erkenntnisse.

Dieses Verfahren fordert die Produktivitat und Kreativitat der Schiiler heraus

und fordert sie.

Die Themen und Inhalte des Sachunterrichts lassen sich in verschiedener Weise

unterrichtlich planen und durchfiihren, z. B.

— als Unterrichtseinheit (didaktisch-methodische Planung eines stundeniiber-
greifenden Themas)

— als Lehrgang (systematisch geplanter LernprozeR)

— als Projekt (LOsung eines komplexen Problemzusammenhanges)

— als Vorhaben (Losung einer praktischen Aufgabe)

— als Gelegenheitsunterricht (Aufgreifen eines aktuellen Lernanlasses)

— als selbstandige Arbeit (Mdglichkeit fiir die Schiiler, individuellen Neigungen
und Interessen nachzugehen). i

Der Sachunterricht sollte moglichst von einem Lehrer erteilt werden. Ist der

Einsatz zweier Lehrer etwa vom 3. Schuljahr an notwendig, sind gemeinsame

Planungen und standige Absprachen erforderlich.

Alle Unterrichtsraume miissen so ausgestattet sein, daR die Schiiler zu eigenem

Tun aufgefordert werden. Ausreichendes und vielfaltiges Arbeitsmaterial muf

vorhanden und in den Unterrichtsraumen leicht zuganglich angeordnet sein.

Die in diesen Rahmenrichtlinien vorgesehenen Rahmenthemen sind als verbind-
licher Minimalplan zu verstehen. Sie miissen unter Beriicksichtigung der
jeweiligen Gegebenheiten, z.B. des Erfahrungsraumes der Schiiler, der geo-
graphischen und historischen Besonderheiten des Schulortes, der personellen,
raumlichen und sachlichen Ausstattung der Schule, von der Fachkonferenz in
einen Schulplan umgesetzt werden. Fiir die inhaltliche Ausfiillung der Rahmen-
themen werden in den Lernfeldern Vorschldge gebracht. Die Auswahl der Einzel-
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themen, ihre Zuordnung zu den Schuljahren und ihre didaktisch-methodische
Ausgestaltung innerhalb des Rahmenthemas bleibt — unter der Voraussetzung,
daR die Grundkonzeption der Rahmenrichtlinien beachtet wird — den Fach-
konferenzen iiberlassen.

Bei der didaktisch-methodischen Planung seines Sachunterrichts nutzt der Lehrer
dariiber hinaus den vorhandenen zeitlichen Freiraum, indem er Ortliche Beson-
derheiten und aktuelle Anlasse aufgreift. Dabei sind die allgemeinen Aufgaben
und Lernziele des Sachunterrichts Orientierungshilfen. Die Lernziele und
Rahmenthemen der Lernfelder geben weitere Hinweise.

Die Lerninhalte des Sachunterrichts sind auf die genannten Lernfelder verteilt.
Dabei bedeutet die Reihenfolge der Lernfelder keine Rangfolge. AuRerdem darf
sie nicht als Anweisung zu einem kontinuierlichen Lehrgang miRverstanden
werden. Vielmehr wird der Lehrer im Verlauf eines Schuljahres Themen aus allen
Lernfeldern auswahlen miissen.

Die Rahmenthemen der einzelnen Lernfelder sind didaktisch unterschiedlich
aufbereitet. Dadurch erhdlt der Lehrer die Mdglichkeit, aus einer Fiille von
didaktisch-methodischen Anregungen eine ihm und der schulischen Situation
gemalBe Auswahl zu treffen.

2. Lernfelder

2.1 Lernfeld: Zusammenleben der Menschen
2.1.1 Beschreibung des Lernfeldes

Das Lernfeld entnimmt seine Inhalte unter sozialem und politischem Aspekt der
gesamten Wirklichkeit und beschrankt sich nicht nur auf die dem Kind jeweils
unmittelbar erfahrbare Umwelt. Es umfaBt die vielfaltigen sozialen Einstellungen
und Verhaltensweisen des einzelnen ebenso wie die Strukturen und Funktionen
sozialer Gebilde. Grundlage und Ausgang des Lernens sind die mitmenschlichen
Erfahrungen, die das Kind in Familie, Spielgruppe, Schule und in seiner weiteren
sozialen Umgebung gewinnt. Dem Schulleben kommt als unmittelbarem und
gemeinsamem Erlebens-, Erfahrungs- und Handlungsraum fiir das soziale Engage-
ment und die gemeinsame Reflexion besondere Bedeutung zu.

2.1.2 Lernziele

Umfassendes Lernziel

Die Schiiler sollen befahigt werden zu kritischem, rational begriindetem und
verantwortlichem Sozialverhalten und zu politischer Handlungsbereitschaft und
-fahigkeit.
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Grunderfahrungen und -erkenntnisse

Menschen sind aufeinander angewiesen

es gibt Aufgaben, die Menschen nur gemeinsam I6sen konnen (Solidaritat)
Menschen leben in verschiedenen Rollen

wir mogen manche Menschen lieber als andere

Menschen koénnen einander froh oder traurig machen (Anerkennung — Ab-
lehnung)

im Zusammenleben entstehen Konflikte

unter bestimmten Umstanden miissen wir versuchen, unser Recht durch-
zusetzen, in anderen Fallen miissen wir nachgeben

das Zusammenleben kann durch vereinbarte Regeln erleichtert werden

das Zusammenleben wird vom Verhalten jedes einzelnen bestimmt

nicht alle Bediirfnisse, Wiinsche und Erwartungen des einzelnen konnen
befriedigt werden

jeder Mensch hat Rechte und Pflichten

es gibt Grenzen der Freiheit

es gibt Benachteiligte und Minderheiten

Arbeit ist fiir den einzelnen und die Gesellschaft notwendig

Maschinen erleichtern die Arbeit

Offentliche Einrichtungen sind fiir das Zusammenleben der Menschen not-
wendig

Informationen konnen verfalscht oder gefalscht sein

Erkenntnisverfahren

Erkunden
Beobachten

Erfahren

Informieren
Protokollieren
Gesprach, Diskussion
Kommentieren
Erklaren

Rollenspiel

Einstellungen und Verhaltensweisen

Zusammenarbeit mit Partnern

Kooperationsbereitschaft und -fahigkeit

Gesprachsbereitschaft, KompromiBbereitschaft und -fahigkeit

Einordnen — Unterordnen — Sichbehaupten — Sichdurchsetzen in fiir subjek-
tiv richtig erkannten Situationen — Gehorchen

Kritik, Toleranz, Riicksichtnahme, FairneRR

Hilfsbereitschaft, Dankbarkeit

Verantwortung

Soziales Einfiilhlungsvermogen, Fahigkeit zum Engagement und zur Solidari-
tat, Zivilcourage

Selbstkritik und Selbstbeherrschung.




2.1.3 Organisation der Lernprozesse

Unmittelbare Begegnung und entdeckendes Lernen sind leitende Gesichtspunkte
fiir die Organisation der Lernprozesse. Der Unterricht hat auszugehen von den
~sozialen Erfahrungen der Schiiler in Familie, Spielgruppe, Schulklasse, Schule
und der weiteren Umwelt. Die Lernprozesse erfolgen in der Form mdglichst
selbsttatiger Auseinandersetzung der Schiiler mit den in diesen Bereichen auf-
tretenden sozialen Beziehungen, Situationen, Problemen und Konflikten.
Entdeckendes Lernen in diesem Lernfeld bedeutet
erleben und erfahren
im Gesprach bewuRtmachen und klaren
Losungsmoglichkeiten finden
Uberpriifen der Folgen positiver bzw. negativer Lésungen
— handeln.
Es ist allerdings zu bedenken, daR nicht alle Fallsituationen geeignet sind, im
Unterricht behandelt zu werden. Bestimmte hausliche Verhaltnisse oder einzelne
Verhaltensweisen von Schiilern miissen mit Riicksicht auf die Betroffenen ver-
fremdet und aus der Distanz gesehen werden.
In diesem Lernfeld bieten sich an
— die geplante Unterrichtseinheit
— das organisierte Vorhaben
— das auf ein bestimmtes Problem zielende Projekt
— der die aktuellen Anlasse aufgreifende Gelegenheitsunterricht.
Das Rollenspiel hat in allen Organisationsformen seinen Platz. Der systematisch
aufgebaute Lehrgang dagegen ist eine wenig geeignete Organisationsform.
Soziale Einstellungen und Verhaltensweisen konnen im Unterricht nur an-
gebahnt werden. Es ist schwierig, ihren Erwerb zu iiberpriifen.
Dem Lehrer als Organisator der Lernprozesse fallen folgende Aufgaben zu:
Er muR die sozialen Erscheinungsformen aus dem Lebensbereich der Schiiler
in seinen Unterricht aufgreifen. Das setzt eine genaue Kenntnis der Lebens-
situationen seiner Schiiler voraus.
Er muR dariiber hinaus Situationen ermoglichen, die den Schiilern neue
soziale Erfahrungen bringen. :
Er muR sich auBerdem bewuRt sein, daR seine Schiiler auch durch sein Ver-
halten beeinfluBt werden.



2.1.4 Ubersicht iiber die Themen und ihre Zuordnung zu den Schuljahren

Die im folgenden aufgefiihrten Rahmenthemen sind verbindliche
Vorgaben. lhre inhaltliche Ausgestaltung in Einzelthemen und deren
schwerpunktmaBige Zuordnung zu den Schuljahren sind jedoch

(Vgl. S. 5/6)

unter Beriicksichtigung der jeweiligen Gegebenheiten flexibel zu
handhaben. Die Zuordnung der Themen zu den einzelnen Schul-
jahren muB nicht in jedem Fall als starre Bindung aufgefal3t werden.

Rahmenthemen 2. Schuljahr 3. Schuljahr 4. Schuljahr
2:1.5.1

Menschen und ihre Rollen In der Altersgruppe In der Familie In der Schule

R

Umgang mit Informationen

Informieren und
Manipulieren

21.8:83

Bediirfnisse, Wiinsche Zwischen Menschen
und Rechte gibt es Konflikte
2154

Menschen und ihr
Verhéltnis zur Arbeit

Erkundung eines
Produktionsbetriebes

21558
Menschen urteilen und werten

Jeder Mensch ist anders
— AuBenseiter

2.156
Umgang mit 6ffentlichen
Einrichtungen

Post und 6ffentliche
Verkehrsmittel als
Einrichtungen, die Men-
schen miteinander
verbinden

Polizei und Feuerwehr
sorgen fir Schutz und
Sicherheit

2.1.5.7

Menschen und die
Gesellschaft zwischen
Beharrung und Veranderung

Menschen
friher und heute
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2.1.5 Didaktisch-methodische Aussagen zu den einzelnen Themen*)

2.1.5.1 Rahmenthema: Menschen und ihre Rollen

Jeder Mensch lebt stets in einer Vielfalt zugeschriebener und erwor-
bener Rollen, die einem standigen Wechsel und Wandel unterworfen
sind und die sich gegenseitig beeinflussen. Die Rollen werden ge-
pragt durch das Leben in bestimmten Gruppen (z. B. Familie,
Kindergruppe, Schulklasse), durch die besondere Umwelt (z. B.
Stadt, Land, Milieu) und durch die Persénlichkeit des Rollentrégers.
Die fiir jeden Grundschiiler bedeutsamen Bezugsgruppen sind die
Familie, die Altersgruppe und die Schulklasse. Jeder Schiiler lernt in

diesen Rollen- und Handlungsfeldern Leitbilder und Normen,
Aufgaben, Pflichten, Rechte, Vorteile, Nachteile, Erfiillungen, Ver-
zichte, Erwartungen und Verhaltensweisen kennen. In der Schule
miissen diese Erfahrungen geklart werden. Der Schiiler soll befahigt
werden, Rollenerwartungen kritisch zu iiberprifen und sich zu-
nehmend an der Ausgestaltung seiner Rolle zu beteiligen.

Der sozialwissenschaftliche Begriff ,,Rolle’” soll im Unterricht nicht
eingefiihrt werden.

*) Im folgenden Teil werden Vorschldge fiir die didaktisch-methodische Ausgestaltung der Rahmenthemen gemacht.

Rahmenthema: Menschen und ihre Rollen
Thema: In der Altersgruppe (1. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— beschreiben kénnen, wie sie sich einen Freund Rollenspiele:
guten Freund/Spielkameraden vorstellen Partner z. B. Vater, Mutter, Junge, Madchen —
Mitspieler Provokation durch vertauschte Rollen
— erkennen, daR sie und Erwachsene oft Fallanalyse (Verhaltensnormen
untersghledllche Erwartungen an Jungen am Verhalten von Gruppenmitgliedern
und Médchen haben klren)
— lernen, daR in einer Gruppe aufgrund Gruppe Erarbeitung von Spielszenen
unterschiedlicher Interessen Konflikte Interessen
auftreten konnen Streit Vielféltige Spielméglichkeiten im
5 Konflikt Klassenraum und auf dem Schul-
lernen, nach den Ursachen von Sympathie — Antipathie gelande schaffen (sich gegenseitig in
Konflikten zu fragen und Lésungs- ; : e :
mglichkelsfhanasind zv finden Sp|e|re_sgeln neue Spiele einfiihren und diese
Ruck_sncht_ riicksichtsvoll miteinander spielen)
— lernen, aufeinander Riicksicht zu nehmen Hoflichkeit

und einander zu helfen

Situationen zum gegenseitigen
Helfen schaffen
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Rahmenthema: Menschen und ihre Rollen
Thema: In der Familie (2. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— ihre Erwartungen gegeniiber den anderen
Familienmitgliedern (Aufgaben, Pflichten
und Rechte, Verhalten) nennen kdnnen

— die verschiedenen Erwartungen von
Familienmitgliedern kritisch vergleichen
lernen

— im Durchspielen bestimmter Situationen
erfahren, daB ihre Rechte und Pflichten
sowie ihr Verhalten in der Familie von den
Erwartungen der Eltern bestimmt werden

— im Durchspielen bestimmter Situationen
erfahren, daB sie durch ihre Erwartungen
und ihr Verhalten das Verhalten der
anderen Familienmitglieder, auch der
Eltern, mitbestimmen

Familie, Familienmitglieder
Frau, Mann, Mutter, Vater
(Eltern), Tochter, Sohn
(Kinder), Geschwister
GroRmutter, GroBvater
(GroReltern)

Enkel, Onkel, Tante

Aufgaben
Pflichten
Rechte
Erwartungen

Rollenspiel

Provokation durch Darstellung von

Situationen mit vertauschten Rollen:

z. B. Kinder schicken die Eitern
zu Bett

Spielen, wie die Schiiler als Eltern
mit den Kindern umgehen wiirden,
und ihre Handlungen begriinden

Hinweis: Um mogliche Konflikte fiir
die Kinder zu vermeiden, sind
zusatzliche Gesprache mit den
Eltern nétig (Elternabend, Eltern-
besuche)
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Rahmenthema:
Thema:

In der Schule

Menschen und ihre Rollen

(3. Schuljahr)

Lernziele

Grundbegriffe

Lehr-/Lernverfahren

Medien

Die Schiiler sollen

Verhaltenserwartungen, die von Bezugs-
personen und -gruppen der Schiiler (Eltern,
Lehrer, Mitschiiler . . .) an Schiiler gestellt
werden, nennen kénnen
Verhaltenserwartungen, die von Bezugs-
personen und -gruppen der Lehrer (Schiiler,
Eltern, Kollegen . . .) an den Lehrer
gestellt werden, nennen kdnnen
Verhaltenserwartungen kritisch vergleichen
und beurteilen lernen

im Durchspielen bestimmter Situationen
erfahren, daRd sie durch ihre Erwartungen
und ihr Verhalten das Verhalten von
Mitschiilern und Lehrern beeinflussen
kdnnen

im Durchspielen bestimmter Situationen
erfahren, daRR Lehrer durch ihr Verhalten
das Verhalten der Schiiler unterschiedlich
beeinflussen kdnnen

erfahren, dal Menschen einander froh

oder traurig machen kénnen

erkennen, daR Schiiler, die den Erwartungen
der Lehrer entsprechen bzw. nicht ent-
sprechen, Vor- und Nachteile haben kdnnen

erkennen, daR auch Lehrer, die den
Erwartungen der Schiiler entsprechen bzw.
nicht entsprechen, dadurch Vor- oder
Nachteile haben kénnen

erkennen, daB die Mejnungen von Lehrern,
Eltern und Schiilern, wie Schiiler und Lehrer
sich verhalten sollen, nicht immer
ibereinstimmen

Erwartung
Vorurteil

Meinung

Verhalten
Anerkennung
Ablehnung

Lob
Belohnung
Strafe
Tadel
Zensur

Diskussion:
Was erwarten Lehrer, Eltern,
Mitschiiler . . . von Schiilern?

Diskussion:
Was erwarten Schiiler,
Eltern ... vom Lehrer?

Rollenspiel:

z. B. Schiiler spielen, wie sie als
Lehrer mit Kindern umgehen wiirden,
und begriinden ihre Handlungen
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Fortsetzung:

In der Schule

Lernziele

Grundbegriffe

Lehr-/Lernverfahren

Die Schiiler sollen

in Ernstsituationen erkennen, da® aus unter-
schiedlichen Verhaltenserwartungen
verschiedener Bezugsgruppen Konflikte fiir
Schiiler oder Lehrer bzw. Konflikte
zwischen Schiilern, Lehrern und Eltern
entstehen kdnnen

lernen, eine Klassenordnung aufzustellen

einsehen, dal® gemeinsam erarbeitete
Ordnungen das Zusammenleben in der
Schule erleichtern

lernen, dall gemeinsam erarbeitete
Ordnungen Rechte und Pflichten fiir alle
begriinden

lernen, gemeinsam erarbeitete Ordnungen
einzuhalten

lernen, Ordnungen auf neue Bediirfnisse
und Erfordernisse hin zu verandern

in bestimmten Situationen erfahren, da
im menschlichen Zusammenleben die
Freiheit des einzelnen aus der Verantwor-
tung fiir die Gemeinschaft notwendig
beschrankt ist

erkennen, welche Mdglichkeiten der
Mitwirkung und Mitbestimmung fiir sie
in der Schule bestehen bzw. bestehen
sollten

lernen, ihre Mdglichkeiten der Mitwirkung
und Mitbestimmung zu nutzen

Klassenordnung
Schulordnung
Spielregel

Rechte — Pflichten
Verantwortung

Entscheidung

Mitwirkung

Mitbestimmung
Verantwortung

Konfliktsituationen:

z. B. ein Schiiler kommt zu spat

ein Schiiler schlieBt sich von Spielen
mit anderen aus

der Lehrer verhangt Kollektivstrafe

Vorhaben:

Bestehende Ordnungen (Klassen- und
Schulordnung) kritisch liberpriifen
und verbessern

gemeinsam Regelungen erstellen

Gespréache: ;

z. B. wichtige Aufgaben und Amter
fir Lehrer und Schiiler in der Schule
Wahl des Klassensprechers

Wie ich mir die Schule wiinsche

Beteiligung bei der Unterrichtsplanung
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2.1.5.2 Rahmenthema: Umgang mit Informationen
Thema: Informieren und Manipulieren

Der Schiiler begegnet in seiner Umwelt standig einer Fiille von Infor-
mationen in mindlicher, schriftlicher und bildlicher Form. Im
Unterricht soll exemplarisch aufgezeigt werden, daR ein mdglicher
Unterschied zwischen vorliegender Information und nachpriifbarem
Sachverhalt unbeabsichtigt sein (z. B. Ubermittlungsfehler, liicken-
haftes Wissen, mangelhafte Erkenntnis) oder auf Manipulation be-
ruhen kann. Die Schiiler sollen zunachst selbst Informationen auf-
stellen, um unmittelbar zu erfahren, welche Ursachen fiir eine ein-

(4. Schuljahr)

seitige Darstellung bzw. eine Verféalschung eines bestimmten, nach-
priifbaren Sachverhalts ausschlaggebend sind.

Somit ist nicht nur ein kritischer Umgang mit Informationen in der
Grundschule anzubahnen, sondern es muB auch die Einsicht ver-
mittelt werden, daR Informationen das Verhalten und Handeln ein-
zelner Menschen oder Gruppen beeinflussen konnen. Daneben sollte
auch aufgezeigt werden, inwieweit und in welchen Bereichen
Menschen auf Informationen angewiesen sind.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— Informationen unter bestimmten Ab- Information Vorhaben: Bilder
sichten sammeln, vergleichen und Wir erkunden unser Dorf (unsere Fotos
beurteilen kénnen Nachbarschaft, unser Wohnviertel) Dias
und stellen eine Liste der positiven Filme
und negativen Gegebenheiten auf Zeitungsberichte
— mit Hilfe von Bildmaterial miindliche und Bild Vorliegende Informationen durch Prospekte
schriftliche Informationen erganzen und Foto Bildmaterial erganzen
deren Wirkung verstarken lernen Graphik (evtl. Werbeprospekte entwerfen)

erkennen, dall Gegebenheiten mit Hilfe
von Informationen positiv oder negativ
dargestellt werden kdnnen

erfahren, daR Informationen Verhalten und
Handeln von Menschen beeinflussen

vorgegebene Informationen iiber einen
ihnen unmittelbar zugéanglichen Bereich
mit der Wirklichkeit vergleichen und
auf ihren Wahrheitsgehalt tberpriifen
lernen

erfahren, da® durch einseitige oder ver-
falschte Informationen Menschen
manipuliert werden kdnnen

beeinflussen

Ubereinstimmung
Abweichung
Auslegung

Manipulation
irrefilhren
verfalschen
Falschmeldung

Vergleich:

Reiseprospekte — Wirklichkeit

(z. B. schéne Wohngegend, bekannte
Gebaude, Tierpark)
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Fortsetzung: Informieren und Manipulieren

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— Situationen nennen, in denen man auf Lexikon

Informationen angewiesen ist Fahrplan

Programm
Stundenplan
Gebrauchs-
anleitung

— wissen, wo und wie man sich richtige Biicherei
Informationen beschaffen kann

— erfahren, da Informationen helfen, die Interesse
Umwelt zu erschlieBen und zu strukturieren

Aufsuchen einer Bilicherei
Benutzung von Nachschlagewerken

Nachschlagewerk
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2.1.5.3 Rahmenthema:
Thema:

Konflikte beobachtet und erlebt der Schiiler immer wieder, weil sie
eine Folge des Aufeinandertreffens von individuellen Interessen mit
denen anderer bzw. mit den gesellschaftlichen Gegebenheiten oder
Notwendigkeiten sind.

Dem Schiiler miissen Hilfen zur angemessenen Losung von Konflik-
ten angeboten werden, weil er oft nur iiber die Losungswege ,,An-

Bediirfnisse, Wiinsche und Rechte
Zwischen Menschen gibt es Konflikte

(4. Schuljahr)

wenden von Gewalt" bzw. ,,Ausweichen"’ verfiigt.

Bei der Analyse von Konflikten soll das Verstehen des eigenen Ver-
haltens und das des anderen angebahnt und zur Riicksichtnahme,
aber auch zum Eintreten fiir die eigene Meinung angeleitet werden.
Am Beispiel aktueller Konflikte sollten verschiedene LOsungsmog-
lichkeiten erarbeitet und gegeneinander abgewogen werden.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— erfahren, daR Menschen verschiedene Interessen
Interessen, Wiinsche, Bediirfnisse und Streit
Meinungen haben Forderung
Anspruch
Erwartung
— lernen, daB aus dem Zusammentreffen Konflikt Fallanalyse:

verschiedener Interessen . . . Konflikte
entstehen kdnnen

— lernen, einen Konflikt zu erkennen und
sachlich zu beschreiben

— lernen, gegenteilige Meinungen anzuhdren
und zu achten

— lernen, Ursachen von Konflikten
herauszufinden

— L&sungsmdglichkeiten fiir einen Konflikt
nennen und abwagen kénnen

Gewalt

Gerechtigkeit

— erfahren, daB eine friedliche Konflikt-
I6sung das Zusammenleben erleichtert Frieden
Gliick

Sicherheit

Meinungsverschiedenheit
Auseinandersetzung

gerecht — ungerecht

z. B. Aufgreifen eines Konfliktfalles
aus der Schule

Erdrterung eines Konfliktfalles
und seiner verschiedenen
Losungsmdoglichkeiten

friedliches Zusammenleben
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Fortsetzung: Zwischen Menschen gibt es Konflikte

Lernziele Grundbegriffe

Lehr-/Lernverfahren

Medien

Die Schiiler sollen

— anfangen zu lernen, eigene Konflikte
rational zu 16sen

— anfangen zu lernen, unlosbare Konflikte
zu ertragen

— anfangen zu lernen, Unrecht zu verhindern
und mit erlaubten Mitteln zu bekampfen

— wissen, wen man bei schweren Konflikten
um Rat fragen kann
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2.1.5.4 Rahmenthema:
Thema:

Die Schiiler kommen in ihrer Umwelt mit Menschen verschiedener
Berufe zusammen. Sie erleben zum Teil deren Tatigkeiten, haben
aber im allgemeinen keine Vorstellungen von den Arbeitsplatzen,
den Arbeitsbedingungen und dem ArbeitsprozeR.

Die Schule soll Einblicke und erstes Wissen iiber die Stellung des
Menschen in der Arbeitswelt vermittein. Es muR deutlich werden,
dal Arbeit sowohl positive als auch negative Aspekte fiir den ein-
zelnen Menschen haben kann.

Menschen und ihr Verhaltnis zur Arbeit
Erkundung eines Produktionsbetriebes (z. B. Backerei, Ziegelei)

(4. Schuljahr)

Das Phinomen ,,Arbeit” soll den Schiilern am Beispiel eines Pro-
duktionsbetriebes aufgezeigt werden.

Das spezifische Kennzeichen des vielgestaltigen Arbeitsbereiches
.Produktion” liegt darin, daB Menschen Waren herstellen. Bei
diesem ProduktionsprozeR kann es sich um Bearbeitung oder Ver-
arbeitung handeln; er kann ,von Hand” oder maschinell durch-
gefiihrt werden; er kann mehr oder weniger arbeitsteilig verlaufen; er
kann mehr oder weniger automatisch gesteuert werden.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— erkennen, da Arbeit sowohl fiir den Arbeit Diskussion:
einzelnen als auch fiir die Gesellschaft Beruf z. B. Warum geht mein Vater/
notwendig ist meine Mutter jeden Tag zur Arbeit?
— an Beispielen erldutern, welche Bedeutung Eingehen auf Berufe, die von der
bestimmte Berufe fiir die Gesellschaft haben Offentlichkeit leicht abgewertet
werden
(z. B. Miillwerker)
— wissen, daB Arbeit einen Gegenwert Lohn

(Lohn) erfordert

— erkennen, daR Arbeiten in der Regel ndr

Arbeitsteilung
gemeinsam geleistet werden kénnen

Spezialisierung

Erkundung eines tiberschaubaren
Produktionsbetriebes oder eines Teil-
bereiches innerhalb eines Produk-
tionsbetriebes:

z. B. bestimmter Arbeitsplatz
FlieBbandtatigkeit
Maschineniiberwachung
Larmbelastigung

Interview mit Arbeitnehmern
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Fortsetzung: Erkundung eines Produktionsbetriebes

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— erleben, daR Arbeit Freude und VerdruR
bereiten kann

— erkennen, daR Arbeit eine Bereicherung, Pendler ggf. Herstellen eines Gegenstandes in
aber auch eine Belastung sowohl fiir Kurzarbeit arbeitsteiligem Verfahren
den einzelnen als auch fiir seine Mit- Nachtschicht (siehe dazu auch Lernfeld ,,Mensch
menschen bedeuten kann Fernfahrer und Technik”,

Larm- und Thema: HerstellungsprozeR
Geruchsbelastigung am Thema: Verpackungen;
Arbeitsplatz siehe dazu auch Lernfeld ,,Sicherung
Arbeitslosigkeit und Gefihrdung menschlicher
Existenz"’,
Thema: Wir vergleichen verschiedene
Tagesablaufe)

— erkennen, daB zur Herstellung einer Ware Rohstoff Betriebserkundung Filme
Rohstoffe, Arbeit und Produktionsmittel Fertigware Dias
notwendig sind Kapital Schautafeln

Maschine
Industriebetrieb

— erkennen, daR Handarbeit vielfach durch Handarbeit
Maschinenarbeit ersetzt werden kann Maschinenarbeit

— erfahren, daRR Arbeitnehmer vom Arbeitgeber Arbeitgeber
und der wirtschaftlichen Lage abhéangig sind Arbeitnehmer

Verkauf
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2.1.5.5 Rahmenthema:
Thema:

Die Schule muBB dem Schiiler helfen, sein Urteilen und Werten und
damit auch seine Beziehungen zu anderen Menschen zu versach-
lichen.

Menschen urteilen und werten

Der Mensch wird standig zum Urteilen und Bewerten veranla8t. Der
Schiiler erfahrt in seinem Lebensbereich, da er beurteilt und be-
wertet wird, aber auch selbst andere beurteilt und bewertet. Dabei
1aRt er sich leicht von Gefiihlen (Sympathie — Antipathie) und Vor-
urteilen leiten.

Jeder Mensch ist anders — Aulenseiter

(3. Schuljahr)

Vorurteile kénnen auch innerhalb einer Gruppe entstehen und sich
so verfestigen, daB einzelne oder kleine Gruppen aufgrund ihres Aus-
sehens, ihres Denkens oder ihres Handelns zu Auf3enseitern werden
und dadurch benachteiligt sind. Im Unterricht sollen dem Schiiler
die Umstande bewuBtgemacht werden, durch die Menschen zu
AuBenseitern werden. Er soll veranlat werden, sich Menschen in
einer AuBenseiterrolle in besonderem MaRe zuzuwenden, fiir sie

Partei zu ergreifen und ihnen bei der Einbeziehung in die Gruppe zu
helfen.

Lernziele

Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— erkennen, daR sie manche Menschen aufgrund Aussehen Vergleiche: Fotos
von Aussehen, bestimmten Verhaltens- Sprache Provozierende und kontrastreiche
weisen und Eigenschaften als sympathisch Rassen Darstellung andersartiger Menschen

bzw. unsympathisch empfinden

auslandische Arbeitnehmer

Fallsituationen mit Hilfe von
verfremdeten Texten

lernen, Uberzeugungen, Einstellungen,
Eigenschaften und Verhaltensweisen anderer
Menschen weitestgehend anzuerkennen

anfangen zu lernen, ihre Urteile iiber andere
Menschen zu kontrollieren

lernen, sich Benachteiligten (AuRenseitern)
zuzuwenden, fiir sie Partei zu ergreifen und
ihnen zu helfen

— erkennen, daB es Menschen und menschliche  Sitten
Gruppen mit andersartigen Einstellungen, Gebrauche
Uberzeugungen und Verhaltensweisen Vorurteil
gibt, die leicht in eine AuRenseiter- Vorteil
stellung gedrangt und mit Vorurteilen Nachteil
versehen werden - Erwartung

AuBenseiter
Benachteiligte

Auseinandersetzungen
Erorterungen

Rollenspiel




L

2.1.5.6 Rahmenthema:
Thema:

mittlung von Nachrichten und durch den Transport von Personen
und Giitern Kommunikation und Kontakt ermdglichen. Sie verfiigen
dazu lUber moderne technische Mittel, fir deren Benutzung die

Beherrschung bestimmter Verfahrensweisen Voraussetzung ist.

Umgang mit 6ffentlichen Einrichtungen
Post und 6ffentliche Verkehrsmittel als Einrichtungen, die Menschen miteinander verbinden
Post und Bahn sind 6ffentliche Einrichtungen, die durch die Uber-

(2. Schuljahr)

Kinder dieses Alters sollten wenigstens eine der Funktionen von
Post und/oder Bahn (Nachrichteniibermittiung, Personenbeférde-
rung, Gitertransport) kennen und die zu ihrer Benutzung erforder-
lichen Verhaltensweisen und Techniken beherrschen.

Lernziele

Grundbegriffe

Lehr-/Lernverfahren

Medien

Die Schiiler sollen
— folgende Tatigkeiten ausfiihren, beschreiben
und z. T. auch begriinden kénnen:

einen Brief oder eine Postkarte mit
Anschrift und Absender versehen kénnen

ein Telefongesprach annehmen und selbst
einen Teilnehmer anrufen kdnnen

selbstandig ein 6ffentliches
Nahverkehrsmittel benutzen kénnen
— begriinden kénnen, weshalb Post und
offentliche Verkehrsmittel fiir uns
notwendige Einrichtungen sind

— erkennen, daR Dienstleistungen Geld kosten

— erkennen, dalR Nachrichtentibermittiung,
Personen- und Warentransport friilher
beschwerlicher waren als heute

Brief, Postkarte
Briefmarke
Postleitzahl
Briefkasten
Postamt

Telefonnummer
Telefonhorer
Fernsprechbuch
Ortsgesprach
Ferngesprach

Bahnstation
Bushaltestelle
Fahrplan
Fahrkarte

Durchfiihren der Tatigkeiten
in Spiel- und Ernstsituationen

Unterrichtsgang zu Einrichtungen
der Bahn und/oder Post

Vorbereitung und Durchfiihrung
einer Befragung eines Post- oder Bahn-
beamten

Vergleich

Arbeitsmittel-
angebot der
Deutschen
Bundespost
Brief
Postkarte
Briefmarke
Spielzeugtelefon
Telefon
Telefonbuch
Fahrplan
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Rahmenthema:
Thema:

Es ist ein menschliches Grundbediirfnis, daR Leben, Gesundheit,
Eigentum und Freiheit geschiitzt und gesichert werden. Vieles kann
der einzelne durch sein Verhalten zur eigenen Sicherheit und zum
Schutz anderer beitragen. Auch Familien und andere Gruppen
konnen ihre Mitglieder vor Gefahren schiitzen.

Aber es gibt Situationen, in denen dieser Schutz nicht ausreicht,
z. B. Unfdlle, Verbrechen, Katastrophen. Daher wurden 6ffentliche

Umgang mit 6ffentlichen Einrichtungen

Polizei und Feuerwehr sorgen fiir Schutz und Sicherheit

(3. Schuljahr)

Einrichtungen wie Polizei und Feuerwehr geschaffen, deren Aufgabe
es ist, Schutz und Sicherheit der Menschen soweit wie mdglich zu
gewahrleisten.

Schiiler sollten wissen, was sie tun missen, um die Hilfe dieser Ein-
richtungen in Ernstfallen in Anspruch zu nehmen, und wie sie diese
Organe bei der Erfiillung ihrer Aufgaben unterstiitzen kénnen.

Lernziele

Haupttatigkeiten von Polizei und Feuer-
wehr nennen und sachlich iiber ihre
Funktionen in der Gesellschaft sprechen
kénnen

lernen, Polizei und Feuerwehr in
Notsituationen alarmieren zu kénnen

begriinden kénnen, daB Polizei und
Feuerwehr nicht mutwillig alarmiert
werden diirfen

Situationen nennen kdénnen, in denen sie
die Tatigkeiten von Polizei und Feuerwehr
unterstiitzen konnen

Feuerwehrdienststelle
Notruf

Notrufsdule
Notrufnummer
Sirene

Alarm

Verbrechen

Vorsorge
Einsatzwagen

Gesprach mit einem Polizeibeamten/
Feuerwehrmann

Erdrterung:

Was wir fiir unsere eigene Sicherheit
tun kdnnen, z. B. verkehrsgerechtes
Verhalten auf der StralRe,

Zufahrtswege bei einem Brand/Unfall

freihalten

Rollenspiel:
Verkehrsunfall, Brandstatte

Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— erkennen, daR Polizei und Feuerwehr fiir Polizei Unterrichtsgang zu einer Filme
die Sicherheit und zum Schutz der Biirger Polizeidienststelle Polizei-/Feuerwehrdienststelle Dias
da sind Feuerwehr Bilder

Zeitungsberichte
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2.1.5.7 Rahmenthema:
Thema: Menschen frither und heute

Schon in der Grundschule soll der Schiiler erkennen, daB sich
sowohl menschliches BewuBtsein als auch die gesellschaftlichen
Gegebenheiten im Laufe der Zeit verandert haben und noch ver-
andern. Er soll erkennen, da Veranderung dann notwendig wird,
wenn Beharren seinen Sinn verloren hat. Beharren andererseits
erscheint solange sinnvoll, wie Veranderung fiir die davon betrof-
fenen Personen bzw. Gruppen nicht auch Verbesserung bedeutet.

Menschen und die Gesellschaft zwischen Beharrung und Veranderung

(4. Schuljahr)

Im allgemeinen ergibt sich das Verhalten und Handeln von Men-
schen aus Einstellungen und Haltungen, die Ergebnis von Verande-
rungs- bzw. Beharrungsprozessen sind. Zwischen Verdanderung bzw.
Uberlieferung von Einstellungen und Haltungen bei Menschen einer-
seits und Strukturen der Gesellschaft andererseits besteht ein
standiger RickkopplungsprozeR.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— an einem Beispiel erkennen, dal} sich Beispiel aus dem Erfahrungskreis Bilder
menschliche Tatigkeiten/gesellschaftliche der Schiiler Dias
Gegebenheiten im Laufe der Zeit verandert Vergleich frilher — heute: Filme
haben z. B. Schule und Unterricht Zeitungsberichte
Haushalt
Reisen
Wohnen
Einkaufen
— Griinde fiir die Veranderung herausfinden Veréanderung Befragungen
kénnen Anpassung
Tradition

— herausfinden kdnnen, was sich lange Zeit
nicht verandert hat

— an Beispielen erlautern kénnen, da3 Ver-
andern bzw. Beibehalten ihren Sinn
und ihre Grenzen haben




2.2 Lernfeld: Mensch und Raum

2.2.1 Beschreibung des Lernfeldes

Das Handeln von einzelnen und von Gruppen spielt sich im Raum ab: Es mu
raumliche Strukturen beriicksichtigen und hat raumliche Auswirkungen. Die
Eigenschaften des Raumes sollen daher im Unterricht der Grundschule nicht
isoliert fiir sich, sondern immer von menschlichen Aktionen und Reaktionen aus
betrachtet werden. Im Lernfeld ,,Mensch und Raum’* darf keine Institutionen-
kunde betrieben werden; vielmehr sollen typische Situationen, in denen der
Raum fir den Menschen bedeutsam wird, untersucht werden. Raumliche Beziige
spielen auch in anderen Lernfeldern eine Rolle. Sie werden im Lernfeld ,,Mensch
und Raum’’ nur schwerpunktmaRig behandelt.

Die Auseinandersetzung mit dem Raum vollzieht sich in den verschiedensten
Bereichen des menschlichen Daseins. Im Hinblick auf eine klare Strukturierung
werden lediglich 5 Rahmenthemen unterschieden. Die Formulierung dieser
Rahmenthemen ist allgemein gehalten, da der Lehrer bei der unterrichtlichen
Verwirklichung der aufgefiihrten Ziele von den raumlich-ortlichen Gegeben-
heiten am Schulort als dem Nahraum ausgehen muB8. Die Rahmenthemen werden
wie folgt beschrieben und begriindet:

Menschen erschlie8en sich den Raum

Verkehrsfragen spielen bei den meisten raumlichen Problemen eine grundlegende
Rolle. Es erscheint deshalb zweckmaRig, sie in einem eigenen Rahmenthema
schwerpunktmaBig zu untersuchen. Der Akzent soll nicht auf der Beschreibung
einzelner Verkehrseinrichtungen liegen, sondern auf den ErschlieBungsmdglich-
keiten des Raumes mit Hilfe von Verkehrsmitteln. Dafiir bietet sich die Ein-
beziehung von Planungsfragen in den Unterricht an. Dariiber hinaus ist die
Orientierung im Raum vorrangig einzuiiben.

Durch wirtschaftliche Nutzung verdndern die Menschen den Raum

Bei seiner wirtschaftlichen Téatigkeit greift der Mensch am nachhaltigsten in die
natirliche Landschaft ein und gestaltet sie um. Dabei sind vor allem die beiden
groBen Bereiche der Landwirtschaft und der Industrie zu beriicksichtigen. Im
Lernzusammenhang dieses Rahmenthemas geht es um die Art und Weise der
Nutzung und der Umgestaltung des Raumes bei einzelnen Formen wirtschaft-
licher Tatigkeit. Dabei muB sichtbar werden, wer diese Tatigkeit hervorruft und
tragt und in welcher Weise sie anderen Menschen dient oder schadet.

Menschen schaffen sich Wohnungen und Erholungseinrichtungen

Wohnungen und Erholungseinrichtungen sind bei unseren gegenwartigen Er-
kenntnissen und Anspriichen als Einheit zu betrachten. ,,Wohnen" und
.Erholen” sind wichtige Grundfunktionen unseres Daseins. Die raumliche Auf-
gliederung der Landschaft spiegelt in ihren Bauten und Anlagen den ver-
schiedenen Gebrauchswert und in vielen Féllen die unterschiedlichen Anspriiche

24



der gesellschaftlichen Gruppen wider. Dariiber hinaus kann daran der gesell-
schaftsbedingte Wandel der Anspriiche abgelesen werden. Grundrisse, Bau-
materialien und Standorte von Wohnhausern sollen nach ihren verschiedenen
Funktionen betrachtet werden.

Menschen brauchen Versorgungs- und Entsorgungseinrichtungen

Die Versorgung ist in unserer Gesellschaft zu einem zentralen Problem geworden.
Bei der Aufarbeitung dieses Rahmenthemas besteht die Gefahr, daR das Funk-
tionieren einzelner Versorgungseinrichtungen iberbetont wird. Ziel soll es viel-
mehr sein, vor allem die Bedeutung und die raumliche Einbindung der Ver-
sorgungseinrichtungen und ihre Nutzungsmoglichkeiten zu erkennen. An einem
Beispiel sollten die Schwierigkeiten einer leistungsfahigen und gerechten Ent-
sorgung geklart werden.

Menschen miissen ihre Lebensgrundlage schiitzen

Die Lebensgrundlagen der Menschen sind nach wie vor gefahrdet. In friiheren
Zeiten wurde die Gefahrdung vorwiegend durch Naturkatastrophen (Sturmflut,
Hochwasser) ausgelost. Diese Gefahrdung wird in hochindustrialisierten Raumen
zu einem untergeordneten Problem angesichts der Art und Weise, wie der
Mensch selbst seine Lebensgrundlagen zerstoren kann. Bei der Erarbeitung dieses
Rahmenthemas ist vor einer Wachstumsideologie, die zu iibersteigerten An-
sprichen an den Raum fiihrt, zu warnen. Mdoglichkeiten zur Vorsorge gegen
Umweltgefahrdungen durch Menschen sollten von den Schiilern durchgespielt
werden.

Mit wachsender Bautatigkeit stellt sich zwangslaufig die Frage nach einer
Planung hinsichtlich der Nutzung des Raumes. Bestimmten Ridumen werden
bestimmte Funktionen zugewiesen, damit Landschaft nicht unndtig zersiedelt
wird. Bei jeder BaumaRnahme sind die Auswirkungen auf den Raum vorher zu
untersuchen, um nicht zu behebende Schaden in der Landschaft zu vermeiden.

2.2.2 Lernziele

Umfassendes Lernziel

Die Schiiler sollen vorgegebene Raumstrukturen, raumprigende Gegebenheiten
und Vorgange sowie die enge Wechselwirkung zwischen Mensch und Raum
beobachten, beschreiben, untersuchen und beurteilen kénnen sowie die ge-
wonnenen Einsichten fiir eigenes Handeln nutzen kénnen.

Grunderfahrungen und -erkenntnisse

— Menschen finden im Raum Gegebenheiten vor, die verinderbar sind

— Menschen verandern diese Gegebenheiten im Hinblick auf ihre Bediirfnisse

— die Verénderung des Raumes wird durch technische Maglichkeiten erleichtert

— die rdumlichen Gegebenheiten behindern oder begiinstigen einzelne Gruppen

— Einzel- und Gruppeninteressen kénnen die Existenzgrundlagen der Menschen
gefahrden
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Erkenntnisverfahren

— Erkunden — Entwerfen von alternativen
— Interviewen Lésungsmaoglichkeiten
— selbstandiges Untersuchen in — Rollenspiel

Gruppen- und Partnerarbeit
Bilden von Hypothesen

2.2.3 Organisation der Lernprozesse

Die Erfahrungen der Schiiler stammen aus nahen oder fernen Raumen. Am
wichtigsten ist der engere Bereich um Wohnort und Schulort, der Nahraum. In
ihm werden die meisten Erfahrungen gesammelt. Er ist leicht zugénglich, so dal
er in anschaulicher Weise fiir alle Schiiler gleichermaBen in den Unterricht ein-
bezogen werden kann. Entsprechend soll sich der Lehrer ganz betont auf die
ortlichen Gegebenheiten besinnen und diese didaktisch nutzen. Es geht dabei
nicht allein um die Lage, Gestalt, Struktur oder Funktion eines Objektes im
Raum, sondern auch um die bedingenden Faktoren und die Auswirkungen im
Hinblick auf den einzelnen und die Gesellschaft.

Dieser Gesichtspunkt gilt auch fiir den zweiten Erfahrungsbereich, den Fern-
raum. Im Unterricht muR beriicksichtigt werden, daR den Schiilern durch Medien
und durch die gesteigerte Mobilitat (z. B. Umzugshaufigkeit, Fernreisen) ferne
Réume gut zugdnglich sind. Es ist notwendig, das dadurch entstandene Vor-
wissen und die dadurch gegebenen Kontakte zu nutzen. Die Erfahrungen aus
dem Fernraum sind vorzugsweise zur Kidarung der Erfahrungen aus dem Nahraum
und zur Gewinnung eines weltoffenen Verstandnisses einzusetzen.

Die Einfiihrung ins Kartenverstandnis und die Einiibung wichtiger Arbeits-
techniken des Umgangs mit der Karte sind unabdingbare Voraussetzungen fiir die
Kartenarbeit. Beides wird nicht in einem unabhangigen Lehrgang (isolierter
Kartenkurs) eingeschult, sondern thematisch gebunden in einen funktionalen
Zusammenhang gestellt. Damit ergibt sich die Méglichkeit, die erforderlichen
Einsichten und Techniken {iber vier Schuljahre verteilt zu erarbeiten und ein-
zuiiben. Dieses Verfahren bietet ferner den Vorteil der standigen Wiederholung
und der Verfeinerung in der Handhabung des fachspezifischen Instrumentariums,
indem man Karten, Skizzen, Modelle usw. immer wieder in neuen Anwendungs-
situationen einsetzt (z. B. zur Lokalisierung von Orten, zur Beschreibung des
Verlaufs von Verkehrswegen, zum Messen von Entfernungen, zur Arbeit mit
Symbolen).

Im Zusammenhang mit der Erarbeitung raumlicher Gesichtspunkte sind Wande-
rungen und ein Schullandheimaufenthalt®) unerldBlich. Wegen der unter-
schiedlichen Reiseziele kann die Thematik dieser Veranstaltung hier nicht fest-
gelegt werden. Es sollte aber ein Thema aus dem Lernfeld ,,Mensch und Raum”’
erarbeitet oder vertieft werden, in dem die Schiiler selbsttdtig Untersuchungen
vor Ort durchfiihren.

%) Vgl. BezugserlaR des MK
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2.2.4 Ubersicht iiber die Themen und ihre Zuordnung zu den Schuljahren

Die im folgenden aufgefilhrten Rahmenthemen sind verbindliche unter Beriicksichtigung der jeweiligen Gegebenheiten flexibel zu
Vorgaben. lhre inhaltliche Ausgestaltung in Einzelthemen und deren  handhaben. Die Zuordnung der Themen zu den einzelnen Schul-
schwerpunktméaBige Zuordnung zu den Schuljahren sind jedoch jahren muB nicht in jedem Fall als starre Bindung aufgefaRt werden.

(Vgl. S. 5/6.)
Rahmenthemen 1. Schuljahr 2. Schuljahr 3. Schuljahr 4. Schuljahr
< Wir lernen unsere Umgebung kennen —
2.2.5.1
Menschen erschlieBen Schulweg
sich den Raum
2.25.2
Durch wirtschaftliche Das Bild des Bauern- StraBen und Verkehrs-
Nutzung verandern Menschen hofes wandelt sich wege dienen der
die Landschaft alternativ: wirtschaftlichen Er-
FuBgéngerzonen schlieBung des Raumes
verandern den Stadtkern
2.2.5.3
Menschen schaffen sich Spielplatze Familiengerechtes Freizeiteinrichtungen
Wohnungen und Erholungs- in Wohngebieten Wohnen
einrichtungen
2.2.54
Menschen brauchen Einkauf Miillanfall und W_arenangebot und
Versorgungs- und Entsorgungs-  im SB-Laden Miillbeseitigung Einkauf auf dem
einrichtungen Wochenmarkt
2255
Menschen miissen ihre Wasserverschmutzung Landschaft mu3
Lebensgrundlagen schiitzen sinnvoll gestaltet

werden
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2.2.5

2.2.5.1 Rahmenthema:
Thema:

Bei allen Lernfeldern ist die unmittelbare Erkundung der Umwelt
eine Hauptaufgabe. Dadurch werden iber die Sachbegegnung Er-
kenntnisse und Erfahrungen gewonnen, die eine Ubertragung auch
dort ermoglichen, wo sich in der Regel nur noch die Ersatz-
begegnung iiber Medien anbietet. Zwangsldufig gewinnt die ndhere
Umgebung der Schule und des Schulortes an Bedeutung. Dieser
Raum muR systematisch erschlossen werden. Markante Punkte in
der Landschaft konnen ebenso zur Leitlinie der erschlieBenden
Arbeit werden wie Erscheinungen biologischer und kultur-
historischer Art. Es wird in dieser Arbeit der Blick der Schiiler fiir
die so wichtige Betrachtung der Einzelheiten gescharft. Hier ist auch
der Ort, die schwerpunktmaRig thematisch eingeplante Kartenarbeit
zu koordinieren, indem Modell, Skizze und Karte der Orientierung
bei der Erkundung und der Ergebnissicherung von Erkundungs-
wissen dienen.

Die im WandererlaB**) ausgewiesene Unterrichtszeit muR iber-
wiegend fiir das Kennenlernen der naheren Umgebung zur Verfiigung
gestellt werden. An jeder Grundschule soll ein auf die Schuljahre
abgestimmter Plan mit ausfiihrlicher Objektbeschreibung erstellt
werden, der es auch jedem neu hinzukommenden Lehrer ermdglicht,
die begonnene Arbeit ohne Unterbrechung fortzusetzen.

Schwerpunkte in den einzelnen Schuljahren:

1. Schuljahr: Freizeit- und Versorgungseinrichtungen sowie der
Schulweg sind in den Lernfeldern ,,Mensch und Raum’’ und ,,Siche-
rung und Gefahrdung menschlicher Existenz” die zu beriick-
sichtigenden Themen im ersten Schuljahr. Wege und Fixpunkte
(z. B. FuRgangerampel — Bushaltestelle — altes Fachwerkhaus) sind
die vorwiegenden Orientierungshilfen. Dazu eignet sich fiir dieses

X} Im
methodische Ausgestaltung der Rahmenthemen gemacht.
**) Vgl. BezugserlaR des MK.

Menschen erschlieRen sich den Raum
Wir lernen unsere Umgebung kennen

folgenden Teil werden Vorschlige fiir die didaktisch-

Didaktisch-methodische Aussagen zu den einzelnen Themen*)

(1.—4. Schuljahr)

Schuljahr der Sandkasten oder das Modell, weil die dreidimensionale
Sichtweise die Schiiler in ihrem Abstraktionsvermogen nicht iiber-
fordert.

Lernziele

Die Schiiler sollen

— die Lage des erkundeten Objektes zum Schulstandort an Ort und
Stelle angeben kdnnen

— die Entfernung einzelner Objekte iiber Zeitmale miteinander ver-
gleichen kénnen

— Wegfiihrung und Fixpunkte zur Orientierung im Sandkasten
nachbauen kdnnen

— Besonderheiten des erkundeten Objektes benennen und je nach
Gegebenheit begriinden konnen

— Symbole fiir Objekte finden und an Hand von Symbolen die
Objekte wiedererkennen kénnen.

2. Schuljahr: Themen, die ein Kennenlernen der naheren Umgebung
zur Voraussetzung haben bzw. eine Erweiterung erméglichen, finden
sich fiir das 2. Schuljahr in den Lernfeldern ,,Mensch und Raum®,
.Sicherung und Gefahrdung menschlicher Existenz, ,,Zusammen-
leben der Menschen” und ,,Naturphanomene und ihre Zusammen-
hénge'’. Mitte des 2. Schuljahres kann in der Ergebnissicherung von
Erkundungsresultaten neben den Sandkasten bzw. das Modell die
Skizze treten. Nachbildungen von Gebauden, StraBen und Briicken
konnen durch bildhafte Symbole ersetzt werden. Fiir einen be-
stimmten Zeitraum miissen noch beide Darstellungsarten neben-
einander erhalten bleiben. Gezielte Differenzierung wird maglich.

Lernziele
Die Schiiler sollen

— nach Lageangabe zur Schule oder zu einem anderen Standpunkt
bestimmte Objekte wiedererkennen konnen
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— eine Wegebeschreibung zum Objekt an Hand von Modell oder
Skizze geben kénnen

— eine vorgegebene Wegebeschreibung auf Modell oder Skizze ver-
folgen kénnen

— verschiedene Wege zum selben Ziel auf der Skizze verfolgen
kénnen

— mit Nachbildungen und Symbolen arbeiten kénnen.

3. Schuljahr: Themen aus den Lernfeldern ,,Mensch und Raum’’
sowie ,,Zusammenleben der Menschen'* greifen iber den Nahraum
hinaus umd machen Erkundungen vor Ort zunachst in der ndheren
Umgebung notwendig. Entsprechend muR das Kennenlernen der
naheren Umgebung intensiviert werden. Es wird die exaktere Stand-
ortbestimmung mit Hilfe von Karten 1: 5000 und 1: 10 000 not-
wendig und — aufbauend auf die Arbeit mit Modell und Skizze —
auch maoglich. Die bildhaften Symbole werden durch die geldaufigen
Kartensymbole ersetzt. Schilern kann schon die eigenstindige
Planung von Erkundungsgangen mit bestimmten Auflagen (z. B.
keine Benutzung einer BundesstraBBe) iibertragen werden. In einer als
Wandfries gestalteten Karte werden bisher gefundene und gedeutete
Fixpunkte festgehalten. Das Aufsuchen dieser Punkte zu ver-
schiedenen Jahreszeiten ermdglicht es, die Beziehungen der Umwelt-
faktoren zueinander aufzuzeigen. =

Umgang mit dem MeRstab schafft den Ubergang zur eigentlichen
MaRBstabarbeit.

Lernziele

Die Schiiler sollen

— den MeRstab im Entfernungsvergleich benutzen kénnen
— Halbtagswanderungen in Gruppenarbeit planen kénnen

— die richtigen Kartensymbole verwenden kénnen
— markante Orientierungspunkte z. B. auf dem Wandfries und der
Karte wiederfinden kénnen.

4. Schuljahr: Bei einzelnen Themen aus den Lernfeldern ,,Natur-
phdanomene und ihre Zusammenhange', ,,Zusammenleben der
Menschen und ,,Mensch und Raum’ werden Tageswanderungen
notwendig. Einsichten aus den Arbeitsergebnissen der ersten drei
Schuljahre werden zum Anwendungswissen; z. T. wird eine Uber-
tragung moglich (z. B. Naturschutzgebiet — Standort geschiitzter
Pflanzen — Denkmalschutz). Die Karten im MaBstab 1 : 25 000 und
1 : 100 000 werden systematisch zur Planung von Wanderungen, zur
Orientierung wahrend der Wanderung und zur Auswertung der
Informationen nach einer Wanderung eingesetzt. Am Ende des
4. Schuljahres sind Unternehmungen wie Orientierungswandern
(Erreichen festgelegter Zwischenstationen) und Sternwanderungen
(in mehreren Gruppen auf verschiedenen Wegen zum selben Ziel)
moglich. Kriterien fiir die Filhrung von Wanderwegen werden ge-
funden und vorhandene Wanderwege danach beurteilt.

Lernziele

Die Schiiler sollen

— nach der Karte eine Wanderung planen kénnen

— die Fiihrung einer Wanderung in Ubersichtlichem Gelande nach
Karte iibernehmen kénnen

— Entsprechungen im Gelande erkennen kénnen

— nach vorgegebenen Kriterien einen Wanderweg beurteilen
kénnen

— grobe Entfernungsangaben der Karte entnehmen kénnen

— einfache Kartenangaben erklaren konnen.
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Menschen erschlieBen sich den Raum
Schulweg

Rahmenthema:
Thema:

Der Weg zwischen Elternhaus und Schule ist eine wichtige Verkehrs-
strecke im Nahraum der Schiiler. Er ermdglicht ihnen, Erfahrungen
iber Zusammenhange zwischen Entfernungen und Zeit zu sammeln.

Am Beispiel des Schulweges lassen sich Einblicke in Raumgrenzen,
raumliche Strukturen und rdumliche Prozesse gewinnen, die stand-
ortbedingt sein konnen (Lage der Schule, der Verkehrsampeln, der
Zebrastreifen). Um die Erfahrungen stirker ins BewuBtsein zu

(3. Schuljahr)

heben, sind die Entfernungen, die Verkehrszeiten und die Verkehrs-
strome zu bestimmten Tageszeiten zu messen und mit Hilfe von
Symbolen kartographisch darzustellen. Damit soll den Schiilern die
Orientierung im Raum erleichtert werden. Eigenes Handeln ist dafiir
notwendig. Durch solches Handeln lernen die Schiiler die Eigen-
gesetzlichkeit der Verkehrswege und der Verkehrsmittel kennen. In
Entscheidungssituationen konnen sie an spezifische Verkehrs-
probleme herangefiihrt werden.

Lernziele Grundbegriffe

Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen
— den Einzugsbereich der Schule auf einer
Karte einzeichnen kdnnen

— den Standort der Schule beschreiben und
beurteilen kdnnen

Einzugsbereich

— Beziehungen zwischen Lange des Schul-
weges und Art des benutzten Verkehrs-
mittels feststellen knnen

Fahrplan

— Verkehrsverbindungen mit 6ffentlichen
Verkehrsmitteln beschreiben lernen

— Verbesserungen fiir die Verkehrsverbin-
dungen zur Schule vorschlagen und
begriinden kénnen

— durch Verkehrsverhaltnisse benachteiligte
Schiilergruppen feststellen kénnen

Ortsplan (Stadtplan)

offentliches Verkehrsmittel

Erfragung der Verkehrsverbindungen
von Mitschiilern

Umdrucke und
Transparente

Eintragung von Verkehrswegen,

Ortsplan und
-mitteln; -zeiten in Karten

Umgebungskarte

Arbeit mit Kartensymbolen (Topographische

Partnerarbeit Karte)

Unterrichtsgang
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2.2.5.2 Rahmenthema: Durch wirtschaftliche Nutzung verandern Menschen die Landschaft

Thema:

Der Bauernhof ist ein Produktionsbetrieb, der nach wirtschaftlichen
Gesichtspunkten plant und arbeitet. Die Produktion muB8 sich nach
der jeweiligen Marktlage ausrichten. Dieser Gedanke ist betont her-
auszustellen, weil davon die Existenzfahigkeit eines landwirtschaft-
lichen Betriebes abhangt.

Daraus sich ergebende Zusammenhange miissen am Einzelbeispiel
belegt werden. Die gefundenen Kriterien werden auf Betriebe in
anderer Lage (z. B. Stadtnidhe, Stadtferne, Bodenbeschaffenheit,
Intensivwirtschaft) angewendet.

Das Bild des Bauernhofes wandelt sich

(3. Schuljahr)

Kaum ein anderer Produktionsbetrieb hat durch MaBnahmen der
Spezialisierung und der Rationalisierung des Produktionsprozesses
so einschneidend sichtbare Auswirkungen auf den Raum. Durch
groBRflachige Bewirtschaftung werden Hecken beseitigt, Bache
reguliert, WasserschutzbaumaBnahmen getroffen, die sich unmittel-
bar im Landschaftsbild widerspiegeln. Trotz aller wirtschaftlichen
Belange, die heute auf einem Bauernhof zu beriicksichtigen sind,
muR gesehen werden, daR Land- und Forstwirte durch ihre Tatig-
keit aktiven Landschafts- und Naturschutz betreiben.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— die Wandlung eines Bauernhofes an einem Erkundung eines Bauernhofes Filme
der Beispiele aufzeigen konnen vornehmen und vorgegebene Zusam- Dias

anhand der jetzt noch auf dem Bauernhof Namen der Haustiere menstellungen auswerten bildliche
lebenden 'l'-|aust|erarten die Spezialisierung z. B. Pferd : Ersatzweise Madienainsatz Darstellung
belegen kdonnen Namen von Spezial- P K
anhand des Maschinenparks die Mechani- maschinen Unterrichtsgesprach Srk?:‘z):nt

sierung der Landarbeit nachweisen kénnen
am Beispiel ,,Ferien auf dem Bauernhof*
nachweisen konnen, daR sich die Landwirt-
schaft durch den Fremdenverkehr eine neue
Einnahmequelle erschlie3t
erkennen, daB durch Maschineneinsatz die
Bearbeitungsflachen groBer werden miissen
begriinden kénnen, warum Stadtnéhe und
Stadtferne EinfluR auf die Produktion haben
erkennen, daR durch technische und wirt-
schaftliche MaRnahmen das Landschaftsbild
verandert werden kann
an Einzelbeispielen aufzeigen kénnen, dal3
ein Widerspruch zwischen Produktions-
inspruch und Landschaftsschutz bestehen
ann :

z. B. Mahdrescher
Namen nicht mehr
genutzter Acker- und
Hausgerate

z. B. Kartoffelroder
Landwirtschaftliche
Produktion
Marktnahe
Marktferne

Landschaftsschutz
Naturschutz

Auswerten und Lokalisieren

von Prospektmaterial
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Rahmenthema:
Thema: FuRgangerzonen verandern den Stadtkern

Durch die zunehmende Verkehrsdichte in den Stadten wurden
die Wohnbedingungen verschlechtert. Dieser Entwicklung wird
mit sichtbarem Erfolg durch Planung und Ausbau von FuB-
gangerzonen sowohl in GroB- als auch in Kleinstadten entgegen-
gewirkt. Alle in diesem Zusammenhang stehenden BaumaR-
nahmen fiihren zu einer auffdlligen Verdnderung des Stadtkerns
im Aussehen und in seiner Funktion. Vorzugsweise siedeln sich
hier Fachgeschafte und Strafencafés an, und bestimmte Formen
der Werbung (z. B. Schaukasten) finden vermehrt Eingang. Die
FuBgangerzonen erleichtern die Kommunikation unter Passanten,
und in Wahlkampfzeiten sind sie der bevorzugte Ort fiir Straen-
diskussionen.

Eine nachhaltige Verbesserung des Wohnwertes und der Ertrags-

Durch wirtschaftliche Nutzung verandern Menschen die Landschaft

(3. Schuljahr)

lage von Geschaften ist zu erwarten. Dariiber hinaus ergibt sich

die Moglichkeit, durch Baumgruppen oder Blumenaniagen eine

Verschonerung des Stadtbildes zu erreichen.

Die Thematik liegt im unmittelbaren Erfahrungsbereich der

Schiiler. Wiederholte Unterrichtsgdange unter verschiedener Frage-

stellung sind madglich

— Feststellen der Anzahl von Fachgeschaften in einer FuRBganger-
zone und Vergleich mit anderen StraBenziigen

— Feststellen der Lage von Parkplatzen zur FuBgéngerzone

— Beobachten von Menschenansammlungen (ambulante Handler,
politische Informationsstande . . .)

— Beurteilen von Werbeschaukéasten

— Vergleich mit dem friheren Aussehen des StraBenabschnittes.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— die Anzahl von Fachgeschéften in einer FuBgéngerzone Unterrichtsgange unter verschiedener Stadtplan
F__u!lgéingerzone feststellerj und mit StraBen- Fachgeschaft Aufgabenstellung S;ral&enkarte
'z(lég::e:‘n unmittelbarer Nahe vergleichen StraBencafé Befragungen von Passanten und in l:B)liladser

. Geschaften h

— die Anzahl von Wohnungen in einem Wohnlage Filme
bestimmten StraBenabschnitt feststellen Passant Steckkarte
koénnen und ihre Lage im Hausblock Klingelleiste Modell 5
beschreiben kénnen Hausbriefkasten Befragungsbogen

— Geschéfte der gleichen Branche auf einer
StralBenkarte lokalisieren kdnnen

— anhand von Stadtplan und Bildern heraus-
finden kdnnen, wie sich ein StraBenzug
verandert hat

— die Anzahl der Passanten zu bestimmten

Tageszeiten feststellen und die unterschied-
liche Anzahl! begriinden kénnen

Arbeit mit Stadtplan
und StraRBenkarte

Bildvergleiche

Gruppenauftrage in unterrichtsfreier
Zeit
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Rahmenthema:
Thema:

Der entscheidende Stellenwert fiir die Infrastruktur eines Raumes
fallt der verkehrsmaRigen ErschlieBung zu. Industrialisierung, Ver-
sorgung und Entsorgung und wirtschaftliche Forderung gehen davon
aus, welche Verkehrsverbindungen vorhanden oder welche wenig
kostenaufwendig zu schaffen sind. Ubergreifende Raum-Zeit-Erfah-
rungen lassen sich an diesem Thema gut verdeutlichen. Erkenntnisse
des Zusammenwirkens der einzelnen Faktoren setzen Schiiler in die

Durch wirtschaftliche Nutzung verandern Menschen die Landschaft
StraBen- und Verkehrswege dienen der wirtschaftlichen ErschlieBung des Raumes

(4. Schuljahr)

Lage, Standortfragen zu beurteilen. Ebenso kdnnen grundlegende
Einsichten fir die funktionsgerechte Einteilung des Raumes ge-
wonnen werden.

Als wichtige Voraussetzung zur Durchfiihrung dieses Themas sind
Arbeitstechniken des Umgangs mit der Karte erforderlich. Das ge-
schieht punktuell bei den vorausgehenden Themen dieses Lern-
feldes.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— auf der Karte und am Modell verschiedene Eisenbahn  Kanal Erkundung vor Ort in Gruppen- und Arbeitsbogen fiir
Verkehrswege erkennen kdnnen Autobahn  FluB Partnerarbeit Verkehrszahlung
\';;:g(‘;veergveg Landstrafle Arbeit mit vorgegebenen schriftlichen f}tr:\(;tert)::sggskarte
Arbeitsanweisungen :
— die Notwendigkeit eines neues Verkehrs- 5 . Verkehrsschilder
weges begriinden kénnen Arbeit an der Steckkarte mit Sandkasten
farbigen Faden
— erkennen ké:nnen, dgﬂ ne:eg\gerke?‘rasf- Eri:;?glf}? e Informationsmaterial auswerten
wege so geplant werden, dal8 Ortschaften uBgangeriiberfiihrun: 2 .
umgangegn everden Unterfﬁ%rung 9 vorgegebene Dias lokalisieren,
vergleichen und auswerten
— feststellen kdnnen, daB VerkehrsbaumaRB- Wirtschaftlichkeit <
nahmen fiir die Angrenzer Nachteile und Zeitverlust Be(fjr?:genh:/on Verkehrsteilnehmern
Vorteile haben kdnnen Existenz e et ian

Erwerbszweig
Industriegeldnde

Bahnhof
ErschlieBung
- nach gemeinsam gefundenen Kriterien das Verkehrsaufkommen
Verkehrsaufkommen begriinden kénnen Verkehrsdichte
(Arbeitsbeginn und -ende, Offnungszeiten Berufsverkehr

der Geschafte, besondere Veranstaltungen
usw.)

Reiseverkehr

C



2.2.5.3 Rahmenthema:
Thema: Spielplatze in Wohngebieten

Der Spielplatz kann der Raum sein, der das Kind von der StraBe
fernhalt und damit vor den Verkehrsgefahren schiitzt. Er bietet dem
Kind dariiber hinaus Gelegenheit zur Befriedigung seiner
emotionalen Bediirfnisse und erweitert oder begrenzt sein eigenes
Ich, indem es mit anderen Kindern oder Kindergruppen in
Kommunikationsprozesse tritt, die Konflikte hervorrufen kénnen
und dann zu Konfliktlésungen auffordern.

Um die genannten Erfahrungen sammeln zu kénnen, muR das Kind
den Spielplatz ,,annehmen’’, d. h., er muR kindgerecht sein. Die Aus-

Menschen schaffen sich Wohnungen und Erholungseinrichtungen

(1. Schuljahr)

stattung und die Spielmdglichkeiten werden zum Thema gemein-
samer Uberlegungen im Unterricht. Dabei werden besondere
Arbeitsverfahren (s. Lernverfahren) eingeiibt. Gleichzeitig erfolgen
die BewuRBtmachung und die Anbahnung von Verhaltensanderungen,
die fiir Kindergruppen sowie fiir das einzelne Kind wichtig sind. Fiir
den Unterricht ist eine durchgehende Motivation zu erwarten, da es
jederzeit mdglich ist, den praktischen Erfahrungsraum Spielplatz
einerseits als Ausgangspunkt des Unterrichts zu wahlen und anderer-
seits gewonnene Unterrichtsergebnisse in der Praxis zu iiberpriifen.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/ Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— die Gefahren beim Spielen auf der StralRe Spielplatz Untgrrichtsg'a'nge

erkennen und benennen kénnen

— Griinde fiir die Notwendigkeit von Spiel-
platzen nennen kénnen

— fir einen bestimmten Ort die Ausstattung

Spielstrale

Klettergeriist

eines Spielplatzes planen und begriinden Sandkasten
oder Wippe
— vorhandene Spielplatze auf Ausstattung Rutsche
tiberpriifen kdnnen Kletterbaum
— lernen, daR Spielen sich nach Regeln Karussell

volizieht, die von der Gruppe und dem
einzelnen bejaht werden miissen

— einsehen, daR Riicksichtnahme zu anderen
Spielgruppen und zu einzelnen notwendig
ist und sie auch iiben

— Gefahren auf dem Spielplatz erkennen
und Mdéglichkeiten der Vermeidung
nennen kénnen

— einsehen lernen, daB jeder fiir auftretende
Gefahren mitverantwortlich ist

Abenteuerspielplatz

Beobachtung von Kindern beim
Spielen auf der StraRe

Vergleich von Spielplatzen
nach gefundenen Kriterien
Spielen auf dem Spielplatz

Entscheidungsspiel — Rollenspiel:
z. B. Scherben im Sandkasten
Obstschale auf der Treppe




S€

Rahmenthema:
Thema:

Das physische und psyc hische Befinden der Schiiler wird weitgehend

von der Wohnsituation mitgepragt.

Im Unterricht gilt es, das ungeordnete Wissen vom Wohnen
(Wohnung, Wohnlage) in einen Gesamtzusammenhang zu stellen und

Menschen schaffen sich Wohnungen und Erholungseinrichtungen
Familiengerechtes Wohnen

(3. Schuljahr)

Kriterien zur Beurteilung von Wohnsituationen zu finden und an-
zuwenden.
Zur Uberpriifung der Lernziele miissen Situationen gesucht werden,
in denen Erlerntes angewandt wird.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/ Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— Funktionen, die eine Wohnung haben muR, Wohnung Erarbeiten der Kriterien zur Standort-  Sandkasten
bestimmen kénnen Zimmer wahl einer Wohnung Modelle
— den GrundriB einer Wohnung erarbeiten und Qr‘::rndril! Ubertragen auf konkrete Situationen §glrit::
lesen kénnen Trbpotntings des einzelnen Schiilers Verbrauchs-
Etage Zuordnen und Auflisten von material:
Funktionskriterien wie Kldtzchen
. - . . Unterrichtsgang im Schulbezirk zur StisietiGizer
— nach eigenen Wohnwiinschen ein Miete Oberortittn dg Kriteri Tesaband
Wohnungsmodell ausgestalten kénnen Mietvertrag TRFUTINGg SCT ASILosien (farbig)
Einfamilienhaus Messen mit selbstgefertigten MaR- Klebepapier

— Wiinsche fiir einen Wohnungsstandort
begriinden kénnen (Lage zum Arbeitsplatz,
Einkaufsméglichkeiten, Schule, Spiel-
mdglichkeiten)

— Wohnanspriiche frilher und heute
vergleichen

Mehrfamilienhaus

Arbeitsplatz

Einkaufsmaoglichkeiten

Schule
Spielmdglichkeiten

einheiten — messen mit Zentimeter-
malR

Flachenvergleich in bezug auf Grund-
riB und FamiliengroRe

Ldsen von vorgegebenen Arbeitsauf-
gaben durch Beobachten, Zahlen von
Wohnungen pro Haus, Laden usw.

Umgang mit Schatzwerten (Meter —
Zeit — Entfernung in Dorf-, Stadt-
karten)

Anstellen und Veranschaulichen
von Zahlenvergleichen — Arbeiten
mit Symbolen (Kartenzeichen)

c
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Rahmenthema: Menschen schaffen sich Wohnungen und Erholungseinrichtungen

Thema: Freizeiteinrichtungen

Nicht nur Erwachsene und Kinder in Ballungsraumen sind auf Frei-
zeit und Erholung angewiesen, sondern dieses Bediirfnis ist allgemein
vorhanden.

Freizeit und Erholung bedeuten insbesondere fiir Kinder geistige
Anregung und damit Erweiterung des Erfahrungshorizontes. Deshalb

(4. Schuljahr)

muB sich die Schule dieses Fragenkomplexes annehmen. Besonders
sollen die Schiiler Freizeiteinrichtungen mit echter Erholungsfunk-
tion von Einrichtungen mit vorwiegend kommerzieller Tendenz
unterscheiden lernen. Dariiber hinaus ist die selbstandige Planung
eines Klassenausflugs mit allen seinen Problemen im Unterricht
durchzufiihren.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen -
— Formen der Freizeitgestaltung nennen Naherholungsraum Unterrichtsgang Karte
konnew ::gls;e;'t(gtestaltung Arbeit nach Erkundungsbogen Brit;:pekt
— Erholungseinrichtungen beschreiben kénnen Reiaobiro Beobachtungsergebnisse Skizze
— Erholungseinrichtungen auf Karten Karte in Beobachtungsbdgen eintragen
(Bildkarten) lokalisieren konnen Ausriistungsgegenstande

Einzugsbereich
Urlaub
Erholung

— die Lage von Erholungseinrichtungen
begriinden kénnen

— Informationsmaoglichkeiten fir die
Planung eines Ausflugs benennen kénnen

— Prospekte unter bestimmten Frage-
stellungen auswerten kénnen

Gruppen- und Partnerarbeit
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2.2.5.4 Rahmenthema:
Thema: Einkauf im SB-Laden

Der Einkauf im SB-Laden zur Versorgung des Haushalts mit Giitern
des tdglichen Bedarfs liegt im Erfahrungsbereich von Schulanfén-
gern. Der Einkaufsvorgang ist bekannt, so dalR am Beispiel des

Menschen brauchen Versorgungs- und Entsorgungseinrichtungen

(1. Schuljahr)

Nahe der Verbraucher. Andere Bedingungen sind das Angebot und
die Anordnung der Waren im Laden. In beiden Fallen lassen sich
erste Raumerfahrungen konkretisieren. Dazu gehdren auch sinn-

S?-Ladens Versorgungsbedingungen  bewuBtgemacht werden volles Einkaufsverhalten und der Einkaufsvorgang selbst. Ein Unter-
konnen. Die wichtigste Bedingung ergibt sich im Rahmen dieses richtsgang mit Einkaufsauftragen fiir die Schiiler liefert das
Lernfeldes aus dem Standort des SB-Ladens in der unmittelbaren Anschauungsmaterial.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— sich im Laden orientieren kdnnen Einkaufszettel
Einkaufstasche
Kassenzettel (Bon)
Einkaufskorb
Verpackung
Kunde
Verkaufer
Abteilungen
Regale

Kasse

— Einkaufsauftrage ausfilhren kénnen

— die Anordnung der Waren im Laden
beschreiben kdnnen

— den Standort des SB-Ladens verstehen und Einzugsbereich

beurteilen kénnen

- Einkaufswege vergleichen kénnen Einkaufsweg
— erkennen, daR taglich im Haushalt Giiter

gebraucht und verbraucht werden
— lernen, preisgiinstig einzukaufen Sonderangebot

Unterrichtsgang mit selbstandigem eingekaufte

Einkaufsauftrag in Gruppen Waren
o . Leergut
selbstandiges Erstellen eines [Cassarizatisl
Einkaufszettels Di
ias

Einkaufsspiel in der Klasse Tonband-

% aufnahmen
Auswertung von Verkaufsgesprachen Testbdgen
Wegvergleiche in der Realitat und Modelle im
erste Abstraktion mit Hilfe von Sandkasten

Bindfaden
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Rahmenthema:
Thema:

und die unmittelbare Werbeabsicht der Warenverpackung féalit zu-
nehmend mehr Hausmiill an. Die mit dem vermehrten Millanfall
verbundene Problematik fiir den Privathaushalt ist fiir die Kinder

Menschen brauchen Versorgungs- und Entsorgungseinrichtungen
Miillanfall und Miillbeseitigung
Durch das vermehrte Warenangebot, die rationellere Warenverteilung

(2. Schuljahr)

Alitagserfahrung. Die sich daraus ergebende Notwendigkeit der
Miillabfuhr und -beseitigung ist ihnen ebenfalls bekannt. Aufgabe
des Unterrichtes muf} es sein, beim Schiiler verantwortungsbewuBtes

Umwelthandeln vorzubereiten.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— begriinden kénnen, warum der Anfall von Hausmiill Unterrichtsgang Steckkarte
HaEiso 9fol i it U Unterrichtsgesprache anhand von Stecknadeln mit
— nachweisen kénnen, daR es leicht bzw. . Dias oder Kurzfilmen verschieden-
schwer zu beseitigenden Miill gibt iheit an dor Stockkaria farbigen Kopfen
— die Notwendigkeit der Miillabfuhr Miillabfuhr mit selbstgefundenen Symbolen Dias
begriinden kénnen Miillplatz Filme

— begriinden kdnnen, warum es Miilldeponien
geben muBl

— eigene Vorschlage machen kénnen, wie
der einzelne Haushalt zur Einschrankung
des Miillanfalls beitragen kann

Grundwassergefahrdung

.wilde’ Miillkippe

Verpackungsmaterial
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Rahmenthema:
Thema:

Das Geschehen auf dem Wochenmarkt ist ein geeignetes Beispiel, das
Grundmuster fiir Preisbildung (Angebot und Nachfrage) exempla-
risch erfahren zu lassen. Hier lassen sich Kaufer- und Verkéauferver-
halten beobachten und von den Motiven her beurteilen. Es kénnen
Kriterien gewonnen werden, die die Schiiler zu kritischem Kaufer-
verhalten veranlassen kénnen.

In enger Verzahnung mit dem wirtschaftlichen Aspekt wird der
raumliche angesprochen. Am Beispiel des Wochenmarktes werden

Menschen brauchen Versorgungs- und Entsorgungseinrichtungen
Warenangebot und Einkauf auf dem Wochenmarkt

(3. Schuljahr)

die zentrale Lage des Marktortes, seine regionale Ausstrahlung, die
wirtschaftliche Ausrichtung von landwirtschaftlicher Produktion
und die Vermarktung landwirtschaftlicher Produkte aufgezeigt.

Durch das Riickverfolgen der Verteilerkette, die im Gegensatz zu der
bei den meisten industriellen Produkten verhaltnismaBig kurz ist,
bietet sich die Mdglichkeit, das Verteilersystem exemplarisch zu
erhellen.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— sich informieren kénnen iiber verschiedene Wochenmarkt Marktbesuch mit konkreten Marktbericht
Arten des Warenangebotes und Preis- und Stand Arbeitsauftragen Zeitungs-
Qualitatsunterschiede Warenangebot Ausfiillen von Erkundungsbdgen ausschnitte —
- Angebot.und Nachfragg nach Tages- und Zr.:r:zg':taltung Befragungen: g?asschaftsreklame
Jahreszeit feststellen konnen e ior z:B. Verkaufer Eilme
— lernen, !(éufer- und Verkauferverhalten zu Qualitat Kaufer Skizzen
beschreiben und zu vergleichen Obst Athott mit-Gosehattsrakiame Symbole und
: 2 el Gemiise 2 Hafttafel
— Verbrauchertips beachten und jahreszeitlich Blumen und Verbrauchertips Erkundungs-
yergieichen konnen Verkaufsgesprach Erstellen einfacher graphischer bdgen
— Herkunftsorte der Handler auf der Karte Angebot — Nachfrage Darstellungen Kassetten-
kennzeichnen kdnnen Transport recorder
Marktbericht Karte
Preisschild
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2.2.5.5 Rahmenthema:

Thema:

den, die Industrie, die Landwirtschaft und jeder einzelne.

Menschen miissen ihre Lebensgrundlagen schiitzen
Wasserverschmutzung

Zunehmend wird Oberfldchenwasser durch unsachgeméRes Einleiten
von Abwdssern verunreinigt. Daran sind alle beteiligt: die Gemein-

(2. Schuljahr)

schmutzung zu erkennen und nach Méglichkeit die Verursacher fest-
zustellen. Dabei kann darauf hingewiesen werden, dal die Ver-
ursacher von Verschmutzungen auch fiir die Beseitigung der Schaden

In dieser Altersstufe kann es nur darum gehen, Wasserver- aufzukommen haben.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— Kennzeichen fiir Wasserverschmutzung Haushaltsabwasser Erkundungsgang Bildmaterial

nennen kénnen (Brennesselbewuchs,
schwarzer Belag an Steinen, Farbung des
Wassers)

feststellen konnen, woher Abwasser
kommen

im Haushalt anfallende Abwasser
benennen kénnen

feste Stoffe mit Wasser mischen und die
ungeldsten Stoffe durch geeignete
Verfahren vom Wasser trennen kénnen

Stoffe in Wasser 16sen und erkennen,
daB sie sich durch diese Verfahren nicht
vom Wasser trennen lassen

Industrieabwasser
landwirtsch. Abwasser

Sammeln von Pressenotizen Wandzeitung

fir den iberschaubaren Raum

Chemikalien

Verschmutzungsgrad

Sickergrube

Kanalisation

Klaranlage

Verursacher

Geruch

aufschlammen Experimente: Experimentier-
sieben z. B. Ausfiihren von Versuchen nach gerate:
kléaren Arbeitsanweisungen und selbstan- Filter
Filter diger Planung Ol
Loésung Herstellen und Trennen von %e;:;:rt ic

Losungsmittel

Mischungen
Umgehen mit Lupe und Waage
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Rahmenthema:
Thema: Landschaft muB sinnvoll gestaltet werden

In zahllosen Beispielen wird deutlich, daR ab einer kritischen Be-
volkerungsdichte die Umwelt weder als unbegrenzt aufnahmefahiger
Speicher noch als beliebig erneuerungsfahig aufgefalBt werden kann.

Oft greift der Mensch in unverantwortlicher Weise nach der Land-
schaft und stort oder zerstort deren Okosystem. Dadurch werden
Prozesse ausgelOst, die schon unsere Generation stark belasten,
kinftige Generationen jedoch in ihrer Existenz gefahrden.

Diese Umweltproblematik gewinnt zunehmend Bedeutung im
Denken unserer Zeit. Sie wird dem Grundschiiler nicht umfassend zu

Menschen miissen ihre Lebensgrundlagen schiitzen

(4. Schuljahr)

verdeutlichen sein, sollte ihm aber an durchschaubaren Teil-
problemen aufgezeigt werden.

Von den vielfachen Ursachen der Gefahrdung 1aBt sich fir die
Grundschule der Eingriff in die Landschaft durch Bauvorhaben am
besten thematisieren. An Beispielen, die je nach den lokalen
Gegebenheiten unterschiedlicher Art sein konnen (StraRBenbau,
Wohnbau, Industrieansiedlung, Kanalbau usw.), soll der Grund-
schiiler eine Bestandsaufnahme der Veranderungen versuchen, die
der Mensch veranlaBt hat, nach den Griinden fragen und riick-
wirkend Faktoren finden, die die Lebensumstande der Verursacher
beeinflussen.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— Bauvorhaben bzw. -planungen auRerhalb Bauplanung Unterrichtsgidnge unter verschiedener  Zeitung
der geschlossenen Ortschaft herausfinden Bebauungsplan Aufgabenstellung Stadtplan
und benennen kdnnen Bauamt 5 s Karten (groRer
efragungen von Sachbearbeitern MaRstab)
— diese Bauvorhaben nach dem Zweck und des Bauamtes, der Bauaufsicht und von Dias
dghinterstehenden Interessen ordnen Interessenten Bilder
konnen Arbeit mit Stadtplan und Karte Befragungsbogen
— feststellen konnen, welche Landschaft vor Steckkarte

Baubeginn vorhanden war bzw. bei
Bauplanungen vorhanden ist

— sich gemeinsam mit der Lehrkraft fiir die
genauere Untersuchung eines Bauvorhabens
entscheiden

— die Griinde fiir das Bauvorhaben erfragen
und kritisch betrachten kénnen

Auflistungen vornehmen und
vergleichen:

z. B. der Zustand vor Baubeginn
und nachher
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Fortsetzung: Landschaft muR sinnvoll gestaltet werden

Lernziele Grundbegriffe

Lehr-/Lernverfahren

Medien

Die Schiiler sollen

Veranderungen in der Landschaft durch das
Bauvorhaben erkennen und benennen
kénnen

maogliche Folgen dieser Veranderung ver-
muten und die Vermutungen begriinden
kdénnen

durch Beobachtung diese Vermutungen
iiberpriifen, ggf. andere eingetretene
Folgen feststellen kénnen

erkennen, dall mit Bauten freie freie Landschaft
Landschaft verbraucht wird

gesunde Landschaft als eine Lebensgrund- gesunde Landschaft
lage sehen lernen

erkennen, daR vorausschauende Planung
im Interesse aller erforderlich ist




2.3 Lernfeld: Sicherung und Gefahrdung menschlicher Existenz

2.3.1 Beschreibung des Lernfeldes

Sicherung menschlicher Existenz kann verstanden werden als wirtschaftliche
Sicherung (z. B. Arbeit, Erhalt des Arbeitsplatzes), als soziale Sicherung (z. B.
Rollenidentitdat, Gruppenstatus), als individuelle Sicherung (z. B. SelbstbewuRt-
sein, Gesundheit).

In diesem Lernfeld geht es vorrangig um die individuelle Sicherung im Sinne
einer umfassenden Gesundheit durch sinnvolle Lebensfiihrung entsprechend der
Beschreibung durch den WeltgesundheitskongreR 1948: , Gesundheit ist der
Zustand vollkommenen korperlichen, geistig-seelischen und sozialen Wohl-
befindens und nicht nur das Freisein von Krankheiten.” Wéahrend friiher die
Auffassung vorherrschte, Gesundheit sei ein Geschenk, wissen wir heute, daR
Erhaltung der Gesundheit auch erlernt werden kann und deshalb gelehrt werden
muB. Dem einzelnen wird Gesundheit haufig erst dann bedeutsam, wenn sie
gefahrdet ist.

Die Voraussetzungen fiir die Sicherung menschlicher Existenz haben sich ge-
wandelt und sind weiter standigen Veranderungen ausgesetzt. Diese Prozesse sind
durchschaubar zu machen, und die dabei auftretenden Gefahrdungen, z. B.
durch StreR, Zivilisationskrankheiten, Bewegungsmangel, sind aufzudecken,
damit die Schiiler lernen, sie zu vermeiden, ihnen auszuweichen oder sie zu
bewaltigen.

Die damit zusammenhangenden Fragen sollen im Unterricht beantwortet
werden. Die Angebote des Lernfeldes verstehen sich als ,,Hilfe zur Selbsthilfe".
Die Schiiler sollen vom ersten Schultag an zu einer gesunden Lebensfiihrung
angeleitet werden. Deshalb miissen in der Grundschule Fragen der Sicherung
menschlicher Existenz auch auBerhalb des Sachunterrichts immer wieder
beriicksichtigt werden. Grundlage und Ausgang fiir das Lernen sind die Erfah-
rungen und Erlebnisse, die die Schiiler in der Familie, in Spielgruppen oder in der
Klasse gemacht haben. Fiir den darauf aufzubauenden Unterricht werden fol-
gende inhaltliche Schwerpunkte gesetzt

— Korperliche und seelische Bediirfnisse des Menschen

— Organe unseres Korpers und ihre Aufgaben

— Akute und schleichende Gefahrdungen

— Sexualerziehung™®)

Verhalten bei Unfallen und anderen Gefahrdungen

Verhalten im Verkehr.* ™)

*) Vgl. BezugserlaR des MK.

**)Vgl. ErlaR des MK vom 8.12.1972 — 302 — 404/5/3 — 7/72 SVBI. S. 2/73
GiiltL 155/19.
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2.3.2 Lernziele

Umfassendes Lernziel

Die Schiiler sollen befdhigt werden, ihre Lebensfiihrung kristisch zu betrachten,
ihr Leben gesund zu gestalten sowie Gefahrdungen fiir sich und andere zu ver-
meiden.

Grunderfahrungen und -erkenntnisse

Gesundheit ist keine Selbstverstandlichkeit, deshalb mul3 gesund leben gelernt
werden

eine dem jeweiligen individuellen Bedarf angepalBte Ernahrung ist eine Vor-
aussetzung fiir Gesundheit

Nahrung kann gesundheitsschadliche Fremdstoffe enthalten

Kleidung sollte der jeweiligen Situation angepal3t sein

regelmaRige Korperpflege ist notwendig

Umweltfaktoren (z. B. Larm, grelles Licht) konnen zur Belastung des Organis-
mus fiithren

der biologische Tagesrhythmus muR bei der Gestaltung des Tagesablaufs
beachtet werden

vielseitige und ausreichende Bewegung dient dem korperlichen Wohlbefinden
Kenntnisse iiber den eigenen Korper sind fiir die Gesunderhaltung notwendig
Menschen sind unterschiedlich belastbar

das Verstehen der eigenen Gefiihle und der Gefiihle anderer Menschen tragt
zur eigenen Zufriedenheit bei

das BewuRtmachen und die Bejahung der eigenen Geschlechtlichkeit ist eine
der Voraussetzungen fiir den Aufbau einer Partnerschaft

in sozialen Gruppen kann die Rolle ,,Mann” bzw. ,,Frau” objektiv beurteilt
und gestaltet werden, wenn die unterschiedliche Geschlechtlichkeit erkannt
und bejaht wird

Kenntnisse des richtigen Verhaltens bei Unfallen konnen Schadigung der
eigenen Person und/oder anderer Personen vermeiden

Kenntnisse iiber spezifische Verkehrssituationen und ihnen angemessene Ver-
haltensweisen tragen dazu bei, Gefahren zu vermeiden

Erkenntnisverfahren

— Erleben — Gesprach — Einiiben
— Erfahren — Experimentieren — Feiern

— Beobachten — Darstellen — Rollenspiel

Einstellungen und Verhaltensweisen
— sich selbst und den Partner in seiner Individualitat verstehen wollen und

kdénnen

— sich auf die Besonderheit von Situationen einstellen wollen und kénnen
— aus erkannten Veranderungen der Situation Folgerungen ziehen

44

VerantwortungsbewuBtsein entwickeln.
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2.3.3 Ubersicht iiber die Themen und ihre Zuordnung zu den Schuljahren

Die im folgenden aufgefiilhrten Rahmenthemen sind verbindliche
Vorgaben. lhre inhaltliche Ausgestaltung in Einzelthemen und deren
schwerpunktméBige Zuordnung zu Schuljahren sind jedoch unter

Beriicksichtigung der jeweiligen Gegebenheiten flexibel zu hand-
haben. Die Zuordnung der Themen zu den einzelnen Schuljahren
muB nicht in jedem Fall als starre Bindung aufgefalt werden.

(Vgl. 5/6.)

Rahmenthemen 1. Schuljahr 2. Schuljahr 3. Schuljahr 4. Schuljahr
2.34.1
Kdorperliche und seelische Tageslauf Freude und MiBmut Wir vergleichen ver-
Bediirfnisse des Menschen schiedene Tageslaufe

miteinander
2.34.2
Organe unseres Koérpers und Wir tasten Wir sehen Wir schmecken Essen und Verdauen
ihre Aufgaben Wir héren Wir riechen
2343
Akute und schleichende Richtige Ernahrung Luftverschmutzung
Gefahrdungen durch Autoabgase
2344
Sexualerziehung Junge und Madchen Mutterschaft Entstehung Geschlechtliche

sind verschieden Schwangerschaft menschlichen Lebens Reifung
Geburt

2345
Verhalten bei Unféllen und
anderen Gefahrdungen

Was ist bei einem
leichten Unfall zu tun?

Gefahren durch GenuR-
mittel und Medikamente

Verletzungen in
Alltagssituationen

Verletzungen
bei Unfallen

2346
Verhalten im Verkehr

Hilfen zur Orientierung
im StraBenverkehr

Wir fahren mit
dem Bus

Mein Schulweg

Verhalten des FuB-
gangers im Strallen-
verkehr

Hier darf man zu FuB
gehen und dort fahren

Die Polizei hilft

Ich kann richtig
radfahren

Wichtige
Verkehrszeichen

Wer hat Vorfahrt?

Uniibersichtliche
StraRe, schlechtes
Wetter

Die Wartung meines
Fahrrades
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2.3.4 Didaktisch-methodische Aussagen zu den einzelnen Themen*)

2.3.4.1 Rahmenthema: Korperliche und seelische Bediirfnisse des Menschen

Thema: Tageslauf

(1. Schuljahr)

Mit Schuleintritt andert sich der Tageslauf des Kindes entscheidend.  Gestaltung des Tagesrhythmus muR den Schiilern bewuRtgemacht
Er richtet sich nicht mehr ausschlieBlich nach den Bediirfnissen des werden. Wenn regelmaRig und andauernd gegen den biologischen
Kindes oder den familidren Gegebenheiten, sondern wird mit- Tagesrhythmus verstoBen wird, dann sind gesundheitliche Schadi-

bestimmt durch den Stundenplan der Schule.

gungen die Folgen. Daher ist es notwendig, die Erfahrungen der

Die Beachtung biologischer und hygienischer Gesichtspunkte bei der  Schiiler zu klaren und sinnvolle Alternativen zu erarbeiten.

*) Im folgenden Teil werden Vorschiige fiir die didaktisch-methodische Ausgestaltung der Rahmenthemen gemacht.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen - ,

— die Phasen ihres Tageslaufs geordnet Tageslauf Schiilerberichte Bildgeschichte
benennen kdénnen Vergleich:

— erkennen lernen, da es im Tageslauf einen

Wechsel zwischen Ruhe und Aktivitat gibt

lernen, warum eine bestimmte Reihenfolge
im Tageslauf zweckmaRig ist

lernen, warum es notwendig ist, sich zu
waschen

lernen, warum es notwendig ist, sich
regelmaRig die Zahne zu putzen

lernen, je nach Gegebenheit zweckméaRige
Kleidung auszuwéahlen

lernen, warum es notwendig ist, seine
Wasche haufig zu wechseln

Freizeit — Arbeitszeit

Unterrichtszeit
Pause
Mittagsruhe
Schularbeiten
Nachtruhe

Gesundheit
Sauberkeit

z. B. den wiinschenswerten Tageslauf
dem tatsachlichen gegeniberstellen
Zeichnerische Darstellung des
Tageslaufs
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Rahmenthema: Korperliche und seelische Bediirfnisse des Menschen

Thema: Freude und MiBmut

Das Gefiihlsleben ist fiir das Kind von groBer Bedeutung. Weder im
Leben der Erwachsenen noch in dem von Leistungsforderungen in
Schule und Elternhaus bestimmten Leben der Schiiler wird es ge-
niigend beachtet. Deshalb ist die Pflege des Emotionalen eine

(3. Schuljahr)

wesentliche Aufgabe der Schule und ist zum ausdriicklichen Thema
des Unterrichts zu machen.

Dariiber hinaus miissen dem Schiiler Hilfen zur Stabilisierung seines
Gefiihlslebens gegeben werden.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— sagen kdnnen, woriiber man sieh freut Stimmung Gesprach Situationsfilme
! = Laune Rollenspiel: stimmungshaltige
B::i;r:?:unr?:r’:antennen, unter denen man Zufriedenheit z. B. Situationen, in denen Freude Texte
9 Unzufriedenheit oder MiBmut zum Ausdruck kommen Bilder
— sagen koénnen, woriiber man miBmutig ist Mitfreude Vorbereitung und Durchfiihrung Musikstiicke
— Bedingungen nennen, unter denen man thmgrz eines Klassenfestes oder eines Spiel-
Mitleid

schlechte Laune hat Rroer

— Bedingungen nennen, unter denen man
sich argert

— Gefiihlsregungen anderer achten lernen
— Gefihisiiberschwang erkennen kénnen

nachmittages u. a.
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Rahmenthema:
Thema:

Das bereits im 1. Schuljahr bearbeitete Thema wird erneut auf-
gegriffen. Wahrend dort vor allem der allgemeine Ablauf des Tages
im Vordergrund stand, liegt der Schwerpunkt jetzt auf den
individuellen Unterschieden. Im Vergleich sollen diese Unterschiede
verdeutlicht und ihre Ursachen untersucht werden. Dabei ist der
sozialkritische Aspekt (Schichtarbeit, Schliisselkinder) zu beachten.

Es geht nicht um die Entwicklung des ZeitbewuRtseins, sondern

Korperliche und seelische Bediirfnisse des Menschen
Wir vergleichen verschiedene Tageslaufe miteinander

(4. Schuljahr)

darum, daB Einsicht fiir die Notwendigkeit eines geregelten Tages
laufes geweckt und die biologische Begriindung dafiir gegeben wird.
Erkenntnisse und Einsichten aus dem 1. Schuljahr werden in einen
groBeren Rahmen gestellt. Die Einsicht, daR Leben rhythmisch ver-
lauft, wird gefestigt und der gesundheitliche Wert von regelmaRigen
Tagesrhythmen unterstrichen. Ausgewertete Ergebnisse gestatten
SchluBfolgerungen fiir die eigene Lebensfilhrung und ermdglichen
eine kritische Uberpriifung des individuellen Tageslaufes.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— die Tageslaufe ihrer Familienmitglieder s. auch Vergleich: Tabellen
miteinander vergleichen 1. Schuljahr z. B. der Tagesablaufe der Familien- Zeichnerische
¥ TRERA,. e - Schichtarbeit mitglieder; der eigenen Leistungs- Darstellungen
i ey v sl Uk b B . Schiiisselkinder” fahigkeit bei gleichen Anforderungen
Scyvo % Leistungskurve zu verschiedenen Tageszeiten
— begriinden, weshalb viele Menschen ihn Anstrengung e
nicht einhalten kénnen Entspannung e

— beschreiben, welche Nachteile aus
Tageslaufen, die dem biologischen Tages-
rhythmus widersprechen, entstehen
konnen

— lernen, Konflikte, die aus verschiedenen
Tageslaufen entstehen kdnnen, zu
verarbeiten

z. B. mit Schichtarbeitern,
Krankenschwestern, Polizisten
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2.3.4.2 Rahmenthema:

Thema: Wir tasten

Menschen besitzen zur Wahrnehmung Sinnesorgane. Durch Versuche
sollen die Schiiler die Sinnesleistungen erfahren, um beféhigt zu

werden, die Umwelt bewuRter wahrzunehmen.

Der Tastsinn ist ein wichtiges Organ des Menschen zur Orientierung

Organe unseres Korpers und ihre Aufgaben

(1. Schuljahr)

in der Umwelt. Ein verfeinerter Tastsinn hilft, die Umwelt differen-
zierter wahrzunehmen. Da Tasteindriicke dem Kind nicht so bewuRt
werden wie optische und akustische Reize, ist der Schiiler zu
bewuRterem Tasten zu fiihren. Dabei muR er unterschiedliche Tast-

qualitaten erkennen und beschreiben lernen.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— erfahren, womit man am besten tasten berithren Experimente: Gegenstande, die
kann ?sten z. B. eine Reihe von Gegenstanden sich unterschei-
i orm, Zustand mit verbundenen Augen ertasten, den in:
— beschreiben, was man ertasten kann Temperatur beschreiben und benennen Oberflache
— lernen, daR Tasten ein Hilfsmittel zur GroRe, Gewicht G ; Form
Orientierung in der Umwelt ist Nerven Fapasyaitunt GroRe
Gewicht
Harte
Elastizitat




Rahmenthema: Organe unseres Korpers und ihre Aufgaben

Thema: Wir sehen (2. Schuljahr)
Die Augen sind ein wichtiges Organ des Menschen zum Erfassen der muR dem Schiiler die leichte Verletzbarkeit des Auges bewuRt-
Umwelt. gemacht werden, und ihm missen Regeln zur Vermeidung von

Dieser Sachverhalt ist im Unterricht deutlich zu machen. AuBerdem Augenschiaden vermittelt werden.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— beschreiben kénnen, was man sehen kann hell, dunkel Experimente: Bilder
. . Farben z. B. Einzelheiten an Gegenstanden, Filme
= :*e?i?\?j?i'c?laeg g?_s:‘uig? oiny wichtiges und Lid, Wimper Bildern, Schrifttafeln auf unter- TV
P 9 Augenbrauen schiedliche Entfernung erkennen Buchstaben- und
— sichtbare Teile des Auges benennen Augapfel lassen Zahlentafeln
kénnen Pupille optische Tauschung Modell
— erfahren, daR es Sehschwachen gibt ilt:‘:eenr;ar:: v?m Auge
— wissen, daR man dann zum Augenarzt Brille Flggren, die
optische
gehen mul Lupe Tiusch
: 1 e Fernglas auschungern
— wissen, daB die Sehfahigkeit durch Mikrosko! hervorrufen,
Hilfsmittel verbessert werden kann Sonnenbr‘i)lle z.B.
— lernen, daR Brillen ein notwendiges Hilfs- Schutzbrille
mittel sein kénnen Blinde
— lernen, dal Tastsinn und Gesichtssinn g:::g:z;t::d

zusammenwirken und bei Ausfall des
einen der andere teilweise dessen
Funktionen iibernimmt
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Rahmenthema: Organe unseres Korpers und ihre Aufgaben

Thema: Wir héren

Das Gehor ist neben den Augen ein weiteres wichtiges Organ des
Menschen zum Erfassen der Umwelt. Horbehinderung kann die
Ursache fiir psychosomatische Storungen sein und sich z. B. in Ver-

(2. Schuljahr)

haltensgestortheit duBern, denn akustische Reize, insofern auch
sprachliche Zuwendung, erreichen den horgeschadigten Schiiler nur
unvolistandig.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— erkennen, daR das Ohr ein wichtiges und Ohr Experimente: Bild
empfindliches Organ ist Ohrmuschel z. B. Horibungen Klangerzeuger

— beschreiben kénnen, was man héren kann 82;';:’9‘;‘:;” f:,?,;t__.:ﬁ',sf,' hoch — tief, ‘Igzjendfunkgerét

— sichtbare Teile des Ohres benennen Ohrenschmalz von den Lippen ablesen Tonbandgerat
kénnen Schwerhorigkeit Gerdusche, Téne, Sprache erkennen, Musikinstru-

— wissen, daB es Geharschiden gibt und Taubheit unterscheiden und.ordnen mente
daR mén et 26w HaleNasan-Ohren: taubstumm (Versuche auch bei geschlossenen Modell

Hals-Nasen-Ohren-Arzt Augen durchfiihren) \Vord.Dht

Arzt gehen muB

— wissen, daB die Horfahigkeit durch
Hilfsmittel verbessert werden kann

Tone
Signale

Hinweis: Verbindung zum
Musikunterricht schaffen
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Rahmenthema:
Thema:

Organe unseres Korpers und ihre Aufgaben
Wir schmecken

(3. Schuljahr)
Wir riechen

Geschmacks- und Geruchssinn als chemische Sinnesorgane er- kénnen schon bei leichten Erkrankungen stark in ihrer Leistung
schlieBen bestimmte Qualititen aus dem Umweltbereich. Beide beeintrachtigt werden; damit beriihrt das Thema den Bereich der
Gesundheitserziehung.

Rahmenthema: Organe unseres Korpers und ihre Aufgaben

Thema: Wir schmecken (3. Schuljahr)

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— erkennen, da wir nur mit der Zunge Zunge Planen, Durchfiihren und Proben zur
schmecken und Kaubewegungen Mundraum Auswerten von einfachen Versuchen Untersuchung
die Geschmackswahrnehmung unter- Geschmack zum Schmecken unterschiedlicher
stiitzen und verstarken schmecken Geschmacks-

— mit Hilfe einfacher Versuche die unter- sid ch';;li{ngen:
schiedlichen Geschmacksrichtungen sauer sazer -sﬁB
feststellen (sauer, siiR, bitter, salzig) bitter P tone:

— durch Versuche erfahren, daR bei der salzig sauer
Geschmacksbildung auch der Enzianwurzel:
Geruchssinn mitbeteiligt ist bitter

— wissen, daB bei Verletzungen und Earllil'i\wurfelz
Erkrankung der Zunge, des Mund- 9

raumes und der Nase der Geschmacks-

sinn gestort ist
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Rahmenthema:

Organe unseres Korpers und ihre Aufgaben

Thema: Wir riechen (3. Schuljahr)

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen :

— die Nase als Geruchsorgan erkennen Nase Planen, Durchfiihren und Proben zur

Geruch Auswerten von einfachen Versuchen Geruchs-

— durch Versuche feststellen, daR Gegen- ? 3 2
stande, Stoffe und Vorgange unterschied- riechen zum Rischon g;\:;eg;s:chung.
liche Geriiche haben kénnen und daR Apfel
man diese an ihrem Geruch erkennen kann Kartoffel

— aus Erfahrung wissen, daR bei Verlet- Gurke
zungen und Erkrankungen der Nase der Zwiebel
Geruchssinn gestért wird (gerieben)

— einige Erkrankungen und Stérungen _IF:;fee
(Wucherungen im Nasenraum (Polypen), Bier
Schnupfen, Zusammenhang: Weinen — :

reines Wasser
Schnupfen) kennenlernen GaRiitas
— wissen, da viele gasférmige Schadstoffe usw.

mit dem Geruchssinn nicht wahr-
genommen werden kénnen
(Umweltproblem)




Rahmenthema:

Thema: Essen und Verdauen

Alle Lebewesen zeichnen sich durch Stoffwechsel aus. An dem ausgeglichenen Erndhrung zu kommen. Es ist deshalb wichtig, nicht

Fragenkreis Essen und Verdauen sollen den Schiilern Probleme der

Organe unseres Korpers und ihre Aufgaben

(4. Schuljahr)

nur den Bau und die Lage der Verdauungsorgane im Korper zu

Energiegew_innung und -umwandlung in Ansdtzen bewuRtgemacht kennen, sondern auch an diesem Beispiel Fragen der Gesundheits-
werden. Bei der Auswahl der Inhalte fiir das Thema miissen Kriterien erziehung zu erarbeiten.
bestimmend sein, die dem Schiiler helfen, zu einer verniinftigen,

Lernziele f Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— durch einfache Versuche nachweisen, daR Zahne Schiilerberichte liber ERgewohn- Modelle
in Nahrungsmitteln Néhrstoffe vorhanden Zunge heiten, Lieblingsgerichte und -getranke Schema-

sind

die ihnen bekannten Verdauungsorgane
und ihre Lage im Korper zeigen kdnnen

die Lage der wichtigsten Verdauungsorgane,
ihr Zusammenwirken und die Folge der
Verdauungsstationen kennenlernen

einige bekannte Magen- und
Darmerkrankungen nennen kénnen

Magen- von Leibschmerzen unterscheiden
kénnen

wissen, daB sich einige dieser Erkrankungen
auch nach Erndhrungsfehlern einstellen
kénnen und daB durch eine ausgeglichene
Ernahrung der Kérper gesund erhalten
werden kann

Speicheldriisen z ¢
Speiserdhre Experimente:

3 z. B. Kauversuch
'l\.n:g::‘ o~ gt (Zerkleinerung der Nahrung,

Callanblae Geschmacksanderung durch Speichel)

Zwolffingerdarm Nachweis von Nahrstoffen
Bauchspeicheldriise in Nahrungsmitteln
Verdauungssafte (Zucker, Starke, Fett, EiweiR)
Diinndarm

Dickdarm

Mastdarm

Kot

After

Blahungen

Durchfall

Verstopfung

Blinddarmreizung

zeichnung
Arbeitsbogen
Experimentier-
gerate
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2.3.4.3 Rahmenthema:

Akute und schleichende Gefahrdungen

Thema: Richtige Ernahrung (2. Schuljahr)

Mit der Nahrung werden dem Korper Aufbaustoffe und Energien Allgemeines Wohlbefinden, Aufnahmebereitschaft, Konzentrations-
zugefiihrt. Sie muB darum qualitativ und quantitativ ausgewogen  fahigkeit und Belastbarkeit lassen sich durch richtige Erndhrung ver-
sein. Zu geringe oder zu reichliche Nahrung kann sich ebenso ver- bessern.

hangnisvoll auswirken wie unzweckmaBige oder falsche Erndhrung.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— lernen, wozu der Kérper Nahrung braucht Nahrung Gemeinsames Erleben von Hunger Lebensmittel in

— die Bedeutung regelmaRiger Nahrungs- gung{er und Durst an einem Wandertag vntersczledllchen
zufuhr erkennen kénnen F:tl;s Vergleich: erpackungen

erkennen kénnen, da man sich falsch oder
richtig erndhren kann

die Bedeutung abwechslungsreicher Kost
ermessen kénnen

lernen, daR Geschmacks- und Geruchs-
sinn auf Gefahren hinweisen konnen

Folgen des iibermaRigen Genusses von
SiiBigkeiten beschreiben kénnen

lernen, dall Lebensmittel leicht verderben
und dann gefahrlich sein knnen

z. B. Haltbarkeitsangaben auf
Verpackungen, Konservierungs-
verfahren

— zeitweise gemeinsames Friihstiick —

Schimmel
Lebensmittelvergiftung
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Rahmenthema: Akute und schleichende Gefahrdungen
Thema: Luftverschmutzung durch Autoabgase

Die Umweltverschmutzung ist zu einer Existenzfrage geworden.

Das Problem der Luftverschmutzung hat in der Erwachsenenwelt
hohe Aktualitat; fir Kinder dieser Altersstufe jedoch muR der
Zugang durch entsprechende Motivation erst gefunden werden. Das
geeignete Verfahren ist die Sachbegegnung in Verbindung mit

(4. Schuljahr)

Modellversuchen, die klar erkennen lassen, dal Leben durch Abgase
unmittelbar bedroht oder vernichtet wird.

Das Thema erscheint geeignet, im Zusammenhang mit den Lern-
feldern ,,Naturphanomene und ihre Zusammenhéange'’ und ,,Mensch
und Technik’* als Projekt gestaltet zu werden.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— durch einen Demonstrationsversuch Autoabgase Demonstrationsversuch Versuchsmaterial
erfahren, dal Autoabgase pflanzliches Atemluft i Modell
Repat o = Planspiel am Modell (z. B. FuB-
Leben beeintrachtigen FuBgéngerzone géngerzone)

— begriinden kénnen, warum in Stadten
FuBgangerzonen geschaffen werden

— begriinden kdnnen, warum Verkehrspolizisten
an verkehrsreichen Punkten stiindlich
abgel6st werden miissen

— begriinden kénnen, warum die Warntafel Garage
..Vorsicht! Bei laufendem Motor Warntafel
Vergiftungsgefahr!’’ bei Autogaragen Erstickungsgefahr

Vorschrift ist

— andere Arten der Luftverschmutzung Smog
nennen kénnen

Unterrichtsgang
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2.3.4.4 Rahmenthema: Sexualerziehung™)

Sexualerziehung ist Teil der Gesamterziehung und damit vor allem
Aufgabe der Eltern. Aufgrund ihres Erziehungsauftrages wirkt die
Schule unterstiitzend und ergdnzend mit.

Aus dieser Sicht heraus kann und darf Sexualerziehung nicht nur als
.,Fach” oder ,Lehrgang” im herkdmmlichen Sinne verstanden
werden, in dem es in erster Linie um die Vermittlung biologischer
Sachverhalte geht, sondern sie bedeutet dariiber hinaus auch, zu
lernen, als Junge oder Madchen, Mann oder Frau miteinander in
Partnerschaft zu leben; sie beinhaltet, die Rolle des anderen in
Familie, Schule, Beruf und sozialen Gruppen verstehen, respek-
tieren, aber auch kritisch reflektieren zu lernen.

Nicht zuletzt soll Sexualerziehung ein kritisches BewuRtsein schaf-
fen, bestehende Rollen zu iberpriifen und ggf. in Frage zu stellen.
Insofern sind Beziige zu anderen Lernfeldern herzustellen.

Im allgemeinen greift der Lehrer Schiilerfragen auf oder nimmt
aktuelle Situationen zum GesprachsanlaR. Das Gesprach wird aber
nur zustande kommen kdnnen, wenn der Lehrer selbst eine

*) Vgl. BezugserlaR des MK.

(1.—4. Schuljahr)

bejahende Einstellung zur Sexualitat als notwendigem Bestandteil
menschlichen Lebens und Erlebens hat.

Die im Plan festgelegte Zuordnung von Themen bzw. Lernzielen zu
Schuljahren darf nur als Vorschlag verstanden werden, der auf die
individuellen Bediirfnisse und Lernvoraussetzungen der jeweiligen
Schiiler abzustimmen ist. Die Erreichung von Erziehungszielen, z. B.
Riicksichtnahme, 1aBt sich zeitlich nicht festlegen oder voraussagen.
Sie sind kaum zu operationalisieren und damit schwer zu iber-
priifen. Eine Lernzielkontrolle wird im Bereich der Sexualerziehung
nur dort méglich sein, wo es um die Vermittlung biologischer Sach-
verhalte geht.

Sexualerziehung in der Grundschule nimmt keine Inhalte und Lern-
ziele des Sekundarbereichs vorweg — auch wenn die Themenstellun-
gen sich dhneln. In dem Sekundarbereich werden diese Sachverhalte
unter anderer Problemstellung erneut aufgegriffen und vertieft.

Der Lehrer bespricht mit den Eltern die geplanten Unterrichts-
inhalte und stellt geeignete Arbeitsmittel vor.
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Rahmenthema: Sexualerziehung

Thema: Junge und Madchen sind verschieden (1. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— einsehen, daR Madchen auch ,,Jungenspiele’ Geschlecht Miteinander spielen nach verein- Bild
und Jungen auch ,,Madchenspiele” Geschlechtsmerkmale barten Spielregeln und iiber das Spiel Film
spielen kénnen Geschlechtsorgane sprechen Dia

erfahren, da Jungen einen anderen
Kérperbau haben als Madchen

lernen, daB sich Jungen und Madchen durch
auBere Geschlechtsmerkmale unterscheiden

die duBeren Geschlechtsmerkmale
benennen kénnen

erfahren, daB duBere Geschlechtsorgane
auch der Ausscheidung dienen (Urin)

lernen, sich ,,falschen Kinderfreunden®
gegeniiber richtig zu verhalten

Scheide

Glied
Hodensack
Urin
Ausscheidung

Erkunden des Vorwissens der
Schiiler

Ordnen, Korrigieren und Ergénzen
des Vorwissens

Vermittlung erforderlicher Informationen
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Rahmenthema: Sexualerziehung
Thema:

Mutterschaft, Schwangerschaft, Geburt

(2. Schuljahr)

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— wissen, daB ein Kind (Baby) im Bauch Gebarmutter Erkunden des Vorwissens der Bild
der Mutter heranwéchst Schwangerschaft Schiiler Dia
¢ 2 . 2 Embryo e & Film
— wissen, daR sich ein Baby normalerweise Ordnen, Korrigieren und Ergdanzen
9 Monate in der Gebarmutter entwickelt Geburt des Vorwissens EviisBeby.
Nabelschnur ausstattung
— einsehen, .dal man Schwangeren Hebamme Vermittlung erforderlicher
gegeniiber riicksichtsvoll und hilfsbereit Frauenarzt Informationen

sein soll

— lernen, daR die Versorgung des Babys
iber die Nabelschnur erfolgt

— wissen, da3 das Baby durch die Scheide
den Mutterleib verlat

— lernen, daR das Baby auf die Hilfe anderer

angewiesen ist

— lernen, was zur Pflege und Versorgung
eines Babys notwendig ist

— erkennen, da3 Neugeborene als
Geschwister zu akzeptieren sind

Rollenspiel:
Einiben gewiinschter Verhaltensweisen




09

Rahmenthema:

Sexualerziehung

Thema: Entstehung menschlichen Lebens (3. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— wissen, daR Mutter und Vater verheiratet Verlobung Erkunden des Vorwissens Bild
sind und sich gern haben sollten Heirat der Schiiler Dia
- . Ehepartner = = Film
— wissen, daR auch Unverheiratete 3 Ordnen, Korrigieren und Erganzen !
zusammenleben kdnnen Stiefvater g gghz Sachtexte

wissen, was Geschlechtsverkehr ist und da3
es dabei zur Zeugung kommen kann

wissen, da sich menschliches Leben durch
die Vereinigung der Samenzelle des Mannes
mit der Eizelle der Frau entwickelt

wissen, da es Kinder gibt, die in unvoll-
standigen Familien aufwachsen

Stiefmutter

ehelich — nichtehelich
Geschlechtsverkehr
Zeugung

Befruchtung
Samenzelle

Eizelle

des Vorwissens

Vermittlung erforderlicher
Informationen




Rahmenthema: Sexualerziehung
Thema: Geschlechtliche Reifung (4. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— erfahren, daB sich Jungen und Madchen Korperbehaarung Ausgehen von Erwartungen, Fragen Bild
korperlich verandern Schamhaare und Problemen der Schiiler Dia

g 2 Achselhaare AL 2 Film

E g:;c\r/‘s;?gg: Tgr?::nbenennen MRl Bartwuchs dO;g(llznr,wli(s(;;rnlgleren und Ergénzen Sachtexte
Stimmbruch Erste-Regel-
— lernen, daB im Eierstock Eizellen reifen Brust Kasten
— lernen, daB das reife Ei durch den Eileiter E!er_stock
ileiter

in die Gebarmutter wandert

lernen, daB ein nichtbefruchtetes Ei
abgestoRen wird und damit eine Blutung
verbunden ist (Menstruation)

wissen, weshalb Geschlechtshygiene
notwendig ist

lernen, daB in den Hoden Samenzellen
heranreifen

wissen, daB es zur Pollution kommen kann

die inneren Geschlechtsorgane
benennen kdnnen

erkennen, daR sie fiir sich und andere
verantwortlich sind

Menstruation
Binde

Hoden
Samenleiter
Pollution

19
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2.3.4.5 Rahmenthema:

Hilfsbereitschaft ist eine Notwendigkeit menschlichen Zusammen-
lebens. Kenntnisse in Erster Hilfe ermdglichen neben Hilfe fiir
andere auch Hilfe fiir sich selbst.

Das Thema ist bedeutsam wegen der Verletzungs- und Unfallgefahr,
z.\B

— im Haushalt — auf dem Schulweg
— in der Pause — beim Spielen

— beim Sport — beim Baden.

— beim Wandern

A
Es steht in engem Zusammenhang mit der Verkehrserziehung.

Die Schiiler kennen aus ihrer eigenen Erfahrung bereits Arzneimittel
und sollten wissen, daR diese dosiert und nach Weisung des Arztes
angewendet werden missen. Da Kinder dieser Altersstufe zum
Probieren neigen, liegt hier eine Gefahrenquelle, die im Unterricht

Verhalten bei Unféllen und anderen Gefahrdungen

(1.—4. Schuljahr)

aufzuzeigen ist. Besondere Gefahren in diesem Zusammenhang sind
unverschlossene Hausapotheken. Weiterhin kénnen Medikamente
wegen ihrer Form, Farbe und Verpackung von Kindern leicht mit
SiiRigkeiten verwechselt werden.

Der Arzneimittelverbrauch und -gebrauch zeigt steigende Tendenz.
Die Neigung, auch kleinste Beschwerden durch Einnahme von
Tabletten zu beheben, ist bereits bei Kindern zu beobachten. Dem
muB durch Aufklarung entgegengewirkt werden.

GenuBmittel, z. B. Kaffee, Nikotin und Alkohol, kénnen bei Kin-
dern schwere gesundheitliche Schaden hervorrufen. Dieser Sach-
verhalt muB moglichst frith aufgearbeitet werden.

Hinweis: Das Rahmenthema sollte in Form von Kurzzeitunterricht
mehrfach im Laufe des Schuljahres aufgegriffen werden, damit
durch Wiederholungen insbesondere die Verfahren der vorlaufigen
Wundversorgung und des Hilfe-Holens bewuBtgehalten werden.
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Rahmenthema: Verhalten bei Unféllen und anderen Gefahrdungen

Thema: Was ist bei einem leichten Unfall zu tun? (1. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— leichte Verletzungen erkennen und Verletzung Gesprach: Verbandszeug

benennen kénnen Schnittwunde z. B. Unfallsituationen schildern, Film

x . Schiirfwunde analysieren und beobachtete Hilfs- Dia

— wissen, daR leichte Wunden auch schwer- e <

wiegende Folgen haben kénnen :';aszg;v':r;:: maRnahmen beschreiben Bild

el , Praktische Erste Hilfe bei leichten

— erkennen, daR es wichtig ist, auch leichte Verbandszeug tInfallan in.der. Schtile beobachten

offene Wunden sauber zu versorgen

— wissen, daB sie bei jeder Verletzung
Erwachsene informieren sollten

— wissen, daB Hilfe schnell geholt werden
muB, auch bei vorlaufig versorgten
Wunden

— lernen, welche Informationen ein zu
holender Helfer unbedingt braucht

— lernen, Angstreaktionen zu bewaltigen

Rotes Kreuz
Unfallwagen

Rollenspiel:

Hilfe herbeiholen
Helfer informieren
(Ort des Unfalls,

Art der Verletzung . . .)

Hinweis: Erste Hilfe durch Kinder
nur da erlauben, wo eindeutig leichte
Verletzungen vorliegen.

Wichtigste MaBnahme: Herbeiholen
von Erwachsenen, aber moglichst
nicht weglaufen, wenn der Verletzte
nicht ansprechbar ist!
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Rahmenthema: Verhalten bei Unfallen und anderen Geféahrdungen

Thema: Gefahren durch GenuRBmittel und Medikamente (2. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— lernen, daB es viele Arzneimittel gibt Schmerzstillende Mittel Auflisten bekannter Medikamente Film
Schlafmittel Dia
Beruhigungsmittel Bild
— lernen, daB Medikamente — fachkundig b
eingesetzt — der Gesunderhaltung dienen
— lernen, weshalb Arzneimittel nur in Apotheke Unterrichtsgang zu einer Apotheke Verpackungen
Apotheken gekauft werden sollten Arzneimittel (Drogerie) von Arzneimit-
Medikament teln und
Rezept SiiBigkeiten

— erfahren, weshalb manche Arzneimittel
mit SiiBigkeiten verwechselt werden konnen

— erkennen, dalR Arzneimittel in dafir
bestimmten Behaltnissen und diese nur in
Arzneimittelschranken aufbewahrt
werden sollen

— lernen, dalR GenuBmittel Erwachsener fiir
Kinder besonders schadlich sind

Arzneimittelschrank
Hausapotheke
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Rahmenthema: Verhalten bei Unfallen und anderen Gefahrdungen

Thema: Verletzungen in Alltagssituationen (3. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/ Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— wissen, wie man sich bei einem Insekten- Rollenspiel: Medikamente

stich verhalt

wissen, wie man ein Insekt aus dem Auge
entfernt

wissen, wie man leichte Verbrennungen
behandelt

wissen, wie man einen Splitter entfernen
kann

wissen, wie man eine Beule behandelt

wissen, daBB man bei Verletzungen durch
rostiges Metall oder durch TierbiR

den Eltern oder anderen Erwachsenen
sofort Mitteilung machen muR

wissen, wie man sich bei einer
Verstauchung verhalt

lernen, wie man telefonisch Hilfe
herbeiholt

Unfallsituationen

Verbrennung

Tollwut
Blutvergiftung

Verstauchung
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Rahmenthema: Verhalten bei Unféllen und anderen Gefahrdungen

Thema: Verletzungen bei Unféllen (4. Schuljahr)

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— wissen, was bei vermuteten Knochen- Knochenbruch Rollenspiel: Verbandszeug
briichen zu tun ist (nicht selbst versorgen!) Schwellung Unfallsituationen Filme

— lernen, wie man sich bei Schlagader-
verletzungen verhalten muRl

— lernen, wie man sachkundige Hilfe
herbeiholt

Gipsverband
elastischer Verband
keimfreier Verband
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2.3.4.6 Rahmenthema: Verhalten im Verkehr

Verkehrserziehung hat sich neu zu orientieren. lhre Aufgabe ist es,
vom einseitigen Sicherheitsdenken hin zu einer umfassenderen Sicht-
weise zu fiihren, die den Verkehr in seinen Beziigen zum einzelnen
und zur Gesellschaft sieht.*)

Verkehrserziehung ist ein Teil der Ausbildungs- und Erziehungsauf-
gabe der Schule und sollte nicht isoliert stehen, deshalb wird Ver-
kehrserziehung in den Sachunterricht integriert. Die im ErlaR auf-
gefiihrten Lernziele sind bei der hier folgenden thematischen Gliede-
rung nach Schuljahren verwendet worden.

*) Vgl. ErlaB des MK vom 8. 12. 1972 — 302 — 404/5/3 — 7/72 —
SVBI. S. 2/73 GiiltL 155/19.

(1.—4. Schuljahr)

Die im folgenden angegebenen Themen soliten in Form von Kurz-
zeitunterricht geplant werden. Bei besonderen Anlédssen, z. B. Unter-
suchungen vor Ort, lassen sich Themen epochal zusammenfassen.
Bei der Verwirklichung der Ziele ist solchen Lehy- und Lernver-
fahren der Vorzug zu geben, die dem Schiiler das Spielen und das
anschauliche, selbstdndige Umgehen mit Medien ermdglichen.
Erfahrungsgewinn und Wissensvermittlung sollen vorrangig in der
unmittelbaren Verkehrssituation, aber auch bei Ubungen im ge-
sicherten Bereich (Klasse, Schulhof, Sportplatz, Verkehrsiibungsge-
lande) erfolgen.

Rahmenthema: Verhalten im Verkehr
Thema: Hilfen zur Orientierung im StraBenverkehr (1. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— die Bedeutung der Farben ,,Rot”, ,,Griin", Ampel Unterrichtsgang zur Beobachtung Schallplatte
..Gelb" im StraRenverkehr erklaren des Verkehrs Tonband
kénnen z. B. an einer Ampelkreuzung
— die Stellung der Farben an der Verkehrs- Beschreibung von Verkehrssituationen
ampel angeben kénnen
— Gerausche im Verkehr unterscheiden und Hupe
beschreiben kdnnen Klingel
— auf akustische Signale im Verkehr richtig
reagieren kénnen
— raumliche Ordnungsbegriffe kennen- nah fern
lernen links rechts
oben unten
vorn hinten
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Rahmenthema: Verhalten im Verkehr

Thema: Wir fahren mit dem Bus™) (1. Schuljahr)

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— die von ihnen benutzten Verkehrsmittel Bus Gesprache: Verkehrsgarten
und deren Haltestellen bezeichnen und Schulbus Schiiler- und/oder Lehrerberichte, Magnettafel
beschreiben kénnen Haltestelle evtl. Zeitungsberichte; mit Modellen

e 2 i 3 Fahrbahn der Fahrer eines Schulbusses berichtet  Verkehrstisch

— die ihnen beim Ein- und Aussteigen i g

drohenden Gefahren nennen kénnen gg%v::s%eig ubiss Eripbhisse usid Exfatiungan

i % e & ., Einliben von Verhaltensweisen
— begriinden kdnnen, warum sie niemals FuRgdngeriiberweg £

unmittelbar vor oder hinter einem haltenden
Bus eine Fahrbahn iiberqueren diirfen

— beschreiben und begriinden kdnnen, wie
sie sich als Fahrgast verhalten miissen

— beschreiben und begriinden kénnen, wie sie

Gepack sicher im Verkehrsmittel unter-
bringen

— begriinden kdnnen, warum sie wahrend
der Fahrt niemals Tiren 6ffnen diirfen

*) Entsprechend: Wir fahren im Auto.
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Rahmenthema: Verhalten im Verkehr

Thema: Mein Schulweg (1. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen -
— ihren téglichen Schulweg beschreiben FuBgéngeriiberweg Praktische Ubungen Sandkasten
kdénnen Zebrastreifen Rollenspiel Schiilerlotsen-
Schiilerlotse P ausriistung

— die Stellen, an denen sie Fahrbahnen
iiberqueren miissen, benennen kénnen

— ihr Verhalten an ampelgesicherten Uber-
wegen bei Rot-Gelb-Griin-Licht beschreiben
kénnen

— ihr Verhalten an markierten FuRganger-
tiberwegen (Zebrastreifen) beschreiben und
sich in Realsituationen verkehrsgerecht
verhalten kénnen

— auch an nicht gesicherten Stellen die
Fahrbahn richtig iiberqueren kénnen

— an einem Uberweg, der durch Schiiler-
lotsen oder Polizei gesichert ist, sich
verkehrsgerecht verhalten konnen

— die Aufgaben und die Ausriistung von
Schiilerlotsen kennenlernen

— maogliche Gefahrenquellen auf ihrem
Schulweg aufzahlen und ihr vorsichtiges
und umsichtiges Verhalten beschreiben
konnen

— begriinden konnen, warum sie durch
auffallende Kleidung besser geschiitzt sind

Polizist
Reflektoren
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Rahmenthema: Verhalten im Verkehr

Thema: Verhalten des FuRBgangers im StraBenverkehr (2. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— angeben kénnen, wo der FuBBgénger links LandstraRe Suchen und Erkennen des sicheren Verkehrszeichen
und wo er rechts gehen muB, und diese Verkehrsinsel Uberweges an gestellten Modell- Bilder
Regeln begriinden kdnnen Markﬁgrung sit.uat.ionen_ und gegebenenfalls in der Dias
— beschreiben kénnen, wie sich eine Ful3- thnqbergang Wirklichkeit
e Blinklicht
gangergruppe auf Gehwegen und auf StraBen Signal

ohne Gehweg verhalten soll

beschreiben kénnen, unter welchen
Bedingungen sie Fahrbahnen mit mehreren
Fahrstreifen ungefahrdet iiberqueren
kdnnen

beschreiben kdnnen, wie man sich an
beschrankten bzw. unbeschrankten Bahn-
iibergangen verhalten muR®

die durch falsches Verhalten von Verkehrs-
teilnehmern maoglichen Gefahren nennen
konnen

dem beobachteten falschen Verhalten das
richtige Verhalten entgegensetzen kénnen

begriinden kdnnen, weshalb Spiele auf der
StraRe gefahrlich sind
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Rahmenthema: Verhalten im Verkehr

Thema: Hier darf man zu FuR gehen und dort fahren (2. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— verschiedene Straenbereiche und Stralen Gehweg Schiilerberichte Verkehrszeichen
:g;er:‘:::‘heiden und ihre Benutzer nennen ?:g:,:?m Unterrichtsgang Abbildungen
— die filr den FuBgénger wichtigsten zﬁlttc‘:tl)zghn Einiiben in Spiel- und Realsituationen
Verkehrszeichen aus einer groBeren Anzahl Fulainasr
von Verkehrszeichen heraussuchen und Rad?ah?er
das ihnen durch diese Zeichen gebotene Kraftfahre
Verhalten beschreiben kénnen R;?ter res
Rahmenthema: Verhalten im Verkehr
Thema: Die Polizei hilft (2. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— auf Zeichen und Weisungen eines Polizei-

beamten richtig reagieren kénnen

— beschreiben und vollziehen kdnnen,
wie sie polizeiliche Hilfe anfordern

— erklaren kénnen, was Blaulicht und
Einsatzhorn bedeuten

Verkehrspolizist
Uniform
Blaulicht
Martinshorn

Unterrichtsgang zur Polizeiwache

Gesprache mit Polizeibeamten
auf der Wache

an der Kreuzung

in der Schule

Verhaltensiibungen
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Rahmenthema: Verhalten im Verkehr

Thema:

Ich kann richtig radfahren

(2. Schuljahr)

- Lernziele

Grundbegriffe

Lehr-/ Lernverfahren - Medien

Die Schiiler sollen

ihr Fahrrad mit beiden Handen sicher
lenken kénnen

auf Kommando ihr Fahrrad sofort anhalten
und sicher absteigen kdnnen

wiahrend der Fahrt das Fahrrad mit jeder
Hand einhandig lenken und mit der anderen
Hand eine Fahrtrichtungsanderung anzeigen
kénnen

sich wahrend der Geradeausfahrt umsehen
und dabei die Spur halten kénnen

die fiir den Radfahrer wichtigsten Ver-
kehrszeichen, die sie auf ihrem Schulweg
antreffen, nennen und die ihnen abver-
langte Verhaltensweise beschreiben und
begriinden kdnnen

aus einer groBeren Anzahl von Verkehrs-
zeichen die den Radfahrer betreffenden
herausfinden und das ihnen durch diese
Zeichen gebotene Verhalten beschreiben
kdénnen

Fahrtrichtung
abbiegen
Spurhalten
Gebotsschild
Verbotsschild
Hinweisschild

Ubungen im Verkehrsgarten, auf dem Fahrrad
Schulhof, auf dem Sportplatz und Verkehrszeichen
bei entsprechender Sicherung auf

wenig befahrenen StralRen
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Rahmenthema: Verhalten im Verkehr
Thema: Wichtige Verkehrszeichen (3. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen 5
— die Fahrbahnmarkierungen nennen und Polizeifahrzeug Ubungen in Spiel- und Real- Klingel
das durch sie geforderte verkehrsgerechte Feuerwehrfahrzeug situationen Hupe
Verhalten praktizieren knnen Krankenwagen Fahrrad

— die Bedeutung verschiedener Lichtzeichen
angeben konnen

— die Handzeichen und die Grundstellung
des Polizeibeamten erklaren kénnen

— im StraRBenverkehr verkehrsgerechte
akustische und optische Zeichen geben, die
Zeichen anderer Verkehrsteilnehmer
erkennen und darauf verkehrsgerecht
reagieren kdnnen

— beschreiben kénnen, wie sie sich verhalten,
wenn sie Fahrzeugen mit Sonderrechten
freie Bahn gewahren miissen

Militarkolonnen

Rahmenthema: Verhalten im Verkehr

Thema: Wer hat Vorfahrt? (3. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— die Vorfahrtsregeln lernen und anwenden Vorfahrt Beobachtungen an Kreuzungen StVO und

kdénnen

— richtiges bzw. falsches Verhalten anderer
Verkehrsteilnehmer beschreiben kénnen

— die Vorfahrtsregeln begriinden kénnen

Verkehrsregeln
StvO

Aufstellen von Regeln und Vergleich
mit der StVO

Anwendungen in Spiel- und Real-

vorfahrtregelnde
Verkehrszeichen

situationen
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Rahmenthema:

Verhalten im Verkehr

Thema: Uniibersichtliche StraRe, schlechtes Wetter (4. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— beschreiben und begriinden kénnen, wie Kurven Ubungen in Spiel- und Real- Bild

sie bei uniibersichtlichen StraRenverhaltnis- Engpasse situationen Modell

sen als Verkehrsteilnehmer handeln Dammerung

miissen Dunkelheit

blenden

— beschreiben und begriinden, warum
besondere Witterungsverhaltnisse dem
Verkehrsteilnehmer besondere Vorsicht

abverlangen

— beschreiben und begriinden, wie sie durch
das eigene angepalite Verhalten den
Verkehrsablauf erleichtern kdnnen

Verkehrsbehinderung

Schleudergefahr

Rahmenthema: Verhalten im Verkehr
Thema: Die Wartung meines Fahrrades (4. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— die wesentlichen Teile des Fahrrades
bezeichnen und ihre Funktionen
beschreiben kénnen

— die fir die Verkehrssicherheit eines Fahr-
rades vorgeschriebenen Teile nennen

kénnen

— ihr Fahrrad richtig warten kdonnen
— Pannen am Fahrrad selbstéandig beheben

kdnnen

— lernen, ihr Fahrrad verkehrssicher

zu halten

Betriebssicherheit
Verkehrssicherheit
Wartung

Ubungen am Fahrrad

Pflege-, Wartungs- und
Reparaturarbeiten

Fahrrad
UmriBstempel




2.4 Lernfeld: Naturphanomene und ihre Zusammenhéange

2.4.1 Beschreibung des Lernfeldes

Die Natur laBt sich in einen organischen und einen anorganischen Bereich auf-

gliedern. Beide Bereiche stehen einander nicht beziehungslos gegeniiber. Der

Mensch stellt die Natur in seinen Dienst und nutzt sie. Aber er ist abhangig von

ihr und tragt Verantwortung fiir sie.

Der Sachunterricht hat in einer durch Wissenschaft und Technik weitgehend

beeinfluBten Umwelt und Gesellschaft Gegebenheiten von Natur und Technik

angemessen zu beriicksichtigen. Die Bedeutung der Lerninhalte fiir den Schiiler,

fiir die Gesellschaft und fiir die Wissenschaften ist gleichberechtigt zu sehen.

Der Unterricht in diesem Lernfeld soll die Erfahrungen und Erkenntnisse der

Schiiler aufgreifen, klaren, ordnen und vertiefen. Er fiihrt die Schiiler zu einer

sachgemaBen Auseinandersetzung mit Phanomenen der Natur. Erkenntnis-

verfahren und die Erziehung zu wiinschenwerten Einstellungen und Verhaltens-

formen sollen den Schwerpunkt unterrichtlichen Geschehens bilden. Uber

Kennenlernen, Differenzieren, Ordnen, Beobachten, Beschreiben, Vermuten und

Probieren sollen die Schiiler bis zum Ende der Grundschule selbsttatig und selb-

standig in Einzel- und in Gruppenarbeit die angestrebten wissenschaftsorientier-

ten Arbeitsweisen anwenden konnen. Dies kann erreicht werden, wenn ent-

deckendes Lernen im Mittelpunkt des Unterrichts steht.

Die Schiiler. werden vom Kennenlernen und ungegliederten Erfassen zum Er-

kennen von Zusammenhangen und Abhangigkeiten gefiihrt. Fachlich zutreffende

Grundbegriffe sind bei sachlicher Notwendigkeit einzufiihren.

Deutungsmuster tragen zum Verstandnis vieler Erscheinungen und Vorgange in

der Natur bei. In der Grundschule kénnen sie nur begrenzt in den Unterricht

eingefiihrt und ihre Anwendung durch die Schiiler bei der Deutung von Natur-

phanomenen nur angebahnt werden.

Der Sachunterricht in diesem Lernfeld hat zusammengefat folgende Aufgaben

— zur Orientierung in der Umwelt beizutragen

— die Bereitschaft, sich Naturphanomenen zuzuwenden, zu fordern

— die Erfahrungen der Schiiler aufzugreifen

— neue Erfahrungen zu ermdglichen

— Zusammenhiange zwischen Einzelerscheinungen, Einzelerfahrungen und Vor-
gangen sichtbar zu machen

— wissenschaftsorientierte Arbeitsweisen einzufiihren

— zu Erklarungs- und Deutungsversuchen der Erscheinungen und Vorgdnge zu
filhren

— zum selbstandigen, selbsttatigen und sachgerechten Losen von Problemen
anzuleiten

— zu einem rationalen und kritischen Verhaltnis zur Wirklichkeit zu erziehen

— Phantasie und Kreativitat anzuregen

— entdeckendes Lernen zu ermdglichen.
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2.4.2 Lernziele

Umfassendes Lernziel

Die Schiiler sollen Erscheinungen und Vorginge der Natur ihrem Alter ent-
sprechend durchschauen koénnen, um Veranderungen der Umwelt kritisch
beurteilen und in ihr verantwortlich handeln zu konnen.

Grunderfahrungen und Grunderkenntnisse

— Mit Hilfe von Deutungsmustern lassen sich Erscheinungen und Vorgange der
Natur beschreiben

— theoretische Deutungen der Erscheinungen und Vorgange der Natur kénnen
mit Hilfe von Experimenten an der Wirklichkeit iiberpriift werden

Erkenntnisverfahren

Naturphanomene beobachten, beschreiben und ordnen

— Zusténde feststellen (betrachten)

— lang- und kurzfristige Veranderungen beobachten

— Objekte, Zustande und Ablaufe beschreiben

— Objekte und Informationen sammeln, ordnen und vergleichen

— Objekte unter sachgerechter Verwendung facheigener Begriffe benennen
— klassifizieren

Naturphdanomene beschreiben und deuten

— Losungsmoglichkeiten eines vorliegenden Problems vermuten

— Hypothesen formulieren und liberpriifen

— Versuchsanordnungen selbstandig oder nach Anweisung planen und kon-
struieren

— Versuche sachgemaR durchfiihren

— Versuchsergebnisse beschreiben und formulieren

— mit Hilfe von Versuchsergebnissen schluffolgern

— nicht bestatigte Hypothesen aufgeben

— Ergebnisse von Versuchen iiberpriifen (Kontrollversuch), Fehleranalyse

— Deutungen begriinden und diskutieren

— Beobachtung und deren Bedeutung unterscheiden

Versuchsergebnisse darstellen

— messen

— schriftlich und miindlich festhalten (z. B. Lang- und Kurzzeitprotokoll)

— zeichnerisch und graphisch darstellen (Skizzen, Tabellen, Sachzeichnungen,
Diagramme)

— mit Symbolen umgehen
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Einstellungen

— Entwicklung des Interesses an naturwissenschaftlichen Fakten, Vorgangen
und Problemen, um die Wirklichkeit besser verstehen und mitgestalten zu
konnen

— Entwicklung des Interesses an naturwissenschaftlichen Methoden und Denk-
weisen, um Probleme der Wirklichkeit I6sen zu kdnnen

— Wecken des Interesses an der Haltung und Pflege von Lebewesen sowie die
Entwicklung geeigneter PflegemaRnahmen

— Anbahnen des Erkennens und Beachtens der gesellschaftlichen Bedeutung
naturwissenschaftlicher Sachverhalte und Zusammenhange

— Forderung der Eigentatigkeit, Phantasie und Kreativitat durch die Inhalte und
die Konzeption des Unterrichts zur Entwicklung von Strategien des Lernens.

2.4.3 Organisation der Lernprozesse

Ausgang fiir die Unterrichtsarbeit in diesem Lernfeld soll die unmittelbar erlebte,
belebte und unbelebte Umwelt der Schiiler sein; Objekte (Tiere, Pflanzen,
Sachen) und Erscheinungen stehen im Mittelpunkt der Lernprozesse.

Beitrage fiir eine anregende Lernumwelt

— Vivarien (Stalle, Kafige, Terrarien, Aquarien, Volieren), Pflanzentische,
,.biologische’* Rabatten auf dem Schulgelande, Zimmerpflanzen in den
Klassen und Pflanzenecken auf den Fluren

— wechselnde Ausstellungen (z. B. Steine, Pflanzen, Samen) auf Fluren, in
Gemeinschafts- oder Fachraumen, Wettbewerbe und Anregungen zu selb-
standigen kleinen Untersuchungen und Unternehmungen

— Anregungen zur auflerschulischen Weiterarbeit: Pflanzenpflege und Tierhal-
tung, Arbeit mit Baukasten und Experimentierkasten, Hinweise und An-
regungen fiir Ausflugsziele, Schulfunk und Fernsehsendungen.

Wo eine Klarung der Probleme nicht anders moglich ist, sollen z. B. Film, Bild
und Modell erganzend eingesetzt werden.

Im Unterricht muB die Eigenstandigkeit der Schiiler im Mittelpunkt stehen.
Diese hat sich nicht nur auf die Durchfiihrung von Versuchen, sondern auch auf
Versuchsplanung und Versuchsauswertung zu beziehen. Dabei miissen Lehrer
und Schiiler sich daran gewdhnen, Vorschlage und |deen anderer ernst zu
nehmen, ihre Bedeutsamkeit zu diskutieren, sie in Eigenversuchen zu erproben
und die Fruchtbarkeit der Ergebnisse in bezug auf das gestellte Problem zu
erortern.

Irrwege oder Umwege, die sich aus den Entdeckungsbemiihungen der Schiiler
ergeben, diirfen nicht zugunsten eines moglichst raschen Lernfortschritts durch
Belehrung abgeschnitten werden,

a7
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2.4.4 Ubersicht iiber die Themen und ihre Zuordnung zu den Schuljahren

Die im folgenden aufgefiihrten Rahmenthemen sind verbindliche
Vorgaben. |hre inhaltliche Ausgestaltung in Einzelthemen und deren

zu handhaben. Die Zuordnung der Themen zu den einzelnen Schul-
jahren muR nicht in jedem Fall als starre Bindung aufgefalt werden.

schwerpunktméBige Zuordnung zu einzelnen Schuljahren sind je- (Vgl. S. 5/6.)

doch unter Beriicksichtigung der jeweiligen Gegebenheiten flexibel

Rahmenthemen 1. Schuljahr 2. Schuljahr 3. Schuljahr 4. Schuljahr

2.4.5.1 = [Wir halten und pflegen Tiere ] 5

Umgang mit Lebewesen X ~ | Wir halten und pflegen Pflanzen |

24.5.2 Wir vergleichen und gruppieren Lebewesen

Lebewesen unserer Umwelt

2453 Wir beobachten Wir messen und

Wettererscheinungen das Wetter erklaren

Wettererscheinungen

2454 Wir beobachten und Wir erforschen Még- Wir richten ein

Lebewesen verandern sich beschreiben Wachstum lichkeiten der Vermeh- Aquarium/Terrarium ein
und Entwicklung rung von Tieren und Wir erforschen das
von Tieren und Pflanzen Zusammenleben von
Pflanzen Tieren und Pflanzen in

einem Lebensraum

2455 flissig — Wir bauen ein einfaches ~ Brandgefahr und Durch Rosten werden

Veranderungsprozesse fest Thermometermodell Brandbekampfung Gegenstande aus Eisen

in der Umwelt zerstort

2456 Wir machen schwimm- Luft hat Kraft

Wirkungen und Nutzung
von Kraften

fahig
Wir experimentieren
mit Magneten

2457
Wirkungen und Nutzung
elektrischer Energie

Wir bauen eine
elektrische Beleuchtungs-
anlage

Wir sind vom
elektrischen Strom
abhéangig




6L

2.4.5

2.4.5.1 Rahmenthema: Umgang mit Lebewesen
Thema: Wir halten und pflegen Tiere

Die in der Schule iiber einen langeren Zeitraum gehaltenen Tiere
regen den Schiiler an, an lebenden Objekten mit groRem Aufforde-
rungscharakter viele und vielseitige Erfahrungen zu machen. Sie
ermoglichen den Einstieg in naturwissenschaftlich orientierte Frage-
stellungen und Untersuchungen.

Der Zugang zur Natur erfolgt iiber das Erlebnis und wird durch
Einsicht gefestigt. Durch die in der Schule gewonnenen Erfahrungen

Didaktisch-methodische Aussagen zu den einzelnen Themen™)

(1.—4. Schuljahr)

und Einsichten sollen die Schiiler in die Lage versetzt werden, ge-
fundene oder gekaufte Tiere richtig zu behandeln. Sie sollen lernen,
Tieren ohne Ekelreaktionen und Angst zu begegnen.

So gesehen ist das Halten und Pflegen ein Unterrichtsprinzip der
Grundschule, das jedoch im 1. und 2. Schuljahr seinen Schwerpunkt
haben soll. In den folgenden Schuljahren kommen Tiere hinzu, die
nicht mehr diesen groRen Aufforderungscharakter zeigen. Damit
wird zu einer distanzierteren Betrachtungsweise libergeleitet.

*) im folgenden Teil werden Vorschlige fiir die didaktisch-methodische Ausgestaltung der Rahmenthemen gemacht.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— Freude an der Haltung von Tieren Praktischer Umgang mit lebendigen Tiere:
empfinden und evtl. vorhandene negative Tieren: z. B. Meer-
Einstellungen gegeniiber Tieren abbauen anfassen schweinchen,
futtern weille Méuse,
reinigen Zwergkaninchen
— erfahren, daB der natiirliche Lebensraum natiirlicher Lebensraum Partnerarbeit Stall

Wildtier
Haustier

und die natiirlichen Gewohnheiten der
Tiere bei der Haltung beachtet werden
missen

— lernen, das Hegen der Tiere in der Klasse
zu organisieren

Bauer

Kafig (der Kafig
muf} dem natiir-
lichen Lebens-
raum nach-
empfunden
werden)

Futter

Streu

Bericht — Kreisgesprache iiber
Erlebnisse, Erfahrungen und
Beobachtungen
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Fortsetzung: Wir halten und pflegen Tiere

Lernziele

Grundbegriffe

Lehr-/Lernverfahren

Medien

Die Schiiler sollen
— den Umgang mit den Tieren iiben und

praktizieren

— durch Vergleich mit anderen Tieren die
besonderen Merkmale ihrer Pflegetiere fest-
stellen und PflegemaRBnahmen darauf

ausrichten

— begriinden kdnnen, daR Tiere kein Spielzeug
sind, sondern daR sie ein Eigenleben haben
und dieses geachtet werden muR

— Bedingungen fiir Heimtierhaltung nennen
und auf die eigenen hauslichen Verhaltnisse
ubertragen kénnen

— kaufliches Tierfutter in die einzelnen
Bestandteile trennen und selbst Futter-
mischungen herstellen kénnen

Kot

Urin

Mist

Streu

Kopf

Rumpf
Sinnesorgane
GliedmaRen

trennen
mischen
Mischung

Futterbestandteile
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Rahmenthema: Umgang mit Lebewesen
Thema: Wir halten und pflegen Pflanzen

Pflanzen gehoren zur Umwelt der Kinder, besitzen aber nicht den
gleichen Aufforderungscharakter wie Tiere. Daher besteht zur
Pflanze im allgemeinen eine groBere Distanz, die eine Anbahnung
objektiver Betrachtung ermdglicht. Die Schiiler sollen erfahren, dal
auch Pflanzen lebendig sind, Bediirfnisse haben und daher pflegen-
den Umgang erfordern. Die Beschaftigung mit Pflanzen, das Halten
und Pflegen wird daher in allen Schuljahren der Grundschule ange-
sprochen. Im 1. und 2. Schuljahr jedoch haben diese Tatigkeiten
ihren Schwerpunkt. Pflanzen verschonern dariiber hinaus den
Klassenraum.

(1.—4. Schuljahr)
Zur Auswahl der Pflanzen:

Sie sollen moglichst kurzfristig auf falsche PflegemaBnahmen
reagieren. Kraftiges Wachstum, haufiges Bliihen, die Mdglichkeiten
der Stecklingsvermehrung und der geschlechtlichen Vermehrung
sind erwiinscht. Reprasentative Formen und Farben schaffen zusatz-
lichen Reiz. Freilandpflanzenpflege (Schulrabatten) ist wiinschens-
wert. Empfohlene Arten: FleiRiges Lieschen, Buntnessel, Trades-
kantia, Begonie, Clivie, Christusdorn.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— erfahren, daB Blumen Freude bereiten SproR Praktischer Umgang mit Pflanzen Pflanzen:
kénnen Blatt z. B. FleiBiges
— Planzen kennenlernen, die sich besonders Wlfrzel Partnerarbeit Eisohan :
ut zur Haltung in der Schule eigne Blite Berichte — Gespriche Tradeskantia
g 9 Eeeuic-ognen Blumentopf P Begonien
— erfahren, daR die Bedingungen des natiir- Standort Christusdorn
lichen Standortes der Pflanzen bei ihrer Blattlius Clivie
Pflege im Klassenzimmer beachtet werden Dii AMSH .
Fiitistan inger Gleflkapne
— die Pflege von Pflanzen in Klassenrdumen gieBen l’illlellzylmgsr
planen und organisieren mischen Blamensc ilder
5 % Stnd umenerde
— erfahren und begriinden kénnen, dal Himitard Sand
Pflanzen regelmaRige Pflege und Betreuung i Blumentopfe
bendtigen Stecklinge Humuserde
— geeignete Biumenerde durch Mischen von bewurzeln durchsichtige
Sand unc? Humus hersFeIlen konnen Wurzelballen Glaser
— lernen, die Betreuung ihrer Pflanzen Blumenerde Steckholz

selbstandig zu iibernehmen umtopfen

— lernen, neue Pflanzen durch Stecklinge
aufzuziehen
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2.4.5.2 Rahmenthema:
Thema:

Grundschiiler fragen nach den Namen von Pflanzen und Tieren. lhr

Wunsch nach Information erlahmt, wenn sie keine befriedigenden

Antworten bekommen. Die Mdglichkeit, Lebewesen benennen zu

konnen, fordert ihr Interesse an der lebendigen Natur und er6ffnet

ihnen den Zugang zur Beschaftigung mit Pflanzen und Tieren ihrer

Umgebung.

Dieses Kennenlernen wird sich vom 1. Schuljahr an durch die ganze

Grundschulzeit hindurch vollziehen miissen, z. B.

— wahrend der Unterrichtsgange

— bei Funden der Kinder, die entgegengenommen, erlautert und
benannt werden

— im Kurzzeitunterricht.

Pflanzenausstellungen, Anlage eines gemeinsamen Herbariums

(spater auch individuelle Pflanzensammiungen) und Ausstellungen

von gefundenen Tierhinterlassenschaften wie Gewdlle, Spuren,

Knochen erweitern und festigen das Wissen der Schiiler und regen zu

weiteren Entdeckungen an.

Vom 2. Schuljahr an werden die Schiiler nach Ordnungsmerkmalen

fur die Erscheinungen der Natur suchen kénnen. Durch genaues

Betrachten, Vergleichen und Beschreiben ergibt sich die Notwendig-

Lebewesen in unserer Umwelt

Wir vergleichen und gruppieren Lebewesen

(2. und 3. Schuljahr)

keit, erste Grundbegriffe einzufiihren. Die Anzahl der einzufiihren-
den Begriffe wird bestimmt durch das Erfordernis, sich in der
jeweiligen Situation sachgerecht verstandigen zu konnen.

Die weiterfiihrende Einsicht, daB Gemeinsamkeiten und Beson-
derheiten von Lebewesengruppen auf stammesgeschichtliche Ver-
wandtschaft schlieBen lassen, wird friilhestens im 3. Schuljahr
angebahnt werden kénnen. Die Schiiler lernen, daR man die uniiber-
schaubare Vielfalt der Lebewesen ordnen kann, dal man den neu
gebildeten Gruppen Namen gibt: z. B. Kafer, Schmetterling, Kreuz-
blitler. Auf fiir Grundschiiler mehrdeutige Fachausdriicke, wie
,,Pflanzenfamilie’’, wird hier verzichtet.

Im Vordergrund des Unterrichts steht die selbstdndige Arbeit der
Schiiler, die durch handelnden Umgang, durch Ordnen und Zuord-
nen Ubersicht iiber eine Fiille von Lebewesen gewinnen.

Den Schiilern sollen Mdglichkeiten eréffnet werden, durch Ver-
gleich, z. B. mit Abbildungen, Modellen, Biichern, ihre Entdeckun-
gen zu iiberpriifen. Mit Hilfe einfacher Bestimmungsschlissel kénnen
Pflanzen und Tiere erkannt und benannt werden. Vollstandigkeit
und systematische Einiibung von Bestimmungstechniken sind zu ver-
meiden.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— héaufig auftretende Tiere und Pflanzen Wettbewerb (Detektivspiel)
benennen kénnen Kurzzeitunterricht
— die Orte bezeichnen und beschreiben kénnen, Lebensraum g b .
wo sie die Pflanzen und Tiere gesehen oder Nistplatz
deren Hinterlassenschaften gefunden haben Futterhaus

Spuren
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Fortsetzung: Wir vergleichen und gruppieren Lebewesen

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— Pflanzensammlungen und Sammlungen Ausstellung Gemeinsames Vorhaben: Pflanzentisch
von Hinterlassenschaften der Tiere Pflanzensammlung z. B. Anlegen einer Pflanzensammlung Etiketten
anlegen kénnen Anregung zum Sammeln von Tier- Pflanzenpressen
F % hinterlassenschaften: z. B. Kot, saugfahiges

— ihre Entdeckungen an Abbildungen Gewdlle, Knochen, FraBspuren, Papier

uberpriifen lernen

— erkennen, daR Bliiten verschiedene Gestalt,
aber ahnlichen Aufbau zeigen

— herausfinden und beschreiben, daR Blatter
verschieden geformt und am SproR
angeordnet sein kénnen, aber auch gleiche
Merkmale aufweisen

— erkennen, daR Tiere eine bestimmte geglie-
derte Gestalt haben, an der man sie
erkennen und unterscheiden kann

— lernen, mit Lupe, Pinzette und Praparier-
nadel umzugehen

— durch Vergleiche einsehen, daR man Pflanzen
und Tiere mit ahnlichen Merkmalen zu
Gruppen zusammenfassen kann

— durch Vergleiche einsehen, da3 Pflanzen und
Tiere, die in bestimmten Merkmalen
ibereinstimmen und sich dhneln,
miteinander verwandt sind

Kelchblatt, Blitenblatt,
Staubblatt, Fruchtblatt,
Stempel

Blattrand

Blattstiel

Blattadern

Baume

Straucher

Krauter

Kreuzbliitler
Schmetterlingsbliitier
Lippenbliitier

Bildung iibergeordneter
Begriffe:

z. B. Saugetiere

Vogel

Fische

Insekten

Lurche

Nagetiere

Raubtiere

Federn

Untersuchung ausgewdéhlter Pflanzen
und Tiere mit Hilfe von Lupe, Nadel,
Pinzette usw.:

praparieren

pressen

ordnen

vergleichen

Anfertigen von Sachzeichnungen
Bildung iibergeordneter Begriffe
Partner- und Gruppenarbeit

Sammelmappen

Zimmerpflanzen
und Kreuz-
bliitler
Schmetterlings-
blitler oder
Lippenbliitler

Tiere:
Meerschwein-
chen
Wellensittich
Mehlkafer
Fisch

Frosch

Instrumente:

Lupe
Nadel

Pinzette




2.4.5.3 Rahmenthema:
Thema:

Wettererscheinungen
Wir beobachten das Wetter

Wir messen und erklaren Wettererscheinungen

Die Planung von Freizeitvorhaben macht Voraussagen zum Witte-
rungsverlauf iiber kurze Zeitraume notwendig, da sich z. B. Tempe-
ratur, Niederschlag und Wind fordernd oder hemmend auf Spiel und
Sport auswirken.

Die Schiiler beziehen neben den eigenen Beobachtungen Wettervor-
hersagen von Fernsehen, Radio und Zeitung ein. Uber die Massen-
medien erfahren sie von extremen Witterungskonstellationen, die zu
Katastrophen fiir die betroffenen Menschen fiihren.

(2. Schuljahr)
(4. Schuljahr)

Die Zustandsformen des Wassers begegnen dem Schiiler am haufig-
sten als die Niederschlagsformen Regen, Graupel, Hagel und Schnee.
Beobachtungen iiber Nebelbildung kénnen bei der Klarung von Ver-
dunstung eingebracht werden. Diese Erscheinungen des dauernden
Zustandswechsels zu untersuchen und die Wechselwirkung der
Witterungsfaktoren zu deuten, macht genauere Messungen not-
wendig. Damit ergibt sich zwangslaufig, daR die Schiiler lernen, mit
dem fiir solche Messungen notwendigen Instrumentarium umzu-
gehen.

Rahmenthema: Wettererscheinungen
Thema: Wir beobachten das Wetter (2. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— Erscheinungen des Wetters beobachten Wolken Regen Gemeinsame Wetterbeobachtungen Thermometer
und nennen kdnnen Sonnenschein Tabelle
blauer Himmel
Hitze Schnee
Frost Sturm  Gewitter
— Erscheinungen des Wetters in Symbolen Sonne Regen bedeckt Anfertigen von Tabellen:

darstellen kénnen
schwacher Wind
starker Wind

— regelmaBig zu bestimmten Zeiten die Grad Celsius

Lufttemperatur messen konnen

— zu verschiedenen Jahreszeiten erste
Protokolle und Beobachtungskalender
uber Wettererscheinungen fihren konnen

Wetterkalender
Symbol

— Wettererscheinungen nennen kdénnen, die
auf Wetterveranderungen hindeuten Regenwolken

Gewitterwolken

Sturm Windstille Schnee

Schonwetterwolken

z. B. Temperaturen,
Wettererscheinungen

Gruppenarbeit
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Rahmenthema: Wettererscheinungen

Thema: Wir messen und erklaren Wettererscheinungen (4. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— die Witterungsfaktoren Niederschlag, Tempe- Niederschlag Moégliche Ausgangssituation: Tabelle fiir
ratur und Luftbewegung beobachten und Temperatur Wetterumschlag Langzeit-
mit den dafiir entwickelten Gerdaten messen Windrichtung Berichte von Unwetterkatastrophen beobachtung
konnen ‘év;'v%s‘t':’t:ﬁ; Messen in Partner- oder Wetterfahne
: i R mess:
Luftschicht Gruppanarheit Tﬁgfr?mmef;r
— die Beobachtungsergebnisse in iibersichtlicher Fiihren von Tabellen Stoppuhr
Form (Tabelle, graphische Darstellung) Anfertigen graphischer Darstellungen
festhalten kénnen
— einige fiir Wetterkarten iibliche Symbole Symbol amtliche
verwenden kénnen Wetterkarte Wetterkarte
Wettervorhersage
— im Modellversuch herausfinden konnen, Warmezufuhr Planung und Durchfiihrung Experimentier-
dal Wasser bei Warmezufuhr verdunstet von Modellversuch und Experiment gerate
— erkennen, daR die in der Luft enthaltenen verdunsten f:::irr?:n
Wasserteilchen sich bei Abkiihlung als sieden g
Kondenswasser niederschlagen kondensieren
beschlagen

— den Wasserkreislauf der Natur mit Hilfe
der vorangegangenen Modellversuche

erklaren kénnen

— Wettererscheinungen zu klaren versuchen

— einige belegbare Bauernregeln mit Hilfe
gewonnener Einsichten erklaren kdnnen

Wasserkreislauf

Bauernregel

Sammeln von Bauernregeln




2.4.5.4 Rahmenthema:
‘Thema:

Die Tatsache, daR Pflanzen und Tiere sich im Laufe ihres Lebens
verandern, dalR sie wachsen und dazu auch Nahrstoffe bendtigen,
muR den Schiilern durch Beobachtungen bewuRtgemacht werden.
Besondere Versuche zur Erndhrung sollen dazu nicht durchgefiihrt
werden, denn es geht hier nicht um die Faktoren, die Wachstum und
Entwicklung bewirken (z. B. Erndhrung), sondern um Wachstum
und Entwicklung als Phanomen, das alles Lebendige kennzeichnet.
Es wird vorgeschlagen, Erbsen, Buschbohnen, Feuerbohnen, Linsen

Lebewesen verandern sich

(2. Schuljahr)

Wir beobachten und beschreiben Wachstum und Entwicklung von Tieren und Pflanzen

und Wicken keimen, wachsen und bis zur -Bliite kommen zu lassen.
Als Tiere stehen Sauger (s. 1. Schuljahr) zur Verfiigung oder Funde,
z. B. Raupen oder Frésche (Kaulquappen). Gut eignen sich auch
Mehlkafer.

Die Einsichten in die Entwicklungsprozesse kénnen durch das
Medium Film vertieft und erweitert werden.

Wahrend der Langzeitbeobachtungen werden u.a. Ausdauer,
Konzentrationsfahigkeit und ZeitbewuBtsein der Schiler entwickelt.

Lernziele

Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— an lebendigen Objekten beobachten, daf3 Entwicklung Planung, Durchfiihrung und Aus- Samen:
diese wachsen und sich verdndern Wachstum wertung der Langzeitversuche: z. B. Busch-
Same z. B. messen bohnen
Keimung wiegen Erbsen
— untersuchen, unter welchen Vorausset- Séen g;g;g&;g;enren Lipsen
zungen Wachstum mdglich ist Nahrstoffe Tiere:
Nahrung Partner- und Gruppenarbeit z. B. Mehlkéfer
Wasser GréRenverhiltnisse mit geeigneten Frosche
Boden MaReinheiten vergleichen (Schmetterlinge)
— lernen, Langzeitversuche (z. B. zum Gestalt- Puppe ?ag%iruwg;'r)
wandel) zu planen, durchzufiihren und Larve g )
auszuwerten Ei Blumentopfe
Raupe Blumenerde

Gestaltwandel

Nahrung fiir die
Tiere
Blumendiinger
Raupenkasten
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Rahmenthema: Lebewesen verdandern sich

Thema:

Experimente verlangen ein genaues Arbeiten und Schonung der
Objekte. Werden Versuche mit im Freien lebenden Tieren und
Pflanzen durchgefiihrt, so sind diese nach Beendigung der Arbeiten
maoglichst wieder auszusetzen. Es darf kein Tier gequéalt oder getotet
werden.

Die Schiiler sollen angeleitet werden, selbstandig in Gruppen- oder
Partnerarbeit zu planen, Versuche und Beobachtungen durch-
zufiihren und zu interpretieren. Dabei ist der Phantasie der Schiiler
in der Wah!l der Fragestellung, der Mittel und ihrer Anwendung

Wir erforschen Moglichkeiten der Vermehrung von Tieren und Pflanzen

(3. Schuljahr)

freier Lauf zu lassen. Die Schiiler miissen selber erfahren, daB ihre
Vorstellungen unter Umstanden undurchfiihrbar waren. Die Vielzahl
der Experimente ist nicht entscheidend. Anthropomorphe und
schluBfolgernde Erklarungen sind zu vermeiden. Vielleicht kann den
Schiilern deutlich gemacht werden, daB die Antwort auf ein
Experiment schon wieder eine neue Frage enthalt.

Im 1. Schuljahr lernten die Schiiler die vegetative Vermehrung durch
Ableger kennen. Jetzt steht die geschlechtliche Vermehrung im Vor-
dergrund.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— nach Maglichkeiten suchen, Pflanzen zu SproR Planung, Durchfiihrung und Aus- Pflanzen und
vermehren bewurzeln wertung von Vorhaben: Pflanzenteile:
Wasserkultur z. B. Hypothesen aufstellen z. B. Sprosse
— lernen, Experimente zu planen, durchzu- Vermehrung e’(pg”";‘em'ere" \é\lllfrzeln
filhren, Beobachtungen zu protokollieren, Blite beo a':: tary arsen
Ergebnisse zu formulieren und zu Bliitenstaub Eroto ollleren' Blu'ten
iiberpriifen Enichiioten urze Sachberichte verfassen Zwiebeln
Frucht Brutblatt
Blumentdpfe
— ihre Beobachtungen auf Meerschweinchen Begattung Tierhaltung Tiere:
oder andere Tiere iibertragen kénnen Befruchtung z. B. weille
geschlechtliche Mause
Fortpflanzung Filme:
Geburt z. B. Fohlen-
— durch Beobachtungen klaren kénnen, auf geburt
welche Weise sich Tiere fortpflanzen Entwicklung des
Hiihnchens
im Ei
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Lebewesen verdandern sich
Wir richten ein Aquarium/Terrarium ein

Rahmenthema:
Themen:

Wir erforschen das Zusammenleben von Tieren und Pflanzen in einem Lebensraum

Der Einzelorganismus wird nun nicht mehr — wie bisher — vor-
wiegend isoliert betrachtet (Formmerkmale, Lebensprozesse),
sondern er wird bewuf3t in seiner Umwelt und in seinen Beziehungen
zu Tages- und Jahresrhythmen gesehen.

Mit seinem Standort ist ein Organismus durch Bau und Funktions-
merkmale verbunden. Es geht im Unterricht um eine einfache Dar-
stellung der Tatsache, daR es Zusammenhange zwischen den Bedin-
gungen eines Lebensraumes und den in ihrn lebenden Arten gibt.
Diese Betrachtungsweise wird nun moglich, da der Schiiler in den
voraufgegangenen drei Schuljahren die Arbeitsweisen erlernt hat, die

(4. Schuljahr)

zur Anbahnung eines Verstandnisses der Zusammenhénge in der
Natur notwendig sind.

Fragen des Umweltschutzes und der Umweltpflege (als Erkennen
von Stérungen in Okosystemen und deren Behebung oder Ver-
meidung) kénnen in der Grundschule nicht im Mittelpunkt stehen.
Dafiir waren umfassende okologische Kenntnisse erforderlich, die
hier erst angebahnt werden.

Aquarien und Terrarien sind ein Ersatz der Umwelt, an denen die
Schiiler selbstandig Beziehungen entdecken und regulieren konnen.
Grundsachverhalt:

Bau und Funktion der Lebewesen bedingen einander.
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Rahmenthema: Lebewesen verdandern sich

Thema: Wir richten ein Aquarium/Terrarium ein (4. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen . - i
— die Einrichtung von Aquarien/Terrarien Aquarium/Terrarium Umgang mit verschiedenen Materialien, Guppy
planen Geréaten und lebenden Objekten Buntbarsch
: g Idfisch
— sich lber die Technik informieren, wie man Gruppenarbeit gtc:c?\fl::;
ein Aquarium/Terrarium einrichtet PrvadicsFsch
Bei Wahl von Aquarien: S
— die Funktion eines Filters kennenlernen Filter (AuRenfilter) Wasserinsekten
— einen Filter handhaben kénnen, um das Schwebstoffe ﬁfg;gﬁ:ppen
Aquariumwasser von Schwebstoffen
o Molche
L E1pIge Schildkroten
— sich uiber geeignete Aquarienbewohner im Pumpe Eidechsen
Hinblick auf Lebensbediirfnisse, besondere Heizungsregler

Anspriiche, Beobachtungsméglichkeiten
usw. informieren

— Aquarien/Terrarien einrichten kdnnen

— die Reaktionen der Tiere und Pflanzen
auf die gegebenen Lebensbedingungen
hin beobachten

— einen Pflege- und Beobachtungsdienst
innerhalb der einzelnen Gruppen
organisieren und durchfiihren kénnen
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Rahmenthema:
Thema:

Lebewesen verandern sich
Wir erforschen das Zusammenleben von Tieren und Pflanzen in einem Lebensraum

(4. Schuljahr)

Ein geeigneter Ersatz eines natirlichen Lebensraumes ist z. B. das Aquarium. Die hier aufgefiihrten Lernziele kdnnen sinngemaR auf andere
Lebensraume libertragen werden.

Lernziele

Grundbegriffe

Lehr-/Lernverfahren

Medien

Die Schiiler sollen

das Aquarium als , kiinstliche Umwelt’’ von
Wasserlebewesen erkennen kénnen

Aquarienbewohner (Pflanzen und Tiere)
benennen kdnnen

die Fortpflanzung bei Fischen beobachten

einfache Nahrungsketten verfolgen und in
Modellskizzen darstellen kénnen

den Korperbau eines Fisches als Anpassung
an das Wasserleben beschreiben kénnen

Wasser- und Landpflanzen vergleichen und
die jeweilige Besonderheit hervorheben
konnen

wissen, dal Pflanzen in Aquarien not-
wendig sind

Verhaltensweisen von Fischen und/oder
anderen Wassertieren beobachten,
beschreiben und ihren (arterhaltenden)
Sinn erkennen kénnen

erkennen, daR alle Lebewesen vom Wasser
abhangig sind

natiirlicher Lebensraum

lebendgebarend
eierlegend
Laich
Legerdhre

Nahrungskette

Kiemen
Schuppen
Flossen

Schwimmbléatter
Fiederblatter
Unterwasserblatter
Festigkeit
Biegsamkeit

Fortpflanzungsverhalten
Paarungsverhalten
Brutpflegeverhalten
Revierverhalten

Wasserkreislauf
Wassernot

Planung und Durchfiihrung von
Beobachtungen

Festhalten der Beobachtungsergebnisse
in Sachzeichnungen

Aquarium
Wassertiere

vgl. Thema:
. Wir richten ein
Aquarium ein"




2.4.5.5 Rahmenthema: Veranderungsprozesse in der Umwelt

Thema: fliissig — fest

Zustandsanderungen von Stoffen sind in der Umwelt von groRRer
Bedeutung: bei der Herstellung und Bearbeitung von Materialien, bei

Verkehrsproblemen im Winter, beim Wintersport usw.

Fiir Schiiler tritt diese Erscheinung im Alltag haufig auf, z. B. wenn

sie Schokolade in der Hand halten.

(1. Schuljahr)

Der Begriff , flussig” soll — im Vergleich zu ,festen” Stoffen —
geklart werden. Dabei sollen die Schiiler an verschiedenen Beispielen
erfahren, daR die Zustandsform eines Stoffes von der Temperatur

abhangt und somit veranderbar ist.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen 7 ; :
— feste und flissige Stoffe unterscheiden fest Mdgliche Ausgangssituationen: Wachs
koénnen fliissig Eis herstellen Schokolade
Eis essen ZuckerguR
Kerze herstellen usw.
Zucker- oder SchokoladenguR
herstellen
— erfahren, daB Eis und Schnee bei Erwar- kalt Einfiihren in einfache Versuche: Heizplatte
mung zu Wasser schmelzen Vermutungen aufstellen Kihlschrank
£ f i i Beobachtungen durchfiihren Wasser
:;ff?::retn' daBl Wasser bei Abkiihlung zu Eis :'v;;sm Beobachtungen beschreiben Eis
2 ¥ Papier
— erkennen, dald viele Stoffe bei Erwarmung schmelzen F\?vrmu!gren gf_\fac’r’ner Holz
schmelzen und bei Abkiihlung wieder gefrieren Lol AL LI Brennschale
erstarren erstarren Graphische Darstellung Brennspiritus
— erfahren, daRR Holz und Papier bei Erwér- erwarmen
mung nicht schmelzen, sondern in Brand abkiihlen

geraten

L6
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Rahmenthema:
Thema:

Veranderungsprozesse in der Umwelt
Wir bauen ein einfaches Thermometermodell

.Thermometer sind wichtige MeRinstrumente, um Sinneseindriicke

(kalt, warm, heiR) quantitativ zu erfassen (Angabe eines Punktes auf
einer Skala).
Sie werden im Haushalt und in der Technik vielfaltig eingesetzt. Das
Thermometer ist in seiner Funktion einfach und durchschaubar,

(2. Schuljahr)

daher konnen Schiiler das Modell eines MeRBinstrumentes selbst er-
finden. lhnen soll in dieser Unterrichtseinheit bewuBtwerden, wie
subjektiv und ungenau ihre Warmeempfindungen sein konnen.

Fir spateren Unterricht und im Alltag miissen Schiiler Temperaturen
mit einem Thermometer sicher messen kénnen.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— die Ungenauigkeit ihrer eigenen Warme- Warmeempfindung Moagliche Ausgangssituationen: verschiedene
empfindung erfahren Temperatur E; ist hitzefrei Thermometer

— erkennen, daB Flissigkeiten sich durch g::lramometer Fieber und Fieberthermometer Sammlung von
Erwarmung ausdehnen und durch Glatcobr Planen und Durchfiihren einfacher Thermometern
Abkiihlen zusammenziehen Fliissigkeit é:&;suc::a:gef’:rtner- oder Thermometer-

— ein einfaches Thermometermodell bauen Grad PP modell:
sowie Unterschiede und Ubereinstimmun- Celsius Hinfiilhrung zum selbstandigen Glaskolben
gen bei verschiedenen Thermometern Modell Darstellen der Versuchsergebnisse Stopfen
nennen kénnen ausdehnen Glasrohr

— die Teile eines Thermometers und ihre dip el peradig

Funktionen kennen

Temperaturen unter sachgerechter Ver-
wendung eines Thermometers messen
koénnen

Beispiele fiir die Anwendung von
Thermometern im Haushalt aufzeigen

Fieberthermometer
Zimmerthermometer
Badethermometer
AuBenthermometer

Flissigkeiten
eigene Skala
Kerze

Halter oder
Stander

MeRBwerte graphisch darstellen
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Rahmenthema:
Thema:
Vorsorgeeinrichtungen zur Brandbekampfung sind den Schiilern aus

Elternhaus und Schule bekannt. Feuerl6scher befinden sich in jedem
offentlichen Gebaude. Uber die groBen Schaden, die durch Brande

Veranderungsprozesse in der Umwelt
Brandgefahr und Brandbekampfung

(3. Schuljahr)

entstehen, erfahren sie aus Augenzeugenberichten, Zeitungsmel-
dungen, Radio- und Fernsehsendungen. Die angesprochenen Pro-
bleme liegen in ihrem mittel- und unmittelbaren Erfahrungsreich.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— lernen, wie sie sich bei Branden verhalten Waldbrand Magliche Ausgangssituationen: Holz

sollen Trockenperiode Bericht iber einen Waldbrand Gras

iakia i : Besuch bei der Feuerwehr Streichholzer
s :fi;:gghme sie die Feuerwehr alarmieren Beobachtung einer Feuerwehriibung Brennglas
(s. ,,Zusammenleben der Menschen’’) Bilder

— berpriifen, welche Einrichtungen zum Feuerleiter Zeitungs-

Schutz gegen Brand und zur Bekampfung
von Feuer in ihrem Wohnhaus und in der
Schule vorhanden sind

erfahren, welche Materialien besonders
leicht brennen

erfahren, unter welchen Bedingungen
Brandgefahr besonders grof ist

erkennen, daB wahrend Trockenperioden
Brandgefahr in der Natur am groRten ist

mit Hilfe von Experimenten herausfinden,
auf welche Weise Feuer geldscht werden
kann

im Versuch erfahren, dal} Feuer bei
Erntevorraten durch Selbsterhitzung
entstehen kann

Auswertung von Bildmaterial

Esusimeldar und Zeitungsnotizen

Feuerldscher
Loschschaum Hinweisschilder deuten

einfache Versuche

Luftzufuhr
Olbrand

Selbstentziindung

ausschnitte
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Rahmenthema: Veranderungsprozesse in der Umwelt
Thema: Durch Rosten werden Gegenstande aus Eisen zerstort

Das Rosten ist den Schiilern vom eigenen Fahrrad, von Vaters Auto,

von Spielplatzgeraten usw. bekannt.

Es liegt auch in ihrem Erfahrungsbereich, daB ein Zusammenhang

zwischen Rostbildung und Feuchtigkeit besteht.
Maoglichkeiten, das Rosten zu verhindern, kennen die Schiiler vom
Anstreichen gefdhrdeter Gegenstande mit Rostschutz und Olfarbe.

(4. Schuljahr)

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— an Beispielen aufzeigen, welche Schaden Rost Moagliche Ausgangssituationen: Gegensténde
durch Rosten auftreten kénnen und Autos rosten aus Eisen
weshalb Rostschutz notwendig ist Eisengelander werden neu gestrichen Versuchsgerét

— experimentell herausfinden, daR nur Metalle Planung und Durchfiihrung Olfarbe —
Gegenstande aus Eisen rosten Eisen von Versuchen Schmierdl

— experimentell herausfinden, daR Luftzutritt
und Feuchtigkeit das Rosten verursachen

— erkennen, daR Olfarbe und ein Olfilm
Luft- und Wasserzutritt und damit das
Rosten verhindern

Feuchtigkeit

Olfarbe
Olfilm
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2.4.5.6 Rahmenthema:
Thema: Wir machen schwimmfahig

Schiiler der Grundschule wissen aus Erfahrung, daR einige Gegen-
stainde schwimmen und andere nicht. Die Beschaftigung mit dem
Problem ,,Schwimmfahigkeit’* im Unterricht dient daher der
Umwelterhellung. Die Auswahl dieses Inhalts ist weiter damit zu
begriinden, daR die Schiiler hier zu Stufen problemlGsenden Lernens
gefiihrt werden konnen.

Eine genaue Untersuchung der mit der Schwimmféhigkeit ver-

Wirkungen und Nutzung von Kraften

(2. Schuljahr)

bundenen Krafte — Auftrieb, Gewichtskraft — ist fir das 2. Schul-
jahr jedoch verfriiht, insbesondere der schwierige Zusammenhang
zwischen der Wasserverdrangung von Hohlkorpern und dem
Auftrieb.

So geht es im 2. Schuljahr zunachst um die Erfahrung, daB viele
Stoffe schwimmen, andere nicht. Dariiber hinaus gelangen die
Schiiler zu ersten Erklarungsversuchen fiir dieses Phanomen.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— in Versuchen erfahren, welche Gegenstande schwimmen Mégliche Ausgangssituationen: Waage und
im Wasser schwimmen bzw. sinken sinken am Gewasser Schiffe schwimmen gleich groRRe
— Bedingungen herausfinden, unter denen Bs;en,st)telgdeq k - \B/ehallégrhf:r
nichtschwimmende Materialien schwimm- emeS e Sipsen Srgisie
fihig gemacht werden kdnnen grofBe Schiffe schwimmen wagungen
— Hypothesen aufstellen, die die Schwimm- leichter als Offerjthn:’ergcht§arb§|t: . hGnegelr;st'_a{n(lje aus
fihigkeit erklaren SChWarar ale ausreichende Probierphase mit ver- etall, Holz,
Eorm schiedenartig gestalteten Gegenstanden Kunststoff, Glas
usw.
Knete
Kork
Sand
Steine
Wachs
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Rahmenthema:
Thema:

Wirkungen und Nutzung von Kréaften
Wir experimentieren mit Magneten

Magnete sind vielen Schiilern von Spielen und aus dem Haushalt

bekannt. Im Umgang mit dem Magneten ergeben sich fiir die Schiller ~ Zugleich erfahren die Schiiler, daR Magnetkraft ein Beispiel fiir eine
wissenschaftsorientierte Verhaltensweisen wie Probleme und Fragen

stellen, Plane entwickeln, Versuche durchfiihren.

Fernkraft ist.

(2. Schuljahr)

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/ Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen 3
— erkennen, daR Magnete alle Dinge anziehen, Magnet Mogliche Ausgangssituationen: Splelzgug
die aus Eisen sind oder Eisen enthalten anziehen Spielzeugeisenbahn verschiedene
gt;:;glsen Planung, Durchfiihrung und Aus- ll\_lli?‘ger;?te
wertung der Versuche in Gruppen: Elternbabn
— die Kraft verschiedener Magnete vergleichen Kraft Arbeit mit Tabellen Ra

experimentell nachweisen, daRR die Magnet-
kraft eine Fernwirkung hat

wissen, daR ein Magnet zwei Pole hat

erkennen, da® die Anziehungskraft an den
Polen des Magneten am starksten ist

die Beziehungen zwischen den Polen
zweier Magnete erkennen

Beispiele der Anwendung von Magnetkraft
nennen kénnen

Anziehungskraft
Magnetkraft messen

Pol

Berichte der Gruppen
Protokoll der Gruppen
(Zeichnung, Tabelle)

Magnetkupplung
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Rahmenthema: Wirkungen und Nutzung von Kraften

Thema: Luft hat Kraft
Luft wird den Schiilern nur als bewegte Luft spiirbar. Beim Rad-
fahren (Riickenwind — Gegenwind) haben sie bereits die Kraft-

wirkung bewegter Luft erfahren. In vielen technischen Konstruk-
tionen werden die Antriebswirkung bewegter Luft (Windmiihle,
Windrad, Segeln) und die Bremswirkung des Luftauftriebs als Gegen-
kraft zur Schwerkraft (Fallschirm, Bremsfallschirm, Drachen,

(3. Schuljahr)

Segelflugzeug) genutzt. Ahnliche Gegebenheiten findet man in der
Natur bei der Windverbreitung von Samen und dem Flugverhalten
von Vogeln.

Es kommt der Freude am Entdecken und am Erfinden der Schiiler
entgegen, wenn sie im Unterricht Gelegenheit erhalten, einfache
Modelle zu bauen, die die Wirkungen der Luft nutzen.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/ Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— erkennen, daR Wind eine Antriebswirkung Windstarke Mégliche Ausgangssituationen: Fahrrad
hat und diese Kraft von der Windstarke Antriebskraft Radrennen unter unterschiedlichen
abhangig ist Bremswirkung Bedingungen —

— erkennen, daB Wind eine Bremswirkung
hat, die von der Windstéarke abhangig ist

— Konstruktionen nennen kénnen, wo Segel
Antriebs- und Bremswirkung bewegter Luft Fallschirm
technisch genutzt wird Riickenwind

Gegenwind

— in eigenen einfachen Konstruktionen
herausfinden, da man diese Kréafte
verstarken oder verringern kann

— herausfinden, daR die Flugeinrichtungen
mancher Pflanzensamen die Bremswirkung
des Windes nutzen

— herausfinden, unter welchen Bedingungen
Samen am weitesten vom Wind fort-
getragen werden

Fallschirmversuche

Konstruktionsvorschlage

erarbeiten und iiberpriifen Film iiber

Fallschirm-
benutzung

Versuche zur Flugfahigkeit Pflanzensamen
von Samen (Lowenzahn —

Ahorn)

Distel —
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2.4.5.7 Rahmenthema:

Themen:

eindringlich bewuBtgemacht werden.

Die Berilicksichtigung dieses Themas ist vor allem deswegen gerecht-

Wirkungen und Nutzung elektrischer Energie
Wir bauen eine elektrische Beleuchtungsanlage
Wir sind vom elektrischen Strom abhangig

Die Schiiler haben taglich mit elektrischen Geraten zu tun und er-
fahren Wirkungen elektrischer Energie. Daher muBl die Gefahrlich-
keit unsachgemaRen Umgangs mit elektrischem Strom friihzeitig und

(3. Schuljahr)
(4. Schuljahr)

fertigt, weil es in starkem MalBe den Zielen eines wissenschaftsorien-
tierten, schiilerzentrierten Unterrichts gerecht werden kann:

die Schiiler stellen Fragen, bilden Hypothesen, planen Versuchsein-
richtungen, fiihren Versuche durch und werten die Ergebnisse selb-
standig aus.

Rahmenthema: Wirkungen und Nutzung elektrischer Energie
Thema: Wir bauen eine elektrische Beleuchtungsanlage (3. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— einen einfachen elektrischen Stromkreis Batterie Mogliche Ausgangssituationen: Batterie

mit Leitung, Schalter, Glihlampe in der Leitungsdraht Wir wollen unser Wohnungsmodell Leitungsdraht

Anlage aufbauen und fest installieren Glihlampe beleuchten Glihlampchen

kdnnen Schalter (s. ,,Mensch und Raum”’) Fassung

. < : 2 . AnschluBstelle Wir wollen mit einer Taschenlampe Schalter

— die Teile dieses elektrischen Stromkreises % - s

GrdiiRts Eusitionikennen esls";trnnlifziir Strom Blinkzeichen geben (Schalter) Metalle
— erkennen, daB bestimmte Stoffe den angeschlossen Offene Unternchtsarbelt." Runsetott

5 ; . z. B. Anregungen der Schiiler Holz
elektrischen Strom leiten und andere nicht unterbrochen fareif it ich
Fons B flieBen LR EERER L L Graphit usw.

— Beispiele der Anwendung der Leitfahigkeit . erproben

bzw. Nichtleitféhigkeit von Stoffen im g et E: g

Hau;'halt niif2aien Leiter Hinfiihrung zu selbstandiger Planung,

g Nichtleiter Durchfiihrung und Auswertung

— Vermutungen iiber weitere Eigenschaften Isolierung von Versuchen in Schiilergruppen

und Wirkungen des elektrischen Stromes isolieren

aufstellen und lberpriifen

die Gefahrlichkeit eines unsachgemafBen
Umgangs mit elektrischem Strom erkennen
und Beispiele sachgemaBen Verhaltens
nennen kdnnen

lebensgefahrlich

Belehrung:

Gefahrlichkeit des unsachgemaRlen
Umgangs mit elektrischem Strom
Hinweis:

Schiilerversuche niemals mit
Leitungsspannung durchfiihren!
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Rahmenthema: Wirkungen und Nutzung elektrischer Energie

Thema: Wir sind vom elektrischen Strom abhangig (4. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— an Beispielen aus Haushalt, Arbeitswelt elektrischer Strom Maogliche Ausgangssituationen: Filme
und Freizeit die Bedeutung des elektrischen Stromzufuhr fallt aus Bilder
Stromes fiir unser Leben aufzeigen Wie haben unsere UrgroReltern ohne Zeitungs-

elektrischen Strom gelebt?

— in einem Planspiel durchspielen, wie sich Wir konstruieren eine Morseaniage

unser Leben ohne elektrischen Strom

verandern wiirde Planung und Konstruktion eines
2 < 3 % Modells
— erkennen, wie elektrische Energie genutzt Warme i .
werden kann (Warme, Licht, Bewegung) Licht !L/Iogllche Modelle:

Stromkreise mit mehreren Glih-

Bewsgung lampen oder mehreren Schaltern

— Modelle konstruieren, in denen elektrischer — FuBgangerampel aus vorge-

Strom genutzt wird fertigten Bauteilen
— schadhafte elektrische Gerate auseinander- : %ikct':;r:: grnet

l;z:;?l::d versuchen, den Defekt fest- — Styroporschneider

2 — Glihlampe

— begriinden kénnen, weshalb man schad- — Klingel

hafte elektrische Gerate nicht selbst — Morsegerét

reparieren darf

ausschnitte
technischer
Baukasten
Batterie
Glihlampe
Leitungsdraht
Schalter
Klingel
Morseapparat
usw.

schadhafte
elektrische
Gerate

z. B. Biigeleisen
Gliihlampe
Tauchsieder
Mixer




2.5 Lernfeld: Mensch und Technik

2:5:1 Beschreibung des Lernfeldes

Zwischen Technik und Umwelt besteht eine standige Riickkoppelung: Technik
tragt in einem fortdauernden ProzeR dazu bei, die Umwelt zu gestalten und
gleichzeitig zu verandern; ebenso fordert die Umwelt die Technik heraus, sich
immer wieder neu auf die sich standig verindernden individuellen und gesell-
schaftlichen Bediirfnisse einzustellen. In diesem ProzeR verfiigt der Mensch liber
mancherlei Moglichkeiten, Entwicklung und Ablaufe in Gang zu setzen, in Be-
wegung zu halten und ihre Richtung zu beeinflussen.

Technik bestimmt unser Leben entscheidend mit und kann dieses entweder
sichern oder gefahrden. Sie darf kein Selbstzweck sein, sondern muf3 sich an
Wertmalstaben orientieren, die fiir das Leben von Bedeutung sind. In der Schule
kommt es darauf an, ein kritisches BewuRtsein anzubahnen, um inhumane Aus-
wirkungen der Technik zu erkennen. Dazu gehort, daR die hinter der Technik
stehenden Interessen von einzelnen oder Gruppen, die EinfluR auf Entwicklung
und Gebrauch der Technik nehmen, aufgezeigt werden. Damit wird versucht, die
Errungenschaften der Technik kontrollierbar, bewertbar und veranderbar zu
halten. Ohne ausreichende Kenntnisse von technischen Zusammenhangen und
Ablaufen kann diese Aufgabe nicht geleistet werden; der Mensch wiirde un-
bewufRt in Abhangigkeiten geraten, die von anderen einseitig genutzt werden
konnen.

Technik wird dem Schiiler in seiner Umwelt am technischen Gegenstand sicht-
bar, haufig ohne daR er diesen durchschauen kann. Im Umgang mit dem Gegen-
stand begreift er dessen Funktionen, namlich den inneren Funktionszusammen-
hang (wie funktioniert er? ) und den duReren Funktionszusammenhang (was
bewirkt er positiv und negativ in unserer Umwelt? ). Das erfordert ein Ordnen
und Strukturieren, das in der Grundschule — wegen der Komplexitat der tech-
nischen Sachverhalte, Verfahren und Gegenstinde — zunachst nur im Ansatz
geleistet werden kann.

Der Unterricht mu dem Schiiler ermdglichen, sich mit technischen Sachver-
halten vertraut zu machen und Entwicklung, Herstellung, Priifung und Gebrauch
technischer Gegenstande kennenzulernen. Um Technik durchschauen zu konnen,
sind die Kenntnis technischer Mittel (Werkstoffe, Werkzeuge, Hilfsmittel) und
der sachgerechte Umgang mit ihnen ebenso notwendig wie das Einiben tech-
nologischer Verfahrensweisen. Der technologische Erfahrungsbereich muR daher
unbedingt durchgangiger Bestandteil des Lernfeldes ,,Mensch und Technik® in
der Grundschule sein.

Im Unterricht liber technische Sachverhalte und Probleme sollen folgende
Aspekte beachtet werden

— die Verwendungsmaglichkeiten technischer Gegenstande

— ihre Bedeutung fiir jedes Leben, insbesondere fiir den Menschen

— die Beobachtung und Beschreibung technischer Strukturen
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— Aufzeigen naturwissenschaftlicher Zusammenhéange

— Ubertragen der gewonnenen Erkenntnisse auf ahnlich strukturierte Sachver-
halte bzw. Probleme

— Fragen der Unfallverhiitung und des Unfallschutzes (Sicherheitsaspekt).

Der Unterricht in diesem Lernfeld soll auch Hilfen fiir verantwortliches Handeln

bereitstellen. Dazu gehort u. a. die Erdrterung sinnvoller Nutzanwendung von

Technik.

Die dem Lernfeld zugrundeliegende Sichtweise von Technik erfordert in der

Grundschule einen Unterricht, der vornehmlich auf einer selbstdndigen und

handelnd-konstruktiven Auseinandersetzung mit technischen Sachverhalten und

Problemen beruhen muR. Dadurch koénnen Kreativitit und auf Technik be-

zogenes Denken in besonderer Weise entwickelt und gefordert werden.

2.5.2 Lernziele

Umfassendes Lernziel
Die Schiiler sollen die weithin von Technik bestimmte Umwelt verstehen lernen,
um in ihr menschlich leben und verantwortlich handeln zu kdnnen.

Grunderfahrungen und Grunderkenntnisse

— in unserer Umwelt werden in vielen Bereichen technische Probleme sichtbar

— unsere Umwelt wird von technischen Gegenstanden wesentlich bestimmt

— technische Sachverhalte und Wirkungszusammenhange sind wissenschaftlich
rational falBbar ¢

— Technik tragt zum gesellschaftlichen Wandel bei

— Technik bestimmt unser Leben entscheidend mit; sie kann dieses sowohl
sichern als auch gefahrden

— Technik darf kein Selbstzweck sein, sondern muf den individuellen und
gesellschaftlichen Bediirfnissen angepal3t werden und sich an den in der Natur
vorgegebenen Bedingungen orientieren

Erkenntnisverfahren

— Planen — Demontieren — Ausprobieren
— Experimentieren — Montieren — Testen

— Konstruieren — Herstellen — Verbessern

Verhaltensweisen und Fahigkeiten

Die Schiiler sollen

— technische Gegenstande, Sachverhalte, Wirkungszusammenhange und
Probleme unter funktionalen, 6konomischen, gesellschaftlichen, naturwissen-
schaftlichen und asthetischen Aspekten betrachten, differenzieren und be-
werten

— einfache technische Sachverhalte sprachlich und zeichnerisch darstellen
koénnen
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— mit technischen Mitteln (Werkstoffe, Werkzeuge, Hilfsmittel) sachgerecht und
6konomisch umgehen
— durch den Umgang mit technischen Mitteln ihre technischen Fahigkeiten und

Fertigkeiten entwickeln und vervollkommnen

— einfache technische Zeichnungen, Plane oder Modelle verstehen, erklaren und
beschreiben kdnnen
— auf Technik ausgerichtete Denkformen entwickeln:

technisch-konstruktives Denken zum Verstehen und Herstellen von Kon-
struktionen

technisch-funktionales Denken zum Verstehen und Herstellen der Funk-
tionszusammenhange technischer Objekte

technisch-okonomisches Denken zum Verstehen und Herstellen rationaler
Fertigungsverfahren

— Verhaltensweisen entwickeln, die im Betrieb, in der Offentlichkeit, im Haus-
halt und bei der Freizeitgestaltung gefordert werden:

handwerkliche Arbeitstugenden, z. B. Sorgfalt und Ausdauer
Verhaltensweisen beim Umgang mit technischen Objekten, z. B. Ubersicht,
Umsicht, Reaktionsschnelligkeit

Sozialformen des Arbeitsverhaltens, z. B. Zusammenarbeit in der Gruppe

Am Ende des 4. Schuljahres sollen die Schiiler folgende Fertigkeiten beherrschen
— jeweils einige Werkzeuge der folgenden Werkzeuggruppen kennengelernt,
untersucht und verglichen haben sowie anwenden kénnen:

Werkzeuge zum Trennen und/oder Verbinden (z. B. Schere, Messer, Sége,
Feile, Bohrer, Hammer, Schraubenzieher, Schraubenschliissel, Bohrer,
Zange)
Werkzeuge zum Messen und Anzeichnen (z. B. Lineal, Wasserwaage, Lot,
Zirkel)
Werkzeuge zum Halten (z. B. Pinzette, Zange, Schraubenzwinge, Schraub-
stock)

— verschiedene Hilfsmittel zum Verbinden kennengelernt, miteinander ver-
glichen haben, unterscheiden und anwenden konnen (z. B. Garn, Diibel,
Nagel, Draht, Klebstoff, Niete, ReiRzwecke)

— verschiedene Werkstoffe kennengelernt, untersucht, miteinander verglichen
haben und einsetzen konnen (z. B. Papier, Holz, Kunststoff, Blech, Draht,
Textilien)

— einige der folgenden Verfahrenstechniken beherrschen:
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formen kdnnen

urformen (Herstellen einer ersten Form aus formlosem Stoff, z. B. durch
GieRen, Pressen)

umformen (Uberfiihren einer ersten Form in eine andere Form durch
plastisches Andern unter dem Gesichtspunkt einer nahezu vollstandigen
Volumenkonstanz, z. B. ziehen, kneten, falten, kaschieren)

trennen konnen

(Andern der Form eines festen Stoffes, indem der Stoffzusammenhalt an
einer bestimmten Stelle aufgehoben wird; z. B. spanlos: schneiden —



Schere; spanend: schneiden — Sage; drehen, schleifen, abtragen)

addieren kénnen

verbinden (Zusammenbringen von Werkstoffen, z. B. losbar: schrauben;
bedingt losbar: 16ten, kleben, leimen)

beschichten (Anbringen von fest haftenden Schichten aus Werkstoffen,
z. B. anstreichen, bestreichen bekleben, bemalen).

2.5.3 Organisation der Lernprozesse

Zur Erreichung der Lernziele ist der selbsttatige und handelnde Umgang mit
technischen Gegenstanden und technischen Mitteln unbedingt wichtig. In den
vier Schuljahren der Grundschule sollten die Lernprozesse moglichst wie folgt
organisiert werden:

Im 1. Schuljahr werden durch spielerisches Umgehen und Experimentieren mit
verschiedenen Materialien und Gegenstanden erste technologische Erfahrungen
gewonnen. Daraus ergibt sich, daf die Arbeitsphasen ,,Herstellung’’ und ,,Aus-
wertung” im Unterricht von entscheidender Bedeutung sind, wobei undifferen-
zierte Erfahrungen mit verschiedenen Materialien vorausgesetzt werden konnen.
Gebrauchsgegenstande stehen im ersten Schuljahr im Mittelpunkt, weil diese der
unmittelbaren Umgebung der Schiiler entnommen werden kénnen.

Im 2. Schuljahr wird dariiber hinaus eine den Anforderungen entsprechende
Wahl des Werkstoffs fiir die Konstruktion von Gebrauchsgegenstanden, Bau-
werken und Maschinen wichtig. Die Arbeitsphasen , Herstellung” und ,,Aus-
wertung” sind auch hier von entscheidender Bedeutung.

Im 3. Schuljahr steht das Rahmenthema ,,Mechanismen, Maschinen und Fahr-
zeuge” im Mittelpunkt. Neben technologischen sollen erste technisch-physika-
lische Erfahrungen — im Sinne eines Auffindens und Interpretierens physika-
lischer GesetzmalRigkeiten bei den konstruierten Bauwerken, Maschinen und
Fahrzeugen — gewonnen werden (enge Verbindung mit dem Lernfeld , Natur-
phanomene und ihre Zusammenhange’’). Die Arbeitsphase ,,Herstellung” bleibt
innerhalb des Dreischrittes ,,Planung — Herstellung — Auswertung’ bedeutsam,
die Planung erhalt hierbei zunehmendes Gewicht. Im Rahmenthema ,,Gebrauchs-
gegenstande’ ist der werkstoffgerechte Umgang mit Werkzeugen von ent-
scheidender Bedeutung.

Im 4. Schuljahr werden formal-asthetische und technisch-physikalische Erfah-
rungen gefordert. Unter Beriicksichtigung physikalischer GesetzméaRigkeiten bei
der Planung bzw. Konzeption und Herstellung von Maschinen, Fahrzeugen, Bau-
vorhaben und Gebrauchsgegenstanden werden bei der Auswertung verstarkt die
Kriterien ,,Funktionstiichtigkeit”, ,,ZweckmaRigkeit” und ,,Okonomie’ an-
gewandt. Das Rahmenthema ,,Gebrauchsgegenstande” wird durch das Vollziehen
eines Herstellungsprozesses entscheidend erweitert.
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2.5.4 Ubersicht iiber die Themen und ihre Zuordnung zu den Schuljahren

Die im folgenden aufgefiihrten Rahmenthemen sind verbindliche
Vorgaben. lhre inhaltliche Ausgestaltung in Einzelthemen und deren
schwerpunktmaBige Zuordnung zu den Schuljahren sind jedoch

unter Beriicksichtigung der jeweiligen Gegebenheiten flexibel zu
handhaben. Die Zuordnung der Themen zu den einzelnen Schul-
jahren muB nicht in jedem Fall als starre Bindung aufgefaRt werden.

(Vgl. S. 5/6.)
Rahmenthemen 1. Schuljahr 2. Schuljahr 3. Schuljahr 4. Schuljahr
2.6.5.1
Gebrauchsgegenstande Wir gehen mit Spielzeug um und stellen Spielzeug selbst her Wir stellen einen
Gegenstand aus einem
Wir untersuchen Wir untersuchen leicht formbaren
Gebrauchsgegenstande Werkzeuge, vergleichen Material her
und Werkstoffe sie und gehen werkstoff-  (HerstellungsprozeR)
GUEChEEpIt hadh U Wir stellen Verpackun-
gen sachgerecht her
25602
Bauten Wir bauen Mauern Wir tiberbriicken Wir bauen
und Tirme einen Einschnitt ein Stadtmodell
2558

Mechanismen, Maschinen
und Fahrzeuge

Wir stellen einfache
Antriebsmechanismen
her, vergleichen sie
und gehen mit ihnen
um

Wir machen Gegen-
stande rollfahig

Wir konstruieren eine
Balkenwaage
(Bewegungsmechanis-
mus)

Wir stellen Arbeits-
maschinen und
Fahrzeuge her
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2.5.5

2.5.5.1 Rahmenthema: Gebrauchsgegenstinde

Mit vielen Gegenstanden des taglichen Gebrauchs geht der Schiiler
wie selbstverstandlich um. Im Unterricht soll es darum gehen,
Zweck und Funktion von Gegenstanden zu erkennen, die Schiiler zu
sachgerechtem Gebrauch anzuleiten und die Entlastungsfunktion
der Gegenstande fiir den Menschen deutlich werden zu lassen.
Spielzeuge sind ein Teilbereich der Gebrauchsgegenstinde. Sie
begegnen dem Schiiler zumeist als Spielware, die haufig perfektes
Abbild der Wirklichkeit ist und den Wunsch nach Besitzen weckt.
Hier ist es Anliegen des Unterrichts, durch spielenden Umgang mit
dem Spielzeug bauend, formend, untersuchend und vergleichend
Erfahrungen zu sammeln, sie zu ordnen und zu klaren. Der Schiiler
soll befahigt werden, Spielzeug kritisch auf seine Funktion hin zu
uberpriifen; dabei sollen asthetische Gesichtspunkte mit einbezogen
werden.

Der Teilbereich ,,Spielzeuge’ er6ffnet den Zugang zu allen Rahmen-
themen des Lernfeldes ,,Mensch und Technik’’, denn {iber das Spiel-
zeug lassen sich Form und Funktion von Bauwerk, Gerat, Apparat
und Maschine erschlieRen.

Didaktisch-methodische Aussagen zu den einzelnen Themen *)

Teillernziele fiir das Rahmenthema ,,Gebrauchsgegenstande™

Die Schiiler sollen

einfache Gebrauchsgegenstiande unter Beriicksichtigung des
Zweckes kennenlernen und herstellen

untersuchen, ob die Form der Gegenstdnde ihrem Zweck ent-
sprechend gestaltet ist

die Funktion von Gebrauchsgegenstanden kennenlernen und
beschreiben

durch Vergleich fertiger Gegenstande unterschiedliche Qualitaten
der Bearbeitung und Benutzbarkeit feststellen und benennen
koénnen

Herstellungs- und Beurteilungskriterien fiir Gebrauchsgegen-
stande (z. B. Funktionsgerechtigkeit, Material- und Werkstoff-
gerechtigkeit, Ausdrucksgehalt) durch Ausprobieren von Ge-
brauchsgegenstanden kennenlernen

Einflisse durch Profitstreben und Werbung auf die Gestaltung
von Gebrauchsgegenstanden sehen und kritisch bewerten.

*) Im folgenden Teil werden Vorschlige fiir die didaktisch-methodische Ausgestaltung der Rahmenthemen gemacht.
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Rahmenthema:
Thema:

Die Schiiler sollen immer wieder Gelegenheit erhalten, in der Schule
mit ausgewahltem Spielzeug umzugehen. Neben SpaR und Interesse
am Umgang mit Spielzeug sollen Einsichten in technische Struk-
turen und Zusammenhdnge gewonnen werden. Gelenkte Lern-
prozesse werden in Gang gesetzt, die dem Schiiler helfen, begriff-

Gebrauchsgegenstande

Wir gehen mit Spielzeug um und stellen Spielzeug selbst her

(1. bis 3. Schuljahr)

liche Klarheit iber die Dinge zu gewinnen, mit denen er umgeht.
Differenziertes Betrachten wird angebahnt, zielbewuRBtes Tun soll
sich daraus entwickeln. Die Auseinandersetzung mit vorhandenem
Spielzeug soll helfen, eigene Interessen zu entwickeln sowie eigenes
Spielzeug herstellen zu wollen und zu kénnen.

Lernziele Grundbegriffe

Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen
— Bestandteile und Funktion von Spielzeugen
kennenlernen

— Spielzeug selbst herstellen und beschreiben
koénnen und damit umgehen

— andere mit dem selbstgebauten Spielzeug
spielen lassen

— Uber selbstgebaute Spielzeuge und den
Umgang damit sprechen kénnen

— begriinden kénnen, warum sie mit einem
Spielzeug gern/ungern spielen

Verschiedenes Spielzeug

verschiedene
Materialien:
z. B. Papier
Pappe

Wolle

verschiedene
Werkzeuge:
z. B. Schere
Nahzeug

Aufgreifen aktueller Ereignisse:
z. B. Projekt

,.Herstellung von Spielzeug

fiir ein Kinderheim*
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Rahmenthema:
Thema:

Gebrauchsgegenstande

Erwachsene wie Kinder leben in einer Produktions- und Konsum-
gesellschaft, die eine uniibersehbare Anzahl von Gegenstanden her-
stellt, verbraucht und verandert.

Die Schiiler sollen Ordnungskriterien entdecken und erarbeiten,
nach denen Gegenstinde ihrer Umwelt sich klassifizieren lassen,
z. B. die Einteilung der Gegenstidnde in Stoffklassen. Neben den
Namen von Werkstoffen und Eigenschaften von Gegenstanden (z. B.
rund, eckig, groR) werden auch in Hinblick auf bestimmte Funk-
tionen und Zwecke wichtige Stoffeigenschaften (z. B. durchsichtig,
elastisch, hart) erarbeitet.

Ziel der Unterrichtseinheit im 1. Schuljahr ist es, den Zusammen-
hang zwischen Stoffeigenschaften und den Funktionen der daraus
hergestellten Gegenstande zu erkennen. Daher geht es im Unterricht

Wir untersuchen Gebrauchsgegenstande und Werkstoffe

(1. Schuljahr)

schwerpunktmaRig darum, Zweck und Funktion von Gegenstanden
zu erkennen, die Schiiler zu sachgerechtem Gebrauch anzuleiten und
die Entlastungsfunktion der Gegenstande fiir den Menschen deutlich
werden zu lassen.

Die Untersuchungen an Gegenstanden und Werkstoffen sollen auf
keinen Fall als eine Art Werkstoffkunde in einem systematischen
Lehrgang erfolgen. Die Schiler sollen vielmehr ihre Erfahrungen in
kurzen, iber das Schuljahr verteilten Untersuchungen so gewinnen,
daB die Untersuchungen in Zusammenhange eingebettet sind (z. B.
Modelle bauen, Laterne aus Papier bauen, Schiff bauen). Es
empfiehlt sich, die Schiiler zum Anlegen von Werkstoff-Sammlungen
anzuregen.
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Rahmenthema: Gebrauchsgegenstiande

Thema: Wir untersuchen Gebrauchsgegenstande und Werkstoffe (1. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— erkennen, da® Gebrauchsgegenstande Mittel Werkzeug Ausstellen von Gebrauchsgegen- geeignete
fiir einen bestimmten Zweck sind (Aspekt Kiichengerate standen und Werkstoffen nach Gebrauchs-
der Zweckrationalitat) Nahzeug verschiedenen Gesichtspunkten gegenstande:
ggfezlzzee‘:‘% Sammeln von Verwendungsbeispielen iié?'.z:lgkzeuge
Gartengerate u. a. der Werkstofre Spielzeug 5
— Gegenstande nach unterschiedlichen schlagen g::,!‘eeiggg:;te
Gesichtspunkten einteilen kénnen (z. B. schneiden
Verwendungszweck, Farbe, Stoffart) kneifen usw.
— Gebrauchsgegenstande nach ihren Funk- Werkstoffe:
tionen ordnen kénnen z. B .Holz Metall
— notwendige Bestandteile der Gegenstande Ialastlk' Elas. Werkstoffe mit verschiedenen Werk- mogliche
kennenlernen ylezizn]l apiar zeugen bearbeiten und dabei die Werkstoffe:
Eigenschaft der Werkstoffe fest- Glassorten —
stellen: Fenster
ot . : % : ordnen Gummi — Ball
X, ms‘?‘ggrem:;kstoffe und ihre Eigenschaften E.gBensch:ften. 2 Beschroibon Holzsortan
zi f TUNU TR 80 ;‘9 benennen Mébel
— die Abhangigkeit der Verwendung eines %a’ft rauB vergleichen Metalle — Schere
Stoffes von seinen Eigenschaften erkennen eln gro Papiersorten
leicht . schwer Kunststoffe
— erkennen, daRR Gebrauchsgegenstande dick diinn
Entlastungsfunktion fiir den Menschen weich hart

haben kénnen

bunt
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Rahmenthema: Gebrauchsgegenstande
Thema:
Die Schiiler haben bereits einfache Werkzeuge (z. B. Zange,

Hammer, Schere) innerhalb einiger Themen des 1. und 2. Schul-
jahres kennengelernt bzw. sind mit ihnen umgegangen. Dieses Lern-
vorhaben soll die Ziele des Themas , Wir untersuchen Gebrauchs-
gegenstande und Werkstoffe’’ (1. Schuljahr) erweitern. Es geht
zunachst nicht um ein Kennenlernen weiterer Werkzeuge, sondern
um das Bestimmen von Zweck und Funktion. Daneben ist es wich-
tig, auf Form und Material einzugehen, was am besten durch ver-
schiedenartige Ausfiilhrungen ein- und desselben Werkzeuges geleistet

Wir untersuchen Werkzeuge, vergleichen sie und gehen werkstoffgerecht mit ihnen um

(3. Schuljahr)

werden kann (z. B. Holz-, Gummi-, Treibhammer). Die Entlastungs-
funktion von Werkzeugen fiir den Menschen soll jedoch im Mittel-
punkt der Betrachtungen stehen.

Mit Hilfe kleiner Projekte (z. B. ,,Wir stellen eine stabile, wetterfeste
Kiste her'’) wird der Umgang mit den Werkzeugen geiibt; dabei
miissen die Schiller diese nach dem zu verwendenden Werkstoff
(Material) auswahlen, um ihren sachgerechten und 6konomischen
Einsatz zu ermdglichen.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— verschiedene Werkzeuge kennenlernen entlasten Umgang mit Werkzeugen anhand verschiedene
und benennen kénnen helfen eines kleinen Projektes einiiben Werkzeuge
Hammer (Hinweise zur Verhiitung

— erkennen, daB Werkzeuge Mittel fiir einen
bestimmten Zweck sind

Zange ;
— die Funktionen von Werkzeugen kennen- — zum Abkneifen
lernen und sie danach ordnen Sage

— zum Nageleinschlagen

verschiedene
Werkstoffe

von Unféllen)

— zum Zerschneiden

— verschiedene Arten eines bestimmten
Werkzeuges fiir verschiedene Zwecke
kennenlernen und benennen kénnen

Hobel

z. B. Holzhammer
Gummihammer
Treibhammer

— lernen, Werkzeuge werkstoffgerecht aus-
zuwahlen

— lernen, sachgerecht mit Werkzeugen
umzugehen

— erkennen, daR Werkzeuge den Menschen
bei der Arbeit entlasten konnen

— zum Glatten u. a.
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Rahmenthema: Gebrauchsgegenstande
Thema:

An einem Gebrauchsgegenstand sollen der Aufbau und die Phasen
eines Produktionsvorganges exemplarisch verdeutlicht, nacherfunden
und nachvollzogen werden. Der geschichtliche Aspekt kann dabei
beriicksichtigt werden (Handwerksbetrieb/FlieBbandproduktion).
Es bietet sich die Herstellung von GefaBen oder Ziegeln an, da die
Schiiler in ihrer Umwelt deren Bedeutsamkeit erfahren. Leicht form-
bares Material wie Ton ist geeignet, Schiiler zu interessieren und zu

Wir stellen einen Gegenstand aus einem leicht formbaren Material her (HerstellungsprozeR) (4. Schuljahr)

aktivieren. Zudem kann an diesem Produkt die Veranderbarkeit des
Materials durch Trocknen oder Brennen verdeutlicht werden.
Weiterhin kénnen beim Umgang mit dem formbaren Material Auf-
bau und Phasen des Herstellungsprozesses vom Rohmaterial zum
Endprodukt auf einfache, einsichtige Vorgange zuriickgefiihrt
werden. Positive Aspekte rationeller Fertigung miissen verdeutlicht
werden (Entlastungsfunktion der Technik).

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen :

— anhand der vorliegenden Gegensténde Herstellung Betriebserkundung: verschiedene
einzelne Phasen des Herstellungsprozesses Produktion z. B. Topferei Gefale
in der richtigen Reihenfolge nacherfinden Produktionsablauf Ziegelei Ziegel

— aus der Form auf bestimmte Arbeitsvor- Produktionsphase
géange schlieen und diese beschreiben konnen Fertigung
— die Abhéngigkeit der Form von dem zuge- Arbeitsvorgang
ordneten Material erkennen konnen
— einen Gegenstand selbst herstellen, beschrei-
ben und dessen Funktion erkennen kénnen
— die Funktionstiichtigkeit des Gegenstandes
iberpriifen konnen
— die einzelnen Phasen des Herstellungs-
prozesses in der richtigen Reihenfolge
nennen und beschreiben kénnen
— die gewonnenen Kenntnisse und Erkennt-
nisse auf andere Gebrauchsgegenstande
anwenden konnen
— Vor- und Nachteile fiir den arbeitenden
Menschen beim mechanisierten Her-
stellungsprozel erkennen konnen

Phasen des Herstellungsprozesses:

beschreiben
benennen
unterscheiden
untersuchen
vergleichen

Planung und Herstellung eines
Gegenstandes

Ausstellung der Gegenstande
in der Klasse

leicht formbares
Material:
z.B.Ton
verschiedene
Werkzeuge

und Hilfsmittel

evtl. Bildmaterial
Dias
Filme
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Rahmenthema:
Thema:

Verpackungen sind dem Schiller etwas Selbstverstandliches. Er
kennt sie in unterschiedlichen Ausfiihrungen. Verschiedene Themen
— auch anderer Lernfelder — machen einsichtig, daR Verpackungen
notwendig, aber auch Uuberfliissig sein konnen. Eine Verpackung
kann verkaufsfordernde oder -mindernde Wirkung haben. Durch die
Gestaltung von Verpackung (Werbung) kénnen Menschen getduscht

Gebrauchsgegenstande

Wir stellen Verpackungen sachgerecht her (z. B. fiir Gliihbirnen, Glaskugeln)

(4. Schuljahr)

oder sogar manipuliert werden (Bezug zum Lernfeld ,,Zusammen-
leben der Menschen’’).

Im Unterricht soll der Schiiler eine notwendige Verpackung sach-
gerecht herstellen. Er erhdlt damit Gelegenheit, am Ende der Grund-
schule seine erworbenen Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse
bei der Losung eines komplexen Problems anzuwenden.

Lernziele Grundbegriffe

Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— begriinden kénnen, warum Verpackungen Funktionsarten:

notig sind
erkennen kdnnen, was mit einer bestimmten
Verpackung erreicht werden soll

die gewahlte Verpackungsart begriinden
kdnnen

lernen, fiir eine Verpackung zweckentspre-
chendes Material auszuwahlen

lernen, den beim Herstellen einer
Verpackung notwendigen Arbeitsablauf
festzustellen und zu beschreiben

die selbstgefertigten Produkte beurteilen
kénnen

lernen, Alternativvorschlage zu unterbreiten

anhand gefundener Beurteilungskriterien
wie Haltbarkeit, ZweckmaRigkeit, Werbe-
wirksamkeit industriell hergestellte
Verpackungen iberprifen kénnen

z. B. Schutz-,
Lagerungs-,
Kennzeichnungs-,
Werbefunktion

Papier

Karton

Holz

Kunststoff usw.

Arbeitsteilung
Arbeitsablauf
Massenartikel

Planung und Herstellung von verschiedene

Verpackungen: Materialien
tberlegen planen

messen schneiden

falzen kleben

Beschreibung und Vergleich
verschiedener Verpackungen
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2.5.5.2 Rahmenthema: Bauten

Es kann vorausgesetzt werden, daB alle Schiiler iiber Erfahrungen im
Bauen mit einfachen Elementen verfiigen. Diese Erfahrungen gilt es
bewuRtzumachen, zu ordnen, zu vertiefen und zu erweitern.

Dazu bedarf es nicht nur des Planens, Konstruierens und Aus-
probierens, sondern auch der Reflexion, um den Zusammenhang
von Raumfunktion, Bauformen und Materialverwendungen zu er-
kennen.

Aus der Erfahrung mit dem eigenen Korper (Gleichgewicht) und auf
der Grundlage der zu ordnenden Vorerfahrungen erkunden die
Schiiler das Verhaltnis von Stiitze und Last und die Bedingungen fiir
Stabilitat und Tragfahigkeit (statisches Bauen). Fiir Bauaufgaben mit
vorwiegend raumlich-funktionalem Charakter sind Schiiler in aller
Regel durch das Spiel motiviert (z. B. Hohle, Hutte, Lager, Mal,
Baumhiitte, Puppenstube, Kaufhaus). Daran anknipfend ist ein-
sichtig zu machen, daB sich funktionales Bauen an menschlichen
Bediirfnissen ausrichten sollte. Die ,,gebaute Umwelt" kann nur
bewuRt wahrgenommen werden, wenn differenzierte Vorstellungen
von Raum, Korper, Flache und MaR am Beispiel handelnd erfahren
werden (z. B. Wohnung, Haus, SB-Laden, Tankstelle).

Die Kategorien des Erfassens sind

— Zweck

— Funktion

— Konstruktion

— Form

— Material

— Arbeitsvorgang

— Okonomie. y
Kenntnisse, die auf einfache technisch, sozial und wirtschaftlich
bedeutsame Tatsachen bezogen sind, missen dem Schiiler vermittelt

werden. Dabei ist von Sachverhalten aus der Umwelt des Schiilers
auszugehen. Die lebensnahe Darstellung am Modell bedarf der Er-
ganzung durch die Erfahrung der Wirklichkeit (Unterrichtsgang).

Teillernziele fiir das Rahmenthema ,,Bauten”
Die Schiiler sollen
— lernen, daR das Bauen sich an gesellschaftlichen und an indi-
viduellen Bediirfnissen orientieren sollte
— die Bebauung der Umwelt in ihren sozialen, politischen und
okonomischen Beziigen und Abhangigkeiten erkennen lernen
— statische Grundlagen handelnd erfahren wie
Stabilitat
Gleichgewicht
Tragfahigkeit
— Strukturmerkmale des statischen Bauens handeind erfahren wie
Schichten
Tirmen
Verbinden
Stiitzen
Belasten
Uberkragen
— raumlich-funktionale Bauten planen und konstruieren
— Uberpriifen und beurteilen lernen, ob Bauten zweckmaRig geplant
sowie funktionstiichtig und 6konomisch errichtet worden sind
— folgende Fahigkeiten entwickeln:
raumliche Vorstellungskraft
konstruktives Denken
Verstandnis fiir statische und dynamische Funktionen
Beurteilen von raumlichen Ordnungen.
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Rahmenthema: Bauten
Thema: Wir bauen Mauern und Tiirme

Bauen gehort bei den Kindern zu den wichtigsten Spielformen. lhre
Erfahrungen beziehen sich sowohl auf umbaute Raume (z. B. Hiitte,
Bude, Hohle) als auch auf das Bauen von Tiirmen mit verschiedenem
Material.

Im Unterricht sollen die Vorerfahrungen der Schiiler geordnet, beim
Bauen von Mauern und Tirmen neue Erfahrungen ermdglicht,
charakteristische Merkmale des Gebauten gesehen und elementare

(1. Schuljahr)

Begriffe des statischen Bauens handelnd erfahren werden. Unter-
schiedliche Aufgabenlésungen innerhalb des Themas erfordern ge-
naues Beobachten und differenzierte Aussagen.

Fiir die Mathematik kann das Thema insofern hilfreich sein, als
geometrische Grundformen durch handelnden Umgang erlernt
werden. Ebenso ist ein Zusammenhang zum Thema ,Wir stellen
Spielzeug her* leicht zu ermdglichen.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— Mauern und verschiedene Tiirme bauen Fundament Arbeiten mit Werkstoffen und Hilfs- einfaches
und dabei lernen, vorgegebenes Material Gleichgewicht mitteln, die den Schiilern zuganglich Material zum
aufgabenbezogen zu verwenden Tragfahigkeit sind Bauen:
— elementare Mittel des Bauens benennen z. B Streichhdlzer
kBRhBR Strohhalme
Bausteine
— einfache Grundbegriffe des Bauens Holzer
kennenlernen und sachgerecht anwenden Plastilin als
kénnen Verbindungs-
— lernen, wie Standfestigkeit liberpriift ,e:len:vent
werden kann aeier
Karton

— erkennen, von welchen Faktoren die
Standfestigkeit abhéngt (z. B. Verhéltnis
Basis — Hohe; sorgfaltiges Bauen)

— Griinde fiir stabiles bzw. gestortes
Gleichgewicht nennen kénnen

— geometrische Grundformen handelnd
erfahren
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Rahmenthema: Bauten

Thema:

Wir Giberbriicken einen Einschnitt

Die Notwendigkeit fiir Uberbriickungen sollte an einer Problem-
situation aus der Umwelt erkannt werden. Verkehrswege bieten sich
in aller Regel zwingend an. Im Modell soliten vorgegebene Problem-
stellungen gelost werden, damit die zum Thema gehorigen Grund-

(3. Schuljahr)

begriffe einsichtig werden. DaR Tragwerke durch Verformung des
Materials stabiler werden konnen, gehort zu einer Grundeinsicht, die

es handelnd zu erfahren gilt.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— nach vorgegebener Problemstellung einen Auflage Ausgangssituationen: einfaches Material
Einschnitt Uberbriicken kénnen Strebe Uberqueren von Verkehrshinder- zum Bauen:

— beim Uberdecken von Einschnitten die Funk- ifeller Bel bisseri {Ftuls 1) g.tB‘hShtrlelchholzer
tion von stiitzenden und tragenden Teilen Tast o : Eng Experimentieren mit waagerechten B ihaline
handeind erfahren und beschreiben kénnen ragwar und senkrechten Bauteilen mit dem QuSIEINg

Uberkragung Ziel der Koordination Holzer

— den Bogen als stabilisierendes Element Bogen Plastilin als

kennenlernen Stiitze Arbeiten mit Werkstoffen Verbindungs-
; Trager element
Karton

— iberpriifen, ob die gewahlte Uberbriickung Spannweite

sinnvoll geplant und funktionstiichtig ist lichte Weite
Hohe
Anker — Verankerung
Fundament

— erworbene Kenntnisse und Einsichten beim Eisenbahnbriicke
Betrachten und Beschreiben verschiedener Autobahnbriicke
Briicken anwenden kénnen Holzbriicke

Eisenbriicke u. a.
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Rahmenthema: Bauten
Thema: Wir bauen ein Stadtmodell

Die in den ersten drei Schuljahren erworbenen Kenntnisse und
Erkenntnisse des Sachunterrichts sollen in diesem Projekt ange-
wendet und erweitert werden. :
Beim Bau des Stadtmodells werden die Schiiler hadufig vor das
Problem gestellt sein, richtige Standorte fiir einzelne Funktions-
bereiche finden zu missen. Es gilt, alternative Mdglichkeiten auf-
zuzeigen sowie diese zu diskutieren. Dabei sollen die Schiiler die
sozialen, politischen und 6konomischen Abhangigkeiten der be-
bauten Umwelt erkennen lernen.

An fiir die Schiiler naheliegenden Bereichen (z. B. Spielplatz, Sport-
halle) sollen die Anspriiche von Individuum bzw. kleinen Gruppen
sowie Gesellschaft aufgezeigt werden, um madgliche Widerspriiche
sichtbar werden zu lassen. An einem geeigneten Beispiel solliten der-

(4. Schuljahr)

artige Widerspriiche im Spiel (z. B. Rollenspiel) bewaltigt werden,
um den Schiilern bestimmte Entscheidungsprozesse und Interessen-
konflikte im Zusammenhang mit Bauen zu verdeutlichen. Mit Hilfe
des erstellten Modells sollen die Schiiler in die Lage versetzt werden,
die im Modell eingebrachten Vorstellungen an der Wirklichkeit zu
messen.

In diesem Projekt lassen sich vielfaltige Beziige zu anderen Lern-
feldern herstellen, z. B. zu den Themen ,,Landschaft muR sinnvoll
gestaltet werden’, , StraBen und Verkehrswege dienen der wirt-
schaftlichen ErschlieBung des Raumes’ im Lernfeld ,,Mensch und
Raum’ sowie ,,Menschen friiher und heute’’, ,,Umgang mit 6ffent-
lichen Einrichtungen” im Lernfeld , Zusammenleben der
Menschen®’.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— erworbene Kenntnisse und Erkenntnisse Wohnen selbsthergestell-
beim Bau eines Stadtmodells sachgerecht Freizeit tes und genorm-
anwenden Arbeit tes Material
Verkehr Papierstreifen

— Einsichten in die wichtigsten Funktionen
einer Stadt gewinnen

— erkennen, daR Dienstleistungsbetriebe
moglichst innerhalb der Wohnbereiche
errichtet werden sollten

— erkennen, daB umweltschadliche Industrie-
betriebe so anzusiedeln sind, daR die
Wohnbereiche nicht beeintrachtigt
werden

verschiedene
Kartons
Lineal

Schere
Messer
Klebstoff
Holzkl6tzchen
Holzleisten
verschiedener
Querschnitte
Séage

Fertigkeiten und Kenntnisse
in neuen Zusammenhéangen anwenden

Modellbau

=
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Fortsetzung: Wir bauen ein Stadtmodell

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— Verkehrswege planen und konstruieren HauptstraBe Dienstleistungs- und Versorgungs-
konnen NebenstralBe einrichtungen des taglichen Bedarfs Material nach
— erkennen, daR Menschen Naherholungs- Erholungsgebiet Zﬁ:g‘aine:nd in das Stadtmodell eigener Auswahl:
. e z. B. Aste
gebiete bendtigen Fremdenverkehr Watts
— einsehen, dal} die gebaute Umwelt durch Larm Rollenspiel Holzspane
Menschen veranderbar ist Geruchsbelastigung
Smog Sandkasten
Umweltschutz
Spielplatz
Sportplatz

die am Modell gewonnenen Kenntnisse und
Erkenntnisse mit einem Teil einer realen
Stadt vergleichen, Unterschiede heraus-
finden und nach deren Griinden suchen

nach dem Zweck baulicher Anlagen und
den dahinterstehenden Interessen fragen
lernen




LLL

2.5.5.3 Rahmenthema: Mechanismen, Maschinen und Fahrzeuge

Bereits im taglichen Umgang mit einfachen und komplexen Haus-
haltsgeraten und Werkzeugen (z. B. Quirl, Schneebesen, Handbohr-
maschine) gewinnen die Schiiler erste Kenntnisse, Einsichten und
Erfahrungen iber Mechanismen und Maschinen. Diese miissen ver-
andert, vertieft und erweitert werden.

Die Schiiler sollen diese Gegenstande in erster Linie als Hilfsmittel
des Menschen zur Erleichterung der Arbeit kennenlernen. Daneben
sollen ihnen auch andere Beweggriinde, die zur Planung und Her-
stellung dieser Maschinen fiihrten, verstandlich werden (z. B. Ein-
sparung von Kraften, Produktivitatssteigerung).

Weiterhin sollen die Schiiler neben einer Beschreibung von einzelnen
Werkzeugen und Maschinen auch eine Analyse ihrer Funktionsweise
anhand der einzelnen Mechanismen geben konnen.

Um die Auseinandersetzung mit den wichtigsten technischen Pro-
blemen zu ermoglichen, wird der Unterricht in den vier Schuljahren
im wesentlichen von Projekten bestimmt sein miissen.

Beim Herstellen von und im handelnden Umgang mit Maschinen
konnen die Schiiler erste physikalische GesetzmaRigkeiten erkennen
(z. B. Hebelgesetz).

Das Herstellen von Mechanismen, Maschinen und Fahrzeugen muf}
in einer Phase der Uberpriifung von den Gesichtspunkten der Zweck-
maBigkeit und der Funktionstiichtigkeit her betrachtet werden.

ZweckmaBigkeit: Untersuchen, ob das technische Gebilde die
urspriinglich beabsichtigte Zielsetzung tatsachlich erfiillt.

Funktionstichtigkeit: Untersuchen, ob das Zusammenwirken der
Einzelteile zu einer Gesamtleistung garantiert ist.

Nach der Uberpriifung sollte eine Phase der Korrektur erfolgen, in
der Vorhandenes verbessert bzw. Neues konstruiert wird. Die
Schiiler sollen ihre Beziehungen zu Maschinen mit zunehmendem
Alter versachlichen.

Teillernziele

Die Schiiler sollen

— erkennen, dal Mechanismen und Maschinen dem Menschen
Arbeit erleichtern oder abnehmen sollen und daR ihr Einsatz
daher sinnvoll, niitzlich und notwendig ist

— erkennen, daR Maschinen fiir die Menschen eine Belastung und
eine Unfallgefahr sein konnen

— Funktionen und Funktionszusammenhange einfacher Mechanis-
men kennenlernen, beschreiben und erklaren konnen

— Maschinen kennenlernen, beschreiben, erklaren und konstruieren
konnen, dabei
Funktionen und einfache Funktionszusammenhange kennen-
lernen, beschreiben und erklaren konnen
Wirkungszusammenhénge aufzeigen, beschreiben und erklaren
konnen
wissen, dall Maschinen Mechanismen haben miissen

— in Priifsituationen ihre Konstruktionen auf ZweckmaRigkeit und
Funktionstiichtigkeit untersuchen lernen und Korrekturmoglich-
keiten angeben kénnen.




8Ll

Rahmenthema:
Thema:

Mechanismen, Maschinen und Fahrzeuge

(z. B. Windrad, Wasserrad)

Antriebe, die auf Naturkrifte zuriickfiihrbar sind (z. B. Windmiihle,
Wasserrad), faszinieren die Schiller dieser Altersstufe. Die tech-
nischen Sachverhalte, die mit diesen Gegenstanden verbunden sind,
sollen dem Schiller mit Hilfe geeigneter Aufgabenstellungen be-
wulBtgemacht werden.

Nach der Herstellung der Maschinen mufl als erstes eine langere
Erprobungsphase (in Gruppen) erfolgen, damit die Konstruktionen

Wir stellen einfache Antriebsmechanismen her, vergleichen sie und gehen mit ihnen um

(2. Schuljahr)

experimentell, d. h. unter Einsatz von Antriebsmitteln erprobt und
korrigiert werden kénnen.

Es sollte ein Vergleich auf zwei Ebenen angestrebt werden

— Vergleich der verschiedenen Modelle eines Maschinentyps

— Vergleich der Modelle der verschiedenen Maschinentypen hin-
sichtlich des Merkmals ,,Antrieb"’.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— einfache Maschinen mit Elementen des antreiben verschiedene Maschinen in Gruppen- Antriebsmittel
Antriebs anhand geeigneter Problemstel- Antrieb arbeit (Partnerarbeit) konstruieren
asigan koossrRiesh kSnoen Maschinen im Klassenverband
— Achsen und Wellen als Teile der drehenden Achse testen, beschreiben und erklaren Baukasten oder
ngegung beim Konstruieren verwenden Welle Vorschlage fiir besseres Funktionieren anderes Material
SNon machen
— den Antrieb durch Naturkrafte als eine Wind
andere Mdglichkeit kennenlernen, ein tech- Wasser
nisches System in Bewegung zu halten Bewegung
X F bewegen
— den Antrieb als Mechanismus kennen- Drahan
lernen, der Kraft in das technische System dtekon 9

einfiihrt

verschiedene Antriebsmechanismen mit-
einander vergleichen kénnen

Funktionstiichtigkeit und ZweckmaRBigkeit

der Maschinen im Umgang iiberpriifen kénnen

funktionieren
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Mechanismen, Maschinen und Fahrzeuge
Wir machen Gegenstande rollfahig

Rahmenthema:
Thema:

Die Schiiler beschaftigen sich schon friith mit rollenden Dingen und
Raderfahrzeugen. Sie erfahren, daR die Bewegung ,rollen’ nicht
immer voraussehbar und kontrollierbar ist, da bestimmte auBere
Faktoren das Rollen stark beeinflussen kénnen (z. B. schiefe Ebene
— Beschleunigung — Hindernisse — Bremswirkung).

Die gesamte Entwicklung der Zivilisation und Kultur erhielt durch
das technische Phanomen ,,Rolle’ (Rad) entscheidende Impulse.
Auf dem Rad griinden viele technische Systeme (z. B. Landfahr-
zeuge).

Dangahrbarmachen ist ein wichtiges technisches Grundproblem, das
Schiilern in geeigneten Aufgabenstellungen sichtbar gemacht werden
kann, z. B.

— Wir wollen einen schweren Gegenstand bewegen (Rolle,
Reibung)

— Wir konstruieren einfache Fahrzeuge ohne Lenkung (Achse, Rad,
Lager).

Bei den einfachen Fahrzeugen ohne Lenkung miissen in erster Linie
folgende Probleme geldst werden

(2. Schuljahr)

Anbringen (Lagern) von Radern an Achsen
Befestigung der Achse an dem Fahrgestell
einwandfreies Geradeausrollen des Fahrzeugs.

Dabei volizieht der Schiler noch einmal die Entwickiung des Rades
nach.

Bei Fahrzeugen mit Lenkung ist das Problem einer einschlagbaren
Achse wichtig. Fiir die meisten Schiiler dieser Altersstufe wird die
Lenkung von geringer Bedeutung sein. Wenn ein Fahrzeug beim
Fahren seine Richtung dndern soll, so wird es hochgenommen und
in der angestrebten Richtung neu aufgesetzt. Aus diesen Griinden
sollte die Konstruktion einfacher Fahrzeuge mit Lenkung nur im
Einzelfall als erschwerende Problemstellung behandelt werden. Die
verschiedenen Fahrzeuge miissen auf ihre Verwendungsmoglichkeit
hin untersucht und auf ihre Funktionstiichtigkeit getestet (Zeit- und
Langenmessung) werden. Elementare Voraussetzungen und Hinder-
nisse fir ruhiges, einwandfreies und reibungsarmes Rollen sollen
erkannt und beschrieben werden.
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Rahmenthema: Mechanismen, Maschinen und Fahrzeuge

Thema: Wir machen Gegenstande rollfahig (2. Schuljahr)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— Rollen als Hilfsmittel verwenden, um Rolle Demonstrationsversuche:
schwere Gegenstande von der Stelle bewe- Walze gemeinsam planen
gen zu kdnnen gleiten im Kreis durchfiihren
rutschen beschreiben
— erfahren, daRR Reibung die Bewegung ver- Reibung Eencgg?z:figgh?::rmhgl o erkidron
langsamen, behindern und sogar verhindern
kann Konstruktion verschiedeney
— erfahren, mit welchen einfachen Mitteln und  Achse Fahrzeuge in Gruppenarbeit verschiedene
Verfahren Reibung verringert werden kann Welle technische Grundsachverhalte Schmiermittel
— einwandfrei geradeaus rollende Wagen ohne gi?fen erkennen und beschreiben Baukasten oder
Lenkung konstruieren, ihre Wirkungsweise Badnabe Kenntnisse und Erkenntnisse anderes Material
beschreiben und erklaren und deren anwenden (Transfer)
> o Al s Ay Vorderachse Stoppuhren
Funktionstiichtigkeit testen kdnnen Hinterachas Btetter
— die bei den Konstruktionen verwendeten Lager Steine
Achslager und Radbefestigungen hinsichtlich  geradeausrollen
ihrer ZweckmaRBigkeit vergleichen kénnen Radbefestigung
Landfahrzeug

— bei Spielzeugen und Wagen ihres Erfah-
rungsbereichs verschiedene Arten von
Achslagern und Radbefestigungen aufzei-
gen, erkldren und vergleichen kénnen
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Rahmenthema: Mechanismen, Maschinen und Fahrzeuge
Thema: Wir konstruieren eine Balkenwaage (Bewegungsmechanismus) (3. Schuljahr)
Dieses Thema stellt eine Verbindung zum Lernfeld , Natur- gesetzt. Das Thema ,,Waage'' ermdglicht ein intensives Eingehen auf

phanomene und ihre Zusammenhange' her; der Einsatz und das physikalische GesetzmaRigkeiten eines technischen Gerates, das aus
Umgehen mit der Waage werden dort bei einigen Themen voraus-  der Notwendigkeit des exakten Abwiegens entstanden ist.

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien

Die Schiiler sollen

— Balkenwaagen konstruieren, beschreiben Balkenwaage Konstruktion einer Balkenwaage Baukasten oder
und deren Wirkungsweise erklaren kénnen Wippe ahnliches Material

Darstellung der MeRergebnisse
in einer Tabelle Waagschalen
Gewichtssatze

Gleichgewicht

— die Funktionstiichtigkeit der Waage durch Waagebalken

Abwiegen verschiedener Gegenstande

+ = Waagschale
priifen kdnnen Drehpunkt
— Kenntnisse und Erkenntnisse iiber Ausschlag
Elemente der drehenden Bewegung beim
Bau einer Waage gewinnen
— verschiedene Waagentypen kennenlernen Schalenwaage
und miteinander vergleichen konnen Briefwaage
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Rahmenthema:
Thema:

Mechanismen, Maschinen und Fahrzeuge
(z. B. Kranwagen, Kipplaster, Gabelstapler)

Da die materielle Umwelt der Schiiler einer standigen Veranderung,
z. B. durch Bebauung und Sanierung, unterworfen ist, konnen die
Schiiler haufig Arbeitsmaschinen beobachten, die den Menschen bei
der Verrichtung der dazu notwendigen Arbeiten zur Verfiigung
stehen.

Die Arbeiten, die diese Maschinen verrichten, sind den Schiilern
bekannt: Beladen, Entladen, Stoffe fortraumen oder vernichten,
Transportieren u. a. Es ist sinnvoll, Arbeitsmaschinen herstellen zu
lassen, die folgende Arbeiten verrichten kdnnen

— Beladen mit Lasten

Wir stellen Arbeitsmaschinen und Fahrzeuge her

(4. Schuljahr)

— Transportieren von Lasten

— Entladen von Lasten.

In der Herstellungsphase konnen die Schiiler alle zur Verfiigung
stehenden Kenntnisse und Erkenntnisse iber Mechanismen und
Maschinen anwenden, die sie in den letzten Schuljahren erworben
haben.

Das Thema ,,Arbeitsmaschinen’’ stellt mit den ihm zugrundeliegen-
den GesetzmaRigkeiten einen engen Bezug zum Lernfeld , Natur-
phanomene und ihre Zusammenhénge' her (Hebelwirkung, Kraft-
tibertragung).

Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— erfahren, daRR Arbeitsmaschinen dem Achse Planung und Konstruktion Baukasten oder
Menschen Arbeit abnehmen Welle von Maschinen ahnliches Material
Getriebe technisches

— verschiedene Arbeitsmaschinen konstruieren,

beschreiben, deren Wirkungsweise erklaren und 22‘: ieb
die Funktionstiichtigkeit iiberpriifen kénnen heb;:
— erkennen, dal das Maschinenelement zum senken
Heben und Senken von Lasten in zwei drehbar
Richtungen verstellbar sein und eine Hub- beladen
und Sperrvorrichtung haben muB3, um entladen

ein reibungsloses Be- und Entladen zu

Tragfahigkeit
ermaoglichen

Standfestigkeit
Hubhohe
senkrecht
waagerecht

Differenzierungsmaoglichkeiten bei

Aufgabenstellung: 3:{‘:;:\?:3%6
,,Baue eine Arbeitsmaschine!"” — {castan
,.Baue ein Arbeitsfahrzeug ohne v g
Lenkung!”— eRgerate
,.Baue ein Arbeitsfahrzeug mit

Lenkung!”
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Fortsetzung: Wir stellen Arbeitsmaschinen und Fahrzeuge her (z. B. Kranwagen, Kipplaster, Gabelstapler)
Lernziele Grundbegriffe Lehr-/Lernverfahren Medien
Die Schiiler sollen
— erkennen, daB die Arbeitsmaschine eine Gleichgewicht
bestimmte Standfestigkeit besitzen muB, Kraft
um ein Umkippen beim Ent- oder Beladen Arbeit
und beim Transport der Lasten zu Kurbel
verhindern Muskelkraft
Handkraft
— erkennen, daB durch einen entsprechenden z. B. Transportband
Antrieb der Maschine Kraft zugefiihrt Lastenaufzug
werden muB, damit sie Lasten bewegen Schiirflader
und transportieren, also Arbeit verrichten
kann
— ihre gewonnenen Kenntnisse und Erkennt- Lenkung Kenntnisse und Erkenntnisse bildliche
nisse auf verschiedene Arbeitsmaschinen Lenkrad anwenden Darstellungen
aus ihrer Umwelt anwenden konnen Vorderachse

eine einfache Fahrzeuglenkung konstruieren,

beschreiben, deren Wirkungsweise erklaren

Hinterachse
Drehausschlag

und die Funktionstiichtigkeit Uberpriifen konnen

Lesen einfacher technischer
Zeichnungen
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1. Aufgaben des Religionsunterrichts

Der Religionsunterricht tragt bei zur Verwirklichung allgemeiner Ziele der
offentlichen Schule und hinterfragt diese zugleich kritisch.

Er orientiert sich an Bediirfnissen und Interessen der Schiiler, an gegenwartigen
und kiinftigen Erfordernissen der Gesellschaft und an Erkenntnissen vor allem
der Theologie und Anthropologie.

Er will die Schiiler befahigen, sich der Frage nach Gott und damit auch nach dem
Sinn individuellen und gesellschaftlichen Lebens und nach den Normen verant-
wortlichen Handelns zu stellen, mogliche Loésungen zu entdecken und Ent-
scheidungen sowie Engagement anzubahnen. Dies geschieht im Bereich exem-
plarischer Lebenssituationen, konkreter Problemfelder und vor allem christlicher
Traditionen.

Der Religionsunterricht wird in Ubereinstimmung mit den Grundsatzen der
Religionsgemeinschaften erteilt (Art. 7 Abs. 3 GG). So weil} sich die evangelische
Kirche ,,dafiir mitverantwortlich, daB in der Schule die Frage nach dem Men-
schen und seiner Verantwortung fiir die Welt zu ihrem Recht kommt. Die Kirche
nimmt diese Verantwortung wahr, indem sie gemaR ihrem Bekenntnis das Evan-
gelium von Jesus Christus in die Auseinandersetzung iiber diese Frage einbringt”
(EntschlieBung der 4. Synode der EKD vom 12. 11. 1971 zum Religionsunter-
richt als ordentliches Lehrfach an 6ffentlichen Schulen).

Im Religionsunterricht stehen christliche Sinndeutung und christlich motiviertes
Handeln — systematisch und biblisch-historisch begrindet — im Dialog mit
anderen gesellschaftlich relevanten Deutungen und Normsystemen. Dabei muR
beriicksichtigt werden, daR Schiiller und Lehrer in unserem Kulturkreis weit-
gehend durch christliche Uberlieferungen gepragt sind. Dieses Vorverstandnis
entbindet den Religionslehrer nicht von der Aufgabe, auch andere Standpunkte
sachgemal darzustellen.

2. Religionsunterricht in der Grundschule

2.1 Aufgaben

Die verschiedenen Lernvoraussetzungen der Grundschiller kommen darin zum
Ausdruck, daR Umfang, Intensitdit und Deutungsmoglichkeit von Grunderfah-
rungen variieren (z. B. Vertrauen und MiBtrauen, Angenommen- und Aus-
geschlossensein, Liebe und HaB und das Verstandnis bzw. Unverstandnis christ-
lichen Glaubens). Der Religionslehrer solite diesen Erfahrungshorizont seiner
Schiiler beriicksichtigen.




Unterricht ist auf differenziertes Denken und Sprechen angewiesen. In jeder
Klasse muR mit Schiilern gerechnet werden, die in ihrer Sprachentwicklung deut-
lich benachteiligt sind. Zudem sind die Schiiler in unterschiedlicher Weise mit
religioser, vor allem christlicher Sprachtradition in Beriihrung gekommen. Daher
hat der Religionsunterricht auch die Aufgabe, Schiiler zu beféhigen, ihre Wirk-
lichkeitserfahrungen zu artikulieren und im Blick auf die religiose Perspektive zu
differenzieren. Dabei ist auf die Befdhigung zu eigenstandigem und gegenwarts-
bezogenem Denken und Sprechen zu achten. So nimmt der Religionsunterricht
teil an der denkerzieherischen und sprachbildenden Funktion der Grundschule.

Die von der Struktur des Faches her notwendige Spracherweiterung bedarf der
Erganzung durch nicht-sprachliche Kommunikationsformen und Ausdrucks-
mittel, z. B. Geschichten durch Musik dramatisieren, Bildergeschichten zusam-
menstellen, Collagen anfertigen, Schattenspiele spielen. Damit wird auch ein
Beitrag geleistet zur Forderung der Phantasie und Kreativitat des Grundschiilers,
der besonders fiir Schiiler mit eingeschrankter Sprachfahigkeit von Bedeutung ist.

In den Schulklassen befinden sich Schiiler aus Familien verschiedener Konfes-
sionen, Religionen und weltanschaulicher Einstellungen. Der Unterricht zielt
darauf ab, zum Verstehen anderer Positionen zu helfen und Toleranz und Bereit-
schaft zu wecken, sich fiir den anderen einzusetzen. Wo es nach Ziel, Thematik
und Situation moglich ist, sollte auf Kooperation nicht verzichtet werden.

Der Religionsunterricht hat die Aufgabe, die kognitiven, affektiven und psycho-
motorischen Krafte des Menschen anzusprechen und zu entwickeln. Damit tragt
er bei zur Bildung und Annahme von Werten und beféhigt gleichzeitig zur Wert-
kritik. .

Der Religionsunterricht kann den Blick auf andere Menschen scharfen, Empfind-
lichkeit gegeniiber allen Formen des Inhumanen starken und soziales wie poli-
tisches Handeln entwickeln und einiiben helfen. Er nimmt damit in Kooperation
mit dem Sachunterricht verhaltensandernde Funktion wahr.

Die Aufarbeitung der negativen und positiven religiosen Erfahrungen mu3 durch
Riickfrage nach den Quellen und nach den Tragern religioser Uberzeugungen
unter Beriicksichtigung von Ergebnissen theologischer Forschung sachgerecht
geschehen. Der Religionslehrer sollte seinen Unterricht so gestalten, dal Schiiler
in einem kontinuierlichen LernprozeR notwendiges Grundwissen erwerben und
zu wachsender Urteilsfahigkeit und Selbstandigkeit gelangen konnen. Es gilt z. B.
die Uberwindung magischer Vorpragungen anzubahnen und naive Verfestigungen
zu vermeiden. Deshalb muR im Religionsunterricht sachbezogen kritisch-produk-
tiv gearbeitet werden.

Wegen der Bedeutung der Person des Lehrers in der Grundschule hat der
Religionslehrer seine Rolle als Trager einer Glaubensiiberzeugung sorgfaltig im
Sinne von Engagement und Distanz zu bedenken. Fiir die Bildung eigener Uber-
zeugungen sucht und braucht der Schiiler den Lehrer als Bezugsperson und darf
doch nicht in eine Abhéangigkeit geraten, die den Vorgang der Ablésung und
Verselbstandigung hemmt oder gar verhindert.
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2.2 Grundlegende Lernziele

Elementare Erfahrungen werden von Grundschiilern z. B. in Familie, Schule,
Offentlichkeit, Kirche, Freizeit und durch Massenkommunikationsmittel ge-
macht. Dort erleben die Schiiler Freude, Gerechtigkeit, Angst, Neid, Streit,
Gehorsamsforderungen, Strafe, Krankheit, Tod, Hoffnung usw. Diese all-
gemeinen Erfahrungen sollen beobachtet, artikuliert und in ihrer religiosen
Dimension erschlossen werden.

Die Schiiler sollen Einblick gewinnen in Ursprung und Herausforderung des
Glaubens. Sie sollen an exemplarischen Beispielen mit der Wirkungsgeschichte
vor allem des christlichen Glaubens bis in die Gegenwart hinein vertraut gemacht
werden.

— Bei Themen, die ihren Schwerpunkt im Bereich gegenwartiger Erfahrung
besitzen, haben biblische Texte oder Themenstellungen aus der christlichen
Tradition die Aufgabe, Fragestellungen zu vertiefen und zu Problemldsungen
beizutragen.

— Bei Themen, die ihren Schwerpunkt in der Tradition haben, muR die Teilhabe
an gegenwartigen Fragestellungen und Problemen deutlich werden.

Dabei konnen die Schiiler Moglichkeiten der Selbst- und Weltdeutung entdecken, .

die dazu beitragen, ihre Einstellungen und Verhaltensweisen in Richtung auf

mehr Gerechtigkeit, Humanitat und Liebe zu andern.

Die Schiiler sollen unreflektierte eigene und fremde religiose Vorstellungen und
Formen sakularisierter Frommigkeit beobachten und soweit wie moglich klaren.
Sie sollen die eigene kirchliche bzw. nichtkirchliche Herkunft und Gegenwart
wahrnehmen, verstehen und mit der Position Andersdenkender vergleichen, um
auch dadurch verantwortliche Entscheidungen zu ermaglichen.

3. Organisation der Lernprozesse

3.1 Inhalte

Die Themen der Unterrichtseinheiten sind in Abschnitt 4 alphabetisch geordnet.
Auswahl und Aufeinanderfolge der einzelnen Themen fir den Unterricht sind
von den jeweiligen Lernvoraussetzungen der Klasse abhéngig. Dem Religions-
lehrer sollte durch den Themenkatalog situationsspezifische Planung ermoglicht
werden. Das macht es unmaglich, die Anzahl der zu behandelnden Unterrichts-
einheiten festzulegen. Unbeschadet dessen wird die folgende schwerpunktmaRige
Zuordnung zu Schuljahren vorgeschlagen. Die Schulen miissen konkrete Ab-
sprachen tiber die Lehrplanung treffen.




1./2. Schuljahr 3./4. Schuljahr

Freundschaft Armut und Reichtum in der Welt
Jesus von Nazareth Exodus
Josephsgeschichten Gleichnisse
Streit und seine Lésungen Himmelfahrt
Karfreitag und Ostern
Kranksein
Manipulation
Pfingsten
Schopfung
Vertrauen — MiBtrauen
Wahrheit — Liige
Wundererzahlungen

Einige Themen lassen sich bei entsprechender Elementarisierung im 1./2. Schul-
jahr erarbeiten. Sie konnen im 3./4. Schuljahr differenzierter aufgegriffen
werden: Angst — Geborgenheit

Gehorsam — Ungehorsam

Frieden — Krieg

Nach Gott fragen

Gruppe — AuBenseiter

Kirche und Kirchen

Umgang mit Sachen

Weihnachten

Umfassende Unterrichtseinheiten (z. B. Gehorsam — Ungehorsam, Nach Gott
fragen, Jesus von Nazareth) sollten in ibersichtliche Teileinheiten aufgegliedert
und in zeitlichem Abstand unterrichtet werden, z. B. anstelle einer 12- bis
20stiindigen Unterrichtseinheit mehrere Teileinheiten von 3 bis 6 Stunden.

Einige Themen kdénnen sowohl in der Orientierungsstufe wie in den Schuljahren
7—10 der Sekundarstufe mit weiteren und differenzierteren Aspekten und Ziel-

setzungen vertieft werden.

In der Spalte ,, Themen und Elemente’ sind unterschiedliche didaktische und
sachlogische Hinweise zusammengefaBt: Untergliederungen des Themas, er-
fahrene Situationen als Ausgangspunkt, vermutete Ausgangs- oder Interessenlage
der Schiiler, Ausspriiche und Sprichwarter, Medien.

Die Elemente zu den einzelnen Themen sind aber nicht unbedingt fiir die zeit-
liche Aufeinanderfolge der einzelnen Lernschritte innerhalb einer Unterrichtsein-
heit maRgebend, sondern bediirfen didaktisch begriindeter Veranderungen durch
konkrete, situationsbezogene Lernplanung.



3.2 Lernziele

Zu den einzelnen Themen sind Lernziele angegeben. Dabei handelt es sich um
Uberlegungen und Vorschlage fiir Zielformulierungen, nicht aber in allen Fallen
um operationalisierbare Lernziele. Es sollte vermieden werden, dal Lehrer und
Schiiler bei der Behandlung der Unterrichtseinheiten zu sehr festgelegt werden.
Die Ziele des Religionsunterrichts in der Grundschule betreffen alle Lern-
dimensionen und nicht nur die kognitive Ebene. Obwohl Lernziele aus dem
emotionalen und psychomotorischen Bereich kaum zu operationalisieren und zu
kontrollieren sind, darf der Religionsunterricht nicht auf sie verzichten. Es ist
deshalb nicht moglich, daR alle Lernziele des Religionsunterrichts dem Anspruch
der Operationalisierbarkeit gerecht werden.

Wie in anderen Fachern werden im Religionsunterricht Zensuren erteilt. Bei den
Lernzielen, die tberpriifbar sind, sollte man nicht auf die Entwicklung lernziel-
orientierter Tests warten, um die Effektivitat des Unterrichts zu ermitteln.
Verschiedene Methoden (Einzelarbeit, KommunikationsprozeR der Gruppe)
ermoglichen gute Messungen des Lernerfolgs, wenn auch nicht immer mit ein-
deutiger Exaktheit: Stellungnahme zu Fallbeispielen (schriftlich, als Gruppen-
arbeit oder als Klassengesprach), Zuordnung von Problemen und Problem-
I6sungen (im Sinne der Lernziele), selbsterstellte Tests, Liickentexte, Malen und
Interpretieren von Bildern, selbstandige Transferleistungen (etwa als Bilder-
geschichten), Aktionen. Diese verschiedenen Kontrollmethoden konnen sich
gegenseitig erganzen.

3.3 Methoden und Medien

Je nach Ziel, Thema und organisatorischen Bedingungen sollte im Religions-
unterricht eine Vielfalt von Methoden und Medien angewandt werden:
Verschiedene Formen des Gesprachs, Lesens, Erzahlens und Vergleichens
Herstellen von Tabellen, Arbeitsblattern u. a.
Partner- und Gruppenarbeit
Erkunden von Meinungen und Einstellungen
Spielen (z. B. Rollenspiel, Stegreifspiel, Handpuppenspiel, Lesespiel)
Hantieren mit beweglichem Material (z. B. Haftmaterial, Knetmasse, Schiiler-
zeichnungen, Figuren)
visuelles und akustisches Material (Malen, Skizzieren, Bildergeschichten,
Plakate und Collagen herstellen, Filme, Dias, musikalischer Ausdruck,
Improvisieren von Rhythmen und Melodien, mit eigenen Tonbandaufnahmen
arbeiten)
Schiileraktionen.
Alle Methoden sollen die visuellen, affektiven, kognitiven und kreativen Fahig-
keiten des Schiilers fordern.




3.4 Planung

Vor der Planung des Unterrichts sollte versucht werden, Ausgangslage und Inter-
esse der jeweiligen Klasse genauer zu ermitteln durch Fragebogen, Assoziation zu
Reizwortern, spontane Schiilergesprache iber Fallbeispiele, kurze Aufsatze,
Zeichnungen. Damit kann zunachst einmal eine begriindete Entscheidung ge-
troffen werden, ob die Unterrichtseinheit fiir die Schiiler notwendig ist, zum
anderen konnen daraufhin Defizite ermittelt, Lernziele, Lernstrukturen, Metho-
den und Medien genauer bestimmt werden.
AuBer den Voraussetzungen und Interessen der Schiiler konnen u. a. folgende
Gesichtspunkte fiir die Auswahl einzelner Themen aus dem Themenkatalog und
fiir Veranderungen (Erganzung oder Auswahl, Differenzierung oder Zusammen-
fassung) innerhalb der einzelnen Themen zum Aufbau von Unterrichtseinheiten
maBgebend sein: die Aktualitat, der Schwierigkeitsgrad und die Komplexitat der
Themen, die Kooperationsmdglichkeit mit anderen Fachern oder Lehrern, die
Anzah| der wochentlich zur Verfiigung stehenden Unterrichtsstunden, die Be-
schaffung von Medien und Materialien, die Fahigkeiten der Schiiler in bezug auf
bestimmte Arbeitsformen.
Die Planung des Religionsunterrichts sollte davon bestimmt sein, deutendes
Denken, differenziertes Sprechen und verantwortliches Verhalten aufzubauen.
Darum sollten in jeder Unterrichtseinheit und in der ganzen Grundschulzeit die
folgenden Fahigkeiten und Fertigkeiten planmaRig gefordert werden
— eigene Erfahrungen beobachten, ordnen, artikulieren, nach ihrer Herkunft
fragen, nach Losungen von Problemen suchen und diese abwigend beurteilen
— sich in Erfahrungen anderer hineinversetzen, nach ihren gesellschaftlichen
Zusammenhangen fragen und sie durchdenken
— religiose Fragen stellen und religiose Deutungen erschlieRen, verschiedene
religiose Interpretationen eines Ereignisses vergleichen, Dokument und
theologische Deutung unterscheiden, Symbolverstandnis anbahnen
— Abstraktion und Transfer herstellen.
Es gehort zu den Merkmalen des Religionsunterrichts, daB sich viele seiner
Lernziele und Inhalte mit denen anderer Facher iiberschneiden, z. B. mit den
Lernfeldern ,,Zusammenleben der Menschen” und ,,Sicherung und Gefiahrdung
menschlicher Existenz’’ des Sachunterrichts oder mit dem Lernfeld ,,Umgang
mit Texten” des Deutschunterrichts. Das ermdglicht unbeschadet fach-
spezifischer Zielsetzungen einen kooperativen, facheriibergreifenden Unterricht.
Fécheriibergreifende Unterrichtsplanung, Absprachen mit den jeweiligen Fach-
lehrern, facherverbindende Projektarbeit und epochale Unterrichtsorganisation
sind anzustreben.



4. Themen

Die Themen der Unterrichtseinheiten sind alphabetisch geordnet. Auswahl und
Aufeinanderfolge der einzelnen Themen fiir den Unterricht sind von den je-
weiligen Lernvoraussetzungen der Klasse abhangig. Darum ist die Anzahl der zu
behandelnden Unterrichtseinheiten nicht verbindlich festgelegt. Die konkrete
Lehrplanung muR an den einzelnen Schulen vorgenommen werden.

4.1 Angst — Geborgenheit

Um Schiiler nicht nur mit Defiziten und MiRstdnden zu konfrontieren, sondern
sie zur Reflexion lber ermutigende Erfahrungen anzuleiten, sollte nicht in einem
zeitlichen Nacheinander von Angst und Geborgenheit gesprochen werden,
sondern in Parallelordnung, d. h. vergleichend.

Themen und Elemente

Lernziele

Was ein Kind gegen seine Angst tun
kann

parallel dazu:

Wie ist es, wenn ich Angst habe

— Angst beim Alleinsein

— Angst vor Fremden

— Angst vor Starkeren

— Angst vor Strafe

— evtl. Angst vor Kranksein, Sterben
— sich ablenken

Begrindete und unbegriindete Angst
unterscheiden
Kommunikation suchen
Angstanlasse verhindern
meiden

und ver-

Alle Menschen haben manchmal Angst
— alle Menschen wehren sich gegen
ihre Angst
z.B. Krieg, Versagen im Beruf, Un-
falle, Krankheit, Angst vor anderen
Menschen

Formen der Angstbewaltigung reflek-
tieren und dabei Angstgefiihle aus-
driicken i

Formen der Ablenkung vergleichen
und ihre Begrenztheit erkennen

Geborgensein im Zusammenleben er-
fahren und durchdenken

Angstgefiihle anderer entdecken, die
gleiche Situation feststellen, Formen
der Angstbewiltigung von anderen
tibernehmen und ihre Begrenztheit er-
kennen




Themen und Elemente

Lernziele

Geschichten von der Angst und ihrer
Uberwindung

Beten in Verzweiflung: Ps 93, 3 f.; Ps
22; Ps 23; Ps 139 jeweils in Auswahl

Manche Menschen konnen in Ver-
zweiflung nicht (mehr) beten und/
oder:

D. Bonhoeffer, Als Gefangener Sil-
vester 1944 (Von guten Méchten)
und/oder:

Die Angst der ersten Christen bei Ver-

folgungen (Rahmenerzahlung)

— einer erzahlt von Jesus. Er will den
anderen in ihrer Angst helfen
(Mk 4, 35—41)

Angstiiberwindung durch Kommu-
nikation

Was gedndert werden konnte, damit
Kinder weniger Angst haben

— Relativierung von Leistung

— mehr Verstandnis

— mehr Zuwendung

Christlichen Aussagen die Moglichkeit
der Hilfe und Geborgenheit ent-
nehmen

Angstsituationen  ertragen lernen

Anderen helfen, ihre Angst zu redu-
zieren

Vertrauen innerhalb von Gemeinschaft
als Hilfe zur Angstreduktion erfahren

Weitere Moglichkeiten der Reduzie-
rung von Angstsituationen aufsuchen

4.2 Armut und Reichtum in der Welt

Arme und Reiche
Andere hungern, wir werden satt

Zwolf schlafen und essen in einem
Raum, ein eigenes Zimmer haben

Kein Spielzeug haben, zuviel Spielzeug
haben
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Erkennen, daR die Bundesrepublik
Deutschland zu den reichen Landern
gehort

Das Recht aller Menschen auf Befriedi-
gung ihrer Grundbediirfnisse anerken-
nen (z. B. Recht auf Nahrung,
Wohnung, Arbeit, Gesundheitsfiir-
sorge, Ausbildungsmadglichkeiten)



Themen und Elemente

Lernziele

Keine Arbeit und keinen Verdienst
haben, Beschaftigung und ausreichen-
des Auskommen haben

Keinen Arzt und kein Geld haben,
Arzte und Krankenhauser, Kranken-
kasse haben

Keine Schulen haben, Lernmoglich-
keiten besitzen

Chancen und Gefahren des Reichtums
,Woran du dein Herz héangst, das ist
eigentlich dein Gott"”

(Luther im GroRen Katechismus zum
1. Gebot)

Reiche Volker — arme Volker

UberschuBgebiete und  unterent-

wickelte Lander

Lebensbedingungen in einem unter-
entwickelten Land und deren Ur-
sachen (Chancenungleichheit, Teufels-
kreis der Armut, Ausbeutung)

Warum soll man helfen?
(Beispielgeschichte vom barmherzigen
Samariter Lk 10,25—37)

Auftrag und Verantwortung des Men-
schen fiir die Welt (1. Mose 1,21)

Wie kann man helfen?
,.Brot fiir die Welt" — reicht das?
(Mt 25,35—36)

Entwicklungshilfe und Schopfungsauf-
trag
(Gen 1,28)

Ursachen der Notsituationen nennen

Einsehen, da Veranderungen not-
wendig und maéglich sind, Motive und
Moglichkeiten der Hilfe liberlegen

Erkennen, daB Entscheidungen iiber
Besitz etwas mit Gott zu tun haben,
daR Empfangen und Weitergeben vor
dem biblischen Hintergrund zu sehen
sind

Abwagen: Barmherzigkeit — Ausgleich
und Sicherung durch Gesetze

Begreifen, daR Christen aufgrund ihrer
Verantwortung vor Gott Verantwor-
tung fiir die Welt haben

Begreifen, daR Hilfe im christlichen
Sinne nur um der Not des Bediirftigen
willen geschieht -

Erkennen, daB die Aktion ,,Brot fir
die Welt” von der Solidaritat Jesu mit
den Leidenden her verstanden werden
kann, nicht allein als Verpflichtung,
sondern auch als ein Teil der eschato-
logischen Heilszusage

Entdecken, daR der Schépfungsauftrag
angesichts gegenwartiger politischer
und sozialer Herausforderungen zu
neuen Aktionen fiihrt

"




Themen und Elemente

Lernziele

4.3 Exodus

Israels Exodus als Symbol menschlicher Freiheitsgeschichte:

Befreiung interpretiert
als Fiihrung Gottes.

Die Situation einer unterdriickten
Minderheit:

Hebraer in Agypten (2. Mose 1 ff)
Flucht, Rettung, Dank und ihre Deu-
tung als Wunder Gottes

(2. Mose 12—14)

Berufung des Mose
(2. Mose 3-6)

Israels Credo
(5. Mose 26)

Sklaven singen: ,,Go down, Mose. . ."”
Die Macht von Glaubensliedern im
Kampf der Unterdriickten um ihr
Uberleben

(weitere Spirituals der Exodus- und
Landnahmetradition)

Sich neue Situationen fir Spirituals
vorstellen: Unfreiheit, Bedrohung

Israel feiert mit dem Passafest seine
Befreiung aus agyptischer Sklaverei
(2. Mose 12 u. 13 in Auswahl)
Jiidisches Passafest heute

Ein Beispiel fiir ein von der Bibel ge-
pragtes gegenwartiges Freiheitsbewul3t-
sein kennenlernen und reflektieren

Mit Hilfe vielfaltiger Anregungen (z. B.
Dias, historische Dokumente) die Not-
situation Israels nachempfinden

Mit Hilfe elementarisierter Methoden
kritischer ~ Exegese  geschichtliche
Dokumente und theologische Inter-
pretationen  versuchsweise  unter-
scheiden und vergleichen lernen

Verstandnis fiir theologische Aussagen
von Gottes Fiihrung und Hilfe an-
bahnen

Erweiterte Problemerkenntnis:
Glaubenshoffnung als Ermutigung zum
Durchhalten, zum Ertragen von Ent-
tauschung sowie zum Engagement fir
Veranderungen

Transfer auf Situationen der Unfrei-
heit; Hilfe, um Hoffnung und Mut
nicht aufzugeben

Vergegenwartigung von  Tradition
durch heutiges Festbrauchtum nach-
empfinden; Grundlagen zum Verstand-
nis der letzten Tage Jesu von Nazareth
erarbeiten

Die Gestalt des Mose sollte nicht im biografischen Sinne im Zentrum stehen, da
dies vom Befund der Quellen her didaktisch nicht vertretbar ist; es handelt sich
um nachtréagliche Deutungen der Sage. Vielmehr geht es um das Bekenntnis
Israels zu dem Gott der Freiheit, der aus Knechtschaft rettet.

Es ist ratsam, auRer diesen Grundtexten weitere Erzahlungen aus dem 2. Mose-
buch zu unterrichten. Die Wiistenwanderungsgeschichten (z.B. 2. Mose 16)
eignen sich, um religidse Deutungen profaner Ereignisse zu erschlieBen (Wunder,
die sich natiirlich erklaren lassen). Die Gottesbegegnung am Sinai (2. Mose 33) ist
fir ein Verstandnis der Gottesfrage wichtig. Die Behandlung der Gebote wird im
thematischen Zusammenhang (z. B. Gehorsam, Wahrheit u. a.) vorgeschlagen.
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Themen und Elemente

Lernziele

4.4 Freundschaft

Was eine Freundschaft ausmacht

Wer ist mein Freund?
Was ich fiir ihn tun wiirde — was er fiir
mich tun wiirde

Wie man einen Freund gewinnt/verliert

Mit dem Freund kann man iber alles
reden
Auf einen Freund kann man sich ver-
lassen

Grenzen von Freundschaft

Ein Freund kann verraten werden

Ein Freund kann vergessen werden
Einem Freund kann man zuviel zu-
muten

Mit einem Freund kann man sich zu
sehr von den anderen absondern

Wenn man keinen Freund hat

Der Dicke soll weg!

Mit Gabi spiele ich nicht!

Peter darfst du nicht mit nach Hause
bringen!

Das ist ein falscher Freund!

Jeder sucht einen Freund

Freundschaft und Briderlichkeit

(Solidaritat)

Jesus zeigt, wer zu ihm gehort (freie
Erzahlung zu Mk 3,31-35)

Erfahrungen von Freundschaft aus-
sprechen und diskutieren

Sich der Erwartungen an Freundschaft
bewuRt werden

Griinde nennen, warum eine Freund-
schaft begonnen/gebrochen wird

Den Wert einer Freundschaft be-
griinden

Beispiele von enttauschter Freund-
schaft finden

Griinde fir den Bruch einer Freund-
schaft nennen
Moglichkeiten
,.schwierige"
halten kann
Verhaltensweisen bei der Krise einer
Freundschaft reflektieren

erortern, wie man
Freundschaften durch-

Verhaltensweisen verbalisieren, die es
verhindern, daB Freundschaft entsteht

Beispiele fir Zuwendung kennen-
lernen, bei denen Sympathie zunachst
zweitrangig ist

Erfahren, daR Jesus seine Zuwendung
nicht von bestimmten Qualitaten und
Eigenschaften des anderen abhangig
macht
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Themen und Elemente

Lernziele

Briiderlichkeit im Sinne Jesu schlieBt
keinen aus
(Mt 25,40; 1. Joh 3,17)

Briderlichkeit reicht iber Freund-
schaften hinaus: sich anderen zu-
wenden ohne Gegenerwartungen

4.5 Frieden — Krieg

Zu unterscheiden beginnen, daRR Jesus
nicht aus Sympathie zu einzelnen
Menschen zu briderlichem Verhalten
aufgerufen hat, sondern unter Hinweis
auf das Gebot der Nachstenliebe
Menschen zum Zusammenhalten und
zur Zusammenarbeit auffordert

Beispiele von Freundschaften kennen-
lernen, in denen nicht zuerst darauf ge-
sehen wird, was der andere einem
niitzt

Vertrauen suchen und schenken trotz
Antipathie

Zuwendung auch Fremdartigen und
Unsympathischen gegeniiber  als
Briiderlichkeit (Solidaritat) erkennen

Dieses komplexe Thema kann zunachst elementarisiert und spater differenzierter
unterrichtet werden. Deshalb wird ein Vorschlag fiir das 1./2. Schuljahr und fiir

das 3./4. Schuljahr vorgelegt.

1./2. Schuljahr
Bestandsaufnahme:

Schiiler malen Bilder
,,Frieden”

Sie unterhalten sich:
Gibt es Frieden auch in. . .
(Ortsname)?

Wir bauen eine Stadt/ein Dorf im

zum Thema

Frieden (z. B. Hafttafel, Herstellen
und Aufbauen aus Elementen in
Gruppen)

Was wird durch Krieg anders?
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Sich in eigene und fremde Erfahrungen
zum Thema ,,Frieden” hineindenken
und diese artikulieren

Sich am Miteinander einer Gemein-
schaft in Frieden freuen

Schrittweise Veranderungen der selbst-
gebauten Stadt (Dorf) finden

Abneigung gegen Gewalt spiiren



Themen und Elemente

Lernziele

Jesus sagt:
,.Gliickselig die Menschen,
Frieden sorgen” (Mt 5,9)

die fir

3./4. Schuljahr
Das Wort Frieden taucht im téglichen
Leben in vielen Varianten auf

Es gibt viele Situationen, die Frieden
verhindern: Unrecht, MiRachtung,
Gleichgiiltigkeit, Unterdriickung,
Machtstreben, Ungleichheit, Angst,
Armut, Hunger, Unfreiheit, Gewalt

Aggression als Ausdruck von Nicht-
Frieden im interpersonalen wie inter-
nationalen Bereich wird taglich im
Fernsehen gezeigt

Warum macht es Spal}, mit Gewehren
zu spielen? Wie kommt es, daR Jungen
mit Pistolen spielen?

Krieg als Extremfall von Nicht-Frieden
Wo ist Krieg?

Was ist Krieg?

Warum werden Kriege gefiihrt?

Frieden und Krieg im religiosen Be-
reich: z. B. im AT, NT, in Kirchen-
geschichte und Gegenwart

1. Mose 12,3 Mt59

Sach 9,9 Mt 10,34

Jes 11,1 ff Mk 11,15

Méoglichkeiten des Sorgens fiir Frieden
aufspliren

Nach Griinden fiir die Uberzeugung
Jesu fragen lernen

Die Wortfamilie Frieden

kénnen

nennen

Herausfinden, dall der vielfaltige Ge-
brauch des Wortes Frieden noch nichts
aussagt iber das aktive Eintreten fiir
den Frieden

daR
oder

solche
tiber-

Beschreiben konnen,
Situationen stabilisiert
wunden werden kdnnen

Erkennen, daR solche Situationen im
gesamt-gesellschaftlichen wie inter-
personalen Bereich anzutreffen sind

Lernen, daR die Betroffenheit durch
Leid als Herausforderung begriffen
werden muB, emotionale Widerstande
gegen Gewalt und Unmenschlichkeit
zu entwickeln

Wahrnehmen, daR Aggressivitdt und
Brutalitit in  groBer  Selbstver-
standlichkeit veroffentlicht werden

Begreifen lernen, daR der SpaR am
Kriminalfilm und der Spall am aggres-
siven Spiel zusammenhangen

Nennen, wo Kriege in der Welt aus-
getragen werden

Lernen, welche religios-politischen
Motive dabei eine Rolle spielen

An Beispielen erfahren, daB die israeli-
tische Religion und das neutestament-
lich begrindete Christentum den An-
spruch erheben, fir den Frieden zu
wirken, und daR Jesu Friedenshandeln
seiner Friedenspredigt entspricht
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Themen und Elemente

Lernziele

Kriege und die Stellung der Kirchen

dazu:

Aktion Sithnezeichen
Entwicklungsdienst
Antirassismusprogramm

Wie kann sinnvoll fir den Frieden ein-
getreten werden?

Frieden schafft neue Konflikte, er ist
kein konfliktfreier Idealzustand

4.6 Gehorsam — Ungehorsam

Bestandsaufnahme:

Aufgabenstellungen, die Fakten er-
mitteln, z. B. malen, was verboten ist;
Aufschreiben von Befehlen, die taglich
zu horen sind, usw.

Aufgabenstellungen, die Wiinsche er-
mitteln, z. B. spielen oder aufschrei-
ben: ,,Wenn es keine Verbote gabe. . ."

Fallanalyse als Beitrag zur Problem-
erkenntnis und zu ProblemlGsungen
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Lernen, daR aktives Eintreten jedes
einzelnen Menschen — auch in klein-
sten Schritten — politisches Handeln
ist, das zur Veranderung von Gewalt
und Unmenschlichkeit fiihren kann

Lernen, daR Frieden fordern heil3t,
Uberlebenschancen zu entwickeln

Sich darauf einstellen, daf Engage-
ment in Konfliktsituationen neue
Probleme aufwirft

Kriterien fir reflektierten Gehorsam
bzw. reflektierten Ungehorsam suchen

Erfahrungen von Gehorsam und Unge-
horsam bewul8t machen

Anspriiche in Form von personalen
und gesellschaftlichen Forderungen,
Regeln, Verboten erkennen

Aggressive Abwehr von Gehorsams-
anspriichen ermitteln

Abbau von blinder Anpassung und
Aggression

Erziehung zu begriindetem Gehorsam
bzw. Ungehorsam

Suchen und Gewinnen von Kriterien
fir beides

Mdoglichkeiten  verschiedener  Ent-
scheidungen und ihre Folgen durch-

spielen



Themen und Elemente

Lernziele

Vier Teileinheiten:

Gehorsam und Ungehorsam

— in christlicher Tradition
Elterngebot im Wandel:
Gehorsam und Vertrauen beispiels-
weise in der Familie; Neuinterpre-
tationen des Elternangebotes

z. B

AuBerdem wichtig:
Gehorsam und Ungehorsam
Jesu (Sabbatgebot Mk 2 u. 3)

— inder Familie
auf der Basis von Vertrauen ge-

horchen, aber nicht blind ge-
horchen
— in der Schule

— in gesellschaftlichem Rahmen

Synthese

Gehorsam kann gut sein — Ungehor-

sam mull manchmal sein

— ohne Gehorsam funktioniert keine
Gemeinschaft

— ohne Ungehorsam wird jede Herr-
schaftsform zur Tyrannei

4.7 Gleichnisse

Anhand biblischer Texte Mitmensch-
lichkeit und Liebe als Kriterien fiir
Gehorsam und Ungehorsam entdecken

Beziehungen  zwischen  biblischen
Texten und Gehorsamsproblemen
heute durchdenken

Den Zusammenhang aller Fallanalysen
verdeutlichen

Transfer auf neue Problemstellungen
Ermitteln von Einstellungsanderungen
(Kontrollen)

Lernvoraussetzung ist die Unterrichtseinheit Nr. 11 ,,Jesus von Nazareth’’; evtl.

auch Nr. 24 , Wundererzahlungen"’.

Bildhafte Redewendungen aus Um-
gangssprache (Sprichworter)  und
Literatur

Geschichten zum Deuten

Anhand ausgewahlter Gleichnisse bib-
lische Bildsprache erfassen

Denken in mehreren Ebenen erlernen,
zwischen Sagen und Meinen unter-
scheiden lernen

Einfache Formen bildhafter Sprache
analysieren

Beziehungen zwischen dem Rahmen
und der Deutung einer Bildgeschichte
finden

Die erzdhlerische Absicht erkennen
und formulieren
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Lernziele

Jesus spricht in Bildworten (Die Ge-
sunden brauchen keinen Arzt, Mk 2)

Jesus spricht in Gleichnissen

Lk 15,11-32
Mt 18,21-35
Mt 20,1-16

4.8 Nach Gott fragen

Menschen reden von Gott verschieden

Redewendungen und Ausrufe
marchenhafte Gottesvorstellungen
Gott als unsichtbarer Erzieher — be-
lohnend/bestrafend

Engel, Teufel, Himmel

Ich glaube nicht an Gott

Ich stelle mir Gott als Person vor — ich
bete

Ich sehe Gott vor allem im Mitmen-
schen

Ich denke, Gott hat alles geschaffen

Schiiler fragen:
Kann man Gott sehen?
Wohnt Gott im Himmel?

Antworten:

Gott kann man nicht sehen, man kann
nur sehen, wie Menschen im Namen
Gottes handeln

Gott wohnt nicht im Himmel, in der
Bibel finden sich verschiedene Bilder
fir Gottes Anwesenheit

Jesus sagt:

Gott ist dort, wo Menschen Frieden
machen

Gott ist dort, wo sich Feinde lieben
Gott ist dort, wo Hunger, Armut und
Krankheit bekampft werden

18

Beziehungen zwischen der Situation
und der Deutung finden

Die erzahlerische Absicht im Blick auf

Bildworte und Gleichnisse formulie-

ren

— Veranderung des Horers

— Zuwendung zu Verachteten

— Vergebung wird unbegrenzt wirk-
sam

— Giite ist mehr als Rechnen

Eigene und fremde Gottesvorstellun-
gen artikulieren

Gedankenloses Reden von Gott im All-
tag auffinden

Magische, verkiirzte oder falsche
Gottesvorstellungen von vertretbaren
zu unterscheiden versuchen

Die Fragehaltung der Schiiler zu an-
dern versuchen, indem sie erkennen,
dall Gottes Wirken vor allem im mit-
menschlichen Handeln erkannt wird,
daB Menschen nur in Bildern
(Chiffren, Symbolen) von Gottes An-
wesenheit reden konnen
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Lernziele

Gebet

Schiiler fragen: Warum beten manche
und andere nicht?

Gott ist kein Wunschautomat kind-
licher Wiinsche

Stimmt das: Beten und alles beim
alten lassen? Da kann man nur
beten!?

Menschen fragen, warum Gott das
Elend in der Welt zulaRt

Manche erkléren Elend als unbegreif-
lichen Willen Gottes

Manche verlieren dadurch ihre Hoff-
nung (Glaube an Gott als Zuversicht,
als langer Atem)

Manche versuchen trotz allem Leid,
Enttduschung und Einsamkeit zu er-
tragen und zu iiberwinden

4.9 Gruppe — AuBenseiter

Erhebung von Interessen, Vorkennt-
nissen und Erfahrungen der Schiiler,
z. B. durch Gestaltungsaufgaben, Bild-
betrachtung, Strukturschemata mit
Haftelementen u. a.

Problemerkenntnis und Problem-
l6sungen:

Failanalysen (eigene Erlebnisse, Ge-
schichten, Gedichte, Bilder, Spiele. . .)
unter wechselnden Aspekten

— Verhalten der Gruppe

— Verhalten von AuBRenseitern

-— Verhalten eines Dritten,

der helfen will usw.

Den Zusammenhang von Beten und
personlicher  Uberzeugung  heraus-
stellen

Nach dem Sinn und der Funktion des
Betens fragen

UnsachgemaBe  und
Gebete unterscheiden

angemessene

Konsequenzen des Betens bedenken

Wissen, daB Menschen im Gebet Hilfe
fir ihr Leben erfahren haben

Sehen, daf Leid und Elend von Men-
schen verursacht sind und von ihnen
bekampft werden miissen

Die  Schiiler sollen
situationen wahrnehmen und beschrei-
ben, auf ihre Entstehung bzw.
Ursachen und ihre Auswirkungen hin
untersuchen

Dabei sollen sie die wechselseitige Ab-
hangigkeit zwischen dem Verhalten
der Gruppe und dem Verhalten von
AuBenseitern entdecken

AuBenseiter- -

R

ev
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Lernziele

Jesu Stellung zu Entrechteten:

Das Schimpfwort {ber Jesus (Mt 11)
und die eigene Deutung Jesu fiir dieses
Verhalten in den Gleichnissen vom
Verlorenen (Lk 15), vom groRRen Gast-
mahl (Lk 14) usw.

(vgl. das Thema ,,Gleichnisse’’)

Transfer auf neue,
Falle, soweit moglich
Reflexion von Beispielen aus dem
eigenen Erleben

noch ungelGste

Zusammenfassung des Erarbeiteten

4.10 Himmelfahrt

Himmelfahrt —

ein schulfreier Tag — warum?

Himmelfahrt — ein christliches Fest —
Gottesdienst — Himmelfahrtslied:

EKG 96,1 ,,Jesus Christus herrscht als
Konig” in Verbindung mit 1. Kor
15,3—7 als nachosterliches Bekenntnis

Schiilerbilder zur Uberschrift: ,,Jesus
ist der Herr (K6nig) der Welt*”
Deutungscharakter von Bildern
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Sie sollen das Verhalten Jesu gegen-
iber AuRenseitern sowie die Konse-
quenzen fir Jesus selbst durchdenken

Sie sollen Alternativen fiir eigenes und
fremdes Verhalten zu AuBenseitern
entwickeln und dabei vor allem Konse-
quenzen fir den, der AuBenseiter-
situationen verandern will, in den
Blick nehmen

Anleitung zur Riickfrage nach der
Tradition des Himmelfahrtsfestes

Bestandsaufnahme der Schiilervor-
stellungen zu ,,Himmelfahrt"

Nach dem Ursprung fragen

Verstehen:

Christen frilher und heute meinen,
wenn sie so singen:

Das, was Jesus gesagt und getan hat,
und das, was von ihm gesagt wird, ist
so wichtig, daR es allen Menschen
weitergesagt werden muB

Erkennen, daR man, um Jesus als
Herrn der Welt darzustellen, zu Aus-
drucksmitteln (Symbole, Farben, vor-
gegebene Muster) greifen muB, die den
gemeinten Sachverhalt nicht abbilden,
sondern deuten
Unterscheiden
Gemeintem

von Gesagtem und

Erkennen der Funktion von Bildern als
Aussagemittel fiir hintergriindige Sach-
verhalte
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Bildcharakter der
worter, Redensarten)
Vgl. Nr. 7 ,,Gleichnisse’’,

Vgl. Nr. 24 , Wundererzahlungen”

Sprache (Sprich-

Begriff ,,Himmel"

Lk 24,50—53 oder Acta 1,8—12

Lied Nr. 96 Vers 1 aus dem evange-
lischen Kirchengesangbuch (EKG)

Bildbetrachtung
, Himmelfahrt"
(z. B. Codex Aschaffenburg 1524 im

Vergleich mit Mt 25,31 ff)

Erfassen, daR man nicht nur mit dem
Stift und Pinsel malen kann, sondern
auch mit der Sprache

Erkennen, daR die Wahrheit der
sprachlichen Bilder hinter ihrer vorder-
grindigen Aussage liegt, daR sie nie-
mals wortwortlich verstanden werden
konnen, sondern immer gedeutet
werden missen

Erkennen, daR der Begriff ,,Himmel”
mehrschichtig gebraucht wird und daR
er in religioser Sprache als Chiffre fiir
,,Gott" verwandt wird

Anleitung zum sachgemaRen Ver-
stehen der Himmelfahrtserzahlung

Einfiihrung der
geschichte

Erzahlung als Bild-

Interpretation des sprachlichen Bildes
. Himmelfahrt” mit Hilfe der erarbei-
teten Aussage aus dem Lied

Die Schiiler sollen erkennen, daR der
Himmelfahrtserzahlung der Glaube der
christlichen Gemeinde an den auf-
erstandenen Christus zugrunde liegt
und daB dieser Glaube aus resignieren- -
den Jingern mutige Zeugen gemacht
hat

Verstehenskontrolle:

Erkennen, daB hier die Bildsprache der
Bibel aufgenommen ist und daB das
Bild heute so nicht mehr gemalt
werden konnte, wollte man die Aus-
sage verdeutlichen

Aufforderung nachzudenken, wo und
wie sich Herrschaft Jesu heute verwirk-
lichen kann
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Lernziele

4.11 Jesus von Nazareth

Leben zur Zeit Jesu

— Jesu Heimatort Nazareth, Hauser
und StraBen

— vom Tageslauf eines Kindes in
Nazareth

— Synagoge, jidische Frommigkeit

— eine Reise nach Jerusalem, Tempel

— Juden und Zéllner, Kranke usw. zur
Zeit Jesu

Jesus beruft Jiinger

— die ersten Jinger (Mk 1); vom
Leben der Fischer am See Geneza-
reth

— die Jiinger geben ihre Arbeit auf
und gehen mit Jesus

— Jesus beruft den Zollner

(Mk 2)
Jesus geht zu den Verachteten und

Hilflosen

— er Bt und trinkt mit Z6linern und
Siindern (Mk 2, Mt 11)

— er kehrt bei Zachaus ein (Lk 19)

— er heilt die Schwiegermutter des
Petrus (Mk 1)

— er hat Zeit fir Kinder (Mk 10)

— er kimmert sich um Aussatzige
(Lk 17)

Jesus predigt in

,,Gleichnisse’ Nr. 7)

— Menschen sprechen oft in Bildern
(Worter, Redewendungen, Sprich-
worter, bei denen man sich etwas
vorstellen kann)

— Geschichten, die mehr oder anderes
meinen, als sie sagen

— Jesus erzahlt seinen Gegnern vom
Handeln Gottes in Bildern seiner
Zeit
Lk 15,11—32 Vom guten Vater
Lk 15,1-7.10 Gott geht dem Ver-
lorenen nach

Levi

Bildreden (vgl.
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Wissen, wie es in Palastina zur Zeit
Jesu aussah, und Kenntnisse iiber
soziale, religiose und politische Ge-
gebenheiten der Umwelt Jesu ge-
winnen

Erste Eindriicke und Einzelheiten des
Wirkens Jesu kennenlernen: Jesus be-
ruft Menschen in seine Nachfolge

Bildworte, z. B. das von den Men-
schenfischern und von den Gesunden
und Kranken, verstehen

mit
und

Erstes Verstehen, was Jesus
Nachstenliebe — auch in Not-
Konfliktsituationen — meint

Erfahren, daR und warum Jesus in
Bildreden predigte

Gesagtes und Gemeintes unterscheiden
lernen



Themen und Elemente

Lernziele

Jesus in Streit mit seinen Gegnern (aus
Mk 2 + 3)

Jesus wird von seinen Gegnern getotet
(Mk 14 + 15)

Die Osterbotschaft in Lk 24

4.12 Josephsgeschichte

Einfilhrung eines Erzahlers

Absicht des Erzahlers:
Mit der Geschichte von Joseph und
seiner Familie etwas von Gott erzahlen

Auswahl aus:
1. Mose 37—50

Joseph genieBt die Stellung eines ge-
liebten Sohnes im Hause seines Vaters
Die Briider werden neidisch

Der Neid der Briider steigert sich zu
HaR und Gewalt

Joseph ist Sklave in Agypten

Joseph bekommt als Sklave eine Ver-
trauensstellung im Hause eines konig-
lichen Verwalters

Einem Sklaven glaubt man nicht
Joseph kommt als Verbrecher ins Ge-
fangnis

Joseph steigt vom Gefangnissklaven
zum GroRBwesir des Pharao auf

Joseph bewahrt sich als kluger Staats-
mann

Verstehen, wie und warum Jesus mit
seinen Gegnern in Streit gerat

Sehen, wie Jesus selbst ein ,, Verlore-
ner’’ wird

Vom Tod Jesu erfahren

Erste Versuche, Jesu Lebensweg zu
verstehen

Anbahnung eines Verstandnisses dafiir,
dall Menschen Auferstehung im Sinn
von Lebendigsein, Nahesein verstehen

Sich in die Erfahrungen anderer hin-
eindenken

Unterscheiden zwischen historischem
Bericht und dichterischer Erzahlung

BewuBt machen, da man von Gott
anhand menschlicher Erfahrungen er-
zahlen kann

Erkennen, daR hier ein Beispiel span-
nungsreichen Zusammenlebens ge-
geben wird, das vom Ende her von
dem Glauben an den Gott Israels ge-
deutet und beurteilt wird
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Lernziele

Joseph nutzt seine Macht gegeniiber
seinen Briidern nicht aus

Joseph hilft seinen Bridern, ihre
Schuld einzusehen und ein neues Ver-
haltnis zu ihm und ihrem Vater zu ge-
winnen

Joseph deutet in der Riickschau Tiefen
und Hohen seines Lebens als von der
Giite Gottes gestaltet

4.13 Karfreitag und Ostern

Der Karfreitag als Feiertag

— im offentlichen Leben

— im Leben der christlichen Ge-
meinde (Gottesdienst, Prozes-
sionen, Sitte und Brauchtum)

Markus, der Verfasser des altesten
Evangeliums, stellt das Leiden Jesu in
besonderer Weise in den Mittelpunkt

Jesus leidet und stirbt, und seine
Jiinger fliehen (Mk 14 und 15)

Die Jiinger sind kurze Zeit spater

Boten des Auferstandenen

— Petrus, der erste Auferstehungs-
zeuge (1, Kor 15,3 ff und Lk 24,34)

— Das Glaubensbekenntnis der ersten
Christen: ,,Christus starb und
wurde begraben, er wurde aufer-
weckt und von Petrus gesehen.’’

(1. Kor 15,3 f)
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Wissen, wie Christen den Karfreitag
begehen

Darauf aufmerksam werden, da Mar-
kus den Weg Jesu als Weg zum Kreuz
darstellt

Die Passionsgeschichte nach Markus
kennenlernen

Verstehen, daR Jesus seinen Leidens-
weg geht, obwohl die Jiinger ihn ver-
lassen

Erfahren, daR die Jinger durch den
Tod Jesu in Hoffnungslosigkeit ge-
stiirzt werden

Mit Hilfe einer Geschichtserzahlung
die veranderte Situation kennenlernen:
Aus resignierenden Jiingern sind
mutige Zeugen geworden

Das Glaubensbekenntnis der ersten
Christengemeinden kennenlernen
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Im Ostergottesdienst wird gesungen:
,Wir wollen alle frohlich sein”
(EKG 82,1 u. 2)

Lukas erzahlt von den Emmausjiingern
(Lk 24)

4.14 Kirche und Kirchen

Die Kirchengebaude in unserem Ort

Die Gegenstéande in der Kirche

Die Kirchengemeinde und ihre Mit-
arbeiter

Aufgaben der Kirchengemeinde

Was in der Kirche geschieht (Gottes-
dienst u. a.)

Veranstaltungen der Kirchengemeinde
fiir die Kinder

Was die Kirche Menschen bedeutet

Weiterer Auftrag der Kirchen:

Hilfe fir Hilfsbediirftige

— in unserer Gemeinde, z. B. Kinder-
garten

— im Land, z. B. diakonische Einrich-
tungen,
Hilfe zur Selbsthilfe

(vgl. Nr.2 ,,Armut und Reichtum in

der Welt"’)

Verstehen, dal Freude eine Deutemdog-
lichkeit der Auferstehung ist und daB
das christliche Osterfeiern davon be-
stimmt wird

In Lukas 24 die Grunderfahrungen von
Hoffnungslosigkeit und Freude wieder-
erkennen

Begreifen, daR Lukas unter diesem
Gesichtspunkt seine Erzadhlung ge-
staltet hat

Die Kirchengebaude und ihre wichtig-
sten Einrichtungsgegenstande kennen-
lernen

Die wichtigsten Personen und Funk-
tionen der Kirchengemeinde kennen

Wissen, was die Kirche Menschen be-
deuten kann

Unterschiede in der Bedeutung der
Kirche fiir Menschen kennen

Einzelne gegenwartige und zukiinftige
Aufgaben der Kirche fiir die Menschen
kennen
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Vom Ursprung der Kirche erfahren
Wie die ersten Christen nach der Bot-
schaft Jesu gelebt und sie verkiindigt
haben (Apg 2,42—47 erganzt durch
eine Geschichtserzahlung — vgl. Nr. 17
,,Pfingsten”’)

4.15 Kranksein

Situationen des Krankseins

Zu Hause im Bett liegen

Im Krankenhaus liegen

Den Arzt aufsuchen

Sich im Alltag unwohl fiihlen

Nach einem Unfall schwer verletzt sein
Dauernd krank oder behindert sein
BewuRBtlos sein

Hilfen

Kranke zu Hause pflegen

Arzt und Krankenwagen holen

Erste Hilfe leisten

Unauffallig Riicksicht nehmen
Hilfeleistung durch Kommunikation
Sich und andere vor Krankheit und
Unfall schiitzen

Gefiihle und Einstellungen

Schmerzen ertragen oder nicht aus-
halten kénnen
Freude, daR
kiimmern
Trauer wegen sozialer Isolierung
Hilflosigkeit gegeniibber fremden Per-
sonen, von denen die Gesundheit ab-
hangt

Freude iiber ausgefallene Schule

Sorge wegen Lernversaumnissen

sich alle um einen

26

Selbsterlebte Situationen des Krank-
seins identifizieren im Hinblick auf
Veranderung des Krankseins gegeniiber
dem Gesundsein

Krankheit und Unfall, schwere und
leichte Krankheit, kurze und lang-
wierige Krankheit, heilbare und nicht-
heilbare Krankheit unterscheiden

Veranderte soziale Beziehungen von
Kranken beschreiben

Wissen, welche Hilfe in bestimmten
Situationen notig ist

Wissen, was Kinder in solchen Situa-
tionen zur Hilfeleistung beitragen
konnen

Bereit und in der Lage sein zu solchen
Hilfeleistungen

Einige Reflexionen zu selbsterlebten
Krankheiten duBern und diskutieren
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Andere sind krank

Was macht den Kranken traurig?
Was belastet ihn?

Was lenkt ihn ab?

Was ist ihm zuzumuten?

Deutungen und Motive

Andere haben schuld, man selbst hat

schuld

Pech gehabt

Krankheit als Strafe auffassen

Ist Krankheit eine Strafe Gottes oder

Gottes Wille?

Bibeltexte:

Jesus  heilt

(Mk 2)

— Krankheit als Zeichen fir die Be-
grenztheit des menschlichen Lebens

— Krankheit als Zeichen fir die Er-
losungsbediirftigkeit des Menschen

— Heilen als Zeichen der Barmherzig-
keit Gottes

einen Gichtbriichigen

Was ihr fiir einen meiner Briider getan
habt. . . (Mt 25)

Leid erfordert Mitleiden

Wo Leid ist, da geht es den Menschen
an

Leid duldet keine Neutralitat

Hilfe suchen im Gebet

Paulus’ Stellung zu seiner Krankheit

(als freie Lehrererzihlung nach
2. Kor 12)

Gesellschaftliche Aspekte

Das Krankheitsrisiko als stindige Be-
drohung der Existenz
Gesellschaftliche Verantwortung fiir
die Gesundheit des einzelnen

Einseitige und gefahrliche Sicht dieser
Verantwortung als ,Erhaltung der
Arbeitskraft"

Auf Grund eigener Erfahrungen sich in
die Gefilhle und Bediirfnisse eines
anderen wahrend seiner Krankheit
hineinversetzen

Sich um ihn kiimmern

Phantasie entwickeln dafiir, was dem
Kranken Freude macht

Einfache Krankheitsursachen kennen

Wissen, daB Krankheit eine Erschei-
nungsform innerhalb des gesamten
Lebens in dieser Welt ist

Wissen, daB viele Menschen Krankheit
als Fiigung Gottes auffassen

Wissen, daB Jesus bei der Uberwindung
von Krankheiten den Willen Gottes
vollziehen wollte

Den Anspruch Jesu kennen, im Krank-
sein keine Abwertung des Menschen zu
sehen

Grenzen menschlicher
gewalt sehen

Verfiigungs-

An Beispielen herausfinden, daR leiden
missen und Leid ertragen kénnen den
Willen und die Aktion zur Uberwin-
dung von Leid nicht ausschlieRt

Wissen, daR manche Menschen durch
ihr Gebet Rettung in ihrer Krankheit
erwarten

Wissen, daB manche Menschen durch
das Gebet eine andere Einstellung zu
ihrer Krankheit finden

Die Notwendigkeit gesellschaftlicher
Verantwortung fiir die Gesundheit des
einzelnen einsehen

An Beispielen das Interesse an der Er-
haltung der Arbeitskraft als ein Motiv
gesellschaftlicher Gesundheitsfiirsorge
erkennen
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Krankenhduser und Heime, Arzte,
Schwestern und Pfleger

Der Gedanke der Diakonie

Kirchliche Einrichtungen fir Kranke
Kirchliche Aktionen zur Gesundheits-
fiirsorge in Hungerlandern

4.16 Manipulation

Manipulation des Menschen in ver-
schiedenen Lebensbereichen:

durch  Vorbilder
(Familie, peer-group)
Wer hat mir was zu sagen?

Wie man sich durch andere beeinflus-
sen lalt

Peter ist der GroRte!

Was ein Mensch wert ist

So ein Angeber!

im  Nahbereich

durch Werbung in den Massen-
kommunikationsmitteln
Werbefernsehen

Zeitungen und Zeitschriften
Verpackungen

Werbegeschenke

durch Typisierung von Menschen

(Schwarz-WeiB—Malerei) in: Comics,
Jugendbiichern, Schlagern, Filmen,
Mode

(Beispiele: Tarzan, Pippi Langstrumpf,
Cowboys, Mainzelmannchen, FuBball-
stars, Figuren der SesamstraRe)
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An Beispielen christlich motiviertes
Engagement fiir Kranke erkennen

Beispiele finden, wo dieses Engage-
ment noch mehr wirksam werden
konnte

Die durch Leitbilder gesetzten Normen
und Werte durchschaubar machen,
ihren Stellenwert und ihre Reichweite
kritisch befragen und Alternativen
anbieten

Die Machbarkeit von Sympathie und
Antipathie erkennen und anwenden

kénnen
Die Wirksamkeit von Vorurteilen be-

denken

Durch Analyse verstehen lernen, daR
die Werbung ein legitimes und not-
wendiges Mittel fir das Funktionieren
des wirtschaftlichen Lebens unserer
Gesellschaft ist, jedoch mit z. T. un-
lauteren, manchmal sogar ungesetz-
lichen Mitteln zu unkontrolliertem
Konsum verfiihrt

Selbstkritisch einsehen lernen, daR
Kinder, Jugendliche und Erwachsene
durch die Welt der Comics (usw.) be-
einfluBt und gepragt werden zu einem
unkritischen, standardisierten und ge-
normten Verhalten

Durch Beobachtung eigenen und
fremden Verhaltens das Bediirfnis nach
Erfolg, Anerkennung, Identitdt, Macht
erkennen und einige Zusammenhange
von Ursachen und Wirkungen des Ver-
haltens aufdecken
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Zwischen kurzfristigen und iiber-
dauernden Orientierungspersonen

durch
ratung
in: Horoskopen
Leserbriefecken (,,Frau Irene’)
Traumdeutungsversuchen
Telefonauskiinften

pseudowissenschaftliche Be-

Kann man frei werden von der Beein-
flussung durch andere Menschen?

Moglichkeiten des Entgegenwirkens
fremdbestimmten Handelns in der
Gegenwart

Ein Handlungsmodell:

Jesu Zuwendung zum Menschen, wie
die Schiiler sie bisher aus Jesus-
geschichten kennengelernt haben (vgl.
Nr. 11 ,,Jesus von Nazareth*’)

4.17 Pfingsten

Pfingsten — zwei Feiertage und Ferien:
Was feiern wir?

Ursprung und Sinn des Pfingstfestes
(,,Geburtstag der Kirche')

unterscheiden konnen
Zur |dolentzauberung beitragen

Am Beispiel der Horoskopglaubigkeit
Beeinflussungsmoglichkeiten und
-wirkungen sehen lernen

MiBbrauch von Glauben und Ver-
trauen aufdecken

Verstehen lernen, daR dem standigen
zwangslaufigen AnpassungsprozeR ein
solcher der kritischen Auseinander-
setzung mit der Umgebung entgegen-
wirken sollte

Aufmerksam werden auf Kaufer-
beratung, Vergleich, Alternativ-
angebote (z.B. Literatur), bewuBter
Verzicht

Durch den Hinweis auf Jesu Handeln
das magliche Freiwerden des Men-
schen von der Beeinflussung durch
andere erkennen

Zur kritischen Riickfrage nach dem
Hintergrund des Pfingstfestes anleiten

Erkennen, daR Pfingsten seinem
Ursprung nach ein christliches Fest ist,
an dem das Reden von dem Geist
Christi (Heiliger Geist) im Mittelpunkt
steht

Zur-Sprache-bringen von MiRverstand-
nissen und Fehlvorstellungen zu
,,Heiliger Geist"

29




Themen und Elemente Lernziele

Die Pfingstgeschichte in Apg 2,1—47 Erkennen, daB Lukas die Pfingst-
geschichte erzahlt, um zu erklaren, was
christliche Gemeinde von Anfang an
kennzeichnet

Erkennen, daR vom Heiligen Geist in
bildhafter ~Rede gesprochen wird
(Sturm, Feuerzungen)

Verstehen, daB mit dem Geist Christi
die treibende Kraft des Redens und
Handelns der Christen gemeint ist

Der Geist Christi wird an seinen Wir-
kungen erkannt: Uberwindung der
Angst, Mut zum Reden und Handeln,
Uberwindung der Grenzen zwischen
den Menschen

Die  Gemeinsamkeit von Ostern, Erkennen, daR jeweils aus resignieren-
Himmelfahrt und Pfingsten den Jiingern mutige Zeugen werden —
Beispiel Petrus

Das Pfingstgeschehen und der Auftrag
der Christen heute

(Vgl. dazu Nr.14 ,Kirche und
Kirchen*)

4.18 Schopfung

Es geht um ein erstes Anbahnen vorwissenschaftlichen Denkens im Ver-
gleich naturwissenschaftlicher und theologischer Fragerichtungen. Das erfordert
Lernvoraussetzungen, die durch vorauslaufende Unterrichtseinheiten wie
,,Gleichnisse’ (Nr. 7), ,,Exodus’’ (Nr. 3) u. a. geschaffen werden kénnen. Falls
ein vergleichendes und symbolisches Denken in der Grundschule kaum geiibt
wurde, sollte das Thema erst in der Orientierungsstufe behandelt werden. Der
Vergleich mit der jahwistischen Schopfungserzahlung kann der Orientierungs-
stufe vorbehalten bleiben.

Bestandsaufnahme:
Gott hat die Erde geschaffen — die Anhand eines vermeintlichen Wider-
Erde ist von selbst entstanden spruches Erheben und Aufnehmen des

Vorwissens der Schiiler
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Die Erde im Weltall — Weltentstehung
Bildmaterial:
Weltall—Erde—MilchstraBensysteme—
Weltbild (er)

Der P-Schopfungstext (1. Mose
1—2,4a) mit Rahmenerzahlung

Vergleich:
Forscher meinen heute — ein Priester
erzahlte

Der Mensch:
Abstammung vom Affen?
Ziel der Schopfung?

1. Mose 1,26 ff

Ps8,4 u. 5

Schopfungslob:
Ps 148 (Auswahl)
Riickbezug zu 1. Mose 1

Lernkontrolle:

,,Die Welt ist in sieben Tagen entstan-
den” — Stellungnahmen zu der grob
vereinfachenden Behauptung

4.19 Streit und seine Losungen

Prazisieren von vorhandenem Wissen:
Forscher sagen, die Erde sei durch
einen ,,Urknall” entstanden

Einen biblischen Schopfungstext als
Glaubensaussage des Dankenden zu
begreifen versuchen

Naturwissenschaftliche Erklarungsver-
suche und Glaubensaussage unter-
scheiden und ihre verschiedene Funk-
tion herausfinden: einerseits Erkla-
rung, andererseits Dank und Auftrag
des Menschen

Unterschiedliche Perspektiven beider
Aussagen erfassen
Nachempfinden, dal® sich menschliche
Existenz abhangig weil3, sich einem
anderen verdankt

Lob und Dank als Deutekategorien des
Betroffenen im Unterschied zu wissen-
schaftlicher Erklarung durchdenken

Formulieren eigener Stellungnahmen
auf der Basis des Erlernten

Zu vergleichen ist die Unterrichtseinheit Nr. 5 ,,Frieden — Krieg”

Balgerei und Ernstfall
,,Kloppen’ macht SpaR}

Aus SpaR wird Ernst

Wer sich nicht wehrt, ist feige!
Soll man immer zuriickschlagen?
Streit um Sachen

Konflikte zwischen Spielkameraden,
Geschwistern, Erwachsenen, Gruppen
Wie hat es eigentlich angefangen?

Den Menschen als Streitsiichtigen

sehen

Zwischen Balgerei und Ernstfall unter-
scheiden

Streit als Maoglichkeit akzeptieren,

gegensatzliche Positionen zur Klarung

zu bringen
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Wer hat Schuld?

Mit Worten streiten und verletzen
Sieger und Besiegte

Eskalation von Streit

Gerechter Streit

Streit provozieren miissen

Fiir andere streiten

Fiir notwendige Veranderungen sorgen
Streit mit bitteren Folgen

Evtl. Jesu Streit mit Pharisdern und die
Folgen

Wie Streit aufhoren kann

Erwachsene greifen ein

Einer weicht aus

Der Kliigere gibt nach

Die Streitenden suchen gemeinsam
nach Losungen

Um der Sache willen sich durchsetzen

Sich vertragen ist mehr als mit Streiten
aufhoren

Einer muB den ersten Schritt tun,
nachgeben

Mit sich selbst Frieden finden

Mit anderen Frieden machen
Versuchen, fir Frieden zu sorgen
(Mt 5,9)

4.20 Umgang mit Sachen
Personliches Eigentum — Familien-
eigentum — Gemeineigentum

Der schmeiBt vielleicht mit Taschen-
geld herum!

LaRt du mich mal auf deinem neuen
Rad fahren?

Meine Puppe ist viel schoner!
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Streit als ungute belastende Erfahrung
empfinden

Sich sinnvoll ohne Aggression zur

Wehr setzen
Die Entstehung von Streit erkennen

Zwischen egoistischem und gerechtem
Streit zu unterscheiden versuchen

Ansatzweise lernen, einem notwen-
digen Streit nicht auszuweichen

Uberlegen, wie man ihm standhalten
koénnte

Griinde nennen, warum es schwer ist,
sich wieder zu vertragen

Verschiedene Maglichkeiten zur Kon-
fliktlésung entdecken und spielen

Sich vertragen als erleichternde Erfah-
rung beschreiben

Das Gebot der Nachstenliebe und
Sich-wieder-vertragen in Beziehung
setzen

Situationen kennen, in denen man auf
das Entgegenkommen des anderen
angewiesen ist

Mitleid mit dem Unterlegenen empfin-
den und ausdriicken

Eigene Einstellungen zum Eigentum
erkennen und mit anderen vergleichen
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Zigaretten? — die klauen wir uns im
Kaufhaus!

Du wirst die 5 Mark doch in deine
Sparbiichse tun?

Pa auf mit der Tasse, du dumme
Gans!

Du siehst ja aus, als ob du von armen
Leuten stammst!

Was personliches Eigentum dem Men-
schen bedeuten kann

Verschiedene Moglichkeiten zur Ver-
lagerung von Eigentum einschlieBlich
der Rolle des Geldes: z. B. kaufen,
schenken, leihen, spenden, verdienen,
finden, wegnehmen, stehlen

Wie soziale Beziehungen durch den
Umgang mit Sachen beeinfluBt werden
Soziale ,,Spielregeln’’ im Umgang mit
Sachen, z.B. beim Leihen oder
Finden, und ihre konfliktauslésende
bzw. konfliktlésende Bedeutung

UberfluB und Armut

Verschiedene Einstellungen und Ver-
haltensweisen, die auf unterschiedliche
Vermogenslage der Eltern zuriick-
zufiihren sind

Meine Eltern haben keine Zeit fiir
mich, weil sie beide arbeiten

Bevorzugte und benachteiligte Men-
schen

Soziale Konflikte beim Umgang mit
Sachen

Geliehenes wird schlecht behandelt
oder nicht zuriickgegeben

Streit um Spielzeug

Schwierigkeiten beim Abgeben und
Teilen

Erkennen, daR christliche Motive die
Frage nach dem Verhaltnis zum Eigen-
tum offenhalten

Verschiedene einfache Maoglichkeiten
der Eigentumsverlagerung kennen

Wichtige ,,Spielregeln’’ im Umgang mit
Sachen kennen und anwenden

Auf die Erwartungen der Beteiligten
beim Umgang mit Sachen schlieRen

Konfliktauslésende  bzw.  konflikt-
losende Funktion der ,,Spielregeln’
kennen

Die Bedeutung unterschiedlicher Ein-
stellungen zum Eigentum fir die
sozialen Beziehungen in einfachen
Fallen erkennen ;

Wissen, daR unterschiedlicher Lebens-
standard auf unterschiedliches Ein-
kommen zuriickzufiihren ist

Wohlistand und Lebensstandard unter-
scheiden

Bestimmte Konflikte als Eigentums-
konflikte erkennen

Losungsmaglichkeiten
urteilen und anwenden

kennen, be-
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Die Eltern verlangen Sparsamkeit und
schonende Behandlung von Eigentum

Ist Wegnehmen dasselbe wie Stehlen?

Schutz fremden Eigentums — in jedem

Fall?
Die ,,Sachen’ und die Menschen
Nach Feierabend und am Wochenende

weiterarbeiten?

Unsere Bediirfnisse — unsere Wiinsche
— unsere Moglichkeiten — unsere
Grenzen

Der reiche Kornbauer (Lk 12,13—21)
Sind Arbeit und Leistung das Wich-
tigste im Leben?

4.21 Vertrauen — MiBtrauen

Situationen, in denen Vertrauen notig
ist

Einer 1aRt ein Geldstiick in der Klasse
liegen

Die Kinder sind abends allein zu Haus
Einer aus der Gruppe wird immer ge-
hanselt

Situationen, in denen MiRRtrauen notig
ist :

Ein Kind wird mitgeschleppt zum
Zigarettenklauen

Ein Kind ist allein zu Haus — ein
Fremder klingelt

Das kleine Madchen
Schlachterladen
Vater kauft ein billiges gebrauchtes
Auto

im iberfiillten
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Wissen, daR die Anhiufung von Eigen-
tum nicht den Sinn des Lebens aus-
macht

Eine neutestamentliche  Aussage
kennen, nach der ein Mensch, der sein
Leben unter Gott gestellt sieht, frei
wird von iibertriebener Sicherung
durch Eigentum

Einfache Situationen auf geduBertes
Vertrauen hin untersuchen konnen

Sich selbst als Vertrauen Schenkender
und Vertrauen Empfangender er-
kennen

Wissen, dal? Vertrauen eine grundsétz-
liche, einseitige Anerkennung anderer
und eine Vorgabe fiir gute Beziehun-
gen ist

Zwischen Vertrauen und Vertrauens-
seligkeit unterscheiden

Einfache Situationen auf geduBertes
MiBtrauen hin untersuchen kénnen

Einsehen, da Vertrauen nicht immer
gut, MiBtrauen nicht immer schlecht
ist
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Situationen, in denen man nicht weil3,
ob Vertrauen oder MiRtrauen an-
gebracht ist

Im Wald oder in der Stadt verlaufen
Im Kaufhaus die Eltern verloren
Verleihen des neuen Fahrrades
Sittlichkeitsvergehen

Ubergang zu anderen Schulen

Vertrauen und Glauben

Was fir Menschen davon abhingen
kann, ob sie vertrauen konnen oder
miBtrauen missen

Kann man ohne Vertrauen leben?

Das grundsatzliche Vertrauen und der
Glaube an Gott

Viele Menschen nennen ihr Vertrauen
auf Gott ,,Glauben”

Mdogliche Bibelstellen:

Auszug Abrahams (1. Mose 12) Der
Seesturm (Mt 8,23—27) Der Haupt-
mann von Kapernaum (Mt 8,5—13)

Die Wiedergewinnung von Vertrauen

Enttauschtes Vertrauen:
Ein Geheimnis wird ausgeplaudert

MiBbrauchtes Vertrauen:

Zum Verhalten gegen das
Gewissen verfiihrt

Das schnelle Vorurteil nach Vertrau-
enskrisen: Wer einmal ligt. . .

eigene

Bereit und in der Lage sein, berechtig-
tes MiBtrauen gegeniiber Erwachsenen
zu aulern

Erkennen, daB Vertrauen oft mil3-
braucht wird

Einfache Situationen auf die Not-
wendigkeit von Vertrauen und MiR-
trauen hin untersuchen konnen

MaRstabe kennen, nach denen Men-
schen auf ihre Vertrauenswirdigkeit
hin beurteilt werden kénnen

Die eigenen MalBstabe fiir Vertrauens-
wiirdigkeit reflektieren

Bereit und in der Lage sein, sich ent-
sprechend diesen Malstaben in ein-
fachen Situationen zu verhalten

Wichtige gesellschaftliche Bedingungen
kennen, die einem Menschen Ver-
trauen ermoglichen oder MiBtrauen
notig machen

Wissen, was man selbst dazu tun kann,
um mit mehr Vertrauen zu leben

Erkennen, daR fiir viele Menschen Ver-
trauen dasselbe ist wie Glauben

Eine biblische Aussage kennen, die
grundsatzliches Vertrauen als Glaube
an Jesus und an Gott beschreibt

Erkennen, wie Menschen auch heute
noch Gott Vertrauen schenken und
von Gott Vertrauen empfangen

Bestimmte Konflikte auf Vertrauens-
krisen zuriickfilhren

Situationen kennen, in denen Kon-
flikte durch mehr Vertrauen ganz oder
teilweise gelost waren
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vermieden wiirden,
aufgebaut

Konflikte, die
wenn Vertrauen wieder
ware

Der Anspruch und die Schwierigkeit,
Vertrauen wiederzugewinnen

4.22 Wahrheit — Liige

Situationen

Der Mutter Rede und Antwort stehen
Darf man einen anderen verpetzen?

Ist es eine Lige, wenn man einen
anderen ,anfiihrt’’ oder ,,verkohlt?
Stimmt es: ,Wer einmal ligt, dem
glaubt man nicht, und wenn er auch
die Wahrheit spricht’’?

Was soll man denken, wenn man hort,
wie die Mutter dem Vater die Unwahr-
heit sagt?

Soll man alles weitersagen, was man
hort?

Klaus wird dauernd gehanselt

Widerspriiche und Anspriiche

Kinder horen: Sag stets die Wahrheit!
Erwachsene halten sich nicht immer
daran, z.B. im Gerede vom Weih-
nachtsmann, im Erfinden von Aus-
reden vor unbequemen Fragern

Beispiel angemessener Entscheidung
gegen die Wahrheit: schonende Riick-
sichtnahme auf alte Leute

Beispiel unangemessener Entscheidung
gegen die Wahrheit: die eigene Mutter
wird verleugnet, weil sie ,,nicht schon”
aussieht

Wahrheitssuche bei Gerichtsverhand-
lungen
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Eigene Schwierigkeiten, z.B. Vor-
urteile, bei der Wiedergewinnung von
Vertrauen reflektieren

Bereit und in der Lage sein, nach
einem Vertrauensbruch in bestimmten
Situationen neues Vertrauen wieder
aufzubauen

Das Kind reflektiert bestimmte Situa-
tionen unter dem Anspruch, die Wahr-
heit zu sagen

Es versteht, daR die Wahrheitsfrage
hauptsachlich ein Sprachproblem ist

Es weil3, daR es mehrere Moglichkeiten
gibt, nicht die Wahrheit zu sagen:
phantasieren, scherzen, verschweigen,
unklar ausdriicken, verdrehen, ligen
u.a. :

Das Kind versteht die unterschied-
lichen Interessen und Schwierigkeiten
der Beteiligten

Es weil3, daR sowohl die Wahrheit als
auch die Unwahrheit verantwortet
werden miissen

Es weil}, daB es oft schwer ist, die
Wahrheit zu kennen

Es weil3, daB es oft schwer ist, sich
gegen die Einflisse und Interessen
anderer (im Bezug auf die Wahrheit)
durchzusetzen
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Die Macht des Wortes

Beim Wahrheitsproblem geht es um
uns und um die Beziehung zu anderen
Das 8. Gebot und das 1. Gebot: Es
geht nicht um ,, Liigen", sondern um
das ,,Zeugnis wider deinen Nachsten’’
Freie Lehrererzahlung:

Jesus fordert die schlichtende Aus-
sprache in Konflikten (Mt 18)

oder: Gott fordert den Einsatz des
Wortes zur Errettung von Menschen
(Jona)

Menschen zerbrechen am Vorurteil
oder an (bler Nachrede anderer
Menschen helfen durch Ermutigung,
klarende Aussprache, mutiges Be-
kenntnis

Manipulation durch Sprache

Was uns das Werbefernsehen einredet
Warum Werbung Wahrheit verfalscht
Zeitungsmeldung und Zeitungs-
kommentar (z. B. von einem Streik)
Verschiedene Geschichten zum selben
Thema (z. B. unsere Spielplatze)
Verschiedene Aussagen zur selben
Beobachtung (z. B. Verkehrsunfall)
Anzeigen

Flugblatter

Resolutionen

(Schul-)Ordnungen
Wahlkampfparolen

4.23 Weihnachten

Wie wir Weihnachten feiern (gefeiert
haben)

Der Schiiler weifl, daB es sich beim
Wahrheit-Sprechen um ein Grund-
problem des Menschseins und des
menschlichen Miteinanders handelt

Er kann die Kritik an einseitiger
,.christlicher’”” Wahrheitsmoral aus bib-
lischen Texten begriinden

Er erkennt, dal die positive Wirkung
unseres Redens auf andere oft viel
wichtiger ist als die Wahrheit ,,an sich*’

Er erkennt an Beispielen die lebensver-
nichtende und die lebensfordernde
Wirkung des Redens

Er erkennt, dalR auch durch Schweigen
oder durch das Weglassen von Infor-
mationen Macht iber andere Menschen
ausgeiibt werden kann

Der Schiiler erkennt und kritisiert an
einfachen Beispielen die Verfélschung
der Wahrheit durch Werbung

Er unterscheidet an einfachen Bei-
spielen zwischen Information bzw.
Sachanspruch und interessengeleiteter
Veranderung bzw. Kommentierung

Er erkennt an einfachen Beispielen,
wie mit Hilfe der Sprache im gesell-
schaftlichen Bereich Interessen durch-
gesetzt werden

Er kennt einige Mdglichkeiten und
Schwierigkeiten, sich dagegen zu
wehren, und ist bereit, sich weiter mit
dem Problem auseinanderzusetzen

dahinter-
und Ein-

Weihnachtsbrauche  und
liegende Vorstellungen
stellungen reflektieren
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Warum Menschen Weihnachten feiern

Wie haben sich Menschen, die von
Jesus so viel Gutes gehort haben, seine
Geburt - vorgestellt? (Vgl. ,Jesus von
Nazareth” Nr. 11, NT-Texte wie
Zachdus Lk 19,1—10, Sturmstillung
Mk 4,35—41 par., Krankenheilungen,
Z:B. Mk  2,1-12; 10,46-52;
Lk 6,6—11; 17,11—19, Gleichnis von
den beiden Séhnen Lk 15,11-32)
NT-Texte zur Geburt Jesu:

Mt 1,24-25; Lk2,1—-20; Joh 1,14a;
Gal 4,4

Weihnachtsbrauche (-schmuck, -lieder,
-eBgewohnheiten, -festgestaltung) —
ihre Schonheit und Fragwiirdigkeit

Schenken als Pervertierung und als
Chance

Weihnachten als AnstoR fiir Aktionen

4.24 Wundererzahlungen

Ermittlung des Vorverstandnisses, Um-
gangssprache, ,,Es ist ein Wunder”’

Bilder sprechen:
Illustrierende Bilder — deutende Bilder
(Schiilerarbeiten, Photos, Kunstbilder)
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Nach einer christlichen Deutung des
Weihnachtsfestes und dem Sinn des
Schenkens fragen lernen

Grundkenntnisse als Voraussetzung
zum Verstandnis biblischer Geburts-
geschichten anhand neutestament-
licher Texte wiederholen bzw. erarbei-
ten, damit nach deren Erfahrungs-
hintergrund  zuriickgefragt werden
kann

Erkennen, daB die christliche Ge-
meinde ihren Glauben an die Zu-
wendung Gottes zu den Menschen in
der Gestaltung der Geburtsgeschichten
ausgedriickt hat

Erkennen, daR der ProzeB der Zu-
wendung von Menschen zu Menschen
notwendige Konsequenz dieses
Glaubens ist

Brauche je nach dem Grad ihrer Ver-
selbstandigung als sinngebend oder
sinnentleerend unterscheiden lernen

Schenken nicht als eine Frage kost-
spieliger Gegenstande und manipulier-
ter Wiinsche, sondern der Kommunika-
tion in der Familie (und dariiber hin-
aus) an Feiertagen und im Alltag
begreifen lernen

Moglichkeiten suchen und verwirk-
lichen, die aus dem urspriinglichen
Weihnachtsglauben gewonnenen Er-
kenntnisse in die Tat umzusetzen

Bildhafte Sprache erkennen

Verstehen, dal Bilder die Wirklichkeit
deuten, so daR dadurch Hinter-
griindiges zum Ausdruck kommt
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- Sprache wird bildhaft:
Fabeln, Sprichworter, Redensarten,
z. B. ,,Da gingen ihm die Augen auf”’

Thema und leitende Symbolik: Blind-
sein — Wieder sehen kénnen

Was bedeutet fiir uns unser Augen-
licht?

Was bedeutet der Verlust des Augen-
lichts? .

Von blinden Menschen, die uns be-
gegnet sind

,Wenn ich blind wire. . .

Heilung zweier Blinder (Mt 9,27—30a)

,.Blindsein’’ im libertragenen Sinn:
Gedicht ,,Der Blinde" von E. Kastner,
Erzahlung ,,Zorn macht blind*

Priester, Levit
(Lk 10,29-37)

und Samariter

Beispiele erfinden:

Augen haben und doch nicht sehen
Heilung des blinden Bartimaus (Mk
10,46-52)

Vergleich: Umgangssprache ,,Wunder’’
und erarbeitetes Verstandnis von
Wunder

Unterscheiden
Gemeintem

von Gesagtem und

Erkennen, dal heutige Sprache auf
hintergriindige =~ Redensarten  ange-
wiesen ist

Identifikation mit der Problematik

Reflexion iiber das Blindsein und seine
Wirkung auf das Gesamtverhalten der
Betroffenen

Erarbeitung der von der Wundererzih-
lung angesprochenen Problematik

Zu verstehen suchen, was es heilt,
wenn Jesus ,,Blinde sehend’’ macht

Erkennen, daR Blindheit nicht nur
Verlust des Augenlichts bedeutet

Bedenken, welche Bedingungen und
Auswirkungen das Blindsein im iber-
tragenen Sinn hat

Erarbeiten der Absicht der Beispiel-
erzahlung: Jesus will mit der Ge-
schichte erreichen, daR Menschen an
ihn glauben, daB sie ,,sehend** werden
wie der Samariter

Anwendung der Ubungen zum Ver-
stehen hintergriindiger Bilder
Redensarten

Erkennen, daB eine Bildgeschichte vor-
liegt, die gedeutet werden mul

Der Erzidhler will sagen: ,,Wer an Jesus
glaubt, ist nicht mehr blind*’

BewuBtmachen der Differenz zwischen
umgangssprachlicher und theologischer
Begriffsbildung

Erganzend oder alternativ konnen andere Wundergeschichten (Naturwunder
z.B.) von der jeweils tragenden Symbolik her erschlossen werden, z. B. Bild
.Wasser”’, ,,Sturm’’ (Mk 4,35—41 par., Mt 8,23—27 und Mt 14,22-23).
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1. Aufgaben des Religionsunterrichts

Der Religionsunterricht tragt bei zur Verwirklichung allgemeiner Ziele der

offentlichen Schule und hinterfragt diese zugleich kritisch.

Er orientiert sich im Sinne der Curriculumdeterminanten (Kind, Gesellschaft,

Wissenschaft)

— an gegenwartigen und kiinftigen Bediirfnissen und Interessen der Schiiler

— an gegenwartigen und kiinftigen Erfordernissen des einzelnen und der Gesell-
schaft

— an Ergebnissen wissenschaftlicher, besonders theologischer und anthropolo-
gischer Forschung

— am lebendigen Glauben der Kirche, dessen Klarung und Prazisierung Aufgabe
des Lehramtes ist.

Der Religionsunterricht hat die Aufgabe, die kognitiven, besonders auch die

affektiven und psychomotorischen Krafte des Schiilers anzusprechen und zu

entwickeln. So leistet der katholische Religionsunterricht seinen Beitrag zur Ent-

faltung aller im Menschen angelegten Krafte mit dem Ziel der Gemiits- und

Gewissensbildung. Dadurch befahigt er die Schiiler zur Bildung und Annahme

sowohl von Werten als auch zur Wertkritik.

Er will die Schiiler befahigen, sich der Frage nach Gott und Jesus Christus, nach

der Deutung der Welt und damit nach dem Sinn individuellen und gesellschaft-

lichen Lebens sowie nach Werten und Normen verantwortlichen Handelns zu

stellen. Er will aufzeigen, daR christlicher Glaube Quelle fir Antwort, Ent-

scheidung und Engagement sein kann. ]

Dies geschieht im Bereich exemplarischer Lebenssituationen, konkreter Problem-

felder und in der Auseinandersetzung mit der christlichen Tradition und der

Lebensgestaltung glaubender Menschen. Dabei muR bedacht werden, daR man im

Religionsunterricht suchende, glaubenswillige, desinteressierte und sich als un-

glaubig betrachtende Schiiler antreffen kann.

Christliche Sinndeutung und christlich motiviertes Handeln sollten im Religions-

unterricht im Dialog mit anderen gesellschaftlich relevanten Weltdeutungen und

Normsystemen stehen. Dabei muR beriicksichtigt werden, dal Schiiler und

Lehrer in unserem Kulturkreis weitgéhend durch das Christentum gepragt sind.

Sein Selbstverstandnis als Christ entbindet den Religionslehrer nicht von der

Aufgabe, auch andere Standpunkte sachgemaR — soweit es madglich ist — auf-

zuzeigen.
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2. Religionsunterricht in der Grundschule

2.1 Aufgaben

~ Die Unterschiedlichkeit in den Lernvoraussetzungen der Grundschiiler macht
sich vor allem im Blick auf die Deutung menschlicher Grunderfahrungen bemerk-
bar, z. B. Vertrauen und Mi3trauen, Angenommen- und Ausgeschlossensein,
Liebe und HaB, und im Blick auf das Verstandnis bzw. Unverstandnis christ-
lichen Glaubens. Diesen Erfahrungshorizont seiner Schiiler muR der Religions-
lehrer stets im Auge haben.

Die Aufarbeitung der negativen und positiven religiésen Erfahrungen muf3 durch
Riickfrage nach den Vermittlern (Eltern, Lehrer, Seelsorger, . ..) und nach den
Quellen religioser Uberzeugungen und deren Wirkungsgeschichte unter Beriick-
sichtigung von Ergebnissen der theologischen Forschung sachgerecht geschehen.

Schiilern soll in einem kontinuierlichen LernprozeR ermdglicht werden, ihr
Leben als Glaubende zu gestalten. Durch zunehmende Urteilsfahigkeit und Selb-
standigkeit konnen auch eventuell vorhandene magische Vorpragungen und naive
Verfestigungen iiberwunden werden.

Religionsunterricht ist wie jeder andere Unterricht auf differenziertes Denken
und Sprechen angewiesen. In jeder Klasse muR mit Schiilern gerechnet werden,
die in ihrer Sprachentwicklung deutlich benachteiligt sind. Zudem sind die
Schiiler in unterschiedlicher Weise mit religioser, vor allem christlicher Sprach-
tradition in Beriihrung gekommen. Daher hat der Religionsunterricht die Auf-
gabe, Schiiler zu befahigen, eigene und fremde Wirklichkeitserfahrungen zu
artikulieren, zu differenzieren und im Blick auf die religiose Dimension zu ver-
tiefen.

Die notwendige Spracherziehung und Spracherweiterung muBl erganzt werden
durch nichtsprachliche Kommunikationsformen (z. B. Gestik, darstellendes
Spiel, Tanzen, Malen, Musizieren, . . .); sie hilft besonders den Kindern mit be-
grenzten Sprachfahigkeiten, sich auszudriicken. Damit fordert der Religions-
unterricht die Phantasie und Kreativitat des Grundschiilers, der offen ist fiir neue
Erfahrungen und Lésungswege.

Wegen der Bedeutung der Person des Lehrers in der Grundschule hat der Reli-
gionslehrer seine Rolle als Trager bestimmter Glaubensiiberzeugungen, Normen
und Werte gegeniiber dem Schiiler sorgfaltig im Sinne von Engagement und
Distanz zu bedenken. Fiir die Bildung eigener Uberzeugungen sucht und braucht
der Schiiler den Lehrer als Bezugsperson. Gleichzeitig muBl aber der Lehrer den
ProzeR des Selbstandigwerdens seiner Schiiler fordern.

Inner- und auBerhalb der Schule kommen katholische Schiiler mit Angehorigen
verschiedener Konfessionen, Religionen und weltanschaulicher Einstellungen
zusammen. Der Unterricht zielt darauf ab, Bereitschaft zum Verstehen anderer
Positionen und zur Toleranz zu wecken. :
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In der Zusammensetzung der Schiilerschaft spiegelt die Schule vielfaltige soziale
Unterschiede wider. Der Religionsunterricht kann — auch in Kooperation mit
dem Sachunterricht — den Blick fiir andere scharfen, Empfindsamkeit gegeniiber
allen Formen des Inhumanen starken und zu christlichem Handeln ermutigen.

2.2 Grundlegende Lernziele

Grundschiiler erfahren z. B. Freude und Leid, Gesundheit und Krankheit, Geburt
und Tod, Vertrauen und Angst, Gerechtigkeit und Ungerechtigkeit, Streit und
Versohnung, Annahme und Ablehnung in Wirklichkeitsfeldern wie Familie,
Schule, Kirche, StraBe und Spielplatz. Diese elementaren Erfahrungen sollen
aufgearbeitet und in ihrer religiosen Dimension erschlossen werden.

Die Schiiler sollen mit Beispielen gelebten Glaubens vertraut gemacht werden.
Auf diese Weise konnen sie einen Zugang zum Ursprung des Glaubens in Jesus
Christus finden und Motive und Impulse fiir ein Leben als Glaubende in der
Gemeinschaft der Kirche heute gewinnen.

Dies soll die Schiiler zu einer begriindeten Haltung gegeniiber Werten und
Normen beféahigen, aus der verantwortliches Handeln in Gesellschaft und Kirche
erwachsen kann.

3. Organisation der Lernprozesse

Die nachfolgende Themeniibersicht fiir den katholischen Religionsunterricht der
Grundschule ist nicht nach vier Schuljahren gegliedert, sondern verteilt den Stoff
auf jeweils zwei Schuljahre (1./2. und 3./4.). Dabei sind die Uberginge vom
1./2. Schuljahr zum 3./4. Schuljahr flieBend. Die hier vorgenommene Stoffaus-
wahl sieht verpflichtende Themen vor und fakultative, die durch einen Stern
gekennzeichnet sind.

1./2. Schuljahr

* 1. Wir leben nicht allein, wir leben miteinander
. Was wir alles kdnnen

. Was uns traurig machen kann

. Wir kénnen krank werden

Menschen reden von Gott — Menschen sprechen mit Gott
Jesus von Nazareth

. Wir feiern Weihnachten

. Wir brauchen Freunde

. Vertrauen — MiRRtrauen

. Streit und Versohnung

. Angst und Geborgenheit

*

*

SCOWONOOTNAWN =

—a—
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3./4. Schuljahr

12. Ich und die anderen

13. Gehorchen — aber nicht blind gehorchen

14. Es gibt viel Leid in der Welt
* 15. Ich bin fiir vieles verantwortlich

16. Israel erfahrt Gott

17. Menschen erfahren Gott

18. Neutestamentliche Texte berichten von Jesus Christus
* 19. Andere Volker — andere Gottesvorstellungen

20. Kirche als Gemeinschaft von Christen

Auch innerhalb der einzelnen Themen und Unterthemen muR eine Auswahl
getroffen werden, weil die Vielfalt der aufgezeigten Perspektiven zur Konzen-
tration des Stoffes zwingt. So verbleibt dem Religionslehrer ein Spielraum, um
Fragen aufzugreifen, die sich aus der konkreten Klassen- und Schulsituation
ergeben. Dabei ist darauf zu achten, daB der Lehrer in den Unterrichtsstunden,
in denen er von den Erfahrungen der Schiiler ausgeht, zur Dimension des
Religiosen und des Glaubens vorstoRt.

Einige Themen wie Eucharistie und BuBe machen eine Absprache mit der Pfarr-
gemeinde erforderlich, weil die eigentliche Hinfiihrung zu Eucharistie und BuRe
zum Aufgabenbereich der Gemeinde gehdrt. Um unnétige Uberschneidungen zu
vermeiden, sollten sich die Beteiligten vorher absprechen, welche Akzente im
Religionsunterricht und welche in der Gemeindekatechese gesetzt werden kon-
nen. Bei anderen Themen werden sich Uberschneidungen, z. B. mit dem Sach-
unterricht, nicht vermeiden lassen. Daher ist eine Absprache mit den ent-
sprechenden Lehrern unbedingt geboten. Bieten sich Mdglichkeiten fiir einen
facheriibergreifenden Unterricht, sollte man sie im Religionsunterricht aufgreifen
und sich am gemeinsamen Projekt beteiligen.

Methoden und Medien, die in den anderen Schulfachern angewandt werden,
konnen auch im Religionsunterricht Eingang finden. |hre Verwendung mufR
unter lernpsychologischen und sachlichen Gesichtspunl:ten erfolgen.

Die genannten Lernziele haben den Charakter von Lernintentionen und erheben
deshalb nicht den Anspruch, in jedem Fall operationalisierbar zu sein. Auf die
Angabe von detaillierten Lernzielkontrollen ist darum hier verzichtet worden.
Dem Lehrer bleibt die Entscheidung iiberlassen, welche Lernziele er im einzelnen
operationalisieren und iiberpriifen will. Die Uberpriifung kognitiver Ziele sollte er
— soweit mdglich — auch im Religionsunterricht anstreben. Der Religionsunter-
richt hat es aber vor allem mit affektiven und psychomotorischen Lernzielen zu
tun, die sich nur selten vom Lehrer (iberpriifen lassen.

Anzustreben sind fir den Religionsunterricht , offene Curricula”, die Raum
lassen fiir Spontaneitat und Kreativitat und die Lehrer wie Schiiler starker akti-
vieren wollen. :
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4. Themen

Im folgenden werden die verbindlichen und fakultativen Themen aufgefiihrt. Die
einzelnen Unterthemen und Elemente sind als mogliche Konkretisierungen ge-
dacht. Hier soll der Lehrer eine eigene Auswahl treffen kdnnen (s. auch ,,Orga-

nisation der Lernprozesse”’).

Themen und Elemente

Lernziele

4.1 Wir leben nicht allein, wir leben miteinander ™

Ich gehe in die Schule

Sabine geht mit mir zur Schule

In der Schule ist vieles anders als zu
Hause

Ich habe viele Mitschiiler

Ich habe einen Klassenlehrer
Andere Lehrer und Helfer
Schule

Wir spielen, arbeiten und feiern zu-
sammen

Wir sorgen fiireinander

Wir miissen Riicksicht nehmen
Manchmal gibt es Streit

Die anderen lachen mich aus

in der

Ich lebe in einer Familie

Ich habe Eltern, Geschwister und Ver-
wandte

Sie sorgen sich um mich und geben mir
ein Zuhause

Sie trosten mich, wenn ich traurig bin
Sie pflegen mich, wenn ich krank bin
Ich freue mich dariiber

Ich kann ihnen meine Liebe zeigen

Ich kann mithelfen

Haben alle Eltern ihre Kinder lieb?
Leben alle Kinder bei ihren Eltern?

Die neue Umwelt kennen- und sich in
ihr zurechtfinden lernen

Sich in dem neuen Lebensraum wohl
fuhlen

Neue Umgangsformen kennenlernen,
die als Spielregeln fiir das Zusammen-
leben in der Schule notwendig sind, sie
annehmen und anwenden kdnnen

Sich der Erfahrung des Umsorgtseins
und Geliebtwerdens bewult werden
und dafiir danken kénnen

Aufmerksam  dafiir werden, daB
manche Kinder in anderen Familien-
verhéltnissen oder in Heimen auf-
wachsen und sich damit zurechtfinden
missen

*)  Nur nach Absprache mit dem Klassenlehrer.
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Themen und Elemente

Lernziele

Wir sprechen miteinander und planen
gemeinsam
Wir spielen,
wandern
Wir feiern und beten zusammen

arbeiten, basteln und

Manchmal fiihle ich mich zu Hause
nicht wohl

Meine Eltern haben Streit

Meine Eltern sind argerlich, traurig,
verzweifelt

Wir Geschwister haben uns gestritten
Unsere Nachbarn beschweren sich

Wir haben Nachbarn

Es ist gut, daR wir Nachbarn haben
Mit manchen kommen wir nicht gut
aus

4.2 Was wir alles konnen

Ich kann schaukeln, klettern, springen,
werfen. . .

Ich kann schreien, singen, sprechen,
flistern. . .

Ich kann rechnen, schreiben, malen,
lesen. . .

Was konnen andere besser als ich?

Was kann ich besser als andere?

Ich kann erzahlen, was mir Freude
macht

Ich kann sagen, was mich traurig
macht

Ich freue mich, wenn mir einer zuhort
Ich bin traurig, weil keiner da ist, dem
ich erzahlen darf
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Bereit sein, das gemeinsame Tun und
die Gemeinschaft der Familie mitzu-
tragen und mitzugestalten

Erkennen, daR das Zusammenleben in
der Familie nicht immer ohne Schwie-
rigkeiten verlaufen kann

Bereit sein, unuberwindbare Belastun-
gen mit durchzutragen oder nach
Méglichkeit bei der Uberwindung von
Schwierigkeiten mitzuhelfen

Den  Wert einer Nachbarschaft
schatzen lernen und um gutes Einver-
nehmen bemiiht sein

Der eigenen Fahigkeiten inne werden

Einsehen lernen, daB alle Kinder auf
verschiedenen Gebieten unterschied-
liche Fahigkeiten haben und damit
leben miissen

BewuBt werden, daB Erzidhlen und

Zuhoren fir uns Menschen sehr
wichtig ist

Erfahren, wie traurig es ist, wenn
keiner zuhoren will



Themen und Elemente

Lernziele

Ich kann ,sprechen”, wenn ich
schreibe und male, lache und weine,
singe und tanze. . .

Ich kann hoéren und zuhéren

Ich kann sehen und beobachten
Ich kann tasten und anfassen
Ich kann riechen und schmecken

Ich freue mich iiber alles und danke
Gott dafiir

4.3 Was uns traurig machen kann *

Mein Spielzeug ist kaputt
Mein Hamster ist tot

Ich schreibe immer ein schlechtes
Diktat

Keiner will mit mir spielen

Ich bin allein

Mein Freund zieht um
Monikas Mutter ist gestorben
Olaf ist verungliickt

Mutter ist traurig, weil. . .

4.4 Wir kénnen krank werden ™"

Was ich alles nicht kann, wenn ich
krank bin

Mutter pflegt mich

Vater spielt mit mir

Ich freue mich, daB ich wieder gesund
bin

Erfahren, daB man auf verschiedene
Weise etwas ausdricken und der
andere es auch verstehen kann

Erfahren, dal das genaue Wahrnehmen
mit den Sinnen gelernt werden muf

Staunen, was man mit seinen Sinnen
alles erfahren kann™)

Die Sinne als Geschenk erfahren und
dankbar dafiir sein*

Sich der Ursachen von Traurigsein
bewuRt werden

Erfahren, daB Menschen immer wieder
von Traurigsein getroffen werden

Ansatzweise verstehen, dall Menschen
die Ursache von Trauer zu iberwinden
versuchen oder annehmen

Erfahrungen mit dem Kranksein und
dessen Folgen verbalisieren konnen

Erfahren, wie gut es ist, daR jemand
fur mich da ist

Die beiden letzten Lernziele kdnnen nicht nur im Rahmen dieser Einheit angestrebt

Zu behandeln, wenn die Klassensituation es erfordert, und in Absprache mit dem

+)
werden, sondern sind standig mitzubedenken.
)
Klassenlehrer.
++) Evtl. in Verbindung mit dem Thema ,,Leid in der Welt"’,
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Themen und Elemente

Lernziele

Manche sind immer krank (geistig und
korperlich Behinderte)

Menschen kimmern sich um Kranke
(Arzt, Pfleger, Schwestern. .., hl.
Elisabeth. . .)

Jesus sorgt sich um Kranke und Hilf-
lose, z.B. Heilung eines Blinden (Mk
8,22—26) Heilung eines Aussatzigen
(Lk 5,12—-16)

In der Gemeinde kiimmern sich Men-
schen (Pfarrer, Gemeindeschwester,
Nachbarn. . .) um Kranke

Wir beten fiir sie im Gottesdienst
Wie kann ich kranken Menschen
helfen?

Gesundsein als Geschenk empfinden
und dafiir dankbar sein

Menschen kennenlernen, die sich um
Kranke und Behinderte kimmern

Erkennen, daR Jesus sich besonders
der Kranken und Hilflosen angenom-
men hat

Aktivitaten der Pfarrgemeinde fiir die
Kranken kennenlernen

Bereit sein, anderen beim Ertragen
einer Krankheit zu helfen

4.5 Menschen reden von Gott — Menschen sprechen mit Gott

Was wir schon von Gott gehért haben

Gott ist im Himmel

Er ist Konig

Ich kann ihn nicht sehen
Er kann alles

Er ist machtig

Er hat die Welt gemacht

Gibt es ihn iiberhaupt?

Viele Menschen (Eltern, GroReltern,
Pfarrer, Lehrer...) sagen und zeigen

Gott ist gut

Er ist fiir uns da

Er ist uns nahe

Er sorgt fir uns und liebt uns
Er schenkt uns diese Welt
Wir konnen ihm vertrauen
Wir kénnen zu ihm beten
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Erkennen, daR Menschen verschieden
von Gott sprechen, weil sie ihn auf ver-
schiedene Weise erfahren haben

Erkennen, da viele Menschen ihn als
den guten Gott erfahren haben, der
immer fir uns da ist



Themen und Elemente

Lernziele

PS 23442
Ps 91,4
I1s43,1

(in Auswahl)

Jesus sagt uns:

Gott ist gut

Gott kennt euch

Gott liebt euch

Gott sorgt fiir euch wie ein Vater
ihr konnt ihm alles sagen

Lk 12,22-31
Mt 7,711
Joh 10,14
(in Auswahl)

Wie wir mit Gott sprechen konnen

Wir kénnen ihm alles erzahlen
Wir kénnen ihn um etwas bitten

Warum erhért Gott nicht alle meine
Bitten?

Wir konnen ihm danken und kénnen
ihn loben

Lk 11,1-4

Lk 11,5—13

Ps 150

Ps 145,15+ 16,18
(in Auswahl)

Ich kann allein mit ihm sprechen

Wir kbnnen gemeinsam beten

In Gottesdiensten beten und singen
wir

Es gibt verschiedene Gebetshaltungen

Erfahren, wie in diesen alt- und neu-
testamentlichen Bildworten von Got-
tes Verhalten zu den Menschen die
Rede ist

Sich einiiben in freies Formulieren von
Gebeten in entsprechenden Situa-
tionen )

Echte Bitten von Fehlformen unter-
scheiden k6nnen

Geformte Gebetstexte verstehen ler-
nen und evtl. sich aneignen

Erkennen, daR jede Gebetshaltung
etwas Bestimmtes ausdriicken kann

+) Dieses Ziel ist innerhalb dieser Einheit nicht zu erreichen, sondern ist standiges Anliegen.
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4.6 Jesus von Nazareth

Vorbemerkung:

Dieses Thema ist als ,biblischer Lehrgang” gedacht. Die erste Einfiihrung der
Schiiler in die Umwelt Jesu ist zum besseren Verstandnis der Person und Bot-
schaft Jesu, wie sie sich in den neutestamentlichen Texten niedergeschlagen hat,
dringend erforderlich. Der Lehrgang sollte deshalb etwa am Ende des 2. Schul-
jahres, auf jeden Fall aber vor Behandlung weiterer neutestamentlicher Texte
(wie z. B. Nr. 4.18) durchgefiihrt werden.

Wenn auch die Umwelt Jesu nicht mit allen Aspekten behandelt werden kann
und soll (das ist Aufgabe der Orientierungs- und Sekundarstufe), sollten die
vorgeschlagenen Themen in ihrer Reihenfolge méglichst eingehalten und die
genannten Lernintentionen angestrebt werden.

Das Thema ,,Jesus wird von seinem Vater angenommen’ gehért in dem vor-
geschlagenen Umfang nicht direkt zum Lehrgang. Zur Osterzeit sollte aber auf
die Feier der Auferstehung Jesu unbedingt eingegangen werden.

Themen und Elemente Lernziele

Umwelt, Menschen und Gesellschaft

zur Zeit Jesu

Land und Leben der Menschen in
Israel heute und in Palastina z. Z. Jesu
kennenlernen

Palastina und Israel heute und z. Z.
Jesu

(Landschaft, Wohnung,
Familie, Tagesablauf. . .)

Kleidung,

bestimmter Lebens-
und  verschiedener
religioser Gruppen in

Kennenlernen
gewohnheiten
sozialer und
Israel

Juden griiBen mit Shalom

Aus dem Leben der Juden z. Z. Jesu
(Jahweglaube, Toraverehrung, Sabbat-
feier, Synagogengottesdienst, Phari-
saer, Schriftgelehrte, Hirten, Kranke,
Zollner. . .)

Wissen, daR Jesus zum Volk der Juden
gehorte und die Lebensgewohnheiten
der Juden mitvollzog

Jesus war ein Jude:

er betete zu Jahwe, besuchte die Tora-
schule und den Synagogengottes-
dienst. . .

Jesus ging zu den Verachteten und
AusgestoBenen und al$ mit ihnen

Jesus und Zachaus (Lk 19,1—10)
Jesus und Bartimaus (Mk 10,46—52)
Jesus it mit Siindern (Mk 2,15—17)
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Erfahren, daR sich Jesus in der Zu-
wendung zu Verachteten und Aus-
gestoRBenen in Gegensatz zum Tun der
Juden stellte und sich dadurch Gegner
schaffte



Themen und Elemente

Lernziele

Jesus zeigt in Bildgeschichten seinen
Gegnern, dal8 in ihm Gott sich allen
Menschen zuwendet

Gott geht dem Verlorenen nach (Lk
15,4—7)
Vom giitigen Vater (Lk 15,11-32)

Jesus wird von seinen Gegnern an-
geklagt und verurteilt

IRt er mit Stiindern und Z6llnern? (Mk
2,15+16)

Und sie lauerten ihm auf (Mk 3,1—6)
evtl. Jesus vor dem Hohen Rat (Mt
26,57 f in Auswahl)

Jesus wird von seinem Vater an-
genommen

Christen feiern Ostern:.
Osterfeuer, Osterkerze, Osterlieder,

,Alleluja’”-Rufe in Gebeten und Lie-
dern

Jeder Sonntag ein kleiner Ostertag

Erfahren, daR Jesus mit seinem Wort
und Tun den Menschen zeigen wollte:
Gott liebt Euch! Gott ist Euch nahe!

Erfahren, daR Zollner und Siinder
durch Jesu Zuwendung ein neues
Leben in einer neuen Gemeinschaft be-
ginnen konnten

Erkennen, wie Jesus versuchte, sein
Verhalten seinem Gegeniiber einsichtig
zu machen, indem er in ,Bild-
geschichten’”” von der Zuwendung
Gottes zu den Menschen sprach

Erkennen, daB seine Gegner ihn den-
noch ablehnten und er selbst ein Aus-
gestoRener unter den Menschen wurde

Erkennen, daB Gott seinen Sohn auf-
erweckt hat und dal Jesus als der Herr
lebt

Erfahren, wie Christen am Osterfest
immer wieder diese Auferweckung
Jesu feiern und dal jeder Sonntag sie
an diese Osterfreude ,,erinnert”’
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4.7 Wir feiern Weihnachten

Vorbemerkung:

Die Einheit , Wir feiern Weihnachten* 1Bt sich nicht ohne Absprache mit dem
Klassenlehrer iiber unterschiedliche Akzentsetzungen, auch um Uberschneidun-
gen zu vermeiden, behandeln. Ferner sollte der Religionslehrer bedenken, dal
dieses Thema in allen Schuljahren unter verschiedenen Schwerpunkten erarbeitet

werden mul3.

Themen und Elemente

Lernziele

Wie Menschen Weihnachten feiern

Weihnachtliche Vorbereitungen (Ad-
ventskranz, Adventssingen, Basteln. . .,
HI. Nikolaus)

Weihnachtliche Brauche und Symbole:
Tannenbaum, Krippe, Krippenspiel,
Christmette, Sternsinger

Sinnvolle und fragwiirdige Weihnachts-
geschenke

Nicht alle koénnen Weihnachten zu
Hause feiern

Nicht alle Menschen koénnen ein
,frohes” Weihnachtsfest feiern

Warum Menschen Weihnachten feiern

Ein Fest der Familie — ein Fest des
Schenkens — ein Fest der Freude — ein
Fest des Friedens

Christen feiern Weihnachtendie Geburt
Jesu

Lukas ,,erzahlt" von der Geburt Jesu
(Lk 2,1—-20)
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BewuBtwerden, wie unterschiedlich
Menschen sich auf Weihnachten vor-
bereiten und die Vorfreude durch
eigenes Tun zum Ausdruck bringen

Verstehen, was bestimmte Brauche,
Symbole und Wiinsche ausdriicken
wollen

Spiiren, daB Schenken und Freude-
machen zum Weihnachtsfest gehort,
daB man auch -leicht den Sinn des
Schenkens verfehlen kann

Eigene Moglichkeiten des Schenkens
planen und evtl. verwirklichen

Bedenken, daR Weihnachten manche
Menschen krank sind, allein, unterwegs
oder im Krieg leben miissen und auf
unsere Hilfe warten

Erkennen, daR Menschen aus ver-
schiedenen Motiven heraus Weih-
nachten feiern

Sich freuen, weil Jesus uns Menschen
von Gott geschenkt wurde

Bereit werden, aus dieser Freude her-
aus andere zu beschenken

Erfahren, wie die ersten Christen sich
diese Geburt Jesu erzahlten



Themen und Elemente

Lernziele

Wie verschieden Weihnachtslieder, Bil-
der und Geschichten von der Geburt
Jesu ,,erzahlen”

4.8 Wir brauchen Freunde '

Ich habe einen Freund

Mit dem spiele ich gern

Auf den kann ich mich verlassen
Er hilft mir

Ich kann ihm alles sagen

Ich muB zu ihm halten

Ich gehe auf ihn ein

Jeder Mensch braucht einen Freund

Meine Geschwister und Eltern haben
Freunde

Es gibt Kinder und Erwachsene, die
keine Freunde haben

Sie leiden darunter und werden manch-
mal bose

Stoérungen von Freundschaften

Mein Freund spielt nicht, was ich
mochte

Er spielt nur noch mit anderen

Mein Freund nutzt mich aus

Ich mag meinen Freund nicht mehr

Ungleiche Freunde

Oskar ist unbeliebt, ungeschickt,
dumm, unsauber. . .
Soll er mein Freund werden?

Auch Jesus hatte Freunde

Jesus und sein Freund Lazarus
Jesus und Johannes

Bekanntwerden mit unterschiedlichen
bildnerischen, musikalischen und lite-

rarischen Darstellungen des Weih-
nachtsgeschehens
Sich der Verhaltensweisen einer

Freundschaft bewuRt werden

Erfahren, da Freundschaft Anspriiche
stellt

Einsehen, daR jeder Mensch einen
Freund braucht

Einsehen, daR fehlende Freundschaft
den Menschen bedriickt und zu Sto-
rungen filhren kann

Sich der Storfaktoren einer Freund-
schaft bewuBt werden und sie zu
bewaltigen versuchen

Erfahren, wo Freundschaft von uns er-
wartet wird

Erfahren, wo Zuwendung und Hilfe
auch unabhangig von Sympathie not-
wendig sein kann

Verstehen, daB auch Jesus Freunde
brauchte und anderen Freund war

*) Fakultativ, evtl. Unterthemen in den einzelnen Schuljahren aufgreifen.
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4.9 Vertrauen — MiBtrauen

Wir vertrauen einander

Ich vertraue meinem Freund, meinen
Eltern, den Geschwistern, Lehrern. . .

Wir kénnen uns alles sagen

Wir konnen etwas fiir uns behalten
Wir haben Zeit fiireinander

Wir glauben einander

Viele Menschen vertrauen Gott und
glauben an ihn

Menschen aus der engeren Umwelt des
Kindes

Beispiele aus der Zeitgeschichte und
aus dem Leben der ,,Heiligen**

Es gibt Menschen, die Gott nicht ver-
trauen und nicht an ihn glauben

Wir miBtrauen einander

Claudia hat mich verpetzt

Sie erzahlt alles weiter

Sie hat mir etwas weggenommen
Sie hat mich angelogen

Ich verdachtige Rolf ohne Grund
Ich mochte ihm wieder trauen

Man (Klaus, Klasse. . .) traut mir nicht,
weil ich etwas falsch gemacht habe

Ich mochte, daB man mir wieder ver-
traut

4.10 Streit und Versohnung

Wir streiten uns manchmal

Heinz argert mich immer
Er will alles zu sagen haben
Das lasse ich mir nicht gefallen!
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BewuBt werden, daf Menschen ein-
ander vertrauen miissen, und erfahren,
wie sich dieses Vertrauen anderen
gegeniiber aullern kann

Erfahren, daB das ,,Ich vertraue dir”
ein ,,Ich glaube dir"” zur Konsequenz
hat

Bekannt werden mit Menschen, die
Gott vertrauen und ihr Leben aus
diesem Glauben heraus gestalten

Bekannt werden mit Menschen, die
nicht an Gott glauben

BewuBt werden, daR Vertrauen auf
verschiedene Weise enttauscht werden
kann und daB enttauschtes Vertrauen

das Zusammenleben der Menschen
erschwert
Bereit sein, trotzdem gegenseitiges

Vertrauen zu wagen

Anlasse und Erscheinungsformen von
Streit erkennen und sich der Folgen
bewulRt werden
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Beim Streiten geht oft etwas kaputt
Wir sind einander bose

Manchmal muB ich mich auch durch-
setzen

Auch Erwachsene streiten sich

Wie wir uns versohnen kénnen

Waren wir doch wieder einander gut!
Sich versohnen ist schwer

Einer muR den ersten Schritt tun

Sich auf halbem Weg entgegenkommen
Ruhig miteinander reden und nach
einer Losung suchen

Wir sind uns wieder gut

Jesus zeigt uns durch sein Leben, dal
Gott uns immer wieder verzeiht (Lk
15,11-32)

Er will, daB auch wir einander immer
wieder verzeihen

Méglichkeiten und Formen der Ver-
sohnung

4.11 Angst und Geborgenheit

Ich habe Angst

vor Hunden

vor Strafe

vor Klassenarbeiten

vor dem Alleinsein

vor dem starkeren Nachbarjungen

Auch Erwachsene haben Angst

Sie haben Angst um ihren Arbeits-
platz, um ihre Kinder. . .

Sie haben Angst vor Unfallen, Krank-
heit, Tod, Krieg. . .

Erfahren, daB Streit Gemeinschaft
gefahrdet, das Zusammenleben schwer
macht und Unbehagen verursacht
Einsehen, daR man sich in bestimmten
Situationen wehren mul}

Notwendigkeit und Maoglichkeiten der
Versohnung aufzeigen

Bereit sein, sich um Versohnung zu
bemiihen

Vergebung und Verséhnung im Leben
Jesu als Gabe Gottes erfahren und
dadurch motiviert sein, einander zu
verzeihen

Uber Erfahrungen von Angst sprechen
und nachdenken

Erkennen, daR sich a//le Menschen mit
der Angst auseinandersetzen miissen
und sogar an ihr scheitern konnen
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Ich kann Angst iberwinden

wenn ich priife, woher das seltsame
Gerausch kommt

wenn ich mit anderen iiber die Angst
spreche

wenn ‘ich wei, Vater und Mutter
kommen gleich wieder

Angst kann auch uniberwindbar sein

Jesus ertragt Angst im Vertrauen auf
den Vater

Olbergszene (Mt 26,36—46)

Ich kann in der Angst Gott vertrauen

Menschen beten zu Gott

(Verse aus Ps 23; 139 und andere
Gebetstexte)

Manche Menschen koénnen
Angst nicht zu Gott beten

in der

Einmal wird eine Welt ohne Angst sein
Offenbarung 21,1—5

Entdecken, daB Angst (iberwunden
werden kann, indem man sich mit
ihrer Ursache auseinandersetzt

Erfahren, daR Menschen durch ihr
Dasein, durch Zuspruch, durch ver-
stehendes Zuhoren und Raten Angst
nehmen und Geborgenheit schenken
konnen

Einsehen, daR der Mensch mit der
Angst (vor unheilbarer Krankheit, dem
Verlust der Eltern, dem Tod) leben
mufl

Erfahren, dal Jesus mit der Todes-
angst ringen muBte, aber im Vertrauen
auf Gott seinen Weg zu Ende ging

Erkennen, daR sich immer wieder
Menschen — auch aus anderen Reli-
gionen — im Vertrauen auf Gott ge-

borgen wissen und das in ihren Ge-
beten zum Ausdruck bringen

Erahnen, daB einmal die Sehnsucht der
Menschen nach Geborgenheit in einer
angstlosen, heilen Welt ihre Erfiillung
finden wird
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4.12 Ich und die anderen

Andere sind anders als ich

Sie sehen anders aus

Sie sprechen anders

Sie leben zu Hause anders

Manche kommen aus einem anderen
Land

Manche haben einen anderen Glauben

Was andere mit mir gemeinsam haben

Wir sind Junge oder Madchen

Wir kommen von Vater und Mutter
(Entstehung des Lebens, Schwanger-
schaft, Geburt) +)

Wir sind alle Geschopfe Gottes und
Kinder des einen Vaters

Wir konnen denken und uns ent-
scheiden

Wir haben Fahigkeiten und kénnen sie
entfalten

Wir haben Wiinsche und Erwartungen
Wir haben N6te und Sorgen

Dennoch féllt es uns oft schwer, den
anderen zu verstehen

Ich kann ihn nicht leiden! (Vorurteil,
Antipathie, Neid, Eifersucht, . . .)

Den mag doch keiner! (AuBenseiter)

Auch ich habe gute und schwache
Seiten

Aufmerksam werden auf die Anders-
artigkeit von Menschen und Verstand-
nis fiir ihre Eigenart gewinnen

Erkennen, dal trotz ihrer Verschieden-
artigkeit alle Menschen gleichwertig
sind

Erfahren, da der letzte Grund dieser
Gleichwertigkeit -in Gott als Ursprung
und Ziel zu suchen ist

Erkennen, daR es trotz aller Einsicht
schwer sein kann, den anderen zu
akzeptieren

Bereit sein, sich trotz dieser Schwierig-
keit darum zu bemiihen

Erkennen, daR sich unsere guten und
schwachen Seiten auf das Zusammen-
leben mit anderen auswirken konnen

Bereit sein, die eigenen Fahigkeiten
und Schwichen zu akzeptieren

+) Evtl. als Exkurs nach Absprache mit dem Klassenlehrer.
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4.13 Gehorchen — aber nicht blind gehorchen

Die Menschen brauchen fiir ihr Zusam-
menleben Regeln

Spielregeln
Schulordnung
Hausordnung
Verkehrsregeln

Was Erwachsene mir verbieten — Mul$
ich immer gehorchen?

Du darfst diese Sendung nicht sehen!
Spiel auf dem Schulhof keinen FuR-
ball!

Du darfst nicht langer aufbleiben!
Mach dich nicht so dreckig!

Schwatz nicht mit deinem Nachbarn!

Manchmal sprechen Erwachsene un-
gerechtfertigte Verbote und Gebote
aus

Jesus bejaht das Gesetz, widersetzt
sich ihm aber auch

Das groRRte Gebot (Mk 12,28—34)
Tempelreinigung (Mk 11,15—18)

Sabbatfrage (Mk 2,23—28, Mk 3,1-6)
rein — unrein (Mk 7,1-8)
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Erkennen, daR menschliches Zusam-
menleben die Beachtung von Regeln
erfordert

Einsehen, daR viele Gebote und Ver-
bote sachlich gerechtfertigt sind und
eingehalten werden miissen

Erkennen, daR verantwortetes Ge-
horchen mein Mitdenken und Ent-
scheiden voraussetzt

Erkennen, daR viele Gebote und Ver-
bote der Eltern, Lehrer ... zunachst
uneinsichtig sind, aber der Erfahrung
und der Sorge um die Kinder ent-
springen

Erkennen, da Erwachsene manchmal
aus verschiedenen Griinden (lrrtum,
Schwache, Erregung, ...) ungerecht-
fertigte Verbote und Gebote aus-
sprechen

Erkennen, daB Jesus sich dem Gesetz
unterwirft, aber nur, sofern es dem
Menschen dient
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4.14 Es gibt viel Leid in der Welt *

Menschen leiden

Sie leiden unter Armut, Krankheit,

Traurigkeit, Krieg, Streit, Unter-
driickung, Unfallen, Tod, Natur-
katastrophen. . .

Viel Leid kommt von den Menschen,
anderes Leid ist nicht zu erklaren

Menschen versuchen dagegen anzu-
kampfen

Entwicklungshelfer, Malteser, Rotes
Kreuz — Misereor. . .
Kranke und Einsame besuchen,

Traurige aufmuntern, fiir andere Zeit
haben, zur Versohnung bereit sein. . .

Einige Menschen zerbrechen am Leid,
andere ertragen es im Glauben

Aufmerksam werden auf das vielfaltige

Leid in der Welt und dafiir sensibel
werden
Einsehen, daB fiir vieles Leid der

Mensch selbst verantwortlich ist, fiir
manches andere aber nicht verantwort-
lich gemacht werden kann

Bereit sein, mit den zur Verfiigung
stehenden Mitteln gegen die Ursachen
und Folgen des Leids anzukampfen

Einsehen, dal3 M_enschen mit dem Leid
nicht fertig werden, weil sie darin
keinen Sinn sehen

Erfahren, daB andere Menschen aus
dem Glauben an den gekreuzigten
Christus die Kraft schopfen, das Leid
zu ertragen

4.15 Ich bin fiir vieles verantwortlich ™’

Was mir gehort — Was anderen gehort

Der Roller gehort mir

Das ist mein Fiiller

Wo mein Anorak ist, weill ich nicht
Darf ich mit deinem Rad fahren?
Schenkst du mir Briefmarken?

Erkennen, daB personliches, fremdes
und gemeinsames Eigentum einen Wert
darstellt
Bereit sein,
umzugehen

damit verantwortlich

+) Evtl. in Verbindung mit dem Thema ,,Wir konnen krank werden"".
*) Fakultativ, je nach Klassensituation einzelne Unterthemen aufgreifen.
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Die Schaukel gehort nicht nur dir

Das Buch aus der Klassenbiicherei muR
ich sorgfaltig behandeln

Was ich gefunden habe, gehort mir!?

Gehort uns die Natur?

Reilt keine Blumen aus!

Knickt keine Straucher ab!
Ziindet im Wald kein Feuer an!
Spielt nicht in Schonungen!
Quilt keine Tiere!

Sorge fiir deine Fische!

Abfalle gehoren in den Miilleimer!
Lauft nicht ins Kornfeld!

Bin ich fir meine Gesundheit verant-
wortlich?

Negerkiisse statt Frihstiicksbrot?
Leberwurstbrot im Papierkorb?

MuB ich jeden Tag die Zahne putzen?
Schwimmen und Wandern ist gesund
Sei achtsam im Verkehr!

4.16 Israel erfahrt Gott

Israel erféhrt die Befreiung aus
Agypten als Tat Jahwes

Ex 1,6 ff

Ex 3,9 f

Ex 12-14
(in Auswahl)
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Erkennen, daR die Natur gehegt und
gepflegt werden mufl

Bereit sein, an dieser Aufgabe mitzu-
wirken

Bereit sein, fur die Erhaltung der Ge-
sundheit und Entfaltung der eigenen
Krafte selbst mitzusorgen

Wissen, daBl Israeliten als Sklaven in
Agypten lebten und unter Mose auf
Geheil Jahwes herausgefiihrt wurden

Erfahren, daB Israel in Jahwes Handeln
immer wieder neu erkennt: Gott ist fiir
uns da!

Verstehen, daB Israel so von Gott
redet, als hatte er menschliche Eigen-
schaften :
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Israels Glaubensbekenntnis

Dt 26,5 f
Ex 15,21

Israel feiert am Passafest seine Be-
freiung aus der Knechtschaft Agyptens

Ex 12,21-23
Ex 12,29-39
Ex 12,1-13,16
(in Auswahl)

Jidisches Pessach-Fest heute:
Pessach-Haggadah, Bréuche, . . .

4.17 Menschen erfahren Gott

Israels Gotteserfahrungen

Ex:3,9.f
Ex 12—-14
Ex 3,1—-6

Gott ruft Menschen

Abraham (Gn 12,1-9 und

Gn 15,1-6)
Samuel (1 Sam 3,1-21)
(in Auswabhl)

Auch heute handeln Menschen auf
Gottes Anruf

Beispiele aus der naheren und ferneren
Umwelt des Kindes

Mutter Theresa,
Charles de Foucauld und die kleinen
Brider und Schwestern, . . .

Erkennen, dal Israel die Befreiungs-
taten Jahwes immer wieder im Kult
erzahlt

Verstehen, daR Israel die Befreiungstat
Jahwes bis heute feiert und damit ver-
gegenwartigt

Erfahren, daR Jahwe sich Mose und
den Israeliten als der ganz andere, der
Heilige, der Fordernde offenbart

Erkennen, daB Abrahams (Samuels)
Glaube Mut und Wagnis bedeutet

Erfahren, daB auch heute Menschen
das Glaubenswagnis auf sich nehmen

Offen werden fiir eigene Gotteserfah-
rungen
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4.18 Neutestamentliche Texte berichten von Jesus Christus *'

Markus, Matthédus und Lukas berichten
von Jesus Christus

Markus sammelt Berichte von und iiber
Jesus Christus

Auch andere Evangelisten , berichten’
von Jesus Christus

So haben es Markus, Matthaus und
Lukas aufgeschrieben:

— Mt7,12 und Lk 6,31

— Mk 13,33—37 und Mt 24,4244
evtl,

— Mt 16,13—16 und Mk 8,27-29

— Lk 9,18-20
Sachgerechtes Verstehen biblischer
Texte

Bildcharakter unserer Sprache (Sprich-
worter, Redensarten, . . .)

Jesus spricht in Bildworten und
Gleichnissen
Mt 5,13 ff
9,36
10,16
13,3-9
Lk 15,3—6
(in Auswahl)

Jesus sammelt Jinger um sich

Mt 4,18-22
Mk 1,16—20
Lk 5,111

+) Siehe Vorbemerkungen zu 4.6,
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Wissen, dal Markus als ein ,,Schrift-
steller’’ der Bibel gesammelt und auf-
geschrieben hat, was er an Erzahlungen
tiber Jesus Christus vorfand

Erkennen, daRB es drei Evangelisten
(Synoptiker) gibt, die als ,, Verkiin-
diger”’ fiir bestimmte Gemeinden von
Jesus Christus berichten

Lernen, Evangelistentexte miteinander
zu vergleichen und anhand der Text-
unterschiede herausfinden konnen,
was der jeweilige Evangelist damit
seinen Adressaten sagen will

Bildhafte Redewendungen aus der Um-
gangssprache deuten und das mehr-
schichtige Denken als Voraussetzung
zum Verstandnis der Bildworte und
Gleichnisse Jesu lernen

Einige Bildworte und Gleichnisse Jesu
verstehen lernen

Wissen, daR Jesus Menschen zur Mit-
arbeit und Nachfolge beruft
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Jesus verkiindet eine Botschaft

Mk 1,15 Verstehen, warum Jesu Botschaft
10,1727 Normen und Vorstellungen seiner Zeit

Mt 12,1—14 durchbricht
13,44 + 45 f Wissen, daR Jesus mit seiner Botschaft
15,2128 den Menschen in eine Entscheidung
20,1-16 CLIFt

Lk 7,1—10 i
18 9—14 Erkennen, daB Jesu Wort und Tat fiir

(in Au'swahl) viele Menschen zur Frohbotschaft wird

Die Evangelisten berichten von Tod
und Auferstehung Jesu

Der Leidensweg Jesu und sein Tod am
Kreuz
(Aus den Passionsgeschichten)

Menschen bezeugen:
Jesus, der gekreuzigt wurde, lebt! (Lk
24; Mt 28,1—15)

Christen feiern das Osterfest

Menschen werden Christen und bilden
Gemeinden

Der Geist Christi, des Auferstandenen,
verwandelt die Jiinger und macht sie
zu Glaubenden (Apg 2,14—36)

Menschen glauben dem Zeugnis der
Jiinger und lassen sich taufen

An vielen Orten bilden sich Gemeinden
(Apg 2,37—42)

Die ersten Christen leben die Botschaft
Jesu und verkiinden sie (Apg 2,42—47)

In den Gemeinden entstehen Schriften
(Evangelien, Briefe)

und zum Glauben und zur Nachfolge
fihrt

Erkennen, daR Jesus seinen Weg zu
Ende ging und selbst den Tod auf sich
nahm, daR fiir die Jiinger dieser Tod
das Ende zu bedeuten schien

Verstehen, daB die Erscheinungen des
Auferstandenen zum Osterglauben der
Jinger und zu ihrer Sendung fiihrten

Wissen, warum und wie Christen all-
jahrlich das Osterfest begehen

Erfahren, wie die ersten Christen aus
der Kraft des HI. Geistes fahig werden,
den Auferstandenen vor den Menschen
zu bezeugen

Erkennen, daB die in der Apostel-
geschichte  berichteten = Gemeinde-
bildungen Auswirkungen des Glaubens
an den Auferstandenen sind

Erfahren, wie die ersten Christen in
briiderlicher Liebe einander zugetan
waren und miteinander Gottesdienst
feierten

Erkennen, daR die neutestamentlichen
Schriften in den Gemeinden entstan-
den und so ein Buch der Kirche sind
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4.19 Andere Volker — andere Gottesvorstellungen”’

In unserer Stadt leben Tirken

Sie sind Mohammedaner

Sie leben anders und haben andere
Gebrauche

Sie beten auf einem Teppich und
wenden sich dabei nach Osten

Sie haben als Gotteshaus eine Moschee
Es gibt auch Buddhisten, Hindus, . ..

Auf eine erste Weise bekannt werden
mit der Entstehung, den Inhalten und
Ausdrucksformen anderer Hochreligio-
nen

4.20 Kirche als Gemeinschaft von Christen

Auch bei Kirchen-

gemeinden

uns gibt es

Evangelische und katholische Ge-
meinden
Was sie gemeinsam haben

Was bei ihnen verschieden ist

Einzelne katholische Gemeinden
Katholische Kirche in der Welt

Die Gemeinde St. . . . versammelt sich
in ihrer Kirche zu Gottesdiensten

Wortgottesdienst
Eucharistiefeier
BuBfeier
Tauffeier
Prozessionen. . .

Die Gemeinde feiert Eucharistie

Gemeinsames Essen verbindet
Die Gemeinde der Christen versammelt
sich zum Mahi

Jiingermahlzeiten Jesu
Das letzte Abendmahl (Mk 14,12-26,
Lk 22,7—20)

*) Fakultativ, je nach Klassensituation.
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Evangelische und katholische Ge-
meinden des Ortes und ihre Gemein-
samkeiten und Verschiedenheiten be-
nennen konnen

Erkennen, daR die katholische Orts-
gemeinde Teil der Weltkirche ist

Von verschiedenen religiosen Sym-
bolen und Gottesdiensten erzahlen
und diese in ihrer Bedeutung ansatz-
weise erkennen kénnen

Erkennen, daR sich immer wieder dort
Gemeinschaften bilden, wo Menschen
miteinander essen

Erfahren, daR auch Jesus immer
wieder mit seinen Freunden bis zu
seinem Tod Mahl hielt
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Die Gemeinde gedenkt bei ihrer Mahl-
feier des Todes, der Auferstehung und
Wiederkunft Christi (1 Kor 11,23—26)

In der Eucharistiefeier werden die
Christen mit Christus und unterein-
ander eins

Die Gemeinde ist aufgerufen zur BuBBe

Christen kommen zur BuRfeier zu-
sammen — warum?

Menschen versagen, tun Unrecht. . .,
werden schuldig, werden siindig
Menschen gestehen ihr Versagen, ihr
Unrecht. . ., ihre Schuld ein

Menschen versuchen, sich zu ver-
sohnen, neu anzufangen, wieder gut-
zumachen

Menschen bitten einander und Gott
um Vergebung

Christen gehen auch zur Beichte

Die Gemeinde
Dienen

ist aufgerufen zum

Dienste in der Gemeinde:
Altenhilfe

Jugendpflege
Krankendienst

Soziale Aktionsgruppen
Kinderdorfer

Dienste der Gemeinde fiir Welt:
Misereor

Adveniat

Aussatzigenhilfswerk
Entwicklungshelfer

Missionare

Erahnen, welche Bedeutung dariiber
hinaus dieses letzte Abendmahl in Ver-
bindung mit Jesu Tod, Auferstehung
und Wiederkunft fiir Christen heute
hat

Einsehen, da Mitfeier der Eucharistie
zum Dienen verpflichtet

Eingestehen, daB Menschen immer
wieder auf verschiedene Weise versagen
und dabei schuldig werden

Erfahren, dal es verschiedene Formen
des Umkehrens und der Bul3e gibt

Erkennen, da Siindigwerden vor Gott
sich auch auf die Gemeinschaft mit
den Menschen auswirkt und deshalb
diese BuBformen notwendig macht

Erkennen, daf das BuRsakrament
hochste Form der BuBe ist

Erkennen, daB die Gemeinde ver-
schiedene Aufgaben hat

Bereit sein, nach eigenen Madglich-
keiten des Mittuns zu suchen

Erkennen, daR die Bereitschaft der
Christen zum Mitwirken an einer
besseren Welt iber die Gemeinde-
grenzen hinausreichen muf
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1. Aufgaben des Musikunterrichts in der
Grundschule

Der Musikunterricht ist derjenige Teil des Grundschulunterrichts, der sich mit
der horbaren Umwelt der Schiiler befalt. Angesichts der groBen Hor-
beanspruchung eines jeden Schiilers durch Musik aus Lautsprechern, aber auch
angesichts der besonderen Bedeutung der Musik fiir den Menschen als Mittel,
seine Eindriicke und Empfindungen auszudriicken, fallen dem Musikunterricht
zwei zentrale Aufgaben zu
— die Eindriicke, die die Schiiler iiber das Ohr empfangen, zu klaren und zu
ordnen; ihnen zu helfen, den Eindriicken psychische Bedeutung zu verleihen,
sie aber auch kritisch zu sichten
— den Schiilern zum Ausdruck zu verhelfen, weil sie auf Grund der empfange-
nen Eindriicke das Bediirfnis haben, sich iiber das Sprechen hinaus mit stimm-
lichen und instrumentalen Mitteln oder in Korperbewegung zu dauf3ern.
Um diese beiden Pole, die hier mit Rezeption und Aktion bezeichnet werden
sollen, gruppieren sich die Lernfelder des Musikunterrichts in der Grundschule:
Rezeption (Horeindruck) und Reflexion (Nachdenken und Aussprache) einer-
seits, Produktion (Experimentieren mit musikalischem Material — Improvisieren
und Erfinden musikalischer Verlaufe), Reproduktion (Wiedergeben fertiger
Gestalten nach Gehdr und Gedachtnis oder nach Notierungen) und
Transposition (Umsetzung in andere Ausdrucksformen) andererseits.
Die drei Lernfelder Produktion, Reproduktion und Transposition fassen alle im
Unterricht moglichen, auf Musik bezogenen Aktionen zusammen. Sie bilden den
notwendigen Gegenpol zum Lernfeld Rezeption. Zugleich sind sie mit diesem
inhaltlich eng verkniipft, da jede Art von Musikmachen auf Vorerfahrung mit
Musik, d. h. auf Horen und auf Erinnerung an das Gehorte beruht; denn die
iberlieferte Musik wird entweder nachgestaltet, umgestaltet, oder aus ihren
Elementen wird etwas Neues gestaltet.
Fir den Musikunterricht der Schule haben alle drei Verhaltensweisen gleich-
rangige Bedeutung. Gleichrangig ist auch die Bedeutung der kommunikativen
Prozesse, die mit ihnen verbunden sind: Verstindigung untereinander, Ver-
standigung zwischen Leiter und Gruppe, schlieBlich das Vortragen vor einer
Horerschaft, die auf irgendeine Weise auf das Vorgetragene reagiert und damit
das weitere Musikmachen beeinfluBt. Der Zusammenhang zwischen den Lern-
feldern und den wichtigsten Bediirfnissen und Lernfahigkeiten der Schiiler stellt
sich wie folgt dar:

|  Héreindruck |

Er geht von Hor-Objekten aus, die der Schiiler stets in einem sinnlich wahr-
nehmbaren Zusammenhang (Kontext) bemerkt. Er sieht die Schallquelle ent-
weder in Gegenstanden oder in sprechenden, singenden, lachenden, musizieren-
den Menschen. Musik im Fernsehen nimmt er stets im Zusammenhang mit Spiel-
filmen, Werbespots u. a. wahr. Bei Musik aus dem Radio, von Band oder Schall-
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platte bemerkt er, wie die anwesenden Erwachsenen auf sie reagieren: tanzend,
begeisternd, ablehnend, gleichgiiltig. Der Schiiler registriert die Situation, in der
Musik erklingt. Dadurch bildet sich seine Einstellung zu den verschiedenen
Musikarten und den sie bedingenden Gegebenheiten. Auf diese Weise entstehen
Vorstellungen und Auswahlkriterien.

Klangaktion

Die Schiiler haben das Bediirfnis, sich zu aulern, sich bemerkbar zu machen,
Krach zu machen. Sie beobachten, da beim Hantieren mit Gegenstanden, Ge-
raten und Instrumenten Schall entsteht, gehen dieser Schallentstehung nach
und fiihren sie absichtlich herbei. Musikinstrumente haben besonderen Auf-
forderungscharakter fiir sie. Dieser Aktions- und Entdeckungsdrang mu3 Nah-
rung erhalten und geférdert werden.

Klangaktion

Eine naheliegende Reaktion der Schiiler auf einen Horeindruck ist, daR sie ihn
nachahmen. Vorgesungenes wird nachgesungen, Gerausche werden nachgeahmt,
Vorgespieltes wird nachgespielt, erklingende Musik wird begleitet. Gehorcht
diese Art musikalischer Betatigung noch einem unreflektierten ,,Reiz-Reak-
tions"-Schema, so setzt jede differenziertere Gestaltung von Musik vielfaltige
und anhaltende Kommunikation voraus, die Gegenstand weiterer Lernfelder ist.
Die Aktionsseite wird nun unterteilt in Produktion und in Reproduktion. Alle
Ergebnisse wiederum werden der Horkontrolle durch das Ohr kritisch unter-
zogen und gegebenenfalls verandert und verbessert. (Das Lernfeld Transposition
gehort auch zur Aktionsseite, wird aber gesondert behandelt.)

|  Kommunikation |

verbal i Klangaktion I

(Rezeption) (Reflexion) (Produktion
I Reproduktion)

Die Sprache ist ein wichtiges Werkzeug zum Aufbau des Verstandnisses von
Musik; ohne sprachliche Kommunikation sind letztlich weder Rezeption noch
gemeinsame Klangaktionen maglich. Gemeinsames Anhoren fiihrt zu einer Viel-
zah! von personlichen Horeindriicken. Diese werden in der Diskussion geklart
und geordnet: entweder nach den Instrumenten, die zu horen waren, oder nach
der Spielweise oder nach den Klangeigenschaften und dem Formverlauf oder
nach den situativen Umstanden der betreffenden Musik wie Ort, AnlaB, Zweck,
beteiligte Personen, erkennbare Wirkung. Ebenso werden gemeinsame Klang-
aktionen vorweg diskutiert: Wahl und Spielweise der Instrumente, Verteilung der
Rollen, Zweck und Ziel der Produktion. Der ganze ErarbeitungsprozeR wird
durch Diskussion vorangetrieben, ebenso erfolgen Kontrolle und Kritik. Diese
Klarungsprozesse sind in dem Stichwort Ref/exion zusammengefalt.
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| Kommunikation |

| Héreindruck | verbal ! Klangaktion I

(Reflexion)

g graphisch
(Rezeption) (Notation) (Produktion
Reproduktion)

Die Schiiler sollen lernen, sich {iber gehorte Musik mit anderen auseinander-
zusetzen, indem sie die ihnen wesentlich erscheinenden Klangeigenschaften und
Formabldufe graphisch abbilden und die Zeichen kommentieren. Dadurch und
durch ‘den standigen Riickverweis an das Horobjekt verschaffen sie sich und
anderen GewiRheit und Klarheit {iber die Struktur des Gehorten. Ein Zeichen-
system entsteht aufgrund von gemeinsamer Ubereinkunft und Erfahrung. Die
Notenschrift wjrd in diesem Zusammenhang als ein Zeichensystem erfahren, das
in der Lage ist, Dauer und Tonhohen besonders genau zu fixieren.

Andererseits dient ein in der Klasse entwickelter graphischer Zeichenvorrat (er
kann von Klasse zu Klasse verschieden sein) dazu, Klangaktionen zu entwerfen
und auszuarbeiten. Die selbstentwickelten Partituren kénnen dann in Gruppen
verwirklicht werden.

|  Kommunikation |

[ Héreindruck }————— verbal { Klangaktion I

(Reflexion)
(Rezeption) graphisch (Produktion
(Notation) Reproduktion)

andere Ausdrucksmedien
(Transposition)

I
[ Bewegung | [_Sprache ] bl S

_[ ql Szene I'

Sprachliche Auseinandersetzung und graphische Zeichen sind Kommunikations-
mittel, die der gedanklichen Durchdringung musikalischer Erscheinungen dienen.
Mehr auf Entfaltung der Phantasie, der Kreativitat und der Kooperation angelegt
ist die Transposition, d. h. Moglichkeiten, einen musikalischen Horeindruck in
andere Ausdrucksmedien umzusetzen oder diese mit Musik zu verbinden.




Alle Lernfelder sind daraufhin angelegt, das Horen zu differenzieren, akustische
Eindriicke der Schiiler mit vielféltigen Ausdrucksmoglichkeiten zu verbinden und
gedankliche Verarbeitung des Gehorten bzw. des Selbstgeschaffenen zu ermog-
lichen.

Sie sind nicht gleichzusetzen mit Stoffgebieten, die der Reihe nach abzuhandeln
waren. Sie markieren vielmehr bestimmte Verhaltensweisen der Schiiler gegen-
liber der Musik, die sich als gleichrangig durchdringen und in standigem Wechsel,
je nach gegebenem Objekt oder Thema, schwerpunktmaRig im Unterricht an-
- gesprochen werden miissen. Aus Griinden der Ubersichtlichkeit sind sie hier ge-
trennt aufgefiihrt.

Aufgabe des Musikunterrichts in der Grundschule ist es, die Grundlage fiir das
Durchschauen und Verstehen von Musik zu vermitteln und die Handlungsfahig-
keit der Schiiler im Bereich musikalischer Kommunikation zu steigern.

Er soll den Schillern Gelegenheit geben, in der musikalischen Betatigung mit
traditionellen und experimentell entwickelten Instrumenten sowie mit der
Stimme sich die verschiedenen Bereiche der. Klangwelt zu erschlieBen.

2. Grundlegende Lernziele

Die Schiiler sollen lernen
— sich dem Horbaren, insbesondere der Musik bewuf3t zuzuwenden
— das Horbare zu untersuchen auf
seine Beschaffenheit
seine Bedingungen
seine Funktionen
seine Wirkungen
seine Veranderbarkeit
Musik als Ausdruck und als geschichtlich Gewordenes zu verstehen
— mit Klangmaterial produktiv und reproduk tiv umzugehen
sich mit dem Klangmaterial auszudriicken und im Medium Musik mit anderen
Schiilern zusammenzuwirken.
Diese Lernziele gelten fiir den Musikunterricht aller Schulstufen. Die speziellen
Lernziele fiir die Grundschule sind daraus abzuleiten.



3. Lernfelder

3.1 Rezeption

3.1.1 Begriindung und Beschreibung des Lernfeldes

Das Lernfeld Rezeption bezieht sich auf die Fahigkeit und das Bediirfnis der
Schiiler, zu héren und das Gehorte gedanklich und gefiihlsmaRig zu verarbeiten.
Die Schiiler kommen heute mit einer qualitativ anderen, wesentlich breiteren
Hérerfahrung als frither zur Schule. Diese Horerfahrungen sind auf besondere
Weise gepragt durch das Milieu, in dem der Schiiler aufwéchst und das stets
irgendwelche Vor-Auslesen und Bewertungen des Horbaren vornimmt, und
durch die massive Werbung im Fernsehen und auf dem Schallplattenmarkt. Sie
bestimmen Wahrnehmungs-, Bewertungs- und Verhaltensmuster der Schiiler.

Fiir den Unterricht ergeben sich daraus Konsequenzen: Um einer vorzeitigen
Verfestigung der kindlichen Horeinstellung und -gewohnheit zu begegnen, wird
die Horfahigkeit des Schiilers in vollem Umfang angesprochen. Es muR ihm ein
breites Spektrum von Reaktionen auf musikalische Horeindriicke erméglicht
werden. Dazu ist vor allem der Grundschiiler beféhigt, denn er ist allen Erschei-
nungen der Musik gegeniiber weitgehend offen und willig, sich mit ihnen zu
befassen.

Dieser Umstand verleiht dem Lernfeld Rezeption ein besonderes Gewicht.
Gegenstande der Horerziehung sind alle Arten von Musik, so wie sie durch die
Medien an das Ohr der Schiiler dringen. Auswahlprinzip fiir die zu behandelnden
Stiicke ist die Bedeutsamkeit des Beispieles fiir eine bestimmte Fragestellung, fiir
eine Hoéraufgabe oder fiir eine bestimmte Art und Weise, durch Musik ange-
sprochen zu werden.

Inhalte des Lernfeldes Rezeption sind die Horobjekte und die Beziehung
zwischen Hérobjekt und hérendem Subjekt. Die Wirkung, die von einer Musik
ausgeht, ist davon abhangig, welche Bedeutung und welcher Wert dieser Musik
im sozialen Kontext beigemessen wird. Solche Bedingungen, die sich aus der
Situation ergeben und die das Verstehen und Bewerten eines Horeindrucks
aulerordentlich stark beeinflussen, sind der Einsicht und Beurteilbarkeit der
Grundschiiler bereits im Ansatz zuganglich. Die Lernziele, die sich hieraus
ergeben, werden im Lernfeld Reflexion naher behandelt.

Im Lernfeld Rezeption sind affektive Lernziele, z. B. Steigerung der Erlebnis-
und GenuRféhigkeit, Empfanglichkeit fiir Stimmungen und Empfindungen,
Wecken von Phantasie und Vorstellungen, verbunden mit kognitiven Lernzielen.




3.1.2 Lernziele

Die Schiiler sollen lernen

einer Musik zuzuhdéren, auch wenn sie ihnen fremd ist

sich auf das Horobjekt zu konzentrieren und die Dauer dieser Konzentration
zu steigern

sich einer gehdrten Musik zu erinnern und sich diese Musik klingend vorzu-
stellen (z. B. anhand einer Notation)

die fiir das Musikhoren angemessenen Horbedingungen (z. B. Lautstirke, Aus-
schalten von Neben- und Umweltgerauschen) zu beurteilen und zu schaffen
musikalische Horeindriicke nach gegebenen Kategorien mit sprachlichen und
graphischen Mitteln (simultane und sukzessive Strukturen, Formen) zu diffe-
renzieren und zu analysieren.

3.1.3 Inhalte

Horobjekte sind

musizierende Schiiler/Lehrer

technische Medien

auBerhalb der Schule vom Schiiler aufgenommene Musik
von auBen eindringende Gerausche.

Sie werden im Unterricht nach folgenden Gesichtspunkten untersucht

Schallquelle (z. B. Instrumente, Manner- oder Frauenstimme)

Schallerzeugung (z. B. Spielweise, Art der StimmauRerung) 3
Schalleigenschaften (z. B. beschrieben nach Héhe, Starke, Dauer, Klangfarbe,
Einsatzabstand u. a.)

gestorte Schalliibertragung (z. B. Kratzer in der Platte, verhallte Aufnahme,
Qualitat des Lautsprechers)

Komplexitat (z. B. Ereignisse gleichzeitig und / oder nacheinander; einer —
mehrere — viele — wechselnde Gruppierungen; Hauptstimme — Begleitung;
Steigerung — Riickentwicklung; Kontraste — Gleichformigkeit; Wiederholung
— Veranderung; Figur (pragnant) — Grund (diffus)).

Horobjekte werden weiterhin ausgewahlt nach

Musikstiicken, die eine fiir die Schiiler verstandliche Botschaft enthalten (Bild,
Handlung, Bewegungstyp u. a.)

Beispielen, die zum Training bestimmter Hordifferenzierungen geeignet sind
(Kontraste in den Klangfarben, Lautstarken, Hohenlagen, Tempi; charakte-
ristische Verlaufsformen u. a.)

Beispielen, die sich mit einfachen graphischen Mitteln mitzeichnen lassen
Beispielen, die nach selbstangefertigten oder gegebenen graphischen
Notationen oder in traditioneller Notenschrift beim Horen mitgelesen werden
konnen

Musikstiicken, die ein bestimmtes Verhalten der Schiiler herausfordern.



Inhalt des Lernfeldes Rezeption ist auerdem das Training der Klangvorstellung:
Ein Bild, eine musikalische Graphik, ein Notenbild, ein Text, ein stumm han-
delnder Musiker (oder Ténzer), ein Film ohne Ton werden den Schiilern gezeigt.
Sie haben die dazu passende Musik zu entwerfen.

3.1.4 Organisation der Lernprozesse

Horobjekte werden vorgefiihrt
— mit der Aufforderung, zuzuhoren:
unvorbereitet ohne vorherige Festlegung der Horerwartung, nach Vorberei-
tung und Festlegung bestimmter Fragestellungen oder Horaufgaben
— ohne Aufforderung zuzuhdren:
nachtriglich die Aufmerksamkeit auf das Horobjekt lenken und das Horver-
halten iiberdenken
— mit allméahlich gesteigerter Dauer (Lange).
Im Unterricht sind Anldsse zu schaffen, ein Horobjekt mehrmals unter be-
stimmter Fragestellung anzuhéren
— Gegeniiberstellung und Vergleich zweier oder mehrerer Horobjekte
— vokale oder instrumentale Nachahmung eines Horobjektes
— Mitzeichnen des Klangverlaufs mit einem zuvor erarbeiteten Zeichenvorrat
— Mitlesen einer selbstgefertigten oder vorgegebenen Mitlesepartitur
— erneutes Horen nach einer gewissen Zeit unter geanderter Fragestellung.
Die Schiiler haben Horbedingungen zu erkunden. Ihnen muR gezeigt werden, wie
man am Radiogerat Sender, Klangfilter, Lautstdrke u. a. einstellt, Lautsprecher
aufstellt, Plattenspieler bedient, Platten schonend behandelt usw.

3.1.5 Lernkontrollen

Zur Lernkontrolle sind verschiedene Hortests mit standardisierten oder infor-
mellen Testbégen geeignet, auf denen die Schiiler eindeutig erkennbare Merk-
male der Horvorlagen sprachlich und graphisch beschreiben miissen. Die Dauer
der Konzentrationsphasen, das Interesse an Horobjekten und der Grad der
Motivation, sich mit ihnen zu beschéaftigen, zeigen den Lernerfolg an. Weitere
Dokumentationen von Lernerfolgen sind eigene Graphiken, selbst angefertigte
Kataloge von Tontragern, Tonbandmitschnitte von Diskussionen.



3.2 Produktion

3.2.1 Begriindung und Beschreibung des Lernfeldes

In diesem Lernfeld sind die Schiiler an der Aufgabenstellung und Durchfiihrungs-
planung, d. h. bei der Verwirklichung von Musik aller Art beteiligt, dabei werden
Ausdrucksfahigkeit und Originalitdt im Schiiler entwickelt. Er kann frei handeln
und seinem Ausdrucksbediirfnis folgen.

Durch musikalische Aktivitaten in Gruppen lernt der Schiler, sich richtig ein-
zuschatzen, sich in die Gruppe einzuordnen, sich durchzusetzen und durch seine
Kreativitat die Gestaltungskraft seiner Gruppe zu steigern.

Das Lernfeld umfaBt in der Grundschule das Experiment, die Improvisation und
in Ansatzen die Komposition.

Wahrend das Experiment moglichst ungebunden mit Schallmaterialien aller Art
durchgefiihrt wird, fordert die Improvisation Kenntnisse bestimmter vokaler und
instrumentaler Mittel. Die Komposition schlieBt die Reflexion, die Reproduk-
tion und die Notation ein, insofern kann sie als die am weitesten entwickelte
Form der Produktion gelten. Diese drei Tatigkeiten stellen Stufen im musika-
lischen Produktionsprozel dar.

3.2.2 Lernziele

Lernziele zum Experiment

Die Schiiler sollen lernen, einzeln und in Gruppen

— klangerzeugende Gegenstande und Instrumente aus |hrer greifbaren. Umwelt
im Hinblick auf Klangerzeugung zu sammeln

— diese Klangerzeuger auf ihre besonderen Klangeigenschaften hin zu unter-
suchen und zu ordnen

— verschiedene Anschlagstechniken auf diesen Klangerzeugern auszuprobieren

— mit der Stimme als Klangerzeuger zu experimentieren

— verschiedene Techniken (Schlagen, Klopfen, Zupfen, Reiben, Streichen,
Blasen u. a.) zu entdecken und zu entwickeln

— auch andere Techniken der Tonerzeugung als die herkdmmliche Spielweise an
den traditionellen Instrumenten zu entdecken und zu entwickeln

— Klang- und Gerauschkombinationen herzustellen und zu mischen

— mit technischen Mittlern (Tonbéander, Schallplatten u. a.) Gerdusche, Klange
und Tone herzustellen.

Lernziele zur /mprovisation

Die Schiiler sollen lernen, einzeln und in Gruppen

— Zeitgestalten herzustellen (Steigerung, Riickentwicklung, Wiederholung,
Kontrast, Figur-Grund, Korrespondenz usw.)

— mit unterschiedlichen Klangmaterialien zu arbeiten (Gerausche, Klangfarben,
tonalem und atonalem Material, 5-Ton-, 7-Ton- und 12-Ton-Skalen, metrisch
und ametrisch, taktgebunden, freirhythmisch u. a.)
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— Partnerbeziehung einzugehen (einzelne Schiiler improvisieren nacheinander,
einzelne im Wechsel mit allen — soli, tutti, einer fangt an, es werden immer
mehr, alle — immer weniger, Dialog usw.).

Lernziele zur Komposition

Die Schiiler sollen lernen, einzeln und in Gruppen

— mit Klangerzeugern und Instrumenten aller Art Gerduschfolgen, musikalische
Klang- und Tonverlaufe zu planen und zu entwerfen

— entworfene Musik mit Hilfe erfundener und gebréuchlicher Notation auf-
zuschreiben

— Musikentwiirfe in Reflexion mit anderen Schiilern zu verbessern, abzuwandeln
und zu differenzieren

— auBermusikalische Objekte (Bilder, Graphiken, Texte u. a.) als Anregung fiir
eigene musikalische Produktionen zu verwenden, z. B. Horspiel, Klang-
geschichte, Begleitmusik, Gerauschkulisse.

3.2.3 Inhalte

Die Schiiler ahmen ihnen vertraute Klange aus ihrer Umwelt mit der Stimme
oder den Instrumenten nach, z. B. im Zoo, beim Gewitter, auf der StraRe. Damit
werden ihnen im Ansatz Form und Parametererfahrungen bewuRt und fiir
Gestaltungen verfiigbar gemacht.

An Gegenstanden, Musikinstrumenten und selbsthergestellten Klangerzeugern

erfahren sie Moglichkeiten

— der Klangfarben (Holz-, Metall-, Fell- und andere Materialklange)

— der Klangerzeugung (klopfen, reiben, zupfen, blasen, schiitteln u. a.)

— der Resonanzverhaltnisse (kiirzer/langer klingend)

— die Veranderbarkeit von Klangen nach Tonhdhen, nach Lautstarken, nach
Dauer (z. B. Gummibédnder verschieden straff spannen, Blashalme verschieden
lang schneiden).

Aus elementaren Klangerfahrungen werden graphische Zeichen entwickelt, die

die Eigenschaften der Klange sichtbar machen.

Anhand graphischer Muster werden die Moglichkeiten vokaler Stimmﬁihrung

entwickelt, z. B. Gegen- und Parallelbewegung von Einzelstimmen oder Gruppen,

Umkreisen einer konstanten Tonhohe.

Die Schiiler kdnnen bei geeigneten Musikpassagen mit selbstgewahlten Klang-

erzeugern frei mitspielen oder mit der Stimme besondere Vokalteile, z. B.

Jodeln, Trallern, Summen, nachahmen. Sie konnen auch den Inhalt von Ge-

schichten mit Stimmen und Instrumenten illustrieren. Sie werden angeregt,

eigene Klanggeschichten auszudenken und vorzufiihren.

Zur Erweiterung der stimmlichen und instrumentalen Ausdrucksfahigkeit soll

den Schiilern an Texten und nichttextierten melodischen Wendungen Gelegen-

heit zu vokaler Melodieerfindung gegeben werden. Texte konnen freirhythmisch

(Rubato) oder metrisiert gesprochen werden, dazu kénnen die Schiiler Ton-
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hohenbewegungen (gleitend oder in festen Tonhdhen, auch unter Ausniitzung
extremer Lagen) und dynamische Veranderungen (laut/leise, anschwellen/leiser
werden) erfinden.

Das Improvisieren und Gestalten in Gruppen setzt die Kenntnis der wichtigsten
musikalischen Ordnungsprinzipien voraus. Diese Ordnungsprinzipien (z. B. ver-
schiedene Instrumente abwechseln; einer fangt an — immer mehr kommen
dazu; zwei Gruppen wechseln sich ab) konnen in einfachen Schema-Bildern
(Ansatz zur Partitur) notiert werden. Durch solche Bilder sollen die Schiiler an-
geregt werden, eigene Entwiirfe von Klangabldaufen der Klasse zum Abspielen
vorzustellen. Die Ordnungsprinzipien bieten AnlaR, dargebotene Musik be-
wuBter zu horen.

Lieder kénnen von den Schiilern ihren Bediirfnissen entsprechend in der Melodie
und im Text verandert werden, indem sie neue Strophen oder Kehrreime erfin-
den. Lieder kénnen mit vielfaltigen instrumentalen Mitteln ausgestaltet werden
(Vor- und Zwischenspiele, Begleitformen). Rhythmische Motive und tonale
Formeln, die auch in traditioneller Notenschrift gegeben oder festgehalten
werden konnen, bilden die Grundlage fiir die Entwicklung gegliederter Formen
(gebundene Improvisation).

Moglichkeiten produktiven Gestaltens bieten Mikrophon und Tonbandgerat.
Dazu missen Erfahrungen mit der Entfernung des Mikrophons von der Schall-
quelle, der Aussteuerung des Handbetriebs am Gerat (gleitende Veranderungen
von Tonhohe und Geschwindigkeit) und mit der Veranderung des Aufgenom-
menen durch verschiedene Abspielgeschwindigkeiten gesammelt werden. Hieraus
konnen Horspielszenen entwickelt und hergestellt werden.

Zu gegebenen Anlassen kénnen Schiiler Texte erfinden, rhythmisieren, melodie-
ren und instrumental verklanglichen. Zu Pantomimen oder Bewegungsszenen,
aber auch zu Zeichentrickfilmen werden Klangaktionen erfunden und auf-
gefiihrt. :
Instrumentenkundliche Untersuchungen, geordnet nach den Familien der Blas-,
Streich-, Zupf- und Schlaginstrumente und in Verbindung mit gehorter Musik
erweitern die Klangerfahrung und damit die Moglichkeiten des Komponierens.
Durch alle Schuljahre hindurch kénnen Klangerfindungen auch mit der Entwick-
lung von Zeichen einhergehen, mit deren Hilfe sich die Schiiler Klange aus-
denken, notieren und dann verwirklichen. Elemente der traditionellen Noten-
schrift (einfache Notenwerte, einzelne Tonhohen im Fiinfliniensystem) werden
eingefiihrt.

3.2.4 Organisation der Lernprozesse

Experiment

Durch Experimentieren mit Klang- und Schallerzeugern aller Art soll das kreative
Bediirfnis der Schiiler, Musik selbst herzustellen, geweckt werden. Dieses
Experimentieren mit Klangmaterial ist Grundlage fiir weitere musikalische Be-
tatigung. Dazu muB den Schiilern Material mit hohem Aufforderungscharakter
zur Verfiigung gestellt werden.
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Die Stimme und alle verfiigbaren Schall- und Klangerzeuger wie Metall-, Holz-,
Fellschlagzeug-, Streich-, Blas- und Tasteninstrumente oder auch beliebige andere
Gerate und Materialien wie Pergamentpapier, Pappréhren, Papptrommeln, Topf-
deckel, Gummischlauche, Hohlkugeln, Aluminiumfolien, Blechdosen, Flaschen
u. a. sind fiir experimentelle Aktionen geeignet.

Das Einzelexperiment (als Hausaufgabe) wie das Gruppenexperiment (in der
Klasse) sind anzustreben. Gruppenexperimente bediirfen eines Musikfachraumes
und kleinerer Gruppenraume.

Beim Experimentieren soll die Lehrerinitiative den AnstoR geben, dann sollen
die Schiiler ihre Vorstellungen frei entfalten und in den LernprozeR einbringen.

Improvisation

Improvisieren setzt eine bestimmte Handhabung in der Beherrschung von Klang-
korpern sowie die Phase des Experimentierens voraus.

Die Einzel- wie die Gruppenimprovisation sind anzustreben. Der Lehrer kann das
Improvisieren steuern, indem er Bilder oder Suggestivvorstellungen in den Lern-
prozel einbringt, z. B. Eisenbahn nahert sich und fahrt vorbei; ein Stein wird ins
Wasser geworfen, Kreise breiten sich aus u. a. Wichtig ist, daB die Schiiler grund-
legende musikalische Formungsprinzipien erfahren (Steigerung — Entspannung,
Korrespondenz — Kontrast, Figur — Grund, Wiederholung — Abwechslung
u. a.). Die Schiiler sollen bestimmte Rollen oder Funktionen erproben kénnen
(Solist, Tuttispieler, Zuhorer, AnstoBgeber, Nachahmer, Dirigent, Mitspieler,
Gegenspieler u. a.).

Auch Notationen, die zum Teil von den Schiilern selbst als Tafelzeichnung ent-
worfen wurden und gemeinsam gedeutet werden, konnen Hilfen darstellen,
Improvisationen durchzufiihren. Beim Improvisieren in der Gruppe muf} darauf
geachtet werden, daR jeder Schiiler seinen Fahigkeiten gemaR gefordert wird.

Komposition

Durch die Erfahrung im experimentellen Umgang mit Klangmaterialien aller Art

sowie durch die Erfahrung im improvisatorischen Bereich sollen die Schiiler

befahigt werden, musikalische Klangverlaufe zu planen und zu entwerfen.

Kompositionen kénnen aufgrund eigener Planung oder vorgegebener Plane ent-

stehen, bei denen musikalische Bauelemente bereitgestellt werden. Muster fiir die

Kompositionsarbeit kénnen z. B. in auRermusikalischen Vorgangen, in zwischen-

menschlichen Kommunikationsformen und in den Erscheinungsformen absoluter

Musik gesucht werden.

Voriibungen sind

— das Planen einer musikalischen Steigerung, Entspannung, Veranderung

— die Gestaltung durch Veranderung von Lautstarke, Anzahl der Klangkorper,
Rhythmus, Tonhohe

— der Einsatz von Klangkdrpern nach dynamischen Vorschriften.

Eine Steigerung in der Kompositionsforderung ist die Gestaltung eigener Klang-

geschichten, Horspiele, Begleitmusiken, Gerduschkulissen zu Rollenspielen u. a.

AuRermusikalische Objekte wie Bilder, Skulpturen, Graphiken, Texte konnen als

Anregung fiir Gestaltungsversuche dienen.
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Alle Musik, die erfunden und gestaltet worden ist, kann mit freier graphischer
Notation, z. T. auch mit Noten festgehalten werden. Die Herstellung von Parti-
turen ist dabei ein unentbehrliches Hilfsmittel.

Der Schiiler soll angehalten werden, seine musikalischen Entwiirfe mit anderen
Schiilern durchzusprechen, zu verbessern, abzuwandeln und zu differenzieren.
Hierbei sind Tonbandaufnahmen der produzierten Musik zu empfehlen.

Eigene Kompositionen konnen mit Horbeispielen verglichen werden, in denen
gleiche Probleme verarbeitet worden sind.

3.2.5 Lernkontrollen

Die Kontrolle musikalischer Aktionen 1aRt sich nur aus der Distanz der Zu-
horenden oder mit Hilfe von Mikrophonen und Tonband durchfiihren. Die
kreative Arbeitsweise des Schiilers, Ideen zu verwirklichen, ist nur schwer zu
beurteilen, denn der Geschmack des Schiilers und die personliche Einstellung des
Lehrers konnen unterschiedlich sein.

Die Lernkontrollen kénnen nach folgenden Kriterien durchgefiihrt werden

— die Idee des Schiilers, z. B. ein Becken zum Klingen zu bringen, ist innerhalb
der Gruppe ganz neu, interessant, originell

— die Erfahrungen aus vorhergehenden Experimenten, Improvisationen,
Kompositionen werden zur Aufgabenerfiillung herangezogen

— die Kompositionsaufgabe ist verstanden worden

— festgelegte Zeitgestalten (Steigerung, Kontrast, Wiederholung u. a.), be-
stimmte Klangmaterialien (Gerausche, Klangfarben, 5-Ton-Skalen u. a.) sind
eingehalten worden 1

— das Produkt des Schiilers stimmt mit der Aufgabe iiberein (bei Gerdusch- oder
Klangimitationen)

— die Komposition des Schiilers ist zu verwirklichen

— der Schiiler hat durch seine Handlungen weitere Reaktionen bei anderen
Schillern ausgelost (Gruppenimprovisation, Erfinden eines neuen Instru-
mentes)

— der Schiiler hat bei Improvisationen auf bestimmte klangliche Stichworte
reagiert. .
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3.3 Reproduktion

3.3.1 Begriindung und Beschreibung des Lernfeldes

Musik wird weitgehend iber Konserven vermittelt. Dadurch fehlt den Schiilern
der unmittelbare Bezug zum ausfiihrenden Musiker. Die Beurteilungsfahigkeit
einer Leistung am Instrument (Stimme) kann sich nicht entwickeln, denn tech-
nische Perfektion setzt falsche MaRstdabe und macht die eigentliche musikalische
Leistung zur Nebensache.

Deshalb sollte jedem Schiiler der Grundschule ermdglicht werden, Erfahrungen
mit Instrumenten (sowohl den traditionellen als auch anderen Klangerzeugern),
der eigenen Stimme und elektronischen Veranderungen (Mikrophon, Tonband)
zu machen. Die Tatigkeit am Instrument und mit der Stimme hat Schliisselfunk-
tion und er6ffnet wesentliche Zugange zur Musik. Im Lernfeld Reproduktion
verschiebt sich die musikalische Aktivitat auf Musik, die in vorgeschriebener
Form vorliegt. Durch die Bindung an eine Vorlage tritt in den Kommunikations-
formen der Klasse zwangslaufig eine Einschrankung ein: der Lehrer macht vor
und iibt ein, die Schiiler ahmen nach und fiihren aus. Die Musik bewegt sich vor-
wiegend in der Dur/Moll-Melodik und im Taktrhythmus.

Die traditionelle Form des Musikunterrichts fehlt auch in Zukunft nicht. Die
Schiiler lernen iiberlieferte Musik kennen und versuchen, Uberliefertes umzu-
formen.

3.3.2 Lernziele

Die Schiiler sollen lernen, Musik reproduktiv zu verwirklichen und die dazu
notigen vokalen, instrumentalen und apparativen Techniken zu iiben.

Sie sollen im einzelnen lernen

— Instrumente nach Bauart, Material, Funktion, Spielweise zu unterscheiden
und zu akustischen Grundeinsichten zu gelangen i

— zu erkennen, dal Instrumente vor dem Spielen eingestimmt werden miissen

— Notationen als Hilfsmittel bei der Reproduktion anzuwenden

— beim Musizieren Regeln des Zusammenspiels zu beachten

— Musik sachgerecht und angemessen wiederzugeben

— musikalische Graphiken und Noten zu entschliisseln

— beim Singen richtig zu atmen und die Stimme funktionsgerecht zu benutzen

— sich stimmlich zu duBern, zu singen, zu summen, zu fliistern, zu lachen, zu
schreien

— sich auf korpereigene Weise zu auern, zu knipsen, zu stampfen, zu klatschen,
zu patschen

— sich instrumental zu betatigen, zu streichen, zu zupfen, zu blasen, zu schlagen

— zu dirigieren
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— Gelibtes darzubieten

— sich die Fahigkeit zum Zusammenspiel zu erarbeiten

— nach den Dirigierbewegungen des Lehrers oder eines Schiilers mit Instrumen-
ten zu spielen.

3.3.3 Inhalte

In der Grundschule lernen die Schiiler, Lieder und Kanons zu singen, die ihrer
Singlust ‘'und ihrer Vorstellungswelt entgegenkommen (Dialoglieder, Ketten-
lieder, fremdsprachliche Lieder, Spiellieder, Nonsenslieder, Quodlibets).
Auswahlkriterien sind:

Texte, Melodiespriinge, Schwierigkeitsgrad der Modulation.

Zum Musizieren eignen sich die Stimme, die Orff-Instrumente, traditionelle und
selbstangefertigte Instrumente.

Die Schiiler sollen nicht nur reproduzieren, sondern auch verandern, bereichern,
neu schaffen, Texte unterlegen, szenische Darstellungen finden usw. Diese Arbeit
erfolgt vorzugsweise ohne Noten und ist ebenso wichtig wie das Arbeiten mit
Noten.

Dariiber hinaus lassen sich Instrumente auf vielfaltige Weise einsetzen, z. B. zum
Verdeutlichen einfacher akustischer Gegebenheiten

Herausstellen eines bestimmten Themas, eines Ostinatos, einer bestimmten
Stimme einer Partitur

— Uberpriifen einer durch Noten ausgeldsten Klangvorstellung am Instrument

— Uberpriifen einer eigenen Komposition.

Musikalische Graphiken werden bereits friihzeitig eingesetzt, um den Schiilern
einsichtig zu machen, daR das Aufschreiben musikalischer Verlaufe sinnvoll ist
und Hilfe bedeutet: Man kann danach reproduzieren, das Gedachtnis stiitzen,
sich untereinander verstandigen, musikalische Sachverhalte (z. B. Ord-
nungs-/Gestaltungsprinzipien) iiberschaubar machen.

Die Elemente einer Graphik kénnen unterschiedlich sein. Sie lassen Spielraum
fir die Ausdeutung und Ausfiihrung offen, sollen dann aber fiir die Gruppe
eindeutig sein. Die einzelnen Zeichen und ihre Bedeutung werden vereinbart. Sie
sollten von den Schiilern entworfen, verbessert und differenziert werden und auf
Klangvorstellungen beruhen. Diese zum Teil noch ungenauen Klangvorstellungen
werden bei der Verwirklichung der Graphiken liberpriift und genauer gefaf3t.
Darauf aufbauend sollen die Schiiler einfache graphische Partituren erfinden,
notieren, lesen und verwirklichen. Fortschreitend werden sie in die traditionelle
Notenschrift eingefiihrt. Bei der Verwirklichung von Graphiken sollte der Schiiler
so viele unterschiedliche Klangerzeuger und Musikinstrumente (z. B. Tisch,
Trommel, Gummiband, Geige) mit vielfaltigen akustischen Gegebenheiten be-
nutzen diirfen wie moglich. Das Interesse der Schiiler ist auch auf andere Instru-
mente als die in der Schule vorhandenen zu richten.

Schiiler mit Spielerfahrungen wissen, daB man nicht nur mit der Stimme, son-
dern auch mit Handen und FiiRen (kdrpereigenen Instrumenten), mit geeigneten
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Gegenstanden aus der Umwelt, mit Elementarinstrumenten (evtl. mit Konzert-

instrumenten) Gerdusche, Klange und Toéne hervorbringen kann. Diese Spiele

sind ziel- und planlos, die Ergebnisse oft chaotisch.

Im Verlauf der Grundschulzeit sollten die Schiiler bestimmte instrumentale

Techniken lernen, z. B.

— das Xylophon mit 2 Schldgeln zu bespielen, dabei die Mitte der Taste zu
treffen und sie sofort nach dem Schlag wieder freizugeben

— auf dem Becken einen mdglichst vollen Ton zu erzielen

— den Knieschlag bei der Schellentrommel zu iiben

— die Atemluft rationell zu verwenden.

Bei vokaler, instrumentaler und apparativer Reproduktion steht die Musik aus

unterschiedlichen Epochen (z. B. Lieder und Kanons, Téanze, Sprechchore,

Klatschchore, Begleitungen, bestimmte Themen, bestimmte Stimmen einer

Partitur) im Mittelpunkt. Den Schiilern sollte bei dieser Arbeit bewutgemacht

werden, da notierte Musik genau wiedergegeben werden muf. Das Reprodu-

zieren komplexerer Strukturen erfordert die Fahigkeit des Uberschauens von

einfachen Partituren und das Herauslosen einzelner Stimmen.

3.3.4 Organisation der Lernprozesse

Klingende Gegenstiande werden mitgebracht und erprobt, dabei werden auch

traditionelle Instrumente einbezogen. Neben dem Einstudieren durch Vor- und

Nachmachen steht gleichberechtigt die Arbeit an Notentext/Graphik.

Gruppenarbeit bietet sich in folgenden Moglichkeiten an

— eine Gruppe musiziert am Orff-Instrumentarium, die andere setzt mit korper-
eigenen Instrumenten Akzente

— eine Gruppe erarbeitet ein Lied, die andere diskutiert {iber eine mogliche
szenische Darstellung

— eine kleine Flotengruppe wird auf Zeit in einen Nebenraum zum Einstudieren
einer Flotenstimme geschickt, die anderen Schiiler iiben inzwischen die Be-
gleitung auf dem Orff-Instrumentarium usw.

Eine innere Differenzierung nach Spielaufgaben kann entsprechend den ver-

schiedenen Begabungsauspragungen vorgenommen werden.

Das Erarbeiten von Notation muR immer von Klangbeispielen ausgehen und

dahin wieder zuriickfiihren. Ein nur theoretisches Umgehen mit Klangzeichen ist

abzulehnen.

Bei der Erarbeitung von Einzelteilen sollte immer ein Uberblick iiber das Ganze

vorhanden sein. Den Schiilern sollte Gelegenheit gegeben werden, Vorhaben,

z. B. szenische Kantaten, Singspiele u.&., zu erarbeiten und in kleinerem

Rahmen (Nachbarklasse, Schulkindergarten, Eltern, Schulfeier) aufzufiihren.
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3.3.5 Lernkontrollen

Maogliche Lernkontrollen sind
— die Schiiler sollen Instrumente / klingendes Material sinnvoll ordnen kénnen
nach
Material
Hoéhe des Tones
Lange des Tones
Intensitat des Tones usw.
— musikalische Termini verstehen und darauf reagieren kénnen
— beim Musizieren das Tempo eines Musikstiickes halten konnen
— vorgegebene Rhythmen, Tonfolgen u. a. wiedergeben kénnen
— Stabspiele mit 2 Schlageln anschlagen kénnen
— die Bedeutung eines Klangzeichens (Graphik / traditionelle Notation) kennen
und in Musik umsetzen konnen
— einfache Notentexte schreiben konnen.

3.4 Transposition

3.4.1 Begriindung und Beschreibung des Lernfeldes

Mit dem Begriff Transposition ist das Umsetzen eines musikalischen Hor-
eindruckes in ein anderes Ausdrucksmedium oder in mu5|kaI|sche Darstellung
mit anderen Klangmitteln gemeint

— ein musikalischer Verlauf wird umgesetzt in Korperbewegung; der Bezug zur
Klangvorlage muB erkennbar und iiberpriifbar sein

— eine Musik regt an zu einer eigenstandigen bildlichen oder sprachlichen Dar-
stellung

— gesungene Texte (Spiellieder, Marchenlieder, musikalische Spiele) werden in
Szene gesetzt unter Verwendung musikalischer, sprachlicher, gestischer,
pantomimischer, tanzerischer Elemente (Requisiten, Biihnenbilder, Bild-
tafeln usw.)

— geeignete Ausschnitte aus Musiksticken werden mittels Horanalyse in
Graphik tbertragen und danach mit den eigenen, zur Verfligung stehenden
Mitteln wieder in Klang umgesetzt.

Auch auBermusikalische Gegebenheiten lassen sich in Musik umwandeln oder
mit Musik verbinden

— ein Schiiler bewegt sich, die anderen Schiiler setzen die Bewegung in Klang um
— eine Geschichte wird erzahlt, dazu erarbeiten Schiiler passende Klange.

Die Grenzen zur Komposition sind flieBend: zu einem Bild, Text oder einer
Bildfolge (Stummfilm, Zeichentrickfilm) kann eine Musik oder Klangkulisse ent-
worfen werden.
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Diese Tatigkeiten entsprechen dem Bediirfnis des Schiilers, auf einen Horein-
druck mit eigenen Ausdrucksmitteln zu antworten oder Musik mit anderen Aus-
drucksmedien zu verbinden. Gruppen- und partnerbezogenes sowie indivi-
duelles Darstellen geschieht durch die Ausdrucksmittel Sprache, Bewegung,
Klangaktion, Graphik, Bild.

Transposition als umfassendere Beschaftigung mit der Musik kann dem Schiiler
helfen, individuelles und kooperatives Verhalten zu durchdenken, zu iiben und
die Erlebnisfahigkeit zu steigern.

3.4.2 Lernziele

Die Schiiler sollen lernen

— einen durch Horen erfaBten musikalischen Verlauf in ein anderes Medium
(Bewegung, Graphik) umzusetzen

— Musik mit anderen Ausdrucksmedien (mit der Sprache) in freier, phantasie-
voller Weise zu verbinden

— durch rhythmische Kérperbewegung Raum- und Zeitgefiihl zu entwickeln

— ihre sinnliche Wahrnehmung zu {iben und zu steigern

— ihre Fahigkeiten im wahrnehmenden und motorischen Bereich zu koordi-
nieren und zu differenzieren

— akustisches Material in symbolische Aussagen zu libertragen

— ihre Ausdrucksfahigkeit zu steigern

— ihre korperliche Bewegungsfahigkeit im Sinne rhythmischer Gymnastik zu
verbessern.

3.4.3 Inhalte

Spiellieder, Kreis- und Klatschspiele in gebundener Form (Kreis, Reihe, Paare)

verbinden Singen mit Kérperbewegung. Daneben sollen die Schiiler Gelegenheit

erhalten, zu gehorter Musik Aktivitat zu entfalten

— mit selbstgewdhlten Schrittarten sich im Raum zu bewegen (hiipfen,
schleichen, gehen, tanzen)

— mit den Handen Taktierbewegungen zu machen

— den Klangverlauf in der Luft nachzuzeichnen

— diese Handbewegungen auf groRe Zeichenfelder (Tafel, Tapetenrolle o. a.) frei
zu lbertragen.

Es ist wichtig, die Schiiler nicht zum Mitmachen zu zwingen; sie dirfen auch

abwartend zuhéren, ehe sie sich an einer der Aktivitaten beteiligen. Mit Téanzen

und rhythmischer Gymnastik iiben die Schiiler die Koordination der Bewegung

zur Musik und zu dem Partner. Umgekehrt versuchen Instrumentalisten, Be-

wegungen in Klang umzusetzen (hierzu auch Stummfilm oder Zeichentrickfilm,

verschiedene Schrittarten, Tempi verwenden).
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Die Schiiler erfinden Tanzformen zu geeigneten Liedern. Mit Instrumenten und
Stimmaktionen werden Klangratsel zum Lésen aufgegeben.

Dialoglieder regen zu szenischem Spiel an, Lieder fordern zum Mitspielen auf
Instrumenten auf. Texte konnen ihrem Inhalt entsprechend mit phantasievoll
ausgesuchten Klangerzeugern oder mit stimmlichen Mitteln in Klang umgesetzt
werden.

Bei den bildnerischen Tatigkeiten konnen neben den farbigen Bildern zur ge-
horten oder gesungenen Musik auch Symbole fiir Klange, Klang- oder Schritt-
folgen entstehen.

Freie malerische Betatigung beim Musikhdren kann zu Bildern fiihren, die Inhalt
und Stimmung der Musik, so wie sie der Horer empfindet, erkennen lassen. Aus
Zeichnungen wird die wahrgenommene Struktur einer Musik herausgelesen.

Alle sprachlichen, bildnerischen und musikalischen Elemente werden in einem
Vorhaben ,,Musiktheater’* zusammengefiihrt.

3.4.4 Organisation der Lernprozesse

Um die Lernziele zu verwirklichen, sind folgende Voraussetzungen notig

— Raum fiir Bewegung

— Raum fiir szenische Darstellung

— reichlich Wandtafelflache (mit und ohne Linien)

— Bastelmdglichkeit

— graphisches Material

— Klavier, Orff-Instrumentarium

— Klangerzeuger verschiedener Arten

— Projektionsgerate

— Plattenspieler, Tonbandgerat, Kassettenrecorder.

Bei der Organisation der Lernprozesse sind die folgenden MaRnahmen von beson-
derer Bedeutung :

— Koordinierung von fachiibergreifenden und jahrgangsiibergreifenden Gruppen
— Zusammenarbeit mit Fachlehrern (Deutsch, Kunst, Werken, Sport)

— Beteiligung der Eltern (Mitarbeit, Planung, Instrumente).

3.4.5 Lernkontrollen

Méogliche Lernkontrollen stiitzen sich auf

— das MaR an Einfiihlungsvermdgen in Raum und Zeit

— das MaR an Koordinierung von Musik und Bewegung

— das MaR an Ausdrucksfahigkeit durch Pantomimen und Gesten

— das MaR an Ubereinstimmung von Graphik und Bild mit der musikalischen
Vorlage -

— das MaR an Ubereinstimmung zwischen der ausgelosten Klangvorstellung und
der Wiedergabe durch Instrumente.
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3.5 Reflexion

3.5.1 Begriindung und Beschreibung des Lernfeldes

Dieses Lernfeld hat gegeniiber den anderen die geringste Eigenstandigkeit. Alles,

was die Schiiller an Musik wahrnehmen und selbst erzeugen, sowie die

graphischen Zeichen, mit denen Menschen sich verstandigen, um Musik zu

machen, konnen zum Gegenstand des Nachdenkens und der Aussprache werden.

Im Gegensatz zu besonderen Lernzielen der Musik, etwa der Befahigung zur

Musikausiibung, ist Reflexion iber Musik und menschliches Musikverhalten Teil

des allgemeinen Lernprozesses, in dem sich der Schiiler mit Hilfe des Lehrers

seine Umwelt erschliet.

Deswegen sollte der Musikunterricht in der Grundschule im Lernfeld Reflexion

nicht von einem zu eng gefaBten Musikbegriff ausgehen. Gegenstand des Unter-

richts ist die Umwelt, die unter dem Aspekt des Horbaren und der auditiven

Kommunikation untersucht wird.

Die Schiiler sollen zum Nachdenken iiber Zusammenhange veranlal3t werden

— zwischen Horobjekten und dem Kontext, in dem sie ihnen begegnen

— zwischen Horobjekten und dem eigenen Verhalten, das diese in ihnen aus-
I6sen

— zwischen Musik und Schallereignissen, denen die Bezeichnung Musik ver-
weigert wird

— zwischen gehorter Musik und dem, was sie an Musik selber machen kénnen.

3.5.2 Lernziele

Die Schiiler sollen lernen

— ihre musikalischen Erfahrungen gedanklich zu verarbeiten

— Neugierverhalten gegeniiber den Erscheinungen und Herstellungsweisen von
Musik zu entwickeln

— liber musikalische Gegenstdnde und Verhaltensweisen zwar umgangssprach-
lich, doch moglichst genau zu sprechen

— sich Rechenschaft abzulegen iiber den Eindruck, den eine Musik auf sie macht

— iber Funktionen, Absichten, Wirkungen von Musik nachzudenken.

3.5.3 Inhalte

Die Betrachtung der Umwelt geschieht unter dem Gesichtspunkt des Horbaren.

Hierbei sind solche BestimmungsgroRBen von Klangeigenschaften und Klangver-

laufen anzuwenden, die auch fiir Beschreibungen von Musik gelten.

Es werden untersucht

— die Lautkomponente der Sprache auf Bedeutungsgehalt und Ausdrucks-
funktion von Betonung, Hohenlage, Lautkurve, Geschwindigkeit von Ge-
sprochenem
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— die Signalfunktion von Horereignissen auf Informationsgehalt von Ge-
rauschen, Sprache, Musik, Morsezeichen (Sirenen, Klingel- und andere
akustische Signale, Zeichen und Erkennungsmusiken in Radio und Fernsehen,
typische Filmmusiken fiir Werbe- und Spielfilme)

— die Horeindriicke auf den Rhythmus, die Klanglichkeit, die Melodik, den
Bekanntheitsgrad, den Fremdheitsgrad, die Assoziation, die sie auslosen

— die Einbettung des Horobjekts in eine Situation

— die Abhédngigkeit eines Horeindrucks von der jeweiligen Situation

— die historischen und volkerkundlichen Dimensionen der Musik

— einfache Zusammenhdnge zwischen Schallerzeugung, Materialbeschaffenheit
und Klangeigenschaften

— die Entstehung und Funktion von graphischen Zeichen, Symbolen,
Notationen und dem vorgefundenen Notensytem

— die Stimmigkeit eines Musikstickes mit einer Notation oder einem vor-
gefalten Plan.

Denkprozesse iiber ,,schone’ und ,,nicht schone’* Musik werden eingeleitet und

kénnen ein BewuBtsein von der Wandelbarkeit asthetischer Normen anbahnen.

Dabei werden Werturteile iiber Qualitat und Funktionsgerechtigkeit einer Musik

oder eines gruppeninternen Musikverhaltens formuliert und begriindet.

3.5.4 Organisation der Lernprozesse

Alle Aktivitaten, die in den Lernfeldern aufgezahlt sind, eignen sich als An-

kniipfungspunkte fiir Reflexionen. Es bieten sich als Moglichkeiten an

— der Lehrer formuliert die Frage bzw. das Problem

— er beobachtet die Klasse und greift Unstimmigkeiten, widerspriichliche
Meinungen, Unsicherheiten auf und artikuliert sie

— er schafft durch die Vorstellung eines hor-, sicht- oder greifbaren Objekts eine
Situation, die die Schiiler motiviert, iiber das Problem nachzudenken.

Weniger sprachgewandten Schiilern muB der Lehrer in diesen Fallen besonders

helfen.

3.5.5 Lernkontrollen
Die sprachlichen Beitrage der Schiiler werden auf Sachbezogenheit, Umfang und
Differenzierung untersucht. Die Sicherheit im Umgang mit Zeichen wird fest-

gestellt. Tonbandprotokolle und Beobachtung dienen der Kontrolle, formelle
Tests eignen sich weniger.
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4. Vorschlag fiir die Koordinierung von Lerninhalten

Im folgenden ist eine Koordinierung der Lernfelder versucht wor-
den, die es dem Lehrer ermdglichen soll, die Unterrichtsinhalte eines
Lernfeldes iiber vier Schuljahre verteilt zu iiberblicken. Dabei ist die

Zuordnung der Einzelthemen zu den Schuljahren als Vorschlag zu
verstehen. Es ist Aufgabe des Lehrers, entsprechend der jeweils
gegebenen schulischen Situation einen Arbeitsplan anzufertigen.

€C

1. Schuljahr

N

Schuljahr

w

. Schuljahr

4. Schuljahr

— pragnante Klange der
Umwelt erkennen, be-
nennen, nachahmen

— traditionelle Instru-
mente untersuchen, am
Klang und in gehorter
Musik wiedererkennen,
in Bewegung nach-
ahmen

— erste Struktur- und
Parametererfahrung
durch freie Aktivitaten
machen (ganzkérper-
liche Bewegung, Be-
wegung der Hande,
groBraumige graphische
Bewegung)

menschliche Stimmen
im Radio, von Platten er-
kennen

Solo, Chor, Arie, Duett,
experimentelle Vokal-
musik in gehorter Musik
unterscheiden

eigene Stimmexperi-
mente vom Tonband ab-
horen

Strukturerfahrung an
gehorter Musik sammeln
(erregt/ruhig, viele/
wenige, einer/alle, plotz-
licher Wechsel/allméh-
licher Ubergang, Vor-
dergrund/Hintergrund,
anschwellen/abnehmen)

Umwelt auf Signale
abhorchen

Bedeutung von Signalen

Strukturerfahrung an
gehorter Musik vertiefen
(neue Kategorien: z. B.
Wiederholung, Verande-
rung, Wiederkehr, Me-
lodie—Begleitung, Klang-
farben, Anfang — Ende)

Informationen iiber
Entstehung, Absicht,
Verwendungszweck einer
gehorten Musik

sammeln

Notation (graphische
und traditionelle) beim
Horen einer klar struk-
turierten Musik mitlesen

Programmusik horen
und dazu vorgestellte
Inhalte erzahlen

— zu gehorter Musik Mei-
nungen unter bestimm-
ten Gesichtspunkten
auBern (Beschaffen-
heit, Wirkung, Auftre-
ten in der Umwelt,
mogliche Absichten der
Hersteller und Reak-
tionen verschiedener
Hérergruppen)

— Informationen zur
historischen und geo-
graphischen Situation
und Funktion der
Musik sammeln

— Horeindriicke unter
instrumentenkund-
lichen und apparativen
(Hall-Synthesizer,
Plattenkratzen)
Gesichtspunkten be-
schreiben




§ Produktion

1. Schuljahr

2. Schuljahr

3. Schuljahr

4. Schuljahr

Stimmen der Umwelt
(Tiere, Gerausche) und
bestimmte Singstile
nachahmen

an Instrumenten und
Gegenstanden experi-
mentieren

Klangerzeuger selbst
herstellen und mit
ihnen beim Erklingen
von Musik frei
mitspielen

Geschichten spontan
verklanglichen

Klanggeschichten aus-
denken und vorfihren

im Anschlu an Klang-
experimente Zeichen
fir Klange finden

Texte freirhythmisch
oder metrisiert sprechen

Tonhdhenbewegung und

dynamische Veranderung

erfinden

Instrumente auf Klang-
erzeugung und auf
Resonanz hin unter-
suchen

auf Instrumenten ein-
zeln und in Gruppen
improvisieren
Ordnungskriterien des

Klangverlaufs ent-
wickeln

Erfahrungen mit Ton-
bandaufnahmen
machen

mit den Klangerfahrun-
gen den Zeichenvorrat
erweitern

Gruppenablaufe erfin-
den und notieren

Lieder in Melodie und
Text verandern, neue
Strophen und Kehr-
reime hinzuerfinden

zu Texten Melodien
erfinden

den Vorrat an tonalen
Formeln und Melodie-
typen erweitern

Hérspielszenen vokal/
instrumental gestalten

in der Gruppe auf
Instrumenten impro-
visieren

Klanggeschichten und
Horspielszenen aus-
denken, gemeinsam

planen und verwirklichen

Motive auf Instrumenten
erfinden und zu Form-
abldufen (z. B. Rondo)
gestalten

zu gegebenen Anlassen
Texte erfinden, rhyth-
misieren und melodie-
ren

diese fiir Soli, Chor und
Instrumente verklang-
lichen

instrumentenkundliche
Untersuchungen vor-
nehmen, geordnet nach
den Sachgebieten
Blasen, Zupfen, Schla-
gen, Streichen/Reiben

gewonnene Klang-
erfahrungen in Kom-
positionen einbringen

mit Kassettenrecordern
Aufnahmen auBerhalb
der Schule machen

und zu Tonband-
collagen oder Horspie-
len (gekoppelt mit
eigener vokal/instru-
mentaler Klangaktion)
verarbeiten
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Reproduktion

. Schuljahr

N

. Schuljahr

w

. Schuljahr

4. Schuljahr

Lieder singen, Reime
rhythmisieren und dazu
Gesten erfinden

mit Hilfe von Zeichen fir
Klange Klanggeschichten
notieren und mit frei-
gewahlten Instrumenten
abspielen

Erfahrungen durch Ab-
spielen graphischer
Felder und mit dem
Instrumentalspiel ohne
Noten machen

Lieder, auch solche, die
vom Dur-Schema ab-
weichen, singen

Atem und Stimme
bilden

Texte rhythmisiert in
zwei Gruppen sprechen
(gemeinsamer Grund-
schlag, Kanon)

zweistimmiges Kanon-
singen versuchen

Partituren mit Klang-
zeichen, nach Zeilen
geordnet, malen und
abspielen und durch
Tonband auf Exaktheit
uberpriifen

Rhythmen (gemeinsa-
mer Grundschlag)

auf Instrumenten und
korpereigenen
Instrumenten iben

Spieltechnik der
Instrumente nach den
Erfordernissen der
selbstgemachten Parti-
turen differenzieren

Lieder und Kanons,
auch fremdsprachige,
singen

Stimm- und Atem-
tbungen ausfiihren

Elemente der Noten-
schrift (rhythmische
Werte, Tonbuchstaben,
Noten im 5-Linien-

System) auf die vorhan-

denen Instrumente
(Stabspiele, Zupf- und
Blasinstrumente) iiber-
tragen

ohne Noten musizieren

Instrumente kennen-
lernen

Lieder, auch nach Noten,
singen

Stimmaktionen nach
graphischen Vorlagen
ausfiihren

Partituren verschiedener
Art analysieren,
spielen, vergleichen

ein vokal/instrumentales
Stiick iben und vor-
fihren

ohne Noten musizieren




Transposition

1. Schuljahr

2. Schuljahr

w

. Schuljahr

»

. Schuljahr

nach gehorter Musik
freie Aktivitaten entfal-
ten (ganzkérperliche,
mit den Handen, ver-
schiedene Schrittarten
nach gegebenen
Rhythmen oder Musik)

Spiellieder singen

Dialoglieder in Szenen
verwandeln

zu den Liedern mit
Instrumenten spielen
und/oder dazu
klatschen

gehorte Musik frei
graphisch notieren

Zeichen, die die Be-
schaffenheit von Klan-
gen symbolisieren, all-
mahlich ausformen
(lang/kurz, laut/leise,
helle und dunkle
Farben fiir entspre-
chende Klinge)

Bildgeschichten auf
Tapetenrollen mit
Klangzeichen ver-
sehen

— zu gehorter Musik frei
zeichnen und malen

— gemeinsame Bewegungs-
formen zu selbstgesun-
genen Liedern erfinden
(Kreis, Reihen, Paare)

— eine Geschichte mit
vokal/instrumentalen
Klangaktionen begleiten
und in Klang umsetzen
(Klangratsel)

Inhalt, Stimmung und
Empfindung beim Musik-
horen durch Malen
wiedergeben

Klangstrukturen in
Bewegung umsetzen

Klangstrukturen
graphisch verdeutlichen

Bilder, Graphiken an-
schauen, sich klingend
vorstellen und in Klang
umsetzen

Szenen aus den Elemen-
ten Sprache — Bewe-
gung — Musik ent-
wickeln

zu gehorter Musik
gemeinsame Tanzbewe-
gungen und -forma-
tionen erfinden

zu Diareihen oder
Bildern eine zusammen-
héngende Geschichte
erfinden und sie mit
Musik versehen

Zeichentrickfilme mit
Musik unterlegen
(oder andere
Stummfilme ohne
Musik)

zu Texten (Ganzschrift,
Bilderbuchtext, Lese-
spiel) Musik bzw.
Klangaktionen erfinden

alle sprachlichen, bild-
nerischen, tanzerischen
und musikalischen
Elemente zum Vor-
haben ,,Musiktheater"
zusammenfassen
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Reflexion

1. Schuljahr

N

. Schuljahr

3. Schuljahr

4. Schuljahr

Material, Gegenstéande
nach unterschiedlichen
Klangen/Materialien
ordnen

sprachliche Hilfen zum
Unterscheiden ver-
schiedener Klange er-
arbeiten

selbstgebaute Instru-

- mente mit den Orff-In-

strumenten vergleichen

nach den Ursachen fiir
die Entstehung verschie-
dener Klange fragen
(akustische Unter-
suchung)

uber die Signalwirkung
verschiedener Klang-
ereignisse nachdenken

Erkennungsmusiken
im Fernsehen be-
schreiben

den Stimmungsgehalt
beim Musikhoren deuten
(lustig, traurig, span-
nend, langweilig, ko-
misch, verriickt,
unheimlich, gruselig,
flott, gemiitlich, beruhi-
gend)

durch nochmaliges
Hoéren die Einzelheiten
ausmachen

iber Fernsehmusik
sprechen (Sandmann-
chen/Kindersendungen,
Krimi, Show, Western,
Sesamstralle)

die Auswirkungen von
Musik fiir die eigene
Person beschreiben
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1. Kunstunterricht in der Grundschule

Inhalte und Ziele dieses Faches werden unter dem Begriff ,, Kunst'’ zusammen-
gefalRt. Er schlieBt alle Teilaspekte, z. B. asthetische Erziehung und visuelle
Kommunikation, ohne Einschrankung ein.

Der Unterricht hat von der Einschulung an fachspezifische Aufgaben zu erfiillen,
steht aber auch in Verbindung zu anderen Lernbereichen. Deshalb solite eine
Zusammenarbeit mit diesen abgestrebt werden.

1.1 Aufgaben

Der Kunstunterricht fiihrt die Schiiler an die optisch und haptisch erfahrbare
Wirklichkeit und an deren inhaltliche Schwerpunkte heran, um sie zu einem
bewuRBten und engagierten Verhalten gegeniiber der Umwelt zu befahigen. Dabei
verhilft er dem einzelnen zu einer selbstkritischen Einstellung gegeniiber der
eigenen asthetischen Befindlichkeit und fiihrt ihn zum Erkennen der Abhangig-
keit eigener Einstellungen, Wertvorstellungen und Verhaltensweisen von den
Normen unserer Gesellschaft. Der Unterricht starkt durch die Vermittlung von
Wissen und Handlungsmotiven die Fahigkeit zur Selbstbestimmung des einzelnen
und ermoglicht ihm gleichzeitig, sich in der kulturellen Wirklichkeit unserer
Gesellschaft zurechtzufinden. Dabei muB sich die Vermittlung von Kenntnissen
und Verhaltensweisen auf die Ausgangslage der Schiiler beziehen, da mit ihr ein
ausgepragtes Entwicklungs- und Leistungsgefalle und damit sehr unterschiedliche
Einstellungen zu den Inhalten des Fachs verbunden sind.

1.2 Inhalte

Bezugsfeld sind alle Gegenstande der optisch und haptisch erfahrbaren Wirklich-
keit, z. B. Fotos, Filme, Gestik, Plakate, Gemalde, Skulpturen, Bauwerke,
Mobel, Kleidung, Schmuck, GefaRe, Siedlungen, Parks, Landschaften. Es werden
Herstellungs- und Gestaltungsmaoglichkeiten erprobt, und es wird nach der Er-
scheinungsweise und der Wirkung der Objekte gefragt.

1.3 Grundlegende Lernziele

Die Schiiler sollen

— ihre produktiven Fahigkeiten im Hinblick auf Steigerung der Ausdrucksfahig-
keit, des personlichen Stils und der Originalitat erweitern und verbessern

— lernen, ihre sichtbare Umwelt bewuRt wahrzunehmen und ihre Wirkungen im
Hinblick auf den Betrachter zu erkennen und zu iiberpriifen, um sich in ihr
angemessen zu verhalten




— iber technische Mittel und Verfahren und iiber grundlegende anschauliche
Ausdrucks- und Ordnungsmdglichkeiten so weit verfiigen konnen, daR sie
Erlebnisse, Vorstellungen, Beobachtungen und Vergleiche ihrem Entwick-
lungsstand entsprechend angemessen darzustellen und mitzuteilen vermadgen

— befédhigt werden, optisch ErfaBbares zu beschreiben, zu vergleichen und zu
deuten.

Aus diesen grundlegenden Lernzielen, die fiir den Kunstunterricht aller Schul-

stufen gelten, lassen sich die fachlichen Lernziele fiir die Grundschule ableiten.

2. Lernfelder

Aus den Aufgaben, Inhalten und grundlegenden Zielen des Fachs ergeben sich
folgende Lernfelder fiir die Grundschule:

Sehen und Begreifen

Herstellen und Gestalten

Mitteilen und Verstehen

Umgehen und Verwenden
Die Aufgliederung in Lernfelder dient der wechselnden Schwerpunktbildung im
Unterricht und erleichtert die Aufstellung und Verwirklichung von Lernzielen.
Der Lehrer muBR fiir seine Unterrichtsplanung beriicksichtigen, da z. B. eine
Unterrichtseinheit mehr auf das Sehen und Begreifen von Gegenstanden, eine
andere mehr auf das Mitteilen und Verstehen visueller Zeichen bezogen sein
kann. Dabei sind Aspekte aus anderen Lernfeldern selbstverstandlich mit ein-
zubeziehen. Vor allem die gestaltende Tatigkeit und das Beobachten, Erkennen
und Deuten werden in Verbindung mit dem Sprechen iiber die Gegenstande in
allen Unterrichtseinheiten enthalten sein.

2.1 Sehen und Begreifen

2.1.1 Beschreibung des Lernfeldes

Das Ansehen und Begreifen von Gegenstanden eroffnet schon dem Kind einen
unmittelbaren Zugang zu den materialen, asthetischen und sozialen Aspekten
seiner Umwelt. So sind Tasten und Sehen fiir den Schiiler bekannte Verfahren,
sich Sachverhalte anzueignen, um zu Empfindungen und Uberzeugungen zu
gelangen, die insgesamt einen wesentlichen Teil seiner Erfahrungen ausmachen.
Zu Beginn der Schulzeit mangelt es dem Schiiler noch an der Maglichkeit, sich
Gegenstanden unabhingig von eigenen Gefiihlen sachbezogen zuwenden zu
konnen. Diese Fahigkeit kann erst im Unterricht schrittweise erreicht werden,
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Das Lernfeld umfalt

— die Sensibilisierung des Tast- und Sehsinns

— das Erleben und Einordnen neuer Erfahrungen

— das Eingehen auf Gesehenes (Abtasten, Vergleichen, sich Informieren, an-
haltendes Beobachten, gliederndes Betrachten)

— das Erkennen des Zusammenhangs zwischen Wahrnehmen und Deuten

— das Erlernen von ersten methodischen Schritten (emotionale AuRerung, sach-
liche Beschreibung)

— das bewuBte Sich-Aneignen von Sichtbarem in unterschiedlichen medialen
Bereichen, z. B. Realitat, Zeichnung, Malerei, Druck, Foto, Film, Fernsehen

— das bewulBte Erfassen verschiedener Situationen der Umwelt durch Sehen.

2.1.2 Lernziele

Die Schiiler sollen lernen

— sich iber Gesehenes, Ertastetes und Vorgestelltes zu auBern und dabei Vor-
lieben und Abneigungen anderer gelten zu lassen, auch wenn sie den eigenen
Einstellungen nicht entsprechen

— unterschiedliche Moglichkeiten der Veranderung von Umwelt durch Gestalten
anzugeben und die Folgen zu erkennen

— ,,Altes” und , Neues" als unterschiedliche Ausformung von Objekten in Ver-
gangenheit und Gegenwart wahrnehmen zu kénnen

— die Unterschiede zwischen abgebildeten Situationen und eigenen Wahr-
nehmungen derselben Situation zu erfassen, z. B. Postkarten oder Prospekte
der Wirklichkeit gegeniiberstellen.

Die Schiiler sollen in fiir sie iberschaubare Zusammenhange zwischen Herstellung

und den sich daraus ergebenden Wirkungen auf den Betrachter eingefiihrt werden.

Inhalte des Lernfeldes sind

— Gezeichnetes, Gemaltes, Gedrucktes, Gestempeltes, Fotografiertes und elek-
tronisch Aufgezeichnetes unterscheiden und vergleichen

— Original und Reproduktion erkennen und beurteilen

— Zufallsbild, gestelltes Bild und verfremdetes Bild erkennen und unterscheiden

— Dargestelltes inhaltlich beschreiben

— verschiedene Materialien beschreiben und vergleichen

— Oberflachenbeschaffenheit beschreiben und vergleichen

— Ordnungsgesichtspunkte erkennen

— Bildeinstellungen ,,Weit*, ,,Nah’’, , Detail”’ sowie Schnitt und Uberblendung
erkennen und vergleichen

— an Film und Fernsehen gewonnene Einsichten in Einstellung, Schnitt und
Uberblendung auf Illustrierte, Comic und Werbung iibertragen

— die Schrifttypen Antiqua, Fraktur und Grotesk erkennen und in ihrer
Wirkung auf den Betrachter beurteilen.

Die Schiiler sollen die Einzelbetrachtung, die vergleichende Betrachtung und die

Teilanalyse (im Hinblick auf Technik, Verfahren, Ausdruck und Ordnung) als
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Méoglichkeiten der bewuBten Hinwendung zu Ausschnitten der sichtbaren Um-
welt kennenlernen. Am Ende des 4. Schuljahres sollten sie folgende Schritte der
Analyse von Sichtbarem (Kunst-, Trivial- und Medialobjekt) beherrschen:

erster Eindruck (emotionale Zuwendung)
Beschreibung (sachliche Zuwendung)
Folgerungen (im Hinblick auf Absicht und Wirkung des Gegenstandes)

2.1.3 Organisation der Lernprozesse

Die Auswahl von Materialien zur , Werkbetrachtung’’ sollte sich nicht auf vor-
handene Kunstdrucke beschranken, sondern maoglichst viele Materialien wie Bil-
derbiicher, Schulbiicher, Kalenderblatter, Fotos, Werbebilder, Kataloge,
Plastiken, Bauwerke und Naturobjekte umfassen.

lhre Anordnung im LernprozeR unterliegt keinen grundsatzlichen Einschran-
kungen und keiner vorhersagbaren Reihenfolge. Moglichkeiten fiir Betrachtungen
bieten sich beim Ausstellen von Bildern und Materialien sowie von Schiiler-
arbeiten und beim Mitbringen von Dingen aus der hduslichen Umgebung der
Schiiler und des Lehrers.

Alle Aktivitaten in diesem Lernfeld sollten aus den Interessen des Schiilers oder
aus den Inhalten anderer Lernfelder hervorgehen. Sie sollten sich immer nur aus
Vorhandenem ergeben, denn iliber Dinge, die nicht vor Augen stehen, kann auch
nicht fachbezogen gesprochen werden.

Im ersten Schuljahr sollten sich die Schiiler gefiihlsmaRig iber Ertastetes und

Gesehenes auBern. Diese Aussagen sollten in Gesprachen in Frage gestellt und

geklart werden.

In den folgenden Schuljahren sollte der Lehrer auf Einzelprobleme des Erfassens

eingehen, indem er die Schiiler auf sachbezogene Aussagen und Probleme lenkt,

z. B. durch Vergleich unterschiedlicher Materialoberflachen, gegenstandlicher

und ungegenstandlicher Bilder, gemalter Bilder mit der Wirklichkeit und ver-

schieden ausgefiihrter Bauwerke. Durch Abwagen der Unterschiede gelangen die

Schiiler zu einem besseren Verstehen und zu genaueren Aussagen iiber Linie,

Flache, Farbe, Kérper, Raum, Material, Verfahren, Komposition, Inhalt und

Funktion.

Im dritten und schwerpunktmaBig im vierten Schuljahr sollen methodische

Schritte zum AufschlieBen optischer Bestande beim Vergleichen und Feststellen

geiibt werden. Hierbei ist zunehmend Wert zu legen

— auf das Erfassen von Beziehungen

— auf die Abhangigkeit der Form von verschiedenen Materialien

— auf die Wirkung eines Raumes von seiner Farbgebung her

— auf die Aussage eines Gegenstandes, die mit Hilfe der verwendeten Mittel
erzielt wird. g

Die Beobachtungen sollen zum Erwerb einer einfachen Fachterminologie fiihren

(z. B. Aussagen iber die Farbe wie hell, dunkel, vermischt, getriibt, unvermischt,

ungetriibt). Der LernprozeR muB durch entsprechende praktische Arbeit vor-

bereitet oder durch anschlieBende praktische Arbeit erkenntnismaRig gesichert

werden. Ziel ist es, das assoziative Denken (,,das sieht aus wie . . ."”) in ein sach-
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bezogenes (, die eine Farbe ist heller als die andere’’) und problembewuRtes
Darstellen (,,warum kann man gelb nicht so dunkel machen wie blau? ') zu
tiberfiihren.

Die Bearbeitung anschaulicher Gegebenheiten mu nicht nur mit Worten erfol-
gen. Die Maoglichkeiten des Legens von Bildreihen, des Austauschens von
Material, des Urteilens durch Einpassen sollten genauso genutzt werden wie das
selbstandige Zusammenstellen von Material, das bestimmten Begriffen ent-
spricht.

Das selbstandige Erarbeiten und gegliederte Erfassen von-anschaulichen Gegeben-
heiten kann zunachst im Klassenverband geiibt, dann aber auch in Partner- und
Gruppenarbeit durchgefiihrt werden. Alle anzustrebenden Lernziele sind kom-
plexer Art und bediirfen einer anhaltenden, auslegenden und wiederholten
Bearbeitung. Deswegen sind die bereits gelernten Termini, Methoden und Ver-
haltensweisen beim Lernen von Neuem standig mitzuiiben und anzuwenden.

Der zeitliche Aufwand fiir dieses Lernfeld sollte pro Unterrichtsstunde anfangs
10 Minuten nicht {iberschreiten. Erst am Ende des dritten Schuljahres sollten
Einzelbetrachtungen bis zu einer Unterrichtsstunde ausgedehnt werden. In bezug
auf die zur Verfigung stehende Gesamtzeit eines Schuljahrs nimmt dieses Lern-
feld etwa ein Viertel des Unterrichts ein.

2.2 Herstellen und Gestalten

2.2.1 Beschreibung des Lernfeldes

Das Herstellen und Gestalten von Dingen ist ein Grundbediirfnis des Kindes. Die
entstehenden Werke sind zunachst Ausdruck eigenen Fiihlens und Denkens und
dienen der Sicherung erworbener Erfahrungen. Erst zu Beginn der Grundschul-
zeit entstehen Darstellungen von Inhalten, die auch Erzahlung iiber Erfahrenes
sein sollen. Neben das Experimentieren mit Material treten Vorstellungen iiber
die AuBengestalt der Dinge. In diese Gestaltungen flieBen Empfindungs- und
Ausdrucksgehalte der Schiiler unreflektiert ein.

Der Schiiler erhalt in diesem Lernfeld zunehmend die Moglichkeit

— durch Herstellen von Werken sein SelbstbewuBtsein zu starken

— durch offenes und gezieltes Experimentieren Erfahrungen zu erwerben

— sich schrittweise ein asthetisches Verhaltnis zur Umwelt zu erarbeiten

— ein Interesse an der Mitgestaltung der Umwelt zu entwickeln.

Form und Gliederung der Arbeitsergebnisse sowie die Wahl von Material und
Mitteln bei der Herstellung sind zu Beginn der Schulzeit sehr stark von den
Einfliissen des Elternhauses bzw. der vorschulischen Einrichtungen abhangig.

Das Lernfeld umfaBt sowohl alle technischen Mittel (Material und Werkzeug)
und Verfahren (Techniken) als auch die schrittweise Vermittlung von Ordnungs-
und damit auch neuen Ausdrucksmdoglichkeiten. Diese Erfahrungen werden fiir
den Schiiler erst bedeutsam durch ihr Wiederauffinden in den Gegenstanden und
Situationen seiner Umwelt oder im selbsttatigen Verandern der Umgebung durch
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Spiel und projektartiges Arbeiten. Ziel ist es, durch den Bezug des Unterrichts
zur anschaulich vorhandenen Wirklichkeit dem Schiiler ein intensiveres Verhilt-
nis zur sichtbaren Erfahrungswelt zu vermitteln.

2.2.2 Lernziele

Die Schiiler sollen

— das experimentierende und probierende Umgehen mit Materialien, Verwirk-
lichungsmitteln, technischen Verfahrensweisen und Gestaltungsvorhaben ler-
nen und als eine Méglichkeit kreativen Arbeitens nutzen

— das erlebnisbezogene und auf Ausdruck gerichtete Arbeiten lernen und den
Mut entwickeln, eigene Erlebnisse, Vorstellungen und Probleme selbstandig
bildhaft darzustellen

— das auf Beobachten von Sachverhalten und auf Auswerten von Erfahrungen
beruhende mehr sachlich orientierte Arbeiten an bildnerischen Problemen
lernen

— das auf Entdecken, Nachahmen und Einiiben von Regeln ausgerichtete Tun
lernen

— das bisher im Unterricht Erfahrene mit eigenen Vorstellungen verbinden und
selbstandig weiterverarbeiten

— Féhigkeiten und Kenntnisse im Bereich von Materialien und Verfahren zur
Selbstdarstellung, Klarung und Befriedigung eigener Bediirfnisse einsetzen

— erfahren, daR ,,falsche Losungen” und Zerstorung eigener Werke zu neuen
Einfallen fiihren kénnen, und lernen, sie als Grundlage fiir ein kreatives Han-
deln aufzunehmen.

Die Schiiler sollen lernen, an der Gestaltung von Festen, Auffiihrungen und

Feiern fiir sich und andere mitzuwirken. Im einzelnen sollen sie lernen

— gemeinsame Zielvorstellungen zu entwickeln und die Verantwortung fiir die
Durchfiihrung des Plans zu tragen

— verschiedene Vorschlage fiir die Ausstattung und Durchfilhrung von Festen,
Theater- und Puppenspielen zu machen und in ein Projekt umzusetzen

— Planung und Verwirklichungsmoglichkeiten aufeinander zu beziehen

— auf Materialien und Situationen spontan zu reagieren, d. h. spielerisch und
improvisierend damit umzugehen.

Die Schiiler sollen Erfahrungen iber die Leistungsfahigkeit und Eigenart fol-
gender technischer Mittel und Materialien machen:
Bleistift, Kugelschreiber, Faserschreiber, Wachsmalstifte, Haar- und Borsten-
pinsel g
Deckfarben (Farbkasten), Farbbrei (Leim-, Dispersions- oder Temperafarben)
Makulaturpapier, Zeichenpapier, Karton, Pappe
formbares Material (Ton oder Plastilin)
Baumaterial
Fotoapparat



Die Schiiler sollen mit folgenden technischen Verfahren vertraut gemacht
werden:

Zeichnen (linear und flachig), Malen (lasierend und deckend — flachig und

pastos)

Collage, Frottage

Fotografieren

Vervielfaltigen (Schablonen, Stempeln, Drucken)

Formen (Verformen und Ansetzen von Material)

Bauen (Stellen, Schichten, Uberdecken)

Die Schiiler sollen folgende grundlegende Ausdrucks- und Ordnungsmédglich-

keiten erlernen

— Formen und Zeichen erfinden und differenzieren

— Formen und Zeichen in Figur- und Grundbeziehungen einsetzen, ihre
Wechselseitigkeit erkennen und verwenden

— Beziehungsgefiige (Linien-, Flachen-, Hell/Dunkel-, Farb-, Kérper-, Raum-
beziehungen) als Ausdrucks- und Ordnungsmoglichkeiten einsetzen und
wiedererkennen

— Wechselwirkungen zwischen inhaltlichen und formalen Ordnungsgesichts-
punkten erkennen und sie als bewuBte Ausdrucksmdglichkeiten verwenden

— Bewegungsablaufe erkunden, darstellen und unterscheiden

— gegebene Ausdrucks- und Ordnungsmaéglichkeiten veridndern und in andere
Zusammenhange einfiigen.

2.2.3 Organisation der Lernprozesse

Bei der Bestimmung von Lernzielen, bei der Wahl der Methoden und Inhalte
sowie bei der Beurteilung von Handlungsweisen und Ergebnissen zu Beginn der
Grundschulzeit ist der Entwicklungsstand der Kinder zu beachten, der sich in
folgenden typischen Verhaltensweisen ausdriickt:
Fir Kinder ist das Handeln in den meisten Fallen wichtiger als das Ergebnis
ihres Handelns.
Kinder wechseln die von ihnen gegebenen Interpretationen von Handlungen
und Ergebnissen; wahrend des Handelns werden haufig die urspriinglichen
Absichten vergessen und durch neue abgeldst.
Aufbauen und Abbauen, Herstellen oder Zerstéren geschehen um ihrer selbst
willen. Sie sind fiir das Kind gleichwertige wesentliche Erkenntnisquellen.
Kinder haben zu Gegenstanden, Materialien, Eindriicken, Verhaltensweisen
und Medien eine unbekiimmerte und offene Einstellung. Sie bringen diese
noch nicht mit bestimmten, eng begrenzten Wirkungen, Zwecken und Ab-
sichten in Verbindung. Der Umgang mit ihnen geschieht spielerisch und
forschend. Eine Bewertung solcher Handlungsweisen durch Erwachsene ist
daher nicht immer maoglich.




Fiir die Einleitung von Lernprozessen im Bereich des Herstellens und Gestaltens
stehen dem Lehrer drei Mdglichkeiten zur Verfiigung

— die Aufgabenstellung

— die Hilfestellung oder Korrektur wahrend des Herstellungsvorganges

— die Auswertung der Ergebnisse.

Das wechselseitige Verhaltnis von Ziel, Weg und Ergebnis soll den Schiilern all-
mahlich bewuBt gemacht werden. Sie miissen z. B. erfahren, dal nicht das wirkt,
was sie bei der Herstellung empfunden und sich vorgestellt haben, sondern nur
das, was tatsachlich verwirklicht worden ist. Sie miissen erkennen lernen, dad es
zum Erreichen von bestimmten Wirkungen bestimmter Mittel und Verfahren
bedarf, daR also schon bei Beginn der Arbeit und wahrend des ganzen Herstel-
lungsvorganges ein fortwahrender Dialog zwischen Idee, Verwirklichungsmog-
lichkeiten und gewiinschten Wirkungen stattfindet.

Jede Aufgabenstellung sollte materiale, inhaltliche, formale oder technische
Gesichtspunkte enthalten, die fiir alle Schiiler verbindlich sind, um sowohl fiir die
Hilfestellung und Korrektur als auch fiir die Auswertung vergleichbare Fakten zu
schaffen. Sie bilden die Grundlage fiir einen lernzielorientierten Unterricht und
fiir eine sinnvolle kommunikative Situation in der Klasse.

Die Komplexitat aller Herstellungs- und Gestaltungsvorgange und -ergebnisse
gestattet es nicht, z. B, nur Techniken zu liben oder Ausdrucks- und Ordnungs-
moglichkeiten schematisch zu behandeln. Vielmehr ist es Aufgabe der lang-
fristigen Unterrichtsplanung, die im Lernzielkatalog genannten Gesichtspunkte
insgesamt angemessen zu beriicksichtigen und den iibergeordneten Problem-
stellungen des Unterrichts zuzuordnen. In der Regel wird es sich in den ersten
beiden Schuljahren um situativ orientierte Unterrichtseinheiten handeln, bei
denen die Schiiler eine Fiille verschiedenster Inhalte, Verfahren und Mittel
kennenlernen.

Die Aufgabenstellung im Kunstunterricht sollte vielseitig und offen sein. Die Art

der Aufgaben orientiert sich an den schon im Vorschulalter zu beobachtenden

Motivationen, die vertieft, erweitert und systematisch mit fachspezifischen Lern-

zielen verkniipft werden. Dadurch werden die Schiiler allmahlich in fiir sie un-

bekannte Bereiche der Umwelt eingefiihrt, die dann zunehmend Gegenstand des

Unterrichts werden, z. B. Ausdruckswerte von Farben und Formen.

Fiir die Aufgabenstellungen im Kunstunterricht bieten sich an

— inhaltliche Anlésse, z. B. eine Zeitungsnotiz iiber Stromausfall in der vorigen
Nacht

— formale Anlasse, z. B. die Deutlichkeit einer Figur auf dem Untergrund

— materiale Anlasse, z. B. die Bearbeitungsmoglichkeit von Sand, Ton oder
Blech ?

— verfahrenstechnische Anlasse, z. B. das deckende Malen mit Deckfarben.

Am Ende des vierten Schuljahres sollten die Schiiler in der Lage sein, sich der

angegebenen Mittel und Verfahren unter verschiedenen Problemstellungen zu

bedienen und sie im Hinblick auf das beabsichtigte Ziel bewuBt auszuwahlen. Sie

sollen die grundlegenden Ausdrucks- und Ordnungsmdglichkeiten in ihren

eigenen Arbeiten anwenden und in der Wirklichkeit wiedererkennen kénnen.
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Die Auswertung der Ergebnisse geht von der Problemstellung aus. Es wird nach
dem Weg gefragt, der eingeschlagen wurde, um das Geforderte zu erreichen.
Dabei wird gepriift, ob das Ergebnis der Zielvorstellung entspricht, oder ob
wiahrend des Arbeitsvorganges neue Aspekte aufgetaucht sind, die die zunachst
angenommene Zielvorstellung wesentlich verandert haben. Auch die Wirkung der
Arbeiten auf die Mitschiller ist dabei zu beriicksichtigen. Vergleichende Teil-
analysen, Gruppieren der Beispiele unter bestimmten Gesichtspunkten u. a.
konnen helfen, die verschiedenen Lésungsmdglichkeiten zu klaren und bewuBt
zu machen. Eine Bewertung der Arbeiten sollte erst nach dieser gemeinsamen
Auswertung und unter Beriicksichtigung von Sonderlésungen vorgenommen
werden, wobei das Erreichen der Zielsetzung, der eingeschlagene Weg und das
dem Mitschiiler vor Augen stehende Ergebnis als Kriterien der Beurteilung zu
betrachten sind.

Den Schiilern sollten alle Arbeiten auch wahrend der Woche zuganglich sein, so
daR sich immer wieder kleine Gesprachskreise ergeben konnen. Auswertung und
Zuganglichmachen von Ergebnissen ist nicht nur im Rahmen des Lernerfolgs und
der Lernerfolgskontrolle zu sehen, sondern dient auch dazu, Schiiler fiir weitere
Arbeiten zu motivieren. Die eigentliche Arbeitszeit betragt unter Beriicksichti-
gung des Spannungsbogens und der erst langsam entstehenden Aufgabenbereit-
schaft der Schiiler zunachst nur ca. 20—30 Minuten und steigert sich im Laufe
der Schuljahre.

Von besonderer Wichtigkeit sind das sorgfaltige Einilben und Beachten sozialer
Umgangsformen wie das Herrichten und Abraumen des Arbeitsplatzes, der ge-
meinsame Gebrauch von Materialien und der Arbeitsflache, das Vorzeigen und
Besprechen der Arbeiten untereinander und vor der Klasse.

Soziales Lernen findet innerhalb dieses Lernbereichs auch wahrend des Spiels
statt, das in den ersten Schuljahren einen festen Platz im Unterrichtsablauf
haben muB. Pantomimische Darstellungen schulen den Sinn fiir anschaulich
ablesbare Wirkungen. Sie verlangen vom Schiiler einen hohen Grad an Korper-
beherrschung und Ausdrucksmoglichkeiten durch Korperbewegungen. Sie geben
ihm eine Hilfe, auftretende Hemmungen, die auf einem Mangel an Ichstarke
beruhen kénnen, langsam abzubauen.

Pantomimische Darstellungen kénnen mit Partneriibungen beginnen, um dem
Schiller mehr Sicherheit zu vermitteln, z.B. Figurenverformen, Spiegel-
pantomime, Schattengehen. Zur Pflege der Mimik und des inhaltlichen Aus-
drucksvermaogens sollte emotional bestimmtes Verhalten wie Wut, Angst oder
Freude dargestellt werden. Im weiteren eignet sich das Rollenspiel, um Ver-
krampfungen und Hemmungen zu {iberwinden. Erleichternd wirkt fiir manche
Schiiler die Hinzunahme musikalischer Begleitung, das Schminken und Tragen
von Masken sowie Verkleidungen jeglicher Art.

Bei allem Spiel muR der Lehrer den Schiilern zugestehen, daR sie zwanglos
handeln kénnen, ohne daB sofortige Eingriffe oder Korrektur von Erwachsenen
erfolgen. Dies gilt ebenso fiir die Gestaltung von Festen und Feiern. Auch hier
sollte die Organisation im Laufe der Schuljahre soweit als irgend mdglich der
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Eigeninitiative der Schiiler iiberlassen werden. Der Lehrer sollte haufig Anlasse
zum Feiern anbieten, um den Schiilern Gelegenheit zu geben, in eigener Ver-
antwortung Gelerntes anzuwenden. Dies kann sich in der Um- und Ausgestaltung
des Raumes und in der Planung von Spielen, Theater- und Puppenauffiihrungen
ausdriicken. Die Schiiler erfahren dabei, welche Ideen durchfiihrbar und welche
wegen zu hoher Kosten, Gefahrdung und Komplexitat des Vorhabens nicht zu
verwirklichen sind. Ritualisierte Feiern, z. B. immer das gleiche Lied und der
gleiche Handlungsablauf bei Geburtstagen der Schiiler, sind zu vermeiden.

2.3 Mitteilen und Verstehen

2.3.1 Beschreibung des Lernfeldes

Der Schiiler trifft taglich auf visuelle Nachrichtentrager wie Fernsehen, Comic,
Plakate, Schaufensterauslagen, Spielzeugprospekte, Verkehrszeichen. Er be-
herrscht das Verfahren, durch selbstgefertigte Bilder anderen etwas mitzuteilen,
ohne dabei die kommunikativen Bedingungen seines Verstehens iiberblicken zu
konnen,

Es ist Aufgabe dieses Lernfeldes, den Schiilern Grundlagen der visuellen Infor-
mationsiibermittlung einsichtig zu machen. Die Schiiler miissen mit visueilen
Zeichensystemen ihres alltaglichen Gebrauchs bekannt gemacht werden. Sie
miissen die Moglichkeit, durch visuelle Zeichen Botschaften ibermitteln zu
konnen, kennenlernen, dabei missen sie Starken und Schwachen der ver-
schiedenen Ubermittlungsformen erfahren und lernen, selbst visuelle Botschaften
zusammenzustellen und ihre Wirkungen zu erfassen. Ziel ist es, distanzierte Ver-
haltensweisen gegenuber visuellen Zeichensystemen der heutigen Zeit anzu-
bahnen,

2.3.2 Lernziele

Die Schiiler sollen im Hinblick auf das Verhaltnis zwischen Wirklichkeit und

Zeichen lernen

— daR an selbst Hergestelltem (Bild, Objekt, Verkleidung, Spiel, Spielgerat,
Raumeinrichtung, Aktionen) die entstandene Wirkung und nicht das bei der
Herstellung Empfundene und Hineingedeutete fiir andere erfahrbar ist

— zwischen Wirklichkeit und einem Zeichen dieser Wirklichkeit sowie zwischen
Bildern und Zeichen zu unterscheiden, z. B. Apfel, Foto eines Apfels, Bild
mit einem Apfel, Apfel als Symbol

— Wirklichkeit und Zeichen durch Verabredung aufeinander zu beziehen
(Zeichenrelation).
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Die Schiiler sollen im Hinblick auf die Zeichenfunktionen und Zeichenarten

lernen

— Symbole (geistige Komplexe, die durch eine beliebige Zeichenform vergegen-
wartigt werden) und Signale (Zeichen, die Verhaltensanderung bewirken) als
unterschiedliche Zeichen mit je verschiedener Funktion zu unterscheiden

— daR Signale und Symbole nicht aus sich etwas bedeuten, sondern auf gesell-
schaftlicher Verabredung beruhen, z. B. Verkehrszeichen, Geheimschrift

— daB optische Zeichen vieldeutig sind und erst aus dem Zusammenhang, in
dem sie auftreten, eine bestimmbare Bedeutung erhalten

— daR jedes optische Medium wie Zeichnung, Malerei, Dia, Foto, Film Leistun-
gen eigener Art erbringt

— daB bildhafte Gegenstande mit verschiedenen Absichten hergestellt werden,
z. B. kiinstlerisch, dokumentarisch, werbend.

Die Schiiler sollen im Hinblick auf die Ubermittlung von Botschaften lernen

— daB die Auswahl von Zeichen nur einen bestimmten Ausschnitt der Wirklich-
keit wiederzugeben vermag

— daR verschiedene Wiedergaben einer Wirklichkeit entstehen kénnen

— daB verschiedene Wiedergaben einer Wirklichkeit andere Vorstellungen von
ihr ibermitteln

— daR Zeichenzusammenhange durch Hinzufiigen und Wegnehmen von Teil-
zeichen verandert, verfremdet und zu gegenteiligen Wirkungen gebracht
werden konnen

— daR durch Zusammenstellen von Gegenstinden und Einrichten von Aus-
stellungen eigene Erfahrungen anderen iibermittelt werden kdnnen.

2.3.3 Organisation der Lernprozesse

Die Lernziele dieses Lernfeldes konnen nicht getrennt von denen der iibrigen
Lernfelder angestrebt werden. Insbesondere ergibt sich eine enge Verkniipfung
mit den Zielen der beiden Lernfelder ,,Herstellen und Gestalten’’ und ,,Sehen
und Begreifen’.

Bei der Besprechung seiner Arbeitsergebnisse wird der Schiiler durch Vergleichen
der eigenen Arbeit mit der von Klassenkameraden erfahren, da Bilder unter-
schiedlich verstanden werden kénnen. Diese Erfahrung sollte der Ausgangspunkt
fiir den Unterricht in diesem Lernfeld werden.

Seine Inhalte lassen sich unter folgenden Gesichtspunkten gliedern

— Vergleichen von Schiilerarbeiten im Hinblick auf das, was sie anderen mit-
teilen '

— Suchen nach unterschiedlichen Formen bildhafter Darstellung der Wirklich-
keit, z. B. einen Schiiler mit einem Bild, einer Zeichnung und einem Foto
dieses Schiilers vergleichen

— Feststellen der Anteile an Informationsminderung bei unterschiedlichen
Formen der bildhaften Darstellung

13




— Kennenlernen verschiedener Arten von Informationen, die Zeichen geben
koénnen.

Erst wenn die Beziehung zwischen Wirklichkeit und Zeichen in dieser Weise
erfallt ist, sollte die Funktion von Zeichensystemen besprochen werden, z. B.
Verkehrszeichen, Fahnen, Landkarten, Uniformen, Rangzeichen, Nationalitaten-
zeichen, Firmenzeichen, Gestik. Das Herstellen von Zeichensystemen wie Hin-
weise fiir das Schulgebdude oder Geheimsprachen kann helfen, das Funktionie-
ren visueller Zeichensysteme zu erproben und in der Wirklichkeit zu entdecken.

So kdnnen die Schiiler angeregt werden, iber die Bedeutungen, Absichten und
Wirkungen visueller Medien nachzudenken. Das sollte nicht vor der vierten
Klasse versucht werden. Auch dann ist eine den Grundschiiler iberfordernde
vollstandige theoretische Durchdringung zu vermeiden.

Die Inhalte dieses Lernfeldes miissen an Objekten erlernt werden, die fiir die
Schiiler bedeutsam sind. Es wird daher notwendig sein, Unterrichtsgange durch-
zufiihren, um z. B. zu zeigen, daB ein Ausschnitt aus der Wirklichkeit unter-
schiedlich wiedergegeben werden kann (wirkliche Situationen—Stadtbild—
Prospekt—eigene Darstellung—Plan).

2.4 Umgehen und Verwenden

2.4.1 Beschreibung des Lernfeldes

Die Gegenstande unserer Umwelt sind ein Produkt aus dem Herstellungsver-
mogen und dem Gestaltungswillen des Menschen. Das Lernfeld ,,Umgehen und
Verwenden’’ umfat das Kennenlernen vieler Moglichkeiten des Umgangs mit
Gegenstanden aller Art, bezogen auf die natiirlichen Gegebenheiten und kul-
turellen Einrichtungen. Die Schiiler miissen erfahren, dal in der sichtbaren
Umwelt ein Zusammenhang besteht zwischen natiirlichen Erscheinungen (Wald,
Wiese, FluB) und kiinstlichen Eingriffen (Siedlung im Wald, StraRe durch die
Wiese, Briicke iiber den FIuB).

Ziele des Lernfeldes sind das engagierte Beteiligtsein des Grundschiilers an allen
fir ihn erfaBbaren Fragen der Ausstattung unseres Lebensraumes, das Heran-
fihren an ein kritisches Abwagen verschiedener Wahimoglichkeiten und das
Anregen seiner Interessen fiir kulturelle Einrichtungen.

Grundschiiler besitzen bereits ausgepragte Vorlieben und verfiigen iiber einen
individuellen Geschmack, ihnen ist jedoch die Beziehung zwischen ihren Vor-
liecben und den Erfordernissen einer Kulturgesellschaft, z. B. Konsumverzicht,
Anpassung an modische Trends, Umweltverdnderung, nicht bewu8t. Hier selbst-
bestimmte Verhaltensweisen zu fordern und Entscheidungen durch bewufRtes
Handeln zu rechtfertigen, ist Aufgabe des Lernfeldes.
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2.4.2 Lernziele

Die Schiiler sollen

— die verschiedenen Funktionen kultureller Institutionen wie Museum, Aus-
stellung, Galerie, Geschaft, Kino und Fernsehen kennenlernen

— Verhaltensformen wie genieBendes Anschauen, kreatives Erkunden, wissens-
erweiternde Informationsentnahme kennen- und anwenden lernen

— bei der Einrichtung und Gestaltung von Kinderzimmer, Spielflache, Klassen-
raum, Schulhof eigene Vorschlage entwickeln, anschaulich darstellen (Modell,
Plan, Skizze), sie auf ihre Brauchbarkeit iiberpriifen und durchzusetzen ver-
suchen

— die Angebote kultureller Einrichtungen in Katalogen und Geschaften ver-
gleichen und gegeneinander abwagen

— lernen, unabhangig von Fremdeinflissen Vorlieben fiir Materialien, Gegen-
stande und Bilder zu entwickeln und die Dinge, die sie fiir wertvoll und schon
halten, zu sammeln, auszustellen und zu gebrauchen

— eigene Empfindungen bei der Auswahl von Gegenstanden, z. B. beim Buch
oder Bild, als einen wichtigen Teil von Selbstbestimmung erkennen und ihnen
nachgehen diirfen.

Die Lernziele dieses Lernfeldes konnen weder vollstandig noch systematisch dar-

gestellt werden. Dem Lehrer wird eine Auswahl bzw. Erweiterung der genannten

Ziele empfohlen. Ihre Bearbeitung ist stark von den situativen Bedingungen der

jeweiligen Schule und Klasse abhangig. Um die Inhalte umfassender zu bearbei-

ten, sollte eine Zusammenarbeit mit anderen Fachern, z. B. Sachunterricht /

Deutsch / Religion angestrebt werden.

2.4.3 Organisation der Lernprozesse

Zu Beginn der Schulzeit muR den Schiilern geholfen werden, sich in der fiir sie
fremden Umgebung des Schulgebiudes zurechtzufinden. Der Klassenraum, die
Gebaude, der Schulhof und die nahere Umgebung werden gemeinsam erforscht.
Einfache Beobachtungsaufgaben helfen den Schiilern, nach und nach den
Umgang mit Architektur zu erlernen und ihre Verwendungsmdglichkeiten zu
erproben. Dabei kdnnen das BewuBtmachen der Farben von Wanden und Tiiren,
die GroRe und Form der verschiedenen Raume, besondere Kennzeichen, z. B.
Aquarium, Blumenbeet in Verbindung mit einfachen Richtungsangaben wie vor,
hinter, rechts, links wichtige Orientierungshilfen sein.

Im Laufe des ersten Schuljahres sollte den Schiilern der Klassenraum als grund-
satzlich veranderbar bewut gemacht werden, z. B. durch Umstellung des Ge-
stiihls. Hierbei sollten mit den Schiilern die Griinde und Méglichkeiten fiir ver-
schiedene Ordnungen und die damit verbundenen Folgen fiir die Wirkung des
Raumes und das Verhalten seiner Benutzer besprochen werden.

An der Ausgestaltung des Klassenraums miissen die Schiiler mitwirken, z. B.
durch wochentlich wechselndes Ausstellen der Schiilerarbeiten, durch Bemalen
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und Bekleben von Fenstern, durch Umstellen des Mobiliars, durch Dekorieren
fir Feste und Feiern. Den Interessen und Neigungen der Schiiler sollten freie
Entfaltungsmoglichkeiten gelassen werden. Bei den wdchentlich wechselnden
Ausstellungen sollten nicht nur im Unterricht entstandene Dinge, sondern auch
privat Gesammeltes oder im Augenblick fiir den Schiiler Bedeutsames ausgestellt
werden. In den Gesprachen iiber diese Ausstellungen miissen die Vorlieben der
Schiiler angesprochen und dabei Toleranz und Verstandnis durch gegenseitiges
Sich-Verstandigen erreicht werden. Die Art der Darbietung bei diesen Aus-
stellungen ist selbst Gegenstand des Unterrichts. Bei besonderen Gelegenheiten
kann die Klasse sogar zu einem Ausstellungsraum umgewandelt werden.

Die Erfahrungen mit eigenen Ausstellungen stehen in engem Zusammenhang mit
dem Besuch von Museen, Galerien und Kunstvereinen. Diese Besuche miissen
griindlich vorbereitet werden. So sollte z. B. vorher deutlich sein, ob der Besuch
dem genieBenden Anschauen, dem kreativen Erkunden oder der Informations-
aufnahme dienen soll. Diese Vorentscheidung bestimmt Umfang, Art und Dauer
des Besuches.

Beim genieBenden Anschauen versammeln sich die Schiiler gemeinsam um ein
Objekt oder wahlen sich einen Gegenstand fiir die Einzelbetrachtung selbst aus.
Um eine ruhige Betrachtung zu ermoglichen, sollten Lehrer und Schiiler sitzen
konnen. In den ersten beiden Schuljahren stehen beim Besuch des Museums
emotionale Erfahrungen der Schiiler im Vordergrund. Jedoch sollte allmahlich
fortschreitend ein Sammeln von Erfahrungen eingeiibt werden (vgl. ,,Sehen und
Begreifen’’),

Beim kreativen Erkunden werden Teile der Ausstellung unter bestimmten
Gesichtspunkten (Spielsituationen) betrachtet, z. B. bekommen Schiilergruppen
verschiedene Rollen zugeteilt (als Kiinstler, als Kunsthandler, als Lehrer, als
Museumswarter durch eine Ausstellung gehen).

Vom dritten Schuljahr an sollten die Schiiler auch fiir kiirzere Zeit allein an
Aufgaben arbeiten kénnen und dariber berichten lernen. Solche Aufgaben
dienen der wissenserweiternden Informationsaufnahme. Die Schiiler sollen ler-
nen, sich fiir die eigene praktische Arbeit aller Informationshilfen, die ein Aus-
stellungsbetrieb zur Verfiligung stellt, zu bedienen (Befragung des Warters, Lesen
der Beschriftungen, Gebrauch eines Katalogs).

Spielzeug, Comics, Biicher, Gerate, Plakate, Anzeigen, Verpackung u. a. sollten
auch zum Unterrichtsgegenstand gemacht werden. Dabei werden zunachst nur
Unterschiede im Aussehen, im Material und in der Funktion genannt, um die
Schiiler allmahlich an das differenziertere Umgehen mit diesen Gegenstanden zu
gewohnen. Vom dritten Schuljahr an sollen Fuktionstiichtigkeit, Aufmachung,
Material und Preis der fiir die Schiiler erwerbbaren Gegenstande zueinander in
Beziehung gesetzt werden. In Verbindung mit anderen Fichern sollen sie auch
dazu aufgefordert werden, Preise gleicher oder unterschiedlicher Spielwaren in
verschiedenen Geschaften oder Katalogen zu vergleichen. Dabei sind sie mit der
Zeit an ein bewuRtes Kauferverhalten heranzufiihren.
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Die Schiiler sollen im Verlauf der Grundschule in angemessenem Umfange auch
technische Gerate kennen- und benutzen lernen, z. B. Fernsehapparat, Dia,
Tageslichtprojektor und einen einfachen Fotoapparat.

Den Umgang mit Fernsehprogrammangeboten miissen die Schiiler lernen, indem
sie aus Programmzeitschriften Sendungen fiir Kinder, Jugendliche und Erwach-
sene heraussuchen und sich eigene Programmfolgen, in Relation zu der zur Ver-
figung stehenden Zeit, zusammenstellen. Im vierten Schuljahr sollte die Auswahl
begriindet nach Zielvorstellungen vorgenommen und gelernt werden, auf An-
gebote zu verzichten.

3. Vorschlag fiir die Koordinierung
von Lerninhalten

Auf der folgenden Seite werden die Absichten des Faches Kunst in einer
Ubersicht zusammengefalRt. Sie bezieht sich auf die beschriebenen Lernbereiche
und die darin ausgewiesenen Lernziele und Inhalte und versucht, eine zeitliche
Reihenfolge des Angebots vorzustellen. Zum besseren Verstandnis sollten der
Lernzielkatalog und der Abschnitt Organisation von Lernprozessen der jewei-
ligen Lernbereiche unbedingt hinzugenommen werden.
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1. und 2. Schuljahr

3. und 4. Schuljahr

Sehen
und Begreifen

Einzelheitliche und ganzheitliche emotionale
Zuwendung zu Gegenstanden aller Art: vergleichen-
des Betrachten als Vorstufe der Analyse mit
Tendenz sachlicher Zuwendung.

Uben erster methodischer Schritte (emotionale AuRerung/
sachliche Beschreibung); optisch Gegebenes nach Form, Farbe,
Material, Inhalt, Anordnung, Verfahren, Wirkung unterscheiden;
Uben methodischer Schritte von Teilanalysen, um Beziehungen
zwischen formalen, inhaltlichen und funktionalen Gesichts-
punkten zu erfassen; Wirkung als Zusammenhang von Wahrneh-
men und Deuten kennenlernen.

Herstellen
und Gestalten

Bearbeiten von Inhalten aus dem unmittelbaren
Erlebnisbereich der Kinder; Einfiihren in fach-
orientierte Gestaltungsmadglichkeiten, z. B. auch
ungegenstandliche Darstellungsweisen;

Kennenlernen und Umgehen mit der Vielfalt der
technischen Verwirklichungsmittel; Erproben
differenzierterer Anwendungsformen und
Verfahren;

die Erfindung von Zeichen und einfache Form-,
Grund- und Lagebeziehungen sowie Farbe, Kdrper
und Raum als grundlegende Ausdrucks- und
Ordnungsmdglichkeiten erkennen.

Bearbeiten von zunehmend komplexeren Inhalten, in denen sich
die Interessen der Schiiler und die fachorientierten Bezugs-
bereiche wechselseitig durchdringen, um zu einem bewuRten
Einsatz der Ausdrucksmdglichkeiten zu gelangen;

Erkennen der spezifischen Eigenarten der technischen Verwirk-
lichungsmittel und Verfahren sowie ihrer Leistungsfahigkeit;
zielgerichtetes Einsetzen der technischen Verwirklichungsmittel
und Verfahren;

die wechselseitige Beeinflussung von Figur-Grundbeziehungen
wie tberhaupt Beziehungsgefiige als Ausdrucks- und Ordnungs-
maoglichkeiten erkennen und verwenden; hieraus folgernd die
Umwertung von vorgegebenen Ordnungen und Bedeutungen.

Mitteilen
und Verstehen

Unreflektiertes Mitteilen und Aufnehmen von
Nachrichten durch visuelle Medien; Vergleichen
von Schiilerarbeiten im Hinblick auf das, was sie
anderen wirklich mitteilen; Vergleichen von
Wirkungen eines Mediums (Film/Fernsehen) auf
die Empfanger.

Suchen nach unterschiedlichen Formen bildhafter Darstellung
der Wirklichkeit; Feststellep der Anteile an Informations-
minderung durch mediale Ubermittlung im Vergleich zur realen
Begegnung; Erproben visueller Zeichensysteme und Sammeln
von Erfahrungen mit ihnen in der Wirklichkeit; Kennenlernen
von und Arbeiten mit unterschiedlichen Arten der Informations-
tibermittlung durch visuelle Zeichen (Symbol, Signal);

Herstellen visueller Zeichensysteme mit einer bestimmten Absicht
und ihr Wiederauffinden in der Wirklichkeit; Bedeutung, Absicht
und Wirkungsmaéglichkeiten visueller Zeichensysteme und
Medien im Ansatz unterscheiden.

Umgehen

und Verwenden'

Einfache Formen der Zuwendung (gebrauchen,
erproben) und Auseinandersetzung (beschreiben,
vergleichen) im Hinblick auf Funktion und
Brauchbarkeit von Gegenstanden, Raumen und
Medien erfahren.

Methodisch gliedernde Zuwendung (gebrauchen, erproben und
iiberpriifen) und Auseinandersetzung (beschreiben, vergleichen
und hinterfragen) im Hinblick auf Funktion, Brauchbarkeit,
Absicht, Wirkung und Folgen von Gegenstanden, Raumen und
Medien erkennen und zueinander in Beziehung setzen.
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1. Textilarbeit in der Grundschule

1.1. Begriindung und Beschreibung des Lernbereichs

Ziel und Aufgabe des fiir Madchen und Jungen durchzufiihrenden Textilarbeits-
unterrichts ist es, die Schiiler zu befahigen, Kenntnisse und Fertigkeiten zu er-
werben, um sich im Bereich der Textilien!) orientieren, selbstandig und kritisch
entscheiden und verantwortungsbewuBt handeln zu kdnnen.

Das bedeutet im einzelnen:

— die Schiiler sollen durch den Umgang mit Textilien und das Erkennen der Be-
deutung von Textilien in ihrer persénlichen Umwelt erfahren, daR Textilien
in den verschiedenen Erscheinungsformen unterschiedliche Funktionen er-
fillen und wesentliche Mitgestalter ihres taglichen Lebens sind

— die Schiiler sollen Freude am praktischen Tun empfinden kénnen und in die
Lage versetzt werden, sich durch sachgerechte praktische Arbeiten auch in
der Freizeit sichtbare Erfolgserlebnisse zu verschaffen.

In der Grundschule werden zum Erreichen dieser Ziele an ausgewahlten, den
Lernmdglichkeiten der Schiiler entsprechenden Beispielen erste Ansitze verwirk-
licht.

Die Schiiler sollen folgende Fertigkeiten erwerben:

— einfache optische Untersuchungsmethoden (Aufsicht, Ubersicht, Durchsicht)
durchfiihren kénnen.

— einfache haptische Untersuchungsmethoden (Fiihlen, Reiben, Dehnen, Knit-
tern, Reien) durchfiihren kdnnen

— grobe Stoffe mit gut erkennbarer Gewebestruktur fadengerade schneiden
kdénnen

— einfache Arbeitsverfahren eines flachengestaltenden Werkverfahrens (z. B.
Drucken, Farben, Sticken) sachgerecht ausfiihren konnen

— einfache Arbeitsverfahren eines flachenherstellenden Werkverfahrens (z. B.
Weben, Hakeln, Flechten, Knoten) sachgerecht ausfiihren kénnen.

Der Grundschiiler lernt weitgehend durch handelndes Umgehen und Begreifen.
Textile Materialien z. B. Stoffe, Garne und fertige Gegenstande mit ihren asthe-
tischen Erscheinungsformen und technologischen Eigenschaften bieten sich dabei
als LernanlaB an. Handelndes Umgehen und Begreifen fordern Sensibilitait und
Kreativitdit und geben dem Schiiler damit Mdéglichkeiten zur Selbstdarstellung.
Dariiber hinaus wird er in die Lage versetzt, grundlegende Abhéangigkeiten von
Verwendungszweck, Materialaufbau und Verarbeitung textiler Gegenstinde
zu erkennen.

1) Textilien werden in diesem Zusammenhang als Halbfertig- und Fertigprodukte aus Faser-
oder Fadenmaterial verstanden, die hauptsachlich in Form von Kleidung, aber auch als
Haus- und Wohntextilien zu finden sind.




Der Textilarbeitsunterricht der allgemeinbildenden Schulen orientiert sich an
Situationen, in denen Textilien fiir Kinder, Jugendliche und Erwachsene eine
Rolle spielen:
— als Kleidung erfiillen Textilien einen Gebrauchs- und einen Geltungsnutzen
— in der hauslichen Umwelt sind Textilien in unterschiedlichen Arten und
Formen und mit unterschiedlicher Zweckbestimmung vorhanden
— in der Freizeit beschaftigen sich immer mehr Menschen mit Textilien, sie
stellen z. B. Kleidung und Gebrauchsgegenstande mit Hilfe von unterschied-
lichen Werkverfahren her oder verandern sie.
Vom Verbraucher werden Verhaltensweisen verlangt, die er nur in einem langen
geplanten LernprozeR erreichen kann. Wahrend die Giiter des taglichen Bedarfs
friiher in den privaten Haushaltungen hergestellt wurden, werden sie heute ver-
braucherentfernt fiir den Markt geplant und produziert, der fiir jedermann zu-
ganglich ist. Dieser Markt wird von vielfaltigen AbsatzmaBnahmen beeinflu3t,
die fiir den ungeschulten Verbraucher nicht zu durchschauen sind. Die unter-
schiedlichen Interessen von Konsumenten und Produzenten werden auf dem
weitgefacherten Modemarkt besonders deutlich.
Die sich daraus ergebenden Probleme lassen sich an Textilien exemplarisch ver-
anschaulichen. In der praktischen Auseinandersetzung mit diesen bieten sich
vielfaltige Moglichkeiten der Problembearbeitung an.

1.2. Auswahlkriterien fiir die Unterrichtsinhalte

Im Zusammenhang mit Ziel und Aufgabe des Faches erfolgt die Auswahl der
Unterrichtsinhalte fiir alle Schulstufen unter folgenden drei Aspekten:

— dem Materialaspekt :

— dem sozio-6konomischen Aspekt

— dem individuellen Aspekt.

Diese Aspekte ermdglichen es, Lernziele zu formulieren, eine Ausfacherung in
Lernfelder vorzunehmen, eine begriindete Abgrenzung zu anderen Unterrichts-
fachern zu schaffen sowie Hinweise auf facheriibergreifende Lernprozesse zu
geben.

Materialaspekt

Unter diesem Aspekt werden technologische und &sthetische Eigenschaften
der Textilien betrachtet. .
Technologische Eigenschaften wirken sich wesentlich auf die Gebrauchstauglich-
keit der Textilien aus. Asthetische Merkmale werden als Mittel der Mode geplant
eingesetzt und beeinflussen individuelles Verhalten.

Die unter dem Materialaspekt ausgewahlten Lerninhalte werden den Lernfeldern
Textil-Technologie und Textil-Gestaltung zugeordnet.
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Sozio-6konomischer Aspekt

Unter diesem Aspekt werden Textilien als Erzeugnis industrieller oder hand-
werklicher Produktion und in ihrer Bedeutung als Ware fiir den Verbraucher be-
trachtet.

Der rasche Modewechsel, der durch hochindustrialisierte Produktionsweisen
und besondere MaRBnahmen der Textil- und Bekleidungsindustrie ermdglicht wird,
ibt Zwinge auf den Verbraucher aus. Diese sind nicht nur von wirtschaftlich-
materieller, sondern auch von sozial-psychologischer Bedeutung.

Die unter dem sozio-okonomischen Aspekt ausgewadhlten Lerninhalte werden
den Lernfeldern Konsum und Produktion zugeordnet.

Individueller Aspekt

Unter diesem Aspekt wird die spezielle Bedeutung von Textilien fiir den einzel-
nen in unterschiedlichen Lebenssituationen betrachtet.

Kleidung erfiillt Grundbediirfnisse des Menschen. Sie muR einerseits technisch-
funktionalen Anspriichen geniigen, d. h. eine zweck- und paRgerechte Form
besitzen, sachgerecht verarbeitet sein, Schutz vor Kélte, Warme und Verletzun-
gen bieten und problemlose Pflegbarkeit gewahrleisten. Andererseits soll die
Kleidung asthetische Anspriiche erfiillen, wie modisch oder zeitlos sein,
Anpassung oder Abhebung ermdglichen, bestimmte Farb-, Muster- oder Struk-
turwirkungen aufweisen, als Einzelteil oder im Zusammenklang mit anderen
Kleidungsstiicken oder Accessoires wirken.

Die Herstellung und Gestaltung von Textilien durch eigenes handwerklich-
praktisches Tun fordern Kreativitat, bieten Moglichkeiten zur Selbstdarstellung
und fiithren zu sichtbaren Erfolgserlebnissen.

Die unter dem individuellen Aspekt ausgewdhlten Lerninhalte werden den Lern-
feldern Gebrauchswert, Produktiver Umgang mit Textilien und Verbraucherver-
halten zugeordnet.

1.3. Ubersicht iiber die schulstufenbezogenen Schwerpunkte

In den einzelnen Schuljahren werden im Unterricht unterschiedliche inhaltliche
Schwerpunkte gesetzt. Die folgende Ubersicht zeigt die Zuordnung der Schwer-
punkte fiir die gesamte Schulzeit.

Schwerpunkte fiir die Grundschule sind die Lernfelder Textil-Technologie und
Textil-Gestaltung als grundlegende Voraussetzungen fiir den darauf aufbauenden
Unterricht in den folgenden Schuljahren. Die iibrigen Lernfelder kénnen ent-
sprechend dem Erfahrungsbereich der Grundschiiler nur in Ansdtzen im Unter-
richt behandelt werden. lhre schwerpunktmaRige Bearbeitung erfolgt im Sekun-
darbereich 1.

Zur Planung und Durchfiihrung des Unterrichts sind Verzahnungen innerhalb
der Lernfelder unumgéanglich (vgl. ,,Themenvorschlage”, Kap. 4).
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Ubersicht iiber die schulstufenbezogenen Schwerpunkte
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2. Lernfelder

Im folgenden werden die einzelnen Lernfelder aufgefiihrt. Die dabei genannten
umfassenden Lernziele sind verbindliche Vorgaben. Sie bilden die Grundlage, auf
der unter Beriicksichtigung der schulischen und unterrichtlichen Gegebenheiten
von der Fachkonferenz Stoffplane erstellt werden miissen. Die dariiber hinaus
aufgefiihrten Lernziele und die ihnen zugeordneten Lerninhalte sind dazu als
Vorschlédge zu verstehen.

Zu jedem Lernfeld werden in Kapitel 4 Themenvorschlage und Hinweise zur
Konkretisierung im Unterricht gebracht. In ihnen werden die Verzahnung der
einzelnen Lernfelder verdeutlicht und M&glichkeiten fiir praktisches Tun zum Er-
weitern und Vertiefen der Lernergebnisse aufgezeigt. Der handelnde Umgang mit
Textilien sollte im Mittelpunkt jeder Unterrichtseinheit stehen.

2.1. Textil-Technologie

Unterrichtsinhalte dieses Lernfeldes werden unter Beachtung des Material-
aspektes ausgewahlt.

Hinweise zu ihrer Konkretisierung im Unterricht werden in den Themenvor-
schlagen 4.1—4.5 und 4.7 gebracht.

Umfassende Lernziele

Die Schiiler sollen

— Grundkenntnisse in bezug auf unterschiedliche textile Flachenkonstruk-
tionen besitzen

— Grundkenntnisse in bezug auf unterschiedliche textile Garnkonstruktionen
besitzen

— grundlegende Abhangigkeiten zwischen den Materialeigenschaften und dem
Verwendungszweck textiler Gegenstéande erkennen

— einfache optische und haptische Materialuntersuchungen sachgerecht durch-
fithren kdnnen.




Vorschlage fiir die Auswahl von Lernzielen und Lerninhalten

Lernziel

Lerninhalt

Die Schiiler sollen

unterschiedliche Flachenkonstruk-
tionen durch Vergleichen erkennen
kénnen

das Prinzip der Garnkonstruktionen
durch Analysieren und Nacherfin-
den erkennen

durch Untersuchen und Nacher-
finden erkennen, daR die Halt-
barkeit von Garnen wesentlich
durch die Drehung und das verwen-
dete Material bedingt ist

Textilien unterschiedlichen Verwen-
dungszwecken begriindet zuordnen
konnen und wissen, warum Klei-
dung fiir verschiedene Situationen
unterschiedliches Material bedingt

unterschiedliche textile Flachen
durch einfache optische und hap-
tische Methoden untersuchen kon-
nen.

Untersuchen von leinwandbindigen
Geweben, grober Maschenware und
Vliesstoffen in bezug auf ihren Aufbau
aus Fasern oder Faden und die Art des
Flachenaufbaus

Auflésen von unterschiedlichen Gar-
nen, Ordnen und Zusammendrehen
kurzer Fasern zu Vorgarn, Doppeln
des Vorgarns (Zwirnen)

Vergleichen von fest und locker
gesponnenen Garnen in bezug auf
ihren Aufbau und ihre ReiBfestig-
keit, Zuordnen von Garnen zu mdg-
lichen Verwendungszwecken und Er-
proben von Verwendungsmdglichkei-
ten

Auswahlen von Stoffen fiir unter-
schiedliche Verwendungszwecke und
Situationen z. B. fiir Oberbekleidung,
Unterkleidung, Zubehér und Winter-
kleidung, Sommerkleidung, Berufsklei-
dung, Regenkleidung;
Unterschiedliche Materialeigenschaf-
ten: warmend/kiihlend, luftdurchlassig/
luftundurchlassig, feuchtigkeitsaufneh-
mend/feuchtigkeitsabweisend, ela-
stisch/unelastisch, weich/hart

Anwenden von optischen Methoden;
Aufsicht, Ubersicht, Durchsicht. An-
wenden von haptischen Methoden:
Fihlen, Reiben, Dehnen Knittern,
Reilen.



2.2. Textil-Gestaltung

Unterrichtsinhalte dieses Lernfeldes werden unter Beachtung des Materialaspek-
tes ausgewahlt.

Hinweise zu ihrer Konkretisierung im Unterricht werden in den Themenvorschla-
gen 4.4—4.9 gebracht.

Umfassende Lernziele

Die Schiiler sollen

die Art der Musterung textiler Flachen erkennen und unterscheiden kdnnen
textile Flachenmuster nach dem Prinzip der Rapportreihung gestalten und

beschreiben kénnen

Farben differenziert wahrnehmen kénnen
Farbabstufungen in bezug auf die Helligkeit einer Farbe differenziert vor-

nehmen kénnen.

Vorschlige fiir die Auswahl von Lernzielen und Lerninhalten
Lernziel

Lerninhalt

Die Schiiler sollen

wissen, da es gemusterte textile
Flachen gibt und die Unterschiede
benennen

erkennen, da mehrfarbige textile
Flachen durch unterschiedlich far-
bige Garne oder durch Bedrucken
der Flache entstehen

mit einer kleinen einfachen Flachen-
form Flachenmuster in Rapport-
reihung entwerfen und die Flachen-
gestaltung beschreiben konnen

Farben differenziert wahrnehmen
koénnen

Farbabstufungen in bezug auf die
Helligkeit einer Farbe benennen
und mit einfarbigem Material diffe-
renziert vornehmen kénnen.

Unterschiedliche textile Flachen: ein-
farbig/mehrfarbig, gemustert/ungemu-
stert

Textile Flachen:

— Webmuster, bei denen Garne die
Farbtrager sind,

— Druckmuster, bei
oder Linienformen
sind

denen Flache
aufgedruckt

Entwerfen eines Flachenmusters in
Rapportreihung mit einer einfachen
Flachenform in senkrechter und waage-
rechter Richtung genau neben- und
untereinander

Unterscheiden von Farben (z. B. Rot
Blau, Orange, Hellgriin, Violett . . .
Tomatenrot, Maigriin, Himmelblau,
Zitronengelb, Kaffeebraun. . .)

Vergleichen, Ordnen, Benennen von
Farbabstufungen (heller als — dunkler
als) mit Garnen und Stoffen in unter-
schiedlichen Helligkeitsstufen einer
Farbe.




2.3. Gebrauchswert

Unterrichtsinhalte dieses Lernfeldes werden unter Beachtung des individuellen
Aspektes ausgewahlt.

Hinweise zu ihrer Konkretisierung im Unterricht werden in den Themenvor-
schlagen 4.1 und 4.3 gebracht.

Umfassendes Lernziel

Die Schiiler sollen
— die Doppelfunktion (Geltungs- und Gebrauchsnutzen) von Kleidung erkennen
und die Gebrauchsfunktionen benennen kdnnen.

Vorschldge fiir die Auswahl von Lernzielen und Lerninhalten

Lernziel Lerninhalt

Die Schiiler sollen

— die Funktion der Kleidung er- Funktion der Kleidung:
kennen und beschreiben kénnen praktisch, niitzlich, schmiickend

— Schutz und Anpassung als wesent- Abgrenzung der Geltungsfunktionen
liche Gebrauchsfunktionen von von Gebrauchsfunktionen: Schutz vor
Kleidung erkennen und an Beispie- Warme, Kalte, Verletzungen, Anpas-
len benennen kénnen. sung an Tatigkeiten.
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2.4. Konsum

Unterrichtsinhalte dieses Lernfeldes werden unter Beachtung des sozio-6konomi-

schen Aspektes ausgewahit.

Hinweise zu ihrer Konkretisierung im Unterricht werden in den Themenvor-

schlagen 4.3, 4.8 und 4.9 gebracht.

Umfassendes Lernziel

Die Schiiler sollen

— erfahren, daR Textilien in groBer Menge und Vielfalt zu unterschiedlichen
Preisen auf dem Markt angeboten werden.

Vorschlége fiir die Auswahl von Lernzielen und Lerninhalten

Lernziel

Lerninhalt

Die Schiiler sollen

— wissen, daR die Industrie fiir Be-
kleidung GroRennormierungen vor-
nimmt

— wissen, dall die GroRennormierung
aufgrund von DurchschnittsmaRen
entwickelt wird und dadurch beim
Kauf haufig Anderungen an der
Kleidung notwendig werden.

Vergleichen von Kinderkleidung in

Versandhauskatalogen und Kaufhiu-

sern:

— ein Bekleidungsstiick in vielen Mo-
dellen zu unterschiedlichen Preisen

— ein Modell in unterschiedlichen
GroRen.
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2.5. Produktion

Unterrichtsinhalte dieses Lernfeldes werden unter Beachtung des sozio-6konomi-

schen Aspektes ausgewahlt.

Hinweise zu ihrer Konkretisierung im Unterricht werden in dem Themenvor-

schlag 4.9 gebracht.

Umfassendes Lernziel
Die Schiiler sollen

— wesentliche Unterschiede zwischen individueller handwerklicher Fertigung
und industrieller Massenproduktion normierter Giiter erkennen.

Vorschldge fiir die Auswahl von Lernzielen und Lerninhalten

Lernziel

Lerninhalt

Die Schiiler sollen

— die voneinander abgrenzbaren Ar-
beitsabschnitte und Arbeitsvorgan-
ge bei der individuellen handwerk-
lichen Fertigung eines Bekleidungs-
gegenstandes aufzahlen kénnen

— einen Einblick in die Merkmale in-
dustrieller Produktion gewinnen
und sie mit handwerklicher Ferti-
gung vergleichen kénnen.
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Erkunden von Arbeitsabschnitten und
-vorgangen, die bei Einzelfertigung alle
von einer Person ausgefiihrt werden
miissen: z. B. Material einkaufen, Stoff
zuschneiden, Einzelteile heften, Klei-
dungsstiick anprobieren und nahen

Erkunden von arbeitsteiligen industri-
ellen Produktionsablidufen (Serienferti-
gung):

Aufteilen der einzelnen Arbeitsab-
schnitte auf viele Arbeiter und die da-
durch mdogliche groBe Auflage gleicher
Produkte.



2.6. Produktiver Umgang mit Textilien

Unterrichtsinhalte dieses Lernfeldes werden unter Beachtung des individuellen
Aspektes ausgewahlt.

Hinweise zu ihrer Konkretisierung im Unterricht werden in den Themenvorschla-
gen 4.1 und 4.3—4.9 gebracht.

Umfassende Lernziele

Die Schiiler sollen

— die wesentlichen Arbeitsverfahren eines textilen flachenherstellenden Werk-
verfahrens (z. B. Weben, Hakeln, Flechten, Knoten) und deren Material- und
Werkzeugbedingungen erproben, erkennen und sachgerecht anwenden kénnen

— die wesentlichen Arbeitsverfahren eines textilen flachengestaltenden Werk-
verfahrens (z. B. Drucken, Farben, Sticken) und deren Material- und Werk-
zeugbedingungen erproben, erkennen und sachgerecht anwenden kdnnen

— in der Lage sein, sich durch praktisches Tun und Finden individueller Lésun-
gen bei der Anwendung textiler Werkverfahren Erfolgserlebnisse zu verschaffen

Vorschlége fiir die Auswahl von Lernzielen und Lerninhalten

Lernziel Lerninhalt

Die Schiiler sollen

— Weben mit einfacher Fachbildung Rechtwinkliges Verkreuzen von Faden
und geringer Webbreite in Lein- zu einem leinwandbindigen Gewebe,
wandbindung sachgerecht ausfithren  Fachausdriicke: z. B. Bindung, Kette,
kénnen und die grundlegenden SchuB, Webekante, Webkamm, Web-
Fachausdriicke kennen schiffchen, Kettbaum, Warenbaum

— Textildruck mit einfachen vorgefer- Aufbringen von Stoffdruckfarben
tigten Stempeln (Flachenform) durch Farbtrager im Direktdruckver-
sachgerecht ausfiihren kénnen und fahren,
die grundlegenden Fachausdriicke Fachausdriicke: z. B. Druckflache,
kennen. Druckstempel (Druckmodell), Stoff-

druckfarben, Druckmuster.
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2.7. Verbraucherverhalten

Unterrichtsinhalte dieses Lernfeldes werden unter Beachtung des individuellen
Aspektes ausgewahlt.

Hinweise zu ihrer Konkretisierung im Unterricht werden in den Themenvor-
schlagen 4.1—4.3, 4.8 und 4.9 gebracht.

Umfassendes Lernziel

Die Schiiler sollen

— erkennen, daR die Kleidung kein MaRstab fiir die Bewertung eines Menschen

Ist.

Vorschldge fiir die Auswahl von Lernzielen und Lerninhalten

Lernziel

Lerninhalt

Die Schiiler sollen

— erkennen, daR sich das AuRere eines
Menschen durch unterschiedliche
Kleidung verandern kann

— erfahren, da man von der Kleidung
eines Menschen nicht auf seine
Eigenschaften schlieBen darf.
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Griinde fiir unterschiedliche Kleidung:
z. B. Selbstdarstellung, Modetrend,
Situationsbedingtheit, Schmuckbediirf-
nis

durch Verkleiden (z. B. Rollenspiel,
Faschingsfest, Theaterspiel) feststellen,
dal Kleidungswechsel nur das dufere
Erscheinungsbild eines  Menschen
positiv oder negativ verandern kann.



3. Organisation der Lernprozesse

Der Grundschiiler verfiigt bereits iiber unterschiedliche Erfahrungen im Umgang
mit Textilien. Er weil, dal Textilien gepflegt werden miissen und daR gelegent-
lich werterhaltende Arbeiten notwendig werden. Viele Schiiler haben erfahren,
daB textile Gegenstande selbst hergestellt oder auf unterschiedliche Weise bear-
beitet und verandert werden kénnen.

Der Textilarbeitsunterricht muR an die Alltagsinteressen der Schiiler ankniipfen
und seinen Problemansatz im taglichen Kleiden und spielerischen Verkleiden
sehen. Der handelnde Umgang mit Textilien wie Aufbauen, Gestalten, Unter-
suchen, Vergleichen und Ordnen muR im Mittelpunkt des Unterrichts stehen.
Die Reflexion der entsprechenden Sachzusammenhinge kann in der Grundschule
nur ansatzweise geschehen.

Das handelnde Lernen motiviert den Schiiler und fiihrt ihn zu sichtbaren Erfolgs-
erlebnissen. Praktisches Tun als zentrale Lernmaglichkeit zeigt sich in dreifacher
Weise:

— als Materialuntersuchung

— als Stoff- und Gegenstandsgestaltung

— als freies Experimentieren.

Der auf derzeitige und zukiinftige Lebenssituationen zielende Textilarbeitsunter-
richt macht eine offene strukturierte Planung notwendig. Partner- und Gruppen-
arbeit bieten sich als Organisationsformen besonders an.

Zur Durchfithrung dieses Unterrichts ist es notwendig, daB textiles Material in
ausreichender Menge und Vielfalt zum Verbrauch zur Verfiigung steht. Dazu
konnen z. B. Schneiderabfalle, alte Kleidung, Stoff- und Garnreste und Muster-
kollektionen langfristig gesammelt werden.
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4. Themenvorschlage und ihre Zuordnung
zu den Lernfeldern

Der inhaltliche Schwerpunkt liegt fiir das 3. Schuljahr im Lernfeld Textil-Tech-
nologie und fiir das 4. Schuljahr im Lernfeld Textil-Gestaltung. Zur Planung und
Durchfiihrung des Unterrichts ist es erforderlich, Lernziele und Lerninhalte aus
anderen Lernfeldern einzubeziehen.

Im folgenden werden Themen vorgeschlagen, in denen madgliche Verzahnungen
unterschiedlicher Lernfelder aufgezeigt werden. Je nach schulischen und unter-
richtlichen Gegebenheiten kann der Lehrer auf der Grundlage der umfassenden
Lernfelder andere Themen auswéhlen.

Mit den Themenvorschlagen wird keine zeitliche Reihenfolge fiir den Unterricht

festgelegt.

Thema

Inhaltliche und methodische Hinweise

Lernfelder

4.1 Kleidung dient
unterschiedlichen
Zwecken
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Kleidung soll unterschiedlichen Zwek-
ken und Situationen zugeordnet, Gel-
tungs- und Gebrauchsnutzen von Klei-
dung sollen erkannt werden. Mit
Hilfe der eigenen Kleidung werden
unterschiedliche Kleidungsstiicke auf-
gezahlt und in Gruppen geordnet
(Oberkleidung, Unterkleidung, Zube-
hor).
Aus Katalogen kann situationsbezo-
gene Kleidung (Reise, Tatigkeit u. &.)
ausgeschnitten und geordnet aufge-
klebt werden.
Zum Erweitern und Vertiefen der
Lernergebnisse bieten sich folgende
Aufgaben an: i
— Applizieren von Figuren
— Anziehen von Puppen (Flechtpup-
pen, Handpuppen, Loffelpuppen)
jeweils mit typischem Material und
Zubehor.

Textil-
Technologie
Gebrauchswert
Verbraucher-
verhalten
Produktiver Um-
gang mit Texti-
lien



Thema

Inhaltliche und methodische Hinweise

Lernfelder

4.2 Stoffe, aus
denen Kleidung
hergestellt wird,
haben unter-
schiedliche Eigen-
schaften

4.3 Kleidung fiir
die Klassenfahrt

4.4 Garne als Aus-
gangsprodukt tex-
tiler Flachen

Textile Flachen werden untersucht
und aufgrund der ermittelten Eigen-
schaften ‘bestimmten Verwendungs-
zwecken (z. B. Winter, Sommer,
Sport, Beruf) begriindet zugeordnet.
Durch optische und haptische Unter-
suchungsmethoden werden Eigen-
schaften von Stoffen ermittelt: z. B.
warmend — kiihlend, elastisch — un-
elastisch, weich — hart. Dazu ist Grup-
penarbeit besonders geeignet. Ergeb-
nisse kénnen auf vorbereiteten Arbeits-
bogen festgehalten, Materialproben
dazu aufgeklebt werden.

Die Schiiler sollen im Hinblick auf eine
konkrete Situation und einen begrenz-
ten Zeitraum (z. B. Urlaub, Klassen-
fahrt) auf der Grundlage der eigenen
vorhandenen Kleidung unter Beriick-
sichtigung des jeweiligen Verwen-
dungszweckes (z. B. Wander-, Regen-,
Sportkleidung) einen Bedarfsplan auf-
stellen und begriinden.

Grundlegende Merkmale der Garn-
konstruktion sollen festgestellt, die
unterschiedliche Haltbarkeit und deren
Abhéngigkeit von der Drehung und
dem verwendeten Material erkannt
werden.

Geeignete Methoden zur Erarbeitung
der Lernziele sind Untersuchen und
Nacherfinden von Garnen und Ver-
gleichen von fest und locker gespon-
nenen Faden. Das Zuordnen unter-
schiedlicher Garne zu bestimmten Ver-
wendungszwecken sollte  praktisch
durchgefiihrt werden.

Textil-
Technologie
Verbraucher-
verhalten

Verbraucherver-

halten

Konsum
Gebrauchswert
Textil-
Technologie

Textil-
Technologie
Textil-
Gestaltung

Produktiver Um-

gang mit Texti-
lien
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Thema

Inhaltliche und methodische Hinweise

Lernfelder

4.5 Stoffuntersu-
chungen und
Selbstherstellen
von Stoffen
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Zum Erweitern und Vertiefen der
Lernergebnisse eignet sich das Experi-
mentieren mit Garnen (Flechten,
Knoten, Drehen), ergianzt durch eine
Farbaufgabe (z. B. Farbabstufungen).
Zusatzlich koénnen kleine Puppen,
Tiere, Lesezeichen und Béander ent-
stehen.

Unterschiedliche textile Flachen (Ge-
webe, Maschenware, Vliesstoffe) sol-
len im Hinblick auf ihre Konstruk-
tion und die daraus abzuleitenden Ei-
genschaften untersucht, und eine tex-
tile Flache soll hergestellt werden.
Materialuntersuchungen werden in
Gruppenarbeit mit einer Vielzahl von
Stoffproben mit besonders deutlich
sichtbaren Konstruktionsmerkmalen
durchgefiihrt. Das (bersichtliche und
leicht nachzuerfindende Weben wird
als exemplarisches Werkverfahren fiir
die Herstellung textiler Flachen aus
Garnen eingesetzt.

Zum Erweitern und Vertiefen der
Lernergebnisse bieten sich folgende
Aufgaben an:

— Brettchenweberei

— Bildweberei auf Webkarten

— Weben auf selbsterfundenen Web-
geraten

— Durchzug und Stopfen zum Erset-
zen fehlender Gewebeteile

Textil-
Technologie
Textil-
Gestaltung
Produktiver Um-
gang mit Texti-
lien



Thema

Inhaltliche und methodische Hinweise

Lernfelder

4.6 Einfarbige
Stoffe in vielen
unterschiedlichen
Farben

4.7 Gemusterte
Stoffe des Markt-
angebotes und
Stoffe mit selbst-
gedruckten Mu-
stern

Eine Vielzahl einfarbiger Garn- oder
Stoffreste soll von den Schiilern in
Farbgruppen sortiert und benannt
werden. Die entstandenen Gruppen
sind in sich nach Helligkeiten abge-
stuft zu ordnen.

Zum Erweitern und Vertiefen der
Lernergebnisse bietet sich eine Gestal-
tungsaufgabe an, bei der Garne oder
Stoffe aus nur einer Farbgruppe
eingesetzt werden (z. B. Flechten,
Drehen, Wickeln, Weben, Applizieren).

Durch Untersuchen gemusterter texti-
ler Flachen sollen dieSchiiler erkennen,
daB bei gewebten Mustern Garne
die Farbtrager sind und gedruckte
Muster durch Aufdruckenvon Flachen-
oder Linienformen entstehen.

Den Schiilern soll bewuRt werden, daR
es ungeordnete und geordnete Muster
gibt. Mit Hilfe des Positivstempel-
druckes wird ein Flachenmuster nach
dem leicht iiberschaubaren Ordnungs-
prinzip Rapportreihung entworfen und
mit Stoffdruckfarbe sachgerecht auf
eine textile Flache gedruckt. Als Stem-
pelformen eignen sich alle Gegenstan-
de, die einen kleinen flichenhaften
Abdruck ergeben.

Zum Erweitern und Vertiefen der
Lernergebnisse konnen folgende Ge-
genstande durch Bedrucken gestaltet
werden:

— Sets aus Vliesstoffen

— Bucheinschlage

fertig gekaufte Waschlappen
Taschentiicher

Gastehandtiicher

— Kopftiicher

beschichtete Textilien.

Textil-
Gestaltung
Produktiver Um-
gang mit Tex-
tilien

Textil-
Gestaltung
Textil-
Technologie
Produktiver Um-
gang mit Tex-
tilien
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Thema

Inhaltliche und methodische Hinweise

Lernfelder

4.8 Farbnamen in
der Modewerbung

4.9 Textile Ge-
genstinde als In-
dustrieprodukt

20

Unterschiedliche einfarbige Stoffreste
sollen mit Farbnamen benannt wer-
den, die die Abgrenzung der Farbtone
verdeutlichen (z. B. Tomatenrot,
Kirschrot, Lachsrot; Grasgriin, Maigriin,
Flaschengriin). Modefarbnamen aus
Katalogen, Zeitschriften, Reklameblat-
tern u. a. sollen den Schiilern zeigen,
daR diese Namen zwar werbewirksam,
aber ohne besonderen Informations-
wert in bezug auf den Farbton einge-
setzt werden (z. B. Perugriin, Nilgriin,
Lagune, Kitt, Petrol).

Zum Erweitern und Vertiefen der
Lernergebnisse kann z. B. im Zusam-
menhang mit dem Verfahren Tauch-
farben gezeigt werden, dal? das gleiche
gefarbte Stick Stoff mit Farbwort,
Farbnamen und mit selbst erdachten
Modefarbnamen benannt werden kann.

Jeder Schiiler soll in Einzelfertigung
einen einfachen Gegenstand herstellen,
zu dessen Herstellung wenige, gut
voneinander abgrenzbare Arbeitsab-
schnitte und -vorgange erforderlich
sind. Im Vergleich dazu soll der gleiche
Gegenstand serienma8ig in einer gro-
Beren Auflage gefertigt werden. Dabei
fithrt jeder Schiiler nur einen bestimm-
ten Arbeitsabschnitt aus.

Die Gegeniiberstellung verdeutlicht
dem Schiiler wesentliche Unterschiede
zwischen individueller handwerklicher
Fertigung und industrieller Massen-
produktion von Kleidung.

Als Gegenstinde sind geeignet: z. B.
Faschingshiitchen, Schleudersackchen,
Nikolausstiefel, einfache Werkschiirzen
aus beschichteten Textilien.

Textil-
Gestaltung
Konsum
Verbraucherver-
halten
Produktiver Um-
gang mit Tex-
tilien

Produktion
Konsum
Produktiver Um-
gang mit Tex-
tilien

Textil-
Gestaltung
Verbraucher-
verhalten
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Mit diesen Rahmenrichtlinien wird Englisch zum erstenmal in das Facherangebot
der Grundschule aufgenommen.

Zum Zeitpunkt der Veroffentlichung der Rahmenrichtlinien ist das Fach
Englisch fiir die Grundschule nicht verbindlich vorgeschrieben. Schulen kénnen
sich mit Genehmigung des Kultusministers an dem Schulversuch ,,Englisch in der
Grundschule” beteiligen. T

Um die notwendige Weiterfiihrung im 5. Schuljahr zu gewahrleisten, ist die ort-
liche Konzentration von Klassen mit Grundschulenglisch anzustreben, damit die
Schiiler spater in reinen Weiterfilhrungsklassen zusammengefaRt werden kénnen.

Die Rahmenrichtlinien beriicksichtigen zwar den gegenwartigen Forschungs-
stand, bediirfen aber noch der sorgfaltigen Erprobung in groBerem Rahmen. Sie
sind so abgefalt, daR sie den Lehrern die nétige Grundlage fiir die Planung und
Gestaltung ihres Unterrichts liefern, sie lassen aber auch geniigend Spielraum fiir
didaktische Weiterentwicklungen.
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1. Englischunterricht in der Grundschule

1.1 Aufgaben

Die Erziehung zur Kommunikationsfahigkeit, wie sie in den allgemeinen Lern-
zielen fiir die Grundschule gefordert wird, kann nicht auf die Muttersprache be-
schrankt bleiben. In einer Zeit vielfaltiger internationaler Kontakte ist es notig,
daB die Schiiler auch die Fahigkeit zur Kommunikation in einer zweiten Sprache
erwerben. Aus Griinden der ZweckmaRigkeit sollte dies die Sprache mit der
weitesten Verbreitung in der Welt sein, also die englische.

Durch das Erlernen der englischen Sprache erhalten die Schiiler die Mdglichkeit
zu Kontakten mit Menschen anderer Nationen; sie erweitern dadurch ihren per-
sonlichen Erlebnisbereich und ihren geistigen Horizont. Sie gewinnen auf diese
Weise auch eine wichtige Voraussetzung, zur internationalen Verstandigung
fahige Biirger ihres Staates zu werden.

Somit ergibt sich fiir den Unterricht die Aufgabe, den Schiilern die Fahigkeit zur
Kommunikation in der englischen Sprache zu vermitteln. Er muR sie grund-
legende sprachliche Fahigkeiten lehren, wie sie im folgenden beschrieben
werden. Er muB auRerdem die Bereitschaft zur Kommunikation mit englisch-
sprechenden Auslandern wecken und versuchen, die Schiiler zu einer auf-
geschlossenen Haltung gegeniiber diesen Auslandern zu fiihren.

1.2 Begriindung

Angesichts der politischen Bedeutung der genannten Aufgaben, wegen der
psychisch giinstigen Voraussetzungen bei den Schiilern und zum Ausgleich ihrer
unterschiedlichen Disposition fiir das Fremdsprachenlernen sollte der Englisch-
unterricht bereits in der Grundschule einsetzen.

Auch wenn der giinstigste Zeitpunkt fiir den Beginn des Fremdsprachenlernens
nicht feststeht, so spricht doch eine Reihe von Griinden fiir den Beginn des
Unterrichts in der 3. Klasse

— die Grundfunktionen von Sprache als Kommunikationsmittel sind von allen
Schiilern spatestens im muttersprachlichen Unterricht der ersten beiden
Schuljahre erfahren worden

— die Hauptschwierigkeiten beim Erlernen des Lesens und Schreibens der ersten
Sprache — der Muttersprache — sind iberwunden

— Schiiler dieses Alters zeigen die Bereitschaft, auf imitativem Wege eine zweite
Sprache aufzunehmen, sind aber auch schon in der Lage, einfache Erklarun-
gen von sprachlichen Beziehungen zu verstehen

— ihre spontane Sprechbereitschaft ist groBer als die &lterer Schiiler, weil sie
noch nicht durch die Kluft zwischen Ausdruckswollen und -kénnen gehemmt
sind.




Die auf der Sekundarstufel verfiigbare Lernzeit des Faches wird im allgemeinen
als zu knapp angesehen, um bei mdglichst vielen Schiilern eine durch grund-
legendes Sprachkdnnen abgesicherte Kommunikationsfahigkeit zu erreichen. Die
Vorverlegung des Fremdsprachenlernens in die Grundschule raumt die Méglich-
keit ein, diese Grundlage zu schaffen.

2. Lernziele und Lerninhalte

2.1 Grundlegende Lernziele

Im Rahmen eines begrenzten, aber vielfach verwendbaren und ausbaufahigen
Sprachschatzes soll eine erste Kommunikationsfahigkeit in der zweiten Sprache
begriindet werden.

Die Schiiler sollen AuBerungen von kommunikativem Wert verstehen, indem sie

deren phonetische, lexikalische und syntaktische Zeichen entschliisseln.

— Das Horvermogen der Schiiler soll ausgepragt werden. Die Schiiler sollen ler-
nen, dem Gesprachspartner zuzuhéren und auf seine Sprache zu achten. Sie
sollen erfahren, daR intensives und bewuBtes Zuhoren ein wesentlicher
Bestandteil sprachlicher Kommunikation ist.

— Die Schiiler sollen die Laute und Lautkombinationen der englischen Sprache
in Wort, Wortverband und Satz phonemisch®) unterscheiden kénnen.

— Das Horen soll zu einem Assoziations- und VerstehensprozeR fiihren. Die
Schiiler sollen in die Lage versetzt werden, aus situationsgegebenen Sprech-
gerauschen der zweiten Sprache die gespeicherten Laute und Lautverbin-
dungen sowie deren Signalwert wiederzuerkennen. Durch Unterscheidung des
gespeicherten lexikalischen und syntaktischen Materials und durch seine
Verkniipfung mit zuvor erfahrenen Sprachzusammenhingen kommt es zur
Informationsentnahme.

— Die Schiiler sollen méglichst viel verstenen. Der passive Wort- und Struktur-
schatz wird groBer sein als der aktiv verfiigbare.

— Das Verstehen soll nicht allein auf den Lehrer gerichtet sein. Auch andere
Personen sollen verstanden werden. Eine besondere Rolle spielt dabei der
Einsatz von Tontragern.

Die Schiiler sollen zu AuRerungen von kommunikativem Wert kommen, indem
sie ihre Absichten mit den ihnen verfiigbaren phonetischen, lexikalischen und
syntaktischen Mitteln der zweiten Sprache verschliisseln.

*) Eine phonemisch richtige Aussprache ist eine solche, die nur so weit von der sprachlichen
Idealnorm abweicht, daR die Phonemgrenzen nicht tberschritten werden und die Be-
deutung der Aussage nicht verfalscht wird. Phonem: Kleinste bedeutungsunterscheidende
sprachliche Einheit



— Die Schiiler sollen die Laute, Lautverbindungen und Lautgruppen phonemisch
richtig und sicher wiedergeben und selbstédndig erzeugen kénnen.

— Die Schiiler sollen die fiir die zweite Sprache typischen Satzmelodien und
Betonungen in moglichst genauer Annaherung treffen.

" — Der Wort- und Strukturschatz soll aktiv verfiigbar gemacht und erhalten
werden, so daR die Schiiler ihn in neuen Zusammenhangen anwenden kénnen.

— Die Schiiler sollen nicht nur auf Lehrerimpulse sprachlich reagieren, sondern
— im Unterricht und in der Freizeit — auch auf Impulse der Mitschiiler oder
anderer Kommunikationspartner wie Eltern, Geschwister, Gastschiiler. Sie
sollen diese vor allem auch ansprechen kénnen.

Die Schiiler sollen nach griindlicher Vorbereitung im miindlichen Unterricht erste
Lesefertigkeit an bekanntem Sprachgut erwerben. Dabei haben reine Dialoge den
Vorrang vor erzahlenden oder beschreibenden Texten.

Die Schiiler sollen nach Entwicklung erster Lesefertigkeit in begrenztem Umfang
sprachliches Material schriftlich festhalten, und zwar hauptsachlich in Form des
Abschreibens, Einsetzens und Umformens.

Erganzungen:

Die am miindlichen Sprachgebrauch orientierten Ziele sollen erreicht werden
durch reaktives und aktives Sprachverhalten in Realsituationen oder angesichts
deren bildlicher Darstellung sowie im Umgang mit englischen Sprachlernspielen,
Liedern und Reimen.

Bei einem solchen Sprachgebrauch macht der Schiiler unbewuBt erste landes-
kundliche Erfahrungen.

Die Anbahnung der graphisch gebundenen Fertigkeiten dient vor allem der
Unterstiitzung der miindlichen Sprachleistungen.

Der Erwerb von formalem Sprachwissen ist kein Lernziel im Englischunterricht
der Grundschule.

Wie weit Einsichten in das gesetzhafte Funktionieren der zweiten Sprache auf
dieser Stufe lernstiitzend wirken konnen, bedarf der weiteren empirischen Unter-
suchung.

2.2 Themenkreise und Situationen

Die folgende Themenkreise wurden ausgewahlt im Hinblick auf das genannte
Hauptziel (Kommunikationsfahigkeit), auf die Interessen der Schiiler, auf das in
der verfiigbaren Zeit Lernbare und im Hinblick darauf, daR das vermittelte
Sprachmaterial die Grundlage fiir den weiterfihrenden Unterricht in der Sekun-

darstufe bildet. Themenkreise: At School Clothes  Meals
At Home At Home
Family Birthday
Toys Traffic
Animals Shops
Body Travelling




Innerhalb der genannten Themenkreise miissen die Schiiler die sprachliche Be-
wiltigung der wichtigsten Alltagssituationen lernen. Es wird ihnen nur dasjenige
sprachliche Material vermittelt, das sie in die Lage versetzt, diese Alltags-
situationen zu meistern.

Diese Situationen im einzelnen zu benennen, wiirde die Rahmenrichtlinien in die
Nahe eines voll ausgefiihrten Curriculums bringen und freie Entscheidungen des
Lehrers erschweren. Die unterrichtliche Gestaltung der Situationen — in An-
lehnung an Vorlagen eines ausgewahlten Kurses — gehort in die Kompetenz des
Lehrers.

Zu einem Themenkreis konnen verschiedene Situationen gehoren.
Beispiel:  Themenkreis Situationen
Traffic Asking for the way
Asking for means of transport
Buying a ticket
Identifying a person

Einzelne Situationen kénnen und sollen in verschiedenen Themenkreisen wieder-
holt auftauchen.
Beispiel:  Themenkreise  Situation

At School Looking for lost things

Clothes

Toys

Situationselemente

Where is my i Here is your
his his
her her
| Your L is I here.
It 's
j got i 20 | ‘ve got
Ann has I
Tom
He
Yes, Ak
No, et 4
What are you looking for? I’'m looking for . . .
Is this your N Yes, it is.
No, itisn't
Is it long?




Die Beispiele zeigen, wie die Themenkreise, die Situationen und das in ihnen
verwendete Sprachgut aufeinander bezogen sind. Die sprachliche Fiillung der
Themenkreise ergibt sich aus dem Katalog der Satzstrukturen und des Wort-
schatzes, der im 5. Kapitel beigefiigt ist.

3. Organisation der Lernprozesse

3.1 Schulorganisatorische Voraussetzungen

Um die aufgestellten Lernziele zu erreichen, sollten folgende Lernzeiten pro
Woche nicht unterschritten werden: 90 bis 100 Minuten im ersten, 120 bis
135 Minuten im zweiten Lernjahr, wobei folgende Verteilung auf den Wochen-
plan empfohlen wird:

1. Halbjahr 2. Halbjahr

3. Schuljahr 5 x 15 min. 4 x 30 min,
(Klassenlehrer)
oder
5 x 20 min.
(Fachlehrer)

4, Schuljahr 6 x 20 min.
oder
3 x 45 min.
(Fachlehrer oder Klassenlehrer)

Mehrere kiirzere Lernzeiteinheiten sind ergiebiger als weniger langere.

In der Regel wird man vom Fachlehrereinsatz ausgehen miissen. Der Klassen-
lehrer mit der notwendigen Fachqualifikation ist allerdings eher in der Lage, die
Lernzeit giinstig in den Wochenplan einzufiigen.

Die kiirzeren Lernzeiteinheiten sind so bemessen, daR — bei Facheinsatz — ein
Lehrer zwei Gruppen in einer Schulstunde unterrichten kann. Er wechselt nach
20 Minuten mit einem Lehrer fiir ein anderes Fach, in dem kiirzere Lernzeiten
sinnvoll sind, die Klasse.

MaBnahmen innerer Differenzierung werden bei den unterschiedlichen Lernvor-
aussetzungen der Schiiler schon im ersten Lernjahr erforderlich sein.

Fiir das zweite Lernjahr wird ein Verfahren beweglicher duBRerer Teildifferenzie-
rung zur Forderung der lernschwacheren und der lernstarkeren Schiiler
empfohlen.




Bei Lernzeiteinheiten von je 20 Minuten empfiehlt sich folgende Aufteilung
der Gesamtlernzeit der Woche:

1. 2 ol 4, 8 6.
lern- lern-
heterogene PR heterogene schw. S.
Gesamtgruppe v Gesamtgruppe
lernstarke lernstarke
Schiiler Schiiler

Bei Lernzeiteinheiten von je 45 Minuten:

1 2 3

heterogene Gesamtgruppe gecrggfgwache
lernstarke
Schiiler

Die differenzierten Zeiten fiir die lernschwacheren Schiiler werden zur Be-
seitigung beobachteter Lernausfdlle genutzt. Die Zeiten fiir die lernstarkeren
Schiiler werden zur Vertiefung und Erganzung des Gelernten verwendet. Die
Zusammensetzung der Differenzierungsgruppen ist flexibel zu halten. Differen-
zierungsmaBnahmen diirfen nicht dem unterschiedlich schnellen Fortschreiten
im Lehrgang dienen.

Die Sitzordnung im Unterrichtsraum sollte so beschaffen sein, daR sie partner-
schaftliche Kommunikation fordert und im Zentrum Sprech- und Spielhand-
lungen ermoglicht.

3.2 Spracherwerb und Sprachsicherung

Zu Beginn des Lehrgangs und immer, wenn es aus Griinden der Motivierung
durch Einsicht sinnvoll ist, sollen sich Lehrer und Schiiler iiber Ziele, Inhalte und
Verfahren des Unterrichts in deutscher Sprache verstandigen. ¥

Da die Vergessensquote auf dieser Altersstufe und bei einem vorwiegend miind-
lich gefiihrten Unterricht verhaltnismaRig groB ist, muf der groBte Teil der Lern-
zeit der Sprachsicherung zukommen.

Fiir die einzelne Lernzeiteinheit ist darum folgende didaktische Leitlinie zu
empfehlen. Sie kann je nach den besonderen Aufgaben und Absichten des Unter-
richts verandert werden.
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1. Sprach- Ubung von langer Lieder, Reime, Real-
sicherungs- bekanntem Sprach- situationen, Sprachlern-
1/3 der phase material spiele, spater auch kurze
Lernzeit < Lesetexte
Entspannungsphase Lied, Reim,
(Kurzphase) Sprachlernspiel
L L .

2. Sprach- 2.1 situative Einfiih- Realsituationen oder in
erwerbs- rungsphase: Verbindung mit deren
phase Einfilhrung des bildlicher Darstellung

neuen Sprach- (audio-visuell-linguale
materials Kurse)
1/3 der < 2.2 situationsbezogene situationsgebundene
Lernzeit Ubungsphase: Ubungen;
erste Sicherung des spater: erstes
neuen Sprach- Erscheinen des Schrift-
materials bildes
Entspannungsphase Lied, Reim,
(Kurzphase) Sprachlernspiel

3. Sprach- 3.1 Anwendung neu Realsituationen und
anwendungs- erlernten Sprach- Texte, spater Lesetexte:
phase materials Zeichen-, Mal-, Aus-

schneide- und Klebe-
3.2 Anwendung langer arbeiten mit Bezug zum
bekannten Sprach- erworbenen Sprachschatz,
1/3 der materials spater schriftliche
Lernzeit <L Ubungen in Worksheets

Die Leitlinie 138t den Wechsel von langeren und kiirzeren Phasen, solchen der
Anspannung und der Entspannung erkennen. Wegen der noch stark schwanken-
den Aufmerksamkeit vieler Schiiler ist die Lernzeit mit sieben Teilschritten stark
untergliedert. Da die Phasen sich nicht nur durch Unterschiede der Lehr- und
Lernabsichten, sondern auch durch wechselnde Inhalte wie durch abwechslungs-
reichen Einsatz von Medien, Hilfsmitteln und Techniken verschieden bestimmen
lassen, ist eine weitere Untergliederung der Leitlinie moglich.

Diese dynamische Organisation des Lernens erfordert das Zusammenwirken der
auditiven, visuellen und motorischen Lernmaglichkeiten.

Der Unterricht wird mit Ricksicht auf die grundlegenden Ziele vorwiegend
miindlich gefiihrt.

Als Gedachtnisstiitze und als Hilfe bei der phonetischen Segmentierung — Unter-
gliederung eines langeren Klangzusammenhangs durch Wortbilder — erscheint im
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zweiten Halbjahr das Schriftbild an der Tafel oder in Lernmaterialien, so daR die
Schiiler mitlesend sprechen konnen.

Gegen Ende des ersten Jahres beginnen die Schiiler mit dem sinnrichtigen lauten
Lesen, und erst nach hinreichender Sicherung dieser Fertigkeit kommen erste
Schreibiibungen hinzu, vor allem Abschreib-, Einsetz- und Umformungsaufgaben.
Mit Beginn des Lesens und Schreibens bietet sich jeweils die Maoglichkeit zu
intensiver Wiederholung des friilher miindlich erworbenen Sprachmaterials.

Kursaufbau und Spracherwerb folgen beim Erwerb der Fertigkeiten der
linguistisch und lernpsychologisch begriindeten Reihenfolge:

1. Héren = Verstehen 2. Sprechen

3. Lesen = Verstehen 4. Schreiben

Der Spracherwerb vollzieht sich im Sprech—Handeln. Kurze, leicht wiederhol-
bare und einprigsame Situationselemente (siehe S. 6) der fremdsprachlichen
Alltagswirklichkeit werden sprechend und handelnd (Mimik und Gestik) er-
worben und schrittweise zu lingeren Gesprachsablaufen verbunden. Geht der
Spracherwerb von der bildlichen Darstellung solcher Realsituationen aus, fiihrt er
allmahlich zum Spielen dieser Situationen hin.

Der Spracherwerb geschieht ganzheitlich, d. h. die Sprache wird mit den Situa-
tionen als komplexes, die sprachlichen Elemente integrierendes Verhalten ge-
lernt, wobei zumeist neuer Wortschatz in bekannten Strukturen oder neue
Strukturen mit bekanntem Wortschatz erworben werden.

Das Soufflieren des Lehrers hilft dem Schiiler, wenn diesem ein Dialogteil noch
nicht sofort verfiigbar ist.

Der ganzheitliche Spracherwerb wird erganzt durch systematische Ubung von
Aussprache, Wortschatz und Satzstrukturen.

Die englischen Vornamen, die die Schiiler erhalten, sind ein wesentliches Mittel
erster Ausspracheschulung.

Besondere Aufmerksamkeit beanspruchen die in der ersten Sprache nicht vor-
kommenden Laute. Zum Erlernen der Fahigkeit, sie zu unterscheiden und richtig
auszusprechen, dient sowohl die Zusammenstellung von Reimpaaren und laut-
ibereinstimmenden Namen-/Wortketten als auch die Gegeniiberstellung laut-
kontrastiver Wortgruppen.

Um die Beherrschung der Wérter im sprachlichen Bedeutungszusammenhang
abzusichern, werden sie in Sach- und Bezugsfeldern zusammengestellt.

Die Satzstrukturen werden in situationsbezogenen Reihen substitutiver®) und
transformativer**) Art geiibt, wobei auf die korrekte Formenunterscheidung zu
achten ist.

In den Phasen systematischer Ubung hat die Fehlerkorrektur ihren Platz. .

*) Substitutive Ubungen sind solche, bei denen ein Satzteil durch einen anderen ersetzt
wird. Beispiel: He is talking to his friend = He is talking to him.

**) Transformative Ubungen sind solche, bei denen ein Satz in einen anderen umgewandelt
wird (Aussagesatz— Fragesatz, Aktivsatz— Passivsatz, bejahender Satz > verneinender
Satz). Beispiel: He likes ice-cream —>He doesn’t like ice-cream.
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Beim Spracherwerb geniigt in der Regel das imitative Verfahren. Das Chor-
sprechen in Gruppen oder im Klassenverband wird im allgemeinen erst an-
gewandt, wenn die Mehrheit der Schiiler die betreffenden Redeteile sicher aus-
sprechen kann. Dabei ist auf natiirliches Sprechtempo zu achten. Wo das
imitative Verfahren nicht zum Ziel fiilhrt, kann es durch einfache Erklarungen
sprachlicher Beziehungen gestiitzt werden. Dies gilt besonders fiir den Erwerb
von Aussprache und Satzstrukturen einschlieBlich des Formengebrauchs.

Die Bedeutungsvermittlung vollzieht sich im situativen Zusammenhang und mit
visuellen Hilfen: Gestik, Mimik, Gegenstiande, Modelle und Bilder, die aber den
Spracherwerb nicht so beherrschen dirfen, daR sie zu reinem Benennen und
Beschreiben fiihren. Wo die im einsprachigen Rahmen versuchte Bedeutungs-
vermittlung bei den Schiilern zu unklaren Vorstellungen fiihren kann, wird die
Muttersprache zu Hilfe genommen.

Sobald der Lehrer die Impulse nicht mehr selbst geben muR, ist das Sprechen
von Schiiler zu Schiiler vorzuziehen. Eine gute Voraussetzung dafiir ist der Sitz-
kreis. Der Schiiler lernt so nicht nur reagierendes, sondern auch agierendes
Sprachverhalten, indem er den Sprechpartner selbst anspricht.

Die situationsbezogenen Reiheniibungen sollen die Schiiler iiber die mechanische
Imitation hinausfiihren. Durch die Anwendung des sprachlichen Materials in
immer neuen Situationen, mit neuen Impulsen und anderen Partnern gelangen
die Schiiler zu aufmerksam flexiblem Sprechen. Als phantasieanregende Sprech-
partner werden auch Handpuppen eingesetzt. Die Reiheniibung darf sich — be-
sonders im 3. Schuljahr — nicht zu lange ausdehnen (etwa 10 Satze). Vor allem
bei dieser situationsbezogenen Ubungsphase wie in den Phasen der Sprachsiche-
rung und -anwendung haben Tafel- und Hafttafelbilder ihren didaktischen Ort.
Kurze und héufige Wiederholungen sind wirksamer als ein langer Ubungsteil.

Das Sprechen von Partner zu Partner kann auch, wenn der Erwerb des Sprach-
materials weitgehend gesichert ist, in Kleingruppen erfolgen, die z. B. eine Ein-
kaufssituation durchspielen.

Im 2. Lernjahr ist es sinnvoll, zur inneren Differenzierung Worksheets oder
Workbooks mit einem gestuften Angebot einzusetzen und die verschiedenen
Kleingruppen die ihnen angemessene und sie fordernde Aufgabe l6sen zu lassen.

Bei auBerer Teildifferenzierung muB das Lernangebot fiir jede Teilgruppe der
Vertiefung des Gelernten und nicht einem unterschiedlich schnellen Fort-
schreiten im Lehrgang dienen. Ermittelte Lernausfalle werden in der Gruppe der
Lernschwacheren mit Hilfe gezielter miindlicher Wiederholungsarbeit und unter
Benutzung von Worksheets ausgeglichen. Die lernstarkeren Schiiler vertiefen das
Gelernte durch den Umgang mit Texten (vorwiegend dialogische Lesetexte, ein-
fache Ganzschriften, z. B. Structura®) und Link Readers**)), durch die Bearbei-

*) Structural Readers: Serien von Lesetexten mit steigendem Schwierigkeitsgrad. Die in
ihnen verwendeten sprachlichen Strukturen sind unter dem Gesichtspunkt ihrer
Komplexitat ausgewahlt und bauen jeweils auf denen der vorangehenden Texte auf.

#*) Link Readers: Lesetexte, die als Zwischenglieder zwischen Lehrbiichern verschiedenen
Niveaus eingesetzt werden und die diese Niveauunterschiede lberbriicken helfen sollen.

1




tung von Worksheets und die Einiibung einfacher Laienspiele in englischer
Sprache.

Auch sprecherzieherisch ergiebige Lernspiele ermdglichen ein Sprech—Handeln.
Abgesehen von der Spracherwerbsphase sind sie in allen Phasen einsetzbar.
Lieder und Reime mit Handlungscharakter, dialogischer Struktur und der Her-
ausforderung zu rhythmischer Motorik sind zu bevorzugen. Sie tragen vielfach
auch landeskundliche Inhalte und bieten sich durch ihre Klang- und Reihen-
struktur zur Ubung von Aussprache, Wortschatz und Satzmustern an. Sie sind
jedoch wegen ihrer starken Bindung von Sprache an Metrum, Rhythmus, Reim
und Melodie fiir den Erwerb von Sprache als natiirliches Kommunikationsmittel
wenig geeignet. Die gelernten Redeteile sind nicht leicht auf andere Situationen
iibertragbar und werden so kaum frei verfiigbar. Aus diesem Grunde sind diese
Texte mehr als eine erste Mdglichkeit zur Anwendung erlernter Sprache zu ver-
stehen.

Die Funktion einzelner Medien ist in vorangegangenen Abschnitten bereits be-
schrieben worden. Der folgende Uberblick erfaBt alle wichtigen bisher im
Englischunterricht der Grundschule verwendeten Medien und Hilfsmittel.

Unter Medien werden hier alle Materialien und Vorrichtungen verstanden, die
der Ubermittlung der Unterrichtsinhalte sprachlicher und sachlicher Art dienen.
~Als Hilfsmittel werden die der Veranschaulichung und Lernerleichterung
dienenden Materialien und Vorrichtungen bezeichnet. Auch sie sind Trager
elementarer landeskundlicher Einzelinformationen.

Medien Hilfsmittel
Tonband Gegenstand/Modell
Schallplatte Bild und Bildfolge
Lehrbuch Dia und Diafolge
Worksheet Bildarbeitsbogen
Workbook Wandbild
Ganzschrift Haftbild

Wandtafel mit Text Tafelzeichnung
Folie mit Text Folie mit Bildern
Wortkarte

Eine Kombination von Medien und Hilfsmitteln erweist sich oft als sinnvoll.
Wahrend dieses vorwiegend miindlich gefiihrten Unterrichts werden im all-
gemeinen keine Hausaufgaben erteilt, was freiwillige Schiileraktivitaiten an-
gemessener Art nicht ausschlieRt. Auch im zweiten Unterrichtsjahr sollten Haus-
aufgaben die Ausnahme sein.

3.3 Feststellung der Lernergebnisse

Eine regelméaBige Feststellung der Ergebnisse ist auch in einem vorwiegend
miindlich gefiihrten Englischunterricht erforderlich.
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Damit diese Feststellung der Lernergebnisse ihre Hauptfunktion der Information
von Schiilern, Lehrern und Eltern erfiillen kann, muR sie freigehalten werden von
anderen Zwecken (Zensurenerteilung). Vor allem darf sie nicht als Druckmittel
zum Erzwingen von Schiilerleistungen eingesetzt werden. Somit geniigt im Zeug-
nis die Bescheinigung der Teilnahme.

Bei der Feststellung der Lernergebnisse sind folgende Kriterien zu beachten

— Sie sollte regelmaRig durchgefiihrt werden, und zwar einmal im Jahr mit
standardisierten oder umfassenden informellen Leistungstests, moglichst ein-
mal im Vierteljahr mit informellen Priifungsverfahren (miindlicher und
schriftlicher Art) und in Form von Beobachtungen im Unterricht.

— Sie sollte so genau und so objektiv wie moglich durchgefiihrt werden, damit
ihre Ergebnisse zuverlassige und giiltige Informationen liefern.

— Sie sollte an den Lernzielen orientiert sein und alle Lernbereiche (Fertig-
keiten und Elemente der Sprache) erfassen. Das bedeutet vor allem, daR die
miindlich-akustischen Fertigkeiten nicht wegen des Fehlens geeigneter
Priifmdglichkeiten unberiicksichtigt bleiben, sondern daR diese Priifmoglich-
keiten geschaffen werden, indem Tonbandgeriate — am besten in Form von
Sprachlabors — bereitgestellt werden.

Als Testformen fiir die sprachlichen Fertigkeiten sind geeignet:
Verstandniskontrolle durch nichtsprachliche Reaktion auf sprachliche
Impulse,

Hor-Verstandnisaufgaben mit Antwort—Auswahl| (durch Bilder),
Antworten auf Fragen,

Fragenstellen,

freies Sprechen zu Bildern (Bildfolgen),

gelenkte Kurzdialoge,

Leseverstandnisaufgaben mit Zuordnung von Satzbestandteilen,
schriftliche Umformungsaufgaben,

schriftliche AuBerungen zu Bildern (Bildfolgen).

Als Testformen fiir die Elemente der Sprache sind geeignet:
Lautunterscheidung durch Aussonderung oder Zuordnung,
Lautartikulation und Intonation durch Nachsprechen,
Lautartikulation und Intonation durch lautes Lesen,
Liickendiktate,

Zuordnung von Wértern zu Bildern,

Zuordnung von Wértern zu Wortern,

Einordnung und Aussonderung von Wartern, bezogen auf Kontexte,
Ordnen gegebener Satzteile zu Satzen,

schriftliche Umformungsaufgaben (Transformationen),

schriftliche Einsetzaufgaben zum Formengebrauch.
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4. Weiterfiihrung im 5. Schuljahr

Die in diesen Rahmenrichtlinien festgelegten Lernziele und Arbeitsverfahren sind
vom Lehrer der weiterfilhrenden Stufe sehr genau daraufhin zu priifen, was
vorausgesetzt und was nicht vorausgesetzt werden darf.

Fremdsprachenunterricht in der Grundschule macht die Neubestimmung der
Ziele und Inhalte des Faches fiir die folgende Stufe (Orientierungsstufe) not-
wendig.

Fir die Weiterfilhrung ist die rechtzeitige, auf Kooperation zielende Kontakt-
nahme (im Laufe des 4. Schuljahres) zwischen den Fachlehrern der Grundschule
sowie den Fachleitern und Lehrern der weiterfiihrenden Stufe unerlaBlich. Die
Kontaktnahme sollte sich beziehen auf die Lernziele, die Inhalte, die Medien/
Hilfsmittel und die Arbeitsverfahren im Englischunterrichit der Grundschule. Sie
geschieht durch informative Arbeitstagungen und Hospitationen, den Austausch
von Informationsmaterial und Ergebnissen der Lernerfolgsermittiung.

Die bestmdgliche Weiterfihrung ist gewahrleistet, wenn die Schiiler, die am
Englischunterricht in der Grundschule teilggnommen haben, in reinen Weiter-
fiilhrungsklassen zusammengefa3t werden.

Solange noch Lerngruppen aus Schiilern mit und ohne englische Vorkenntnisse
zusammengesetzt werden miissen, sind zusatzliche FérdermaRnahmen zu planen.

Ist die:Zahl der Schiiler mit Vorkenntnissen groBer, sollte versucht werden, die
Lerngruppenminderheit auf diesem Wege mdglichst rasch an das Lernniveau der
Mehrheit heranzufiihren; ist deren Zahl kleiner, sollte das Kénnen im Rahmen
eines zusatzlichen Projektunterrichts (z. B. Ganzschriftenarbeit, Play—Reading,
Erarbeitung eines Schulspieles) erhalten und geférdert werden.

Die Ankniipfung muR mit einer Phase der Wiederholung und des Ausgleichs zu
groBer Unterschiede im Sprachkénnen beginnen. Damit das Heranfiihren der
Schiiler an weitergesteckte Ziele und neue Arbeitsverfahren moglichst bruchlos
geschieht, sollen vorhandene Fertigkeiten und vertraute Arbeitsformen auch in
der weiterfiihrenden Stufe eine Rolle spielen. Auf diese Weise tragt der Unter-
richt der weiterfiilhrenden Stufe dazu bei, daR die Schiiler durch eine realistische
Einschatzung ihres bisher erreichten Kénnens zu einer aufgeschlossenen Lern-
haltung gegeniiber den neuen Aufgaben gelangen

Solange es nur wenige Lernmaterialien fiir die Hand des Schiilers gibt, die einen
Beginn des Englischunterrichts in der Grundschule beriicksichtigen, muB damit
gerechnet werden, daR die Lehrbiicher fiir das 5. Schuljahr an inhaltlich und
methodisch unterschiedlich ausgerichtete Grundschulkurse anzuschlieBen sind.
Darum wird es zumeist notwendig sein, die AnschluBmaterialien sehr genau
daraufhin zu priifen, welche: Lehrbuchinhalte im 5. Schuljahr entfallen konnen
und welche noch zu behandeln sind. Die iblichen Vorkurse entfallen. Wie weit
eine prazise Bestimmung der Lehrbucheinsatzstelle vorzunehmen ist, ist im Ein-
zelfall zu entscheiden. Hinsichtlich des Lehrens und Lernens ist darauf zu
achten, daR es zu keinem Bruch zwischen den Schiilern vertrauten und neuen

Wegen kommt.
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5. Sprachschatz

Die hier aufgefiihrten sprachlichen Inhalte sind als ein Minimalkatalog der zu
lernenden Satzstrukturen und Worter zu verstehen. Sie sind fiir zwei Lehrjahre
gedacht.

Die Auswahl kam auf der Grundlage der festgelegten Lernziele und auf der Basis
von Untersuchungen haufig verwendeter Kursmaterialien fiir den Englisch-
unterricht in der Grundschule zustande.

Die Reihenfolge bei der Behandlung von Satzstrukturen und Wortschatz richtet
sich nach dem Kommunikationsgeschehen im Unterricht, das durch die MaR-
stabe fiir einen linguistisch und lernpsychologisch vertretbaren Kursaufbau be-
stimmt ist.

5.1 Satzstrukturenliste

Nachstehend werden Satzstrukturen, nach den grundlegenden AuRerungsformen
getrennt, aufgefiihrt. Dies bedeutet keine Aufforderung zur getrennten Behand-
lung im Unterricht und auch keine Rangfolge der drei Gruppen.

In der miindlichen Unterrichtsarbeit werden — dem natiirlichen Sprachgebrauch
entsprechend — fast immer die Kurzformen verwendet. Hier sind um der Deut-
lichkeit willen meist die Langformen angegeben.

Die groRBgedruckten Wortartbezeichnungen sind durch die in der Wortschatzliste
aufgefilhrten Worter zu ersetzen. Alle mit dem Zeichen F versehenen Aussage-
strukturen sollen — entsprechend umgeformt — auch als Fragestrukturen gelernt
werden.

Aussagen:

It F These
F This is a/an NOUN F Those are NUM. NOUNs
F That ind. NUM. F There
F There

It
F This is a/an ADJ. NOUN These
F That Those are ADJ. NOUNs
F There There '

It my my
F This is your F These your
F That his NOUN F Those are his NOUNSs
F There her F There her

NAME's NAME's
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My

Your name is NAME
His
Her
F The F The
F This NOUN is ADJECTIVE F These NOUNs are ADJ.
F That
My My
F Your F Your
F His NOUN is ADJ. F His NOUNsare ADJ.
F Her F Her
F NAME's F NAME's
| am We
F You are ADJ. F You are ADJ.
F He a NOUN NOUNs
F She is NAME F They
Gt
Jse am
You are NUM. vyears old.
F He .
is
F She
F The F The
My My
F Your F Your NOUNs are in the NOUN
F His NOUN is inthe NOUN F His on
F Her on F Her
F NAME's F NAME's
F There isa NOUN in the NOUN  F There are NUM. NOUNSs in the NOUN
on on
| am We
F You are F You
F He
F She is VERBing are VERBing
F (It) F They
F NAME
F The NOUN




| am We

F You are F You
F She are VERBIing a/the NOUN
Eolke s VERBing a/the NOUN F They
F NAME
F The NOUN
| am We
F You are You
F He
F She are VERBing in the NOUN
F (It) is VERBing in the NOUN F They on
F NAME on
F The NOUN
| We
F You have got F You
F He a/an NOUN have got a NOUN
F She has got NUM. NOUNs NUM. NOUNs
F Ut F They
| We
F You F You can VERB
F He can VERB
F She F They
F (It)
| We
F You F You
F He can VERB (a/an/the) can VERB (a/an/the) NOUN
F She NOUN NAME
F (It NAME They
| We
You VERB You VERB
He
She VERBs They
(1t)
| We
You VERB You
He (a/an/the) VERB (a/an/the) NOUN
She VERBs NOUN They NAME
(1t) NAME
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We

You VERB You
He in a/an/the VERB in a/an/the NOUN
She VERBs on NOUN They on
(1t) 5
NAME
The NOUN
| We
You VERB You
He the NOUN at VERB the NOUN in
She VERBs NAME in the They NAME on
(1t) on NOUN at the NOUN
NAME
The NOUN
| We
You You
He can VERB a/an/the at a/an/the can VERB a/an/the at the/a/an
She NOUN in NOUN They NOUN in NOUN
NAME on NAME on
Itis NUM. o’clock
It is half past NUM. o’clock
Fragen, soweit sie nicht verbal beginnen:
What s this? What  are these?
that? those?
it? they?
your name?
his
her
Who is this? Who are these?
that? those?
it? they?
the NOUN? the NOUNs?
this these
that those
your your
his his
NAME her
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What about NAME?
the NOUN?
this
that
your
his
her

What is the time?
[What time is it?]

What  colour is it? What colour are they?
the NOUN? the NOUNSs?
What is it like? What are they like?
the NOUN the NOUNs
your your
his his
her her
(am 1)%) (we)
What  are ou doing? What  are you doing?
is he they
she the NOUNs
It
the NOUN
NAME
(am 1?) (we)?
Where are you? Where are you?
is he they?
she the NOUNs?
it
the NOUN
NAME
(am 1) (we)
Where are you VERBing? Where are you VERBing?
is he they
she the NOUNs
it
the NOUN
NAME

*) Die im folgenden rund eingeklammerten Formen haben vorwiegend in Lernspiel-

situationen kommunikativen Wert.
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When is the NOUN?
NAME's
your
his
her
Who is VERBing?
What  is VERBing?
Which is my NOUN? Which are my NOUNs?
your your
his his
her her
NAME’s NAME’s
the NOUN's the NOUN's
Whose NOUN is this? Whose NOUNs are these?
that? those?
it? they?
How  are you?
is he?
she?
your NOUN?
his
her
NAME?
How  old are you?
is he?
she?
the NOUN?
your
his
her
NAME?
How much [NOUN] *) is there? How many [NOUNs] are there?
this? these?
that? those?

*) Die im folgenden eckig eingeklammerten Strukturenteile sind entweder nicht
allgemeingiiltig, oder sie haben nur eingeschrankten Gebrauchswert.
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(1

(we)

How much[NOUN]have you got? How many [NOUNs]have you got?
has he [they]
she [the NOUNs]
the NOUN
NAME
(1 (we)
What have you got [in...]? What have you got [in...]?
has he [they]
she [the NOUNs]
the NOUN
NAME
What can | VERB? What can we VERB?
[Where] you [Where] you
[When] he [When] they
she the NOUNs
it
the NOUN
NAME
Aufforderungen: **)
[NAME], VERB
VERB [PREP.] me
him
her
the NOUN
a/an
my
your
his
her
NAME's
NAME
this [NOUN]
that :
these [NOUNSs]
those
**) Aufforderungsstrukturen sind durch das Wort ,,please’’ ergianzbar. Georg-k
fir interpationale
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VERB me
him

her

my NOUN
your

his

her

this

that

the NOUNs
these

those

5.2 Wortschatzliste

Im folgenden werden die Worter, nach Wortklassen getrennt, aufgefiihrt. Worter
des gleichen Wortstammes (Beispiele: English, the English; clean, to clean)
werden in der Wortklasse genannt, in der sie am haufigsten auftreten.

Englische Worter, die als Fremdworter in die deutsche Sprache Eingang gefunden
haben und den Schiilern zumeist inhaltlich gelaufig sind, enthélt diese Liste
nicht. Sie sollten aber selbstverstandlich im Unterricht benutzt werden.

Nouns

afternoon
airport
animal
apple

arm

bag
baker
ball
balloon
banana
basket
bear
bed
bike, bicycle
bird
birthday
blouse
board
boat
book
bottle

22

box
boy

bread
breakfast
brother

bus

butter

cake
camera

cap
car
case
cat

chair

cheese
child/children
chocolate
class

clock

clothing

coat

coffee
colour
cow

cup
cupboard

dad, daddy
day

dog

doll

door

dress

ear
egg .
elephant
England
exercise—book
eye

face
family



father

fish

floor

flower
foot/feet
fork

friend

fruit

garage
garden
Germany
girl

glasses (spectacles)
grandfather
grandmother

hair

hand

hat

head
holiday
home
horse
house
ice—cream

jacket
jam

kite
knife

leg

lemon
lemonade
letter

light

list

man
marmalade
milk
money
monkey
morning
mother, mummy
mountain
mouse

mouth
Mr, Mrs, Miss

name
nest
nose

orange

pair

paper, newspaper
passenger

pear

pen

pencil

person

photo

picture

piece

pilot

place

plane, aeroplane
plate

playground
pocket
policeman, -woman
pot

pound

pullover

radio
rain
record
room
rubber
ruler

salt
school
sea-side
seat
shelf, bookshelf
shirt
shoe
shop
side

Sir
sister
skirt

sock (s)

song

soup

spoon
station
stamp (postage)
street

sugar

suit

summer

sun

super market

table

tape

tea
teacher
telephone
television
thing
ticket
time
tomato
tooth/teeth
towel
town

toy
traffic
train

tree
trousers

umbrella

van

wall

water

way

week, week end
window

winter

woman

year

zebra crossing
zoo

days of the week
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Adjectives:

beautiful German old yellow
big good
black green ready
blue grey red
brown right
happy round
clean hot
clever heavy short
cold hungry small
sweet
dirty left
light tall
English long thirsty
little
fine warm
full new white
funny nice wrong
Numerals:
Cardinals: Ordinals:
1-30 first a lot of
second many
third much
Verbs:
be get open see
bring give show
brush go play shut
buy put sing
have, have to sit
can help queue speak
call hide stand
come read stop
jump ride swim
do run
draw kick take
drink
let wait
eat look wash
like watch
feed write
fly make
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Adverbs:

always often too
down there up
here today very
Prepositions: !

at in out of
behind into to
beside in front of under
between on with
for off

from out

Conjunctions:

and but or

Articles and Pronouns:
siehe Liste der Satzstrukturen

Sonstige, soweit nicht in der Liste der Satzstrukturen enthalten:

all right here you are (1"'m) sorry
good-bye please thank you
good morning what about ...
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Zur Empfehlung:

1. Empfehlungen zur padagogischen Arbeit im Kindergarten — Entwurf —
(Herbst 1976)

Herausgegeben vom Niedersachsischen Kultusminister,
Referat Presse- und Offentlichkeitsarbeit,
Schiffgraben 12, 3000 Hannover.

Druck und Verlag: Wittmann & Wasch,
Ronnenberger StraBe 11, 3007 Gehrden 1.

2. Rahmenrichlinien fiir die Eingangsstufe des Primarbereichs — Entwurf —
(Dezember 1975)

Herausgegeben vom Niedersachsischen Kultusminister,
Referat Presse- und Offentlichkeitsarbeit,
Schiffgraben 12, 3000 Hannover.

Druck: Hildesheimer Druck- und Verlags-GmbH,
Jan-Pallach-StraRBe 5, 3200 Hildesheim.
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