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Vorwort

Die Unterrichtsempfehlungen fir die Sekundarstufe | des Gymnasiums sind
in einer 1. Auflage 1973 den Schulen zur Erprobung zugegangen.

Die Richtlinien von 1963 wurden damals durch die Unterrichtsempfehlungen
nicht auBer Kraft gesetzt. Vielmehr hatten die Schulen die Méglichkeit, die neuen
Empfehlungen oder die alten Richtlinien oder beide nebeneinander zu benutzen.

Ein flexibles Verfahren war notwendig, weil die Unterrichtsempfehlungen einen
zehnjahrigen EntwicklungsprozeB in den Unterrichtsfiachern seit den Richtlinien
von 1963 uberbriicken muBten. Diese Flexibilitat sollte jedem Lehrer die Mdg-
lichkeit geben, die Kontinuitét seiner Unterrichtsarbeit zu sichern.

Inzwischen hat die funfjahrige Erprobungszeit fir die Unterrichtsempfehlungen
gezeigt, daB sie von der Schulpraxis weitgehend aufgenommen worden sind,
so daB es nunmehr moglich ist, die Richtlinien von 1963 auBer Kraft zu setzen
und die Unterrichtsempfehlungen von 1973 als Vorldufige Richtlinien und Lehr-
plane fur die Sekundarstufe | des Gymnasiums dem Unterricht zugrundezulegen.

Aus diesem AnlaB ist die 1. Auflage der Unterrichtsempfehlungen von 1973
uberarbeitet worden, soweit dieses nach den Erfahrungen der Schulpraxis —
ggf. auch nach dem Entwicklungsstand der Fachwissenschaften — erforderlich

fig

(Jurgen Girgensohn)
_ Kultusminister
des Landes Nordrhein-Westfalen



Auszug aus dem Gemeinsamen Amtsblatt des Kultusministeriums und
des Ministeriums fiir Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen 1/1979, S. 16

Vorliufige Richtlinien und Lehrpléne
fiir die Sekundarstufe | — Gymnasium

RdErl. d. Kuttusministers vom 28. 7. 1978
il A 1.36-20/0 Nr. 1516/78

Bezug: a) Unterrichtsempfehlungen von 1973 fiir die
Sekundarstufe | — Gymnasium;
hier: AbschluB der Erprobungszeit fiir die Unterrichtsempfehlungen

b) Richtlinien fiir den Unterricht in der hoheren Schule
RAErl. des KM Il E.36-20/0 Nr. 1166/63 vom 22. 3. 1963 (ABI. S. 53)

Die Unterrichtsempfehlungen fiir die Sekundarstufe | — Gymnasium sind 1973
den Schulen zur Erprobung zugegangen. Die Richtlinien von 1963 wurden
nicht aufgehoben.

Nach einer flnfjahrigen Erprobungszeit sind die Unterrichtsempfehlungen,
soweit dieses erforderlich war, liberarbeitet worden. Sie werden gemaB § 1
SchVG als Vorlaufige Richtlinien und Lehrplane zum 1. 2. 1979 in Kraft gesetzt.

Die Vorliufigen Richtlinien und Lehrplane werden in der Schriftenreihe des
Kultusministers ,Die Schule in Nordrhein-Westfalen® veroffentlicht und gehen
den Schulen nach Erscheinen unmittelbar durch den Verlag zu. Die Richtlinien
von 1963 werden fiir die Sekundarstufe | des Gymnasiums zum 1. 2. 1979 auBer
Kraft gesetzt.



Inhalt Seite

Vorbemerkungen zum Fach Deutsch

7
A. Einleitung
1. Voraussetzungen, Aufgaben, Probleme 10
2. Positionen und Begriindungen 11
3. Anlage und Aufbau der ,Empfehlungen” . 21
B. Thematische Langsschnitte fiir den Deutschunterricht in der
Sekundarstufe | (Gymnasium)
I Zur Frage der entwicklungspsychologischen Fundierung des
Deutschunterrichts in der Sekundarstufe | 26
Il Das Problem des Ausgleichs sprachlicher Defizite im
Deutschunterricht 28
. Hinweise zum Lernbereich ,Umgang mit Texten* 30
IV Medienerziehung im Deutschunterricht 37
V  Das Kinder- und Jugendbuch im Deutschunterricht 48
VI _ Kreativitdt im Deutschunterricht 52
Vil Hinweise zum Lernbereich ,Reflexion liber Sprache* 57
VIl Thesen zum Rechtschreibunterricht 62
IX  Zur Leistungsmessung im Deutschunterricht 64
C. Empfehlungen fiir den Unterricht in den einzelnen Klassenstufen
I Die Klassenstufen 5 und 6
1. Vorbemerkungen 69
2. Unterrichtsempfehlungen Klasse 5/6 70
2.1. Angleichskurs 70
2.2. Die Lernbereiche 71
Lernbereich | : Miindliche und schriftiche Kommunikation 71
Lernbereich Il : Umgang mit Texten 75
Lernbereich lll: Reflexion iiber Sprache 77
Il Die Klassenstufen 7 und 8
1. Vorbemerkungen 81
2.1. Unterrichtsempfehlungen Kiasse 7 81
Lernbereich | : Miindliche und schriftiche Kommunikation 81
Lernbereich Il : Umgang mit Texten 30
Lernbereich Il Reflexion Giber Sprache &
2.2. Unterrichtsempfehlungen Klasse 8 99
Lernbereich | : Miindliche und schriftiche Kommunikation 99
Lernbereich Ii : Umgang mit Texten 103

Lernbereich Ill: Reflexion iiber Sprache 111



Die Klassenstufen 9 und 10

ik
25142

228

Vorbemerkungen

Unterrichtsempfehiungen Klasse 9

Teil A: Pflichtunterricht

Lernbereich | : Miindliche und schriftliche Kommunikation
Lernbereich il : Umgang mit Texten

Lernbereich Ili: Reflexion tiber Sprache

Teil B: Aufbaukurse

Teil C: Erganzungskurse

Unterrichtsempfehlungen Klasse 10

Teil A: Pflichtunterricht

Lernbereich | : Miindliche und schriftliche Kommunikation
Lernbereich Il : Umgang mit Texten

Lernbereich lil: Reflexion Uber Sprache

Teil B: Aufbaukurse

Teil C: Erganzungskurse

Seite

115
115
115
116
122
124
127
130
130
130
131
135
140
142
147



Vorbemerkungen zum Fach Deutsch

Die Fachgruppe, die vom Oktober 1972 bis Marz 1973 die Unterrichtsempfehiun-
gen Deutsch fr die Sekundarstufe | - Gymnasium erarbeitet hat, weist in ihren ein-
leitenden Uberlegungen darauf hin, daB die mit der Erarbeitung von Empfehiungen
fur den Deutschunterricht verbundenen Probleme nur kurz skizziert und begriindet
werden konnten:

,DaB es sich dabei oft eher um die Andeutung oder Zusammenfassung als die Ent-
faltung von Argumentationszusammmenhangen handeln wird, dirfte ebensowe-
nig tiberraschen wie das Eingesténdnis, manche dieser Fragen bei den gegebenen
zeitlichen, materiellen und personellen, aber auch sachlichen Voraussetzungen
nicht beantworten zu kénnen.*")

Neben dieser durch den umfassenden Arbeitsauftrag und fiir die Erarbeitung
knapp bemessenen Zeit ist es aber woh! auch der kontroverse fachdidaktische
Diskussionsstand, der 1972/73 wie auch noch heute fiir manche der Bereiche des
Deutschunterrichts keine eindeutige Aussage zulieB. So wartet etwa das curricu-
lare Grundproblem, ob sich die Arbeitsbereiche des Faches Deutsch, wie sie sich
aus der Tradition des Faches ergeben haben, unter einen didaktischen Begriin-
dungszusammenhang bringen lassen, immer noch auf eine (iberzeugende L&-
sung.

Dennochist es den ,Empfehlungen® gelungen, in die didaktische Diskussion tiber
neue und traditionelle Aufgaben des Faches einzufiihren und zwischen einer als
unzureichend empfundenen Praxis und tGbereilter iInnovation zu vermitteln. Somit
kann trotz der aus der Entstehungssituation zu erklarenden Einschrankungen auf-
grund der vorliegenden Erfahrungen gesagt werden, dap sich die Unterrichtsemp-
fehlungen in der Praxis durchaus bewahrt haben. Dies ist zum einen zurlickzufih-
ren auf den aspektreichen Ansatz, trotz seiner weitgehenden theoretischen Be-
grandung aus der Kommunikationstherorie, zum anderen auf die detaillierten Hin-
weise fiur die konkrete Unterrichtspraxis.

Aus diesem Grunde erscheint es durchaus vertretbar, zum gegenwartigen Zeit-
punkt die Empfehlungen unverandert als ,Vorldufige Richtlinien* zu tbernehmen,
wobei allerdings der Aspekt der Vorldufigkeit besonders hervorzuheben ist. Eine
zu einem spateren Zeitpunkt erfolgende Uberarbeitung kénnte sowohl! auf die in
Arbeit befindlichen Richtlinien Sekundarstufe 1l Bezug nehmen als auch u.U. auf
eine gesichertere didaktische Konzeption des Deutschunterrichts in der Sekun-
darstufe | aufbauen.

Zu bericksichtigenist allerdings, daB die fachdidaktische und padagogische Lite-
ratur nach dem Entstehen der ,Empfehlungen* viele der in ihren ungelésten oder
auch nur angesprochenen Probleme aufgearbeitet und methodisiert hat.

Entschieden relativiert wurde seit Erscheinen der ,Empfehlungen® der zunéchst
nahezu allen Richtlinien, Empfehlungen oder didaktischen Handreichungen zu-
grundeliegende kommunikationstheoretische Ansatz. In Frage gestelit wurden
immer wieder Theorie, Tragféhigkeit und Bedeutung dieses Ansatzes fur den
Deutschunterricht. Dabei ging und geht es nicht darum, die Orientierung an einer
kommunikationstheoretisch fundierten Didaktik aufzugeben, vielmehr um ihre Er-
génzung, Differenzierung sowie um die Beriicksichtigung anderer didaktischer
Ansétze.

Anmerkungen
1) Vgl. ,EmpfehlungenS. 11



Die Gefahr des kommunikationstheoretischen Ansatzes lag und liegt in erster Li-
nie in seiner Verkurzung, Kommunikationstheorie als Informationstheorie miBzu-
verstehen. Dies fuhrte dazu, die konkrete Inhaltlichkeit von Texten zugunsten im-
mer wiederkehrender Grundstrukturen kommunikativen Handelns zu vernachlés-
sigen. Im Bereich des Schreibens bedeutet die einseitige Orientierung an einem
formalen Kommunikationsbegriff die Gefahr einer Reduktion auf formale Strate-
gien effektiven Verhaltens, die Gefahr, daB Verstandigung um ihre personale, indi-
viduelle und ethische Dimension gekurzt wird.

Der systematische Ansatz bei einem Kommunikationsmodell verstarkt dartber
hinaus eine eher ahistorische Betrachtungsweise. Er fihrt durch Zerlegung eines
komplexen Prozesses in Faktoren und Relationen dazu, Elemente zu klassifizieren
und sie dann als isolierte Einheiten zu behandein. Er verhindert daher die Rickge-
winnung eines historisch-hermeneutischen Ansatzes.

Im folgenden werden einige der Problemkreise angesprochen, deren Reflexion
und Beriicksichtigung bei der Handhabung der ,Vorlaufigen Richtlinien® hilfreich
sein konnen.

Hierzu gehort neben der Differenzierung des kommunikationstheoretischen An-
satzes vor allem die nicht zuletzt aus den neueren Erkenntnissen der Entwick-
lungspsychologie und der fachdidaktischen Diskussion erwachsenden Forderun-
gen nach Kontinuitdt und Sequentialitiat des Unterrichts. Die Empfehlungen ha-
ben in diesem Bereich bereits erhebliche Vorarbeiten geleistet und dem Fachleh-
rer bei sinnvoller Auswahl einen kontinuierlichen Durchgang durch die Sekundar-
stufe | des Gymnasiums ermaglicht. Hierzu gehort auch die Gliederung des Fa-
ches in drei Lernbereiche, die in den ,Empfehlungen als pragmatische Setzungen
erfolgte und der keine abgesicherte didaktische Position zugrundelag.

Im Lernbereich ,miindliche und schriftliche Kommunikation* erscheint aufgrund
der Diskussion der vergangenen Jahre eine Neuorientierung geboten, weil die
,Empfehlungen“ keine in sich geschlossene Konzeption flir das Schreiben im
Deutschunterricht leisten konnten und wollten, was bereits in den vielen einzelnen
unverbundenen Vorschidgen zu diesem Arbeitsbereich zum Ausdruck kommt. Die-
se Neukonzeption aber kann nicht isoliert erfolgen, sondern muf sorgfaltig in die
anderen Bereiche des Deutschunterrichts integriert werden, zumal die tradierte
Selbstandigkeit der Bereiche ,Sprechen® und ,Schreiben “in den ,Empfehlungen”
aufgegeben worden ist, wenn auch nicht versucht wurde, die praktisch durchge-
fahrte Integration des Schreibens theoretisch abzusichern. Die vielfaltigen Anre-
gungen, die die ,Empfehlungen” auch in diesem Bereich geben, sollen unter Be-
achtung der folgenden Gesichtspunkte auch weiterhin genutzt werden.

1. Dieaufden fachdidaktischen Diskussionsstand 1972/73 zurtickzufihrende ge-
radezu ausschlieBliche theoretische Begriindung des Lernbereichs ,miindli-
che und schriftliche Kommunikation“ aus der Kommunikationstheorie ist zu
differenzieren.

2. Der Verzicht auf eine Trennung von mandlicher und schriftlicher Kommunika-
tion ist zu problematisieren, der der miindiichen Kommunikation gegeniber
der schriftlichen eingeraumte Vorrang im Unterricht ist in dieser Form nicht
aufrechtzuerhalten. Diese Korrektur darf aber nicht dazu fihren, daB der Schi-
ler zu einseitig nach seinen schriftlichen Leistungen beurteilt wird.

3. Der Schreibfahigkeit als einem unabdingbaren Lernziel des Deutschunter-
richts soll starkere Bedeutung zukommen, zumal auch die Befahigung zum
normgerechten Schreiben eine unverzichtbare Qualifikation darstellt.



4. Insgesamt sollte der Aufsatzunterricht nicht einseitig als Einitbung in Schreib-
strategien angelegt werden, sondern zur Erweiterung des Selbst- und Weltver-
standnisses des Schillers fahren.

5. Der Aufsatzunterricht der Sekundarstufe | hat auch die Grundlagen bereitzu-
stellen, auf denen der der Sekundarstufe Il aufbauen kann.

Im Lernbereich ,Umgang mit Texten® ist auf drei wesentliche Aspekte hinzuwei-
sen:

1. Auch dieser Lernbereich ist weitgehend an einem kommunikationstheoreti-
schen Ansatz orientiert, der, um die in den letzten Jahren gewonnenen didakti-
schen Gesichtspunkte zu beriicksichtigen, erweitert werden muB.

2. Verstarkter Beachtung bedarf der Erwerb einer #sthetischen Kompetenz
durch den Schiler. Dies kann u.a. auch dadurch eingeleitet werden, daB die
Behandlung nicht-literarischer Texte und von Trivialliteratur sich auf die Erfas-
sung von Grundstrukturen beschrankt und demgegentber die Behandlung li-
terarischer Texte wesentlich erweitert wird. Der im Hinblick auf Sprachsensibi-
lisierung und Foérderung kreativen Sprachverhaltens, im Hinblick auf existen-
tielle Bedurfnisse der Schiiler wesentliche Unterschied zwischen Gebrauchs-
texten und literarischen Texten wird bei einem einseitig kommunikationstheo-
retisch orientierten Ansatz zu sehr eingeebnet. Wenn ein Faktorenmodell
sprachlicher Kommunikation Ausgangspunkt der Ermittlung fachspezifischer
Gegenstéande ist, erscheinen Textsorten wertneutral als Beispiel fur das Funk-
tionieren von Kommunikation. Demgegenuber muBte die Eigengesetzlichkeit
und existentielle Bedeutung dsthetischer Wahrnehmung betont werden. Auch
das in literarischen Texten enthaltene Potential an Wirklichkeitserfahrung ver-
langt eine starkere Beriicksichtigung literarischer Texte und damit eine Ab-
kehr von der aus dem kommunikationstheoretischen Ansatz abgeleiteten di-
daktischen Gleichwertigkeit der Textsorten.

3. Der systematische kommunikationstheoretische Ansatz verhindert die Ruick-
gewinnung eines historischen-hermeneutischen Ansatzes. Es solite daher der
kommunikationstheoretische Ansatz durch hermeneutische Fragestellungen
aufgebrochen, differenziert und damit aus seinem Schematismus befreit wer-
den. Erst dann ist es maglich, die ,historische Dimension* wieder starker in
den Blick zu nehmen, als Vorraussetzung fur die Entwicklung einer kommuni-
kativen Kompetenz, die auf die Entfaltung eines historischen BewuBtseins an-
gewiesen ist.

Zum Lernbereich ,Reflexion liber Sprache® ist zu sagen, daB Sprachreflexion im-
mer wieder im Unterricht geleistet werden muB, sich abernichtals Lernbereich ver-
selbsténdigen sollte. Von da aus verbietet sich eine einseitige Orientierung an ei-
ner bestimmten linguistischen Theorie, da dann die Gefahr besteht, daB wesentli-
che Themen vernachlassigt werden. Dies aber bedeutet weder Verzicht noch Be-
schrankung auf die Sprechakttheorie oder auf Sprache als grammatisches Sy-
stem. In diesem Zusammenhang muB auch beriicksichtigt werden, daB Sprachre-
flexion im Deutschunterricht nicht isoliert, sondern in Verbindung zu anderen
sprachlichen Féachern des Gymnasiums gesehen werden muB (Vg!. S. 79 der Emp-
fehlungen - unterschiedliche Terminologie).



A Einleitung

1. Voraussetzungen, Aufgaben, Probleme

Der RunderlaB des Kultusministers vom 19. 4. 1972 — [I1B1 36/20/0 Nr. 1636/72 —,
der die Planungseinheit ,Differenzierte Mittelstufe® einfihrt, 1aBt eine ,Neuformu-
lierung der Lerninhalte® fir den Deutschunterricht in den Klassen 5—10des Gym-
nasiums vor allem aus drei Griinden als zwingend erscheinen:

(a) Die Stundentafeln fur die 9. und 10. Klasse der bisherigen gymnasialen Ziige
haben bzw. werden eine wesentliche Veranderung erfahren: Neben den wéchent-
lich dreistindigen Pflichtunterricht im Fach Deutsch tritt in der differenzierten
Mittelstufe ein zweistindiger fakultativer Aufbau- oder Erganzungskurs. Aus die-
ser Umstellung miissen curriculare SchluBfolgerungen gezogen werden.

(b) Auch die an vielen Schulen bereits eingeleitete oder bevorstehende Differen-
zierung der gymnasialen Oberstufe ist von unmittelbarer Bedeutung fur die Ge-
staltung des Deutschunterrichts in den Klassen 5-—10: Es muB geklart werden,
welche Qualifikationen die Schiller am Ende der Sekundarstufe | erworben, wel-
che Lernziele sie erreicht haben miissen, wenn sie den Ansprichen des in den
,Empfehlungen fir den Kursunterricht im Fach Deutsch® (Oberstufe) formulierten
Lernprogramms geniigen wollen. Dartiber hinaus verlangt die Tatsache Beach-
tung, daB fiir eine bisher noch schwer zu schatzende Zahl von Schiulern der
Deutschunterricht auf der Oberstufe im Zuge der Differenzierung so einschnei-
dend reduziert wird, daB es mehr denn je darauf ankommt, die Lernbereiche des
Fachs in der Sekundarstufe | in wohlaberlegter, ausgewogener Staffelung und
Steigerung in einem ersten Durchgang vorzustellen und zu erarbeiten.

(c) SchlieBlich bedurfen die geltenden, 1963 ,zur Erprobung® freigegebenen
,Richtlinien fir den Unterricht in der Hoheren Schule/Deutsch* in ,fachwissen-
schaftlicher, didaktischer und methodischer Hinsicht einer Ergéanzung®, Y die der
theoretischen und praktischen Entwicklung des Fachesin den letztenzehn Jahren
Rechnung tragt. Die Leitfrage lautet: Welches sind die Brennpunkte der fachdi-
daktischen Diskussion, die den Deutschunterricht zu einer Uberpriifung bisheri-
ger Ziele, Gegensténde und Verfahren veraniassen kdnnten oder sollten?

Dies war die Ausgangssituation fir die sechs Mitglieder der Fachkommission
Deutsch, die im Oktober 1972 vom Kultusministerium den Auftrag erhielt, ,ent-
sprechend der Regelung fur die Jahrgangsstufe 11—13“ 9 Hilfen fur die Neufor-
mulierung der Lerninhalte des Faches“3) auszuarbeiten, die den Schulen in dem
obengenannten ErlaB angekindigt worden waren. Der Auftrag erstreckte sich
nicht — wie urspringlich vermutet — lediglich auf die Klassen 9—10, sondern auf
den gymnasialen Deutschunterricht im Bereich der gesamten Sekundarstufel, zu

1} .Informationen fur die Fachkommissionen (Sekundarstufe 1)*, p. 2 [nicht verdffentlicht]
2) Vgl. ErtaB vom 19. 4. 72
3) Vgl. ,Informationen . . .*, 8. 2 und Erlat vom 19.4.72
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deren ,pragmatischer Curriculumententwicklung %) die Fachkommission beitra-
gen sollte. Diese Vorhaben stellten die Kommission vor Aufgaben und Probleme,
die in der zur Verfigung stehenden Zeit — als Abgabetermin galt der 1. 3. 73 —
kaum zu I&sen war: Was bedeutet .Neuformulierung der Lerninhalte* (und damit
notwendigerweise auch der Lernziele) gegeniiber ,Erganzung der geltenen Richtli-
nien“? Welches sind die Schwerpunkte der fachdidaktischen Diskussion der letz-
tenzehn Jahre? Inwieweit konnen die hiervorgelegten ,Empfehlungen® bereits da-
zu beitragen, die Liicke zu schlieBen, die stets zwischen der fachdidaktischen Pro-
blematisierung einer Frage und der tatsachlichen Verénderung des Unterrichts im
diskutierten Bereich klafft? % Sind Schwerpunkte und Verlauf der fachdidakti-
schen Diskussion von Bedeutung fur die gelaufige Aufteilung der Aufgabenfelder
des Faches Deutsch in Sprachhandeln (Sprechen, Schreiben) und Sprachverste-
hen (Schrifttumsbetrachtung, Sprachbetrachtung)? Welche Qualifikationen miis-
sen mit Hilfe welcher Lernziele am Ende der Sekundarstufe t erreicht sein? Wie ver-
teilen sich die angestrebten Lernziele auf die Aufgabenfelder des Deutschunter-
richts? Wie lassen sich Empfehlungen fiir den Deutschunterricht formulieren, die
sichzwar an Qualifikationen und Lernzielen orientieren, dem Lehrer aber dennoch
moglichst konkrete, furihn greifbare Hinweise auf realisierbare Unterrichtsreihen
geben mussen? % Wie sollen die Differenzierungsprobleme in den Klassen 5—8
geldst werden? Wie lassen sich Unterrichtsempfehlungen aussprechen, ohne ei-
ne detaiilierte Sichtung und Wertung der Schulbuch- und Arbeitshilfenproduktion
und ihrer jeweiligen Verbreitung vorzunehmen? 7) Welche Anteile konnen
Lesebuch- und Sprachbucharbeit sowie andere, durch sie nicht abgedeckte Auf-
gabengebiete im Deutschunterricht beanspruchen? Und schlieBlich: Welche Be-
deutung kommt den hier vorgelegten .Empfehlungen® gegeniber den ,Richtli-
nien“von 1963 zu?

Es soll im folgenden versucht werden, die Position der Kommission zu den hier
aufgezahliten Problemen kurz zu skizzieren und zu begriinden. DaB es sich dabei
oft eher um die Andeutung oder Zusammenfassung als die Entfaltung von Argu-
mentationszusammenhé&ngen handeln wird, dirfte ebensowenig tiberraschen wie
das Eingestandnis, manche dieser Fragen bei den gegebenen zeitlichen, materiel-
len und personellen, aber auch sachlichen Vorraussetzungen nicht beantworten
zu kénnen.

2. Positionen und Begriindungen

(a) Verhéltnis der ,Empfehlungen® zu den geltenden Richtlinien

Um die fiir den Benutzer der vorliegenden ,Empfehlungen® besonders interessan-
te Frage ihres Verhaltnisses zu den ,Richtlinien® ais erste aufzugreifen: Schon aus

4) ebd.

5) Man denke etwa an das Thema Aufsatzerziehung und Aufsatzzensuren. Vgl. dazu neuerdings E. Haueis/
0. Hoppe, Aufsatz und Kommunikation, Disseldorf 1972 sowie W. Ingendahl, Aufsatzerziehung als Hilfe zur
Emanzipation, Dusseldorf 1972

6) Manche neuere und neueste Rahmenrichtlinien scheitern offenbar daran, daB sie aus teilweise anfechtba-
ren Pramissen zwar ingenidse deduktive BegrGndungssysteme fiir den Deutschunterricht konstruieren,
den Lehrer bel der Frage ihrer unterrichtlichen Umsetzbarkeit aber ganz offensichtlich im Stich lassen,
bzw. auf die Zukunft vertrosten.

7) Zweifellos gehdrt die Beschaffung und Bereitstellung aktuellen Arbeitsmaterials gegenwartig zu den
brennendsten unterrichtspraktischen Problemen des sich rapide verandernden Deutschunterrichts. Es war
aber von vornherein klar, daB die genannte Aufgabe in der zur VerfGgung stehenden Zeit nicht zu lsen war.
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der Terminologie ergibt sich zweifelsfrei, daB diese als ,Arbeitsmaterialien® vor-
gelegten ,Empfehlungen fir den Deutschunterricht in der Sekundarstufe | (Gym-
nasium)“ die oft mehr kritisierten als wirklich gelesenen ,Richtlinien® weder er-
setzen sollen noch ersetzen kdnnen. Wenn die ,Empfehlungen® die Fachkonfe-
renzen der Gymnasien oder einzelne Deutschlehrer dazu veranlassen kdnnten,
den Unterricht nach und nach an praziseren Lernzielen zu orientieren und den
einen oder anderen Unterrichtsvorschlag auf seine Realisierbarkeit und Wirk-
samkeit hin zu erproben, wire schon viel geschehen.

(b) Allgemeines Lernziel des Deutschunterrichts

Aus dieser Einschéatzung des Stellenwerts der ,Empfehlungen® ergeben sich Hin-
weise, wie die u.U. widerspriichlichen Auftragsformulierungen ,Ergéanzung der
geltenden Richtlinien in fachwissenschaftlicher, didaktischer und methodischer
Hinsicht“ sowie ,Neuformulierung der Lerninhalte” interpretiert wurden: Die viel-
leicht wichtigste ,Erganzung” liegt in dem Versuch, alle Vorschlage zum
Deutschunterricht der Klassen 5—10 an Qualifikationen, bzw. Lernzielen zu
orientieren; denn ,Lerninhalte“ lassen sich nur beschreiben, wenn man entspre-
chende Lernziele nennt. Diese entsprechen ihrerseits bestimmmten Qualifikatio-
nen, von denen man annimmt, daB der Schuler sie erwerben sollte. Als Orientie-
rungspunkt fir die Erstellung von Qualifikationen diente der Kommission folgen-
de allgemeine Zielangabe fur das Fach Deutsch: Deutschunterricht im Gymnasi-
um soli die sprachliche Kommunikationsfidhigkeit des heranwachsenden jungen
Menschen entwickeln und erweitern helfen, damit der einzelne sich in einer de-
mokratischen, sich stindig verdndernden Gesellschaft als autonomes und zur
Mitbestimmung féhiges Individuum behaupten und bewiahren kann. Lernziel-
orientierung bedeutet allerdings nicht, daB in den ,Empfehlungen* versucht wird,
einen deduktiven Begriindungszusammenhang zwischen den einzelnen, auf sehr
verschiedenen Ebenen der Allgemeinheit angesiedelten Lernzielen herzustellen.
Zwar hat Wilkending erst kirzlich unter Berufung auf die allgemeine Curricu-
lumtheorie auch fir den Deutschunterricht gefordert: ,Jedes einzeine Lernziel
muB . . . in einer hierarchischen Struktur angeordnet und notwendig unterschied-
lich begriindet werden, einmal durch den Bezug zu dem allgemeinen Ziel und sei-
ne Begrindung, zum anderen durch den Bezug auf fur wichtig gehaltene speziel-
le Situationen.“ 8 |hr muB aber mit Obendieck entgegengehalten werden, daB
sich ,bis heute trotz aller Bereitschaft zur strengen Ableitung von Feinzielen aus
Grobzielen noch keine Taxonomie von relevanten Situationen gezeigt hat, die die
,Struktur des Gegenstandes‘ als Ausgangsfeld fur Lernzieluberlegungen ver-
drangen kdnnte.“ %) Die im Zusammenhang mit einzelnen Unterrichtsreihen und
Unterrichtskomplexen ausformulierten Lernziele werden demnach in vielen Fal-
len recht nah bei der ,Struktur des Gegenstandes’ angesiedelt sein, mit dem sich
der Unterricht bzw. die Schuler jeweils beschéftigen.

(c) Schwerpunkte der fachdidaktischen Diskussion

Welche ,Ergénzung der geltenden Richtlinien® im Gibrigen in Erwagung zu ziehen
waren, hing von der Beurteilung der fachdidaktischen Diskussion der letzten

8) G. Wilkending, Ansatze zur Didaktik des Literaturunterrichts. Darstellung - Analyse, Weinheim und
Baset 1972, S.12.

9) E. Obendieck, ,Lernziele des Sprachunterrichts“: Beitrdge zum Lernzielproblem (= Strukturférderung
im Bildungswesen des Landes NW. Eine Schriftenreihe des KM Bd. 16), Disseldorf 1972, S.12.
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zehn Jahre ab. Folgende Schwerpunkte verdienten nach Meinung der Kommission
besonders Beachtung:

(aa) Orientierung der Aufgaben und Methoden des Deutschunterrichts an einem
Faktorenmodell der Textproduktion und -rezeption (,Kommunikationsmodel!‘)

Diese Orientierung wird im Sinne der in den ,Oberstufenempfehlungen’ %) gegebe-
nen Begrindungen bejaht. Wichtig erscheint vor allem der Versuch, bei der Pro-
duktion und Rezeption (Analyse) sprachlicher Texte aller Art ,prinzipiell von der
sprachlichen Kommunikationsrealitat im sozialen Kontext auszugehen®; % denn

sprachliches und nicht-sprachliches Handeln.sind - genetisch und aktual -
unidésbar miteinander verbunden (Wittgenstein); sprachliche Strategien er-
wachsen aus sozialen Interaktionsbeziehungen und steuern diese wiederum,
wobei Sprache aufgrund ihrer Explizitheit und Reflexivitat die Rolle einer
Steuerungsinstanz fur soziales Handeln zukommt. Sprechen ist stets partner-
bezogenes, intentionaies und informatives, d. h. potentiell bedeutungsvolles
Handeln, das in Form von Texten vollzogen wird. Sprachliches Handeln voli-
zieht sich in komplexen Kommunikationsprozessen. . . )

Nun ist es eine Selbstverstandlichkeit, daB Schuilern die konstitutiven Faktoren ei-
nes sprachlichen Textes und der Situation, in die er eingebettet ist, niemals
gleichzeitig und vollstandig bewuBt gemacht werden kénnen. Dennoch ist es
wichtig, ihnen die Bedeutung der wichtigsten Faktoren nach und nach (in erster Li-
nie implizit) vorzustellen; denn ihre Kenntnis geh&rt zum unerlaBlichen Instrumen-
tarium der Rezeptionsanalyse von Texten. Im Bereich der mundlichen und schrift-
lichen Kommunikation (Produktion) kommt es dagegen vor allem auf die Entwick-
lung eines angemessenen AdressatenbewuBtseins an.

Bei aller Bejahung einer kommunikationstheoretischen Orientierung des
Deutschunterrichts sei vor folgenden MiBverstédndnissen gewarnt:

— Deutschunterricht hat es keineswegs mit der Verhaltenseintibung in vorwie-
gend nichtsprachliche Situationen zu tun, sondern mit der Produktion und Re-
zeption vorwiegend sprachlicher Texte. Zwar diirfen sprachliche Texte nicht a-
pragmatisch-und losgeldst von der Situation betrachtet werden, in die sie ein-
gebettet sind. Aber aus methodischen Griinden wird der Lehrer in der Regelim-
mer erst die sprachlichen Komponenten von Kommunikationssituationen be-
ricksichtigen massen. Der Gefahr einer aktionistischen MiBdeutung des Be-
griffs ,Sprachhandeln“ muB widerstanden werden.

— Das,Kommunikationsmodell‘ muB in erster Linie als methodisches Prinzip der
Textbehandlung und nicht als expliziter Unterrichtsgegenstand verwendet
werden. Im Zusammenhang sollte es in Klasse 9 erstmals vorgestelit werden.

— Die Entdeckung der pragmatischen Dimension von Texten durch den Deutsch-
unterricht darf nicht zur Verabsolutierung dieser Dimension fiithren. Der prazi-
se Umgang mit sprachlichen Texten alier Art bleibt ein vorrangiges Ziel des
Deutschunterrichts.

9a) Curricuium Gy iale Oberstufe D h, Dusseldorf 1972, S. 11—21; demné&chst 2. Auflage.

10) ebd.

11) S. J. Schmidt, ,Texitheorie*: Lexikon der Germanistischen Linguistik. Tibingen 1873 (noch nicht
erschienen).
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— Kommunikation ist nicht gleichbedeutend mit unmittelbarem, direktem Spre-
chen und Schreiben. Kommunikationspartner kann auch ein literarischer Text
sein. Auch das Lesen von Gedichten oder Romanen ist ,Kommunikation‘!

(bb) Medienerziehung im Deutschunterricht

Wenn man bedenkt, da® nach neueren Schatzungen (Silbermann 1966 12) das Ver-
haltnis von aktiver und rezeptiver Sprachverwendung (Sprechen/Schreiben vs.
Héren/Sehen/Lesen) mit 1 : 2 angesetzt wird, wenn man dariber hinaus beachtet,
daB von dem Zweidrittelanteil rezeptiver Sprachverwendung wiederum schét-
zungsweise Zweidrittel auf den auditiven bzw. audiovisuellen Bereich entfallen,
wird man ermessen kénnen, welchen EinfluB die Massenmedien (Fernsehen,
Rundfunk, Zeitung, Comics, Film) auf das Sprachverhalten der Offentlichkeit und
damit auch der heranwachsender Kinder gewonnen haben. Es ist evident, daB die
Schule nicht unter Negierung dieses Einflusses unterrichten kann. Vielmehr muB
sie den Umgang der Schiiler mit diesen Medien begleiten, alimahlich zum BewuBt-
sein bringen und notwendige Distanzierungen vorbereiten. Welche SchluBfolge-
rungen sich aus diesem Sachverhalt fur den Deutschunterricht ergeben, erlautert
im einzelnen der thematische Langsschnitt ,Medienerziehung im Deutschunter-
richt*. .

(cc) Aufgaben des Literaturunterrichts

Uber kaum ein Thema ist in den letzten zehn Jahren so leidenschaftlich gestritten
worden, wie tiber die Berechtigung des Literaturunterrichts in der Schule. Die An-
griffe gegen die dominierende Rolle der Literatur im Deutschunterricht der Gym:-
nasien konzentrieren sich vor atlem auf vier Punkte:

— Literaturunterricht im Fach Deutsch vermittelt in erster Linie elitdre Attribute
und Werte des Bildungsbirgertums. In einer auf ,Emanzipation” gerichteten
Schule — was immer im einzelnen heiBen mag — ist er daher Gberfllssig.

— Literaturunterricht im Fach Deutsch beschéftigt sich weitgehend mit alter,
teilweise vor mehreren hundert Jahren entstandener Literatur. Er kann daher
weder flr die Gegenwart noch die Zukunft der Schiler viel leisten.

— Literaturunterricht im Fach Deutsch bedient sich fast ausschlieBlich werkim-
manenter Methoden. Rezeptionsasthetische, wirkungsgeschichtliche sowie
literatursoziologische Fragestellungen fehlen fast véllig.

— Literaturunterricht im Fach Deutsch klammert die massenhaft verbreitete, fir
die Mehrzahl der Schiller wichtige Unterhaltungsliteratur aus, um sich fast
ausschlieBlich mit Gipfelwerken aus dem Kanon ,unvergénglicher Dichtung®
zu befassen.

Diese Kritik, die al|erdin§s teilweise langst geraumte Positionen angreift, hat inre
Wirkung nicht verfehit. %) Viele Deutschlehrer sind offenbar langst von der Idee ei-
nes zu vermittelnden geschlossenen literarischen Kanons abgegangen: sie haben
sich auch aus guten Griinden bereitgefunden, den AusschlieBlichkeitsanspruch
der werkimmanenten Methode zu relativieren; auBerdem sind sie gewillt, Trivialli-
teratur als einen sinnvollen Unterrichtsgegenstand zu akzeptieren. Andererseits
sind manche Argumente — etwa das an zweiter Stelle genannte — von so offen-

12) Zitiert nach Behr, Gronwoldt, Nandel u. a., Sprachliche Kommunikation, Weinheim und Basel 1972, S. 60.
13) Vgl. dazu das oben angefihrte Buch von G. Witkending ,Ansatze zur Didaktik des Literaturunterrichts®
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barer Unsinnigkeit, daB sie sich von selbst erledigen. "33 Dennoch reichen weder
die Aufzdhlung einzelner kritischer Gesichtspunkte noch die Beschreibung der
auf sie erfolgten Reaktionen aus, um die Hintergriinde der Situation des Deutsch-
unterrichts zu erhellen, der im Bereich des Literaturunterrichts am deutlichsten in
die Krise geraten zu sein scheint. Konvergenzpunkt der vielfaltig motivierten Kri-
tik, der auch erkennen 188t, wie die Krise des Faches mit der gesamten politischen
Diskussion zusammenhé&ngt, diirfte eine mehr oder minder artikulierte Theorie
Uber den Zusammenhang von Sprache und Herrschaft sein, die sich wohi zu Un-
recht auf Adorno beruft und eher der Philosophie Herbert Marcuses entspringen
durfte. Fur Granwaldt nimmt sie sich folgendermaBen aus:

Dem Beherrschtwerden durch Sprache entgeht niemand. Es kann nur versucht
werden, dem einzelnen bewuBt zu machen, daB und wie er durch Sprache be-
herrscht wird, und ihn zu lehren, wie der diese Herrschaft (zumindest teilweise)
abschitteln kann. Diesen Versuch zu unternehmen ist die fachspezifische
Aufgabe des Deutschlehrers, der Schillern helfen will, im Sinne Adornos auto-
nome Menschen zu werden. Er muB sie befreien aus ihrer totalen Abhangigkeit
von dem ihnen mit der Sprache aufgezwungenen Weltbild, er muB sie befahi-
gen, jeden Versuch einer Uberwéltigung und Beherrschung durch Sprache und
Sprachliches zu durchschauen und abzuwehren. Da Herrschaft sich aber nicht
génzlich aus der Welt schaffen 1a8t, muB er sie gleichzeitig auch in die Lage
versetzen, an der Herrschaft durch Sprache teilnehmen zu kénnen, um auf die-
se Weise die Herrschaft der wenigen einzuschranken.

Daraus ergeben sich fiir den Deutschunterricht drei Aufgabenbereiche: 1. kriti-
sche Sprach- und Literaturtheorie, d. h. Belehrung uber die Herrschaftsfunk-
tion (den ldeoclogiecharakter) von Sprache und Literatur, 2. Training des
Sprachverstandnisses und 3. Training des Sprachgebrauchs, und zwar beides
mit dem Ziel sowohl der Teilnahme an Herrschaft durch als auch der Abwehr
der Herrschaft mittels Sprache. '4).

Dieses Zitat spiegelt die Malaise des gegenwartigen Deutschunterrichts, insbe-
sondere aber des Literaturunterrichts exemplarisch wider: Deutschunterricht soll
den Schiler der Manipulation (dem Beherrschtwerden) durch Sprache entziehen,
indem und damit (!) er selbst befahigt wird, Manipulationen, d. h. Herrschaft durch
Sprache auszuiiben. Abgesehen von allen ethischen, politischen und philosophi-
schen Einwénden gegen ein solches agitatorisches Erziehungsziel, die hier nicht
entfaltet werden kdnnen: Das Fatale an diesen Formulierungen ist, daB sie den
einzelnen im Namen der Emanzipation in eine Antinomie hineintreiben, in der nur
noch die Rede von fremder und eigener Herrschaft, aber nicht mehr von Freiheit
ist. Soll das Verlangen nach Emanzipation der Schilerdurch Deutschunterricht ei-
nen Sinn haben, dann muB er dazu beitragen, Freiraume fiir den einzelnen in einer
»auBengeleiteten“ Gesellschaft (D. Riesman) zu schaffen und zu vergroBern, die
Selbstbestimmung erst erméglichen und sinnvoll machen. Grunwaldts Rezept
lauft auf die Empfehlung hinaus, den Teufel mit Beelzebub auszutreiben. AuBer-

13a) ,Die Auseinandersetzung mit Dichtung ist besonders dann Uberflassig, wenn es sich um veraltete
Dichtung handelt, d. h. um Dichtung, die schon vor mehreren Jahrhunderten entstanden ist." H. J.
Grinwaldt, ,Didaktik des Deutschunterrichts in der Wandlung": Bestandsaufnahme Deutschunterricht
hrsg. von H. Ide, Stuttgart 1870, S. 183. Soichen ~Argumenten® solite man mit Golo Mann entgegenhalten:
Die Beschaftigung mit Literatur und Geschichte bedarf keiner Rechtfertigung.

14) ebd.
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dem sagt seine Forderung nach einer Erziehung zur Opposition gegen die ,Herr-
schaft der wenigen® noch nichts dariiber aus, wie es um die Freiheit des einzelnen
bestellt sein wird, wenn erst die ,Herrschaft der wenigen“ durch die Herrschaft der
vielen ersetzt ist. Es ist evident, daB hier dem Deutsch- bzw. Literaturunterricht ei-
ne Funktion unterschoben werden soll, die weder dem Interesse des Heranwach-
senden noch der Struktur des Unterrichtsgegenstands gerecht wird. Mit einer sol-
chen Zielsetzung wird der Schiler um eine genuine und wichtige Méglichkeit der
Selbstbestimmung gebracht, bevor er sie Uberhaupt kennengelernt hat, denn

Literatur er6ffnet dem in einer verfestigten Wirklichkeit lebenden Leser neue
Seh- und Denkméglichkeiten. Die Auseinandersetzung mit fiktionalen literari-
schen Texten erhdht die geistige Flexibilitat des Lesers, eben weil die fiktiona-
le Literatur keine unmittelbaren Anweisungen zu bestimmtem Verhalten bzw.
keine wirklichkeitsgetreuen Informationen in der Art der ,Sachliteratur® gibt,
sondern Modelle moglicher Wirklichkeit vorstellt, deren Rezeption den Er-
kenntnishorizont erweitert und das BewuBtsein fur die prinzipielle Verander-
barkeit der je konkreten Umwelt weckt. 19)

Die Entwicklung und Sensibilisierung der &sthetischen Wahrnehmungsfahigkeit
sowie die Vermittlung des Vergnigens, das sich im Leser einstellt, wenn er, dem
Zwang der Objektwelt enthoben, mit den im literarischen Werk versammelten Ele-
menten der Lebenswirklichkeit — und nicht mit dieser selbst — nach der Anwei-
sung des Autors zu spielen beginnt, sind Aufgaben und Méglichkeiten, die der Li-
teraturunterricht systematisch wahrnehmen muB. Gerade wenn man bedenkt, daB
die Ausbreitung der Massenmedien und ihres Einflusses passive Rezeptionshal-
tungen verstarkt, gewinnt ein Unterricht, der zu kreativem Umgang mit Texten aller
Art, insbesondere aber auch zum Umgang mit literarischen Texten erzieht, eine
neue, Gberragende Bedeutung. Einzelheiten tber den Aufbau und die Lernziele ei-
nes literarischen Grundkursus auf der Sekundarstufe | finden sich im themati-
schen Langsschnitt ,Hinweise zum Lernbereich ,Umgang mit Texten‘“. DaB damit
auch das Problem ,Jugendbuch und Deutschunterricht” '6) angesprochen ist, sei
hier nur am Rande erwéhnt.

(dd) Aufsatzerziehung

Die Kommission sah sich auBerstande, zu diesem Thema eindeutige neue Aussa-
gen zu machen.

Zwar teilt sie die Ansicht der Kritiker, die das Aufsatztypenschema Bericht — Be-
schreibung — Schilderung fur unzureichend halten, weil es besonders unter dem
Stichwort ,Schilderung“dazu zu erziehen droht, Klischees unbedacht zu reprodu-
zieren. Aber sie ist sich auch klar dariiber, daB die Formen ,Bericht® und ,Beschrei-
bung® fiir die Sekundarstufe | unverzichtbar sind. %) Als Ausweg kann u.U. eine
am Kommunikationsmodell orientierte Prazisierung der jeweiligen Aufgabenstel-
lung gelten, die sich um die Weckung und Entwickiung eines Adressatenbewubt-
seins bemiiht: z.B.: Einem Freund in Stiddeutschland den Kolner Rosenmontags-
zug beschreiben — Die Klassenkameraden der Untertertia anlaBlich der Lektire
von Wassermanns ,Das Gold von Caxamalca‘ (iber das Wirtschaftssystem der In-
kas informieren — Einem Polizisten den Hergang eines Verkehrsunfalls beschrei-

15) Curriculum Gymnasiale Oberstufe Deutsch, Disseldorf 1972, S. 15

16) Vgi. den entsprechenden thematischen L4angsschnitt

16a} Vgl. auch O. Hoppe, ,Aufsatz und Kommunikation*: E. Haueis/O. Hoppe, Aufsatz und Kommunikation,
Dusseldorf 1972, S. 12 f.
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ben ... etc. Siegfried Weinmanns Zusammenstellung von Grobzielen fiir den
Schreibunterricht %) gibt nutzliche Hinweise, wie solche Themen gestellt werden
kénnen.

Dariberhinaus missen die Hinweise gentigen, daB mundliche und schriftliche
Kommunikation eng und gleichberechtigt zusammengehéren, daB der Klassen-
aufsatz kein vom (ibrigen Unterricht isoliertes Ereignis sein darf und daB im An-
schiuB anden Lernbereich ,Umgang mit Texten“ eine Fiille schriftlicher Aufgaben
gestellt werden kann. Bedenkt man schlieBlich noch, daB dem Deutschunterricht
neben den weiterhin zu Ubenden Zweckformen (Brief, Bewerbungsschreiben, Le-
benslauf etc.) auch noch eine ganze Skala kreativer Schreibformen zur Verfligung
stehen (vgl. thematischer Langsschnitt ,Kreativitat im Deutschunterricht), so
darf man hoffen, daB die hier ansatzweise skizzierte vielfaltig variierende und mo-
tivierende Schreibpraxis dem deutschen Aufsatz etwas von seiner auf Schillern,
Eltern und korrigierenden Lehrern lastenden Schwere nehmen kann.

(ee) Reflexionen {iber Sprache

Die allgemeine Begriindung fur die Aufnahme dieses Lernbereichs in das Fachcur-
riculum Deutsch der Sekundarstufe | wird in dem entsprechenden thematischen
L&ngsschnitt im einzelnen entfaltet. Die Kommission war sich dariiber einig, dap
seine Berechtigung in der instrumentalen Funktion liegt, die er gegentiber den
Lernbereichen ,Mindliche und schriftliche Kommunikation sowie ,Umgang mit
Texten* besitzt. ,Sprache ist zum Sprechen da, ihr vornehmlicher Zweck ist Kom-
munikation. Isolierte Einsichten in und Sprechen tiber die Sprache sind grundsatz-
lich sinnlos (Obendieck)“. 18) Ob Menzel recht hat, wenn er Einsicht in den System-
charakter von Sprache fur eine notwendige Voraussetzung fitir das Verstandnis
von Kommunikationsvorgéngen halt und folgert, Strukturanalyse der Sprache er-
mogliche wirksamere Kommunikation, wurde nicht ausdiskutiert. 1) Sicher ist je-
denfalls, daB Strukturanalysen von konkreten Kommunikationssituationen (Tex-
ten) ausgehen mussen. Sicher ist auch, daB weder Textanalyse noch Textproduk-
tion durch Schiller ohne ein strikt auf diese Zwecke bezogenes grammatisches
und stilistisches Training méglich sind. Auf dieser Basis wurde ein Vorschlag fur
die Verteilung der Aufgabengebiete Syntax, Wortkunde und Sprachnorm/Prag-
matik auf die Klassen 5—10 erarbeitet.

(ff) Sprachnorm und Deutschunterricht

Ziel des Deutschunterrichts muB es nach wie vor bleiben, alle Schiller zu sprachli-
cher Kommunikationsfahigkeit in der Hochsprache zu erziehen; denn ,Die Hoch-
sprache ist die sozialste Form von parole, weil sie situations-, schichten- und
raumUberlegen ist, weil sie allen Mitgliedern einer Sprachgemeinschaft Kommuni-
kation und also Interaktion erméglicht, weil sie den Grad von Allgemeinheit hat,
der nétig ist, um Schranken zu Gberwinden und sich selbst im Rahmen eigener, so-
zialer und umweltbedingter Determinanten bestméglich zu verwirklichen.“ 192)
AuBerdem haben neueste soziolinguistische Forschungen ergeben, ,daB eine
restringierte Sprechweise nicht an die soziale Grundschicht, sondern schichten-
Gbergreifend an autoritare Sozialisationssituation gebunden ist ... In repres-
sionsfreien Situationen mit individueller Erwartungshaltung lernen Kinder aller

17) 8. Weinmann, ,Schaffung komplexer Schreibsituationen*: DU 5 (1970), S. 61 f.
18) E.Obendieck, a.a.0., S. 135

19) Vgl. thematischen Langsschnitt ,Reflexion Gber Sprache* S. 54

19a) Ingendahl, a.a.0., 8. 53
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Schichten elaboriert zu sprechen. Der Begriff des ,Codes* zur Bezeichnung gene-
relleqbéebenslangen Sprachverhaltens bestimmter sozialer Gruppen ist aufzuge-
ben. )

{(gg) Rechtschreibung

Auchdieses in seiner Bedeutung fur den Deutschunterricht umstrittene Teilgebiet
wurd nur am Rande diskutiert. %) Einigkeit herrschte tiber die Feststellung

— daB die Beherrschung der orthographischen Techniken eine Voraussetzung
der schriftlichen Kommunikation ist, die die Schule schaffen muB, solange in
der Gesellschaft VerstoBe gegen die Rechtschreibregeln mit sozialen Sanktio-
nen belegt werden

— daB zur Behebung individueller Rechtschreibschwierigkeiten differenzierter
Einzel-, Partner, oder Gruppenunterricht stattfinden muB

— daB Rechtschreibleistungen keinen hohen Aussagewert fur die Schullauf-
bahn besitzen und ihre Bedeutung fir die Deutschnote entschieden einge-
schrénkt werden sollte

— daB die historische Bedingheit, also auch Veranderbarkeit der Rechtsschreib-
normen gelegentlich zum Unterrichtsgegenstand gemacht werden solite.

(d) Lern- oder Arbeitsbereiche des Faches Deutsch

Der vorangegangene Uberblick tiber die Schwerpunkte der fachdidaktischen Dis-
kussion in den letzten zehn Jahren erméglicht jetzt auch eine kurze Erérterung der
Frage, ob die Ubliche Einteilung der Aufgabengebiete des Deutschunterrichts
nach Sprachbetrachtung und Schrifttumsbetrachtung (Sprachverstehen) sowie
Sprechen und Schreiben (Sprachhandeln) beibehalten werden sollte. Obwohl die
grundsatzliche Unterscheidung aktiver und rezeptiver Sprachverwendung natdr-
lich unbestritten ist, erweckt die herkémmliche Vierteilung doch leicht falsche As-
soziationen Uber die Anteile dieser Gebiete am Deutschunterricht insgesamt.
Geht man von den allgemeinen Lernzielformulierungen und den Bemerkungen zur
Texttheorie aus, so empfieit es sich zunachst, die Bereiche Sprechen und Schrei-
ben (mindliches und schriftliches Sprachhandeln) wegen ihrer engen wechselsei-
tigen Verpflechtung (Adressatenbezug) zu einem groBen Aufgabenbereich ,Miind-
liche und schriftliche Kommunikation® 2°%) zusammenfassen.

Dem Terminus ,Schrifttumsbetrachtung* liegt ein zu enger Textbegriff (schriftlich
fixierte Texte) zugrunde, als daB er den heute wichtigen Anteil des Bereichs
«Sprachverstehen“ abdecken kénnte. Wahit man stattdessen die Lernbereichsbe-
zeichnung ,Umgang mit Texten®, 293), so umfaBt dieser Begriff die Rezeption und
Analyse mundlicher, audiovisueller und schriftlicher, primar informativer, appella-
tiver und literarische Texte. ,Text®, im herkémmlichen Sprachgebrauch nur ge-
druckte Sprache, wird hier dardberhinaus ebenso auf miindliche Texte wie auf die
Produktionen der Massenmedien Fernsehen, Film und Rundfunk angewendet.
Text in diesem Sinn ist die Grundeinheit akustischer, optisch-akustischer und
schriftlicher Kommunikation. Er besteht aus einer sinnvollen Abfolge akustischer,
optischer wie akustischer bzw. schriftlicher sprachlicher Zeichen, die der Horer/

19b) ebd., S.52

20) Vgl. aber thermatischen Langsschnitt »Rechtschreibung”

20a) Die Idendtitat dieser Lernbereichsbezeichnungen mit denen der hessischen Rahmenrichtlinien bedenkt
nicht, daB sich die Auffassungen der Kommission mit den in diesem PR vertretenen Positionen decken.
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Zuschauer/L.eser zu dekodieren sucht; d.h. Texte treten nur in abgeschlossenen
Kommunikationssituationen auf.

Wenn der Bereich ,Reflexion iiber Sprache* 2°%) (Sprachbetrachtung) als dritter ei-
gensténdiger Lernbereich ausgewiesen wird, dann soll das nicht zu der (irrigen)
Meinung verleiten, er sei den anderen beiden GroBbereichen gleichgeordnet. Er ist
ihnen instrumental zugeordnet und sollte mit seinen Teilbereichen Syntax, Wort-
kunde, Sprachnorm/Pragmatik keinesfalls mehr als ein Funftel des Deutschunter-
richts beanspruchen. 3

(e) Angestrebte Qualifikationen beim AbschluB der Sekundarstufe | (Gymnasium)

Zu den schwierigsten Problemen bei der Erstellung dieser ,Empfehlungen” zéhlte
die Formulierung der Eingangsvoraussetzungen fur die gymnasiale Oberstufe.
Ohne sich auf die bisher nicht mogliche Deduktion von Grobzielen aus Qualifika-
tionen, Teilzielen aus Grobzielen oder Feinzielen aus Teilzielen zu verlegen, traf die
Kommission folgende Feststellungen: Die Qualifikationen, auf die der Unterricht
in den Klassen 5—10 hinzielt, lassen sich bestimmen nach

— den Anforderungen des Individuums/Schulers (Identitatsfindung, Kritikfahig-
keit, zweckfreie Entfaltung)

— den Anforderungen der Geselischaft (Fertigkeiten fur die studien- oder berufs-
bezogene Ausbildung und damit fir den spateren Beruf)

— den Anforderungen des Faches (sachlich angemessenes Wissen/Verstehen)

Die dritte Anforderung darf nicht losgeldst von der ersten und zweiten gesehen
werden. Nicht jede Qualifikation kann den Anspriichen aller Anforderungen ent-
sprechen.

Die Lernziele des Deutschunterrichts der Klassen 5—10 sollten auf folgende, zu-
mindest ansatzweise zu erreichende Qualifikation ausgerichtet sein:

Miindliche und schriftliche Kommunikation

— Sich aktiv, zielbewuBt und tolerant an Gesprachen, Diskussionen, Debatten
beteiligen kénnen

— Kleine vorbereitete Diskussionen eines bekannten Teilnehmerkreises (Klasse)
leiten kénnen

— Einen Vortrag, ein Referat unter Verwendung der entsprechenden rhetori-
schen Mittel halten kdnnen

— Eigene Gedankengange entwickeln, ordnen und schriftlich in einem dem Ge-
genstand und der Situation angepaBten Ausdruck niederlegen kénnen

— Die Formen der schriftlichen Kommunikation (Brief, Bewerbung, etc.) hinrei-
chend beherrschen und sich dabei zwar nicht rolienkonform, aber doch rollen-
bewuBt verhalten

— Orthographie, Grammatik und Zeichensetzung entsprechend den fur die Spra-
che der Offentlichkeit geltenden Normen beherrschen

Umgang mit Texten

— Schriftliche Texte nicht-fiktionaler Art (priméar informative und priméar appella-
tive, d. h. expositorische Texte) alters- und sachangemessenen Schwierig-
keitsgrades bei richtiger Benutzung von Hilfsmitteln erschlieBen konnen

— Diese Texte und die an ihnen gewonnenen Erkenntnisse dem Gedé&chtnis ver-
fugbar machen durch Exzerpieren und das Anfertigen von Notizen und Zusam-
menfassungen
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— Vortrégen und Diskussionen folgen kénnen und ihre Ergebnisse in mindli-
chen Zusammenfassungen oder schriftlichen Verlaufs- und Ergebnisprotokol-
len festhalten kénnen

— Material for schriftliche und mandliche Arbeiten auffinden, auswahlen, aus-
werten und verwenden kénnen

— An der Massenkommunikation durch die Medien bewuBt teilnehmen kénnen
durch eine begrindbare individuelle Auswahl, eine den Publikationen ange-
messene Rezeption und die Fahigkeit, wesentliche Darstellungsmittel der ver-
schiedenen Medien zu durchschauen

— Erfahrungen im systematischen Umgang mit literarischen Texten sammein,
wichtige literarische Makrostrukturen dekodieren und analysieren kénnen;
ansatzweise begreifen, daB literarische Texte Einsichten in Lebenswirklich-
keit bereitstellen, aber nicht mit dieser verwechselt werden diirfen; ansatzwei-
se begreifen, welcher indirekte Zusammenhang zwischen Literatur und der je-
weils geltenden geselischaftlichen Norm besteht; Literatur als Hilfe bei der
Identitatsfindung, als Gegenstand asthetischen Vergniigens, als Alternative
zur Lebenswirklichkeit erfahren; die eigene Sprachkompetenz im Umgang mit
gegenwartiger und vergangener Literatur erweitern

Reflexion iiber Sprache

— Erste Einsichten in die Hintergriinde sprachlicher Kommunikation gewinnen
(Manipulation durch Sprache, Aufklarung durch Sprache, Gefahr der Rollen-
konformitat, Verfremdung durch Sprache als Material, soziale Bedeutung re-
stringierten Sprachverhaltens, Bedeutung der Sub- und Fachsprachen)

(f) Operationalisierungsprobleme

Es wurde schon verschiedentlich darauf hingewiesen, daB die ,Empfehlungen®
zwar qualifikations- und lernzielorientiert aufgebaut sind, aber dennoch strikte De-
duktionen und Operationalisierungen im Sinne der Curriculumtheorie vermeiden.
Dieses pragmatische Verfahren erschien aus drei Griinden unausweichlich zu
sein: (1) Die Deutschlehrer als Adressaten der ,Empfehlungen® sind in erster Linie
an konkreten Unterrichtsvorschiégen interessiert. Lernzielangaben ohne Stoffan-
gaben bleiben aber in der Regel wirkungslos. Die Kommissionsmitglieder fragten
sich daherzunéchst: Welche Fragestellungen, Stoffe, Themen oder Aufgaben sol-
len und kénnen erfahrungsgemaB in der jeweiligen Klasse oder Klassenstufe be-
waltigt werden? (2) Die Kommission arbeitete auftragsgemaB in Zweiergruppen.
Eine bis in die einzelne Formulierung ausgewogene Abstimmung der Lernziele zu
den konkreten Reihenvorschlagen mit den Lernzielangaben der thematischen
Langsschnitte war aus zeitlichen, aber wohl auch sachlichen Granden unméglich.
(3) Jeder strenge Deduktionsversuch, der von dem allgemeinen Lernziel der Férde-
rung sprachlicher Kommunikationsfahigkeit ausgeht, droht bei der Forderung
nach einer Art sozialem pattern-practice zu landen. Die Gefahren, die von dieser
Seite dem Ziel der Erziehung zur Unabhéngigkeit, Selbststandigkeit und Selbstbe-
stimmung drohen, soliten nicht mutwillig heraufbeschworen werden.

(g) Ditferenzierungsprobleme

Auch sie gehoren zu den im ersten Anlauf nicht zu I6senden Problemen der ,Emp-
fehlungen®. Zwar werden die Einleitungen zu den Klassenstufen 5/6, 7/8 und 9/10
versuchen, Hinweise zur Differenzierung zu geben. Ob sie aber praktikabel und
ausreichend sind, maBte erst erprobt werden. Als Faustregel mag gelten, daB die
drei Arbeits-oder Lernbereiche des Faches ,Miindliche und schriftliche Kommuni-
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kation®, ,Umgang mit Texten“ und ,Reflexion {ber Sprache® im Verhaltnis 2:2:1
vertreten sein sollten. Das bedeutet bei ca. 40 Unterrichtswochen im Jahr bei ei-
nem vierstiindigen Deutschunterricht der Kiassen 6, 7, 8 einen Anteil von ca.
65:65:30 Stunden pro Lernbereich und Schuljahr. Eine entsprechende Uber-
schlagsrechnung gélte fur den finfstindigen Deutschunterricht in 5 und den drei-
stindigen Pflichtunterricht in 9 und 10. Auch bei der Binnendifferenzierung der Ar-
beitsbereiche muB wieder auf Ausgewogenheit geachtet werden. Im Lernbereich
.Umgang mit Texten* soliten die Teilbereiche »Medienerziehung®, ,Lektire und
Analyse literarischer Texte aller Art“ und ,Jugendbuchlektiire* etwa im Verhaltnis
1:3:1 (ca. 13:40:12 Stunden pro Schuljahr) beteiligt werden. Zu enge Festlegungen
sind nicht sinnvoll, da z. B. der eben genannte Lernbereich auch auf mannigfache
Weise mit dem Bereich ,Mundliche und schriftliche Kommunikation® verbunden
sein kann. Andererseits muB unbedingt vermieden werden, daB Lern- oder Teilbe-
reiche in Anlehnung an vorhandene Lehrbicher (z. B. neuere Sprachbucher mit
umfangreichen, operationalisierten Grammatikkapiteln) Uberproportional ausge-
dehnt werden. Falls die Schulbuchverlage nicht von sich aus verniinftige Differen-
zierungsvorschlage unterbreiten, nach denen das Unterrichtsangebot in ein fun-
damentum und ein additum gegliedert wird, erwachst den Fachkonferenzen der
Schulen hier eine entscheidende Aufgabe.

SchlieBlich sei noch auf ein Problem verwiesen, auf das Deutschlehrer am Gymna-
sium besonders sorgfaltig achten sollten: Wenn heute von allen Schulformen zu
Recht gefordert wird, individuelle Férderung und Herstellung der Chancengleich-
heit als gleichberechtigte Unterrichtszwecke anzusehen, dann bedeutet dies, daB
nicht nur leistungsschwache, sondern auch leistungsstarke Schiiler Anspruch
auf besondere Fdrderung haben. Zusatzliche Leseangebote, arbeitsteiliger Grup-
penunterricht und die Planung und Durchfithrung von Projekten bieten hier, be-
sonders in den Klassen 5 bis 8, gute Méglichkeiten.

3. Anlage und Aufbau der ,Empfehlungen*

(a) Organisation der Arbeit in der Kommission

AuftragsgemaB teilte sich die Kommission zu Beginn ihrer Arbeit zunachst in drei
Zweiergruppen auf, die sich mit je einer Klassenstufe (5/6, 7/8, 9/10) beschaftigten.
Diese Organisationsform bot sich an, weil die entwicklungsbedingten interessen-
lagen der Schler hinsichtlich der Unterrichtsgegensténde und -methoden zu ver-
schieden sind, als daB es jedem Kommissionsmitglied in der Kirze der zur Verfu-
gung stehenden Zeit moglich gewesen ware, sich in die Problematik jeder Alters-
bzw. Klassenstufe einzuarbeiten. Innerhalb der Zweiergruppe wurde sogar der
Jahresplan fur die einzelnen von je einem Mitarbeiter entworfen.

{b) Funktion der thematischen Léngsschnitte

Um jedoch der Gefahr eines additiven Nebeneinanders der einzelnen Stufen zu
entgehen, wurden thematische Langsschnitte zu folgenden Gebieten vergeben:
Lernbereich ,Umgang mit Texten*, Medienerziehung im Deutschunterricht, Das
Kinder- und Jugendbuch im Deutschunterricht, Kreativitat im Deutschunterricht,
Lernbereich ,Reflexion tber Sprache, Rechtschreibunterricht, Leistungsmes-
sung im Deutschunterricht, Das Problem des Ausgleichs sprachlicher Defizite im
Deutschunterrricht, Entwicklungspsychologische Fundierung des Deutschunter-
richts in der Sekundarstufe I. Als im Augenblick nicht mehr zu schlieBende Lucke
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erweist sich das Fehlen eines Langsschnitts ,Miindliche und schriftliche Kommu-
nikation®. Die Langsschnitte sollten nicht als Kurzfassungen wissenschaftlicher
Abhandlungen, sondern als Positionsmarkierungen gelesen werden, die der jewei-
lige Verfasser mit den anderen Kommissionsmitgliedern in etwa abgestimmt hat.
Dasie die Orientierung bei der Lektire der ,Empfehlungen“ wesentlich erleichtern
dirften, werden sie als Arbeitsmaterial der Kommission mitverdffentlicht.

(c) Aufbau der eigentlichen ,Empfehlungen®

Jede Klassenstufe bzw. Klasse ist zunachst mit einer kurzen Einleitung versehen,
die Auskunft Gber folgende Punkte geben soll: Gewichtung der Lernbereichsantei-
le; Frage der Differenzierung des Angebots in ein fundamentum und ein additum;
Zusammenhang der Lernziele im Bereich der Stufen und Klassen. Die Jahrespléne
lehnen sich in Aufbau und Darsteliung an die Curriculumempfehlungen fur die
Klassen 11-13 an. Orientiert an aligemeinen Lernzielen bzw. Qualifikationen fir
das Fach Deutsch, skizzieren sie Unterrichtskomplexe, die teilweise als Unter-
richtsreihen konzipiert sind, und deren Ziele, Inhalte und Methoden als Einheit be-
trachtet werden sollen. Die Reihen sind nach Lernbereichen geordnet und durch-
numeriert. Die Zahiung bedeutet selbstverstandlich keine Anweisung fur die Rei-
henfolge der unterrichtlichen Realisierung. Da Zuordnungen von Aufgabenstel-
lungen und Stoffgebieten zu den einzelnen Klassen ein gewisses MaB an Relativi-
tat besitzen mussen, gilt als Faustregel, da® einzelne Reihen innerhalb der Kias-
senstufe (5/6, 7/8, 9/10) grundsatzlich austauschbar sind. Die Unterrichtskomple-
xe, bzw. -reihen werden nach folgendem Schema dargestellt:

— Lernziel

— Begrundung (falls erforderlich)
— Teilziele (falls erforderlich)

— Unterrichtsinhalte

— Unterrichtsverfahren

— Lernzielkontrolle

LSUnterrichtsinhalt® kann dreierlei bedeuten: (a) konkreter Unterrichtsgegenstand,
z.B. ein literarisches Werk (b) Verfahren, die thematisch gemacht werden (z.B. Pro-
tokoll, Diskussion etc.)(c) abstrakte Sachverhalte (z.B. Sprache der Werbung). Eine
generelie begriffliche Abgrenzung zwischen Lernziel/Teilziel/Unterrichtsinhalt/-
Unterrichtsverfahren erwies sich als kaum durchfthrbar. Die unterschiedlichen
Anséatze und Auffassungen der Kommissionsmitglieder lieBen sich in diesem
Punkt nur formal auf den gleichen Nenner bringen und auch redaktionell nicht be-
seitigen.

(d) Literaturangaben

Literaturangaben werden in der Regel nur in den Langsschnitten gegeben. Sie be-
ziehen sich auf tatsachlich benutzte, d. h. zitierte Literatur oder auf Bucher, deren
_ Lekture vom Verfasser als hilfreich bei der Formulierung seiner Position angese-
hen wurde. Vollstandigkeit der Literaturangaben zu einem Sachgebiet wurde we-
der angestrebt noch wird sie beansprucht.

(e) Kooperation mit Fachkommissionen der anderen Schulformen

Trotz allerseits vorhandenen Willens erwiesen sich die Kooperationsmaéglichkei-
ten zwischen den parallel arbeitenden Fachkommissionen der anderen Schulfor-
men vor allem aus zeitlichen und organisatorischen Griinden als unzureichend.
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Gesprachskontakte bestanden zur Orientierungsstufen- und Realschulkommis-
sion.

SchiieBlich sei den Oberschulrdten Berling (SK Miinster) und Dr. Jost (SK Dussel-
dorf) sowie einer Reihe Kollegen aus Detmold, Hamm, Kéin, Krefeld, Munster, Pa-
derborn und Wuppertal gedankt, die die Arbeit der Fachgruppe durch ihre Ge-
sprachsbereitschaft und organisatorische Unterstiitzung férderten. Es bleibt be-
dauerlich, daB der wahrend der Arbeit konsultierte Kreis notgedrungen klein blieb.
Hatten der Erstverdffentlichung der ,Empfehlungen“ eine Detaildiskussion und
unterrichtliche Erprobungen vorausgehen kénnen, ware dies fiir den Deutschun-
terricht im Gymnasium, dem unsere gemeinsamen Bemuihungen geiten, sicher
von betrachtlichem Nutzen gewesen.
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Thematische
Langsschnitte fiir den
Deutschunterricht

in der Sekundarstufe |
(Gymnasium)



|

Zur Frage der entwicklungspsychologischen
Fundierung des Deutschunterrichts

in der Sekundarstufe |

Bei der Entscheidung fur Unterrichtsziele, -inhalte und -methoden missen immer
auch unterrichtspsychologische Bedingungen berticksichtigt werden. im folgen-
den sollen einige Hinweise zur Unterrichtspsychologie gegeben werden, die eine
Entscheidungshilfe fir den Lehrer bedeuten kénnen, der sich vor die Frage ge-
stellt sieht, wie er auf Grund psychologischer Faktoren seine Unterrichtsvorhaben
didaktisch modifizieren muB.

In der modernen Curriculum-Forschung besteht weitgehende Einigkeit dariber,
daB die gezielte Férderung der kognitiven Fahigkeiten Vorrang haben sollte, ohne
daB dabei die emotionalen und sozialen Bedurfnisse der Schuler vernachlassigt
werden dirfen. Das gilt in besonderem MaBe fir die Sekundarstufe, ,vor allem des-
wegen, weil bestimmte kognitive Funktionen und eine ganze Reihe von inhaltli-
chen Weltaspekten offensichtlich erst in diesem Altersbereich verfligbar werden.
So hat kognitive Férderung sacheinsichtiges, sozialeinsichtiges und werteinsich-
tiges Verhalten und Handeln aufzubauen im Hinblick auf die dem Jugendalter ge-
maBe und notwendige Sachkompetenz und intellektuelle Mindigkeit, Sozialkom-
petenz und soziale Mundigkeit, Selbstkompetenz und moralische Mindigkeit*. )
Es kame auch im Fach Deutsch darauf an, die Unterrichtseinheiten so zu konzipie-
ren, daB neben der Betonung der besonderen Methoden und Prinzipien des Fa-
ches auch auf die gemeinsamen Prinzipien wissenschaftlichen Verhaltens Ober-
haupt reflektiert werden konnte. Im Hinblick auf die ,gesteigerte Bemuhung um
die logischen Strukturen eines Faches* behauptet Dietrich, ,von der Tiefe des Ein-
dringens in diese sachlogischen Strukturen hang(e) die Qualitat der subjektiven
kognitiven Struktur der Schiiler ab*. ?)

Von fundamentaler Bedeutung im methodischen Bereich sind Motivierung und Er-
haltung der Motivation der Schuler. Heckhausen nennt drei ,situations-
abhéngige“ (und damit beeinfluBbare) ,Anregungsvariablen”, die sowohl bei der
methodischen Gestaltung des Unterrichts wie auch bei der Auswahl der Gegen-
stande beachtet werden mussen: 1. den Erreichbarkeitsgrad, das ist ,der Schwie-
rigkeitsgrad der gestellten Aufgabe bezogen auf den erreichten sachstrukturellen
Entwicklungsstand (sowie den kognitiven Stil) des einzelnen Schulers® %: 2. den
Anreiz der Aufgaben; 3. den Neuigkeitsgehalt des Lernstoffs. Auf den Neuigkeits-
gehalt der Gegenstande sollte besonders geachtet werden: Gleiche oder &hnliche
Stoffe sollten, wenn eine Wiederholung iberhaupt notig ist, moglichst in groBeren
zeitlichen Abstanden wiederkehren; auBerdem empfielt sich eine Absprache mit
anderen Fachern, wenn es um Gegensténde geht, von denen angenommen wer-
den kann, daB sie nicht nur im Deutschunterricht behandelt werden.

Es lassen sich vor allem folgende Moglichkeiten intrinsischer Motivierung nen-
nen: das Erzeugen von Uberraschung durch eine entsprechende Auswahl und

1) Georg Dietrich, Unterrichtspsychologie der Sekundarstufe, Auer Verlag, Donauwdrth 1972, S. 456 f.

2) a.a0,8.28

3) Heinz Heckhausen, ,Férderung der Lernmotivierung und der intellektuellen Tlchtigkeiten®, Begabung und
Lernen, S. 195 f. — Unter sachstrukturellem Entwicklungsstand sind die Kenntnisse und Fertigkeiten eines
Schilers zu verstehen, die er zu einem gegebenen Zeitpunkt seiner Entwicklung im Hinblick auf den rele-
vanten Sachbereich der gegebenen Unterrichtssituation besitzt.“ a.a.0., 8. 183
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Prasentierung des Gegenstandes, von Zweifel, UngewiBheit und Widerspruch.
Man solite zwar, wo méglich ist, von spontanen und persdnlichen Interessen des
Schilers ausgehen, aber ,die Verfugbarkeit solcher Interessen (stellt) keine condi-
tio sine qua non“ dar: ,Vielmehr sollten die in der Sache liegenden Méglichkeiten,
.epistemische Neugier* zu erregen, durch entsprechende Aufbereitung des Stof-
fes ausgebeutet werden*. %) Damit ist die Auswahl von relevanten Stoffen, die den
Schilern zundchst fremd sind, legitimiert.

Die Leistungsmotivation, eine Grundvoraussetzung flr den Unterricht, gerétinder
Zeit zwischen dem 12. und 16. Lebensjahr in eine Krise. Dietrich weist vor allem
darauf hin, daB die Leistungsmotivation in diesem Alter mit anderen ,Antrieben
und Zielsetzungen* 5 zu konkurrieren hat, wie der Sexualitat, dem Selbststandig-
keitsbedurfnis und neuen Sozialantrieben; dabei sinkt das Interesse an schuli-
schen Leistungen. Im Deutschunterricht kénnte man diese Verschiebungen imin-
teresse der Schiller dadurch auffangen und nutzen, daB man z.B. die neuen sozia-
len Bedurfnisse als Gegenstande der Reflexion in den Unterricht einbezieht. Dazu
bestehen verschiedene Mdglichkeiten, wie die Herstellung fiktiver sozialer Situa-
tionen im Rollenspiel, das Heranziehen von Texten aus diesem thematischen Be-
reich, die Ausnutzung der besonderen Kommunikationsbedurfnisse, die sich als
Folge der neuen Sozialbeziehungen einstellen usw. Die nach dem 12. Lebensjahr
bei der Mehrzah! der Schuiler auftretende Schulmiidigkeit und Schulverdrossen-
heit 1aBt sich zwar kaum eiiminieren, aber die daraus entstehenden Konflikte
konnten Anléasse fur Unterricht abgeben: Man kdme damit gleichzeitig der zuneh-
menden Ich-Zentriert-heit entgegen, die ihren Ausdruck in den Behithungen um
Ichfindung und in der Selbstreflexion der Schiler hat. Die mit den Bemihungen zur
Ichfindung einhergehenden Identifikationsbedirfnisse legen die Behandlung von
autobiographischen Darstellungen, Tagebuchaufzeichnungen und &hnlichem
Material nahe. Neben den streng sachbezogenen Formen schriftlicher Aufgaben
sollien diejenigen nicht zu kurz kommen, die der Selbstmitteilung und Selbstrefle-
xion Raum geben.

Neben den schon erwdhnten Interessen finden sich, wie auch empirisch nachge-
wiesen werden konnte, weitere Interessenschwerpunkte: zu Beginn der Sekundar-
stufe | vor allem das Interesse an Sport, durchgehend das Interesse fur Technik,
zunehmend das Interesse fur moralische Fragen. Es kdme wohl vor allem darauf
an, die entsprechenden Unterrichtsgegenstande bewuBter eben auch als Gegen-
stadnde auszuwaéhlen, die unabhangig von ihrer sonstigen Bedeutung fur die Errei-
chung bestimmter Lernziele ihre Funktion darin haben, daB sie eine immer erneute
Motivierung und damit Zuwendung der Schiler zum Unterricht ermdglichen.

Umdas 11./12. Lebensjahr herum wird das Denken in konkreten Operationen abge-
16st durch das Denken in formal-abstrakten Operationen; das geschieht nicht
plétzlich und ohne individuelle Unterschiede, vielmehr erstreckt sich dieser Veran-
derungsprozeB iiber das ganze Jugendalter hin. &) Es entwickelt sich in diesem Al-
ter die Fahigkeit, hypothetisch und deduktiv zu denken: ,Kennzeichnend fir die-
sen neuen Denkstil ist die weitgehende Losung von der Bindung an konkrete Sach-
vorstellungen und ,Stiitzen* in Begriffsbildung, Beziehungserfassung und SchluB-
folgerung und die Fahigkeit, die Gesamtheit der ein Ereignis bedingenden Fakto-
ren erkennen, kombinieren und systematisch variieren zu kénnen. Insgesamt wer-
den die Verstehens- und Problemldsungsprozesse abstrakter, systematischer,

4) Helmut Skowronek, Lerner u. Lernfahigkeit, Juventa, 2. Aufl. '70, Minchen, S. 122
5} Vgl Dietrich, a.a.0., S. 43 ff.
6} Vgl. Dietrich, a.a.0., S. 85
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préaziser und integrierter.“ 7 Wichtig ist die Feststellung, daB diese Verénderung
sich nur dann optimal vollziehen, wenn die Anforderungen und Lernbedingungen
s0 organisiert sind, daB sie die Verénderungsprozesse provozieren.

For den Deutschunterricht bedeutet dieser VeranderungsprozeB, daB die Schiiler
nicht nur mit jeweils anderen Aufgaben auf den einzelnen Klassenstufen, sondern
mit zunehmend komplexeren, zur Abstraktion, zu Generalisierungen, zur Unter-
scheidung zwischen Wesentlichem und Unwesentlichem zwingenden Aufgaben
konfrontiert werden miissen. Dazu gehéren auch Aufgaben, die die Kreativitat der
Schiler ansprechen und férdern: Die in diesem Alter sich erschlieBende Dimen-
sion des Maglichen, Hypothetischen, von den vorgegebenen Strukturen Unabhan-
gigen wird zur Voraussetzungen fiir Kreativitatsiibungen.

Il
Das Problem des Ausgleichs sprachlicher Defizite im
Deutschunterrichty

Das vieldiskutierte Problem der Sprachkompensatorik gibt zu einigen kritischen
Uberlegungen AnlaB. Seine Aktualitat resultiert aus zahlreichen in den letzten Jah-
ren publizierten wissenschaftlichen Ergebnissen der Sozio- und Psycholinguistik,
durch die auf den engen Zusammenhang zwischen sprachlichen Retardierungen
und solchen in der kognitiven Entwicklung Gberhaupt hingewiesen worden ist und
die die Beeintrachtigung der Schulleistungsfahigkeit durch sprachliche Defizite
hervorgehoben haben. Ein méglicher sprachkompensatorischer Unterricht kénn-
te eine doppelte Funktion haben: erstens eine Anhebung des Leistungsniveau in
der Schule, in der ausgepragte verbale Fahigkeiten Voraussetzung fur den Unter-
richtserfolg sind; zweitens eine Férderung der umfassenderen kognitiven Fahig-
keiten. Die Kontroversen tiber die Frage, wie eng die Beziehung zwischen Sprache
und Kognition ist, sind zwar noch nicht endgiltig ausgetragen; bestimmte Annah-
men kénnen aber als gesichert gelten. Oevermann resiimiert: ,DaB die Mittel des
sprachlichen Ausdrucks nicht nur Instrumente zur Kommunikation sprachfreivor-
gefertigter Denkinhalte und Vorstellungen sind, sondern vielmehr erst Denkpro-
zesse konstituieren, indem sie diffuse und ungegliederte psychische Prozesse
ordnen und strukturieren, ist in der Literatur vielfach betont worden. Viele Autoren

halten die sprachliche Entwickiung fur die wichtigste Determinante der kognitiven.

Entwickiung iberhaupt.“ %) Es bleibt in der Literatur allerdings offen, in welchem
Umfang man bei dem relativ spat in der Sekundarstufe | einsetzenden kompensa-
torischen Sprachunterricht noch mit Erfolgen rechnen kann; man muB, umnichtin
falschen Optimismus zu verfallen, wohl davon ausgehen, daB in diesem Alter der
Schuler nur noch Korrekturen des Sprachverhaltens vorgenommen werden kon-
nen, daB ein volliger Ausgleich sprachlicher Defizite selbst unter den glnstigsten
Voraussetzungen genauso wenig méglich ist wie Kompensierungen in anderen
Bereichen der psychischen Entwicklung.

7) Dietrich, a.a.0., S. 85

8) Eine detaillierte Erérterung des Themas durch den Verf. findet sich in der Anlage zu den Empfehlungen der
Fachgruppe Deutsch (,Arbeitsmaterialien der Fachgruppe [Klassen 5-10 des Gymnasiums]*)

9 U. Oevermann, ,Schichtenspezifische Formen des Sprachverhaltens und ihr EinfiuB auf die kognitiven
Prozesse“, in: Begabung und Lernen, Klett Veriag, 2. Aufl. Stuttgart 1969, S. 319
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Die Grundfrage, unter welchen Umstanden sprachkompensatorischer Unterricht
angesetzt werden soll, fihrt zu dem Problem des Diagnostizierens sprachlicher
Defizite, die durch ein niedriges aligemeines Intelligenzniveau ebenso bedingt
sein koénnen wie durch soziokulturelle Benachteiligungen. Bevor ein wissen-
schaftlich begriindetes, standardisiertes Diagnose-Geriist erstellt ist, kann es ei-
ne objektive Diagnose nicht geben. Es bietet sich vorlaufig nur die Méglichkeit des
Vergleichs der Schiiler einer Klasse oder einer Schule untereinander, wobei es
weitgehend von der subjektiven Beurteilung der Lehrer abhéngt, als wie gravie-
rend bestimmte Abweichungen von einem sprachlichen Standard (der im Gbrigen
nur scher definierbar ist) interpretiert werden. Fir sprachkompensatorischen Un-
terricht wére ein diagnostisches Ergebnis, das erkennen lieBe, ob es sich um so-
ziokulturell oder individuell-psychologisch begriindete Defizite handelt, eine wich-
tige Voraussetzung. Es ist sehr fraglich, ob ein universales sprachkompensatori-
sches Curriculum erstelit werden kann, das fiir den Ausgleich sprachlicher Defizi-
te in jedem Individualfall taugt. Eine griindliche individuelle Diagnose aber durfte
sich nur gelegentlich im Zusammenhang mit wissenschaftlichen Untersuchungen
durchfiihren lassen; in der Schulpraxis wird man auf sie verzichten miissen, weil
sie zu umstandlich wére. Ein diagnostisches Modell, das signifikante Ergebnisse
garantieren kénnte, miiBte auBerordentlich komplex sein; standardisierte Wort-
schatztests und &hnliche Untersuchungen auf schmaler Basis reichen bei weitem
nicht aus, um zu objektiven Aussagen Uiber die Sprachkompetenz von Schulern zu
kommen. Diese Feststellungen mégen deprimierend sein fur den, der auf eine
Diagnose als Grundlage fiur sprachkompensatorische Bem{thungen angewiesen
ist und nach Méglichkeiten sucht. Die Schwierigkeiten dirfen aber nicht verschlei-
ert werden, damit es in den Schulen nicht immer wieder zu illusiondren Projekten
und Experimenten kommt, deren Erfolglosigkeit von vornherein absehbar ist.

Trotzdem kann im Unterricht einiges geschehen, um die Sprachkompetenz der
Schiiler zu erweitern, d. h. um Sprachkompensatorik in eingeschranktem Sinne zu
betreiben. Es ist dabei zu liberlegen, von welchen Prinzipien man sich bei der Erar-
beitung von entsprechenden Unterrichtsvorschlagen leiten lassen soll. Roeder
fordert dazu auf, ,problemorientierte Lernsituationen detailliert zu pianen, die auf
eine Aktivierung sprachlicher Kompetenz hin angelegt sind.“ 1% Damit ist ein wich-
tiger Grundsatz angesprochen, namlich daB es auf mehr ankommt als auf ein An-
gebot an formalen grammatischen Ubungen; es solite vielmehr darauf geachtet
werden, daB sich sprachliches Lernen in komplexen Situationen voliziehen kann,
die an die Erfahrungswelt der Schiiler ankntpfen und die die Méglichkeit enthal-
ten, neue Erfahrungen zu machen. Roeder spricht von ,Problemldsungssituatio-
nen“, die so strukturiert sein sollen, ,daB die sprachliche Kompetenz aktiviert und
Sprache fiir Problemiésung verfiigbar wird“. '') Oevermann macht die Ermogli-
chung von ,sozialer Kommunikation“ zum Ausgangspunkt fur die Forderung
sprachlicher Kompetenz, wobei ,das Handeln des Kindes mdéglichst intensiv und
differenziert begleitend verbalisiert werden (miisse), damit eine moéglichst dichte
Verkniipfung zwischen dem sprachlichen Zeichensystem und der Erfahrung her-
gestellt wird“. %) Gar keinen Erfolg dagegen verspricht das drillmaBige Uben
sprachlicher Muster. Es enthélt die Gefahr, daB die eingeschliffenen, automatisch
verwendeten grammatischen Formen als Spachhilsen gebraucht werden. Man

10) P. M. Roeder, , Kompensatorische Spracherziehung'. Unterrichten als Sprachlernsituation®, in: Mut-
tersprache, 80. Jg., H. 9/10, '70, $.313

11) a.a.0, S.313

12) a.a.0., S.337



solite grundsatzlich sprachliche Ubungen vermeiden, die ohne BewuBtmachung
der situationsadaquaten Funktionalitat einer sprachlichen AuBerung nur auf Er-
reichung einer leeren grammatischen Versatilitat aus sind. Schiler kénnten dann
2u leicht neuerworbene grammatische Schemata {z.B. komplexere Satzbaupléne)
2u ornativen Zwecken auch dort gebrauchen, wo sie unfunktional wéren. Esistdar-
Gber hinaus erwiesen, ,dap Unterricht in formaler Grammatik (der sprachlichen)
Kompetenz nichts hinzugefagt, sie héchstens formal widerspiegelt und deshalb
ohine Einfluf auf die Performanz bieibt. Die gleiche Annahme galte far drillmaBi-
ges Uben sprachlicher Muster®. 13 Man kénnte statt dessen versuchen, Schilerin
kleineren Gruppen arbeiten zu lassen; eine Maglichkeit, Schilern mit sprachli-
chen Defiziten zu einer Internalisierung von Sprachverhaltensweisen zu verhelfen,
bei denen sie situationsadaquat die notwendigen komplizierten grammatischen
Muster verwenden, liegt eventuell darin, dab man sie in gemischten Gruppen zu
sprachlichen Auferungen anregt, die auf Grund gruppendynamischer Faktoren
allmahlich ein hoheres Niveau iber den Weg der Anpassung an die Gruppennorm
im Sprachlichen annehmen kénnten. Hier hatten auch die Debatte oder die Dis-
kussion mit festgelegten Rollenim Unterrichtihren Ort. Ansonsten sollte man sich
die Mithe machen, Schilern durch die punktuelle und individuelle Korrektur ihrer
sprachlichen AuBerungen zu helfen, die in einer konkreten Kommunikationssitua-
tion jeweils adaquate und dann u.U. auch sehr komplizierte sprachliche Form zu
finden. Solange es noch kein effektives sprachkompensatorisches Curriculm gibt,
wird man sich auf solche relativ einfachen und in ihrem Anspruch bescheidenen
Verfahren beschranken missen.

n
Hinweise zum Lernbereich ,Umgang mit Texten®

Jede Erziehung richtet sich auf Situationen, auf die sie verandert einwirken
will, sie baut Annahmen tber die strukturelle Beschaffenheit dieser Situatio-
nen auf, entwirft modellhaft veranderte Situationen und sucht nach Praktiken,
aber die die gewlnschten Verdnderungen herbeigefiihrt werden kénnen. )

Wenn man diese These der Curriculumtheorie akzeptiert und sich fragt, welche
Aussagen sich tiber die Ausgangssituationen der Schaler machen tassen, die wir
zum Umgang mit Texten aller Art 15 insbesondere aber auchzum Umgang mit lite-
rarischen Texten anleiten wollen; wenn man weiter fragt, was die Beschaftigung
der Schiler mit diesen Texten dazu beitragen kann, die Ausgangssituation der in
einer ,nachindustriellen® Gesellschaft Heranwachsenden auf die Ziele hin zu ver-
andern, die eine Mehrheit der Gesellschaft oder auch nur der Deutschlehrer fur pé-
dagogisch erstrebenswert halt, dann 148t sich folgende sehr aligemeine und den-
noch grundlegende Antwort geben: Da wir in einer Gesellschait leben, die auf-
grund ihrer technologischen Maglichkeiten und vor allem mit Hilfe immer perfek-
terer Massenkommunikationsmittel einen enormen Anpassungsdruck austibt —
der Soziologe Riesman spricht im Hinblick auf die amerikanische Gesellschaft der
funfziger Jahre von einer nahezu lickenlosen AuBenlenkung des sozialen Verhal-

13) Roeder, a.a.0., 5. 303

14) G. Wilkending, Ansétze zur Didaktik des Literaturunterrichts. Darstellung — Analyse, Weinheim u. Basel
2/1973,S. 10 f.

15) Die Definition des akustische, audiovisuelle und schriftliche Texte umfassenden Textbegriffs erfolgtin der
Einleitung auf S. 8
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tens % — muB die Schule versuchen, ihre Schiler vermeidbarem Konformitats-
zwang zu entziehen und sie zu relativer Autonomie zu erziehen:
...der Autonome”ist der Mensch, der fahig ist, auf die Anspriiche der Gesell-
schaft einzugehen. . . deraberzugleich die Kraft findet, sich zu Zeitenund in
bestimmten Bereichen diesem sozialen Konfirmitatsdruck zu entziehen, was
dem AngepaBten und Anpassung Suchenden nicht gelingt ).

Die Chance, autonom zu werden, liegt genau in dem Zwiespalt, der zwischen
demtatsachlichen, objektiven und unentrinnbaren Zwang zur Konformitat und
dem rituellen Zwang besteht, der nicht von den . . . Institutionen . . . ausgeht,
sondern von dem in zunehmendem MaBe auBen-geleiteten Charakter (overad-
justed . .. den die heutige Gesellschaftsstruktur heraufbeschwort . . . 18

Wenn man diese von Riesmann entworfene und von Schelsky auf die européische
Situation der sechziger Jahre Uibertragene gesellschaftliche Analyse fur tenden-
ziell nach wie vor richtig halt, |aBt sich unmittelbar angeben, welche Funktion dem
hier zur Diskussion stehenden Lernbereich ,Umgang mit Texten“ bei der Verfol-
gung des von der Schule angestrebten allgemeinen Erziehungsziels %) zukommt:
Er kann dem Schiler wesentliche Hilfe bei dem Versuch leisten, ungerechtfertig-
tem Anpassungsdruck zu entgehen und alimé&hlich einen Status relativer Autono-
mie zu erreichen.

Diese These muB noch naher erldutert und prazisiert werden:

(1) Die Lernbereichsbezeichung ,Umgang mit Texten“ oder genauer ,Anleitung
zum Umgang mit Texten“ stellt dem Unterricht in diesem Arbeitsbereich die Auf-
gabe, den Schuler bei der Entwicklung von zwei Fahigkeiten systematisch zu un-
terstiitzen, die ,Umgang“ mit Texten erst konstituieren und definieren. Damit ist
einerseits die Fahigkeit gemeint, Texte aller Art zu lesen oder, allgemeiner gespro-
chen, als sinnvolle Zeichenketten zu dekodieren; dem entspricht auf der anderen
Seite die Fahigkeit, das Zusammenspiel von Textintentionen und textkonstituti-
ven Verfahren aufzudecken, es auf seine Stimmigkeit hin zu untersuchen und in
seiner potentiellen oder aktualisierten (dsthetischen) Wirkung einzuschéatzen.
Beide Fahigkeiten, die Lese- oder Dekodierungs- und die Verstehens- oder Ana-
lysefahigkeit, sind eng aufeinander bezogen und miissen vom Deutschunterricht
gleichrangig und gleichmaBig entwickelt werden. Es wére falsch, sie gegeneinan-
der auszuspielen; und es wiare auch falsch, die selbstverstandliche altersspezifi-
sche Differenzierung der Anspriche, die der Deutschunterricht an diese Fahigkei-

18) D. Riesman [u. a}, Die einsame Masse, Hamburg 1962, S. 35 f. (= rde 72/73)

17) H. Schelsky, ,Einfahrung“: Riesman a.a.0., S. 18

18) Riesman, a.a.0,, 8. 252

19) Erziehung zuretativer Autonomie, zum Widerstand gegen vermeidbaren Anpassungsdruck. Diese Formu-
lierung impliziert die Uberzeugung, daB man aus dem durch Technologie und Massenkommunikation ge-
pragten ,System* weder als einzelner noch ais Schicht oder Klasse ,aussteigen® kann. Man muB versu-
chen, es fir sich und andere ertraglich zu machen. Vgl. Riesman, a.2.0. S. 260

20) Die Frage der altersspezifischen Differenzierung stellt den Deutschunterricht gerade in Lernbereich ,Um-
gang mit Texten* vor schwierige Probleme ; denn der Verzicht auf entwicklungspsychologische Stufen-
lehren wie auf literaturwissenschaftliche Gattungslehren als Gliederungsprinzip — f0r den sich gute
Grinde anfithren lassen — enthebt Lehrer natarlich noch nicht dem Entscheidungszwang, Schillern be-
stimmter Klassenstufen bestimmte Stoffe bestimmten Schwierigkeitsgrades mit Hilfe bestimmter unter-
richtlicher Verfahren anzubieten. Die am SchluB dieses Langsschnitts beigefagte tabellarische Themen-
Ubersicht fur den Lernbereich beruht auf einem pragmatischen Konsens darlber, was in bestimmten
Klassen ,machbar” ist. Vgl. auch Hessische Rahmenrichtlinien Sekundarstufe I, Deutsch, S. 59 f.
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ten stellt 2, so vorzunehmen, daB in den unteren Klassen (etwa 5—7)vornehmlich
die Lese- oder Dekodierungsfahigkeit und in den héheren Klassen (8—13) vor-
nehmlich die Verstehens- oder Analysefahigkeit zu schulen sei. Die Frage, was die
ausgewogene, Einseitigkeiten vermeidende Forderung beiderim Umgang mit Tex-
ten zu entwickelnden Fahigkeiten fur den konkreten Unterricht in einer konkreten
Klasse bedeutet, kann nur vom unterrichtenden Lehrer verantwortlich entschie-
den werden.

(2) Die Einheit des Lernbereichs, der sich mit Texten aller Art befaBt, wird durch die
Tatsache begrtindet, daB die vom Textrezipienten zu erbringenden Fahigkeiten
und Tatigkeiten gegeniiber optischen, audiovisuellen und akustischen, mundii-
chen und schriftlichen Texten prinzipiell vergleichbar und oft sehr &hnlich sind. 1)
Die Operationen des Dekodierungs- und Verstehensprozesses — Aufbau eines
Gesamteindrucks, Segmentieren, Verifizieren und Korrigieren des ursprunglichen
Eindrucks — richten sich auf sinnvoll strukturierte Texte aller Art, seien dies nun
Romane oder Gesetzestexte, Gemalde oder Photographien, Filme oder Fernseh-
spiele. Da nun zwischen dem, was jemand ,versteht“ und der Art und Weise, inder
er sich ,verhalt“, ein mehr oder weniger direkter, aber stets vorhandener Zusam-
menhang besteht, ist es eine entscheidende Frage, ob seine Verstehensleistun-
gen Uberwiegend fremd- bzw. ferngesteuert oder zumindest teilweise selbstbe-
stimmt sind; denn nur derjenige wird selbstandig sprechen und handeln kénnen,
der selbstandig ,verstehen® kann. ,Miindig ist der, der fur sich selbst spricht, weil
er fiir sich selbst gedacht hat und nicht bloB nachredet; der nicht bevormundet
wird.“ 22 Ob die von Riesman geforderte reiative Autonomie des einzelnen unter
den gegenwartigen geselischaftiichen Bedingungen verwirklicht werden kann,
hangt also nicht zuletzt von dem Grad der Schulung und Entwicklung seiner ,Ver-
stehensfahigkeit* ab. Eben hier hat aber der Lernbereich ,Umgang mit Texten*
seine Aufgabe.

(3) An diesem Punkt der Uberlegungen ergeben sich drei Fragen, die beantwortet
werden massen, wenn man aus der bisherigen Argumentation unterrichtsprakti-
sche SchluBfolgerungen ableiten will: (a) Mit welchem Ausschnitt aus dem prak-
tisch nicht begrenzbaren Repertoire vorhandener Textsorten wird der Schaler kon-
frontiert, ohne daB die Schule etwas dazu beitragt ? (b) Wie wirkt sich dieser spon-
tane, von sehr disparaten, nicht zuletzt auch familiaren und sozialen Bedingungen
abhangige Umgang mit Texten auf die Entwicklung der ,Verstehensfahigkeit“ des
Heranwachsenden im oben erlauterten Sinne aus? (c) Welches Fazit muB der
Deutschunterricht im Lernbereich ,Umgang mit Texten“ angesichts der Antwort
auf die zweite Frage ziehen?

(Zu a) Wenn es auch keine aktuellen, exakten und verbindlichen empirischen Un-
tersuchungen dartber gibt, in welchem Umfang Schiler Produktionen der Mas-
senkommunikationsmittel, insbesondere des Fernsehens, zur Kenntnis nehmen,
so ist es doch evident, daB der EinfluB der elektronischen Medien, aber auch der

21) Wenn J. M. Lotmann, der Kunst in den Kategorien eines Kommunikationssystems betrachtet und sie als
modellbildendes Zeichensystem definiert, von der ,Sprache” der Malerei, der Architektur, der Musik und
auch der Literatur redet, so findet das seine Rechtfertigung in der Fahigkeit des Rezipienten, Kunstwerke
verschiedener Gattungen als Makrozeichen aufzufassen, die ikonischen Charakter haben. Gattungsun-
terschiede begriinden also keine prinzipiell unterschiedlichen Dekodierungs- und Verstehensprozesse.
Analog dazu |88t sich behaupten, daB z. B. audiovisuelle und schriftsprachliche Texte vergleichbare
Dekodierungs- und Verstehensprozesse beim Rezipienten auslosen. Vgi. J. M. Lotmann, Die Strukturlite-
rarischer Texte, Minchen 1872, passim (= UTB 103).

22) Th. V. Adorno, ,Kritik*: Formen zeitkritischer Prosa, hgg. von U. Heise [u. a], Stuttgart 1972, 8.3 (= Ar-
beitsmaterialien Deutsch)
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Presse und des Films auf heranwachsende junge Menschen kaum zu Oberschat-
zen ist (vgl. LAngsschnitt Medienerziehung). Dazu kommt der bei Zehn- bis Fiinf-
zehnj&hrigen oft auch quantitativ erstaunliche Konsum an Trivialliteratur in Form
von Jugendblichern, Groschenromanen und Comics. DaB auch Sachbtiicher und
anspruchsvolle Jugendbtcherin demin Frage stehenden Alter eine Roile spielen,
widerspricht diesen Feststellungen kaum. Eine Grobgliederung dieser Textsorten
kénnte von einer Unterscheidung zwischendrei Sparten ausgehen: Texte der Mas-
senmedien, Trivialliteratur (Groschenromane), Jugendbuch {trivial und nicht-
trivial, Sachbuch).

(Zu b) Sieht man nun erneut von anspruchsvollen Jugendbichern und von Sachbii-
chern ab, so 1Bt sich nicht leugnen, daB zumindest die so wichtigen audiovisuel-
len Texte des Fernsehens und die Trivialliteratur in ihrer dominanten Wirkung auf
den Rezipienten eines gemeinsam haben: Sie Iahmen seine analytische Aktivitat,
seine aktive ,Verstehensfahigkeit, weil ihre Dekodierung fiir den Zuschauer oder
Leser weitgehend automatisiert ist, den praformierten Erwartungen entsprechend
verlauft und mihelosen GenuB ermoglicht. 23) [hr Konsum ermoglicht Erfolgser-
lebnisse, die in real existierenden Lebenssituationen nur sehr viel schwerer oder
Uberhaupt nicht zu erringen sind. Sie erfiillen untibersehbare Entlastungs- oder
Fluchtfunktionen. Welchen Ausdruck man vorzieht, hangt von der Beurteilung des
Phé&nomens ab. Entscheidend ist die Tatsache, daB hier ,Ersatzrealitat“ vermittelt
wird, die sich, besonders im Bereich des Fernsehens, als tatsachlich existierende
Wirklichkeit ausgibt. Je mehr sich die Ersatzrealitat als Realitat ausgibt, desto
schwerer ist sie als fiktivzu entlarven. Das gilt 2.B. sogar sehr haufig fur sogenann-
te Fersehdokumentationen.

(Zu c) Nun wére es abwegig und nutzlos, wenn die Schule angesichts dieser Situa-
tion versuchte, die Schiler aus einem kulturkritischen Impetus heraus zum Kon-
sumverzicht gegentiber den Massenkommunikationsmitteln und der Triviallitera-
tur zu erziehen oder diese zur Lebenssituation der Kinder gehdrenden Erscheinun-
gen gar zu verteufeln. Eine solche Erziehungsstrategie wire geféhrlich und letzt-
lich wirkungslos, weil sie Schiller in erhebliche Konflikte sturzen wirde, ohne die
beklagten Einflusse damit neutralisieren zu kénnen. 2% Dagegen sollte sich die
Schule auf zwei MaBnahmen konzentrieren, bei deren Verwirklichung dem Deut-
schunterricht eine entscheidende Rolle zukommt: (aa) Sie dolite den Umgang der
Schuler mit Texten der Massenmedien, mit Trivialliteratur und trivialen Jugendbii-
chern begleiten, allm&hlich zum BewuBtsein bringen und notwendige Distanzie-
rungen vorbereiten. Da die hier erwahnten Textsorten in der Regel auch einen sehr
hohen sozialpsychologischen Informationswert haben, hat dieser Unterricht nicht
nur therapeutischen Wert, sondern auch ernstzunehmende kognitive Ziele. (bb)
Der Deutschunterricht solite dartiber hinaus und in gezieltem Kontrast zu der eben
genannten Aufgabe die Schiler zum Umgang mit solchen Textsorten anleiten, die
sich automatisierten Verstehensprozessen entziehen, die den Leser/Zuschauer/-
Hérer zu standig neuen Sinnvermutungen anreizen, die endgultige Deutungen als
dogmatische Verkirzungen entlarven und den theoretisch nicht abschlieBbaren

23) DaB auch ,anspruchsvolle® Fernsehsendungen in ihrer Wirkung auf den Zuschauer trivalisiert werden
kénnen, liegt an der Tatsache, daB das anspruchsvolle Fernsehstick im Unterschied etwa zum Kino-
film in einem Programmkontinuum erscheint, das den Zuschauer nur aus seinem Bann entlaBt, wenn
er sich dazu aufrafft, sein Gerat gezielt ein- und auszuschalten.

24) Es ware solchen Forderungen gegeniber geradezu zu fragen, ob es nicht ein Recht auf Kitsch gibt,
ob die sogenannte Schmutz- und Schundiiteratur nicht eine erhebliche Rolle beim Ausgleich des
Seelenhaushalts spielen kann. Psychotherapeuten wo8ten sicher interessante Antworten auf diese
Frage zu geben.
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ProzeB der Sinnkonstitution durch den Rezipienten geradezu thematisch machen.
Gemeint sind ,literarische* Texte im engeren Sinn, deren Wesen und Funktion es
ist, die ,Verstehensfahigkeit* des |esers/Zuschauers/Hérers zu aktivieren, zu trai-
nieren und seinen Méglichkeitssinn zu starken. 25 Damit wird auch deutlich, wo
der Literaturunterricht in der gegenwértigen Situation seinen Sinn hat: Nichtinder
Internalisierung individualistischer burgerlicher Verhaltensmuster, sondern in der
Starkung des Méglichkeitssinns gegenutber einer technischen und gesellschaftli-
chen Umwelt, deren Struktur einen tendenziell ansteigenden Anpassungsdruck
ausiibt. Die Fahigkeit zum Interpretieren (Verstehen) literarischer Texte (Lyrik, Ro-
man, Horspiel, Drama usw.), zum alternativen Sehen, zum Aufbrechen automati-
sierter Wahrnehmungsschemata, zur Sinnkonstitution prinzipiell auslegungsbe-
durftiger, weil mehrdeutiger Texte schafft Dispositionen, die den Schiiler gegen-
iber dem Anpassungsdruck der Massenkommunikation widerstandsfahiger ma-
chen kdnnen. Sie praformiert Weltverstandnis, weil sie Einblick in die Verander-
barkeit der Welt vermittelt. Zwar soll und kann Literatur in der Regel ebensowenig
unmittelbar zum Handeln anleiten wie sie Handeln in der Lebenswelt verhindern
kann. 28) Da sie aber auf die Erzeugung méglichen Sinns gerichtet ist und den Le-
ser an der Erzeugung dieses Sinns mitbeteiligt, wirkt sie bewuBtseinserweiternd
und eroffnet Handlungsspielraum, dessen Nutzung zur Verwirklichung der von
Riesmann geforderten relativen Autonomie beitragen kann. Die Bedeutung des Li-
teraturunterrichts im Rahmen des Lernbereichs ,Umgang mit Texten“ liegt vor al-
lem in seiner Komplementar-und Korrektivfunktion gegendber den audiovisuellen
und trivialen Textsorten, die zu sprachlicher und intellektueller Passivitat verleiten
und die als ,tatige Miterzieher* auch ohne Dazutun der Schule ihren Weg zu den
Schilern finden.

Die oben skizzierte Dreiteilung der Arbeitsfelder im Lernbereich ,Umgang mit Tex-
ten“ lieRe sich aufgrund der vorangehenden Uberlegungen folgendermaben diffe-
renzieren: Arbeitsfeld I, Texte der Massenmedien (Fersehen, Rundfunk, Zeitung,
Comics); Arbeitsfeld I, literarische Texte (nicht-triviale und triviale); Arbeitsfeld [
Jugendbuch. Die Gewichtung der Arbeitsfelder empfiehlt sich im Verhaltnis 2:4:1
oder 2:5:1. Far beide Lésungen kann man gute Grinde anfiihren. In Anbetracht der
Tatsache, daB eine Mediendidaktik bisher weitgehend fehlt, werden Unterrichts-
reihen im Arbeitsfeld | vorlaufig etwas langer ausfallen, als sie sollten. Das darf je-
doch kein Grund sein, notwendige Versuche zu unterlassen.

Da die didaktische Aufbereitung der Arbeitsfelder | und it in eigenen L&ngsschnit-
ten erfolgt (Medienerziehung im Deutschunterricht; das Kinder- und Jugendbuch
im Deutschunterricht), seien hier lediglich einige Bemerkungen zur Behandlung li-
terarischer Texte angefilhrt. Ausschlaggebend far die unterrichtliche Behandiung
literarischer Texte sind die unten formulierten aligemeinen Lernziele zur Leseer-
ziehung und Interpretationsschulung, nicht aber die Stofftabellen, die nur einen
Uberblick darilber geben, welche literarischen Textsorten/Gattungen/Makrostruk-
turen im Verlauf der Sekundarstufe | behandelt werden sollten, um die formulier-
ten Ziele zu erreichen. Dabei sei vor der Annahme gewarnt, dap diese Ziele ohne
die Kenntnis gerade auch historischer, heute nicht mehr so lebendiger literari-

25) Zur Definition des Begriffs literarischer Text“ vgl. W. Iser, Die Appelistruktur der Texte, Konstanz 1970,
passim

26) Die totale Literarisierung oder Asthetisierung der Lebenswelt, die Handeln in der Lebenswelt als Re-
duktion méglicher Verhaltensalternativen ablehnen warde und daher amoralisch wire, beruht natarlich
auf einer bewuBten Vertauschung von Fiktion und Wirklichkeit. Wo sie in der modernen Literatureine Rolle
spielt (etwa bel Joyce, Proust, Musil oder Beckett), darf sie als Reflex gegen die standig drohende totale
Verdinglichung des menschlichen BewuBtseins durch seine Umwelt verstanden werden. Die Literatur
tritt bewu8t in Konkurrenz zur Lebenswelt.
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scher Formen verwirklicht werden kénnten. Denn diese Formen (Sage, Anekdote,
Schwank, Fabel, Parabel, traditionelle lyrische Formen usw.) leisten auBerder Ver-
mittlung archetypischer mythischer und historischer Motive, deren Kenntnis fur
das Verstandnis der Gegenwart von unmittelbarer Bedeutung ist, noch etwas sehr
Wichtiges: Sie machen uns mit Menschen und Gesellschaftsbildern bekannt, die
in doppelter Hinsicht ein Moment der Provokation gegentiber gegenwartig herr-
schenden Dogmen und Normen enthalten. Einmal reflektieren sie historisch reali-
sierte gesellschaftliche Normen, die heute nicht mehr gelten und werden damit
zum Index fur vollzogene Veranderungen, die nicht immer und in allen Teilen als
Fortschritt gelten mussen. Zum anderen enthalten sie die nicht verwirklichten
Maglichkeiten der geschichtlichen Entwicklung und riicken dem Leser damit ein
Arsenal moglicher Alternativen vor Augen, das den geselischaftlich vermittelten
Blickzwang gegeniiber bestimmten Problemen zu relativieren vermag.

SchlieBlich sei noch darauf hingewiesen, daB die Behandlung von Lyrik unbedingt
zusammenh&ngend geplant und in mehreren, Gber das Schuljahr verteilten, etwa
drei- bis vierstindigen (oder auch etwas {angeren) Relthen vorgenommen werden
sollte. Genauere didaktische Planungsarbeit liegt inzwischen vor. %)

Allgemeine Lernziele der Leseerziehung und Interpretationsschulung. 29
Ziel der Leseerziehung und Interpretationsschulung ist die Befahigung zu kreati-
vem Lesen.

1. Einubung des Lesevorgangs:
— einen Text lesend verstehen (dekodieren)
— die Erzahlschritte eines Textes erkennen (segmentieren)
— einen Text in seiner Gesamtstruktur dberschauen (ihn als Makrozeichen
tberblicken)
— HemmnissefurdenLesevorgangerkennen,benennenundbeseitigenkénnen

2. Primar literarische von primar informativen und primar appellativen Textsorten
unterscheiden lernen; die Funktion syntaktischer und semantischer Mikro-
strukturen in den jeweiligen Makrostrukturen erkennen und beschreiben lernen

3. Kenntnis bestimmter literarischer Makrostrukturen und ihrer Eigenarten
erwerben:

— Einsicht in die Verfahren gewinnen, mit denen die Autoren ihren Lesern in
diesen Makrostrukturen Stoffe/Themen prasentieren und den Leserin einen
ProzeB der Sinnkonstitution verwickeln

— Einsicht in die Korrelation von Aussageabsicht, Verfahren und Wirkung ei-
nes bestimmten Textes/Beispiel fir diese Makrostruktur gewinnen.

4. Reflexion auf die Adressatengruppe, die durch einen Text angesprochen wer-
den soll:

— ihr Interesse an dem Text beschreiben

— ihre Reaktionen (Handlungen, Gedanken, Verhaltensénderungen) auf den
Text beschreiben

— eventuell die Rezeptionsgeschichte eines Textes ermitteln oder kommen-
tieren

5. Ein méglichst vielseitiges Repertoire gelesener Texte erwerben, um die eigene
Leseerfahrung immer wirkungsvoller in den LektireprozeB einbringen zu
kénnen.

27) Vgl. U. Heise, ,Didaktische Planung der Einfuhrung in den Bereich der Lyrik im Deutschunterricht der
Mittelstufe®: DU Jg. 20 (1968), H. 6, S. 42-62.

28) Die stufenspezifische Differenzierung und Entfaltung dieser Lernziele erfolgt in den entsprechenden
Abschnitten der Unterrichtsempfehlungen zu den einzelnen Klassenstufen.
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Stoffplan zum Lernbereich ,,Umgang mit Texten” (5-10)

Texte
der Massenmedien

Literarische Texte
(nicht-triviale, triviale, — expositorisch Texte 9/10)

Jugendbuch

Flipper, Lassie und &hn-
liche Tierserien
Kinderserien fir kleinere
Geschwister

Reflexion auf Fernsehge-
wohnheiten der Schiiler

erlebnishafte lineare Erzéhlungen, kurze Erzéhlungen mit deutlicher
Strukturierung, Schwank und Bildgeschichte (Kritik durch Komik),
Marchen, griechische Sagen, Lyrik : Kindervers, Kindergedicht,
einfacher Spruch, kleiner Kanon guter Gedichte, der auswendig zu
lernen ist

Sagen- und Marchensamm-
lungen, Bicher tber Kinder-
erlebnisse, Schwénke
(Munchhausen, Eulenspiegel,
Swift usw.),

Kinderbiicher kleinerer
Geschwister

Analyse kleinster Fern-
sehszenen (z. B. Mainzel-
méannchen) Familien- und
Westernserien, Fernseh-
und Pressereportage
(insbesondere Sport-
reportage) ; Aufbau und
Textsorten der Zeitung;
Comics ; einfache Formen
des Hdrspiels

langere strukturierte Erzéhlungen, Fabel, Anekdote, Witz, einfache
Formen des Spiels (Puppenspiel v. Dr. Faust, Hans Sachs) und des
Dramas (Brecht), Ganzschriftiektiire (Prosa) zum Teil (7 oder 8)
durch exemplarische Besprechung von Jugendbiichern abdecken,
Trivialtexte (Western, Groschenheftkrimi, Heimatroman, Science-
fiction, Landserhefte usw.) i

Lyrik : Beispiele des poetischen Realismus, Spruch, Epigramm,
Lehrgedicht, einfache Formen politischer Lyrik, groteske lyrische
Dichtung, eventuell konkrete Poesie in ausgewahlten Beispielen,
Balladen

Lesetexte zur Sage, Aben-
teuerromane, Sportbicher,
zeitgeschichtliches Jugend-
buch (8/9)

Hérspiele (vgl. aktuelle
WDR-Kataloge) Dokumen-
tation und Reportage (in
Zusammenarbeit mit dem
Geschichts-, Erdkunde-
unterricht) Nachrichten,
Fernsehdiskussionen,
ausgewshlte Unter-
haltungssendungen, Krimi-

nalser., evtl.Spielf. in Ausw.

exemplarische Beispiele zu einer kurzen Formgeschichte der
Erzihlung (z. B. Boccaccio, Gotthelf, Brecht u. Ahnliches), Kurz-
geschichte, parabolische Texte, Brief, Drama, expositorische
informierende oder appellative Texte (Begriffsklarung, Argumenta-
tionsstrategie), Groteske, Satire, eventuell Parodien, Kabarettexte,
Kriminalroman

Lyrik : Lehrgedicht, Gedichtvergleich, thematisch gebundene
Reihen (Krieg, Stadt, usw.), komische Wirkungen in der Sprache
der Lyrik, groteskes Spiel mit der Sprache

Kriminalroman
Unterhaltungsroman




v
Medienerziehung im Deutschunterricht

1. Vordberlegungen

a) Die Bedeutung der Massenmedien
b) Schule und Medienerziehung
c) Deutschunterricht und Medienerziehung

2. Curriculare Uberlegungen
a) Erstrebte Qualifikation

b) Mégliche Inhalte, Ziele, Methoden/Aufgaben des Medienunterrichts fur ein-
zelne Klassenstufen
(aa) Fernsehen
{bb) Rundfunk
(cc) Zeitung
(dd) Comics

c) Mogliche Verwendbarkeit des Entwurfs

3. Literaturhinweise

1. Voriiberlegungen

a) Die Bedeutung der Massenmedien

,Unter Massenkommunikation versteht man heute die Vermittlung informativer,
regulierender und stimulierender Kundgaben an eine beliebige anonyme Menge
von Menschen, die untereinander ohne seelische Beziehung und soziale Bindung
leben und auch zum Kommunikator kein direktes Verhaltnis haben.“ 2% Die Mittler
dieser Kommunikation sind far die Kinder und Jugendlichen:

das Fernsehen / der Film

der Rundfunk/ die Schallplatte
die Zeitung / die lllustrierte und
die Comics.

Die Massenmedien verbreiten Nachrichten aus aller Welt und unterrichten auf den
Gebieten der Wissenschaften (informieren). In den Medien reprasentiert und inter-
pretiert sich die Gesellschaft und wirkt erzieherisch (regulierend) auf die Kommu-
nikanten ein durch Aufforderungen zum Handeln, zur kritischen Auseinanderset-
zung, zur Verhaltensanderung und indem sie die Moglichkeit zur Selbstbestati-
gung bietet und Leitbilder vorstellt. Die Medien unterhalten (stimulieren) durch An-
gebote far den fluchtigen Konsum, aber auch durch solche, die den asthetischen
GenuB moéglich machen. Sie wirken durch ihre ,Aktualitat, Publizitat, Periodizitat
und Universalitat“. %) |hr EinfluB — quantitativer und qualitativer Art — ist nicht zu
tiberschéatzen.

In Anbetracht dieser Realitat wird die Erziehung zum richtigen Umgang mit den
Medien (Medienerziehung) zur Notwendigkeit. Die Schule muB die Schuler fir die
Massenkommunikation ausriisten. ,Es handelt sich nicht darum, die Be-

29) Erich Feldmann, Theorie der Massenmedien, Manchen/Basel 1962, S. 171
30} Jost Funke, Femsehen im Unterricht, Stuttgart 1970, S. 12
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wuBtseinsindustrie ohnmachtig zu verwerfen, sondern darum, sich auf ihr gefahr-
liches Spiel einzulassen.“ 31

b) Schule und Medienerziehung

Alle Facher des Gymnasiums kénnen die Medien (ausgenommen die Comics) in
den Unterricht als ,Effektor 22, d. h. als Transport-, lllustrations- und Anregungs-
mittel, einbeziehen. Wissenschaftliche bzw. kiinstlerische Beitrdge aus dem Fern-
sehen, dem Unterrichtsfilm, dem Rundfunk und aus den gedruckten Publikations-
mitteln werden als Unterrichtsbeitrage aufgenommen und kritisch beurteilt. Die-
ser Umgang mit den Medien ist zwar instruktiv und férdert das kritische BewuBt-
sein; die Auseinandersetzung bezieht sich aber vorwiegend nur auf den Inhait der
durch die Medien verbreiteten Beitrage. Sie volizieht sich nicht an den Massen-
kommunikationsmitteln selbst. Diese Aufgabe muBte ein eigenes Fach tberneh-
men, das die Massenmedien zum Gegenstand hat. Da mit der Einrichtung eines
solchen Faches ,Medienerziehung* in n&chster Zeit nicht zu rechnen ist, sollten
die Facher Kunsterziehung, Musik und Deutsch diesen Teil der Medienerziehung
in facherubergreifender Zusammenarbeit Ubernehmen. Fernsehen, Film, Illu-
strierte und Comics bieten sich fiur eine Behandlung im Kunstunterricht an.

Fernsehen, Rundfunk und Schaliplatte kénnen als Medien ihren Ort im Musik-
unterricht haben.

Da alle genannten Medien die Kommunikation ausschlieBlich, iberwiegend oder
mindestens teilweise mittels der Sprache herstellen, wird die Medienerziehung vor
allem ein Anliegen des Deutschunterrichts werden massen.

¢) Deutschunterricht und Medienerziehung

Einer beabsichtigten Medienerziehung im Fach Deutsch stellen sich groBe Hin-
dernisse in den Weg:

(a) Die in den Klassen 5—10zur Verfugung stehenden Wochenstundenzahlen sind
zu gering; sie waren es schon fiir die bislang zu erfillenden zahlreichen Aufgaben.

(b) Die meisten Deutschlehrer sind auf die Medienerziehung, die ja in das Gebiet
der Kommunikationswissenschaften hineinreicht, fachlich nicht vorbereitet.

(c) Die Organisation eines solchen Unterrichts bereitet Schwierigkeiten. Zeitun-
gen, lllustrierte und Comics lassen sich zwar leicht beschaffen, aber schon der
Einsatz von Rundfunkprogrammen erweist sich als mihevoll, wenn es sich nicht
gerade um Schulfunksendungen handelt, die zur passenden Zeit am Vormittag an-
zuhdren sind. Die Mehrzah! der in Frage kommenden Sendungen muB am Nach-
mittag oder Abend mit groBem Zeitaufwand auf Band tberspielt werden. Die Ver-
wendung von Fernsehsendungen wird, wenn sie nicht ganz unterbleiben soll, zu ei-
nem organisatorischen Problem. Da kaum eine Schule Ober ein Aufzeichnungsge-
rat (Video-Recorder) und Bander verfiigt, um Fernsehsendungen zu konservieren,
wird es mit dem einmaligen Ansehen der ausgesuchten Sendung in der Schule
(nachmittags) oder im Elternhaus (abends) sein Bewenden haben.

Die Umgestaltung der Stoffverteilung, das Einarbeiten in ein neues didaktisches
Feld und der Aufwand fir Unterrichtsorganisation und -planung !ohnen sich je-
doch, weil die Einbeziehung der Medienerziehung in den Deutschunterricht eine
groBe Hilfe auf dem Wege zur Erreichung des allgemeinen Unterrichtszieles ist.
Die Sprachkompetenz vieler sprachlich benachteiligter Schiler verbessert sich.

31) H. M. Enzensberger, Einzelheiten, Frankfurt a. M. 1962, S. 15
32) R. Ulshofer, ,Anleitung der Schiiller zum Gebrauch der Massenmedien”: DU 21 (1965), H. 1, 5.8
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Téglich werden die Kinder und Jugendlichen von den Massenmedien erreicht, und
das standige Aufnehmen der in ihnen verwendeten Offentlichkeitssprache fihrt
zumindest zu einer Erweiterung der passiven Sprachkompetenz.

Nun ist es Aufgabe des Unterrichts, diese rein rezeptive Haltung zu Gberwinden
und die Schiler zu aktivem Sprachhandeln (Sprechen und Schreiben) zu veranlas-
sen.Die Kommunikation mit den Medien ist insofern einseitig, als das feed back
zum Kommunikator nicht oder nur in seltenen Fallen erfolgt. Die Gefahr des nur
passiven Konsums kann durch das Unterrichtsgesprach behoben werden. Die Me-
dien verschatfen allen Schilern die gleichen, wenn auch sekundaren Erfahrungen
und Erlebnisse, und zwar sind es, sofern die Auswah| sinnvoll getroffen wird, alters
und interessenrelevante Erfahrungen und Erlebnisse. Wenn die Schuler verschie-
dener sozialer Herkunft durch die Aktivitat der Medien motiviert werden und glei-
che Informationen tiber Vorgange des 6ffentlichen Lebens erhalten, kann es zwi-
schen ihnen zu einer lebhaften Kommunikation kommen, da bei aller Verschieden-
heit jetzt auch teilweise gleiche Voraussetzungen fir ein Gespréch gegeben sind.

2. Curriculare Uberlegungen
a) Erstrebte Qualifikation

Wenn es Ziel des Deutschunterrichts im Gymnasium sein soll, die sprachliche
Kommunikationsfahigkeit des heranwachsenden jungen Menschen entwickeln
und erweitern zu helfen, damit er sich in einer demokratischen, sich standig veran-
dernden Gesellschaft als autonomes und zur Mitbestimmung fahiges Individuum
behaupten und bewshren kann, dann sollte der Schiler am Ende der Sekundarstu-
fe | fur den Umgang mit den Massenkommunikationsmitteln folgende Qualifika-
tionen besitzen:

(a) die Befahigung zu einer quantitativen und qualitativen Differenzierung bei der
individuellen Auswahl;

(b) die Fahigkeit zu einer den verschiedenen Arten der Medienangebote (Informa-
tion, Bericht, kiinstlerischer Beitrag etc.) angemessenen Rezeption;

(c) die Fahigkeit des &sthetischen Genusses im Durchschauen der medienspezifi-
schen Darstellungsweisen (Sprache/Bild/Ton/Technik).

Der Deutschunterricht kann dem Schiiler beim Erwerb dieser Qualifikation helfen,
indem er bei der Medien-Arbeit mit den unter dem Gesichtspunkt der Alters- und
SachgemaBheit ausgewahlten Unterrichtsstoffen fachspezifische Ziele verfolgt.

b) Mégliche Inhalte, Ziele, Methoden-Aufgaben des Medien-Unterrichts fiir einzel-
ne Klassenstufen bzw. Zeitabschnitte

(aa) Fernsehen

Das Besondere des Fernsehens ist sein mit den Mitteln der Technik kiinstlich her-
beigefuhrter Realitatscharakter. Es gibt dem Zuschauer das Gefiihl, an den gesen-
deten Ereignissen unmittelbar teilzunehmen, mit.den Fortschritten der Wissen-
schaften bekannt zu sein und die haufiger vor der Kamera agierenden Mitarbeiter
des Fernsehens gut zu kennen.

Die Wirkung des Fernsehens (wie des Films) wird intensiviert durch die ~Doppel-
Codierung“, »das wortsprachliche Zeichensystem* und das ~Optische Zeichen-
system®. %%  Beide interferieren so, daB sie eine homogen anmutende verstehbare

33) Paul Heimann, ,Zur Dynamik der Bild-Wort-Beziehungen in den optisch-akustischen Massenmedien®,
Bild und Begriff, Minchen 1963, S. 76
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Unterrichtsgegenstédnde

5 6 7 8 e} 10 Voraussetzungen
Fernsehen” Schulfernsehen ——>  Programmerziehung — % Aufzeichnung durch
Programme Video-Recorder
Sendungen Western Politische Sendungen einmaliges Sehen
aus Kinder- | Kriminalstuck gesendetes Theater der Sendung:
und Reklame gesendeter Film Elternhaus oder
Jugendserien Nachrichtensendiingen Klassenkameraden
Rundfunk Schulfunksendungen ———>  Programmerziehung > Tonbandauf-
Politischer Kommentar zeichnungen

Sendungen
des
Kinderfunks

Reportagen
literarisches Hérspiel

Schlager-Beat-Musik/Text
Reklame

gesprochene Dichtung/
Hoérblihne

literarisches Horspiel
»Sozial-Science-Fiction”
Neues Horspiel

(Schallplatten)

Tageszeitung eine weitverbreitete Lokalzeitung zwei Tages- | mehrere Zeitungen
zeitungen angesehene
Nustrierte Tages- und
Reklame Wochen-
zeitungen
Comics Comics nach Wahl Auswahl von Comics Comic-strips
der Schuler verschiedenen Anspruchs- in anderen Medien
niveaus Comic-Hefte

* Filme soliten nach Studium der Voranzeigen und Kritiken gelegentlich gemeinsam besucht werden.



Textur ergeben [. . .]. Das Produkt ist [. . .] jener von Bildschirm und Leinwand her
bekannte Tonbild-Teppich, der als Einheit erlebt und als integrierte Aussage ver-
standen wird. Das eine der Zeichensysteme, das optische, spricht zwar starker un-
sere Sensibilitat, das sprachliche starker unsere Rationalitat an; im integrierten
Film- und Fernseherlebnis jedoch werden die unterschiedlichen Urspringe und
Reizquellen unserer Eindriicke kaum bewuBt.“ 3%

Die ,Doppel-Codierung*“ bietet, zusammen mit den Mitteln der Technik, demkunst-
lerischen Schaffen ein weites Experimentierfeld (Fernsehspiel).

Das vielfaltige Pro?ramm erfullt die drei Aufgaben des Informierens, Regulierens
und Stimulierens. ) Es wirkt aber auf den Konsumenten desorientierend, weil er
kein Ordnungsprinzip erkennen kann.

(bb) Rundfunk

,Begriffe wie: Horfolge, Horbericht (Funkreportage), Horbild, Feature, Funkspiel
und Horspiel bezeichnen Wortsendungen des Runfunks, in denen mit verteilten
Rollen gesprochen wird und in die Musik und Gerdusche eingeblendet werden.
Diese Begriffe sind keine Synonyme, Funkspiel und Hérspiel gestalten fiktive
Welt, sie sind literarische Funkgattungen. Alle anderen Sendungen intendieren
Dokumentation von Wirklichkeit [. . .]. Beim Funkspiel werden bereits vorhandene
poetische Werke (z. B. Schauspiel, Novellen etc.) fur den Horfunk bearbeitet. Der
Funk ,reproduziert’ etwas vor ihm und ohne ihn Existierendes. Demgegentber hat
der Rundfunk etwa seit der zweiten Halfte der zwanziger Jahre mit der Entwick-
lung des ,eigentlichen’ oder ,originalen‘ Hérspiels (Schwitzke) eine eigene Kunst-
form geschaffen, bei weicher der Rundfunk ,produziert:. %)

Waéhrend die Abgeldstheit dieses Mediums von Zeit, Raum, Mimik und Gestik der
Phantasie des Horers ein weites Feld erdffnet und die ,imaginare Buhne* %) fur
das literarische oder poetische Horspiel schafft, fiihrt die Reduktion des Mediums
auf Sprache folgerichtig zur Anwendung der neuen Poetik ,im neuen Hérspiel“.

Das ,neue Horspiel“ stellt dem Horer die Wérterwelt als eine duBere, auberliche
und fremde gegeniiber, %) es arbeitet mit Montagen und Collagen. Seine Absicht
ist es, ,den standardisierten Sprachgebrauch bewuft zu machen; sein Thema ist
das Verschwinden des Subjekts, seiner Fantasieentwiirfe und freien Wahl in den
kollektiven Tendenzen des Zeitalters*. %

(cc) Zeitung

Die Presse hat weitgehend die gleichen Funktionen wie Fernsehen und Rundfunk.
Was sie fiur die Offentlichkeit trotzdem unentbehrlich macht, ist:

1. Nachrichten, Kommentare, Interviews etc. sind fixiert, d. h. der Leser kann die
Texte genau studieren, durch Vergleiche kritisieren und als Belege der Zeitge-
schichte aufbewahren.

2. Das Angebot auf dem Zeitungsmarkt ist viel breiter als das des Fernsehens und
des Rundfunks und setzt den Leser in den Stand, sich eine umfassende Mei-
nung zu bilden.

34) ebd., S. 74175

35) Erich Feldmann, Theorie der Massenmedien, Minchen/Basel, 1962, S. 171

36) Brunhilde Dringenberg, ,Das Horspiel im Deutschunterricht®, Taschenbuch des Deutschunterrichts, Hg.
Erich Wolfrum, Esslingen 1972, 8. 377

37) Rosch Hoffmann, Grundlagen-Stile-Gestalten der deutschen Literatur, Frankfurt 1972, S. 394

38) ebd,, S. 405

39) ebd,S.406
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Fernsehen
in Klasse

Unterrichtsgegenstande

Unterrichtsziele
Die Schiler sollen

Methoden/Aufgaben

gesendeter Film
Dokumentarspiel

erkennen kénnen;
diese Kunst wiirdigen kénnen, durch Analyse der

Besuch einer Theater-
probe
Information durch

5
6 Sendungen aus Kinder- zur Mitteilung und zum Gespréch motiviert werden; Trennen von Bild
und Jugendserien Bildsprache und Wortsprache unterscheiden lernen; | und Ton
= e : =
@ einige Darstellungsmittel der ,gemachten e :
= Wirklichkeit durchschauen kénnen; Mindliche Berichte
& —| von Sendupgen und
7 o audio-visuelle Hilfsmittel fir das Erzeugen von Versuch, einige
S Spannung kennen; technische Tricks zu
Western QE) die Gattungsunterschiede beschreiben kénnen; beschreiben
8 5 Kriminalstiick § S Mittel der Werbewirksamkeit kennen; :mher;igrgrl:rltlk
I (Fernsehen oder Film) [ & £ den Transfer der Erkenntnisse auf andere .
i 2o = ;
% o g Werbetriger vollziehen kénnen; Sammeln, Ordnen
@ Reklame 2 § durch Vergleich den meinungsbildenden Charakter Auswerten von
o g ® von Nachrichtensendungen erkennen Material
=) Qe —— e
5t T 2. arbeitsteiliges Verfahren
9 8 ic) £ ig:ngl:‘lwduelle Auswabhl treffen und begriinden in einer Arbeitsgruppe
Nachrichtensendungen | @ ~ g . e, O »Medien” ein Klassen-
Programme Kritiken o den Infqrmatlon_sgehalt von Bild und Wort und Ton programm erarbeiten ;
Politische Sendungen | 5 herausfinden konnen; Vergleich mit Rundfunk-
10 geehdeih bty g gattungs- und medienspezifische Unterschiede LA Uogr Bkl
(5}
2
a

kinstlerischen und technischen Mittel und
Intentionen

Blihnenbildner
Herstellen eines Kurzfilms




1914

Rundfunk | Unterrichts- Unterrichtsziele Methoden/Aufgaben
in Klasse | gegenstinde Die Schiiler sollen
5 Sendungen des motiviert werden zur Mitteilung und zum Gesprach:
Kinderfunks einige Mittel der Sprechgestaltung erkennen Vortrag kurzer Texte
ausdrucksvoller sprechen kénnen ; auf Band, Kritik
Reportagen den Sprechduktus der Reportage analysieren lernen :
6 ; 2 i N - i L5 Sprechen in verschiedenen
eine I?]epocr’tage selbst ?lchrelbendund dﬁn' LtJ)nterschled Rollen und Situationen
Literarisches Hrspiel \zl\\;«gftcefra;eng;nngesproc enen und geschriebenen
Schlager-Beat-Texte- 1 schriftliche Inhaltsangabe
Musik 5 beim Héren den Inhalt erfassen; ihn wiedergeben und eine Stunde mit Schlager-
7 e e g ansatzweise interpretieren kénnen; und Beatmusik selbst
8 den Zusammenhang von Text und Musik erfassen; gestalten
& Qualitatsunterschiede erkennen ; Sammeln und Ordnen von
Nachrichtensendung |2 mit der Werbung in anderen Medien vergleichen kénnen;| Material
8 = Debatte
E einen selbstverfaBten
= Kommentar auf Band
Politischer Kommentar 5 Vorziige und Nachteile gegeniiber den Fernseh- sprechen und vor Zuhérern/
gesprochene Dichtung|®? nachrichten herausarbeiten ; Zuschauern sprechen
9 literarisches Hérspiel ; _ . Prosa - Lesen
mit den anderen Medien vergleichen ; ein Horspiel gestalten
als Interpretationshilfen durchschauen; oder schreiben und gestalten
Sozial-Science-Fiction|  von der Interpretation des geschriebenen Textes eine Rezension schreiben
ausgehend, die Darbietung beurteilen kdnnen; in arbeitsteiligem Verfahren
10 den aufklarerischen und anti-illusionaren Charakter verschiedene Sprachschichten

Neues Hérspiel

der Stiicke verstehen:
durch die Beschéftigung mit den Horspielen ihre
Sprach- und Zeitkritik herausarbeiten kénnen;

herausarbeiten
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Zeitungen| Unterrichtsgegenstand | Unterrichtsziele Methoden/Aufgaben
in Klasse Die Schiler sollen
6 durch Herausfinden der fir sie interessanten Teile Arbeit mit dem Material
erkennen, daB die Zeitung viele Bedirfnisse befriedigt; in der Klasse
. erkennen, daB alle Teile — bis auf die Unterhaltungsseiten
eine 2
- aktuell sind; 4
7 Gruppenunterricht

weitverbreitete

| Lokalzeitung

lernen, eine kleine Klassenzeitung herzustellen;

lernen, nach dem Herausgeber, seinen Intentionen und
Rezipienten zu fragen (einfaches Kommunikationsmodell)
den wirtschaftlichen Aspekt erkennen, der sich in der
Aufmachung der Zeitung und in ihrem Werbeteil duBert

arbeitsteiliges Verfahren

Gruppenarbeit

zwei Tageszeitungen

lllustrierte

erkennen, daB es keine ganz objektive Nachricht gibt;

daB der politische ,,background” der Redakteure EinfluB

auf die Tendenz und Gestaltung der Zeitung hat und
meinungsbildend wirken kann (verfeinertes Kommunikations-
modell);

am Beispiel der lllustrierten iberregional und periodisch
erscheinende Presseerzeugnisse kennenlernen

Hausliche Vorbereitung
und Kurzreferate

10

ein politisches
Ereignis in

Nachricht,
Kommentar,

Interview etc.
mehrerer bedeutender
Tages- und Wochen-
zeitungen

die Pressesprache analysieren lernen;

rhetorische Mittel (Wiederholung Provokation, rhetorische
Frage, Assoziation, Verwendung von Hochwertwdrtern),
Riickschliisse von der Sprache auf den Publizisten und die
Redaktion ziehen;

die Aufgaben der Presse (Information, Meinungsbildung,
und Kritik/Kontrollfunktion) in einer parlamentarischen
Demokratie von denen in einer Diktatur unterscheiden
kénnen.

Gruppenarbeit

arbeitsteiliges Verfahren

Debatte
Erdrterung
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Comics in Unterrichtsgegenstand Unterrichtsziele Methoden/Aufgaben
Klasse Die Schiiler solien
5/6 ein Comic-Heft nach zum Erzéhlen und sprachlicher Kommunikation
Wahl der Kiasse motiviert werden:
den Anteil und die Funktion der Sprache Schriftliche Hausaufgabe :
in den Comics erkennen; Umformung einer Bildfolge
in eine Erzahlung - Kritik
und Pramierung durch die
Klasse
Kreativitatsiibungen in
Gruppen: Auslegen der
Sprechblasen mit neuem
Wortinhalt
7/8 Comic-Hefte durch Vergleiche
verschiedenen die Wirkung verschiedenen Bildgeschichten Erstellen eines
Anspruchsniveaus ; auf den Betrachter beschreiben lernen; Fragekatalogs
Wilhelm Busch- gattungsspezifische und vom Autor :
Geschichten ausgehende Darstellungsweisen Gruppenarbeit
»vVater-Sohn” unterscheiden lernen; HAusliche Arbeit:

Geschichten von e. o.
plauen (Erich Ohser)

bevorzugte Themen und Leitbilder
der Comics kennenlernen;
Qualitatsunterschiede wiirdigen lernen;

Sammeln von Titeln und
Themen

Herstellung von
Comic-Strips im arbeits-
teiligen Verfahren




3. Politisch-gesellschaftliche Probieme und interessierende Ereignisse aus Kom-
mune und Landkreis sind nur durch die Lokalpresse zu erfahren.

Es hangt von den Gepflogenheiten des Elternhauses ab, ob, wann und in welchem
Umfang die Kinder Interesse an der Zeitungslekttre entwickeln. Fir einen Teil der
Schiler wird der Deutschunterricht (bzw. der Geschichtsunterricht) die Impuise
fur ein regelméaBiges Lesen geben missen. Alle Schiler aber solien durch den
Unterricht zu einem kritischen Leseverhalten hingefthrt werden.

(dd) Comics

Die Comics unterscheiden sich von den anderen Massenmedien:

(1) Sie informieren nicht, sondern wirken allein stimulierend und regulierend. & 4

(2) Sieerreichen nicht die gesamte Bevolkerung, sondern vornehmlich Kinder und
Jugendliche.

Die Comics haben sich nicht als voribergehende Modeerscheinung erwiesen.
Vielmehr halt der millionenfache Umsatz dieses Mediums unvermindert an. Nach
der anfanglichen Ablehnung der Comics durch viele Padagogen kommt es jetzt zu
einer ,niichternen und kritischen Bestandsaufnahme®. ,Zu den kennzeichnenden
Elementen und Merkmalen der Comics gehdéren die Blasen, die Einwortsatze und
dynamischen Linien und Schwung-Bewegungen, die das Tempo, Zusammenstoie
und tiberraschende Effekte verstarken helfen. Viele (Comics) sind auBerordentlich
heiter, witzig und voll groteske Komik. [. . .][Sie] regen[. . .] durchaus die kindliche
und auch erwachsene Phantasie an[. . .] Im Gegensatz zu friheren Unterstellun-
gen erfordert die Lektiire vieler Comics durchaus intellektuelle Anspannung. Das
wird bedingt durch den raschen Ablauf, durch filmahnlichen Ortswechsel und die
rasche Wandlung der Perspektive[. . .] [Die Comics] arbeiten optisch und wortlich
mit Verkirzungen und Sinn-Stenogrammen, zu deren Erlauterung das sprachliche
Kunstwerk vieler Worte bedirfte. Sie kénnen auf mehreren Ebenen gleichzeitig
handeln, k&énnen zeichnerisch die Gleichzeitigkeit von Bewegungen festhalten —
Techniken, zu denen nur der Film und die anspruchsvollste Epik moderner Autoren
fiir Erwachsene fahig ist[. . .J die ,Bildstreifengeschichten® haben ihre eigene Dra-
maturgie.“ 41)

C. Mégliche Verwendbarkeit des Entwurfs

Der Entwurf kann die Probleme der Medienerziehung im Deutschunterricht nur
anreiBen. Er mdchte zu intensiver Beschaftigung mit innen anregen.

Er bietet im Langsschnitt Vorschlage zum Unterricht mit den verschiedenen Me-
dien, von Klasse 5 an aufbauend, um einen Uberblick zu gewé&hren. Der Deutsch-
lehrer kann die Medienerziehung selbstversténdlich nicht losgelést von seinem
sonstigen Unterricht betreiben, es seidenn, in den Klassen 9 und 10 werden beson-
dere Kurse dafiir angeboten. Er muB die Medien in den Ubrigen einbeziehen. Diese
Einbettung wird in den in diesem Heft entworfenen Unterrichtsreihen z. T. ver-
sucht. Eine starkere Beriicksichtigung der Medien im Unterricht oder eine Ein-
schrankung des Medienunterrichts stehen im Belieben des Lehrers. Wichtig
scheint aber zu sein, daB der Lehrer planvoll darauf hinarbeitet, da® die Mediener-
ziehung mit dem AbschluB der Kiasse 10 grundgelegt ist, daB der Schaler also bis
zu diesem Termin die hier vorgeschlagenen oder dhnlich konzipierte Qualifikatio-
nen erwirbt.

40} Erich Feldmann, Theorie der Massenmedien
41) Horst Kinnemann, Kinder und Kulturkonsum, Weinheim und Basel 1972
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Der Lehrer wird kaum mit den genannten Medien gleichermaBen arbeiten kénnen.
Das ist auch nicht notig, wenn der Transfer von einem Medium auf das andere ge-
lingt, bei dem Gleiches und Nicht-Gleiches zur Sprache kommen.

Il. Literaturhinweise

Harspieltexte s. Knilli, Friedrich

Behrens, Alfred: ,Nur selbst sterben ist schéner*, Social-Science-Fiction-Hérs piel, Text erhaltlich beim
Rundfunk

Schoning, Klaus: ,Neues Horspiel, Texte, Partituren®, Suhrkamp Verlag, Frankfurt/M., 1960
Horspielkatalog des WDR

Comics
JAsterix und Obelix*, EHAPA, Stuttgart

Hergé : ,Tim und Struppi*, Carlsen, Reinbeck b. Hamburg
Kauka, Rolf: ,Fix und Foxi“, Kauka-Verlag, Grinwald b. Manchen

Schultz, Charles M.: ,Die Peanuts* und ,Charly Brown und seine Freunde*, Aar Verlag, Carlsen Verlag,
O. Maier, Ravensburg

Beer, Ulrich:

»Geheime Miterzieher der Jugend*
Walter Rau Verlag, Dusseldorf
1960

Dietrich, Wolf :

.Das Fernsehspiel als Aufgabe des Deutschunterrichts®
in: Taschenbuch des Deutschunterrichts

Hg. Erich Wolfrum

Burgbdcherei Wilhelm Schneider, Esslingen

1972

Dringenberg, Brunhilde :

»Das Horspiel im Deutschunterricht*

int Taschenbuch des Deutschunterrichts
Hg. Erich Wolfrum

Burgbicherei Wilhelm Schneider, Esslingen
1972

Feldmann, Erich:

»Theorie der Massenmedien“

Ernst Reinhardt Verlag, Miinchen/Base!
1962

Funke Jost:

.Fernsehen im Unterricht*
Ernst Klett Verlag, Stuttgart
1970

Grieger, Stephan:

«Aufgaben und Méglichkeiten der Fernseherziehung im Rahmen des Deutschunterrichte®
in: Der Deutschunterricht

Jahrgang 21 — Heft 1 — Februar 1969

Hebel, Franz:

»Schulfunk von Schilern gestaltet*

in: Der Deutschunterricht

Jahrgang 21 — Heft 1 — Februar 1969
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HeiB, Caselmann, Schorb:

Heimann

,Bild und Begriff*

Symposion des Instituts fur Film und Bild
Juventa Verlag, Manchen

1963

Heimers, Hermann:

.Didaktik des Deutschunterrichts*
Ernst Klett Verlag, Stuttgart

1971 (6. Auflage)

(zum Hérspiel S. 338 ff)
Hoffmann, Résch:

.Grundlagen, Stile, Gestalten der deutschen Literatur”
1972(S. 392 £/ S. 405 1)

Klose, Werner:

,Das Hérspiel im Unterricht

Verlag Hans Bredow — Institut, Hamburg
1962 (3. Auflage)

Knilli, Friedrich:

,Das Horspiel”

(S. 134 ff Verzeichnis von Hoérspieltexten)
W. Kohlhammer Verlag, Stuttgart

1961

Urban Buch Nr. 58

Kinnemann, Horst:

JKinder und Kuiturkonsum*

Beltz Verlag, Weinheim und Basel
1972

Meyn, Hermann:

.Massenmedien in der Bundesrepublik Deutschland“
Colloquium Verlag, Bertin

Erganzte Neuauftage 1971

Obtander, Heinz:

,Presse — Sprache*

Arbeitsmaterialien Deutsch

Ernst Klett Verlag, Stuttgart

1971

Schéning Klaus (Hg):

,Neues Horspiel — Essays, Analysen, Gesprache*
Edition Suhrkamp Nr. 476, Frankfurt/M.

1970

Ulshofer, Robert :

JAnleitung der Schaler zum Gebrauch der Massenmedien®

in: Der Deutschunterricht
Jahrgang 21 — Heft 1 — Februar 1969

'

Das Kinder- und Jugendbuch im Deutschunterricht

Im bisherigen Deutschunterricht ist das Kinder- und Jugendbuch — vor allem der
Roman — weitgehend vernachl&ssigt worden. Es spricht jedoch eine Reihe von
Grunden dafur, diese Art der Literatur verstarkt in den Unterricht einzubeziehen.
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Schon zehnjéhrige Schiler sind imstande, dickleibige Blicherzu lesen. Diese Mog-
lichkeit sollte in der Schule fruchtbar gemacht werden, denn die Rezeption der lite-
rarischen GroBform erhéht die Lesekapazitat und fordert die Fahigkeit, groBere
Zusammenhange zu tberschauen und Beziehungen zwischen weit Auseinander-
liegendem herzustellen.

Wesentlicher sind folgende Uberlegungen. Im Rahmen der Erziehung zur Selbst-
bestimmung sollte es ein besonderes Ziel des Literaturunterrichts sein, dem Schi-
ler zur Lesemundigkeit zu verhelfen, d.h. zu der Fahigkeit, bezuiglich der Lektiire
Initiativen zu ergreifen und nach eigenem Geschmack und Urteil auszuwahlen (vgl.
Dahrendorf). Lesemundigkeit bew&hrt sich erst im freien Leseverhatten. Kenn-
zeichnend fdr die bisherige Praxis war haufig jedoch die Wirkungsiosigkeit des
Deutschunterrichts hinsichtlich der freien hauslichen Lekiire der Schiiler. Die Be-
ziehungslosigkeit zwischen literarischer Schulbildung und dem freien Leseverhal-
ten kann dadurch aufgehoben werden, daB das Kinder- und Jugendbuch mehr als
bisher Gegenstand des Unterrichts wird. ..

Von Bedeutung fur die Leseentwickiung ist nicht nur die sogenannte ,Forderungs-
literatur”, sondern auch die ,Bestatigungsliteratur; denn zur Grundlage einer all-
gemeinen und starken Lesemotivation gehéren auch Leistungs- und Kénnenser-
lebnisse, die die gewonnenen Fahigkeiten bestatigen und sichern.

Lesemotivationen, die zur Lesemindigkeit fiihren, kdnnen nur dadurch aufgebaut
werden, daB die Leseerziehung den alters- und milieubedingten Erwartungen und
Interessen der Schiler entspricht. Ausgangspunkt fur eine Leseerziehung sind da-
her Biicher, die den kindlichen und jugendlichen Lesewiinschen entgegenkom-
men, die also Spannung, Abenteuer, Erleben, Fertigwerden mit schwierigen Situa-
tionen usw. vermitteln. Es gentigt allerdings nicht, nur die Lesebediirfnisse der
Schuler anzusprechen, vielmehr miissen die Interessen differenziert, weiterent-
wickelt und ergéinzt werden. Zu den subjektiven Antrieben mitssen objektbezoge-
ne Motive treten, die es dem Schiiler erméglichen, sich vom Gelesenen zu distan-
zieren und es kritisch zu beurteilen.

Notwendig ist die Beschaftigung mit Kinder- und Jugendbiichern im Deutschun-
terricht auch aus gesellschaftlichen Griinden. Denn gerade die traditionelle
Kinder- und Jugendliteratur hat eine starke Tendenz zur fraglosen Darsteilung ei-
nes konservativen Weltbildes mit erstarrten Rollenklischees und nicht ungefabrli-
chen Vorurteilen. Die Schiler sollten daher befahigt werden, die passive Konsum-
einteilung zu tiberwinden, das Gelesene mit der eigenen Situation und den eige-
nen Interessen zu vergleichen und von ihrem Erfahrungshorizont aus zu beurteilen
und zu bewerten.

Zum Unterrichtsverfahren folgendes: Der Lehrer sollte sich bei der Besprechung
von Literatur, die den subjektiven Bedtrfnissen der Schiler entgegenkommt, jegli-
ches Vorschreiben, Verbieten, Schlechtmachen und Ironisieren versagen; denn
dies fordert nur ihren Trotz heraus und fahrt dazu, daB die Schiler ihre Lektiire vor
dem Lehrer verbergen und es ihm so schwermachen, sie in ihrem freien Lesen zu
fordern. Ferner ist zu beachten, daB das Interesse an Texten, die den Schalern un-
mittelbar zuganglich sind oder ihnen nahestehen, gemindert oder sogar beseitigt
wird, wenn der Lehrer im UbermaB fachwissenschaftlich interpretiert und die
Formanalyse zu stark in den Vordergrund rackt.

Wesentlich ist es, die Schiiler zu einem die passive Haltung Gberwindenden, pro-
duktiven Umgang mit Literatur anzuregen (vg!. Dahrendorf). Dies kann dadurch ge-
schehen, daB die Schuler, ausgehend von ihrer Situation und ihren Interessen,
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das Gelesene in freier Verwendung des Stoffes neu erzéhlen oder in einem kon-
fliktverarbeitenden Rollenspiel verandern.

Um die Leseentwicklung der Schiler zu férdern, ist es nicht immer notwendig,
Ganzschriften im Unterricht zu besprechen, wichtig ist jedoch, daB von Zeit zu Zeit
ein Erfahrungsaustausch in der Klasse stattfindet und Anregungen gegeben wer-
den. Folgende Méglichkeiten bieten sich an:

— Bereitstellen von Bichern in der Schul- und Klassenbiicherei
— Besuch von Autorenlesungen, Buchhandlungen, Buchausstellungen
— Nutzung von Empfehlungslisten, Prospekten, Katalogen

— Besprechung des Themas ,Buch“: Bibliographie, Umschlag, Klappentext,
Racken, lltustration, Werbung

— Bacherstunden, in denen Schiller iber gelesene Blicher berichten und Stellen
vorlesen, die ihnen gefallen oder die so schwierig sind, daB sie ein Unterrichts-
gesprach herausfordern

— Lesestunden, in denen der Lehrer durch Vorlesen eindrucksvoller Stellen zur
Freizeitlekttre anregt

— Verteilen von Kurzreferaten dber Bicher an einzelne Schiiler; Rezensionen-
durch die Schiler, Fihren von Lesetagebiichern

Literatur zum Kinder- und Jugendbuch

1. ,Das Buch in der Schule“, herausgegeben von Malte Dahrendorf und Walter von
Schnack, 1969 (Wichtig vor allem die Aufsatze von Malte Dahrendorf)

2. ,Wozu Literatur in der Schule?, herausgegeben von Alfred Clemens Baumgért-
ner und Malte Dahrendorf, 1970

3. ,Jugendliteratur in einer veranderten Welt“, 1. Jahrbuch des Arbeitskreises fir
Jugendliteratur, 1972

4. Malte Dahrendorf: ,Die geselischaftlichen Probleme im Kinderbuch®, in: ,Pro-
jekt Deutschunterricht 1¢, herausgegeben von Heinz Ide, 1971/1972

5. ,Jugendliteratur im Unterricht, 14 Unterrichtsvorbereitungen, herausgegeben
von Alfred Clemens Baumgéartner, 1972

6. Rolf GeiBler und Peter Hasubek: ,Der Roman im Unterricht“, 5.—9. Schuljahr, di-
daktische Erérterungen und Interpretationshilfen, 1968

Die folgende Bucherliste, die ein Konzentrat aus einigen in den letzten Jahren ver-
offentlichten Empfehlungen darstelilt, soll zwar Anregungen geben, stelit aber nur
bedingt einen Kanon empfehlenswerter Literatur dar; viele der aufgefuhrten Wer-
ke beddrfen einer eingehenden Kritik. Auf Nennung von Biichern fiir die 9. und 10.
Kiasse wurde verzichtet, da die Lesegewohnheiten der Schuler dieser Klassen
sehr weit gestreut sind und ihre h&usliche Lekttre von Enid Blyton bis Gunter
Grass reicht.

Biicherliste fiir die 5. und 6. Klasse

Allfrey, Katherina Delphinensommer

Boer, Friedrich So lebt man anderswo
Boston, Lucy Die Kinder von Green Knowe
Carlson, Natalle Savage So war das, ihr Manner
Clarke, Pauline Zwolf vom Dachboden
Cooper, James Fenimore Lederstrumpf
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Defoe, Daniel
Diekmann, Miep
Doktor Gormander
Doone, Radko
Feder-Tal, Karah
Fleischmann, Sid
Gording, Peter
Guillot, Rene
Guillot, Rene
Hutterer, Fr.

Jong, Meindert de
Jiirgen, Anna
Kéastner, Erich
Késtner, Erich
Késtner, Erich
Kaufmann, Herbert
Kaufmann, Herbert
Lagerldf, Selma

Lindgren, Astrid
Lindgren, Astrid
Matthiessen, Wilhelm
Mattson, Ole

Molnar, Franz
Riwkin-Brick
Ruck-Pauquet, Gina
Sigleur, J.
Sonnleitner, A. Th,
Stevenson, Robert Louis
Tennant, Kylie
Tetzner, Lisa

Twain, Mark

Twain, Mark

Walfel, Ursula

Wolfel, Ursula

Robinson Crusoe

Padu ist verriickt

Als die Kinder die Macht ergriffen
Nuvats groBe Fahrt

Stein des Friedens

Firma Zaubermeister & Co

Trawler vor Gronland

Grischka und der Bar

Der Herr der Elefanten

Sohn der schwarzen Zelte

Das Rad auf der Schule

Blauvogel — Wahlsohn der lrokesen
Gullivers Reisen nacherzihlt

Emil und die Detektive

Das fliegende Kiassenzimmer

Der Teufel im Ju-Ju-Busch

Der verlorene Karawanenweg-
Wunderbare Reise des kleinen Nils
Holgerson mit den Wildgénsen
Rasmus und der Landstreicher
Ferien auf Saltkrokan

Das rote U

Die Brigg ,Drei Lilien*

Die Jungen der PaulstraBe
Nomaden des Nordens

Joschko

Speichensalat und Kettenbruch
Die Hohlenkinderim heimlichen Grund, im Pfahlbau,
im Steinhaus

Die Schatzinsel

Die Vulkaninsel

Die Kinder aus Nr. 67

Tom Sawyers Abenteuer

Prinz und Betteljunge

Der rote Racher und die gliicklichen Kinder
Die grauen und die griinen Felder

Biicherliste fiir die 7. und 8. Klasse

Asscher-Pinkhof, Clara
Asscher-Pinkhof, Clara
Babhl, Franz

Bruckner, Winfried
Conrad, Joseph
Dickens, Charles
Dieckmann, Miep
Evans, Allen Roy
Fallada, Hans
Fleischmann, Sid
Gallwitz, Esther
Graham, Lorenz
Guillot, Rene

Sternkinder

Tirza — ein Madchen im Kibuzz
Schwarze Vogel

Die Pfoten des Feuers

Taifun

Oliver Twist

.. . und viele GriiBe von Wancho
Der Zug der Renntiere

Damals bei uns daheim

Chancy und der groBle Gauner
Unter dem Wetterengel um acht
Stadt im Siiden

Das Madchen aus Lobi
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Held, Kurt

Held, Kurt
Hetmann, Frederik
Honolka, Kurt
Kipling, Rudjard
Kriiss, James

La Farge, Oliver
Leip, Hans

Lewis, Elizabeth Foreman
London, Jack
Lorenz, Konrad
Liitgen, Kurt
Melville, Hermann
Noack, Hans Georg
Noack, Hans Georg
Noack, Hans Georg
O’Dell, Scott
O’Dell, Scott
Rawlings, Majorie Kinnan
Roberts, Suzanne
Speyer, Wilhelm
Steuben, Fritz
Thoma, Ludwig
Twain, Mark

Die rote Zora und ihre Bande
Guiseppe und Maria

Blues fiir Ari Leob

Magellan

Die Dschungelbiicher

Mein UrgroBvater, die Helden und ich
Die Welt der Indianer

Der Nigger auf Scharhdrn

Schanghai 41

Wolfsblut

Er redet mit dem Vieh, den Fischen und den Végeln
Kein Winter fiir Wélfe

Moby Dick, die Jagd nach dem weiBen Wal
Stern iiber der Mauer

Hautfarbe Nebensache

Rolltreppe abwirts

Insel der blauen Delphine

Vor dem Richter des Kénigs

Friihling des Lebens

Und doch kein Zuhause

Der Kampf der Tertia

Tecumseh — Strahlender Stern
Lausbubengeschichten

Die Abenteuer des Huckleberry Finn

Wischa-kwonnesin Sajo und ihre Biber
Welskopf-Henrich, Lieselotte Die Séhne der grofen Barin |-Vi
Wélfel, Ursula Mond, Mond

VI
Zur Kreativitat im Deutschunterricht

Da der Deutschunterricht die Kommunikationsfahigkeit des Schiilers férdern soll,
sind sprachliche Ubungen weitgehend darauf gerichtet, daB der Schuler lernt, sich
in sprachliche Konvention einzufligen. Dies kann jedoch zu blinder Anpassung an
bestehende Normensysteme fiihren. Daher ist es notwendig, als Komplement zur
Eintibung in Geltendes nicht nur Sprachkritik zu betreiben, die theoretisch bleibt,
sondérn auch Ubungen im Bereich sprachlicher Kreatlvnat anzusetzen, die eine
Befreiung von den Normen und Klischees der Sprache erméglichen kénnen.

Kennzeichen der Kreativitat, also der Fahigkeit, etwas Neues hervorzubringen,
sind Sensitivitat, Flexibilitat und Originalitat. In enger Verbindung dazu stehen die
Fahigkeiten, alternativ zu denken, zu entwerfen, zu planen und zu ordnen, ferner
der Wunsch nach Veranderung und die Freude am Experimentieren, Entdecken
und Erfinden. Unerl&Bliche Bedingungen jeden kreativen Tuns sind Phantasie und
Mdéglichkeitssinn. Kreativitat ist nicht nur von intellektueilen und sensorischen,
sondern auch von emotionalen Faktoren abhangig, eine bedeutende Rolle spielt
die positive Einstellung gegeniiber neuen und ungewdhnlichen ldeen.

Eine Erziehung, die darauf zielt, dem Schiiler zu erméglichen, sich in einer demo-
kratischen, sich sténdig verandernden Gesellschaft als autonomes und zur
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Mitbestimmung fahiges Individuum zu bewahren, kann nicht auf Férderung der
Kreativitat verzichten. Als notwendiges Gegengewicht gegen Fremdbestimmung
hat sie nicht nur eine politische Bedeutung, sondern auch Relevanz fur den priva-
ten und beruflichen Bereich.

Im Deutschunterricht geht es um Kreativitat im Zusammenhang mit dem mandli-
chen und schriftlichen Gebrauch der Sprache. Da diese von Form und Inhalt be-
stimmt ist, ist die Kreativitat auf diesem Gebiet in sich differenziert, d. h. sie be-
zieht sich, mit jeweils unterschiedlicher Akzentuierung, sowohl auf die formale als
auch auf inhaltliche Seite der Sprache. Kreativitat bedeutet hier die Féhigkeit, Tex-
te — im weitesten Sinn — zu verfassen,

die 1. bisher Ubersehene Aspekte der Wirklichkeit darstellen oder neuartige
Konzeptionen méglicher Wirklichkeit zur Sprache bringen und so eingefahre-
nen Denk- und Sehgewohnheiten widersprechen,

die 2. geltende sprachliche Normen und Regeln und tradierte sprachliche
Strukturen, Muster, Modelle und Formen auf neue Art abwandeln, erganzen,
erweitern und kombinieren oder durch neue Entwiirfe aufheben.

Die genannte Unterscheidung der ,formbezogenen® und der sinhaltsbezogenen*
sprachlichen Kreativitat 158t sich verdeutlichen an im Unterricht h&ufig geubten
Beispielen. Die Transformation einer Erzahlung in ein anderes Medium (z. B. HOGr-
spiel) ist der ersten Art zuzurechnen, wahrend die Aufgabe, den SchiuB zu einer
nicht zu Ende vorgelesenen Geschichte zu erfinden, der Férderung der inhaltsbe-
zogenen Kreativitat dient. Eine Mischform stellt die Entfaltung eines Erzahlkerns
dar, da es hier sowohl auf das ankommt, was erzahlt wird, als auch darauf, wie er-
zahlt wird. Es wére verfehlt, eine der beiden Arten der sich in sprachlichen Gebil-
den &uBernden Kreativit4t zu bevorzugen.

Es versteht sich, daB vom Schuler keine absolut originalen Schopfungen verlangt
werden kdnnen, jedoch kann der Unterricht durch die Forderung der in der Schule
moglichen Produktivitat die Bedingungen der Kreativitat verwirklichen. Der Be-
griff der Kreativitat ist also im Deutschunterricht nur in einem relativen Sinne zu
verstehen; die anzustrebende Neuheit des Hervorgebrachten kann nicht allge-
mein, sondern nur fur das betreffende Individuum gelten. Dies schlieBt jedoch
nicht aus, daB Schiiler auch im aligemeinen Sinne kreativ sein kdnnen. Bei der Be-
sprechung der Arbeitsergebnisse sollte jedoch stets deutlich werden, wie stark —
auch bei der individuellsten Produktion — tiberindividuelle Erwartungen und MaR-
stébe bestimmend sind; denn nur so kann die erwiinschte kritische Distanz zu
sprachlichen Normen und Klischees erreicht werden.

Die Entwicklung der Kreativitat ist an folgende Bedingungen geknupft:

1. Verhindert wird Kreativitat durch eine autoritare und Angst ausiésende Haltung
der Erzieher, durch Uberbetonung des Erfolgs und der Schulzensuren, durch
Zwang zur Konformitat und durch Intoleranz gegeniiber einer Spiel-Einstellung.
Kreatives Tun verlangt eine freiheitliche Atmosphare, Fehlen von Zeitdruck, Er-
mutigung zur Selbstbewertung der individuellen Leistung und ein Uberdurch-
schnittliches MaB an Ermunterung und Anerkennung, vor allem bei der Uberwin-
dung von Fustration und Fehlschlagen.

2. Kreativitat ist angewiesen auf Informationen. Eine Falle von Kenntnissen, Er-
fahrungen und Beobachtungen ist unerlaBliche Bedingung kreativen Verhal-
tens; manche Autoren halten sogar das ,Uberlernen® fiir notwendig, da erst die
Sattigung mit Informationen gestattet, diese mit Abstand zu betrachten und
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produktiv anzuwenden. Dies schlieBt jedoch nicht aus, daB auf jeder Alterstufe
und bei geringeren Kenntnissen kreatives Verhalten maglich ist.

. Eine weitere Voraussetzung ist der praktische Umgang mit ,Material®, auf dem

Gebiet der Sprache also mit Lauten, Silben, Wortarten, einfachen Satzen und
Satzgefiigen, Rhythmen, Strukturen und literarischen und auBerliterarischen
Formen. Denn nur so kann ein Inventar an Fertigkeiten gewonnen werden, das
kreatives Verhalten erst erméglicht. Jedoch ist zu warnen vor einem langeren
Uben gleichartiger Aufgaben, da sonst das Verhalten starr und die erwinschte
Flexibilitat nicht erreicht wird. Die Ubungen zur Kreativitat kdnnen — dies wére
die unterste Stufe — in Nachgestaltungen oder sogar in Imitationen bestehen;
fruchtbar werden sie allerdings erst, wenn sie reflektiert werden, wenn die Ab-
hangigkeit vom Vorbild bewuBt wird und die gewonnenen Fertigkeiten als Mog-
lichkeiten angesehen werden, die zwar zur Verfagung stehen, aber nicht not-
wendig bei selbstandiger Produktion in Betracht kommen mussen.

. Kreatives Tun geschieht gewdhnlich nicht ziellos, sondern wird von einem Pro-

blem oder einer Aufgabe herausgefordert. Es mtiBten also im Unterricht Aufga-
ben gestellt werden, die einen Anreiz bieten und die so prézise formuliert sind,
daB die Schiiler genau wissen, was die Sache von ihnen verlangt. Die Aufgaben-
stellung wird am besten gemeinsam mit der Klasse erarbeitet, da Freiwilligkeit
kreative Fahigkeiten eher entbindet als Zwang. Da gerade kreative Schiiler es
bevorzugen, eigene Aufgaben zu I6sen, sollte der Lehrer die Wiinsche dieser
Schiller in besonderem MaBe beriicksichtigen.

Die Aufgaben zur Kreativitatsibung reichen vom reinen Sprach- und Formspiel
Uber die Gestaltung literarischer Texte bis hin zum Verfertigen von Gebrauchstex-
ten mit genauem Verwendungszweck. Die folgenden Beispiele sind als Anregun-
gen zu verstehen. Die fiir die unteren Klassen aufgezahlten Beispiele gelten zu ei-
nem groBen Teil in gleicher oder abgewandelter Form auch fir die hdheren Klas-
sen.

Aufgaben far die 5. und 6. Klasse
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eine begonnene Erzéhlung fortsetzen

open-end-stories fortsetzen

ein Marchen mit anderer Rollenbewertung zu Ende fihren

einen ,Erzdhlkern“, z.B. eine Zeitungsnotiz, ausgestalten

kurze Abschnitte aus Schwénken, Erzahlungen usw. ausgestalten

einen kurzen, aber vollstandigen Text (z.B. Sage) ausgestalten

einen vorgegebenen Text umgestalten; z.B. ein Gedicht in eine Erz&hlung
Beispielgeschichten zu Sprichwértern erzéhlen

zu bekannten Fabeln in Entsprechung zu einer gewandelten Auffassung alter-
native Fabeln schreiben

zu vorgegebenen Wértern (,Reizwoértern) in bestimmter Reihenfolge eine Ge-
schichte erfinden; die Wortfolge &ndern und eine Geschichte erfinden

einen in der Gruppe begonnenen Text von einzelnen Schilern getrennt zu Ende
erzahlen lassen; die Gesichtspunkte der unterschiedlichen Fortfihrung be-
sprechen

eine ,Rundumgeschichte® erzahlen: jeder Schuler erfindet einen Abschnitt
zu einer Gerauschkulisse (Gerauschkombination auf Tonband) eine Erzéh-
lung, eine Szene, einen Bericht anfertigen

zu einem Bild eine Geschichte erfinden

eine Geschichte aus verschiedenen Perspektiven (beteiligte Personen) nach-
erzahlen.



ein Ereignis aus verschiedenen Perspektiven (Personen, Motive) darstellen
einen Gegenstand aus verschiedenen raumlichen Perspektiven beschreiben
Uber Personen, Téatigkeiten, Gegensténde aus der Sicht verschiedener Berufe,
Lander, Rassen, sozialer Schichten Aussagen machen

einen Vorgang fur jemanden schildern, der ihn mitbeobachtet hat / der ihn
nicht mitbeobachtet hat

je nach Adressat das Sprachniveau einer Erlebniserzahlung wechseln

neue Gegenstande oder Berufe erfinden, z. B. fiir eine Unterwasserstadt
Ratsel erfinden, die eine Sache einfach umschreiben, das Gemeinte durch ein
Bild oder einen Vergleich darstellen oder das Gemeinte so beschreiben, daB es
paradox erscheint

ein Gespréch phonetisch niederschreiben

Lautgedichte schreiben, in denen ein akustischer oder optischer Eindruck nur
durch Konsonanten und Vokale wiedergegeben wird

eine neue Sprache erfinden, die den grammatischen Regeln des Deutschen
folgt (Sprache der Mondmenschen)

Unsinngedichte schreiben: Vertauschung der Wortarten, Sinnverdrehungen,
Eingriffe in den Wortkérper

eine Minchhausengeschichte schreiben, in der das Ligenhafte darauf be-
ruht, daB Redewendungen wértlich genommen werden (Es regnet Bindfaden)
Tiernamen erfinden durch neue Kombinationen zusammengesetzter Namen
(vgl. Morgenstern: Ochsenspatz, Regenléwe, Turtelunke . . )

Pantomimen, Scharaden und Rollenspiele vorfiihren; normen- und rollenab-
weichendes Verhalten im Spiel ausprobieren

Aufgaben fur die 7. und 8. Klasse

ein Jugendbuch so umformen, daB es der Situation, den Erfahrungen und In-
teressen der Schuler entspricht: Neubewertung der Rollen, Umbesetzung der
Rollen, Neuformulierung der Ausgangssituation, Veranderung des Schiusses
in vier Zeilen, die jeweils einfache Satze sind, ein Erlebnis, einen Augenblick
aus einem bestimmten Zeitraum {Schulstunde, Schultag, Ferien . . .} darstel-
len; Variationen des Schemas: einfacher Satz, Satzgefuge aus Haupt- und
Gliedsatz, Satzgefiige aus Glied- und Hauptsatz, einfacher Satz (Situation —
Spannung — Entspannung und Lésung)

in einem Gesprach einen Vorgang riicklaufig verdeutlichen (,Spiegelge-
spréach*)

Bewegungsabléufe so beschreiben, daB der Rhythmus der Bewegung und die
entstehenden Gerdusche vernehmbar werden und der visuelle Eindruck der
beteiligten oder betrachtenden Personen deutlich wird (Langstreckenlauf,
Autorennen usw.)

eine Situation oder ein Ereignis so wiedergeben, daB die gewohnte phoneti-
sche Struktur der Wérter verandert wird und so die Aussage durch die Verzer-
rung des vertrauten Kianges eine Interpretation erfahrt

eine sprachlich anspruchsvolle Geschichte so umformen, daB sie auch ein
Schulanfanger verstehen kann

far Personen, Dinge und Sachverhalte eines bestimmten Bereiches (Schule,
Familie, Betrieb, Politik) neue Bezeichnungen erfinden, die das Bezeichnete
genauer treffen als die tblichen Benennungen oder es so darstellen, wie es
sein sollte

Unsinngeschichten erzahlen, in denen Metaphern, Redensarten, Redewen-
dungen wortlich genommen werden, Komposita so zu Satzen aufgeldst wer-
den, daB die Beziehung zwischen Grund- und Bestimmungswort in einem an-
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deren als dem urspriinglichen Sinn dargestellt wird (Hundekuchen analog zu
Apfelkuchen, Sonnenuhr analog zu Eieruhr . . .) oder das erstarrte Verhaltnis
von Bezugsgegenstand und Bildgegenstand bei einer Metapher oder einem
Vergleich umgedreht wird (Kirschenmund — am Baum hingen Madchenmund-
kirschen)

Gedichte schreiben, die mit Volksetymologien und der MiBversténdlichkeit
eines Wortes, einer Wortbildung oder eines Klanges spielen (vgl. Morgenstern,
Arp)

einSchulspielentwerfen,indem Konflikte des Alltags dargestelltund Lésungs-
maglichkeiten angeboten werden

Aufgaben fiur die 9. und 10. Klasse
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ein Hoérbild nach geschichtlichen, erdkundlichen oder politischen Dokumen-
tarberichten (Tagebiichern) verfassen, mit bestimmter Absicht, fir einen be-
stimmten Adressaten

einalltagliche Situation so schildern, als gehe sie einem unerwarteten Ereignis
(Unglick, Gewalttat) voraus

alltagliche Dinge oder Vorgénge in ungewdhnlicher Weise sehen und darstel-
len: Zeitlupenstil, ,Stummfilm*, Blick durchs Mikroskop, VergréBerungsglas,
Fernglas

eine Situation oder ein Ereignis mit den Mitteln der Erzahlung darstellen; Bei-
spiel fiir eine Aufgabenstellung : Darsteliung in personaler Perspektive, Fehlen
jeden Kommentars des Erzahlers, Anwendung der erlebten Rede, ausgewoge-
nes Verhaltnis von Subjektivem (Gedanken, Gefuhle) und Objektivem (&uBere
Wirklichkeit), begrenzter Zeitabschnitt; Themen z. B.: SMV-Versammlung, Fa-
milie vor dem Fernsehapparat, Sonntag, Stadtrand . . .; in einem zweiten Ent-
wurf Veranderung der Komponenten der Aufgabe

Texte verfassen, die fur eine Idee werden (Deutscher Kinderschutzbund, Brot
fur die Welt, Rotes Kreuz u. &.)

Texte verfassen, die, ausgehend von einem begrenzten AnlaB — bestimmtes
Ereignis, bestimmter Ort, bestimmte Zeit —, zum Handeln bewegen sollen und
auch das Gefiuihi ansprechen (Agitation)

gesellschaftsrelevante Gedichte schreiben, die sich auf aktuelle Nachrichten
beziehen

Bildgedichte verfassen, die durch Anordnung der Buchstaben, Worter und Sat-
ze den optischen Eindruck der dargestellten konkreten Sache wiedergeben
optische Gedichte verfassen, die durch die Anordnung der Buchstaben, Wérter
und Satze den abstrakten Sachverhalt versinnlichen (vgl. Eugen Gomringer,
Claus Bremer, Jiri Kolar)

,Flechttexte® herstelien; die mit Wortern, Satzteilen und Slogans aus iilustrier-
ten beschriebenen Papierstreifen lassen sich gegeneinander verschieben und
ergeben so zahlreiche unsinnige und sinnvolle Textkombinationen

Collagen herstellen: ausgeschnittene Worter, Satzteile und Satze aus Werbe-
schriften sozusammenkieben, daR Schrifttyp und optische Anordnung die vom
Schaler beabsichtigte Aussage verdeutlichen

vorgefertigte Texte oder Textteile aus einem Bereich so zusammenstellen
(montieren), daB die Teile des so entstandenen Gesamttextes sich ergdnzen
und kommentieren; z. B. Bereich Schule: Erlasse, Hausordnungen, Nachrich-
ten, Schilerzeitungen

mit Kinderreimen, Sprichwértern und Redensarten spielen, ihren Sinn verdre-
hen, sie variieren, auseinandernehmen und neuzusammensetzen, miteinander
verflechten

literarische Texte umformen zu Parodien, Persiflagen, Travestien
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Vi

Hinweise zum Lernbereich ,Reflexion iiber Sprache“
1. Zum Stand der didaktischen Diskussion

Das Angebot eines Arbeitsbereichs Reflexion tiber Sprache macht eine allgemei-
ne Begrdndung erforderlich.

In der didaktischen und curricularen Diskussion haben sich zwei Funktionen der
Sprache als relevant fur die Spracherziehung herausgestelit: Sprache als Instru-
ment der Weltkonstituion und Sprache als Instrument der sozialen Interaktion 43).
Ingendahl spricht von ,Sprache als geschichtlich veranderlicher Vermittlungsin-
stanz zwischen Mensch und Welt einerseits und zwischen Individuum und Gesell-
schaft andererseits®. 43)

Die erste dieser beiden Leistungen von Sprache ist unter dem Einflu® einer an
Humboldt orientierten Bildungskonzeption zum bestimmenden Faktor der
Sprachbetrachtung in den Richtlinien far das Fach Deutsch in NRW von 1963 ge-
worden. Der Schuler sollte ,Sprache als ein vielschichtiges Gebilde verstehen
[. - .], mit dem der Mensch die Dinge und Gegebenheiten zu Gegenstanden seines
BewuBtseins macht([. . .J, die Welt erfaBt, ordnet und deutet. %) Konsequenterwei-
se wurde die ,Einsicht in den Bau der deutschen Sprache und die in ihr wirkenden
Krafte* *% zum allgemeinen Lernziel und die langue — »Sprache in ihrem tiberlie-
ferten Bestand an Formen und Gehalten und[. . .Jihre GesetzmaBigkeit* 4 _ zum
Hauptinhalt des Sprachunterrichts, obwohl die Beobachtung der parole — ,Spra-
che im Akt der individuellen AuBerung* #') — als erganzende Betrachtungsweise
notwendig gefordert war. Parole wurde aber nur als fertig geformte Produkt Unter-
richtsgegenstand, an dem aufzuzeigen war, ,wie die Redeabsicht im Sprechakt in-
nerhalb der GesetzmaBigkeiten und Méglichkeiten der Sprache verwirklicht
wird* “8), Sprache als Kommunikationsmittel blieb also weitgehend unberiticksich-
tigt, zumal im Aufgabenbereich Sprechen zwar der Partnerbezug gefordert, aber
nicht differenziert und in seiner Auswirkung auf das Sprechverhalten

42) vgl. E. Obendieck, Lernziele des Sprachunterichts, in Beitrage zum Lernzielproblem, Ratingen 1972,
S. 12213

43) W.Ingendahl, Aufsatzerziehung als Hilfe zur Emanzipation, Dosseldorf 1972, S. 27

44) Richtlinien fiir den Unterricht in der Héheren Schule Deutsch, Ratingen 1963, S. 2und S.5

45) ebd.S. 1

46) ebd.S. 4

47} ebd.S. 4

48) ebd.S.4
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(Sprachstrategien) reflektiert wurde. Vereinzelte Hinweise belegen nur die Orien-
tierung an einer unreflektierten Norm: ,[. . .]ist [. . .] das Empfinden fir die Ange-
messenheit der Redenorm zu entwickeln. [. . .] Zuchtlosigkeiten der sprachlichen
Form mussen bekampft werden.* 49)

Im Unterschied zu den Richtlinien NRW 1963 stellen neuere Curricula die ,Férde-
rung der Fahigkeit und Bereitschaft zu sprachlicher Kommunikation® 59 in den
Mittelpunkt des Deutschunterrichts. Als Begriindung fir den Vorrang der sozialen
Interaktion vor der Weltkonstitution fuhrt Obendieck ,die globale Ausweitung der
Kommunikationsméglichkeiten und -notwendigkeiten“ 5% an. In der Tat lieBe sich
die Zunahme der sprachlichen EinfluBmd&glichkeiten in allen Lebensbereichen
leicht nachweisen °9). Ausgehend von der Voraussetzung, daB Kommunikation
das oberste Ziel der padagogischen Beschéftigung mit Sprache sei, folgert Oben-
dieck:,Einsicht in den Bau der Sprache dient der Kommunikation weniger unmit-
telbar als die Beherrschung bestimmter sprachlicher Techniken.“ %% Damit wer-
den die bisherigen kognitiven Inhalte des Sprachunterrichts fragwirdig. ,Keiner
kann genau sagen, wozu Reflexion Gber Sprache dienen soll.“ 54 Ausdruck dieser
Unsicherheit ist der Verzicht auf einen systematischen Grammatikkurs oder zu-
mindest der Verzicht auf sein Verbindlichkeit in vielen Lehrplanen seit Erscheinen
des Hessischen Bildungsplanes von 1969 5%). Der Verzicht stiitzt sich auf die Ein-
sicht, daB die bloBe Kenntnis grammatischer Strukturen kaum zur Erweiterung der
Sprachkompetenz oder zur Kompensation sprachlicher Defizite beitragt ).

2. Zur Begriindung der vertretenen Position

Eine Entscheidung fir Ziele und Inhalte des Sprachunterrichts kann erst getroffen
werden, wenn zuvor geklart ist, welche Voraussetzungen bei den Schiilern vorlie-
gen, wenn der Sprachunterricht beginnt. Ingendahl unterscheidet zwei Prozesse
in der sozialen und sprachlichen Entwicklung des Menschen, einen ProzeB der An-
passung oder Sozialisation und einen ProzeB der Emanzipation oder
Enkulturation 57). Llm ProzeB der Sozialisierung lernt der Mensch die Sprache in
Ubereinstimmung mit sozialen, insbesondere mit moralischen Normen zu gebrau-
chen.“ %8 Im EnkulturationsprozeB hat ,jeder Mensch die Méglichkeit, sich aus der
kulturellen Gruppengebundenheit zu emanzipieren in Richtung auf alle Méglich-
keiten seiner muttersprachlichen und sogar anderer Sprachsysteme.“ 3% Wenn-
gleich beide Prozesse grundsatzlich gleichzeitig verlaufen, setzt doch der zweite
den ersten voraus. Vor dem Stadium der Reflexionsféahigkeit gibt es nach Ingen-
dahl nur die Moéglichkeit, ,in eine besondere Klasse kultureller Inhalte hinein-

49) ebd. S. 10/11

50) Richtlinien fiir das Fach Deutsch in der Crientierungsstufe NRW, Maschinendruck 0. A. 18738.2und 8. 3,
vgl. auch Rahmenrichtlinien Sekundarstute | Deutsch, Hessen 0. A. 1973 8.5

51) Obendieck S. 123

52) vgl. B. Weisgerber, Elemente eines emanzipatorischen Sprachunterrichts, Heidelberg 1972, S. 12/13

53) Obendieck S. 125

54) ebd. S. 133, vgl. auch Menzel, Die deutsche Schulgrammatik, Paderborn 1972, S. 11

55) vgl. Bildungsplan fiir das Fach Deutsch an den Gymnasien des Landes Hessen, 1969 S. 9/10; Rahmen-
richtlinien Hessen S. 66 ; Richtlinien Orientierungsstufe NRW S. 16

56) vgl. dazu ,Das Problem des Ausgleichs sprachlicher Defizite*, in diesem Heft

57) Ingendahl S. 24 f

58) H.Fend, Sozialisierung und Erziehung, Weinheim 1969, zit. nach Ingendahl S. 24

59) Ingendahl S.25
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zuwachsen. ) Konkret 1aBt sich dieser Vorgang so beschreiben: ,Jeder Sprach-
teilhaber tbernimmt mit dem Eintritt in die Sprachgemeinschaft die Leistungen
der Weltbemachtigung; er braucht diesen AutbauprozeB nicht zu wiederholen,
sondern internalisiert selbstversténdlich den erreichten Stand der Entwicklung ei-
ner Sprache und kann ihn benutzen, um sich in der Welt zurechtzufinden und auch
den Stand seiner Sprache weiter auszubauen. Die besondere Form seiner Uber-
nahme und damit auch seine Maglichkeiten zum Ausbau werden von auBer-
sprachlichen Instanzen mitbestimmt, die begrundet sein kénnen in einer unter-
schiedlichen Umwelt, in der sozialen Schicht, dem Beruf oder herrschenden Inter-
essen, besonders aber in der Subjektivitat der Sprachteilhaber.* 61y

Das Ergebnis dieses Prozesses kann jederzeit als die jeweilige individuelle
Sprachkompetenz umschrieben werden; sie ist weitgehend ohne EinfluB von
Sprachunterricht erworben und kann ohne solchen erweitert werden. Der ProzeB
der Enkulturation oder Emanzipation hingegen schlieBt ein, daB der Schiller sich
der Bedingtheit seiner individuellen Kompetenz bewuBt wird und die Fulle der
Méglichkeiten sprachticher und damit sozialer Kompetenz erkennt. Dazu ist Refle-
xion Uber Sprache im weitesten Sinne notig. Ansatze zur Reflexion, die eine unbe-
wuBte Distanz zur Sprache voraussetzen, lassen sich schon auf einer frijhen Stufe
des Spracherwerbs beobachten, z. B. beim Spiel mit Sprache 8263, Nach vier
Grundschuljahren haben alle Schiler trotz der Unterschiede in ihrer Sprachent-
wicklung eine individuelle Kompetenz erreicht, die sprachkritisches Verhalten
mdglich macht.

Die Notwendigkeit von Sprachkritik 148t sich aus den Anforderungen, die das Indi-
viduum an sich selbst und die die Gesellschaft an das Individuum stellt, ableiten.
— Das Individuum hat einen Anspruch darauf, sich von sprachlichen Einflissen
distanzieren zu konnen und seine sprachliche Individualitat zu entfalten, um zur
Selbstbestimmung zu gelangen. — Die demokratische Geselischaft ist auf die
Mitverantwortung und Mitbestimmung des einzelnen angewiesen und bean-
sprucht deshalb seine sprachliche Kritikfahigkeit.

Wesentliches Ziel der Reflexion iiber Sprache ist somit die Befahigung des Schi-
lers zur Sprachkritik. Sprachkritisches Verhalten wird in der Praxis gefordert in
kommunikativen Situationen und im Umgang mit Texten. Der Teilbereich Refle-
xion iiber Sprache erhilt infolgedessen erst in seiner mittelbaren und unmittelba-
ren Funktion fiir die anderen Teilbereiche des Deutschunterrichts seinen Sinn. Die
Reflexion iiber Sprache erfolgt nicht umihrer selbst willen, sondern hat instrumen-
talen Charakter fiir die anderen Lehrbereiche des Deutschunterrichts. ~Sprachun-
terricht intendiert nicht abfragbares (und unfruchtbares) Wissen oder sprachliche
Konformitat, sondern will die Schiler zu sprachlichen Verhaltensweisen fir die
Zukunft beféhigen: zu kritischer Rezeption von Sprache (d. h.Texten im weiteren
Sinne) und zu eigenstandigem, selbstverantwortlichen Umgang mit ihr.* 64

3. Folgerungen fiir den Unterricht

Aus der allgemeinen Zielsetzung ergeben sich Konsequenzen fir die Inhalte und
die Verfahren im Bereich Reflexion Gber Sprache. Die Reflexion sollte sich nicht
auf die Analyse des Sprachbestandes (langue) oder die Ubung konkreter Ausfor-
mungen (parole) gleich welchen Kodes auch immer beschranken, sondern muB die

60) ebg.S.25
61) ebd.S.28
62/63) vgl. Weisgerber S. 18 tf
64) ebd.S.83
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aubBersprachlichen Faktoren einbeziehen und grundsatzlich offen sein fur die ge-
samte 6Bsahnbreite moglicher Kodes, um dem Schiiler Rollenwechse! zu ermog-
lichen ®2).

Ohne landschaftsbedingte Eigenarten oder schichtenspezifische Sprachverhal-
ten abzuwerten, sollte der Hochsprache ein Vorrang eingerdumt werden. Ingen-
dahl hat unter Berufung auf neuere soziolinguistische Forschungen %) darauf auf-
merksam gemacht, ,daB eine restringierte Sprechweise nicht an die soziale
Grundschicht, sondern schichteniibergreifend an autoritire Sozialisations-
Situationen gebunden ist. Sie ist das Produkt solcher Kommunikationsprozesse,
in denen die Herrschaftsverhaltnisse einseitig zu ungunsten des Lernenden wa-
ren, in denen die Individualitat der Gruppenbindung geopfert werden mubte[. . .}.
In repressionsfreien Situationen mit individueller Erwartungshaltung lernen Kin-
der aller Schichten elaboriert zu sprechen®. 97) Diese These erklart Beobachtun-
gen von und Erfahrungen mit Sprachverhalten von Schulern aus allen Schichten
besser, als frihere Untersuchungsergebnisse (Oevermann u. a.) das vermochten.
Sie fuhrt zu der Folgerung: ,Die Hochsprache ist die sozialste Form von Parole,
weil sie situations-, schichten- und raumuberlegen ist, weil sie allen Mitgliedern ei-
nerSprachgemeinschaft Kommunikation und also Interaktion ermoglicht, weil sie
den Grad von Allgemeinheit hat, der ndtig ist, um Schranken zu Uberwinden und
sich selbst im Rahmen eigener, sozialer und umweltbedingter Determinanten
bestméglich zu verwirklichen.“ 88 Hochsprache wird aber unsozial, wenn sie als
Norm verstanden und als ausschlieBlicher MaBstab fur die Richtigkeit und Quali-
tat einer sprachlichen AuBerung miBbraucht wird. ,Aus der unreflektierten Lehrer-
forderung nach Erfutlung einer festgelegten Sprachnorm ergeben sich Formen
des Lehrerverhaltgens, die fur die Sprachentwicklung der Schiler eher hinderlich
als forderlich sind.“ 89 Die Komplexitat des Lernbereichs Reflexion uber Sprache
stellt den Didaktiker vor das Problem der Auswahl und Ancrdnung von Unterrichts-
gegensténden aus diesem Bereich.

Obendieck stellt an den Anfang eine Skizze vom Aufbau der Sprache als potentiel-
lem Gegenstand, weil ,[. . .] sich bis heute noch keine tiberzeugende Taxonomie
von relevanten Situationen gezeigt hat, die die Struktur des Gegenstandes als
Ausgangsfeld fiir Lernzieliberlegungen verdrangen kénnte®. 7% Damit wird nicht
einem systematischen Grammatikkurs das Wort geredet, denn Obendieck 4Bt
keinen Zweifel daran, daB isolierte Einsichten in Sprache sinnlos sind; aber er
raumt ein, ,Strukturerkenntnis der Sprache kénnte dem Kommunikationsziel indi-
rekt dienlich sein, vorausgesetzt, dab sie sich streng auf den funktionalen Zusam-
menhang der Sprache richtet*. 772

Der Schuler sollte mit Hilfe erlernter Verfahrensweisen sprachliche Erscheinun-

gen ordnen und kategorisieren und dabei die Erfahrung machen, daB sprachliche

Erscheinungen sich systematisieren lassen. Gleichzeitig sollte er ,Formulieren

als einen ProzeB der Auswahl bestimmter sprachlicher Muster aus einer Anzahi

zur Verfugung stehender Ausdrucksweisen lernen, mit denen gleiche sprachliche

Inhalte variiert dargestellt werden kénnen®. ”®) Grammatik (4Bt sich so in ihrer

65) vgl. Rolf Gutte, Rollenspiel als kompensatorische Spracherziehung, in Reflexion (iber Sprache im
Deutschunterricht, Frankfurt 1972 S. 65 ff

66) Aspekte der Soziallinguistik, hrsg. von W. Klein und D. Wunderlich, Frankfurt 1971

67} Ingendahl S.52

68) ebd.S.53

69) Weisgerber S.22 f

70} Obendieck S. 124

71/72) obd.S. 134

73) ebd.S. 154
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Hilfsfunktion fur das Verstandnis und den Vollzug von Kommunikationsvorgan-
gen als begleitender Inhalt des Deutschunterrichts rechtfertigen. Weisgerber ver-
weist dartiber hinaus auf die vom Fach selbst geforderte und in der Schulpraxis
langst bestehende fruchtbare Wechselbeziehung des Gramatikunterrichts zum
Umgang mit Texten. ,Textanalyse erfordert ein hinreichendes Verfligen tber Kate-
gorien und Verfahren fur die Beschreibung sprachlicher Fakten.* % Die Vermitt-
lung grammatischer Einsichten soll an Kommunikationssituationen und Texten
erfolgen und so weit wie méglich operationalisiert werden. Techniken sollen dem
Schaler bewuBt und verfiigbar gemacht werden. ~Ausgangspunkt ist nich ein fest-
gelegter Stoffplan oder ein zu vermitteindes grammatisches System, sondern eine
konkrete sprachliche Gegebenheit, die die Schiiler betrifft und zu deren Bewalti-
gung sie Begriffe und Methoden erarbeiten und anwenden.* 75

Da die Aneignung von Ordnungsbegriffen und das Operieren mit ihnen fiir die kriti-
sche Betrachtung der Sprache vorausgesetzt werden muB, dréngt sich ihre
schwerpunktmé&Bige Zuordnung zu den Klassen 5/6 auf. Folglich wird die Re-
flexion der Syntax und Wortkunde einen relativ breiten Raum in dieser Stufe bean-
spruchen, wéhrend Probleme der Sprachnorm und Pragmatik ab Klasse 7 zuneh-
mend wichtig werden.

Die folgende Tabelle enthalt einen Vorschlag, wie die Inhalte des Bereichs Refle-
xion tiber Sprache den Stufen zugeordnet werden kénnten:

Syntax

Satzarten (Intention
und Bauform)
Gliederung des ein-
fachen erweiterten
Satzes

516

Aktionsarten
Satzverknupfungen
Gliedsatze (Bauform
und Funktion)

Modi, besonders Konj.

78 diin dnicirektar Rogd

Anwendung syntak-
tischer Einsichten bei
Textbeschreibung

Parataxe und Hypotaxe

Parenthese u. Ellipse

9110 Funktion des nominalen

und verbalen Stils

74) Weisgerber S. 29
75) ebd.S.83

Wortkunde

Wortarten
Wortbildung (Lexem
und Morphem)
Wortneubildung
(Préfix, Suffix)
Metapher, Metonymie

Wort als Name

Fremd- und Lehnwort
Wortfelder u. Wortfamilien
Ausbau des Wortschatzes
durch Zusammen-
setzungen u. Ableitung

Wort und Bedeutung
Bedeutungsveranderung
rhetor. u. poetische
Figuren

Abkidrzung, Neu-
schépfung, Abnutzung
Verhillung, Euphe-
mismus, Auf- und
Abwertung

Sprachnorm/Pragmatik

Intensionsverédnde-
rung durch Intonation
Formen imperativen
Sprechens

Sprache der Schulfacher
Hoch- u. Umgangssprache
Sprachschichten und
Dialekte

Fach- u. Standessprachen

Sprache als Zeichen-
system

Sprache der Werbung
Sprache der Politik
Sprache der Arbeitswelt
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VIl
Thesen zum Rechtschreibunterricht

Die Beherrschung orthographischer Techniken ist eine Voraussetzung schriftli-
cher Kommunikation. Andererseits ist die deutsche Rechtschreibung, die in ihren
Eigenarten weitgehend historisch bedingt ist, ein AuBerst kompliziertes Regelsy-
stem, dessen Erlernung einen hohen Zeitaufwand erfordert. Reformversuche ha-
ben bis jetzt zu keiner Einigung gefthrt. Solange Gesellschaft und Berufswelt der
Rechtschreibung so groBen Wert zumessen, muB die Schule als Verteilerin von Be-
rechtigungen ihrer Eintibung einen gréBeren Raum geben, als ihr eigentlich zu-
kommen sollte.

Innerhalb eines Klassenverbandes oder einer Jahrgangsstufe sind inder Regel un-
terschiedlich entwickelte Rechtschreibefahigkeiten vorhanden; diese decken
sich h&ufig nicht mit der Intelligenz des einzelnen Schilers oder seiner Sprach-
kompetenz. Ursache solcher Differenzen kénnen unterschiedliche Eingangsvo-
raussetzungen sein. Zur Behebung individueller Rechtschreibeschwéchen miBte
der Unterricht also unbedingt in Einzel-, Partner- oder Gruppenunterricht differen-
ziert werden. Psychisch bedingte Storfaktoren sind besonders zu beachten. Es ist
meist schwierig, Schiller zu isolierten Rechtschreibelibungen zu motivieren. Ne-
ben ad-hoc-Ubungen, die an evidenten M&ngeln ansetzen, bieten sich deshalb
eher Kurse mit differenzierten Verfahren an, die zwischen andere Unterrichtsein-
heiten geschoben werden.

Dabei steht die eidetische Methode zunachst im Vordergrund; sie wird aber zuneh-
mend durch die logische Methode der Regelfindung begleitet. Die Motivation soll-
te durch haufig wechselnde Aufgabenstellung gesteigert werden; diese verschie-
denartigen Aufgaben kénnen zur Binnendifferenzierung benutzt werden.

Solche einzelnen Verfahren sind Reimabwandlungen, Bildung von Wortfamilien,
Aufstellungen von Oppositionen oder Wortfeldern, Zusammenstellungen von
Silben-, Kasten-, Kreuzwortratseln. Immer wieder sollten die isolierten Wérter im
Kontext Uberprift werden.

Als Ubungsmittel bieten sich an: Arbeitsbdgen, Ubungshefte, Rechtschreibkartei-
en, Programme (s. u.). Materialien fur schriftliche Ubungen sollten sorgfaltig aus-
gewahlt bzw. zusammengestellt werden, damit die jeweils unterschiedlichen
Schwierigkeiten der Schiler beriicksichtigt werden kénnen. Es empfielt sich, be-
stimmte Texte bzw. vorgefertigte Diktate so umzuarbeiten, daB auch orthographi-
sche Fehler, die im Unterricht aufgetaucht sind, Gegenstand der schriftlichen
Ubung werden. Nach Méglichkeit sollten in diesen Texten Interessen der Schiler
angesprochen sein.

Da die Rechtschreibleistung keinen hohen Aussagewert fur die Schullaufbahn
eines Schiilers besitzt, sollte ihre Bedeutung for die Festsetzung der Deutschnote
entschieden eingeschrankt werden.

Aufgabenkataloge:

Klasse 5

— Dehnung und Scharfung

— ahnlich klingende Konsonanten

— gleich und ahnlich klingende Vokale, Umlaute
— s-Laute
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— Silbentrennung

— GroB- und Kleinschreibung, leichte Fille (Satzanfange, Namen, substantivier-
te Infinitive)

— SatzschluBzeichen, Komma bei Aufzahlungen, direkte Rede

Klasse 6

— nach Bedarf wie 5

— schwierige Konsanantenverbindungen (nk — zt — xt usw.)
— GroB- und Kleinschreibung (substantivierte Wortarten )]
— Getrennt- und Zusammenschreibung (leichte Falle)

— Komma in Hauptfunktionen als Satztrenner

Klasse 7

— nach Bedarf wie 5/6

— gleich und &hnlich klingende Vokale und Konsonanten in schwierigeren Wér-
tern (etwa: f/v/iph oder das/daB) d

— Fremdwdérter

— GroB- und Kleinschreibung (substantivierte Wortarten )

— Getrennt- oder Zusammenschreibung {Infinitive)

— Komma in Gliedsatzen (Iangere Satzperioden, Infinitivsatze)

Kiasse 8

— nach Bedarf wie bisher

— schwierigere Fremdwérter

— GroB- und Kieinschreibung (schwierige Falle: Zahlwérter, Kleinschreibung in
Umstandsgruppen)

— Komma in unvollstandigen Satzen

Klasse 9

— nach Bedarf wie bisher
— Frachtermini

Klasse 10

siehe Klasse 9
Arbeitsmaterialien (in Beispielen)
1 Ubungshefte:

Klett-Verlag, Ubungsheﬂe Rechtschreibung und Zeichensetzung (in Verbin-
dung mit dem Sprachbuch)

2 Programme:

Kiett-Verlag, Eingreifprogramme (GroB8- und Kleinschreibung; Fremdworter,
Komma in der Satzverbindung, Komma im Satzgefige)
Quelle & Meyer; Rechtschreibeprogramme 2.—6. Schuljahr (Dehnung/Kirzung)

3 Tests:
Beltz-Verlag Weinheim
4 Sonstiges:

Schéningh-Verlag: Ubungs- und Prafungsdidakte, Jagel
Schroedel-Verlag: Essner, Jungke: Richtig schreiben, Deutsches Recht-
schreibebuch mit Wérterverzeichnis
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IX
Zur Leistungsmessung im Deutschunterricht

Solange die héhere Schule die Funktion hat, im Auftrage der Gesellschaft Berech-
tigungen zu verteilen, kommen Zensuren und Zeugnissen eine herausragende Be-
deutung zu, auch wenn die einseitige Ausrichtung einer Gesellschaft auf das Lei-
stungsprinzip umstritten ist 79).

Andererseits ist die bisherige Form der Leistungsmessung durch das Lehrer-
schéatzurteil gerade im Deutschunterricht fragwiirdig geworden 7). Es ist weitge-
hend subjektiv, haufig wenig zuverlassig und nur in den Ansétzen wissenschaft-
lich reflektiert 8). Die Notwendigkeit einer objektiveren Messung und Beurteilung
von Leistungen ergibt sich aber bereits aus der Aufgabe der individuellen Férde-
rung des einzelnen Schilers (zum Einsatz entsprechender Kompensationsma®-
nahmen). Eine exaktere Beurteilung ist ferner unerl&Blich als Ausgangspunkt far
eine Differenzierung. Sie dient aber auch der Information von Eitern und Schilern
uber den erreichten Leistungsstand 79),

Zu Leistungsmessung miBten also zusatzlich zu bisher tiblichen Verfahren objek-
tivere, zuverlassigere und gtiltigere Verfahren angewendet werden, damit Lerner-
folge moglichst objektiv und vergleichbar beurteilt werden kénnen 80 Solche Ver-
fahren sind vor allem standardisierte und informelle Tests, dieim Vergleich zu den
traditionellen Beurteilungsverfahren das Lernverhalten zuverlassiger und detail-
lierter erfassen konnen und zugleich die Leistungsbeurteilung fir den Schuler
transparenter machen 81,

Standardisierte Tests sollen weitgehend der diagnostischen Untersuchung der
Fortschritte und Ergebnisse des selbststandigen und sinnvollen Lernens
dienen ®2). Sie sind prinzipiell im Fach Deutsch anwendbar, Da sie aber in ihrem
Aufbau in der Regel zu allgemein sind, kénnen fachspezifische Unterrichtsinhalte
und Lernziele kaum damit tberprift werden.

Informelle Tests, die von einem einzelnen Lehrer oder einer Gruppe zur Erfassung
bestimmter Unterrichtseinheiten entwickelt werden, bieten zwar die Méglichkeit,
Kenntnisse, Fertigkeiten und Erkenntnisse des einzelnen Schilers recht exakt zu
erfassen 3. Andererseits iberfordern sie den einzelnen Lehrer mit der zeitrauben-
den Aufgabe der Testkonstruktion, solange nicht in Deutschiand wie in anderen
Landern ltem-Banken eingerichtet werden 84). Fiir den Deutsch-Unterricht kénnen
folgende Verfahren informeller Tests angewendet werden:

76) Gaude/Teschner, Objektivierte Leistungsmessung in der Schule, Frankfurt 1970 S, 16 f

77) Ingenkamp, K., Aufgaben der padagogischen Diagnostik, in: Tests in der Schulpraxis, Weinheim 1968,
S.31
ders., Fragwiirdigkeit der Zensurengebung, Weinheim 1971, S. 59
Essen, Erika, ,Beurteilung von Leistungen im Deutschunterricht, in: DU 1964, 1, 34

78) Ingenkamp, Aufgaben S. 31

79) vgl. Ingenkamp, Méglichkeiten und Grenzen der Testanwendung in der Schule, Weinheim 1968,
S. 251 {f
Gaude/Teschner, 2.a.0.5. 18 f

80) Ingenkamp, Aufgaben 2.2.0. S. 1 und 31

81) Ingenkamp, Aufgaben a.a.0. S. 46

82) GaudefTeschner, a.a.0. S. 21 ff

83) GaudefTeschner, a.a.0.S. 25 ff

84) Ingenkamp, Aufgaben a.a.0. S. 40
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Auswahlantworten, bei denen der Schiiler aus zwei oder mehreren vorgegebenen
Lésungen die einzig richtige, die beste oder mehrere richtige markiert ). Dabei
sind Alternativantworten leicht zu formulieren und zum Abfragen von Faktenwis-
sen geeignet ), Wegen ihres Quizwissen-Charakters und der leichten Ratemdg-
lichkeit haben sie jedoch far das Fach Deutsch nur begrenzten Wert &), Mehrfach-
wahlantworten erméglichen zwar die differenzierte Messung unterschiedlicher
Denkaktivitaten, erfassen aber die kreativen Leistungen nicht hinreichend 9).

Ordnungsantworten, vor allem als Zuordnungen, bei denen jedem Impuls aus ei-
ner Gruppe von Fragen, Anweisungen oder unvollstandigen Feststellungen nach
einem angegebenen Kriterium die richtige Losung aus einer zweiten Gruppe zuge-
ordnet werden muB. Sie bieten eine rasche Ubersicht tiber fundamentales Fach-
wissen in einem bestimmten Bereich und erfassen logische Denkleistungen,
kaum aber komplexere sprachliche Leistungen 89).

Freie Antworten, bei denen der Schiiler auf einen Impuls nach eigenem Ermessen
produktiv reagiert. Sie erfassen komplexere Qualitaten, vor allem auch kreative
Fahigkeiten des Schlers und scheiden die Ratemdglichkeit weitgehend aus. An-
dererseits ist ihre objektive Auswertung um so problematischer, je komplexer der
Antwortbereich angelegt ist. Zu diesen Aufgaben gehdren Liickentests, in denen
einzelne Wérter ergénzt werden missen, und ,Kurzaufsatze®, d.h. kiirzere zusam-
menhéngende Verbalisierungen als Lésung®9).

Gegenulber diesen sog. »Papier-Bleistift-Verfahren“, die wegen der schriftlichen
Fixierung eher zu eindeutigen Beurteilungen fiihren, werden miindlich-akustische
Verfahren (Tonbanduberpriifung von Intonation u. a.) vor allem wegen der techni-
schen Schwierigkeiten im Fach Deutsch nur begrenzt Anwendung finden °Y).
Grundsatzlich besteht jedoch die auBerordentliche Gefahr, daB bei der Anwen-
dung von Tests im Fach Deutsch gerade diejenigen Lernbereiche tiberbetont wer-
den, die sich testmethodisch leicht erfassen lassen, wie z. B. die
Rechtschreibung %). Offensichtlich lassen sich gerade im Fach Deutsch sehr
wichtige Lernbereiche nicht durch Tests erfassen. Es bleibt also die wichtige Auf-
gabe, die Beurteilung komplexerer Sprachsituation durch Aufstellung relevanter
Kriteriensysteme, die fiir spezifische Differenzierungen je nach der entsprechen-
den Kommunikationssituation offen sind, intersubjektiv Uberschaubarer zu ma-
chen.

Literatur

Essen, Erika: ,Beurteilung von Leistungen im Deutschunterricht®, in DU 1964, 1.34 ff

Gaude, Peter u. Teschner, Wolfgang-P.: Objektivierte Leistungsmessung in der Schule (= Berliner Studien zur
Bildungsplanung und Bildungsreform Bd. 2, Diesterweg Frankfurt/Miinchen/Berlin 1970

Ingendahl, Werner: ,Welche Aufgaben des muttersprachlichen Unterrichts lassen sich programmieren?*
in: DU 1970, 5. S. 51 ff

Ingenkamp, Karlheinz: Méglichkeiten und Grenzen der Test dung in der Schule (= Padagogisches
Zentrum, Verdifentlichungen Reihe C: Berichte, Band 15) Beltz-Verlag Weinheim 1968

Ingenkamp, Kariheinz: Tests in der Schulpraxis, Weinheim 1971

85) GaudefTeschner, a.a.0. S. 51

86) Gaude/Teschner, a.a.0. S. 54

87) Ingenkamp, Aufgaben a.a.0. S. 40

88) GaudefTeschner, a.a.0. S. 56 ff

89) GaudefTeschner, a.a.0. 5. 60

90) Gaude/Teschner, a.a.0. S. 67 ff

91) Gaude/Teschner, a.a.0. S. 52

92) Ingenkamp, Méglichkeiten, a.a.0., S. 250 und Ingenkamp, Aufgaben, a.a.0., S. 33
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Ingenkamp, Kariheinz: Die Fragwiirdigkeit der Zensurengebung, Texte und Untersuchungsberichte, Weinheim
1971

Lichtenstein-Rother, lise: Schulleistung und Leistungsschule, Klinkhardt-Verlag, Bad Heilbrunn/Obb. 1971
Wendeler, Jirgen: Standardarbeiten — Verfahren zur Objektivierung der Notengebung (= Beltz Bibliothek
Bd. 6) Weinheim 1969

Tests:

Beltz-Verlag, Weinheim (Rechtschreibetests u. Verstandiges Lesen) vgl. Ingenkamp, Méglichkeiten $.91 f
Beispiel fir verschiedene Tests bei Gaude/Teschner
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| Die Klassenstufen 6 und 7

1. Vorbemerkungen

Die Klassen 5 und 6 sind bei der Aufstellung der Lernziele und deren Begruindung,
entsprechend den zur Zeit gultigen Bestimmungen, als Einheit gesehen. Eine Zu-
weisung fur die jeweiligen Klassen erfolgt nur empfehlungsweise bei der Zusam-
menstellung der Unterrichtsgegensténde. Diese sind far die einzelnen Unter-
richtsbereiche katalogartig im Sinne von Bausteinelementen zusammengestellt,
aus denen der Lehrer je nach Situation und Leistungsstand der Klasse einen kom-
plexen Unterricht selbst entwerfen kann. Inhaltlich streng abgegrenzte, auf ein en-
ges Thema beschrénkte Unterrichtsreihen, die sich ber einen l&ngeren Zeitraum
erstrecken, entsprechen nicht der unterrichtspsychologischen Situation dieser
Stufe.

Vorwiegende Aufgabe ist die gezielte Forderung der kognitiven Fahigkeiten, die in
diesem Altersbereich zunehmend verfugbar werden. Eng verbunden mit einem er-
sten Einfahren in wissenschaftliches Denken ist die standige Anregung zu kreati-
vem Verhalten (vgl. Langsschnitt: Kreativitat). In diesem Zusammenhang kommt
der Motivierung des Schilers und in zunehmendem MaBe der Erhaltung der Moti-
vation eine entscheidene Bedeutung zu. Wenn auch die Leistungsmotivation in
dieser Altersstufe meist noch nicht in eine kritische Phase getreten ist, muB bei
der Planung des Unterrichts doch besonders die Bedeutung des ,Neuigkeitsge-
halt“ als Motivationswert beachtet werden. Bei der Durchfthrung des Unterrichts
sollte der Lehrer auf spontane Schiilerreaktionen flexibel eingehen, ohne dabei
das urspriingliche Lernziel aus den Augen zu verlieren. Schriftliche Aufgaben
(auch far Klassenarbeiten) sollten nicht isoliert vom Ubrigen Unterricht gestellt
werden, da f(ir die Schuler dieser Altersstufe mundliche und schriftliche Kommu-
nikation eine Einheit darstellen.

Aus dem allgemeinen Lernziel, die Fahigkeit zu sprachlicher Kommunikation zu
fordern, ergibt sich die fundamentale Aufgabe, die Technik des Sprechens, Le-
sens und Schreibens zu vervollkommnen. Ebenso fundamental ist die Vermittiung
erster Einsichten in Sprachstrukturen und in das Funktionieren von Verstandi-
gung durch Sprache. Eine grundlegende Bedeutung kommt schlieBlich der Ent-
wicklung der Lese- und Analysefahigkeit zu, die im Umgang mit unterschiedlichen
Textsorten eingetibt wird. Die Teilziele sind in der Regel so formuliert, daB sie zu-
nachst fundamentalen Anforderungen entsprechen, je nach dem Grad der gefor-
derten Abstraktionsleistung dann aber auch additiven Aufgaben dienen kénnen.

Es empfiehlt sich folgende Gewichtung der Arbeitsbereichsanteile:

Klasse 5: Fur den Angleichungskurs kann keine genaue Zeit festgelegt werden. Im
ubrigen sollten auf die einzelnen Bereiche etwa folgende Anteile entfallen; Mundli-
che und schriftliche Kommunikation etwa 40 %, Umgang mit Texten etwa 30 %,
Reflexion tiber Sprache etwa 20 %, Ubungen zur Rechtschreibung und Zeichen-
setzung etwa 10 %.

Klasse 6: Von der verfiigbaren Zeit sollten auf die Teilbereiche entfallen: Mindli-
che und schriftliche Kommunikation etwa 30 %, Umgang mit Texten etwa 40 %o,
Reflexion Uber Sprache etwa 20 %, Ubungen zur Rechtschreibung und Zeichen-
setzung etwa 10 %. In beiden Klassen sollte der Bereich Reflexion UberSprachein
den Bereich Mindliche und schriftliche Kommunikation integriert werden.

Die besondere Unterrichtssituation diese Stufe ist gekennzeichnet durch unter-
schiedliche Eingangsvoraussetzungen. Deshalb ist fir die Klasse 5 ein Anglei-
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chungskurs vorgesehen. Dariiber hinaus kann sich die Notwendigkeit zur inneren
Differenzierung in Kleingruppen ergeben einmal zur Auffullung von Liicken im Be-
reich der Fertigkeiten, zum anderen zur Férderung der Sprachkompetenz von
Schilern mit deutlich erkennbaren sprachlichen Defiziten. Sollten diese Schwé-
chen nicht innerhalb eines Klassenverbandes behoben werden kdnnen, so bietet
sich die Einrichtung von Férderkursen an; dafiir ist aber eine exakte padagogische
Diagnostik Voraussetzung (Vgl. LAngsschnitt: Zum Ausgleich sprachlicher Defizi-
te).

2. Unterrichtsempfehlungen Klasse 5/6
2.1 Angleichskurs
Lernziel:

Sicherung eines Grundwissens in den Teilbereichen ,Mandliche und schriftliche
Kommunikation® und ,Reflexion iber Sprache*.

Begriindung:

»Am Ende der Grundschulzeit soll der Schiller liber ein grundlegendes Sprachwis-
sen verfigen, auf dem die Arbeit der weiterfuhrenden Schulen aufbauen kann.*
(Richtlinien und Lehrpléne fur die Grundschule, Wu ppertal 1969, S. 545.)Um dieses
Grundwissen sicherzustellen, ist ein Wiederholungskurs angebracht, in dem ge-
gebenenfalls Licken gefullt werden kénnen. Da die Richtlinien fir die Grundschu-
le noch Erprobungscharakter haben, kann ihre Erfallung nicht unbedingt voraus-
gesetzt werden. Sie stellen aber zur Zeit die einzige relevante Orientierungsbasis
fur die weiterfihrenden Schulen dar.

Zu beachten ist, daB die Grundschule propadeutische Aufgaben hat und grundle-
gende Formen der miindlichen und schriftlichen Sprachverwendung tben 148t,
aber weniger Wert auf die Vermittlung eines festen Begriffsinstrumentariums legt.
Daraus ergibt sich, daB eine einheitliche Terminologie erst eingefihrt werden
muB.

Der zeitliche Aufwand fir diesen Angleichungskurs und die Intensitat der Behand-
lung einzelner Inhalte kann sich nur aus der jeweiligen Analyseder anthropogenen
Voraussetzungen einer Klasse ergeben.

Der Kurs dient nicht nur der Sicherung einer gemeinschaftlichen Basis fiir den wei-
teren Unterricht, sondern er hat auch sozialintegrative Aufgaben.

Unterrichtsinhalte und -ziele:

— mindlich und schriftlich erzahlen, berichten, beschreiben mit bewuBtem
Hoérerbezug und bewuBtem Einsatz sprachlicher Mittel, aber ohne theoreti-
sche Unterscheidung von Darstellungsformen

— Nacherzahlen in selbstandiger Sprachgestaltung

— Gestaltung von Geschichten nach Reizwértern, Bildfolgen, Sprichwértern

Sicherung folgender Einsichten und Erkenntnisse:

— Texte bestehen aus Sitzen. Satze kénnen zu Satzreihen verbunden sein; sie
kdénnen zu Satzgefiigen aus Haupt- und Gliedsatzen verknipft sein.

— Satze kénnen Aussagesatze, Fragesatze, Aufforderungssaize sein. Satzarten
lassen sich auch an der Satzmelodie erkennen.

— Satzglieder haben verschiedene Grundfunktionen.

— Die verschiedenen Wortarten (Substantiv, Adjektiv, Pronomen, Verb) haben
unterschiedliche Bezeichnungsfunktionen.
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Unterrichtsmethoden:

Die durch den Schulwechsel filr die Schiiler gegebene neue Umwelt bietet eine
Fdlle von Anregungen fur Beobachtungs- und Gestaltungsaufgaben. Dabei kén-
nen das natirliche Mitteilungsbediirfnis und die Erwartung der Schiiler, Neues zu
erfahren, genutzt werden. Spontane und vorbereitete Schulervertrage verdienen
daher in diesem Kurs einen breiten Raum. Uberhaupt sollte die angestrebte Siche-
rung des hier skizzierten Grundwissens vorwiegend im Unterrichtsgesprach er-
reicht werden.

Lernzielkontrolle:

Lehrerschétzurteile iber mindliche Unterrichtsbeitrage, Uberprufung der schrift-
lichen Gestaltungstbungen in Haus- und Kiassenarbeiten. Der Grad der Einsicht
in die Grundfunktionen von Satzen, Satzgliedern, Wortarten sowie der adaquate
Einsatz sprachlicher Mittel kénnen nurim sprachlichen Vollzug tberprift werden:
schriftlich z.B. durch Ausformung und Erganzung verstimmelter Texte durch Um-
formung von gestalteten Texten unter veranderten Mitteilungsbedingungen
(Wechsel der sprechenden Person, der Zeit).

2.2. Die Lernbereiche
Lernbereich |: Miindliche und schriftliche Kommunikation
Lernziei:

Fahigkeit, Information aufzunehmen und zu erteilen, Einwirkungen zu durch-
schauen und bewuBt zu voliziehen, und zwar im mundlichen und schriftlichen
Sprachgebrauch im Austausch mit Partnern und als einzelner Sprecher/
Schreiber/Horer/Leser.

Begriindung:

Der Zehnjéhrige wird so h&aufig mittelbar und unmittelbar mit Informationen und
Appellen konfrontiert, daB er die Unterscheidung deutlicher Intentionen (Nach-
richt — Werbung) zumindest unbewuBt bereits volizieht. In zunehmendem MaBe
werden ihm selbst Reaktionen mit klaren Intentionen abverlangt (Auskunft —
Wunschy); sie gehéren somit nicht nur zum Erfahrungsbereich des Schiilers der
fanften Klasse. Bereitschaft und Fahigkeit zu gezielter sprachlicher Kommunika-
tion sind auch Forderungen der Umwelt an ihn.

Angemessenes Verhalten in Kommunikationssituation muB geiibt werden. Ziel
der Ubung kann nicht das Anwenden eines normativen Kanons von sprachlichen
Verhaltensweisen sein, sondern nur die emanzipatorische Entfaltung der Fahig-
keit, 0ber vom Individuum selbst zu verantwortende und durch die Sprachgemein-
schaft kontrollierte sprachliche Verhaltensméglichkeiten zu verfugen.

Um sich die Fulle der Méglichkeiten sprachlichen Verhaltens verfigbarzu machen
und sich mit ihrer Hilfe in Situationen angemessen zu behaupten, muB der Schiler
Einsicht gewinnen in die Kommunikationsbedingungen und Handlungsspielrau-
me, in die Techniken und Operationen zur Bereitstellung und Erweiterung sprachli-
cher Mittel und in die Strategien ihres intentionalen Einsatzes.

Fur den Unterricht ergibt sich daraus ein Vorrang des mundlichen Sprachge-
brauchs vor dem schriftlichen und ein Verzicht auf ihre prinzipielle Trennung. Der
schriftliche GestaitungsprozeB8 ist aber von uniiberschatzbarer Bedeutung, weil er
die intensivste Form der Spracherziehung darstellt und sich in kontrollierbaren
Operationen vollzieht. Vor allem in schriftlichen Ubungen lernt der Schiiler, frei
vom zeitlichen Druck der Gesprachsituation der Kommunikationsbedingungen
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zu reflektieren und mit sprachlichen Elementen und Strukturen zu operieren. Die
sprachlichen Operationen setzen voraus, daB in einem begleitenden Grammatik-
unterricht der Bestand und das Funktionieren verfligbarer Sprachelemente aufge-
wiesen wird.

Fur die mindlichen und schriftlichen Ubungen massen maglichst komplexe Kom-
munikationssituationen geschaffen werden, die z.T. durchaus kunstlich veran-
staltet werden kénnen, wie z.B. Rollenspiele, in denen der Schiiler aus seiner so-
zial und sprachlich vorgegebenen Rolle in andere Rollen wechselt. Auf diese Wei-
se lernen es die Schiler, auf unterschiedliche Kommunikationsbedingungen an-
gemessen zu reagieren.

Da der individuelle sprachliche Horizont auch durch die Einbeziehung nicht selbst
verfaBter, informativer und appellativer Texte qualitativerweitert werden kann, ge-
hért auch ihre analysierende und wertende Rezeption in den Bereich miindlicher
und schriftlicher Kommunikation.
Teilziele:
— Fahigkeit zu unterscheiden zwischen Formen einseitiger und wechselseitiger
Kommunikation,
deren unterschiedlichen Bedingungen (Vorhandensein oder Fehlen von Rol-
lenwechsel, Ruckkoppelung, nichtsprachlicher Mittel zur Kommunikationser-
leichterung) und
verschiedenen informativen und appellativen Intentionen

— Fahigkeit, Techniken zur Beschaffung, Ordnung und Sicherung von Informa-
tion und
Operationen zur Sammlung, Erweiterung und Auswahl sprachlicher Aus-
drucksmoglichkeiten anzuwenden.
— Fahigkeit auf Kommunikationspartner und Texte situationsgerecht zu reagie-
ren und
sprachlicher Méglichkeit situationsgerecht und intentionsgerecht einzusetzen.
Unterrichtsinhalte:
Als Gegenstand des Unterrichts kdnnen alle Sachverhalte und Ereignisse dienen,
die im Erfahrungshorizont des Schiilers liegen. Eine besondere Motivation liegt
vor, wenn sie unmittelbar aus der Lebenswirklichkeit der Schiller genommen wer-
den kénnen; sofern sie sich aber nicht anbieten, bleibt nur der Rickgriff auf Sach-
verhalte, die auf die Lebenswirklichkeit des Schiilers hin ausgedacht und kon-
struiert sind.

Information und Appell sind in Situation und Texten haufig nicht voneinander zu
trennen. Um eine Ubersicht zu ermoglichen, soll dennoch eine schwerpunktméaBige
Zuweisung und eine Zuordnung von Techniken und Operationen versucht werden:

Klasse 5:

Beispiel wechselseitiger Kommunikation
Uberwiegend informativ:

Auskiinfte einholen und erteilen (z. B. am Postschalter, bei der Bahnauskunft,
im Reiseburo; per Telefon und durch persénlichen Besuch bei unterschiedii-
chen Gespréachspartnern); Rollenspiel

Uberwiegend appeliativ:
in Wechselgesprachen (iber strittige Fragen diskutieren (Aufstellung der Klas-
senmannschaft, Ausschmucken der Klasse usw.)
eigene Wiinsche und Ansichten in Rede und Antwort vertreten (Geburtstags-

wiinsche, Besuch von Veranstaltungen, Verkaufs- und Tauschgesprache);
Rollenspiel
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Techniken zur Vorbereitung wechselseitiger Kommunikation (Beschaffung, Ord-
nung und Sicherung von Information): im Gesprach oder an einen Text Fragen stel-
len; aus Erfahrung und Beobachtung Elemente und Faktoren einer Situation sam-
meln, sie stichwortartig aufzeichnen, sie sichten und ordnen; die Ordnung auf ei-
nem Merkzettel festhalten.

Beispiele einseitiger Kommunikation (Produktion)
Uberwiegend informativ:

jemandem (iber einen einfachen Sachverhalt aufklaren (Entschuldigung, Ein-
ladung, Ausfall einer Klassenarbeit),

jemandem einen einfachen Gegenstand beschreiben (aus der Erinnerung, in
einer Suchanzeige, auf dem Wunschzettel),

jemanden Auskunft erteilen Gber einen Weg, einen einfachen Vorgang (Bedie-
nung eines Plattenspielers), beobachtetes Verhaltenvon Menschen und Tieren

Uberwiegend appellativ:

jemanden mit Grinden zum Mitmachen auffordem (Ausflug, Spiel, Briefmar-
kensammeln . . .),

jemanden ermuntern (nach einem MiBgeschick auf dem Krankenlager), etwas
werbewirksam zum Verkauf anbieten,

Operationen zur Sammiung, Erweiterung und Auswahl sprachlicher Ausdrucks-
moglichkeiten:
Sprachmaterial in Wortfelder oder Listen zusammenstellen; Ersatzproben vor-
nehmen; durch die Entfaltungsprobe verschiedene Besetzungsméglichkeiten
wichtiger Satzglieder durchspielen; durch die Umstellprobe die unterschiedli-
che Hervorhebung von inhalten bei verschiedenen Satzstellungen aufdecken;
aufgrund der Proben intentionsgerechte Entscheidungen vornehmen.
Beispiele einseitiger Kommunikation (Rezeption)
uberwiegend informativ:
den Informationsgehalt und Informationsmangel kurzer Mitteilungen feststel-

len (Umlauf im Unterricht, Lautsprecherdurchsage, Wetterbericht, Sportnach-
richten),

tberwiegend appellativ:

die Absicht kurzer appellativer Texte erkennen und benennen (Plakate, Anzei-
gen, Aufrufe).

MaBnahmen zur Priifung und Beurteilung sprachlicher AuBerungen:
zwischen Beobachtungen und der Deutung von Beobachtungen unterschei-
den; durch die Klangprobe die Auswahl der gew&hlten sprachlichen Mittel
tiberpriifen.

Klasse 6:

Beispiele wechselseitiger Kommunikation
uberwiegend informativ:

Sachfragen erdrtern (Aufgaben der SMV, des Klassensprechers, Beteiligung
an Spenden usw.).

Verfahren erklaren und verabreden (Vorbereitung einer Klassenveranstaltung,
Herausgabe einer Schilerzeitung),

Rede und Antwort stehen tiber Ergebnisse von Gruppenarbeit,

Uberwiegend appellativ:

einen begriindeten eigenen Standpunkt durchsetzen (Ziel und Dauer eines
Wandertages, Mitgliedschaft in einem Verein),
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Techniken zur Vorbereitung wechselseitiger Kommunikation (vgl. oben)
Personen und Medien fur das Einholen von Informationen auswahlen — in Wérter-
bachern und Lexika nachschiagen; Wissen und Erfahrung des Partners einschat-
zen; gesammelte Informationen im Blick auf den Adressaten ordnen.

Beispiele einseitiger Kommunikation (Produktion)
uberwiegend informativ:

Vorgénge und Verfahrensweisen erklaren (Handhabung eines Tonbandgera-
tes, Spielregeln, Gebrauchsanleitungen),

objektiv iber Ablaufe und Ergebnisse berichten (Unfall wahrend der Turnstun-
de, Pause, besonderer Vorfall wahrend der Schulzeit, Ergebnis der Gruppenar-
beit),

Uberwiegend appellativ:

allgemein fir eine Sache werben (Veranstaltung, Jugendgruppe), gezielt eine
bestimmte Person far etwas interessieren (Lektiire eines Buches, Besuch ei-
ner Veranstaltung),

Operationen zur Sammiung, Erweiterung und Auswahl sprachlicher Ausdrucks-
moglichkeiten:

durch die Umstellprobe im Text Intentions&nderungen ermitteln und eine Rei-
henfolge bestimmen; durch die Entfaltungsprobe Méglichkeiten der Satzer-
weiterung durchspielen und den der Intention angemessenen Entfaltungs-
grad auswahlen; durch die Umformungsprobe Variationen in den Satzbaupl-
nen aufzeigen und sich fur einen intentionsgerechten Bauplan entscheiden.

Beispiele einseitiger Kommunikation (Rezeption)
uberwiegend informativ:

aus Uberschaubaren Texten die wesentlichen Informationen zusammenfas-
sen (Jugendzeitschriften),

tberwiegend appellativ:

Anweisungen analysieren und zu ihren Stellungen beziehen (Schulordnung,
Benutzungsvorschriften einer Bibliothek, Warnungen vor Gefahren),

Unterrichtsverfahren:

Situations- und Textanalyse im Unterrichtsgesprach: Einfihrung der obenge-
nannten Techniken und sprachlichen Operationen im Unterrichtsgesprach, An-
wendung in Still- und Gruppenarbeit; Ubung der Kommunikation in Rollenspiel
und Wechselgesprachen, durch den Vortrag mundlicher vorbereiteter Texte mit
und ohne Hilfe eines Stichwortzettels, durch die schriftliche Fixierung von Texten.
Motivierend wirken Arbeitsauftrage zur Information der Klasse durch einen Mit-
schaler oder eine Schiilergruppe und Wettbewerbe bei der Herstellung appellati-
ver Texte.

Lernzielkontrolle:

Lehrerschatzurteile Gber miindliche Beitrage im Unterricht; Uberprufung der Fa-
higkeit zur Anwendung der genannten Operationen durch informelle Tests {anvor-
gegebenem Sprachmaterial).

Unverzichtbar sind auch die Kontrollen der Endprodukte schriftlicher Gestaltung
in Haus- und Klassenarbeiten: z. B. Auskiinfte, Spielregein, Unfallberichte, Briefe
mit verschiedener appellativer Funktion.

Literaturhinweise:

1. Mondliche und schriftliche Kommunikation:

B. Engelen, Vorbemerkungen zu einem an Kommunikationssituationen orientierten +Aufsatz“-unterricht,
in Linguistische Berichte 71/72 S. 96—103
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H. Fend, Sozialisierung und Erziehung, Weinheim 1969

R. Gutte, Rollenspiel als ,kompensatorische Spracherziehung®
Theoretische Aspekte, Beispiele und Vorschlage, in Reflexion Uber Sprache im Deutschunterricht, Diester
wegs Rote Reihe 1972 S. 65—78

E. Hoppe, Aufsatz und Kommunikation, Dasseldorf 1972

W. Ingendahl, Autsatzerziehung als Hilfe zur Emanzipation, Dusseldorf 1972

E. Obendiek, Lernziele des Sprachunterrichts, in Beitrage zum Lernzielproblem Ratingen 1972

S. J. Schmidt, Sprachliches und soziales Handeln, in Linguistische Berichte 1969 S. 64 ff.

Lernbereich II: Umgang mit Texten

Lernziel:

Die Fahigkeit, literarische Texte und andere Texte (z. B. der Massenmedien) lesend
oder hérend zu verstehen, typische Baustrukturen zu erkennen und zu unterschei-
den, ihre spezifische Wirksamkeit auf eine bestimmte Adressatengruppe zu
durchschauen. $

Begriindung:

Die Fahigkeit, flissig oder gar verstehend zu lesen, ist bei den Schulern der Klas-
sen 5 und 6 unterschiedlich gut entwickelt. Auch ist die Intensitat eigener Lektire
innerhalb einer solchen Gruppe ebenso inhomogen wie die Stoffauswabhl, die bis
zur ausschlieBlichen Rezeption von Comics reicht.

Der Unterricht im Lernbereich ,Umgang mit Texten“ muB deshalb auf dieser Stufe
zun&chst immanent eine Leselehre fur die Leseschwécheren enthalten. Er muB
ferner Schiler zu sinnvoller Eigen-Lekttre motivieren. AuBerdem mussen Schller,
die zun&chst weitgehend unreflektiert lesen, allméhlich zu kritischer Einsicht ge-
fuhrt werden. SchlieBlich kann und soll der Anreiz zu kreativer Herstellung eigener
Texte bieten. (Siehe: Langsschnitte ,Umgang mit Texten® und Kreativitat; ferner:
~Jugendbuch®))

Als Unterrichtsgegenstande eignen sich dementsprechend erlebnishafte lineare
Erzahlungen mit zunehmend deutlicher Strukturierung; ferner Texte, die der
Leseerwartung dieser Jahrgange besonders entgegenkommen, etwa Tierge-
schichten oder Erzahlungen, in denen ein gewitzter Held sich gegeniber seiner
Umwelt durchsetzt. Kontrastierende Texte, die den eigenen Erfahrungsbereich
durchbrechen, kbnnen die individuelle Erlebniswelt relativieren. Andererseits soll-
ten typische Trivialtexte (besonders aus dem Bereich der Massenmedien) in die
Unterrichtseinheiten einbezogen werden.

Teilziele:

Fahigkeit, Texte lesend zu verstehen

— Texte phonetisch richtig nach Wortblécken gegliedert sinnvoll fesen
— Texte semantisch richtig verstehen und wiedergeben

— Texte in ihrer Gesamtstruktur Gberschauen

— Hemmnisse fir den Lesevorgang erkennen, benennen, beseitigen

Kenntnisse bestimmiter literarischer Motive und GroBstrukturen

— typische Baustrukturen erkennen und unterscheiden

— typische Motive erkennen

— typische sprachliche Ausformungen erkennen (syntaktische Strukturen, text-
konsituierende Elemente, schichtenspezifische Sprachelemente, Formeln,
Redewendungen u. a.)
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Fahigkeit, die Wirkung von Texten auf den Hérer/Leser zu iberschauen

— Uberwiegend literarische Texte von iberwiegend informativen unterscheiden

— die Wirksamkeit bestimmter sprachlicher Strukturen auf eine bestimmte
Adressatengruppe erkennen und beschreiben

— durch ein moglichst vielseitiges Repertoire gelesener Texte die eigene
Lebenssituation relativieren und als veranderbar erkennen

Erweiterung der Fahigkeit, selbst kreativ solche Texte herzustellen

— Bildgeschichten verbalisieren lernen

— ausvorgegebenen Teilelementen durch Erweiterung und Strukturierung Texte
herstellen lernen

— eigene Erlebnisse strukturiert im Hinblick auf eine bestimmte Adressaten-
gruppe wiedergeben

Unterrichtsgegenstinde:

Klasse 5:

Marchen und Legenden: Volksmarchen, Kunstméarchen, Marchen fremder
Volker

Schelmengeschichten: Eulenspiegel, Schildburger

Lesesticke aus verschiedenen Kinder spielen, lustige Streiche, Kinder und ihre

Bereichen: Umgebung, Kinder und Erwachsene, Tierge-
schichten u.a. '

Bildergeschichten: Vater und Sohn

Comics: Fix und Foxi

Fernsehserien: *Schweinchen Dick, Flipper, Lassie

eigene Erlebnisse: (situativ bedingt)

lyrische Kleinformen: Kindervers, Kindergedicht, einfacher Spruch, ein-
fache Naturlyrik; kleiner Kanon guter Lyrik, der
auswendig gelernt werden soll

Klasse 6:

Sagen: Ortssagen, griechische Sagen

Schelmengeschichten: Milnchhausen

Abenteuergeschichten: Robinson, Columbus, Livingstone u.a.

pointierte Kurzformen: Witz, Anekdote, Ratsel, Sprachspiele

Lesestucke aus verschiedenen Kinder in historisch und gesellschaft unter-

Bereichen: schiedlichen Lebensbedingungen; Arbeitswelt
der Erwachsenen; Sport; Technik

Bildergeschichten: Withelm Busch

Comics: Walt Disney u.a.

Fersehserien: Daktari, Dick und Doof u.a.

Kinderfunk: siehe Langsschnitt Medien

Jugendbuch: siehe Langsschnitt Jugendbuch

eigene Erlebnisse: (situativ bedingt)

Lyrik: vgl. Klasse 5, einfache Balladen und Erzahlge-
dichte

Unterrichtsverfahren

Vorlesen, Einlesen, Lesen, Lesetibungen nach Wortblécken;
Wiedererzahlen, Wiedergabe wichtiger Textstellen, Bericht liber eigene Lektare
mit Stichwortzetteln;
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Unterrichtsgesprach;

einfache Textanalyse (GroBgliederung, einfache syntaktische Strukturen, Wort-
felder zusammenstelien, Sprachschichten);

Stegreifspiele, Rollenspiele, Erzéhlen im Perspektivenwechsel, Umsetzen einer
Erzéhlung in Dialoge;

eigene Erzahlungen strukturiert wiedergeben, Hohepunkte ausarbeiten, freies Er-
zdhlen, Erzahlwettbewerb;

einen Erzéhlkern ausgestalten; aus vorgegebenen Reizwdrtern eine Geschichte
bilden; Bildgeschichten verbalisieren;

Sprachspiele und Réatsel erfinden;

Weitere Anregungen im Langsschnitt ,Kreativitat®.

Eine Zusammenarbeit mit dem Kunsterzieher ist sehr zu empfehien!

Lernzielkontrolle:

eigene Erzahlungen strukturiert wiedergeben;
Bildgeschichten verbalisieren;

Lernbereich lli: Reflexion iiber Sprache

Lernziel:

Einsicht in die kommunikative Leistung sprachlicher Strukturelemente; Beherr-
schung von Techniken im Umgang mit Sprache.

Begriindung:

Sprachliche Segmentierungs- und Klassifizierungstibungen kénnen dazu dienen,
die kommunikative Leistung sprachlicher Strukturelemente zu ermitteln und zu er-
proben. Die Techniken, die der Schiler im Umgang mit Sprache erlernen soill, die-
nen also nicht in erster Linie der systematischen ErschlieBung sprachlicher Phé-
nomene, sondern erméglichen ihm vor allem die Auswahl situationsadaquater
Elemente aus der Fille sprachlicher Moglichkeiten. Grammatikunterricht kann in
seiner Hilfsfunktion besonders effektiv werden, wenn die Behandlung grammati-
scher Ph&nomene im unmittelbaren Zusammenhang mit miindlicher und schriftli-
cher Kommunikation oder im Umgang mit Texten erfolgt. Im Katalog der Inhalte
sind daher Vorschlage fur eine Anbindung enthalten.

Der Gegenstand laBt sich im Bereich der Syntax zusammenfassen ais die Behand-
lung der Satzarten und der Gliederung des einfachen erweiterten Satzes. — Wort-
artenund ihre Flexion kdnnen behandelt werden, wo sie unter dem Aspektder Glie-
derung des Satzes in den Blick gelangen. Dort sind auch Elemente der Wortbil-
dungslehre anzuschlieBen.

Bei der Gliederung des Satzes missen mit Rucksicht auf unterschiedliche verfiig-
bare linguistische Modelle zwei mégliche Verfahren als gleichwertig angesehen
werden:

der Ausgang vom Pradikatskern aufgrund der Valenz des Verbs und der Aus-
gang von der Zweigliedrigkeit des Satzes (Subjekt und Pradikat a!s Basisglie-
der).

Daraus ergibt sich, daB eine verbindliche Reihenfolge der Einzelgegenstinde
nicht festlegbar ist; Prioritaten ergeben sich aus den gewahlten Verfahren.
Modelle und Zeichen zur Beschreibung von Sprache kénnen ihre Hilfsfunktion nur
erfallen, wenn sie unmiBverstandlich und tiberschaubar sind. lhre Leistungsfihig-
keit ist begrenzt und kann nur schwer systematisiert werden. Zu warnen ist vor
dem Versuch, syntaktische und intomatorische Phanomene durch ein einziges
Zeichensystemzu veranschaulichen. Die Anregungen beschrénken sich daher auf
wenige Hinweise:
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— durch Ké&stchen Teileinheiten markieren,

— durch Satzbogen die Betonung der Satzarten andeuten,

— durch Verastelung oder Pfeile Dependenzen bzw. durch Stamme Konstituen-
tenrelationen kenntlich machen.

Die Verwendung der traditionellen, vorwiegend aus der lateinischen Sprache her-
geleiteten grammatischen Begriffe sollte vorrangig bleiben, da die aus unter-
schiedlichen Ansatzen der einzelnen sprachwissenschaftlichen Schulen ent-
wickelten Terminierungen fuir den Schiller der Eingangsstufe nicht einsichtig kom-
binierbar sind und ihm unterschiedliche Terminologien im Deutsch- und Fremd-
sprachenunterricht die grammatische Orientierung unzumutbar erschweren wr-
den.

Teilziele:

— Fahigkeit, intonatorische, syntaktische, semantische Elemente und Elemente
der Wortbildung zu unterscheiden, zu benennen und in ihrer satz- und textkon-
stituierenden Funktion zu erkennen

— Fahigkeit, die Intention von Satzbaumustern und Intentionsveranderungen
durch Intonationsveranderung zu erkennen und kommunikativ einzusetzen

— Fahigkeit, Operationen zur Ermittlung und Veranderung grammatischer Ele-
mente durchzufihren.

Unterrichtsinhalte:

Der Katalog enthélt fur jede Klasse der Eingangsstufe nur einen méglichen Vor-
schlag fur die Reihenfolge. Um die Ubersicht zu erhalten, sind die Operationen ge-
sondert aufgefiihrt.

Klasse 5:

— Intentionen der Satzarten: Aussage, Frage, Aufforderung; Ableitung aus
Handlungssituationen; Intentionszeichen
(anzubinden an: Auskunfte einholen und erteilen)

— Zusammengehorigkeit von Wortgruppen als Satzglieder in einfachen Satzen,
Subjektgruppe und Pradikatgruppe als das, von dem ausgesagt wird, und als
das, was ausgesagt wird,

Besetzung des Subjekts durch Substantive, Personalpronomen, Artikel (in der
Rolle des Stellvertreters oder des Begleiters); Numerus, Genus und Person,
anschlieBbar: einfache und zusammengesetzte Substantive, Grundwort und
Bestimmungsort,
Wortstamm (Lexem), Numerus- und Kasusendung (Morphem)
Klassenbegriff; Konjunktionen bei Aufzéhlungen,
(anzubinden an: Erklarung einfacher Sachverhalte)

— Préadikatskern und weitere (noch unbenannte) Teile des Pradikats; Kongruenz
zwischen Pradikatskern und Subjekt,
anschlieBbar: Wortstamm, Tempusmorphem und Personalendung beim Verb:
Konjugation, einfache Tempusbildung,
(anzubinden an: Wechselgesprach)

— Satzarten nach der Stellung des Verbs (Zweit- und Spitzenstellung), Verande-
rung der Intention durch Intonation,
Wortgruppen- und Einwortsatze,
anschlieBbar: Imperativ und andere Formen imperativen Sprechens,
(anzubinden an: Wiunsche und Ansichten vertreten, auffordern)’

— Objekte als notwendige, vom Verb geforderte Teile des Pradikats,
Aufstellung von Verbklassen nach der Valenz,
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anschlieBbar: Deklination der Substantive, Praposition, Attribute als Erweite-
rungen nominaler Teile des Satzes, Besetzung durch Adjektiv, Genitiv, Pra-
positionalausdruck, Apposition, Relativsatz,

anschlieBbar: Relativpronomen und attributiv gebrauchtes Prossessivprono-
men, Adjektivbildung und -steigerung,
{anzubinden an: Gegenstand beschreiben, Auskunft tber Vorgang)

Ubertragungen von Bedeutungen auf Ahnliches (Metapher),
(anzubinden an: Umgang mit Texten)

Operationen:

durch Umstellproben (Verschiebeproben, Permutationen) Satzglieder seg-
mentieren und die feste Stellung des Verbs erkennen,

durch Ersatzproben (Kommunikationen) Worter als Glieder einer Funktions-
klasse oder eines Sinnbezirks klassifizieren,

durch WeglaBproben (Abstrichproben) notwendige und ergénzende Satzglie-
der unterscheiden,

durch Entfaltungsproben verschiedene grammatische Ausdruckméglichkei-
ten desselben syntaktischen Inhalts (Besetzung von Satzgliedern) prifen,

durch die Aufstellung von Wortfeldern paradigmatische Beziehungen und Be-
deutungsunterschiede feststellen,

durch Klangproben die sinngestaltende Funktion von Akzentuierungen, Pau-
sierungen und Intonationsverdnderungen erkennen.

Klasse 6:

zwei- und mehrteilige Pradikatskerne und ihre Stellung im Satz (Satzklammer),
anschlieBbar: Bildung zusammengesetzter Tempora und infiniter Formen,
Neubildung ven Verben durch Verbzusatz und durch Prafix,
Variation der Intention durch Modalverben,
Besetzung des Pradikatsnomens durch Substantiv. und Adjektiv,
anschlieBbar: Umformen in andere Wortarten durch Suffixbildung und durch
einfache Ubernahme (Substantivierung des Infinitivs),
(anzubinden an: Sachfragen erdrtern, Standpunkt durchsetzen)

vom Verb geforderte und freie Umstandsbestimmung und ihre Besetzung
durch Adverbien und prapositionale Ausdricke,
Erweiterung des Satzes durch freie Satzglieder,

(anzubinden an: werben)

Pradikatsreihen und Satzreihen,
Gliedsatze als Erweiterung von Satzgliedern,
anschlieBbar: Satzkonjunktionen,
(anzubinden an: Vorschlage und Verfahrensweise erkléren)

aktive und passive Formulierung von Handlungen,

Vorgangspassiv und Zustandspassiv,

Fehlen eines logischen oder grammatischen Subjekts,
(anzubinden an: tber Ablaufe berichten)

satzverbindende (textkonstituierende) Leistung von Konjunktionen, Prono-
men, Adverbien,
anschlieBbar: Metapher und Metonymie,

Neuschépfung aus bekannten Teilwortern,

{anzubinden an: Umgang mit Texten)
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Operationen:
— durch Entfaltungsproben Erweiterungen des Satzes vornehmen,

— durch Umformungsproben (Transformationen) unterschiedliche Satzbauplé-
ne und verschiedene Méglichkeiten der Satzverkntpfung (Einbettung, An-
kntGpfung, Anreihung) ermitteln,

— durch Kombination der Umformungs- und Entfaltungsprobe die Ersetzung von
Satzgliedern durch Gliedsitze vornehmen,

— durch die Aufstellung von Merkmaltabellen und den Aufbau von Bedeutungs-
feldern (durch Merkmaladdition) Bedeutungsdifferenzierungen ermaglichen.

Unterrichtsverfahren:

Aus der Anbindung des Grammatikunterrichts an die anderen Bereiche des
Deutschunterrichts ergeben sich als wichtigste Verfahren die Analyse konkreter
Kommunikationssituation und die Analyse von ganzen Texten. Auch wenn aus pa-
dagogischen Griinden eine vortibergehend isolierte Behandlung grammatischer
Phanomene erfolgt, sollte von bekannten und fiir die Schiiler interessantem Mate-
rial ausgegangen werden. Der Erarbeitung von Kenntnissen und Techniken dient
vor allem das Unterrichtsgesprach. Um Phanomene in den Blick zu riicken, sind
Luckentexte und Irrtumstexte geeignet. Die Anwendung erlernter Techniken kann
in Stillarbeit oder in Gruppenarbeit vollzogen werden.

Lernzielkontrolle:

Grammatische Kenntnisse abzufragen, kann nicht der Sinn einer Lernzielkontrolie
sein. Vielmehr sollen der bewuBte Sprachgebrauch und die Fahigkeit zur Nutzung
von Operationen fir den Sprachgebrauch vom Schiiler nachgewiesen werden. Das
kann nur in situativen oder textualen Zusammenh&ngen geschehen. Ob_die Lern-
ziele des Grammatikunterrichts erreicht sind, muB daher in erster Linie im Zusam-
menhang mit der Kontrolle in anderen Bereichen des Deutschunterrichts festge-
stellt werden (vgl. Kontrolle im Teilbereich miindliche und schriftliche Kommuni-
kation).

Zur Sicherung der Beherrschung von Operationen und Termini sind informelle
Tests geeignet.

3. Reflexion iiber Sprache:

W. Eichler, Zum Aufbau eines fir die Schulpraxis geeigneten Grammatikmodells, in DU 1972, 3 S. 69—97

H. Glinz, Grundbegriffe und Methoden inhaltsbezogener Text- und Sprachanalyse, Dusseldorf 1965 Hand-
reichungen zum Bildungspian fir das Fach Deutsch-Reflexion (ber Sprache 1, Hrsg. vom Hessischen Institut
for Lehrerfortbildung, Ihringhausen 1969

F. Hebel, Sprachliche Steusrung als Thema des Deutschunterrichts in den Klassen 5/6, in Reflexion tber
Sprache im Deutschunterricht, Diesterwegs Rote Reihe 1972 S. 38—55

T. Hogy, Grammatikunterricht in den Klassen 5/6 auf strukturalistischer Grundlage, in Reflexion . ..S.11—37

W. Menzel, Die deutsche Schulgrammatik, Paderborn 1972 UTB

B. Weisgerber, Elemente eines emanzipatorischen Sprachunterrichts, Heidelberg 1972 UTB
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Il Die Klassenstufen 7 und 8
2.1. Unterrichtsempfehlungen Klasse 7

1. Vorbemerkungen

Was die Gewichtung der Lernbereiche angeht, so gelten die Angaben der Einlei-
tung (40:40:20). Da die Fille der angebotenen Reihen und Unterrichtskomplexe fr
die Klassen 7/8 ohnehin gewisse Schwerpunktbildungen erfordert, muB darauf ge-
achtet werden,daB die Schwerpunkte der Klasse 7 nicht in der Klasse 8 wiederholt
werden. Wenn z.B. in 7 die Ganzschriftlektire (Prosa) durch Einbeziehung von Ju-
gendbichern in den Unterricht abgedeckt worden ist, sollten in 8 Novellen gelesen
werden (und umgekehrt).

Die angebotenen Lernziele und Unterrichtsreihen zeigen gewisse (beabsmhtlgte)
Uberschneidungen. Der in vielen Fallen auch explizit formulierte Unterschied zwi-
schen der Behandlung identischer Themen in den verschiedenen Klassen liegt in
dem unterschiedlichen Schwierigkeitsgrad, mit dem diese Themen présentiert
werden.

Die Reihenfolge der innerhalb der Lernbereiche durchnumerierten Lernziele be-
deutet in keinem Fall eine Reihenfolge ihrer unterrichtlichen Realisierungen im
Verlauf des Schuljahres.

Zum Lernbereich ,Reflexion iilber Sprache“ werden in 7 nur zwei Lernziele angebo-
ten, da die Behandlung der Syntax noch einen erheblichen Raum einnimmt. Aus
diesem Grund sollte das 3. Lernziel in Klasse 8, das sich mit Fragen der Sprach-
norm beschéaftigt, besonders griindlich behandelt werden.

Fiir alle Aufgaben zur Rechtschreibung, die in 7 noch eine erhebliche Rolle spielen
missen und in 8 eher am Rande wiederholt werden sollten, sei auf den Langs-
schnitt ,Rechtschreibung” verwiesen.

Klasse 7

Lernbereich 1I: Miindliche und schriftliche Kommunikation

1. Lernziel

Fahigkeit, sich in wechselseitiger Kommunikation unter Berticksichtigung der so-
zialen, situativen und sachlichen Bedingungen zu behaupten.

Begriindung

Die Fahigkeit, einem Gesprach zu folgen und sich mit eigenen Beitragen zu beteili-
gen, ist selbstversténdliche Voraussetzung far jeden Unterricht. Ubungen im Ge-
sprach sind, allerdings unreflektiert,immanenter Bestandteil des Unterrichtsin al-
len Fachern. Das gilt in eingeschrénktem MaBe auch fur die entweder spontan ent-
stehende oder arrangierte Diskussion, der im Laufe der Sekundarstufe | mehr und
mehr Raum gegeben werden solite und die in systematischer Weise ab Klasse 7
gelibt werden kann. Seltener, obwohl von groBer Bedeutung far Anforderungssi-
tuationen auBerhalb der Schule, findet sich der Dialog in reiner Form. Mit dem an-
gegebenen Lernziel soll aber mehr intendiert werden, als nur die schon teilweise
ausgebildete Gesprachs- und Diskussionsfahigkeit als Instrument des Unter-
richts zu perfektionieren: Es geht vielmehrdarum, auf kommunikative Anforderun-
gen im mindlichen Bereich vorzubereiten, die auBerhalb der Schule gestellt wer-
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den. Dieses Ziel kann durch das nur fachgegenstandsbezogene Unterrichtsge-
spréach in der Schule allein nicht erreicht werden, weil hier die sozialen und situati-
ven Bedingungen der Kommunikation im allgemeinen zu stereotyp sind, als daB
von hier aus ein Transfer auf schulfremde Anforderungssituationen geleistet wer-
den kann: die Kommunikationspartner wechseln nicht, sie bilden eine relativ ho-
mogene Gruppe mit schon weitgehend standardisiertem Code, das Informations-
gefélle ist gering usw.; d.h., bestimmte Faktoren, die die Kommunikation im ge-
sellschaftlichen Leben oft so schwierig machen, fehlen in der Schule. Eine Aufga-
be des Deutschunterrichts ist deshalb darin zu sehen, durch Simulation gesell-
schaftlich relevanter Kommunikationssituationen {z.B. im Rollenspiel) komplexe-
re Gespréchs- und Diskussionsanlasse in den Unterricht einzubeziehen. AuBer-
dem kommt es darauf an, durch Reflexion der Kommunikationsprozesse in und
auBerhalb der Schule den Schiilern ein BewuBtsein von grundsatzlichen Bedin-
gungen der Kommunikation zu vermitteln, um so die im Unterricht gewonnenen Er-
kenntnisse auf kommunikative Aufgaben im auBerschulischen Bereich transfe-
rierbar zu machen. Es ist dabei nicht notwendig, ein theoretisches Kommunika-
tionsmodell explizit und systematisch zu entfalten (das geschiehterstin Klasse 9).

Teilziele
1. Fahigkeit, einen Dialog zu fiihren:

— den Gegenstand des Dialogs erfassen und bezeichnen

— den eigenen Standpunkt artikulieren :

— sich dabei auf das sprachliche Niveau des Partners einstellen

— die Entgegnungen des Partners rezipieren und fir den Fortgang des Dialogs
nutzen

— das Ergebnis des Dialogs zusammenfassen

2. Fahigkeit, sich an einem Gesprach zu beteiligen:

— den Gegenstand des Gesprachs erfassen und bezeichnen

— unsachliche und sachliche Beitrage, zwischen Behauptungen und Begriin-
dungen unterscheiden

— objektive und subjektive Beitrage unterscheiden

— eigene Beitrage von anderen abgrenzen und zum geeigneten Zeitpunkt vor-
bringen

— sich dabei auf das sprachliche Niveau der Gesprachspartner einstellen

— die Beitrage der anderen rezipieren und bewerten

— den Stand des Gesprachs erkennen

— sich gegen Wiederholungen und Abschweifungen wehren

— das Ergebnis des Gesprachs zusammenfassen

3. Fahigkeit, sich in einer Diskussion zu behaupten:

(hier gelten alle unter 2. genannten Fahigkeiten; zusatzlich:)

— seinen Standpunkt auch mit provozierenden Mitteln verteidigen

— im Verlauf der Diskussion das Pro und Contra erkennen und kennzeichnen
kdnnen

— einsehen, daB es nicht immer eine Losung fur die diskutierte Frage gibt

— abweichende oder entgegengesetzte Meinungen und Entscheidungen tole-
rieren

Unterrichtsinhalte

Anlasse fur Dialoge, Gesprache, Diskussionen sind im Deutschunterricht standig
gegeben; nahezu jeder Unterrichtsgegenstand kann zu Ubungen im Bereich der
mundlichen Kommunikation genutzt werden. Dartber hinaus sollten auch immer
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wieder Probleme aufgegriffen werden, die von aktuellem Interesse far die Schaler
sind. Die Mdglichkeiten des Rollenspiels zur Simulation komplizierter Kemmuni-
kationssituationen sind zu nutzen: Die Schiler werden dabei veranlaBt, sich in der
Verwendung unterschiedlicher Codes zu iiben, die situationsadaquat eingesetzt
werden mussen. Vgl. auch die Anregungen im Langsschnitt ,Kreativitat im
Deutschunterricht®.

Unterrichtsverfahren

Um den Schalern ein BewuBtsein von den verschiedenen Faktoren mindlicher
Kommunikation zu vermitteln, wird es notwendig sein, die Gespréche usw. gele-
gentlich durch reflektierende Phasen zu unterbrechen und neu zu erganzen, damit
die einzelnen Faktoren segmentiert und in inrem Beziehungsgeflecht einsichtig
gemacht werden kénnen. Es empfielt sich auBerdem, haufiger einen Teil der Klas-
se als Beobachter fungieren zu lassen, um dann eine gemeinsame Analyse des
Gesprachsablaufs vorzunehmen. Auch Gespréche usw. anderer, die als Texte vor-
liegen, kdnnen auf ihre Stringenz, Redundanz, ihr sprachliches Material, die Situa-
tionsadaquatheit hin untersucht werden. Die Leitung von Diskussionen sollte in
Klasse 7 noch weitgehend der Lehrer Gibernehmen.

Lernzielkontrolle

In informeller Weise kann das Sprachverhalten in Dialog, Gesprach, Diskussion
sowie die Fahigkeit zur Analyse von kummunikativen Vorgangen Gberpriift und
beurteilt werden.

2. Lernziel

Fahigkeit, sich tber Sachverhalte zu informieren und Informationen intentionsge-
recht und adressatenbezogen weiterzugeben.

Begriindung

Deutschunterricht sollte Schalern helfen, das vielfaltige Angebot an Informatio-
nen, mit dem sie in und auBerhalb der Schule (vor allem durch die Massenmedien)
konfrontiert werden, zu bewaltigen. Das kann dadurch geschehen,daB ihnen Tech-
niken der Informationsaufnahme und -verarbeitung vermittelt werden. AuBerdem
kann er die Wahrnehmungs- und Erkenntnisfunktionen durch die Nétigung zur
Verbalisierung von Erfahrenem férdern. Er erfiilit eine wichtige wissenschaftspro-
padeutische Aufgabe, wenn er die Schiler zur prazisen, intentionsgerechten und
adressatenbezogenen Weitergabe von Informationen veranlaBt. Voraussetzung
fiir das Verstehen und Verfassen von informativen Texten ist die Fahigkeit zur Ab-
straktion, die in diesem Alter zwar noch nicht voll entwickelt ist, aber durch geziel-
te Ubungen in diesem Lernbereich vervollkommnet werden kann. Wenn die Aufga-
ben so gestellt werden, daB die situativen und sozialen Faktoren der Kommunika-
tion mitberucksichtigt werden missen, kdnnen Schiler allmahlich begreifen, daf
man sich gegeniiber der Uberfille von Informationen dadurch behaupten kann,
daB man das situationsbedingt fiir sich selbst und fir die Adressaten Wichtige
aus ihnen herausgefiltert und es nach sprachlicher Umgestaltung in geordneter
Form fiir sich und andere verfiigbar macht. Gleichzeitig erfahren sie, daB Informa-
tionen in Fachsprachen bis hin zu fachsprachlichem Jargon verschlisselt sein
konnen und zu eigenem Verstandnis wie zur Weitergabe dekodiert werden mus-
sen. Schiler lernen bei der Analyse informativer Texte und durch Uberpriafung der
Wirksamkeit ihrer eigenen Informationen auBerdem, daB neben der Sprachge-
rechtigkeit bzw. Objektivitat auch das Moment der subjektiven Intentionen von
entscheidender Bedeutung fiur die Form der Information sein kann. Durch Ver-
gleich unterschiedlicher Informationen, die sich mit dem gleichen Sachverhalt be-
fassen, kénnen Schiilern Einsichten Giber Mittel der Verschleierung und aber die
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Funktion redundanter sprachlicher Elemente vermittelt werden; dabei ist die Auf-
deckung von Manipulationstechniken impliziert.

Teilziele
1. Féhigkeit, einem bestimmten Personenkreis iiber Vortrédge zu berichten:

— alsReporter tiber Sportveranstaltungen, Ereignisse in der Stadt usw. berich-
ten

— Uber Arbeitsvorgange sachgerecht, prazise und in sinnvoller Reihenfolge in-
formieren

~— einen Zeitungsbericht Gber ein wichtiges Ereignis anfertigen

— als Zeuge uber einen Vorfall informieren

2. Fahigkeit, uber Ablauf und Ergebnis von Gespréchen und Diskussionen zu infor-
mieren:

~— den Gegenstand des Gesprachs bzw. der Diskussion bezeichnen

— die Teilnehmer, ihre Positionen und Intentionen kennzeichnen

— den Verlauf der Argumentation zusammenfassen, die Hauptgedanken ge-
ordnet wiedergeben, wichtige Aussagen zitieren

— zueinzelnen Argumenten und den Hauptergebnissen kritisch Stellung neh-
men

3. Fahigkeit, Gebrauchstext herzustellen und zu verstehen:

— die Regeln eines Spiels erklaren und komplizierte Spielanweisungen verste-
hen und reproduzieren

— Gebrauchsanweisungen herstellen

— einen Reisefihrer verwerten und selbst einen Abschnitt fiir einen Reisefuh-
rer anfertigen

— einen Lexikonartikel tiber ein bestimmtes Sachgebiet verfassen

— auf der Grundlage von Lexikonartikeln einen Bericht tiber ein bestimmtes
Sachgebiet herstellen

— durch Exzerpieren und Resimieren aus umfangreicheren Texten die we-
sentlichen Informationen entnehmen und verfiigbar machen

4. Fahigkeit, den Inhalt einfacher Grafiken und Tabellen zu verbalisieren und um-
gekehrt Informationen in Form von Grafiken und Tabellen weiterzugeben

5. Fahigkeit, tber Fotografien und Bilder zu informieren:

— ihren informativen Gehalt erkennen
— die wesentlichen Merkmale kennzeichnen und sinnvoll arrangiert anderen
mitteilen

Unterrichtsinhalte

Die Unterrichtsinhalte sind in den Teilzielen teilweise schon mitangegeben. Eine
genauere Spezifizierung muB weitgehend dem Deutschlehrer liberlassen bleiben,
der unter den gegebenen situationsbedingten und anthropogenen Voraussetzun-
gen Unterrichtsgegenstande aussuchen sollte, die sich aus aktuellen Anlassen
und dem jeweiligen Interesse der Schiiler ergeben. Im tbrigen bieten gerade in die-
sem Lernzielbereich moderne Sprachbiicher wertvolle Anregungen, z.T. schon in
Form detailliert geplanter Unterrichtsreihen. Bei der Ubung im Berichten tber Ar-
beitsvorgange solite nach M&glichkeit fachtibergreifend gearbeitet werden; die in
anderen Fachern (z.B. im Biologie- und Erdkundeunterricht) ausgetbten Tatigkei-
ten sollten im Deutschunterricht aufgegriffen und systematisch verbalisiert wer-
den. Beider Formulierung von Zeugenaussagen sollte man sich auf einfachere, fur
Schiler tiberschaubare Vorfaile, z.B. Ereignisse im StraBenverkehr, Streitigkeiten
und Unfélle auf dem Schulhof und in der Klasse, beschranken. Fir die Hersteilung
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von Gebrauchsanweisungen bieten sich zundchst Instrumente und Apparate an,
mit denen Schuler schon vertraut sind; die Aufgabe |48t sich nach einiger Ubung
dadurch erschweren, daf man auch unbekannte und kompliziertere Gerate ver-
wendet. Bei der Rezeption und Produktion von Reisefiihrer-Texten kann man von
der Darstellung der den Schilern vertrauten unmittelbaren Umgebung ausgehen,
um dann eventuell auch ihre Klassenfahrts- und Ferienplane einzubeziehen. Sach-
gebiete fur die Herstellung und Verwendung von Lexikonartikeln lassen sich mit
den Schitllern gemeinsam finden; denkbar ware das Zusammentragen und Zusam-
menfassen von Informationen Uber das Problem der Umweltverschmutzung, auch
Uber ein Thema des Deutschunterrichts (z.B. Vergleich und Auswertung von Arti-
keln tiber einen Verfasser, Selbstanfertigung eines solchen Artikels). Grafiken und
Tabellen, bei denen ein Schiilerinteresse vorausgesetzt werden kann, lassen sich
gelegentlich in Zeitungen finden; schwieriger ist es, fur die Aufgabe der Umset-
zung von Informationen in Grafiken und Tabellen, Material zu finden: man kann
sich dadurch helfen, daB man vorhandene Grafiken usw. in Sprache zuriickver-
wandelt und die Schiilerdann den umgekehrten Weg gehen |aRt. AuBerdem finden
sich entsprechende Aufgaben in Sprachbiichern.

Unterrichtsverfahren

Die einzelnen Aufgaben lassen sich im Unterrichtsgesprach vorstrukturieren. Am
Ende sollte die schriftliche Fixierung ais Ergebnis stehen. Fiir alle Teilziele bietet
sich die Gruppenarbeit als Verfahren an: Man kann Gruppen miteinander konkur-
rieren lassen mit der Absicht, aus dem Vergleich der Ergebnisse Erkenntnisse
Uber Fehler und Méglichkeiten zu gewinnen; bei arbeitsteiligem Gruppenunter-
richt mit Projektcharakter kann Schilern die Abh&ngigkeit der Arbeitsergebnisse
von der Zuverlassigkeit und Qualitat der einzelnen Informationen deutlich werden;
beim gleichen Gegenstand kann man Gruppen unterschiedliche Aufgaben zutei-
len, indem man die Texte fur verschiedene Adressaten konzipieren 1a8t. Man wird
den Schiilern auch selbstandige Einzelleistungen abverlangen missen: bei Re-
portagen, Zeugenaussagen und anderem fungiert der einzelne als derjenige, der
als einziger informiert ist und sein Wissen wie auch seine Meinung weitergeben
muB. Schiler kdnnen bei bestimmten Aufgaben auch die Rolle des Experten (ber-
nehmen, der seine Erkenntnisse sachadéquat, d.h. in fachsprachlich gepragtem
Ausdruck bestimmten Rezipienten in der Rolle des Laien verstéandlich zu machen
hat. Die Formulierung der Aufgaben sollte Angaben tiber die Kommunikationssi-
tuation, vor allem Uber den/die Adressaten enthaiten.

Lernzielkontrolle

Neben der Beurteilung der maindlichen Leistungen steht die Kontrolle des Lerner-
folges durch die Bewertung schriftlicher Schulerarbeiten. Man solite neben ande-
ren schriftlichen Aufgaben mindestens zwei Berichte Uber einen Arbeitsvorgang,
eine Spielanweisung, eine Gebrauchsanweisung und einen Lexikonartikel anferti-
gen lassen und beurteilen.

3. Lernziel

Fahigkeit, den Inhalt von komplexen Textsorten und Fiimen zu erfassen und inten-
tionsgerecht anderen mitzuteilen.

Begriindung

Mit der Zweipoligkeit der Lernzielformulierung ist die doppelte Aufgabe gekenn-
zeichnet, die hier geleistet werden soll. Ein Schwerpunkt der Arbeit liegt auf der
Weiterentwicklung von Rezeptionstechniken, die dem einzelnen helfen kénnen,
Texte (im weiteren Sinn) sich selbst durchschaubar und verfigbar zu machen.
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Einen zweiten Schwerpunkt bildet in Uberschneidung mit dem 2. Lernziel (s.0.) die
Vermittlung aus Texten gewonnener Informationen an bestimmte Adressaten. All-
gemein |aBt sich die Aufgabe bestimmen als Ubung in der Technik der Textsorten-
veranderung. Die Aufgabe der Darstellung des Inhalts von Filmen und sprachli-
chen Texten stelit Anforderungen an die Abstraktionsfahigkeit der Schiler. Ihr Ap-
perzeptionsvermodgen wird dadurch geschult, daB sie genétigt werden, das darge-
botene komplexe Material auf die wesentlichen Aussagen hin zu sichten. Sie tiben
sich in der konomischen Reduktion umfangreicher Textzusammenhénge, ma-
chen diese damit speicherbar und verfugbar. Sie lernen, das fir den vorgesetzten
Zweck Unwichtige auszuscheiden, anstatt sich ans Detail zu verlieren, Strukturen
und Zusammenhange zu erkennen und in veranderter sprachlicher Fassung zu re-
produzieren. Dabei wird gleichzeitig sprachliche Flexibilitat getbt: die Schiler
werden mit der Anforderung konfrontiert, die sprachlichen Mittel am Gegenstand
und an den Bedingungen der Kommunikationssituation, zu denen vor allem die Er-
wartung des Kommunikationspartners, sein Wissensstand und der Faktor der ei-
genen Intention gehéren, zu entwickeln. Drei unterschiedliche Intentionen sind
denkbar, die die sprachliche Gestaltung modifizieren: a) die Absicht, neutral tber
einen Film, ein Buch usw. zu informieren; b) fiir einen solchen Gegenstand zu wer-
ben und c) kritisch lber ihn zu berichten. — Dem Literaturunterricht wird bei der
Verfolgung dieses Lernziels direkt in die Hande gearbeitet, ebenso dem Lernbe-
reich ,Reflexion Uber Sprache®.

Teilziele

1. Fahigkeit, Textsorten mit geringerem Umfang unter bestimmten Intentionen zu
verandern:

— Nachrichten mit gleichem Informationsgehalt fur verschiedene Medien, Si-
tuationen, Adressaten formulieren (z.B. Presseagenturmeldungen ausge-
stalten)

— Briefe fur verschiedene Adressaten konzipieren

2. Fahigkeit, Inhaltsangaben von Sachtexten, Erzahlungen, Biichern herzustellen:

— die wesentlichen Informationen in diesen Texten sammein und ordnen

— intentionsgerechte sprachliche Mittel wahlen fiir den Zweck der neutralen,
werbenden und kritischen Darstellung

— den eigenen Text sinnvoll gegliedert und mit prazisem sprachlichen Aus-
druck abfassen

— einen Klappentext fur ein Buch herstellen

— eine Buchbesprechung anfertigen, in der fur das Buch geworben oder kri-
tisch zu ihm Stellung genommen wird

— Buchbesprechungen mit den entsprechenden Buichern vergleichen

3. Fahigkeit, Inhaltsangaben von Filmen herzustellen:

— (hier gelten die ersten drei unter 2. genannten Gesichspunkte)

— durch eine Inhaltsangabe jungere Kinder, Klassenkameraden, Eltern far ei-
nen Film oder eine Filmserie interessieren

- inhaltliche Zusammenfassungen von Filmen in Fernsehzeitschriften oder
Kinoprogrammen vergleichen

Unterrichtsinhalte

Die Gegensténde, von denen ausgegangen wird, sollten im Interessenbereich der
Schuler liegen und mit ihnen zusammen ausgewahlt werden. Es empfiehlt sich
aber auch, haufiger Gegenstande einzubeziehen, zu denen die Schiiler zunéchst
noch wenig Zugang haben, fiir die aber durch den Unterricht das Interesse ge-
weckt werden kann: So kénnen z.B. neben Nachrichten aus dem Bereich des
Sports auch schon politische Nachrichten aufgegriffen werden. Sachtexte und Er-
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zahlungen lassen sich den Lesebichern, daneben auch geeigneten Jugendzeit-
schriften entnehmen. Fiir Inhaltsangaben Gber Bicher sollten Jugendbicher her-
angezogen werden, die von den Schilern bereits gelesen worden sind oder die der
Lehrer zur Lektire empfehlen méchte. Welche Filme (Kino und Fernsehen) fur die
Unterrichtsarbeit herangezogen werden, 8Bt sich jeweils mit den Schilern ab-
sprechen. — Weitere Anregungen finden sich in den L&ngsschnitten Gber Kreativi-
tat und Medienerziehung im Deutschunterricht.

Unterrichtsverfahren

Die in diesem Bereich gesteliten Aufgaben stellen erfahrungsgeman fur den Schii-
ler der 7. Klasse eine groBe Anforderung dar. Nicht zuletzt deshalb sollte man mit
einfachen Gegenstanden beginnen und allmahlich zu den komplexeren iberge-
hen. Alle einzelnen Aufgaben lassen sich im Unterrichtsgespréch zundchst ge-
meinsam erarbeiten; iber die Gruppenarbeit {vgl. 2. Lernziel) gelangt man schlieB-
lich zu Einzelleistungen. Die Analyse von vorgefertigten Zeitungsnachrichten,
Klappentexten, Filmankiindigungen usw. sollte mit der Herstellung von eigenen
Texten abwechseln, um den Schiilern ein BewuBtsein von der Aktualitat ihrer Ar-
beit zu vermitteln und sie besonders zu motivieren.

Lernzietkontrolle

In den schriftlichen Arbeiten solite man sich auf die Ausgestaltung von Nachrich-
ten, das Verfassen von Briefen und die inhaltliche Zusammenfassung vorgelese-
ner Texte beschrédnken. Wichtig ist dabei, daB die Adressatengruppe und der be-
sondere Zweck, zu dem die Textsortenverdnderung vorgenommen wird, in der Auf-
gabenformulierung genannt sind.

4. Lernziel

Fahigkeit, durch das Mittel der Beschreibung sich und anderen Einsicht in die
komplexe Struktur von Gegenstanden und Vorgéangen zu verschaffen.

Begriindung

Die mit diesem Lernziel gestellten Aufgaben Gberschneiden sich nur teilweise mit
denen des 1. Lernziels. Die Intentionen gehen hier Gber die Vermittlung von Infor-
mationstechniken deutlich hinaus: Es geht um die Vergegenwartigung komplexer
Strukturen durch Transformation von Beobachtetem und Erlebtemin Sprache, vor
allem mit dem Zweck der Strukturierung von Erfahrung, der Auseinandersetzung
mit und Distanzierung von Erfahrenem. Die hier geplanten Ubungen enthalten vor
allem das Moment der-interpretorischen Klarung, die auch ohne Partnerbezug,
namlich als Reflexion sinnvoll ist, die sich nicht nach auBen wenden muB. Eine
adaquate Beschreibung von Vorgangen, Gegenstanden usw. setzt eine genaue
Beobachtung voraus. Indem der Deutschunterricht mit solchen Aufgaben die Be-
obachtungsfahigkeiten beansprucht und férdert, erfillt er eine wissenschaftspro-
padeutische Funktion; wenn Vorgange, wie z.B. Experimente oder das Verhalten
von Tieren und Personen, allein oder in sozialen Gruppen studiert, akribisch be-
schrieben und ansatzweise interpretiert werden, dann wird damit dem naturwis-
senschaftlichen wie auch dem sozialwissenschaftlichen Unterricht vorgearbeitet.
Diese Intentionen lassen sich mit der eigentlichen Aufgabe des Deutschunter-
richts, ndmlich der Erweiterung der Sprachkompetenz der Schiiler, organisch ver-
binden. Bei Beschreibungen im hier bezeichneten Sinn wird die F&higkeit, fachge-
rechte Ausdriicke und sprachliche Nuancen einzusetzen, damit beobachtete Fein-
heiten sprachlich dargestelit werden kénnen, geschult. Die Schiler werden immer
wieder an die Grenzen ihres eigenen Sprachvermdgens gefiihrt und zu seiner Ver-
vollkommnung herausgefordert. Sie werden zur Aktivierung latent vorhandener,
aber selten angewendeter sprachlicher Mittel motiviert.
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Teilziele
1. Fahigkeit, ein Bild, bzw. eine Fotografie zu beschreiben:

— Art und Gegenstand des Bildes bestimmen

— die Einzelheiten prézise und anschaulich bezeichnen

~ die Beziehung der Einzelheiten zueinander erkennen und darstellen

— deutende Hinweise formulieren

— die Voraussetzungen for den Ablauf des Vorganges kennzeichnen

2. Fahigkeit, einen Vorgang zu beschreiben:

— den Vorgang treffend benennen

— die Voraussetzungen fiir den Ablauf des Vorganges kennzeichnen

— das Nacheinander der Vorgangsmomente erkennen und gegliedert wieder-
geben

— die Abhé&ngigkeit der Vorgangsmomente voneinander und ihr Zusammen-
spiel veranschaulichen

— die einzelnen Momente sachlich korrekt und mit addquatem Ausdruck dar-
stellen

— das Ergebnis des Vorgangs bezeichnen

3. Fahigkeit, ein Tier oder eine Person zu beschreiben:

— auBere Merkmale einzeln benennen

— die Einzelheiten in eine sinnvolle Reihenfolge bringen

— besonders Verhaltensmerkmale, z.B. charakteristische Bewegungen, an-
schaulich darstellen .

— einen Gesamteindruck von der beschriebenen Gestalt vermitteln

4. Fahigkeit, eine Gruppe von Tieren oder Personen zu beschreiben:

— die zu beschreibende Situation kennzeichnen

— Unterschiede zwischen den einzelnen Gestalten feststellen

— besondere Verhaltensmerkmale einzelner Gestalten erklarend darstellen
— die Beziehungen der Gestalten zueinander erkennen und verdeutlichen

Unterrichtsinhalte

For Bildbeschreibung bieten die Lesebiicher i.a. vorzligliches, den Fahigkeiten der
Schiler angemessenes Material. Bei den Vorgangsbeschreibungen kann mit an-
deren Féchern, in denen experimentiert wird, zusammengearbeitet werden; man
kann Schaler aber auch auf einfache Vorgénge in ihrer Umwelt hinweisen, wie z.B.
das Heranwachsen einer Pflanze. AuBerdem lassen sich einfache Geschehensab-
laufe im Unterricht pantomimisch darstelien und beschreiben. Far die Beschrei-
bung von Tieren und Menschen und ihres Verhaltens bieten sich immer wieder Ge-
legenheiten. In der Schule lassen sich zahlreiche Beobachtungsaufgaben stellen,
z.B. zum Verhalten von Schilern auf dem Schulhof, bei Schulveranstaltungen,
beim Sport usw.

Unterrichtsverfahren

Die Reihenfolge der unter den Teilzielen genannten Fahigkeiten enthalt schon ei-
nen Vorschlag fiir das Vorgehen: von einfacheren Aufgaben gelangt man zu den
komplexeren. Im Unterrichtsgesprach werden zunachst gemeinsam, dann durch
einzelne Schiler Beschreibungen vorgenommen, dann schriftlich fixiert; die Er-
gebnisse werden auf Genauigkeit, Vollstandigkeit und sinnvollen Aufbau tiber-
praft. Ein bewéhrtes Verfahren besteht darin, daB man durch einzeine Schiller eine
Beschreibung von Gegensténden, Bildern oder Personen geben [4Bt, wobei die
abrigen Schiler der Klasse, die selbst nicht Einsicht nehmen kénnen, Gelegenheit
haben, sich durch Nachfragen solange genauer zu informieren, bis sie eine exakte
Vorstellung gewonnen haben; danach wird der beschriebene Gegenstand vorge-
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fithrt und mit dem durch die Beschreibung gewonnenen Eindruck verglichen. Bei
der Beschreibung von Vorgéangen, die sich in der Kiasse pantomimisch darstellen
lassen, kann man die Aufgabe dadurch besonders interessant gestalten, da man
den Vorgang als Simultanreportage auf Tonband sprechen 1&Bt, wahrend ein oder
mehrere Schiiler fur die Zeit der Vorfithrung des Vorgangs den Klassenraum ver-
lassen haben: L4Bt man sie anschlieBend nur mit Hilfe des Tonbandes den Vor-
gang wiederholen, dann werden die Grenzen der Beschreibung besonders deut-
lich. Ein solches Verfahren hat eine stark motivierende Wirkung auf die Schiiler,
die den Ehrgeiz entwickeln, die Vorgénge so exakt zu beschreiben, daB sie még-
lichst luckenlos und genau reproduziert werden kénnen.

Lernzielkontrolle

Schiiler haben in diesem Bereich die Mglichkeit, sich gegenseitig zu kontrollie-
ren, weil sie Darstellung und Gegenstand leicht miteinander vergleichen kénnen.
Man sollte im Ubrigen mindestens eine Bild-, eine Vorgangs- und eine Tier- oder
Personenbeschreibung anfertigen lassen und beurteilen.

5. Lernziel
F&higkeit, subjektiv Erfahrenes mit erzahlerischen Mitteln anderen mitzuteilen.

Begriindung

Zwar hat das spontane Bedrfnis, von eigenen Erlebnissen zu erzahlen, bei Schi-
lern der 7. Klasse im Vergleich zu den voraufgehenden Klassenstufen abgenom-
men, so daB sich im Unterricht weniger Anlasse bieten, diese Fahigkeit zu dben,
man sollte ihre Bedeutung aber nicht unterschatzen. Natdrlich kann es nicht da-
rauf ankommen, Schiler mit literarischen Erzahlungen konkurrieren zu lassen. Es
geht vielmehr darum, ihnen die Funktion erzahlerischer Bestandteile in bestimm-
ten Kommunikationssituationen zu verdeutlichen und die Féhigkeit zu férdern, er-
z&hlerische Elemente und Passagen situationsaddquat als funktionales Mittel
einzusetzen. So kann eine konzentriert vorgetragene Erzdhlung in Gesprach und
Diskussion die eigene Argumentation kl&ren und unterstitzen. Auch Reportagen
und Texte, die z.B. fur Blcher oder Filme werben, bedienen sich gelegentlich er-
zéhlerischer Mittel. Daneben hat die spannende oder humorvolle Erzahlung als
Mittel der Selbstdarstellung und der Unterhaltung ihre Bedeutung nicht nur far
Schiiler, sondern noch fiir Erwachsene. Die Erzahlung ist ein subjektiv geférbtes
Mittel der Kommunikation; gerade deshalb bietet sie Raum fur die Entfaltung von
Kreativitat und fir die individuelle Deutung von Wirklichkeit.

Teilziele
1. Fahigkeit, von eigenen und fremden Eriebnissen und Erfahrungen zu erzéhlen:

— Kennzeichnung von Zeit, Ort und Umstanden des Geschehens und der betei-
ligten Personen

— Erzeugung von Spannung durch Andeutungen, retardierende Mittel

— Markierung des Héhepunktes der Erzéhlung

— Vergegenwartigung des Geschehens durch Anschauiichkeit der Darstel-
lung, Verwendung von Vergleichen, Metaphern, schildernden Elementen,
variablen Ausdruck

2. Fahigkeit, erzahlerische Mitte!l in bestimmten Kommunikationssituationen
funktional einzusetzen:

— in Gesprachen und Diskussionen den geeigneten Moment fur das Einflech-
ten einer erzéhlerischen Passage erkennen

89



— die erzéhlerische Passage zur Stiitzung der Argumentation situationsada-
quat einbringen
— die Erz&hlung auswerten und zum eigentlichen Argument zuriickkehren

Unterrichtsinhalte

Die Aufgaben, die sich mit diesem Lernziel verbinden, lassen sich kaum program-
mieren. Man wird Gelegenheiten fir Erzéhlibungen abwarten und AnstéBe von
seiten der Schuler aufnehmen mussen. Gegenstand von Erziahlungen kann alles
sein, was Schulern wichtig und erzéhlenswert erscheint.

Unterrichtsverfahren

Spontaneitat und kreatives Durchbrechen aller vorgegebenen Schemata sollten
als Prinzipien akzeptiert werden. Trotzdem kénnen den Schiilern bei der Uberpru-
fung der Wirksamkeit von Erz&hlungen und erzahlerischen Passagen im Unter-
richtsgespréach die Baugesetze einer guten Erzahlung und die wirksamsten
sprachlichen Mittel nahegebracht werden.

Lernzielkontrolle

Auf Klassenarbeiten mit der Aufgabe, eine Erzahlung anzufertigen, sollte in der
Regel verzichtet werden, weil die Gefahrzu groB ist, daR unter der N6tigung zur Lei-
stung eher Klischees als wertvolle, subjektiv gestaltete Einfalle produziert werden
und weil sprachlich weniger geschickte Schuler hier mehr als sonst benachteiligt
waren. Kreative Schiller sollte man allerdings durch Wirdigung ihrer Leistungen
bestatigen.

Lernbereich II: Umgang mit Texten
1. Lernziel

Fahigkeit, mit einfachen Zeitungstexten, deren Inhalt im Erfahrungs- und Interes-
senbereich der Schiiler liegt, kritisch umzugehen.

Begriindung

Der hier angesprochene Gegenstandsbereich Gberschneidet sich stark mit dem
des 2. Lernziels im Lernbereich ,Miindliche und schriftliche Kommunikation®. Die-
se Feststellung soll zum AnlaB genommen werden, noch einmal darauf hinzuwei-
sen, daB in den drei Lernbereichen nicht geschlossene Unterrichtsreihen konzi-
piert sind, sondern vielmehr Unterrichtskomplexe mit untereinander austausch-
baren Inhalten. Man kann die Analyse von Zeitungstexten also an das oben ge-
nannte Lernziel anbinden oder umgekehrt. Die dort ausgefihrten Begriindungen
gelten auch hier. Wenn der gleiche Gegenstand hier noch einmal — und an erster
Stelle — auftaucht, dann deswegen, weil deutlich darauf hingewiesen werden
soll, daB beim Umgang mit Texten auf die Einbeziehung des Mediums Zeitung we-
gen seiner weiten Verbreitung und groBen gesellschaftlichen Bedeutung unter
keinen Umstanden verzichtet werden kann. AuBerdem kénnen an Zeitungstexten,
in denen das Verhéltnis von Intention, Information und sprachlicher Realisierung
relativ leicht identifizierbar ist, fundamentale Techniken der Textanalyse getbt
werden.

Teilziele

Fahigkeit,
1. die sachlichen Informationen eines Zeitungstextes zu identifizieren

2. zwischen sachlicher Information und subjektiver Intention zu unterscheiden
und eine tendenzitse Darstellung als solche zu erkennen
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3. den Aufbau eines Zeitungstextes (Schlagzeile, Aufmacher, Ausfuhrung) zu
kennzeichnen

4. dieauffalligen sprachlichen Merkmale eines Zeitungstextes (Wortwahl, meta-
phorische Wendungen, Knappheit, Redundanz) zu bestimmen und in ihrer Be-
ziehung zur Intention des Verfassers zu sehen

5. zwischen moglicherweise unterschiedlichen Adressaten eines Zeitungstex-
tes zu differenzieren und die Beziehung zwischen sprachlicher Gestaltung
und angesprochener Adressatengruppe zu erkennen.

Unterrichtsinhalte

Man sollte durch Befragen der Schiiler ermitteln, welche Texte in welchen Zeitun-
gen von ihnen am meisten gelesen werden. Es wird sich dabei vor allem um Sport-
berichte, ,Sensationsartikel“, gelegentlich auch um Informationen aus den Wis-
senschaften und nur in seltenen Fallen um politische Berichterstattung handeln.
Man kann aber behutsam versuchen, gelegentlich auch schon politische Nach-
richten und Kommentare zu analysieren, um Neugier und Interesse der Schiler fir
diesen Bereich zu wecken.

Unterrichtsverfahren

Mit den Schiilern wird abgesprochen, welche Zeitungen in den Unterricht mitge-
bracht und welche Artikel gelesen werden sollen. Im Unterrichtsgesprach werden
dann den Text aufschlieBende Fragen, wie sie sich aus den Teilzielen ergeben, er-
értert. Lohnend sind Vergleiche der Darstellung identischer Informationen in ver-
schiedenen Zeitungen, auch Vergleiche zwischen Zeitungs- und Fernseh- und
Rundfunknachrichien, wobei letztere nach Mdglichkeit auf Tonband aufgenom-
men werden sollten.

Lernzielkontrolle

Nach einiger Ubung kann man den Schalern die schriftliche Hausaufgabe stellen,
einen selbstgewahlten Zeitungstext zu analysieren.

2. Lernziel

Fahigkeit, Gedichte unterschiedlicher Formen (lyrische Gedichte, Balladen) mit
Verstandnis zu rezipieren und unter Verwendung bestimmter textanalytischer Ka-
tegorien zu interpretieren.

Begriindung

Der Umgang mit Gedichten soll nicht als esoterische Beschaftigung betrieben
werden, sondern vor allem als intensive Ubung in der Analyse von Texten, wobei
die erlernten Techniken insofern fundamental sein kdnnen, als sie sich auf inter-
pretatorische Arbeit iberhaupt transferieren lassen. Gedichte, als Gberschaubare
und dicht gefagte sprachliche Gebilde, sind besonders gesignet, das Aufeinander-
bezogensein inhaltlicher und formaler, semantischer und syntaktischer Aspekte
exemplarisch zu verdeutlichen. Vor allem mit dem lyrischen Gedicht lernen Schi-
ler eine literarische Gattung kennen, in der vertraute Erfahrungsmuster durchbro-
chen und erweitert werden, in der die Moglichkeiten der Sprache auch in der
Durchbrechung der gewohnten Formen aufs intensivste genutzt und angespannt
werden, in der Bedeutungen sich erst durch die Kombination der einzelnen Mo-
mente erschlieBen. Sie lernen kreativen Umgang mit Sprache par excellence ken-
nen. So tragt die Beschaftigung mit Gedichten zur sprachlichen Sensibilisierung
bei. AuBerdem kann sie AnlaB zu dsthetischem GenuB sein, der keiner besonderen
Rechtfertigung bedarf.
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Teilziele
1. Fahigkeit,

— ein Gedicht angemessen vorzutragen

— seine formalen Merkmale zu beschreiben (Reim, Metrum, Strophenform)

— seinen inhaltlichen Ablauf nachzuvollziehen

— seine sprachlichen Mittel zu kennzeichnen (klangliche Mittel, Wortwahl,
Vergleiche, Metaphern, Bilder, syntaktische Besonderheiten)

— durch das Kombinieren und Aufeinanderbeziehen der einzelnen Momente
des Gedichts Bedeutungen zu ermitteln und zu bezeichnen

2. Kenntnis der Strukturmerkmale der Ballade mit ihren lyrischen, epischen und
dramatischen Elementen

3. Beherrschung analytischer Grundbegriffe (Vers, Strophe, Reimformen, Hebung,
Senkung, Metrum, Vergleich Metapher Bild u.a.).

Unterrichtsinhalte

Man kann von den bewahrten Gedichten und Balladen ausgehen, die sich, oft the-
matisch gruppiert, in modernen Lesebiichern finden. Die Zusammenstellung the-
matisch verwandter Gedichte bietet die Mdglichkeit, verschiedene Gedichtformen
und damit unterschiedliche Aussageweisen vorzufiihren; im Vergleich lassen sich
Gedichte auBerdem wechselseitig erhellen. Auf moderne Beispiele (womit nicht
konventionell geformte Gedichte aus der Gegenwart gemeint sind) sollte man
nicht verzichten: Schiler kénnen sie experimentierend interpretieren; man sollte
sie aber nicht durch zu groBe Schwierigkeiten verschrecken, um nicht eventuell
vorhandene Antipathien gegeniber Modernem zu verstarken. Man kann Schiiler
auch auf Zeitungen verweisen und dort abgedruckte Gedichte im Unterricht ver-
werten; ihr haufig vorhandener Aktualitatsbezug kann Schiilern helfen, die Aktua-
litat dieser literarischen Gattung zu erkennen.

Unterrichtsverfahren

Nach dem Vortrag des Gedichts durch Lehrer oder Schiler, der selbst schon AnlaB
far ein Unterrichtsgesprach sein kann, und dem Formulieren erster Fragen und Er-
kenntnisse wird der Text moglichst systematisch (vgl. Teilziele) besprochen. Da-
bei ist auf Prazision in der Beziehung der Befunde besonders zu achten. Gelegent-
lich kann man auch — besonders bei ratselhaften, stark verschliisselten Gedich-
ten — Schalergruppen in der Interpretation miteinander konkurrieren lassen; ver-
gleicht man die Ergebnisse miteinander, so wird der Grad der Offenheit des Ge-
dichts far unterschiedliche Interpretationen ebenso deutlich wie der Faktor der
Subjektivitat als konstitutives Moment des hermeneutischen Verfahrens.

Lernzielkontrolle

Die Fahigkeit, Gedichte zu verstehen, 14Bt sich kaum aberpriifen, wohl aber, inin-
formeller Weise, die Beherrschung der eingefuhrten interpretatorischen Techni-
ken und Grundbegriffe.

3. Lernziel

F&higkeit, die Intentionen und besonderen Stukturmerkmale bei pointierten, ver-
schlisselten Texten wie Fabeln, Parabeln und Anekdoten zu erfassen.
Begriindung

Mit den unter den ersten beiden Lernzielen genannten Gegenstanden haben die
hier vorgeschlagenen Texte vor allem ihre Uberschaubarkeit gemein; sie zeich-
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nen sich durch Prégnanz und unverwechselbare strukturelle Geschlossenheit
aus. Damit bieten sie die Moglichkeit, Schilern ein BewuBtsein von der Funktiona-
litat relativ fester literarischer Formen und der Aussagekraft streng geflgter
sprachlicher Gebilde zu vermitteln. Sie fordern zur Entschlisselung und damit zur
intensiven gedanklichen Besché&ftigung heraus; an ihnen wird sichtbar, daB Spra-
chezum Zweck der Enthiillung durch Verhiillung verwendet werden kann. Anihnen
1Bt sich zeigen, daB Literatur eine gesellschaftliche Funktion hat und daB gesell-
schaftliche Verhalinisse bestimmte literarische Formen bedingen, sie sogar er-
zwingen kdnnen. Schiiler machen im Umgang mit diesen Gegenstanden die grund-
sadtzliche Erfahrung, daB Texte Gber sich hinausweisen und eine Bedeutung ent-
halten kénnen, die erst in analysierender Reflexion vergegenwartigt wird. Das be-
deutet eine Erweiterung ihrer Rezeptionsfahigkeit, die bis dahin noch weitgehend
bestimmt ist vom naiven Wértlichnehmen der direkten Aussagen von Texten.

Teilziele
1. F&higkeit, Bedeutung und Struktur von Fabeln zu erfassen:

— den Aufbau der Fabel und ihre sprachlichen Mittel kennzeichnen

— die im Verhalten der dargestellten Tiere reprasentierten menschlichen Ver-
haltensweisen wiedererkennen

— dieinder Fabel enthaltene Wahrheit, bzw. ihren moralischen Sinn formulie-
ren und konkretisieren

— die Funktion der Fabel als literarischer Form begreifen

2. Fahigkeit, Bedeutung und Struktur von Parabeln zu erfassen:

— den Aufbau der Parabel und ihre sprachlichen Mittel kennzeichnen

— die Ebenen des vergleichenden Inhalts und des Verglichenen unterschei-
den, d.h. die Analogie herstelien

— die aus der Parabel gewonnene Erkenntnis konkretisieren

— die Funktion der Parabel als literarischer Form begreifen

3. Fahigkeit, Bedeutung und Struktur von Anekdoten zu erfassen:

— den Aufbau der Anekdote und ihre sprachlichen Mittel kennzeichnen

— die Pointe erkennen und begreifen

— die in der Anekdote enthaltene Charakterisierung der gemeinten Person er-
lautern

— die Funktion der Anekdote als literarischer Form begreifen

Unterrichtsinhalte

Fabeln von Luther, Lessing, Wolfdietrich Schnurre u.a.;
Parabeln von Lessing, Herder, Kafka;
Anekdoten der Antike, von Hebel, Kleist. —

Es kommt nicht darauf an, daB alle drei dieser literarischen Formen im Unterricht
behandelt werden; dazu durfte, sofern grindlich gearbeitet werden soll, die Zeit
kaum ausreichen. Man kann sich z.B. auf die Fabel beschranken und damit durch-
aus das vorgegebene Unterrichtsziel erreichen.

Unterrichtsverfahren

Im Unterrichtsgesprach kann man sich den in den Teilzielen genannten einzelnen
Schritten anschlieBen. Zur Uberprﬂfung, ob die Struktur der literarischen Formen
erfaBtist, kann man Schulern die Aufgabe stelien, selbst eine Fabel oder Anekdote
zu verfassen.
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Lernzielkontrolle

Uberprafung der von den Schiilern selbstverfaBten Texte (vgl. Unterrichtsverfah-
ren).

4. Lernziel

Fahigkeit, umfangreichere Prosatexte wie Kurzgeschichten, Sagen, Erzéhlungen,
Lugengeschichten, Berichte und Beschreibungen mit Hilfe analysierender Verfah-
ren und Kategorien unter Beriicksichtigung besonderer sprachlicher Merkmale
und struktureller Eigenheiten zu erschiieBen.

Begriindung

Eine detaillierte Legitimierung der Behandlung von Texten, wie sie hier empfohlen
werden, ist im Langsschnitt zum Lernbereich ,Umgang mit Texten“ gegeben. Es
sollen daher einige Hinweise gentgen. Interpretatorische Techniken, die im Zu-
sammenhang mit den schon dargestellten Lernzielen in diesem Lernbereich getbt
worden sind, kénnen an umfangreicheren Texten erweitert und vervollkommnet
werden. Dabei ist es zwar schwieriger, das Textganze in seinen strukturellen Bezi-
gen zu Uberschauen, aber gerade diese Schwierigkeit ertffnet die didaktische
Moglichkeit, mit den Schilern zu untersuchen, welche komplizierten sprachlichen
Vermittiungen notwendig sind, um eine bestimmte differenzierte Aussageabsicht
zu verwirklichen. Auch hier kommt es auf die Sensibilisierung gegentiber sprachli-
chen Produkten und auf die Entwicklung von Lesemiindigkeit an, die sich auch au-
Berhalb der Beschaftigung mit primar literarischen Erzeugnissen bewéhren kann.
Die Mannigfaltigkeit der vorgeschlagenen Textsorten spiegelt die Vielfalt von
Erfahrungs- und Darstellungsformen wider; sie erlaubt eine Einbeziehung von un-
terschiedlichen Gedanken und Erkenntnissen in den Deutschunterricht; sie er-
mdglicht also die Ausdehnung des Erfahrungsbereichs der Schiler, ohne daB da-
bei die Hauptaufgabe des Deutschunterrichts, namlich die Erweiterung der
Sprachkompetenz der Schiiler in intensiver Beschéaftigung mit sprachlichen Er-
zeugnissen durch scheinbar fachfremde Intentionen dberlagert oder beeintrach-
tigt werden muB.

Teilziele
Fahigkeit,

1. die wesentlichen inhaltlichen Momente eines Textes zu erkennen und seine
Aussageabsicht zu ermitteln

2. den Aufbau eines Textes nachzuvollziehen: 4
— einzelne Sinnabschnitte erkennen und dafur Uberschriften finden
Erzéhlschritte erkennen und kennzeichnen

— Hohe- und Wendepunkte, Vorausweisungen, Riickblenden erkennen
— Tempuswechsel identifizieren und seine Funktion bestimmen

3. die wichtigsten sprachlichen Mittel des Textes zu bestimmen und zur Aussage-
absicht kritisch in Beziehung zu setzen

4. unterschiedliche Textsorten sachgerecht zu bezeichnen und die besonderen
Moglichkeiten und Grenzen einer literarischen Form zu bestimmen

5. Erzahlhaltungen zu identifizieren und zur Aussageabsicht und Wirkung in Bezie-
hung zu setzen

6. mégliche Reaktionen der im Text angesprochenen Adressatengruppe zu antizi-
pieren

Zusétzlich vgl. die Lernziele der Leseerziehung im Langsschnitt zum ,Umgang mit
Texten“.
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Unterrichtsinhalte

Moderne Lesebtcher und Textsammlungen der Schulbuchverlage bieten zu allen
hier angefthrten literarischen Formen ausreichendes Material, aus dem der Leh-
rer selbsténdig auswahlen sollte. Fur die Behandlung der Sage bieten sich in Klas-
se 7 schwierigere griechische Sagen an; gelegentlich kann ein Auszug aus Homer
in gebundener Rede besprochen werden. Auf Liigengeschichten (Eulenspiegel

a.), die nur scheinbar naiv sind, in, Wirklichkeit der interpretation Probleme auf-
geben, sollte man auch deswegen nach Méglichkeit nicht verzichten, weil sie An-
laB sein kénnen zu kreativen Schreibibungen. Wenn allerdings griechische Sagen
{etwa im Zusammenhang mit dem Geschichtsunterricht) und Ltigengeschichten
schon in Klasse 6 ausfihriich behandelt worden sind, kdnnen sie in Klasse 7 ver-
nachlassigt werden. Uberhaupt mu$ nicht jede der genannten literarischen For-
men im Unterricht zur Geltung kommen: Das wiirde dem Lernbereich ,Umgang mit
Texten“ einen zu groBen Raum im Deutschunterricht geben und enthielte auBer-
dem die Gefahr, daB die strukturellen Merkmale der emzelnen Formen nicht inten-
siv genug analysiert werden kénnen.

Unterrichtsverfahren

Die Verfahren der Textanalyse sind immer auch von textimmanenten Bedingun-
gen bestimmt und missen daher variabel gehalten werden. Nicht jede interpreta-
torische Methode paBt auf jeden Text. In der Regel wird man vom inhaltsbezoge:
nen Interesse der Schiler ausgehen und es im vertiefenden Unterrichtsgespréach
fur die detaillierten strukturelien und sprachlichen Analysen nutzen. Bei schwieri-
geren und langeren Texten kann der Lehrer durch vorformulierte Leitfragen den
Schlern helfen, diese zu erschlieBen; er sollte ihnen aber nicht grundsétzlich die
motivierende Aufgabe abnehmen, eigene Fragen und methodische Anséatze zu
entwickeln.

Lernzielkontrolle

Von schriftlichen Interpretationen ist auf dieser Altersstufe abzusehen. Uberprift
werden kann die Fahigkeit, eingefuihrte analytische Grundbegriffe addquat anzu-
wenden, Inhalt und Aussageabsicht eines Textes zu ermittetn und ihn zu struktu-
rieren.

5. Lernziel
Fahigkeit, eine Ganzschrift in ihren Zusammenhé&ngen zu Oberschauen.

Begriindung

Vgl. Langsschnitt zum Lernbereich ,Umgang mit Texten“. — AuBerdem gelten
auch hier die Begriindungen far das 4. Lernziel dieses Lernbereichs. Schiiler lesen
ohnehin standig Ganzschriften in Form von Jugendbuchern, aber ohne daB ihnen
dabei die formalen Méglichkeiten dieser Textsorte bewuBt warden. Die Erl&ute-
rung der Bauformen langerer Erzahlungen und Romane und der inhaltlichen Mit-
tel, mit denen die Adressaten interessiert und beeinfluBt werden sollen, hilft den
Schulern bei der Erweiterung ihrer Lesefahigkeiten, ermoglicht bewuBteres und
kritischeres Lesen. Mit der Besprechung der ersten Ganzschriften im Unterricht
werden Grundlagen fur die Textarbeit der Sekundarstufe Il geschaffen.

Teilziele
Vgl. die Teilziele zum 4. Lernziel
Unterrichtsinhalte

Firdie Behandlung von mehr als einer Ganzschrift wird die zur Verfiigung stehen-
de Zeit in der Regel nicht ausreichen. Man sollte sich daher entweder fur ein be-
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stimmtes Jugendbuch (vgl. die Empfehlungen im Langsschnitt ,Das Kinder- und
Jugendbuch im Deutschunterricht“} oder fur ein Werk der literarischen Tradition
entscheiden. Wenn ein Jugendbuch von den Schiilern vorgeschlagen wird, sollte
der Lehrer es auf seine Tauglichkeit prufen. Natdrlich ist es legitim, Biicher, die
den Schulern schon vertraut sind, zu analysieren; es besteht dabei aber die Ge-
fahr, daB ihr Interesse schnell nachldht, weil der motivierende Reiz des Neuen
fehlt. Deshalb ist sorgfaltig zu Gberlegen, ob nicht der Lehrer ein wertvolles, den
Schilern noch unbekanntes Buch auswahlen sollte. Als Werke der literarischen
Tradition sind Erzahlungen des literarischen Realismus des 19. Jahrhunderts be-
sonders geeignet; bewéhrt hat sich etwa Theodor Storms ,Pole Poppenspaler®.

Unterrichtsverfahren
Vgl. die Bemerkungen zum 4. Lernziel

Lernzielkontrolle

Informelle Uberprufung der Fahigkeit, den Aufbau einer Ganzschrift zu iberschau-
en, die einzelnen Schritte zu segmentieren und textanalytische Verfahren und Be-
griffe anzuwenden.

6. Lernziel

Fahigkeit, mit Fernsehsendungen, die den Interessen und Verstandnismoglich-
keiten der Schiler entgegenkommen, kritisch umzugehen. Einblick gewinnen in
besondere Techniken des Mediums Fernsehen.

Begriindung

Vgl. die Langsschnitte zur ,Medienerziehung im Deutschunterricht* und zum ,Um-
gang mit Texten“. — Auch Fernsehfilme, Cartoons, Werbesendungen sind Texte
im weiteren Sinne. Sie bedienen sich der Sprache, erweitern in kreativer Weise das
vorhandene Sprachrepertoire, reproduzieren aber auch sprachliche Klischees und
prégen sie besonders intensiv ein. Die Textkonstituenten dieses Mediums sind
noch umfangreicher als die der vorwiegend sprachlichen Kommunikation. Die Re-
flexion Uber die verschiedenen Dimensionen und Konstituenten dieses Kommuni-
kationsmittels erweitert die kommunikative Kompetenz der Schiler und ermég-
licht in Ansatzen kritische Distanzierung, d.h. miindiges Verhalten gegentiber die-
sem Medium.

Teilziele

1. Fahigkeit, Gber den Inhalt einer Fernsehsendung zu berichten (vgl. Lernbe-
reich ,Mundliche und schriftliche Kommunikation“, 3. Lernziel)

2. Kenntnis wichtiger technischer Mittel des Fernsehens: Kameraarbeit, Schnitt-
technik, Uberblendung, Ruckblende, Vorausblende, off-Ton, musikalische Un-
termalung, Tricks

3. Fahigkeit, zwischen primér informativen, appellativen und unterhaltenden
Sendungen zu unterscheiden

4. Fahigkeit, bestimmte Klischees in der Darstellung von Personen und in der
sprachlichen Begleitung zu identifizieren

Unterrichtsinhalte

Zeichentrickfilmserien, Mainzelmannchen u.d.; informative Jugendsendungen;
Beispiele aus dem Schulfernsehen; gelegentlich ein Spielfilm, der in Absprache
mit den Schilern ausgewéhlt wird.
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Unterrichtsverfahren

Nach Moglichkeit gemeinsames Anschauen einer Fernsehsendung; prazise Be-
schreibung von Inhalt, Methoden, Tricks durch die Schiiler, dabei Einfihrung der
technischen Grundbegriffe durch den Lehrer.

Lernzielkontrolle

Uberpriifung der Fahigkeit, technische Begriffe anzuwenden und Inhalte zu be-
stimmen.

Lernbereich lli: Reflexion iiber Sprache

1. Lernziel

Einsicht in Funktionen der verschiedenen syntaktischen Mittel der Sprache.

Begriindung

Fureine allgemeine Begrindung dieses Lernziels sei auf den Langsschnitt ,Refle-
xion Uiber Sprache“ verwiesen. In den Klassen 5 und 6 haben sich die Schiiler
schon grundlegende Kenntnisse der Syntax erworben, vor allem Formen und In-
tentionen einfacher Satzarten, die Unterscheidung der Satzglieder, die Begriffe
Pradikatsreihe und Satzreihe, bestimmte Gliedsatze als Erweiterung von Satzglie-
dern, die Unterscheidung zwischen aktivischen und passivischen Formulierungen
von Handlungen und die Funktion von Konjunktionen, Pronomen, Adverbien. In
Klasse 7 sollen diese Kenntnisse vertieft und erweitert werden. Sofern bestimmte
der genannten grammatischen Phdnomene noch nicht eingefuhrt worden sind, et-
wa weil die verwendeten Sprachbutcher eine andere Reihenfolge aufweisen, kdn-
nen sie ohne weiteres in diese Kiassenstufe integriert werden. Die Behandiung der
Gliedsatze, die im Mittelpunkt der Arbeit mit der Syntax in Klasse 7 steht, hat den
Zweck, kompliziertere Formen des Satzbaus als funktionale Mittel zur Verwirkli-
chung differenzierter Aussageabsichten vorzustellen und den Schilern ein Be-
griffsmaterial zu vermitteln, das ihnen die Moglichkeit gibt, die Syntax von Texten
bei Sprachanalysen zu beschreiben. Beim Umgang mit Texten helfen die einge-
fuhrten Kategorien, besondere stilistische Merkmale zu identifizieren; die Begriffe
haben also eine heuristische Funktion, sie soliten beim Umgang mit Texten immer
wieder erprobt werden. Damit wird die intensive textanalytische Arbeit der spate-
ren Klassenstufen unmittelbar vorbereitet. AuBerdem kann so die Sprachkompe-
tenz der Schiiler, ihr aktives Repertoire an sprachlichen Mustern erweitert werden.

Unterrichtsinhalte

Gliedsatze, die durch Interrogativadverbien eingeleitet werden; Relativsatze; tem-
porale, adversative, konditionale, konsekutive, finale, kausale Gliedsatze; Inhalts-
satze. Dazu syntaktisch komplizierte Texte, die jeweils bestimmte Gliedsatzfor-
men enthalten.

Unterrichtsverfahren

DrillmaBiges Einliben und Abfragen der syntaktischen Phanomene ist sinnlos; die
Schuler wirden dadurch nur verwirrt und erhielten keine Einsicht in die Funktiona-
litét der syntaktischen Varianten. Die einzelnen grammatischen Kategorien mas-
senvielmehr aus dem Umgang mit geeigneten Texten entwickelt und auf mégliche
sprachliche Verwendungssituation bezogen werden. Die Notwenigkeit oder auch
Uberfliissigkeit komplizierter syntaktischer Formen &6t sich durch WeglaB-
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Ersatz-, Verschiebeproben usw. bestimmen. Man sollte die Schiler mit Sprache
experimentieren lassen; sie sollten hypotaktisch aufgebaute Texte in paratakti-
sche und umgekehrt verwandeln und dann das Ergebnis mit dem Ausgangstext
vergleichen.

Lernzielkontrolle

Uberprifung der Fahigkeit, Gliedsatze begrifflich richtig zu bezeichnen und Glied-
satze in Satzglieder und umgekehrt verwandein zu kénnen.

2. Lernziel
Kenntnis von Grundph&nomenen der Semantik und Wortbildungslehre.

Begriindung

Die in den Klassen 5 und 6 erworbenen Kenntnisse der Semantik und Wortbil-
dungslehre (Unterscheidung zwischen einfachen und zusammengesetzten Wor-
tern, Lexem und Morphem, Préafix und Suffix) werden vertieft. Schaler machen da-
bei die Erfahrung, dak das Vokabutar/Lexikon einer Sprache nicht unveranderlich
festgelegt und eindeutig ist, sondern offen fur kreative Veranderungen und in sei-
nen Bedeutungen wandelbar und kontextabhéngig. Durch semantische Analysen
und klassifikatorische Ubungen lassen sich ihre eigenen sprachlichen Féhigkei-
ten sensibilisieren, kann ihr sprachliches Repertoire erweitert werden. Kenntnisse
der Semantik und Wortbildungslehre sind auferdem eine unabdingbare Voraus-
setzung flr die analytische Arbeit beim Umgang mit Texten.

Unterrichtsinhalte

Gruppierung von Bezeichnungen nach gemeinsamen Merkmalen; Erstellen von
Wortfeldern; Ober- und Unterbegriffe; Grundbegriffe und abhangige Begriffen (Be-
griffe fur Teil und Ganzes, Abhangigkeit zwischen Begriffen); Homonymie; das
Wort als Name; Fremdwort und Lehnwort; Méglichkeiten des Ausbaus des Wort-
schatzes durch Zusammensetzungen und Ableitungen.

Unterrichtsverfahren

Ubungen zur Semantik und Wortbildungslehre lassen sich an Textanalysen und
an die kritische Besprechung von Schilertexten (vor allem Beschreibungen von
Personen und Tieren) anschlieBen. Man solite sich aber auch bemuhen, sie in sy-
stematischem Verfahren in den Unterricht einzubeziehen. Das kann dadurch ge-
schehen, daB man den Umgang mit Lexika (Konversationslexika, Rechtschreib-
Duden) und Kataiogen (Warenhauskataloge) zum Gegenstand macht und die
Schuler veranlaBt, deren methodisches Prinzip herausfinden; dabei kénnen die
klassifikatorischen Techniken, Schwierigkeiten und Fragen der Wortbildungsleh-
re geklart werden. Auch die den Schilern schon vertrauten Unterscheidungen der
Biologie nach Arten, Gattungen, Klassen kénnen genutzt werden.

Lernzielkontrolle

Uberpriifung der Fahigkeit, zu vorgegebenen Wortern Wortfelder zu bilden, Ober-
begriffe zu Unterbegriffen zu finden und umgekehrt, die Abhéngigkeit zwischen
Begriffen zu beschreiben, zusammengesetzte und abgeleitete Worter auf ihre ur-
springlichen Bestandteile zurickzufuhren.
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2.2 Unterrichtsempfehlungen Klasse 8

Lernbereich I: Miindliche und schriftliche Kommunikation

1. Lernziel:

Vorformen der Erérterung: Ubungsdiskussionen: ein Schiiler unmittelbar interes-
sierendes, fir sie wichtiges Thema/Problem nach den Regeln des Drei- oder Fini-
satzes mandlich erdrtern und u.U. entscheiden lernen

Begriindung:

Unmittelbares Ziel eines solchen Unterrichtsvorhabens ist es, den Schiler zur ge-
ordneten Artikulation eines Standpunktes anzuleiten, mit dem er sich selbst iden-
tifiziert. Im Rahmen einer Ubungsdiskussion lernt er dann, andere Ansichten zum
gleichen Thema unvoreingenommen zu verstehen und — durch Wechsel der Dis-
kussionsrolle — auch darzustellen. So gewinnt er Versténdnis furdrei gleichrangi-
ge Mdglichkeiten, eine Diskussion zu beenden: Uberzeugung des Diskussions-
partners, Uberzeugtwerden durch den Diskussionspartner, gegenseitiges Durch-
dringen der Ausgangsargumente im Kompromif.

Unterrichtsinhalte:

Die diskutierten Themen sollten anschaulich und aktuell sein. Die Schiller miissen
sich selbstandig dber sie informieren kénnen. Sie diirfen auch persénliche Kon-
flikte betreffen (Elternhaus, Schule etc.), wenn dadurch keine Verletzung der Pri-
vatsphére der Betroffenen droht. Entscheidend ist, daB die Themen gemeinsam
mit den Schilern ausgewahlt werden.

Unterrichtsverfahren:

Phase der Themenwahl — Informationsbeschaffung — Informationsgliederung
durch die Diskussionsteilnehmer — Einlibung der Diskussion nach dem Dreisatz
oder Funfsatz (vgl. Geisner, W.W. 1968, 4. 4). Die Diskussionsleitung liegt beim
Lehrer.

Lernzielkontrolle:

Schriftliche Beschreibung und Beurteilung des Diskussionsverlaufs und
-ergebnisses durch die Schuler. AuBerdem ist es wichtig zu erfahren, wieviele
Schiler auf Grund der Diskussion ihre urspriingliche Meinung tiber das Thema ge-
andert haben.

2. Lernziel:

Geordnete Wiedergabe miindlicher Texte: ,miindliches Protokoll*: einen fiir Schi-
ler verstandlichen und sie interessierenden mandlichen Text (Information, Nach-
richt, Kommentar etc.) von flinfzehn Minuten Lange nach kurzer Vorbereitungszeit
(Stichwortzettel) miindlich wiedergeben kénnen

Begriindung:

eine hervorragende Konzentrationsiibung, die zum genauen Zuhéren zwingt,
Techniken des gezielten Mitschreibens eindbt und auch far solche Schiller prazise
Sprechanlasse schafft, die im Unterrichtsgesprach nur selten zy Wort kommen.
Kriterien for die Qualitat der Wiedergabe: sachliche Richtigkeit und Vollstandig-
keit, stilistische Flexibilitat. Stil-und Wortschatziubungen sindleichtanschlieBbar.
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Unterrichtsinhalte:

nach Moglichkeit keine literarischen (fiktionalen) Texte, sondern solche, die dem
,Realitatsfanatismus’ dieser Altersstufe Rechnung tragen (Sachbiicher, Stoff-
und motivgeschichtliche Informationen, Reportagen, Nachrichten, inbesondere
auch Tonbandaufzeichungen geeigneter Rundfunksendungen); Themen ergeben
sich oft auch im Zusammenhang mit anderen Unterrichtsreihen.

Unterrichtsverfahren:

Textdarbietung; gleichzeitiges Notieren textsemantischer Schlusselworter durch
die Schiller; Erstellen eines Stichwortzettels; Wiedergabe der Textinformationen
durch die Schiller mit eigenen Worten.

Lernzielkontrolle:

nach entsprechenden Ubungsphasen durch den Lehrer und/oder die Schiiler be-
wertete Textwiedergaben; Einuben schriftlicher Textwiedergaben leicht an-
schlieBbar.

3. Lernziel:

Informationen beschaffen und weitergeben: iber einen Vorgang, das Arbeitser-
gebnis einer Gruppen- oder Projektarbeit, ein der Klasse fremdes Buch, ein in ei-
nem gemeinsam gelesenen Buch beruhrtes Sachproblem in einem mandlichen
Kurzreferat (ca. fanf Minuten) berichten und die wichtigsten Ergebnisse in einer
schriftlichen Information fur die Klasse zusammanfassen kdnnen

Begriindung:

Techniken, die die Beschaffung und Weitergabe von Informationen einiiben, geho-
ren zu den wichtigsten methodischen Fertigkeiten, die der Deutschunterricht ein-
Uiben und festigen muB. Das Kurzreferat ist eine Form der Information, die Schiler
im Gruppen- oder Projektunterricht immer wieder bendtigen. Sie erzieht zur Selb-
standigkeit bei der Informationsbeschaffung und zur richtigen Einschatzung des
Informationsbedirfnisses der Adressaten. Schriftliche Ergebniszusammenfas-
sungen verlangen Konzentration auf das Wesentliche, sie dienen der Ergebnis-
sicherung und erméglichen prazise Ruckfragen an den Informierenden.

Unterrichtsinhalte:

Vgl. Lernzielangabe; Unterrichtssituationen, in denen Kurzreferate eine wichtige
Funktion erfallen, sind kaum begrenzt. Im Zusammenhang der oben angegebenen
Situationen sollten sie gezielt getibt werden.

Unterrichtsverfahren:

genaue Einschétzung von Informationsbedirfnis und Informationszweck durch
den Informierenden; Sammeln und Ordnen der Informationen; anschauliche
mindliche Darbietung der Informationen (evtl. Skizzen, Dias etc.); Vorbereitung
und Vervielfaltigung der schriftiichen Informationen; Erganzungsfragen der Infor-
mierten.

Lernzielkontrolle:

Beurteilen der Entsprechung von Informationsabsicht, verwendeten Informa-
tionsmitteln und Informationswirkung durch Lehrer und Schitler. Aus padagogi-
schen Griinden muB eine explizite Lernzielkontrolle gelegentlich entfallen.
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4. Lernziel:

Verfassen schriftlicher Inhaltsangaben: Inhaltsangaben langerer, vorwiegend fik-
tionaler, auch audiovisueller Texte als eigensténdige Textsorte kennen- und ab-
fassen lernen

Begriindung:

Das Verfassen schriftlicher Inhaltsangaben, zu dem die meisten Sprachbucher de-
taillierte Anleitungen bereitstellen, gehdrt nach wie vor zu den Standardaufgaben
der Klasse 8. Inhaltsangaben machen langere Makrostrukturen (Erzéhlung, Kurz-
geschichte, Jugendroman, Fernsehsendungen, evtl. auch Dramen) verfugbar und
bilden u.U. eine Vorstufe zur Textinterpretation. Entscheidend wichtig ist, daB die
Inhaltsangabe als eigenstandige Textsorte von vornherein von der Paraphrase
und der schriftlichen Interpretation abgehoben wird. Die Inhaltsangabe muB die
Ausgangssituation, die Motivverflechtung (plot), die Chronologie (story) und die
SchluBbildung (Zielpunkt) einer Erzéhlung, Kurzgeschichte, Anekdote etc. tiber-
sichtlich, eindeutig und knapp darstelien.

Unterrichtsinhalte:

Beispiele guter schriftlicher Inhaltsangaben zu Vorlagen, die den Schiilern be-
kannt sind oder bekannt gemacht werden kénnen (z.B. Fernsehsendungen, insbe-
sondere Fortsetzungsserien); Lesebucherzdhlungen, Jugendbiicher und andere
Ganzschriften, Sagen, Epen, Marchen, Comics etc.

Unterrichtsverfahren:

gemeinsamer Vergleich einer Inhaltsangabe mit einer Vorlage oder gemeinsame
Anfertigung einer Inhaltsangabe zu einer bekannten Vorlage, Vergleich einer In-
haltsangabe mit einer schriftlichen Interpretation bzw. einer Paraphase, Erarbei-
tung eines Textsortenprofils JInhaltsangabe’, selbstandiges Verfassen von
Inhaltsangaben.

Lernzielkontrolle:

Abfassen schriftlicher Inhaltsangaben als Klassenarbeit.
5. Lernziel:

Beschreibung von Lebewesen, Gegenstinden und Vorgéngen verschiedener Art:
Lebewesen, Gegenstande und Vorgange auf Grund eigener Beobachtung so sach-
gerecht und adressatenbewuBt schriftlich beschreiben kénnen, daB ihre Darstel-
lung fir den wirklich existierenden oder fiktiven Adressaten nachvollziehbar wird.

Begriindung:

Das Beschreiben von Lebewesen, Gegenstanden und Vorgéngen verschiedener
Art, eine traditionelle Aufgabe des Deutschunterrichts der 8. Klasse, gehértzu den
schriftlichen Ubungsformen, an denen die Schiiler die beiden Grundleistungender
Sprache (Weltkonstitution und Erméglichung sozialer Interaktion) exemplarisch
erfahren kénnen. Wichtig ist, daB die Aufgabenstellung genau umreift, wer was
fur wen beschreiben soll. Ob und inwieweit subjektive Elemente in einen beschrei-
benden Text einflieBen soilen oder dirfen, hangt von der intention des Textes bzw.
vom Adressaten ab. Eine Landschaftsbeschreibung in einem Tagebuch, einem
Brief und einem geographischen Werk z.B. dient ganz unterschiedlichen Zwecken
und wird daher in unterschiedlicher Weise auszudrtcken versuchen, wie, d.h. in
welcher ,Stimmung* der Landschaftsbetrachter die Landschaft wahrgenommen
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hat. Aus dem hier gewéhlten Beispiel genht hervor, daB es der legitime Zweck einer
Beschreibung (z.B. der eines Bildes, einer Photographie) sein kann, den eigenen
Wahrnehmungsvorgang systematisch ,zu Protokoll* zu nenmen, um sich tiber die
Bedeutung des Geschehens klar zu werden. Der konsequente, in der Aufgaben-
stellung formulierte Bezug auf einen Sprachpartner hat schlieBlich noch zur Fol-
ge, daB die herkommliche, im Einzelfall schwierig zu treffende begriffliche Unter-
scheidung zwischen Beschreibung, Bericht und Schilderung zugunsten des erst-
genannten Begriffs aufgegeben werden kann.

Unterrichtsinhalte:

Lebewesen beschreiben (Aussehen und Verhalten von Menschen, aber auch von
Tieren aller Art), Gegenstande beschreiben (Gebrauchsgegenstande, Maschinen,
Gebaude, Bilder, Photographien usw.), Vorgange beschreiben (Unfall, Veranstal-
tung, Produktionsablauf; Reparatur, Montage, Benutzung/Bedienung eines
Gebrauchsgegenstandsfeiner Maschine; einen physikalischen Versuch usw.).

Unterrichtsverfahren:

Wichtig ist, daB die Schiler wirklich von eigenen Beobachtungen ausgehen, Phan-
tasieprodukte sind bei dieser Ubungsform nicht gefragt. Das an eine festgelegte
Perspektive gebundene Beobachten, das mundliche Artikulieren von Wahrneh-
mungen, aber auch das Erstellen eines stichwortartigen schriftlichen Wahrneh-
mungsprotokolls sollte eigens (als Hausaufgabe, in Kleingruppen, anhand ven
Bildmaterial) getibt werden. Stilistische Studien {Aufbau, Beschreibungsverfah-
ren, besondere Stilmittel) kénnen parallel und nicht in Konkurrenz zu den eigenen
Formulierungsiibungen durch Analyse vorwiegend beschreibender Lesebuchtex-
te angestelit werden. Besondere Probleme ergeben sich aus dem Gebrauch der
Adjektive, Prapositionen und Verben sowie der drohenden syntaktischen Monoto-
nie.

Lernzielkontrolle:

schriftliche Hausaufgaben und Klassenarbeiten, die gelegentlich nach einem mit
den Schulern verabredeten Kategorienschema korrigiert und beurteilt werden soll-
ten; wichtigstes Kriterium ist der Grad der Entsprechung von primarer Aussageab-
sicht (Was wird fur wen beschrieben?) und gewahltem stilistischen Verfahren.

6. Lernziel:

Textsortenverinderung: Umformung einer Erzahlung in ein Horspiel: einen Schil-
ler voraussichtlich interessierenden, in sich geschlossenen erzahlenden Text mit
Hilfe des Tonbandes und unter Verwendung vorwiegend kooperativer Unterrichts-
formen in einen Horspieltext umarbeiten sowie die bei dieser Arbeit gewonnenen
Erfahrungen texttheoretisch und begrifflich ansatzweise klaren lernen

Begriindung:

Textsortenverinderungen der verschiedensten Art gehdren zu den schriftlichen
Standardaufgaben des Deutschunterrichts aut allen Klassenstufen. Das hier vor-
geschlagene Unterrichtsvorhaben bietet sich in der Klasse 8 besonders an, weil es
den wichtigen systematischen Vergleich zwischen epischen und dramatischen
Texten auf der Grundlage eigener Anschauung und Erfahrung ermoglicht. Die Er-
arbeitung eines selbstverfabten Horspiels schafft Gberdies gute Voraussetzun-
gen for die unterrichtliche Behandlung eines fremden Horspiels (es solite nichtim-
mer Hoerschelmann, ,Esperanza“ sein; vgl; aktuelle WDR-Hérspielkataloge), an
die sich die in Klasse 8 tibliche Einfuhrung in das Drama anschlieBen konnte (vgl.
Lernbereich ,Umgang mit Texten' 4).

102




Unterrichtsinhalte:

Auswahl und Interpretation einer fir die Umformung geeigneten erzahlerischen
Vorlage, die kurz, klar strukturiert und handlungsbetont sein sollte; Klarung der
Probleme, die sich aus einer Transponierung eines schriftlich erzahlten Textes in
den Bereich des Akustischen ergeben (Funktion der Gerausche zur Kenntlichma-
chung von Ort und Zeit der Handlung, von Personen, Stimmungen und Gefiihlen;
Auflésung der Handlung in Dialoge und Gerauschkulissen; Ein- und Ausblendung;
Akustikwechsel). Herstellung eines schriftlichen Horspieltextes mit Regie- und
Akustikanweisungen; Herstellen einer Tonbandfassung dieses schriftlichen Hor-
spieltextes; Erarbeitung eines Begriffsgertsts, um die mit der erzahlerischen Vor-
lage vorgenommenen Verdnderungen kennzeichnen zu kénnen.

Unterrichtsverfahren:

Die beschriebene Folge der Unterrichtsinhalte legt drei methodisch verschiedene
Unterrichtsphasen nahe: Auswahl und ErschlieBung der erzahlerischen Vorlage
mit Hilfe des Unterrichtsgesprachs; Herstellung der Horspielfassung in arbeits-
teiligem Gruppenunterricht; Erarbeitung der begrifflichen Unterscheidung zwi-
schen einem erzéhlerischen und einem Hérspieltext durch genaue (fragend — ent-
wickelnde) Analyse eines besonders aufschluBreichen Textausschnitts. Beson-
ders Beachtung verdienen in diesem Zusammenhang noch folgende Fragen: Sind
die AuBerungen und Kommentare des auktorialen Erzahlers psychologisch wahr-
scheinlich in den rein akustischen Text transponiert worden? Mit welchen Mitteln
wurde das erreicht? Woran liegt es, daB es nicht vollstandig gelungen ist? Hinge-
wiesen sei auch noch auf die Notwendigkeit, daB die Koordinationsphase des ar-
beitsteiligen Gruppenunterrichts, in der die endgiltige Hérspielfassung aus den
Gruppenbeitragen zusammengesetzt werden muB, durch die Arbeit eines Reak-
tionsausschusses vorbereitet werden sollte.

Lernzielkontrolle:

eine die Herstellung des Hérspiels standig begleitende Diskussion tiber Absich-
ten, Verfahren und Wirkungen des umgeformten Textes, die vor allem von Scho-
lern getragen werden sollte, die an seiner technischen Produktion nicht beteiligt
sind.

Lernbereich ll: Umgang mit Texten

1. Lernziel:

Die Zeitung als Informationssystem: Herstellung, Verbreitung, Aufbau und domi-
nante Textsorten einer wichtigen Lokal- oder Regionalzeitung im Uberblick ken-
nenlernen; die Verarbeitung einer fur Schuler interessanten Agenturmeldung in
verschiedenen Zeitungen vergleichen und analysieren; eine Agenturmeldung zu
einer Zeitungsnachricht verarbeiten; Interview und Reportage als typische Zei-
tungstextsorten analysieren und versuchsweise produzieren

Begriindung:

Obwohl auch jiingere Schiiler gelegentlich bestimmte Sparten und Seiten der Zei-
tungen lesen, die sie im Elternhaus vorfinden, zdhlen sie doch in der Klasse 8 nur
selten schon zu den regelmaBigen Zeitungslesern. Die fundierte Erziehung zum
kritischen Umgang mit diesem Massenmedium ist aber fur die Erweiterung der
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sprachlichen Kommunikationsfahigkeit heute unerlaBlich. Dabei ist es wichtig,
daB der Deutschunterricht die Zeitung nicht ausschlieBlich als Textsortenreper-
toire behandelt, sondern sie als ein fir den aktuellen Gebrauch/Verbrauch ,ge-
machtes* Informationssystem vorstellt, das sich auf spezifische Weise von den
konkurrierenden Systemen Fernsehen und Rundfunk unterscheidet. Der rezeptive
und produktive Umgang mit Agenturmeldungen, Interviews und Reportagen hat
propadeutischen Charakter filr die Arbeit der Klassen 9 und 10.

Unterrichtsinhalte:

kursorischer Medienvergleich; Vorstellen der Ausgabe einer Lokal- oder Regional-
zeitung, deren redaktionelle und technische Herstellung den Schalern im gunstig-
sten Fall durch die gemeinsame Besichtigung einer Redaktion oder eines Zei-
tungsverlages bekannt ist; Aufbau der Zeitung nach Sparten; Textsorten der ein-
zelnen Sparten, bestimmende Merkmale und Adressaten; Fragen der graphischen
Gestaltung; genauere Untersuchung einer ausgewahlten Nachrichtensparte (Poli-
tik, Lokales, ,Panorama®, Motor, Sport usw.); Verhéltnis von Schlagzeile und
Nachricht, Vergleich einer Nachricht mit der zugrunde liegenden Agenturmel-
dung, Vergleich dieser Nachricht mit entsprechenden Verarbeitungen aus ande-
ren Zeitungen; Analyse und versuchsweise Herstellung von Interviews und Repor-
tagen.

Unterrichtsverfahren:

Das hier skizzierte Unterrichtsverfahren verlangt vor allem eine gewisse organisa-
torische Vorarbeit durch den Lehrer (Besichtigung einer Zeitung, Besorgen von
Agenturmeldungen, Beschaffung verschiedener und verschiedenartiger Ausga-
ben vom selben Tag). Falls eine Besichtigung nicht méglich ist, lassen sich Infor-
mationen Gber Zeitungen auch durch Schilerkurzreferate bereitstellen. Im tbri-
gen konnen die Giblichen Methoden zur Analyse expositorischer Texte angewen-
det werden (Textintention — Textverfahren — Textwirkung). Zu warnen ist vor ei-
ner Uberdehnung des unvermeidlichen Begriffs der Manipulation. Nur die bewuB-
te, eindeutig nachweisbare Verformung oder Verfalschung von Nachrichten sollte
mit diesem Ausdruck belegt werden.

Lernzielkontrolle:

schriftliche Verarbeitung einer Agenturmeldung zu einer Nachricht; Herstellung
eines Interviews.

2. Lernziel:

Analyse von Fernschreiben (z.B. Western:, Familienreihen): die optisch-
akustische Makrostruktur einer Folge aus einer bekannten laufenden Western-
oder Familienreihe auf einige tragende Elemente hin untersuchen, beschreiben
und bewerten lernen

Begriindung:

tm Rahmen der Fernseherziehung, deren Notwendigkeit hier nicht im einzelnen
begriindet zu werden braucht (vgl. Langsschnitt Medienerziehung), bietet sich die
Analyse eines Reihenwestern oder einer Familienreihe in der Klasse 8 aus mehre-
ren Granden an: Beide Reihentypen werden wohl von vielen Schiilern konsumiert,
beide leben von stabilen Rollenverteilungsmustern, von einem gewissen Helden-
und Starkult, einer Erscheinung, filr die Schler dieses Alters bekanntlich ein be-
sonderes Interesse haben. An beiden Reihentypen kann die fundamentale Ein-
sicht vermitteit werden, daB Fernsehen Ersatzrealitat schafft, die von mehr oder
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weniger direkter Bedeutung fiir die Realit4t der Konsumenten ist. Die Analyse die-
ser Zusammenhéange ermdglicht Distanzierungen, ohne daB sie Identifizierungs-
bedirfnisse der Schiler direkt zu beseitigen sucht. Beide Reihentypen haben zu-
dem ein relativ Uberschaubares Grundmuster, dessen optisch-akustische
Verwirklichung und dessen soziale Implikate verhéltnisméaBig einfach zu durch-
schauen sind.

Unterrichtsinhalte:

Eigentlicher Unterrichtsgegenstand ist die Detailuntersuchung ausgewéhlter Se-
quenzen, die das Ineinandergreifen von Bildtext, Sprachtext, Originalton und Mu-
sik exemplarisch demonstrieren.

Unterrichtsverfahren:

Vorfihrung der Vidiorecorderaufzeichnung einer Fernsehwestern- oder
-familienfolge ohne Ton; mandliche und schriftliche Ergénzung des Bildtextes
durch einen selbstverfaBten Sprachtext (Inhaltsangabe); Vergleich des selbstver-
faBten Sprachtextes mit dem Dialog der Vorlage; Einbeziehung von Originalton
und Musik in die Betrachtung; Untersuchungen zum Verhaltnis von Bildtext und
Sprachtext: Wie und wo ergéanzen sie sich gegenseitig? Gibt es stereotype Uber-
einstimmungen?; die Figurenkonstellation: Held und Gegenheld, die Typologie
der Nebenfiguren; das Verhaltnis von Zeitablauf und Motivverknipfung; Erérte-
rung und Bewertung des Gesamteindrucks; Verhaltnis des optisch-akustischen
Textes zur Wirklichkeit. Die wiederholte, mindestens zweimalige Vorfihrung des
ganzen Vidiobandes ist unerlaBlich, um Kontext und Stellenwert der ausgewahl-
ten Sequenz zu verdeutlichen. Wie vollstandig und eingehend die genannten Un-
terrichtsinhalte behandelt werden sollten, 138t sich nicht genau abschatzen.
Wichtig ist, daB diese Unterrichisreihe Grundbegriffe der Fernsehanalyse einfiihrt
(soweit das in vorangehenden Klassen noch nicht geschehen ist) und ihren Ge-
brauch bt. Ob es méglich ist, das Unterrichtsvorhaben streckenweise arbeitstei-
lig zu organisieren, hangt sehr von den 6rtlichen Gegebenheiten ab. Diese Unter-
richtsreihe solite in sechs bis acht Stunden abgewickelt sein.

Lernzielkontrolle:

schriftliche Analyse einer vorher nicht besprochenen Sequenz.

3. Lernziel:

Trivialliteratur umschreiben und analysieren: zwei von Schilern aus Originalzita-
ten montierte Kurzfassungen von Groschenromanen (Western, Krimi, Heirat- oder
Liebesroman, Science-fiction usw.) so nacherzahlen, umerzahlen, ergénzen, paro-
dieren und vergleichen, daB Machart und intendierte Wirkungen trivialer Massenli-
teratur von den Schilern durchschaut und beschrieben werden kénnen

Begriindung:

Dieses vorwiegend produktive und nur gegen Ende der Unterrichtsreihe
analytisch-beschreibende Verfahren im Umgang mit Trivialliteratur ") soll Schuler
zum ,eingreifenden“ Lesen im wahrsten Sinne des Wortes anleiten. Die hochgradi-
ge Austauschbarkeit stereotyper Inhalte und Formen wird Schillern bewuBt wer-
den, wenn sie versuchen, die ihnen bekannten trivialen Textmuster nachzuahmen,
zu verandern und zu parodieren. Entscheidend ist die Erfahrung und Einsicht, daR

1) Vgl. dazu auch H. BrodiH. Wulz, Der kluge Watfenfabrikant und die dummen Revolutiondre, Frankfurt 1972
(= edition suhrkamp 558)
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Klischees den Zugang zur Realitat verschlieBen, statt ihn zu 6ffnen, daB Triviallite-
ratur eskapistisch ist. Das damit berthrte gesellschaftliche Problem (Massenlite-
ratur als Teil der Unterhaltungsindustrie) kann mit Schillern der Klasse 8 sicher an-
satzweise erortert werden.

Unterrichtsinhalte:

Trivialliteratur verschiedener Genres, die von Schilern aufgrund ihrer Leseerfah-
rung vorgeschlagen und vom Lehrer endgultig ausgewahlt werden sollte.

Unterrichtsverfahren:

in arbeitsteiligem Verfahren aus zwei Trivialromanen durch Montage von Original-
zitaten Kurzfassungen herstelien, aus denen der Inhalt der Romane eindeutig her-
vorgeht; Austausch der montierten Originalausschnitte zwischen den Gruppen
mit dem Auftrag, die jeweils fremde Montage nachzuerzédhlen, umzuerzéhlen (Ak-
zentuierung der Ausgangssituation, Veranderung der Motivverkniipfung), auszu-
weiten, z.B. einen Heimatroman zum Krimi, den Krimi zum Western umzuschrei-
ben, Kapitelausschnitte parodistisch umzuformulieren. Diese Arbeitsauftrage
kénnen an mehrere Kleingruppen gegeben werden. Arbeitshilfen: ,Die acht Jerry-
Cotton-Regeln fir die Literatur®, zusammengestellt von Fritjof Jaft 3): Vergleich
und Auswertung im Unterrichtsgespréch.

Lernzielkontrolle:
schriftliche Analyse und Kommentierung &hnlicher, aber unbekannter Trivialtexte.

4. Lernziel:

Comics als Massenunterhaitung: Formen und Folgen: die eigenen Leseerfahrun-
gen mit Comics thematisieren, sie an verschiedenen, gemeinsam behandelten
Beispielen begrifflich kiaren lernen und den sozialpsychologischen Aussagewert
ihrer Bildersprache zumindest ansatzweise entschlisseln kénnen

Begriindung:

Wenn die Schule heute den Massenmedien, unter ihnen auch den Comics, einen
gewissen Stellenwert einrdumt, so geschieht das sicher nicht, um den von ihnen
ausgehenden EinfiuB zu verstarken, sondern um ihn bewuBt zu machen, begriff-
lich zu durchdringen und Anséatze fur ein Versténdnis des gesellschaftlichen Indi-
katorwertes zu entwickeln, den sie aufgrund ihres Konsums durch ein nach Millio-
nen zahlendes Publikum haben 3). Die Klasse 8 kommt fiir den vorgeschlagenen
analytischen Weg in Frage, weil die Mehrzahl der Schuler den Héhepunkt des Co-
micskonsums in diesem Alter offenbar bereits tiberschritten hat.

Unterrichtsinhalte:

Berichte iber Leseerfahrungen mit Comics (eigene und bei Geschwistern, Freun-
den usw.beobachtete);gemeinsamausgewéhlteComics,dieGegenstand derAna-
lyse sein sollen; Entwicklung eines Beschreibungsvokabulars far Comics; For-
men der Integration des Sprachtextes in den Bildtext; Wechselwirkung von Bild,
Erzahlung, Dialog; Emblematik der Sprechblasen; stenogrammartige Verbildli-
chung von inneren Vorgéngen der Figuren; onomatopoetische Worter und ihre

2) Zitiert nach Hebel, Lesen, Darstellen, Begreifen, Ausgabe A, Frankfurt 1972, 8. 17.
3) Vgl. dazu R. C. Reitberger, W. J. Fuchs, Comics. Anatomie eines Massenmediums, Minchen 1971.
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Funktion; speed- oder action-lines; Zeitablaufe und Simultaneitat in comic strips;
Figuren- und Handlungsschemata; evtl. der Code der Comics Magazine Associa-
tion of America “); Vergleich zwischen Comics und Bildgeschichten, bzw. Panto-
mimenstrips.

Unterrichtsverfahren:

Unterrichtsgesprach und Kurzreferate wahrend der ersten Phase (Bericht tiber Le-
seerfahrungen, Auswahi der Unterrichtsgegenstande, Erarbeitung eines Untersu-
chungsschemas); arbeitsteiliger Gruppenunterricht bei der Untersuchung ver-
schiedenartiger Comics; fragend-entwickelnde Verfahren, um den sozialpsycho-
logischen Aussagewert der behandelten Comics zu ermitteln.

Lernzielkontrolle:
schriftliche Analyse bisher nicht behandelter Bildsequenzen.
5. Lernziel:

Lesen und Verstehen langerer strukturierter Erzdahlungen/Kurzgeschichten: eine
Auswahl der im eingefuhrten Lesebuch abgedruckten Erzahlungen/Kurz-
geschichten lesen, interpretieren und kategorisieren kénnen (Wer erzahit? Warum
wird erzahlt? Mit welchen erzéhlerischen Verfahren vermittelt der Erzahler dem Le-
ser das Problem, auf das es ihm ankommt? Wie ist das Verhaltnis von Fiktion und
Realitat zu beurteilen?); Grundbegriffe der Erzahltechnik kennen und anwenden
kénnen.

Begriindung:

Die Analyse und Erérterung einzelner Erzdhlungen gehort zu den Aufgaben, mit
denen Schler der Klasse 8 seit zwei bis drei Jahren vertraut sind. Jetzt kommt es
darauf an, das Lesetempo zu erhéhen, gewisse Anforderungen an die Fahigkeit
zum Vergleichen verschiedener Erzahlungen zu stellen, den Umgang mit erzahl-
analytischen Begriffen einzuliben und die Schuler zu der Erkenntnis anzuleiten,
daB Diskussionen tber den ,Inhalt“ oder die ,Problematik“ einer Erzahlung stan-
dig von der Art und Weise beeinfluBt werden, in der der Erzahler die ,Inhalte pra-
sentiert. Im {brigen fuhrt diese Reihe zur sogenannten ,Ganzschriftlektire’
(Vgl. il 6).

Unterrichtsinhalte:

Sie hdngen weitgehend von der Textauswah! der eingefuhrten Lesebiicher ab. Der
Unterricht kann sich in Ausnahmefallen auch auf Kurzfassungen statzen, die aus
Originalzitaten montiert und fur die Schiler vervielfaltigt werden.

Unterrichtsverfahren:

Nachdem den Schiilern die Aufgabenstellung der Reihe durch die gemeinsame,
kontrastive Erarbeitung von zwei Erzahlungen verdeutlicht worden ist, kénnte die
Beschaftigung mit den Gbrigen vorgesehenen Erzahlungen arbeitsteilig vorgehen-
den Kleingruppen tbertragen werden. Es bleibt auch zu tGberlegen, ob man das
hier vorgeschlagene Unterrichtsvorhaben in zwei Abteilungen aufgliedern und auf
die beiden Schuthalbjahre verteilen sollte. Ausschlaggebend ist in jedem Fall, daB
die Behandlung von Erzahlungen/Kurzgeschichten ganz bewuBt in den Dienst ei-
ner systematischen Lese- und Verstehensschulung gestellt wird und nicht als
LickenbtBer eines fahrlassig planenden Unterrichts dient.

4) Vgl. Reitberger, S. 259 f.
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Lernzielkontrolle:

schriftliche Inhaltsangaben; schriftliche Interpretationen mit Hilfe gezielter Fra-
gen und Arbeitsanweisungen; schriftliche Stellungnahme zu der Haltung/
Bewertung/Akzentuierung, mit der ein wichtiges Problem in einer Erzéhlung préa-
sentiert wird; Erérterung von Alternativen.

6. Lernziel:

Lesen und Verstehen einer ,Prosaganzschrift“: Jugendbuch/Jugendroman oder
Novelle: die Makrostruktur eines Jugendbuches/Jugendroman oder einer Novelle,
d.h. den ,Mechanismus* der erzahlerischen Vermittlung von Inhalten aufgrund
wiederholter Lektiire durchschauen und in ihren tragenden Elementen beschrei-
ben kénnen

Begriindung:

Die hier angebotene Alternative Jugendbuch/Jugendroman oder Novelle muB im
Zusammenhang mit der entsprechenen Unterrichisreihe der Klasse 7 gesehen
werden. Als Faustregel mag gelten: Wenn die Behandlung von Jugendbtichern in
der Klasse 7 stattfindet, sollten in Klasse 8 eine oder zwei Novellen gelesen wer-
den. Die umgekehrte Folge ist ebenso denkbar. Wichtig ist im Gbrigen, das Schiler
bei der Auswahl der zu behandelnden Jugendbtcher entscheidend mitsprechen
kdnnen. Auch sollten Analysen nicht mit ermidender Ausfihrlichkeit betrieben
werden. Sie sollen die Lesefahigkeit entwickelr und nicht den Lesehunger damp-
fen. Die Flexibilitat der Unterrichtsformen ist daher bei der Behandlung von Prosa-
ganzanschriften besonders wichtig (vgl. auch Léngsschnitt Jugendbuch).

Unterrichtsinhalte:

Was die Lesestoffe betrifft, so sollte sich der Lehrer im Bereich des Jugendbuchs
an den Kenntnissen und Interessen seiner Schiler orientieren. Ein gut organisier-
tes Auswahlverfahren zur Bestimmung des Buchs, das die Klasse schlieBlich ge-
meinsam liest und analysiert, ist bereits ein wesentlicher Bestandteil der Reihe.
Die Auswahl geeigneter novellistischer Lesestoffe fur die Kiasse 8 bleibt schwie-
rig und kann nur aufgrund genauer Kenntnisse der Interessen und des Leistungs-
vermoégens einer Klasse getroffen werden. Die folgenden Titel benennen keinen
Kanon, sondern teilweise alternative Moglichkeiten: W. Irving, Rip van Winkle; Th.
Mann, Herr und Hund; A. Sillitoe, Die Einsamkeit eines Langstreckenlédufers; J.
Wassermann, Das Gold von Caxamalca; G. Keller, Kieider machen Leute. Vielfalti-
ge Anregungen vermitteln das RUB Gesamtverzeichnis und M. Tolle,
Taschenbuch-, Paperback- und Schulausgaben moderner Literatur, Stuttgart 1970
(DU Beiheft zu Jg. 22/1970).

Unterrichtsverfahren:

Die Behandlung von Jugendbtchern bietet Moglichkeiten fur arbeitsteiligen Grup-
penunterricht. Bei der gemeinsamen Erarbeitung eines Textes sind folgende
Schritte und Themen denkbar: private Lekture des ganzen Textes, Lesekontrollen
(schriftliche Inhaltsangaben, keine Nacherzahlungen!); Untersuchung der Erzéh-
lerperspektive und evtl. der Erzahlerfigur (Mischungsverhaltnisse von Bericht, Be-
schreibung und Dialog); Verflechtung von ,story’ und ,plot’; Figurenkonstellation
und Thematik des Romans/der Novelle; Referenzrahmen des Romans ; das Ver-
haltnis von Fiktion und Wirklichkeit (das Realismusproblem); Erérterung des Ver-
haltens der Figuren unter dem Gesichtspunkt des Erwartbaren und méglicher Al-
ternativen (dabei 18Bt sich der wesentliche Unterschied zwischen trivalen und
nichttrivalen literarischen Texten verdeutlichen); da Schuler zunachst an ,inhal-
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ten“ interessiert sind, kann diese Aufzahlung noch nicht als Abfolge konkreter Un-
terrichtsschritte verstanden werden.

Lernzielkontrolle:

Spezielle Lekturetests, die nach Fakten und der Interpretation wichtiger Textstel-
len fragen, sind denkbar und geeignet, aber nur mit erheblichem Zeitaufwand zu
erstelien. Im Gbrigen gibt es zwei Kontrollverfahren: Fragen an den Text formulie-
ren und die unter Zuhilfenahme selbstandig zu suchender Textbelege beantwor-
ten lassen oder eine Reihe kiirzerer Belegstellen zusammenstetien (diez.B. furdie
Beurteilung der Rolle des Erzahlers wichtig sind) und fragen, was sie miteinander
zu tun haben. [Schriftliche Interpretationen langerer Textpassagen miissen durch
genaue Fragen und Arbeitsanweisungen vorbereitet werden.]

7. Lernzie!

Einfiihrung in das Drama: Bertolt Brecht, Der Jasager und der Neinsager 5): Die
Schuler sollen bei der Behandlung von Bertolt Brechts ,Der Jasager und der Nein-
sager* die drei Variationen des Motivs vom ,Einverst4ndnis* in ihrem jeweiligen
Kontext, der davon abhangigen dramatischen Funktion und in ihrer wechselseiti-
gen Beziehung beschreiben und beurteilen lernen.

Begriindung:

Die Eintibung in den Umgang mit literarischen Makrostrukturen muB in Klasse 8
auf einfache dramatische Texte ausgedehnt werden, damit die Klassen 9 und/oder
10 beim Aufbau eines fundamentalen Textrepertoires auf elementare Kenntnisse
zur dramatischen Form zurackgreifen konnen. Entscheidende Kriterien far die
Textauswah! sind neben Kurze, Uberschaubarkeit und sprachlicher Einfachheit
der Modellcharakter der Fabel: Sie vermittelt dem Scholer die grundlegende, fur
ihn nachvollziehbare Einsicht, daB dramatische Texte es stets mit der Prasenta-
tion alternativer Handlungsméglichkeiten zu tun haben, deren Beurteilung und
mégliche Anwendung Aufgabe des mitdenkenden und mitfihlenden Zuschauers
(Lesers) ist. Brechts Schuloper wird diesen Anspriichen gerecht. Wichtig ist die
Benutzung einer Ausgabe, die beide Fassungen des Jasagers und méglichst auch
eine Ubersetzung des japanischen N&-Spiels ,Der Wurf ins Tal“ enthalt (z.B. edi-
tion suhrkamp 171). Die bei einem Vergleich der drei Brechtstiicke mit der japani-
schen Vorlage sichtbar in Erscheinung tretende Konfrontation von Mythos und
Aufklarung verschafft Einblick in diametral entgegengesetzte Handlungsmotivie-
rungen, die beide von grundsatzlicher Bedeutung sind.

Unterrichtsinhalte:
vgl. Lernziel

Unterrichtsverfahren:

— die erste Fassung des Jasagers mit der zweiten Fassung so genau verglei-
chen, daB eine tabeilarische Ubersicht der Textabweichungen erstellt werden
kann

— denselben systematischen Vergleich zwischen der zweiten Fassungdes Jasa-
gers und dem Neinsager durchfihren

— denselben systematischen Vergleich zwischen der ersten Fassung des Jasa-
gers und dem Neinsager durchfihren

5) Alternativ oder zusatzlich zu dem hier genannten Titel kommen als dramatische Texte far die Einfihrung
und u.U. auch Ergénzung in Betracht: Das Puppenspiel vom Dr. Faust, Inselbacherei Nr. 125; Brecht, Die
Gewehre der Frau Carrar. Hérspielfassung aus dem Archiv des Berliner Ensembles. Deutsche Grammaphon
Ges. Lit. Archiv D 182851.
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— die Fabeln der drei Stiicke schriftlich formulieren lassen

— die Ausgangssituation und die Entscheidungssituation [besonders die Funk-
tion des ,groBen Brauchs* im Jasager (1. Fassung)] mit den Schilern auf ihre
Stimmigkeit bzw. Widersprichlichkeit hin untersuchen

— anhand der systematischen Vergleiche erértern, welche SchluBfolgerungen
sich aus den Anderungen in der zweiten Fassung des Jasagers und im Neinsa-
ger ergeben

— durch die kursorische Lektiire der urspriinglichen japanischen Vorlage (e.s. S.
83-97) klaren, welche Funktion der ,groBe Brauch* dort und in den Stucken
Brechts hat “

— den Modellcharakter der Stiicke Brechts erarbeiten: Abstraktheit, Ubertrag-
barkeit, didaktische Intention, Grenzen solcher Modelle

— durch Vergleich mit einer lehrhaften Erzahlung (z.B. Brecht, Die unwiirdige
Greisin) einige konstitutive Unterschiede zwischen szenisch-dramatischer
und erzahlerischer Darstellung von Handlung herausarbeiten.

Die systematischen Vergleiche kénnen in arbeitsteiligem Gruppenunterricht zU-
gig erarbeitet und woméglich den Klassenkameraden schriftlich mitgeteilt wer-
den. Der erérternde Vergleich der Stiicke verlangt durchweg ein textbezogenes Un-
terrichtsgesprich. Die Lektire der japanischen Ubersetzung solite zunachst fa-
Kkultativ sein. Bei der begrifflichen Klarung szenischer und erzéhlerischer
Darstellungstechniken empfiehlt es sich, den Aufbau von Zuschauer- bzw. Leser-
reaktionen zunachst in den Mittelpunkt der Betrachtung zu ricken. Die Bespre-
chung der Stiicke sollte nicht Gber sechs bis acht Stunden hinausgehen.

Lernzielkontrolle:

schriftliche Fixierung der Gruppenarbeitsergebnisse, schriftliche Interpretation
Kleiner und kleinster Szenenausschnitte, mindliche Stundenzusammenfassun-
gen.

8. Lernziel:

Umgang mit Gedichten: In vier bis funf dber das Jahrverteilten je drei- bis vierstin-
digen Lyrikreihen sollen die Schuler der Klasse 8

— ihre bisher erworbenen Kenntnisse der Formelemente und Formtypen lyri-
scher Dichtung vervollstéandigen

— IyrischesSprecheninunterschiedIichenVerwendungssituationenbeobachten

— ein begrenztes Repertoire an didaktischer Lyrik, an Naturlyrik und an
humoristisch-grotesker Lyrik kennen — und unter Verwendung metrischer
und rhetorischer Fachausdriicke verstehen und vergleichen lernen

— sechs bis acht qualitativ gute und thematisch ansprechende Gedichte aus-
wendiglernen

Begriindung:

Der Umgang mit Lyrik wird sinn-und wirkungslos, wenn der Deutschunterrichtihn
elektrisch und punktuell betreibt. Eine vorausschauende Planung zusammenhén-
gender kurzer Unterrichtsreihen ist daher unerlaBlich. Das an zweiter Stelle ge-
nannte Teilzeit meint zunachst ganz einfach das Auffinden und Beobachten ryth-
mischer und metaphorischer Sprache im alltaglichen nichtliterarischen Bereich.
Es impliziert natirlich auch die Frage nach dem Nutzen von Gedichten und nach
der Rechtfertigung fur den Umgang mitihnen. Diese liegt in der Erkenntnis, die sie
dem Leser von sich selbst und der Welt/Gesellschatft, in der er lebt, vermitteln. Das
gilt auch und gerade fiir altere Gedichte, die Differenzen zu gegenwartigen Wahr-
nehmungsméglichkeiten markieren. Es versteht sich von selbst, dak den Schilern
dieser Zusammenhang nur ansatzweise und an bestimmten Beispielen vermittelt
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werden kann. Die Zuordnung der konkreten Aufgaben bezieht sich auf den oben zi-
tierten Aufsatz von U. Heise ,Didaktische Planung der Einfihrung in den Bereich
der Lyrik im Deutschunterricht der Mittelstufe® (DU Jg. 20/1968, H. 6 S. 48)

Unterrichtsinhalte:

— der Spruch als Grundform didaktischer Lyrik

— Einfuhrung ins dichterische Bild

— Gedichtvergleichankleineren gegensatzstarken Gruppen von Naturgedichten
— Humoristische Wirkungen in der Sprache der Lyrik

~ Besondere Themen: z.B. Gedichte Gber den Krieg

Unterrichtsverfahren:

Aufbau eines je nach Eigenart eines Gedichts zu handhabenden Katalogs von Fra-
gen, den die Schaler mit zunehmender Selbstandigkeit und unter Verwendung me-
trischer und rhetorischer Fachausdricke an die Gedichte richten kénnen: Die Fra-
gen sollten sich u.a. beziehen auf den Aufbau eines Gedichts, das Verhiltnis von
Metrum und Rhythmus, die Eigenart und Funktion dichterischer Bilder, den Wort-
bestand, die Bedeutung nicht vertrauter Worter, die Satzfthrung, die Rolle des lyri-
schen Ichs und die Perspektive der lyrischen Aussage. Je selbstandiger Schilter
diese Fragen zu stellen und zu beantworten wissen, desto eher werden arbeitsteili-
ge Formen des Gruppenunterrichts méglich sein.

Lernzielkontrolle:

gestaltendes Sprechen auswendig gelernter Gedichte, mindliche und schriftliche
Uberprafung der Fahigkeit, metrische und rhetorische Fachausdriicke sachge-
recht zu verwenden.

Lernbereich 1li: Reflexion iiber Sprache
1. Lernziel:

Wiederholung der Satzlehre (Satzgefiige und Satzreihe): die Syntax schwieriger
Texte unter Verwendung der eingefithrten grammatischen Begriffe so beschrei-
ben kdnnen, daB die syntaktischen Stilmerkmale der Texte benannt werden kén-
nen

Begriindung:

Ab Klasse 8 kommt es zunehmend darauf an, das Erlernte grammatische Begriffs-
instrumentarium — in Zweifelsfallen empfiehlt sich eine Orientierung am Schuler-
duden Bd. 3 — in den Dienst der Textbeschreibung und Textanalyse zu stellen. Be-
sonders wichtig durfte sein, daB die Relation zwischen Gesamtsatz und Teil-bzw.
Gliedsatz genau beschrieben werden kdnnen, daB die Schiler zwischen Subjekt-,
Objekt- und Gleichsetzungssatzen, zwischen Konjunktionalsatzen, Relativsitzen
und indirekten Fragesétzen unterscheiden kénnen. Solche Bestimmungs-
Gbungen, die an nicht zu langen, eigenstandigen Texten verschiedener Sorten vor-
genommen werden sollten, sind kein Selbstzweck, sondern dienen der Feststel-
lung dominanter syntaktischer Stilelemente. Derartige Ubungen weisen den Leh-
rer Uberdies darauf hin, welche grammatischen Phanomene er noch einmal gezielt
wiederholen muB.

Unterrichtsinhalte:

schwierigere Texte aller Art, z.B. Kleist, Anekdoten; R. Queneau, Stilibungen (Bibl.
Suhrkamp 148); ausgewahlite Texte von HeiBenbittel {Sammlung Luchterhand
Bd.3); syntaktisch interessante Gedichte usw.
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Unterrichtsverfahren:

verbale und graphische Beschreibungen syntaktischer Abhangigkeiten; Bearbei-
tung verschiedener Texte in Kleingruppen; gezielte Definitionstibungen zu gram-
matischen Begriffen anhand von Beispielsaizen aus dem Schulerduden; wichtig-
ster Grundsatz: wo immer mdglich von Texten ausgehen und nach der Betrach-
tung des Einzelphdnomens zum Text zuriickkehren, d.h. die Funktion des Phano-
mens im Kontext beschreiben.

Lernzielkontrolle:
Die Syntax eines kurzen Textausschnitts mundlich oder schriftlich beschreiben.

2. Lernziel:

Wortkunde: Bestimmung von Wértern durch Auffinden klassifikatorischer Merk-
male: Wortinhalte durch eine Kette binarer klassifikatorischer Entscheidungen
bestimmen (Ja/Nein-Entscheidungen); Wortfelder durch eine Liste/Tabelle se-
mantischer Komponenten gliedern

Begriindung:

Wortschatzerweiterungen und Wortschatzgliederungen gehéren neben schwieri-
gen Fragen der Wortbildungslehre und der Namenkunde zu den wichtigen Aufga-
ben der Wortkunde in Klasse 8. Da Wortschatziibungen — sie sind von groBer Be-
deutung fiir die Satz- und Textsemantik — fast immer in einer Art Ratselspiel be-
trieben werden kdnnen, finden sie auch das spontane Interesse der Schiiler. Die
unmittelbare Bedeutung der Wortsemantik fiir das eigene Schreiben, das prézise
Erfassen semantischer Schliisselbegriffe in Satzen und Texten sowie fiir Begriffs-
bildungen (Definitionen) sollte durch Beispiele veranschaulicht werden.

Unterrichtsinhalte:

semantische Ratselspiele verschiedenster Art; Anregungen sind oft in Rétsel-und
Quizbtchern zu finden.

Unterrichtsverfahren:

Fragespiele als Wettbewerb organisieren; tabellarische Komponentenanalysen
entwerfen; Wortfelder bilden; Homonyme zu disparaten Merkmalskatalogen su-
chen; ein gemeinsames Merkmal zwischen ansonsten disparaten Begriffen fin-
den.

Lernzielkontrolie:

eine Komponentenanalyse durchfilhren; Ratselspiele entwerfen und durchfah-
ren.

3. Lernziel:

Sprache der Schulfidcher: einen Vormittag in der Schule als Kette sehr
verschiedenartiger, aber vorwiegend sprachlicher Kommunikationssituationen
beschreiben lernen und dabei zwischen Umgangssprache, Hochsprache und
Fachsprache unterscheiden kénnen Y

Begriindung:

Die Erweiterung sprachlicher Kommunikationsfahigkeit verlangt vom Schdler,
daB er Kommunikationssituationen, seine Rolle in ihnen und die Erwartungen
seiner/seines Kommunikationspartner/s richtig einzuschétzen vermag. Ein GroB-
teil der sprachlichen Anforderungen, die an Kinder im Schulaiter gestellt werden,
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gehen von der Schule aus oder stehen doch zumindest im Zusammenhang mit ihr.
Schulerfolg hangt nicht zuletzt von der Art und dem Umfang ab, mit denen Schuler
diesen Anforderungen gerecht werden. Aus diesem Grund ist es erforderlich, inh-
nen Einblick in diese sprachlichen Gegebenheiten zu verschaffen und ihnen den
sprachlichen Rollenwechsel, der mit dem wechselnden Gebrauch von Umgangs-
sprache, Hochsprache und Fachsprache verbunden ist, als das der Schulsituation
angemessene Sprachverhalten zu erl3utern.

Unterrichtsinhalte:

verschiedenartige sprachliche Kommunikationssituationen, die an einem Vormit-
tag in der Schule vorkommen

Unterrichtsverfahren:

Kl&rung des Begriffs ~Kommunikationssituation®; Versuch, eine chronologische
Liste vorkommender Kommunikationssituationen zu erstellen; Versuch, diese Li-
ste systematisch nach der Stilebene der vorwiegend verwendeten Sprache (Um-
gangssprache, Hochsprache, Fachsprache) zu ordnen; Analyse exemplarischer
Kommunikationssituationen (Problem: Kommunikationssituationen rekonstruie-
ren oder mit dem Tonband aufzeichnen?) unter dem leitenden Gesichtspunkt, ob
sich die beteiligten Kommunikationspartner ,angemessen* verhalten; Exkurs
Uiber die (stilistische) Grundkategorie ~Angemessenheit’; Aufarbeitung eines
Fachwortschatzes fir die Facher Erdkunde, Biologie, Physik.

Lernzielkontrolle:

selbsténdige Analyse einer exemplarischen unterrichtlichen Kommunikationssi-
tuation.

4. Lernziel:

Stilistik: Uber den Zusammenhang von Sprachnorm und Sprachwirklichkeit:
durch die Analyse und Modifizierung fremder und selbstverfaBter Texte die Forde-
rung nach ,gutem Stil“ als ein Problem der kommunikativ angemessenen Auswahl
stilistischer Mittel (Wortwahl, Stilschicht, grammatische Stilmittel, sprachliche
Bilder, Stilfiguren, Klangwirkung) erkennen

Begriindung:

Die Forderung, Deutschunterricht sollte dem Schiiler helfen, seine sprachliche
Kommunikationsfahigkeit zu erweitern, schlieBt die Notwendigkeit ein, dem Schii-
ler die allenthalben unreflektiert gestellte Forderung nach ,gutem Stil“ als ein rela-
tives, das heiBt von der Kommunikationssituation und damit u.a. vom Kommuni-
kationspartner abhéngiges Problem vorzustellen. Das verhindert einerseits die un-
bedachte Anpassung an vermeindlich vorbildliche Stilmuster, 148t aber anderer-
seits auch die angeblich progressive Position nach Negierung herrschender
Sprachnormen als sachlich unangemessen erscheinen; denn Nichtbeachtung der
situationsabhangig normierten stilistischen Erwartungen meines Kommunika-
tionspartners verhindert — grob gesprochen —, daB die von mir geduBerte Rede
ihre Absicht erreicht.

Unterrichtsinhalte:

R. Queneau, Stiliibungen (Bibi. Suhrkamp 148); ausgewahite Texte aus Grenzver-
schiebung. Neue Tendenzen in der deutschen Literatur der 60er Jahre, hrsg. von R.
Matthaei, K6In 1970; Auszage aus Schileraufsatzen; Schlagertexte; politische
Reden; evtl. Parodien und Kabarettexte.
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Unterrichtsverfahren:

Das Phanomen ,Stil“ konnte zunichst durch die Analyse einiger Queneautexte ins
BewuBtsein der Schiiler gehcben werden. Beobachtungskriterien bieten die oben
aufgezahlten stilistisch relevanten Kategorien (Wortwabhl, Stilschicht usw.). Da-
nach sollte die Analyse mit dem Erproben stilistischer Variationen verbunden wer-
den. Die Vorstellung eines einfachen Kommunikationsmodells empfiehlt sich aus
Griinden der Anschaulichkeit.

Lernzielkontrolle:

begrindete Einordnung und Bewertung verschiedener Textproben nach den Kate-
gorien ,stilistisch angemessen’, ,stilistisch unangemessen’.
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Il Die Klassenstufen 9 und 10

1. Vorbemerkungen

Die Lernanforderungen der Klassen 9 und 10 missen sich nach dem Pflichtunter-
richt ausrichten.

Die Aufbaukurse, die der Erprobung von Interessenschwerpunkten dienen, arbei-
ten auf die gleichen Qualifikationen hin, die der Pflichtunterricht am Ende der Se-
kundarstufe | erreichen will, sie sollen aber auf einem kleineren oder groBeren Sek-
tor die fachspezifischen Aufgaben erschlieBen, deren Konturen aufgrund des Un-
terrichts im Pflichtbereich schon sichtbar sind.

Die Ergénzungskurse dienen der Festigung oder dem Nachholen von Kenntnissen
und Fahigkeiten; sie sind wahlbar von Schiilern mit nicht ausreichenden Leistun-
gen im Fach Deutsch. Fr die Wahl eines Ergénzungskurses sind die Empfehlung
des jeweiligen Fachlehrers, an dessen Unterricht im Pflichtbereich der Schiler
teilnimmt, und die Zustimmung des Schulleiters erforderlich (vgl. Runderlal vom
19. 4. 1972, Anlage 2).

Der Unterricht in den Erganzungskursen geht von den Bediirfnissen der Schiler
aus undrichtet sich in seiner Thematik nach dem parallelen Unterricht des Pflicht-
bereichs bzw. nach den Lernzielen der Klasse 8.

Die Schler der Klassen 9 und 10 sind haufig far viele Gegenstande des Deutsch-
unterrichts schwer zu motivieren; h&ufig mangelt es auch an der Bereitschaft zu
intensivem Arbeiten und an Durchhaltevermégen. Diese Schwierigkeiten lassen
sich aber Uberbriicken, wenn man auf die besonderen Interessen der Schiiler in
diesemn Alter eingeht: Die Jugendlichen méchten mit den Erwachsenen/Lehrern
kooperieren, anstatt sich dirigieren zu lassen; sie méchten bei der Unterrichtsge-
staltung und der Bewertung der Leistungen mitwirken. Sie sind an Inhalten und
Methoden des Unterrichts interessiert, weniger an abstrakt formulierten Lernzie-
len. Grundsatzlich ist Flexibilitat gegeniiber Schiilerwiinschen geboten. Vorallem
bei der Auswahl der Lekture, gelegentlich auch bei der Korrektur von Kiassenar-
beiten sollte man ihnen die Méglichkeit der Mitwirkung einrdumen. Die Jugendli-
chen sind besonders psychologischen, soziologischen und philosophischen Pro-
blemen gegentiber aufgeschlossen. Bei einer entsprechenden Auswahl von Tex-
ten und hinreichender Méglichkeit zur Diskussion ist eine Motivation durchaus zu
erreichen.

2.1. Unterrichtsempfehlungen Klasse 9

Teil A: Pflichtunterricht

Vorbemerkungen zur Klasse 9:

Die fur den Pflichtbereich angegebenen Lernziele lassen sich mit wenigen Aus-
nahmen nicht in jeweils einer geschlossenen Unterrichtsreihe verwirklichen; sie
sind vielmehr so aufeinander bezogen, daB eine Unterrichtseinheit gleichzeitig
von mehreren Lernzielen her konzipiert werden kann. Soistes beispielsweise sinn-
voll, Diskussion, Debatte, Protokoll, Referat und Erorterung in standigem Bezug
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aufeinander zu tben (vgl. Anmerkungen zu den Unterrichtsverfahren!). Da die
Schiler mehr als in den vorhergehenden Klassenstufen an der Gestaltung des Un-
terrichts beteiligt werden sollten, ist es zu empfehlen, von den angegebenen Lern-
zielen her die Unterrichtsreihen gemeinsam mit den Schalern zu planen.

Die im folgenden aufgeftihrten Lernziele und Lerninhalte stellen das ,fundamen-
tum® fGr den Deutschunterricht der Klasse 9 dar, eventuelle Erganzungen sind den
L&ngsschnitten zu entnehmen.

Das Hauptgewicht des Unterrichts, etwa 40 %, liegt auf dem Gebiet der mindli-
chen und schriftlichen Kommunikation, da die systematische Ubung von Diskus-
sion, Debatte, Protokoll, Referat, Erorterung und schriftlicher Textinterpretation
zeitraubend ist; die tbrigen Stunden sind in gleicher Zahl auf die Bereiche ,Um-
gang mit Texten® und Reflexion Uiber Sprache aufzuteilen, wobei zu bedenken ist,
daB durch die Textbetrachtung der Bereich ,Reflexion iber Sprache® zum Teil ab-
gedeckt wird.

Lernbereich I. Miindliche und schriftliche Kommunikation

1. Lernziel:
Fahigkeit, sachlich und partnerbezogen zu diskutieren.

Begriindung:

Die Fahigkeit zur Diskussion ist wesentliches Moment der Kommunikationsfahig-
keit in einer demokratischen Gesellschaft. Zwar wird auch schon in den unteren
Klassen diskutiert, es scheint aber sinnvoll, in einer Unterrichtseinheit die Diskus-
sion selbst zum Gegenstand zu machen, um den Schiilern Gelegenheit zu geben,
das eigene Diskussionsverhalten kritisch zu betrachten und gegenbenenfalls zu
korrigieren. — Die Diskussionsféhigkeit ist in einem gréBeren sozialen Zusam-
menhang zu sehen, da die Bereitschaft, das eigene Verhalten und die eigenen An-
sichten aufgrund von Argumenten zu &ndern, Voraussetzung einer jeden sinnvol-
len Diskussion ist.

Teilziele:
1. Fahigkeit, einer Diskussion zu folgen:

— zwischen objektivem Sachverhalt und subjektiver Meinung unterscheiden
— die Qualifikation eines Beitrages bewerten
— den Stand der Diskussion erkennen

2. Fahigkeit, an einer Diskussion teilzunehmen:

— Behauptungen beweisen, begriinden, erldutern und ihre Bedingungen und
Konsequenzen aufzeigen

— Abschweifungen unterlassen, unndtige Wiederholungen vermeiden, an Ge-
sagtes anknlpfen

— auf impulse, Fragen und Antworten sachlich reagieren

— sich auf die Kompetenz des Diskussionspartners einstellen

— den Diskussionspartner durch provozierende Formulierungen und Fragen
zu Stellungnahme und Kritik herausfordern

— respektieren, daB bei unterschiedlichen Voraussetzungen unterschiedliche
Beurteilungen, Bewertungen und Entscheidungen méglich sind

3. Fahigkeit, eine Diskussion zu leiten:

— Impulse geben, um die Diskussion in Gang zu bringen und zu halten; weiter-
fuhrende Fragen stellen, neue Gesichtspunkte einfGhren

— unterschiedliche Ansichten gegentiberstellen, verbindende Gemeinsamkei-
ten hervorheben, Beitrage verkniipfen, Unklarheiten beseitigen
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— zum Thema zurickfihren, abwegige Beitrdge zurtickweisen, personliche
Angriffe vermeiden

— Teilergebnisse festhalten, Zusammenfassungen geben

— die eigenen AuBerungen reduzieren

Unterrichtsinhalte:

Die Themen fur die Diskussion sollten aktuell sein und dem Erfahrungsbereich der
Schiiler entsprechen, damit Engagement méglich ist und die Schuler lernen, sich
auch bei personlichem Einsatz zu kontrollieren. Es ist zu empfehlen, die Themen
mit der Klasse auszuwéhlen; zum Teil lassen sie sich den jeweiligen Unterrichts-
stoffen (Werbung, literarische Werke) entnehmen.

Unterrichtsverfahren:

Anhdéren und Beurteilen von Diskussionen im Rundfunk, im Fernsehen und bei 6f-
fentlichen Veranstaltungen; Arbeit mit Tonbandaufnahmen; Protokollieren des
Verhaltens der Diskussionsteilnehmer, vor allem des Leiters; geordnete Zusam-
menfassung von Diskussionen, u.a. als Vorbereitung fur die ,Erorterung®. — Dis-
kussionen sollten von den Schilern sachlich vorbereitet werden, da sie andern-
falls in bloBes Gerede ausarten kénnen.

Lernzielkontrolle:

Beurteilung des Diskussionsverhaltens.

2. Lernziel:

Fahigkeit, sachlich und fair zu debattieren.

Fur die Debatte gelten ahnliche Uberlegungen wie fir die Diskussion. Der Unter-

schied besteht darin, daB hier zwei Gruppen gebildet werden, die von vornherein

entgegengesetzte Standpunkie einnehmen. Folgende bei der Debatte auftretende

Gefahren sollten besonders in den Blick genommen werden:

— aggressives Verhalten, ,Personlichwerden, Lacherlichmachen des Gegners

— Unterschlagung wahrer Sachverhalte, HerausreiBen von Zitaten aus dem Zu-
sammenhang, Verdrehen von Tatsachen, Anwenden von Scheinargumenten
und falschen Vergleichen

— Untersteilungen, Bestreiten der Kompetenz des Gegners

3. Lernziel:

Fahigkeit, zur Information von Zuh&rern dber einen komplexen Sachverhalt zu re-
ferieren.

Begriindung:

Da das Wissen heute ins Unliberschaubare angewachsen ist, ist es erforderlich,
daB es Menschen gibt, die ihr Wissen so aufarbeiten konnen, daB es fur andere ver-
fugbar wird. Dazu gehort auch die Fahigkeit, vor Zuhorern komplexe Sachverhalte
so zu formulieren, daB sie vom Stand ihrer Kenntnisse her in der Lage sind, die In-
formationen aufzunehmen. Da auBerdem die Schule in Entsprechung zur auBer-
schulischen Wirklichkeit die Fahigkeit zur Teamarbeit férdern sollte, ist es not-
wendig, das Referat als ein wesentliches Element der Kooperation in den Unter-
richt einzubeziehen.

Teilziele:

— sich mit Hilfe von Lexika, Sachbiichern, Zeitschriften usw. Informationen be-
schaffen und sie sich durch rationelle Ordnung (Schnellhefter, Zettelkasten)
verfagbar machen
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— die fur den festgesetzten Zweck wichtigen Informationen auswéhlen und im
Hinblick auf die Zuhorer ordnen

— die Informationen vor Zuhdrern so vortragen, daB diese sie aufnehmen kénnen
— die Gliederung des Referats an den Anfang stellen
— die Fragerichtung und Problemstellung des Referats in der Einleitung

deutlich machen, damit die Zuh&rer zum Mitdenken beféhigt werden

— Begriffe, die den Zuhorern unbekannt sind, erlautern
— schwierigeSachverhaltemehrmals,eventuellmitanderenWortenvortragen
— Zusammenfassungen geben, um an Wesentliches erinnern

Unterrichtsinhalte:

Die Themen der Referate ergeben sich aus den Unterrichtsreihen; méglich sind al-
so Referate iber die Problematik der Werbung und, im Zusammenhang mit der Li-
teraturbetrachtung, {iber Dichterbiographien und Gber geselischaftliche und ge-
schichtliche Ereignisse.

Unterrichtsverfahren:

Die Sachgebiete der Referate sollten mit zunehmendem Konnen der Schiler kom-
plexer werden. Die Entscheidung, ob die Referate nur mit Hilfe eines Stichwortzet-
tels vorgetragen oder ob sie vorgelesen werden, richtet sich nach dem Schwierig-
keitsgrad der Sache.

Lernzielkontrolle:

Beurteilung von Referaten, nach Maglichkeit gemeinsam mit den Schulern,dadie-
se am ehesten feststellen kdnnen, wie weit es dem Referenten gelungen ist, sich
auf die Kompetenz der Zuhérer einzustellen.

4. Lernziel:

Fahigkeit, das Wesentliche eines Gespréchs, einer Diskussion, eines Vortrages
usw. zu erfassen und geordnet in einer sachlichen und genauen Sprache flr be-
stimmte Leser niederzuschreiben.

Begriindung:

Das Protokoll ist eine in vielen Bereichen notwendige Textform, es dient als Erin-
nerungshilfe und Informationsmittel und hat einen genau zu bestimmenden
Adressaten. Ausfihrlichkeit und Auswahl der Details lassen sich vom Zweck her
exakt begrenzen. Mit zunehmender Kompliziertheit der Unterrichtsgegenstande
erhalt das Protokoll im Unterricht erhdhte Bedeutung. Das Protokollieren bedarf
langer Ubung; es sollte daher in der 9. Klasse thematisch werden und in den fol-
genden Klassen als notwendiges Handwerkszeug kontinuierlich entwickelt wer-
den.

Teilziele:

— konzentriertzuhdren und Wichtiges von Unwichtigem, Notwendiges von Belie-
bigem unterscheiden

— dkonomisch mitschreiben, unter Umsténden mit eigenen Karzeln oder offiziel-
ler Kurzschrift

— unterscheiden, ob das Protokoll fiir jemanden bestimmt ist, der beim Ge-
sprach, Vortrag usw. anwesend war, oder ob es einen AuBenstehenden infor-
mieren soll; feststellen, fur welchen Zweck es gedacht ist (Verlaufsprotokoll,
Ergebnisprotokoll)

— in einer sachlichen Sprache geordnet und straff formulieren
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Unterrichtsinhalte:

Das Protokollieren kann in den meisten Unterrichtsveranstaltungen geiibt wer-
den. Fur das Unterrichtsprotokoll gelten z.B. die Fragen: Um welchen Sachverhalt
ging es im Unterricht? Wie wurde der Gegenstand erarbeitet: Arbeitsstoff, Frage-
stellung, Art der Besprechung? Welche Teil- und Gesamtergebnisse hatte die
Stunde? — Es sollten Protokolle fiir verschiedene Leser- bzw. Hérergruppen und
zu unterschiedlichen Zwecken geschrieben werden.

Unterrichtsverfahren:

Die Schuiler, die noch keine Ubung im Protokollieren haben, soliten zunachst von
der Mitarbeit im Unterricht befreit werden, dann aber lernen, neben anderen Tatig-
keiten Notizen zu machen. Die Schiller kénnen die Richtigkeit eines Protokolls mit
Hilfe eines Tonbandgerates tberpriifen.

Lernzielkontrolie:
Beurteilung von Protokollen.
5. Lernziel:

Fahigkeit, kompliziertere Sachverhaite und Probleme zu erértern und die Erdrte-
rung anderen Uberzeugend in einer sachlichen und anschaulichen Sprache
schriftlich mitzuteilen.

Begriindung:

Das Lernziel ist zu beziehen auf Fragen von nicht nur privatem Interesse, die sich
furden Schileraus der personlichen Situation, aus Umwelt und Gesellschaft erge-
ben und die entweder Sacherklarungen oder Entscheidungen und Bewertungen
verlangen. Die schriftliche Fixierung fordert die Kidrung und Prazisierung der Vor-
stellungen und erhéht wegen der zu fordernden Genauigkeit den Wert der Mittei-
lung. Als Leser ist primar nicht der Lehrer, sondern der Mitschuler anzusehen, mit
dem gewdhnlich die Erdrterung von Sachverhalten, Entscheidungen und Bewer-
tungen geschieht. Das genannte Lernziel kommt der beginnenden Neigung der
Schiiler zu Reflexion, Abstraktion und zum Denken mit allgemeingultigen Ergeb-
nissen entgegen. Es kann sich in der 9. Klasse nur um die Teilverwirklichung des
Lernziels handeln; die folgenden Klassen massen es weiterhin im Blickfeld behal-
ten.

Teilziele:

— die persoénliche Erfahrung und Information aus Sachbuichern, Lexika, Zeit-
schriften usw. zur Beantwortung von Fragen hinzuziehen, die Sachklarung,
Bewertung oder Entscheidung verlangen

— dieverschiedenen Aspekte eines Sachverhalts nach sachlichen und logischen
Gesichtspunkten ordnen, Argumente nach Fiir und Wider und nach dem Grad
ihrer Beweiskraft ordnen

— sach-undzugleich leserbezogen formulieren und durch anschauliche Beispie-
le das abstrakt Vorgetragene Gberzeugend verdeutlichen

Unterrichtsinhalte:

Die Fragen, um die es hier geht, sollten nicht kanstlich for den Unterricht konstru-
iert werden, sondern sich naturlich aus den Erfahrungen, BedGrfnissen und Inter-
essen der Schiler ergeben. Sie sollten daher nach Méglichkeit mit der Klasse erar-
beitet werden. ErfahrungsgemaB kénnen sie durchaus so anspruchsvoll sein, daR
ihre Erérterung die Sachkenntnis und das ProblembewuBtsein der Schdler vertieft.
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Esist zu empfehlen, diese Fragen einem gréBeren Zusammenhang zu entnehmen,
der im Unterricht auch mandlich erdrtert wird (z.B. Werbung).

Unterrichtsverfahren:

Damit die Schiiler nicht uberfordert werden, sollten die einzelnen Aufgaben nur
Teilaspekte eines gréBeren Fragenkomplexes sein; es sollten also Fragen nach
Wesen, Bedingungen, Grinden, Zwecken, Konsequenzen usw. innerhalb eines
Sachzusammenhangs nicht zu einer Aufgabe zusammengefaBt werden, sondern
gesondert behandelt werden, wenn méglich, in Gruppenarbeit. Die schriftlichen
Arbeiten sollten in die mundliche Erérterung eingebettet werden, sie kdnnen Dis-
kussionen und Debatten einleiten und zusammenfassen. Vortrag nach Stichwort-
zettel, Planskizze oder ausgearbeiteter Gliederung (in Analogie zum Inhaltsver-
zeichnis) und Verlesen ausgearbeiteter Texte sollten im Wechsel erfolgen. — Fer-
ner: Gruppenarbeit mit Sachbiichern, Zeitungen, Zeitschriften, Lexika, Inhaltsver-
zeichnissen.

Lernzielkontrolle:

Uberpriifung von Stichwortzetteln, Gliederungen und ausgearbeiteten Texten.
Wegen der Unterschiedlichkeit der Erfahrungsbreite der Schiiler ist es nétig, bei
Klassenarbeiten solche Aufgaben zu stellen, die auf Stoffen beruhen, dieim Unter-
richt zur Sprache gekommen sind. Um ein Formulieren ins Blaue hinein zu vermei-
den, kann die Erérterung als AbschluBbericht Gber eine langere Unterrichtseinheit
angesetzt werden. Denkbar ist auch, den Schulern als Grundlage fiir eine Klassen-
arbeit Texte zu geben, die Sachinformationen und Argumente in noch ungeordne-
ter Form enthalten (z.B. Leserbriefe).

6. Lernziel:
Fahigkeit, Texte unterschiedlicher Art schriftlich zu interpretieren.
Begriindung:

Da die schriftliche Textinterpretation noch in der Sekundarstufe |l auf Schwierig-
keiten stoBt, ist das genannte Lernziel in der 9. Klasse nur ansatzweise zu verwirk-
lichen. Selbsténdige Interpretationen sind in dieser Klasse nur bei einfachen Tex-
ten méglich, in den meisten Fallen muB der Lehrer Hilfsfragen stellen. — Wenn
man davon ausgeht, daB die schriftlich fixierte Interpretation anderen helfen soll,
den vorliegenden Text besser zu verstehen, dann dient sie durch die Moglichkeit
der Uberpriifung und durch die Notwendigkeit, méglichst genau zu formulieren,
auch ihrem Verfasser; sie vertieft das Verstandnis, da sie zur genauen Textbe-
trachtung und zur Reflexion der zunachst vagen Vorstellungen zwingt.

Im Lernziel wird nicht zwischen literarischen und nichtliterarischen Textsorten un-
terschieden, da die Interpretationsmethoden vielfach identisch sind. Die zur Inter-
pretation fiihrendé Fragestellung darf jedoch in keinem Fall schematisiert wer-
den, sie ist variabel zu halten und muB sich in erster Linie aus den jeweiligen Tex-
ten selbst und ihrem Kontext ergeben.

Teilziele:

— die Textsorte bestimmen (fiktionaler Text, wissenschaftlicher Text, Werbe-
text, Rede, Brief usw.)

— den Inhalt bzw. den Gedankengang des Textes gekiirzt wiedergeben, den Text
gliedern und die Funktion seiner Teile angeben

— schwierige Begriffe und Gedankengange erldutern, abstrakte Formulierungen
durch Beispiele verdeutlichen, von konkreten Beispielen abstrahieren
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— feststellen, welche sprachlichen Mittel im Text angewandt werden und welche
Funktion sie haben: Satzbau, Wortwahl, Redeform, Metaphern, Bilder, Symbo-
le, rhetorische Figuren usw.

— darlegen, von welchen Voraussetzungen der Autor stillschweigend ausgeht
(Kenntnisse, Wertvorstellungen usw.),
welche Absicht er verfolgt, wie er sich zum Gegenstand des Textes verhalt (kri-
tisch, reflektierend, harmonisierend usw.),
an welche Adressatengruppe er sich wendet und wie er den Leser bzw. Hérer
einschatzt

— das Verhéltnis von Aussageabsicht und sprachlicher Realisierung bestimmen
und versuchsweise bewerten, zu Inhalt und Absicht des Textes Stellung neh-
men

— bei der schriftlichen Formulierung der Interpretation deutlich zwischen Text-
wiedergabe, Erlauterung und Stellungnahme unterscheiden

Unterrichtsinhalte:

Einfache Texte: Kurzgeschichten, Gedichte, Reden, langere Werbetexte, Erorte-
rungen, Zeitungsartikel, Essays, wissenschaftliche Texte.

Unterrichtsverfahren:

Untersuchung von schon vorliegenden Interpretationen, um mogliche Fragestel-
lungen der Textinterpretation zu gewinnen; Gruppenarbeit: Untersuchung von
Teilaspekten einfacher Texte; Protokollieren von mindiichen Textinterpretatio-
nen als Vorform der schriftlichen Interpretation; allmahlicher Ubergang zu Ge-
samtinterpretationen.

Lernzielkontrolle:

Beurteilung von schriftlichen Textinterpretationen, die entweder selbstandig oder
mit Hilfe von Lehrerfragen angefertigt worden sind.

7. Lernziel:
Fahigkeit, Begriffe schriftlich zu definieren und zu erfautern.
Begriindung:

Klarheit und Eindeutigkeit der Begriffe sind bei Diskussionen, Debatten, Erdrte-
rungen und Interpretationen unerl&Blich. Daher ist es notwendig, in der 9. Klasse
die Definition und die Erlduterung von Begriffen zu thematisieren. Definitions-und
Erlduterungsversuche sollten mit schriftlicher Arbeit verbunden sein, da die For-
mulierung wegen der notwendigen Eindeutigkeit der Begriffe groBe Genauigkeit
verlangt.

Unterrichtsinhalte:

— die Unterscheidung von Wort und Begriff (siehe Homonymie und Synonymie!)

— die Unterscheidung von Art- und Gattungsbegriffen (Unter- und Oberbegriffen)

— dietraditionelle Definitionsregel: Definition durch Angabe des ndchsthéheren
Oberbegriffs und des Merkmals, durch das sich der gemeinte Begriff von ne-
bengeordneten Begriffen unterscheidet

— die Unterscheidung von Real- und Nominaldefinitionen

— mogliche Definitionsfehler: Die Definition ist zu weit, zu eng, sie enthait nur
Verneinungen, sie benutzt zum Definieren, was erst definiert werden solite

— Bestimmung und Erlauterung eines Begriffs mit Hilfe a) des zugehérigen Wort-*
feldes, b) der Wortbildung, c) der Etymologie, d) des Kontextes

Die zu definierenden Begriffe sollten nach Méglichkeit den jeweiligen Unter-

richtsthemen entnommen werden.
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Unterrichtsverfahren:

Logische Ubungen: Uber- und Unterordnung von Begriffen, Abstrahieren (vom Be-
sonderen zum Allgemeinen), Konkretisieren (vom Allgemeinen zum Besondereny);
Vergleich von Definitionen in verschiedenen Sachwdrterbchern; Arbeit mit dem
Synonymwdérterbuch und Herkunftsworterbuch; Definitionsversuche in Gruppen-
arbeit. — Esist ratsam, die Definitions- und Erlauterungsversuche anfangs isoliert
anzusetzen, spater aber im Zusammenhang mit der Textinterpretation und der Er-
drterung vornehmen zu lassen. Mit wachsender Fahigkeit der Schiiler sollten die
zu definierenden Begriffe zunehmend abstrakier werden.

Lernzielkontrolle:
Uberprafung schriftlicher Definitionen und Begriffserlauterungen.

Lernbereich ll. Umgang mit Texten
Lernziel:

Kenntnis der Bauform der Fabe!, der Novelle, der Kurzgeschichte, der Ballade und
des modernen Erzahlgedichts und der wichtigsten sprachlichen Mittel des Erzah-
lens; BewuBtsein der geschichtlichen und gesellschaftlichen Bedingtheit literari-
scher Formen.

Begriindung:

Der Deutschunterricht sollte literarische Formen eigens in den Blick nehmen, um
die Schiiler zu befahigen, die Funktion der Form von Texten hinsichtlich der Wir-
kung ihrer Aussage differenziert zu erkennen. Es geht aber nicht um die Erarbei-
tung einer normativen Poetik, sondern darum, den Schiulern bewuBt zu machen,
daB literarische Formen und die entsprechenden Inhalte, Wertvorstellungen,
Denkgewohnheiten usw. geschichtlich bedingt sind. Denn nur durch historisches
BewuBtsein wird die Geschichtlichkeit des eigenen Standpunktes und damit die
Veranderbarkeit auch der gegenwartigen Wirklichkeit deutlich. Verhindert wird die
Entwicklung des geschichtlichen Sinnes, wenn Texte nur immanent interpretiert
werden und Einfahlung, Nacherleben und ldentifikation tiber die Haltung distan-
zierter Sachlichkeit dominieren. Die Betonung einer sachlichen Haltung sollte
aber nicht daher fuhren, dad die Méglichkeit &sthetischen Vergniigens an Dich-
tung ausgeschlossen wird.

Die im Lernziel genannten literarischen Formen eignen sich besonders dazu, die
Zeitbedingtheit von Dichtung deutlich zu machen; denn Novelle, Fabel und Balla-
de sind im literarischen Schaffen der Gegenwart so gut wie bedeutungslos, die
Kurzgeschichte kann als eine Erscheinung der Nachkriegszeit behandelt werden,
und im modernen Erzahlgedicht wird die Verwandlung der &lteren Form der Balla-
de sichtbar. Der Einwand, Schiler der 9. Klasse seien historisch zu wenig interes-
siert, um sich mit Werken der Vergangenheit erfolgreich auseinandersetzen zu
kénnen, trifft dann nicht, wenn historische Dichtung nicht als zeitlos gultig und
vorbildlich hingestelit wird, sondern wenn gerade ihre Fremdartigkeit ausdrack-
lich hervorgehoben wird,

Obwohl feste Begriffe den Blick auf die Wirklichkeit verstellen kénnen, sollten die
wichtigsten Grundbegriffe des Erzahlerischen im Unterricht erarbeitet werden;
denn literaturwissenschaftliche Kategorien sind unerlaBliche, die Wahrneh-
mungsfahigkeit intensivierende Hilfsmittel bei der bewuBten und kritischen Be-
trachtung literarischer Ph&nomene.

Teilziele:
Vergleiche ,Schriftliche Interpretation®!
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Unterrichtsinhalte:

1. Die Fabel. Die Fabel ist als eine historische bedingte literarische Form anzuse-
hen, die ihre Geltung in vorindustrieller Zeit hatte, heute aber ihre Bedeutung weit-
gehend verloren hat, da sie die moderne Wirklichkeit mit ihren anonymen und in-
transparenten Machtverhaltnisse nicht mehr adaquat abzubilden vermag. Im Un-
terricht sind Fabeln von Aesop, Luther und Lessing zu behandeln, kontrativ viel-
leicht Fabeln von James Thurber und Gleichnisdichtung von Bertolt Brecht.

Merkmale der Fabel: Kiirze, Knappheit, Pointierung, dialogische Spannung, Pola-
risierung der Figuren und Positionen, Reduktion des Epischen auf dienende Funk-
tion; Verfremdung der Wirklichkeit, Verschltsselung einer unangenehmen Wahr-
heit; gesellschaftskritische Funktion, didaktische Absicht, Verzicht auf Psycholo-
gisierung und individuelle Zeichnung, um Erkenntnis einer aligemeinen Gesetz-
maBigkeit zu ermoglichen; Perspektive von ,unten®.

Fabeltheorien von Luther und Lessing.

2. Die Novelle. Da die Blutezeit der deutschen Novelle das 19. Jh. war, kommen fr
den Unterricht folgende Autoren in Betracht: Adelbert von Chamisso, Annette von
Droste-Hiilshoff, Gottfried Keller, Adalbert Stifter, Wilhelm Raabe, Theodor Storm,
Theodor Fontane. Merkmale der Novelle: Darstellung des Krisenhaften einer Be-
gebenheit, die kritische Wendung im Leben der Hauptperson als Kristallisations-
punkt; Verwandtschaft mit Drama und Ballade: fest umrissenes Handlungsgefu-
ge, szenische Ausschnitte statt eines breiten Gemaldes, Beschrankung auf weni-
ge Personen; Gespanntheit und Konzentriertheit des Erzéhlens, rascher Zeitab-
lauf, zumeist objektive Einstellung des Erzéhlers. — Hintergrund der deutschen
Novelle: das Erstarken eines gebildeten, liberalen Burgertums. — Ausziige aus
Novellentheorien bzw. Novellendefinitionen von Goethe, Tieck und Heyse.

3. Die Kurzgeschichte. Um eine thematische Konzentration zu erméglichen und
um einen einheitlichen geschichtlichen Hintergrund als Ausgangsbasis fur die
Textinterpretation zu erhalten, sind solche Autoren auszuwahlen, deren Werke ei-
ne Auseinandersetzung mit Problemen der Kriegs- und Nachkriegszeit darstellen,
z.B. Hans Bender, Heinrich Béll, Wolfgang Borchert, Glnter Eich, Elisabeth Lang-
gésser, Siegfried Lenz, Marie Luise Kaschnitz, Wolfdietrich Schnurre, Wolfgang
Weyrauch. Es miBte der Versuch unternommen werden, zu zeigen, wieso vielen
Schriftstellern der Nachkriegszeit die Kurzgeschichte als addquate Form fur die
Auseinandersetzung mit der jungsten Vergangenheit und der Gegenwart erschien.
Merkmale der Kurzgeschichte: Darstellung krisenhafter Situationen des alltagli-
chen Lebens, Verfremdung der Wirklichkeit, Hintergriindigkeit, jahe Erheliung des
Verborgenen; lapidare Karze, Raffung, Konzentration; Schlichtheit des Spre-
chens, Neigung zum Alltagsjargon, Tendenz zur lronie; offene Form: Fehlen einer
Einleitung, abrupter, tiberraschender SchiuB, der einen suggestiven Ausblick bie-
tet, haufig Zusammenfallen von Héhepunkt, Wendepunkt und SchluB.

4. Die Ballade. Um den Kontrast zum modernen Erzahlgedicht zu verstarken und
die Geschichtlichkeit von Dichtung zu verdeutlichen, empfiehlt es sich, vor allem
die numinose Baliade im Unterricht zu besprechen, und zwar Werke von J. W.
Goethe, Cl. Brentano, J. Eichendorff, E. Mdrike, A. v. Droste-Hulshoff, H. Heine.
Merkmale der Ballade: Einheit des Epischen, Lyrischen und Dramatischen, stro-
phische Gliederung; emotionales, effektbewuBtes Sprechen, Reduktion von Be-
schreibung und Refiexion, meist Konzentration auf eine Szene; Verborgenbleiben
des Erzéhlers; irrational-unbegreifliches Geschehen, Begegnung des Menschen
mit unheimlichen, unfaBbaren Machten, die ihn bedrohen. — Hintergrund der nu-
minosen Ballade: Relikte magischen Denkens, Schicksalsgldubigkeit. — Balla-
dentheorie von Goethe. .
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5. Das moderne Erzdhlgedicht. Den Kontext des modernen Erzéhlgedichts bilden
die Geschehnisse vor, wihrend und nach dem 2. Weltkrieg und die gesellschaftli-
chen und politischen Probleme der Gegenwart. Autoren: Bertolt Brecht, Wolf Bier-
mann, Franz Josef Degenhardt, Peter Huchel, Erich K&stner, Marie Luise
Kaschnitz, Christa Reinig, Dieter Stiverkriip u.a.

Merkmale des modernen Erzhlgedichts: Sichtbarwerden eines Erzahlers, der in
epischer Distanz spricht und Stellung zum Geschehen nimmt; Sachlichkeit und
Genauigkeit der Berichterstattung; Schlichtheit und Lapidaritat des Sprechens,
Vermeiden von Pathos; Zeitbezogenheit, Wirklichkeitsnahe, Hinwendung zum All-
taglichen, Engagement; der negative Held; z.T. Anleihen beim Béankellied.

6. Folgende Grundbegriffe sollten bei der Interpretation erzahlender Literatur mit
den Schillern erarbeitet werden: Autor — Erzahler; Perspektive, auktoriale und
personale Erzahlhaltung, Ich-Erzahlung; Erzéhizeit — erzahlte Zeit: Zeitraffung,
Zeitdeckung, Zeitdehnung; Rahmen; Ruckblende, Vorwegnahme; szenische, be-
richtende und beschreibende Darstellung; erlebte Rede, innerer Monolog; Motiv,
Leitmotiv; Dingsymbol; ,Fabel, Silhouette.

Unterrichtsverfahren:

Beteiligung der Schiiler an Auswahl von Texten durch Kurzreferate tiber einzelne
Werke. So weit wie méglich Gruppenarbeit mit Biographien, literaturgeschichtli-
chen Werken, literaturwissenschaftlichen Worterbliichern. Umfangreiche Texte
muissen nicht immer ganz gelesen werden; zur Verdeutlichung der Struktureigen-
tumlichkeit und Problemstellung genligt manchmal auch die Interpretation exem-
plarischer Stellen. AuBerdem sollte die Méglichkeit wahrgenommen werden, Tex-
te gelegentlich nur kursorisch zu lesen. Um die Schiler nicht zu Gberfordern, sollte
das Schwergewicht auf Literatur der Gegenwart liegen, auBerdem bietet sich das
kontrastierende Verfahren an: Gegenuberstellung von Novelle und Kurzgeschich-
te, Ballade und Erz&hlgedicht, klassischer und moderner Fabel.

Lernzielkontrolle:

Beurteilung von mindlichen oder schriftlichen Interpretationen (kirzere Ganz-
schriften oder exemplarische Stellen aus umfangreichen Texten).

Lernbereich lIl. Reflexion iiber Sprache
1. Lernziel:

Erkenntnis, daB die Sprache ein der Verstandigung dienendes, auf Konvention be-
ruhendes Zeichensystem ist.

Begriindung:

Die im Lernziel genannte Erkenntnis erméglicht es, die Bedingungen, Leistungen
und vielfaltigen Aspekte der Sprache zu verstehen, und sie verhilft dazu, Sprache
sinnvoll, d.h. situationsgerecht und partnerbezogen zu gebrauchen und fremdes
Sprachverhalten richtig zu beurteilen und zu bewerten. Da das Kommunikations-
modell leitendes Prinzip bei der Herstellung und Betrachtung von Texten in den
vorhergehenden Klassen ist, enthalt,das Lernziel nichts grundsatzlich Neues fur
die Schiiler; sie sollen lediglich bewuBt reflektieren, was ihnen schon seit langem
vertraut ist. Auch ohne den Aufgaben der Sekundarstufe I vorzugreiten, lassen
sich in der 9. Klasse grundlegende Einsichten in die Struktur der Sprache gewin-
nen.
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Unterrichtsinhalte:

— das Zeichen; Unterscheidung von Signifikat und Signifikant, Bedeutung und
akustischer bzw. optischer Gestalt

— die Sprache als Zeichensystem unter anderen (Sprache der Tiere, Verkehrszei-
chen, Zeichensprache usw.})

— die Sprache als Verstandigungsmittel: das Kommunikationsmodell: Bezie-
hung zwischen ,Sender, ~Empfénger*, Zeichensystem, Sache und Situation

— die Beliebigkeit der sprachlichen Zeichen (arbitraire du signe)

— der phonetische, semantische und grammatische Aspekt der Sprache

— Sprachvergleich an einfachen Beispielen

Unterrichtsverfahren:

Beobachtungsaufgaben: Zeichen in der Umwelt des Schilers; Analyse konkreter
Kommunikationssituationen in der Schule (Gesprach zwischen Schiiler und Schu-
ler/Lehrer/Direktor; Ubersetzen, Interpretieren und Verfassen eines schriftlichen
Textes usw.); Sicherung des Erarbeiteten im Zusammenhang mit anderen Unter-
richtsthemen (Werbung, literarische Werke, Protokoll, Diskussion, Referat).

Lernzielkontrolie:

Uberprufung von Kenntnissen; Beurteilung der Fahigkeit, die Faktoren einer be-
stimmten Kommunikationssituation zu eriautern.

2. Lernziel

Einsicht in die vielfaltigen Beziehungen zwischen Wort und Bedeutung.
Begriindung:

Zur Kommunikationsfahigkeit gehort das BewuBtsein, daB die Bedeutung des
Wortes einem geschichtlichen Wandel unterworfen und von der kommunikativen
Situation abhéngig ist.

Unterrichtsinhalte:

— Klang und Bedeutung, Lautmalerei und Lautsymbolik

— Haupt-, Neben- und Ubertragende Bedeutung eines Worts; der Gefithls- und
Stimmungsgehalt des Worts; die Bedeutungsnuancen des Worts aufgrund
personlicher Erfahrungen

— die Bedeutung des Worts in der Sprache der Wissenschaft und in der Um-
gangssprache; Kontextabhangigkeit der Wortbedeutung

— lautliche Ubereinstimmung von Wértern bei unterschiedlicher Bedeutung: Ho-
monymie (Homonyme: z.B. SchloB, Ball, Presse); Ubereinstimmung der Be-
deutung von lautlich unterschiedlichen Wértern: Synonymie (Synonyme:
Metzger, Fleischer)

— Bedeutungswandel (Wérter nehmen eine andere Bedeutung an) und Bezeich-
nungswandel (derselben Sache werden andere Worter zugeordnet); Ursachen
und Arten des Bedeutungs- und Bezeichnungswandels

Unterrichtsverfahren:

Arbeit mit Wérterbiichern unterschiedlicher Art: fremdsprachliche Lexika, histori-
sche Wérterbtcher, Synonymworterbuch; Arbeit mit Texten aus verschiedenen
Bereichen und Zeiten, die die Kontext- bzw. Geschichtsabhangigkeit der Wortbe-
deutung verdeutlichen; Gruppenarbeit mit verschiedenen Texten, die die Bedeu-
tungsvariationen eines Wortes sichtbar machen.
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Lernzielkontrolle:

Beurteilung der Fahigkeit, die Bedeutung eines Wortes aus dem Kontext zu er-
schlieBen; Uberpriifen von Kenntnissen.

3. Lernziel:

Fahigkeit, die Mittel einer das Handeln beeinflussenden Sprache — hier: Sprache
der wirtschaftlichen Werbung — zu erkennen und den geselischaftlichen Zusam-
menhang ihrer Verwendung zu durchschauen.

Begriindung:

Die Auseinandersetzung mit der Sprache der wirtschaftlichen Werbung hat in der
9. Klasse eine mehrfache Funktion. Sie dient der Sicherung, Vertiefung und Erwei-
terung der linguistischen Kenntnisse der Schiiler, und sie soll gegen eine mégli-
che Manipulation durch Sprache immunisieren und damit die Fahigkeit zur Selbst-
bestimmung férdern.

Unterrichtsinhalte:

Folgende Themen ergeben sich aus dem oben genannten Lernziel:

— die Arten der Werbung: politische, religidse und wirtschaftliche Werbung
(Firmen- und Produktwerbung)

— die nichtsprachlichen Mittel der Werbung

— die Sprache der wirtschaftlichen Werbung
— Wortbildung
— Wortwahi

a) semantische Aufwertung: steigende Komposition, Entkonkretisierung,
aufwertende Appellative, Hochwertwarter, SuperlativeundKomparative

b) Sprachschichten und Sprachkreise: Alltagssprache, Fachsprache und
fremde Elemente
¢) Schlusselworter der Werbung
— Klang und Rhythmus
— Satzbau: der einfache Satz, der unvollstindige Satz
— rhetorische Mittel: Wiederholung, Behauptung, Befehl, Anrede, einleiten-
de Frage, Antithese, Dreierfigur, ,Aufhdnger®, gebundene Sprache, Euphe-
mismus, Negation,Wortspiel, Anspielung, Vermenschlichungder Produkte
— Wirkungen der Sprache der Werbung auf die Gemeinsprache und auf Denken
und Handeln der Menschen*)
— die wirtschaftlichen Interessen der Firmen und die gesellschaftliche Situation
der Zielgruppe; die Bedeutung der Werbung fiir das Funktionieren der Markt-
wirtschaft

Unterrichtsverfahren:

Projekt: Gruppen sammeln und werten Werbetexte nach bestimmten Gesichts-
punkten aus, Ergebnisreferate; Arbeit mit dem Tonbandgerat (Werbung im Rund-
funk und Fernsehen); Zusammenarbeit mit Kunst- und Musiklehrer.

Lernzielkontrolle:

Beurteilung von miindlichen und schriftlichen Werbetextanalysen

*) Die Gliederung des Abschnitts ,Sprache der Werbung* folgt weitgehend der Untersuchung von Ruth Rémer:
»Die Sprache der Anzeigenwerbung®, 2. Aufi. 1971.
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Teil B: Aufbaukurse
1. Kurs

Lernziel:

F&higkeit, politische Texte inhaltlich und sprachlich zu analysieren, zu beurteilen
und zu bewerten.

Begriindung:

Durch kritische Betrachtung politischer Texte unterschiedlicher Art soll der Schii-
ler die Méglichkeiten sprachlicher Beeinflussung im politischen Bereich kennen-
lernen und so befahigt werden, sprachliche Manipulation zu durchschauen. Au-
Berdem ist die Kenntnis, wie politisches Geschehen durch Sprache und Literatur
konstituiert und interpretiert wird, eine der vielen Voraussetzungen fir die aktive
und selbsténdige Teilnahme am politischen Leben. Der Kurs ist nicht nur fiir poli-
tisch und literarisch interessierte Schiler gedacht, sondern er soll durch ein viel-
faltiges Angebot das Interesse fiir den Zusammenhang von Sprache und Politik
wecken.

Teilziele:

Die Teilziele ergeben sich aus den im folgenden aufgefiihrten Fragen; die Schiiler
sollen lernen, diese Fragen selbsténdig an politische Texte zu stellen und zu be-
antworten und gegebenenfalls die sich aus den Antworten herieitenden Operatio-
nen auszufthren.

— Welche Informationen muB man sich verschaffen, um den Text verstehen und
beurteilen zu kdnnen? (wirtschaftliche, juristische, politische, geschichtliche
Kenntnisse)

— Welcher Textsorte bedient sich der Autor, um politisch wirken zu kénnen? (Re-
de, Offener Brief, Flugblatt, Pamphlet, Aufruf, Satire, Parodie, Fabel, Gedicht,
Schauspiel usw.)

— Wendet sich der Text an den Verstand oder an das Gefiihi? Will der Autor auf-
kiaren, informieren, sachlich kritisieren oder manipulieren, verschleiern, ver-
dummen, einlullen?

— Welche sprachlichen Mittel werden im Text eingesetzt: rhetorische Figuren,
Metaphern, Bilder, Vergleiche, Symbole, Klang, Rhythmus usw.? Was fiir ein
Vokabular enthalt er?

— An wen wendet sich der Text? Wie wird der Leser bzw. Hérer eingeschatzt?

— Wozu fordert der Text auf, wogegen wendet er sich? Wessen Interessen dient
er, wem schadet er? it

— Enthalt der Text Lugen, Halbwahrheiten, Unterstellungen, Ubertreibungen?

— Wie wird der politische Gegner dargestellt: Schwarz-WeiB-Malerei, Verleum-
dung, Verdchtlichmachung, Verteufelung, fachliche und soziale Diskriminie-
rung, lronisierung, Verspottung?

— Enthélt der Text VerstéBe gegen die Folgerichtigkeit: Gedankensprung, Auf-
stellung widerspruchlicher Behauptungen, MiRbrauch der Mehrdeutigkeit ei-
nes Wortes oder Satzes, Lésen eines Wortes oder Satzes aus dem Zusammen-
hang und Verwendung in einem anderen Sinn, unzuléssige Verallgemeinerung
eines Wortes oder Satzes, Verwechslung von Nachricht und Kommentar, sub-
jektiver Meinung und objektivem Beweis, Verwechslung von Temporal-,
Kausal, Final- und Konsekutivverkniipfung, Verwechslung von kontraren und
kontradiktorischen Aussagen, Verwendung des Zirkelbeweises?

— Entsprechen die Worte des Verfassers eines politischen Textes seinem politi-
schen Handeln?
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— Welche Méglichkeiten hat der Burger der BRD, die in politischen Texten zum
Ausdruck kommenden Absichten zu unterstitzen oder ihre Verwirklichung zu
verhindern?

Unterrichtsinhalte:

Es sollten tiberwiegend Texte der jingsten Vergangenheit und Gegenwart ausge-
wahit werden, da hier mit dem gréBten Interesse zu rechnen ist. Um die historische
Dimension des Politischen zu verdeutlichen, sollten jedoch auch Texte der Ver-
gangenheit in ausreichender Zahl hinzugezogen werden.

Politische Lyrik von W.v.d. Vogelweide, G. A. Burger, A. v. Chamisso, H. Heine, G.
Herwegh, Th. Kérner, E. Kastner, B. Brecht, R. Becher, Kuba, F. Fuhmann, G. Ku-
nert, K. Mickel, W. Biermann, W. Schnurre, H. M. Enzensberger, E. Fried, P. Ruhm-
korf, H. Bienek, F. J. Degenhardt; national-sozialistische Lyrik.

Reden: Wahlreden, Reden vor Gericht, Reden anl&Blich einer Demonstration, poli-
tisch relevante Festreden.

Fabeln, Satiren, Tagebuch-Texte, Aufrufe, Briefe, Flugblatter, Plakat-Texte, Ge-
setzes-Texte usw.

Politische Texte finden sich in groBer Zahlin ,Versédumte Lektionen®, herausgege-
ben von P. Glotz und W. R. Langenbucher, 1971, und im ,Klassenbuch, ein Lese-
buch zu den Klassenkampfen in Deutschiand“, herausgegeben von H. M. Enzens-
berger, R. Nitzsche, K. Roehler und W. Schafhausen, 1972.

Unterrichtsverfahren:

Beteiligung der Schiiler an der Auswahl der Texte, Referate uber die geschichtli-
chen, politischen und wirtschaftlichen Hintergriinde, Gruppenarbeit beider Analy-
se einzelner Aspekte der Texte. Es wiirde der Fahigkeit zum selbsténdigen Lernen
wenig dienen, wenn die Schiiler mit den oben aufgefuhrten Fragen direkt konfron-
tiert warden; diese Fragen sollten vielmehr bei der gemeinsamen Textbetrachtung
von den Schulern selbst herausgefunden werden.

Lernzielkontrolle:

Beurteilung von schriftlichen und mtndlichen Textanalysen.
2. Kurs

Lernziel:

Fahigkeit, mit Sprache und sprachlichen Formen in spielerischer Weise umzuge-
hen.

Begriindung:

Die F4higkeit, mit Sprache und sprachlichen Formen zu spielen, ist fur die meisten
Schiler keineswegs selbstverstandlich, sondern muB erst erworben werden. Das
Lernziel dient der Forderung kreativen Verhaltens, es soll Freude am Entdecken,

Entwerfen und Erfinden wecken, Phantasie und Méglichkeitssinn erweitern und
das Gesplir fur sprachliche Wirkungen verfeinern.

Unterrichtsinhalte:

Obwohl in diesem Kurs die Aufgabenstellung sich in hohem MaBe nach den Fahig-
keiten der Schuler richten muB und auch stark von der Kreativitat des Lehrers ab-
hangig ist, seien als Anregung folgende Moglichkeiten skizziert:

1. EineSituation oder ein Ereignis schildern oder ein Gesprach wiedergeben; die
Konsonanten und Vokale des so gewonnenen Textes stufenweise durch ande-
re ersetzen; herausfinden, bei welchem Grad der Veranderung die urspring-
lich dargestellte Sache noch zu erkennenist und ab wann der Text vollig unver-
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standlich wird; ausprobieren, durch weiche Veréanderung der Gegenstand des
Textes am besten verdeutlicht wird und wann er die tiberzeugendste Interpre-
tation erféhrt. — Dasselbe Verfahren bei schon vorliegenden Texten, z.B. Ge-
dichten, Nachrichten, Schlagertexten, anwenden.

2. Sammeln von sprachlichem Material, z.B. Substantive, Wortgruppen, kurze
Sétze, aus einem bestimmten Bereich (Familienfest, beliebte Fernsehsen-
dung, Tourismus, Pop-Szene, Werbung fir ein Produkt); das Material veran-
dern: Silben aus Wértern streichen, Silben und Wérter vertauschen, Satze ab-
brechen und miteinander verflechten usw.; das veranderte Material zu Texten
mit kritischer Funktion zusammenfiigen.

3. Mitden formalen Méglichkeiten der Erzahlung experimentieren, also mit Pers-
pektive, Erzahlhaltung, Beziehung zwischen erzahiter Zeit und Erzahlzeit, inne-
rem Monolog, Ruckblende usw.; dabei von einer vorgegebenen ,Fabel* ausge-
hen und durch Variation der formalen Erz&hlfaktoren mehrere Fassungen ei-
ner Erz&hlung schreiben. — Als Anregung kann zuvor das Buch ;Ungewisser
Tatbestand, 16 Autoren variieren ein Thema®, herausgegeben von Helmut
Lamprecht, 1964, gelesen und interpretiert werden.

4. Erfinden eines neuen Vokabulars fir einen bestimmten Bereich, z.B. Sport,
Werbung, Wissenschaft, Arbeitswelt, Schule; die neuen Bezeichnungen fur
Personen, Dinge, Sachverhalte, Tatigkeiten und Eigenschaften sollen das Be-
zeichnete entweder genauer charakterisieren als die gebrauchlichen Termino-
logie und damit eine entlarvende Funktion erhalten, oder sie sollen das Be-
zeichnete so benennen, wie es sein sollte, und so eine normative Wirkung aus-
tben kénnen. — Mit Hilfe des neuen Vokabulars Situationen und Konflikte
schildern, Kurzgeschichten und Dialoge schreiben, Rollenspiele vorfihren.

Unterrichtsverfahren:

Den Schiilern sollte bei kreativen Ubungen eine moglichst groBe Freiheit einge-
raumt werden; jedoch kann auf eine genaue Aufgabenstellung nicht verzichtet
werden, da sonst die Gefahr besteht, da® die Schiiler sich plan- und ziellos verzet-
teln. Als ganstig hat es sich erwiesen, wenn der Lehrer ebenfalls versucht, die ge-
stellten Aufgaben zu I&sen, und seine Ergebnisse mit den Schiilern offen und kri-
tisch diskutiert.

Lernzielkontrolle:

Eine Beurteilung der Ergebnisse nach dem Grad der Originalitat und Stimmigkeit
istzwar méglich, wichtiger als die fertigen Produkte ist aber die kaum zu bewerten-
de innere Erfahrung der Schiller beim produktiven Umgang mit Sprache und
sprachlichen Formen.

Inden Aufbaukursen sind auch folgende Themen und Aufgabenbereiche denkbar:

1. Sprachbarrieren. Interviews und Tests mit Kindergarten-, Grundschul- und
Gastarbeiterkindern; Auswertung von Wortschatz und Syntax, Feststellen der
Beziehung zwischen Sprache und Sozialschicht, Sprache und Entwicklungs-
stufe.

2. Untersuchung der Kindersprache. Auswertung von Tonbandaufzeichnungen:;
Voraussetzung: jingere Geschwister unterschiedlichen Alters.

3. Kritische Untersuchung von Kinderbiichern. Beispiele: Helene Weilen: ,Ein
Tag ohne Mutti“, Barbara Gétz: ,Der kleine Herr Pamfino“, Aniele Gruszynska:
»Katinka“; Dr. Gormander: ,Als die Kinder die Macht ergriffen“.

4. Inszenierung eines Schauspiels. Beispiel: Ludwig Tieck/Tankred Dorst: ,Der
gestiefelte Kater oder wie man das Spiel spielt*; fur eine Schulauffahrung ge-
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eignet, da das Stiick zur Not nur von Jungen oder Madchen gespielt werden
kann.

5. Herausgabe einer Schulzeitung. Gedacht als Konkurrenz oder Alternative zu
einer schon bestehenden Schulzeitung.

6. Literatur der DDR. Erzahlungen von Anna Seghers, Johannes Bobrowski,
Franz Fiihmann, Hermann Kant, Peter Hacks; Lyrik von Wolf Biermann, Giin-
ter Kunert, Volker Braun, Johannes Bobrowski, Peter Huchel; Horspiele von Al-
fred Matusche, Wolfgang Kohlhaase.

Teil C: Erganzungskurse

Es ist anzunehmen, da8 in den Ergénzungskursen vor allem Defizite im schriftli-
chen Bereich ausgeglichen werden missen, d.h. es sind das Protokoll, die schrift-
liche Textinterpretation und die schriftliche Erdrterung einschlieBlich Gliederung
systematisch zu iben. Da auBerdem schwéchere Schiler haufig auch bei der
mandlichen Kommunikation im Unterricht sehr zuriickhaltend sind und so ihre Fa-
higkeiten sehr zuriickhaltend sind und so ihre Fahigkeiten nicht ausbilden kon-
nen, ist es erforderlich einen gentgenden Zeitraum fur Gesprache, Diskussionen
und Debatten anzusetzen.

2.2. Unterrichtsempfehlungen Kiasse 10

Vorbemerkungen

Die Klasse 10 hat einen besonderen Charakter. In den Klassen 5—9 sind Voraus-
setzungen geschaffen worden dadurch, daf alle far den Abschlu® der Sekundar-
stufe | anvisierten Qualifikationen/Lernziele zu irgendeinem Zeitpunkt unterrichts-
bestimmend gewesen und in das Blickfeld der Schiiter gerickt worden sind. Um
des Erwerbs von Fahigkeiten und Fertigkeiten willen muBten aber die verschiede-
nen Teilaspekte sprachlicher Kommunikationzum Teil aus dem Ganzen herausge-
15st und aus didaktisch-methodischen Griinden isoliert behandelt werden. Inder Klasse 10
kann nun das Gesamt der Kommunikation mehr hervortreten in Anndherung an
Unterrichtsprojekte, ohne daB die Teilziele ihre Konturen verlieren diirfen. Die Ein-
heit von Zielen, Inhalten und Verfahren fur die drei nicht zu trennenden Aufgaben-
bereiche des Deutschunterrichts:

() mandliche und schriftliche Kommunikation,
{I) Umgang mit Texten und
{Il) Reflexion tber Sprache
kann in dieser Klasse besonders deutlich werden.

Aufbau der unterrichtlichen Empfehlungen fur Klasse 10:
Teil A = Pflichtunterricht

Teil B = Aufbaukurse

Teil C = Erganzungskurse

Teil A: Pflichtunterricht

Fur den Pflichtunterricht werden drei Gruppen von Unterrichtsreihen angeboten,
in denen je ein Aufgabenbereich des Deutschunterrichts (1 mundliche und schrift-
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liche Kommunikation, Il Umgang mit Texten, Il Reflexion Uber Sprache) den
Schwerpunkt bildet.

Uber die Folge der Unterrichtsreihen entscheidet die Jahresplanung des Lehrers
und die unterrichtliche Situation. Die gebotenen Unterrichtsreihen sind als Bei-
spiele gedacht. Es lassen sich zu den gleichen oder ahnlich konzipierten Lernzie-
len selbstverstandlich sehr verschiedene Unterrichtsreihen entwerfen.

Lernbereich 1. Miindliche und schriftliche Kommunikation (+ Il und Ili)

Gegeniber den Vorschlégen fur Klasse 9 wird hier anders strukturiert. Waren dort
die Themen fur Diskussion, Erdrterung etc. eher AnlaB fiir den Unterricht als Inhalt,
so gewinnen sie, inre Behandlung und das Ergebnis ihrer Behandlung hier ein stér-
keres Eigengewicht. Sie werden zu Unterrichtsinhalten.

Ein Teil der fir die Klasse 9 genannten inhalte gewinﬁt also in der Konzeption far
die Klasse 10 den Charakter von Teilzielen oder Komponenten des Unterrichtsver-
fahrens.

1. Unterrichtsreihe

Lernziel:

Die Schiiler sollen durch sach-wnd partnerbezogenesDiskutieren vonProblemenin
ihrer Erkenntnis der Wirklichkeit gefordert werden.

Begriindung:

vgl. Klasse 9

Sowohl die Tatigkeit des Diskutierens als auch die Gegenstande der Diskussion
wirken auf den Jugendlichen motivierend. Die Diskussionsrunde ist far ihn ein Fo-
rum, sie gibt ihm die Méglichkeit der Entfaltung eigener Gedanken, sie bietet ihm
Widerstand, gegen den er sich mit besseren Argumenten behaupten kann oder
dem er selbst nachgeben muB. Alters- und zeitgeméBe Probleme befriedigen au-
Berdem das Bedurfnis des Jugendiichen nach Information. Trotz der giinstigen
Motivation ist aber die Gefahr des Zerredens, des bloRen ,Palaverns® nicht uner-
heblich. Es ist deshalb erforderlich, daB Lehrer und Schiiler die Teilziele dieser Un-
terrichtsarbeit vor Augen haben.

Teilziele:

— ProblembewuBtsein starken

— Material sammeln, auswahlen und auswerten kdnnen

— Begriffliche Abgrenzungen als Voraussetzung schaffen kénnen
(vergl. ,Definieren“ Klasse 9)

— die Regeln der Diskussion beachten kénnen {vergl. Klasse 9)

— dentatsachlichen Verlauf der Diskussion und ihr Ergebnis an den Anforderun-
gen messen kénnen

— Gruppenverhalten beobachten lernen

— die Regeln der Diskussionsleitung beachten kénnen (vergl. Klasse 9)

— auf Kritik sachlich reagieren lernen

— bei der Kritik an dem Diskussionsleiter auf Sachlichkeit achten und die psy-
chologischen Bedingungen beachten lernen
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Unterrichtsinhalte:
far Schiiler relevante Probleme

Unterrichtsverfahren:
Spontane Vorschlage, Annahme oder Ablehnung nach Mehrheitsinteresse.

Oder: Verfolg gesellschaftlicher Probleme in den Medien, Themenvorschlége und
Themendiskussion, Wahl des Themas.

Oder: ErschlieBen eines fremden Problemkreises durch den Lehrer.
Danach in arbeitsteiligem Verfahren Sammeln, Sichten, Auswerten von Material
aus den Medien, Kurzreferate.

Begriffliche Klarung der Eingangsvoraussetzungen, Definitionsiibung (vergl.
Klasse9), dazu evil. Besprechung des Abschnittes ,Wort und Begriff“, H. Weinrich
(Lambert Schneider, Heidelberg, 1966, S. 25 ff) in Auszugen.

Diskussionsleitung zunachst durch den Lehrer, dann bei kleinen Teildiskussionen
durch Schuler.

Konservieren der Diskussion durch Tonbandaufnahmen, Protokolle.
Kritik am Diskussionsverlauf, an der Leitung und am Gruppenverhalten.

Lernzielkontrolle:

1. Protokolle

2. Schriftliche Erérterungen zu dem behandelten Problemkreis

Eine &hnliche Unterrichtsreihe 1aBt sich fir die ,Debatte” entwerfen.

2. Unterrichtsreihe
Lernziel: (wie in Klasse 9)

Die Schiiler sollen lernen, sich mit komplizierten Sachverhalten und Problemen
auseinanderzusetzen, d.h,, sie sollen entfalten, erklaren, abwagen und beurteilen
kénnen; diese Erdrterungen sollen sie im Blick auf einen Kommunikationspartner
in eine sachliche und anschauliche Sprache fassen kénnen.

Begriindung (wie in Klasse 9)

Teilziele (schriftliche Erérterung):

— Konzentrationsfahigkeit tber einen {angeren Zeitraum erwerben
— Distanz zum eigenen Produkt gewinnen
— Uberblickbehalten lernen
— Kritik dben kénnen (Korrektur, Verbesserung)
— Ubersichtlichkeit beachten kénnen (Absatz, Zeile, Numerierung)
— auf Folgerichtigkeit im ganzen und einzelnen achten (Uber-, Unterordnung)
— Bezugnehmen kénnen auf vorher Gesagtes
— Unterscheiden kdnnen zwischen
— These, Argument und Beispiel
— zulassiger und nichtzuldssiger Verallgemeinerung
— korrekte Wiedergabe fremder Gedanken
— beim Stocken eines Gedankenganges einen Neuansatz finden und begriinden
kdnnen

Unterrichtsinhalte: (wie in Klasse 9)
Unterrichtsverfahren: (wie in Kiasse 9; vergl. auch Reihe 1)

Lernzielkontrolle: (wie in Klasse 9; vergl. auch die Vorbemerkungen zu den Klassen
9 und 10)
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3. Unterrichtsreihe
Lernziel: (wie in Klasse 9)

Die Schiler sollen das Wesentliche eines Gespréches, einer Diskussion, eines Vor-
trags etc. erfassen und geordnet in einer sachlichen und genauen Sprache fiir be-
stimmte Leser als Verlaufs-, Ergebnis- oder Gedachtnisprotokoll niederschreiben
kénnen.

Begriindung: (wie in Klasse 9)

Teilziel:
Beherrschen des Konjunktivs in der indirekten Rede (wie in Klasse 9)

Unterrichtsinhalte: (wie in Klasse 9)
Unterrichtsverfahren: (wie in Klasse 9)

Lernzielkontrolle:

Einen Lehrervortrag oder einen Rundfunkvortrag protokollieren. (Die Themen soll-
ten im Zusammenhang mit der Unterrichtsarbeit stehen.)

Beurteilung von Protokollen (auch schriftlich, sobald die Schler mit den Beurtei-
lungskriterien vertraut sind).

4. Unterrichtsreihe

Lernziel:

Die Schuler sollen die Rede als einen Dialog mit den Zuhérern kennenlernen, sie
sollen selbst eine gute Rede halten lernen.

Begriindung:

In dieser Unterrichtsreihe wird eine Ubung thematisch gemacht und fortgesetzt,
die bereits in der Grundschule beginnt: das freie Sprechen vor einem gréBeren Gre-
mium. Wenn der Schiler die rhetorischen Mittel fiir das Verfiigen und Halten einer

Rede kennenlernt und als erlernbar erféhrt, kann er seine Denk- und Sprechhem-
mungen vor einem gréBeren Auditorium iberwinden lernen.

Teilziele:

— sichin die Erwartungshaltung der Zuhérer hineinversetzen kénnen: Formulie-

rung von Fragen zu einer partnerbezogenen ErschlieBung des Themas
— Aufnahmeschwierigkeiten beim Zuhérer begegnen kénnen

— Kirze der Ausfuhrungen

klare Disposition (steigernd; mit dem Wichtigsten beginnend)

— Parataxe verwenden

— Zusammenfassungen geben

— Pausen einlegen
— wenn notig, den Appelicharakter der Rede verstarken kénnen

— Fragen-Antworten, rhetorische Fragen, Ausrufe

— {ronische Anspielungen

Unterrichtsinhalte:
Texte (Vorschlage):

Kurt Tucholsky: Ratschléage fur einen schlechten Redner

William Shakespeare: Rede des Marcus Antonius aus ,Julius Casar®

Theodor Heuss: Rede zur Einweihung des Gedenksteins im ehemali-
gen Konzentrationslager Bergen-Beisen, November
1952

Adolf Hitler: Rede zum Heldengedenktag 1943
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(Diese Texte finden sich in ,Modelle®, Hg. von R. GeiBler, Oldenbourg, 1972)
Aktuelle und mégliche aktuelle Redeanlasse:
z.B.: Ansprachen der Kandidaten fur das Amt des Schulersprechers vor der
Schalerversammiung

Unterrichtsverfahren:

Aufstellen eines Positiv- und Negativkatalogs (Merkmale guter und schlechter Re-
den).
Anwendung auf einen historischen Text, z.B. eine politische Rede.
Dazu: in arbeitsteiligem Verfahren Erarbeitung des gesellschaftspolitischen und
biographischen Hintergrunds des Redners: Kurzreferate.
Kritik eines jeden Referats als einer ,Rede”.
Beschreibung des gewahlten historischen Textes, d.h. Herausarbeiten der rhetori-
schen Mittel und des Kommunikationsgeflechts.
Transfer auf weitere Reden oder Ausziige von Reden: Gruppenarbeit.
Evtl. K. Tucholsky: ,Ratschlage fur einen schlechten Redner*.
Verfertigen und probeweises Halten von Reden zu einem aktuellen oder mégli-
chen aktuellen AnlaB.
Kritik dieser Reden.
Maéglich: schriftliche Hausarbeit: Je eine Gruppe behandelt dasselbe Thema als
schrifliche Erdrterung bzw. als Rede.
Anhdren eines Vortrags (in der Stadt, in den Medien), Vergleich Vortrag — Rede.

Lernzielkontroile:

1. Analyse einer Rede
2. Verfassen einer Rede

5. Unterrichtsreihe

Lernziel:

Die Schiiler sollen das Bewerbungsschreiben als Text der geschaftlichen Kommu-
nikation kennenlernen, sie sollen selbst eine Bewerbung mit Lebenslauf schrei-
ben kénnen.

Begriindung:

Einige Schiler werden schon sehr bald, d.h. nach AbschluB der Sekundarstufe 1,
Bewerbungen mit Lebenslauf schreiben miissen. Das werden sie nicht gern tun,
verlangt doch eine Art der Kommunikation die Einhaltung zahlreicher, durch die
Konvention gegebener duBerer Formen, die die Schiiler in diesem Alter weitge-
hend ablehnen. Durch eine Analyse von Beispielen des geschaftlichen Schriftver-
kehrs kann die Einsicht vermittelt werden, daB ein Teil der Formen die Verstandi-
gung erleichtert.

Vielleicht werden die Schiler auch einiges Verstandnis dafir aufbringen, daB es
nicht sinnvoll ist, zu viele Konventionen zu vernachlassigen: Die Erwartungshal-
tung der Empfénger wird enttduscht, die Chancen fur den Bewerber verringern
sich, die Bewerbung verfehlt also méglicherweise ihren Zweck.

Teilziele:

— Genauigkeit der Angaben beachten, keine falsche Bescheidenheit, keine Uber-
treibungen, Distanz

— die Erwartungshaltung des Empfangers mit einkalkulieren (Rechtschreibung,
Zeichensetzung, Handschrift, Sauberkeit, Anordnung des Schreibens, Papier,
Rand)
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— den geschéftlichen Kommunikationsvorgang beschleunigen helfen (Bezug,
Aktenzeichen, Datum, eigene Anschrift, Zahl der Anlagen)

Unterrichtsinhalte:

Texte (Vorschlage): Stellenangebote und Stellengesuche aus Zeitungen und/-
oder Zeitschriften
Biographische Notizen aus Biichern
Robert Walser: ,Das Stellengesuch*

Bewerbungen mit Lebenslauf fur mégliche Falle

~Unterrichtsverfahren:

Sammeln von Stellenangeboten und -gesuchen aus Zeitungen oder Zeitschriften.

An ausgewahlten Beispielen Textbetrachtung unter den Aspekten

Werbung (Aufmachung, Sprache, Aufwand bei Arbeitnehmern und Stellensu-
chenden, Ruckschlusse auf Arbeitsmarkt und Wirtschaft)

Spezialisierung (Zahl und Namen der angebotenen Stellen)

notwendige Informationen

Interpretation von Robert Walsers: ,Das Stellengesuch (besondere Betrachtung

der Qualitaten des ,Antibewerbers®)

Diskussion ber das Thema ,Die Rolle des Arbeitsuchenden im geschéftlichen

KommunikationsprozeB“.

Ausgehend von eigenen Erfahrungen, Gesprach tber die Erwartungshaltung des

Empféngers (Rechtschreibung, Sauberkeit etc.).

Interview der Schulsekretarin: Auskunft tiber die Registrierung von Eingéngen (Ak-
tenzeichen etc.).

Zusammenstellen aller Gesichtspunkte fur das Schreiben von Bewerbungen mit
Lebenslauf.

Schriftliche Hausarbeit: Bewerbung und Lebenslauf fur einen méglichen Fall.

Lernzielkontrolle:

Korrektur und Verbesserung ausgewahiter Hausarbeiten (auch schriftlich még-
lich).

Ahnliche Unterrichtsreihen sind auch fir die Beschwerde oder den Leserbrief
denkbar.

Lernbereich Il. Umgang mit Texten (+ Il und )
1. Unterrichtsreihe

Lernziele:

Die Schiler sollen am Beispiel von Kurzgeschichten erkennen, daB die Literatur
die jeweilige Wirklichkeit transzendieren und kritisieren will; sie sollen erfassen,
auf welche Weise das geschieht, d.h. interpretieren,

Begriindung:

Kiirze, Offenheit, das BewuBtmachen scheinbar unwichtiger Situationen des All-
tags und ihre Symbolhaftigkeit machen die Kurzgeschichte auch fiir eine Behand-
lung auf Klasse 10 besonders geeignet. Im Gegensatz zu Klasse 9 wird aber von
den Schulern eine gréBere Selbstandigkeit bei der Textarbeit zu erwarten sein. Au-
Berdem sollten andere Auswahlkriterien gelten. Man sollte Geschichten jiingerer
und alterer Autoren aus der Zeit nach dem zweiten Weltkrieg auswahlen, die sich
deutlich unterscheiden durch eine verschiedenartige Verwirklichung der kiinstleri-
schen Intention in der Form.
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Teilziele:

— erkennen, daB im Werk der individuelle Kode des Autors starker durchschlagt
als literarische Kode (Gattung)

— erkennen, daB neue oder gewandelte literarische Formen einem veranderten
BewuBtsein gesellschaftiicher bzw. individueller Probleme entsprechen
(vergl. Klasse 9)

— erkennen, daB im historischen ProzeB literarische Kodes von gesellschafts-
konformen Literaturformen adaptiert werden (Trivialliteratur)

(Das Ziel ist wohl nicht mit jeder Klasse zu erreichen)

— auf Darstellungsmittel achten lernen: Dialog, innerer Monolog (stream of
consciousness); Erzahlzeit und erzdhlte Zeit, Erzahlerperspektive; Satzbau
(Parataxe, Hypotaxe, Ellipse); Verweisungen (Pronomina); Stilebenen; Gestal-
tung des Anfangs, des Schlusses und des Titels

Unterrichtsinhalten:

Kurzgeschichten: z.B. von Langgéasser, Brecht, Seghers, Aichinger, B¥ll,
Kaschnitz, Kreuder, Lenz, Képpen, Bickel, Grass
kurze Geschichten aus Zeitungen oder Zeitschriften

Unterrichtsverfahren:

Auswahl der Kurzgeschichten durch Kooperation mit den Schiilern (vergl. einlei-
tende Bemerkungen zu den Klassenstufen 9 und 10).

Im Unterricht gemeinsam und nach h&uslicher Vorbereitung durch Gruppen wer-
den die ausgewdahiten Kurzgeschichten interpretiert, zunachst werkimmanent,
dann texttbergreifend durch Einbeziehung der Biographie und des zeitgeschicht-
lichen Hintergrunds der einzelnen Autoren.

Vergleich von Kurzgeschichten im Unterricht: Herausarbeiten des besonderen
Charakters des einzelnen Textes im Vergleich zu den abstrakten Gattungsbestim-
mungen.

Durch Vergleiche der Geschichten untereinander und durch Vergleich mit der No-
velle (,Die Judenbuche*) wird die Historizitat von Gattungen erarbeitet.

Im arbeitsteiligem Verfahren Auffinden von kurzen, zum Vergleich geeigneten
(mehr oder weniger anspruchsvollen) Geschichten in den Medien.

Diskussionen Uber Probleme, die durch die Kurzgeschichten bewuBt gemacht
worden sind.

Lernzielkontrolle:
Interpretation, erleichtert durch Hilfsfragen
Beispiele:
E. Langgéasser, ,Saisonbeginn®
H. Boll, ,Die ungezahite Geliebte*®
Protokolle

2. Unterrichtsreihe

Lernziele:

Die Analyse von lyrischen Gedichten soll dem Schler helfen, Alternativen zu ver-
festigten Erfahrungs-, Denk- und Sprechgewohnheiten kennenlernen;
auBerdem soll er Vergnigen an lyrischen Kunstprodukten haben.

Begriindung:

Lyrische Gedichte sperren sich gegen schnelles Lesen. Ihr Bezug zur Wirklichkeit
1aBt sich nur schwer entdecken. Viele Schiiler der Klasse 10 werden deswegen nur
wenig Neigung zeigen, Gedichte zu lesen und zu interpretieren. Trotzdem sollte
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man ihnen lyrische Texte nicht vorenthalten. Einige von ihnen kdnnen gerade
durch die lyrische Aussage tber die jeweilige Wirklichkeit des Menschen ange-
sprochen werden und gewinnen vielleicht Freude am zweckfreien Dekodieren. Bei
den meisten Schilern aber wird man, wenn auch nur ansatzweise, erreichen kon-
nen, daB die Lyrik fiir sie kein hermetischer Bereich bleibt.

Bei der Planung muB der Lehrer dem Unterrichtsverfahren besondere Aufmerk-
samkeit widmen.

Teilziele:

— analytische Begriffe anwenden: Vers, Rhythmus, Reim, Alliteration, Gliede-
rung (Strophe, Zeilenblock, Zeile, Zasury; Bild, Methapher, Vergleich, Chifire,
Lautsymbolik; Assoziationsketten; Stellenwert von Wértern und Wortgruppen

— Erfassen der Sinn- bzw. Darstellungsebenen und der Sinnmitte

— TexterschlieBung durch Wechselspiel zwischen Detailuntersuchung und Kon-
zentration auf das Ganze des Gedichts erreichen

— die Funktion lyrischer Formen in Gebrauehstexten — Werbung — erkennen
kénnen

— zum Produzieren von Schlagertexten angeregt werden

Unterrichtsinhalte:
Gedichte

Vorschlage: motivverwandte altere Gedichte

intentionsverwandte Gedichte aus der Zeit nach 1945 (Brecht, Eich, Kaschnitz, Hu-
chel, Celan, Bobrowski, Schnurre u.a)

Werbetexte

Schlager- und Beattexte

selbstproduzierte Texte

Unterrichtsverfahren:

Auswabhl der Gedichte: keine einzelnen Gedichte in den Unterricht einstreuen; in
der 10. Klasse sollten Textgruppen angeboten werden.
Mitbeteiligung der Schiiler bei der Auswahl: Die Schiiler sollten nicht zur Behandiung be-
stimmter Gedichte gezwungen werden. Mbgliche Wege:
Vorwah! durch Schiiler oder Schulergruppen, die sich freiwillig melden, in
héuslicher Arbeit.
Es empfielt sich, Schilern Anthologien oder Gedichtbande auszuleihen. Zufal-
lig beim Bl&ttern aufgefaBte Titel und Formulierungen in den Gedichten kon-
nen die erste Kommunikation mit lyrischen Texten einleiten.
Der Vortrag von Gedichten sollte von den Schiilern nicht unbedingt verlangt wer-
den. In Gruppenarbeit hergestellte Tonbandaufnahmen kdnnen die Klasse im
nachgestaltenden Lesen fordern.
Bei der Interpretation — besonders von Gedichten — sollte bei aller Genauigkeit
der Textarbeit die Multivalenz der Kunstprodukte nicht unbeachtet bleiben, d.h.,
der Lehrer soll der individuellen Dekodierung Raum geben.
Durch die Analyse geeigneter Werbetexte kann die Funktion der dichterischen
Mittel in diesem Sprachbereich erarbeitet werden (Uberraschen, Assoziationen
wecken, Einpragen).
Die Untersuchung von Schlager- und Beattexten kann die z.T. andersgerichtete In-
tention des Textes im Vergleich zum lyrischen Dichter herausarbeiten. Die Einheit
von Text und Musik kénnte ein Thema fiir ein Referat sein (Zusammenarbeit mit
dem Musiklehrer).
DasVerfassenvonBeat-undSchlagertextenkanndie KreativitatderSchilerférdern.
Eine starke Motivation fir eine solche Arbeit ist die Existenz einer Schiler-Band.
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Lernzielkontrolle:
Protokolle
Miindliche und schriftliche Interpretationsversuche, erleichtert durch Hilfsfragen.

3. Unterrichtsreihe

Lernziele:

In der Auseinandersetzung mit der fiktionalen Wirklichkeit ausgewahiter Bihnen-
stticke und Hérspiele sollen die Schiler die Antwort der Autoren auf die Bedro-
hung des einzelnen durch unpersénliche Machte (Staat, Gesellschaft; Schicksal)
auffinden kénnen;

sie sollen die Bedeutung des dialogischen und monologischen Sprechens im
Spiel fuir die Verhaltensadnderung und Selbstdarstellung der handeinden Personen
erkennen kénnen; sie sollen die Wirkung des Theaterstiicks bzw. des Horspiels
auf den Zuschauer bzw. Horer (Leser) einschatzen lernen,

sie sollen die Darstellungsmdoglichkeiten des Bihnenstticks und des Horspiels un-
terscheiden lernen.

Begriindung:

Die Behandlung eines Theaterstiicks vor und nach seiner Auffahrung bzw. eines
Horspiels vor und nach seiner Sendung bietet sich fur den Deutschunterricht an.
Sieist ein Teil der von der Schule zu leistenden kritischen Auseinandersetzung mit
dem kulturellen Schaffen der Zeit. Nun werden aber in seltenen Fallen von Bihne
und Fernsehen die Stiicke und vom Funk die Horspiele angeboten, die der Lehrer
aus didaktischen Uberlegungen nicht zuletzt auch deswegen besprechen méchte,
weil preisgtnstige Texte zu erwerben sind. Kann man eine Besprechung der Texte
ohne ihre Realisation auf der Schau- oder Horbuhne rechtfertigen? Man kann sie
vertreten, wenn die Schiler dazu angeleitet werden, sich die sinnliche Vergegen-
wartigung vorzustellen, sie zu beschreiben und zu erproben (Kreativitatstibungen).

Teilziele:

— eine Szene einrichten und anspielen lernen (Einheit oder gewollter Wider-
spruch von Sprache, Gestik und Mimik; Schaffung des Raumes; Gruppierung
und Bewegung im Raum)

— eine Hérszene einrichten kénnen (Auswahl typischer und kontrastreicher
Stimmen; Gestalten der Lautgebarde; Einsatz von Gerduschen zur Herstel-
lung der Situation, dabei Ausnutzen der hérerpsychologischen Vorpragung)

Unterrichtsinhalte:

Stucke Hauptmann: Der Biberpelz
Brecht: Die Gewehre der Frau Carrar
(zum Vergleich Schnurre: Toter Soldat, Gehenkter
Partisan)
Zuckmayer: Der Hauptmann von Képenick
Ibsen: Ein Volksfeind
Gogol: Der Revisor
Kaiser: Die Biirger von Calais
Hérspiele Eich: Tradume
Die Madchen von Viterbo
Weyrauch: Die japanischen Fischer

(zum Vergleich Gedichte von Nelly Sachs oder
Kaschnitz: Hiroshima)

Die Parabelsticke werden hier nicht erwahnt.
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Unterrichtsverfahren:

Informationen Gber die gesellschaftiichen und politischen Ereignisse zur Entste-
hungszeit der Texte und Gber das Leben der Autoren in Kurzreferaten.

Lesen des ganzen Textes in hauslicher Vorbereitung.

Interpretation im Hinblick aut eine mégliche Auffilhrung oder Sendung.
Haufiges Dialoglesen im Unterricht.

In freiwilliger Arbeit Herstellen einer Tonbandaufnahme.

Kritik der Bandaufnahme im Unterricht.

Beim Theaterstiick auBerdem Inszenierungsentwirfe (Gruppenarbeit), evtl. An-
spielen ausgesuchter Szenen.

Konnte das Buhnenstiick gesehen, das Horspiel gehért werden, dann stehen die
Analyse und die Kritik des Gesehenen bzw. des Gehdrten im Vordergrund.
Vergleiche mit Lyrik gleicher Thematik kénnen den Unterschied der literarischen
Gattungen herausarbeiten helfen.

Lernzielkontrolle: x

Protokolie
Mandliche oder schriftliche Interpretation kleiner Ausschnitte
Rezensionen

4. Unterrichtsreihe
Lernziele:

Die Schiler sollen durch die Beschaftigung mit Parabeln und Parabelstiicken Zu-
gang zur Daseinsproblematik des Menschen, besonders des modernen Menschen
gewinnen, sie sollen Parabeltexte interpretieren kénnen.

Begriindung:

Die Parabel und das Parabelstiick sind beliebte Literaturformen des 20. Jahrhun-
derts. Mit ihrer Hilfe versuchen viele Schriftsteller, Wirklichkeit zu erfassen. We-
gen dieser in ihnen versuchten Daseinserhellung sind sie fir eine Behandlung in
Klasse 10 gut geeignet.

Teilziele:

— den Vergleichscharakter der Parabel herausarbeiten kénnen

— ihren Erzahicharakter im Gegensatz zum Zeigecharakter des Gleichnisses er-
kennen

— den Tatcharakter der Lehrparabeln erfassen

— die Offenheit moderner Parabeln (Fragen ohne Antworten) verstehen kdnnen

Unterrichtsinhalte:

Parabein aus der Bibel
von Lessing, Claudius, Kafka, Buber
Parabelsticke Brecht: Der gute Mensch von Sezuan

Lenz: Die Augenbinde

Unterrichtsverfahren:

Da die Parabeltexte einer Aufschlisselung, ja Entratselung bediirfen, kann an
selbsténdige Schulerarbeit in dieser Klasse kaum gedacht werden. Reizvoll sind
Vergleiche, z.B. ,Der verlorene Sohn* aus der Bibel und ,Heimkehr* von Kafka.
(Zum Parabelspiel vergl. 3. Unterrichtsreihe)

Lernzielkontrolle:

Protokolle
Wiedergabe der Stundenergebnisse nach Notizen
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Lernbereich lll. Reflexion {iber Sprache (+ I und )
1. Unterrichtsreihe

Lernziele:

Die Schiler sollen durch die Untersuchung verschiedener Zeitungstexte zu einem
Thema erkennen, daB in der Pluralitat der Information tiber politische Vorgange
und Entwicklungen und in der Pluralitat ihrer Deutungen eine Chance fiir den ein-
zelnen liegt, sich eine sachgerechte, eigene Meinung zu bilden;

— sie sollen einen Text beschreiben kénnen.

Begriindung:
Die Reihe baut auf der Unterrichtsarbeit mit der Zeitung in friheren Klassen auf.

Jetzt geht es vor allem um die Herausarbeitung der Intentionen politischer Texte
durch Einzelanalyse, Vergleich und Transfer.

Teilziele:

— Informieren, Interpretieren, Appellieren als drei Absichten der Publizistik er-
kennen

— ihre Verwirklichung in verschiedenen Texttypen {Nachricht, Kommentar, Leit-
artikel, Interview) herausarbeiten und die Sprachanalyse auffinden kénnen:
Nominal-, Pradikatsformen
Stilebenen
ideologisch festgelegte Formulierungen ]
Mittel der Kontaktaufnahme (Funktionssprache) )
rhetorische Mittel (Wortspiel, Chiasmus, Alliteration, bildliche Ausdruckswei-
se, Metapher, Wiederholung; Zitieren (des Gegners); Ubertreibung, Protest,
Widerspruch, Provokation

— auf den Adressaten schlieBen kénnen;

Unterrichtsinhalte:

Artikel verschiedener Tages- und Wochenzeitungen zu einem Thema. Mehrere Ver-
lage bieten Arbeitsmaterialien an (Anschaffung fir die Schulerhilfsbicherei emp-
fohlen).

Unterrichtsverfahren:

Einordnung des politischen Ereignisses, dessen Behandlung in den Medien The-
ma des Unterrichts ist, in den politischen Zusammenhang, Faktenwissen — Kurz-
referate. (Zusammenarbeit mit dem Geschichtsunterricht)

Definitionen des Begriffs ,Kommentar“ aus verschiedenen Lexika zusammenstel-
len.

Zuerst sollte der ,Kommentar® einer als unparteilich geltenden Zeitung gewahlt
werden, dessen Aufbau, Gliederung und Sprache zu untersuchen sind. Erarbei-
tung von Leitfragen fir die Beschreibung publizistischer Texte.

Erarbeitung eines zweiten Textes und Vergleich mit dem ersten in gemeinsamer
Arbeit, bei weiteren Texten arbeitsteiliges Verfahren.

Diskussion Gber die Pressefreiheit — Chancen, Grenzen, Bedrohung — (Zusam-
menarbeit mit dem Geschichtslehrer). :
Vergleich der Nachrichtensendungen verschiedener Rundfunk- und Fernsehan-

stalten. Untersuchen des Anteils der politischen Sendungen in den verschiedenen

Programmen. |
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Lernzielkontrolle:

mandliche und/oder schriftliche Textbeschreibung
Protokolle

2. Unterrichtsreihe

Lernziel:

Die Schuler sollen erkennen, daB der Manipulation des Konsumenten durch Auf-
klarung entgegengewirkt werden kann.

Begriindung:
(Wie in Klasse 9.) AuBerdem geht es hier um den kritischen Umgang mit Texten.

Teilziele:

— die Mittel der gegen die Manipulation gerichteten Texte herausarbeiten kén-
nen: detaillierte Schilderung von Beispielen gelungener Werbung
Beschreibung der wissenschaftlichen Analysen (Psychologie, Soziologie)

~ Darstellung der Entstehung eines ,Werbespots*

— Verfremdungseffekte erkennen:

Montage, gehaufter Verwendung von Werbegags, Fiktion eines total durch
die Werbung bestimmten Lebens, Satire

— Beschreibung der intensiven Schulung des Verkaufspersonals

— einschéatzen lernen, ob die Texte die beabsichtigte Wirkung erzielen kénnen

Unterrichtsinhalte:

Texte (Vorschlage), z.B. Auszlige aus Wolfgang Menge:
Der verkaufte Kaufer (Deutscher Biicherbund, Stuttgart, 1971)
Auszige aus Alfred Behrens:

Gesellschaftsausweis/Social Science Fiction (edition suhrkamp Nr. 458)
Alfred Behrens: Nur selbst sterben ist'schéner/Social Science Fiction — Hér-
spiel (Westdeutscher Rundfunk)

Unterrichtsverfahren:

Wenn die Analyse von Werbetexten in den vorausgegangenen Klassen intensiv
betrieben worden ist, empfiehlt es sich, sofort mit der Behandlung der aufklaren-
den Texte zu beginnen.

Referate, Rundgesprache und Diskussionen bieten sich als Unterrichtsformen an.
Lernzielkontrollen:

Mandliche und/oder schriftliche Werbetext-Analysen
3. Unterrichtsreihe

Lernziel:

Durch die Beschéftigung mit dem neuen Hérspiel soll den Schiilern bewuBt wer-
den, daB unsere Sprache standardisiert ist, daR Signale und Formen vorherrschen.

Begriindung:

Die Auseinandersetzung mit Texten der neuen Poesie soll die Schiiler nicht nur mit
diesen literarischen Versuchen bekannt machen,

sie soll auch ihre linguistischen Kenntnisse festigen und erweitern.

ihnen Einsicht in die Sprachveranderungen der Gegenwart geben

und ihre Kreativitat anregen.
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Teilziele:

— den Material- und Systemcharakter der Sprache erkennen
auf der Ebene der Laute (Phoneme), der Wérter {(Morpheme, Lexeme) und der
Satze (grammatische und semantische Struktur)

— die Mittel erkennen, derer sich die neue Poesie bedient, um ,das Weniger- und
Armerwerden an Sprachvermdgen“ (Franz Mon) bewuBt zu werden. ~,Gespro-
chenes wird . . . . rekapituliert, notiert, permutiert, collagiert, alliteriert, se-
ziert und nach verschiedenen Mustern wieder zusammengesetzt — oder im
;Rohzustand’ umgeschnitten — vermittelt“ (Klaus Schoning)

— erkennen, daB der Empfanger zum Mitspieler und Mitproduzenten werden soll
— zur Produktion von Texten angeregt werden
Unterrichtsinhalte:

Gedichte, z.B. Christian Morgenstern: Galgenlieder
Eugen Gomriger: Worte sind Schatten

neues Horspiel, z.B. Franz Mon: das gras wies wachst

(Auszlge)

Produktionen der Schiler

Sprachkritik in den Medien (Glosse, Leserbrief)

Unterrichtsverfahren:

Die Betrachtung von Unsinngedichten kann die Schiler nach den Elementen der
Sprache fragen lassen. Durch Segmentieren wird das Sprachmaterial aus ei-
nem gegebenen Kontext herausgeldst und nach Strukturen geordnet. (Anregung
durch Franz Thiel: Reflexion tiber Sprache, Diesterweg, 1972)

Die Verarbeitung von verschiedenartigem Wortmaterial im Hérspiel wird unter-
sucht. Teile des Hérspiels werden akustisch gestaltet.

Herstellen von Texten nach dem Vorbild der konkreten Poesie.

Sammeln und selbstindiges Auswerten von Beispielen andersartiger Sprachkritik
(Glosse, Leserbrief) in den Medien.

Lernzietkontrolle:

Protokolle

Teil B: Aufbaukurse (ganzjshrig)

For die Planung der Aufbaukurse werden zwei Unterrichtsprojekte vorgestellt. Es
folgen weitere Lernziel- bzw. Themenvorschlage.

1. Projekt

Lernziele:
Die Schiiler sollen Texte in verschiedenen Funktionen unterscheiden lernen.

Die Texte sollen aus einem gesellschaftlichen Umfeld ausgewahlt werden, durch
sie sollen die Schiller Zugang zu einem aktuellen Problem gewinnen.

Vorschlag: Strafen als soziales Problem

Begriindung:

Die Schuler haben zu verschiedenen Zeiten verschiedenartige Texte in unter-
schiedlicher Funktion kennengelernt. Es ist sinnvoll, zum AbschluB der Sekundar-
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stufe | dieses Wissen bei der Behandlung eines Themenkreises zu aktivieren und
konzentrieren.

Die inhaltlich gerichtete Zielangabe steht gleichberechtigt neben der formal be-
stimmten, soll doch durch die Erkenntnis der Funktion der Texte der Blick fur die
zahlreichen Aspekte des Kommunikationsgegenstandes gescharft werden.

1. Teilziel:

— erkennen, daB die Sprache der Gesetze eine Fachsprache von hohem Abstrak-
tionsgrad sein muB, weil diese Gesetze in einem komplizierten geselischatftli-
chen Gefuge fur alle Falle anwendbar sein mussen.

(Fachausdriicke, Begriffe, Nominalstil, Verweise auf andere Paragraphen etc.)

Unterrichtsinhalt:
Ausgewdhlte Paragraphen aus dem Strafgesetzbuch.

Unterrichtsverfahren:
Referat Uber die richterlichen Instanzen in der BRD.

Im Gesichtsunterricht (Zusammenarbeit) erneute Behandlung der Frage der Ge-
waltenteilung.

Auslegung der §§ des StGB

2. Teilziel:

— Anklage, Verteidigung, Urteil und Urteilsbegrindung als rollengebundendes
Sprechen erkennen, die Bedeutung der Situation (Raum, Prozedur) fur rollen-
ungewohnte Personen (Angeklagte, Zeugen) erfassen

Unterrichtsinhalt:
Verhandlungsverlauf einer gemeinsam besuchten Gerichtsverhandlung.
Schrifliche und/oder mindliche A'ufgaben in arbeitsteiligem Verfahren:

Beobachtung der verschiedenen Parteien, ihres Verhaltens, ihrer Sprache
Beschreibung des Raumes
Reportage Uber die Verhandiung

Gemeinsames Unterrichtsgesprach, um das 2. Teilziel zu erreichen.

3. Teilziel

— erkennen, daB alle Beteiligten sich selbst, ihre Individualitat, ihre persdénliche
Geschichte, d.h. ihr ,Vorwissen®, in die Rolle einbringen.

Unterrichtsinhalt:

Der Film ,Die Geschworenen* (Bildstelle)

Unterrichtsverfahren:
Gemeinsames Anschauen des Films.

Unterrichtsgesprache: Charakterisierung der Personen (Aussehen, Gestik, Mimik,
Sprache) Untersuchung der Bild/Ton-Sprache durch Isolieren der beiden Kodes
Diskussion (ber die Schwierigkeit und Fragwurdigkeit der Wahrheitsfindung.

4. Teilziel

— Not und Verzweifelung Gefangener aus ihren AuBerungen erfahren,
Appell und Anklage heraushéren/lesen f5eorg-Erkert-Institut
nach in den Texten enthaltenen Informationen weiterfragen lernen ¢ 4. o tionate
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Unterrichtsinhalt:

AuBerungen Strafgefangener
z.B. ,Anklage erhoben*
Lyrik und Graphiken von Strafgefangenen
hg. von Brigitte Wolf (Burckhardthaus-Verlag, Gelnhausen und Berlin, 1972)

Unterrichtsverfahren:

Auswahl méglichst gegensétzlicher Gedichte durch eine Schulergruppe.
Vortrag und Interpretation vor der Klasse durch einzelne Schiler.
Gemeinsame Interpretation eines oder mehrerer Texte.
Unterrichtsgespréch mit den oben genannten Zielen.

Unterrichtsinhalt:

Selbstdarstellung Strafgefangener
z.B. ,Kassel — Gefangene filmen*

Dokumentarfilm, 1971, 35 Minuten
(Audio-visuelle Arbeitsmittel fir die politische Bildung)

5. Teilziel
— Zugang zur ffentlichen Diskussion der Themen
»Jugendkriminalitdt und ihre Ursache* S
»Resozialisierung durch Strafe und nach VerbUBung der Strafe“
gewinnen
Unterrichtsinhalt:
Beitrage der Medien
Unterrichtsverfahren:
Referate uiber Zeitungsberichte, Rundfunk- und Fernsehsendungen.
Kontaktaufnahme zu einer Jugendstrafanstalt: Brief mit der Bitte um Information.
Kontaktaufnahme zum Arbeitsamt: durch Schiiler miindlich oder schriftlich vorge-
tragene Bitte um Auskunft iiber soziale Berufe.
6. Teilziel

— Einsicht in die Auseinandersetzung Diirrenmatts mit dem Problem Verbrecher
~— Nichtverbrecher: Prinzipiell kann aus jedem Menschen ein Verbrecher wer-
den; Zufalle entscheiden tber den Werdegang des Menschen.

Unterrichtsinhali:
»Der Richter und sein Henker* von Diirrenmatt

Unterrichtsverfahren:

Héusliche Lektiire des ganzen Werkes. :
ErschlieBung des Textes unter folgenden Gesichtspunkten (auch als Hausaufga-
ben):

der verschachtelte Handlungsablauf

die Uberschrift

die kriminelle Tat

die Wette

Vergleich der Hauptpersonen

Vergleich mit einem durchschnittlichen Kriminalroman und/oder der ~Judenbu-
che* AbschluBdiskussion zur Erreichung des 6. Teilziels.

N
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7. Teilziel

~— erkennen, wie es Andres gelingt, dem Leser die Unmenschlichkeit der lebens-
langen Haft erfahrbar zu machen.

auf die Ambivalenz des wissenschaftlich-technischen Fortschritts aufmerk-
sam werden

Unterrichtsinhalt:
+Das Trockendock® von Stefan Andres
Unterrichtsverfahren:

Vorlesen des Textes durch den Lehrer oder — vorbereitet — durch einen Schiler.
Interpretation unter folgenden Gesichtspunkten:

Verhalten des Gefangenen, der Menge, des Ingenieurs Grognard beim Stapellauf.
Spannungskurven (Retardation) und Spannungsmittel

AuBerer und innerer Schauplatz

Diskussion tber das Thema: Diskrepanz zwischen wissenschaftlich/technischem
Fortschritt und der moralischen Entwickiung einer Gesellschaft.

Lernzielkontrollen:

Sie ergeben sich aus der Unterrichtsarbeit. Am Ende der Unterrichtsreihe kénnte
eine Erdrterung geschrieben werden.

Z.B. Vorlage eines Berichts (iber einen Rechtsfall aus der Zeitung :

Frage: Welche Schwierigkeiten haben Richter und Geschworene bei der Urteilsfin-
dung?

2. Projekt

Lernziele:

Die Schaler sollten literarische Texte als wichtige Faktoren in éffentlichen Kom-
munikationsprozessen kennenlernen. Die Texte sollen ein und dasselbe Problem
aus gegenwartiger und historischer Sicht behandeln.

Begriindung:

Im Aufbaukurs der Klasse 10 kann man es wagen, die Schiiler an das Problem HLi-
teratur und gesellschaftliche Wirklichkeit* heranzufithren.

1. Teilziel:

— durch die Beschéftigung mit Sachtexten und gedanklichen Texten Einblick ge-
winnen in die mit den Begriffen Arbeit, Arbeitsteilung, Beruf, Job bezeichnete
Wirklichkeit

Unterrichtsinhalte:

Lexikonartike! (z.B. dtv)

Texte von Karl Marx

Heinrich Rosenstréater

(Hinfahrung zur Berufs- und Wirtschaftwelt, Schwann, Dusseldorf, 1969)

Unterrichtsverfahren:

ErschlieBung der Texte, dabei Begriffseriauterung und Textbeschreibung.
Zusammenarbeit mit dem Geschichtsunterricht: Die menschliche Arbeit in ver-
schiedenen historischen Epochen.

Evtl. Referat Uiber die Anfange der Gewerkschaftsbewegung.

145



2. Teilziel:

— Gerhart Hauptmanns soziales Schauspiel ,Die Weber* verstehen und deuten
lernen:
Not der Weber als Symbol fir die soziale Frage.
Klage, Anklage, Mitleid
Kollektiv, Typen, das ,Webergesicht“
Fehlen der dramatischen Dialog-Handlung
Theaterwirksamkeit, Regieanweisungen
episierende Ziige; leitmotivische Verwendung des Liedes ,Das Blutgericht*
Tragische Ironie des Schlusses
Sprache (Dialekt; Sprache des alten Hilse) etc.

Unterrichtsinhalt:
Hauptmann: ,Die Weber“

Unterrichtsverfahren:

Arbeitsteilige Aufgaben, Gruppenarbeit, kieine schriftiiche Interpretationsauf-
gaben.

Schwierigkeiten durfte das Lesen des Dialekts mit sich bringen.
Schulergruppen kénnten einzelne Szenen tiben und auf Band sprechen.

3. Teilziel:

— Einblick in die Rezeptionsgeschichte des Schauspiels gewinnen
wiederholte Verbote von Auffiihrungen durch die Polizei
Widerruf durch die Gerichte
Aufkundigung der kaiserlichen Loge
Verdachtigung als Tendenzstiick
Wirkungen der ersten Auffihrungen

Unterrichtsinhalte:

Stimmen der zeitgendssichen Presse

AuBerungen Fontanes

(Hans Schwab-Felisch: Gerhart Hauptmann, Die Weber, Dichtung und Wirklich-
keit, Ullstein Buch, DW 1)

Unterrichtsverfahren:
Gemeinsame Analysen der Texte und Vergleiche

4. Teilziel:

— einen motivgleichen lyrischen Text mit dem dramatischen Text vergleichen
lernen

Unterrichtsinhalt:
Heinrich Heine: ,Die schlesischen Weber“

Unterrichtsverfahren:

Gemeinsame Interpretation und Erreichen des Ziels im Unterrichtsgesprach, selb-
standiger Vergleich des Gedichts mit dem Lied ,Das Blutgericht“ oder mit einem
anderen Webergedicht.

5. Teilziel:

— die Arbeit als soziales Problem unserer Tage kennenlernen aus Texten, die
sich der Zuordnung zu den herkémmilichen literarischen Gattungen entziehen:
Monotonie, Reduktion der Arbeit auf Handgriffe
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Anonymitat des Arbeitsbetriebs
Anklage durch dokumentarische Darstellung
Abgrenzung zur fiktionalen Literatur

Unterrichtsinhalte:

Maschine, Zeichentrickfilm, 1966, 10 Minuten

Am Schaltpult, Psychologische Arbeitsplatzstudie, Filmdauer 14 Minuten
(Audio-visuelle Arbeitsmittel fur die politische Bildung, WI-Druck GmbH.,
Dusseldorf-Heerdt)

Giinter Wallraff: Industriereportagen

Klas Ewert Everwyn: Beschreibung eines Betriebsunfalls

Regina Korn: Weihnachtszeit bei Findus

Jurgen Becker: Stellenangebote. Man muB sie taglich lesen (aus: Umgebungen)
Heinrich Boll: Es wird etwas geschehen

H. M. Enzensberger: An alle Fernsprechteilnehmer

Unterrichtsverfahren:

Die Inhalte erlauben verschiedene Interpretationsansatze und bieten reiche Anre-
gungen far Diskussionen.

Lernzielkontrolle:

Eine schriftliche Erdrterung

Weitere (Lernziel) Themen-Vorschlage:

Durch das Lesen epischer Texte (Novellen, Romane) sollen die Schiter inre Welter-
fahrung erweitern.

Durch die Beschaftigung mit humoristischen, satirischen und grotesken Texten
aller Art sollen die Schiler ihren Blick schirfen fur geselischaftliche und indivi-
duelle Mangel.

Die Schuler solten Hérspiele interpretieren, das Medium Horfunk analysieren, ein
eigenes Hérspiel schreiben und auf Tonband sprechen lernen.

Die Schiler sollen die Darstellungsmittel der Massenkommunikationsmittel er-
kennen und vergleichen lernen.

Teil C: Ergdnzungskurse

Die Erganzungskurse lassen sich auf zweierlei Weise konzipieren.

a) Es werden im vorhinein keine Ubungsreihen geplant, sondern der Lehrer fin-
det, in dauerndem Kontakt mit den Lehrern des Pflichtunterrichts, in einem
standigen ProzeB die Lernschaden und Kenntnisdefizite der einzelnen Schaler
auf und versucht sie zu beheben, indem er dieselben Themen wie der Pflichtun-
terricht behandelt.

Vorteil des Verfahrens:

Die Lernzielkontrollen im Pflichtunterricht kénnen kurzfristig besser ausfal-
len.

Nachteile des Verfahrens:

Es ist zundchst — solange sich keine Erfolge einstellen — nicht einfach, die
Schler in zwei weiteren Deutschstunden far dieselben Aufgaben zu motivie-
ren.
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Die Teilnehmer aus den Erg&nzungskursen kommen aus dem Pflichtunterricht
verschiedener Lehrer. Es ist unwahrscheinlich, daB diese Lehrer zur gleichen
Zeit die gleichen Lerninhalte behandeln.

Der dauernde Kontakt mit den Lehrern des Pflichtunterrichts ist in der Praxis
nur schwer durchzuhalten.

Die Lehrer informieren sich zu Beginn des Schuljahres in Gesprachen mit den
Deutschlehrern der ehemaligen Klassen 9 und durch eine Untersuchung der
Klassenarbeiten (Art und Ausfall) Uber die am haufigsten feststellbaren Lei-
stungsausfélle seiner Schuler. Indem er sich gleichzeitig an den Lernzielanfor-
derungen der Klasse 10 orientiert, setzt er im Rahmen des Ergénzungskurses
Ubungsreihen an, z.B.:

1. Ubungen zum adressatenbezogenen Schreiben: Inhaltswiedergabe,
Referat, Protokoll, Erérterung etc.

2. Ubungen zur mindlichen Kommunikation: Referat, Rede, Diskussion,
Debatte etc.

3. Ubungen zur ErschlieBung einzelner Themen: Sammeln, Auswahlen, Exzer-
pieren, Gliedern, Stellungnehmen; Benutzen von Nachschlagwerken etc.

4. Ubungen zur miindlichen und schriftlichen Textbeschreibung und Inter-
pretation

Vorteile des Verfahrens:

Die Schiler sind durch neue Inhalte leichter zu motivieren.

Der Lehrer ist in seiner Planung und Arbeit in geringerem MaBe abhangig von
den Kollegen des Pflichtunterrichts.

Nachteil des Verfahrens:
Verbesserte Lernerfolge zeigen sich im Pflichtunterricht vielleicht erst nach eini-

ger

HH

Zeit.

ugo Friedrichs, zitiert bei U. Klein

2) Ulrich Klein, ,Lyrik nach 1945%, Ehrenwirth Verlag, Monchen 1972
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