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Argument

Reforma curriculara din invajamantul romanesc a ajuns la jumitatea drumului.
Aceasta Inseamnd cd s-au realizat §i publicat la aivel central, intr-o viziune unitari,
documente care formeaza Curriculumul national, numit in literatura de specialitate
curriculum oficial sau curriculum intentionat. Cealalta jumatate o reprezinta aplicarea,
evaluarea gi revizuirea periodica a Curriculumului national, astfel incat ceea ce numim
curriculum realizat sau curriculum efectuat s fie cat mai aproape de spiritul si litera
curriculumului oficial. O parte din acest parcurs o reprezintd publicarea de citre
Consiliul National pentru Curriculum a unor ghiduri metodologice de aplicare a
noilor programe gcolare. Aceste ghiduri au menirea de a oferi un traseu adecvat de
lecturd personalizatd a noului curriculum, in conformitate cu situatia concreta la nivel
de scoald si clasd, precum si cu experienta didactica a fiecarui invatator/profesor.

Prima parte a fiecdrui ghid prezintd reperele conceptuale si metodologice care au
jalonat proiectarea noului Curriculum national. Consideram ca aceastd parte este
fundamentald pentru infelegerea intenfiilor de realizare §i a spiritului reformei
curriculare din Romania.

Celelalte parfi oferd elemente specifice didacticii fiecdrei discipline, subsumate
unei prezentiri operationalizate privind aplicarea noului curriculum in activitatea la
clasa. In acest sens, sunt cuprinse in ghid: exemple de planificiri, proiectiri de unititi
de invatare, exemple de programe de optional. Exemplele propuse in ghid constituie
variante posibile, la care invafitorul/profesorul se poate raporta in functie de conditiile
concrete din clasd si scoald, intervenind creator acolo unde considera necesar.

Pe langa raspunsurile pe care isi propune si le dea, fiecare ghid se vrea o
oportunitate de reflecfie. Forma interogativa reprezintd sansa viitorului. Consiliul
National pentru Curriculum nu a avut §i nu are pretentia ca detine adevirul in aria
sa de competentd. Suntem convingi cé, raspunzand la intrebdrile ridicate in acest ghid,
precum si la intrebarile proprii, Invédfatorii/profesorii sunt cei care vor face ca noul
curriculum s3 prinda viafa cu adevirat sau sa dispara de la sine.

In perioada martie 2000 — septembrie 2001, Consiliul National pentru
Curriculum a organizat §i desfisurat seminarii de perfecfionare profesionald in
didactica disciplinelor scolare pentru toate nivelurile Invatdmantului preuniversitar.
Pornind de la materialele pregatite pentru aceste cursuri, de la ceea ce au produs
participantii pe parcursul seminariilor si de la inwebirile acestora, formatorii (mulfi
dintre ei fiind i autori ai programelor scolare) au conceput si produs Ghiduri
metodologice de aplicare a programelor scolare. In felul acesta, Ghidurile sunt rodul
unui efort colectiv si contin, distilata, experienta a peste 7 000 de cadre didactice din
intreaga tard. Participantii la acest efort sunt nominalizati in listele de la sfargitul
fiecarui ghid. Meritd cu tofii mulfumirile noastre. Multi dintre participantii la
seminariile desfagurate la nivel national au orgamzat apoi, in cadrul judetului, cursuri
pentru colegii de aceeasi specialitate. Le mulfumim incd o datd pentru efortul si
ddruirea de care au dat dovada.
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iculum national.
Repere conceptuale si metodologice

1. Absolventul invitamantului obligatoriu: schiti de portret?

Pana acum, profilul de formare al adolescentului absolvent al scolii obligatorii a
reprezentat un subiect de disputd permanentd intre specialistii din domeniul gtiintelor
sociale si umane.

In incercarea de a contura portretul ideal al absolventului invitimantului
obligatoriu, actuala Lege a invatamantului oferd un cadru generos.

Profilul de formare! reprezintdi o componentd reglatoare a Curriculumului
nafional. Acesta descrie agteptarile fad de absolventil invagamantului obligatoriu si se
fundamenteaza pe cerinfele sociale exprimate in legi si in alte documente de politica
educationald, precum si pe caracteristicile psiho-pedagogice ale elevilor.

Consideram ca acest portret, in liniile sale de fortd, nu reprezintad un ideal de
neatins, ci o schifi posibil de realizat. Invitatorii si profesorii sunt cei care pot da viati
acestei schife. Pentru a depdsi statica portretului, practicienii din Invitamant au
posibilitatea sa transpuna portretul de pe panza in trasaturile absolventului real al
invafamantului obligatoriu.

Fiecare dintre abilitatile cognitive, afective sau volitive descrise de profilul de
formare se regaseste in mod implicit sau explicit in fiecare dintre elevii nostri. Noi nu am
facut altceva decat sa scoatem la lumind aceste trasdturi, sd ardtdm societdtii cum anume
dorim sa arate adolescentul de 14-15 ani.

Capacitatile, atitudinile si valorile vizate de profilul de formare au un caracter
transdisciplinar §i definesc rezultatele invéférii urmarite prin aplicarea noului curriculum.

Astfel, absolventii invatamantului general si obligatoriu ar trebui:

(1) sd demonstreze gandire creativa, prin:

e utilizarea, evaluarea si ameliorarea perraanenti a unor strategii proprii
pentru rezolvarea de probleme;

e claborarea unor modele de actiune si de luare a deciziilor adecvate intr-o
lume dinamica;

o formarea g1 utilizarea unor deprinderi de judecati critica;

e folosirea unor tehnici de argumentare variate in contexte sociale diferite;

(2) sa foloseasci diverse modalitifi de comunicare in situatii reale, prin:

e dobandirea deprinderilor specifice achizifiilor fundamentale (citit, scris,
calcul aritmetic) i aplicarea lor efectiva in procesul comunicarii;

e formarea i utilizarea deprinderilor de comunicare sociald, verbald si
non-verbald;

e cunoasterea §i utilizarea eficientd §i corectd a codurilor, a limbajelor si a
conventiilor apartinand terminologiei diferitelor domenii ale cunoasterii;

1. Ministerul Educatiei Nationale. Consiliul National pentru Curriculum: Curriculum Nafional

pentru Invitamantul obligatoriu. Cadru de referintd, Bucuregti, 1998.
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(3) s inteleaga sensul apartenentei la diverse tipuri de comunitati, prin:

e participarea la viafa sociala a claseli, a gcolii $1 a comunitétii locale din care
fac parte;

e identificarea drepturilor si a responsabilitatilor care le revin in calitate de
cetdfeni ai Romaniei si reflectia asupra acestora;

e infelegerea si evaluarca interdependentelor dintre identitate gi alteritate,
dintre local si national, dintre national si global;

(4) sa demonstreze capacitate de adaptare la situatii diferite, prin:

e folosirea unei varietafi de limbaje si de instrumente pentru a transmite idei,
experiente si sentimente;
e cunoagsterea diverselor roluri sociale gi a implicatiilor acestora asupra vietii
cotidiene;
e demonstrarea capacitafii de a lucra in echipd, respectand opiniile fiecaruia;
e exprimarea vointei de a urmadri un tel prin mijloace diferite;
(5) sa contribuie la construirea unei vieti de calitate, prin:

e dezvoltarea unor atitudini pozitive fatd de sine si fata de semeni: toleranta,
responsabilitate, rigoare etc.

o formarea §i exprimarea opfiunii pentru o viata sanatoasa si echilibrata;

e acceptarea $i promovarea unui mediu natural propice vietii;

e cunoasterea si respectarea drepturilor fundamentale ale omului;

e formulareca unor judecifi estetice privind diferite aspecte ale realitatii
naturale si sociale;

e formarea unei sensibilitati deschise spre valorile estetice si artistice;

(6) sa inteleaga si sa utilizeze tehnologiile in mod adecvat, prin:

e folosirea de idei, modele si teorii diverse pentru a investiga si a descrie
procesele naturale §i sociale;

e folosirea echipamentelor informatice in calitatea lor de instrumente ale
comunicarii;

e cunoasterea si utilizarea tehnologiilor intdlnite in viata cotidiana;

e infelegerea consecintelor etice ale dezvoltdrii stiingei §i tehnologiei asupra
omului si mediului;

(7) sa-si dezvolte capacititile de investigare §i sd-§i valorizeze propria

experienta, prin:

e dezvoltarea unei metodologii de munca intelectuald §i a capacititii de
explorare a realitatii inconjurdtoare;

e dobandirea unei culturi a efortului fizic §i intelectual, ca expresie a dorintei
de realizare personali si sociald;

(8) si-si construiascd un set de valori individuale si sociale si sa-si orienteze
comportamentul si cariera in functie de acestea, prin:

e demonstrarea competentei de a susfine propriile opfiuni;

o infelegerea modului in care mediul social §i cultural (familia, normele
sociale, codurile lingvistice, traditiile istorice etc.) influenteaza ideile si
comportamentele proprii, precum si pe ale altora;

e cunoasterea si analiza oportunitatilor oferite de diferite filiere vocationale,
in functie de aptitudinile individuale;

e realizarea unor planuri personale de acfiune i motivarea pentru invégarea continu.

‘ ©CN.C IZ‘




2. Ciclurile curriculare: o altd formd de organizare?

Invifimantul romanesc are o structurd formala instituiti in perioada interbelica.
Atunci, aceasta structurd reprezenta o achizifie de varr in domeniul pedagogiei, fiind in
sincronie cu sistemul de invatdmant din multe {ari europene, cu o referire speciala la
Franfa. De atunci, psihologia varstelor §i teoriile invifarii au ficut pasi uriasi in
redefinirea §i reconstituirea aspectelor educationale ale varstelor scolare. In special
psihologia a studiat cu mare atentie perioada copiliriei si adolescentei, aducandu-si o
contributie esentiald in modul de percepere si de infelegere a copilului si adolescentului.

Din motive cunoscute, structura sistemului de invitimant romanesc nu a finut
pasul cu evolutia fireascd a achizitiilor din domeniul psihologiei invatarii. Reintrarea
in sincronie presupune o noud forma de organizare a varstelor scolare concretizati in
introducerea ciclurilor curriculare.

Ciclurile curriculare reprezintd periodizari ale gcolaritdtii care au in comun
obiective specifice. Ele grupeazd mai mulfi ani de studiu, care apartin uneori de
niveluri scolare diferite. Aceste periodizdri ale scolaritafii se suprapun peste structura
formala a sistemului de Invatimant, cu scopul de a focaliza obiectivul major al fiecirei
etape scolare si de a regla procesul de Invatdmant prin interventii de natura curriculara.

Introducerea ciclurilor curriculare se exprima la nivel de:

e obiective care particularizeaza finalitatile gridinitei, ale invatamantului
primar si ale invatdmantului secundar;

e metodologie didactica specifica.

Introducerea ciclurilor curriculare devine operativa prin:

e modificari in planurile de invatamant, privind:
— gruparea obiectelor de studiu;
— momentu] introducerii in planurile-cadra a unor anumite discipline;
— ponderea disciplinelor in economia planurilor;

e modificdri conceptuale la nivelul programelor si al manualelor scolare;

e modificari de strategie didacticd (condifionate de regandirea formarii
initiale §1 continue a invatatorilor si a profesorilor).

Ciclurile curriculare ale invatimantului primar $i gimnazial sunt prezentate in
tabelul urmator:

Virsta 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
Clasa Gr. | 11 I11 IV V VI | VIL ) VT | X
pregat.
Ciclul Achizitii Dezvoltare Observare i
curricular fundamentale orientare

Fiecare ciclu curricular oferd un set coerent de obiective de invitare, care
consemneazd ceea ce ar trebui sd atingd elevii la capdtul unei anumite etape a
parcursului lor scolar. Prin aceste obiective, ciclurile curriculare confera diferitelor etape
ale scolaritdtii o serie de dominante care se reflecta in alcatuirea programelor gcolare.

Introducerea ciclurilor curriculare vizeaza urmdtoarele efecte:

e crearca continuitdtii la trecerea de la o treaptd de scolaritate la alta
(gradinitd-invafdmant primar, primar-gimnaziu, gimnaziu-liceu) prin:
— transferul de metode
— stabilirea de conexiuni explicite la nivelul curriculumului;
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e crearea premiselor necesare pentru extinderea gcolaritdtii citre vérstele de
6 si 16 ani;

e construirea unei structuri a sistemului de invatamant mai bine corelata cu
varstele psihologice.

Intrucat activitatea la clasi ar trebui orientatd citre atingerea obicctivelor
ciclurilor curriculare, le reamintim in cele ce urmeaza:

Ciclul achizitiilor fundamentale (grupa pregititoare a gridinitei — acolo unde
existd, urmata de clasele I si a I1-a) are ca obiective majore acomodarea la cerintele
sistemului scolar si alfabetizarea initiald. Acest ciclu curricular vizeaza:

e asimilarea elementelor de bazd ale principalelor limbaje conventionale
(scris, citit, calcul aritmetic);
e stimularea copilului in vederea perceperii, cunoasterii i stapanirii mediului
apropiat;
e stimularea potentialului creativ al copilului, a intuitiei $i a imaginatiel
acestuia;
o formarea motivarii pentru invétare, infeleasd ca o activitate sociala.
Ciclul de dezvoltare (clasele a Ill-a — a VI-a) are ca obiectiv major formarea
capacitdtilor de bazd necesare peniru continuarea studiilor. Ciclul de dezvoltare vizeaza:

e dezvoltarea achizitiilor lingvistice §i incurajarea folosirii limbii romane, a
limbii materne si a limbilor strdine pentru exprimarea in situatii variate de
comunicare;

e dezvoltarea unei gandiri structurate si a competentei de a aplica in practica
rezolvarea de probleme;

e familiarizarea cu o abordare pluridisciplinard a domeniilor cunoasterii; -

e constituirea unui set de valori consonante cu o societate democratici si
pluralista;

e incurajarea talentului, a experientei si a expresiei in diferite forme de arta;

o formarea responsabilitatii pentru propria dezvoltare si sanitate;

e formarea unei atitudini responsabile fajd de mediu.

Ciclul de observare si orientare (clasele a VII-a — a IX-a) are ca obiectiv major
orientarea in vederea optimizdrii opfiunii scolare gi profesionale ulterioare. El vizeaza:

o descoperirea de catre elev a propriilor afinitéfi, aspiratii si valori in scopul
construirii unei imagini de sine pozitive;

e formarea capacitdfii de analiza a setului de competenfe dobandite prin
invatare in scopul orientérii spre o anumita carierd profesionald;

e dezvoltarea capacitdtii de a comunica, inclusiv prin folosirea diferitelor
limbaje specializate;

e dezvoltarea gindirii autonome §i a responsabilititii fatd de integrarea in
mediul social.

3. Planurile-cadru: o noud filosofie a timpului scolar?

Timpul este probabil cea mai importanti resursd din viaa unui om. In perioada
de formare, timpul scolar reprezinta un procent insemnat din viata fiecédrei persoane.
Ca urmare, modalitatea in care gcoala 1i organizeaza unui elev timpul reprezintid
totodatd o forma de control §1 influentd asupra existenfei acestuia. Desi planul de
invatdmant este vazut adesea ca un instrument de politicd educationala ce afecteaza in
primul rand normele profesorilor, in realitate acesta este un instrument de organizare a
vietii elevilor.
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Modalitatea de control unitar de la centru, materializatd printr-un plan unic de
invatamant, a reprezentat si reprezintd produsul unui sistem socio-politic dominat de
autoritarism §i de lipsa dreptului la opfiune; aceasta in timp ce modalitatea In care decizia
de la nivelul scolii intervine asupra timpului scolar, materializatd prin planuri-cadru,
reprezintd produsul unui sistem socio-politic in care domind participarea sociald si
dreptul la opfiune.

Planul-cadru de iInvidtdmant reprezintd documentul reglator esenfial care
jaloneaza resursele de timp ale procesului de predare-invatare.

Planurile-cadru pentru inviatamantul obligatoriu ofera o solutie de optimizare a
bugetului de timp: pe de o parte, sunt cuprinse activititi comune tuturor elevilor din
tard in scopul asigurdrii egalitdtii de sanse a acestora; pe de alta parte, este prevazuta
activitatea pe grupuri/clase de elevi in scopul diferentierii parcursului scolar in functie
de interesele, nevoile si aptitudinile specifice ale elevilor.

Desigur cd, in acest fel, unitagile scolare devin responsabile intr-o mai mare
masurd decat nainte fatd de calitatea invajarii.

Datoritd semnificatiei lor in construirea structurii timpului gcolar, enumerdm in
continuare principiile de generare a planurilor-cadru de invagimant.

(1) Principiul selectiei si al ierarhizirii culturale consti in decupajul
domeniilor cunoasterii umane si ale culturii — in sens larg — in domenii ale
curriculumului scolar. Consecinta fundamentala a aplicirii acestui principiu la nivelul
planului-cadru de invitdmant o reprezintd stabilirea disciplinelor gcolare, precum si
gruparea §i ierarhizarea acestora in interiorul unor categorii mai largi.

Conform acestui principiu, in noul plan s-a optat pentru gruparea obiectelor de
studiu pe arii curriculare pentru intreg Invatdmantul preuniversitar (I-XII/XIII).

Ariile curriculare au fost selectate in conformitate cu finalitatile invatdmantului,
tindnd cont de importanta diverselor domenii culturale care structureazi personalitatea
umand, precum i de conexiunile dintre aceste domenii. Ariile curriculare asupra cirora
s-a convenit in invaamantul romanesc sunt urmatoarele:

e Limba §i comunicare;
e Matematica si Stiinte ale naturii;
e Om si socictate;
e Arte;
e Educatie fizica si Sport;
o Tehnologii;
e Consiliere si orientare.
Organizarea planului de Invidfdmant pe arii curriculare ofera ca avantaje:

e posibilitatea integrarii demersului mono-disciplinar actual intr-un cadru
interdisciplinar;

e cchilibrarea ponderilor acordate diferitelor domenii si obiecte de studiu;

e concordanta cu teoriile actuale privind procesul, stilul i ritmurile invatarii;

e continuitatea si integralitatea demersului aidactic pe intreg parcursul scolar
al fiecdrui elev.

(2) Principiul functionalititii vizeaza racordarea diverselor discipline, precum
si a ariilor curriculare,

e la virstele scolare si la psihologia varstelor;
o la amplificarea si la diversificarea domeniilor cunoagterii.

Conform principiului functionalititii, asociat criteriului psihopedagogic vizand
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varstele scolarititii, se propune asigurarea conditiilor pentru trecerea la structura
sistemului de invatamant de tipul 4+5+3(4).

Principiul functionalititii, coroborat cu o serie de strategii de organizare interna
a curriculumului, a determinat structurarea procesului de invidtare in cicluri
curriculare.

(3) Principiul coerentei vizeaza caracterul omogen al parcursului scolar. Acest
principiu are in vedere gradul de integrare orizontala si verticald a ariilor curriculare in
interiorul sistemului, iar, in cadrul acestora, a obiectelor de studiu.

Principiul coerenfei vizeaza in esen{d raporturile procentuale, atat pe orizontala,
cat si pe verticald, intre ariile curriculare, iar in cadrul ariilor, intre discipline.

(4) Principiul egalitatii sanselor are in vedere asigurarea unui sistem care da
dreptul fiecarui elev in parte de a-si descoperi si de a-gi valorifica la maximum
potentialul de care dispune. Aplicarea acestui principiu impune: obligativitatea
invafdmantului general si existenfa trunchiului comun, in masura sd asigure elevilor
accesul la ,,nucleul” fiecdrei componente a parcursului scolar. Respectarea principiului
egalitdtii gsanselor impune garantarea pentru fiecare elev, in numdirul de ore ale
trunchiului comun, a unui nivel optim acceptabil de cunostinte si capacitati.

(5) Principiul flexibilitatii i al parcursului individual vizeazi trecerea de la
invitamantul pentru toti la invagimantul pentru fiecare. Acest lucru poate fi realizat prin
descentralizarea curriculard. Numarul total de ore¢ alocat prin planurile-cadru variaza
intre un minim §i un maxim. Planurile-cadru previd de asemenea, pentru majoritatea
obiectelor de studiu, o plaja orard ce presupune un numar de ore minim gi unul maxim.
Aceastd variabilitate permite concretizarea la nivelul scolii a planului-cadru prin
schemele orare.

Plaja orara ofera:

o clevilor, posibilitatea opfiunii pentru un anumit domeniu de interes;

e profesorilor, flexibilitate in alegerea unui demers didactic mai adaptat
posibilitatilor unei anumite clase de elevi;

e managerilor de scoli, organizarea umnei activitdfi didactice corelate cu
resursele umane §i baza materiald de care dispune scoala.

Curriculumul la decizia scolii, prin cele trei variante ale sale: curriculum-nucleu
aprofundat, curriculum extins, curriculum elaborat in gcoald, urmareste sa coreleze mai
bine resursele scolii cu dorintele copiilor, contribuind in final la valorizarea fiecarei
scoli, la crearea unei personalitdti proprii acesteia prin diferentierea ofertei de educatie.
Competitia intre scoli poate deveni astfel o competitie a valorilor, avand ca efect
sporirea calitafii procesului de invdtamant.

Diferentierea creatd in acest mod intre scoli este echilibrati prin prezenta in plan
a trunchiului comun.

(6) Principiul racordarii la social presupune ca planul de invatdmant sa fie
astfel conceput incat sd favorizeze diverse tipuri de iesiri din sistem; astfel, gimnaziul
oferd orientarea catre:

e liceul teoretic;

e liceul tehnologic;

e liceul vocational;

e scoala profesionala.
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4. Programa scolara: reper obligatoriu pentru un demers flexibil?

Programa scolara este parte a Curriculumului national. Termenul de curriculum
derivdi din limba latind unde, printre altele, inseamnd drum caire. Filosofia
contemporand a educatiei a evidentiat diferenja dintre o educatic bazatd pe
curriculum, adicd avand ca element central la toate ctajele sale activitatea de
proiectare, s1 programa analitici, document care are in centrul activitatii didactice
ideea de programare a traseului elevului catre un {el cunoscut gi impus doar de cétre
adulti.

De aceea, programa analiticd era posesoarea in mod absolut §1 univoc a tuturor
componentelor procesului instructiv-educativ stabilit la nivel central. Profesorul si elevul
erau doar simpli executanti $i pacienfi ai unui program de instruire menit sa reproduca
social o stare de fapt. Desigur, au existat numeroase exceptii de la aceasta reguld, datorita
efortului si profesionalismului a numerosi invatitori i profesori, care au stiut sa tina seama
de caracteristicile psiho-pedagogice, de interesele si aptitudinile specifice ale elevilor.

Conceptual, programele scolare actuale s¢ diferentiaza de ,programele
analitice prin accentul pe care il pun pe interiorizarea unui mod de gandire specific
fiecarui domeniu transpus in gcoald prin intermediul unui obiect de studiu.

Actualele programe scolare subliniazd importanta rolului reglator al obiectivelor pe
cele doud niveluri de generalitate: obiective cadru si obiective de referinja. Celelalte
componente ale programei au ca principal scop realizarea cu succes a obiectivelor de catre
elevi. In contextul invitiméntului obligatoriu, centrarea pe obiective reprezinti unica
modalitate ce face ca sintagma centrarea pe elev sa nu raimana un slogan fard continut.

Programa gcolara descrie oferta educafionala a unei anumite discipline pentru un
parcurs scolar determinat.

Noile programe scolare cuprind: o notd de prezentare, obiective-cadru, obiective
de referintd, exemple de activitafi de invafare, confinuturi ale invafarii si standarde
curriculare de performanta.

Nota de prezentare descrie parcursul obiectului de studiu respectiv,
argumenteaza structura didacticd adoptatd si sintetizeaza o serie de recomandiri
considerate semnificative de catre autorii programei.

Obiectivele cadru sunt obiective cu un grad ridicat de generalitate si
complexitate. Ele se referd la formarea unor capacitafi i atitudini generate de
specificul disciplinei §i sunt urmarite de-a lungul mai multor ani de studiu.

Obiectivele de referinta specifici rezultatele agteptate ale Invaarii si urmaresc
progresia in formarea de capacitafi §i achizifia de cunogtinte ale elevului de la un an de
studiu la altul.

Acest mod de a concepe obiectivele mentionate in programa are urmatoarele avantaje:

e oferd 0 imagine sinteticd asupra domeniului de cunoastere modelat prin
intermediul didacticii obiectului de invdtimant avut in vedere;

e asigura evidentierea unei dezvoltari progresive in achizitia de competente
de la un an de studiu la altul;

e reprezintd un instrument conceptual care, utilizat corect la nivelul evaluarii,
ofera o hartd clarda a evolufiei capacitdtilor copilului §i posibilitatea
stimularii acelor deprinderi care au fost insuficient formate g1 dezvoltate;

e crecazd premisele pentru deplasarea accentelor in activitatea didactica de
pe transmiterea de informatii pe aspectele formative ale predarii-invatarii.
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Exemplele de activitafi de invidtare propun modalitifi de organizare a
activitafii in clasd. Pentru realizarea obiectivelor propuse pot fi organizate diferite
tipuri de activitafi de invatare. Programa ofera cel pufin un exemplu de astfel de
activitdfi pentru fiecare obiectiv de referintda in parte. Exemplele de activitagi de
invatare sunt construite astfel incat sd porneascéa de la experienfa concretd a elevului si
sd se integreze unor strategii didactice adecvate contextelor variate de invitare.

Continuturile sunt mijloace prin care se urmaéreste atingerea obiectivelor cadru
si de referintd propuse. Unitdfile de confinut sunt organizate fie tematic, fie in
conformitate cu alte domenii constitutive ale diferitelor obiecte de studiu.

Standardele curriculare de performanta sunt standarde nationale, absolut
necesare in condifiile introducerii unei filosofii educationale centrate pe diversitate
(concretizate in existenfa unor planuri-cadru de invifdmant, a unor noi programe
scolare si a manualelor alternative). Ele reprezintd, pentru tofi elevii, un sistem de
referin{d comun si echivalent, vizand sfargitul unei trepte de scolaritate.

Standardele curriculare de performani sunt criterii de evaluare a calitatii procesului
de invatamant. In mod concret, standardele constituie specificari de performantd vizand
cunogtinele, competentele si comportamentele dobandite de elevi prin studiul unei
discipline. Standardele permit evidenfierea progresului realizat de elevi de la o treaptd de
scolaritate la alta. Ele sunt exprimate simplu, sintetic §i inteligibil pentru toti agentii
educationali i reprezintd baza de plecare pentru elaborarea descriptorilor de performanta,
respectiv a criteriilor de notare.

Standardele sunt relevante din punctul de vedere al motivarii elevului pentru
invatare, fiind orientate spre profilul de formare al acestuia la finalizarea parcursului
scolar i la intrarea in viata sociald. Ele ar trebui de asemenea sa motiveze elevul pentru
invatarea continud gi sd conduci la structurarea capacitatilor proprii invatarii active.

Dincolo de structura unitard a programelor scolare, curriculumul national actual
propune o ofertd flexibild, ce permite profesorului adaptarea cadrului formal la
personalitatea sa §i la specificul clasei de elevi cu care lucreazi. Elementele care
asigurd acest reglaj sunt: posibilitatea interventiei profesorului in succesiunea
elementelor de continut, cu conditia asigurdrii coeientei tematice §i a respectdrii logicii
interne a domeniului; lipsa prescrierii de la centru a intervalului de timp alocat
elementelor de confinut; posibilitatea modificarii, a completarii sau a inlocuirii
activititilor de invatare, astfel incat sd permitd un demers didactic personalizat.

5. Aplicarea programelor scolare: o altd didactica?

Existenta unor programe centrate pe achizitiile elevilor determind un anumit
sens al schimbirii in didactica fiecérei discipline.

Tabelul care urmeaza prezintd in antiteza caracteristici ale procesului de predare-
invdtare din didactica traditionald si didactica actuald. Aceste caracteristici sunt
exprimate la un nivel teoretic general; cle evidenfiaza anumite accente, nu au rolul de
a defini activitatea concreti la clasd a invitatorilor/profesorilor, care in mod obisnuit
combind trasdturi din ambele tipuri de didactica.
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Criterii

Strate

i didactice

Orientare traditionald

Orientare moderna

Rolul elevului

Urmareste prelegerea,
expunerea, explicatia
invajatorului/ profesorului.

Exprima puncte de vedere proprii.

Incearca sa retina §i sa
reproduci ideile auzite.

Realizeazi un schimb de idei cu
ceilalfi.

Accepti in mod pasiv ideile
transmise.

Argumenteazd; pune si i5i pune
intrebdri cu scopul de a intelege, de
a realiza sensul unor idei.

Lucreazai izolat.

Coopereaza in rezolvarea
problemelor si a sarcinilor de lucru.

cunostintelor (ce stie elevul).

Rolul Expune, tine prelegeri. Faciliteaza si intermediaza
invatatorului/ invdfarea.
profesorului Impune puncte de vedere. Ajuta elevii sa ineleaga si sa explice
purctele de vedere proprii.
Se considerd si se manifestd in | Este partener in invétare.
permanentd ,,ca un parinte*.
Modul de Invitarea are loc predominant Invatarea are loc predominant prin
realizare a prin memorare §i reproducere formare de competente i deprinderi
invatarii de cunostinte, prin apel doar la | practice.
exemple ,.clasice®, validate.
Invitarea conduce la competitie | Invitarea se realizeaza prin
intre elevi, cu scopul de couperare.
ierarhizare.
Evaluarea Vizeaza miasurarea §i aprecierea | Vizeaza masurarea §i aprecicrea

competentelor (ce poate s faca
elevul cu ceea ce stie).

Pune accent pe aspectul
cantitativ (cat de multa
informatie detine elevul).

Pune accent pe elementele de ordin
cahitativ (valori, atitudini).

Vizeaza clasificarea ,,statici* a
elevilor.

Vizeaza progresul in invatare la
fiecare elev.

De fapt, diferenta dintre didactica traditionald i cea actuald constd in modul de
concepere $i organizare a situatiilor de invatare (riguros dirijate in primul caz gi avand
autonomie de diferite grade in cel de-al doilea). Altfel spus, o strategic este legitima
sau ilegitima nu in general, ci potrivit unor circumstante concrete. Profesorul eficace
este acela care stie sd selectioneze, sa combine, si varieze diferitele metode, alegind
strategii adecvate.

6. Manualele alternative: o solufie pentru diversificarea
demersului didactic?

Manualele alternative sunt un semn al normalizarii scolii in directia
democratizarii invétarii. Nu este vorba aici nici de anarhie (pentru cd manualele
reflectd programa scolard care prevede ceea ce este comun pentru tofi elevii,
asigurndu-se astfel egalitatea sanselor), nici de demagogie importatd din Occident
(pentru cd manualele alternative au existat §i in perioada interbelica in Romania).

Manualele alternative sunt necesare pentru cd nici Invagitorii/profesorii nu sunt
identici si nici elevii. Nu existd elevul ,,in general®, neutru, unul si acelasi, caruia sa-i
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prescriem o evolutie standard in gcoald; neurobiologia si psihologia demonstreaza
diferentele individuale ale fiecdruia dintre noi (abilitdfi diferite, ritmuri diferite,
interese diferite, chiar tipuri diferite de ,inteligenfe). In acest sens, o societate
moderni trebuie sd-si propuna valorizarea potentialului fiecdruia, nu numai pentru ca
acesta este un ideal respectabil, ci §i pentru cd are nevoie de cetdteni bine formati si
eficienti. Din aceastd perspectivd, primeazad formarea unor competente, a cunoasterii
de tip procedural care permite asimilarea de noi informatii §i operarea cu acestea, iar
nu simple acumuldri de cunostinte, ca in didactica tradifionala.

Cum se realizeazd aceastd mutafie in fapt? Curriculumul fiecarei discipline preia
competeniele generale necesare specialistului unui domeniu si le traduce in termeni didactici
(asigurand progresia de cunostinfe i competente de la un an la altul si operand reductiile
necesare transferarii unui domeniu de cunoastere intr-o disciplina scolard). Se defineste astfel
un parcurs gcolar care pune un semn de non-identitate intre domeniul de cunoastere (exterior
scolii) si disciplina scolara. Programa scolard nu poate fi $i nu are de ce sa fic tabla de materii
a unui tratat de specialitate. Ca urmare, programele scolare actuale definesc in termeni
generali informatiile necesare pentru formarea intelectuald, fird a mai preciza timpul (unic)
necesar asimilarii fiecdrei unititi de confinut. Rdmaéne la latitudinea autorului de manual si a
invititorului/profesorului sa organizeze instruirea in functie de obiectivele i confinuturile
prevazute in programele scolare §i de propriile opfiuni privind progresia, abordarea
metodologicd si interesele elevilor. Din acest demers, rezultd necesitatea manualelor
alternative i a stimuldrii inifiativei i a creativitafii la nivelul practicii scolare.

Ce inseamnd de fapt existenta unui manual unic? Inseamnd cd cineva poseda
cunoasterea exacti a ceea ce trebuie invéfat si cum trebuie invatat de catre toti elevii la o
anumita disciplina, intr-o anume clasa. La nivelul actual de acumulare a informatiei este greu
de crezut ci o autoritate poate produce fie §i numai o imagine corectd si fidela a unui
domeniu de cunoastere. In momentul in care acest domeniu este transferat in scoald ca obiect
de studiu, lucrurile devin chiar mai complicate; acesta nu poate fi transpus, pur si simplu, in
absenta didacticii. Iar didactica moderna — didacticile, intrucat din perspectiva stiinfelor
cognitiei este vorba de o didacticd specificd fiecérei discipline — legitimeazd manualele
alternative. $inu in ultimul rand, daca acceptdm existenta diferentelor individuale intre elevi,
atunci, pentru o formare intelectuald adecvatd este necesard o oferta cat mai variati de
instruire, capabild sd vind in intimpinarea diferitelor interese, nevoi, ritmuri, stiluri etc.

Prezentam sintetic mai jos diferentele esentiale dintre manualele tradifionale si
cele moderne:

Manualul traditional

Manualul modern

Opereaza o selectie rigidd a confinuturilor,
din care rezultd un ansamblu fix de
informatii, vizand o tratare ampld, de tip
academic.

Operegaza o selectie permisiva a
continuturilor, din care rezultd un
ansamblu variabil de informatii, in care
profesorul si elevul au spatiu de creatie.

Informatiile sunt prezentate ca interpretare
standardizata, inchisd, universal valabild gi
autosuficienta. Informatiile constituie un
scop in sine.

Informatiile sunt prezentate astfel incat
stimuleazd interpretdri alternative si
deschise. Informatiile constituie un
mijloc pentru formarea unor competente,
valori si atitudini.

Oferd un mod de invitare care presupune
memorarea $i reproducerea.

Oferd un mod de invatare care presupune
intelegerea si explicarea.

Reprezintd un mecanism de formare a unei
cunoasteri de tip ideologic.

Reprezinta un mecanism de stimulare a
gandirii critice.
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Desigur, in mod concret, un anumit manual se regiseste la confluenfa catorva
dintre delimitirile formulate mai sus. Avand sansa opfiunii, invatitorul/profesorul
poate alege, pentru sine §i pentru elevii pe care ii formeazd, varianta cea mai adecvata.

7. Curriculum la decizia scolii: puterea scolii?

Curriculumul la decizia scolii (CDS), prin dreptul de a lua decizii conferit unitéfii
scolare, devine emblema puterii reale a acesteia. Aceasta putere, derivata din libertatea
— oferitd prin planul cadru de invifdmant — de a decide asupra unui segment al
Curriculumului national, este aceea care da posibilitatea definirii unor trasee particulare
de invitare ale elevilor.

Libertatea de decizie la nivelul scolii este consonantd cu democratizarea
societdtii §i reprezintd o sansd de adecvare la un sistem deschis, cu optiuni multiple.
Din punctul de vedere al implementdrii insd, CDS este un segment de mare noutate
care a indus o serie de disfunctii. Primele apdrute, {in de chiar politica educationala
care a redus in fiecare an — de la lansarea proiectului de plan cadru si ulterior a planului
cadru — numdrul de ore alocat CDS. Aceasta s-a intamplat ca urmare a interventiei
diverselor grupuri de presiune care, prin suprimarea plajei orare, au redus posibilitatea
unor tipuri de CDS tocmai la disciplinele pe care incercau s le protejeze si in numele
cirora au actionat. Alte disfunctii au apdrut la nivelul deciziei gcolii, in momentul In
care procesul de consultare s-a derulat formal, orele de CDS au devenit plase de
sigurantd pentru norme, iar programele de optional au repetat trunchiul comun.

Dar dincolo de disfunctii, CDS ramane o realitate a scolii de azi, realitate care
si-a castigat o serie de adepti (fapt important este ca printre acestia se numara §i
majoritatea elevilor) si care presupune starea de normalitate prin acceptarea diferentei.
Altfel spus, CDS-ca-putere-a-gcolii permite crearea unui etos propriu care confera
diferenta in cadrul genului proxim ,,$coala romaneasca la inceputul mileniului ITT“.

Tipuri de CDS in invdatamantul obligatoriu

e Curriculum aprofundat reprezintd, pentru invitdmantul general, acea forma de
CDS care urmireste aprofundarea obiectivelor de referinfda ale Curriculu-
mului-nucleu prin diversificarea activitatilor de invéatare in numérul maxim de ore
previzut in plaja orard a unei discipline. Conform Ordinului ministrului nr. 3638/ 11
aprilie 2001, aprofundarea se aplicd numai in cazuri de recuperare pentru acei elevi
care nu reusesc sa atingd nivelul minimal al obiectivelor previzute de programa in
anii anteriori.

e Curriculum extins reprezintd, pentru invatamanwl general, acea forma de CDS care
urmireste extinderea obiectivelor si a continuturilor din Curriculumul-nucleu prin noi
obiective de referintd i unitdti de confinut, in numarul maxim de ore prevazut in plaja
orara a unei discipline. Acesta presupune parcurgerea programei in intregime .
(inclusiv elementele marcate cu asterisc).

e Optionale:

1. Optionalul la nivelul disciplinei consta fie din activitafi, module, proiecte
care nu sunt incluse in programa scolard avansatd de autoritatea centrala,
fie dintr-o disciplina care nu este previdzuta ca atare in planul-cadru sau nu
apare la o anumita clasd/ciclu curricular.

2. Optionalul Ia nivelul ariei curriculare presupune alegerea unei teme care
implica cel putin doua discipline dintr-o arie. In acest caz, pornind de la
obiectivele-cadru ale disciplinelor, vor fi formulate obiective de referinta
din perspectiva temei pentru care s-a optat.

NG




3. Optionalul la nivelul mai multor arii curriculare implica cel pufin doua
discipline aparfinand unor arii curriculare diferite. Ca i in cazul
optionalului integrat la nivel de arie, informatiile cu care elevii vor opera
au un caracter complex §i, ca atare, permit dobdndirea de achizitii
cognitive de ordin inalt (de tipul generalizarii, transferului etc.).

Elaborarea programei de opfional

Pentru elaborarea programei de optional propunem urmatoarea schema de
proiectare care este in acord cu modelul programelor de trunchi comun.

e  Argument
e  Obiective de referinta e  Activitap de invatare
1
2
3

Lista de continuturi
Modalitati de evaluare

Pentru Argument, se va redacta !/, — 1 pagind care motiveaza cursul propus:
nevoi ale elevilor, ale comunitatii locale, formarea unor competente de transfer etc.

Obiectivele de referintd vor fi formulate dupa modelul celor din programa
nationala (al materiilor de trunchi comun), dar nu vor fi reludri ale acestora. Daca
optionalul ar repeta obiectivele de referintd ale programei scolare a disciplinei, atunci
optionalul respectiv nu ar aduce nimic nou din punctul de vedere al formarii §i dezvoltarii
unor capacitafi ale gandirii (ar aprofunda eventual, prin adiugarea unor continuturi,
abilitétile care se formeaza prin urmdrirea obiectivelor din programa nafionala).

Un obiectiv de referin{d este corect formulat dacd, prin enuntul séu, raspunde la
intrebarea ,,ce poate sa facd elevul?. Dacd raspunsul la aceastd intrebare nu este clar
(ceea ce poate face elevul nu poate fi demonstrat §i evaluat), atunci obiectivul este prea
general definit. Pentru un optional de o ord pe saptiméana se vor defini si urmari 5-6
obiective de referintd — pe care elevii urmeaza sa le atingd pana la sfargitul anului.

Lista de confinuturi cuprinde informatiile pe care opfionalul le propune ca bazi de
operare pentru formarea capacitafilor vizate de obiective. Altfel spus, sunt trecute in lista
acele informatii care vor fi introduse, combinate si recombinate intre ele dar si cu altele
invitate anterior, Intr-un cuvant, acele informatii care vor fi vehiculate in cadrul optionalului.

Ca si in cazul informatiilor prevazute in programele obligatorii (ale disciplinelor
de trunchi comun), informatiile din lista optionalului nu vor fi considerate ca un scop
in sine, ci ca un mijloc pentru formarea intelectuald.

Activitatile de invatare descriu modul it care elevul va dobandi abilititile
vizate prin obiective de referintd in urma unui demers de invétare.

Ca modalititi de evaluare, vor fi mentionate tipurile de probe care se potrivesc
optionalului propus (de ex. probe scrise, probe orale, probe practice, referat,
proiect etc.). Nu vor fi incluse in programa de opfional probele ca atare.

In cazul in care optionalul este previzut pentru un nivel de scolaritate sau un
ciclu curricular, este necesar sa fie definite si obiective cadru din care se deduc
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obiectivele de referintd pentru fiecare an de studiu. Altfel spus, daca oferta cuprinde un
optional pentru mai multi ani de studiu, se redacteazd cate o programa pentru fiecare
an, avand grija sa apard explicit progresia obiectivelor de la un an de studiu la altul.

Este recomandabil ca programa de opfional si contind si bibliografie.

In cursul elaboririi proiectului de programi sugerim consultarea urmitoarei
liste de intrebdri ajutitoare.

Obiectivele cadru (pentru optionale care se studiaza in mai mul{i ani):

— se reflecta in obiective de referinta?

Obiectivele de referinta sunt:

e masurabile, specifice (nu sunt formulate la modul general, ci le corespund
anumite continuturi)?

In numadr corespunzator?

corelate cu tema optionalului?

adecvate nivelului de cunostinte si varstei elevalui?

deriva din obiective cadru (daca acestea sunt formulate)?
unice (sau se repetd sub diferite forme)?

altele decat in programa de trunchi comun?

Continuturile sunt:

corelate cu obiectivele de referinta?

altele decat in programa de trunchi comun ?

o resursa cuprinzdtoare pentru obiectivele de referinta?
organizate articulat, sistemic?

organizate astfel incat sd se cumuleze i sd permiitd progresul?
entitati esentiale, fara contradictii?

posibil de invitat, adaptate la experienta elevului?

adecvate intereselor, nevoilor prezente si viitoare ale elevului?
Activitatile de invatare:

e duc la dezvoltarea capacitatilor propuse?

pot fi derulate efectiv in clasa?

presupun activitatea nemijlocitd a elevulu1‘7

permit invatarea in cooperare?

- Sugerim ca, in aceasté perloadﬁ de ,,novxc1at“ in prmectarea si aphcarea CDS sa
nu se treacd deocamdata in oferté opnonale pentr nult
daca reglementérlle m v1goare o perm1t Exst si/sau
agreeze totusi cursul ales/propus, dar si ﬁe nevom sé 11 parcurgé pe toata penoada de
timp anunfati in oferti. Dacé un optlonal prmectat pentru un an se  bucuri de succes, el
poate ﬁ contmuat pnntr—un nou prmect care va ﬁ propus m oferta urmatoare '

Pentru o orientare rapida in multitudinea de reglementari privitoare la aplicarea
planurilor de invatimant, prezentam urmadtorul tabel, ce sintetizeaza documente aparute
pand la finele anului gcolar 2000-2001.
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ologia aplicarii noului curriculum.
Proiectarea demersului didactic

De la modelul ,,;magister dixit* la libertatea totald a ,,scolii active®, de la o abordare
de tip autocrat la una democraticd, activitatea de predare a fost privitd de curentele
pedagogice ale secolului al XX-lea in maniere exirem de diverse. Intelegem prin
predare activitatea invatatorului/profesorului de organizare §i conducere a ofertelor de
invétare care au drept scop facilitarea §i stimularea invétarii eficiente la elevi. Pentru
ca predarea sa se manifeste cu adevarat in spiritul acestei acceptii, ea necesitd
proiectarea — gandirea in avans a deruldrii evenimentelor in clasd. Proiectarea
demersului didactic este acea activitate desfaguratd de invafator/profesor care consta in
anticiparea etapelor si a actiunilor concrete de realizare a predarii. Proiectarea
demersului didactic presupune:

e lectura personalizatd a programelor gcolare;

e planificarea calendaristica;

e proiectarea unitatilor de invdtare sau a lectiilor.

Intrucat programele scolare centrate pe obiective nu mai asociaza continuturilor in
mod univoc o alocare temporald si 0 anumitd succesiune, prescrise fara drept de apel, rolul
profesorului/invatatorului in conceperea i organizarea activitatii in clasd devine mult mai
important. Responsabilitatea sa faa de abilitatile create elevilor sporeste de asemenea.

In aceste conditii este necesar ca profesorul/invatatorul s aiba o imagine de ansamblu
bine conturatd asupra intregului curriculum alocat unui an de studiu. Consideram ca
identificarea unor teme majore §i organizarea continuturilor in jurul acestora ofera o astfel
de imagine intr-o manierd mult mai clard decit enumerarea unei succesiuni de lectii. De
aici, opfiunea pentru organizarea procesului de invatdmant in unitafi de invatare.

O unitate de invitare” reprezinti o structurd didactica deschisi si flexibila, care
are urmiétoarele caracteristici:

¢ determind formarea la elevi a unui comportament specific, generat prin

integrarea unor obiective de referinta;

e este unitard din punct de vedere tematic;

e se desfigoard in mod sistematic g1 continuu pe o perioada de timp;

e se finalizeazd prin evaluare.

Detaliem in continuare etapele esenfiale ale proiectirii demersului didactic.

1. Lectura personalizata a programelor scolare

In contextul noului curriculum, conceptul central al proiectirii didactice este
demersul didactic personalizat, iar instrumentul acestuia este unitatea de invdfare.
Demersul didactic personalizat exprima dreptul invafitorului/profesorului — ca si al
autorului de manual — de a lua decizii asupra modalitatilor pe care le considerd optime
in cresterea calitdtii procesului de invatdmant, respectiv, rdspunderea personald pentru
a asigura elevilor un parcurs scolar individualizat, in functie de conditii §i cerinte
concrete. Noul Curriculum national accentueazi faprul cd documentele de proiectare
didacticd sunt documente administrative care asociazd intr-un mod personalizat
elementele programei — obiective de referinfa, continuturi, activitati de invatare — cu

* S-a optat pentru termenul de unitate de invdtare cu scopul de a accentua necesitatea unui
demers didactic centraflpe elev. In literatura de specialitate, structura didactica avand aceste

caracteristici mai este denumitd unitate de instruire sau unitate instructionald. |
|
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Curriculum la decizia scolii in invatamantul obligatoriu

— tabel sintetic —

Tip de CDS Caracteristici ale programei Regim Notare in
orar catalog
Aprofundare Programa pentru trunchiul comun Ore din Aceeasi
(Se aplicd in cazuri de recuperare — plaja rubricd din
respectiv pentru elevi care nu au orard catalog cu
reusit s dobandeasca achizifiile disciplina
minimale prevdzute prin programa sursa
anilor de studiu anteriori — in
numarul maxim de ore al plajei orare
prevazute prin planul cadru.)
Extindere - Obiective de referinta notate cu * Ore din Aceeasi
- Confinuturi notate cu * plaja rubricd din
(Se regdsesc in programa de trunchi orard catalog cu
comun a disciplinei.) disciplina
sursa
Optional la - Noi obiective de referintd Ore de Rubrica noua
nivelul - Noi continuturi optional | in catalog
disciplinei (Noutatea este definita fatd de
programa disciplinei de trunchi
comun.)
Optional - Noi obiective - complexe Ore de Rubricéd noua
integrat la - Noi confinuturi - complexe optional | in catalog
nivelul ariei (Noutatea este definita fata de
sau optional programele disciplinelor de trunchi
€ross- comun implicate in integrare.)
curricular

Conform OMEC nr. 3638/2001, in schema orara a fiecérui elev din invd{dmantul
obligatoriu trebuie si existe minimum o ord de optional.

In cazul disciplinelor scolare care nu dispun de plaja orard — Limba si literatura
romdnd $i Limba gsi literatura maternd (clasele a V-a — a VIII-a), Limba moderna 2
(clasele a V-a — a VIII-a), Limba latind, Matematicd (clasele a V-a — a VIII-a), Fizicd
(clasele a VI-a — a VIII-a), Chimie (clasele a V1I-a - a VIII-a), Biologie (clasele a VI-a —
a VII-a), Istoria romanilor si Geografia Romaniei (clasa a VIII-a), Istoria si traditiile
minoritdtilor (clasele a VI-a — a VII-a) — curriculumul la decizia gcolii poate cuprinde
numai ore de optional. Acestea presupun elaborarea unei programe specifice si notarea
in rubricd noud in catalog.
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alocarea de resurse (metodologice, temporale $i materiale) considerata optima de citre
profesor pe parcursul unui an scolar.

In acest sens, programa scolard — element central in realizarea proiectarii didactice
— nu este privitd ca ,,tabla de materii* a manualului sau ca un element de ingradire
pentru profesor. Ea reprezintd un document reglator in sensul cd stabileste obiective,
adicd fintele ce urmeazi a fi atinse prin intermediul activitdtii didactice. Programa se
citeste ,,pe orizontald®, in succesiunea urmatoare:
—— ACthltatl de

Obiectiv———» Obiectivede ___ Continuturi
% .
invatare

LRI S referinti e o

in programa scolars, fiecirui obiectiv cadru ii sunt asociate obiective de referintd.
Atingerea obiectivelor de referin{a se realizeaza cu ajutorul confinuturilor, care se regisesc
in ultima parte a programei. Invatitorul/profesorul poate opta pentru folosirea activitdtilor
de invdtare recomandate prin programd sau poate propune alte activitafi adecvate
conditiilor concrete din clasd (exemplele din programa au caracter orientativ, de sugestii, i
nu implicd obligativitatea utilizdrii numai a acestora in procesul didactic).

2. Planificarea calendaristica

In contextul noului curriculum, planificarea calendaristicd este un document
administrativ care asociaza intr-un mod personalizat elemente ale programei (obiective
de referintd §i continuturi) cu alocarea de timp consideratd optima de citre
invagator/profesor pe parcursul unui an scolar.

In elaborarea planificérilor, recomandam parcurgerea urmétoarelor etape:

1. Realizarea asocierilor dintre obiectivele de referinta §i continuturi;

2. Impartirea in unitéfi de invatare;

3. Stabilirea succesiunii de parcurgere a unitifilor de invatare;

4. Alocarea timpului considerat necesar pentru fiecare unitate de invéfare, in

concordantd cu obiectivele de referinta si confinuturile vizate.

Planificirile pot fi intocmite pornind de la urméatoarea rubricatie:

SeoaByS i R S Invatitor/Profesor: ...........................
Disciplina .............. Clasa/ Nr. ore pe sapt./Tip de curriculum/Anul

Planificarea calendaristica

Unitatea de | Obiective de | Confinuturi | Numdr ore | Sdptamana | Observafii
invdtare referintd alocate
In acest tabel:

e Unititile de invitare se indica prin titluri (ieme) stabilite de catre profesor;

o Obiectivele de referinti se trec cu numerele lor din programa scolari;

e Continuturile selectate sunt cele extrase din lista de confinuturi a programei.

e Numirul de ore alocate se stabileste de catre invatator/profesor in functie de

_ experienta acestuia §i de nivelul de achizitii ale elevilor clasei.

Intregul cuprins al planificarii are valoare orientativd, eventualele modificiri
determinate de aplicarea efectiva la clasd putand fi consemnate in rubrica Observatii.

O planificare anuala* corect intocmitd trebuie sd acopere integral programa
scolard la nivel de obiective de referinta si confinuturi.

T T I Ar 4 P
In interiorul planificdrii anuale se poate face o demarcatie intre semestre. Practic, separarea intre
' primul §i cel de al doilea semestru este vizibild prin numarul saptamanii.
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3. Proiectarea unei unitdti de invdtare

\"

Elementul generator al planificérii calendaristice este unitatea de invdfare. Prin
urmare, proiectarea la nivelul unitdfii de invitare apare ca o etapa fundamentala a
organizarii demersului didactic.

Proiectul unei unitdti de invdtare poate fi intocmit pornind de la urmétoarea rubricatie:

Scoalallos oy e invit{ator/Profesor: ...............
Disciplinae .. ... coe Saptamana/Anul ...
Glasasssainsingl, . fo il

Unitatea de invatare ..............cccoceeeuennee
Nr. ore alocate .......

Continuturi | Obiective de | Activitdfi de invdtare Resurse Evaluare
(detalieri) referinta

Pentru acest tabel:

e in rubrica Continuturi apar inclusiv detalieri de confinut necesare in explicitarea
anumitor parcursuri, respectiv in cuplarea lor la baza proprie de cunoastere a elevilor;

o in rubrica Obiective de referinta se trec numerele obiectivelor de referintd din
programa gcolard;

e in rubrica Activititi de Invitare se trec activitdti care pot fi cele din programa
scolard, sau altele, pe care invatitorul/profesorul le considerd adecvate pentru
atingerea obiectivelor propuse;

o in rubrica Resurse se trec specificdri de timp, de loc, forme de organizare a
clasei, material didactic, etc.;

o in rubrica Evaluare se mentioneaza instrumentele sau modalitdtile de evaluare
aplicate la clasa.

Totodatd, fiecare unitate de invitare se incheie cu evaluare sumativa.

Desi denumirea si alocarea de timp pentru fiecare unitate de invafare se stabilesc
prin planificare, este recomandabil ca proiectele unititilor de invitare sa se completeze
ritmic pe parcursul unui an gcolar, avand in avans un interval de timp optim pentru ca
acestea si reflecte cat mai bine realitatea.

In completarea tabelului, se urmareste corelarea elementelor celor cinci coloane. Practic,
pe baza indicatiilor din planificare (obiective de referinta si continuturi) se fac detalierile pe
orizontald, ordonand activitatile in succesiunea deruldrii, raportandu-le la cate un obiectiv de
referintd si specificand resursele necesare bunei desfisurari a procesului didactic.

Conceptul de unitate de invatare are rolul sa materializeze conceptul de demers
didactic personalizat, flexibilizand proiectarea didacticd si definind in acest sens
pentru practica didacticd premise mai bine fundamentate din punct de vedere
pedagogic.

Proiectul unitafii de invdtare este gandit ca un instrument pragmatic al proiectirii
cficiente. De_aceca, el reflectd sintetic clementele cheie ale demersului didactic
profesionist. In functie de experienta fiecarui cadru didactic, anumite elemente din
proiect pot fi detaliate, sau pot fi cuprinse ntr-o rubrica speciala.

s ELdisl e rtizamsz pelioh In ob Y89 iz hitivg
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Proiectarea unitatii de invdtare — ca i a lectiei — incepe prin parcurgerea de catre
invatator/profesor a unor pasi succesivi, care precizeaza elementele procesului de
proiectare intr-o succesiune logica. Elementele procesului sunt aceleasi, oricare ar fi
unitatea de invdtare care trebuie proiectatd.

In ce scop voi face? Ce voi face? Cu ce voi Cum voi face? Cat s-a realizat?
- P> face? P~ e
Identificarea Selectarea Analiza resurselor Determinarea Stabilirea
obiectivelor continuturilor activitigilor de instrumentelor de
invatare evaluare

fr i

Identificarea unei unititi de invdtare se face prin fema acesteia. Stabilirea temei de
catre invatator/profesor pe baza lecturii programei, utilizind surse diverse, este primul
pas in identificarea unitdtilor de invdtare in care va fi impaérfitd materia anului gcolar,
respectiv in organizarea unui demers didactic personalizat. Temele sunt enunfuri
complexe legate de analiza scopurilor invatarii, formuldri fie originale, fie preluate din
lista de continuturi a programei, sau din manual, formuldri care reflectd din partea
invatatorului/profesorului o infelegere profundd a scopurilor activitdtii sale, talent
pedagogic, inspirafie, creativitate.

Activitaile de invdfare se construiesc pe baza corelarii dintre obiectivele de referinfd
si con;muturlle prevazute prin programe §i presupun orientarea citre un anumit scop,
redat prin tema activitagii. In proiectul unitafii de invatare, invatatorul/profesorul va
aldtura fiecdrei activitdfi de invafare acele resurse pe care le considerd necesare pentru
conceperea strategiei si realizarea demersului didactic. In momentul propunerii lor spre
rezolvare elevilor, activitdfile de invdfare vor fi transpuse intr-o anumita formd de
comunicare mtehglblla nivelului de varsta.

Intr-o abordare pragmatici, resursele cuprind acele elemente care asigurd cadrul
necesar pentru buna desfdsurare a activitatilor de invatare. Astfel, in functie de propria
viziune, profesorul va menfiona in aceasta rubrica forme de organizare a clasei (tipuri
de interacfiuni ale resurselor umane), mijloace de invafamant, alocarea de timp, precum
si orice alte elemente pe care le considerd utile in derularea scenariului didactic.

In conditiile noului curriculum, lectura programe1 s1 a manualelor nu mai este in mod
obligatoriu /iniard. Programa trebuie parcursa in mod necesar de citre toti, dar ea, ca si
manualele se pliazi unei citiri personale si adaptate. Asupra continuturilor programe1
invatitorul/profesorul poate interveni prin regruparea lor sub temele unitfilor de invatare
pe care le-a stabilit. Asupra unor unitifi sau elemente de confinut din manual
invitatorul/profesorul poate interveni in diferite moduri — adaptare, inlocuire, omitere,
addugare — sau poate utiliza alte materiale-suport, conform algoritmului sugerat prin
schema urmatoare:




Continutul
manualului
este adecvat?

— | UTILIZARE

Modalititi de interventie asupra unor
unititi si elemente de continut din
manual

v_ v v v

IAdaptare” inlocuire Il Omitere ' LAdiugareI

Alte materiale-suport

Proiectarea activititii de evaluare se realizeazi concomitent cu proiectarea demersului
de predare-invétare si in deplind concordan{a cu aceasta. Cateva intrebari utile in proiectarea
instrumentelor de evaluare sunt urmatoarele:

e Care sunt obiectivele-cadru si obiectivele de referinfd ale programei scolare, pe

care trebuie si le realizeze elevii?

e Care sunt performantele minime, medii §i superioare pe care le pot atinge elevii,
pentru a demonstra cé au atins aceste obiective?

o Care este specificul colectivului de elevi pentru care imi propun evaluarea?

- Cand si1 in ce scop evaluez? ~

e Pentru ce tipuri de evaluare optez? f

e Cu ce instrumente voi realiza evaluarea?

e Cum voi proceda pentru ca fiecare elev sa fie evaluat prin tipuri de probe cat mai
variate, astfel Incat evaluarea sa fie cat mai obiectiva?

o Cum voi folosi datele oferite de instrumentele de evaluare administrate, pentru
a elimina eventualele blocaje constatate in formarea elevilor si pentru a asigura
progresul scolar al fiecdruia dintre ei?

Focalizatd pe unitatea de invatare, evaluarea ar trebui sd asigure evidentierea progresului
inregistrat de elev in raport cu sine insusi pe drumui atingerii obiectivelor prevazute in
programa, Este important si fie evaluatd nu numai cantisatea de informatie de care dispune
elevul, ci, mai ales, ceea ce poate el sd faca utilizind ceea ce stie sau ceea ce intuieste.

In acest sens, citeva aspecte pot fi avute in vedere:

e deplasarea acccentului dinspre evaluarea sumativad, care inventariaza, selectecazi
si ierarhizeaza prin calificativ/notd, citre evaluarea formativd, ce are drept scop
valorificarea potentialului de care dispun elevii s1 conduce la perfectionarea
continud a stilului si a metodelor proprii de invitare;

e realizarea unui echilibru dinamic intre evaluarea scrisd $i evaluarea orald: aceasta
din urma, desi presupune un volum mare de timp pentru aprecierea tuturor elevilor
si blocaje datorate emotiei sau timiditafii, prezintd avantaje deosebite, ca:
realizarea interactiunii elev-invatdtor/profesor, demonstrarea stadiului de formare
a unor competenfe prin intervenfia cu intrebdri ajutitoare, demonstrarea
comportamentului comunicativ §1 de inter-relationare al elevului etc.;

e folosirea cu o mai mare frecventd a metodelor de autoevaluare si de evaluare
prin consultare, in grupuri mici, vizand verificarea modului in care elevii isi
exprimd liber opinii proprii sau acceptd cu tolerand opiniile celorlalti,

_ capacitatea de a-g1 susfine §i motiva propunerile etc.

In raport cu momentele realizdrii evaluarii, in planificarea unitatii de invitare, in
cuprinsul spatiului delimitat pentru o ord apar specificatii de evaluare initiald,
formativd sau sumativd, iar la finalul unitafii de invdtare este previzutd o ora de
evaluare sumativa, |
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Fiecare activitate de evaluare a rezultatelor scolare trebuie insofitd, in mod sistematic,
de o autoevaluare a procesului pe care invatitorul/profesorul 1-a desfasurat cu toti elevii
si cu fiecare elev. Numai astfel poate fi descris nivelul de formare a competentelor
fiecdrui clev si pot fi stabilite modalitatile prin care poate fi reglatd, de la o etapa la alta,
activitatea de invatare-formare a elevilor in mod diferentiat, pentru ca toti elevii sa poata
atinge, in final, standardele curriculare de performanta.

4. Relatia dintre lectie si unitatea de invdtare

Fata de proiectarea tradifionald centrata pe lectie (ora de curs) — proiectarea unitdfii
de invdtare are urmatoarele calitdti — si avantaje:

e creeazd un mediu de Invitare coerent in care asteptirile elevilor devin clare

pe termen mediu §i lung;

e implicd elevii in ,,proiecte de invitare personale” pe termen mediu i lung —
rezolvare de probleme complexe, luare de decizii complexe — cu accent pe
explorare si reflectie;

o implicd invatatorul/profesorul intr-un ,proiect didactic” pe termen mediu si
lung, cu ragaz pe ritmurile de invétare proprii ale elevilor;

o da perspectiva lectiilor, printr-o relatie neliniard intre ele, situdndu-le in secvenie
diferite ale unitatii de invatare.

Proiectul de lectie — conceput ca document separat — este recunoscut ca o
formalitate consumatoare de timp §i energie. Proiectul unei unitd{i de invétare confine
suficiente elemente pentru a oferi o imagine asupra fiecirei ore. Ca urmare, in tabelul
care sintetizeaza proiectarea unitatii de invdtare se pot delimita prin linii orizontale
(punctate) spatiile corespunzdtoare unei ore de curs. Astfel, pentru fiecare lectie,
proiectul unitatii de invitare ofera date relevante referitoare la elementele de continut
si obiectivele de referinta vizate la care se raporteaza anumite activitdti de invétare;
totodatd, sunt indicate resurse materiale, forme de organizare a clasei etc., pentru
fiecare activitate precum si instrumente de evaluare necesare la nivelul lectiei (oret).

Lectia este inteleasd ca o componentd operationald (Cum?) pe termen scurt a
unititii de invatare. Daca unitatea de invatare oferd infelegerea procesului din
perspectiva strategicd, lectia oferd infelegerea procesului din perspectivd operativa,
tacticd. Proiectul unitéfii de invifare trebuie sid ofere o derivare simpld a lectiilor
componente. Ca urmare, trecerea de la unitatea de invitare — o entitate supraordonata
— la o lectie componenti trebuie sd permitd o ,replicare® in acelasi timp functionala
(De ce?), structurala (Cu ce?) i operationald (Cum?) a unitdtii de invatare, la o scara
temporald mai mica si intr-un mod subordonat. Acest mod de tratare orientatd citre
scopuri precise caracterizeazi organizarea atat a unitafii de invdfare cat si a lecfiei.
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' 'mersului didactic la istorie -
exemplificari

1. Noi aborddri in didactica istoriei

Dezvoltirile de datd recentd din domeniul istoriei ca obiect de studiu pot fi
rezumate dupd cum urmeaza:

e Istoria studiatd in gcoald are caracteristici care o diferentiaza de alte ,,istorii, in
mod deosebit de cea academicd: are scop civic, varsta elevilor afecteazd selectia
continutului i a modalitatilor de predare, este influentata de ,,asteptarile” societdtii si
de domeniul politic. De aceea, de cite ori au loc schimbiri la nivel de curriculum au
loc dezbateri furtunoase pentru obfinerea unui consens al societafii in legaturd cu
schimbdrile intentionate.

e Scoala nu este singura care oferd surse de cunoastere in domeniul istoriei. Alte
surse influente sunt: familia, grupul de véarsta, comunitatea, mijloacele tehnologice de
comunicare, mass-media.

e Acceptarea pedagogiei centrate pe elev a determinat schimbarea de loc §i pondere
intre informatie si formatie. Cognitivismul a revolufionat toate disciplinele scolare
dand nastere didacticilor specializate care vizeaza formarea de capacititi specifice
fiecarui domeniu.

e Problema caracterului relativ al informatiei istorice: accesul la sursele istorice i
implicarea subiectiva a cercetitorului pot modifica demersul stiintific i rezultatele acestuia.

Consecintele acestor noi dezvoltdri sunt posibil de urmarit la nivelul programelor
scolare si al manualelor care dezvoltd aceste programe: obiective care pun in centrul
atenfiei lucrul cu sursele istorice, punct de plecare in investigerea i interpretarea
faptelor, activitifi de invatare centrate pe un demers activ; in planul continuturilor
avem de-a face, pe de o parte, cu o abordare tematica a continuturilor, iar pe de altd
parte, cu niveluri diferite de profunzime a confinuturilor din programe, care se
manifestd sub forma de secvente tematice, studii de caz, lectii de sintezi.

Programele scolare prezintd conceptele esentiale, problematica, temele, perioadele si
abordari istoriografice diverse referitoare la confinutul propus, toate acestea contribuind la
formarea intelectuald a elevilor. Modul in care sunt concepute programele rispunde unei
duble exigente: de a fi un punct de plecare similar pentru tofi profesorii i, pe de altd parte,
de a-i incita la interpretarca si adecvarea lor conditiilor specxﬁce in care lucreaza. Un
exemplu poate fi relevant. In istorie, una dintre temele de mare interes este istoria vietii
cotidiene. Este interesantd nu doar pentru cd permite o varietate de instrumente de
investigatie, dar si pentru ci oferd posibilitatea de a observa §i impartisi experiente
referitoare la probleme sensibile §i controversate. Aceastd tema este foarte viu dezbatutd
astdzi. Istoria vietii cotidiene oferd elevilor posibilitatea de a studia despre traditii, viatd
urband, viatd rurald, rolul femeii in societate, viata copiilor, acfiunile, ideile i credinfele
oamenilor din trecut in scopul de a intelege lumea in care triiesc. Programele scolare pentru
clasele a V-a — a VIII-a contin asemenea teme sau elemente de continut: ,,lumea urbana si
lumea rurald in Evul mediu®, ,,mediul si oamenii* (clasa a VIII-a), ,,exploatarea resurselor
naturale in Orientul Antic®, ,resurse agricole si materii prime in lumea romani“ (clasa
a V-a), ,,omul si mediul in epoca moderna®, ,,oras si sat in contextul exploziei demografice,
Lliteratura si viafa cotidiand“, ,,noi descoperiri stiintifice si tehnice $1 consecintele lor“

,Jumea in pragul mileniului I1T“ (clasa a VII-a).
[ leere—




2. Centrarea demersului didactic asupra elevului

Orientarea demersului didactic asupra elevului este susfinutd de mai multe
elemente prezente in programele scolare.

Conceptia care a stat la baza elaborarii programelor acorda roluri-cheie obiectivelor
si activitatilor de invétare; acestea contribuie la transformarea elevului din obiect si/sau
subiect al demersului didactic in actor principal al acestuia.

Obiectivele vizeaza sursele istorice, terminologia si vocabularul de specialitate,
intelegerea, reprezentarea si interpretarea timpului, a spatiului, a faptelor si a
proceselor istorice. Ele contribuie la dezvoltarea unel atitudini pozitive, deschise spre
perspectivele multiple asupra istoriei, spre actional §i civism.

Activitatile de invatare se asociazd obiectivelor in ideea de invitare activa, de
deplasare a demersului de invatare de la expozitiv (in care profesorul este actor central)
la actional (in care elevul participd la invatare). Activitdtile sugerate de programa ofera
posibilitatea unor abordéri flexibile si deschise ale elementelor de continut, creeazi
motivatie si ofera satisfactie in invatare.

Continuturile reprezinta suportul informational dominant prin care pot fi realizate
obiectivele. Prin modul de organizare, acestea se detageazd de o abordare de tip
enciclopedic in favoarea unei oferte diverse, organizatd tematic.

Resursele didactice (manuale, mijloace audio-vizuale, soft educational etc.) si sursele
din care invata elevul (scoald, familie, grup de varsta, viata cotidiand, mass-media si altele)
reprezintd premise importante in conceperea si proiectarea demersului didactic, fiind
elemente ale contextului educational in care se utilizeazi programele scolare. Identificarea
si/sau conceperea de catre profesor si elevii sai a unor resurse didactice reprezintd un
exercifiu necesar in formarea $i dezvoltarea unor capacitati i atitudini esentiale.

3. Rolurile profesorului

Pornind de la caracteristicile generale ale demersului didactic centrat pe activititi de
invitare, In activitatea curentd a profesorului de istorie pot fi identificate urmétoarele roluri:

1. creator de curriculum: creeaza situafii de invdtare pornind de la programa scolara
(curriculum intentionat), dezvoltd programa scolard, mediaza relatia elevului cu sursele
de invatare specifice istoriei, proiecteazda CDS;

2. consilier: incurajeaza stilurile §i parcursurile individuale de invitare, susfine
dezvoltarea aptitudinilor personale, oferd instrumente de autocunoastere, indrumi
elevul catre viata profesionald;

3. moderator: modereaza relatiile dintre elevi din perspectiva comunicirii §i a
comportamentului civic;

4. partener: colaboreazd cu fiecare elev sau cu grupul de elevi in realizarea
demersului didactic;

5. evaluator: propune criterii de evaluare, monitorizeaza activitatea de evaluare a
produselor activitatii, proiecteaza demersuri diagnostice;

6. model: se comporta exemplar in acfiunea de proiectare, structurare si valorificare
a curriculumului.
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4. Repere in proiectarea didactica la istorie

4.1. Proiectarea didacticd la clasa a IV-a

Scopul studierii istoriei la clasa a IV-a este familiarizarea cu domeniul istoriei prin
mijloace adecvate varstei elevilor; clasa a IV-a reprezintd prima etapd a
antrenamentului pentru formarea unor capacitdti i atitudini legate de domeniul
umanist, in general, si istoric, in special. Elementele de noutate ale programelor
vizeaza, printre altele, corelarea si integrarea cu obiectele de studiu din aria curriculara
,,Om si societate®, realizarea unei ,,oferte de cunoastere™ cuprinzind toate dimensiunile
istoriei (culturala, economica, sociald, politica).

4.1.1. Lectura programei

Utilizarea programei gcolare presupune intelegerea locului pe care il ocupa fiecare
element component in proiectarea didactica. Astfel, fiecinii obiectiv cadru ii sunt asociate mai
multe obiective de referintd, iar acestora le sunt asociate activitdfi de invétare propuse prin
programd. De exemplu, la clasa a IV-a, obiectivului cadru ,Investigarea §i interpretarea
faptelor i a proceselor istorice® 1i sunt asociate obiectivele de referinti ,,sa descrie intr-o
manierd simpld gi clard un fapt/proces istoric folosind surse istorice indicate®, ,,sa observe si
sa compare fapte istorice, punand in evidentd schimbirile survenite®, ,,sd aprecieze infelesurile
diferite pe care le dau oamenii evenimentelor. Activitdfile de invatare propuse sunt:

o folosirea compunerii, povestirii, dramatizarii pentru prezentarea unui fapt istoric;

e citirea $i comentarea unor texte §i imagini;

e alcdtuirea unui dosar tematic;

e discutii pe teme istorice.

Continuturile invatarii sunt organizate In trei mari teme: ,,Cum cunoastem
trecutul®, ,,Omul si mediul geografic®, ,,Sd cunoagtera trecutul tarii“. Optiunea pentru
organizarea tematica a continutului are ca punct de plecare apartenenta istoriei la aria
curriculard si noile tendinte in didactica istoriei — echilibrarea raportului local-national-
regional in istorie, abordarea tuturor domeniilor de cunoastere, rolul tot mai important
al elementelor de istorie sociald gi culturala.
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4.1.2. Planificarea calendaristica

Acest instrument didactic este conceput de cdtre invatator. El ofera o imagine
asupra modului de punere in aplicare a programei pe durata unui an gcolar, finand cont
de contexte didactice specifice (numar de ore, nivel al clasei, resurse didactice etc.).

Planificarile calendaristice pot fi intocmite pornind de la urmétoarea rubricatie:

Unitatea de Obiective de Continuturi Nr. Saptaméana | Obs.
invdtare referinta ore

Planificare calendaristica la clasa a IV -a
(fragment)
Timp alocat: 0,5 ore saptdmanal

Nr. Unitati de invitare Obiective de Numar Saptimana Obs.
crt. referinta de ore
vizate alocate
1 Sa cunoastem 2 1-2

trecutul familiei gi
al localitatii

2 Stramogii nogtri 3 3-5 va fi posibild
integrarea
istoriei
minoritatilor
nationale,
radicinile
indepartate ale
diverselor

- minoritati
3. Formarea poporului 3 6-8
roman §i a limbii
romane

4, Tara Romaneasca, 4 9-12
Moldova si

Transilvania in
secolele XTV-XVIII

©CN.C -



4.1.3. Proiectul unei unititi de invifare — exemplu 3
Unitate de invifare: TARA ROMANEASCA, MOLDOVA SI TRANSILVANIA
INTRE SECOLELE AL XIV-LEA SI AL XVIII-LEA

Timp: 6 ore (5+1)

I'NO® m

Detalieri de continut Obiectiv de Activitdti de invdtare Resurse Evaluare
referintd
1. Locuitorii satelor si ai oraselor (modul de Alcidtuirea unei axe cronologice Manuale Verificarea
viata, ocupatii, locuinta, hrana, Descrierea modului de viata in Activitate activitafii
imbricaminte) 12 familie i in localitatea natala frontala individuale
i descrierea unor sarbatori §i obiceiuri | Activitate
locale individuala
______________________________________________________________________________________________________________________ AL A O, R
2. Personalitati politice i activitatea lor; 2.1 Recunoasterea unor surse istorice Manuale Observare
viafa la curtea domneascd, ctitoriile, politica Identificarea informatiei folosind Atlase istorice sistematica
internd, politica externa (Mircea cel Batran, intrebari ajutatoare Harti
Iancu de Hunedoara, Vlad Tepes, Stefan cel incomplete
Mare, Mihai Viteazul, C. Brancoveanu, 1 ord
HEEantemiv;ConstantmNaviocoTaany e e o T osie AL 8 g e 38 Qb TaE S E b sl S e e S T R R g
Povestirea continutului unui text Manuale
istoric folosind un plan de idei Culegeri de
351 Completarea / situarea unor texte
12 informatii istorice pe harti Povestiri
Repovestirea unor legende istorice
................. Alcatuirea unei axe cronologice | ___ dord| .
42 Alcdtuirea unor enunturi folosind Manuale
termeni istorici Dictionare
Activitate de
grup
Evaluare 1252 T, 3540
Proba scrisa




Evaluare — proba scrisa: itemi obiectivi si semiobiectivi, compunere

Descriptori de performanta:

1.2 Elevul ordoneazi cronologic evenimentele istorice studiate; Descrie un fapt /
proces istoric folosind surse istorice indicate.

Probe de evaluare:

e Prima unire a Téarilor Romane s-a infaptuit in timpul voievodului (domnitorului):

a) C. Brancoveanu

b) Mihai Viteazul

¢) Mircea cel Batran

d) Vlad Tepes

o Infruntarea dintre Stefan cel Mare si Mahomed al Il-lea din anul 1475 s-a
desfagurat in locul numit .........cocecveena

e Compunere cu tema: ,,Célatorie imaginara in Térile Romane*

- Traseu: Suceava-lagi-Brasov-Targoviste-Bucuresti

- Cuvinte de sprijin: domn, curte domneascd, ctitorie, bisericd, oras, mestesuguri,
negustori

4.1.4. Curriculum la decizia scolii — exemplu

Denumirea optionalului: Obiceiuri si tradifii locale

Tipul: optional la nilevul ariei curriculare ,,Om ji societate”

Argument

Acest curs optional ofera elevilor posibilitatea de a se familiariza cu elemente de
port, obiceiuri, tradifii, credinfe, valon specifice comunititilor in care triiesc. De
asemenea, cursul oferd posibilitatea de a se insusi cunostinte de istorie locala folosind
categorii specifice de surse istorice. Este un prim moment in care elevii pot face
cunostin{d cu un domeniu de interes al istoriei: cel legat de istoria vietii cotidiene.

Obiective de referinti

Exemple de activitifi de invatare

La sfargitul anului, elevul va fi capabil:
* s identifice surse istorice referitoare la
istoria locala

* si compare obiceiurile locale actuale cu
cele traditionale

* si identifice ocupatii locale §i unelte de
munca folosite in localitatea natala

* sa infeleaga semnificatia sarbétorilor $i a
traditiilor in viata oamenilor

* sa manifeste interes pentru cunoasterea
si conservarea valorilor culturale locale

Pe parcursul anului, se recomanda:
Vizite la muzee, arhive, monumente locale
Discutii despre trecutul familiei

Participarea la sarbatori gi ceremonii locale
Analizéd de imagini referitoare la

activitati economice (munca la camp,
megtesuguri, targuri)

Descrierea unor unelte folosite de familie
sau comunitate

Realizarea de reportaje §i interviuri cu
oameni din sat

Prezentarea unor relatéri din scrierile
calatorilor prin zona respectiva
Lectura unor pasaje din monografii ale
localitatilor

Expozitie de cirfi postale, desene,
realizarea unui album
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Confinuturi

Traditii si obiceiuri legate de principalele momente ale vietii: nasterea, botezul, nunta
Portul local (costume, obiecte de podoaba etc.)

Sarbitori si obiceiuri legate de anotimpuri si muncile agricole
Sarbatori religioase

Modalitafi de evaluare

Portofoliul (fise de lectura, desene, comentarii)
Autoevaluarea

Observarea sistematica a elevilor

Resurse

Monografii, albume, inregistrari video, cirfi postale.

4.2. Proiectarea didactica la clasele a V-a — a VIII-a

4.2.1. Lectura programei

Utilizarea programei scolare presupune infelegerea locului pe care il ocupé fiecare
element component in proiectarea didacticd. Astfel, fiecarui obiectiv cadru i sunt asociate
mai multe obiective de referinta, iar acestora le sunt asociate activititi de invétare propuse
prin programi. De exemplu, la clasa a V-a, obiectivului cadru ,,Cunoasterea si
interpretarea surselor istorice™ 1i sunt asociate obiectivele de referinta ,,sa identifice i sd
descrie o sursi istorica“, ,,sd foloseasca informatii provenite din mai multe surse istorice®,
iar pentru clasele care opteaza pentru 2 ore/sdpt. ,,sa foloseascd datele dintr-un document
pentru a-| situa in spatiu §i timp*. Activitifile de invatare propuse sunt:

e studierea si descrierea izvoarelor arheologice;

e citirea §i comentarea izvoarelor documentare;

e analiza unui document folosind un plan dat (activitate recomandata pentru
varianta de curriculum extins).

Profesorul are libertatea de a identifica si alte activitdti care pot contribui la
realizarea obiectivelor, multe dintre ele aflandu-se in manualele scolare sau in auxiliare
didactice.

Elementele/unitdtile de confinut se regdsesc in ultima parte a programei.
Continuturile sunt mijloace prin care pot fi atinse obiectivele §i sunt prezentate pe doud
paliere:

e ,termenii, conceptele si problemele de atins‘ indicd problemele cheie care
caracterizeazi o tema si pot structura acfiunea didactici;

e ,confinuturi®, care propun o concretizare a optiunilor prezentate la nivel anterior
sub forma unei unititi didactice (,,lectie® sau ,,grup de lectii*); acest nivel se afld cel mai
,-aproape* de elev. Studiile de caz reprezintd exemplificari ale unor teme generale sau
ocazii de invitare prin descoperire in ceea ce priveste modalititile de scriere a istoriei.

Obiectivele de referintd pot fi realizate prin intermediul mai multor unitéfi de continut.
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4.2.2. Planificarea calendaristica

Acest instrument didactic este conceput de citre profesor. El oferd o imagine
asupra modului de punere in aplicare a programei pe durata unui an scolar, {inand cont
de contexte didactice specifice (numar de ore, nivel al clasei, resurse didactice etc.).

Planificdrile calendaristice pot fi intocmite pornind de la urmétoarea rubricatie:

Unitatea de Obiective de Confinuturi Nr. Saptamdna | Obs.
invdjare referintd ore

Planificare calendaristica la clasa a VI-a
(fragment)
Timp alocat: 2 ore sdptimanal

Nr. Unitati de invitare Obiective de Nr. de ore | Sdptimdina | Obs.
crt. referintd vizate alocate
1 | Societatea medievala 1.2 4 1-2
a)Viata cotidiana: satul si 2.2
orasul 30
b) Structuri si categorii 4.1
sociale 5.1

c¢) Cultura medievala:
educatia, literatura, arhitectura

2 | Harta politicd in prima 1] 8 3-6
jumadtate a mileniului II 2.1
a) Harta politicd a lumii la 33
anul 1000

b) Statele medievale

3. | Europa crestind si lumea
musulmana

a) Biserica crestina

b) Lumea musulmana

¢) Crestini $i musulmani in
secolele XI-XV

N B =
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4.2.3. Proiectarea unitatilor de invitare la clasele a V-a — a VIII-a

Structurarea unitatilor de invitare reprezintd o activitate de reorganizare a elementelor
componente ale programei dintr-o perspectivi personald, cu respectarea elementelor prin care
se defineste conceptul de unitate de invajare (vezi supra Partea a II-a). Viziunea personala
implica luarea in considerare a tuturor elementelor care caracterizeazi un mediu favorabil
invitarii (interesele elevilor, sursele multiple de invitare si informare, achizifiile anterioare,
resursele didactice, calitdtile personale ale profesorului, aspectele specifice mediului scolar de
invatare etc.). Identificarea, structurarea §i ordonarea unitafilor de invafare se realizeaza la
inceputul anului scolar si se consemneaza in planificarea calendaristica. Pentru structurarea
unitatilor de invitare profesorul trebuie sd aiba in vedere mai multe elemente:

e numairul de ore alocat pe siptimand (avand in vedere faptul ca Planul-cadru
prevede plaja orard pentru clasele a V-a — a VIl-a);

e integrarea tuturor elementelor componente ale programei; de exemplu, componenta
continuturi este prezentatd pe cele doud niveluri de explicitare (cel al conceptelor si
problemelor de atins, care este mai abstract si cel al confinuturilor propriu-zise);

e proiectarea unor activitdfi de invdtare intr-o succesiune adecvata parcursului
invatdrii (incluzdnd elemente de diferentiere, invatarea prin cooperare etc.) §i o
indicare clard a pasilor pentru acele strategii didactice complexe precum investigatia,
proiectul, jocul de rol, dezbaterea;

e identificarea unor forme de evaluare relevante;

e inventarierea celor mai adecvate resurse.

Exista cateva posibile dificultdti in proiectarea demersului didactic centrat pe cley,
toate remediabile printr-o riguroasa proiectare didactica:

e {ragmentarea discursului didactic;

e criza de timp datorata dezechilibrului dintre oferta de cunoastere, inca foarte
mare §i timpul de instruire disponibil;

e oferta, inca limitatd, de resurse didactice;

e sursele multiple de invitare de care dispune elevul,
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m O'NO®

Clasa a V-a

Unitate de invitare: ORIENTUL ANTIC

Numir de ore: 6 (5+1)

orientale (orase, orase-state,
regate, imperii); personalitafi

geografic

Identificarea unor reguli §i norme
de organizare sociala in texte cu
caracter juridic

Descrierea suveranului folosind

Culegeri de texte

Carti despre Orientul antic
Diapozitive, filme
Albume

Activitate de grup

Proiectul unitatii de invatare
Detalieri de continut Obiectiv de Activitafi de invatare Resurse Evaluare
referintd
1. Omul §i mediul. 1.2 Lecturarea harfii geografice pentru | Activitate individuala, apoi Observarea
Caracteristici ale mediului a identifica relieful si marile fluvii frontala sistematica
geografic in Orient, influente Manuale
ale mediului asupra viefii Lectura unor pasaje ale autorilor Atlas istoric si atlas geografic
oamenilor (mod de viafa — antici referitoare la mediul Tema pentru acasa
ocupatii, locuinte, hrani, geografic
R TR A TR R St Rt s SRS A TR e S A Y e R AT W]
2. Popoarele Orientului antic: 25 Lecturarea imaginilor din manual Manuale Verificarea temei
localizare, elemente de Comentarea unor diapozitive Diapozitive pentru acasa
civilizatie (tehnica, scriere, Identificarea de surse de informare | Activitate de grup, apoi
inventii) despre Orientul antic in biblioteca activitate frontala
; personald / a scolii
e e e s O S ey S | 2 L ER S T N A8 T ey
3. Organizarea comunitatilor 2.2 Lecturarea de texte despre mediul Manuale Verificarea fiselor de

lectura




OND®

| 4. Mostenirea culturalia | [ 3.1 [ Alcituirea unor machete [ Manuale S & - S .5 ° [ Observare sistematica
Orientului antic: religie, reprezentand aspecte diverse ale Albume (imagine)
literatura, arhitecturd, stiinta civilizatiei Orientului antic Materiale pentru realizarea
etc. Descrierea unui monument de machetelor

arhitectura Activitate de grup

Alcatuirea planului unei caldtorii Manuale

imaginare in Orientul antic Dictionare

4.1 Identificarea termenilor istorici in Activitate individuald

texte si dictionare 2 ore

Evaluare 1252480 222, 3.1.°4.1
Se evalueaza prin proba scrisa

Accasta unitate de Tnvafare pastreaza titlul unui capitol din programa dar ordonarea elementelor de confinut scoate in evidentd
aspectele privitoare la civilizatia Orientului antic. In mod deosebit, aparitia scrierii a insemnat o modificare radicald a culturii umane
permifand un alt tip de raportare la trecut. Parcurgerea acestei unitafi de invétare ar trebui sa ajute intelegerea de catre elevi a
impactului de lunga durata al civilizatiei orientale antice asupra culturii europene. Activitatile de invatare propuse incearca sa ajute
elevii sd compare diverse izvoare istorice cu privire la acelasi spafiu geografic.

Optiunea pentru anumite obiective de referinfa:

e spafiul se justificd pentru ca elevii sunt la inceputul activitdtii, iar spafiul geografic reprezentat de Orientul antic este mai putin
cunoscut elevilor;

e sursele istorice: elevii se famiharizeaza cu sursele istorice §i incep s infeieaga diversitatea lor;

e prezentarea faptelor (un inceput de investigatie, desfasurat cu sprijinul profesorului).

Activitatile de invatare propuse au in vedere faptul ca se trece de la suportul vizual (harta) la surse scrise §i iconice, apoi la fapte
si terminologie. Termenii sunt folositi in context §i nu ca definitii de dictionar.




Probe de evaluare:

I) Proba scrisa:

1) Cititi cu atentie enunturile de mai jos. Dacd apreciati ca enunful este adevarat
incercuiti litera A. Daca apreciati cd este fals incercuiti litera F.

,,Piramida lui Keops se afld in China“ (A F)

,Nilul a influentat viata persanilor“ (A  F)

»Fenicienii au inventat alfabetul (A F)

,Codul de legi al lui Hammurabi organiza societatea babiloniand“ (A F)

2) Cititi cu atentie textul de mai jos:

,»In Asiria sunt multe cetdti insemnate, dar cea mai vestitd §i cea mai puternica ...
era Babilonul. Iata felul in care este construit. Cetatea se inaltd in mijlocul unei campii
intinse. Mai intéi, in jurul Babilonului se afld un sanf adénc i lat, plin cu apa; apoi un
zid lat ... Deasupra zidului acesta, pe margini, s-au facut niste turnuri, agezate unul in
fata celuilalt, cu cate o incapere fiecare. Intervalul dintre aceste turnuri ingiduie
trecerea pe acolo a unui car cu patru cai, care poate face astfel ocolul cetitii. Intreg
zidul are o sutd de porti, toate de arama.”

a) Transcriefi numele térii in care era plasat Babilonul de citre Herodot;

b) Mentionati doud caracteristici ale acestui citat;

¢) Precizati cate parfi avea acest oras;

d) Precizati numele sub care este cunoscut Herodot de citre istorici.

II) Compunere:

Realizati o compunere cu titlul ,,Calatoric imaginard prin Orientul antic®, astfel
incét sd atingefi urmatoarele aspecte:

- Traseu

- Descrieri de monumente

- Dialoguri cu personalitédti
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Clasa a VI-a

Unitate de invitare: NASTEREA EUROPEI MODERNE

Numar de ore: 6 (5+1)

Proiectul unitatii de invitare

Detalieri de continut Obiectiv de Activitati de invdtare Resurse Evaluare
referintd
1. Demografie §i economie: 2.1 Compararea de tabele statistice care | Manuale Observare
cregterea demograficd §i migcari de prezinta probleme de demografie Culegeri de documente, hirti sistematica
populaie Comentarea unor texte Activitate de grup
............................................................................................... Bl RS Sl Jord |
2. Principii §i valori in organizarea 3.2, Formularea unor opinii referitoare Culegeri de documente Se verifica
statului (ganditori, monarhi, la informatii provenite din lectura Atlas istoric tema
documente) textelor Manuale pentru
Identificarea unor valori exprimate | Activitate individuald acasi
_________________________________________________________ madcileenupiun | | Bt M A e STrE L i
3. Principii in politica externa a 33 Comentarea unor surse istorice Activitate de grup Raportarea
statelor europene (echilibrul si (imagini) Culegeri de documente activitatii
ratiunea de stat) Formularea unor intrebdri in Manuale
_________________________________________________________ legiturd cu o problemadats [ . Toaj |
4. Societatea urbana (Paris, Viena, 4.2 Alcatuirea unor enunturi folosind Manuale
Sankt Petersburg); viata cotidiana termeni istorici Dictionare
Descrierea vietii cotidiene dintr-un | Activitate individuala
l oras folosind surse din manuale ! ord

Evaluare

B2 4D

Se evalueaza prin proba scrisa

Unitatea de invatare este organizata in jurul principiilor si valorilor epocti moderne (manifestate in organizarea statului, In

politica externa, in viata cotidiand urbana etc.)

Obiective de referinta oferd elevilor posibilitatea de a utiliza informatiile (explicare, comparare, selectare).
Activitatile de invatare creaza contextul favorabil initierii unor investigatii simple in legatura cu tema propusa.

Obiective de evaluare

Compara statistici si texte si formuleaza un punct de vedere.
Recunoaste in texte sau imagini cuvinte / expresii plastice referitoare la idei si sentimente ale oamenilor, calitafi, dorinte.
Identifica asociind un text cu o imagine (monument de arhitectura).




Exemplu de proba de evaluare cu itemi subiectivi

Priviti imaginea aldturatd (salonul Doamnei de Geoffrin) si raspundeti la
urmatoarele intrebari:

a) Din ce categorie sociala fac parte personajele din imagine?

b) Ce motive credeti ca 1i aduna pe acesti oameni?

c) Ce exprima prezenta femeilor la aceasta reuniune?

d) Care credeti ci sunt personajele principale din aceastd imagine?

©CN.C -



Clasa a VII-a
Varianta pentru 2 ore/sapt.)

Unitate de invitare: LUMEA POSTBELICA SI PROBLEMELE SALE

Numdr de ore alocate: 8 (7+1)

Proiectul unitatii de invatare

Detalieri de continut | Obiectiv de Activitafi de invatare Resurse Evaluare
referinta
1. Europa in 1947 2 Compararea informatiilor provenite | Manuale, Atlas istoric Observare
2. Modele din surse istorice Culegere de texte sistematica
economice: Exercitii de lecturd a hartilor Activitate frontald urmata de Verificarea figelor
economia de piatd, activitate individuala cu fise de lucru | de lucru
ST T W Sy o e TR e B R DR B R it St SO o0 | WISRMEORRIne " .
3. Regimurile 832 Identificarea cauzelor unui fapt / Manuale Proba scrisd cu
politice democratice proces istoric pe baza surselor Culegere de texte itemi obiectivi §i
si regimurile politice istorice Filme semiobiectivi
totalitare (1945- Alcétuirea unui repertoriu de Activitdti de grup
B2 e EACHREN PN ... consecinfe ale unor evenimente [ sk SN W ET
4. Relatiile 33 Alcatuirea biografiei unor Culegere de texte Prezentarea
internationale personalitafi Filme, albume biografiilor urmata
(1945-1989) Identificarea unor principii §i valori | CD-ROM de discutii
in actiunea personalitdtilor Manuale
.................................................................................................................... O T e
5. Societatea 5.1 Identificarea unor clisee, (formule, | Manuale Comentarea fiselor
information .a si etichete) despre grupuri umane, Culegere de texte individuale de
influentele sale (viatd popoare Lucru in grup, pe bazi de fige lectura
cotidiana, culturi, Formularea unei opinii personale «
comunicare) despre sursa stereotipiilor 1 ora
Evaluare 21,732,333, 5.1,

Se evalueaza prin prezentarea si sustinerea unor referate

E Tema pastreaza titlul din pro a dar continuturile aferente, in marea lor majoritate prezente in programa, sunt reconfigurate
pornind de la corelarea domeniilor de cunoastere ale istoriei (modelele economice, regimurile politice, relatiile internationale,
®| societatea informationald) cu obiectivele de referin{d existente in programa. Detalierile de confinut accentueazd prezentarea §1
O| analiza celor doud modele postbelice: democratic si totalitar. e ;
o Prin activititile de invatare propuse, elevii se confruntd cu surse numeroase si diverse ca mesaj.
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Unitatea de invitare: CIVILIZATIA TRANSILVANIEI IN SEC. IX-XVIII
Numar de ore alocate: 5 (4+1)
Proiectul unitatii de Tnvitare

Detalieri de Obiective de Activitifi de invatare Resurse Evaluare
confinut referinta
1. Izvoare 2.2 Stabilirea obiectivelor unui proiect | Harti tematice Tema pentru acasa
istorice despre de grup pe tema imaginii ,,celuilalt® | Culegeri de texte Realizarea de axe
civilizatia 22 Exercitii de lecturi a diferitelor Carti din biblioteca personald/ a gcolii cronologice
Transilvaniei surse istorice Activitate in grup
2.2. Utilizarea de surse de informare Activitate Tn grup si individuala
diferite pentru analiza unor fapte Atlas istoric

...................................... IStOFIBO IR BT Aol e L L RN ) o e
2. Interferente 22 Realizarea unor comentarii pentru Activitate frontald apoi de grup Verificarea temei
de civilizafie in proiect pornind de la diverse surse | Activitate individuala apoi frontala pentru acasa
perioada istorice Activitate in grup Tema pentru acasa
voievodatului §i a3 Exprimarea opiniei personale fata Enciclopedie = finalizarea
a principatului de abordiri diferite ale imaginii Monografii posterului
(autohtoni, celuilalt Albume (arhitecturd, arte plastice,
cuceritori, 32 Realizarea planului unei expozitii decoratiuni)
colonisti) cu tema ,,Interferente de civilizatie”

...................................... TL7 1 b RN S ESITIIEN SR | SN T e RO e e N
3. Modificari 32 Analiza comparativa a evolutiei Activitate in grup Verificarea temei
institufionale institufionale in perioada de Dictionar explicativ pentru acasa
odata cu referinta Dictionar de termeni istorici Alcdtuirea unui
instaurarea glosar de termeni
stapénirii istorici
habsburgice 1 ora | Tema pentru acasd
Evaluare Se evalueazi prin prezentarea §i sustinerea proiectului

Prezentarea proiectului. Autoevaluare

Aceastd unitate de invafare urmareste aspecte legate de ,,durata lunga“ in istorie, posibil de urmarit in legatura cu evolutiile de la nivelul
civilizagiilor. Elevii au ocazia de a construi mental o imagine de sinteza asupra unei zone de civilizatie. Ideea de sinteza este sustinuta de
obiectivele de referinta si de activitafile de invatare aferente. Astfel, 3.2. solicitd explicit realizarea tabloului unei perioade istorice, iar 5.2. are
in vedere ,,imaginea celuilalt”. De asemenea, 1.2. si 2.2. ofera posibilitatea de a desfasura investigatii folosind diverse surse. Activititile de
invatare se coreleaza pentru a realiza un proiect. Unitatea de invatare ofera un exemplu pentru proiectarea altor unitati de invatare referitoare la
spatii de istorii si civilizatie.



Evaluare sumativa
TEST TIP EXAMEN DE CAPACITATE
L Scriefi litera corespunzdtoare rdspunsului corect pentru fiecare din afirmatiile de mai jos:
1. Teoria imigrationistd a apdrut in secolul (5 p.):
c) XVI
d) XVII
e) XVII
f) IX
2. Basarab I a invins armata maghiari la (5 p.):
a) Nicopole
b) Posada
¢) Rovine
d) Vaslui
3. Sinan Pasa a fost invins la Cilugireni de cédtre domnitorul (5 p.):
1. ITancu de Hunedoara
2. Mihai Viteazul
3. Mircea cel Bétran
4. Stefan cel Mare
4. Adunarea Nationald de la Blaj a adoptat progranwul (5 p.):
a. Petitia Nationala
b. Petitia Proclamatie
c. Printipiile noastre pentru reformarea patriei
d. Proclamatia de la Islaz
II. Scriefi raspunsurile corecte care completeazd propozitiile de mai jos:

1. Cregtinismul s-a raspandit la nordul Dundrii in 151612 L L A SN S (5p)
2. La 24 ianuarie 1859 a fost ales ca domnitor al Tédrii Roménesti ................. Sp)
3. In 1940 Romania a cedat in favoarea Bulgariei teritoriul numit ................ S p)
4. In anul 1989 in Romania a fost inldturat regimui politic ..........cccevvvreee.... Sp)

1. Cititi cu atentie textul de mai jos:

,In Moldova a fost vorba cu adevirat despre o descilecare, pe cand in Tara
Romaneasci intemeietorul locuia in fnsusi cuprinsul viitorului stat*

(Dinu C. Giurescu — ,Istoria romanilor®)

Pornind de la acest text, rispundeti urmatoarelor cerinte:

1. Transcrieti termenul care defineste intemeierea statelor medievale romanesti;

2. Precizafi numele voievodului care a intemeiat statul medieval Tara Romaneasci;

3. Mecntionati numele voievodului care a intemeiat statul medieval independent
Moldova;

4. Explicati doud deosebiri dintre intemeierea Tarii Romanesti gi cea a Moldovei.

L. Deﬁnm urmitoarele notiuni istorice: ,,voievodat™ si ,,mdcpendent"‘

2. Utilizati fiecare dintre notiunile istorice menfionate in cadrul unei propozitii /
fraze referindu-va Ja un fapt din istoria roménilor.

V. Mentionati doud cauze ale actului istoric de la 23 august 1944 si explicafi doud
consecinfe ale acestui eveniment.

VI. Prezentafi o sintezd de o pagind cu tema: ,, Participarea armatei romanegti la
razboiul pentru intregirea nationald“ avand in vedere urmadtoarele:

1. Mentionati motivul intrdrii Roméniei in rdzboi (4 p.)

2. Precizati actiunile militare ale armatei roméane in anii 1916-1917 (8 p.)

3. Prezentafi si explicafi dous prevederi ale picii de la Buftea — Bucuresti din anul 1918 (6 p.)

Toate subiectele sunt obligatorii. Se acorda 10 puncie din oficiu. Timpul de lucru

efectiv este de 2 ore.
- ©CNC




) 4.2.4 Proiecte ale unor unitéfi de invatare pentru istoria si traditiile minoritatilor
) Istoria si traditiile minoritifii germane <

z Unitatea de invdtare: CUM AFLAM DESPRE TRECUTUL LOCALITATII

B Clasa a VI-a

5 Numidr de ore alocate: 5 (4+1)

Proiectul unitatii de invatare

Detalieri de Obiective de Activitati de invatare Resurse Evaluare
continui referinfd
1. Asezarea Jo 15 Discutii despre numele Atlas istoric §i atlas geografic Observarea sistematica
localitéfii natale in localitatii, nume de familie, Harta localitatii Tema pentru acasa
mediul geografic numele strazilor Activitate individuald, apoi frontalad (consultarea bibliotecii
Obiecte vechi personale/a scolii)
_____________________________ 2., _ gl Descriercafinorobiecteyecht & o o o 0 e o dord) g
T 2. Surse istorice 2.7, Discufii cu personalitifi locale | Activitate individuald, apoi activitate | Verificarea temei pentru
locale despre Vizite Ja monumente gi/sau frontalad acasd
comunitatea case memioriale Monografii
germana Prezentarea localitatii natale Surse provenind din trecutul familiei
folosind surse istorice diverse | Arhiva bisericii
............................................................................................................... SOl e o ek ]
3. Grupurile de 3% Exercitii de lecturd Harta Romanie: Verificarea sarcinilor de
germani §i agezarea a hartilor Dictionar lucru
lor pe teritoriul Realizarea arborelui Activitate de grup Observare sistematica
actual al Romaniei genealogic
Realizarea unei cronologii
3.1 Compararea modului de viafa
al diferitelor comunitafi
germane 2 ore

Evaluare

ek, 221, 2.2 3:2

Se evalucaza prin realizarea unui pliant referitor la localitatea natala

Unitatea de invatare se focalizeazd pe cunoagterea diversitafii surselor istorice pe baza carora se poate reconstitui trecutul
localitatii. Copiii vor avea posibilitatea sa reflecteze asupra mediului cultural in care trdiesc (preocupdrile comunitafii, numele
familiei din care provin, numele locurilor). Unitatea de invatare se finalizeaza cu realizarea, ca proiect de grup, a unui pliant referitor
la localitatea natala.
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Unitatea de invatare: DESPOTISM SI ILUMINISM
Clasa a VII-a
Numar de ore alocate: 5 (4+1)
Proiectul unititii de invitare

Detalieri de confinut Obiective de | Activitdfi de invdtare Resurse Evaluare
referinta
1. Integrarea Transilvaniei in 2.2 Comentarea textelor | Atlas istoric, culegere de | Observare sistematica
Imperiul Habsburgic; politice texte Verificarea sarcinilor de
evenimente $i personalitati Exercitii care solicitd | Activitate frontala lucru
Consecintele integrarii: exprimarea opiniilor | Atlas istoric
migrari interne, coloniziri, Activitate individuala
dezvoltarea economica
(agricultura, mineritul), 31t Exercitii de lectura a
| raspandirea catolicismului | 1] (LR BN I A S e el R 0N NN
2. Absolutismul luminat: 29 Exercitii de Culegere de texte Verificarea sarcinilor de
- trasaturile iozefinismului, comparare a surselor | Fige de lucru lucru
- principalele reforme: Ratio istorice Manuale Alcituirea planului unei
educationis, edictul de Comentariu de texte | Activitate de grup dezbateri
tolerantd, modernizarea
administrativ-institutionala 1.2 Alcituirea
- memoriile lui Inochentie biografiilor
Micu-Klein si rascoala personalitatilor
condusa de Horea, Closca si reprezentative
DD T R R R | ST oo i meuT e e R S TP OR P01 T 990 e SIS BN
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3. Tluminism si constiinta [ 2.2. [ Dezbatere pe baza Activitate de grup | Observarea sistematici ]
nationald; surselor indicate Culegere de texte '

- raspandirea ideilor Comentariu de texte | Dictionar de personalitai

revolutiei franceze; Alcatuirea biografiei | istorice

- manifestéri ale constiintei personalitatilor Manuale

nationale: Supplex Libellus

Valachorum;

- personalitati ale epocii:

Szechenyi, Wesselenyi

Miklos, L. Kossuth, Avram

‘ Tancu : 1 ord

| Evaluare Probi scrisd

|

. Unitatea de invifare imbind continuturi care, intr-un demers tradifional, sunt tratate separat: idei si institutii politice, pe de o
parte, i evolutiile culturale, pe de altd parte.
Elevii au ocazia de a analiza surse istorice diferite ca tip si ca informatie.

Bibliografie

Albu, N., Istoria invatamantului romanesc din Translivania pand la 1800, 1944

Barbulescu, M., Deletant, D., Hitchins, K., Papacostea, S., Teodor, P., Istoria Romaniei, Bucuresti,

Kakay, GY., Carte, ziar §i literaturd in epoca iluminismului (Konyv, sajto, es irodalom a felvilagosodas koraban), Budapesta,
1983

+ Meszaros, 1., Istoria invdtamantului din Ungaria intre 996-1777 (Az iskolaugy tortenete magyarorszagon 996 - 1777 kozott ),

Budapesta, 1981

Mitu, S., Geneza identitatii nationale la romanii ardeleni, Bucuresti, Humanitas,

Nicoara, T., Translivania la inceputurile timpurilor moderne, Cluj,

Varga, J., Sistemul iobdgiei in epoca tarzie a feudalismului ungar (Jobbagyrendszer a magyarorszagi feudalizmus kesei
zs:Tzadaban. 1556-1767), Budapesta, 1983
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Unitatea de invatare: DE LA SLAVI LA SLOVACI

Clasa a VI-a

Numdr de ore alocate: 5 (4+1)

Proiectul unititii de invatare

Detalieri de confinut Obiective de Activitati de invdatare Resurse Evaluare
referintd
1. Ce stim despre noi? Jn b Vizitarea localitdtii i identificarea Activitate individuald urmatd | Observare
Cum aflim despre principalelor locuri si clddiri cu de activitate frontald sistematica
trecutul localitatii? semnificatie istorica Harta localitatii
_______________________________________________ Realizarea arborelui genealogic | lod}
2. Localitati §i zone 32 Lectura harfii Romaniei Activitate individuala Verificarea temei
locuite de slovaci in 2:1. Comentarea informatiilor oferite de Activitate individuala pentru acasd
Romania carti postale si/sau fotografii Harta Romaniei Verificare
reprezentand localitati cu populatie exercitii de
slovacd completare a
331 Exercitii de localizare a informatiilor hartii
_______________________________________________ T e N L INT RS T S OONIID: S SNOIR A < 5 SO COU SR §
3. Raspandirea 3.3 Exercitii de localizare a informatiilor Atlas istoric Observare
slovacilor in Europa pe harta Culegere de documente sistematica
Proiectarea itinerarului unei excursii Activitate de grup
e Cie Sl ooty b Wadue b0 S8 e 8 S L soetin i miv ggionti i Lo Lol pte OB 0 L
4. Originile indepartate 2.4 Lectura hartii Europei in perioada Atlas istoric Observare
ale slovacilor: zona de migratiilor Casete video sistematica
locuire, traseul Vizionarea unei casete video si Activitate individuald urmatd | Verificarea
migratiilor comentarea informatiei de activitate frontala sarcinilor de lucru
Slovacii in contextul 3.3. Realizarea unei axe cronologice Dictionare
grupului de popoare 17 Recunoagterea si selectarea unor Atlas istoric
slave toponime si hidronime in surse diverse 1 ord

Evaluare

Probi scrisa

Bibliografie

Petre Tiucra-Pribeagul, Piefre ramase, Bucuresti, 1936
Zajac, D., Haan,L., Istoria Nadlacului vechi §i nou CSDejiny stareho a noveho Nadlaku), 1853

Bujna, X., Scurt istoric al bisericii luterane din Na

Siracky, J. Slovacii din diaspora (Slovaci vo svete), 198

lac E)Bujna- Strucny nastin cirkvy ev. Aug. V. V. Nadlaku), 1912
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Unitatea de invatare: MIGRAREA RROMILOR

Clasa a VI-a

Numar de ore alocate: 5 (4+1)

Proiectul unitatii de invatare

Detalieri de confinut Obiective de Activitafi de invatare Resurse Evaluare
referintd
1. Primele aparitii in Europa 2.1 Culegere de legende si creatii folclorice | Activitate de grup Observare
locale. sistematica
Directii de deplasare si tari de 3.1 Participarea la evenimente traditionale | Documente romanesti §i
destinatie din viata comunitatii rrome locale, straine despre rromi
identificand elemente specific rrome.
Cilatorie pe harta cu material Legende locale, harti
__________________________________________________________ lORoStCa RN e D e o demd g o ]
2. Asezarea rromilor in spatiul 122 Confruntarea unor definitii de Dictionare istorice si de Verificarea
romanesc dicfionar pe tema data sociologie sarcinilor de
Situatia politico-economica 2L Vizitarea unor comuniti{i rrome : lucru
intalnita in Tarile Romane la Studiu de izvoare documentare Izvoare documentare
sféargit de sec. XIV si inceput de 4.1. Compararea conviefuirii interculturale
sec. XV de sec. XV-XVII cu cea prezenta Lucriri de specialitate
Primele atestari documentare in Activitate frontala
DRty e e D) Lo T T i I [ R e A (SRR T R §
3. Atestari documentare sub 21 Studiu de izvoare documentare Documente Observare
diferite etnonime 1:2. Alcatuirea unui vocabular cu termeni Lucrari de specialitate sistematica
Realitdfi social-economice din specifici rromi Alte categorii de izvoare
epocd 4.1 Realizarea unui dosar tematic de Activitate de grup
Perceperea rromului de catre documente, fotografii, marturii
majoritar 2 ore
Evaluare Se evalueaza dosarul tematic realizat de grup
Bibliografie

George Potra, Contribufiuni la istoricul figanilor din Romania, Bucuresti, 1939
Viorel Achim, Tiganii din Romania, Bucuresti, Ed. Enciclopedica, 1998.

Gheorghe Sardu, Romii, India si limba rromani, Bucuresti,

d. Kriterion, 1998.

Mircea Itu, Julieta Moleanu, Culturd si civilizafie indiand, Bucuresti, Ed. Credis, 2001.
A. Fraser, The Gypsies, Oxford UK, Cambridge, USA, 1992
A. Gebora, Situatia juridica a tiganilor din Ardeal, Bucuresti, 1932.



5. Mijloacele de invdtamant

Mijloacele de invatdmant se prezinta intr-un registru variat, ele putand fi construite
de catre profesor si/sau profesor si elevi sau pot fi procurate. Resursele didactice
(manuale, mijloace audio-vizuale, soft educafional etc.) si sursele din care invatd elevul
(scoala, familie, grup de varstd, viata cotidiana, mass-media §i altele) reprezinti
premise importante in conceperea si proiectarea demersului didactic, fiind elemente ale
contextului educational in care se utilizeaza programele scolare. Identificarea si/sau
conceperea de citre profesor si elevii sdl a unor resurse didactice reprezintd un
exercitiu necesar in formarea si dezvoltarea unor capacitati si atitudini esentiale.

Invititorul/profesorul rimane un element esential in organizarea activitifii
didactice care integreaza mijloace de invafdmant care favorizeaza invatarea. Printre
avantajele folosirii mijloacelor de invdfimant se numdrd: motivarea invafarii,
implicarea elevilor in invatare, urmdrirea progresului in invatare.

CRONOLOGIILE
Cronologiile sunt prezentiri de evenimente in succesiune temporala.

AXA CRONOLOGICA

Derularea timpului este prezentatd printr-o axa gradata, care poate fi orizontala sau
verticald. Se utilizeaza pentru vizualizarea datelor importante ce marcheazi evolutia
unui subiect, inregistrand faptele in ordinea desfasurarii lor.

JURNALUL

Permite inregistrarea zilnici a evenimentelor si se realizeazd pentru perioade
scurte, dar bogate in fapte: célitorii, expedifii, operafiuni militare, crize interne sau
internationale.

TABELUL CRONOLOGIC

A. Tabelul cu temd unica: Ca si axa cronologicd, serveste la identificarea
evenimentelor importante dintr-un an decisiv, dintr-o perioada sau etapa istoric3, dintr-
o evolutie. Datele sunt plasate unele dupd altele in ordine cronologica.

B. Tabele cu teme multiple: Se prezintd sub forma a doud sau mai multe coloane
verticale, fiecare coloand inregistrdnd evenimente dintr-un domeniu sau spatiu precis.
Acest tip de cronologie implicd o clasificare anterioard a evenimentelor. Lectura
orizontald permite observarea simultand a deruldrii faptelor, realizarea de corelatii,
obtinerea de explicatii, formularea unor ipoteze, in timp ce lectura verticald oferd
cronologia evenimentelor.

Exemplu:

Propunere de activitate de invdfare: Citeste tabelul care urmeaza si:

e observa derularea simultana a faptelor;

e propune corelatii intre evenimente;

e explicd motive / cauze ale desfasuririi unor evenimente;

o formuleazi ipoteze privind consecintele evenimentelor;

e identificd argumente pro / contra unor decizii;

e coreleazd prezentarea evenimentelor din tabel cu situarea lor pe harta.

GCNC




ROMANIA IN PERIOADA NEUTRALITATII (1939 - 1941)

- tabel cronologic tematic -

(criteriul de realizare al tabelului il constituie desfisurarea regionala
a evenimentelor)

legionari a prim-ministrului Armand
Cilinescu

doilea razboi
mondial.

17 sept - URSS
invadeaza Polonia
rasdriteana

Anul Evenimente politice in Romania Evenimente in Frontul de Vest
Estul Europei
7 sept — Romania isi declara 1 sept. - 3 sept. - Anglia §i
neutralitatea fatd de razboi Germania ataca Franta declara rizboi
1939 | 21 sept. - Asasinarea de catre Poloma. Incepe al | Germaniei

sept. - mai 1940 -
-Razboiul ciudat™

28 iunie - Romania cedeaza
Basarabia si Nordul Bucovinei
URSS-ului

30 aug. - Prin Dictatul de la Viena
Romania este silitd sd cedeze
Ungariei Nord-Vestul Ardealului.

3-6 aug. - Statele
baltice devin
republici
sovietice

9 apr. - Invazia
germand in Danemarca
si Norvegia

10 mai - Germania
atacd Olanda gi Belgia
21 iunie - Capitularea

22 iunie - Romaénia ia parte la atacul
impotriva URSS alaturi de Germania
Intrarea Romaniei in cel de-al doilea
razboi mondial

5 sept. - Generalul Ion Antonescu se Frantei
1940 | instaleazi la putere 10 iulie - Incepe batilia

6 sept. - Abdicarea lui Carol al Il-lea. Angliei

Mihai [ devine rege in Roménia iunie - [talia porneste

14 sept. - Romania este proclamata razboiul in Nordul

.stat naional-legionar* Africii, In Libia

12 oct. - Intrarea trupelor germane in 17 sept. - Se anuleaza

Romania planul german de

23 nov. - Romania adera la Pactul invazie a Angliei

Tripartit 27 sept. - Germania,
Italia si Japonia
semneaza Pactul
Tripartit

21-23 ian. - Rebeliunea legionard apr. - Invazia apr. - Trupe germane

28 ian. - Se formeaza un nou guvern | germana in sunt trimise in Nordul

lon Antonescu Iugoslavia si Africii sa lupte alituri

15 febr. - Este abrogatd denumirea Grecia de italieni

Romdniel de ,,stat national-legionar* | 22 junie -

1941 | - Militarizarea intreprinderilor si Germania si aliatii
institutiilor sdi atacd URSS
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ARBORELE GENEALOGIC

Este un tablou care prezinta filiatia membrilor unei familii. Filiatia (descendenta)
tata (mama) - fiu (fiica) este simbolizatd prin linii indicatoare. Arborele genealogic
pune in evidentd liniile de paternitate necesare stabilirii succesiunii suveranilor sau
schimbarilor in ordinea dinastica.

Exemplul urmitor indica o modalitate de a fructifica eficient intr-o activitate de
invdfare,arborele genealogic.

Exemplu:

In anul 1714, regina Marii Britanii si a Irlandei, Anne Stuart, moare, neavind un
urmag supravietuitor intre cei saptesprezece copii ai sdi. Coroana a revenit atunci celel
mai apropiate rude protestante a familiei Stuart, Sofia de Hanovra, al cirei fiu devine
rege sub numele de George L.

Parcurgeti arborele genealogic simplificat al familiei de Hanovra.

1. Identificati legaturile de paternitate intre suveranii care se succed dupa 1760.

2. Enuntati regula de succesiune pe tronul Marii Britanii i al Irlandei.

3. De ce regina Victoria poate fi supranumita ,,Bunica Europei*?

Sofia casatoritd cu Emest-August (1629—1698)
elector de Hanovra

1
GEORGE 1(1660-1727)
rege al Marii Britanii sxﬂal‘lrlvande) intre 1714 si 1727

GEORGE 11 (1683-1760)
rege inte 1727 5 1760

 Frederic Ludovic (1767 1751)

GEORGE III (1738 -1820)
rege intre 1760 si 1820

i
GEORGE IV (1762- 1830) WILLIAM 1V (1756 1837) Edward August
rege intre 1820 si 1830 L rege intre 1830 §i 1837 (1767-1820)
Charlotte (1796- 1817) e o0 VICTORIA(1819:1901)
fard umlasl e rerina Intre 1837 511901
V1ctor1a(1840 1901) - EDWARD VII (1841-1910) Alice (1843-1878)
sofia lui Fredericlll ~  regeintre 1901 5i 1910 - ciisdtorita cu Ludovic
1mparatgerman (1888) . . regele Prusiei,
- e I ' mare duce de Hessa
WHEHEIM 1L . GEORGE V(1865-l936) Alix (1872-1918)
impdrat german e rege intre 1910 sx 1936 sofia lui Nicolae II,
intre 1888 $1 1918 . | ' tarul Rusiei
EDWARD VI (1894- 1972) L . GEORGE VI (1895-1952)

~ rege in 1936, a’a:bd‘x»catﬁ o rege intre 1936 si 1952

- ELISABETA I (1926- )
regind (Iiin 1952

Charles (1948- )  Anne(1950- )  Andre (1960- )  Edward (1964- )
- o prinf mostenitor
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SCHEMELE

Schema este o reprezentare simplificata si rationala a unei realititi complexe.
Ea ajuta la punerea in evidenta a relatiilor existente intre componentele acestei
realitati.

TIPURI DE SCHEME

SCHEMA LINIARA

Vizualizeaza realitati si
legaturi, ordinea
cronologica sau
succesiunea relatiilor de
tip cauzd-efect in evolutie.
Ea poate fi organizata
orizontal sau vertical §i se
citeste de sus In jos sau de
la stdnga la dreapta.

SCHEMA PIRAMIDALA

Este reprezentarea grafica
a unei organizdri
ierarhice in care se disting
componentele i
raporturile reciproce
dintre ele. Aceasta schemd
este organizatd vertical:

in partea de jos se afld
baza ierarhiei, iar in
partea de sus varful
acesteia. Figurile
geometrice utilizate pentru
reprezentdri au aceleagi
dimensiuni pe orizontald
Si Isi diminueazd marimea
dinspre varful piramidei
cdtre bazd.

; ©CN.C -

OBSERVATII UTILE

Figurile geometrice utilizate
trebuie sd fie simple: pdtrate,
cercuri, triunghiuri etc.
Acelasi tip de figurd
geometricd reprezintd intr-o
schemd componentele
aceluiagi domeniu.

Liniile au o intensitate
variabild sau culori diferite
in functie de importanta
relatiei dintre componente,
aceasta fiind explicatd intr-o
legenda.

Sdagetile indicd sensul
relatiei:

—> sens cronologic sau
relatia cauzd - efect

©> relatie de reciprocitate
sau de interacfiune
Cuyvintele sunt scrise
orizontal intr-o schemd.
Dimensiunile variate ale
cuvintelor pot indica o
ierarhie.

Culorile au numai o valoare
distinctivd, fard sd indice o
ierarhie.

SCHEMA CIRCULARA

Vizualizeaza un proces
ciclic, in care prima
etapd coincide cu ultima
in cadrul unei succesiuni.
Ea prezinti de obicei
cicluri economice,
climatice sau ecologice.
Se prezinta in ordinea
acelor de ceasornic cu
punctul de plecare sus.

SCHEMA SISTEMICA

Exprima o realitate
complexa, intre
componentele acestei
realititi existand o
multitudine de relatii
interactiuni. Schema este
organizata orizontal sau
vertical, regulile de citire
fiind de sus in jos si de la
stanga la dreapta.




Exemplu:

SCHEMA CIRCULARA

>' INVESTITII IN

CRESTEREA
VANZARILOR §I
INCASARILOR

Activitate de invitare pentru schema circulard
Analizati schema urmaitoare gi descoperifi:

1. ciclul economic specific modelului economiei de piatd contemporane;

2. argumente care si sustind / contrazicd aceastd prezentare;

3. 0 schemi de functionare a economiei centralizate bazata pe dirijism si planificare.

STATISTICILE

CERCETARE J

FABRICATIE

INOVATIE
TEHNOLOGICA

Statisticile sunt informatii reprezentate numezric care servesc la identificarea
cantitativi a unui fenomen. Ele se prezinta sub forma de serii simple sau de tabele
mai mult sau mai putin complexe. Un tablou statistic poate fi citit ,,in linie*,
orizontal sau ,,in coloani®, vertical.

TIPURI DE STATISTICI
STATISTICI DE STATISTICI DE
REPARTITIE COMPARARE

Servesc la precizarea
distributiei unei valori
totale intre diferitele sale
componente. Spre
exemplu bugetul total al
unui stat repartizat in
diferitele domenii de
interes national.

Servesc la confruntarea
unor serii cantitative de
valori numerice care
apartin unor fenomene de
aceiasi naturd. Spre
exemplu repartizarea
bugetului unor familii cu
venituri diferite.

STATISTICI DE
EVOLUTIE

Exprima evolutia si
fluctuatia cantitativa a unui
fenomen intr-o unitate de
timp. Spre exemplu
evolutia prefului unui
produs timp de un deceniu.
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Unitati utilizate

Valori brute: Cifrele exprimd cantitdfi reale mdsurate in tone, kwh, km, dolari etc.
Permit o evaluare concreta a fenomenului studiat.

Valori relative: Valorile brute sunt raportate la o valoare de referintd si se exprima
in procente. Se utilizeazd in statisticile comparative. Cuantificarea unui fenomen in
valori relative (procentual), se exprimd prin cuvantul ratd. Spre exemplu: rata
somajului, natalitatii, mortalitatii etc. in statisticile de evolutie se utilizeaza termenul
indice. El reprezintd raportul numeric (10, 125 etc.) intre o cantitate mdsuratd in
valori brute la un moment dat §i o altd cantitate aleasd ca bazd de referintd cdreia i se
atribuie generic valoarea 100.

Interpretarea seriilor §i a tabelelor statistice

e Pentru aprecierea corectd a seriilor §i a tabelelor statistice sunt necesare puncte
de reper, adicd ordine de mdrime fatd de care sd se poatd raporta si aprecia datele de
tinut. Spre exemplu: ,, Ce reprezintd la scara unui stat o productie de un milion de tone
de petrol?* |, Ce inseamnd o ratd a somajului de 10%? “ etc.

e Analiza seriilor statistice este rezultatul unor calcule care oferd informatii
semnificative: cresteri sau scdderi, evolufie sau involutie, limite, constante, crize,
concordante etc.

o Seriile i tabelele statistice pot fi folosite pentru realizarea unor grafice sau a
unor harfi.

o Seriile si tabelele statistice pot oferi ipoteze pentru evolufiile viitoare ale unui fenomen.

Exemple:

Activitate de invatare:

Citif1 statistica urmatoare $i descoperifi:

1. Numdrul total de locuitori din Imperiul Austro-Ungar;

2. Religia dominantd;

3. Nationalitatile dominante numeric;

4. Raportul numeric / procentul dintre etnii

5. Situarea pe hartd a nationalitatilor in cadrul Imperiului Austro-Ungar.

Statistica de evolutie combinata cu statistica de comparare
DEMOGRAFIE: Europa in lume (1750 - 1950)

Statistica de repartitie
Nationalitati in Austro-Ungaria in 1869

Nationalitate Etnie Religie Numar
(predominantd) (in milioane)
Austrieci germani catolici 9,1
Cehi slavi catolici
Slovaci slavi catolici 6.7
Ruteni slavi ortodocsi si greco-catolici 3,0
Polonezi slavi catolici 2.3
Maghiari fino-ugrici catolici 55
Sloveni slavi catolici 12
Croati slavi catolici 1,4
Sarbi slavi ortodocsi 1,5
Romani latini ortodocsi 2,9
Italieni latini catolici 0,6
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IMAGINILE (fotografii, albume, manuale, afise, planse)

Imaginile sunt reprezentari ale faptelor si evenimentelor, in versiune oficiala
sau neutri, mijloace de propaganda sau instrumente de lupti si pot fi realiste sau
alegorice, exprimind intotdeauna spiritul unei epoci.

FOTOGRAFIA DE
PRESA

Se prezintd sub forma
unui instantaneu al unei
actiuni, al unui personaj
sau grup de oameni
aflafi intr-o anumita
situatie considerata
reprezentativa pentru
evenimentul respectiv.
Fotografia de presa este
perceputd ca o expresie
foarte fidela a realitatii si
de aceea poate fi
consideratd un document
istoric.

AFISUL POLITIC
Afisul de propaganda:
Este conceput pentru a
scoate in evidenta
meritele unui om politic,
ale unei organizatii sau
ale unui guvern. El are
menirea de a indemna
opinia publica la
realizarea unei acfiuni, la
sprijinirea unei idei etc.
Afisul electoral: Are
menirea de a mobiliza
alegatorii in sprijinul
unui partid sau al unui
candidat, care pot fi
identificati prin
utilizarea textului, a unor
sintagme si formule, a
culorilor, a unor sigle
sau simboluri.

INTERPRETAREA IMAGINILOR
Identificarea informatiilor pe care le
ofera imaginea:

Tema: manifestatie, miting, reuniune
internationald, scend de viafd cotidiana,
scena de razboi etc.
Datarea: poate fi facutd observand:
indicatii directe (titlu, legenda,
inscriptii, vegetatie), indicatii
indirecte (costume, obiecte,
arhitectura).
Personajele: sunt personalitafi
cunoscute sau anonimi aparfinind unor
tipologii sociale (se observa
vestimentatia, obiectele, alte atribute)
Locul: poate fi identificat grafie unei
constructii sau a unei inscripfii.
Modul de realizare al imaginii:
Planul: exprimd un cadru general, larg,
permite descrierea unei scene, situarea
intr-un context sau prezintd un cadru
izolat dintr-o actiune, izoland an
personaj sau un grup restrans
Dispunerea personajelor: se poate
realiza in jurul unui personaj principal
indicandu-se astfel o ierarhie, poate fi o
imagine de ansamblu cu personaje
prezentate egal
Interpretarea imaginii:

e Autorul: comportd aceiagi

analizi ca §i autorul unui text

e Imaginea: este reprezentativa,

este spontand, este o punere in

scend

e Locul publicirii: publicatie

oficiala, de propaganda, de

opozitie

e Contextul publicarii irnaginii:

contextul desfasurarii unui

eveniment, momentul ales,

influente
Semnificatia imaginii: se analizeazi
prin raportarea la subiect, la tema, la
codul cultural pe care il prezinta, la
referinfele ideologice pe care le
comporta.

PICTURA CU TEMA
ISTORICA
Pictura realista: ofera
o reprezentare artistica
a realitdtii. Atunci cand

este executata la
comanda glorifici
personaje, eroi etc.
Exista trei subiecte
predilecte ale unei
picturi realiste:

e portretul oficial al
unor personalitifi este
destinat expunerii in
locuri publice;

e subiecte epice:
batalii, tablouri
comemorative;

e pictura alegorici:
exprima idei abstracte:
Republica, Libertatea
etc.

CARICATURA

e Caricatura prin
exagerare: amplifica
trasaturile foarte
cunoscute ale unui
personaj sau ale unei
situatii.

e Caricatura prin
simplificare: reduce
expresia unui personaj
la semne distinctive, la
gesturi particulare sau
la obiecte cu care este
asociat.

e Caricatura
zoomorfa: exprima
personajele prin
intermediul imaginii
unor animale, asocierea
fiind de natura fizica
sau comportamentala.
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6. Utilizarea surselor istorice

1. Importanta surselor istorice

- psihologic: sursele istorice sunt ,,instrumente” de invétare care pun in evidenta
pentru elev natura specifica a izvoarelor istorice gi ajutd la formarea reprezentarilor;
ajutd la familiarizarea elevilor cu civilizafii si modele comportamentale ale ,,celuilalt;

- didactic: ajuta la dobandirea unor achizitii comportamentale; ofera ocazii de
exersare a deprinderilor deja dobandite; favorizeaza abordarile deductive;

- stiintific: reprezinta punctul de plecare in construirea imaginii trecutului; permit
stabilirea ,,identitdfii* istoriei ca stiin{d prin recrearea evolutiei sale ca domeniu, cu
surse §i instrumente.

2. Definirea notiunii de ,,izvor*

O definitie de lucru a termenului ne obligd sd ludm in considerare multitudinea
izvoarelor. Numarul mare de surse ce pot fi folosite se datoreaza atat lor cat si
contextului in care acestea sunt folosite. Altfel spus, o surséd poate avea si infelesuri (a
se citi semnificatii) multiple, in functie de contextul si felul in care aceasta este folosita.
Din aceastd perspectiva, izvoarele istorice reprezintd o categorie compusd din
totalitatea faptelor, obiectelor §i textelor din care se poate extrage cunoastere relevanta
asupra trecutului (dupa P. Kirn, 1972).

Evolutia stiintei istorice §i-a pus amprenta asupra consistentei acestei categorii.
Odata cu evolutia sa, istoria a extins aria de cuprindere a termenului ,,izvoare®, a marit
numarul demersurilor de analizd. Dacé un obiect arheologic rdmane o sursd primara,
analiza unui text constituie — un palier al analizei — o sursi secundara (de exemplu un
text redactat de Mortillet la sfarsitul secolului al XIX-lea despre lumea primitiva);
acelasi text, insd, poate deveni o sursa primard, daci analiza este dedicatd conceptiei
europene despre lumea preistoricd, ca argument in favoarea politicilor coloniale de
secol al XIX-lea.

3. impirtirea izvoarelor istorice

Clasificarea izvoarelor istorice este, in lumina celor de mai sus, o incercare de
sistematizare a unui camp de fapte si obiecte aflat in continua expansiune si reordonare.
Cu toate acestea, o serie de categorii au o consistentd mai lunga in timp.

a) Izvoare scrise §i nescrise

Sensul acestei impdrtiri este evident: pe de o parte se afld izvoarele scrise, pe de
alta parte, lucrurile. Se considerd, in general, cd ultimele permit formarea unei
perspective nemijlocite asupra trecutului, dar trebuie mai intdi sa fie convertite in
mesaj verbal.

b) Surse primare §i secundare

Diferenta dintre cele doud categorii se refera la faptul cd materialul primar nu este
deformat printr-o intrebuintare ulterioard si constituie o realitate (materiald sau scrisa)
contemporand evenimentelor istorice: dimpotriva, sursele secundare, prelucrand
materialul anterior, reflectd evenimentele cu o anumita distantd, impusd de trecerea
timpului.

Evident, reutilizarea unei inscriptii antice ca materie prima in zidul unei fortificatii
nu inseamnd cd acea inscriptie isi pierde semnificatia de sursd primard; ceea ce se
adaugi este semnificatia acelei inscripfii ca sursd secundari (de ce si cand a fost
reutilizatd). De notat este faptul ca reconstructia totald a evenimentelor trecutului este
imposibild. Istoricul porneste prin selectia surselor pe care le considera relevante (pe
baza unui mecanism explicativ asumat sau nu); datele si interpretarile acestora sunt
apoi ordonate intr-o inlanfuire cronologica si cauzala precisa (in conformitate cu teoria
interpretativd asumatd). Pe scurt, scrierea istoriei nu este copia identicd a istoriei
sadevdrate®, a istoriei care s-a petrecut deja. Tinand cont de acestea, materialul
secundar nu trebuie si fie devalorizat comparativ cu sursele primare. Aldturi de sursele
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primare, sursele secundare, la care putem adduga, spre exemplu, biografiile,
imbogatesc sursele primare. Tucidice, de exemplu, este sursa primara pentru razboiul
peloponeziac, dar motivatiile personale pe care le are In descrierea evenimentelor
legate de conflictul din secolul V 1. Hr. necesitd un anumit tip de raportare la informatia
pe care istoricul o ofera.

c. Alte surse

Aidaturi de aceste surse ,,clasice® ale demersului istoric, trebuie sd menfiondm si alte
surse, provenind mai degraba din aria stiinfelor naturale. Analiza resturilor organice, a
modificdrilor solului, reliefului sau vegetatiei si a faunei sunt elemente introduse
relativ recent in analiza istoriei. La fel, analiza marilor epidemii utilizeazi in mod
particular surse primare si secundare (de la cronicile §i imaginile reflectaind marea
ciumd, pand la analiza scheletelor marcate de boald).

4. Interpretarea si critica surselor

Interpretarea izvoarelor urmdreste extragerea i infelegerea datelor cuprinse in
document. O posibild definire a criticii izvoarelor este cea propusi de Fuchs si Raab:
,»Critica izvoarelor are sarcina de a stabili condifiile speciale de spafiu si timp,
subiective si formale ale izvoarelor luate in consideratie euristic, de a le limuri si de a
verifica veridicitatea si credibilitatea istoricd a inform.atiilor din aceste izvoare. Critica
izvoarelor este, mai ntai, critica filologica sau analiza de text, validarea textului —
studiul originalitatii - mai apoi critica interna sau analizi a izvoarelor (...). Cat a putut
i cat a vrut izvorul sa ne informeze?“.

Altfel spus, analiza izvoarelor presupune, inainte de toate, validarea acestuia.
Validarea permite istoricului sa utilizeze izvorul si detertuuud modalititile de utilizare
ale acestuia in demersul explicativ.
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7. Noile dezvoltari didactice §i inspectia scolara

Abordarea proiectdrii didactice, de la cea traditionald axatd pe confinuturi la aceea
curriculari care are la bazi ,,obiective si metodologii®, iar mai nou la aceea bazati pe
unititi de invitare, determind §i o noud abordare a inspectiei gcolare.

O lungd perioada, inspectia din invdtimantul preuniversitar romanesc a avut ca
obiective principale, fic acordarea de calificative cadrelor didactice, fie obfinerea
gradelor didactice fie, i mai grav, sanctionarea, ca urmare a unor sesizdri i reclamatii,
a celor vinovati, de incilcarea unor norme sau directive. Nefiind bazatd pe standarde
educationale, ea avea urmiri administrative imediate si era privitd in general, ca mijloc
de represiune. Deschiderea spre nou a invatimantului romanesc impune un nou tip de
inspectie scolard, fie i numai pentru faptul ca in educatie calitatea trebuie si fie
prioritate nafionald. Analizand cele expuse §i adiugind ca noua inspectie trebuie
s realizeze nu numai controlul si evaluarea celor inspectati, ci §i o reald consiliere a
acestora, considerim cii noua strategie a inspectiei scolare trebuie sd-si deplaseze
accentul de la controlul rigid si autoritar la evaluarea obiectivd a competentelor
cadrelor didactice, dar si a standardelor de performand pe care trebuie si le atinga
fiecare elev.

Deoarece prin inspectia gcolardi se realizeazi nu numai diagnoza procesului de
invifimant dintr-o gcoald, dar §i prognoza acestei activitati, inspecfia trebuie sa fie
indreptati spre ameliorarea actului didactic pentru acumularea de catre elevi a
capacititilor si competentelor necesare, acesta fiind principalul beneficiar al activitafii
didactice. .

In inspectia de specialitate, aprecierca modului in care profesorul proiecteazi
activitatea didactica ar trebui sa aiba in vedere:
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1. infelegerea clard si corectd a filozofier programei scolare a disciplinei respective;

2. cunoagterea obiectivelor-cadru generale si de referingd cuprinse in programi;

3. prelucrarea continuturilor in funcfiec de aceste obiective de referin{d, prin
utilizarea activitdtilor de invatarc aferente;

4. adaptarea mforma}ulor la nivelul de injelegere si pregdtlrc al elevilor;

5. integrarea proiectului in sistemul de lectii al disciplinei i, pe cit pOSlhil, sila
nivel inter i intra-disciplinar;

6. utilizarea unei variante strategice cat mai adecvate, care sid tind cont de
elementele mai sus mentionate, dar si de tipul de lectie, resursele umane si materiale,
formele de organizare ale clasei etc.;

7. organizarea procesului didactic in integralitatea sa, deci in ultima instan{i a
evaludrii intregii activititi didactice, in spetd a activitatii elevului, in conditiile in care
aprecierea finala este focalizatd cu precadere asupra a ceea ce stie elevul si nu profesorul.

Inspectorul de specialitate trebuic sd accepte variante diverse de planificare-
proiectare, cu condifia existenfei unui nivel optim al calitafii demersului didactic.

8. In loc de concluzii

Exemplu de identificare a actiunilor necesare pentru realizarea unor
schimbari calitative in activitatea didactica

(6) Luati un nou start! Continuati cu o altd actiune de
cercetare testand cu un alt ,,cxperimmt“ bazat pe
reﬂectare conccptuahzarc s prou,ctarc

(4) Actiune (Luatl startul')
—————pp{Testati un ,,experiment® incorpordnd cateva forme
_ de invéfare activd in predarea dumneavoastrd

(1) Reveniti la experienta
Reflectati asupra practicii dumneavoastra curente
ca profcsor

2 AT gt o B Sk e A v
(5) Reveniti din nou la experientii
Ce s-a intampiat? Evaluati ,,experimentul dumneavoastri
conform criterilor pe care
le-ati stabilit dumneavoastra

_(3) Identificati citeva modalitafi practice pentru viitor
Selectati domenii de lucru §i formulagi un plan de acfiune

(2) Dati un sens practicii curente in contextul cercetarii
recente in-domeniul invigirii active
Cum contribuie ideile, teoriile sau modelele noi le reflectiile
dumneavoastra? Schimba acestea modalitatea in care
percepeti anumite aspecte ale predarii dumneavoastri?
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Aria curriculard — reprezintd un grupaj de discipline scolare care au In comun
anumite obiective si metodologii si care oferd o viziune multi- si/sau interdisciplinara
asupra obiectelor de studiu. Curriculumul national romanesc este structurat in sapte arii
curriculare, desemnate pe baza unor principii si criterii de tip epistemologic §i psiho-
pedagogic. Ariile curriculare au fost selectate in conformitate cu finalititile
invatdmantului, tindnd cont de importanta diverselor domenii culturale care
structureaza personalitatea umand, precum §i1 de conexiunile dintre aceste domenii.
Ariile curriculare asupra cdrora s-a convenit in invdfdmantul roméanesc sunt
urmatoarele:

e Limba si comunicare

e Matematica si Stiinfe ale naturii
e Om si societate

o Arte

e Educatie fizica gi sport

e Tehnologii

e Consiliere si orientare

Ariile curriculare rdaméan aceleasi pe intrcaga durati a gcolaritdtii obligatorii §i a
liceului, dar ponderea lor in cadrul ciclurilor curriculare si de-a lungul anilor de studiu
este variabild.

Ciclurile curriculare - reprezintd periodiziri ale scolaritdfii care au in comun
obiective specifice. Ele grupeazi mai mulfi ani de studiu, care aparfin uneori de
niveluri gcolare diferite §i care se suprapun peste structura formald a sistemului de
invdtdmant, cu scopul de a focaliza obiectivul major al fiecdrei etape scolare si de a
regla procesul de invafdmant prin interventii de naturd curriculara.

Competentele - reprezinti ansambluri structurate de cunostinfe si deprinderi
dobéndite prin invafare; acestea permit identificarca si rezolvarea in contexte diverse a
unor probleme caracteristice unui anumit domeniu.

Competentele generale - se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe durata
invadfdmantului liceal. Ele au un grad ridicat de generalitate si complexitate i au rolul
de a orienta demersul didactic citre achizitiile finale dobandite de elev prin Invifare.

Competentele specifice - se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe parcursul
unui an gcolar. Ele sunt derivate din competentele generale, fiind etape in dobandirea
acestora. Competentelor specifice li se asociazi prin programa unitdfi de confinut.

Curriculum - in sens larg, ansamblul proceselor educative si al experientelor de
invitare prin care trece elevul pe durata parcursului sdu scolar.

In sens restrans, curriculum-ul cuprinde ansamblul acelor documente scolare de tip
reglator in cadrul cirora se consemneaza datele esentiale privind procesele educative
si experientele de Invifare pe care scoala le oferd clevului. Acest ansamblu de
documente poarti, de reguld, denumirea de curriculum formal sau oficial.
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Curriculum nucleu - expresia curriculara a trunchiului comun, care cuprinde acel set
de elemente esentiale pentru orientarea invatarii la o anumitd disciplind si reprezinti
unicul sistem de referintd pentru diversele tipuri de evaludri §i examiniri externe
(nationale) din sistem §i pentru elaborarea standardelor curriculare de performanta.

Curriculum la decizia scolii (CDS) - ansamblul proceselor educative si al
experienfelor de invatare pe care fiecare scoald le propune in mod direct elevilor sii Tn
cadrul ofertei curriculare proprii. La nivelul planurilor de invatamant, CDS reprezinti
numarul de ore alocate scolii pentru construirea propriului proiect curricular.

e Curriculum aprofundat - reprezinta, pentru invataimantul general, acea forma de
CDS care urmireste aprofundarea obiectivelor de referinta ale Curriculumului-
nucleu prin diversificarea activitatilor de invifare in numarul maxim de ore
prevazut in plaja orard a unei discipline. Conform Ordinului ministrului nr. 3638/
11 aprilie 2001, aprofundarea se aplica numai in cazuri de recuperare pentru acei
elevi care nu reusesc si atinga nivelul minimal al obiectivelor prevazute de
programa In anii anteriori.

e Curriculum extins - reprezinta, pentru invatamantul general, acea forma de CDS
care urmareste extinderea obiectivelor si a continuturilor din Curriculumul-nucleu
prin noi obiective de referinta gi unitafi de continut, in numarul maxim de ore
prevazut in plaja orard a unei discipline. Acesta presupune parcurgerea programei
in intregime (inclusiv elementele marcate cu asterisc).

Finalititile pe niveluri de scolaritate (primar, gimnazial si liceal) - constituie o
concretizare a finalitdtilor sistemului de invatdmant pentru diversele niveluri ale
acestuia. Acestea descriu specificul fiecarui nivel de scolaritate din perspectiva politicii
educationale. Ele reprezintd un sistem de referintd atat pentru elaborarea programelor
scolare cat gi pentru orientarea demersului didactic la clasa.

Idealul educational si finalitatile sistemului - reprezintd un set de aserfiuni de
politicd educationald, care consemneaza la nivelul Legii invagamantului profilul de
personalitate dezirabil la absolventii sistemului de invafdmant, in perspectiva evolutiei
societafii romanesti. Acestea au un rol reglator, ele constituind un sistem de referinti in
elaborarea Curriculumului national.

Obiectivele cadru - sunt obiective cu un grad ridicat de generalitate gi complexitate.
Ele se refera la formarea unor capacitati i atitudini generate de specificul disciplinei
$1 sunt urmdrite de-a lungul mai multor ani de studiu. Obiectivele cadru au o structuri
comund pentru toate disciplinele apartinnd unei arii curriculare si au rolul de a asigura
coerenta in cadrul acesteia.

Obiectivele de referinta - sunt obiective care specificd rezultatele asteptate ale
invatarii la finalul unui an de studiu si urmaresc progresia in formarea de capacititi si
achizitia de cunostinte ale elevului de la un an de studiu la altul.

Plaja orara - variatia de ore situatd Intre numarul minim gi cel maxim de ore atribuit
prin planul-cadru de invédtdmant unei discipline intr-un an de studiu. Sunt si discipline
care nu au previzute in planul de invafdmant plaja orara.

Planificarea calendaristici - estc un document administrativ alcituit de citre
invétitor/profesor care asociazd intr-un mod personalizat elemente ale programei
(obiective de referingd §i confinuturi, respectiv competente si confinuturi) cu alocarea

de timp considerata optima de catre acesta pe parcursul unui an gcolar.
- ©CN.C ‘




Planuri-cadru de inviatimant — reprezintd documentul reglator esential care jalo-
neazd resursele de timp ale procesului de predare-invatare. Planurile-cadru ofera solutii
de optimizare a bugetului de timp: pe de o parte, sunt cuprinse activitifi comune tuturor
elevilor din tard in scopul asigurdrii egalitdtii de sanse a acestora; pe de alta parte, este
previzutd activitatea pe grupuri/clase de elevi in scopul diferentierii parcursului scolar
in functie de interesele, nevoile si aptitudinile specifice ale elevilor.

Profilul de formare - reprezintd o componenta reglatoare a Curriculumului national,
care descrie asteptirile exprimate fatd de elevi la sfarsitul invatamantului obligatoriu gi
care se fundamenteaza pe cerintele sociale exprimate in legi si in alte documente de
politicd educationald, precum §i pe caracteristicile psiho-pedagogice ale elevilor.
Capacitatile si atitudinile vizate de profilul de formare au un caracter transdisciplinar si
definesc rezultatele finale ale invatarii, urmdrite prin aplicarea noului curriculum.

Schema orara - reprezintd o particularizare a planurilor-cadru de invafamant pentru
o anumitd clasd, in functie de opfiunea exprimatd pentru completarea trunchiului
comun cu diferite tipuri de CDS. Schema orard pune in relatie discipline obligatorii si
discipline optionale cu numarul de ore pentru care s-a optat.

Standarde curriculare de performanta - sunt criterii de evaluare a calitafii
procesului de invafare. Ele reprezintd enunfuri sintetice in mésura sd indice gradul in
care sunt atinse obiectivele fiecdrei discipline de citre elevi, la sfarsitul fiecérei trepte
de invatdimant obligatoriu.

Trunchi comun - reprezintd numdrul de ore care trebuie parcurse in mod obligatoriu
de catre tofi elevii unei clase, pentru o anumiti disciplind. Acest numdr de ore este
alocat prin planurile-cadru de invifimant si asiguri egalitatea sanselor la educatie.

Unitatea de invitare - reprezinti o structurd didactici deschisa si flexibild, care are
urmatoarele caracteristici:
— determina formarea la elevi a unui comportament specific, generat prin integrarea
unor obiective de referin{d sau competente specifice;
— este unitard din punct de vedere tematic;

— se desfdgoard in mod sistematic si continuu pe o perioada de timp;
— se finalizeazd prin evaluare.

©C.N.C -



ifibflibgmﬁe electiva

Audigier, F. (ed.), Concepts, modeles, raissonnements. Actes du collogue, Institut National
de recherche Pedagogique, Paris, 1997

Brown, R., 1995, Managing the Learning of History, David Fulton Publisher, London

Capita, L., Capita, C., 2000, Manualele de istorie a romdnilor §i minoritdatile nationale din
Romania in Carta culturala a Europei Contributia Roméniei, Friedrich Ebert Stiftng/Editura
Intregraf, Resifa

Cerghit, 1., Proiectarea demersului didactic in invigimantul primar nr, 1-2

Cristea, Sorin, Dictionar de termeni pedagogici, Editura Didactica si Pedagogici,
Bucuresti, 1998

Doicescu, R., Ghid de evaluare pentru istorie, SNEE, Editura Prognosis, Bucuresti, 2001

Iucu, R., Managementul si gestiunea clasei de elevi. Fundamente teoretico-metodologice,
Polirom, Iasi

Kirn, P., 1972, Spatantikes und Frankisches Gallien, Munich

Koulouri, C. (ed.), 2001, Teaching the History of Southeastern Europe, Center for
Democracy and Reconciliation in Southeast Europe/Southeast European Joint History
Project, Thessaloniki

Murgescu, M.L., 2000, Transmiterea de stereotipuri si clisee prin intermediul lectiilor de
istorie in Carta culturald a Europei Contributia Roméniei, Friedrich Ebert Stiftng/Editura
Intregraf, Resita

Steele, 1. L. et alii, Lectura §i scrierea pentru dezvoltarea gandirii critice, 1998
Zub. AL, 1995, Intre cercetare si didacticd in Xenopoliana, vol.111/1-4

***Curriculum National. Programe scolare pentru invatdmantul primar, Bucuresti: Corint,
MEN/CNC, 1998.

*¥*Curriculum national. Seria Liceu, Programe scolare. Aria curriculard Om §i societate,
MEC/CNC, Bucuresti, 2001

*¥*Curriculum National pentru invagamantul obligatorin. Cadru de referinfd, Bucuresti:
Corint, MEN/CNC, 1998.

*¥* Curriculum national. Programe scolare pentru clasete a V-a - a VIlI-a. Aria curriculard
Om gi societate, MEN/CNC, Bucuresti, 1999

*** Disarming History. International conference on Combating Stereotypes and Prejudice in
History textbooks of South-East Europe, Unesco, 1999

*¥* Lessons in History. The Council of Europe and the teaching of History, Council of
Europe, Strasbourg, 1999

*** Conflictele si comunicarea. Un ghid prin labirintul artei de a face fatd conflictelor,
Editura Arc, 1998 Qeorg-Eckert-Institut

fdr internationale
Schulbuchforschung

Braunschweig -
~8chulbuchbibliothak m ©C.N.C




ce care au participat la stagiile de pregitire organizate
tional, pe probleme de didactica disciplinei — Istorie

b 142 e

OO B W —

ﬁ&&A&wwwuuuwwwuNNNNNNNNNN—-—‘—'—'—"—'—"—‘—‘—‘
W= O VRN UEWN—=WOONOOUNMBEWN—~OOVXXYIOWUMAEWN—O

45
46
47
48
49
50
51

FORMATORI

NUMELE $1 PRENUMELE

CAPITA ELENA LAURA
DUMITRESCU DORU
GROSU IOAN
STAMATESCU MIHAI

NUMELE $I PRENUMELE

LEGENDI LEVENTE
MUNTEAN IOAN
MUNTEAN IOAN
TETC DOREL

BUCUR ADRIAN
MARTIN ANTONIU
RADU DELIA
BOTESCU GABRIELA
DIDITA PAUL
DUMITRU SIMONA
MARIN MARIANA
ALISTAR DIDI
LUPASCU IONEL
SPIRIDON GHEORGHE
GAITANARU FLORICA
NAGHI GHEORGHE
ROSU ELISABETA
DANILA DORINA
MAIEREAN CARMEN
AMARANDEI MIHAI
ANDRIS PETRICA
BIRZU DUMITRU
BUHASCHI TRAINITA
BURLACU GABRIELA
COTOC VIOLETA
FERARU CONSTANTIN
TIRA ANCA

WEISS ANA

WILHELM DORU

ILEA ERGICA
MARINESCU IOANA
DOBRE VIORICA
NEDELCU VASILE
AIOANI LIVIA
BARBAT MILICA
CHERCIU MANUELA
GAVRILA MINODORA

IACOB MARIA-CORNELIA

ILISOAIA DANIELA
MIHALA GHEORGHE
NECSUTU CATALIN
RADU HOMER
TALPIZ STEFANIA
VASILE PASCU

ALBU FLORINEL
DRUTU DANIELA
FLORESCU DANIELA
MARINESCU VIOREL
MUSAT LAZAR DORU
NECULAE ROXANA
NICOLAE TONY
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INSTITUTIE
ISE

MEC ]

COLEGIUL NATIONAL ,,SFANTU SAVA“
LICEUL ,,TR. LALESESCU*

UNITATEA SCOLARA

SC. GEN ZLATNA

SC. GENERALA , VASILE GOLDIS“ ALBA [ULIA
SC. ,VASILE GOLDIS* ALBA IULIA

LIC. SPORTIV ALBA IULIA

COLEGIUL NATIONAL ,[ELENA GHIBA BIRTA*
COLEGIUL NATIONAL , ELENA GHISA“
SC.NR 12 ARAD

SC. NR. 12 PITESTI

ISJ

SC NR. 18 PITESTI

SC 17 1

SC. .M. DRAGAN* BACAU

SC.2 DARMANESTI

SC. .M. DRAGAN“ BACAU

LIC. PEDAGOGIC ,JOSIF VULCAN“ ORADEA
18]

SC.NR. 11 ORADEA g

SC. GENERALA SANGEORZ-BAI
COLEGIUL NATIONAL ,,A. MURESANU*
SC. ALBESTI

LIC. TRUSESTI

SC. STRAUCENI

SC. 2 DOROHOI

SC. AUREL VLAICU

GR. SC. IND. VORONA

GR. SC. IND. N. BALCESClJ

$C. CLS. [-VIII

LIC. DE ARTA , STEFAN LUCHIAN*

ISJ

SC. GENERALA 3 CODLEA

SC. GENERALA 25 BRASOV

SC. CU CLS. [-VIIl , ECATERINA TEODOROIU*
SC. ,AL.I. CUZA" BRAILA

SC. 310 BUCURESTI

SC. 280 BUCURESTI

SC. NR. 97 BUCURESTI

SC. 114 BUCURESTI

SC. 199 BUCURESTI

SC. 86

SC. GENERALA 124

SC. 197 BUCURESTI

ISMB

SC. 40 BUCURESTI

ISMB .

SC.GENERALA LOPATARI

SC. SARANGA - PIETROASELE
SC.GENERALA PIETROASELE )
COLEGIUL NATIONAL , M. EMINESCU*“ BUZAU
GR. SC. SAVENI

SC. SARULESTI

SC. CIUTA - MAGURA

JUD.
BUCURESTI
BUCURESTI
BUCURESTI
ORSOVA

JUD.
ALBA
ALBA
ALBA
ALBA
ARAD
ARAD
ARAD
ARGES
ARGES
ARGES
ARGES
BACAU
BACAU
BACAU
BIHOR
BIHOR
BIHOR
BISTRITA NASAUD
BISTRITA NASAUD
BOTOSANI
BOTOSANI
BOTOSANI
BOTOSANI
BOTOSANI
BOTOSANI
BOTOSANI
BOTOSANI
BOTOSANI
BOTOSANI
BRASOV
BRASOV
BRAILA
BRAILA
BUCURESTI
BUCURESTI
BUCURESTI
BUCURESTI
BUCURESTI
BUCURESTI
BUCURESTI
BUCURESTI
BUCURESTI
BUCURESTI
BUCURESTI
BUZAU
BUZAU
BUZAU
BUZAU
BUZAU
BUZAU
BUZAU
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55
56
57
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59
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61
62
63

65
66
67
68
69
70
71
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75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
9%
97
98
99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118

STANCIU VERONICA
BAR DORINEL
IANCOV GHEORGHE
MINEA ELENA
ECLEMEA PAULA
HOCIOTA C-TIN.
SERBAN MARCELA
CAMPEAN IOAN
MORARU MONICA
URSACHE ANICUTA
IOSIF MITICA

MATEI IONEL

PETRIA MARIA
PURCAREA PETRE
BALOGH JANOS
BULARCA MARIA
BASCEANU OVIDIU
POAMA EMIL

STAN ELENA
CORNEANU ACXENTE
PAUN LIDIA

BOBOC MITICA
BUCUR CAROLINA
DIACONEASA ION
MILOSESCU AURICA
STAN IONEL

ANDREI IOAN
BALCANU CARMEN
COTORCEA CRISTINA
DRONDOE LOREDANA
DUNCEA VIORICA
MREJERU MARCELA
SIMIONESCU NICOLAE
URSU AURELIAN
BOGYE MIKLOS
COLCERIU LIA

CSOG SAMU

ILLYEV BETTI
KELEMEN ENDRE
LACZKO ENDRE
ORBAN ZSOLT

LIGA ADRIAN

MOISA DORINA
VLAIC SORIN
GRIGORESCU STEFAN
TILEA ION
BUTNARIU STEFAN
NEMTANU ARIADNA
POPESCU MIRELA
DRAGHICI IONICA
LIXANDRU NICOLAE
MICU IOANA

SANDU ANASTASIA
BORDA DUMITRU
COTOZ LACRAMIOARA
MORJOLIC EUGEN
POP GABRIELA

RUS MARINEL RADU
RUS TRAIAN

SAVU MARINELA
UNGUREAN MARIA
VICSAI IOAN
BOENGIU CATINCA
MELCIOIU FELICIA
LASLO SIMION
NAPRADEAN CIPRIAN
SIGMIREAN AMALIA

SC. GENERALA 2 BUZAU

SC. CU CLASELE I-VIII NR. 6 RESITA

LIC. TEORETIC RESITA

LIC. PEDAGOGIC ,,C. D. LOGA* CARANSEBES
SC. NR. 2 OLTENITA

SC. NR. 2 OLTENITA

SC. GENERALA NR. | FUNDULEA

LIC. ,,PETRU MAIOR* GHERLA

SC. ,,JOAN BOB*“ CLUJ-NAPOCA

LIC. TEORETIC ,M. EMINESCU* CLUJ-NAPOCA
SC. NR. 43 CONSTANTA

SC. ADAMCLISI

SC. NR. 3 MANGALIA

ISJ

SC. GENERALA ,T. MOZES* 1G. SECUIESC
SC. GENERALA 6 SFANTU GHEORGHE
COLEGIUL ECONOMIC , 1. GHICA* TARGOVISTE
COL. ,JON VASCALESCU*

SC. NR.8 TARGOVISTE

SC. NR. 30 ,,MIHAI VITEAZUL“ CRAIOVA
COLEGIUL NATIONAL , S. VELOVAN* CRAIOVA
ISJ

SC. .M. EMINESCU* GALATI

SC. 28 .M. EMINESCU*

COLEGIUL NATIONAL ,,T. MAIORESCU*
SC. ,MIRON COSTIN* GALATI

LIC. ,N. CARTAJEU*

GR. $C. BALHUI

GR. SC. BAIA DE FIER

SC. TURCESTI

SC. NR 3 TG. JIU

COL. TEHNIC , HENRI COANDA*

SC. GENERALA POLOVRACI

SC. GENERALA 1

GR. SCOLAR INDUSTRIAL

SC.NR. 9, L. REBREANU* MIERCUREA CIUC
SC. GENERALA , ENDES IOSZEF*

SC. 1 VLAHITA

SC. GEN. ,M. FERENC* ODORHEIUL SECUIESC
SC. GENERALA 1

SC. GENERALA , ADY ENDRE"

GRUPUL SCOLAR CU PROGRAM SPORTIV DEVA
SC. GENERALA NR. 7, HUNEDOARA
COLEGIUL TEHNIC , TRANSILVANIA*

SC. GENERALA 2 URZICENI

LIC. TEORETIC URZICENI

SC. ,,GEORGE CALINESCU" IA§I

SC. ,.ST. BARSANESCU* JASI

LIC. ,,GR. MOISIL*

SC. ,.T. LALESCU*

SC. GENERALA 1 BALOTEST!

SC. NR. 1 VOLUNTARI

SC. GENERALA 1 URZICENI

SC. PETROVA

SC. CU CLS. I-VIII, NR. 7, BORSA

SC.1 CRASNA VISEULUI

I1SJ

SC. RECEA

SC. OARTA DE SUS

SC. ,L. BLAGA®

SC. NR. 15 BAIA MARE

SC. ARDUZEL

SC. NR. 7, DROBETA TR. SEVERIN

SC. NR. 15, DROBETA TR. SEVERIN

ISJ

SC. GENERALA NR. 16, TG. MURES

SC. GENERALA NR. 4 TARGU MURES

BUZAU

CARAS-SEVERIN
CARAS-SEVERIN
CARAS-SEVERIN

CALARASI
CALARASI
CALARASI
CLUJ

CLUJ

CLUJ
CONSTANTA
CONSTANTA
CONSTANTA
CONSTANTA
COVASNA
COVASNA
DAMBOVITA
DAMBOVITA
DAMBOVITA
DOLJ

DOLJ

GALATI
GALATI
GALATI
GALATI
GALATI
GIURGIU
GORJ

GORIJ

GORIJ

GORIJ

GORIJ

GORIJ

GORIJ
HARGHITA
HARGHITA
HARGHITA
HARGHITA
HARGHITA
HARGHITA
HARGHITA
HUNEDOARA
HUNEDOARA
HUNEDOARA
IALOMITA
IALOMITA
IASI

IASI

1ASI

ILFOV

ILFOV

ILFOV

ILFOV
MARAMURES
MARAMURES
MARAMURES
MARAMURES
MARAMURES
MARAMURES
MARAMURES
MARAMURES
MARAMURES
MEHEDINTI
MEHEDINTI
MURES
MURES
MURES
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119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145

147
148
149
150
151
152
153
154
155
156
157
158
159
160
161
162
163
164
165
166
167
168
169
170
171
172
173
174
175

AGRIGOROAE DAN
DREXLER DORINA
AGAPIE V.

ANUTA IOANA
CIOBANU NICOLAE
CIRSTEA DUMITRU
CONSTANTIN C-TIN
CONSTANTINESCU L.
COSTEA ALEX
COSTEA ALEXANDRU
GIUREA MARIAN
LOGOFATU MARCEL
MILITARU MARIN
NEDELCU GEORGETA
SERBAN CLAUDIA
TOADER MARIA
BOROVINA GHEORGHE
GRIGORE TATIANA
PETRESCU NICOLAE
CORMOS VASILE
MARTIN CONSTANTIN
POP ANGELA
COSTRUT ANA
MARGINEAN VIOREL
TALOS CRISTIAN
CIOBANU AUGUSTA
COPALA ALEXANDRA
DUMITRU CONSTANTIN
LASLO MARIUS
MIHULET ACHIM
MUNTEAN GABRIELA
NEAMTU DUMITRU
POPESCU AUREL
GROSU ROMICA
MARES NADIA
PREDA EUSEBIE
SINOCICU SENORICA
AMARIE CONSTANTIN
ENACHE ECATERINA
VRANCEANU ELENA
GYURIS ALEXANDRU
MURESANU IOAN
SERBAN LIVIU
BUTUC ANA

FIX NICULINA
GRECEANU GIGICA
BURDUAZA ANA
DAMU DRAGOS
OPRICA GHEORGHE
SOARE CATALIN
CHIRU TITA
CIOBANU MARIA
IONESCU NICOLAE
RADU LENUTA
CAINAP NICOLETA
GHEORGHEOIU DORINA
DUMITRASCU ION

CCD NEAMT SI SC. 1 PIATRA NEAMT

$C. 12 ,,SPIRU HARET* PIATRA NEAMT
SC. CRAMPOAIA

SC. CU CLS. I-VIII MARGARITESTI

SC. GENERALA 1 IANCU JIANU

SC. CU CLS. I-VIII DIENCI

LIC. TEORETIC BALS

SC. IZVOARELE

SC. BABICIU

SC. GENERALA BABICIU

SC. MOVILENI

SC. BRASTAVATU

LIC. OSICA DE SUS

SC. ,.E. IONESCU*

SC. NR. 2, CARACAL

SC. CU CLS. I-VIII, VALEA MARE

ISJ

LIC. TEORETIC AZUGA

COL. NATIONAL , L. CARAGIALE® PLOIESTI
SC. GENERALA NR. 4 SATU MARE

1SJ

LIC. ,l. CREANGA*

SC. ,,GHEORGHE LAZAR" ZALAU

ISJ

SC. ,,POROLISSUM*“ ZALAU

SC. GENERALA NR. 1 SIBIU

SC. GENERALA POPLACA

SC. GENERALA BLAJEL

SC. GENERALA LOAMNES

SC. GENERALA NOCRICH

SC. GENERALA NR. 10 SIBIU

1SJ

SC. GENERALA TALMACEL

SC. NR. 1 SUCEAVA

SC. 3 RADAUTI

COLEGIUL ,,PETRU RARES*

SC. NR. 1 GURA HUMORULUI

ISJ

LIC. TEORETIC ,,C. NOICA“ ALEXANDRIA
SC. ,MIHAI VITEAZUL* ALEXANDRIA
SC. CU CLASELE I-VIII NR. 19 TIMISOARA
1SJ

SC. CU CLASELE I-VIII NR 24 TIMISOARA
LICEUL ,,G. MOISIL*

LIC. DE EDUCATIE FIZICA $I SPORT TULCEA
$C. ,AL. CITUCURENCU" TULCEA

$C. GENERALA NR. 10 RM. VALCEA
GRUP SCOLAR ,FERDINAND [“ RM. VALCEA
GR. SCOLAR ECONOMIC CALIMANESTI
GR. $C. ECONOMIC RM.VALCEA

LIC. ,GH. ROSCA*

SC. NR. 9 ,,VASILE ALECSANDRI* VASLUI
1SJ

SC. 9 ,M. EPUREANU* BARLAD

SC. 6 FOCSANI

SC. GENERALA 2 ADJUD

LIC. DE ISTORIE

NEAMT
NEAMT
OLT

OLT

OLT

OLT

OLT

OLT

OLT

OLT

OLT

OLT

OLT

OLT

OLT

OLT
PRAHOVA
PRAHOVA
PRAHOVA
SATU MARE
SATU MARE
SATU MARE
SALAJ
SALAJ
SALAJ
SIBIU

SIBIU

SIBIU

SIBIU

SIBIU

SIBIU

SIBIU

SIBIU
SUCEAVA
SUCEAVA
SUCEAVA
SUCEAVA
TELEORMAN
TELEORMAN
TELEORMAN
TIMIS
TIMIS
TIMIS
TULCEA
TULCEA
TULCEA
VALCEA
VALCEA
VALCEA
VALCEA
VASLUI
VASLUI
VASLUI
VASLUI
VRANCEA
VRANCEA
BRASOV

Colectivul de autori multumeste tuturor participantilor la stagiile de pregatire
profesionald organizate de C.N.C. la nivel national, care, prin sugestiile si activitatile
desfasurate, au contribuit la cristalizarea ideilor din acest ghid. Cu aceasta ocazie, ne
cerem scuze pentru eventuale greseli de transcriere a numelor sau eventuale omisiuni
apdrute in lista participantilor. Va rugidm si ne semnalati posibile neconcordante,
pentru a le remedia la urmatoarele editii.

©C.N.C -







Consiliul National pentru Curriculum va propune
ghiduri metodologice pentru urmatoarele domenii:

® Limba si literatura romana. Clasele | — a Vlil-a

® Limba latina. Clasele a Vlll-a - a Xll-a

® Limba franceza. Clasele a lll-a — a Vlll-a

® Limba engleza. Clasele a lll-a - a Vill-a

@ Limba germana. Clasele a lll-a — a Vlil-a

® Limba rusa. Clasele a lll-a — a Vill-a

® Matematica. Clasele | - a Vlll-a

® Fizica. Clasele a VI-a - a Vlll-a

® Chimie. Clasele a Vll-a — a Vlll-a

® Biologie. Clasele a V-a— a Vlil-a

® Stiinte. Clasele a lll-a—- a IV-a

® Stiinte. Clasele a V-a— a Vl-a

® |storie. Clasele a IV-a — a Vlll-a

® Educatie civica. Cultura civica

® Geografie. Clasele a IV-a - a Vlll-a

® Educatie fizica. Clasele | - a IV-a

® Educatie fizica. Clasele a V-a - a Vlll-a

@ Educatie muzicald. Educatie plastica. Clasele | — a Xll-a

® Abilitati practice. Educatie tehnologica. Clasele | — a Vlll-a

® Tehnologia informatiei si a comunicatiilor
in procesul didactic. Clasele | - a IV-a

® Tehnologia informatiei si a comunicatiilor
in procesul didactic. Clasele a V-a — a Xll-a

® Aria curriculara ,Limba si comunicare”. Clasele a IX-a — a Xll-a

® Aria curriculara ,Matematica si Stiinte ale naturii“. Clasele a IX-a - a Xll-a

@ Aria curriculara ,,Om si societate”. Clasele a IX-a — a Xll-a

® Aria curriculara ,Educatie fizica si sport”. Clasele a IX-a— a Xll-a

® Aria curriculara ,,Tehnologii“. Liceul teoretic. Educatie tehnologic3,
Tehnologia informatiei, Informatica

@ Aria curriculara ,,Tehnologii“. Liceul tehnologic-profil Servicii

® Aria curriculara ,,Jehnologii“. Liceul tehnologic-profil Tehnic ‘

® Aria curriculara ,,Jehnologii“. Liceul tehnologic-profil Resurse naturale
si protectia mediului

® invatarea matematicii si a stiintelor — studiu comparativ (l)

® invitarea matematicii si a stiintelor — studiu comparativ (ll)

® Consiliere si orientare

® Repere privind activitatea educativa

(',
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