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1 Grundsatze eines kompetenzorientierten Unterrichts

Die Erarbeitung und Implementierung von kompetenzorientierten Rahmenplanen
sowie die Férderung und Entwicklung von Kernkompetenzen sind Schwerpunkte
der Unterrichtspolitik in der Deutschsprachigen Gemeinschaft. Die neuen
Rahmenplane fir die zweite und dritte Stufe des allgemeinbildenden und
technischen Ubergangsunterrichts in der Regelsekundarschule sind, wie die
bereits eingeflihrten Rahmenpléane fir die Primarschule und die erste Stufe der
Sekundarschule, kompetenzorientiert aufgebaut. Sie schlieBen inhaltlich und
methodisch an die bereits eingeflihrten Rahmenpléane an und ermdglichen so eine
kontinuierliche Unterrichtsarbeit bis zum erfolgreichen Abschluss der Schule.
Gleichzeitig berlcksichtigen sie drei neue Anforderungen:

e Der Unterricht und das gesamte schulische Leben missen
berlicksichtigen, dass die Schiiler zu jungen Erwachsenen werden.

e Die Schiiler erweitern und vertiefen ihre bisher erworbenen Kompetenzen
und bereiten sich zielstrebig auf die Anforderungen des Studiums bzw.
auf den Weg in eine berufliche Ausbildung vor. Deshalb miissen sich die
Unterrichtsgestaltung und die schulischen Lernprozesse an den
Erfordernissen der Lebens- und Arbeitswelt in der heutigen und
zuklinftigen Gesellschaft orientieren.

e Durch das Lernen und Leben in der Sekundarschule erfahren die Schiler
die Gestaltbarkeit der Gesellschaft. Sie lernen, im Konsens
Entscheidungen zu treffen, verantwortungsvoll in der Gemeinschaft zu
handeln und das Miteinander in der Schule aktiv zu gestalten. Sie
erwerben somit Kenntnisse und Erfahrungen zum demokratischen
Handeln.

Kompetenzorientierte Rahmenpldne legen fest, welche Bildungsziele Schiiler bis
zu einer bestimmten Jahrgangsstufe erworben haben sollen. Sie sind Eckpfeiler
in der Gesamtheit der Anstrengungen zur Sicherung und Steigerung der Qualitat
schulischer Arbeit. Sie sind ein Referenzsystem fir das professionelle Handeln
der Lehrer. Sie machen schulische Anforderungen fir die Gesellschaft
transparent und Uberprifbar und leisten einen wichtigen Beitrag zur Sicherung
der schulischen Bildungsqualitat, zur Vergleichbarkeit der Schulabschlisse und
zur Bildungsgerechtigkeit.

Im Rahmen der Festlegung verbindlicher Kernkompetenzen und Rahmenplédne
haben die Schultrdger bzw. die Schulen zugleich groBe Freirdume fir die
innerschulische Lernplanung und die Verwirklichung ihrer padagogischen
Zielsetzungen. Kompetenzorientierte Rahmenplane sind eine Herausforderung fir
die Eigenverantwortlichkeit der Schulen und der Schultrdger. Rahmenplane
zwangen den Unterricht keineswegs in ein enges Korsett, sondern ermdglichen
padagogisch-didaktisch-methodische Freirdume. Sie appellieren zugleich an die
professionelle Verantwortung der Lehrer.

Eine auf den Kompetenzerwerb ausgerichtete schulische Bildung in der zweiten

und dritten Stufe der Sekundarschule ermdglicht:

o lebenslanges Lernen und Anschlussfdahigkeit
Ein linearer und koharenter Aufbau des Kompetenzerwerbs wird vom ersten
Primarschuljahr bis zum sechsten Sekundarschuljahr gewahrleistet. Bei
Sekundarschullehrern besteht Klarheit dariiber, welche Qualifikationen
Schiler zum Ende ihrer Sekundarschulzeit erworben haben missen. Dadurch
entsteht bei allen Lehrern Planungssicherheit.
In der schulischen Ausbildung erworbene Kompetenzen befahigen Schiler

Anschlussfahig
-keit
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zum lebenslangen Weiterlernen und bereiten bestmdéglich auf Anforderungen
in Alltag, Beruf und Gesellschaft vor.

e Ausbildungsfahigkeit
Ausbildungsfahigkeit zielt auf die Férderung der Kompetenzen, die vonnoéten
sind, um im Studium und in Ausbildungs- und Arbeitsverhaltnissen als
Selbststandiger oder Mitarbeiter zu bestehen und diese aktiv mitgestalten zu
konnen. Sie schlieBt die Verfligung Uber grundlegendes Wissen, Uber
Kulturtechniken und Basisqualifikationen ebenso ein wie ein differenziertes
Verstandnis fir die Zusammenhange und Entwicklungen der Arbeits- und
Wirtschaftswelten sowie deren Bezug zu Gesellschaft und individuellen
Lebenswelten.

e miindige Teilnahme an der Gestaltung der Gesellschaft
Schulische Bildung legt die Grundlagen daflir, dass alle Schiler aktiv an der
gesellschaftlichen Entwicklung teilhaben kénnen und in der Lage sind, diese
mindig mitzubestimmen und auszugestalten. Dazu gehdrt nicht nur die
Einsicht, dass sich Freiheiten und Grenzen gegenseitig bestimmen, sondern
auch die Fahigkeit zur Entwicklung von Entwiirfen fir die eigene Zukunft und
die des gesellschaftlichen Umfeldes.

e Starkung der Personlichkeit jedes einzelnen Schiilers
Obwohl unsere Welt von immer gréBerer Komplexitat und immer globalerer
Vernetzung bestimmt ist, bleibt die Verantwortung des Einzelnen fir die
Planung und Gestaltung des eigenen Lebens bestehen. Das verlangt von der
Schule, persdnliche Entfaltung und soziale Verantwortlichkeit in das Zentrum
der padagogischen Arbeit zu stellen, damit die Schiler eigenverantwortlich
Entscheidungen fir ihre persénliche Weiterentwicklung in ihrem Leben und in
der Gesellschaft treffen kénnen.

1.1 Was sind Kompetenzen??

Kompetenzen befdhigen Schiiler, Probleme in variablen Situationen erfolgreich
und verantwortungsvoll zu lésen. Kompetenzen existieren keinesfalls losgelést
von Wissen, Haltungen und Einstellungen; ihre Entwicklung und Nutzung ist stets
an Inhalte und Tatigkeiten geknilpft. Dabei wird die gesamte Persénlichkeit des
Lernenden angesprochen. Der Schiler verbindet in seinem Handeln sowohl
Wissen, Verstehen, Wollen als auch Kénnen.

1.2 Fachbezogene und liberfachliche Kompetenzen

Die Unterrichtsarbeit in der zweiten und dritten Stufe des allgemeinbildenden und
technischen Ubergangsunterrichts in der Regelsekundarschule geht vom
Zusammenhang von fachbezogenen und tberfachlichen Kompetenzen aus.

e Die fachbezogenen Kompetenzen zielen auf den Erwerb und die
Systematisierung von Kenntnissen und Fertigkeiten in einem
Fach/Fachbereich, auf die Anwendung dieser Kenntnisse und Fertigkeiten in
lebensnahen Handlungszusammenhdngen ab. Die Aneignung fachbezogener
Kompetenzen umfasst unter anderem das Erkennen von Zusammenhdngen,
das Verstehen von Argumenten und Erklarungen, das Aufstellen von
Hypothesen, das eigenstdandige methodengeleitete Finden von Lésungen, das
Bewerten von Thesen und Theorien.

e Bei den lberfachlichen Kompetenzen handelt es sich um Kompetenzen,
die in allen Unterrichtsfachern und im schulischen Leben insgesamt entwickelt
und angewendet werden. Sie sind eine Grundlage zur Erreichung allgemeiner
Bildungsziele und eine wichtige Voraussetzung flr die
Persdnlichkeitsentfaltung der Schiler. Zudem sind sie mit der Entwicklung
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! Die hier verwendeten Bestimmungsmerkmale fiir Kompetenzen berlicksichtigen die Kompetenzdefinition des
Dekretes vom 31. August 1998 Uber den Auftrag an die Schultrager und das Schulpersonal sowie Uber die
allgemeinen pddagogischen und organisatorischen Bestimmungen fiir die Regelschulen, des Dekretes vom 27.
Juni 2005 zur Schaffung einer Autonomen Hochschule in der DG sowie der OECD-Grundlagenmaterialien (unter

anderem der PISA-Forschung).
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fachbezogener Kompetenzen verbunden. Fir die zielstrebige Erweiterung
Uberfachlicher Kompetenzen sind vor allem komplexe offene
Aufgabenstellungen sowie abgestimmtes pddagogisch-didaktisches Handeln
der Lehrer unerlasslich.

Folgende Uberfachliche Kompetenzen stehen in engem wechselseitigem
Zusammenhang:

o Uberfachliche Methodenkompetenzen

umfassen die flexible Nutzung vielfdltiger Lern- und Arbeitsstrategien

sowie die Nutzung von Arbeitsmitteln, die es erlauben, Aufgaben zu

bewaltigen und Probleme zu lI6sen. Langfristiges Ziel ist die Entwicklung
eines selbststandigen, zielorientierten, kreativen und
verantwortungsbewussten Lernprozesses. Sie umfassen unter anderem:

e das Reflektieren der eigenen Lernwege und Lernziele;

e die Weiterentwicklung der Lesekompetenz (Entwicklung von
Lesefertigkeit, Lesetechniken und Lesestrategien);

e Fahigkeiten des Analysierens, Beurteilens und Wertens einschlieB3lich
der Aneignung und Anwendung ausgewadhlter wissenschaftlicher
Methoden;

e die Entfaltung kommunikativer Fahigkeiten;

e den Einsatz von Medien zur Verarbeitung, Aufbereitung und
Prasentation von Daten, Fakten, Bildern, Videos;

e die Nutzung von Recherchemodellen zur Suche, Verarbeitung und
Prasentation von Informationen aus unterschiedlichen Medien;

e die Nutzung der verschiedenartigen Bibliotheken und Mediotheken,
insbesondere der Schulmediotheken.

o Soziale Kompetenzen
bezeichnen die Gesamtheit der Fahigkeiten und Einstellungen, das eigene
Verhalten von einer individuellen Handlungsorientierung verstarkt auf eine
gemeinschaftliche Orientierung auszurichten. Die Schiler bringen ihre
individuellen Handlungsziele in Einklang mit denen anderer. Soziale
Kompetenzen umfassen:
e das Vereinbaren und Einhalten von Regeln im Umgang mit anderen;
die Zusammenarbeit mit anderen;
Strategien zur Konfliktldésung und Entwicklung der Konfliktfahigkeit;
das Ubernehmen von Verantwortung fiir sich und andere;
das Erkennen und Anwenden von Grundséatzen solidarischen Handelns;
das Beherrschen von Verhaltensregeln, die der gesellschaftliche
Kontext gebietet (Hoflichkeit, Zurlickhaltung, Diskretion usw.).

o Personale Kompetenzen

sind ausgerichtet auf die Fahigkeit der Schiler, Chancen, Anforderungen

und Grenzen in allen Lebenslagen zu erkennen:

e das Ausbilden von Selbstvertrauen und Selbstwertgefihl;

e das Finden und Entfalten der personalen Identitat;

e das Eintreten fiir eigene Interessen und Rechte;

e die Entwicklung von Einflihlungsvermdgen, positiver Wertschatzung,
Akzeptanz und Toleranz zu sich und anderen;

e das Erkennen eigener Starken und Schwdchen mit dem Ziel der
kritischen Selbstwahrnehmung;

e die Entwicklung einer kritischen Urteilsfahigkeit.

1.3 Kernkompetenzen und Kompetenzerwartungen

Kernkompetenzen

Die  wesentlichen Kompetenzen im Fach/Fachbereich werden als
Kernkompetenzen bezeichnet und sind Ausgangspunkt fiir die Formulierung von
Kompetenzerwartungen. In der Regel beziehen sich die Kernkompetenzen auf ein
fachspezifisches Kompetenzstrukturmodell.

Methoden-
kompetenzen

Informations-
und Medien-
kompetenzen

Soziale
Kompetenzen

Personale
Kompetenzen
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Kompetenzerwartungen

Die Kompetenzerwartungen benennen die zu erreichenden Lernergebnisse der

Schiler zum Ende ihrer Sekundarschulzeit und sind Instrumente zur

Qualitatsentwicklung und -sicherung. Sie:

e orientieren alle Klassen bzw. Schulen an vergleichbare wesentliche
Kompetenzen in den einzelnen Fachern oder Fachbereichen;

e machen schulische Anforderungen fir die Gesellschaft transparent;
e beschreiben ein flr die Schiler erreichbares mittleres Anforderungsniveau;

e legen fest, Uber welches fachliche Wissen die Schiler mit Blick auf die
zentralen Inhalte des jeweiligen Faches/Fachbereichs verfliigen sollen
(Begriffe, Konzepte, Strukturen, Theorien, Methoden usw.);

e sind primdr fachbezogen, enthalten jedoch =zugleich den Bezug zu
Uberfachlichen Kompetenzen;

e sind MaBstab flr die Leistungsbewertung der Schiler (vgl. 1.6
Leistungsermittlung und -bewertung);

e bieten den Lehrern Orientierung und setzen MaBstdbe fir die Planung und
Durchfihrung eines Unterrichts, der jedem Schiler die individuell
bestmdgliche Fdrderung erdffnet;

e unterstitzen Lehrer und Lehrerteams bei der Planung ihres Unterrichts.

1.4 Inhalte/Inhaltskontexte

Die Orientierung am Kompetenzstrukturmodell ermdéglicht, fachliche Inhalte
sinnvoll zu biindeln und auf das Wesentliche zu komprimieren, wodurch verstarkt
fachlbergreifendes und facherverbindendes Unterrichten méglich wird.

Inhalte sind kein Selbstzweck; vielmehr geht es darum, dass sie den Schilern
ermadglichen, das Wesentliche des Faches zu erfassen, es begrifflich zu benennen
und adaquat zu strukturieren. Sie widerspiegeln wesentliche Problemstellungen,
Methoden und Denkweisen der Facher und Fachbereiche. Insbesondere in der
dritten Stufe folgt die Auswahl und Strukturierung den Anforderungen kiinftiger
Studierfahigkeit.

Alle Inhaltskontexte in der rechten Spalte dienen dem Kompetenzerwerb des i';::::te
Schiilers. Sie sind nicht als Auflistung zu verstehen, die Punkt fir Punkt

abzuarbeiten ist. Bei der konkreten Unterrichtsplanung und —-gestaltung dirfen

bzw. sollen Lehrer innerhalb der aufgefiihrten Inhaltskontexte padagogisch

begriindete Schwerpunkte setzen. Diese kénnen von Jahr zu Jahr durchaus
unterschiedlich gesetzt werden. (vgl. Kapitel 5).

1.5 Lernen und Lehren

Ein klar strukturierter Unterricht, eine hohe Klassenflihrungskompetenz, eine
gezielte Methodenvielfalt, eine konsequente Schilermotivierung, eine gute
Lernklimagestaltung und eine effiziente Zeitnutzung sind  wichtige
Voraussetzungen zur Férderung des eigenverantwortlichen und selbststandigen
Lernens im Unterricht. Guter Unterricht gelingt nicht ohne die angemessene
Einbeziehung der Schiler. Mitentscheidung, z.B. in Planungsprozessen,
Mitverantwortung, u.a. far gemeinsam gewahlte methodische Wege,
Mitgestaltung, z.B. durch eigenstdndige Schilerbeitrage, sind sowohl fir die
Optimierung des Lernens als auch fir die Persdnlichkeitsbildung der Kinder und
Jugendlichen unerlasslich.

Kompetenzorientierter Unterricht bedeutet: An die Stelle einer ,Vermittlung von ""‘:ri‘::::;:‘s
Stoff * durch den Lehrer riickt verstarkt die Gestaltung von Lernumgebungen, die
den Schilern ermdéglicht, ihre Kompetenzen weiterzuentwickeln. Die aktive,
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zunehmend selbststdandige und eigenverantwortliche Tatigkeit der Schiler
bestimmt die Planung und Durchfiihrung des Unterrichts. Fahigkeiten wie das
Organisieren und Steuern der eigenen Lerntatigkeit entwickeln sich aber nicht im
Selbstlauf, sondern erfordern eine professionelle Beratung und Begleitung durch
den Lehrer.

Lernen ist ein persdnlicher und konstruktiver Vorgang. Um Schilern optimale
Lernchancen zu bieten und zugleich den fachlichen, institutionellen und
gesellschaftlichen Ansprichen gerecht zu werden, bedarf es eines breiten
Spektrums an schul- und unterrichtsorganisatorischen sowie methodisch-
didaktischen Entscheidungen. Dabei sind die Gemeinsamkeiten und Unterschiede
in den Voraussetzungen und Bedirfnissen der Schiiler zu berlcksichtigen, indem
verschiedene MaBnahmen zur Differenzierung des Unterrichts eingesetzt werden,
z.B. bei der Auswahl der Themen und Inhalte, bei der Wahl der Lernformen und
Unterrichtsmaterialien, im Angebot von Lernaufgaben unterschiedlichen
Schwierigkeitsgrades, in Art und Umfang der jeweiligen Ubungen, im
Abstraktionsgrad der Arbeitsmaterialien usw.

Kompetenzorientierter Unterricht schafft eine Balance zwischen Férdern und
Fordern, indem er, vom individuellen Lernstand ausgehend, die Lernfortschritte
der Schiler ins Zentrum riickt und dazu gestufte Ziele setzt, die die Jugendlichen
herausfordern, ohne sie dabei resignieren zu lassen.

Kompetenzorientierter Unterricht zeichnet sich unter anderem durch folgende
Qualitatsmerkmale aus:

e Zunehmend selbstorganisiertes und selbstverantwortliches Lernen und
Arbeiten am eigenen Lernerfolg bestimmt verstarkt die Unterrichtsarbeit. Dies
schlieBt nicht aus, dass in einzelnen Phasen des Unterrichts durch frontale
Unterrichtsformen eine rationelle Darbietung/Erarbeitung angestrebt wird
bzw. dass eine ergebnisorientierte Unterrichtsfihrung durch den Lehrer
erfolgt. Selbststdndiges Lernen im Team und in Einzelarbeit muss jedoch
zunehmend an Raum gewinnen.

e Die Téatigkeit der Lernenden riickt in den Vordergrund. Uber eigenes Tun
kdénnen die Schiler Lernfortschritte in ihrer individuellen
Kompetenzentwicklung erreichen.

e Kompetenzorientierter Unterricht fordert, mit Blick auf die
Unterrichtsgestaltung, eine aktivierende Tatigkeits- und Aufgabenkultur. Bei
der Planung und Auswahl von Aufgaben kommt es darauf an, unterschiedliche
qualitative  Niveaus der Anforderungen zu  beriicksichtigen und
zusammenzufihren, z.B. zur direkten Reproduktion von grundlegendem
Wissen bzw. Verfahren, zur eigenstdndigen Verknlpfung und zur
transferierenden Anwendung von Kenntnissen und Fahigkeiten in neuen
inhaltlichen Zusammenhangen, zur eigenstandigen, kritisch reflektierenden
Bearbeitung komplexer Fragestellungen und Problemlésungen, die
begriindete Interpretationen bzw. Wertungen einschlieBen.

e Individuelle Erfahrungen und persdnliche Interessen der Schiiler werden bei
der Unterrichtsgestaltung berticksichtigt. Die Schiler werden an der Planung
und Gestaltung der Lernprozesse in angemessener Form beteiligt. Diese
Vorgehensweise fordert die Motivation der Schiler ebenso wie die
Verantwortung flir das eigene Lernen und die eigene Kompetenzentwicklung.

® Lernen schlieBt individuelle Fehler, Irrtimer und Umwege ein. Sie geben dem
Lehrer Informationen Uber inhaltliche und methodische Schwierigkeiten im
Lernprozess. Fehler und Umwege sollen deshalb keinesfalls als ausschlieBlich
negativ gewertet werden. Wenn sie konstruktiv genutzt werden, z.B. fir
differenzierte Lernangebote, dann férdern sie in entscheidendem MaBe den
weiteren Lernprozess und sind eine Chance flr weitere Lernfortschritte. Der
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produktive Umgang mit Fehlern setzt ,Diagnosefahigkeit® der Lehrer und
kreative Ideen zur Férderung voraus.

e Kumulatives Lernen setzt Lerninhalte in sinnstiftende Zusammenhange und f:r':::‘a“"es
knlpft an bereits vorhandene Kompetenzen der Schiiler an. Daher steht
kumulatives Lernen im Mittelpunkt des Unterrichtsgeschehens. Es ermdglicht
den Schiilern eine progressive Kompetenzentwicklung und ein immer tieferes
fachliches Verstdndnis wesentlicher Zusammenhdnge. Vertikale und
horizontale Kontinuitat in der Festlegung der Unterrichtsziele fordert verstarkt
kumulatives Lernen.

e Im Unterrichtsgeschehen werden kognitiv-systematisches und situiert- Kognitiv-
lebenspraktisches Lernen verknipft, da beide Strategien fir die zmtiiﬂf't'sm
Kompetenzentwicklung unentbehrlich sind. Dies erfordert vom Lehrer den lebens-
Einsatz eines groBen und vielseitigen Methodenrepertoires. Das kognitiv- Praktiseh
systematische Lernen dient vor allem der Sicherung einer ausbaufdhigen
Verstandnisgrundlage sowie dem wissenschaftsorientierten Aufbau von
Kenntnissen und Fahigkeiten. Das situiert-lebenspraktische Lernen
unterstltzt insbesondere die Anwendung und Erweiterung der Kompetenzen
in lebensweltbezogenen inhaltlichen Zusammenhangen.

® Fachlbergreifende und facherverbindende Unterrichtsformen férdern den
Kompetenzzuwachs.

- Fachunterricht ist zumeist ein Abbild des disziplinaren Denkens und
ermdglicht dem Schiler, fachspezifische Kompetenzen zu entwickeln.
Nach wie vor bleibt wichtig, dass Schiler fachbezogene Begriffe, Theorien,
Konzepte, Methoden usw. kennenlernen und in der Lage sind, diese in
Transfersituationen aktiv zu gebrauchen.

- Im fachiibergreifenden Unterricht werden von einem Unterrichtsfach
aus weitere Blickweisen auf ein zu bearbeitendes Thema eréffnet. Diese
sind auf Inhalte, Fragestellungen und Verhaltensweisen gerichtet, die Gber
die Grenzen des jeweiligen Fachs hinausgehen. Fachlbergreifendes
Arbeiten liegt in der Verantwortung des einzelnen Fachlehrers.

- Im facherverbindenden Unterricht steht ein Unterrichtsthema im
Mittelpunkt, das im Rahmen zweier oder mehrerer Fdcher in seiner
Mehrperspektivitdt erfasst werden kann. Dieses Thema wird unter der
Anwendung von Fragestellungen, Verfahrensweisen und Ergebnissen/
Einsichten verschiedener Facher bearbeitet. Inhaltliche und
organisatorische Koordinierung sind durch die selbstorganisierte
Zusammenarbeit der Fachlehrer zu leisten. Der facherverbindende
Unterricht tragt hinsichtlich des Wissenserwerbs, der
Kompetenzentwicklung und der Werteorientierung in besonderem MalBe
zur Personlichkeitsentwicklung der Schiler bei. Auf solche wesentlichen
Zusammenhange wird im Rahmenplan mittels Querverweisen in Form von
»A Fach™ hingewiesen.

e Die Entwicklung gemeinsamer konsensfdahiger Unterrichtskonzepte, tﬁ’;;:'ation
Strategien und BewertungsmaBstdbe erfordert eine verstarkte, intensive
Zusammenarbeit zwischen Fachlehrern bzw. Lehrern derselben Stufe. In
bestimmten Bereichen ist sogar die Gesamtheit des Lehrerkollegiums
gefordert. Die gemeinsame Verantwortung flir Ergebnisse wie flir Prozesse
nimmt zu. Grundlegende Abstimmungen, Festlegungen und Schwerpunkte fir
die Unterrichtsarbeit, an die sich alle Lehrer halten sollen, werden im
schulinternen  Curriculum im Bezug zum Schulprojekt festgehalten.
Schulinternes Curriculum und Schulprojekt dienen in erster Linie der
Qualitatssicherung. Ein gutes schulinternes Curriculum schafft mehr
Planungssicherheit flir alle Beteiligten und erleichtert bzw. verkirzt die eigene
Planungstatigkeit, lasst jedem Lehrer aber einen ausreichenden
padagogischen Freiraum fir die didaktisch-methodische Gestaltung des
eigenen Unterrichts.
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® FEin kompetenzorientierter Unterricht erfordert angepasste organisatorische
Rahmenbedingungen. Eine starre Einteilung des Stundenrasters in
Einzelstunden und die Dominanz von lehrerzentriertem Unterricht - besonders
in der Reduzierung des Unterrichtsgeschehens auf Frage-Antwort-Situationen
- werden den heutigen Anforderungen nicht gerecht. Schultrdger und
Einzelschulen koénnen spezifische organisatorische Loésungen, die ein
effizientes und erfolgreiches Lernen ermdglichen, entwickeln.

® Der kompetenzorientierte Unterricht befahigt die Schiler bei der Organisation
des eigenen Lern- und Arbeitsprozesses zur effektiven Nutzung der flr eine
Wissensgesellschaft charakteristischen Medienvielfalt (insbesondere auch des
Internets), aber auch zu deren kritischer Reflexion.

e Wichtig ist und bleibt das Schaffen und Aufrechterhalten férderlicher sozialer
Beziehungen sowohl zwischen Lehrern und Schilern als auch zwischen den
Schiilern selber. Dies ist eine entscheidende Voraussetzung fir die Schul- und
Unterrichtsentwicklung sowie flir das Wohlbefinden und die Zufriedenheit aller
an der Schule wirkenden Akteure. Sie ist wichtig fir hohe individuelle wie
kooperative Leistungen. Das Lernen fallt meist dort leichter, wo gute soziale
Beziehungen ausgepragt sind und wo Beratung und gegenseitige Hilfe
stattfinden. Eine gute Arbeits- und Unterrichtsatmosphdre ermdglicht zudem,
offen und ehrlich mit den Schilern Uber Lebensprobleme zu diskutieren.

1.6 Leistungsermittiung und -bewertung

Schiler missen in ihren Lern- und Entwicklungsprozessen optimal geférdert
werden. Diese Forderung umfasst auch eine auf den kompetenzorientierten
Unterricht abgestimmte Leistungsermittlung und -bewertung, die sich an den in
den Rahmenplanen formulierten Kompetenzerwartungen (Kap.3.2) und Beziigen
zu den Kompetenzerwartungen (Kap. 5) orientiert. Die Leistungsbewertung
bezieht sich auf die im Unterricht vermittelten Kenntnisse, Fahigkeiten und
Fertigkeiten. Eine besondere Aufgabe der Sekundarschule erwdchst daraus, dass
die Schiler nicht nur weiter das ,Lernen" lernen, sondern gleichfalls das
.Leisten®. Sie sollen also lernen, unterschiedliche anforderungsbezogene
Leistungsprifungen erfolgreich zu bewaltigen. Bei der Vorbereitung auf
Leistungsnachweise sind Aufgabeninhalte sowie Formen und Dauer so
auszugestalten, dass die Schiler motiviert werden, zu zeigen, auf welchen
Niveaus sie Uber die Kompetenzen der einzelnen Bereiche verfligen kdénnen .

Eine kompetenzorientierte Leistungsermittilung und -bewertung
beriicksichtigt folgende Aspekte:

e Schiler und Erziehungsberechtigte erhalten Einsicht in das vom
Lehrerkollegium entwickelte Bewertungskonzept. Dadurch werden die
Kriterien der Leistungsermittlung und -bewertung transparent.

e Bewertungskriterien werden kollegial erarbeitet und im Vorfeld der
Leistungserhebung mitgeteilt.

e Nicht nur die individuelle, sondern auch die gemeinsam im Rahmen einer
Gruppenarbeit vollbrachte Leistung der Schiiler gehdéren zum ,Normalfall® des
kompetenzorientierten Unterrichts. Es stehen allerdings verschiedene
Kompetenzbereiche im Zentrum.

e ,Fremdeinschatzung™ - etwa durch externe Vergleiche, Lehrer oder Mitschiler
- ist durch die zunehmende Entwicklung von Selbsteinschatzung und
Mitbeurteilung durch die Schiler zu erganzen. Generell ist fir die
Unterrichtsarbeit zu bericksichtigen, dass Schiiler in die Einschatzung von
Leistungen und ihrer Bewertung einbezogen werden.

e FlUr einen professionellen Umgang mit Leistungen ist ,Vergleichbarkeit"
wichtig, die auch in der Schule z.B. durch Vergleichsarbeiten und

Organisations-
rahmen
des Unterrichts

Positive
Arbeits-
atmosphidre

Transparenz
fiir Schiiler und
Erziehungs-
berechtigte

Kollegiale
Absprachen
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Wettbewerbe, durch Erst- und Zweitkorrektur, durch einen offenen Austausch
Uber die Erwartungsbilder und BewertungsmaBstabe sowie Uber
Musteraufgaben angestrebt werden kann.

e Eine kompetenzorientierte Leistungsermittlung und -bewertung ist so
anzulegen, dass Schiler Uber ihre Lernfortschritte und den Stand ihrer
individuellen Kompetenzentwicklung informiert  sind. Eine solche
Leistungsermittlung und -bewertung macht den Schilern auch die
Notwendigkeit weiterer Lernanstrengungen bewusst. Den Schiilern wird ein
realistisches Bild ihres Leistungsstandes und ihres Leistungsvermdgens
aufgezeigt.

Unterstlitzende und ermutigende Leistungsermittlungen und -bewertungen sind
wichtige  Voraussetzungen zum Erhalt  und zur  Forderung der
Leistungsbereitschaft der Schiler. Dies gilt besonders flr Schiler mit
Lernschwierigkeiten. Das Ziel besteht darin, die Lernmotivation der Schiler
aufrechtzuerhalten und zu steigern.

1.7 Struktur der Rahmenplane

Alle Rahmenplane flir die zweite und dritte Stufe der Sekundarschule sind nach einem
einheitlichen Schema strukturiert:

Kapitel 1 ,Grundsitze eines kompetenzorientierten Unterrichts" stellt die
Prinzipien der allen Rahmenplanen zugrundeliegenden Kompetenzorientierung dar.

In Kapitel 2 wird ,Der Beitrag des Faches" zur fachbezogenen und Uberfachlichen
Kompetenzentwicklung dargestellt. Hier sind zudem die fachbezogenen
Kompetenzbereiche und Kernkompetenzen festgehalten.

Das Kapitel 3 ~Eingangsvoraussetzungen und abschlussorientierte
Kompetenzerwartungen" beginnt in 3.1 mit der Darstellung der
Eingangsvoraussetzungen. Sie beruhen auf den bereits in Kraft getretenen
Kompetenzerwartungen der Rahmenplane fir die Primarschule und die erste Stufe der
Sekundarschule. Im Anschluss daran erfolgt in 3.2 die konzentrierte Darstellung der
Kompetenzerwartungen zum Ende ihrer Sekundarschulzeit. Sie beziehen sich auf die
Schiiler und die von ihnen zu erwartenden Leistungen und benennen die zu erreichenden
Lernergebnisse.

In Kapitel 4 folgen ,Empfehlungen fiir die Qualitat der Unterrichtsgestaltung".
Hierbei handelt es sich um Hinweise und Vorschlage, die heutzutage zu den anerkannten
Qualitatsanspriichen eines kompetenzorientierten Unterrichts gehéren.

Das Kapitel 5 ,,Bezug zu den Kompetenzerwartungen und Inhaltskontexte" fiihrt
schlieBlich Zwischenziele auf, die wichtige Bezugspunkte flir die Kompetenzentwicklung
darstellen.
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2 Der Beitrag des Faches Geografie zur
Kompetenzentwicklung

Die Geografie betrachtet die Erde als ,Mensch-Umwelt-System™ unter
raumlicher Perspektive. Zentraler Gegenstand sind die
Wechselbeziehungen zwischen dem ,System Erde" und dem
Menschen.

Das Fach Geografie behandelt Aspekte der physischen Geografie und
der Humangeografie sowie deren Wechselwirkungen. Es fungiert daher
als ,Briickenfach™ zwischen natur- und gesellschaftswissenschaftlichen
Ansatzen raumbezogener Wissenschaften. Als Unterrichtsfach umfasst
die Geografie die folgenden Kompetenzbereiche: Sachkompetenz,
raumliche Orientierungskompetenz, Methodenkompetenz,
Beurteilungs- und Bewertungskompetenz, Kommunikationskompetenz
und Handlungskompetenz. Ein Alleinstellungsmerkmal des Faches
Geografie bildet der Kompetenzbereich Lraumliche
Orientierungskompetenz®.

Uber die sukzessive Erarbeitung der Zusammenhdnge zwischen
natirlichen Gegebenheiten und gesellschaftlichen Aktivitaten in
verschiedenen Raumen der Erde werden die verschiedenen
Kompetenzbereiche der Schiler entwickelt.

Die jeweiligen Zielsetzungen spiegeln sich in folgenden geografischen ;2‘;’“":::3:::
Kernkompetenzen wider: P
Kompetenzbereiche Kernkompetenzen

Sachkompetenz e Rdume als natur- und humangeografische Systeme

erlautern;

MaBstabsebenen) anwenden.

untersuchen; die Wechselbeziehungen innerhalb
dieser Systeme bzw. zwischen diesen Systemen

e Basiskonzepte der Analyse von Raumen (Mensch-
Umwelt-System, Systemkomponenten,

Raumliche e sich in Rdumen orientieren (topografisches
Orientierungskompetenz Orientierungswissen, Kartenkompetenz, Orientierung

Realrdumen)).

im Raum mittelbar und unmittelbar (d.h. in

Methodenkompetenz e Informationen zur Bearbeitung von geografischen

reflektieren.

Fragestellungen im Realraum sowie aus Medien
gewinnen, auswerten und reflektieren;
e Verfahren zur Analyse von Raumen anwenden und

Beurteilungs- und e an ausgewahlten Beispielen geografische
Bewertungskompetenz Sachverhalte, Informationen und Erkenntnisse

bestehender Werte beurteilen;

reflektieren und bewerten.

kriterienorientiert sowie vor dem Hintergrund

e eine eigene begriindete Position einnehmen;
e Raumwahrnehmungen und Raumkonstruktionen

Kommunikationskompetenz | « geografisch relevante Sachverhalte sach- und

und zielorientiert formulieren.

fachgerecht formulieren und prasentieren;
e fachliche Aussagen in einer Diskussion begriindend
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Handlungskompetenz e Bewusstsein und Bereitschaft entwickeln, natur- und
sozialraumgerecht zu handeln;

e Beispiele fir eigene natur- und sozialraumgerechte
Handlungsoptionen darlegen.

Die Geografie als Wissenschaft

Sowohl aktuelle als auch zukunftsbezogene geografisch bedeutsame
Phanomene und Prozesse wie Klimawandel, Naturkatastrophen,
Bevodlkerungsentwicklung oder Ressourcenkonflikte prégen unser aller
Leben und unsere Gesellschaft.

Gegenstand der Geografie sind Phdnomene der Geosphare, die als

Verflechtungssystem der folgenden Teilsysteme aufgefasst werden:

1. Litho-, Pedo-, Hydro-, Bio- und Atmosphare (physische Geografie)

2. Anthroposphdre (Humangeografie) mit den Teilsystemen
Siedlungs-, Verkehrs-, Agrarsysteme u. a.

Sowohl in der Geografie als auch in den anderen Geowissenschaften

(z.B. Geologie, Paldaontologie) hat sich der Begriff ,System Erde" als in

etwa gleichbedeutend mit dem Begriff ,,Geosphare" eingebiirgert.

Die Geografie als Schulfach

Die Bezugswissenschaft des Schulfachs ist die Wissenschaft Geografie. Sachkompetenz
Es versteht sich aber auch als Zentrierungsfach schulrelevanter
Inhalte aller Geowissenschaften.

Die enorme Breite und die Komplexitat der Inhalte stellen fir das
Schulfach Geografie eine besondere Herausforderung dar und
erfordern die Reduktion auf den Kern geowissenschaftlichen Wissens
und dessen Strukturierung. Letztere kann auf Grundlage von
Basiskonzepten geschehen. Diese ist das ,Mensch-Umwelt-System-
Konzept" als Hauptbasiskonzept mit den ,Systemkomponenten
(Struktur, Funktion, Prozess)" als Teilkonzepte. Diese Konzepte gelten
auf samtlichen MaBstabsebenen.

Bei der Auswahl der Inhalte ist ein exemplarisches Vorgehen
notwendig. Hier gilt, dass ein problemldsendes, mehrperspektivisches
und systemisches Denken ermdglicht werden soll.

Die Fahigkeit zur rédumlichen Orientierung wird durch den g::;:t'::'::n skom
Geografieunterricht maBgeblich geférdert. Die Schiler vertiefen und petenz g

erweitern topografische Kenntnisse und Fahigkeiten. Die
Orientierungskompetenz beschrankt sich dabei nicht ausschlieBlich auf
ein topografisches Orientierungswissen auf den verschiedenen
MafBstabsebenen und die Kenntnis verschiedener raumlicher
Ordnungssysteme (z.B. Klima- und Vegetationszonen, Regionen und
Léander unterschiedlichen Entwicklungsstandes). Sie umfasst ebenso
die Fahigkeit zur Einordnung der geografischen Sachverhalte in
raumliche Ordnungssysteme sowie die Analyse und Kennzeichnung
von Lagebeziehungen. Die Férderung der Kartenkompetenz bildet die
Grundlage fir die mittelbare und unmittelbare Orientierung im Raum.

Im heutigen Geografieunterricht geht es primar um den sach- und Methodenkompete
fachgerechten Umgang mit geeigneten Informationsquellen sowie um ne

die zielorientierte und kritische Auswertung der gewonnenen Daten.

Zur Behandlung geografischer Sachverhalte wird im Unterricht eine

Vielzahl von Methoden und Medien eingesetzt.

Auch neue Medien gewinnen aufgrund ihrer steigenden Beliebtheit

zunehmend an Bedeutung. Dabei missen Verfahren zur geografischen
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Erkenntnisgewinnung sowie zur Analyse von Raumen angewendet und
reflektiert werden.

Auf der Grundlage der erarbeiteten Daten kénnen die Schiler
raumbezogene Situationen, Sachverhalte und Probleme
kriterienbezogen beurteilen. Die Entwicklung von Kriterien (z.B.
soziale oder 6kologische Addquanz) zur Beurteilung von
raumbezogenen Prozessen bzw. Entscheidungen muss
altersstufengerecht; und sukzessiv erfolgen.

Die Kompetenz schliet die Darlegung von unterschiedlichen
Positionen, die Kenntnis und Reflexion von Werten sowie die
begriindete Darlegung der eigenen Stellungnahme ein. Somit kann
der Geografieunterricht einen wichtigen Beitrag zur Entwicklung eines
wertebezogenen Raumbewusstseins leisten.

Die Schiler lernen zudem, dass Raume stets selektiv und subjektiv
wahrgenommen werden und Raumdarstellungen stets konstruiert
sind.

Der Geografieunterricht bietet flir die Entwicklung der
Kommunikationskompetenz eine besondere Chance, weil es hier in der
Regel um lebens- und praxisnahe Themen geht, die immer auch
auBerhalb der Schule, in der Gesellschaft, eine groBe Bedeutung
haben. Dabei geht es darum, einen geografischen Sachverhalt
angemessen und unter Verwendung der Fachsprache auszudriicken
und damit anderen verstandlich zu machen. Dazu gehdren auBerdem
die Prasentation solcher Sachverhalte und Zusammenhange vor
anderen und der anschlieBende gemeinsame Austausch im Plenum.
Dariuber hinaus lernen die Schiler, fachlich fundiert zu argumentieren
und Gedankengadnge in Begrindungszusammenhangen zu reflektieren.

Zentrale Aufgabe des Geografieunterrichts ist die Férderung einer
raumbezogenen Handlungskompetenz. Dazu gehdért die Entwicklung
einer ethisch fundierten Bereitschaft zum verantwortlichen,
nachhaltigen Handeln in raumbezogenen Kontexten. Diese
Bereitschaft kann nur langfristig entwickelt werden und entzieht sich
naturgemé&B im Unterricht einer objektiven Uberpriifbarkeit.

Im Geografieunterricht werden zahlreiche Handlungsfelder
angesprochen. Zunachst betrifft dies die vielfaltigen Handlungen im
Alltag, in dem Umwelt genutzt und gestaltet und ,,Geografie gemacht"
wird. Weiterhin geht es auch darum, zuklnftige Entwicklungen
einzuschatzen. Auf Grundlage der erworbenen Kompetenzen erlangen
die Schiler die Fahigkeit, in konkreten Handlungsfeldern sach- und
raumgerecht tatig zu werden und zu adaquaten Losungen von
Problemen beizutragen.

Die Kenntnis handlungsrelevanter Informationen und Strategien weckt
Motivation und Interesse flir geografische Handlungsfelder. Dadurch
entsteht die Bereitschaft zum konkreten Handeln in geografisch
bedeutenden Situationen. Wichtiges Ziel ist die Féhigkeit zur Reflexion
der Handlungen hinsichtlich ihrer natur- und sozialrdumlichen
Auswirkungen. Das Fach leistet damit einen wichtigen Beitrag im
Rahmen einer Bildung fir nachhaltige Entwicklung.

Neben den spezifisch geografischen Kompetenzbereichen spielen auch
Uberfachliche Kompetenzen eine wesentliche Rolle.

Beurteilungs- und
Bewertungskompe
tenz

Kommunikations-
kompetenz

Handlungskompet
enz

Uberfachliche
Kompetenzen
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Durch die Auswahl der Themenfelder werden im Geografieunterricht
unter anderem ethische Fragestellungen behandelt. So werden
wesentliche Voraussetzungen fiir einen verantwortungsvollen Umgang
mit der Umwelt geschaffen. AuBerdem ermdglicht das Kennenlernen
fremder Lebenswirklichkeiten und Kulturen zum einen den
reflektierenden Blick auf die eigene Lebenssituation, zum anderen
aber auch die Entwicklung von Toleranz und Akzeptanz gegenlber
anderen Kulturen. Dadurch kann der Geografieunterricht seinen
besonderen Beitrag zur Entwicklung der personalen Kompetenzen
leisten.

Dariber hinaus lernen die Schiler durch die systematische
Entwicklung kooperativer Arbeitsformen nicht nur ihre eigenen
Starken und Schwachen, sondern auch diejenigen ihrer Mitschiler
kennen und tolerieren. Sie entwickeln die Fahigkeit, ihre Arbeitszeit
sinnvoll einzuteilen, Verantwortung flr das eigene Tun und Handeln
sowie Mitverantwortung fir kooperative Arbeitsprozesse zu
Ubernehmen.

Personale
Kompetenzen

Soziale
Kompetenzen
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3 Eingangsvoraussetzunen und abschlussorientierte
Kompetenzerwartungen

3.1 Eingangsvoraussetzungen

Die Eingangsvoraussetzungen veranschaulichen den Stand der Kompetenzentwicklung,
den die Schiler zu Beginn der zweiten Stufe des allgemeinbildenden und technischen
Ubergangsunterrichts in der Regelsekundarschule erreicht haben sollten. Sie fuBen auf
den Kompetenzerwartungen fiir das Ende des 2. Sekundarschuljahres.

Die Schiler...

Allgemeine geografische Kompetenzerwartungen

Raumliche Orientierungskompetenz - Sich in Raumen orientieren konnen

e werten topografische, physische, thematische Karten unter einer zielfiihrenden
Fragestellung aus und zeichnen lernzielgerichtet topografische Objekte in stumme
Karten;

e wenden komplexere natiirliche und administrativ-politische Orientierungsmuster auf
der Erde an.

Methodenkompetenz - Verfahren zur Untersuchung von Raumen und
Fragestellungen beherrschen

e stellen zunehmend selbststéndig raumbezogene Fragen;

e formulieren Hypothesen, Uberprifen diese mit fachspezifischen Arbeitstechniken und
beschreiben den Weg der Erkenntnisgewinnung;

o treffen eine themengerechte Auswahl von Informationen aus verschiedenen Quellen
und werten sie zielbezogen aus;

e bearbeiten das Informationsmaterial mit geografischen Arbeitstechniken: Skizzieren,
Protokollieren, Zeichnen von Kreis- und Klimadiagrammen;

e berechnen zunehmend selbststandig Entfernungen mit Hilfe des numerischen und des
grafischen MafBstabs.

Kommunikationskompetenz - Geografisch relevante Mitteilungen prasentieren
und dariiber kommunizieren

e stellen zunehmend selbststandig Lern- und Arbeitsergebnisse vor;

« verwenden die Fachsprache in ihren miindlichen und schriftlichen AuBerungen.

Beurteilungs-/Bewertungskompetenz - Geografische Sachverhalte und
Losungsansitze differenziert betrachten und beurteilen

e wagen komplexere fachliche Aussagen und Bewertungen ab und kommen zu einer
begriindeten Meinung.

Inhaltsbezogene Kompetenzerwartungen

Wir lernen den Kontinent Europa kennen

e beschreiben formende endogene und exogene Krafte der Erde;

e beschreiben die Abhangigkeit zwischen Wirtschaftsformen und Naturraum.
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Unsere Erde bewahren - Ein Beitrag zur nachhaltigen Entwicklung

e erkennen die Regelhaftigkeit einzelner Naturerscheinungen;
e nehmen kritisch Stellung zum Umgang der Menschen mit natirlichen Ressourcen;
e erlautern die Notwendigkeit nachhaltiger Entwicklung an verschiedenen Beispielen;

e beschreiben Spannungsfelder in der Raumnutzung: Natur - Mensch, Okologie -
Okonomie und ihre regionalen und globalen Auswirkungen;

e beschreiben MaBnahmen zur Entwicklung und zum Schutz von Raumen.

Die Welt hat viele Gesichter - Interkulturalitat

e analysieren die raumbezogenen sozialen und 6konomischen Auswirkungen einer
Pandemie mit Blick auf ihr eigenes Handeln am Beispiel des stdlichen Afrika;

e beschreiben das Zusammenwirken und die Folgen von vergangenen und heutigen
humangeografischen Faktoren und Prozessen am Beispiel eines Schwellenlandes
(Indien) und eines Industrielandes (USA);

e kennzeichnen Rdume nach bestimmten Merkmalen und grenzen sie vergleichend
gegeneinander ab.
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3.2 Abschlussorientierte Kompetenzerwartungen

Die Schiler...

Sachkompetenz

e systematisieren geografisches Wissen, indem sie zunehmend selbststandig
Basiskonzepte (Mensch-Umwelt-System, Systemkomponenten) auf verschiedenen
MaBstabsebenen anwenden;

e untersuchen Raume als natur- und humangeografische Systeme unterschiedlicher Art
und GréBe unter bestimmten Fragestellungen (siehe Kap. 5);

e erlautern geeignete Theorien und Modelle zur Strukturierung und Vernetzung von
geografischen Zusammenhangen (siehe Kap. 5);

e Ubertragen exemplarisch gewonnene Erkenntnisse auf andere Raume.

Raumliche Orientierungskompetenz

e wenden ihre Fahigkeiten zur Orientierung im Raum unmittelbar an (z.B. Exkursionen,
Projekte, Wanderungen);

e wenden ihre Fahigkeiten zur Orientierung im Raum mittelbar anhand von Karten und
Kartenskizzen an;

e wenden komplexe natirliche und administrativ-politische Ordnungsmuster zur
Klassifizierung von Raumen an.

Methodenkompetenz

e entnehmen und interpretieren systematisch und aufgabenbezogen Informationen z.B.
aus Karten, Texten, Grafiken, Diagrammen, Statistiken, Bildern, Luftbildern,
Satellitenaufnahmen und geografischen Informationssystemen;

e entwickeln raum- und problembezogene Fragestellungen und wenden geeignete
wissenschaftliche Arbeitsmethoden an;

e recherchieren in unterschiedlichen Medien, um Informationen themenbezogen zu
beschaffen und zu erschlieBen;

e erlautern Kriterien zur kritischen Bewertung von themenbezogenen Dokumenten und
wenden diese an;

e gewinnen raumbezogene Daten durch Anwendung geeigneter wissenschaftlicher
Verfahren (z.B. Kartierung, Messung und Zahlung) und Methoden (z.B. Befragung,
Betriebserkundung und Fallstudien) und bereiten diese auf;

e visualisieren raumbezogene Daten (z.B. in Kartogrammen und Diagrammen), auch
unter Nutzung geografischer Informationssysteme und elektronischer
Datenverarbeitungssysteme;

o reflektieren kritisch die Aussagekraft und Leistungsfahigkeit von geografischen
Darstellungs- und Arbeitsmitteln;

e entnehmen einfachen Modellen allgemeingeografische Kernaussagen und entwickeln
Bezlige zu den tangierten raumbezogenen Problemfeldern.
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Beurteilungs- und Bewertungskompetenz

e betrachten komplexe raumbezogene Sachverhalte aus unterschiedlichen Perspektiven
und entwickeln dazu eigene begriindete Standpunkte;

e vertreten in simulierten (Pro- und Kontra-) Diskussionen eigene und fremde
Standpunkte argumentativ schlissig;

e betrachten Raume mehrperspektivisch und erlautern, dass Raume stets selektiv und
subjektiv wahrgenommen werden;

e erlautern, dass Raumdarstellungen stets konstruiert sind.

Kommunikationskompetenz

e stellen geografische Sachverhalte sowie Lern- und Arbeitsergebnisse sachlogisch,
strukturiert, adressatenbezogen, anschaulich und im Zusammenhang dar;

e binden die Fachsprache sach- und adressatengerecht in ihre schriftlichen und
mundlichen Darlegungen ein;

e argumentieren im Rahmen geografischer Fragestellungen sachlogisch begriindet;

e beurteilen die argumentative Qualitdt eigener und fremder Aussagen im Rahmen
geografischer Fragestellungen.

Handlungskompetenz

¢ legen Mdglichkeiten flr das eigene natur- und sozialraumgerechte Handeln auf
unterschiedlichen Ebenen dar;

e analysieren die Reichweite eigener und kollektiver Handlungsoptionen;

e entwickeln das Bewusstsein und die Bereitschaft, natur- und sozialraumgerecht zu
handeln;

e setzen sich alleine und in Zusammenarbeit mit anderen fir die Wahrung der
natlrlichen Lebensgrundlagen und eine nachhaltige Entwicklung von Radumen ein.

Rahmenplan Geografie - Stand 16. Februar 2012 Seite 18 von 30



4 Empfehlungen fiir die Qualitat der
Unterrichtsgestaltung

Der Geografieunterricht ist dem Prinzip der Schilerorientierung
verpflichtet und knlpft somit an die Lebenswirklichkeit der Jugendlichen
an.

Der vorliegende Rahmenplan kombiniert thematische und regionale
Betrachtungsweisen. Die Raumbeispiele sind so gewahlt, dass sie
wesentliche allgemeingeografische Aussagen ermdéglichen und zugleich
dem Aufbau grundlegender raumlicher Orientierungsmuster dienen.
Somit erwerben die Schiler in ausgewogener Weise ein
allgemeingeografisches Grundwissen und fundierte regionalgeografische
Kenntnisse tber wichtige Teilrdume der Erde.

Der regional-thematische Ansatz stiitzt und fordert zudem den Erwerb
eines topografischen Orientierungswissens. Schiler sollen Kenntnisse
Uber die Lage geografischer Objekte bzw. Uber ihre Lagebeziehungen
erwerben. Die topografische Dimension ist flr die Arbeit im Fach
Geografie wunerlasslich, sollte aber keinesfalls einen Selbstzweck
darstellen. Die Erarbeitung topografischer Inhalte ist eng verbunden mit
einem angemessenen Umgang mit Karten wie z.B. Auswertung von
Karten aller Art, Aufdecken von Manipulations-Méglichkeiten
kartographischer Darstellungen (z.B. durch Farbwahl, Akzentuierung),
Anfertigungen von topografischen Ubersichtsskizzen und von einfachen
Karten bzw. Kartenskizzen.

Die geografisch relevanten Schlisselprobleme werden flir gegenwartige
und kiinftige Generationen immer wichtiger. Es ist daher unerlasslich,
dass sich die Schiiler mit diesen Kernproblemen wie z.B. Nachhaltigkeit,
soziale Ungerechtigkeit oder Ressourcennutzung aktiv
auseinandersetzen.

Im Fach Geografie werden tagesaktuelle Themen aufgegriffen und sach-
und fachgerecht behandelt.

Die Arbeitsweise im Geografieunterricht ist praxis- und
handlungsorientiert und ermdglicht dadurch sowohl eine weiterfiihrende
selbststandige Aneignung von Wissen als auch eine fachkritische
Hinterfragung von Sachverhalten und Informationen.

Die Handlungsorientierung umfasst auch die mehrperspektivische
Betrachtung von Raumen, die Reflexion von unterschiedlichen
Raumwahrnehmungen und damit verbundene Bewertungen sowie die
Reflexion der Raumkonstruktionen, zum Beispiel in Medien, und die
Reflexion der eigenen Raumkonstruktionen und des eigenen Handelns im
Raum.

Eine zentrale Aufgabe der Lehrkrafte besteht also in dem didaktisch
anspruchsvollen Ziel, so oft wie méglich Phasen der Eigentatigkeit und
des selbststandigen Handelns zu konzipieren.

Als Bindeglied zwischen den Natur- und Gesellschaftswissenschaften
ergeben sich flir das Fach Geografie vielfaltige Anknlipfungspunkte zu
einem fachibergreifenden und/oder facherverbindenden Arbeiten. In den
einzelnen Themenfeldern sind Kenntnisse und Arbeitsmethoden aus
naturwissenschaftlichen und gesellschaftswissenschaftlichen Fachern in
die Unterrichtspraxis einzubeziehen.

Schiilerorientie-
rung

Regional-
thematische
Geografie

Topografisches
Orientierungs-
wissen

Schliisselprobleme

Aktualitat

Praxis- und
Handlung-
sorientierung

Unterrichts-
gestaltung

Fachiiber-
greifend/facher-
verbindend
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Der Geografieunterricht ist zudem sprachférdernd und -fordernd, denn
durch die Arbeit an geografischen Themen und Materialien werden das
allgemeine sprachliche Ausdrucksvermégen gestarkt und eine
geografische Fachsprache entwickelt. Deshalb sollten so haufig wie
moglich inhaltsbezogene Kommunikationssituationen geschaffen werden,
z.B. durch Partner-, Gruppenarbeiten und Referate.

Eines der vorrangigen Ziele des Geografieunterrichts ist des Weiteren die
Sensibilisierung der Schiler fiir Probleme der Mensch-Umwelt-Beziehung.
Daher ist der Unterricht mdglichst praxisbezogen zu gestalten und
durchzufihren - also nicht nur im Schulgebdaude bzw. im Klassenraum,
sondern an Lernorten auBerhalb der Schule, wo geografische Inhalte und
Methoden unmittelbar vor Ort erarbeitet, Gberprift bzw. angewandt
werden.

Geografie ist traditionell ein medienintensives Fach. Durch den Einsatz
von Medien kann ,die Welt" ins Klassenzimmer geholt werden. Daher
eignet sich der Geografieunterricht besonders gut zur Forderung eines
kritischen und verantwortungsbewussten Umgangs mit Medien. Den
Schiilern wird bewusst, dass die Medieninformationen immer nur
Ausschnitte der Wirklichkeit zeigen und mehr oder weniger subjektiv
sind.

Der Geografieunterricht ist in besonderem MaBe geeignet, Schuiler zu
eigenstandigem Handeln anzuregen und eigene Handlungserfahrungen
einzubeziehen. Dies kann - je nach Themenfeld - in offenen
Unterrichtsformen praktiziert werden (z. B. Lernzirkel/ Stationenlernen,
Projektarbeit bzw. Werkstattarbeit).

Fachsprache

AuBerschulische
Lernorte

Medieneinsatz

Offene
Unterrichtsformen
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5 Bezug zu den Kompetenzerwartungen und Inhaltskontexte

5.1 Ubersicht der Themenfelder

Anhand folgender Themenfelder werden die unter 5.2 ange

ebenen Kompetenzen erarbeitet:

Allgemein geografische und inhaltsbezogene

Kompetenzerwartungen

Primarschule

Sekundarschule

Unterstufe Mittelstufe

Oberstufe

1. Stufe

2. Stufe

3. Stufe

Wir lernen unsere ndhere
Umgebung kennen

- Wir erkunden das Wetter
- Wir entdecken Raume
- Wir erschlieBen Rdume

- Wir nutzen Raume

Wir orientieren uns -
der Planet Erde

- Unsere Erde - ein
geografischer
Uberblick

Wir lernen den Kontinent Europa
kennen

- Der Siiden Europas - unruhige Natur

Wir erkunden Belgien

- Unser Kistengebiet
- Wandel eines
Naturraumes

- Ein landwirtschaftlich
gepragtes Gebiet

- Das Hohe Venn - ein
Magnet fir Touristen

- Ein Blick auf Belgien
als Ganzes

Unsere Erde bewahren - ein
Beitrag zur nachhaltigen
Entwicklung

- Die Erde - ein blauer Planet

- Energiequellen heute - gestern -
morgen

- Der tropische Regenwald - ein
sensibles Geo-Okosystem

- Die Savannen - wie aus Grasland
Wiste wird

Klimazonen der Erde - verschiedene
Lebensrdume

e Klima- und Vegetationszonen

e Extreme Lebensrdume und deren
Veranderung durch die Eingriffe des
Menschen

e Leben in einem Gunstraum -
Landwirtschaft in der gemaBigten
Zone

Globale Disparitdten und
Verflechtungen

o Verflechtung der Weltwirtschaft -
Globalisierungsprozess

Wir lernen den
Kontinent Europa
kennen

- Europaische Union -
Einheit und Vielfalt

Die Welt hat viele Gesichter -
Interkulturalitat

- Sudliches Afrika — Auswirkungen
einer Pandemie

- Indien - Land der Gegensatze

- Leben in den USA - Chancen und
Herausforderungen

Bevolkerungs- und
Siedlungsentwicklung

e Zukunftsfragen der
Bevdlkerungsentwicklung

e Prozesse und Probleme in stadtischen
Raumen

Die Erde - ein gefdhrdeter Raum
e Klimadynamik und Klimawandel

e Endogene Kréfte - Leben mit
Naturgefahren

Globale Disparitdaten und
Verflechtungen

e Globale Disparitaten

Europa - Wege in die Zukunft
o Wirtschaftsraum Europa im Wandel
e Migration in der EU und in die EU

e Energieversorgung der Zukunft
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5.2 Bezug zu den Kompetenzerwartungen und Inhaltskontexte

Alle Inhaltskontexte in der rechten Spalte dienen dem Kompetenzerwerb des Schiilers. Sie
sind nicht als Auflistung zu verstehen, die Punkt fiir Punkt abzuarbeiten ist. Bei der konkreten
Unterrichtsplanung und —gestaltung dirfen bzw. sollen Lehrer padagogisch begriindete
Schwerpunkte setzen. Diese kdnnen von Jahr zu Jahr durchaus unterschiedlich gesetzt

werden.

5.2.1 Zweite Stufe der Sekundarschule

Bezug zu den Kompetenzerwartungen

Inhaltskontexte

Die Schiler...

Themenfeld: Klimazonen der Erde - verschiedene Lebensraume

Intention: Die Erde als schiitzenswerten Naturraum und durch FEingriffe des Menschen

gefihrdeten Lebensraum erfassen.

Sachthema 1: Klima- und Vegetationszonen

e erklaren die Bewegungen der Erde und
deren Folgen;

e erlautern die Verteilung der Klimazonen;

e beschreiben die charakteristische
Vegetation einer jeden Klimazone;

e erklaren die Bedeutung des Klimas flr die
Vegetation;

e erkldaren den Zusammenhang zwischen
Vegetation und Héhenstufen;

¢ erstellen Klimadiagramme, vergleichen und
werten sie aus.

e Schiefe der Ekliptik bzw. Neigung der
Erdachse

e Rotation: Zeitzonen, Ortszeit,
Datumsgrenze

e Revolution: Einfallswinkel der
Sonnenstrahlen, Jahreszeiten und
Tagesbahn der Sonne

e Klimazonen:

o polare Zone
subpolare Zone
gemagigte Zone
subtropische Zone
tropische Zone

o aquatoriale Zone
e charakteristische Vegetation:

o Tundra
Taiga
Mischwald
Steppe
Hartlaubgewachse
Wiiste und Savanne
o Regenwald

e Hohenstufen der Vegetation
z.B. Kilimandscharo, Alpen, Anden

O O O O

O O O O O

e Amplitude
e Vegetationsperiode
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Sachthema 2: Extreme Lebensraume und deren Verdanderung durch Eingriffe des

Menschen

e erklaren die Lebensfeindlichkeit des
Naturraumes der kalten Zone;

e erlautern die Anpassung des Menschen an
den Naturraum;

e erklaren anhand ausgewahlter Beispiele die
Umbrliche der Lebensweise;

e erklaren grundlegende
Wirkungszusammenhdnge der
Raumkomponenten und schatzen das
Potenzial des Naturraumes ein;

e beurteilen die Auswirkungen menschlicher
Eingriffe in dieses Geodkosystem;

e verorten die angegebenen Raume;

¢ erklaren die Lebensfeindlichkeit des
Naturraumes der warmen
Trockenraume;

e erlautern die Entstehung und Merkmale von
Wdasten;

e erlautern die Anpassung des Menschen an
den Naturraum;

e erldutern die Uberwindung der Trockenheit
durch Eingriffe des Menschen und
beurteilen ihre Auswirkungen;

e erklaren und beurteilen anhand
ausgewahlter Beispiele die Umbriliche der
Lebensweise;

e verorten die angegebenen Raume.

e Elemente des Naturraums der kalten Zone
z.B.

o Eiswiste (Unterscheidung z.B. nach
Inlandeis, Meereis, Packeis, Schelfeis)

o Permafrost

¢ traditionelle und moderne Lebensweisen
z.B. Inuit

e Fischfang

e Rohstoffe
z.B. Holz, Erdgas, Erdél

¢ nichtnachhaltige und nachhaltige Nutzung
der Ressourcen

Topografisches Orientierungswissen

e Antarktis, Arktis, Alaska, Sibirien, Gronland,
Kanada

e Elemente des Naturraumes der

Trockenraume:
o Sand-, Kies- und Felswiiste
o Wadi

e traditionelle Lebensweisen:
o Oasenbauern
o Nomadenvdlker
(z.B. Tuareg, Beduinen)
e Bewdsserung
e Bodenversalzung, Grundwasserabsenkung

¢ aktuelle Nutzungsformen:
z.B.

o Landwirtschaft und exportorientierte
Produktion (z.B. Datteln, Erdniisse)

o Tourismus
o Foérderung von Rohstoffen
Topografisches Orientierungswissen

e Sahara, Namib, Arabische Wiste, Gobi,
Viktoriawliste, Atacama

Sachthema 3: Leben in einem Gunstraum - Landwirtschaft in der gemadBigten Zone

e beschreiben ausgewahlte Naturrdume der
gemagigten Zone;

o erklaren den Strukturwandel in der
Landwirtschaft;

e Klima: kontinentales Klima, maritimes
Klima und Ubergangsklima

e Bdden
z.B. Parabraunerde, Braunerde,
Schwarzerde

e intensive Nutzung, Pestizide, Herbizide,
Dinger, Polykultur, Monokultur

e Massentierhaltung
e agroindustrielle Betriebe
e Biolandwirtschaft
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e erlautern die Problematik der
Umweltgefédhrdungen;

¢ legen die Reichweite des eigenen Handeln
am Beispiel ihres Einkaufsverhaltens dar;

e verorten ausgewahlte Lander der
gemagigten Zone.

e Grundwassergefahrdung,
Bodendegradation

e regionale und saisonale Produkte

e genmanipulierte Produkte

Topographisches Orientierungswissen

e Belgien, ausgewahlte Lander

Themenfeld: Bevolkerungs- und Siedlungsentwicklung

Intention: Raumprdgende Entwicklungen, die sich durch bevolkerungs- und
siedlungsgeografische Faktoren ergeben, erfassen und beurteilen.

Sachthema 1: Zukunftsfragen der Beviolkerungsentwicklung

e erldutern die weltweite
Bevolkerungsverteilung und
-entwicklung sowie deren Auswirkungen;

e stellen die Bevolkerungsentwicklung und -
strukturen grafisch dar und werten diese
Darstellungen aus;

e vergleichen und beurteilen die
Bevdlkerungsentwicklung und -struktur in
ausgewahlten Industrie- und
Entwicklungslandern;

e erlautern und beurteilen MaBnahmen einer
gelenkten Bevdlkerungsentwicklung;

e verorten die ausgewahlten Raumbeispiele.

e Geburtenrate, Sterberate, Wachstumsrate,
Fertilitatsrate

e Disparitaten, Verstadterung,
Ernahrungssicherung, Tragfahigkeit der
Erde

e Modell des demografischen Ubergangs
e Bevolkerungspyramide

« Uberalterung, Uberbevélkerung,
Bevélkerungsdruck

e Bevolkerungspolitik eines ausgewdhlten
Landes
z.B. VR China, Indien

Topografisches Orientierungswissen
e ausgewadhlte Lander oder Regionen

Sachthema 2: Prozesse und Probleme in stadtischen Raumen

e erlautern den weltweiten Prozess der
Verstadterung;

e erlautern und beurteilen stadtische
Strukturen anhand ausgewahlter Beispiele;

e erldutern den Wandel in Stadtregionen;

e zeigen geplante Stadtentwicklung an
ausgewahlten Beispielen auf;

e verorten die ausgewdhlten Stadte.

e Metropolisierung, Megastadte, Global City

e Funktionale Gliederung:

o Central Business District (CBD), Major
Commercial Center (MCC)

o Wohngebiete, Industriegebiete
e Soziale Gliederung:

o Segregation, Marginalisierung,
Ghettos, Slums, gated communities

e Urbanisierung, Suburbanisierung
e Tertiarisierung
e Umwelt- und Verkehrsproblematik

e Stadtplanung in bestehenden Stadten oder
bei der Neugriindung von Stadten

Topografisches Orientierungswissen
e Beispiele ausgewahlter Stadte

o New-York, Mexiko-City, Sao Paulo,
Curitiba, Brasilia

o Tokio, Seoul, Shanghai, Mumbai
o Lagos

Rahmenplan Geografie - Stand 16. Februar 2012

Seite 24 von 30




o Moskau

o Briissel, Frankfurt, Paris, London,
Louvain-la-Neuve

Themenfeld: Globale Disparitidten und Verflechtungen

Intention: Unterschiedliche wirtschaftliche und politische Aktivititen von Menschen als Ursache
globaler Ungleichheiten reflektieren.

Sachthema 1: Globale Disparitaten

¢ analysieren und vergleichen den e Indikatoren: Bruttonationaleinkommen
Entwicklungsstand ausgewahlter Lander mit | (BNE), Bruttoinlandsprodukt (BIP), Human
Hilfe von Indikatoren; Development Index (HDI), Kaufkraftparitat
« beurteilen kritisch die Aussagekraft der (KKP), Gini-Koeffizient

Indikatoren zur Messung des
Entwicklungsstandes eines Landes;

o reflektieren kritisch die e Erste, Zweite und Dritte Welt
Klassifizierungsmoéglichkeiten; o Industrieland, Schwellenland,
Entwicklungsland

e zeigen mogliche Ursachen unterschiedlicher | ¢ z.B. unglinstiger Naturraum, koloniales
Entwicklung auf; Erbe, Bad Governance

e verorten die ausgewahlten Lander. Topografisches Orientierungswissen
e ausgewadhlte Lander
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5.2.2 Dritte Stufe der Sekundarschule

Bezug zu den Kompetenzen

Inhaltskontexte

Die Schiler...

Themenfeld: Globale Disparitaten und Verflechtungen

Intention: Unterschiedliche wirtschaftliche und politische Aktivititen von Menschen als Ursache

globaler Ungleichheiten reflektieren.

Sachthema 2: Verflechtung der Weltwirtschaft - Globalisierungsprozess

e erlautern die Komplexitat der Globalisierung
auf unterschiedlichen Ebenen;

e erldautern die Triebkrafte und
Rahmenbedingungen der Globalisierung;

o reflektieren den Zusammenhang zwischen
Protektionismus und Armut;

e diskutieren die Auswirkungen der globalen
Handelsbeziehungen;
o lokalisieren die Welthandelsstrome;

e analysieren Wirtschaftsraume hinsichtlich
ihrer Teilnahme an der Globalisierung;

o reflektieren kritisch die Verflechtungen in
der Weltwirtschaft an ausgewahlten
Beispielen;

e beurteilen Chancen und Risiken der
Globalisierung;

e beurteilen die MaBnahmen der
Entwicklungspolitik zur Verringerung
globaler und regionaler Disparitaten;

¢ legen die Reichweite des eigenen Handelns
am Beispiel ihres Einkaufsverhaltens dar;

e verorten die ausgewahlten Lander und
Wirtschaftsblindnisse.

e Dimensionen der Globalisierung:
z.B. Kommunikation (vernetzte Welt),
Okonomie (Welt-Binnenmarkt),
Gesellschaft (globales Dorf), globale
Umweltprobleme

e Triebkrafte
z.B. multinationale und transnationale
Unternehmen, internationale
Organisationen (z.B. WTO, UN, IMF),
nichtstaatliche Organisationen,
Konsumenten

e Rahmenbedingungen
z.B. neue Technologien wie etwa
Informationstechnologie

Spezialisierung, Wettbewerb,
Konkurrenzdruck, Umweltbelastung, Terms
of Trade, globale Egalisierung

Welthandel als Motor der Globalisierung
inter- und intraregionaler Warenhandel

Wirtschaftsblindnisse

z.B. ASEAN, EU

Beispiel eines Produktes (z.B. Jeans,
Computer, Sportartikel) oder eines
Rohstoffes (z.B. Kaffee, Kakao) oder eines
Global Players oder eines
Wirtschaftssektors (z.B. Tourismus,
Informatik)

e Gewinner und Verlierer der Globalisierung
e neue Weltwirtschaftsordnung
e Entwicklungszusammenarbeit

 Okologischer FuBabdruck
e Fairer Handel
Topografisches Orientierungswissen

e ausgewdhlte Lander und
Wirtschaftsbindnisse
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Themenfeld: Die Erde - ein gefahrdeter Lebensraum

Intention: Die Verdnderung und Gefdihrdung natiirlicher Systeme durch naturbedingte Prozesse
sowie Eingriffe des Menschen erfassen.

Sachthema 1: Klimadynamik und Klimawandel

e benennen die Klimaelemente und erlautern | ¢ Klimaelemente

deren Wechselwirkungen; z.B. Sonneneinstrahlung, Temperatur,
Niederschlag, Luftfeuchtigkeit, Bewdlkung,
Wind
e beschreiben den Aufbau der Atmosphare; e Schichten der Atmosphare und ihre
Bedeutung

e erklaren den natirlichen Treibhauseffekt; e Absorption, Reflexion, Infrarotstrahlung,
Albedo, Streuung

e erklaren die Entstehung von e Luftdruck, Isobaren
Druckunterschieden und Windsystemen; e Land- und Seewind
e Coriolis

e Passatwinde, Innertropische
Konvergenzzone (ITC), Monsun

e erldutern die Auswirkungen ozeanischer e Modell der globalen ozeanischen Zirkulation
Strémungen fir das Globalklima; e Golfstrom
e El Nifio
e erklaren die Entstehung von e absolute, relative und maximale Luftfeuchte
Niederschlagen; e Kondensation
e erklaren typische Wetterlagen in der e Zyklone (Tiefdruckgebiete) und Antizyklone
Westwindzone; (Hochdruckgebiete)
e Warm- und Kaltfronten, Okklusion
e erklaren typische Wetterlagen in der e Wirbelstiirme
tropischen Zone; z.B. Hurrikan, Taifun, Willi-Willy

e geben Indikatoren fiir den Klimawandel an; | ¢ Indikatoren:

z.B. Niederschlagtrends, Wetterextreme,
Gletscherschwund, Verschiebung der
phanologischen Jahreszeiten,
Meeresspiegelanstieg

e erklaren die anthropogenen Ursachen des e Ursachen und Entwicklung der Emissionen
Klimawandels; von Treibhausgasen

z.B. CO, (Kohlendioxid), CH4 (Methan), N,O

(Distickstoffoxid bzw. Lachgas), FCKW

(Fluorchlorkohlenwasserstoffe), O3 (Ozon)

e erlautern die regionalen und globalen e regionale Auswirkungen
Auswirkungen des Klimawandels an z.B. Uberschwemmungen, Stiirme,
ausgewahlten Beispielen; Desertifikation

e globale Auswirkungen

z.B. Schmelzen des Eises in den
Polregionen, mdgliche Anderung der
globalen Ozeanzirkulation, Verlust der
Artenvielfalt, Ausbreitung von Krankheiten,
positive und negative Auswirkungen auf die
Landwirtschaft, Klimaflichtlinge

e begriinden die Notwendigkeit einer e internationale Abkommen
globalen Klimapolitik;

¢ reflektieren das eigene Verhalten und legen
Maoglichkeiten fir klimabewusstes Handeln

Rahmenplan Geografie - Stand 16. Februar 2012 Seite 27 von 30




dar;

e verorten die Meeresstromungen in den
Weltmeeren und die Zugbahnen der
Wirbelstiirme.

Topografisches Orientierungswissen

e globale ozeanische Zirkulation, Golfstrom,
Humboldtstrom

e z.B. Karibik, Philippinen

Sachthema 2: Endogene Krifte - Leben m

it Naturgefahren

e erlautern den Schalenbau der Erde;

e erlautern die Theorie der Plattentektonik;

erkldren die Entstehung von Vulkanismus,
Erdbeben und Tsunamis;

zeigen Mdglichkeiten der Erdbebenmessung
und -lokalisierung auf;

erlautern Nutzungsmadglichkeiten von
Satellitensystemen zur Warnung vor
Tsunamis;

erklaren und reflektieren die
unterschiedlichen Auswirkungen von
Naturgefahren in den unterschiedlichen
Raumen und die Vulnerabilitat dieser
Raume;

verorten die ausgewahlten Raumbeispiele.

e Erdkruste, Erdmantel, Erdkern
e Lithosphare, Asthenosphare

e Konvektionsstrome, Konvergenz,
Divergenz, Transformationsstérung

e Hot Spot, Ozeanischer Riicken, Seafloor
spreading

e Tiefseegraben, Subduktionszone
e Vulkanismus, Erdbeben, Tsunami

e Seismogramm, Erdbebenwellen,
makroseismische Intensitatsskala,
Magnitude

e Tsunami-Frihwarnsystem

Topografisches Orientierungswissen
e Zirkumpazifischer Feuerring

e z.B. Hawaii, Indonesien, Japan

Themenfeld: Europa - Wege in die Zukunft

Intention: Den europdischen Wirtschaftsraum im Prozess raumgestaltender Entscheidungen in
Bezug auf Nachhaltigkeit und Zukunfisorientierung reflektieren.

Sachthema 1: Wirtschaftraum Europa im Wandel

e erlautern die Notwendigkeit und die
Entwicklung der Zusammenarbeit in
Europa;

e diskutieren die Integration von
Beitrittskandidaten;

e beschreiben raumliche Disparitdten
innerhalb Europas;

e erkldren die MaBnahmen zur Férderung
schwach entwickelter Gebiete an einem
ausgewahlten Beispiel;

e erdrtern Chancen und Probleme des
europaischen Integrationsprozesses;

e Friedenssicherung

e Entwicklung des europadischen
Integrationsprozesses

e Europarat, EU, EFTA, OSZE,
Schengenraum, Euroraum

e Aktiv- und Passivraume

e Handelsvolumen, Handelsstrome

e Struktur- und Regionalpolitik der EU

e Chancen
z.B. freier Verkehr von Waren,
Dienstleistungen, Personen und Kapital,
Sicherheitspolitik, Entwicklungspolitik

e Probleme
z.B. Harmonisierung der Normen, Position
Europas in der Welt, Beschlussfassung
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e verorten alle europaischen Lander und
ordnen diese den 0.g. Zusammenschliissen
Zu.

Topografisches Orientierungswissen
e Lander Europas

Sachthema 2: Migration in der EU und in die EU

e differenzieren Begriffe zur Migration;

e erlautern Push- und Pull-Faktoren;

e analysieren an ausgewadhlten Beispielen die
Problematik von Migration sowohl im
Herkunfts- als auch im Zielland;

e beurteilen politische MaBnahmen zur
Steuerung und zum Umgang mit
Migration/Migranten an ausgewahlten
Beispielen;

e begriinden die Notwendigkeit einer
koordinierten Asylpolitik auf europdischer
Ebene;

e verorten die ausgewahlten Herkunfts- und
Ziellander der Migration.

e Migrant, Asylbewerber, Fliichtling,
Umweltflichtling

e Push-Faktoren
z.B. Arbeitslosigkeit, Armut, Verfolgung,
Naturkatastrophen, Krieg, mangelnde
Bildung, soziale und raumliche Disparitaten

e Pull-Faktoren
z.B. Hochkonjunktur, Sicherheit, Toleranz,
Bildungsmaoglichkeiten

e Herkunftsland: Braindrain, finanzielle
Unterstiitzung aus dem Ausland

e Zielland: Erhéhung des BNE, Verjingung
der Bevdlkerung, Konjunkturférdernde
MaBnahmen

¢ Integration, Segregation
e Asylpolitik
e Schengen-Abkommen

Topografisches Orientierungswissen
e ausgewdhlte Lander

Sachthema 3: Energieversorgung der Zukunft

¢ lokalisieren die globale Verteilung der
Energieressourcen und erdrtern die
Problematik der strategischen
Abhangigkeiten Europas;

¢ vergleichen und bewerten anhand
ausgewahlter Raumbeispiele den
Energieverbrauch nach Energietragern;

e erértern die Problematik der Atomenergie;
e erdrtern die Problematik der Férderung und
des Transports von Erddl;

e erlautern die Grenzen fossiler Energietrager
und begrinden die Notwendigkeit
alternativer Energiequellen;

« erértern die Standortwahl von Anlagen zur
Energieerzeugung;

e begriinden die Notwendigkeit einer
koordinierten Energie- und Umweltpolitik
auf europaischer und globaler Ebene;

e erdrtern eigene Handlungsmadglichkeiten;

e erklaren anhand geeigneter Beispiele die
strategische Rolle von Rohstoffreserven in
Krisen- und Konfliktsituationen;

e Erdél- und Erdgas, seltene Erden, Uran,
Braun- und Steinkohle

e Rohstoffreserven

e Energieabhangigkeitsgrad

e Endlagerung, GAU
« Offshore, Olsandabbau, Pipelines, Oltanker

e Wasserkraft: z.B. Talsperre,
Pumpkraftwerk, Gezeitenkraftwerk

e Sonnenergie, Windkraftanlage,
Geothermie, Biomasse
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e verorten die ausgewahlten Raumbeispiele. | Topografisches Orientierungswissen
e Naher Osten, Russland
e Ausgewahlte Raumbeispiele
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