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en el seno del Foro Nacional de Convergencia (FONAC), para el logro del anhelo de las familias

por asegurar una Educacién con Calidad para sus hijos e hijas, esta desarrollando acciones para
la mejora de la Educacion. La transformacion del Sistema Educativo es una aspiracion de los distintos
sectores de la sociedad planteado en el documento denominado “Propuesta de la Sociedad
Hondurefia para la Transformacién Educativa Nacional” (Junio 2000).

I La Secretaria de Educacion, en atencién a las decisiones de la Sociedad hondurefia planteadas

Esta propuesta ha venido siendo ejecutada por el Gobierno de la Republica a través del Plan de Accién
y Estrategia 2002-2006, entendiendo la Educaciéon como Politica de Estado, y en la que la
transformacién Curricular es un elemento clave cuyo objetivo fundamental es repensar y recrear el
actual Sistema Educativo y de esta manera responder a las demandas sociales con una Educacién de
Calidad acorde con los intereses Nacionales, las demandas de la Comunidad y las exigencias de la
Escuela.

Este documento contiene la descripcién detallada de lo que los maestros deben ensefiar {Contenidos
Conceptuales), como deben enseiiarlo (Contenidos Procedimentales) y {Contenidos Actitudinales),
que manifiestan las actitudes y valores que se esperan que las y los alumnos construyan a partir
de un nuevo modelo de Ensefianza- Aprendizaje. Ademas estan manifestadas claramente la
Expectativas de Logro que se espera alcancen a través de la construccion y reconstruccion de nuevos
aprendizajes. Este trabajo esta realizado para cada area de Conocimiento del 1er 2do y 3ercicloen las
areas de Comunicacién (Espafiol, Artistica, Inglés, esta Ultima, en 2do Ciclo y 3er Ciclo) Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales, Educacion Fisica y Deporte. Y el area de Tecnologia que aparece en el
Tercer Ciclo.

Cada area de Conocimiento esta cuidadosamente fundamentada y explicada conforme a los avances
de la Ciencia, los ultimos conocimientos didacticos que enriqueceran los procesos de ensefanza-
aprendizaje y el Contexto Nacional e Internacional. Ademas tienen orientaciones Metodolégicas y de
Evaluacién, que enriqueceran la praxis Docente.

El Disefio Curricular Nacional para la Educacién Basica, contempla ademas los Ejes Transversales de
Identidad Personal, Cultural y Nacional, Trabajo y Democracia Participativa, definidos porla Propuesta
y que apuntan a trabajar en la Formacién en valores de Hondurefios y Hondurefias nuevos, capaces
de continuar construyendo una nacion cada vez mas justa y soberana.

Esta Secretaria considera este esfuerzo indispensable para la reforma educativa que llevara al aula a
partir del 2004. Un Disefio Curricular moderno, competitivo, equitativo, innovador y con enfoque de
inclusién con el que todos los nifios y nifias de nuestra Nacién tendran la oportunidad de recibir una
educacion actualizada en igualdad de condiciones y con la calidad que les garantice una vida digna.

CARLOS AVILA MOLINA
Secretario de Estado en el Despacho de Educacién
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1.1

J Introduccion

En los ultimos afios, se ha producido en el contexto mundial, un cambio significativo en las posiciones y criterios
que ha ordenado el debate educativo, con el propdsito de dar respuesta a los nuevos desafios que enfrenta la
sociedad contemporanea.

La Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos (Jomtien, Tailandia, 1990) ponia de manifiesto la importancia y
urgencia de maximizar los esfuerzos orientados a este ambito y la necesidad de impulsar nuevas politicas y estrategias
educativas.

En el documento producido en Jomtien se presenta la nocidn de necesidades basicas de aprendizaje, entendidas
como necesidades personales y sociales, sobre las que deberian basarse las politicas educativas nacionales. Es,
en este sentido, que el documento expresa: “Dichas necesidades comprenden tanto los instrumentos fundamentales
de aprendizaje (como la alfabetizacion, la expresion oral, la aritmética y la resolucion de problemas) como el contenido
basico del aprendizaje (conocimientos, capacidades, valores) que necesitan los seres humanos para poder sobrevivir,
desarrollar plenamente sus posibilidades, vivir y trabajar dignamente, participar plenamente en el desarrollo, mejorar
su calidad de vida, tomar decisiones fundamentales para seguir aprendiendo “. El alcance de las necesidades
basicas de aprendizaje y las maneras de satisfacerlas varia segun cada pais y cada cultura e, inevitablemente,
cambia con el paso del tiempo” (Jomtien, 1990).

En su declaracion final, y como compromiso asumido por todas las naciones participantes, la Conferencia expone
las demandas que corresponden a la nueva vision de la problematica educativa:

- Universalizar el acceso a la educacién y fomentar la equidad.
- Atender prioritariamente el aprendizaje.

- Ampliar los medios y el alcance de la educacion basica.

- Mejorar el ambiente para el aprendizaje.

- Fortalecer la concentracion de acciones.

Una década mas tarde, El Foro Mundial de Educacion en Dakar, Senegal, también sobre la Educacién para Todos
(abril de 2000), considera, en sus conclusiones, la urgencia de dar un necesario impulso para resolver las notorias
desigualdades que existen actualmente en el acceso a la educacion.

En Honduras, como en la mayoria de los paises latinoamericanos, el sistema educativo estéa siendo objeto de fuertes
cuestionamientos por parte de la sociedad, que pone en entredicho la calidad de la educacion y la funcion misma de
la escuela. Sin embargo, en nuestro pais, se viene realizando esfuerzos importantes por brindar a todos los
hondurefios y las hondurefias una educacion de calidad. Prueba de ello es la creacién de la Educacion Basica.

Con la extensién de la obligatoriedad escolar, a partir de la transformacién educativa en Honduras, se incrementara
la matricula de alumnos y alumnas y el Estado Nacional extendera su compromiso con la Sociedad Hondurefia para
brindar una mejor y mas completa educacién. Es por ello que se debe tomar conciencia de que el nivel de la
Educacion Basica debe brindar una educacion comun, capaz de satisfacer las necesidades basicas de todos.

Es deber indelegable del Estado ocuparse de la calidad de los aprendizajes y dicha calidad no puede estar
disociada de la equidad. Sin dicha equidad educativa, dificilmente se avanzaré en el logro de la justicia social.

A partir de la implementacion de la Educacion Basica en Honduras se espera lograr:
- Universalizar la cobertura de la Educacion Basica atendiendo distintas demandas de la sociedad:

a) Etico-politicas, para asegurar la participacion responsable, critica y activa de los ciudadanos y las ciudadanas
en la sociedad, y el fortalecimiento de la democracia.

11
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b) Cientifico-tecnoldgicas, para garantizar el acceso a los cédigos basicos de la modernidad.

c) Econdmicas, para promover tanto el crecimiento y desarrollo del pais como el desempefio productivo de los
sujetos.

d) Sociales, para asegurar la igualdad de oportunidades.

- Producir la homogeneizacion de los objetivos y de los resultados a partir de la heterogeneidad de
los puntos de partida. Toda la poblacién debe estar capacitada para manejar las competencias
basicas, conocimientos, destrezas y actitudes necesarias para un buen desempefio en la sociedad.
Los alumnos y las alumnas de los sectores con menos recursos deben tener acceso a resultados
similares al resto de la poblacion. Por ello, este nivel actia como mecanismo compensador de las
desigualdades de origen econémico y social.

- Constituir un modelo global que permita retener a los alumnos y las alumnas la mayor cantidad de
tiempo posible, ofreciendo una formacién basica de calidad y comun, en un tramo de extension de
la obligatoriedad hasta los catorce afios de edad como minimo.

1.2 Funciones de la Educacion Basica

A partir de la definicion de los objetivos de la Educacion Basica, es necesario considerar su doble funcién:

- Funcién propia: posee un valor y caracteristicas distintivas porque completa la escolaridad
obligatoria, y porque tiene un sentido educativo en si mismo con sus objetivos y contenidos
curriculares especificos.

- Funcién propedéutica: asegura la educacion post-obligatoria en los demas niveles del sistema,
sin discriminaciones de ningun tipo.

La Educacion Basica obligatoria es entendida como una unidad pedagdgica integral y organizada en ciclos. Cada
ciclo se concibe como una unidad operativa en cuanto a la programacion y secuencia de los contenidos, estrategias
didacticas y formas de evaluacion. Con la duracién de tres afios, cada ciclo permitira la integracion del aprendizaje,
complementando o consolidando los distintos contenidos en funcién de lo aprendido en los afios anteriores al mismo
ciclo.

De esta organizacion, surge la necesidad del trabajo en areas de conocimiento estructuradas en torno a disciplinas
afines. La perspectiva del trabajo por areas se fundamenta en la rigurosidad y especificidad de las disciplinas, pero
supera esta visiéon en cuanto a que su propuesta de abordaje dentro del aula es interdisciplinaria. La complejidad de
la realidad requiere de perspectivas multiples para ser comprendida y transformada, y ella en si misma, justifica la
necesidad de las areas. De aqui surge la posibilidad de trabajos integrados por equipos docentes con los distintos
especialistas, para que tales grupos puedan generar visiones mas amplias.
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Antecedentes del Diseiio Curricular Nacional para
la Educacion Basica

La sociedad ha dejado de ser indiferente a la crisis de la educacién y, por diversos medios, esta haciendo oir su voz y
demandando un cambio radical; una auténtica transformacién que se convierta en eficaz instrumento del desarrollo y de
insercion exitosa en los procesos de globalizacién econdmica y cultural que caracterizan a la sociedad contemporanea.

Sensibles a esta preocupacioén, desde hace algun tiempo, diversos sectores de la sociedad civil y entidades gubernamentales
han formulado propuestas de transformacion educativa sobre la base de sus propios estudios y reflexiones. Estas iniciativas,
ademas de coincidir en aspectos importantes del tema, han contribuido en generar un clima favorable al cambio que constituye
una singular oportunidad histérica para la decision politica.

El Foro Nacional de Convergencia (FONAC) acordd hacer de la problematica educativa, una de sus mas altas prioridades y
facilitar la creciente tendencia de la sociedad hondurefia por buscar, en conjunto, soluciones a los desafios que enfrenta la
nacion. Un esfuerzo sin precedentes se ha realizado para formular y consensuar una propuesta de transformacion educativa,
con base en una amplia consulta nacional y en los planteamientos propositivos mas relevantes.

De este modo, el dia 22 de julio del 2000, la sociedad civil -por medio del FONAC- hizo entrega al gobierno de la Republica
de Honduras del documento denominado “Propuesta de la Sociedad Civil sobre la Transformacion de la Educacion Hondurefa”,
producto de una consulta nacional entre los afios 1999 y 2000.

Asitambién, la Secretaria de Educacion ha estado recogiendo las inquietudes nacionales en torno a la preocupacion por la
calidad de la educacion en el pais. Internamente, ha sido objeto de un proceso de transformacion, en el marco de la politica
de Modernizacion del Estado; se ha desconcentrado los procesos administrativos, dando lugar a la creacion de dieciocho
Direcciones Departamentales, las cuales a su vez, se dividen internamente en Direcciones Municipales, para atender las
demandas de las distintas regiones de cada uno de los departamentos del pais.

En el mes de julio del afio 1999, se realiz6 el Congreso Pedagdgico en el cual tuvieron participacion los diferentes sectores
del quehacer educativo del pais. Como producto de este Congreso Pedagdgico surgié una propuesta de la Secretaria de
Educacion para la transformacién educativa del pais’. Este valioso documento destaca:

“Alo largo de la Historia, el hombre se ha preocupado por la actividad cultural y educativa como manifestacion de su potencia
creadora. Todas las transformaciones sociales han estado mas o menos precedidas de una revitalizacién de la cultura en
general y de la educacién en particular. Practicamente, todos los alcances y consecuciones sociales han sido fruto directo
de los avances en el campo de la educacion. La transformacién econdmica y social que el pueblo hondurefio necesita para
desempenar el papel que le corresponde en la Comunidad Internacional, de acuerdo con las exigencias que imponen los
cambios cientificos y tecnoldgicos, asi como el avanzado proceso de globalizacién, y que el Gobierno Constitucional desea
llevar a cabo, con el apoyo de todos los sectores sociales, cuenta con un instrumento de especial relevancia: un sistema
educativo abierto y capaz de renovarse a si mismo, mediante la aportacion de las mejores ideas y experiencias cientificas
y pedagdgicas de sus mejores hombres y mujeres. Desde esta exigencia nacional se han puesto en marcha varias iniciativas,
con caracter mas o menos parcial y marcadas siempre por las mejores intenciones, para abordar aspectos relacionados con
la transformacion del sistema educativo”.

" Ver Secretaria de Educacion,
Transformacién del Sistema Educativo en Honduras. Propuesta de la Secretaria de Educacion,
Enero 2000.
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Ambas propuestas, la de la Secretaria de Educacion y la del FONAC, plantean como desafio ineludible la
transformacién del curriculo de todos los niveles y modalidades del sistema. Este reto implica innovar el perfil
educativo para que corresponda a las exigencias del conocimiento cientifico, social y tecnoldgico de la modernidad.
Se hace necesario introducir cambios sustanciales en el curriculo con el cual se estan formando nifios, nifias y
jévenes. Debe asumirse, deliberadamente, cambios sistematicos en las practicas pedagdgicas y didacticas que
se realicen en las aulas, con el fin de transformar las concepciones tradicionales e implantar nuevos enfoques y
estrategias en la construccidn, recreacion y significacion del conocimiento en los centros escolares.

Se debe reconocer; sin embargo, que el sistema nacional ha obtenido algunos logros significativos en los
ultimos afos, logros que han venido permeabilizando los cambios que necesita y que se ha dado ya determinados
pasos en esta direccién. En definitiva, se trata de redefinir el rol del Estado en materia educativa y de producir un
cambio en la estructura global del sistema educativo, pues el establecimiento de la Educacion Basica de nueve
grados, obliga a promover la transformacién curricular en el conjunto de los niveles educativos bajo la
responsabilidad de la Secretaria de Educacion.

Esta dinamica, que conjuga tendencias integradoras y desintegradoras del sistema, obliga a asumir con decision,
responsabilidad y clara conciencia critica, el compromiso histérico de transformar la educacion del pais para que
pueda enfrentar los grandes desafios de nuestro tiempo.

Honduras necesita conceptualizar la transformacion de su sistema educativo en el contexto de un procedimiento
especifico de fuerzas econdmicas, lo que exige el mejoramiento de la capacidad de su poblacion para ajustarse
rapidamente al cambio creciente econdmico y social, teniendo presente, ademas, que las sociedades no forman
sus sistemas educativos tan solo por razones econdémicas, sino que ven en la educacién una herramienta
idénea para estabilizar y favorecer su cultura en el sentido mas amplio. De este modo, se trata de promover una
educacion de calidad, con equidad y eficacia, capaz de producir aprendizajes significativos, pertinentes y relevantes,
tanto desde la perspectiva del educando, como desde el enfoque de las comunidades, la vida social y la cultura.

Un desafio de primera importancia, es la redefinicion de nuestra manera de entender la educacién y su funcion
en el desarrollo de la sociedad. Si bien la educacion por si sola no es razén suficiente de los procesos de
cambio, es indiscutible que sin ella, el desarrollo tal como lo entendemos hoy es imposible. No se trata entonces
de una mera reforma curricular sino de una transformacion que afecte con profundidad la situacion educativa
actual. Implica innovar, superar y convertir en algo nuevo el curriculo nacional.

La meta es, entonces, construir un nuevo modelo para la formacién de los hondurefios y las hondurefias de hoy,
tanto desde la perspectiva de una nueva didactica y un curriculo escolar apropiado, como bajo una nueva
concepcién de formacién de los docentes y las docentes. El modelo curricular que se propone sistematiza, en
una forma integrada, los diferentes aportes de variadas fuentes, recabados, evaluados, sopesados y organizados
en un todo que pretende ser consistente, coherente y pertinente a las necesidades educativas de la poblacion.

Un esfuerzo sin precedentes se realiz6 para formular y consensuar una propuesta de transformacion educativa,
con base en una amplia consulta nacional y en los planteamientos propositivos mas relevantes.

Bajo estas circunstancias surgen: el Curriculo Nacional Basico (Documento Marco) y el Disefio Curricular Nacional
para la Educacion Basica en Honduras, sustentados en la Propuesta de Transformacion de la Educacion Nacional
presentada en 1998, por el Foro Nacional de Convergencia FONAC.
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Fundamentacion General de la Educacion Basica

La fundamentacién del Disefio Curricular Nacional para la Educacion Basica en la Republica de Honduras,
enmarca la problematica educativa en la situacion histérica y recupera las razones de la accion de educar,
subyacentes en la practica misma y en las expectativas humanas vividas. Las opciones que se vislumbran sobre
el para quéy el porqué ensefiar y aprender estaran asi cuidadosamente valoradas y justificadas, excluyendo los
riesgos de la arbitrariedad.

Sin embargo, la nocion misma de fundamento necesita una previa explicacion: el cambio operado desde el
interior de la ciencia nos lleva a considerar los conceptos y creencias como disposicion para responder a
situaciones nuevas con espiritu abierto, reconociendo los defectos de los procedimientos anteriores, superandolos
y no ordenéndolos en rigidas estructuras formales. Se trata de buscar criterios que den cuenta de las diversas
opciones de manera critica y reflexiva, y de comprender razones que determinen metas y fines; pero que
también posibiliten la apertura y el reajuste de las mismas.

La transformacion del curriculo educativo se ha convertido en uno de los desafios mas relevantes de la innovacién
pedagdgica en marcha. Se espera que tal transformacion estructural y curricular ponga al sistema didactico
hondurefio en mejores condiciones para responder a las demandas sociales por una formacién acorde no sélo a
la época actual, sino también de caracter anticipatorio a los eventos que puedan surgir en la sociedad.

Los cambios curriculares se concretaran en nuevos contenidos que pretenderan ser socialmente relevantes e
individualmente significativos, y en acciones pedagogicas novedosas.

La tarea implica una revalorizacién de la misma escuela como institucién social. ;,Cual es esa nueva escuela
que deseamos? La nueva escuela' que queremos construir se caracteriza por ser una instituciéon de calidad para
todos, que prepare para la vida productiva. Una escuela centrada en valores éticos, civicos, morales y espirituales.
Una escuela que eduque para la democracia, la participacion, el pluralismo y la concertacién. Una escuela
comprometida en la accion social transformadora, que propicie la participacion de la comunidad en la solucién
de sus propios problemas y en la solucién de los problemas educativos. Una escuela con capacidad para la
innovacion curricular y la renovacion pedagdgica y didactica permanente. Una escuela que favorezca una relacion
armonica y equilibrada entre el ser humano y la naturaleza. Es en este marco, donde se entendera la transformacion
curricular como el conjunto de acciones y medidas integrales, encaminadas a impulsar cambios profundos y
sustantivos en los distintos niveles y modalidades del sistema educativo, con el propésito de formar ciudadanos
y ciudadanas éticos, democraticos, solidarios y comunitarios;con suficientes conocimientos cientificos y
tecnoldgicos para transformar la realidad y comprometidos con la transformacion nacional y con el fortalecimiento
de la identidad nacional.

El curriculo se organiza en funcion de los cuatro tipos de saberes: Saber ser, saber hacer, saber conocer y saber
convivir. En consecuencia, se tendra una visién mas amplia con relacién a los contenidos. Haciendo apropiacion
de los que acompanan a los cuatro tipos de saberes, se organizaran en contenidos conceptuales, procesos y
actividades sugeridos (contenidos procedimentales) y contenidos actitudinales, los cuales se operativizaran en
el proceso ensefianza-aprendizaje. En lo que respecta a los contenidos conceptuales, debera tomarse en cuenta
las formas de seleccion, secuenciacion, intensidad, profundidad y organizacion funcional-operativa de los mismos
en el aula. No debera olvidarse que estos contenidos conceptuales, corresponden a aquella parte del saber
cientifico, tecnoldgico o humanista que se quiere transferir al alumno y a la alumna, a través de una disciplina o
area del conocimiento. Los procesos y actividades sugeridos (contenidos procedimentales) son también elementos
relevantes en la transformacion curricular, en tanto conjunto de acciones metodolégicas relacionadas con la
aplicacion del método cientifico en la construccion y reconstruccion del conocimiento, tanto a nivel del sujeto
individual como a nivel de las distintas ramas del saber que tratamos de ensefiar a los alumnos y las alumnas.
Incluyen estrategias cognoscitivas generales para abordar distintos campos conceptuales, modos de aproximacion
especificos de cada disciplina, modos de creacion, de habilidades instrumentales que posibilitan el “saber
hacer”, el “saber actuar’y el “saber utilizar”, entre otros.

2 Se entendera por “escuela”, el espacio fisico, técnico y pedagégico en el cual se ofrecen oportunidades de aprendizaje a los nifios, jévenes y adultos
de los distintos niveles y modalidades del sistema educativo (desde el Nivel Prebasico hasta la Universidad).
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Los contenidos actitudinales responden al aspecto valorativo que todo conocimiento conlleva. Esto implica el
compromiso personal y social que involucra el saber. Es la forma en que los valores, normas y actitudes de el y
la docente y del alumno y la alumna se expresan en los procesos de aprendizaje, ya que las actitudes frente al
conocimiento adquirido determinan el grado de compromiso que el educando obtiene en la aplicacién del mismo,
para resolver problemas sociales, familiares o colectivos; por otro lado, implica la actitud de el y la docente para
proveer situaciones de aprendizaje efectivas para que el alumno y la alumna desarrollen actitudes de compromiso
social con el conocimiento adquirido.

En la propuesta de transformacion curricular se prevé que los contenidos educativos tengan significacion cientifica
y académica. Debera haber contenidos actualizados y relevantes desde el punto de vista de la ciencia, la
tecnologia y la cultura. En este sentido, se hace necesaria la revision de los curriculos de los distintos niveles y
modalidades, con el fin de excluir tematicas que han perdido su valor e incorporar avances cientificos que deben
estar presentes en los procesos educativos de la escuela.

Por otro lado, no debe perderse de vista que la transformacioén curricular implica niveles de concrecion segun los
grados de participacion de los distintos actores comprometidos en el desarrollo y transformacion de la educacion
escolar, local, regional y nacional.

Como Disefio Curricular, por su parte, se entendera el conjunto de sugerencias y orientaciones sobre la
intencionalidad de la transformacion educativa y sobre las estrategias didacticas que sustentan dicha
intencionalidad. Es el marco curricular general sobre el cual se construye el disefio del plan de estudios normativo
que se propone a los centros educativos. Tal disefio permite unificar criterios en torno a qué, cémo y cuando
ensefiar, asi también sobre qué, como y cuando evaluar las experiencias de aprendizaje y el desemperio de el y
la docente y demas actores educativos. Hay que destacar que el Disefio Curricular Nacional parala Educacion
Basica (DCNB), posee un caracter normativo y es la propuesta de un conjunto de saberes, destrezas y habilidades
basicas de caracter nacional que deben formar parte de los procesos de ensefianza en todo el pais.



Abordaje de la Educacion Intercultural Bilingiie

Honduras es un pais caracterizado por la diversidad étnica, cultural y lingtistica. En su territorio coexisten el pueblo ladino o
mestizo, siete pueblos indigenas, el pueblo garifunay el pueblo afroantillano, ademés de otros grupos socioculturales provenientes
de diferentes partes del mundo, que se han incorporado a la sociedad hondurefia en épocas mas recientes.

El compromiso constitucional del Estado, de facilitar el desarrollo de cada uno de los grupos humanos y pueblos (etnias) que
lo conforman, requiere de un tratamiento apropiado de la diversidad en la educacion, particularmente en el curriculo, el cual
debera constituirse en un curriculo para la diversidad. Es decir, en un curriculo articulado desde la multiculturalidad y que
contribuya a la construccién de la convivencia intercultural. El mismo estara dirigido a todos los grupos de la poblacion,
quienes de maneras distintas viven la diversidad étnica, cultural y linglistica del pais. Y, puesto que tal diversidad esta
presente en todos los ambitos de la vida social, la educacion para la diversidad debe encontrarse de manera transversal en
todas las modalidades y en todos los niveles de la educacién hondurena.

Satisfacer estas condiciones, requiere tanto de la valoracién de las expectativas de los propios pueblos, como las de la
recuperacion, desarrollo y consolidacién de los idiomas -considerados tales pasos como mision primordial de la escuela- y
de los elementos definitorios de sus culturas y, en consecuencia, de sus identidades.

La cultura, por otra parte, como concepto totalizador, abarca la vida de las personas y de los pueblos, asi como las instituciones
y practicas sociales, econémicas, cientificas y tecnoldgicas de una sociedad determinada. De modo que, todo lo que la
escuela traslada a las nuevas generaciones es cultura. Su importancia estriba, en este sentido, en que la comprensién de
la vida individual y social, las acciones para el desarrollo y la visién de futuro, estan ligadas a las concepciones culturales del
grupo.

Un curriculo asi, se convierte en el espacio para facilitar, de manera sistematica y gradual, la formacién de alumnas y
alumnos para el reconocimiento mutuo, las relaciones de aceptacion y confianza, la comunicacién efectiva, el dialogo y el
debate, la resolucion pacifica de conflictos, la cooperacion y la convivencia. Es el espacio ideal para el dialogo de saberes
y para hacer visible la diversidad étnica, cultural y lingiistica en los distintos contextos educativos.

Asimismo, contribuye al desarrollo de formas de pensamiento, actitudes y comportamientos adecuados para la convivencia
en contextos multiculturales, mediante el reconocimiento y respeto de las diferencias y la busqueda de puntos de encuentro
entre las diferentes culturas para la construccién de la interculturalidad. Con ello se desarrolla la identidad personal, étnico-
cultural y nacional. En las condiciones actuales del pais, ésta es una necesidad que debe atenderse para lograr la participacion
efectiva de todos los hondurefios, desde su especificidad étnico-cultural, tanto en la construccién de la democracia y una
cultura de paz como en las acciones para el desarrollo econémico y social que beneficien a todos.

Son importantes las ventajas que para alumnos y alumnas representa una educacion con las caracteristicas mencionadas: se
aprovechan de mejor manera los saberes y experiencias previas de los nifios y las nifias para su propia formacion y desarrollo
socioafectivo, se mejora el rendimiento académico y se reducen los indices de repitencia y desercion escolar.

En tal sentido, el Disefio Curricular Nacional para la Educacion Basica, propicia la incorporacién de elementos de las culturas en
las expectativas de logro, los contenidos, la metodologia y la evaluacion. Entodos los casos se mantiene una vision de globalidad,
estableciendo la relaciéon secuencial entre los distintos elementos abordados al interior de cada area y en su relacion con las
demas areas.

Para lograr estas intenciones, y con base en los espacios abiertos desde los contenidos y la metodologia de las areas
curriculares, los actores educativos, particularmente los docentes y las docentes, podran planificar actividades motivadoras
y culturalmente significativas para alumnos y alumnas, en un clima distendido y gratificante de aprendizaje; aprovecharan los
recursos del entorno cultural y fisico para hacer mas significativos los aprendizajes y valorar mejor la diversidad del medio.
Igualmente, podran propiciar el didlogo como proceso comunicativo para llegar al consenso y a verdades compartidas,
utilizando la confrontacion de la diversidad y la pluralidad de perspectivas para promover un intercambio enriquecedor.
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Desde este enfoque intercultural y a través de las distintas areas curriculares, se espera que al final de la educacion basica,
los nifios y las nifias de Honduras estén en capacidad de:

= Reafirmary valorar su identidad y sus sentimientos de autoestima, autonomia y cooperacion.

= Participar con entusiasmo en la recuperacion, valoracion, sistematizacion y recreacion de los diversos conocimientos,
valores y tecnologias de su cultura.

= Practicar critica y conscientemente las costumbres y tradiciones de la propia familia y cultura.

= Valorar criticamente e incorporar a la vida cotidiana elementos de otras culturas, que contribuyan a su desarrollo personal,
de su familia y su comunidad.

= Fomentar relaciones de equidad, didlogo, aceptacion y respeto mutuo entre personas y grupos de diferentes procedencias
étnico-culturales.

= Reconocer con espiritu critico y equitativo los aportes de los diversos pueblos y culturas en el desarrollo local, regional
y nacional.

= Fomentar el reconocimiento y respeto de la diversidad como elemento constante en la naturaleza y en la humanidad.

= Aplicar su capacidad critica para revisar sus propios criterios, conocimientos, actitudes y practicas con respecto a las
personas de pertenencia étnica distinta y portadoras de culturas diferentes.

= Vivenciar el respeto a las diferencias personales, particularmente las derivadas de la pertenencia étnico-cultural en las
diversas situaciones de la vida cotidiana.

= Manifestar capacidad para la gestion de proyectos artisticos y culturales para el desarrollo de su cultura, en el marco de
su cosmovision.

= Utilizar los conocimientos cientificos, técnicos y la tecnologia misma, para el desarrollo de su cultura.

= Utilizar los recursos propios de su cultura y de otras culturas en la solucién de problemas familiares, comunitarios y
regionales.

= Discutir con propiedad sobre las diversas caracteristicas étnicas y culturales del pais.

= Utilizar satisfactoriamente su idioma materno y su segundo idioma en todos los ambitos sociales.
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Caracterizacion Psicologica de los Ninos segun el Ciclo

Primer Ciclo

Las diferentes teorias a las que haremos referencia en esta breve caracterizacion, adoptan un enfoque
constructivista en sus explicaciones sobre la actividad mental de las personas en los procesos de apropiacion y
adquisicion del conocimiento. La formulacion constructivista basica, radica en la consideracién de que el
conocimiento humano no es simplemente una copia de la realidad externa, ni el resultado del bagaje de las
disposiciones internas que trae el sujeto desde su nacimiento; sino la interaccién de ambos factores, en la que
el sujeto va construyendo el conocimiento no en forma pasiva, sino mediante la activa atribucion de significados
a lainformacion a la que accede . Es decir, la relacion innato-adquirida aparece como un eje central para poder
comprender el aprendizaje. La posicidon que se tome ante este eje determina la significaciéon que adquiere el
proceso de aprendizaje y la concepcién de sujeto.

El marco de referencia concreto es un conjunto de teorias y explicaciones complementarias, que aunque
mantengan entre ellas, diferencias, coinciden en ciertos supuestos fundamentales: la teoria genética de J.
Piaget que concibe el aprendizaje como una construccion activa del sujeto individual, posteriormente enriquecida
por la teoria socio-histérica de L. S. Vigotsky que lo concibe como construccion social, realiza un aporte
fundamental con el desarrollo de la teoria sobre la Zona de Desarrollo Préoximo (Z.D.P.), que distingue entre las
posibilidades que el alumno y la alumna tienen para construir determinados aprendizajes, cuando los realizan
solos, y cdmo estas posibilidades se amplian con la mediacién del docente o del grupo de pares. Es fundamental
también, el aporte de la teoria del aprendizaje significativo de D.P. Ausubel, en tanto rescata la importancia de
los conocimientos previos y distingue la diferencia entre significatividad l6gica y sicoldgica, poniéndolas como
fundamentales para el proceso ensefianza- aprendizaje. El aprendizaje por descubrimiento de J. Bruner, es un
aporte relevante en cuanto propone el trabajo sobre las operaciones mentales de los educandos, para que sean
ellos mismos los que puedan inferir y construir determinados conceptos.

El primer ciclo es fundamental porque significa la apertura de nuevos canales de expresion y comunicacion que
han comenzado a plasmarse en el nivel inicial, en este sentido se recomienda el trabajo con las operaciones
mentales basicas: identificacion, comparacion y diferenciacion, a través de las distintas areas de conocimiento.

El trabajo debe plantearse en una estrecha relacién con la familia y el entorno cercano para que el alumnoy la
alumna puedan descubrir que mas alla del aqui, el ahora y su propio yo, hay otros aspectos distintos de él y de
su espacio y tiempo que son fundamentales para la construccion de su personalidad.

Segundo Ciclo

En el aspecto cognoscitivo, el alumno puede enfrentar tareas intelectuales de mayor complejidad y abstraccion,
también ampliar los campos de opciones posibles, tanto con relacién a los estudios como con el trabajo (esto
se trata en detalle en la produccién de las areas).

Este ciclo avanza hacia la formacion de competencias de complejidad creciente, hacia la apropiaciéon y
sistematizacion de los conocimientos basicos y los modos de hacer coherentes con el sabery con las demandas
del mundo contemporaneo. Esta formacién debe ponerse en accién como cimiento de un proceso de aprendizaje
continuo, imprescindible para desempefarse en distintos contextos y que conlleva la formacién de ciudadanos
autéonomos, afectivos, criticos, participativos y solidarios.

Es una etapa fundamental porque se realiza la consolidacion y profundizacion de los aprendizajes adquiridos en
el primer ciclo: decisivo en cuanto a la consolidacién de la personalidad de los nifios y las nifias. El alumnoy la
alumna ya han resuelto la adaptacién primera a la escuela, la integracién de los saberes familiares con los
escolares y el afianzamiento en el grupo socioescolar de pares.
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Tercer Ciclo

La etapa evolutiva por la que atraviesa el alumno y la alumna esta signada por cambios fisicos y cognitivos
profundos: constituye un momento de pasaje entre la infancia y la adolescencia. La brusquedad de los cambios
organicos conmociona las estructuras subjetivas y cognoscitivas. El pensamiento y la accién son instrumentos
basicos que tienen los y las adolescentes para elaborar el cambio. Modos de ser y comprender la realidad,
estabilizados en los afios de la infancia, deben ser redefinidos a partir de complejos procesos de pérdidas y de
elaboracion de los mismos.

Esto se entreteje, ademas, en un contexto social también signado por los cambios y las transformaciones
profundas, con nuevos modelos de produccion y organizacion y nuevos modelos sociales de funcionamiento y
de relaciones.

El grupo, de gran importancia en este periodo, le permite sentirse integrado, creando una estructura relacional
donde la interaccion tiene la particularidad de posibilitarle la aprehension de la realidad, la elaboracién de las
pérdidas y la construccion de su propia identidad y autoestima. Este proceso que implica un grado importante
de abstraccion le posibilita la consolidacién del pensamiento légico.

Para comprender el aprendizaje que realiza el sujeto en el aula, es necesario considerar multiples factores que
intervienen, como la singularidad de los procesos cognoscitivos y afectivos que se ponen en juego. Los contenidos
deben ser utilizados como hipétesis de trabajo que orientan la busqueda e indagacion y no como entidades fijas
0 normas inalterables a ser transmitidas.

Sin embargo, no hay que olvidar que en el aprender se ponen en juego mucho mas que aspectos cognoscitivos;
los afectos, la sensibilidad, los valores, las actitudes, los intereses, los estados de animo y la aptitud corporal,
entre otros, son factores fundamentales que inciden en los logros o dificultades del aprendizaje.

La toma de decisiones por parte del sujeto, entraiia compromisos y responsabilidades, que hacen de esta etapa
de crisis también un periodo naturalmente favorable para la maduracién personal y de la propia toma de posicion
ante lavida. En este aspecto, la formacién en valores basicos centrados en el compromiso y el didlogo sera una
via importante para superar “modelos” impuestos por la sociedad en la que el alumno y la alumna se ven
insertos.



Perfil del Egresado de la Educacion Basica

El y la estudiante al egresar del nivel de Educacién Basica debe manifestar las siguientes competencias.

Se comunican en forma efectiva y apropiada en lenguaje verbal, no verbal y simbdlico.

Respetan, practican y fomentan los valores, los derechos y los deberes en relaciones de igualdad dentro de
una sociedad pluricultural.

Reconocen y respetan la diversidad cultural como elemento béasico de la convivencia democratica.

Fomentan relaciones de equidad, dialogo, aceptacion y respeto mutuo entre personas y grupos de diferentes
procedencias étnico-culturales.

Manifiestan creatividad, autoestima, identidad y seguridad en si mismos al construir su proyecto de vida 'y
tomar decisiones.

Expresan su identidad personal y cultural haciendo uso de los diferentes medios de representacion y
expresion artistica.

Utilizan el tiempo libre en actividades fisico-culturales, deportivas y artisticas como forma de recreacion, de
prevencién y conservacion de la salud fisica y mental, y de proyeccién social.

Muestran habitos y actitudes de prevencidn, conservacion y proteccién de su salud y del medio ambiente.

Cuentan con los conocimientos cientificos y tecnoldgicos para continuar estudios, asi como también para
solucionar problemas cotidianos.

Demuestran una actitud positiva hacia el cambio y las innovaciones cientificas y tecnoldégicas para mejorar
sus condiciones de vida y las de su comunidad.

Demuestran metacompetencias (analiza, sintetiza...) para solucionar problemas a corto y mediano plazo,
de tipo académico y de su entorno.

Desarrollan un proceso permanente de autoformacion.

Adoptan posturas de autonomia en la ejecucion de tareas y en la toma de decisiones.
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/[
Expectativas de logro de la Educacion Basica

La incorporacion del concepto “expectativas de logro” significa en primer lugar, un cambio epistemolégico con
respecto a la concepcién de conocimiento, para abandonar una perspectiva rigida centrada en los resultados de
algo acabado y descontextualizado, y pasar a comprender al mismo como una auténtica construccion social
que siempre se esta reconstruyendo, gracias a las perspectivas y enfoques de las distintas disciplinas y de una
mayoria diversa, que enriquece la construccion social de la realidad.

Este giro epistemoldgico implica una nueva concepcion de la relacion docente alumno/alumna, porque el sostener
este concepto significa revalorizar a los sujetos singulares del acto educativo. La no esencialidad de los roles
docente-alumno/alumna, permite, en este sentido, fundamentar la interaccién pedagdgica en relaciones personales,
en la cual tanto el alumno y la alumna como el maestro o la maestra aprenden y ensefan.

Las expectativas de logro implican también una nueva forma de concebir la evaluacién como proceso permanente,
que respeta los tiempos y los estilos de ensefianza-aprendizaje, permitiendo hacer adecuaciones curriculares
centradas en el alumno y la alumna, en sus intereses, conocimientos previos, necesidades, y teniendo en
cuenta la pertinencia cultural y relevancia social.

Las expectativas de logro deben reflejar el grado de desarrollo de las competencias de tipo cognitivo, procedimental
y valorativo/actitudinal que se pretende alcanzar en el nivel de Educacion Basica, en cada ciclo y grado.

Al finalizar su Educacién Basica los alumnos y las alumnas:

e Utilizan sus competencias comunicativas y linguisticas en el idioma materno, el espafiol y un idioma
extranjero en la formulacion e intercambio de sus ideas, sentimientos y necesidades segun demandas del
contexto social.

e Han desarrollado espiritu de cooperacion, solidaridad, tolerancia, ayuda mutua, justicia, respeto, participaciéon
y responsabilidad en la vida escolar, familiar, comunitaria y en otros contextos sociales.

e Muestran creatividad, madurez emocional, autoestima e identidad para organizar su vida y tomar decisiones,
e interactuar de forma adecuada con el entorno social y natural.

e Aplicany promueven el respeto a los derechos humanos y a la diversidad étnico - cultural, tanto en el ambito
nacional como internacional.

e Valoran la practica de la educacion fisica, el deporte y el arte como medio para conservar la salud fisica y
mental, desarrollar la sensibilidad estética, favorecer el desarrollo personal, la convivencia arménica y la
mejora de su calidad de vida.

e Apreciany valoran la dimensién del patrimonio histérico y cultural de la nacién y de otras culturas; y utilizan
los diferentes medios de representacion y expresion artistica para comunicar ideas y sentimientos.

e Valoran la salud a través de la practica de habitos y actitudes para mejorar el bienestar propio y colectivo, y
el equilibrio del ambiente.

e Desarrollan el pensamiento cientifico, tecnolégico y humanista para la transformacion de su entorno natural
y social en beneficio individual y colectivo.

e Poseen una actitud critica hacia el cambio y las innovaciones cientificas, tecnoldgicos y artisticas,
manifestandose a favor de aquellas que contribuyen a mejorar las condiciones de vida personal y social.

e Desarrollan competencias, habilidades y destrezas que les permiten incorporarse eficientemente al mundo
productivo en forma individual y colectiva.



Marco Pedagogico Didactico

La Secretaria de Educacién de la Republica de Honduras propone los lineamientos basicos, a partir de los
cuales se ha de construir los proyectos curriculares de centro.

Fundamentado en esos supuestos, este documento presenta un modelo pedagdgico-didactico para pensar en
distintos modos de ensefar y de aprender.

El aprendizaje se constituye asi en el eje articulador de las propuestas de cambio de manera tal que el como
ensefar se orienta y se sustenta en concepciones acerca de qué y como se aprende.

El modelo didactico sustentado por este Diseio Curricular reconoce que el hecho educativo se articula desde la
interaccion dinamica entre docentes, alumnos/ alumnas y contenidos. Ellos conforman la triada fundamental
que posibilita la practica pedagdgica cotidiana. La ausencia de uno de los factores interactuantes, vacia de
sentido la experiencia de ensefianza y aprendizaje, e imposibilita el logro de las expectativas planteadas. Asi,
desde la posicidn tedrica sostenida en este Disefio Curricular, se reconoce la construccion de significados por
parte de los alumnos y las alumnas, como propésito fundamental de los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
Se trata, pues, de superar posturas histéricas que oscilaron entre la valorizacién excesiva de los saberes y del
docente como transmisor de los mismos por un lado, y el desdén de los contenidos fundado en la excesiva
confianza hacia los procesos autogestionarios de los alumnos y las alumnas, por el otro.

La accion educativa se orienta hacia la adquisicion y el desarrollo de competencias mediante la apropiacion de
conceptos, procedimientos, actitudes, normas y valores. Es en este sentido que se adopta un concepto amplio
de contenido educativo, que supera la visién tradicional, en la que se limitaba a la explicitacion de los datos y
los conceptos provenientes de diferentes ambitos disciplinarios.

En el Disefio Curricular, al destacar la importancia para que esta variedad de contenidos sea considerada en
forma explicita, se los diferencia en contenidos conceptuales, procesos y actividades sugeridos (procedimentales)
y actitudinales. Sin embargo, no podemos desconocer que, en la practica, estos tres grupos de contenidos se
presentan de modo integrado. De hecho, constituyen una seleccion del conjunto de formas culturales, saberes,
conocimientos cientificos, cuyo aprendizaje se considera imprescindible para la formacion de los alumnos y las
alumnas, ya que han sido socialmente construidos y compartidos por los miembros de una comunidad.

Se concibe el aprendizaje como un proceso de construccion de significados por parte del sujeto que aprende.
Proceso que implica la relacién entre lo que cada uno sabe (conocimientos previos) y puede hacer, y los nuevos
contenidos que se ha de aprender.

El aprendizaje no es un proceso lineal sino pluridimensional y dinamico, signado, con frecuencia, por avances
desiguales, que requiere de constantes y multiples reorganizaciones.

Durante la tarea de aprender, se pone en juego algo mas que los aspectos cognoscitivos de las personas. Los
afectos, la sensibilidad, los valores, las actitudes, los intereses, los estados de animo y la aptitud corporal, entre
otros, son factores fundamentales que inciden en los logros o dificultades de aprender.

El aprendizaje se construye en interaccion con el entorno; las otras personas - adultos o pares - son interlocutores
relevantes que aportan perspectivas, modelos para imitar o superar, indicios, informaciones, recursos para favorecer
u obstaculizar la tarea. Es en este sentido que se concibe al aprendizaje como un proceso de construccion
conjunta, a partir de la cooperacion, la confrontacion de ideas y de significados, la busqueda de acuerdos y
CoNsensos.

Ensefiar es, desde este marco referencial, algo diferente de la transmisién de contenidos. Se caracteriza como
la intervencion activa en la propuesta de situaciones problematizadoras de aprendizaje para permitir la interaccion
entre el contenido educativo y los esquemas de aprendizaje de los alumnos y las alumnas.
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El modelo de ensefianza debe partir de las habilidades basicas que el alumno y la alumna dominan, de los esquemas
conceptuales que poseen, y de las valoraciones y actitudes desde las cuales contextualizaran cada nueva experiencia, que
se les presenta - en tanto contenido que han de aprender - de manera interesante y problematizadora. Esta concepcion
supone la realizacion, por parte del alumno y de la alumna, de una sintesis significativa entre el nuevo conocimiento por
adquirir y el conocimiento que ya poseen.

Cuando se considera la complejidad del proceso educativo, se comparte la preocupacion por el analisis de los procesos de
aprendizaje de los alumnos y las alumnas- ; cémo aprenden? -. Para ello, es necesario, al mismo tiempo, ocuparse de los
procesos y estrategias de ensenanza - como ensefiamos? -, atendiendo el proceso interactivo permanente que permite los
aprendizajes en el marco de cada contexto especifico.

Llamamos estrategias de ensefianza a los dispositivos que utiliza quien ensefia para promover los procesos de aprendizaje
y, en el contexto del enfoque explicitado, se requiere que dichas estrategias:

e Promuevan la actividad de los alumnos y las alumnas, y la reflexiéon sobre ella. Esto contribuye a la
construccién y reconstruccion conceptual; imprescindible para el aprendizaje de los procedimientos propios
de las distintas areas curriculares.

e Atiendan a la diversidad individual y cultural de todos los alumnos y alumnas.

e Promuevan la resolucion de situaciones problematicas que remitan a la cotidianidad u otros ambitos de
experiencia de los alumnos y alumnas, y que se vinculen con sus intereses, condicién necesaria para que
resulten significativos y para que acerquen el conocimiento escolar a la vida real.

e Reconozcan la potencialidad constructiva de los errores que se suscitan en los procesos de construccion
de los conocimientos y procedimientos, ya que constituyen oportunidades privilegiadas para desarrollar
procesos reflexivos y de aprendizaje.

e Permitan relacionar distintos campos del conocimiento, de modo significativo - no forzado -, para evitar los
abordajes fragmentados, las superposiciones y las reiteraciones en la ensefianza.

e Estimulen el trabajo en grupo, favorezcan la comunicacién, el intercambio, la confrontacion y la discusién de
ideas, opiniones, experiencias y modos de resolucién, entre todos los participantes, en un marco de respeto
por las opiniones y las producciones de los otros.

Los procesos de ensefianza y de aprendizaje ocurren en un ambito grupal, condicionado por la concepcién y el uso del
tiempo y el espacio.

Concretar una respuesta alternativa requiere de cambios significativos en estos aspectos. Aula sera todo lugar que permita
promover la ensefanza y el aprendizaje; sera, fundamentalmente, un espacio social de intercambio, mas que un lugar fisico.

Si el acto pedagdgico vincula los contenidos, la ensefanza y el aprendizaje, no puede soslayarse el contenido ético de la
educacioén; menos aun, si consideramos que los contenidos socialmente significativos lo son - en una perspectiva histérico
cultural -porque constituyen una construccién y apropiacion individual y comunitaria de valores identificatorios. Estos valores
son los que, en definitiva, dan sentido a la educacién como fundamento de la construccién de proyectos personales.
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Evaluacion

La evaluacién educativa es una practica fundamental que se plantea en el sistema educativo. Se manifiesta en multiples y
complejos aspectos relacionados con: las propuestas curriculares y editoriales, el proyecto institucional y los procesos de
ensefianza-aprendizaje.

Este hecho permite el desarrollo de una diversidad de modelos de evaluacion de acuerdo con el objeto que ha de evaluarse
y con la finalidad que se persigue.

Es en el proceso de investigacion evaluativo, donde se da el interjuego de comprension y de valoracioén; es decir que, alli, se
conjugan aspectos tedricos y aspectos axioldgicos. Por ello, si no se comprende profundamente sus fundamentos teéricos, la
evaluacion se convierte en autoritaria y se legitima solo por el lugar de poder desde el que se realiza. Pero al mismo tiempo, si - por
el contrario - se destaca el sustento tedrico de la evaluacién y no se considera el caracter axiolégico de la misma, dejando de lado
el problema de la participacién y del compromiso, puede convertirse en una discutible valoracion parcial.

Es por estas razones que el abordaje de la evaluacion se sustenta en una concepcion filosdéfica, politico-social y pedagogica
en la que se encuentran implicitos - o explicitos - los criterios que orientan la atribucion de valor. Consecuentemente, la

evaluacion debe convertirse en un proceso de didlogo, de comprension y de mejoramiento de la practica educativa.

Con relacién al caracter axiolégico de la evaluacién, debe considerarse - como uno de los temas centrales - el problema de
la participacion activa de todos los sectores involucrados en los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Es necesario reconocer que este complejo proceso de evaluacién no debe constituirse en una actividad burocratica, sino, y
fundamentalmente, democratica.

Es por lo anteriormente sefialado que deben producirse cambios de perspectiva con relacién a:

e Elobjeto de evaluacion, ya que no sélo ha de considerarse los alumnos y las alumnas, y sus aprendizajes,
sino todos los factores que influye en el proceso educativo.

e Sus protagonistas, debe crearse una cultura de participacion, comunicacion y colaboracion que propicie la
intervencion de todos los actores que estén involucrados en la accién educativa.

o Sufinalidad, que es la busqueda de recursos y estrategias, para mejorar las practicas pedagdégicas a través
de las decisiones que se adopten. Y concebir el error como instancia de aprendizaje.

En forma general, se considera entonces la evaluacién como la accién permanente que realiza el docente y la docente, con
la participacién de los demas actores educativos, por medio de la cual busca valorar y emitir juicios sobre los procesos y
resultados del aprendizaje, tomar decisiones y brindar oportunamente las ayudas necesarias que aseguren el éxito de los
aprendizajes.

Tres funciones de la evaluacién

De manera clasica se distinguen tres funciones de la evaluacién, dependiendo del momento en que se realicen:

1. Funcién diagnéstica cuando se realiza al inicio del proceso. Indaga acerca de los conocimientos previos para
articularlos con los nuevos y asegurar aprendizajes significativos.

2. Funcion formativa que se realiza a lo largo del proceso. Da cuenta de si la interaccion entre alumnos, objeto de
conocimiento, y maestros conduce a la construccion de aprendizajes significativos o requiere de reajustes.

3. Funcién sumativa. Se realiza al término de un proceso, grado, o ciclo. Su propdsito principal es certificar el grado
en que los aprendizajes enunciados en las expectativas de logro se han alcanzado.
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1. La evaluacién diagnéstica inicial.

Al preparar una clase, el profesor o la profesora considera el tema, la l6gica de los contenidos del &rea y los conocimientos previos
de los estudiantes. Ensefary aprender con responsabilidad significa evaluar diagnosticamente.

La evaluacioén diagnéstica garantiza el éxito del proceso porque sustenta una eficiente planificacion y desarrollo. Por lo tanto, el
diagnéstico es el punto de partida. El profesor o la profesora detecta conocimientos previos (conceptos, errores conceptuales,
procedimientos y estrategias, significados de palabras, habilidades, habitos), madurez de procesos y recursos necesarios. El
estudiante o la estudiante que inicia el diagnéstico bien dirigido propicia su autorregulacion, planteando dudas e interrogantes
iniciales.

La evaluacién diagnéstica permite saber si éstos han construido los requisitos del aprendizaje. No se debe presuponer que los
estudiantes poseen los conocimientos previos requeridos para el aprendizaje de un nuevo contenido pues ello compromete en
demasia el éxito de las construcciones presentes.

En la recopilacion de la informacién son importantes instrumentos tales como la intuicion del profesor o la profesora. Las estrategias
mas usadas van desde la lluvia de ideas, debates, coloquios, definiciones provisionales, eslogan, hasta los cuestionarios, test de
dibujos, mapas conceptuales, tablas y graficos. Los trabajos pueden analizarse a través de redes sistémicas en las que las
respuestas se codifican no por su veracidad sino por el tipo de razonamiento.

El andlisis de la evaluacion diagnéstica tiene funcionalidad en la toma de decisiones, por ejemplo: la modificacion de la
planificacion inicial cambiando contenidos y actividades; atencion especial a los estudiantes con dificultades particulares;
distribucion de los grupos de estudiantes.

2. La Evaluaciéon formativa o evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En 1967, Sciven lanzé la idea de la evaluacion formativa que en el modelo constructivista significa la comprensién del funcionamiento
cognitivo del estudiante frente a las tareas que se le proponen. Las estrategias que emplea el estudiante y los errores son objeto
de estudio en lugar de ser penados y son empleados para proponer alternativas para obtener aprendizajes significativos: cuando
el estudiante reconoce por qué su estrategia o razonamiento no es adecuado se puede afirmar que esta aprendiendo.

Hay, no obstante, problemas de aprendizaje que deben tratarse individualmente. Estos tendran que ser abordados en sesiones
individuales con el apoyo de su maestro o maestra, o de sus padres.

La evaluacion formativa es pues, un instrumento sumamente importante para mejorar los resultados de los nuevos aprendizajes
puesto que permite la regulacién de las dificultades, justo cuando éstas se presentan. “Los alumnos que aprenden son
fundamentalmente aquellos que han conseguido aprender a detectar y a regular ellos mismos sus dificultades y a pedir ayuda y
encontrar las ayudas significativas”.

La evaluacion formativa busca que los estudiantes y las estudiantes descubran la finalidad de lo que estan haciendo, anticipen y
planifiqguen actividades e identifiquen criterios de evaluacién. Evidentemente lo anterior requiere promover procesos de comunicacion
eficientes que hagan posible la apropiacién del conocimiento y la autorregulacion. El profesor o la profesora debera tener previstas
todas las posibilidades de este proceso.

Una de las caracteristicas de los estudiantes que obtienen éxito escolar es su capacidad de representar mentalmente las operaciones
que habran de realizar para resolver problemas, preparar investigaciones o interpretar fendmenos. Para hacerlo necesitan la ayuda

de su profesor o profesora, asi como obtener el aprendizaje de anticipar, planificar y evaluar lo que estan haciendo.

Generalmente, los profesores y profesoras no expresamos los criterios de evaluacion con la debida anticipacion. Algunos estudiantes
los reconocen implicitamente, otros no.

Se puede emplear dos tipos de criterios de evaluacion: criterios de realizacion y criterios de resultados.



Los criterios de realizacion se refieren a los aspectos o las acciones que se espera el estudiante y la estudiante realicen para
desarrollar una tarea.

Los criterios de resultado se refieren a la calidad de los aspectos y las acciones e incluyen la pertenencia, precision, volumen de
conocimientos y originalidad.

Para considerar estos juicios en la evaluacion, se sugiere elaborar cuadros en los que se especifiquen los criterios y el nivel de
alcance. Estos cuadros, llamados rubricas, deben elaborarse para cada momento de evaluacion, antes de iniciarse el estudio de
contenidos y con la participacion de los estudiantes y las estudiantes.
Es importante que los criterios o indicadores de evaluacién sean conocidos, sabiendo asi lo que se espera obtener como aprendizaje.
A medida que avanzan en nivel académico es necesario construir las pautas con los estudiantes y las estudiantes a comienzo del
curso, proyecto, o unidad. Esta actividad compartida propicia el compromiso y elimina dudas sobre lo que se espera de ellos.
Una rubrica se expresa generalmente (no necesariamente) en forma de un cuadro que se elabora de la forma siguiente:
Pasos para la elaboracion de una rubrica.

1. Establezca resultados medibles.

2. Determine la forma de evaluarlos (por escrito, oralmente, maneras multiples).

3. Establezca expectativas del logro (lo que se espera de los estudiantes y las estudiantes).

4. Describa las expectativas de logro (tipo de competencias y conocimientos conceptuales, procedimentales y
actitudinales).

5. Determine la escala de evaluacion (lista de chequeo, cualitativa, cuantitativa, ...).

6. Desarrolle los estandares (qué se considera excelente, aceptable, mejorable...).
En los modelos constructivistas el enfoque cognitivo se ocupa del contenido y privilegia los conceptos y estructuras de la
ciencia. Los estudiantes y las estudiantes aprenden a medida que consultan bibliografia, experimentan y viven el proceso de
descubrimiento o construccion de los conocimientos. La evaluacion formativa bien dirigida evita las desviaciones del proceso

previsto y su funcion es obtener informacion sobre los descubrimientos y su nivel de apropiacién (significatividad).

El profesor o la profesora debe orientar el aprendizaje, planteando dudas e interrogantes y las condiciones de aplicacion del
nuevo conocimiento.

En los procesos de evaluacién formativa la observacién es un instrumento para obtener informacién. Se observa a los
estudiantes y las estudiantes en clase, sus cuadernos y carpetas, los recreos, las actividades grupales e individuales, las
rutinas escolares, situaciones, y laboratorios. Al realizar la observacién se debe tener presente que ésta esta impregnada de
los preconceptos de quien observa, por lo tanto es necesario explicitar el paradigma desde el que se observa.

Dependiendo de quién la realice, la evaluacién puede considerarse como autoevaluacion, evaluacion, coevaluacion y meta-
evaluacion.

e Laautoevaluacién debe partir de la capacidad de objetivacion, esto es, distanciarse de lo que se evalua. La objetivacion
varia con la edad, madurez y experiencia. La auto-evaluacion implica responsabilidad y compromiso puesto que
requiere la formulacioén de alternativas de solucién e intencién para llevarlas a cabo.

e Laevaluacion es la modalidad mas conocida. Existen multiples instrumentos para llevarla a cabo.

e Enla coevaluacion participan conjuntamente el docente y el alumno y la alumna.

e Lametaevaluacion esta a cargo de especialistas que tasan la evaluacion sin haber participado en la misma.
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3. Evaluacion sumativa

Es la evaluacion de los resultados. El examen periddico es su maxima expresion. Es importante evaluar el nivel de los aprendizajes
realizados porque permite reconocer la calidad del proceso, del disefio curriculary el progreso del alumnado.

Las evaluaciones al final del proceso permiten que los profesores y los estudiantes alcancen momentos de sintesis.

Los resultados de la evaluacién deben analizarse teniendo en cuenta que el tiempo de ensefianza no es igual al tiempo de
aprendizaje y que el aprendizaje significativo permanece alo largo del tiempo.

Para esta etapa es recomendable, ademas de las pruebas creativas, detenerse en la co y autoevaluacion. La evaluacion al final del
proceso tiene un peso importante en la calificacién pues es el momento del vaciado final de los cuadros de calificaciones.

Vale la pena recordar que la mejor evaluacion es la que resulta de las reflexiones de los colectivos de profesores y profesoras.
Del trabajo coherente y cooperativo de los docentes y las docentes depende en mucho la calidad de la ensefanza.

El perfil de evaluacion propuesto en este Disefio Curricular implica la integracion y la coherencia entre la evaluacién y los procesos
de aprendizaje y de ensefianza. Supone también conceder similar importancia y atencion, tanto a los procesos como a los
productos del hecho educativo. Es inutilintentar transformar un proceso de educacion introduciendo “cambios en metodologia” si
la evaluacién no se innueva simultdneamente. Por ello vale la pena enfatizar que la evaluacion es parte integral del marco pedagégico
didactico.
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Area de Comunicacion

DEFINICION Y FUNDAMENTACION DEL AREA

a comunicacién es uno de los factores basicos en el desarrollo del ser humano, en el plano social, personal y
cultural.

En el plano social, la comunicacion se considera uno de los pilares que sustentan el desarrollo de las sociedades
contemporaneas dada la compleja red de intercambio en que intervienen las personas en la sociedad actual, (familia,
instituciones educativas, comunidad, nacion), la diversificacion e intensificacion de los medios de comunicacion, y
el constante proceso de cambio y de avance cientifico, tecnoldgico, y cultural caracteristicos del momento actual.

En el plano personal, la comunicacion se considera elemento esencial para el desarrollo personal y la adquisiciéon de
conocimientos. Desde el modelo constructivista que sustenta el CNB, se considera que la construccién se produce
cuando el sujeto interactua con el objeto de conocimiento (Piaget) y cuando esto lo realiza en interaccion con otros
(Vigotsky) y estableciendo un vinculo con sus experiencias previas (Ausubel). Por lo tanto, la totalidad del proceso

didactico depende del desarrollo adecuado de las capacidades comunicativas de los nifios y las nifas.

Desde el punto de vista cultural, la comunicacién es base para la apropiacién de la cultura y el desarrollo de la
identidad colectiva, asi como para el enriquecimiento mutuo entre culturas. Los diversos sistemas signicos a través
de los cuales se efectua la comunicacion son vehiculos de construccion y de transmision cultural puesto que en
ellos se sintetizan los logros esenciales de la cultura a través del tiempo, garantia de la continuidad y desarrollo de
esta. Los diversos lenguajes son en este sentido, instrumentos privilegiados que nos permiten el acceso a la diversidad
del mundo desde la consolidacion de la propia identidad cultural. Por lo tanto, sera funcion de la escuela la recuperacion,
desarrollo y consolidacién de los idiomas y de los elementos definitorios de las diversas culturas coexistentes en el
pais y, en consecuencia, de las diversas identidades colectivas, base para la conformacion de una identidad nacional
rica y cohesionada.

Ante esta perspectiva se plantea la creacion de un area de comunicacién integrada que organice, construya y
desarrolle las competencias comunicativas, como pilar central en la formacién de capacidades cognitivas, afectivas,
creativas y metacognitivas de las alumnas y los alumnos. Aun cuando habitualmente se da una vision reductora de
la comunicacion humana centrada en el uso de las lenguas naturales, la comunicacion no tiene un caracter
exclusivamente linglistico. De hecho, en la interaccion humana dificilmente se da un uso exclusivo de un unico
codigo: el ser humano funciona con y a través de un nimero de cédigos comunicativos que operan simultaneamente.
Se ha estimado, por ejemplo, que en una conversacion entre dos interlocutores, sélo el 35% del mensaje se realiza
en palabras, mientras que el 65% restante es comunicacién no verbal. El area de comunicacion pretende responder
a esa caracteristica “multimedia” de la comunicacion humana, ofreciendo un marco comun e integrado para el
desarrollo de los distintos sistemas de signos.

La ensefanza integrada de los diversos sistemas signicos (espafiol, lengua materna en el caso de comunidades de
habla cuya lengua no es el espafiol, lengua extranjera, lenguaje musical, plastico, gestual, corporal) se fundamenta
en el hecho de que todos ellos desarrollan una capacidad humana comun que es el lenguaje. Se asume el lenguaje
como la capacidad del ser humano que le ofrece los recursos para abstraer, conceptualizar, representar e interpretar
la realidad. Gracias a esta capacidad el individuo construye, por una parte su propio universo conceptual, por otra,
distintos sistemas signicos. Estos sistemas son los que posibilitan la gran finalidad del lenguaje: el desarrollo de
formas diversas de comunicacion entre los seres humanos.

Con la nueva propuesta del area de comunicacién integrada por los campos de conocimiento de Espanol, Lengua
Materna en el caso de comunidades de habla de otras lenguas, Lengua Extranjera (Inglés) y Educacion Artistica, se
pretende, por tanto, mejorar tanto las competencias comunicativas generales como las linguisticas de los nifios y las
ninas para que logren expresarse y comprender mensajes orales, escritos, sonoros, graficos, gestuales y de cualquier
otra indole, de manera competente en situaciones comunicativas diversas y con distintos interlocutores.
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El enfoque integrador de las lenguas

“En este pais coexisten el pueblo ladino o mestizo, siete pueblos indigenas, el pueblo garifuna y el pueblo afroantillano.
Ademas, en épocas mas recientes, se han incorporado otros grupos socioculturales provenientes de diferentes partes del
mundo. Esto hace que Honduras sea un pais con rostros étnico-culturales diversos.”

Documento de fundamentacion de EIB

Hecho nuestro el compromiso de asegurar y reforzar la herencia propia de las diversas lenguas maternas existentes en el
pais, es necesario arbitrar la manera de hacer también al alumnado participe de la pluralidad y riqueza de la cultura universal.
Nos encontramos con la necesidad de un planteamiento plurilinglie que permita, por un lado, lograr el desarrollo necesario de
las lenguas minoritarias en sus espacios propios, por otro, alcanzar el conocimiento y nivel de uso éptimo en la lengua oficial
del pais (también lengua materna de una mayoria de la poblacion) y finalmente, conseguir también el conocimiento
suficiente de una lengua de caracter internacional que permita extender el espacio referencial de la sociedad a toda la
humanidad. Ello supone que cuando menos trabajaremos en la escuela la lengua materna y una lengua extranjera para la
comunicacion internacional en el caso del alumnado de lengua materna espafola, mientras que en el caso del alumnado
pertenecientes a las diversas comunidades lingiisticas del pais, se partira de la ensefianza en la lengua materna de cada
comunidad para desde ella, acceder al estudio del espafiol como lengua segunda, asi como al de la lengua extranjera.

En esta situacion no es posible plantearse el curriculo linguistico como la unién de dos o tres curriculos aislados; las
lenguas y la educacion para la comunicacion, Unicamente se pueden canalizar desde una perspectiva integrada del hecho
linguistico que aglutine las lenguas del curriculo.

La integracion de los campos de conocimientos linglisticos se basa en el Principio de Interdependencia LingUistica de J. Cummins
(1981), que postula la existencia de una competencia lingtiistica general subyacente (CULP), comun a todas las lenguas que el
sujeto conoce, gracias a la cual una serie de habilidades, competencias y conocimientos logrados en una lengua se transfieren a
las otras lenguas que se estén utilizando, siempre y cuando en esas lenguas haya posibilidad de comunicacién y motivacion.

Si el multilingliismo educativo quiere actuar con efectividad, debera obtener el maximo beneficio posible de esa capacidad de
transferencia. Sin embargo, las transferencias no suceden automaticamente, sino que son procesos que hay que canalizar e
inducir. Ello exige la definicién de un mismo marco referencial tedrico para todas las lenguas, (siempre respetando las particularidades
de cada una), que dé cuenta de una misma forma de entender los mecanismos que forman parte del aprendizaje linguistico y
proponga una metodologia y un marco de expectativas de logro y contenidos basado en criterios comunes. Asi, el fundamento
para construir el curriculo integrado de los campos de conocimientos linglisticos tiene su base en la concepcién comunicativa de
la lengua: se considera la lengua desde un punto de vista funcional, como una actividad humana compleja mediante la cual se
aseguran dos funciones basicas: la comunicacién y la representacion. Esta concepcién marca unas lineas principales de definicion
del trabajo sobre el lenguaje verbal que son comunes para todas las lenguas que se trabajen en la escuela:

a) Un marco metodoldgico general comun aun cuando flexible para incluir estrategias didacticas especificas a
cada lengua.

b) Untratamiento complementario de los bloques de contenido, seleccionando aquellos contenidos de estudio
comunes para todas las lenguas: planteamiento de las competencias, contenidos a nivel discursivo y textual,
contenidos metalinguisticos, y actitudes relacionadas con la pluralidad cultural y linguistica y con el proceso
de aprendizaje linguistico.

c) Un marco comun de evaluacion coherente con la perspectiva adoptada.

Dado que el aprendizaje de la lengua extranjera se hace desde la competencia comunicativa ya adquirida en
la lengua materna, este marco comun se construira desde el espafiol y el campo de conocimiento de la
lengua extranjera (inglés) se apoyara en el trabajo hecho en esta lengua para aplicarlo y generalizarlo en los
limitados contextos de que dispone.



EJES TRANSVERSALES EN EL AREA

Los ejes transversales (ldentidad, Democracia Participativa, Trabajo) son el medio para la construccion de
conocimientos alrededor de problemas y situaciones sociales reales por parte del alumnado, permiten la vinculacién
de la escuela con la comunidad y el surgimiento de un sentido de pertenencia, solidaridad, responsabilidad y civismo
en el alumnado , promoviendo en ellos aquellos valores que les permitiran actuar en sociedad de manera critica en
cualquier circunstancia y tomar decisiones con determinacién y autonomia.

El desarrollo desde el area de comunicacion de los conocimientos, procedimientos y valores que conllevan los ejes
transversales se efectia a dos niveles: por un lado, en la propia vida cotidiana de los nifios y nifias en el aula;
desarrollo facilitado y promovido por la propuesta metodoldgica del area de perspectiva constructivista e interaccional.
Por otro lado, en la aproximacién al entorno social y natural y la observacion, analisis y reflexion sobre la sociedad
en que estan inmersos los nifos y las nifas, surgidos de los contenidos y tematicas concretas trabajadas en los
distintos campos de conocimiento que componen el area.

La educacion en la comunicacion y en los lenguajes verbales y no verbales incidira en los ejes desde estos dos
niveles de la siguiente manera:

IDENTIDAD

Este eje busca lograr el fortalecimiento de la identidad, el desarrollo ajustado de las percepciones del “yo”, del “otro”
y del “nosotros”, a nivel individual, comunitario, étnico, hasta llegar a la identidad nacional, de forma que el alumnado
pueda integrarse al conglomerado nacional en su calidad de persona y como ciudadano, desarrollando en el proceso
actitudes de solidaridad, respeto y tolerancia enmarcados en un contexto considerado comun a toda la hondurefidad

Para ello, desde el area de comunicacion se promovera la recuperacion, fortalecimiento y valoracion de las diversas
lenguas, asi como el reconocimiento y valoracién de los aportes hechos por los diferentes grupos culturales en la
conformacién del patrimonio linguistico y cultural de Honduras, mediante contenidos relacionados con la realidad
multilingue y multicultural del pais, con todas las manifestaciones artisticas actuales, (plasticas, musica, literatura,
dramatizacién y expresion corporal) y con el acceso a los temas de actualidad relacionados con el eje a través de los
medios de comunicacion y otros foros publicos.

Se buscara también en relacion con este eje, el conocimiento y la valoracion de los hechos y circunstancias histéricas
que han moldeado los patrones de expresion y representacion de los hondurefios, a fin de desarrollar un perfil
comunicativo y linguistico con caracteristicas propias de nuestra identidad. Ello se hara desde la aproximacion al
desarrollo diacrénico de las lenguas tanto en sus caracteristicas formales como sociolinguisticas y el estudio de la
historia de la literatura y demas facetas del arte en Honduras, con el conocimiento de autores y obras destacadas
del patrimonio artistico hondurefio.

Finalmente, puesto que los medios de comunicacién juegan un rol importante en la difusién de valores, ideologias y
cultura de una sociedad determinada, y en el caso de nuestro pais, la mayoria, son producciones extranjeras, se
promovera el analisis de los mensajes de forma que la(o)s alumna(o)s sean criticos y reflexivos en cuanto a los
valores que transmiten, muchos de los cuales son contrarios a lo que se pretende en la busqueda de la nacionalidad.

Todo ello permitira identificar y apreciar los rasgos culturales que nos caracterizan para de esta manera fortalecer
los sentimientos de identidad, que permitan elevar el autoestima, el sentido de pertenencia, la solidaridad, en especial
con los grupos culturales proximos y que guardan raices comunes, y la apropiacién y valoracién del patrimonio
cultural.

DEMOCRACIA PARTICIPATIVA

El aula de clase es el primer espacio para la ejercitacién de procesos democraticos que comienzan en ellay que se
extienden a otros ambitos del espectro social. El uso del lenguaje en todos y cada uno de los momentos de la vida
escolar permitira tomar parte en procesos sociales de encuentro, intercambio y de entendimiento; aprender a dialogar,
a discernir o a consensuar; reflexionar y cuestionar prejuicios y valoraciones preconcebidas; desarrollarse como
personas libres y solidarias al ir descubriendo las posibilidades que se les abren a través de la expresion en libertad
de sus opiniones, criterios o sentimientos; trabajar aptitudes y actitudes hacia el liderazgo (toma de roles), el trabajo
en equipo y la toma de decisiones, y con todo ello, aprender a ser, buscando a su vez, el ejercicio de la justicia, la
igualdad y la tolerancia como practica individual y colectiva de respeto a los derechos humanos.
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El fomento de la cultura del didlogo como un estilo de vida base de la democracia, supondra en esta area el trabajo
sobre los tipos de textos propios del uso de los foros publicos (conversacion, debates, discusiones, argumentacion)
y la ejercitacion en estas formas discursivas, para fortalecer el dialogo constructivo como vehiculo de consenso que
incluya las ideas divergentes.

Otro contenido basico a trabajar en relacién con este eje sera el desarrollo de la competencia comunicativa en la
produccién y comprensién de signos iconicos y simbolos de diversos tipos utilizados para la organizacion de la
sociedad (seguridad vial, seguridad ciudadana, ritos, férmulas sociales) nacional e internacional.

Finalmente, se buscara la creacion de modelos de identificacidn positivos en relacion con los temas problematicos
de la sociedad hondurefa, mediante el analisis y discusion con visidn critica de obras plasticas, musicales o
teatrales, textos expositivos, argumentativos y periodisticos que presenten temas y conflictos palpitantes en la vida
social y politica del pais, asi como a través de la representacién e imitacion de la sociedad adulta (foros politicos,
etc.) a través del teatro o el juego dramatico.

Todo ello, para que el alumnado pueda irse reconociendo como gestores del bien comun y como artifices de una
convivencia en una sociedad plurilingtie y multicultural basada en los valores de la participacion y la solidaridad.

TRABAJO

Los contenidos de este eje se traducen esencialmente en la propia experiencia cotidiana de los nifios y nifias en el
aula a partir del aprender haciendo, observando, probando, manipulando, construyendo o recreando, lo que supone la
puesta en juego de sus capacidades de esfuerzo, de responsabilidad y de superacion personal. El &rea desarrollara
una adecuada educacién hacia el trabajo en el desarrollo de las actividades de clase, induciendo a aprovechar bien
el tiempo, a ser disciplinado, responsable y organizado. A trabajar cooperativamente, aprendiendo a organizarse
eficientemente, a resolver creativamente problemas, a seguir instrucciones y procesos, a buscar la calidad del
producto, a valorar al trabajador y reconocer que el trabajo debe estar siempre al servicio de la persona humana.
Todos ellos, elementos reforzadores de la auto-estima, auto-realizacion, satisfaccion, dignidad y orgullo en el trabajo
realizado.

El &rea buscara también la valoracién del papel de la comunicacién en la aprehension eficiente de los procesos
laborales, sus caracteristicas y propésitos. Esto sera posible a través del desarrollo de habilidades y competencias
desde los primeros afios- para seguir instrucciones orales o escritas en el desarrollo de procesos, desde los mas
sencillos a los mas complejos, y para la codificacién y decodificacion de informacion, permitiendo el intercambio de
saberes cuyo objetivo sea la solucion de problemas cotidianos (del hogar y del aula), sociales y econdmicos, asi
como a la produccién de bienes (materiales o intelectuales) y servicios.

Desde el punto de vista tematico y de aproximacion a la sociedad, un tema clave tratado desde los distintos campos
de conocimiento sera la concepcion del trabajo (actividad material, productiva y espiritual) como una parte importante
que la cultura de una comunidad ha desarrollado. La observacion, representacion y valoracion de la realidad laboral,
de las distintas formas de respuesta a esta necesidad humana basica que nuestra sociedad ha creado, se podra
abordar mediante la dramatizacién, el visionado de obras plésticas, cine o TV, la lectura y la escritura y la recogida
oral de experiencias en el entorno cercano desde el familiar al internacional pasando por el ambito escolar, comunitario
y nacional.



EXPECTATIVAS DE LOGRO DEL AREA

10.

11.

Las expectativas de logro explicitan las intencionalidades educativas y expresan el grado de desarrollo de las
competencias del area de tipo cognitivo, procedimental y valorativo/actitudinal que la Educacién Basica debe garantizar
equitativamente a los alumnos y alumnas.

Al finalizar la Educacion Basica los alumnos y las alumnas:

Interactiian en la sociedad mediante el uso adecuado de los lenguajes verbales y no verbales como instrumento de
comunicacion, de expresion personal y de pensamiento critico.

Enriquecen sus competencias cognoscitivas, linguisticas y artisticas al apropiarse de otras areas del conocimiento
para vivenciar el lenguaje (verbal y no verbal) como un medio de permanente vinculacién con los avances cientificos,
tecnoldgicos, socioecondmicos y histérico culturales.

Desarrollan las funciones social, recreativa, estética y cognoscitiva de la comprensién y produccién o creacion de
textos (en su amplio sentido semiético), a partir de sus experiencias con su medio cercano y otros contextos.

Se expresan y se comunican a través de la creacién de mensajes diversos utilizando para ello de forma integrada los
codigos y formas basicas de los distintos lenguajes, asi como sus técnicas especificas.

Utilizan los lenguajes como manifestacion de respeto a las diferencias (culturales, variedades linguisticas y de género)
y promocion de la equidad.

Amplian sus posibilidades de obtener informacion actualizada, desarrollan un pensamiento critico y en general enriquecen
sus competencias comunicativas a través del uso de la biblioteca y de las nuevas tecnologias comunicativas (multimedia,
computacion, Internet, biblioteca virtual).

Analizan criticamente los mensajes de los medios de comunicacion social (perioddico, radio, television, Internet).

Muestran su sensibilidad estética (literaria, plastica, musical, dramatica) a través de la interpretacion, recreacion y
creacion de textos literarios y obras artisticas e identifican estos como una forma de comunicar pensamientos,
sentimientos y vivencias personales y colectivas.

Comprenden el desarrollo histdrico-cultural de los seres humanos (a partir de su propia comunidad, extendida a cada
uno de los pueblos del pais y al ambito universal) por medio del analisis de obras literarias, plasticas, musicales y
escénicas.

Conocen las estructuras y elementos basicos de los sistemas de los diversos cédigos (gramatica de la lengua,
lenguaje musical, plastico, etc.) y reflexionan sobre ellos, a fin de desarrollar sus competencias comunicativas y
linguisticas.

Muestran su creatividad artistica a través de la expresién e interpretacion de obras plasticas, musicales y
dramaticas apreciando su uso instrumental, funcional o simbdlico.

PRESENTACION Y FUNDAMENTACION DE LOS CAMPOS DE CONOCIMIENTO
10.4.1) ESPANOL

El objetivo dltimo del aprendizaje y la ensefianza de la lengua
ha de ser llegar a un uso personal, autbnomo y creativo del lenguaje
oral y escrito. Y, por tanto, se deben descubrir y conocer las posibilidades
de ambos codigos, sus convenciones de uso, de estructura y de forma.

(Daniel Cassany )
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DEFINICION Y FUNDAMENTACION DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO

Se asume el lenguaje como la capacidad del ser humano, que le ofrece los recursos para abstraer, conceptualizar,
representar e interpretar la realidad. Gracias a esta capacidad el individuo construye, por una parte un universo
conceptual, por otra, distintos sistemas signicos (la lengua, la musica, la pintura, la escritura, los gestos, entre otros
muchos). La principal finalidad de éstos es posibilitar formas diversas de comunicacion entre los seres humanos.

La lengua, como una de las manifestaciones de esa capacidad de lenguaje que tiene el ser humano de representar
conceptualmente la realidad, es el sistema signico por excelencia, en cuanto es el medio por el cual el individuo
clasifica y jerarquiza la realidad, es decir, la lengua le permite al individuo organizar de manera conceptual la
realidad. La lengua es esencial en la conformacién de una comunidad. La cultura linguistica contribuye a estructurar
la sociedad, acompana su historia y forma parte de su identidad. La lengua constituye un medio privilegiado de
comunicacion, ya que posibilita los intercambios y la interaccidn social y, a través de ellos, regula la conducta propia
y ajena. Al ser una manera de organizar el mundo fundamenta los intercambios entre la (el) educando y su contexto.

Desde el paradigma constructivista aparte del interés por la conducta humana también se destaca su interés por el
lenguaje infantil. El constructivismo no es solamente una teoria sobre la adquisicion del lenguaje. El desarrollo de las
facultades linglisticas esta sujeto a un proceso mas general, relacionado con la capacidad humana para simbolizar
(funcion semidtica).

La lengua permite al ser humano, a través de su dimension representativa, configurar mentalmente el mundo que lo
rodea, los contenidos y las categorias, las relaciones y la estructuracion de los mensajes orales y escritos. En tal
sentido, la lengua posibilita la planificaciéon de acciones, la organizacion de ideas, el analisis de los propios procesos
de pensamiento, el registro, la fijacion y la memoria de los mismos. Por medio de la lengua, las personas se
apropian de las imagenes del mundo compartidas, de los saberes convalidados socialmente e histéricamente
acumulados. Hay una estrecha relacion entre lengua y pensamiento, por lo tanto, podemos decir que ensenar a
comprender y producir discursos sociales es ensefiar a pensar y a actuar en la sociedad.

Existe una estrecha relacién entre el dominio de la palabra y el ejercicio de la participacion. Si bien todas las
personas hablan una lengua por estar inmersas en una sociedad hablante, no todas tienen el mismo grado de
dominio de vocablos, estructuras y estrategias para comunicarse eficazmente en distintas situaciones y con distintos
interlocutores, mediante la adecuada seleccion entre las multiples posibilidades que el sistema ofrece. Estas
diferencias en cuanto al dominio linglistico, en cuanto a la competencia comunicativa y en cuanto al uso estratégico
de la lengua, frecuentemente se relacionan con necesidades de una mayor democratizacién social y cultural. Le
corresponde a la escuela brindar igualdad de posibilidades para que la nifia y el nifio logren el dominio linguistico y
comunicativo que les permita acceder a informacién, expresar y defender los propios puntos de vista, construir
visiones del mundo compartidas o alternativas y participar en los procesos de circulacién y produccion de conocimiento.
Esto constituye un derecho humano inalienable.

El desarrollo y la expansion de la informéatica a distintos 6rdenes de la vida exigen de las personas un dominio de la
lengua escrita para que no queden marginadas del acceso a la informacién y del mundo laboral y requieren, a su vez,
velocidad lectora y, especialmente, criterios de seleccion.

En tal sentido, la lengua esté estrechamente relacionada con las competencias relativas al conocimiento cientifico y
tecnoldgico, siendo asi, la nifia y el nifio quienes habra de disponer de esquemas de conocimiento que les permitan
ampliar sus experiencias y saberes. De esta manera, se le asigna a la lengua no sélo un valor instrumental, sino un
valor central en los procesos comunicativos y en el desarrollo del pensamiento, y a la vez, la lengua misma se
transforma en objeto de estudio y reflexién.

Desde una perspectiva constructivista los cambios que se van originando como resultado de la reorganizacion de
esquemas pre-existentes, iran también creando las condiciones necesarias para que la persona se adapte a la nueva
situacion interactiva sujeto- ambiente. Es obvio entonces que la corriente constructivista no desconoce el valor
importantisimo del contexto en el que se desenvuelve el individuo (la experiencia), reconociendo ademas la
predisposicion del ser humano para interactuar con su medio. No habria en ninguiin caso conocimiento preformado,
sino, conocimiento construido a partir de una sucesiva modificacion de esquemas. Esa modificacién se controla por
un mecanismo de autorregulacidon que garantiza un cierto estado de equilibrio (entre asimilacion y acomodacion).



10.

11.

12.

EXPECTATIVAS DE LOGRO DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO

Las expectativas de logro explicitan las intencionalidades educativas y expresan el grado de desarrollo de las
competencias del area de tipo cognitivo, procedimental y valorativo/actitudinal que la Educacién Basica debe
garantizar equitativamente al alumnado. El propésito general del campo de conocimiento de ESPANOL en la
educacién basica nacional es propiciar el desarrollo de la competencia linglistica y la competencia comunicativa
de las nifas y los nifios, es decir, que desarrollen el uso de la lengua oral y escrita para comunicarse de manera
creativa, analitica y con un propésito especifico en distintas situaciones académicas y sociales.

Al finalizar la Educacién Basica las alumnas y los alumnos:

Desarrollan estrategias (confianza, seguridad y actitudes favorables ) para comprender y ampliar su lengua oral
(habla y escucha) y escrita (lectura y escritura).

Desarrollan conocimientos y estrategias para comprender textos escritos segun su estructura, funcién y contexto
comunicativo y asi formarse como lectores y lectoras que valoren criticamente la lectura, la disfruten y se formen sus
propios criterios de preferencia y gusto estético.

Desarrollan conocimientos y estrategias (cohesion y coherencia) para la produccién oral y escrita de textos con
intenciones y propdsitos diferentes, en distintas situaciones comunicativas y de esta manera formarse como
productores y productoras auténomos de distintos tipos de textos.

Practican la lectura y la escritura para satisfacer necesidades de recreacion, solucionar problemas y conocerse a si
mismos Y la realidad, es decir, como instrumento de aprendizaje autbnomo.

Logran comprender el funcionamiento y las caracteristicas basicas de nuestro sistema de escritura, de manera
eficaz.

Mejoran sus competencias lingiiisticas y comunicativas parala comunicacion oral y escrita a partir de la reflexién
sobre las estructuras fonético-fonolégico, morfosintactica y 1éxico-semantica de la lengua.

Conocen las reglas precisas de la gramatica de la lengua a partir de la produccion de textos.

Analizan criticamente mensajes de los medios de comunicacién social (periddicos, radio, television, internet, publicidad
grafica y audiovisual).

Distinguen y asumen una actitud critica frente a manifestaciones discriminatorias y desvalorizantes sexistas, étnicas
y socioculturales en el lenguaje oral y en los medios masivos de comunicacion.

Reconocen y reflexionan sobre la existencia en el pais tanto de distintas lenguas (espafiol, garifuna, misquito,
tawahka, tolupan, pech, chortis, inglés) como de variedades linglisticas: sociales regionales y contextuales; las
respetan y las valoran como patrimonio cultural nacional.

Valoran, rescatan, reproducen y crean oralmente y por escrito textos de la literatura oral de la zona como una
manifestacion cultural.

Desarrollan sensibilidad estética-literaria y apreciacion critica mediante la lectura y el andlisis de obras narrativas y
poéticas de escritoras y escritores hondurefia(o)s e hispanoamericana(o)s.
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PRESENTACION Y FUNDAMENTACION DE LOS BLOQUES DEL CAMPO DE CONOCIMIENTO

Siendo la lengua un ente complejo en si misma, se hace necesario, para su abordaje en el DCNB, la subdivision del
campo de conocimiento de ESPANOL en cuatro bloques: Lengua Oral, Lengua Escrita - lectura y escritura-, Reflexion
sobre la Lengua y Apreciacion y Creacion Literaria (si bien por su misma naturaleza textual la literatura se abordara
como un recurso desde el bloque de lengua escrita). Puesto que el uso de la lengua significa dar y recibir informacion
en el ambito de la vida cotidiana, leer y escribir significan dos maneras de comunicarse, de expresarse como
individuo, pero ademas sobrepasa esa dimensién. Es asi que a partir de ella se puede, asimismo, reflexionar sobre
la propia lengua y llegar también a la creacién artistica.

Los diferentes bloques en que se divide el campo de conocimiento de ESPANOL deben entenderse mas como un
recurso de organizacion didactica que como una division de los contenidos, ya que el estudio de la lengua se
propone de manera integral en el uso natural de la misma. Los bloques permiten integraciones e interconexiones
mediante la seleccion de temas que integren diferentes aspectos de la lengua oral y escrita. De igual manera, han de
integrarse permanentemente con los contenidos conceptuales, actitudinales y los procesos y actividades sugeridos.

BLOQUE 1: LENGUA ORAL

Este bloque pretende mejorar paulatinamente la comunicacion oral de los nifios y las nifias de manera que puedan
interactuar en diferentes situaciones dentro y fuera del aula, es decir, esta referido al estudio de la lengua oral, tanto
en sus procesos de comprension como de produccion.

El desarrollo linglistico y cognitivo de las nifias y los nifios estan intimamente relacionados. Ellos tratan de entender
y aplicar las reglas del lenguaje; intentan coordinar su propia capacidad a partir de lo que oyen. Los nifios y las
nifias hacen uso de varias estrategias para resolver el misterio del lenguaje. Previo a la etapa de las operaciones
concretas todos los nifios y nifias pasan de la forma de hablar basada en holofrases a la forma telegrafica mediante
la sobre-generalizacion y la sobreregularizacion, finalmente termina la solucién del problema del lenguaje entre los
cinco y seis afios, periodo en que ingresan al nivel de EB.

Corresponde a la escuela favorecer la comprension y valoracion de las diferencias que la lengua presenta. Siendo
ésta, un cddigo no homogéneo, manifiesta una serie de variaciones regionales, sociales, generacionales, de género,
y registros formales o informales, segun la situacién comunicativa en que se inscriba.

El manejo de la palabra publica y el ejercicio de la escucha atenta, tanto en la comunicacién “cara a cara” como en
la percepcién critica de los mensajes de los medios masivos de comunicacion son exigencias que la vida democratica
reclama. Es fundamental, por lo tanto, a lo largo de los tres ciclos de la Educacion Basica, el desarrollo creciente de
formas de intercambio oral, como la conversacion, la exposicion, la argumentacion, la entrevista, el debate; también
la reflexion sistematica acerca de las caracteristicas propias de la comunicacion oral como la presencia simultanea
de los interlocutores, la dependencia del contexto, la importancia de elementos no linguisticos (gestos, expresiones,
sefialamientos) para la construccion del significado. La apropiacion de férmulas de tratamiento social favorece
intercambios orales en un clima de respeto y tolerancia.

BLOQUE 2: LENGUA ESCRITA

Este bloque comprende tanto la lectura como la escritura, entendiéndose estas como dos practicas complementarias
e intimamente relacionadas. La sociedad demanda un dominio de la lengua escrita que posibilite leer y escribir
textos pertenecientes a una gran variedad de discursos en distintos contextos sociales de comunicacion. Asi, pues,
lectura y escritura, en tanto procesos y practicas complementarias, no pueden disociarse, ya que se apoyan e
interactian constantemente. En consecuencia, es tarea prioritaria de la escuela formar buenos lectores y lectoras
asi como buenos escritores y escritoras de textos.

a. ESCRITURA

La apropiacién de la lengua escrita permite a las personas expandir su @mbito de proyeccion, porque amplia el
circuito de su comunicacion inmediata. Constituye, por lo tanto, un componente fundamental en el desarrollo personal
y social de nuestra(o)s nifias y nifos. La lengua escrita es la puerta de acceso a saberes y conocimientos formalizados,
asi como también un medio de expresiéon de sentimientos, emociones y deseos en forma perdurable. En este
sentido, se pretende que los nifios y las nifias logren un dominio paulatino de la producciéon de textos. Desde el inicio
del aprendizaje se fomentara el conocimiento y uso de diversos textos para cumplir funciones especificas dirigidos a
destinatarios determinados, y valorando la importancia de la legibilidad, la estructura y la correccién.



Escribir constituye un complejo proceso comunicativo, dado que tiene en cuenta la circulacién social de los discursos
en un ambito cultural y cognoscitivo e implica la representacion mental de los contenidos y estructuras de los
mensajes, que exige la apropiacion del cédigo grafico y del sistema linguistico. Por ello, el aprendizaje de la escritura
y su practica continuada en variedad de formatos discursivos de uso social constituyen tareas centrales a lo largo de
la EB. Se trata de rescatar la funcién social de la escritura y de desarrollar las operaciones mentales que la produccién
de un texto significativo implica; que habilite para la elaboracién de una multiplicidad de mensajes, en una gran
variedad de discursos, insertos en distintos contextos sociales y destinados a una diversidad de publicos lectores.

Desde el inicio de el Primer Ciclo de la EB, la escritura supone la posibilidad de comunicar por escrito mensajes
significativos y coherentes, adecuados a determinados contextos. Esto implica que el aprendizaje de la escritura
exige la apropiacion de un codigo grafico linglistico, con sus distintas unidades textuales (texto propiamente, parrafo,
oracion, palabra, silaba, letra) y atender a la normativa ortografica y gramatical. La escuela debe, entonces, posibilitar
a las nifias y los nifios la produccién y el uso funcional de diversos tipos de textos expositivos o imaginarios,
coherentes, cohesionados y adecuados a una situacion comunicativa determinada, asi como el aprestamiento
necesario para la produccién de los textos propios de las distintas disciplinas de estudio, como resimenes, sintesis
e informes, mapas conceptuales.

b. LECTURA

Es tarea prioritaria de la escuela, la formacion de lectores y lectoras inteligentes, voluntario(a)s, critico(a)s y
auténomo(a)s, que experimenten el placer de leer e incorporen la lectura a sus actividades cotidianas. Leer y escribir
no se reducen al dominio de una técnica de lecto-escritura. El desafio consiste en “formar lectores y lectoras” que,
a la vez, puedan producir textos escritos coherentes, correctos y adecuados, para lo cual necesitan internalizar
modelos textuales a partir de la lectura de distintos tipos de textos.

Por ello, el aprendizaje de la lectura y su practica continuada, con suficiente cantidad y variedad de textos de
complejidad creciente, deben ser contenidos centrales a lo largo de la EB. Se trata de rescatar la funcidén social de
la lectura y de desarrollar las operaciones mentales que la comprensién lectora exige. Ser un lector o una lectora
competente implica responder activamente, a partir de determinado propésito de lectura, a las exigencias que cada
texto plantea, reconocer o atribuir coherencia a un texto, detectando los procedimientos de conexién y de adecuacion
a un contexto comunicativo especifico.

La necesidad de la lectura debe experimentarse en situaciones reales de comunicacion, asimismo, la existencia de
diferentes propdsitos lectores como leer para informarse, para recrearse, para buscar datos, etc. La escuela ha de
asegurar al alumno y a la alumna el uso frecuente y la comprensién de diversos tipos de textos, tanto de los textos
periodisticos, que informan acerca del desarrollo actualizado de los acontecimientos diarios, como de los textos de
estudio de las distintas disciplinas que posibilitan el acceso a saberes formalizados, y de los textos literarios o
ficcionales que cultivan elimaginario individual y colectivo. El reconocimiento de las diferentes estructuras textuales,
como la narrativa, la descriptiva, la expositiva, la instructiva y la argumentativa, de los formatos textuales, como
cartas, formularios y poemas, entre otros, y la integracion del texto con elementos no verbales, contribuyen a la
comprension lectora.

La lectura enriquece el vocabulario de reconocimiento relacionado con el conocimiento del mundo, la conformacién
de campos conceptuales y la sistematizacion de relaciones semanticas, es asi que el repertorio Iéxico se desarrolla
especialmente a través de la lectura. Desde su inicio en el Primer Ciclo de la EB, la lectura supone una apropiacién
de significados a través de la manipulacién de textos completos, coherentes, bien conectados y relacionados con un
contexto comunicativo determinado. Sin duda, el aprendizaje de la lectura requiere la apropiacién del cédigo grafico
linglistico, que exige el reconocimiento de distintas unidades como el texto, el parrafo, la oracién, la palabra, la
silabay la letra. El reconocimiento de la palabra en el texto y de la letra en la palabra corresponde a la nocién general
de lenguaje articulado. En la EB, la lectura no debe agotarse en una instancia de lectura literal, sino que supone
procesos de inferencia, valoracion y critica, que configuran el desarrollo de estrategias de comprension lectora.
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BLOQUE 3: REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Este bloque pretende desarrollar en las nifias y los nifios la capacidad de conceptualizar y reflexionar acerca de los
hechos del lenguaje, observar sus caracteristicas, inducir sus regularidades y sistematizarlas. Se propiciara el
conocimiento y reflexion sobre el uso oral y escrito de la lengua en diferentes contextos discursivos con los aspectos
sintacticos, semanticos, normativos y pragmaticos que conlleva ese uso.

Desde la perspectiva de la reflexion sobre la lengua no puede concebirse que los contenidos puedan ser aprendidos
de manera puramente formal o tedrica, separados de la lengua oral o escrita, ya que sélo adquieren pleno sentido
cuando se aplican a la practica comunicativa. De esta manera, la reflexién metalinglistica acompafara los procesos
de comprensién y produccion de textos orales y escritos, consignados en las expectativas de logros de los
correspondientes bloques, y no supone un analisis descriptivo e independiente de las producciones linglisticas.
Siendo asi, la revisién y reescritura de textos desde la macro, micro y superestructura, jugaran un papel central.

BLOQUE 4: CREACION Y EXPRESION LITERARIA

Aun cuando, como ya hemos dicho, la literatura se abordara en los programas concretos de grado como un recurso
dentro del bloque de lengua escrita, lectura y escritura, con este bloque en el CNB se pretende definir un lugar propio
para la literatura como espacio diferenciado dentro de otros discursos sociales. Esto tiene que ver con dos pretensiones,
por un lado, la necesidad de apropiacion y la posibilidad de goce estético con respecto a la gran variedad y cantidad
de textos literarios pertenecientes al acervo cultural de las diferentes regiones, del pais y de la humanidad; por otro,
la posibilidad de acceder a otros tipos de reflexién (funcién poética, funcién social, identidad, etc.).

El texto literario tiene su especificidad y su valor estético y la EB pretende, fundamentalmente, tratar de poner en
contacto a las nifias y a los nifios con la literatura y transformarlos en asiduos lectores de la misma. Por lo tanto, un
texto literario no ha de ser objeto de andlisis gramatical. El reconocimiento de autores, estilos, géneros o épocas
surgira de la lectura frecuente de textos literarios y en funciéon de un mayor conocimiento de los mismos.

La EB buscara ofrecer oportunidades a las nifias y los nifios de que entren en contacto y disfruten de gran variedad
de textos literarios pertenecientes a distintos géneros (poesia, cuento, novela, teatro) y a distintas regiones, en
particular la propia. Estas oportunidades contribuiran a conformar imaginarios compartidos y a ampliar los espacios
alternativos y de deseo y permitiran acercarse a universos lejanos en el tiempo y en el espacio. Al mismo tiempo
posibilitaran espacios de reflexién y de intimidad, que no se logran a través de la lectura de otros tipos de discursos.

La literatura puede contribuir a fortalecer los sentimientos de pertenencia a las comunidades y la identidad personal.
En la EB la literatura comprendera no solamente la literatura escrita, sino también la literatura oral propia de cada
region, tales como canciones, refranes, romances y rondas en tanto constituyen un mapa de la memoria y de la
reserva cultural. Para eso se procurara incluir desde el comienzo de la EB obras con un gran valor estético, sin
limitarse exclusivamente a la literatura infanto-juvenil. El espectro debera incluir la seleccion de grandes clasicos de
la literatura regional, nacional y universal, incluidas adaptaciones o traducciones.

A partir de las lecturas realizadas, los alumnos y las alumnas reconoceran géneros, formatos, recursos expresivos
y las potencialidades que ofrece el lenguaje literario. Otro contenido de alta significacion es la iniciacion en las
formas de produccion del hecho literario y de circulacion social de las producciones, lo cual incluye entre otras
cuestiones quiénes son los autores, los editores, los publicos lectores, los criticos literarios.



10.4.4 PRESENTACIONY FUNDAMENTACION DE LOS BLOQUES POR CICLO
1 O PRIMERCICLO

BLOQUE: LENGUA ORAL

El nifio y la nifia llegan a la escuela con cierto desarrollo de sus competencias comunicativas verbales orales. Es
funcién de la escuela brindarle los espacios necesarios para que siga desarrollando y enriqueciendo esas competencias.
Por ello en este bloque se da prioridad a la comunicacion interpersonal entre ellos mismos y con adultos, directa o
mediada por teléfono o radio-teléfono (éste ultimo en caso de las comunidades donde no hay aun teléfono).

En la comunicacién interpersonal oral, iran incorporando a la par del uso de férmulas sociales que ya han incorporado
en su interaccién con sus amigos, padres, familiares, vecinos, aquellas de tipo mas formal, en un ambiente ludico,
y en la cotidianidad fuera y dentro de la escuela.

Otras competencias que la escuela debe contribuir a enriquecer, pues de hecho los nifios y nifias ya lo hacen en su
vida cotidiana, es la de narrar y renarrar tanto experiencias cotidianas como eventos 0 mensajes. La narracién y
renarracion de textos literarios también contribuye al desarrollo no sélo de esta comp