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Wprowadzenie

Program nauczania jezyka niemieckiego w liceum ogélnoksztatcagcym, liceum profilowa-
nym i technikum powstat jako odpowiedZ na inne posunigcia programowe, ktére prowokuja,
by nie powiedzie¢ wymuszaja, zmiany w metodach, tre$ciach, a nawet podejsciu do rozwia-
zan stosowanych dotychczas w nauczaniu jezyka obcego na poziomie licealnym. Zadaniem
programu jest wiec zdefiniowanie celéw nauczania jezyka niemieckiego w nowej sytuacji
edukacyjnej, jaka tworzy reforma szkolnictwa ponadgimazjalnego oraz zinterpretowanie do-
kumentéw, ktére determinujg dobér form i sposobdéw nauczania wszelkich przedmiotéw
szkolnych na okreslonym etapie nauki.

Realizujgc to zadanie, nie sposob pomina¢ kwestii zwiazanych z nowoczesnymi koncepcja-
mi nauczania jezyka obcego. Program nauczania jest swoista wyktadniag metod nauczania,
ktére jego autorzy uznaja za efektywne. Mozna w nim znalez¢ wiele wskazéwek dydaktycz-
nych i metodycznych, co nie oznacza, ze nalezy traktowac program jak podrecznik metodycz-
ny. Zwigzek migdzy programem nauczania a koncepcjami metodycznymi polega na tym,
ze kazdy program stanowi prébe przetozenia zatozen teoretycznych (w tym wypadku meto-
dycznych) na jezyk praktyki, dalszym krokiem w przechodzeniu od teorii do praktyki jest pod-
recznik, ktéry powinien stanowi¢ spéjng catos¢ z programem nauczania.

Generalnie mozna powiedzie¢, ze kazdy program nauczania jest réwniez opisem zmian
w nauczaniu danego przedmiotu, bedacych konsekwencja przemian w funkcjonowaniu sys-
temu edukacyjnego. Te z kolei wprowadzane sa w zwiazku ze stawianiem szkole nowych
wymagan i oczekiwan bedacych odbiciem dokonujacych sie przemian spotecznych i cywili-
zacyjnych. Z tego powodu program nauczania kazdej ze szkolnych dyscyplin jest przedsie-
wzigciem kompleksowym, dotykajacym réznych dziedzin wiedzy i zycia. Stanowi to powazne
wyzwanie dla autoréw, ktérzy konczac prace, nie sa wolni od watpliwosci i niepokojéw, czy
udafo im sie uwzgledni¢ wszelkie czynniki zmieniajacej sie rzeczywistosci cywilizacyjnej
i odwiatowej. Te nastroje towarzyszyty takze powstawaniu tego programu.

Jesli wiec uzytkownicy dostrzegg pewne niedostatki w proponowanym opisie rozwigzan
programowych, uprzejmie prosimy o potraktowanie ich jako zachety do uzupetniania i mo-
dyfikowania. Samodzielno$¢ nauczyciela w podejmowaniu decyzji programowych stanowi
wszak jeden z wyznacznikéw catej reformy i awansu zawodowego nauczycieli.

Uktad programu jest spdjny z wypracowang przez Wydawnictwo Szkolne PWN koncep-
cjag programéw nauczania jezykéw obcych. Koncepcja ta powstata jako efekt wspétpracy
konsultantéw wydawnictwa, przedstawicieli §rodowisk akademickich o wybitnym dorobku
oraz do$wiadczonych nauczycieli — mistrzéw i autoréw podrecznikéw. Przyjety przez wy-
dawnictwo ogélny uktad programu zyskat tez uznanie bezposrednich odbiorcéw progra-
méw — nauczycieli oraz Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu — urzedu dopuszczaja-
cego program do uzytku szkolnego.



|. Zatozenia programu

I.1. Historia i specyfika programu

Kazdy program jest produktem indywidualnym, w okre$lonym zakresie odzwierciedla
on doswiadczenie i wiedze autoréw, ich przekonania i poglady na edukacje oraz na na-
uczanie jezyka niemieckiego. Wszystkie autorki programu sg nauczycielkami od wielu lat
pracujacymi z mfodzieza licealng. Zanim trafity do liceum, pracowaty takze w szkole pod-
stawowej, co pozwala im lepiej zrozumie¢ problemy zwigzane z nauczaniem i uczeniem
sie jezyka obcego w caftym, wieloletnim procesie nabywania umiejetnosci jezykowych.
Autorki maja na swoim koncie innowacje pedagogiczne, ktére uswiadomity im znaczenie
wtasnych prac programowych dla rozwoju zawodowego i w pewnym stopniu przygotowa-
ty je do przyjecia nowych, wprowadzonych przez reforme, rozwigzan. Od wielu lat autorki
nauczajg réwniez w klasach z poszerzonym programem jezyka obcego. Ich uczniowie od
1994 zdajgq z sukcesem egzaminy dojrzafosci wedtug nowej, dawniej eksperymentalnej,
a dzi$ powszechnie wprowadzanej formuty matury. Do$wiadczenie zawodowe autorek
wzbogacifa réwniez dtugoletnia praca z nauczycielami na kursach doskonalgcych oraz
wspotpraca z uczelniami ksztatcgcymi nauczycieli — opieka nad przygotowujgcymi sie do
zawodu lub startujgcymi w zawodzie. Wyjatkowe znaczenie dla ksztattowania wtasnej
LSwiadomosci programowej” autorek ma réwniez praca nad podrecznikiem do nauki jezy-
ka niemieckiego Partnersprache. Wazna role w poszerzaniu spojrzenia na nauczanie jezy-
ka obcego i funkcjonowanie wspoétczesnej szkoty odegraty dyskusje z Monika Joras, nie-
miecka kolezanka, od trzech lat pracujaca w Polsce, wspétautorka tego podrecznika.
Autorki programu zawdzieczaja jej, miedzy innymi, lepsze zrozumienie zasad stosowania
technik informacyjnych w nauczaniu jezyka obcego w codziennych warunkach szkolnych
oraz podobienstwa pomiedzy reforma systemu o$wiaty w Polsce a reformami edukacyjny-
mi w innych krajach europejskich.

Efektem tych do$wiadczen jest potozenie nacisku na role programu nauczania jezyka nie-
mieckiego:
® w przygotowaniu uczniéw do swiadomego uczestnictwa w procesie komunikacyj-

nym. W programie uwzgledniona zostata znajomo$é czynnikéw wspierajacych i utrud-

niajacych komunikacje, zasad organizacji procesu komunikowania sie, opracowywania
regutf dotyczacych komunikacji jezykowej;

® w ksztattowaniu odpowiedniej atmosfery dla wspélnego uczenia sie. W programie
znalazta sie tematyka dotyczaca organizacji pracy w matych grupach, pracy metoda pro-
jektu oraz odpowiedzialnosci za realizacje wspélnych celéw;

® w przygotowaniu do pogtebionej refleksji na temat stosunkéw z krajami niemiecko-
jezycznymi, ze szczegélnym uwzglednieniem RFN. W programie wskazuje sie na role
nauczyciela jezyka niemieckiego w ksztattowaniu postaw umozliwiajacych lepsze pozna-
nie i zrozumienie wspolnej historii oraz stereotypéw; '

® w swiadomym postugiwaniu sie jezykiem. W programie wystepuja elementy umozli-
wiajace pogtebiona refleksje na temat tresci kulturowych, jakich no$nikiem jest jezyk;

® w przygotowaniu do przysziej wspoétpracy z zagranicznymi partnerami gospodarczy-

mi i politycznymi. W programie zaleca sie prace z tekstami fachowymi oraz przedstawia

zasady pracy z tekstem fachowym:;
® w przygotowaniu do dalszej samodzielnej nauki jezyka obcego. W programie oma-

wiane sg zagadnienia dotyczace technik uczenia sig, wskazuje sig na zwiazki miedzy pra-
cg umystu a stosowaniem okreslonych technik oraz systematycznie proponowane jest
korzystanie z prac dtugoterminowych (np. projekt) i z pozaszkolnych zrédet wiedzy (me-
dia - komputery).

Kwestie te $cisle wiaza sie z koncepcjami pedagogicznymi, ktére autorki uznaty za pod-
stawe opracowywanego programu nauczania.



1.2. Koncepcje pedagogiczne lezace u podstaw programu

»Czegokolwiek dotyczy¢ by miafy spory edukacyjne, nader czesto ciazy nad nimi to, ze nie
dosc uwagi zwracaja na kontekst spofeczny, w ktorym przedmiot sporu nabiera znaczenia.
Skfonni jesteSmy przeoczy¢ czynniki spofeczne, polityczne i kulturowe, ktdre wytworzyfy da-
na sytuacje i ktdre stwarzaja nauczycielom i szkofom szanse rozwigzania problemu, a zara-
zem szanse te lokuja w okreslonych granicach. Wraz ze zmiana kontekstu zmieniaja sie za-
dania. (...) Jesli nie zrozumiemy, co spowodowato te zmiane, jesli nie potrafimy przyczyn
tych przeanalizowad, mozemy fatwo pasc ofiara frustracji, rozczarowac sie, poczuc sie obco.”
(Feinberg, Soltis, 18:2000)

Nowe koncepcje pedagogiczne sa préba rozwigzania probleméw, ktére powstaty w zwigz-
ku z pojawieniem sie nowego typu spoteczenstwa, zwanego spoteczeristwem wiedzy. Cechy
charakteryzujace nowa cywilizacje to:

@® globalizacja,

@® powszechne stosowanie we wszystkich dziedzinach zycia technologii informacyjnych,

® dynamicznie zmieniajacy sie rynek pracy,

® szybki postep naukowy i technologiczny,

@ dysproporcje w poziomie zycia i dostepie do wiedzy.

Od wspotczesnej szkoty oczekuje sie, ze jej absolwenci beda przygotowani do zycia w no-
woczesnej cywilizacji, do korzystania z mozliwosci, jakie ona tworzy, oraz do radzenia sobie
z problemami, ktére sa jej konsekwencja. Generalnie uwaza sie wiec za niezbedne przygo-
towanie uczniow do:

® skutecznego komunikowania sig, ktére rozumie sie takze jako umiejetno$¢ negocjowa-

nia i dochodzenia do porozumienia;

@® korzystania z technologii informacyjnych oraz rozumienia zagrozen, jakie wigza sie

z ich stosowaniem;

@ uczenia sie przez cate zycie, samooceny wtasnego rozwoju i jego planowania;

® rozwigzywania problemoéw;

® wspdtpracy, rozumianej jako wzbogacenie wiedzy i umiejetnos$ci jednostki oraz jako

szansa znalezienia lepszych i efektywniejszych rozwigzan.

Odpowiedzig na spoteczne potrzeby jest nie tylko pojawienie sie nowych programéw, ale
takze nowego szczebla w projektowaniu edukacyjnym, co pociaga za sobg zmiane struktury
szkoty. Wyraznie nowym elementem ws$réd dokumentow programowych jest program szkoty.

1.2.1. Program szkoly jako punkt odniesienia
dla programoéw przedmiotowych

Program szkoty okresla sie czesto mianem spotecznej umowy, zawartej pomiedzy zainte-
resowanymi stronami (nauczycielami, uczniami, rodzicami, instytucjami prowadzacymi
szkote i ja nadzorujgcymi), co do celdw, konkretnych form dziatania oraz ewaluacji, czyli ob-
serwowania i oceniania podejmowanych dziatan. Procesowi jego powstawania towarzyszy
dyskusja na temat zadan edukacyjnych. Chodzi w niej nie tylko o okreslenie pewnego
wspolnego kanonu przekonarn i zachowan pedagogicznych, ale rowniez o poznanie i zaak-
ceptowanie potrzeb o$wiatowych lokalnego srodowiska.

Program szkoty zapewnia jej indywidualno$¢ oraz wysoka jako$¢ dzieki odejséciu od cen-
tralnego sterowania w przekonaniu, ze prawdziwym motorem rozwoju szkoty i gwarantem
jej dobrego funkcjonowania sg same szkolne spotecznosci, ktérym nalezy stworzy¢ warun-
ki do samodzielnosci i pole do dziatania oraz da¢ prawo do okre$lania celéw edukacyjnych
i wyboru sposobdéw ich realizacji.

Program szkoty spetnia funkcje narzedzia ewaluacji, zapewnia jakos¢ edukacji po-
przez nadanie procesowi ksztafcenia i wychowania spéjnosci oraz poprzez okreslenie rela-
cji pomiedzy poszczegolnymi elementami, ktére sktadaja sie na program szkoty, a do kto-
rych naleza programy:

® wychowawczy,



@ nauczania przedmiotowego i $ciezek migedzyprzedmiotowych,

® zaje¢ prowadzonych w $wietlicy szkolnej i po lekcjach,

® wewnatrzszkolnego doskonalenia nauczycieli,

@ oceniania, nazywany wewnatrzszkolnym systemem oceniania,

@ oraz plany i harmonogramy ich realizacji, zawierajace réwniez propozycje uzupetniania

zasobow w poszczegoélnych obszarach.

Tworzenie programu szkoty pomaga jej zaréwno w dokonaniu bilansu tego, co udato sig
jej osiagnaé, jak i zacheca do wyprébowania nowych rozwigzan oraz odkrywania wtasnych
celow.

Johannes Bastian w artykule W drodze ku programowi szkofy nazywa program pedago-
giczna mapa, na ktérej zaznaczone zostaty wszystkie wazne punkty:

® miejsce, w ktérym jestesmy,

® kierunki, dokad chcemy dotrze¢,

® miejsca trudne,

@ trasy, umozliwiajace ominigcie niebezpieczenstw.

Program szkoty, ktéry w literaturze pedagogicznej nosi takze nazwe: koncepcji pedago-
gicznej szkofy, profilu szkoty lub kultury szkolnej, powstaje we wspotpracy, wymaga wiec od
nauczycieli woli i umiejetnosci:

® dzielenia sig doswiadczeniami pedagogicznymi,

® zawierania kompromiséw,

® traktowania sie po partnersku,

@® ponoszenia odpowiedzialnosci i samokontroli.

Od nauczyciela jezyka niemieckiego, podobnie jak od kazdego innego czfonka rady
pedagogicznej, oczekuje sie dzisiaj, iz stanie sie on uczestnikiem procesu budowania
programu szkoty. Uczestnikiem nie tylko gotowym do wspétpracy i twérczym, ale réwniez
kompetentnym merytorycznie. Dowodem posiadania tych kompetencji sq, miedzy innymi:

® Swiadomos$¢ relacji miedzy celami przedmiotowymi — celami nauczania jezyka nie-

mieckiego a celami ogélnymi — zadaniami szkoty;

® umiejetnos¢ tworzenia wtasnych rozwiazan w zakresie oceniania, spéjnych z koncep-

cja przyjeta przez szkote;

® umiejetnosc¢ planowania i kierowania projektami interdyscyplinarnymi, tworzonymi we

wspotpracy z nauczycielami innych dyscyplin.

1.2.2. Podstawa programowa a zadania nauczyciela jezyka obcego

Tworzenie programu szkoty nie bytoby mozliwe, gdyby nie doszto do zasadniczych zmian
w strukturze dokumentéw programowych. Ich sednem jest wprowadzenie Podstawy pro-
gramowej. )

Podstawe programowa (basic curriculum, core curriculum, Richtlinien) charakteryzuje nie
tylko przesunigcie akcentéw z tre$ci na umiejetnosci, ale takze widoczny podziat na czesci:
przedmiotowa, miedzyprzedmiotowa i zadania ogéline, ktére opisuja umiejetnosci klu-
czowe | postawy.

Poziom ogélnosci zapisanych w podstawie celéw edukacyjnych pozwala na swobode
w wyborze metod ich osiggania. Z kolei ograniczona liczba obowigzkowych tresci umozli-
wia ich uzupetnienie o zagadnienia wazne dla lokalnej spotecznosci. To dzigki temu uktado-
wi stworzy¢ mozna podwaliny pod indywidualny program szkoty i réznorodne programy na-
uczania, z ktérych nauczyciel wybra¢ moze ten najpetniej odpowiadajacy potrzebom jego
uczniéw.

Realizacja zadan i celéw ujetych w podstawie programowe] zakresla obszar dziatania
szkoty, ktéry upodabnia ja do innych w kraju. Stanowi to pomost pomiedzy szkota a pan-
stwem. Gwarantuje istnienie spéjnego, jednorodnego systemu edukacji, umozliwia poréw-
nywalno$é.

Zadania i cele specyficzne, przedstawione w programie szkoty, zapewniaja jej natomiast
wiegZ z lokalna spotecznos$cia.

Zapisane w podstawie zadania ogélne realizuja wszyscy, bez wyjatku, nauczyciele,
pedagodzy, psychologowie, instruktorzy, ktérych zatrudnia szkota. Oznacza to, ze
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wszyscy nauczyciele powinni wzbogaci¢ swoj warsztat zawodowy o znajomos$é i umie-
jetnos¢ stosowania technik rozwijajacych nowe kompetencje, takie jak: praca w gru-
pie, planowanie wiasnej pracy, skuteczne komunikowanie sieg.

I.3. Program nauczania a prawo os$wiatowe

Polskie prawo o$wiatowe rozrézniona kilka kategorii dokumentéw programowych: Podsta-
we programowa, programy nauczania rejestrowane przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
i Sportu oraz programy nauczania opracowywane na poziomie szkoty i przez szkote akcepto-
wane. Programy moga wiec powstawaé w réznych miejscach. Mamy programy firmowane
przez wydawnictwa i przez szkoty; programy tworzone przez pojedyncze osoby, programy
opracowywane przez zespoty — ze wsparciem lub bez — przedstawicieli $wiata akademickiego.

Dodatkowo prawo o$wiatowe dopuszcza modyfikowanie istniejacych, czytaj zatwierdzo-
nych programéw. Mamy zatem réznorodnos$¢ i swobode dziatania, ktérej cechy spéjnosci
nadaje zapis, co program ma bezwzglednie zawiera¢. Najwazniejszg jego czes¢ stanowi
konkluzja, iz program ma umozliwi¢ realizacje wszystkich zadan ogdinych i przedmio-
towych zapisanych w Podstawie programowej ksztafcenia ogéilnego.

Przepisy zobowiazuja nauczycieli do wyboru jednego programu nauczania. Jego numer
zapisany zostanie w zestawie programéw szkolnych. Zestawy (listy programéw) tworzone
sg dla poszczegdlnych oddziatéw.

Nauczycielom zaleca sie wspétprace przy wyborze programu, tak by koncepcje progra-
moéw przyjetych w konkretnej klasie byty ze soba spéjne. Ma to szczegdlne znaczenie w sy-
tuacjach, gdy realizacja tresci jednego przedmiotu wiaze sie z przyswojeniem okreslonej
wiedzy i umiejetnosci z innej dyscypliny. W wypadku programéw nauczania jezyka niemiec-
kiego wazne jest porozmawianie z osoba uczaca innego jezyka obcego w tej samej klasie,
ustalenie, jaki wybiera program i jakimi przestankami merytorycznymi sie przy tym kieruje.

Odpowiedz na pytanie, ktéry program jest lepszy, nie zawsze jest prosta i jednoznaczna,
poniewaz zalezna jest od:

® potrzeb konkretnej grupy ucznidw,

® warunkéw (zasoboéw), jakimi dysponuje szkota,

® zatozen programu szkoty.

Hanna Komorowska, autorka ksiazki O programach prawie wszystko, wskazuje na pie¢
obszaréw, ktére mozna wzia¢ pod uwage, badajac przydatno$¢ programu nauczania:

@ (...) ogdlne informacije o programie, np. Czy dokument programowy jasno informuje

o tym, czy dotyczy jednego przedmiotu nauczania, czy tez bloku?;

@® cele nauczania, np. Czy dokument programowy prezentuje cele ogdlne programu, czyli
tzw. Kompetencje uczenia sie, myslenia, poszukiwania, dziafania, doskonalenia sig, ko-
munikowania sige i wspdfpracy?;

@ tredci nauczania, np. Czy dokument programowy uwzglednia wszystkie tresci wskazane
w Podstawie programowej?;

® procedury osiggania celéw, np. Czy dokument programowy rekomenduje okreslone me-
tody?;

® procedury oceny, np. Czy dokument programowy okresla minimalne wymagane kompe-
tencje ucznia po zakorczeniu danego etapu nauczania?;

@® inne informacje dotyczace metodyki pracy, np. Czy dokument programowy zawiera przy-
kfadowe scenariusze lekcji ilustrujace metode pracy?(...)

Przytoczone w tym miejscu pytania, to pie¢ z 37 zagadnien, ktére mozna, zdaniem autorki,
rozpatrywaé, przystepujac do oceny programu, ale takze do opracowywania witasnych roz-
wigzan programowych. Kazde z pytaih mogtoby sie znalez¢ w kwestionariuszu utatwiajgcym
poréwnanie kilku analizowanych programéw lub stanowi¢ podstawe do opracowania kilku
punktéw w takim formularzu. Lista pytan nie jest zreszta zamknigta, mozliwe jest dodanie
nowych obszaréw analizy, zaleznie od funkciji i zainteresowan oséb dokonujgcych oceny.

Istotnym problemem jest wigc nie tyle brak kryteriéw, co ich nadmiar. Spos$réd wielu waz-
nych wyréznikéw, trzeba dokonaé wyboru, w danym momencie najwazniejszych.



Nauczycielom zaleca sig¢ zapoznanie z réznymi kryteriami oceny programu, aby swego
wyboru mogli oni dokona¢ $wiadomie. Jest to podyktowane przede wszystkim troska
o uczniéw, o jako$¢ nauczania, wyboru programu nauczania dokonuje sie bowiem na caty,
trzyletni etap ksztatcenia.

I.4. Wspoéiczesna metodyka nauczania jezyka obcego
a rozwigzania programowe

Nauczycielom jezykdw obcych tatwo jest uwzgledni¢ zadania ogolne szkoty przy realiza-
cji celéw nauczania jezyka niemieckiego. Sytuacje te zawdzieczaja oni nowym trendom
w nauczaniu jezykéw obcych nowozytnych oraz redefinicji celéw ich nauczania, ktéra doko-
nata sie w ciggu minionych trzydziestu lat.

Najogélniej mozna by stwierdzi¢, iz nauczaniu jezyka obcego przypisuje sie dzi$ nastepu-
jace funkcje:

® zapewnianie mozliwosci skutecznego komunikowania sie,

@ rozwijanie umiejetnosci postugiwania sie jezykiem jako systemem znakéw, np. analizy

iezykowej,

® poznawanie innej kultury,

® ksztattowanie postawy otwartoéci i zrozumienia dla przedstawicieli innych narodowosci,

@ identyfikowanie wtasnej odmiennosci,

@® rozwijanie umiejetnosci uczenia sie.

Metoda komunikacyjna wyrosta z teorii komunikowania sig, analizowania aktéw mowy,
zjawisk towarzyszacych komunikacji oraz nowoczesnych badan lingwistycznych. Nauczyciel
jezyka obcego nie powinien wigc mie¢ probleméw ze zrozumieniem przestanek, jakie spowo-
dowaty zapewnienie komunikowaniu sie waznego miejsca wéréd umiejetnosci kluczowych
oraz z samym okresleniem, czym jest ta umiejetno$¢. Cele nauczania jezyka obcego sg od
dawna tak formutowane, iz odnosza sie wprost do umiejetnosci, a planowanie dziatan i sytu-
acji stuzacych rozwijaniu umiejetnosci stanowi klucz do prawidtowego projektowania lekcji.
Wystarczy, ze nauczyciel jezyka wprowadzi do swojego planu pracy sekwencje po$wiecone
refleksji na temat komunikowania sie na poziomie meta, a juz, niejako automatycznie, przy-
czynia sie do realizacji nie tylko celéw edukacji przedmiotowej, ale i jednego z wazniejszych
zadan ogdlnych szkoty.

Podobnie rzecz sie ma z rozwijaniem umiejetnosci wspétpracy. Cwiczenie kompetencji
jezykowej musi odbywac sie w sprzyjajacych warunkach, ktére stwarza wykorzystanie réz-
nych form socjalnych, w tym pracy w matej grupie.

Nauczycielom jezykdw obcych na ogét znane sa strategie uczenia sie, coraz powszech-
niej uwzgledniane przez autoréw nowoczesnych podrecznikéw i traktowane nie tylko jako
techniki podnoszenia efektownosci uczenia sig, ale takze jako przysposobienie do konty-
nuowania nauki jezyka obcego w przysztosci, po zakonczeniu szkoty. Wzbogacenie meto-
dy komunikacyjnej przez dodanie do niej elementéw wynikajacych z podejscia interkultu-
rowego oraz postulowane w nauczaniu jezyka obcego rozwijanie swiadomosci jezykowej
(language awareness) wptyneto nie tylko na dookreélenie celéw nauczania jezyka obcego,
poszerzenie repertuaru technik i form pracy stosowanych na lekcji jezyka obcego, ale tak-
ze do uzupetnienia programéw nauczania o nowe tresci.

W pewnym sensie nowoczesne programy nauczania jezykéw obcych stanowia przyczy-
nek do nauczania zintegrowanego. Osiagniecie kompetencji jezykowej taczy bowiem
w sobie opanowanie umiejetnosci kluczowych z wiedza o szeroko rozumianej kulturze
i 0 spotecznosciach, ktére postuguja sie danym jezykiem. Bez tej wiedzy nie jest mozliwe
dobre zrozumienie warstwy znaczeniowej jezyka obcego. Jezyk jako narzedzie komunika-
cji stuzy tez przekazywaniu informacji z wielu dziedzin, stad w tresciach nauczania jezyka
obcego znalez¢ mozna wiele odwotan do innych dyscyplin: socjologii, geografii, historii,
matematyki, etc.

Istotnym nowym elementem w nauczaniu jezykéw obcych jest uwzglednienie technologii
informacyjnych.
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Il. Cele nauczania i cele wychowawcze

Od wspétfczesnego nauczyciela oczekuje sig statego i kompetentnego analizowania ce-
I6w nauczania i informowania o nich wszystkich zainteresowanych: innych nauczycieli sku-
pionych w zespole przedmiotowym, przetozonych, rodzicéw, a przede wszystkim uczniow.
Nauczyciel powinien rozmawia¢ z uczniami zaréwno o ogélnych celach edukacyjnych, jak
i o celach poszczegdlnych jednostek lekcyjnych. Cele te powinien on przedstawiaé¢ w spo-
séb zrozumiaty dla uczniéw, postugujac sie w razie potrzeby przyktadami. By utatwi¢ spet-
nienie tego wymagania, wielu doradcéw metodycznych zaleca podawanie tematéw lekcji
w formie celéw. Zamiast niewiele znaczacego hasta: Wizyta w ZOO, proponuja oni: Formutu-
Jjemy argumenty za i przeciw zakfadaniu ogrodow zoologicznych; opisujemy zwierzeta i ich
zwyczaje. Wskazuja przy tym nie tylko na warto$¢ informacyjna tak zapisanych tematéw lek-
cji, ale takze na ich znaczenie motywacyjne oraz znaczenie dla ewaluacji i samoewaluacji.
W podobny sposéb proponuja przedstawianie celéw jezykowych nie tylko w odniesieniu do
sprawnosci jezykowych, ale takze do podsysteméw jezykowych, np. gramatyki. Przyktadem
sformutowania tematu lekcji poswieconego zagadnieniom gramatycznym moze byé: Opo-
wiadamy o zdarzeniach z przesztosci, stosujac odpowiednia forme czasu (Perfekt) lub: Opisu-
Jemy zwierzeta, posfugujac sie wiasciwym typem deklinacji.

W aktualnym spojrzeniu na cele edukacyjne wazna role odgrywa takze podkreslanie
sprawczej roli ich adresata - ucznia, stad obecna w przytaczanych zapisach pierwsza oso-
ba. Taka forma sprzyja identyfikowaniu sig z celami edukacyjnymi oraz utatwia samoocene,
samodzielne okreslenie na ile, ja uczen, radze sobie ze stosowaniem regut gramatycznych
w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych lub czy potrafie formutowac¢ argumenty.

Wspomniana tendencja do eksponowania celéw edukacyjnych i podkre$lania ich znacze-
nia widoczna jest tez w nowoczesnych podrecznikach do nauki jezyka niemieckiego, takze
w prezentowanych tu sekwencjach podrecznika Partnersprache.

Il.1. Ogdlne cele nauczania jezyka obcego

Cele ksztatcenia ujmuje sie zwykle w strukturze hierarchicznej, poczynajac od celéw ogél-
nych, konczac na szczegdétowych lub operacyjnych. Cele ogélne pojawiaja sie¢ w dokumen-
tach programowych dotyczacych procesu ksztatcenia jako catosci. Cele te czesto odnosza
sie do umiejetnosci kluczowych, ktérych nazwa wynika z faktu, iz traktuje sie je jako pod-
stawowe dla catego procesu poznania.

Cele ogolne umieszcza sie w takich dokumentach programowych jak Podstawa progra-
mowa.

Przektadajgc zapisane w Podstawie programowej cele ogélne dotyczace umiejetnosci klu-
czowych na terminologie, ktéra postuguje sie metodyka nauczania jezyka obcego, mozna
powiedzie¢, ze nauczanie jezyka obcego ma prowadzi¢ do rozwijania kompetencji:

— komunikacyjnej,

- lingwistycznej,

- spotecznej,

- strategicznej,

— dyskursu,

— socjokulturowe;j,

- socjolingwistyczne;j.

Uczen powinien mie¢ rowniez $wiadomo$¢ wzajemnych zaleznosci pomiedzy tymi kom-
petencjami zaréwno w odniesieniu do jezyka obcego, jak i do kompetencji kluczowych.

Opis poszczeg6lnych kompetencji jezykowych znalez¢ mozna w Metodyce nauczania je-
zykéw obcych H. Komorowskiej.
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II.2. Wychowawcze cele kursu jezykowego

Postepujgca integracja krajow europejskich i procesy towarzyszace globalizacji prowadza
do wzrastajacej zawodowej i osobistej mobilnosci, co z kolei owocuje coraz silniejsza po-
trzeba postugiwania sie jezykiem obcym. Wszechstronna wspétpraca miedzynarodowa
oznacza czeste i réznorodne spotkania z obcokrajowcami, z ktérymi trzeba sie porozumieé,
by zatatwié sprawy, rozwiazaé problemy etc. Komunikacja ta odbywa sie na podstawie jezy-
ka jednego z partneréw lub innego, trzeciego jezyka, bedacego jezykiem komunikowania
sie. Jednym z nadrzednych celéw nauczania jezyka obcego jest wigc stworzenie uczniom
warunkéw do rozwijania umiejetno$ci komunikacyjnych, brania udziatu w projektach mie-
dzynarodowych, programach wymiany mtodziezy.

Znajomo$¢ jezyka obcego utatwia nawigzywanie kontaktéw miedzynarodowych, budowa-
nie wiezi i tworzenie klimatu zrozumienia. Osiagniecie takich efektéw jest zalezne od posta-
wy wobec innych narodéw i ich kultur, ktéra cechowaé powinny: otwarto$é, tolerancja wo-
bec odmiennych pogladdéw i wrazliwo$é. Wyksztatceniu takiej postawy sprzyja posiadanie
kompetencji interkulturowej, dlatego w ostatnich latach tak duzy nacisk ktadzie sie na jej
$wiadome i wszechstronne pogtebianie w procesie uczenia sie jezyka obcego.

Kazdy jezyk jest nos$nikiem informacji i doSwiadczen $cisle powiazanych z tradycja i kul-
tura. Uczenie sie jezyka obcego oznacza wiec swoista konfrontacje z odmiennymi wzorca-
mi kulturowych zachowan. Ich stopniowe przyswajanie sobie w procesie nabywania jezyka
obcego:

- przygotowuje uczniéw do kontaktu z przedstawicielami spotecznoséci, dla ktérej jezyk

ten jest jezykiem ojczystym;

- poszerza horyzonty;

— pozwala spojrze¢ na witasne doswiadczenia z innej perspektywy;

- zacheca do poddania refleksji zjawisk i zachowan, znanych z najblizszego otoczenia lub

narodowej tradycji. i

Konfrontacja: my — inni, intelektualna i emocjonalna, umozliwia uczniom nabranie dy-
stansu do samych siebie.

Aby przyszli obywatele Europy i $wiata mogli porozumiewac sie ze sobg i wspétpracowad,
konieczne jest intensywniejsze zajecie sig kultura danego obszaru jezykowego. Stuzg temu
autentyczne teksty: literackie, fachowe, druki codziennego uzytku etc. oraz obrazy: zdjecia,
ideogramy, obrazy symboliczne, np. reprodukcije dzief sztuki.

Opracowywanie tych treéci i zawartych w nich informacji powinno odbywac sie nie tylko
poprzez analizowanie, poréwnywanie, systematyzowanie. Istotnym walorem w obcowaniu
z obrazami odmiennej rzeczywistosci jest ich emocjonalne i twércze przetwarzanie. Dopie-
ro takie wszechstronne poznawanie specyficznych kulturowo zjawisk sprzyja rozwijaniu
umiejetnodci refleksyjnego postrzegania $wiata. Pozwala bowiem dos$wiadczy¢ ich, jedno-
czes$nie, subiektywnie i obiektywnie.

Ostatnie lata ksztafcenia powinny prowadzi¢ do rozwoju samodzielnego, odpowiedzialne-
go za wiasne losy i losy innych, cztowieka. Jednostki gotowej do podjecia zadan spofecz-
nych, uczestnictwa w zyciu kulturalnym, politycznym i zawodowym. Stad praca z dorasta-
jacymi uczniami ukierunkowana jest takze na rozwdéj umiejetnosci, ktére pozwolg przysztym
absolwentom liceum na swobodne i bezpieczne funkcjonowanie w spoteczenstwie. Naleza
do nich:

1. rozwijanie wtasnej osobowosci;
. odpowiedzialnos¢ za siebie;
. budowanie wtasnego $wiatopogladu, prezentowanie i obrona wtasnych przekonar;
. poczucie tozsamosci spotecznej i solidarnosci ze wspétobywatelami;
. wigczanie sie we wspélne dziatania oraz uczestnictwo w procesach demokratycznego
kierowania i decydowania;
. zdolno$¢ do wzbogacania swoich kompetencji poznawczych;
. korzystanie z informacji;
. zdoIno$¢ do uczenia sig przez cate zycie;
. postrzeganie siebie, jako czesci natury;
. zdolno$¢ wyrazania wtasnych odczué i przyjmowania opinii o sobie,

oA wn
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11. uczestnictwo w zyciu kulturalnym;

12. zdolno$¢ do tworczego przetwarzania rzeczywistosci;

13. umiejetno$¢ wyboru zawodu;

14. zdolno$¢ dostosowania si¢ do wymagarn zawodowych i warunkéw pracy.

Odpowiedni dobor tresci i form pracy w istotny sposéb wspiera rozwéj tych umiejetnosci
réwniez na lekcjach jezyka niemieckiego. Praca w grupie, przyjmowanie réznych rél i zadan,
aktywne metody uczenia sig, nauczanie wielokanatowe, gry i zadania kreatywne, ponad-
przedmiotowo$¢, wyrazajaca sie poprzez dobér tematyki — wszystkie te elementy nowocze-
snej metodyki nauczania jezyka obcego zostaty omoéwione szerzej w kolejnych rozdziatach
programu.

W tym miejscu warto jednak przypomnie¢, jakie znaczenie dla realizacji nakreslonych
celéw wychowawczych maja zagadnienia, ktére dla uczacego sie sa:

- bliskie, odwotuja sie do jego doswiadczen,

- realne,

- i maja znaczenie praktyczne.

Z drugiej strony za$ dotykaja takich kluczowych probleméw wspétczesnego $wiata, jak:
ochrona $rodowiska, konflikty zbrojne, ubéstwo, przemoc, réwnouprawnienie, uzaleznienia.

Wsréd tych tematéw na lekcji jezyka niemieckiego nie powinno zabrakna¢ problematy-
ki stosunkéw polsko-niemieckich, ktére w réznych okresach historycznych prowadzity
do wzmacniania polskiego panstwa (przejmowanie zasad lokacji miast, rozwdj rzemiosta,
nowoczesne struktury zarzadzania) lub do niszczenia i wrogosci. Slady i skutki zdarzen
historycznych obecne sg zaréwno wsréd zabytkéw kultury materialnej, jak i w pamigci.
Trudno wyobrazi¢ sobie nowoczesna lekcje jezyka obcego, stawiajaca tak mocno na reflek-
sje interkulturowa, bez odwotania sie do polsko-niemieckich doswiadczen i przezy¢. Wsréd
tre$ci omawianych na zajeciach powinny wiec znalez¢ sig takie zagadnienia, jak: stereotyp
Niemca i Polaka, wptywy jezyka niemieckiego na jezyk polski, $lady niemieckiej obecnosci
w najblizszej okolicy. Do opracowania tych kwestii bardzo dobrg formuta jest metoda pro-
jektu, dzieki ktérej do wspdlnego dziatania zaprosi¢ mozna nauczycieli innych przedmio-
téw, specjalistéw spoza szkoty, np. pracownikéw muzeéw lub archiwéw, rodziny uczniéw
i szeroko rozumiang spotecznos¢ lokalna.

Odpowiednio zaplanowana lekcja jezyka niemieckiego powinna stuzy¢ nie tylko naby-
waniu kompetencji jezykowej, ale przyczynia¢ sie réwniez do realizacji wychowawczych
zadan szkoty, zapisanych w Podstawie programowej. W dokumencie tym wskazane zosta-
ty zadania szkoty i nauczycieli, ktére sa warunkiem osiggnigecia pozadanych efektéw
wychowawczych.

(...JW swojej pracy wychowawczej nauczyciele powinni wspiera¢ zadania wychowawcze rodzicow tak, by
umozliwia¢ uczniom przejmowanie odpowiedzialnoSci za wiasne zycie i rozw6j osobowy. Nauczyciele oferujg
uczniom pomoc w realizacji specyficznych dla wieku wymienionych nizej zadan:

1. tworzenie w szkole $rodowiska sprzyjajacego wszechstronnemu rozwojowi osobowemu w wymiarze fizycz-
nym (w tym zdrowotnym), psychicznym, intelektualnym, moralnym i duchowym, a takze rozwojowi spo-
fecznemu uczniow,

2. rozwijanie w sobie dociekliwosci poznawczej, ukierunkowanej na poszukiwanie prawdy, dobra i pigkna
w $wiecie,

3. uzyskanie $wiadomosci zyciowej uzyteczno$ci zaréwno poszczegdlnych przedmiotow szkolnych, jak i ca-
tej edukacji na danym etapie,

4. dazenie do dobra w jego wymiarze indywidualnym i spofecznym, umiejetne godzenie dobra wiasnego z do-
brem innych, odpowiedzialnosci za siebie z odpowiedzialno$cia za innych, wolno$ci wiasnej z wolno$cia
innych,

5. poszukiwanie, odkrywanie i dazenie na drodze rzetelnej pracy do osiagnigcia wielkich celéw zyciowych
i wartosci waznych dla odnalezienia wiasnego miejsca w Swiecie,

6. przygotowywanie sie do zycia w rodzinie, w spofecznosci lokalnej i w panstwie, w duchu przekazu dzie-
dzictwa kulturowego,

7. przygotowywanie sie do rozpoznawania warto$ci moralnych, dokonywania wybordw i hierarchizacii
wartosci,

8. ksztattowanie w sobie postawy dialogu, umiejetno$ci stuchania innych i rozumienia ich pogladow.
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Uczniowie licedw profilowanych powinni w szczeg6lnosci przygotowywaé sie do odpowiedzi na wyzwania
wspotczesnego $wiata. Do wyzwan tych nalezg m.in.: tendencja do integracji i globalizacji zycia spofecznego,
wzrastanie roli wiedzy i wymiany informacji oraz coraz szybszy postep naukowo-techniczny.

Wszechstronny osobowy rozw6j ucznia oraz zréwnowazony rozwoj kraju wymagaja, aby osnowg programow
nauczania i wychowania w liceach profilowanych stanowity réwnoczesnie: otwarto$¢ na $wiat, ale i tozsamos$¢
oparta na dziedzictwie kultury wlasnej ojczyzny; wiedza ogolna i umiejetnoS¢ jej praktycznego wykorzystywania,
ale takze zdolno$¢ rozumienia i definiowania zmiennej rzeczywistosci; $miate poszukiwania wsrdd tego, co no-
we i nieznane, ale i wierno$¢ zasadom etycznym.

Podziat zaje¢ na zajgcia realizowane w ramach ksztatcenia ogdlnego i zajgcia realizowane w ramach ksztafce-
nia w profilach, mozliwo$¢ wytyczania przez ucznia swojej indywidualnej Sciezki ksztatcenia oraz inne dziatania
szkoty poszerzajace pole wyboru uczniéw stuzg wigkszemu upodmiotowieniu mfodych ludzi, a przez to osigga-
niu pozadanej dla ich wieku samodzielno$ci i dojrzatosci.

Nauczyciele powinni w pracy wychowawczej wskazywac ideat, zgodnie z ktérym uczen dojrzaly, dobrze przy-
gotowany do zycia w spoteczenstwie, to cztowiek uczciwy umiejacy zy¢ z innymi i dla innych.(...)

Podstawa programowa z dnia 21 maja 2001 r. (Dz.U. Nr 61, poz. 625)*

I1.3. Kierunkowe cele przedmiotowe

Podstawa programowa zawiera réwniez opis celéw kierunkowych, jakie osiagna¢ powi-
nien uczen podczas nauki jezyka obcego w liceum.
Cele edukacyjne okreslone w niej zostaty nastepujaco:

Dotyczy nauki jezyka obcego nowozytnego Dotyczy nauki jezyka obcego nowozytnego
jako pierwszego jezyka, stanowiacego jako drugiego, gdy nauczanie tego jezyka
kontynuacje nauczania tego jezyka w gimnazjum stanowi kontynuacje nauczania w gimnazjum
1. Osiggnigcie umiejetnosci jezykowych 1. Opanowanie jezyka na poziomie zapewniajacym
na poziomie zaawansowanym, zapewniajgcych w miarg sprawng komunikacje w odniesieniu
swobodne porozumiewanie sie w kraju do spraw zycia codziennego.
nauczanego jezyka lub w kontaktach z do$¢é 2. Przygotowanie do egzaminu maturalnego
wymagajacymi uzytkownikami, a takze Z jezyka na poziomie podstawowym

W przysztej nauce i pracy.
2. Przygotowanie sie ucznia do egzaminu
maturalnego na poziomie rozszerzonym.

Osiagniecie tych celow zapewnia wypetnienie przez szkoig nastepujacych zadai:

1. Pomoc uczniom w rozwijaniu poczucia wiasnej 1. Pomoc uczniom w rozwijaniu poczucia wiasnej
warto$ci oraz wiary we wiasne mozliwosci, warto$ci oraz wiary we wiasne mozliwosci,
migdzy innymi przez pozytywng informacijg migdzy innymi przez pozytywng informacje
zwrotng, dotyczacg indywidualnych umiejetnosci zwrotng dotyczacg indywidualnych kompetencii
jezykowych. jezykowych.

2. Zapewnienie dostepu do materiatow 2. Zapewnienie dostepu do materiatow
autentycznych, w tym, w miare mozliwosci, autentycznych, ktérych wybor odpowiada
multimedialnych, ktorych wybor odpowiada obowigzujacym normom wychowawczym.
obowigzujgcym normom wychowawczym. 3. Zapewnienie uczniom maksimum kontaktu

3. Dazenie do zapewnienia uczniom maksimum Z jezykiem obcym oraz mozliwo$¢ aktywnego
kontaktu z jezykiem obcym, np. poprzez wymia- uzywania jezyka mowionego i pisanego.

ng ze szkotami z innych krajow lub uczestnictwo
w programach migdzynarodowych.

* Kolejne rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu w sprawie Podstawy programowej z dnia 26 lutego 2002 1.
ukazato sig w Dz. U. Nr. 51, poz. 458 (przyp. red.).

14



4. Wdrazanie uczniéw do samodzielno$ci
W procesie uczenia sig jezyka obcego.

5. Zapewnienie uczniom mozliwo$ci wykorzystywa-
nia znajomosci jezyka przy wykonywaniu
zespotowych, zwlaszcza interdyscyplinarnych
projektow.

6. Wspieranie uczniow w rozwijaniu postawy
ciekawosci, otwarto$ci i tolerancji wobec innych
kultur.

4. Wspieranie uczniow w rozwijaniu postawy
ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec innych
kultur.

5. Umozliwignie uczniom wykorzystywania
znajomosci jezyka przy wykonywaniu
réznorodnych projektow, w tym pozajezykowych.

6. Wdrazanie uczniow do samodzielnosci w proce-
sie uczenia sie jezyka obcego.

Jak wynika z poréwnania zapiséw Podstawy programowej, do osiagniecia celéw edukacyj-
nych zaréwno na poziomie rozszerzonym, jak i podstawowym stuzy realizacja tych samych

lub zblizonych zadan.

I1.4. Cele szczegotowe

Cele szczeg6towe stanowiag najliczniejsza grupe, odnosza sie bowiem do konkretnych
umiejetnosci lub elementdéw wiedzy, sktadajacych sie na poszczegdlne kompetencije.

Wyrazniej zaznacza sig tu réwniez zréznicowanie tresci nauczania, przewidziane dla
uczniéw realizujacych program rozszerzony i podstawowy.

Tresci nauczania — poziom rozszerzony

Tresci nauczania — poziom podstawowy

1. Ugruntowanie wiadomosci i umiejgtnosci
nabytych na poprzednich etapach nauki.

2. Rozwijanie integracji sprawnosci jezykowych.

3. Uzyskanie szerokich umiejetno$ci jezykowych,
pozwalajacych na swobodne operowanie
jezykiem w bogatym repertuarze sytuacyjno-
-tematycznym, z uwzglednieniem tematyki kraju
ojczystego.

4. Nabywanie umiejetnosci jezykowych poprzez
kontakt z autentycznymi wypowiedziami ustnymi
i pisemnymi, z uwzglednieniem rdznych
rejestrow jezykowych, stylu formalnego
i nieformalnego, fragmentow tekstow literackich
obszaru jezyka nauczanego.

5. Zapoznanie z gtéwnymi odmianami nauczanego
jezyka.

6. Poszerzenie komponentu kulturowego obszaru
jezyka nauczanego, z uwzglednieniem tematyki
integracji europejskiej.

7. Korzystanie z wiedzy i umiejetnosci nabytych
w trakcie nauki innego jezyka obcego oraz
pozostatych przedmiotow.

8. Zapoznanie z elementami jezyka i normami
socjokulturowymi, ktére pozwalaja funkcjonowac
na rynku pracy.

1. Struktury morfosyntaktyczne umozliwiajace
formutowanie prostych wypowiedzi
w odniesieniu do teraznigjszo$ci, przeszto$ci
i przysztosci oraz relacji przestrzennych.

2. Funkcje jezykowe umozliwiajgce postugiwanie
sie jezykiem w sytuacjach zycia codziennego.

3. Stownictwo dotyczace zycia codziennego,
uwzgledniajgce realia kraju/obszaru jezyka
nauczaneqo oraz kraju ojczystego.

4. Ogolne wiadomo$ci kulturowo-cywilizacyjne
na temat kraju/obszaru jezyka nauczanego.

5. Rozwijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu
i mowienia, opanowanie zasad wymowy.

6. Rozwijanie sprawnosci czytania i pisania,
opanowanie zasad ortografii.

7. Rozwijanie integracji sprawnosci jezykowych.

8. Nabywanie umiejgtno$ci jezykowych poprzez
kontakt z autentycznymi wypowiedziami
ustnymi i pisemnymi.

9. Rozréznianie formalnego i nieformalnego
stylu jezyka.

10. Korzystanie z technik kompensacyjnych.

11. Korzystanie z wiedzy i umiejetnosci nabytych
w trakcie nauki innego jezyka obcego oraz
pozostalych przedmiotow.

12. Rozwijanie indywidualnych strategii uczenia
sie, korzystanie z roznych zrodet informaciji.
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II.4.1. Zaktadane osiagniecia — poziom rozszerzony

1. Praktyczne postugiwanie sig jezykiem na poziomie zaawansowanym.

2. 0golne rozumienie autentycznych przekazow sfownych, odbieranych za po$rednictwem mediow (np. audycija
radiowa, telewizyjna, film) oraz tekstowych (prasa, opracowania popularnonaukowe, fragmenty tekstow lite-
rackich, wybrane przekazy internetowe).

3. Umiejetnosé wyszukiwania, selekcji, porzadkowania szczegtowych informaciji w autentycznych przekazach
sfownych oraz tekstowych.

4. Umiejetno$é uczestniczenia w dyskusji, w tym argumentowanie, wyrazanie opinii, uzasadnianie i obrona
wiasnych sgdow.

5. Rozumienie i stosowanie $rodkow jezykowych, stuzacych wyrazaniu réznorodnych intencji oraz stanow
emocjonalnych (np. hipoteza, watpliwos$¢, zakfopotanie).

6. Postugiwanie sig wybranymi $rodkami stylistycznymi dla wyrazania ironii, zartobliwego charakteru wypowie-
dzi itd.

7. Dokonywanie kompozyciji tekstow ustyszanych i przeczytanych.

8. Przetwarzanie przeczytanych lub ustyszanych informacji, z uwzglednieniem zmiany rejestru, stylu [ub formy.

9. Rozumienie i umiejetno$¢ skomentowania faktow socjokulturowych, typowych dla obszaru jezyka nauczane-
go, w tym zwyczajow, tradycji i literatury.

10. Pisanie typowych sformalizowanych tekstow (np. curriculum vitae, podanie o prace czy stypendium).

11. Pisanie wybranych tekstow niesformalizowanych (np. list, komentarz, esej).

12. Stosowanie odpowiednich dla jezyka pisanego $rodkéw leksykalnych i morfosyntaktycznych w zakresie
okreslonego typu wypowiedzi pisemnych.

13. Rozpoznawanie standardowych odmian jezyka nauczanego.

14. Dostrzeganie btedéw oraz dokonywanie autokorekty.

15. Opanowanie indywidualnych strategii uczenia sig, korzystanie z réznych zrodet informacji (m.in. leksykonow,
encyklopedii, sfownikow specjalistycznych oraz zrodet elektronicznych).

11.4.2. Zaktadane osiggniecia — poziom podstawowy

W zakresie stuchania:

1. rozumienie ogdlnego sensu oraz intencii prostych wypowiedzi 0sob postugujacych sie tym jezykiem jako ma-
cierzystym,

2. rozumienie sensu prostych, autentycznych wypowiedzi w réznych warunkach odbioru (np. rozmowa przez te-
lefon, komunikat na dworcu), :

3. wyszukiwanie informacji szczegétowych w nieskomplikowanych wypowiedziach i dialogach,

4. rozumienie ogdlnego sensu prostych wypowiedzi zawierajacych niezrozumiate elementy, kiérych znaczenia
uczen moze sie domysli¢ (np. z kontekstu).

W zakresie mowienia:

1. uzyskiwanie i udzielanie informacji dotyczacych zycia codziennego,

2. formutowanie w miare ptynnych, krotkich i sp6jnych wypowiedzi na okreslone tematy, z zastosowaniem form
gramatycznych odpowiednich do wyrazania terazniejszosci, przeszto$ci i przysztosci oraz relacji przestrzen-
nych,

3. postugiwanie sig odpowiednimi $rodkami jezykowymi dla wyrazenia intencii, uczué, emocji w sytuacjach zy-
cia codziennego,

4. poprawne jezykowo i logiczne wyrazanie my$li i opinii na okreslone tematy,

5. relacjonowanie wypowiedzi innych osab,

6. wiaSciwa reakcja jezykowa na wypowiedz rozmowcy oraz stosowanie rutynowych zachowar jezykowych,

7. inicjowanie i podtrzymywanie prostej rozmowy,

8. prowadzenie prostych negocjacji w sytuacjach zycia codziennego,

9. opanowanie wymowy w stopniu zapewniajacym zrozumiato$¢ wypowiedzi 0sob postugujacych sie tym jezy-
kiem jako macierzystym.

W zakresie czytania:

1. rozumienie powszechnie spotykanych dokumentow i tekstéw autentycznych, takich jak: rozktady jazdy, ogto-
szenia, reklamy, menu, listy i instrukcie,
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2. rozumienie prostego tekstu narracyjnego,

3. rozumienie ogdlnego sensu prostego tekstu przy czytaniu pobieznym,

4. rozumienie ogdlnego sensu tekstu, ktdry zawiera fragmenty niezrozumiate,
5. wyszukiwanie konkretnych informacii z czeSciowo niezrozumiatego tekstu.

W zakresie pisania:

1. sformutowanie i zapisanie wiasnego oraz otrzymanego prostego komunikatu,

2. napisanie prostego tekstu uzytkowego (np. zaproszenia, rezerwacji, podania, curriculum vitae, ogfoszenia)
oraz wypetnianie formularzy,

3. napisanie streszczenia prostego tekstu,

4. stosowanie wiasciwego sfownictwa, struktur morfosyntaktycznych i zasad ortografii w prostych tekstach.

Inne umiejetnosci — korzystanie ze sfownika jedno- i dwujezycznego oraz innych zrodet informacji, w tym
rdwniez elektronicznych.

11.5. Cele operacyjne

W dobie reformy szczegdlny nacisk potozono na konieczno$¢ formutowania celéw ope-
racyjnych. W literaturze metodycznej znalez¢ mozna $wiadectwo dyskusji, ktéra od kilku-
dziesieciu lat towarzyszy problemowi wyrazania intencji edukacyjnych i temu, jakich nale-
2y uzywaé¢ czasownikéw dla poprawnego sformutowania celu operacyjnego, czy cel taki
powinien zawiera¢ w sobie kryteria i na ile precyzyjnie powinny by¢ one okre$lone. Czy cel:
Uczniowie opisuja swdj rozkfad dnia, stosujac poprawne formy czasu czasownikéw zwrot-
nych oraz wykorzystujac 8 z 10 nowo poznanych zwrotdw, jest przedstawiony doskonale,
czy brzmi $miesznie?

Twércy i zwolennicy celéw operacyjnych daza do jednoznaczno$ci. Chca, aby cel nie tyl-
ko wskazywat na oczekiwany efekt, ale jednocze$nie umozliwiat udzielenie odpowiedzi na
pytanie, czy efekt 6w uzyskano. Dla Skinnera, Tylera i innych teoretykéw niezwykle istotne
sg wiec kryteria obserwowalnosci i mierzalno$ci. Cel operacyjny ma by¢ zarazem opisem
osiggniecia. Stad jego warto$¢ kontrolna jest niezaprzeczalna.

To, co jest sita celéw operacyjnych, stanowi jednoczesnie ich stabos$¢. Przedstawiajg one
proces edukacji w ogromnym rozdrobnieniu, rozbiciu na pojedyncze czynno$ci i dziatania,
nie wskazuja na wzajemne powigzania poszczegdlnych elementéw i faz procesu, sa nieela-
styczne, ograniczajg swobode ucznia i nauczyciela. Trudno zastosowac¢ tego typu formuty
do opisu postaw i emocji. Nic nie méwig one o istnieniu celéw ukrytych. Z powodu swojej
schematycznosci cele operacyjne nie oddaja catej ztozonosci sytuacji edukacyjnych, jakie
kreuje zycie.

Nauczyciel powinien wiedzie¢, jakie ograniczenia tkwig w zasadach formufowania celéw
operacyjnych. Powinien réwniez mie¢ $wiadomos$¢ ich zalet, z powodu ktérych tak silnie
postuluje sig ich formufowanie teraz takze w naszym kraju. Cele operacyjne sa praktyczne
jako narzedzia planowania i ewaluacji. Do$wiadczony nauczyciel wie, jak i kiedy cel ope-
racyjny stosowac.

Formutowanie celéw operacyjnych jest rowniez ¢wiczeniem intelektualnym, préba dotar-
cia do sedna ogdlnikowo wyrazanych wobec ucznia oczekiwan, poszukiwaniem odpowie-
dzi, co znaczy, ze kto$ wie, rozumie, analizuje, stosuje.
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lll. Warunki realizacji programu

lll.1. Charakterystyka uzytkownikéw programu

l.1.1. Uczen

Uczniowie w wieku 16 -19 lat z poznawczego punktu widzenia osiagaja faze operacji for-
malnych, co oznacza, ze sg zdolni do wnioskowania abstrakcyjnego. Wiele poje¢ zwiaza-
nych z polityka, spoteczenstwem, kultura czy religia nabiera dla nich znaczenia. Zaczyna-
ja oni postrzegac ich ztozono$¢, wzajemne zaleznosci oraz ich wptyw na jednostki takie
jak oni. Jest to réwniez okres poddawania w watpliwo$é¢ zastanych, na ogét bardzo niedo-
skonatych, rozwigzan. Dlatego wiek ten wielu osobom kojarzy sie z okresem buntu, nie-
zgody na potsrodki, poszukiwaniem bardziej sprawiedliwej praktyki, zainteresowaniem
idealistycznymi koncepcjami. Pragmatyzm starszego pokolenia mtodzi traktuja jako prze-
jaw godzenia sie z losem, konformizmu. Czesto nie moga zrozumie¢, dlaczego dorosli nie
przejawiaja wiekszej inicjatywy, nie podzielajg ich zapatu, nie chca z nimi wspdétpracowac.
Mtodziez w tym okresie jest do$¢ kategoryczna w swoich pogladach, co robi wrazenie
nadmiernej pewnosci siebie, a czasem nawet braku szacunku dla wiedzy i umiejetnosci
starszych. Ten kryzys zrozumienia powoduje, ze wielu dorostych nie potrafi rozpozna¢, iz
wbrew pozornej pewnosci, mtodzi sg ofiarami braku poczucia bezpieczenstwa. Znajduja
sie oni na etapie poszukiwania tozsamos$ci i naprawde nie sa pewni, czy sprawdza sie
w dorostym $wiecie — znajda w nim akceptacje, osobiste szczescie, odniosa sukces. Ten
okres jest dla nich czasem zdobywania pierwszych doswiadczen, na ile poradza sobie
z byciem dorostymi. W gruncie rzeczy oczekuja wsparcia, pragna zaskarbi¢ sobie dobrg
opinie, sg otwarci na wskazdéwki.

Nauczyciel pracujacy z szesnasto- czy dziewietnastolatkami powinien zdawaé¢ sobie
sprawe z silnych niepokojéw, jakich oni do$wiadczajg, z ich skfonnosci do fascynaciji,
méd i z ich potrzeby konfrontowania réznych wyobrazen o $wiecie.

Mtodziezy w tym wieku nalezy dostarcza¢ inspiracji do analizowania wazkich proble-
mow, ktérych zrédtem moga by¢ zaréwno tresci nauczania, jak i formy pracy. Usprawie-
dliwieniem dla rezygnacji z prezentacji na lektji jezyka obcego tak zwanych trudnych
tematéw nie moze byé niedostateczny poziom umiejetnosci jezykowych. Doswiadczeni
nauczyciele wiedza bowiem, ze prace ze skomplikowanym w warstwie leksykalnej czy
gramatycznej tekstem moga utatwi¢ zadania wspomagajace rozumienie czy formutowa-
nie wiasnych opinii na temat przedstawionego materiatu. Z lekcji jezyka niemieckiego
przypadajacych na ostatni etap ksztatcenia, uczniowie powinni wynies$¢ przeswiadcze-
nie, ze sa zdolni do podjecia w jezyku niemieckim rozmowy o takich zjawiskach spofecz-
nych czy kulturowych, jak: bezrobocie, stosunek do obcokrajowcéw, ekologia, zasady
etyczne etc., oraz ze nie musza obawiaé sie kontaktu z niemieckojezyczna prasa, litera-
tura piekna czy fachowa.

Planujac lekcje jezyka obcego dla uczniéw liceum i technikum, nauczyciel powinien:

® by¢ swiadomy, ze mtodziez dysponuje juz znaczna wiedza uprzednia i wiedzg o $wiecie
oraz stwarza¢ okazje do czgstego odwotywania sie do niej;

@® umozliwia¢ poznanie obcej kultury i rzeczywistosci, pobudza¢ do refleks;ji;

® poprzez prezentowanie réznych opinii tworzy¢ warunki do spojrzenia z dystansu na
wiasne poglady, rozbudzac krytycyzm i tolerancjeg;

® uswiadamiac znaczenie jezyka jako $rodka spotecznego dziatania;

@® poszerza¢ horyzonty ucznia;

® wzbudzac u ucznidw ciekawosci;

@ wspierac¢ rozwijanie kreatywnosci;

@® ksztattowaé postawe wspétodpowiedzialnosci za proces uczenia sie.
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111.1.2. Nauczyciel

Realizacja programu nauczania w ostatnim etapie ksztatcenia, poprzedzajagcym egzamin
dojrzatoéci, wymaga od nauczyciela petnych kwalifikacji zawodowych. Takie sformutowa-
nie kojarzy sie przede wszystkim z wymaganiami formalno-prawnymi. Nie zwalnia to z po-
dejmowania préb opisania, jakimi umiejetno$ciami powinien dysponowa¢ wspétczesny na-
uczyciel, by sprosta¢ zadaniom, jakie przed nim stojg. Kierunki prac nad nowymi koncep-
cjami ksztatcenia nauczycieli jezyka niemieckiego dobrze oddaje dyskusja, ktéra od kilku
lat toczy sie na famach fachowej prasy.

Zawdd nauczyciela z roku na rok wymaga wiekszych kwalifikacji. Reforma systemu edu-
kacji uswiadamia, jak wielu ztozonych dziatan oczekuje sie od uczacych. Do nauczania i wy-
chowania potrzebna jest specjalistyczna wiedza i umiejetnosci z réznych dziedzin, ktére, jak
cata nauka, dynamicznie sie rozwijaja. Fakt, iz system o$wiaty staje sie coraz bardziej skom-
plikowany, problemy te poteguje.

W ostatnich dziesiecioleciach wiele miejsca poswiecono w badaniach edukacyjnych
kompetencjom nauczycielskim. Na tym polu aktywni byli réwniez Hans-Jiirgen Krumm
i Gerhard Neuner. Poddali oni pod dyskusje nowe modele ksztatcenia nauczycieli, ktérych
efektem powinno byé nabycie pozgdanych w nowoczesnej szkole umiejetnosci. Germanista
ustapit w nich miejsca nauczycielowi jezyka niemieckiego.

Neuner uwazat, ze nauczyciela jezyka obcego do efektywnej pracy w nowoczesnej szkole
powinno przygotowacé ksztafcenie w nastepujacych dziedzinach: praktyki zawodowej i przy-
gotowania teoretycznego. Do obszaru praktyki zaliczyt:

® praktyczne przygotowanie jezykowe,

@® praktyke szkolng, rozumiang szeroko, takze jako rozwijanie u uczniéw zamifowania
do uczenia sie jezyka obcego, zdolnos$ci do wykorzystania — zdobytych za posrednic-
twem jezyka — doswiadczen dla wtasnego duchowego, twérczego, estetycznego
rozwoju etc.

W obszarze przygotowania teoretycznego wyréznit on nastepujace nauki wspoma-

gajace:

® wiedze filologiczna, w tym: literaturoznawstwo, jezykoznawstwo, wiedze o krajach nie-
mieckojezycznych (realioznawstwo);

® wiedze o wtasnej, rodzimej kulturze, literaturze i jezyku oraz sposobie nauczania jezy-
ka ojczystego;

® wiedze z zakresu pedagogiki, dydaktyki, psychologii etc.

Schemat modelu, ktéry dotaczyt do opisu, wyraznie podkresla rownorzedno$¢ wszystkich
pieciu elementéw. Wynika z niego réwniez wzajemna zalezno$¢ i przenikanie sie nauk. Kry-
terium doboru materiatu nauczania w poszczegolnych dziedzinach stanowitoby pytanie
o ich uzyteczno$¢ dla procesu nauczania uczenia sig jezyka obcego.

Krumm nazwat swoje spojrzenie na ksztatcenie nauczycieli jezyka niemieckiego podej-
$ciem problemowym. Wymienia on sze$¢ ptaszczyzn, do ktérych odnosi odpowiednie cele
i tre$ci ksztatcenia. Sa to:

@ ptaszczyzna jezyka — m.in. kompetencja jezykowa, znajomos¢ funkcji jezyka, teoria ko-
munikacji, sprawnosci jezykowe, analiza poréwnawcza, gramatyka w ujeciu dydak-
tycznym;

@ ptaszczyzna uczenia sie — m.in. warunki uczenia sie, motywacja, relacja pomiedzy je-
zykiem obcym a ojczystym, autonomia uczenia sig, strategie uczenia sie;

@ ptaszczyzna nauczania — m.in. czynnosci nauczyciela, rola nauczyciela, style naucza-
nia, planowanie dydaktyczne, ocena osiggnig¢;

® ptaszczyzna tematyczna — m.in. dobdr tekstow i tresci, rola literatury, rodzaje tekstéw,
realioznawstwo;

® ptaszczyzna interkulturowa — m.in. stereotypy i uprzedzenia, historia i terazniejszo$¢
stosunki pomiedzy krajami niemieckojezycznymi a wiasnag ojczyzng, poréwnanie
kultur;

@ ptaszczyzna polityki jezykowej — m.in. warunki determinujace wybér jezyka obcego,
wielojezyczno$¢ w Europie, rola instytucji krajéw niemieckojezycznych we wspieraniu
nauczycieli.
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Jednoczesnie Krumm sformufowat osiem tez dotyczacych ksztatcenia nauczycieli, ktére
w wolnym ttumaczeniu brzmia tak:

1. W dzisiejszym, wielojezycznym $wiecie nauczyciel jezyka obcego powinien petni¢ role

eksperta dla réznych grup wiekowych w zakresie przekazu jezykowego i radzenia sobie
z wielojezycznoscia.

2. W krajach europejskich coraz liczniejsze sa mniejszosci narodowe i jezykowe. Nauczy-
ciel jezyka obcego powinien by¢ jednoczesnie przygotowany do nauczania jezyka obce-
go jako ojczystego albo drugiego.

3. Wzrastajgca liczba szkét bilingwalnych wymaga ksztatcenia nauczycieli, ktorzy sa
w stanie nauczaé¢ okreslonego przedmiotu w jezyku obcym, z pefna $wiadomoscia,
czym jest jezyk fachowy.

4. Centralne miejsce w ksztafceniu nauczycieli powinna zajmowa¢ interkulturowo$¢ oraz
ksztattowanie pozytywnej, otwartej postawy wobec wielojezycznosci.

5. Formy pracy i metody nauczania podczas studiéw musza odpowiada¢ przysztym prak-
tycznym potrzebom zawodowym.

6. Cecha charakterystyczng procesu ksztatcenia nauczyciela jezyka obcego powinien byé
duzy udziat praktyki zawodowe;j.

7. Nauczyciel jezyka obcego powinien by¢ swiadomy, iz jego rola polega na ksztatceniu
dla wielojezycznoéci, wielokulturowosci i dynamicznie zmieniajgcego sie $wiata. Jesli
ma skutecznie spefnia¢ to zadanie, powinien zostaé przygotowany do prowadzenia sa-
modzielnych prac badawczych.

8. Profesjonalne ksztafcenie nauczycieli wymaga profesjonalnej kontynuacji — doskona-
lenia. Uczelnie nie dysponuja specjalistami w tym zakresie. Oznacza to konieczno$¢
przygotowania odpowiednich programoéw kwalifikacyjnych dla specjalistow do dosko-
nalenia.

Obaj autorzy uwazaja za konieczne wprowadzenie do programoéw ksztatcenia nauczycie-

li nowych tresci, ktére umozliwig profesjonalne wykonywanie czynnosci zawodowych. Po-
stulujag daleko idace zmiany.

W obu propozycjach wida¢ wyraZznie przetom w pojmowaniu tego, czym jest nauczanie je-
zyka obcego i sam jezyk obcy. Podejscie obu profesoréw do funkcji nauczania jezyka obce-
go bliskie jest polskim koncepcjom programowym, ktére stawiaja na interdyscyplinarno$¢
i wychodzenie poza sztywne ramy tradycyjnych przedmiotéw, bliskie jest takze, zapisanej
w podstawie programowej i innych aktach prawnych, idei taczenia umiejetnosci kluczo-
wych czy oddziatywan wychowawczych z nauczaniem poszczegéinych przedmiotow.

Ich propozycje nie traca na aktualnosci, uzupétni¢ je mozna, podkreslajac znaczenie dla
realizacji wspotczesnych rozwigzan programowych takze takich umiejetnosci, jak:

@ projektowanie edukacyjne na poziomie szkoty, w tym projektowanie zespofowe;

@ zarzadzanie projektami, przez ktére rozumie¢ nalezy takze prace realizowane metodg pro-

jektu, projekty internetowe czy organizacje miedzyszkolnej wymiany miedzynarodowej;

@® diagnozowanie potrzeb edukacyjnych;

@ dokonanie ewaluacji proceséw edukacyjnych.

l11.1.3. Rodzice

Posrednimi odbiorcami programu nauczania sa réwniez rodzice.

Lista aktéw prawnych zapewniajacych rodzicom prawo do wspétdecydowania o organiza-
cji procesu nauczania obejmuje:

® Konwencje o prawach dziecka,

® Ustawe o systemie o$wiaty,

® Zarzadzenie nr 14 MEN w sprawie ramowego statutu szkoty publiczne;j.

Zawarte w dokumentach najwyzszej rangi zapisy znajduja odzwierciedlenie w licznych
aktach nizszego rzedu, czego najlepszym potwierdzeniem jest rozporzadzanie o ocenianiu
czy programach nauczania. Na ich podstawie zobowiazuje sie nauczycieli do doktadnego
informowania rodzicéw o kryteriach doboru programéw nauczania i innych decyzjach pro-
gramowych oraz o zasadach oceniania postepéw uczniéw i przeprowadzania egzaminéw,
w tym najwazniejszego — egzaminu maturalnego.
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Kluczowe dla tworzenia warunkéw efektywnej wspétpracy z rodzicami jest dobre informo-
wanie i przemys$lana organizacja spotkan oraz zachecanie ich do aktywnego wspétuczest-
nictwa w szkolnych przedsiewzigeciach.

Kontakty z rodzicami wymagaja od nauczyciela umiejetnosci:

@ prowadzenia rozmow,

@ zbierania informacji zwrotnych,

® podejmowania dziatan perswazyjnych

oraz znajomosci zasad organizowania i prowadzenia pedagogizacji rodzicow.

Podstawg kontaktéw z rodzicami sa spotkania. Do ich organizacji przywiazuje sie duza
wage, poniewaz moga one przynie$¢ powazne efekty. Moga poméc nauczycielom w zrozu-
mieniu rodzicéw i ich oczekiwan, w uzyskaniu dodatkowych informacji o uczniach, zapew-
ni¢ poparcie i zrozumienie dla szkoty.

Rodzicom spotkania powinny pomoéc w poznaniu programu szkoty i programu nauczania
jezyka niemieckiego, poszerzeniu wiedzy o uczeniu sie i ocenianiu, w zrozumieniu, jakie sa
mozliwosci ich dzieci oraz w jaki spos6b mogliby wspieraé ich rozwoj.

Spotkania przynosza réwniez wymierne korzys$ci uczniom, ktérym umozliwiaja wiaczenie sie
w rozmowe o ich rozwoju, o sposobach uczenia sie. Pomagaja ustali¢ dalsze osobiste cele ucze-
nia si¢ oraz lepiej pozna¢ swoje mozliwosci poprzez wystuchanie informacji na swoj temat.

Planujac spotkania, warto postawi¢ sobie pytanie o cel tego dziatania, czy jest nim w da-
nym przypadku:

® zbieranie opinii na okreslony temat,

@ prezentacja gotowych rozwiazan,

® pozyskanie do wspodfpracy,

® zapewnienie zrozumienia dla nowych dziatan,

® poszerzenie wiedzy o zasadach organizowania procesu nauczania,

® przygotowanie do partnerskiej wspétpracy przy ksztattowaniu pozadanych postaw i za-
chowan uczniéw.

Swiadomos$é celéw utatwia dobér wiasciwej formy przekazywania informacji. Nauczyciel
moze kierowa¢ swoje uwagi do odbiorcy indywidualnego — matki lub ojca — albo zbiorowe-
go — wszystkich rodzicéw swoich ucznidw.

Pierwsza forma zapewnia kameralno$¢ i intymnos$¢, sprzyja przekazywaniu informacji,
ktore nie sa przeznaczone dla wszystkich. Druga umozliwia dyskusje, wymiane pogladéw,
pozwala na szybkie przekazanie informacji stosunkowo duzej grupie adresatéw, co moze
znacznie podnosi¢ efektywnos¢ dziatan.

Nauczyciele, ustalajgc harmonogram i typ spotkan, decyduja, kto wezmie w nich udziat -
wytacznie nauczyciele i rodzice czy réwniez uczniowie. Ta ostatnia forma moze by¢ szcze-
gblnie wazna dla starszych uczniéw.

W kontaktach z rodzicami nauczyciel powinien dazy¢ do zachowania odpowiednich pro-
porcji miedzy aktywnym i biernym odbiorem wiadomosci przez ich adresatéw. Wymaga to
spetnienia kilku warunkoéw:

® wymiana pogladéw powinna przebiega¢ w przyjaznej dla wszystkich stron atmosferze,
a uczestniczace w niej osoby powinny czu¢ sie bezpiecznie;

@ inicjatorzy kontaktéw powinni zabiega¢ o uzyskanie informacji zwrotnych i stwarza¢
sprzyjajace ku temu warunki organizacyjne i techniczne, np. przygotowac ankiety, ar-
kusze ewaluacyjne etc,; :

® otrzymane opinie lub informacje zwrotne nalezy wykorzysta¢ dla udoskonalenia orga-
nizacji procesu nauczania uczenia sig, poprawy atmosfery w grupie szkolnej etc.;

@® wymiana informacji powinna by¢ kontynuowana tak dtugo, jak dtugo istnieje taka po-
trzeba;

® powinna zaspakaja¢ oczekiwania adresatéw.

Dla nauczycieli jezyka niemieckiego wazne bedzie:

@ rozpoznanie pogladéw rodzicdw na znaczenie znajomosci jezyka obcego;

® znajomos¢ doswiadczen rodzicéw w uczeniu sie jezyka obcego;

® wiedza o pogladach rodzicow na temat skutecznych metod czy technik uczenia sig
jezyka obcego;
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® stwierdzenie, na ile sktonni sa oni do angazowania sie w realizacje takich przedsie-
wzieé¢, jak: organizacja wymiany miedzynarodowej, udzielenie pomocy w realizacji za-
dan z wykorzystaniem komputera lub internetu.

W kontaktach z rodzicami zaleca sie przestrzeganie pewnego kanonu zasad towarzyszg-

cych wymianie informacji. Do najwazniejszych naleza:

@® unikanie zawodowego zargonu, czyli postugiwania sie jezykiem fachowym w kontak-
tach z niefachowcami;

@ postugiwanie sie jezykiem standardowym;

® uwzglednianie faktu, ze rodzice moga sie bardzo rézni¢ miedzy soba, jesli chodzi o ich
edukacyjne doswiadczenie;

® przekazywanie waznych informacji dodatkowo réwniez na pismie;

@ unikanie nieetycznego, nielegalnego i pod innym wzgledem niewtasciwego wykorzy-
stywania uzyskanych informacji.

lll.2. Warunki organizacyjne realizacji programu

Nawet najlepszy program przynies¢ moze mizerne rezultaty, jesli realizowany bedzie w nie-
odpowiednich warunkach. Sktadaja sie na nie nie tylko kwalifikacje i zapat nauczyciela, silna
motywacja uczniow, ale takze czas i otoczenie. Relacjom miedzy czasem a efektywnosciag na-
uczania wiele miejsca po$wiecit John B. Carroll. W jego modelu uczenia sie (1963) znalazto sig
pig¢ wzajemnie warunkujacych sie czynnikéw. Trzy pierwsze maja charakter wewnetrzny, sa
zalezne od ucznia, to: mozliwosci, zdolnosci i wytrwatos¢. Dwa sa zewnetrzne, to: jakos¢ na-
uczania i czas przydzielony. Charakterystyczne, ze problem czasu ma znaczenie nie tylko dla
spetnienia jednego z warunkdw zewnetrznych. Carroll zdefiniowat bowiem takze dwa czynniki
wewnetrzne, postugujac sie wyréznikiem czasu: mozliwosci, ktére okreslit jako czas niezbed-
ny dla danego ucznia do opanowania w optymalnych warunkach danego materiatu, oraz wy-
trwato$¢ — opisana jako czas wykorzystany, ktéry uczen przeznacza na uczenie sig.

Czas realizacji programu jest zawsze czasem planowanym.

Oznacza to, ze do poszczeg6lnych nauczycieli naleze¢ bedzie decyzja o czasie przydzielo-
nym, czyli okre$lenie, ile jednostek lekcyjnych przeznacza oni na realizacje wskazanego
w programie materiatu nauczania i ¢wiczenie poszczegélnych kompetencji. Decyzje te po-
dejma oni po zapoznaniu sie z faktyczng wiedza i umiejetnosciami uczniéw. Znajda one od-
zwierciedlenie w ich wtasnych planach realizacji programu: w rozktadach materiafu i kon-
spektach/scenariuszach lekcji. :

lll.2.1. Czas realizacji programu

W nauczaniu czas ma znaczenie rozstrzygajace, gdyz w pofaczeniu z innymi elementami
Srodowiska dydaktycznego jest czynnikiem sprawczym uczenia Sig.
(Richardson w: Arends, 98:1998)
Program przeznaczony jest do realizacji w liceum ogélnoksztatcacym, liceum profilowa-
nym i technikum. Program moze by¢ realizowany w klasach, w ktérych jezyk niemiecki jest
jezykiem pierwszym (minimum 3 godziny lekcyjne), jak rowniez w klasach, w ktérych jest
on jezykiem drugim (minimum 2 godziny lekcyjne). Zawsze jednak powinny by¢ to klasy,
w ktérych uczniowie kontynuuja nauke tego jezyka, podjeta wczeéniej w gimnazjum lub
w szkole podstawowej i w gimnazjum. Program zakfada kontynuacje nauczania jezyka nie-
mieckiego, bez ktdrej nie jest mozliwe sprostanie wymaganiom maturalnym na poziomie
podstawowym. Spetnienie wymagan dla poziomu rozszerzonego mozliwe jest przy przezna-
czeniu na nauke jezyka niemieckiego dodatkowych godzin (wydtuzonego lub zwiekszonego
czasu nauki na etapach szkoty podstawowej i gimnazjum albo zwigkszonej liczby godzin na-
uczania — 5/6 godzin lekcyjnych).
Duza elastyczno$¢ programu pozwala na dostosowanie go do potrzeb réznych grup od-
biorcéw. Jest to mozliwie, poniewaz program nie opisuje w sposéb rygorystyczny i szczego-
fowy tredci programowych przeznaczonych dla kolejnych lat nauki, wskazuje natomiast
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materiat nauczania przeznaczony dla poziomu podstawowego i dla poziomu rozszerzonego.
Konsekwencja tego podziatu s tez, odnoszace sie do obu pozioméw odrebnie, opisy zamie-
rzonych osiagnigc.

W ten sposéb program nie tylko odzwierciedla nowoczesna tendencje w budowaniu przed-
miotowych dokumentéw programowych, prezentujgcych raczej rozwigzania ramowe, ale
przede wszystkim uwzglednia on zatozenia Podstawy programowej MENIS z 21 maja 2001.

Program obejmuje zakres materiafu wymagany w nowym egzaminie maturalnym zaréw-
no w jego czesdci wewnetrznej, jak i zewnetrznej na obu poziomach.

Reforma systemu edukacji zaktada duza swobode nauczyciela w podejmowaniu decyzji
programowych. Nauczyciel moze modyfikowa¢ program. Ten sam program nauczania mo-
ze stanowi¢ dla niego podstawe do tworzenia rozmaitych wiasnych rozwigzan edukacyj-
nych. Polskie realia o$wiatowe nie pozostawiaja mu tu zreszta wielkiego wyboru. W mysl
nowych zapiséw prawnych, dotyczacych planéw i programéw nauczania, w zreformowanej
szkole postuluje sie rozpoczecie nauki jezyka obcego od pierwszej klasy szkoty podstawo-
wej. Obowigzkowo nauka jezyka obcego powinna rozpocza¢ sie w klasie czwartej. W gim-
nazjum powinno sie naucza¢ dwoéch jezykéw obcych w wymiarze 3 godzin (pierwszy jezyk)
i 2 (jezyk drugi). Przygotowane przez prawodawce rozwigzania z jednej strony pozostawiaja
szkotom i szkolnym spofeczno$ciom duzg swobode w podejmowaniu decyzji, umozliwiaja
im wybdr rozwigzan, uwzgledniajacych lokalne mozliwosci i potrzeby, z drugiej - powoduja
potencjalnie duze zréznicowanie wiedzy i kompetencji, z ktérymi uczniowie rozpoczynac be-
da nauke w szkotach ponadgimnazjalnych.

111.2.2. Liczebnos$¢ grup jezykowych

Z literatury przedmiotu wynika, ze optymalne wyniki osiagaja uczniowie, ktérzy pracuja
w mniej licznych klasach. W grupie 18-osobowej nauczyciel moze przydzieli¢ uczniom wie-
cej czasu na wykonanie zadania, fatwiejszy jest tez kontakt indywidualny z uczniami.
Uczniowie maja wiecej czasu na zdawanie pytan, wyjasnianie watpliwosci. Réwnoczesnie
wiele dziatan organizacyjnych (np. podziat na mate grupy, zmiana ustawienia tawek, etc.)
przebiega sprawniej i zajmuje mniej czasu.

Generalnie w nauczaniu jezykéw obcych zaleca sig podziaf klas na dwie grupy liczace po
18 lub mniej uczniéw. Jest to niezwykle wazne, by zapewni¢ wszystkim uczniom czynny
udziat w éwiczeniach rozwijajacych sprawno$¢ méwienia.

Nalezy przy tym zwréci¢ uwage, ze liczebnos¢ grup opisuje sie réwniez w kategoriach
zageszczenia spofecznego i przestrzennego. Zageszczenie spotfeczne wigze sig ze zmienno-
$cig liczebnos$ci grupy w danym czasie, o zageszczeniu przestrzennym mowi sie woéwczas,
gdy liczba cztonkéw jest stata, a zmieniajg sie warunki przestrzenne. Z obserwacji wynika,
ze bezposredni wptyw na efekty uczenia sie ma zageszczenie spoteczne. Zmiana sktadu gru-
py zawsze wigze sie bowiem ze zmiang norm, zachwianiem poczucia bezpieczenstwa,
poczuciem braku stabilizacji. Nauczyciel pracujacy ze statg grupa, w ktérej od poczatku
zostaty ustalone normy postepowania sprzyjajace wspélnemu uczeniu sig, ma szanseg sto-
sowania technik kompensacyjnych, ktére pozwalaja jego uczniom na aktywnos¢ i uzyskiwa-
nie wysokich efektéw, rowniez w klasach, w ktérych liczba uczniéw wynosi 30 oséb.

Przyktady technik kompensacyjnych w odniesieniu do liczebnoéci grup uczniowskich to:
prowadzenie przez ucznidéw portfolio jezykowego i systematyczne zapoznawanie si¢ z nim
przez nauczyciela, nagrywanie wypowiedzi uczniéw i wystuchiwanie ich po lekcji.

I11.2.3. Przygotowanie sali lekcyjnej

Sposdéb zorganizowania przestrzeni w klasie wpfywa zaréwno na schemat komunikacji, jak
i na udziat we wfadzy. Stosunki wiadzy w klasie sa istotne z tego powodu, ze od nich zalezy,
w jakim stopniu uczniowie czuja sie odpowiedzialni za tres¢ ksztafcenia i na ile samodzielnie
beda sie uczyc. (Arends: 99:1998)

Program opiera sie na metodzie komunikacyjnej, stad niezwykle wazne jest stworzenie
w sali warunkéw do komunikowania sie uczniéw miedzy soba, do pracy w grupach i parach.
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Jak wskazuje powyzszy cytat, wtasciwe zaaranzowanie sali nie tylko tworzy warunki dla do-
brej komunikacii, ale wptywa takze na postrzeganie funkcji poszczegélnych oséb. W salach,
gdzie tawki ustawione sa tradycyjnie, w rzedach, nawet podczas dyskusji, wymiana pogla-
déw odbywa sie pomiedzy poszczegdélnymi uczniami a nauczycielem, to on jest prawdzi-
wym odbiorca komunikatéw i posrednikiem w ich przekazywaniu, jego pozycja pozwala mu
na wygtaszanie komentarzy do poszczegdélnych wypowiedzi. Ta sama dyskusja przebiega¢
bedzie inaczej, jesli jej uczestnicy zasiada w kregu. Wéwczas nikt nie ma uprzywilejowane;j
pozycji, a wymiana mysli odbywa sie miedzy wszystkimi zainteresowanymi debatg, charak-
teryzuja ja tez na ogot wigksza swoboda wypowiedzi i wigksze zaangazowanie.

W nowoczesnych ksiazkach metodycznych znajduja sie schematy przedstawiajace do-
godne ustawienia tawek takze w nieduzej sali. Coraz czgéciej mozna tez zauwazy¢ w szko-
tach lekkie, mobilne meble. Jednoosobowe stoliki lub stoty w ksztatcie trapezu daja sie do-
wolnie zestawia¢, tworzac odpowiednie warunki do dyskusji, pracy w matych grupach lub
sprawdzianu. Organizujac przestrzen do pracy, nalezy zawsze doktadnie przeanalizowac cel
zadania.

111.2.4. Wyposazenie sali lekcyjnej

Realizacja programu bedzie przebiegac¢ sprawniej i przyniesie lepsze wyniki, jesli sale lek-
cyjna wyposazy sie w nastepujace $rodki techniczne:

@ tablice, na ktdrej zapis bedzie dla wszystkich dobrze widoczny i czytelny;

® miejsce umozliwiajgce przypinanie pomocy dydaktycznych — plansz, plakatéw, obraz-
kéw. Poniewaz stuzy¢ ono bedzie takze prezentacji prac uczniéw, powinno by¢ dosta-
teczne duze;

® magnetofon zapewniajacy dobra jako$é odbioru;

@ rzutnik pisma wraz z ekranem, ktéry zastgpi¢ moze pomalowane na biato odpowiedniej
wielko$ci miejsce na $cianie;

@® odtwarzacz wideo z monitorem.

Ponadto wskazane jest, aby w sali przeznaczonej do nauki jezyka znajdowaty sie:

® mapa $wiata, polityczna mapa Europy oraz mapa krajéw niemieckiego obszaru jezyko-
wego;

® komplet stownikéw dwu- i jednojezycznych do pracy dla uczniéw;

® zestaw kaset magnetofonowych (wiersze, piosenki, ¢wiczenia, stuchowiska) oraz wi-
deo (filmy dokumentalne, fabularne, rejestracje wywiadéw, urywki programéw telewi-
zyjnych, reklam) wspierajacych nauke;

® zestawy plansz leksykalnych i gramatycznych;

® plakaty, pocztéwki, zdjecia z krajéw niemieckojezycznych;

@ materiaty i narzedzia umozliwiajace prace warsztatowa, np. papier duzych rozmiaréw do
wykonywania przez uczniéw plakatéw, mazaki, tasma, samoprzylepna, klej, nozyczki.

W miarge mozliwos$ci nauczyciel powinien mie¢ réwniez mozliwos$é kopiowania dodatko-

wych materiatéw.
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IV. Materiat nauczania

Zawarty w niniejszym programie materiat nauczania (gramatyka, stownictwo, wymowa
i intonacja, ortografia, katalog tresci i sytuacji) zgodny jest z Podstawa programowa i umoz-
liwia realizacje wymagan egzaminacyjnych dla nowej matury zawartych w Syllabusach z je-
zyka niemieckiego na lata 2001 i 2002-2003, przygotowanych przez Centralng Komisje Egza-
minacyjng w Warszawie (www.cke.edu.pl).

IV.1. Tresci

Tresci, czyli materiat nauczania, sa $rodkiem, ktéry ma dostarcza¢ informacji wykorzysty-
wanych do osiagniecia okres$lonych zamierzen edukacyjnych — rozwijania umiejetnosci nie-
zbednych do statego poszerzania wiedzy w danej dziedzinie, takze w przysztosci, po zakon-
czeniu nauki szkolnej.

W programach nauczania tre$ci nauczania przedstawione sa bardzo ogoélnie. Totez dobie-
rajac podrecznik lub przygotowujac wtasne materiaty edukacyjne, nauczyciel powinien
zdawac sobie sprawe, wedfug jakich zasad dobiera sie materiat nauczania. Bolestaw Nie-
mierko (Miedzy oceng szkolna a dydaktyka, WSiP 1998) wyr6znit nastepujace kryteria:

® (...) przystepnosci, rozumianej jako tatwo$¢ opanowania danego elementu tresci;

@ wartosci ksztatcacej, polegajacej na mozliwo$ci przeniesienia wewnetrznej struktury

elementu tresci na inne elementy tres$ci nauczania i dziatalno$ci pozaszkolnej ucznia;
® niezawodnosci, rozumianej jako pewnos$¢ naukowa, trwatos¢ w kulturze i skuteczno$é
dziatania zwigzanego z danym elementem;

® niezbednosci wewnatrzprzedmiotowej, wynikajacej z powiazan elementu z innymi

elementami danego zakresu treéci wybranego przedmiotu nauczania;

@® niezbednosci miedzyprzedmiotowej, wynikajacej z powigzan elementu z trescig na-

uczania innych przedmiotéw szkolnych i wyzszych kurséw tego samego przedmiotu;

@ uzytecznosci w obecnej i przysztej dziatalnosci pozaszkolnej, wyrazajacej sie sponta-

nicznymi zastosowaniami elementu w pracy i w zyciu osobistym.(...)

Wedtug tych samych zasad dobiera sie réwniez materiat nauczania jezyka obcego. Spo-
$rod setek tysiecy stow wybiera sig od kilkuset do kilku tysiecy takich, ktére zapewnig efek-
tywne komunikowanie sig. Dla sprawdzenia przydatno$ci danych tresci poddaje sie je
probie transferu, ktéra pozwala na okreslenie stopnia uniwersalno$ci wyrazenia jezykowe-
go czy struktury gramatycznej. Przydatne struktury mozna zastosowa¢ w réznych i wielu
sytuacjach, kontekstach oraz zwigzkach z innymi wyrazami.

Hasta tematyczne i tre$ci sytuacyjne umozliwiaja uczniowi poznanie realiéw kraju , kt6-
rego jezyka sie uczy. Zwigzane sg one z dziedzinami zycia bliskimi uczniowi, w ktérych ma
juz pewne do$wiadczenia i moze zbiera¢ nowe, oraz z nowymi zjawiskami, ktére dopiero
poznaje.

Aktywne poznanie realiéw kraju obcojezycznego obejmuje:

® wglad (Einblicke)

- w sposoby zycia ludzi z réznych grup spotecznych i w réznym wieku, w ich wyobraze-
nia, zyczenia, wartosci i normy;

- w specyficzne dla danego kraju konwencje jezykowe oraz konwencje zachowan, do
ktérych naleza, miedzy innymi, mimika i mowa gestéw;

—w kulturowo uwarunkowane réznice semantyczne (analiza poréwnawcza znaczen lub
poszukiwanie definicji poje¢ nie posiadajacych polskiego odpowiednika);

- w wydarzenia kulturalne i $wieta;

—w $wiadectwa kultury danego kraju (muzyka, teatr, literatura, film i telewizja, radio
i gazety);
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@® poréwnanie (Vergleiche) z odpowiednimi zdarzeniami, postawami, warto$ciami, nor-

mami we wiasnym kraju;

@ zrozumienie (Einsichten) spotecznych przyczyn i uwarunkowan;

@® whnioski (Schlussfolgerungen) odniesione do wiasnej sytuacji i witasnego zachowania.

Kilkakrotne powracanie do tych samych zagadnien pozwala powtérzy¢ i utrwali¢ pozna-
ne struktury leksykalne lub gramatyczne, przedstawi¢ r6zne aspekty danego zagadnienia,
ale przede wszystkim przejs¢ od wgladu, ktéry bywa czesto do$é powierzchowny, az po
zrozumienie i wnioski. Dlatego w wypadku programéw nauczania jezyka obcego dobrze
sprawdza sie program o budowie spiralnej i koncentrycznej.

Ponizsze tabelaryczne zestawienie materiatu nauczania odnosi sie zaréwno do poziomu pod-
stawowego, jak i rozszerzonego. Obejmuje ono m.in. katalogi haset tematycznych, zagadnien
gramatycznych, fonetycznych oraz spis sytuacji i intencji komunikacyjnych do realizacji
w liceum ogdlnoksztatcacym, liceum profilowanym i technikum. W zestawieniu wskazany zo-
stat materiat nauczania do realizacji na poziomie podstawowym i rozszerzonym.

KATALOG TRESCI TEMATYCZNYCH

Klasa 1

Klasa 2

Klasa 3

Poznawanie siebie i innych.
Rodzina. Rozktad dnia, codzienne
czynno$ci. Normy zachowania.
Symbolika $wigt i uroczystosci.
Korespondencija prywatna.

Zyciorys. Konflikty i problemy
w rodzinie. Konflikty pokolen.

Zaktadanie rodziny, adopcja,
wychowanie dzieci.
Prawa i obowigzki w rodzinie.

Rodzaje grup. Wspétzycie w grupie
i jego normy. Jednostka a grupa.
Regulaminy.

Spofeczenstwo, tolerancja,
problemy obcokrajowcdw.
Szansa dla wszystkich,
niepetnosprawni. Religie.

Emancypacja. Inicjatywy
obywatelskie. Prawa cztowieka,
prawa dziecka. Subkultury.

Uczenie sig. Strategie uczenia sie,
osobiste cele ksztatcenia.
Szkofa przysziosci.

Egzaminy. Wybor zawodu.
Nowoczesna gospodarka.
Problemy pracownicze.
Zawody przysziosci.
Systemy oswiaty.

Rozmowa kwalifikacyjna.
Wyksztatcenie.

Uniwersytety Europejskie.
Problemy ekonomiczne $wiata.
Korespondencja formalna.

Zdrowie i jego zagrozenia.
Sport, rozrywka, czas wolny,

Choroby cywilizacyjne,
uzaleznienia, odzywianie.

Ochrona zdrowia, ubezpieczenia.
Dtugos¢ zycia, diety.

Cztowiek w Srodowisku,
ciafo ludzkie.

Zagrozenia wspotczesnego Swiata.

wypoczynek. Sporty przysztosci. Doping, fair play.
Srodowisko, najblizsze otoczenie. Higieniczny tryb zycia. Przeludnienie i problemy
Kontakt z natura. Pogoda. QOchrona $rodowiska. Z nim zwigzane.

Bezdomnos$¢, bezrobocie.

Dom. Trendy w urzadzaniu
mieszkania i w modzie.
Miasto, wies, mala ojczyzna.

Paristwo, demokracja.
Nardd i ojczyzna.
Luksus, bieda, $wiat wartosci.

Polityka, narod, obywatel.
Unia Europejska. Procesy
migracyjne, wojny, terroryzm,
przemoc, przestepczosc.

Geografia Europy, krajobrazy,
jezyki Swiata. Wymiany miedzy
szkotami z r6znych panstw.

Podrézowanie, turystyka.
Kultura i sztuka.
Zabytki architektury.

Turystyka masowa.

Kultura masowa. Wielkie
koncerny muzyczne, parki
rozrywki. Kultura jako zabawa.

Pienigdze, kieszonkowe.
Branze handlowe, zakupy.
Prawa konsumenta, przecena,
reklamacija.

Ustugi. Targi, reklama,
manipulacja. Jezyk propagandy.

Problemy ekonomiczne.
Instytucje migdzynarodowe
zajmujace sig gospodarkg.
Spoteczenstwo konsumpcyjne.
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Klasa 1

Klasa 2

Klasa 3

Komunikacja jezykowa,
multimedia, prasa.

Srodki masowego przekazu.

Rozwoj techniki. Noblisci.
Odkrycia naukowe.

Cenzura, wolno$¢ stowa i mysli.
Opinia publiczna. Komputeryzacja.

dole, ideaty. Uczucia.

Ideologie, sekty, wierzenia
i uczucia z nimi zwigzane.

Warto$¢ zycia. Eksperymenty
naukowe i ich konsekwencie.

Filozofia. Globalizacja.
Staros¢, Smierc.

W programie nie moze zabrakna¢ elementéw wiedzy o krajach niemieckojezycznych.
Wazne jest, by nie byty one wydzielone sztucznie, lecz stanowity integralny sktadnik pozo-
statych tre$ci. Oznacza to, ze sylwetki laureatéw Nagrody Nobla, rozwazania o znaczeniu tej
i innych prestizowych, $wiatowych wyréznien dotyczy¢ powinny noblistéw z krajow nie-
mieckojezycznych. Strukture nowoczesnych instytucji gospodarczych przedstawi¢ sie po-
winno na przykfadzie niemieckich koncernéw, a pod hastem geografia, uczniowie powinni
znalez¢ dane dotyczace Austrii, Szwajcarii, Niemiec czy Lichtensteinu.

Szczegolne miejsce w programach nauczania jezyka niemieckiego powinno przypas¢ tre-
$ciom odnoszgcym sie do wzajemnych relacji pomiedzy Polska a krajami niemieckojezycz-
nymi. Realizacja tej tematyki powinna by¢ jednak mocno osadzona w konkretnym kontek-
$cie kulturalno-historycznym. Historia zwigzkéw Polski z Austrig inaczej przeciez wyglada
z perspektywy Krakowa niz Biategostoku. Tematyka wzajemnych stosunkéw omawiana
w tédzkich szkotach nie powinna pomija¢ niemiecko-polskiej historii tego miasta i jego
przemystu. Problematyka wspélnych doswiadczen i dokonan, dobrych i ztych okreséw w hi-
storii znakomicie nadaje sie do realizacji na zajeciach z edukacji regionalnej. Wigcej miej-
sca mozna woéwczas poswieci¢ nie tylko pogtebionej analizie zagadnien historycznych, zja-
wisk obyczajowych czy przenikaniu kultur, ale réwniez wszechstronniej wykorzysta¢ umie-
jetnosci jezykowe uczniéw, np. przy opracowywaniu niemieckojezycznych materiatéw histo-
rycznych, przygotowywaniu biogramoéw i opiséw w jezyku niemieckim etc.

Umieszczone w katalogu tresci, zgodnie z zasada autonomii i samodzielnosci programo-
wej, mozna oczywiscie przenie$¢ do innego dziatu lub klasy, kierujac sie potrzebami
uczniéw ich zainteresowaniami i umiejetno$ciami. O wyborze aspektéw, ktére zostang
uwzglednione przy ich realizacji, zadecyduje rowniez zawarto$¢ podrecznika kursowego, do-
bér materiatéw dodatkowych oraz dokonany przez nauczyciela rozktad materiatu. Ten ostat-
ni uwzgledni zapewne takze szkolne ustalenia co do programu wychowawczego i $ciezek
miedzyprzedmiotowych.

IV.2.Hasta tematyczne a tresci sytuacyjne

Klasa 1 Klasa 2 Klasa 3

Ja i moja rodzina. | Poznawanie siebie i innych. Zyciorys. Zaktadanie rodziny.
Rodzina. Konflikty i problemy Adopcija, wychowanie
Normy zachowania. w rodzinie. dzieci.
Symbolika $wiat Konflikty pokolen. Prawa i obowigzki
i uroczystosci. w rodzinie.
Korespondencja prywatna.

Ja i méj dom. Dom. 0jczyzna. Paristwo. Polityka,
Mata ojczyzna. Polityka regionalna. ustréj polityczny, nar6d.
Region, miasto, wies. Koncepcje urbanistyczne. Wojny, terroryzm.
Urzadzanie mieszkania. Style zycia. Unia Europejska.
Moda. Procesy migracyjne.
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Multimedia, prasa.

Srodki masowego przekazu.

Klasa 1 Klasa 2 Klasa 3

Ja i czas wolny. Rozktad dnia. Rytm biologiczny. Kultura masowa.
Wypoczynek, rozrywka. Literatura a film. Doping, fair play.
Sport. Sporty przysztosci. Ochrona zdrowia, diety.
Zdrowie. Choroby cywilizacyjne, Ubezpieczenia,

uzaleznienia, odzywianie. dtugos¢ zycia
i jego fazy.

Ja i wiedza. Komunikacja jezykowa. Jezyk filmow, literatury Wolno$¢ stowa i mysli,

Jezyki $wiata. i tekstow naukowych. cenzura. Propaganda.

Opinia publiczna.

Rozwdj nauki i techniki. Odkrycia naukowe. Eksperymenty.
Noblisci. Komputeryzacja.
Ja i moja kariera. | Szkota dawnigj, dzi$ i jutro. Systemy szkolnictwa. Szkoty wyzsze.
Techniki uczenia sie. Kariera szkolna, egzaminy. Wyksztatcenie.
Wybér zawodu. Rozmowa kwalifikacyjna.
Zawody przysztosci. Korespondencija
formalna.
Ja i Srodowisko. Cztowiek. Higieniczny tryb zycia. Procesy demograficzne,
Srodowisko. Zagrozenia wspétczesnego a Srodowisko.
Natura. Swiata. Bezdomnos¢
Pogoda. Ochrona $rodowiska. i bezrobocie.
Klimaty. Ruchy ekologiczne.
Kataklizmy.
Ja i gospodarka. Pienigdze. (Gatezie gospodarki. Instytucje
Zakupy, przecena, Ustugi, targi. migdzynarodowe.
reklamacja. Reklama, manipulacja. Problemy
Kieszonkowe. ekonomiczne.
Spoteczenstwo
konsumpcyjne.
Ja i spofeczenstwo. | Wspdtzycie w grupie. Spoteczenstwo. Problemy
Szansa dla wszystkich, Subkultury. obcokrajowcow.
niepetnosprawni Tolerancja. Prawa cztowieka,
Regulaminy. prawa dziecka.
Emancypacja.
Przemoc,
przestepczosc.
Ja i $wiat. Geografia Europy i $wiata. Rézne formy kontaktow Turystyka masowa.
Podr6zowanie, turystyka. migdzykulturowych. Zdobycze kultury
Swiatowej jako
wspolne
dziedzictwo.
Jaiidee. Idole, ideaty. Religie, wierzenia. Filozofia.
Uczucia. Ideologie. Swiat wartosci.
Sekty.

tematycznych.

Elementy wiedzy o krajach niemieckojezycznych dotycza refleksji kontrastywnej w poszczegéinych kategoriach
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IV.3. Akty mowy

— rekonstrukcja opowiadania, opowiadanie dalszego ciagu,
streszczenie

— przedstawianie i uzasadnianie opinii wiasnych i cudzych

— prowadzenie autentycznego dialogu z uwzglednieniem Srodkéw
wyrazu (mimika, gesty, intonacja)

— swobodne wyrazanie skojarzer, pomystow, wrazen, odczug,
zyczen dotyczacych hasta, obrazu, tekstu, piosenki itp.

— prowadzenie dyskusji i argumentowanie

— negocjowanie

— logiczne przedstawianie faktéw

— tworzenie wymyslonych historii, sytuaciji, przezy¢ i do$wiadczen

— przeksztafcanie tekstow, pisanie wiasnych

Zakres Akty mowy Funkcje Sposoby realizaciji
Podstawowy Kontakty — przekazywanie | zdobywanie informacji, przy uwzglednieniu — Kartki okolicznosciowe
interpersonalne kontekstu sytuacyjnego i zastosowaniu norm w mowie i piSmie — nawigzanie kontaktu za pomocg ogltoszenia w gazecie, czasopismie
— nawigzywanie do wypowiedzi innych, uzupefnianie ich, — umawianie sie z osobami bliskimi, postaciami literackimi,
poprawianie i precyzowanie spotkanie marzen (z idolem, postacig historyczng, ...)
— listy z roznymi intencjami
— rozmowy telefoniczne
— wywiady
Rozszerzony — plynne, biegte stosowanie stownictwa koniecznego w kontaktach — moderowanie dyskusji
interpersonalnych
Podstawowy Oddziatywanie — proponowanie, przekonywanie — listy z prosba o informacije
i rozszerzony na zachowania innych | — wyrazanie prosh, zyczen, zamierzen — ulotki, anonsy
— udzielanie rad — reklama, np. ksigzki, koncertu
— zajmowanie stanowiska: skarga, protest, obrona, zachgcanie, — protest, np. list, pismo, hasto
oferowanie, apelowanie, mobilizowanie
Podstawowy Wymiana informacji — opis obrazow, przedmiotéw, sytuaciji, zdarzen, przezy¢ — obrazek, zdjecie, kwestionariusz

— streszczenie filmu, opowiadania
—recenzja do gazetki szkolnej

— typowy przebieg dnia, uroczystosci
— portret szkoly, miejscowosci

— opowiadanie komiksu

— pantomima

— odgrywanie rol

— dialogi

— talk-show na dany temat

— scenki, skecze

— teksty z roznej perspektywy

— dyskusja na kontrowersyjny temat, np. wysoko$ci kieszonkowego
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Zakres Akty mowy Funkeje Sposoby realizacji
Podstawowy Wymiana informacji — formutowanie instrukcji — prezentacija efektéw pracy grupy
— relacjonowanie —reguty gry
— uzyskiwanie i udzielanie informacji i wskazowek
Rozszerzony — precyzyjna prezentacja wydarzen — miniwykfad, referat
— tiumaczenie fragmentdow tekstow na jezyk polski — krotkie przemowienie
— ttumaczenie na zywo w sytuacjach dnia codziennego — komentowanie sytuacji na zywo
— prezentowanie i referowanie — podkfadanie gtosu pod film, np. krajoznawczy
—zmiana stylu jezykowego tekstu, np. regulamin jako opowiadanie,
bajka jako tekst prawniczy
Podstawowy Wyrazanie uczuc¢ — wyrazanie uczug, strachu, emocji, nastroju — wyznanie mitosne
— frustracja zwigzana z sytuacjg szkolna — krotki wiersz
— rados$¢, zachwyt, ...
Rozszerzony — wyrazanie wspofczucia — tekst antywojenny
— kondolencje
IV.4. Zagadnienia gramatyczne
Klasa 1
Intencje jezykowe Elementy gramatyczne

Przedstawienie faktow i zdarzen
w terazniejszosci i przesztosci.

Relacje czasowe.

poziom podstawowy i rozszerzony

poziom rozszerzony

— Prateritum i Perfekt, Plusquamperfekt; utrwalenie i kontynuacja
(wyjatki, czasowniki nieregularne)

— znaczenia czasownika /assen

— czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie ztozone;
utrwalenie i kontynuacja

— miejsce czasownika w zdaniu pojedynczym i ztozonym. Satzklammer.

— bezokolicznik z zu i bez zu (Prasens, Préteritum); utrwalenie i kontynuacja

— zdania czasowe z wenn i als; utrwalenie

— czasowniki rozdzielnie i nierozdzielnie ziozone z przedrostkami:
iiber-, unter-, um-, durch-, wieder-, wider-, voll-.

— bezokolicznik z zu i bez zu (Perfekt)
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Poréwnania.

— stopniowanie przymiotnikow i przystowkow, przymiotnik jako
przydawka w formie stopnia wyzszego i najwyzszego; utrwalenie,
kontynuacja

— przymiotniki w poréwnaniach

— stopniowanie przymiotnikéw: Superlativ (einer der gréBten)

Okreslanie 0sob, rzeczy,
czynnosci i zjawisk.

— zaimki nieokreslone es i man

— znaczenia i funkcje werden

— rodzaje deklinacji rzeczownika; utrwalenie i kontynuacja (uzycie rodzajnika,
zalezno$¢6 rodzaju i koncowki rzeczownika)

— odmiana imion wfasnych

— odmiana przymiotnika z rodzajnikiem okreslonym i nieokreslonym,
bez rodzajnika, z przeczeniem kein, zaimkiem dzierzawczym, zaimkiem
wskazujgeym, po zaimkach pytajacych nieokreslonych, po zaimkach
liczebnych, po liczebniku

— okre$lenie mieszkancow krajow i kontynentow — typy deklinacyjne
i przymiotniki

— przyimki z dopetniaczem (wegen, trotz, wahrend, statt), celownikiem
i biernikiem; utrwalenie i kontynuacja

— przystéwki miejsca (Lokaladverbien) i czasu (Temporaladverbien); utrwalenie
i rozszerzenie

— tworzenie i odmiana rzeczownikéw od utworzonych przymiotnikéw

— zaimek wzajemny (einander)

— walencja czasownikow; kontynuacja

— rekcja czasownika

— przystowki zaimkowe w pytaniu i odpowiedzi

— przyimki z dopetniaczem (anldsslich, auBerhalb, diesseits, jenseils,
hinsichtlich, infolge)

Wyrazanie warunkow.

— zdania warunkowe rzeczywiste z wenn, falls

Wyrazanie opinii,

uzasadnianie.

— zdania podmiotowe
— zdania dopefnieniowe, zdania okolicznikowe przyczyny (Kausalsétze);
utrwalenie

Wyrazanie przypuszczen.

— Konjunktiv Il (sein, haben, werden)
— Konditionalis |
— Futur |

— Futur I
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Intencje jezykowe

Elementy gramatyczne

Okreslanie ilosci.

poziom podstawowy i rozszerzony

poziom rozszerzony

— liczebniki gtéwne, porzadkowe; utrwalenie
— liczebniki nieokreslone; odmiana
— liczebniki w oznaczeniu miary i wagi, powierzchni i objetosci

Wyrazanie zamiaru.

— zdania okolicznikowe celu z damit i um .... zu

Wyrazanie zyczen i mozliwosci.

— tryb rozkazujgcy; utrwalenie
— Konjunktiv Il czasownikéw modalnych (Préteritum)

— Konjunktiv Il czasownikéw modalnych (Plusquamperfekt)

Stowotworstwo. — rzeczowniki zfozone
— rzeczowniki zdrobniate
— przymiotniki z przedrostkiem un-
Klasa 2
Intencje jezykowe Elementy gramatyczne

Przedstawienie faktow

i zdarzen w terazniejszo$ci
i przesziosci.

Relacije czasowe.

poziom podstawowy i rozszerzony

poziom rozszerzony

— Perfekt z haben i/\ub sein

— czasowniki przechodnie i nieprzechodnie

— Perfekt z czasownikami modalnymi

— strona bierna procesu (Vorgangspassiv): Prasens, Prateretum, Perfekt
— strona bierna stanu (Zustandspassiv)

— strona bierna z czasownikami modalnymi: Présens, Préteritum

— spojniki wielocztonowe (etweder .... oder, weder ... noch, ...)

— zdania okolicznikowe czasu z nachdem, seitdem, bevor, bis, wahrend

— partykuty: denn, mal, doch, etwa, ja, bloB

— strona bierna procesu (Vorgangspassiv): Futur |, Plusquamperfekt

— strona bierna z czasownikami modalnymi: Futur |, Perfekt,
Plusquamperfekt

— formy konkurencyjne strony biernej:
lassen+sich+bezokolicznik; sein+zu+bezokolicznik, ...

— zdania okolicznikowe czasu z solange, sooft, sobald

— Perfekt czasownika fassen z bezokolicznikiem

Poréwnania.

— zdania poréwnawcze z So ... wie, als, je ... desto

Okreslanie osob, rzeczy,
czynnos$ci i zjawisk.

— zdania wzgledne

— walencja przymiotnikow, rzeczownikow i czasownikéw; kontynuacja
— zaimki (jeder, derselbe, solch ein, ...) 1 ich deklinacja

— deklinacja przymiotnika bez rodzajnika i po zaimkach
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Okreslanie ilosci.

— liczebniki utamkowe i dziesietne

— liczebniki mnozne wielokrotne

— przystowki liczby (erstens, zweitens)
— przymiotniki liczebne jako rzeczowniki
— rzeczowniki po okre$leniu miary i wagi

Zaprzeczanie. — przeczenia: nie, niemals, niergends, keinesfalls, ...
Wyrazanie ograniczen. — zdania okolicznikowe przyzwalajace z obwohl, trotzdem — zdania okolicznikowe przyzwalajace z obgleich, obschon, obzwar
Stowotworstwo. — czasowniki z przedrostkami her-, hin-
— rzeczowniki tworzone od innych czesci mowy
— rzeczowniki z przyrostkami
— rzeczowniki z przedrostkami Miss-, Un-, Ge-
Klasa 3
Intencje jezykowe Elementy gramatyczne

Przedstawienie faktow

i zdarzen w terazniejszosci,
i przesztosci.

Relacje czasowe.

poziom podstawowy i rozszerzony

poziom rozszerzony

— rekcja czasownikow i przymiotnikéw; kontynuacja
— haben i sein+bezokolicznik z zu

— werbalna fraza sktadniowa (Funktionsverbgefiige)
— Szyk wyrazéw w zdaniu pobocznym

— rekcja czasownikow (Genitiv), rzeczownikow i przymiotnikdw;
kontynuacja

— zdania poboczne ze wszystkimi formami strony biernej

— zdania poboczne z czasownikami modalnymi+bezokolicznik
w czasie Perfekt i Plusquamperfekt

— mowa zalezna; tworzenie i zastosowanie (Konjunktiv [)-

— Perfekt czasownikow helfen, horen sehen, gehen, lassen, ...
+ bezokolicznik

Poréwnania.

— zdania poréwnawcze nierealne z als ob, als wenn, als

Okre$lanie osob, rzeczy,
czynnosci i zjawisk.

— imiestow bierny Partizip Il

— imiestow czynny (Partizip 1)
— imiestéw w funkcji przydawki
— przydawka rozszerzona

— konstrukcje imiestowowe

— homonimy
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Intencje jezykowe Elementy gramatyczne

poziom podstawowy i rozszerzony poziom rozszerzony

Wyrazanie warunkow. — nierealne zdania okolicznikowe warunku (irreale Bedingungssatze)
Konjunktiv Prateritum, Konditionalis |

— nierealne zdania okolicznikowe warunku (irreale Bedingungssaize)
Konjunktiv Plusquamperfekt

Wyrazanie zyczen. — nierealne zdania zyczeniowe

Wyrazanie przypuszczen. — Konjunktiv Il Prateritum czasownikow sein, haben i czasownikéw modalnych | — Konjunktiv Il pozostatych czasownikow
— Konditionalis Il

Okreslenie skutku. — zdania okolicznikowe skutku z so dass, ohne dass, ohne ... zu

— zdania okolicznikowe skutku z als dass

Okreslenie sposobu. — zdania okolicznikowe sposobu z indem, dadurch dass, ohne dass,
ohne ... zu, anstalt aass, anstatt zu

Stowotwarstwo. — przymiotniki z przyrostkami -los, -bar, -isch, -sam, -voll, -reich, -arm, -wert

Polskie terminy gramatyczne podane za: Der kleine Duden. Mata gramatyka jezyka niemieckiego, opracowanie polskie Roman i Grazyna Lewiccy, Wydawnictwo Szkolne PWN,
Warszawa 1997




IV.5. Zagadnienia leksykalne

Funkcje

|

Sposoby realizacji

Poziom podstawowy i rozszerzony

— uzywanie podstawowych czasownikow wraz
z ich zwigzkami
— wiasciwe stosowanie zwigzkéw frazeologicznych
— trafne dobieranie stownictwa w zalezno$ci
od sytuacji
— trafne dobieranie stownictwa potrzebnego
do wyrazenia stanowiska czy przedstawienia faktow,
zachowanie logicznego ciggu wypowiedzi
— stosowanie zréznicowanych §rodkéw wyrazu
— tworzenie rodzin wyrazow
— rozréznianie w tekstach wyrazow/wyrazen
do produktywnego i receptywnego uzycia
— wykorzystanie znajomosci regut sfowotwérczych
dla zrozumienia znaczenia sfow (znaczenie
wazniejszych przed- i przyrostkow)

— asocjogramy

— skojarzenie wyrazu z imieniem na dang litere,
z zawodem |ub pomieszczeniem

— rysunek

— imitacje

— grupowanie wyrazéw wokot jednego pojecia,
wokot jednej sytuacji badz w oddzielne kategorie

— przewidywanie wyrazu w tekscie

— synonimy, antonimy, parafrazy, wyrazy kluczowe

Poziom rozszerzony

— Uzywanie wyrazen wskazujgcych na subiektywny
charakter wypowiedzi

— tematyczne dobieranie stownictwa

— wyczulenie na interferencig jezykowa

— plynne prowadzenie rozmowy na rozne tematy
Zycia codziennego

— opanowanie $rodkow jezykowych i zwrotow
potrzebnych w podstawowej komunikacji jezykowej

— aktywne opanowanie podstawowego stownictwa

— analiza poréwnawcza tekstow

— rozpoznawanie kontekstu kulturowego (socjalnego,
historycznego, politycznego) wyrazow

— inscenizowanie dialogow

— relacjonowanie zdarzen z perspektywy roznych
uczestnikow

— drama

IV.6. Zagadnienia fonetyczne

Funkcje

Sposoby realizacji

— rozpoznanie i powtorzenie grup wyrazow zastyszanej
wypowiedzi

— glosne czytanie krotkiego tekstu ze zrozumieniem

— rozumienie prostych, autentycznych tekstow
Z rbznymi wariantami wymowy

— rozpoznanie wymowy odbiegajacej od standardu

— czytanie tekstu znieksztatcajace jego sens
poprzez zabawe intonacija

— nagrywanie i analizowanie wypowiedzi uczniow

— kenkurs czytania

— analiza nagrania video lub magnetofonowego

Poziom rozszerzony:

— wygtaszanie krotkich referatow ze szczeg6ing
dbato$cig o poprawng wymowe i intonacje
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IV.7. Zagadnienia ortograficzne

Funkcje Sposoby realizacji
— wykorzystanie mozliwo$ci samokontroli — sprawdzanie w podreczniku i stowniku
i samokorekty — technika czastkowego dyktanda
— poprawny zapis dzwiekdw charakterystycznych — odwzorowywanie wyrazow zapisanych na tablicy
dla jezyka — gfodne czytanie jako trening wymowy okre$lonych
— odrdznianie stow o takim samym brzmieniu, dZwigkow i zwrotow
ale 0 roznej pisowni i réznym znaczeniu — samodzielne projekty krzyzowek
— poprawny i czytelny zapis tekstu znanymi — domino wyrazowe
$rodkami jezykowymi
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V. Procedury osiaggania celéw nauczania

V.1. Strategie uczenia sie

Jednym z gtéwnych zadan szkoty jest przygotowanie uczniéw do samodzielnego uczenia
sie przez cate zycie. Zainteresowanie strategiami uczenia sie wynika z przekonania, ze moz-
na sie nauczy¢ tego, jak skutecznie sie uczyé¢. Znajomos¢ réznorodnych technik i praktycz-
nych wskazéwek, a przede wszystkim ich wyprébowanie, utatwia rozpoznanie osobistych
preferencji, wiasnych drég osiagania celéw. W konsekwencji uczacy sie powinni mie¢ wie-
cej okazji do satysfakciji niz frustracji, bardziej profesjonalnie podchodzi¢ do wiasnego pro-
cesu uczenia sig, lepiej wykorzystywaé swéj potencjat.

Szkota powinna zatem:

® wyposazy¢ ich w wiedze o tym, czym jest proces uczenia sie, jak pracuje mézg, skad

biorg sie okres$lone predyspozycje — style uczenia sig, dlaczego wazne jest uaktyw-
nianie w procesie uczenia sie obu poétkul mézgowych oraz wykorzystywanie réznych
zmystoéw;

® jak organizowa¢ proces uczenia sie;

® przekaza¢ wiedze o strategiach i technikach uczenia sig, czyli sposobach przyswajania

sobie wiedzy i umiejetnosci znacznie podnoszacych efektywnos¢ tego procesu;

@ tworzy¢ warunki do rozwijania umiejetnosci uczenia sie;

® tworzy¢ warunki do refleksji nad procesem uczenia sie; wskazywaé czynniki utrudnia-

jace i utatwiajace uczenie sig;

@ tworzy¢ warunki do samodzielnego planowania wtasnego procesu uczenia sig oraz do

samooceny;

® ksztafci¢ postawe odpowiedzialnosci za proces uczenia sie i wiasny rozwdj;

® wskazywaé na znaczenie tej postawy, umiejetnosci i wiedzy dla funkcjonowania w no-

woczesnym spoteczenstwie informacyjnym dla zycia osobistego i zawodowego.

Wedtug Petera Bimmela (1993), strategia uczenia sig to plan (mentalny) dziatania, ukie-
runkowany na osiggniecie okreslonego celu. O strategiach i technikach uczenia si¢ mozna
moéwi¢ w konteks$cie procesu uczenia sie w ogodle i w odniesieniu do poszczegoélnych przed-
miotéw. Strategie ucznia sie dotycza wiec nastepujacych obszaréw:

® motywacji, treningu kreatywnos$ci oraz poszukiwania rados$ci, satysfakcji w nauce;

@® koncentracji, ¢wiczen relaksacyjnych i budowania pewnosci siebie;

@® prac domowych, planowania nauki w domu i przygotowania odpowiedniego miejsca

do pracy;

® prac klasowych, optymalnego przygotowania sie do sprawdziandéw i pokonywania stra-

chu przed egzaminem;

® ¢wiczenia pamieci;

® ¢wiczenia umystu, rozwigzywania problemoéw, odnajdywania rados$ci w mysleniu;

@® czytania, techniki opracowywania notatek, wyszukiwania waznych informacji;

@® retoryki, ¢wiczenia ustnych wystgpien, precyzyjnego wypowiadania sie jako form efek-

tywnej wspétpracy i wspoétmyslenia;

@® radzenia sobie ze szkolnymi konfliktami, kierowania emocjami, znajdowania konsensu

z nauczycielami.

Istotng pomoca w efektywnym uczeniu sie jest spetnienie pewnych warunkéw wstep-
nych, ktére pomagaja w rozpoznaniu sytuacji. Naleza do nich:

@® swiadomosc tego, czym jest i jak przebiega proces przyswajania sobie nowej wiedzy

i umiejetnosci;

® ustalenie, jakim sie jest typem ucznia;

® okreslenie celu nauki lub stopnia identyfikacji z celem, ktéry wyznacza dany program;

® uswiadomienie znaczenia dobrej atmosfery i poszanowania okreslonych regut dla two-

rzenia warunkéw sprzyjajacych uczeniu sie.
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Strategie i techniki uczenia w nauczaniu jezykéw obcych dzieli sie zaleznie od tego, czy
stuza opanowaniu okres$lonej kompetencji, czy podsystemu jezykowego. Stad wyrdznic
mozna strategie i techniki uczenia sie: gramatyki i stownictwa oraz méwienia, pisania, czy-
tania i sfuchania ze zrozumieniem.

Podziat poszerza sig, wskazujac wérdd technik uczenia sie takie, ktére przygotowuja pro-
ces uczenia sig, i takie, ktére nim kieruja.

W nauczaniu kazdego przedmiotu istotng role odgrywaja strategie wspierajgce motywa-
cje, organizacje wiasnej nauki czy jej samoewaluacje.

W zapoznawaniu uczniéw ze strategiami i technikami uczenia sie niezwykle wazna jest
Swiadomos$¢, ze nabywanie umiejetnos$ci stosowania strategii, podobnie jak kazdej innej
umiejetno$ci, wymaga czasu i systematycznosci oraz ze sama wiedza o strategiach nie wy-
starcza, nie zawsze jest tez antidotum na wszelkie niepowodzenia szkolne.

Przyswajanie strategii uczenia sie jest roztozone na lata, wiele strategii uczenia sie sto-
suje sie w edukacji od wiekéw, opracowanie innych wiaze sie z ostatnimi odkryciami
zwigzanymi np. z praca moézgu. Zasadnicza rdéznica pomiedzy dawnym traktowaniem
skutecznych sposobdéw uczenia sig, a dzisiejszym podejéciem do strategii uczenia sie
polega na wyodrebnieniu w programach ksztatcenia miejsca na refleksje o strategiach,
oraz na $wiadomym ich stosowaniu i konsekwentnym analizowaniu, czy wybér okreslo-
nej strategii dla realizacji danego zadania okazat sie skuteczny. Istnieje wiele typologii
strategii uczenia sie. Najpopularniejsze wéréd nauczycieli jezyka niemieckiego sag opra-
cowania Petera Bimmela i Ute Rampillon, dzigki ich ksigzkom obecnym takze na polskim
rynku i popularyzowanym m.in. podczas seminariéw organizowanych przez Instytut
Goethego.

Nauczyciel jezyka obcego powinien wiedzie¢, gdzie i kiedy stosowaé okreslone strategie,
co nie oznacza, ze w kazdym wypadku musi na to zwraca¢ uwage uczniom. Strategie ma-
ja by¢ obecne w procesie uczenia sie jezyka obcego, ale nauczanie o technikach przyswa-
jania sobie jezyka obcego nie moze zastgpi¢ nauczania jezyka.

Wiele strategii czy technik wprowadza sie do procesu uczenia sie poprzez odpowiednie
formutowanie zadan lub okreslone planowanie przebiegu zaje¢. Nauczyciele rozpoczyna-
jacy prace z nowa klasa organizujg gry utatwiajace uczniom wzajemne poznanie sig, na-
wigzanie kontaktu; opracowuja wspoélnie z nimi reguty zachowania (kontrakty) lub kryteria
oceniania. W ten sposéb wprowadzaja do procesu uczenia si¢ techniki stuzace: tworzeniu
dobrej atmosfery (poznanie sie i kontrakt zobowigzujacy do przestrzegania przyjetych
norm), uswiadamianiu celéw i efektéw uczenia sig jezyka obcego (kryteria oceniania od-
nosza sie przeciez do osiggniec).

Podobnymi formami upowszechniania strategii czy technik uczenia sie postuguja sie
rowniez autorzy podrecznikéw. Prace z nowym tekstem do stuchania lub czytania otwiera-
ja czesto polecenia stuzace globalnemu lub selektywnemu zrozumieniu, dopiero w kolej-
nych pojawiajg sie zadania, ktére wymagaja znajomosci szczegétéw i niuanséw. Impulsem
do rozmowy lub refleksji nad procesem uczenia sie moze by¢ réwniez odpowiednio dobra-
na tematyka. Oto przyktady réznego ujecia strategii i technik uczenia sie z podrecznika
Partnersprache. (prosze poréwna¢ Zatgcznik 1)

V.2. Techniki nauczania — rozwijanie
sprawnosci jezykowych

Techniki nauczania $cisle wiaza sie z celami i treSciami nauczania. Stad nalezy odnosi¢
je do poszczegdlnych sprawnosci i podsystemoéw jezykowych. Techniki nauczania to pewne
modele postepowania, ktére sprawdzity sie w praktyce, jako podnoszace efektywno$c¢ pro-
cesu nauczania i uczenia sie. Wskaza¢ mozna wsréd nich techniki i metody pracy, typy ¢wi-
czen lub okreslone procedury. Czesto oddzielenie od siebie tych elementéw bywa trudne,
gdyz dany typ ¢wiczenia lub procedura utozsamiane sa z technika.
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V.2.1 Czytanie ze zrozumieniem

Czytanie ze zrozumieniem jest jedna z podstawowych umiejetnosci, warunkujacych cze-
sto rozwéj innych umiejetnosci intelektualnych. Generalnie zasady i techniki stosowane
podczas pracy z tekstem powinny pozwoli¢ uczniowi odpowiedzieé¢ na nastepujace pytania:

@ kim jest autor tekstu,

@® do kogo sie zwraca,

® o czym pisze,

@ dlaczego pisze,

@® jak to robi,

@® po co go czytam,

@ jak spozytkuje uzyskane informacje.

Cwiczenia rozwijajace umiejetno$é czytania ze zrozumienie dzieli sie na:
1. Techniki poprzedzajace czytanie (przygotowanie do pracy z tekstem), do ktérych naleza:
® zogniskowanie uwagi uczniéw na tematyce, ktérej poswiecony bedzie tekst,
- rozmowa dotyczaca obrazka zwigzanego z tematem tekstu,
— rozmowa z uczniami na temat, ktéremu poswiecony jest tekst.
® przypomnienie znanego materiatu jezykowego, jaki wystapi w tekscie,
- przewidywanie jakie pojecia/nazwy wystepuja w tekscie,
- skojarzenia tematyczne,
- zagadki leksykalno-gramatyczne.
® wprowadzenie nowego materiaty jezykowego leksykalnego i/lub gramatycznego.
2. Techniki towarzyszace czytaniu i nastepujace po nim, ktére umozliwiaja uczniowi rozu-
mienie tekstow:
® globalne rozumienie tekstu,
@ szczegotowe rozumienie tekstu,
@ rozumienie wewnetrznej organizacji tekstu,
@® wydobycie i spozytkowanie zdobytych w tekscie informaciji.
Do najczesciej stosowanych technik zalicza sie:
® nadawanie wiasnego tytutu,
@ poszukiwanie wyrazow-kluczy,
® wydobywanie gtéwnej mysli tekstu,
® wydobywanie mysli szczegétowych,
® podkreslanie zdan niosacych informacje gtéwne i poboczne,
® odnajdywanie zwigzkéw pomiedzy wybranymi wyrazami, wskazywanie w tekscie
konektoréw lub wyrazen o funkcji deiktycznej, np. zaimka osobowego lub wskazujacego za-
stepujacego rzeczownik, ktéry pojawit sie w poprzednim zdaniu.

Czytanie czesto taczy sie z innymi sprawnos$ciami.
. Oto przyktady technik tgczacych czytanie, stuchanie i méwienie:
® prawda-fafsz,
@® pytania i odpowiedzi,
@® uzupetnianie zdan,
® rozwiniecie notatki w tekst (np. list),
@ streszczenie,
@® odgrywanie rol,
@® ¢wiczenia domystu jezykowego (odgadniecie znaczenia sfowa na podstawie tekstu),
@® ¢wiczenia w postugiwaniu sie stownikiem dwujezycznym (na poziomie rozszerzonym —
takze jednojezycznym),
® wymiana informacji o przydatnos$ci danego tekstu,
® wymiana informacji o trudnosciach zwigzanych ze zrozumieniem tekstu.
2. Techniki tgczace czytanie i pisanie:
@® sporzadzanie planu,
® notowanie,
® wypetnianie tabeli,
@ lista faktow, lista opinii wyrazonych w tekscie.

—
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V.2.2. Sprawnos$é rozumienia ze stuchu

Rozpoznawanie i rozroznianie poszczegolnych elementéw jezyka poprzedza sam akt mé-
wienia. To teksty stuchane lub czytane dostarczajg uczacemu sig wzorcow, wedtug ktérych
buduje on wtasne wypowiedzi. Rozumienie ze stuchu jest nam potrzebne w bardzo wielu sy-
tuacjach. W warunkach naturalnych odbiér tekstéw stuchanych bywa mniej lub bardziej
utrudniony. Ulega on szybciej i czesciej niz tekst pisany znieksztatceniom. Stad w ostatnich
latach przywiazuje sie duza wage do rozwijania tej sprawnosci.

Zaprezentowane w programie techniki i zasady nauki rozumienia ze stuchu pozwalaja
uczniowi odpowiedzie¢ na podstawowe pytania zwigzane ze stuchanym tekstem:

® kto mowi,

® do kogo,

® o czym,

® w jakich warunkach i gdzie,

® w jaki sposdb,

@ po co,

® jak wykorzystam uzyskane informacje.

1. Techniki poprzedzajace stuchanie stuzg ukierunkowaniu uwagi uczniéw na okreslony
temat i uruchomieniu ich wiedzy uprzedniej:
@® obrazek na temat zwigzany z nieznanym tekstem,
® rozmowa na temat zwigzany z nieznanym tekstem,
@ przewidywanie wyrazéw/informacji, jakie moga pojawic sie tekscie
@ skojarzenia tematyczne,
® wymienianie kilku wyrazéw, z ktérych jeden nie pasuje do pozostatych,
® wprowadzenie nowego materiatu jezykowego wystepujacego w tekscie.

2. Techniki towarzyszace stuchaniu
® dobor obrazka odpowiadajgcego zastyszanej informacii,
@® uktadanie we wtasciwej kolejnosci obrazkéw lub fragmentéw tekstu,
@ stuchanie opisu obrazka i jednoczesne rysowanie go,
® stuchanie opisu i pokazywanie tego, co on przedstawia, w formie pantomimy,
@ uzupetnienie niekompletnego obrazka, ;
@ zaznaczanie wiasciwych wypowiedzi,
® wypetnianie tabel,
@® uzupetnianie tekstéw lukami,
® uzupetnianie brakujacych fragmentéw wypowiedzi i poréwnywanie przewidywan
z wystuchanym tekstem,
@ notowanie.

w

. Techniki nastepujace po wystuchaniu tekstu. Techniki te jednoczes$nie tacza spraw-

no$¢ rozumienia ze stuchu z innymi sprawnosciami, jak méwienie i pisanie:

@® prawda fafsz,

® wielokrotny wybor,

® pytania i odpowiedzi,

® streszczenie,

® rozwijanie notatek w opowiadanie,

® ogrywanie rol,

® opowiadanie,

® czytanie wspierajace stuchanie.

V.2.3. Sprawnos$¢ moéwienia

Celem rozwijania sprawnos$ci méwienia jest umozliwienie uczniowi wypowiadania sie
adekwatnie do roli i sytuacji, w jakiej sie znalazt, co oznacza, ze jest on w stanie w réznych
sytuacjach stosowa¢ witasciwy dla nich styl i forme wypowiedzi. Uczen powinien takze
umie¢ wyrazac¢ swoje intencje i wypowiada¢ opinie na rézne tematy.
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Podobnie jak w wypadku innych sprawnosci, takze w rozwijaniu sprawnosci méwienia
przestrzega si¢ pewnych zasad. Cwiczenia w méwieniu powinny poprzedza¢ éwiczenia
przedkomunikacyjne, przygotowujace do uzywania okreslonych struktur gramatycznych,
leksykalnych etc. Uczniowie powinni zaczyna¢ od prostych éwiczen zamknietych lub cze-
Sciowo sterowanych zanim przejda do formutowania wtasnych wypowiedzi.

W nauczaniu méwienia wykorzystuje sie rézne bodzce zachecajgce lub mobilizujace
ucznia do wypowiadania sig:

1. obraz jako bodziec
® odgadywanie tresci obrazka,
® |uka informacyjna,
@ zgadywanka obrazkowa,
® przeksztatcenie obrazka w komiks,
® wyszukiwanie réznic,
® historyjka obrazkowa,
® pytania do obrazka,
® wnioskowanie z obrazka.

no

. stowo jako bodziec:

@ pytania i odpowiedzi,

@ streszczenie,

@ opis sytuacji,

® wypowiedz wedtug podanych podpunktéw,

® odgrywanie rél,

® wywiad,

® symulacja,

® wypowiedzi na podstawie tekstéw autentycznych.

3. dzwigk jako bodziec:
® rozpoznawanie dzwiekow,
® nagranie tekstu z przerwami na wypowiedzi ucznia.

4. tekst jako element wspomagajacy, przygotowujacy do méwienia.

V.2.4. Sprawnos$¢ pisania

Cho¢ sprawnos$¢ pisania wykorzystywana jest najrzadziej przez przecietnych uzytkowni-
kéw jezyka, uwaza sie jg za bardzo wazny czynnik wspierajacy rozwdj takich umiejetnosci,
jak analizowanie, wnioskowanie, zapamigtywanie, samokontrola. W zwigzku z tym ucznio-
wie wykonujg wiele éwiczen w pisaniu. Duzy nacisk kiadzie sie na ich dobér, zalecajac przy-
gotowywanie uczniéw do pisania tekstéw uzytkowych, ktére prawdopodobnie przyjdzie im
w przysztosci samodzielnie produkowaé. Zalicza sie do nich, m.in.:

® zyciorys,

® podanie,

® kartke okolicznosciowa,

® list prywatny lub oficjalny,

® notatki,

® kwestionariusz/formularz.

Techniki nauczania pisania jako samodzielnej sprawnosci jezykowej to:
@ pisanie tekstu réwnolegtego,
@® pisanie poczatkéw lub zakonczen,
® odtwarzanie tekstow na podstawie stéw-kluczy,
@ pisanie listéw wedtug okre$lonego schematu,
® tworzenie tekstow z podanych wyrazéw,
@® opisywanie obrazkow.
Rozwojowi sprawno$ci pisania stuzy tez wiele gier i zabaw.
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V.2.5. Nauczanie gramatyki

Nauczanie gramatyki nie moze by¢ celem samym w sobie. Uczefh musi mie¢ $wiadomos¢,
jakie tresci i intencje moze wyrazi¢ za pomoca poznanej struktury. Uczenn musi jednak mie¢
Swiadomos$¢, ze nieznajomos$¢ gramatyki moze uniemozliwi¢ mu skuteczng komunikacije.

Nauczanie gramatyki przebiega w trzech etapach, podczas ktérych stosuje sie okreslone
techniki.

1. Prezentacja nowej struktury:
® metoda dedukcyjna (podawanie gotowych regut),
® metoda indukcyjna (samodzielne odkrywanie regut).

2. Utrwalanie nowej struktury:
@ technika imitacji,
@ zabawa w gfuchy telefon,
@® powtarzanie struktur gramatycznych z coraz inng trescia,
@ transformacja (przeksztatcanie).

3. Zastosowanie nowych struktur w praktyce:
@ ¢wiczenie sprawnos$ciowe w méwieniu, pisaniu, czytaniu i pisaniu tekstow, w ktérych
zastosowano poznang strukture gramatyczna,
® zabawy jezykowe bedace przejsciem do ¢wiczen komunikacyjnych.

V.2.6. Nauczanie stownictwa

Znajomos$¢ stownictwa odgrywa duza role w procesach komunikowania sig. Nieznajo-
moséc¢ stownictwa jest na ogét przyczyna niecheci do podejmowania komunikacji. Bez kon-
sekwentnego prowadzenia statej, regularnej pracy nad wzbogacaniem stownictwa nie jest
tez mozliwy rozwdj sprawnoséci méwienia, stuchania ze zrozumieniem, czytania i pisania.
Jednocze$nie uczenie sie sfownictwa jest zajeciem do$¢ monotonnym, a przyswojone stow-
ka, nieuzywane, szybko sie zapomina. Migdzy innymi zapobieganiu tym zjawiskom stuzg
liczne strategie, pomagajace zapamieta¢ i utrwali¢ poznang leksyke.

Stownictwa, podobnie jak struktur gramatycznych, naucza sie etapami, stosujac odpo-
wiednie techniki.

1. Prezentacja nowej leksyki: .
@® ilustrowanie stéw poprzez wskazanie przedmiotéw,
@® ilustrowanie stéw za pomoca obrazkow,

@ ilustrowanie stowa za pomoca gestu i mimiki,
® podawanie synonimow,

® podawanie antonimoéw,

® parafrazowanie,

® objasnienie,

® definiowanie,

® domyslanie sie znaczen z kontekstu,

® polski odpowiednik.

2. Zapamietywanie stownictwa:
@ budowanie skojarzen z ksztattem, barwa, innym stowem etc.
® wizualizacja znaczenia.

3. Utrwalanie:
® imitacja,
@® uktadanie zdan z nowym wyrazem,
@ skojarzenia tematyczne i taficuszkowe,
® grupowanie wyrazéw wokét jednego tematu lub pojecia,
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@ grupowanie w oddzielne kategorie wedtug okreslonego kryterium,
® wskazanie wyrazu nie pasujacego do pozostatych,
@ wypisywanie wyrazéw wiazacych sie z przedstawiong sytuacja.

V.2.7. Nauczanie pisowni

Na etapie kontynuacji nauczania jezyka uczniom powinny byé znane podstawowe zasady
pisowni niemieckiej. Mimo to nie nalezy rezygnowac z ¢wiczen utrwalajacych nowa ortogra-
fie. Uczniowie nadal korzysta¢ beda z lektur drukowanych przed zmiana zasad ortografii,
w tych warunkach trudno niekiedy zapamigta¢ poprawna pisownie. Warto tez siega¢ do
¢wiczen utrwalajgcych pisownie wyrazéw o podobnym brzmieniu, ale réznej pisowni, ktérej
nieznajomos$¢ moze w konsekwencji zaktéca¢ komunikacje.

Techniki nauczania pisowni:

® odwzorowywanie,

® podpisywanie obrazkéw,

® dyktando,

® waz literowy,

@® tworzenie nowych wyrazéw z danych liter,

® krzyzowka,

® wypetnianie luk w wyrazach.

V.2.8. Nauczanie wymowy i intonacji

Na nauczanie wymowy w kursie kontynuacyjnym nie przeznacza sie duzo czasu, kierujac
sie przede wszystkim zasada praktycznosci, w mys$l ktérej ¢wiczenia w méwieniu maja
umozliwi¢ uczniowi osiagniecie takiej biegtosci, ktéra zapewni mu skuteczng komunikacije.
Poniewaz jednak wiele niuanséw w artykulacji dzwiekéw w jezyku niemieckim jest trudnych
do uchwycenia dla przecietnego ucznia, nie powinno sie zrezygnowac z ¢wiczen fonetycz-
nych réwniez na tym etapie ksztatcenia. Nauka wymowy i intonacji powinna by¢ integralng
cze$cia nauki jezyka umozliwiajaca komunikatywne wypowiadanie sig, dlatego nalezy zwroé-
ci¢ uwage, aby ¢wiczenia fonetyczne nie byty izolowane, ale zawsze wynikaty z potrzeb sytu-
acji komunikacyjnych.

Oprécz éwiczenia wymowy poszczegolnych dzwiekéw, stéw czy fraz, nalezy umozliwié
uczniom ¢wiczenie dtuzszych wypowiedzi lub gto$ne odczytywanie dfuzszych tekstow.

Nalezy tez uswiadomi¢ uczniom, jaki wptyw przygotowanie sie do wystapienia takze od stro-
ny wymowy, moze odegra¢ w uzyskaniu dobrej oceny podczas ustnego egzaminu maturalne-
go, na ktérym przewiduje sie prezentacje wczes$niej opracowanych przez uczniéw tematéw.

Techniki nauczania wymowy i intonacji:

® rozpoznawanie dzwiekdw,

® imitowanie,

® wyrazenie przy uzyciu tych samych $rodkéw stylistycznych réznych stanéw emocjo-

nalnych,

® $piewanie,

® dopasowywanie ustyszanego wyrazu (zdania) do obrazu graficznego,

® gfosne czytanie,

® zaznaczanie akcentu zdaniowego lub wyrazowego,

@ odtwarzanie rytmu i melodii zdania.

V.3. Praca z tekstem

Nos$nikiem jezyka i informacji o nim sa teksty.

Zaleznie od sytuacji i potrzeby zastosowania tekstu w komunikacji jezykowej rozrézniamy
w nauce jezyka trzy kategorie tekstow:

® teksty do czytania,
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@ teksty do stuchania,
@ teksty do pisania.

Od uczniéw wymaga sie w réznym stopniu opanowania umiejetnosci rozumienia lub pro-
zalezne s3 od tego, czy dany uczen ukonczyt

dukowania witasnych tekstéw. Wymagania te

nauke na poziomie podstawowym, czy tez rozszerzonym.

Teksty do czytania

Poziom podstawowy i rozszerzony

Poziom rozszerzony

1. listy, kartki i telegramy

2. formularze

3. szyldy, znaki, tablice informacyjne

4. katalogi, broszury

5. reklamy, ogfoszenia, komunikaty, wiadomosci
6. instrukcje obstugi

7. przepisy

8. jadtospisy

9. bilety

10. programy

11. teksty publicystyczne

12. wiersze, opowiadania, teksty literackie

1. diuzsze teksty literackie

2. teksty fachowe

3. teksty popularnonaukowe

4. recenzje, reportaze, sprawozdania

2. rozmowy telefoniczne

3. nagrania komunikatéw (na automatycznej sekretarce)
4. rozmowy

5. zapowiedzi, komunikaty, informacje

6. instrukcje, porady

7. wiadomosci, relacje, sprawozdania

8. reklamy i ogfoszenia

13. wywiady
14. 7yciorysy
Teksty do stuchania
Poziom podstawowy i rozszerzony Poziom rozszerzony
1. wywiady 1. sfuchowiska radiowe

2. debaty, dyskusje, wyktady
3. przemowienia, wystapienia
4. teksty narracyjne

Teksty do pisania

Poziom podstawowy i rozszerzony

Poziom rozszerzony

1. formularz

2. komunikat

3. pocztowka

4. ogtoszenia

5. curriculum vitae
6. list prywatny

7. list formalny

8. podanie

1. list motywacyijny
2. sprawozdanie

3. streszczenie

4, artykut

5. recenzja

6. rozprawka

7. opowiadanie

8. opis
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Sy

Tabela przedstawia techniki pracy z tekstem z uwzglednieniem poziomu umiejetnosci, jakie osiggnat uczen.

Techniki pracy

Poziom Umiejetnosci Techniki Sposoby realizacji
Podstawowy Rozumienie tekstu — globalne i selektywne (wybidrcze) rozumienie prostego tekstu — spot reklamowy
na znany/nowy temat z czesciowo nowym stownictwem — instrukcja obstugi przedstawiona rysunkiem
i przekazanie jego tresci w sposob pozajezykowy — przedstawienie za pomocg kolazu dominujgcej
w zaslyszanej scence atmosfery
Rozszerzony — selektywne (wybidrcze) i szczegdtowe rozumienie tekstu na znany szczegbtowe rozumienie, np.
/nowy temat z cze$ciowo nowym stownictwem i przekazanie — wiersze, aforyzmy, dowcipy
jego tresci w sposdb pozajezykowy — historyjka, spot reklamowy przedstawiony rysunkiem
lub historyjkg obrazkowg
— przedstawienie za pomocg kolazu dominujgcej w zastyszanej
scence atmosfery
Podstawowy Wydobycie intencji — wyszukanie w tekScie miejsc, $wiadczacych o intencji autora — reklama, antyreklama
tekstu oraz rozumienie | — odroznienie faktow od opinii — tekst z prasy
jego wewnetrznej — wydobycie na podstawie charakterystycznych cech tekstu — historyjka mitosna lub kryminalna
organizacji (np. struktura, dobor stownictwa, zrédto) zamierzonej intencii tekstu
— rozumienie spdjnosci tekstu
Rozszerzony — wymiana poszczegolnych fragmentéw tekstu w celu
wzmocnienia jego intencji
— przesledzenie w tekScie zwigzkow przyczynowo-skutkowych,
fancucha zdarzen, powracajacych motywow
— zamiana wiersza na opowiadanie (przekfad intersemiotyczny)
— tekst fachowy
Podstawowy Zwigzte streszczenie — sterowane streszczenie tekstu — przedstawienie podstawowej tresci tekstu za pomoca mozliwie

najkrotszej wypowiedzi

— wydobycie z ustyszanej rozmowy roznicy stanowisk

— przedstawienie za pomocg notatek gtéwnych watkow zastyszanego
tekstu
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Poziom Umiejetnosci Techniki Sposoby realizacji
Rozszerzony Zwigzle streszczenie — samodzielne streszczenie tekstu — uzasadnienie réznicy stanowisk rozméwcow
— sporzadzenie notatki prasowej
— sporzadzenie biografii, portretu postaci z tekstu
Podstawowy Subiektywna — przekazanie subiektywnego odbioru tekstu, piosenki, ... — protokot czytelniczy do tekstu, filmu, stuchowiska
interpretacia, sad, (podstawowe informacje)
argumentacja — dobieranie obrazkow, fotografii do tekstu i uzasadnienie wyboru
— notowanie w trakcie czytania lub sfuchania
— zebranie skojarzen
— dobor pasujacych przystow
Rozszerzony — skomentowanie subiektywnego odbioru tekstu — zebranie wnioskow
— wybranie z teksu, filmu itp. interesujacej postaci — protokot czytelniczy do tekstu, filmu, stuchowiska
i uzasadnienie wyboru (informacje szczegotowe)
— przeksztatcenie wewnetrznej organizacii tekstu — zamiana tekstu fachowego w bajke
— krotka recenzja — recenzja
Podstawowy Tworcze spozytkowanie | — swobodne interpretowante — przypuszczenia dotyczace 0sob, miejsca i czasu akcji
informacji tekstu — prowokujace przeciwstawienie sobie tekstu, obrazu, akcji (np. na podstawie tytutu)
— odnalezienie w tekscie wyrazow kluczy i spozytkowanie ich — przewidywanie dalszego ciggu lub/i zakonczenia
we wiasnym tekscie — wypetnianie luk
— zebranie pokrewnych tekstow lub obrazkow i spozytkowanie — kolaz jezykowo-obrazkowy
ich we wlasnym tekscie — wywiad z jedng z postaci tekstu
— poréwnanie wiasnego tekstu z oryginatem — list czytelnika (np. protest) do redakcji
Rozszerzony — tworzenie wiasnych tekstow zblizonych tematycznie do oryginatu — wcielenie sie w postac z tekstu

— interpretowanie i komentowanie




V.4. Aktywne metody nauczania

Wyksztatcenie umiejetnosci kluczowych i kompetencji jezykowej wymaga aktywno$ci.

Aktywne metody nauczania sprzyjaja aktywnemu uczeniu sie, uniemozliwiaja bierno$é.
Cho¢ niektérzy traktuja je w kategoriach odkrycia, tak naprawde aktywne metody przyswa-
jania wiedzy i umiejetnosci znane sg od lat. Terminu metody aktywne lub aktywizujace uzy-
wa sie potocznie na okreslenie procesu, w ktérym uczniowie dochodza do wiedzy i umiejet-
nosci poprzez dziatanie. Proces ten obejmuje ¢wiczenia praktyczne, stawianie pytan i hipo-
tez, ich weryfikacje oraz refleksje nad samym procesem. W proponowanych tre$ciach i me-
todach nauczania uwzglednia si¢ wiasne doswiadczenia zyciowe uczniow.

Do aktywnych metod nauczania zalicza sie:
® tworzenie plandéw dziafania,
® burze mézgow,
@ rysowanie, tworzenie map mysli,
@ gry dydaktyczne,
@ dyskusje grupowe, debaty,
® prace w grupie,
@ pisanie raportéw i dziennikow,
® realizowanie projektéw,
@® tworzenie listy pytan,
® odgrywanie rél, symulacje,
® drame,
® analize, studium przypadku.
W procesie aktywnego uczenia sie:
® nauczyciel pefni role przewodnika, nie zawsze przekazuje gotowe rozwigzania, ale two-
rzy takie warunki, aby uczniowie wypracowali je sami;
@ konieczne tresci sag przekazywane w sposoéb ufatwiajacy ich zrozumienie i zapamigta-
nie — angazujac rézne zmysty i emocje uczniéw;
@® uczniom tworzy sie okazje do twérczego dziatania;
@® uczniom czesto daje sie mozliwo$¢ pracy zespotowe;.

Aby uczy¢ metodami aktywizujgcymi, nauczyciel musi stworzy¢ wtasciwe warunki pracy.
Niezbedna jest:
1. sprawna organizacja, szczegoéfowo zaplanowany scenariusz lekcji, obliczony czas, przy-
gotowane materiaty,
2. atmosfera dajaca poczucie bezpieczenstwa,
3. wtasciwa postawa prowadzacego, ktory:
@ zna zasady komunikacji interpersonalnej,
® ma autorytet,
® podaza za grupa,
® potrafi nawigza¢ dobre kontakty,
4. wysoka motywacja uczniéw, ktérzy:
@ znaja i akceptuja cele,
® s3 zainteresowani tematem,
® maja poczucie odpowiedzialnoéci za wtasna nauke.

Aktywne uczenie sie ma wiele zalet:

® angazuje rozne zmysty ucznia, co pozwala na lepsze zrozumienie i zapamigtanie
nauczanych tresci;

® wprowadza demokratyczne zasady, umozliwia uczestnictwo we wszystkich fazach pro-
cesu uczenia sie;

® tworzy dobre relacje w klasie, ¢wiczy umiejetnosci pracy zespotowej, prowadzi do
synergii czyli wzmocnienia efektéw dzigki pracy w grupie;

® tworzy dobre relacje pomiedzy nauczycielem i uczniami, nauczyciel staje sig przewod-
nikiem, doradcg, ekspertem, do ktérego uczniowie odwotujg sie w razie potrzeby;
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@® uczy kreatywnego myslenia, prowadzi do twérczych rozwigzan;
@ zajecia sa ciekawe i motywujace;
® metody sa dostosowane do réznorodnych oczekiwan i styléw uczenia sig dzieci.

V.5. Formy pracy

Pod pojeciem form pracy rozumie sie formy socjalne. Na lekcjach jezyka niemieckiego
uczniowie pracuja w pojedynke, w parach, w matych grupach. Dobér form zalezy od typu
zadania oraz od ¢wiczonej sprawnosci. Praca w parach i grupach na lekcji jezyka obcego
pozwala na wykreowanie sytuacji zblizonych do naturalnych. Umozliwia faktyczng komuni-
kacje. Dzieki temu uczniowie maja tez o wiele wiecej okazji do moéwienia niz przy naucza-
niu frontalnym.

Formy socjalne wzbogacaja repertuar stosowanych na lekcji technik i typéw ¢wiczen.

Dzigki wspoétpracy uczniowie moga realizowacé trudniejsze zadania, uczy¢ sie wzajemnie
od siebie, korygowac¢ swoje btedy.

Poszczeg6lnym grupom mozna powierzaé rézne zadania, co znacznie uatrakcyjnia pre-
zentacje efektow prac grup.

Prace w matych grupach w pedagogicznej terminologii anglosaskiej traktuje si¢ nie tyle
jak technike czy forme, lecz jak metode nauczania uczenia sie. Ze wzgledu na jej walory zo-
stata ona dobrze opisana, a autorzy tych opracowan, obecnych takze na polskim rynku wy-
dawniczym (por. bibliografia), przedstawili réwniez liczne propozycije radzenia sobie z typo-
wymi trudnosciami w pracy w grupach. Skuteczne stosowanie pracy w grupach wymaga od
nauczyciela:

@ znajomosci sposobéw przysposabiania uczniéw do pracy zespofowej,

@ wiedzy o rodzajach grup, i

® znajomosci zasad podziatu na grupy i stosowania technik podziatu adekwatnych do za-

dan i warunkow,

@ przestrzegania wymogu liczebnos$ci grupy (4-6 oséb),

® znajomosci zasad wyznaczania rél w grupie,

@ ustalania form prezentacji efektéw pracy grup,

@ ustalania kryteriéw oceniania prac opracowywanych przez grupe,

® znajomosci typowych probleméw wystepujacych podczas pracy w grupach i zasad

interweniowania.

Rézne formy pracy wymagaja odpowiedniej aranzacji sali, co zostato oméwione we wcze-
$niejszym rozdziale.

V.6. Technologie informacyjne w nauczaniu
jezyka niemieckiego

Jednym z gtéwnych celéw nauczyciela kazdego jezyka obcego jest przygotowanie ucznia do
uzywania fezyka w warunkach naturalnych. Internet jest jednym z miejsc naturalnego uzycia
Jezyka angielskiego i innych jezykéw do komunikacji pomigdzy ludzmi réznych narodow.

(Gajek, 2000:115)

Nauczyciel jezyka obcego przyczynia sie do ksztattowania u ucznia kompetencji medial-
nej, przygotowuje go w ten sposéb do:

® korzystania z technologii informacyjnych w uczeniu sie w przysztosci,

® do aktywnego uczestnictwa w zyciu miedzynarodowej spotecznosci,

® do wspobtpracy.

Uwienczeniem lekcji jezyka obcego moga by¢ miedzynarodowe projekty internetowe,
gdyz podczas ich realizacji prébie poddane zostaja nie tylko umiejetnoséci przedmiotowe
i kompetencje kluczowe, ale takze motywacje i postawy uczniéw.
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Systematyczna praca z komputerem na lekcji jezyka obcego, czy stosowanie technologii
informacyjnych wymaga odpowiedniego przygotowania. Typy zadah musza byé dostosowa-
ne do umiejetnosci uczniéw, mozliwosci technicznych szkoty i sprzetu, jakim uczniowie
dysponuja w domu. Nie bez znaczenia sg tu takze umiejetnos$ci i mozliwoéci samego
nauczyciela. Czynniki te sg w Polsce, i beda jeszcze przez kilka lat, bardzo zréznicowane.
Stad trudno o uniwersalne, czyli dobre dla wigkszo$ci, rozwigzania programowe.

Pierwszym krokiem w przygotowaniu planu moze by¢ opracowanie ankiety, ktéra utatwi
sformufowanie celéw. Nauczyciel jezyka obcego moze zrobi¢ to wspdlnie z nauczycielem
informatyki, ktéryms z rodzicéw lub uczniéw. W ankiecie powinny znalezé sie pytania o:

@® znane uczniom oprogramowanie,

@ stosowane przez nich edytory tekstu,

® umiejetnos¢ korzystania z kreatora prezentacji,

@ znane uczniom programy edukacyjne,

® umiejetnos¢ korzystania ze stron internetowych, poczty elektronicznej, list dyskusyjnych,

@® doswiadczenia w prowadzeniu rozméw w systemie Internet Relay Chat.

Przydatne moga okazac¢ sie takze informacje:

® Czy lekcje informatyki beda kontynuowane na danym etapie ksztatcenia?

® Czy nauczyciel informatyki moze wspoétpracowaé z nauczycielem jezyka obcego, jak

czesto i na jakich zasadach?

® Czy mozliwe jest organizowanie zaje¢ po pofudniu?

® llu uczniéw posiada w domu komputery?

@® |lu posiada dostep do internetu?

® Czy rodzice dysponujacy dostepem do internetu wyraza zgode na wspétprace ze szko-

fa, na jakich warunkach?

® Czy w najblizszym otoczeniu szkoty istnieja inne, odpowiednio wyposazone instytucje

gotowe do podjecia wspétpracy?

Nauczyciel jezyka obcego powinien zapewni¢ wszystkim uczniom mozliwo$¢ wykonywa-
nia ¢wiczen z wykorzystaniem komputera lub technologii informacyjnych.

Jego wspotpraca z nauczycielem informatyki moze wiec dotyczy¢ nie tylko okre$lania po-
ziomu umiejetnosci ucznidw, ale takze:

® rozwijania tych elementéw kompetencji medialnej, ktére przyczyniaja sie do doskona-

lenia umiejetnosci jezykowych,

® wykonywania zadan zwigzanych z nauka jezyka obcego podczas lekcji informatyki,

@ realizowania wspdlnych lekcji i projektow,

@® przygotowania odpowiedniego wyposazenia, podtaczen etc.

Nauczyciel jezyka obcego wykorzystuje oprogramowanie komputerowe i technologie in-
formacyjne do realizacji wszystkich podstawowych celéw edukacji jezykowej, w tym do:

@® rozwijania umiejetnosci pisania,

® poszukiwania informacji dotyczacych zjawisk jezykowych,

® poszukiwania informacji realioznawczych.

Doskonaleniu umiejetnosci pisania stuza zadania przygotowujace do prawidtowego edy-
towania tekstu, nadawania mu odpowiedniej dla formy struktury, stosowania wtasciwych
dla danego jezyka obcego, znakéw. Wsréd nich znalez¢ moga sie nastepujace ¢wiczenia:

® wskazanie jezyka dokumentu, sprawdzenie, czy komputer wyposazony jest w funkcje

ABC dla danego jezyka, funkcje dzielenia wyrazéw, tezaurus,

® zmiana klawiatury, wyszukiwanie specyficznych dla danego jezyka znakéw, np. umlautéw,

® stosowanie funkcji ABC i innych,

@ napisanie listu oficjalnego o przyjetym w danym kraju ukfadzie graficznym,

® zaprojektowanie kartki, wykorzystanie rysunkéw i symboli graficznych z podstawowe-

go oprogramowania,

@ wykorzystanie rysunkéw i symboli w historyjce obrazkowej czy komiksie.

Do zadan poszerzajacych znajomo$¢ stownictwa i przygotowujgcych do rozwijania odpo-
wiednich strategii uczenia sie jezyka obcego naleza np.:

® éwiczenia w korzystaniu ze stownikéw jezykowych i programéw konkordancyjnych,

czyli programéw umozliwiajgcych wyszukiwanie w tekstach okreslonych stéw lub
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ich kombinacji. Jako efekt wyszukiwania otrzymuje sie liste werséw, zdan lub miejsc
w tekscie, w ktorych dane stowo lub kombinacja wystepuje. Programéw tych uzywaé
mozna takze do prezentowania pewnych fenomenéw gramatycznych,

® prowadzenie kartoteki ze stéwkami,

® przygotowywanie wiasnych stowniczkéw tematycznych, takze ilustrowanych,

@ korzystanie z gier i multimedialnych programéw edukacyjnych,

® prowadzenie fiszek tematycznych,

@ przygotowywanie prezentacji tematycznych na podstawie programéw typu Power Point.

Zapewne najliczniejsza grupe zadan stanowia ¢wiczenia przygotowujace do korzystania

z informacji zamieszczanej w internecie i do wykorzystywania sieci:

® poszukiwanie informacji na okreslony temat, korzystanie z wyszukiwarek,

® selekcja informaciji, okreslanie kryteriow wyboru informacji,

@® projektowanie wiasnych stron informacyjnych;

@ przygotowanie obcojezycznej wersji istniejgcej juz szkolnej strony www.,

@ realizacja projektéw z zagranicznymi partnerami,

® prezentacja wtasnych pogladéw w dyskusjach w systemie IRC.

Przygotowujac sie do realizacji tych zadan, nauczyciel powinien posiadaé¢ umiejetno$é
pracy z edytorem tekstu, czyli mie¢ opanowane podstawy uzytkowania komputera.

Powinien mie¢ wiedze informatyczng i metodyczna, potrzebng do przygotowywania
wtasnych zestawdéw ¢wiczen, np. testéw z lukami. Istotnym elementem umiejetnos$ci me-
todycznych jest znajomos$é¢ kryteriéw oceny przydatnosci komputerowych programéw
edukacyjnych i materiatéw umieszczonych w internecie. Nauczyciel powinien opracowac,
w porozumieniu z uczniami, ewentualnie innymi organami szkoty, regulamin korzystania
z komputera lub komputeréw. Musi by¢ tez $wiadomy trudno$ci i probleméw (takze wy-
chowawczych) wynikajacych ze stosowania tego $rodka dydaktycznego, a takze dyspono-
waé podstawowym repertuarem $rodkoéw zaradczych oraz interwencji: Od nauczyciela
oczekuje sie ponadto znajomosci zasad korzystania z poczty elektronicznej, zwanej nety-
kieta (etykietg zachowan w internecie) oraz prawa autorskiego odnoszacego sie do mate-
riatéw internetowych. Nie bez znaczenia dla jego osobistej kompetencji medialnej jest
znajomo$¢ waznych, dla nauczanego przedmiotu, stron internetowych. Duze znaczenie,
szczegdlnie na lekcjach jezyka obcego, ma postugiwanie sie odpowiedniag terminologia.
Takze dlatego zaleca sie nauczycielom jezykéw obcych wprowadzenie, jeszcze przed przy-
stapieniem do realizacji zadan komputerowych, zwrotéw i poje¢ koniecznych do prawidto-
wego formutowania polecen, rozumienia pojawiajacych sie podczas pracy z komputerem
komentarzy etc. W ten sposob jezyk komputera staje sie czescia Unterrichtssprache.

Rozwijanie osobistej kompetencji medialnej nauczyciel moze roztozy¢ na kilka lat,
dochodzac do biegtosci, ktéra pozwoli mu na opracowywanie w przyszto$ci materiatow
lekcyjnych w formie elektronicznej, tak jak dzi$ przygotowuje je uczniom na papierze.

W podreczniku Partnersprache, ze wzgledu na mozliwosci techniczne i zréznicowany
poziom umiejetnosci ucznidw, poszczegdlne rozdziaty zawieraja rézne typy zadan kompu-
terowych. Oto przykfady niektérych z nich. Zadania pochodzg z réznych rozdziatéw pod-
recznika, z ktérymi sg zwigzane tematycznie.

® Klassenstatistik

Welche Daten iiber alle Klassenmitglieder interessieren euch (z. B. Alter,
Anzahl der Geschwister/Familienmitglieder, Wohnort etc.)? Macht eine
Umfrage, wertet die Informationen aus und prasentiert sie in Form einer Grafik
(z. B. Kreis- oder Balkendiagramm).

@ Gestalte eine Visitenkarte von dir: schreibe auf, was du von dir mitteilen
mochtest und klebe ein Bild von dir oder ein Symbol dazu. Wenn du einen Com-
puter hast, kannst du das auch auf dem Computer machen und die Karten
drucken.
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® Besuche die Internet-Seiten des Goethe-Instituts in Warschau. Du findest sie
uber die Homepage des Goethe-Instituts: www.goethe.de
- Welche Deutschkurse bietet das Institut in diesem Jahr an? Wie sind die Be-
dingungen? :
- Wie sieht das kulturelle Angebot des Gl aus?

® Wenn du Lust hast, online Spiele und ﬂbungen fiir Deutschlernende zu ma-
chen, probiere diese Adressen aus:
— http://texthaus.com: Interaktives Online-Spiel mit Anregungen zu Dialogen,
Diskussionen
- www.virtuelles-kaufhaus.de/interdeutsch/studien1.htm#Studienbibliothek
Ubungen zu Grammatik, Wortschatz, Phonetik und Spiele fiir Deutschiernen-
de auf verschiedenen Niveaus, mit Hilfen und Hinweisen
- www.iik.com/spiele/spielmen.htm: Interaktive Ubungen, Ritsel und Tests.
Wenn du Gliick hast, kannst du im Gewinnspiel etwas gewinnen!

@® Klassenlexikon Tiere/Pflanzen

Macht in Gruppen einen Entwurf fiir eine Lexikonseite (Tierlexikon oder Pflan-
zenlexikon). Uberlegt euch: Welche Informationen sind fiir einen Lexikonartikel
typisch? Wahit ein Tier oder eine Pflanze und schreibt wichtige Informationen
iiber das Tier oder die Pflanze auf. Bindet die Seiten zusammen. So entsteht ein
Klassenlexikon iiber Tiere oder Pflanzen.

® Informationen im Internet recherchieren

Findet Informationen iiber gesundes Leben im Internet. Welche Begriffe konnen
euch dazu behilflich sein? Macht in der Klasse eine Liste dieser Suchbegriffe,
probiert sie aus und iiberpriift die Ergebnisse.

® Wohnungsanzeigen

Du suchst eine Wohnung. Uberlege dir, wie deine Wohnung aussehen, wo sie lie-
gen soll, wie teuer sie sein darf etc. Schreibe dann mit dem Computer eine Woh-
nungsanzeige. Beriicksichtige die typische Form einer Anzeige - Spalten,
Schrift, Abkiirzungen etc. Denke daran, dass jede Zeile Geld kostet — fass dich so
knapp wie maglich. Computer zahlt alle Buchstaben oder Wérter genau fiir dich.

® Suche die Internet-Seiten einer bekannten deutschen Firma (z.B. Joop,
BMW, ...). Wie prasentiert diese Firma ihre Produkte? Wie kommuniziert sie mit
ihren Kunden? Welche Angebote macht sie den Internetkunden?

W podreczniku znajduja sie réwniez inne teksty i ¢wiczenia umozliwiajgce rozwijanie
kompetencji medialnej. Moga one by¢ wykorzystane dla uwrazliwienia uczniéw na pro-
blemy naduzywania technologii informacyjnych, ale takze po prostu dla wprowadzenia
odpowiedniego stownictwa. Temu ostatniemu celowi stuza takze ¢wiczenia utrwalajgce
zwroty i wyrazenia zwigzane z komputerem i technologiami informacyjnymi. Oto fragmen-
ty wybranej sekwencji z pierwszej cze$ci podrecznika Partnersprache, z rozdziatu drugiego.
(por. Zatacznik 2)

V.7. Materiaty edukacyjne

Dzisiejsze podreczniki to juz nie pojedyncze ksiazki, a cate pakiety, coraz czesciej
o charakterze multimedialnym. Wydawcy staraja si¢ wyposazy¢ nauczyciela juz nie tylko
w poradnik, ale i w dodatkowe materiaty, juz przygotowane do kopiowania, foliogramy,
testy.
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Wybér podrecznika nie jest wiec prosty. Utatwi¢ moze go odpowiedni kwestionariusz.
Cze$¢ zawartych w nich pytan pojawia sie takze przy probie oceny programéw, czesé jest
specyficzna. Oto wybrane przyktady jednych i drugich:

® Czy tresci podrecznika i proponowane w nim formy pracy odpowiadajg dokumen-

tom programowym: Podstawie programowej, wybranemu przez mnie programowi
nauczania?

® Czy tresci podrecznika i proponowane w nim formy pracy umozliwia przygotowanie

uczniéw do nowej formuty egzaminu maturalnego?

@® Czy podrecznik pomaga w ksztatceniu umiejetnosci kluczowych?

@® Czy podrecznik zawiera autentyczny materiat ikonograficzny, ukazujacy kraje niemiec-

kojezyczne, charakterystyczne dla nich krajobrazy, budowle, sytuacje etc.?

® Czy podrecznik zawiera tresci interkulturowe?

@® Czy podrecznik odnosi sie do strategii uczenia sie?

® Czy podrecznik zawiera autentyczne teksty?

@® Czy jezyk podrecznika odpowiada wspotczesnemu jezykowi niemieckiemu?

® Czy podrecznik ma czytelng strukture?

® Czy uktad jednostek dydaktycznych pomaga w planowaniu lekcji?

® Czy podrecznik obudowany jest dodatkowymi materiatami?

@® Czy materiaty te mozna wykorzysta¢ do indywidualizacji zajeé?

® Czy do podrecznika opracowany zostat poradnik dla nauczyciela?

® Czy poradnik pisany jest zrozumiatym jezykiem?

® Czy poradnik zawiera doktadne wskazéwki dotyczace pracy z podrecznikiem?

®..

Zapewne mozna by te liste wydtuzyé. Wazne, aby zdecydowac sie na taki dobor pytan,
ktore utatwia wybér podrecznika, odpowiadajgcego preferencjom nauczyciela i potrzebom
jego uczniéw. Siegniecie po nowy podrecznik zawsze stanowi wyzwanie i trudnos$¢. Trzeba
sie przyzwyczai¢ do nowej koncepcji, nowej szaty graficznej etc. Nauczyciel wiele czasu
pos$wieci na zapoznanie sie z podrecznikiem, warto wiec znalez¢ taki podrecznik, do ktére-
go poradnik metodyczny bedzie prawdziwym utatwieniem w poznawaniu nowej ksiazki,
a dodatkowe materiaty odcigza na tym etapie nauczyciela od przygotowywania wiasnych
materiatéw edukacyjnych.

V.8. Planowanie pracy dydaktycznej

Planowanie zajmuje w pracy nauczyciela wazne miejsce. Prowadzone w latach siedem-
dziesigtych przez amerykanskich naukowcéw, Clarka i Yingera, badania czynno$ci
nauczyciela wykazaty, iz planowaniu po$wieca on dziennie od 10 do 20% catego czasu pra-
cy. Specyfika pracy nauczyciela powoduje, ze musi on sporzadza¢ rézne rodzaje planéw,
o réznym stopniu szczegétowosci i ztozono$ci. Naleza do nich plany dzienne - scenariu-
sze poszczegolnych lekcji, plany tygodniowe, semestralne, roczne, plany jednostek tema-
tycznych. Ich opracowanie wymaga pewnej liczby zmiennych i pewnej liczby statych
danych. Do przygotowania planu rocznego konieczne sa informacje, ktére nierzadko
nauczyciel zebraé musi samodzielnie. W wyniku reformy liczba dziatan projektowych
nauczyciela wzrosta, co oznacza, iz udziat prac z zakresu projektowania dydaktycznego
w jego praktyce zawodowej jeszcze sie powiekszyt.

Pomoca w planowaniu sa nie tylko prace teoretyczne i opisy przyktadéw dobrej prakty-
ki, ale réwniez odpowiednie narzedzia. Stuza one diagnozowaniu potrzeb i umiejetnos$ci
uczniéw, przygotowywaniu harmonograméw, podkreslaniu relacji zachodzacych pomie-
dzy poszczegélnymi czynno$ciami ucznidw i nauczycieli. Wazne jest, by nauczyciel zapo-
znat sie z mozliwie duzg liczba narzedzi i technik pomocnych w planowaniu. tatwiej mu
bedzie wéwczas wybra¢ takie formy planowania, ktére najlepiej odpowiadajg jego warun-
kom pracy i indywidualnym predyspozycjom.
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V.8.1. Ocena umiejetnosci uczniéw

Zadaniem nauczyciela jest diagnozowanie wybranych obszaréw aktywnosci uczniéw
i odpowiednie do wynikéw diagnozy planowanie dalszych dziatan. Podstawowa forma
sprawdzania poziomu umiejetnosci uczniéw sa testy wstepne. Warto$é diagnostyczna
dobrze opracowanych testéw jest bardzo duza. Nie zawsze jednak sytuacja i atmosfe-
ra sprzyja ich przeprowadzaniu. Oprécz testéw warto wiec siegnaé po inne narzedzia
diagnostyczne. Na $wiecie opracowuja je wyspecjalizowane instytucje. W rodzimej lite-
raturze pedagogicznej stale jeszcze trudno znalezé gotowe przyktady. Prezentowane
w Zataczniku 3 arkusze przygotowane zostaty na podstawie dostepnych prac teoretycz-
nych i wyprébowane przez grupe nauczycieli testujacych podrecznik Partnersprache.
Korzystajac z tych czy innych arkuszy diagnostycznych, warto pamigtac o:
® doktadnym zapoznaniu sie z arkuszami przed przystapieniem do ich wykorzystania;
@® sprawdzeniu, czy wszystkie zapisy sg zrozumiate;
® wybraniu najdogodniejszej pory dla wypetnienia danego arkusza — przemysleniu,
jakie warunki powinny by¢ spefnione, aby uzyskane wyniki byty obiektywne; czy z da-
nym arkuszem trzeba pracowac przez kilka dni etc.
Czesciag sktadowag arkuszy sa wnioski. Ich konsekwencja powinno lub moze byé¢:
® sformutowanie pisemnej opinii dotyczacej uczniéw, ktérzy powinni uzyska¢ dodatko-
wa pomoc (do informacji uczniéw, rodzicéw i wychowawcy);
® okreslenie wraz z uczniami kryteriéw oceniania poszczeg6lnych sprawnosci;
® przygotowanie zestawu dodatkowych ¢wiczen dotyczacych wybranych zagadnien dla
catej klasy lub poszczegélnych ucznidw;
@® zaplanowanie czasu na realizacje dodatkowych ¢wiczen podczas lekcji;
® zaplanowanie czasu na sprawdzenie wykonania przez uczniéw samodzielnie dodat-
kowych éwiczen oraz stopnia ich poprawnosci;
® przemyslenie zasad premiowania uczniéw, ktoérzy dobrze wywiaza si¢ z realizacji
samodzielnych zadan, poprawia swoje osiagnigcia.

V.8.2. Indywidualizacja pracy z uczniem

W dobrym planie pracy powinno znalez¢ sie miejsce dla uczniéw o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych. Wiadomo, ze uczniom tym nalezy przygotowaé¢ dodatkowe materiaty
i znalezé czas na sprawdzenie ich osiggnie¢, czgesto w innym trybie niz pozostatych
uczniéw w klasie.

Oto propozycje pracy dla uczniéw, ktérzy swoja znajomoscia jezyka albo tempem pracy
wyprzedzaja grupe.

@® Dla kilku uczniéw

Ustalamy z uczniami zakres materiatu, nad ktérym beda pracowa¢. Okre$lamy zasady
wspoéipracy w grupie oraz warunki i zasady wspoétpracy z nauczycielem.

Nastepnie podpisujemy z kazdym z uczniéw umowe, ktéra wskazuje, jakie zadania mu-
si on wykona¢, by uzyska¢ pozytywna ocene. W umowie powinna znalezé sie réwniez
informacja o konsekwencjach niewykonania zaplanowanych prac. Ten krok jest niezwykle
wazny, gdyz podkresla on odpowiedzialno$é ucznia za wtasny proces uczenia sig. Umowe
powinni podpisaé takze rodzice.

Uczniowie przygotowuja we wspotpracy z nauczycielem harmonogram realizacji zadan
oraz sprawdzianéw. Beda to sprawdziany partnerskie. Uczniowie bede opracowywa¢ dla
siebie wzajemnie zadania sprawdzajace i testy. Powinny one zawiera¢ klucz oraz propozy-
cje punktacji. W ustalonych terminach uczniowie pisza przygotowane przez siebie spraw-
dziany i oceniajg je, wedtug przygotowanego przez nich klucza. Liczbe uzyskanych punk-
téw uczniowie wpisuja do przygotowanej wczesniej karty pracy. Uczen wykonujgcy dodat-
kowe prace ma obowiazek wywiazywac¢ sie takze ze wszystkich podstawowych zadan
z przedmiotu.
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@® Dla jednego ucznia

Postepowanie jest podobne jak w wypadku kilku uczniéw. Poniewaz uczen nie ma part-
nera, cze$¢ obowigzkéw, ktére w pracy w grupie przejmowali pozostali jej czfonkowie,
np. przygotowywanie sprawdzianéw, pozostaje w gestii nauczyciela.

Nauczyciel moze przygotowaé uczniowi propozycje zadan w formie tekstéw przewodnich.
Opracowujac je, powinien zastanowi¢ sig, na jakie potencjalnie trudnosci moze natrafi¢
uczen podczas realizacji zadania. Metoda czy technika tekstu przewodniego jest dobrze opi-
sana w literaturze pedagogicznej.

Indywidualne plany pracy, opatrzone podobng umowg, mozna réwniez zawieraé¢ z ucznia-
mi, ktérzy maja problemy w nauce lub muszg uzupetni¢ wiadomosci. Nalezy jednak pamie-
ta¢ o przeprowadzeniu mozliwie doktadnej diagnozy uczniéw trudnych. Ich problemy moga
wynika¢ bowiem ze stabej zdolnos$ci do koncentracji, z modalnosci wzrokowej lub stucho-
wej. Informacje te pomoga nauczycielowi dobraé¢ wiasciwe zadania i formy pracy. A oto
przyktad umowy.

Name und Vorname
Klasse
Mein Lernvertrag

Ich bin bereit nach dem eigenen Programm Deutsch zu lernen. Ich halte meine eigenen
Termine. Ich weiB3, dass ich mehr Aufgaben habe, als die anderen Schiiler und das ist kein
Grund fur irgendeine Entschuldigung. Ich weiB aber, dass mir mein autonomes Lernen hilft,
schneller und auch besser die Sprache zu beherrschen. Ich kann dadurch nur profitieren!

Meine Aufgaben und Termine:

Aufgabe Termin Test Note
1
2.
&
Unterschrift des Lehrers - meine Unterschrift
Unterschrift der Eltern (Unterschriﬁ des Partners)

V.8.3. Rozkiady materiatu

Celem planowania jest ,(...)che¢ rozciagnigcia kontroli nad wydarzeniami poprzez celowa
zorganizowang dziatalno$¢ prowadzaca do zamierzonych rezultatéw” (Arends, 64:1998).

Rozktady materiatu sa planami dtugoterminowymi. Pozwalajg nauczycielowi spojrze¢ na
catoksztatt procesu nauczania w danym czasie. Przemyslane rozktady utatwiajg mu réwniez
okreslenie relacji pomiedzy r6znymi elementami tego procesu.

Rozktad materiatu powinien by¢ praktyczny w uzyciu i nie powinien by¢ ani streszcze-
niem programu, ani powieleniem spisu tresci z podrecznika. Oprécz harmonogramu zaje¢
rozktady zawiera¢ moga informacje o:

® celach szczego6towych,

@ dodatkowych materiatach, ktérymi nauczyciel chce uzupetni¢ lub wzbogaci¢ materiat

podrecznikowy,

@ technikach czy metodach pracy,

@® terminach i rodzajach sprawdzianéw,

@ terminach konsultacji w wypadku realizacji prac dtugoterminowych.

Podobnie jak przy wielu innych czynnosciach nauczycielskich, takze w tym wypadku war-
to postuzy¢ sie gotowymi narzedziami, zmodyfikowac je lub opracowaé wiasne.
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Plan pracy — klasa 1a | semestr — 200..../200....

PLAN OCENIANIA
Termin | Temat $rodki komunikacyjne (cele) Zagadnienia Formy pracy Sposoby Uwagi
Do: Uczen umie/potrafi: gramatyczne Wigksze prace sprawdzenia
domowe osiagnigcia celu
waga
oceny
3.09 Lekcja — poznaé strukture organizacji — Uzupetnienie — prezentacja
organizacyjna. lekcji, tytut podrecznika pierwszych partnerow
i jego budowe stron AB i/lub grupie
15.09 Poznawanie siebie — nawigzac kontakt w grupie — powtdrzenie i utrwalenie — praca w parach
i innych. — przedstawic sig i opowieazie¢ podstawowych — praca w grupie
0 sobie struktur
— wynegocjowac warunki — pytania/odpowiedzi — kontrakt klasowy ew. po
wspotpracy — czasowniki modalne polsku
Zdrowie, sport, — Wyrazi¢ zyczenie i proshe — Konjunktiv Il — Cwiczenia ... — test Konjunktiv Il 1
rozrywka, czasownikow — list — list sterowany 1
czas wolny, modalnych z proshg
wypoczynek. 0 informacije
Szkota wezoraj — zrealizowac prace — miejsce czasownika — projekt — plakat 1
i dzis. 0 charakterze w zdaniu pojedynczym — prezentacja 2
projektu i jg zaprezentowac i ztozonym, plakatu
— porownac szkote dawniej Satzklammer
i dzisiaj — zdania czasowe wenn,
— przedstawié relacje als
czasowe — Préteritum Perfekt




V.8.4. Planowanie jednostki dydaktycznej. Scenariusze lekcji

Coraz powszechniej w literaturze pedagogicznej zamiast pojecia konspekt pojawia sie
stowo scenariusz. Powszechnie uwaza sig, ze scenariusz jest doktadniejszym opisem prze-
biegu lekcji, cho¢ wiadomo, ze dobry konspekt réwniez powinien by¢ szczegétowy i zawie-
ra¢ zataczniki: od jasno sformufowanych celéw, poprzez podanie zadan, az po propozycje
zapiséw na tablicy.

Jesli w szczegdtowym planie przebiegu lekcji pojawito sie co$ naprawde nowego, to sa to
wiasne materiaty edukacyjne nauczyciela, opracowane na podstawie tekstéw spoza pod-
recznika. Nauczyciel opracowuje tekst wyktadu, kreuje sytuacje edukacyjng, dobiera tresci,
opracowuje do nich ¢wiczenia, planuje ewaluacje. Wszystkie przygotowane na potrzeby lek-
cji materiaty zbiera i dofacza do nich opis przebiegu zaje¢. Czasem opatruje materiaty do-
datkowym komentarzem po przeprowadzonych na ich podstawie zajeciach.

O strukturze scenariusza w duzej mierze decyduje sam. Dowodzi tego réwniez poréwna-
nie dostepnych drukiem scenariuszy, ktére sktadaja sie z od kilku do kilkunastu czesci:

@® wprowadzenia, opisujacego gtéwne zatozenia zajec;

® krotkiego wyktadu, przedstawiajacego gtéwne tresci i konkluzje zaje¢;

@ opisu celow;

® opisu grupy, do ktérej adresowane sa zajecia;

@ przedstawienia metod;

® przedstawienia form socjalnych pracy;

@® podania czasu zajeé;

@® poinformowania o wykorzystywanych w trakcie zaje¢ materiatach i srodkach dydaktycz-
nych;

® opisu przebiegu zaje¢ krok po kroku, czesto przedstawionego w 1. osobie liczby mnogiej
i podkreslajacego czynnoéci ucznidéw lub uczestnikéw, np. Uczniowie anaIIZU/q problem
stosujac technike drzewka decyzyjnego;

® kart pracy uczniéw, zawierajacych poszczegélne zadania;

@ kopii materiatow zrodtowych przekazanych podczas zajec;

@® komentarza metodycznego, wskazujacego mozliwe trudnosci i sposoby ich przezwycie-
zania, jesli zajecia lub ich elementy byty wczesniej prowadzone;

@ opisu pozadanych efektow;

@® proponowanej formy ewaluacji wraz z projektem narzedzia ewaluaciji;

0.

Oczywiscie, zawarcie w scenariuszu wszystkich tych elementéw nie jest konieczne. Kaz-
dy nauczyciel sam powinien opracowac lub przyja¢ model scenariusza, ktéry najbardziej
mu odpowiada.

Na co dzien wiekszo$¢ nauczycieli postuguje sie planem przebiegu zajeé, zapisywanym
niekiedy bardzo skrotowo. Jest to wystarczajace, gdy nauczyciel nie tworzy wtasnych mate-
riatéw, lecz opiera sige na podreczniku. Planujac kolejno$¢ dziatan i sposob ich realizacji, na-
uczyciel nie powinien odwotywaé sie wytacznie do wiasnego doswiadczenia i tradycji, ale
takze do przestanek teoretycznych. Wsrod nauczycieli jezyka niemieckiego popularny jest
model przebiegu zaje¢, ktéry odpowiada zasadom analizy dydaktycznej Wolfganga Klafki.
Prezentuje go Zatacznik 4 uzupetniony, dla lepszej orientacji czytelnikéw, w materiat z pod-
recznika, do ktérego zaplanowany zostat przebieg lekcji.

Charakterystyczny dla koncepcji dydaktycznej Klafki uktad uwzglednia fazy pracy, ktére
odpowiadaja etapom procesu uczenia sie.

1. Wprowadzenie stuzy zbudowaniu pomostu pomigdzy wiedzg juz posiadang a nowymi in-
formacjami lub umiejetnosciami, ktére ma sobie przyswoi¢ uczacy sie. W tej fazie na-
uczyciel stara sie rozbudzi¢ zainteresowanie tematem, zbudowa¢ motywacje do pracy,
uruchomié¢ wiedze uprzednig. W zwigzku z tym informuje uczniéw o celu lekcji i wskazu-
je na jego zbieznosci z celami procesu ucznia sie i nauczania; odwotuje sie do doswiad-
czen i zainteresowan uczniow; wskazuje waznos¢ i atrakcyjno$é prezentowanych zagad-
nien dla osobistego rozwoju i szkolnej kariery ucznia.

Realizacja ¢wiczen proponowanych w fazie wstepnej nie wymaga duzo czasu, nie sg to

zadania trudne. Czasami nauczyciele nadajg im forme zabawy, wéwczas spetniaja one
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jednoczes$nie role rozgrzewki jezykowej, pomagaja sie odprezyé, by po chwili tatwiej byto

skupi¢ sie na rozwigzywaniu trudniejszych polecen.

Prezentacja — to ogdlne zapoznanie z tematyka rozdziatu, tekstami i formami, na ktérych

podstawie zostanie ona przedstawiona. Prezentacja odnosi sie wprost do zagadnien, kté-

re bedg poznawane podczas lekcji. Cwiczenie lub éwiczenia realizowane w tej fazie to
czesto polecenia rozpoczynajace prace z danym tekstem — przygotowuja do jego odbioru
lub stanowig wariant zadan sprawdzajacych selektywne rozumienie.

3. Semantyzacja - to analiza prezentowanych tekstéw i fenomenéw jezykowych, realizacja
zadar umozliwiajaca ich petne zrozumienie i umieszczenie w odpowiednim kontekscie.
Zadania w tej fazie odnosza sie czesto do detali lub sa impulsem do pierwszych interpre-
tacji poznanych zagadnien.

4. Cwiczenie nowo poznanych form jezykowych i przyswajanie nowych wiadomosci prze-
biega na ogét w dwoch etapach. Zgodnie z zasadami progresji, nauczyciel przechodzi od
¢wiczen zamknigtych i form sterowanych po otwarte i kreatywne. W tej fazie uczniowie
nie tylko stosuja poznane wiadomosci, ale rowniez w twérczy sposéb je wykorzystuja.
Tak zaplanowana realizacja jednostki dydaktycznej moze oczywiscie obejmowac wigcej

niz jedna lekcje.

W zwiazku z przygotowywaniem uczniéw do samodzielnego uczenia si¢ wielu nauczycie-

li konczy lekcje refleksja na temat procesu uczenia sie. W zalezno$ci od sytuacji moze by¢

ona poswiecona technice lub formie pracy, atmosferze pracy, przyczynom zaktécen w pro-

cesie uczenia sig etc. Warto zastanowi¢ sie nad wprowadzeniem fazy refleksji do swoich
planéw przebiegu zajeé, co nie oznacza, ze musza one zamyka¢ kazda lekcje.

ro
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VI. Ocenianie osiagnie¢ uczniow

W ostatnich latach wyraZznie zaczeto rozréznia¢ ocenianie zewnetrze od wewnetrznego,
stosujac do nich takze nazwy ocenianie sumujace i ksztattujace lub wspierajace. Réznice
miedzy obiema formami oceniania mozna by okresli¢ nastepujaco.

Ocenianie zewnetrzne odnosi sie do pewnego stanu, dokonuje sie go na og6tf na zakon-
czenie danego etapu ksztatcenia. Ocenianie to przynosi informacje o poziomie osiagnie¢
danego ucznia w stosunku do standardéw i do innych uczniéw. Jest to ten typ oceniania,
ktéry stuzy réznicowaniu, selekcji. Uczniowi ocena podsumowujaca jego dokonania moze
poméc w wyborze dalszej drogi ksztatcenia. Dla nauczyciela jest informacja na temat pro-
gramu, metod pracy, organizacji procesu. Informacje te moze on wykorzysta¢ dopiero w na-
stepnym roku, planujac kolejny etap.

Ocenianie wewnetrzne, wspierajace to informacja o procesie, o mocnych i stabych stro-
nach, o postgpach. Ta forma oceniana pomaga uczniowi na biezaco korygowa¢ proces
uczenia sie, podobna informacje daje ona réwniez nauczycielowi.

Ocenianie wspierajace odgrywa wazng role w ksztatceniu u ucznia umiejetno$ci samo-
ewaluacji, dzieki tej formie oceny uczy sie on poznawac siebie, swdj proces uczenia sie.

Informuje ono o tym:
® w jaki sposéb uczen rozumie pojecia i struktury,

@ co sprawia mu szczegoélne trudnosci,

@ co przeszkadza w stosowaniu nowej wiedzy,
@ co uczen zrozumiat i przyswoit,

@ czy moze przej$¢ na wyzszy etap,

® czy potrzebuje wigcej ¢wiczen i jakiego typu.

Poje¢ ocenianie zewngtrzne i wewnetrzne nie nalezy utozsamia¢ z faktem, ze jedne testy
czy sprawdziany opracowane sg w szkole, a inne poza nig. Nazwy te odnoszg sie do proce-
su uczenia sig. Oznacza to, ze test sumujacy moze opracowac dla swojej klasy zaréwno
nauczyciel, jak i egzaminator. Taki test zostanie przeprowadzony na zakonczenie semestru
lub roku szkolnego.

VI.1. Opis zatozonych osiagnieé¢

Sprawnosci | Poziom podstawowy i rozszerzony Poziom rozszerzony
Uczen potrafi: Uczen potrafi:
Stuchanie — okresli¢ gtowng mys| tekstu — okresli¢ zwiazki miedzy poszczegdlnymi
— rozrézni¢ poszczegoine czesci tekstu czesciami tekstu
— okresli¢ gtowne mysli poszczegolnych — wyselekcjonowac wskazane informacije
czesci tekstu — oddzieli¢ mys! gtéwna od drugorzednych
— stwierdzi¢, czy tekst zawiera okreslone — okresli¢ intencje i opinie autora
informacje — okreslic styl jezyka uzytego przez autora
— wskazac okreslone informacje — okresli¢ funkcje tekstu

— okresli¢ rodzaj tekstu
— okresli¢ potencjalnego odbiorce

Mowienie — rozpoczynac i konczy¢ rozmowe, — broni¢ wiasnych opinii
podejmowac rézne role w procesie — komentowac opinie innych 0s6b
komunikacyjnym — formufowa¢ dfuzszg wypowiedz

— wyrazac prosbe o wyjasnienie powtorzenie,

opinie
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Sprawnosci

Poziom podstawowy i rozszerzony
Uczen potrafi:

Poziom rozszerzony
Uczen potrafi:

Mawienie

— uzyskiwac informacje i wskazowki i ich udziela¢

— opisywaé ludzi, przedmioty, miejsca,
Zjawiska, czynnosci, procesy

— relacjonowaé wydarzenia

— negocjowac

— dokonywac analizy, syntezy i interpretacji
przedstawionych faktow

— przedstawiac i uzasadnia¢ wiasne opinie

— przedstawiaé opinie innych 0séb

— stosowac srodki jezykowe odpowiednie
do ich funkeji komunikacyjnych

— wykorzystywac wiedze o krajach niemieckiego
obszaru jezykowego oraz o kraju ojczystym

— stosowac struktury leksykalno-gramatyczne
z zachowaniem zasad wymowy i intonacji

Czytanie

— okreslic gtowna mys| tekstu

—10zroznic¢ poszczegolne czgsci tekstu

— okresli¢ gtowne mysli poszczegolnych
czesci tekstu

— stwierdzi¢, czy tekst zawiera okreslone
informacije

— wskaza¢ okreslong informacje

— okresli¢ rodzaj tekstu

— okresli¢ potencjalnego odbiorce

— wskaza¢ zwigzki migdzy poszczegdlnymi
czesSciami tekstu

— wyselekcjonowa¢ wskazane informacje

— oddzieli¢ mys| gtéwng od drugorzednych

— oddzieli¢ fakty od opinii

— okresli¢ intencje i opinie autora

— okreslic styl jezyka uzytego przez autora

— uczen rozumie réznorodne struktury
leksykalno-gramatyczne w podanym
kontekscie

Pisanie

— przedstawiac informacje

— wypetnia¢ formularze, ankiety i kwestionariusze

— opisywac ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska,
czynno$ci, zdarzenia, procesy

— uzyskiwa¢ informacije, wyjasnienia,
pozwolenia i ich udzielaé

— stosowaé Srodki jezykowe adekwatne
do ich funkcji komunikacyjnych

— instruowac, przekonywac, doradzac, ostrzegac

— formutowac i uzasadnia¢ wiasne opinie

— konstruowac rozne formy wypowiedzi pisemnych
z uzyciem odpowiednich Srodkow jezykowych

— posfugiwaé sie wiedza o krajach niemieckiego
obszaru jgzykowego oraz o kraju ojczystym

— stosowaé odpowiednie struktury
leksykalno-garmatyczne

— broni¢ wtasnych opinii
— uzywac jezyka odpowiednio do kontekstu,
zatozonego celu i odbiorcy

VI.2. Zasady oceniania

Proces oceniania nie powinien by¢ przypadkowy, lecz starannie przygotowany i przemy-
$lany. Planujac ocenianie, nauczyciel powinien przestrzega¢ nastepujacych zasad:
1. Cele oceniania powinny wynika¢ z celéw nauczania. Jesli celem jest wyksztatcenie umie-
jetnos$ci, ocena powinna odnosi¢ sie do umiejetnosci, a nie do wiedzy i sprawdzenia
umiejetnosci powinien tez dotyczy¢ przygotowany sprawdzian.
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2. Ocenianie powinno byé¢ czescia procesu nauczania. Oznacza to, ze oprécz tradycyjnych
klaséwek, ktdre sa niejako zewnetrzne wobec procesu uczenia sig, powinno sie stosowac
inne formy oceniania i samooceniania. Na przyktad takie, jak w podanych ponizej przy-
ktadach.

3. Ocenianie powinno dotyczy¢ postepéw ucznia. Sprawdziany powinny mieé taka formute,
aby mozna bytfo na ich podstawie okre$li¢, na ile rozwinat sie dany uczen.

4. Ocenianie powinno dostarcza¢ uzytecznych informacji zwrotnych, ktére nauczyciel
i uczen moga wykorzysta¢, planujgc dalsza prace.

5. Ocenianie powinno stanowi¢ element ewaluacji pracy nauczyciela, jego skuteczno$ci,
trafno$ci doboru materiatu, programu nauczania, metod pracy.

Na jako$¢ oceniania wptyw maja nastepujace czynniki:

® precyzyjny opis oczekiwanych osiagnigc¢;

@ réznorodnos¢ stosownych technik i form oceniania;

@® stopien zrozumienia przez uczniéw odnoszacych sie do nich oczekiwan.

Warto poswieci¢ kilka lekcji na wypracowanie wspélnie z uczniami kryteriow oceny,
np. z pracy pisemnej, a pézniej zastosowanie ich w praktyce do oceny pracy zawierajgcej
btedy, wtasnej lub cudze;j.

VI.3. Przyktady technik oceniania

VI.3.1. Ocena wazona

Nauczyciel uwzglednia w planie pracy ilo$¢ prac podlegajacych ocenie (prace domowe
pisemne, prace klasowe, kartkowki, projekty, wypowiedzi ustne). Obok pracy zaznacza
wage danego stopnia (waga oznacza wielokrotno$é oceny przy podsumowaniu og6élnym —
punkty).

Waga Rodzaj pracy Oceny
Poziom 1.| ocena x 1 oceny za prace obejmujace materiat biezacy mozna
(np. czwdrka=4 pkt) | oraz kartkéwki dotyczace waskiego obszaru leksykalno- | otrzymac
-gramatycznego, nie wymagajgce pracy tworczej oceny od 1-5
Poziom 2. ocena x 2 Oceny za prace tworcze, obejmujace wiele sprawnosci, mozna
(np. czworka=8 pkt) | szeroki zakres materiafu leksykalno-gramatycznego, otrzyma¢
prace catosciowe, powtdrzeniowe ocene celujaca

Pod koniec semestru sumuje sig ilo$¢ zdobytych punktéw. W stosunku do naszych 100%
(suma wszystkich mozliwych do uzyskania punktéw) obliczamy procent punktéw zdoby-
tych przez ucznia. Na podstawie obliczonych % wystawiamy ocene, przyjmujac na przy-
ktad taka skale: :

® 91% —100% — ocena celujgca

® 80% — 90% — ocena bardzo dobra

® 66% — 79% — ocena dobra

® 54% — 65% — ocena dostateczna

@ 40% — 53% — ocena dopuszczajaca

® 39% — ocena niedostateczna
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Przykiad

Ocena Poziom Punkty
Kartkowka (czasowniki mocne) 4 : 1 4
Kartkowka z biezgcego materiafu Nieobecna 1 0
List (sterowany) — praca domowa 3 i 3
Krotka odpowiedz na lekcji 5 1 5
Praca klasowa — powtorzenie 4 2 8
Diuzsza wypowiedz pisemna — praca w Klasie 3 2 6
Prezentacja plakatu, projektu 5 2 10
Egzamin ustny 3 2 6
Razem 42
w naszym wypadku maksymalna ilo$¢ punktow
to 68 (42x100): 68 = 61,76% 61,76%
Ocena Dostateczna

System preferuje uczniéw wykonujacych wszystkie zadania i przystepujacych do
wszystkich prac klasowych. Nawet za ocene niedostateczna z pracy klasowej obejmujace;j
szeroki materiat uczen otrzymuje 2 pkt. Zdecydowanie dyskwalifikuje tylko opuszczenie
pracy klasowej — 0 pkt.

Wykaz i terminy prac podlegajacych ocenie powinny by¢ udostepnione uczniom na
poczatku kazdego semestru. W tym wykazie powinna sie takze znalez¢ przewidywana
przez nauczyciela ilo$é uzyskanych stopni z odpowiedzi ustnych. Oznacza to, ze uczen
zna maksymalna liczbe punktow, jaka moze otrzyma¢ w semestrze. Punktacja powinna
przewidywa¢ punkty zdobywane przez ucznia dodatkowo, a przydzielane mu przez na-
uczyciela. Mozna takze przewidzie¢ odejmowanie punktow za brak prac domowych (ilo$¢
tych punktéw powinna byé $cisle okreslona na poczatku roku szkolnego).

Za nieobecno$é na pracy klasowej czy nieoddanie obowigzkowej pracy pisemnej z po-
wodu choroby uczen nie otrzymuje zadnych punktéw. Sposéb nadrabiania przez ucznia
zalegtosci powinien regulowaé szkolny system oceniania.

VI.3.2. Symulacja egzaminu ustnego. Kryteria oceny wypowiedzi ustnej

Symulacja egzaminu ustnego

W zwiazku z obowiazkiem zdawania przez kazdego maturzyste egzaminu ustnego z je-
zyka obcego, takze i te forme odpowiedzi nalezy dostatecznie czesto éwiczy¢. Przynaj-
mniej raz w semestrze warto przeprowadza¢ symulacje egzaminu ustnego wg kryteriow
obowigzujacych na maturze. Po kazdym z takich egzaminéw powinna mie¢ miejsce re-
fleksja dotyczaca nie tylko otrzymanego stopnia, ale takze probleméw (stres, ,umiejetnoéé
koncentracji, mowa ciafa), jakie niesie ze soba sytuacja egzaminacyjna. Cwiczenie to
przygotowuje takze ucznia do pézniejszych rozmoéw kwalifikacyjnych.

Kryteria egzaminu ustnego zawarte sa w Syllabusie matury z jezyka niemieckiego 2002

Z kryteriami dotyczacymi prac pisemnych na maturze podanymi w Syllabusie nalezy
takze zapoznaé uczniéw i wedtug nich oceni¢ wspétnie kilka prac w klasie.

Kryteria oceny ustnej
Ocenie podlegaja:
1. Dtugos¢ wypowiedzi
® regularnosé (czestotliwo$¢) ustnego udziatu w lekgii,
® udziat w lekcji (wypowiedzi zawierajace jedno sfowo, jedno zdanie, kilka zdan, kilka
zdan powigzanych ze sobg),
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2. Jako$¢ wypowiedzi
® poprawno$¢ gramatyczna,
® poprawno$¢ semantyczna i stylistyczna (bogactwo jezykowe, stfownictwo, stosowanie
idioméw),
@ poprawnos¢ fonetyczna (wymowa),
® trafno$¢ wypowiedzi (Czy jest na temat?, Czy jest prawidtowa?, Czy jest interesujaca?),
@ ptynnos$¢ wypowiedzi,
® umiejetnos$¢ wypowiadania sie w jezyku niemieckim bez uzywania stéw innego jezyka.

VI.4. Przygotowanie ucznia do samooceny

Jednym z zadan wspdtczesnej szkoty jest przygotowanie uczniéw do samodzielnej pracy
i wspieranie ich autonomii. W poprzednich rozdziatach wskazali§my na formy i techniki stu-
zace rozwijaniu tych kompetencji w procesie uczenia sig. Pisali$my wiec o znaczeniu zna-
jomosci celéw uczenia sig i wptywie na ich wybér, o stosowaniu réznorodnych strategii
uczenia sie, umiejetnosci korzystania z informac;ji i rozwigzywania probleméw samodzielnie
oraz w grupie. Opis drogi ucznia do samodzielnego, swobodnego ksztattowania wtasnego
procesu uczenia sie nie bytby petny, gdyby zabrakfo w nim wskazania technik, ktére wspie-
raja ksztattowanie umiejetno$ci samokontroli i samooceny. Rozwdj tej umiejetnosci powi-
nien dokonywac sie w catym okresie kariery szkolnej. Do samokontroli i samooceny przy-
sposabia sie juz dzieci, techniki te nabieraja jednak szczegélnego znaczenia na ostatnim
etapie ksztatcenia, podczas przygotowania do egzaminu maturalnego. Wiele trudnosci
sprawia uczniom dokonanie kontroli lub oceny dtuzszych prac pisemnych. Do tego zadania
dobrze przygotowuje ich prezentowana dalej technika.

VI1.4.1. Metryczki

Metryczki spetniaja role formularza, ktéry, oprécz kryteriow oceny, zawiera réwniez podsta-
wowe informacije o pracy — jej miejscu i czasie wykonania, autorze etc. Metryczki sa dobra for-
ma przygotowania uczniéw do prowadzenia portfolio jezykowego. Mozna je opracowywac tak-
ze dla wypowiedzi ustnych. Metryczki, oczywi$cie odpowiednio zmodyfikowane, dobrze spraw-
dzaja sie réwniez przy ocenianiu prac dfugoterminowych, projektéw i pracy grup.

Przyktad 1.

Autor pracy Klasa

Temat pracy

Elementy, ktére praca powinna zawiera¢

Datapisania pracy o o il Data oddania pracy przez nauczyciela

Co jest oceniane? Maks. ilo$¢ pkt.
Forma pracy 0
Czy praca jest zgodna z tematem 0
Bogactwo stownictwa 0
0
0

Poprawnos$¢ gramatyczna
Ortografia
Razem

ol o o=

Celujacy Bardzo dobry Dobry Dostateczny Dopuszczajacy | Niedostateczny
16 14-15 12-13 10-11 89 7
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Przykfad 2.

Przyktad kryteriéw oceny pisemnej pracy domowej o charakterze projektu (metryczka do .
pracy). Uczniowie otrzymuja metryczke w dniu ustalenia tematu projektu. Zwracaja podpi-

sang metryczke razem z praca.

Kriterien einer schriftlichen Arbeit in Form eines Projekts:
+Mein Haus und seine Umgebung. Mein Zimmer”
Termin 10.X11.2001
® Recherche in Punkten: Informationen (iber mein Haus,
@ Bilder mit Untertiteln,

@® cine Zeitungsannonce,

® cine Werbung - Verkauf, zum Vermieten...,

® genaue Beschreibung drei im Titel genannten Elemente)

Nr| Aufgabe Punkie ja nein
1. | Ist die Arbeit sorgféltig angefertigt und beinhaltet alle Aufgaben? 0
2. | Hat die Arbeit einen individuellen Charakter 0
Nr| Aufgabe Punkte | ja teilweise | nein
1. | Die Annonce: grammatisch — kommunikativ richtig 2 1 0
2. | Die Werbung: Punkte fir die Idee und grammatische Richtigkeit | 2 1 0
3. | Die Recherche: Informationen tiber mein Haus 3 2 1 0
4. | Texte: Punkte fr den Inhalt 3 E 1 0
5. | Grammatik: Prapositionen, Artikel, Deklination 3 2 1 0
6. | Konjugation, Satzfolge 3 2 1 0
7. | Arbeit mit dem Waorterbuch/Wortschatz 5 5 2 1] 0
Punkte zusammen
Celujacy Bardzo dobry Dobry Dostateczny Dopuszczajacy | Niedostateczny
2322 21-20 19-17 16-14 13-11

Jest to moja autorska praca. Nie przepisatem/-am zadnego tekstu i nie dawatem/-tam
go nikomu do sprawdzenia. Méj stopien nalezy do mnie w catosci i moze by¢ wpisany do

dziennika.

Podpis autora pracy

VI.4.2. Praca z kopia

Prace z kopig powinno poprzedzi¢ systematyczne zapoznawanie ucznidéw z kryteriami
oceny réznych typéw prac. Rozwijanie umiejetnosci samokontroli zaktada takze, ze uczen
samodzielnie potrafi wskaza¢ kryteria wazne przy ocenie okre$lonych rodzajéw zadan,
a nawet je opracowac.

Uczen otrzymuje przed napisaniem pracy dwie jednakowe metryczki, zawierajgce opis
kryteriow oceny pracy. Metryczka moze zawieraé kryteria ogélne, ktére sa zawsze
uwzgledniane przy kontroli i ocenie danego typu zadania, lub zawiera¢ opis kryteriow,
ktére sa w danym momencie szczegélnie wazne, na przyktad odnosza sig¢ do zasad
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pisania nieformalnego listu czy opisywania przedmiotéw i os6b z uwzglednieniem zasad
deklinacji przymiotnika. Z doswiadczen wynika, ze elementéw/kryteriéw nie powinno by¢
zbyt wiele, a pierwsze tego typu ¢wiczenia powinny dotyczyé krotszych wypowiedzi
pisemnych.

Uczen przygotowuje kopie swojej pracy. Jesli nie ma dostepu do komputera lub ksero-
kopiarki, moze napisac ja przez kalke. Oryginat wraz z jedng metryczka zabiera nauczy-
ciel, kopig bierze uczen. Zadanie polega na tym, aby uczefh sam poprawit i ocenit swoja
prace spokojnie w domu, a nastepnie poréwnat swojg ocene z oceng nauczyciela. Po
oddaniu pracy, sprawdzonej i poprawionej przez nauczyciela, uczen powinien zanotowag,
jakich btedéw nie zauwazyt, jakie btedy powtarzaja sie w jego pracy. Uczen powinien zbie-
ra¢ wszystkie kopie swoich prac, opatrzone krétkimi komentarzami (statystyka dostrze-
zonych i niedostrzezonych btedéw, btedéw powtarzajacych sie etc.) i wnioskami, doty-
czacymi swoich mocnych i stabych stron (portfolio).

Ta technika stosowana systematycznie pomoze uczniowi przygotowaé sie do pisemnego
egzaminu maturalnego.

Przyktad metryczki do pracy z kopia:

Autor pracy Klasa
Temat pracy

Charakterystyka zadania, wskazanie formy pracy i jej zawartosci: ilosci stéw, koniecz-
nosci wykorzystania okreslonej leksyki, odniesienia sie do konkretnej tematyki, uktadu
graficznego etc. (Te informacje zawarte sga na ogét w poleceniu)

Data pisania pracy .. Data oddania pracy przez nauczyciela ...

Co jest oceniane? Maks. ilo$¢ pkt.
1. | Zgodno$¢ z forma 0 1
2. | Zgodnos¢ z tematem 0 2
3. | Bogactwo sfownictwa 0t A 3add -5

— praca zawiera zwroty charakierystyczne dla opisywanej tematyki
— praca zawiera zwroty odpowiednie dla danej formy stylistycznej

4. | Poprawnos¢ gramatyczna:

— szyk zdania L 2
— odmiana czasownika § 2
— poprawnie uzyty rodzajnik i rzeczownik | 2
Ortografia 12 S
Razem:
Uwaga

Mozesz mie¢ po jednym btedzie w kazdym z elementow kategorii poprawnosci grama-
tycznej bez utraty punktow.

Celujacy Bardzo dobry Dobry Dostateczny Dopuszczajgey | Niedostateczny
16 14-15 12-13 10-11 8-9 7

Poréwnanie oceny z kilku kolejnych prac dokonanej samodzielnie i przez nauczyciela
powinno uswiadomi¢ uczniowi, jakiego typu bfedy popetnia najczesciej oraz jakich btedow
nie zauwaza. tatwiej mu bedzie dzigki temu pracowa¢ nad ich poprawa.
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Wprowadzaniu tej techniki powinna towarzyszy¢ krétka wspélina refleksja ucznia i nau-
czyciela, ktérej efektem powinno by¢ uzupetfnienie takiej lub podobnej tabelki:

Temat pracy - Liczba popefnionych bedow Musze zapamietac, ze...
' dostrzezonych przez

Data

ucznia nauczyciela
Forma '
Tematyka
Leksyka
Gramatyka:

— rodzajniki

— rzeczowniki

— czasownik (odmiana)

— czasownik (poprawne formy)

— czasownik (sfowo positkowe)

— szyk zdania

Ortografia

VI.4.3. Testy partnerskie

Dobrym éwiczeniem na powtérzenie danej partii materiatu sg testy partnerskie. Przed
praca klasowa nauczyciel podaje jej temat, forme pracy, liczbe zagadnien oraz przewidzia-
ny czas. Wedtug tych kryteriéw uczniowie maja za zadanie napisa¢ najpierw wtasny pro-
jekt pracy klasowej wraz z kluczem i punktacja do oceny. Na lekcji uczniowie wymieniajg
si¢ pracami, rozwiazuja zadania, prace wracaja do autoréw i sg przez nich oceniane. Oce-
na zostaje wpisana na karte ,Mdj proces uczenia sig”. Uczniowie majg okazje sprawdzic,
czy dobrze sie przygotowali, czy pamietali o waznych regutach, jakie problemy mieli inni
i dlaczego, co nalezy jeszcze nadrobi¢. Dopiero teraz ma miejsce wiasciwa praca klasowa
przygotowana przez nauczyciela.

VI.5. Portfolio

Portfolio jezykowe opracowane przez Rade Europy stanowi doskonaty materiat do éwi-
czenia samoewaluacji. Oprocz kart ewaluacyjnych, na ktérych uczen odnotowuje swoje
postepy w odniesieniu do poszczegdlnych sprawnosci jezykowych, poddaje on refleksji
wiasna biografie edukacyjng, gromadzi informacje o kontaktach zagranicznych, ktére po-
magaja mu rozwija¢ umiejetnosci jezykowe. Do portfolio moga trafi¢ dyplomy ukoriczenia
innych kurséw jezykowych — poza szkota. Osobng czes¢ stanowig arkusze, dzigki ktérym
uczniowie moga okresli¢ wiasne priorytety, wskazaé, jakie zagadnienia chcieliby opano-
waé w najblizszym czasie. W odrebnej cze$ci mozna tez umieszcza¢ swoje ciekawe prace
pisemne.

Portfolio — cato$¢ wraz z broszurg informacyjna w jezyku niemieckim mozna znalez¢ po-
przez strone internetowa Instytutu Goethego.

Na co dzien nauczyciele stosuja mniej rozbudowane teczki
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Portfolio —,,Méj proces uczenia sie”

Uczniowie zbierajg wszystkie swoje prace (ewentualnie ich kopie) z danego semestru.
Na karcie (por. wzdr) uczen zapisuje uzyskane stopnie. Na tej karcie powinny znalez¢ sie
takze uwagi o wtasnych sukcesach i porazkach. Moga to by¢ komentarze dotyczace wyko-
nanej pracy, pochwata nauczyciela czy informacje dotyczaca niewykonanych zadaniach.
Karta ta jest takze terminarzem prac klasowych, egzaminu, prezentacji projektu. O karte
dba sam uczen, jednak nauczyciel powinien przypomina¢ o odpowiednich wpisach, a od
czasu do czasu analizowaé wspdlnie z uczniem wybrane zapisy.

Moj proces uczenia sig

Data Temat Poziom Ocena Uwagi

15.10 Praca klasowa z ... 1

10.11. Projekt 1

oddanie pracy

15.11. 2

prezentacja

1.12. Test partnerski 4 Tej oceny nie ma w dzienniku — test
przygotowata Ewa X., dotyczyt odmia-
ny przymiotnika, uzyskafam
53 pkt. na 65

Rodzice moga na biezaco obserwowac¢ zapisy dziecka na karcie ,Mdj proces uczenia sie”.
Pod koniec semestru uczen na podstawie wpiséw na karte wystawia sobie ocene.

Przykiad arkusza do samoewaluacji

Selbstevaluationshogen

Was kann ich schon?

& | Wo kann ich das finden?

1. Ich kann Kontakte aufnehmen

2. Ich kann Vermutungen (mit Verwendung
von Konjunktiv Il) ausdriicken.

5. Wie viele Themen kann ich schon? ©, &, &

6. Meine Note

Taki arkusz moze by¢ wypetnianym na biezaco kalendarzem umiejetnosci ucznia. Moze
by¢ zapisem kolejnych tematéw. Program przewiduje, ze nauczyciel formutuje tematy
w postaci celéw operacyjnych do osiagniecia przez ucznia. /ch kann Kontakte aufnehmen.
Ich kann ein Plakat prasentieren, Ich kann Vermutungen (mit Verwendung von Konjunktiv
/) ausdricken usw.
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VIl. Warianty pracy z programem

Decyzja o modyfikacji programu nauczania podejmowana jest z kilku powodéw:
® ze wzgledu na rozpoznanie umiejetnosci ucznidw i potrzebe dostosowania do nich po-

szczegdlnych elementéw programu;
® ze wzgledu na rozpoznanie dotychczasowych do$wiadczen edukacyjnych ucznidw;
® ze wzgledu na rozpoznanie celéw, jakie chcieliby osiagnaé uczacy sie;
® ze wzgledu na liczbe godzin, przyznanych na realizacje danego programu;
® ze wzgledu na wyposazenie w pomoce i materiaty edukacyjne.

Wazng przyczyna dokonywania zmian w programach sg réwniez wiedza i umiejetnosci
nauczycieli.

Wszystkie dziatania dostosowawcze podejmowane w zwiazku z tymi przyczynami, moga
wynika¢ zaréwno z duzej wiedzy, umiejetnosci i mozliwosci, jak i z ich braku.

Warto podkresli¢, ze rezygnacja z pewnych tresci lub metod pracy powinna byé podejmo-
wana bardzo rozwaznie. Nauczyciel, dokonujac redukcji materiatu nauczania, musi mie¢
$wiadomos¢, w jakiej relacji do wymogow egzaminacyjnych pozostaja jego decyzje. Reduk-
cja nie moze powodowac gorszego przygotowania ucznia do matury.

W poprzednich rozdziatach wskazane zostaty mozliwosci realizacji wiekszych lub mniej-
szych partii materiatu. W tabelach zawierajacych opisy treéci, zagadnien leksykalnych, za-
gadnien gramatycznych czy pracy z tekstem wyraznie oddziela sie tak zwany poziom pod-
stawowy od rozszerzonego.

Dostosowanie programu do konkretnych warunkéw edukacyjnych odbywa sie na ogét
poprzez zmniejszenie lub zwiekszenie materiatu nauczania. Zrédtem istotnych zmian pro-
gramowych sa tez metody pracy i metody ocenienia.

Nauczyciele sa $wiadomi, ze stosowanie metod aktywizujacych, przysposabianie do sa-
moewaluacji, rozwijanie umiejetnosci samodzielnego rozwigzywania problemoéw czy anali-
zowania wymaga wiele czasu, podczas gdy nauczanie frontalne, techniki podawcze, godze-
nie sie z mniejszg aktywnoscig uczniéw stwarzajg pozory szybkiej i efektywnej pracy.

Tym wazniejsze jest podkreslenie wptywu metod nieaktywnych na ksztattowanie biernej
postawy, ostabianie wiary w siebie i we wtasng moc sprawcza, w rozwijanie wiedzy, a nie
umiejetnosci. Dlatego wtasnie redukcje programowe nie moga sie odbywac¢ wyfacznie kosz-
tem bardziej czasochtonnych form pracy.

Nauczyciel, ktérego mozliwosci dziatania sa ograniczone przez rézne czynniki — osobowo-
$ciowe, materialne czy organizacyjne, powinien dokonywaé¢ zmian programowych, ograni-
czajac jednoczesnie tresci i rzadziej stosujac techniki bardziej czasochfonne lub wymagaja-
ce wiekszych umiejetnosci. Oznacza to, ze powinien on zamiast dwéch projektéw realizo-
wa¢ - jeden; zamiast catego zestawu pytan samooewaluacyjnych, wybrac¢ kilka i wdraza¢
uczniéw do odpowiadania na nie stopniowo; zamiast rezygnowa¢ z wszelkich tak zwanych
aspektow problemowych, przynajmniej raz w semestrze stworzy¢ uczniom sytuacje eduka-
cyjna sprzyjajaca dyskusiji, zachecajgca ich do wyrazania osobistych opinii.

Do podstawowych technik kompensacyjnych nalezy:
® uzupefnienie materiatu nauczania o dodatkowe teksty, utatwiajace odbior i realizacje da-

nych tresci (dodatkowe éwiczenia wprowadzajgce, stowniczek z trudniejszymi stéwkami,

inny materiat pomocniczy etc.);

® uzupetnienie materiatu nauczania o tresci poszerzajace, wzbogacajace program;

® stosowanie mniej lub bardziej rozbudowanych form pracy samodzielnej (np. praca w gru-
pach, z tekstem przewodnim, rozwigzywanie problemoéw);

® stosowanie mniej lub bardziej czasochtonnych form prezentacji efektéw pracy uczniéw;

® wskazywanie dodatkowych lektur, programoéw radiowych lub telewizyjnych;

® zlecanie uczniom opracowywania teczek tematycznych. Celem tych prac moze by¢ za-
réwno uzupetnienie wiedzy, jak i jej poszerzenie. W pierwszym przypadku uczen, majacy
problemy z odmiang czasownikéw, przygotowuje teczke poswiecona temu zagadnieniu,
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ktéra zawiera tabele, rysunki, wypisywane z lektur lub ksigzek pomocniczych przyktady,

¢wiczenia etc. W przypadku drugim uczen zbiera informacje na interesujacy go temat,

wycina lub kopiuje z niemieckojezycznej prasy artykuty poswigcone wybranemu zagad-
nieniu, pisze streszczenia, formutuje tezy do referatu, opracowuje plansze etc.;

@® nagrywanie wypowiedzi uczniéw i przestuchiwanie ich po lekcji (szczegélnie warte zasto-
sowania w licznych klasach);

@® stosowanie technik relaksacyjnych i utatwiajacych koncentracje;

@® wykorzystywanie gier i zbaw jezykowych;

@ sfuchanie tekstéw autentycznych — piosenek, fragmentéw wywiadoéw, widowisk etc.;

@ ogladanie fragmentéw filméw fabularnych, audycji telewizyjnych, filméw dokumental-
nych;

® stosowanie technik informacyjnych;

® przygotowywanie inscenizacji, kolazy;

@ ograniczenie lub zwigkszenie czasu na metarefleksje, poswigecona np. strategiom uczenia

SIg;
® czestotliwosé i forma powtarzania materiatu;

@ tworzenie zespotéw samoksztatceniowych, realizujgcych wiasne zadania;
@ prace domowe o okreslonym/zréznicowanym stopniu trudnosci.

Techniki kompensacyjne, jak wszelkie dziatania edukacyjne musza, by¢ celowe. Gry edu-
kacyjne moga stuzy¢ powtérzeniu lub wprowadzeniu nowego materiatu; moga byé wykorzy-
stywane jako formy relaksacji lub dla uatrakcyjnienia zaje¢, podnoszenia motywacji; moga
stuzy¢ wspieraniu uczniéw stabszych, ktérym daja szanse na nawigzanie rywalizacji, lub
premiowac¢ wyjatkowe osiagniecia. Kwestie te zawsze zalezne sg od stopnia trudnosci gry,
czasu jej trwania, znajomosci jej regut przez uczniow, czasu i miejsca jej zastosowania. Nie
mozna zatem powiedzie¢, ze ktére$ z wymienionych wyzej form nadaja sie szczegélnie do
stosowania wobec uczniéw zdolnych lub stabych.

Dokonujac wyboru tych czy innych technik lub tresci, nauczyciel powinien by¢ $wiadomy,
ze najwiekszym wrogiem dobrych wynikéw w przyswajaniu sobie umiejetnosci jezykowych
jest nuda i jednostajno$¢. Modyfikacja programu nauczania nie moze wiec odbywaé sie
kosztem rezygnacji z réznorodnosci metod, form i tresci.

Nauczyciel podejmujacy decyzje programowe zaréwno o redukcji materiatu nauczania,
jak i o jego wzbogaceniu, powinien umie¢ uzasadni¢ swojq decyzje, wskazac cel nauczania,
ktéry w ten sposéb pragnie zrealizowaé. Trafno$é¢ tych decyzji jest zawsze wypadkowg wie-
dzy, umiejetnosci i dos$wiadczenia samego nauczyciela w zakresie metod diagnozowania
mozliwosci zespotu uczniowskiego i metod nauczania.

Na jako$¢ decyzji programowych ma tez wptyw $wiadomos¢ funkcji, jakie w klasie petni
nauczyciel, a na ktére sktadaja sie:

@ funkcja kierownicza,
@® funkcja interakcyjna,
® funkcja organizacyjna.

Dostosowanie programu nauczania do mozliwos$ci uczniéw i warunkéw zewnetrznym nie
przyczyni sie do podniesienia efektywno$ci procesu nauczania uczenia sig, jesli ktorejs
z tych funkcji nauczyciel nie potrafi wypetnic.
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VIIl. Informacja o autorach programu

Ewa Brewinska

Nauczycielka jezyka niemieckiego z ponad dwudziestoletnim stazem. Ma do$wiadczenie w
pracy z dzie¢mi (szkota podstawowa) i w nauczaniu dorostych. Od 13 lat pracuje w VIII Liceum
OgéInoksztatcagcym im. Adama Asnyka w todzi. Prowadzi klasy z poszerzonym programem
jezyka niemieckiego, klasy dwujezyczne, klasy ogélne. Opiekuje sie uczniami zdolnymi.

Absolwentka licznych kurséw doskonalgcych w kraju i za granica oraz studiéw podyplomo-
wych w Brandenburgu, w zakresie metodyki nauczania jezyka niemieckiego.

W 2001 roku zostata wpisana do rejestru egzaminatoréw panstwowych. Od kilkunastu lat
$cisle wspétpracuje z Uniwersytetem t6dzkim jako opiekunka praktyk studenckich oraz szko-
ty éwiczen. Jest inicjatorka i opiekunka trwajacej od ponad 6 lat wymiany polsko-niemieckiej.
W swoim dorobku zawodowym ma wiele innowacji dotyczacych nauczania jezyka niemieckie-
go, zasad oceniania umiejetnosci jezykowych oraz prac metoda projektu. Jest tez wspétautor-
ka serii podrecznikéw Partnersprache, Wydawnictwo Szkolne PWN.

Dorota Obidniak

Nauczycielka jezyka niemieckiego, wicedyrektorka Osrodka Ustug Pedagogicznych i Socjal-
nych, placowki doskonalgcej Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego.

Absolwentka licznych kurséw doskonalacych w kraju i za granica, organizowanych przez
instytucje polskie oraz Instytut Goethego, Centrale Ksztatcenia Nauczycieli Szkot Srednich w
Lucernie, Studium Ksztatcenia Nauczycieli w Hamburgu, z ktérym stale wspétpracuje, m.in.
przy organizacji letnich kurséw dla nauczycieli jezyka niemieckiego. Od 2001 jest uznanym
przez MEN edukatorem.

Odbyta tez szkolenia w zakresie pisania podrecznikéw do nauki jezyka niemieckiego
(Kassel) i tworzenia nowych rozwigzan programowych (Londyn). Jest m.in. wspétautorka
pierwszego polskiego curriculum ksztatcenia edukatoréw nauczycieli jezyka niemieckiego,
redaktorka i wspotautorka materiatéw dydaktycznych dla edukatoréw nauczycieli jezyka nie-
mieckiego (Instytut Goethego w Warszawie), wspétautorka modutu Projektowanie programu
NOWA SZKOLA. W swoim dorobku zawodowym ma publikacje zwigzane z nauczaniem jezyka
niemieckiego i ksztatceniem oraz doskonaleniem nauczycieli jezykéw obcych. Jest tez, wraz z
prof. H. Komorowska, wspétautorka pozycji Stopiern po stopniu — rozwdj zawodowy nauczycie-
la jezyka obcego, Wydawnictwo Naukowe PWN i wspdtredaktorka serii metodycznej dla
nauczycieli jezykéw obcych Wydawnictwa Naukowego PWN. Ponadto jest wspdtautorkg serii
podrecznikéw Partnersprache, Wydawnictwo Szkolne PWN.

Elzbieta Swierczynska

Nauczycielka jezyka niemieckiego, wicedyrektorka VIII Liceum Ogoélnoksztatcgcego im.
Adama Asnyka w todzi, szkoly o profilu bilingwalnym, koordynatorka do spraw klas dwuje-
zycznych.

W 2001 roku uzyskata stopien nauczyciela dyplomowanego, w tym samym czasie Minister-
stwo Edukaciji Narodowej uznato jej kwalifikacje edukatorskie. Ma réwniez uprawnienia do
przeprowadzania egzaminéw maturalnych z jezyka niemieckiego.

Uczestniczka licznych kurséw doskonalacych, organizowanych przez polskie i zagraniczne
instytucje, m.in. Instytut Goethego, Instytut Kultury Austriackiej, Centrale Doskonalenia Nau-
czycieli Szkét Srednich w Lucernie. Ukoniczyta studia podyplomowe w zakresie ksztatcenia
dorostych oraz kursy obejmujace prace z tekstami fachowymi oraz dotyczace programu Nowa
Szkofa.

Wspotautorka Programu nauczania jezyka niemieckiego dla klas IV-VI z kontynuacja w gimna-
zjum w klasach 1-3 oraz serii podrecznikow Partnersprache, Wydawnictwo Szkolne PWN.
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Fihigkeiten des & den Hilften dieselbe: i hi kti eV ® Leh k® zum Lehrbuch @ Radiergummi @ Lineal @ Heft 4
k s chen Gehirns, Das Gehirn be- - nql:zﬁ:; i ae die. tecl?li ;‘m ® ® ® ® Nadeln fiir Pinnwand ® Kassettenrecorder S|
~steht aus zwei Hillften ~ den  das nur auf unterschiedliche zolernen und handeln sie ® aktuell ® ol ® PC mit P "
so genannten Hemisphéiren Weise. Jede Hilfte ist fiir an-  unterschiedlich. i ® Zusatzmaterialien zum Lehrbuch ® Lexikon ® Wirterbuch
28 _2.9,
i i

Links oder Rechts

Uber Lerneigenschaften sprechen
Eine Person beschreiben

ﬁ @ Lies den Text {iber die Gehirnforschung.
zu zweit: Bei welchem Jungen auf der Zeichnung ist die linke

alﬁe aktiver, bei welchem Jungen dxe rechte

1 ndmlewm)ahmnem-
decken die G

odncd:lmhnfren.s::ubenemsdam Aktivititen  veran

immer neue faszinierende 10 Man wei aber, dass die bei-

Bei hen Men-
schen ist die linke Hemi-

DAS GEHIRN

LINKE GEHIRNHALFTE
Sprache - Lesen - Rechnen

Logik

Regeln - Gesetze
onzentration auf einen Punkt
Analyse - Detail |
Wissenschaft
Schritt fiir Schritt

Kreativitdt - Spontaneitét
Flexibilitit

Synthese - Uberblick
Kunst - Tanz - Musik
Ganzheitlich
Zusammenhidnge
Raumgefiihl

= @ Bist du ein Links-Typ oder ein Rechts-Typ? Beschreibe dich selbst.

@ Im Alltag wird oft die linke Gehimhiilfte (bei Rechtshéindern) immer gefordert.

Die rechte dagegen hat wenig zu tun. Die besten Lerneffekte erzielt man,

wenn man beide Gehirnhilften benutzt. Was tust du, um deine schwiichere
Gehirnhilfte zu trainieren? Kreuze an:

[]  Musikhéren [] basteln

[1  musizieren []  Handarbeit
[] tanzen [] Gymnastik
[ maten [  Pantomime

Zeichne eine ideale Lernecke, wo du dich gut konzentrieren und effektiv
lernen kannst. Beriicksichtige dabei folgende Hinweise:

® ruhig und hell

® Platz filr eine kleine Pinnwand
@ Platz fiir die Lernmaterialien
® Tisch grof genug

® bequemer Stuhl

i W

In deiner Lernecke fehlen noch Arbeitsmittel.
Welche gehdren zur Grundausstattung, welche zur Luxusausstattung?
Ordne zu und vergleiche mit einer Partnerin / einem Partner.
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Du hast den Artikel iiber Florians Idee gelesen und machtest einem
K]assgnkameraden mitteilen, was du davon hiltst.
Schreibe ihm eine kurze E-mail und verwende dabei Emoticons.

Hier einige Beispiele:
) oder :) ein licheindes

Filr die elektronische Ko v
man oft besondere Symbole - Emoticons
(Smileys). Sie sind eine Kombination aus
wenigen Zeichen, die ein Gesicht darstellen,
wenn man den Kopf nach links zur Seite legt.
Diese Gesichter zeigen die Gefihle von
Internet-Teilnehmern. Sie ersetzen die Mimik. (€6

cht - soll Belustigung ausdricke;
la achen - :
S drtickt Erstaunen aus (offener Mund) s
:=( oder :( ein trauriges Gesicht - soll Enttéuschung ausdriicken
: oder ej c
echt ratlos

! 4
m Vier Schiiler haben Florians www.spickzettel.de ausprobiert.

Rekonstruiert ihre Geschichten. Was haben sie dabei gelernt?

V & NORBERT: DANIEL:

miide direkt abgeschrieben
toll Lehrer sauer
50 Referate gelesen drei gleiche Texte
Experte fiir Fische in der Klasse

rfolg ungeniigend
Lehrerin begeistert
KATRIN: MARIE: 4
Misserfolg zu viele Informationen
nichts gefunden schlecht ausgewihlt
keine Zeit mehr verlorene Zeit
Computer abgestiirzt Referat nicht zum Thema

noch einmal schreiben

)
m Welche Vorteile und Nachteile hat www.spickzettel.de? Diskutiert dariiber.
)
Seid ihr fest davon iiberzeugt, dass man mit dem Computer effektiv lernen kann?

Dann schreibt einen Brief an eure Schulleitung, der sie iiberzeugen soll,
neue, moderne Computer fiir die Schule anzuschaffen.

24.10.20... 24.10. 20...

| Sehr geehrter Herr Schmidt,

Sehr geehrte Fraw Miller,

film

Lernen per Mausklick

Welche Worter erk

Computereinsatz im Unterricht reflektieren
Jemanden iiberzeugen

du in-der Wortschl A

k die Wortenden.

Schreibe die Wort

andV"

auf  dem Riickilug von

eokamerg, to,,,p
L7

er auf und ergéinze die Artikel.

Was kann man mit den Geriten machen? Macht Notizen.
Mt cinem . Ranw man gut /- sohneld /leioht ...

‘Nachhilfe online

1 Yloran Tillmann befand sich 10 Es bileb nicht belm Traum, Auf einer

@ Welche von diesen Geriten kann man beim Lernen verwenden? Wie?
Nenne einige Beispiele.

Mt der kawera kann waw Filine for dew Untervicht machen.

en @ spielen
i @ Lies den Text. Beschreibe Florians Idee mit eigenen Worten.

www.spickzettel.de geworden. Auf der

privaten Homepage des Online-Dien- 20 Einstiegsseite finden sich - tiglich ak-
stes Co rief er im tualisiert hric Die
1997 alle Besucher auf, thm Referatezu  Datenbank umfasst mehr als 2.500 Re-
schicken. Drei Monate spiter standen ferate. Sie bilden eine gute Materialba-
15 schon mehir als 100 Referate auf der In- sis fur eigene Arbeiten. Sie werden nur
ventartiste. # 25 in den seltensten Fillen direkt verwen-
Aus der urspriinglich ,Hausaufgabe® det, denn die Lehrer kennen auch die

Initiative st Adresse.
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SPRAWNOSC PISANIA

- arkusz obserwacyjny

Kolezanki i Koledzy.

Ostatnio coraz czeSciej podkresla sie znaczenie oceny wspierajacej oraz koniecznosé sto-
sowania réznych narzedzi do diagnozowania umiejetnosci uczniéw. Prezentowany arkusz
obserwacyjny ma pomdc w wypetnianiu nowych oczekiwari zwigzanych z ocenianiem.

Po sprawdzeniu pracy pisemnej (listu) podsumujcie uzyskane przez uczniéw wyniki.
Postuzcie sie zaproponowanymi kryteriami. Zostaty one sformufowane na podstawie listy
osiagniec¢ absolwentdéw gimnazjéw zamieszczonej w Podstawie programowej.

Aby dokonac poréwnania, nalezy powtdrnie przejrze¢ wszystkie prace i ustalic, do ktdrego
przedziatu w poszczegdlnych kategoriach byscie je zakwalifikowali. Policzcie, ile razy pojawi-
fa sie kazda z kategorii i wpiszcie ogélny wynik w odpowiednia kratke arkusza.

1. Réznorodnos¢ stosowanych form morfosyntaktycznych (poprawnos$é stylistyczna,
zréznicowanie form gramatycznych: uzycie zdan podrzednie ztozonych, przydawek, odpo-
wiednich form czasownika, rzeczownika, zaimkéw, etc.)

Liczba ucznidw, ktdra stosuje

proste konstrukcje
i popetnia liczne biedy
utrudniajace zrozumienie
intencji.

proste konstrukcje
i popetnia nieliczne btedy
nie utrudniajgce
zZrozumienia intencii.

proste konstrukcje
syntaktyczne poprawnie.

roznorodne formy
syntaktyczne poprawnie.

2. Bogactwo jezykowe (znajomo$¢ stownictwa, rozumienie kontekstu, uzywanie synoniméw)

Liczba uczniow, ktéra postuguje sie

ubogim stownictwem
i popetnia liczne biedy
utrudniajace zrozumienie
intencji.

ubogim sfownictwem
i popefnia
nieliczne biedy
leksykalne.

poprawnie
podstawowym
stownictwem.

poprawnie
bogatym stownictwem,
uzywa synonimow.

3. Stosowanie zasad ortografii

Liczba uczniow, kidra

nie zna zasad ortografii,
popetnia liczne btedy
utrudniajgce zrozumienie
intencji.

stosuje zasady ortografii,

ale popefnia liczne biedy

nie utrudniajace jednak
komunikacji.

stosuje zasady ortografii
i popetnia nieliczne biedy,
nie utrudniajgce
komunikacji.

stosuje
catkowicie poprawnie
zasady ortografii.

15
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4. Adekwatnosé wobec wymaganej formy i oczekiwan zawartych w poleceniu

Liczba ucznidw, ktéra

nie zastosowata
odpowiedniej formy
wypowiedzi (list) i nie
rozwingta zadawalajgco
watkow wskazanych
w poleceniu.

zastosowata nie w petni
poprawng forme
wypowiedzi (list)
i uwzglednifa jedng
wskazowke zawarta
W poleceniu.

zastosowala poprawng
forme wypowiedzi (list)
i nie uwzglednita jednej
wskazowki zawartej
w poleceniu lub
nie w petni rozwingta
zalecane watki.

zastosowata poprawng
forme wypowiedzi (list)
i uwzglednita wszystkie
wskazowki zawarte
W poleceniu.

5. Charakterystyka najlepszej pracy

6. Charakterystyka najstabszej pracy

7. Opinia na temat poziomu sprawnosci pisania w klasie/Wnioski
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TYPY BLEDOW

Kolezanki i Koledzy.

Zapoznajcie sie z opisem rodzajow bfedoéw jezykowych przedstawionym przez prof. Hanne Komorowska w ,Metodyce nauczania jezykéw obcych”
(WSIR, Warszawa 1999). Nastepnie przez kilka dni przystuchujcie sie ustnym wypowiedziom swoich uczniéw. Starajcie sie zapisa¢ powazne bfedy, ktére
czesto sie powtarzaja. Jesli btad popetniany jest przez jednego ucznia, mozna w nawiasie obok notatki zapisac jego imie.

btedy interferenciji zewnatrzjezykowej bedy systematyczne sygnalizujgce brak kompetencji np. nieznajomo$¢ reguty

biedy wymowy inne




Rozumienie ze stuchu

1. Czy rozumienie tekstu uwarunkowane jest koniecznoscia wielokrotnego odtwarzania go
z kasety?

2. Czy problemy w rozumieniu tekstu uwarunkowane sa nieznajomoscia:
> stownictwa

> konstrukcji gramatycznych

3. Czy uczniowie rozumieja teksty odtwarzane z kasety?
> krétkie wypowiedzi (globalnie, selektywnie, szczegétowo)

> difuzsze wypowiedzi (globalnie, selektywnie, szczeg6towo)

4. Czy uczniowie rozumiejg formutowane po niemiecku polecenia?

5. Czy uczniowie rozumiejg wypowiedzi innych uczniéw formutowane po niemiecku?

6. Czy w klasie sa uczniowie, ktérzy nie maja probleméw w odbiorze tekstéw stuchanych?

7. Czy w klasie sa uczniowie, ktérzy maja wyjatkowe trudnosci w rozumieniu tekstu ze stuchu?
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8. Czy problemy te sg wynikiem braku mozliwos$ci rozwijania tej sprawnosci na poprzed-
nich etapach ksztafcenia (np. brak magnetofonu w gimnazjum)?

9. Czy problemy te sg wynikiem zle wyksztafconej bazy artykulacyjno - gtosowej?

10. Czy w klasie sa uczniowie, ktérzy moga mie¢ problemy z takimi tekstami ze wzgledu na
wady stuchu? Czy moge im pomoéc, czy musze wspotpracowaé ze specijalistg?

Whioski

(Jakie ¢wiczenia rozwijajace umiejetno$¢ rozumienia ze stuchu moge zaproponowaé? Czy
dysponuje dodatkowymi materiatami? Czy sa uczniowie, z ktérymi nalezy pracowaé indy-
widualnie? Jak to zorganizuje? Czy powinienem porozmawiaé¢ z rodzicami i zaleci¢ komu$
wizyte u logopedy? Czy sam powinienem porozmawiac ze specjalista?)

aeorg-Eckert-instiyg
¥dr internationale

Schui




ZALACZNIK 4
ziat 1/C WIR LEBEN NICHT ALLEIN

Rozd

Proponowany przebieg zaje¢

Lekcja 1

Temat: Gruppe — was ist das? — Wir sprechen (ber verschiedene Gruppen und ihre Eigen-
schaften.

Cel: Uczniowie:
— zapoznaja sie ze stownictwem okreslajacym rézne typy grup i wiasciwe je stosuja;
— efektywnie korzystaja ze stfownika niemieckojezycznego;
— rozmawiaja 0 miejscu réznych typéw grup w zyciu cztowieka;
— samodzielne przygotowuja diagramy statystyczne wedtug wzoréw.

Faza | Czynnosci nauczyciela i ucznia Umiejet- | Formy Srodki
nosci | socjalne |dydakiyczne
1. U. dobieraja podpisy do obrazkéw — C1.

Celem 6wiczenia jest uruchomienie wiedzy uprzedniej i posrednie S praca | ewentualnie
ok poinformowanie o tematyce zajg¢. Jedna lub dwie osoby przedstawiaja samo- | inne zdjecia
E Swoje rozwigzania. Moga one nie by¢ identyczne. dzielna | z archiwum
N Warto wysfuchac uzasadnienia. N.

; Uwaga, stowo, Cligue, ma w j. niemieckim dwa znaczenia, jedno z nich
2 ma charakter pejoratywny, taki jak w jezyku polskim (oznacza grupg
; 0s6b, ktore bezwzglednie, nie liczac sie z innymi i zasadami, realizuja

swoje interesy). Natomiast w jezyku potocznym i w odniesieniu do

mtodszego pokolenia okresla ono nieformalng grupe przyjaciot, ktorzy

wszystko robig razem. U. powinni by¢ $wiadomi tych rozréznien. !

<< 2. N. uswiadamia, ze nie trzeba rozumie¢ wszystkich stow, by skutecznie Lv praca | ewentualnie
39 korzystac ze stownika. Wskazuje przyktad. Prosi o przypomnienie W |wykorzystanie
E E Znaczenia symboli znajdujgcych sig w stowniczku. parach | stownikéw
i < | 3. U. opisujg znajdujace sig na zdjgciach grupy korzystajac z hasef Sch/L znajdujacych
W = | ze slownika—C2. si
& % | 4. U. odczytuja swoje opisy. (Chetni, po jednym opisie do zdjecia) w klasie

5. U. wykonujg asocjogram. Sch praca sfownik

6. N. zbiera dane na tablicy — Aufgabe 22/AB. U. podajg informacje S $amo-

po niemiecku. d dzielna

7. N. przedstawia na foliogramach |ub planszach trzy przykiady diagraméw KF przyklady

(stupkowy, kotowo, wykres) i podaje ich niemieckie nazwy. Zwraca diagramow

uwage na cechy charakterystyczne diagramu: operowanie kolorem, (prasa),
= | 8. Nastepnie dzieli U. na grupy 4- lub 5-osobowe. Kazda z grup losuje papier
“8" obszar, do ktorego sporzadzi statystyke i zilustruje jg diagramem. U. pakowy,
= moga réwniez samodzielnie dokona¢ wyboru formy. Przygotowane gazety
o wezesniej losy zapewnig réznorodno$é, jesli chodzi o wybér obszaru. do wyciecia
E Statystyka moze dotyczy¢ kwestii: Hobby. Przynaleznos¢ do organizacii, ilustracji,
T Grupy towarzyskie, Srednia liczba grup. do ktérej przynaleza uczniowie klej,

Najliczniej reprezentowane — najmniej liczne. Na losach umieszczone sg kolorowy

pytania lub uwagi, utatwiajace U. okre$lenie kategorii, np. Was ist eine papier, etc.

formelle Gruppe?, Wie werdet ihr Hobby definieren? Po wstgpnych

ustaleniach U. dziel sig zadaniami. Dwie/trzy osoby wykonujg plakat.

Dwie przygotowujg notatke — komentarz do diagramu.

9. U. prezentujg plakaty, przedstawiciele grup omawiajg je.
; Wykonanie ¢wiczenia W6 z AB.
Sa Opracowanie diagramu dotyczacego dowolnej grupy na podstawie
E § informacii z leksykonu lub encyklopedii. N. przedstawia przygotowany
= przykfad, aby U. dokfadnie zrozumieli istote zadania.
Opis skrétow pod tabelg na str. 82.
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Wir leben nicht allein

Uber Gruppen sprechen @ Gemeinsames entdecken

‘opband Tic Tac Toe, Knetgummivideo von 1897: Pm’st.ld‘z wa‘rsoge;?

das Team
MUSIKFERNSEHEN

die Clique

die Mannschaft
die Gemeinschaft

der Klub

die Gruppe

¥ Welche Worter passen zu welchen Fotos?

® Lies den Worterbuchartikel zum Stichwort ,Gruppe”. Bilde zu jedem Foto
oben Sitze und verwende dabei Ausdriicke aus dem Worterbuch.

Arzte bilden eine Berufsgruppe. Sie arbeiten zusammen.

a5
g
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Rozdziat 1/C WIR LEBEN NICHT ALLEIN Lekcja 2

Proponowany przebieg zajeé

Temat: /ch als Gruppenmitglied — wir schreiben lber positive Auswirkung einer Gruppe.
Cel: Uczniowie:

— zbieraja argumenty przemawiajace za przynalezno$ciag do grupy;

— sporzadzaja i odczytuja notatke;

— interpretuja motto: grupa to co$ wiecej niz suma jej cztonkow.

Faza | Czynnosci nauczyciela i ucznia Umiejet- | Formy Srodki
nosci | socjalne |dydaktyczne
1. U. zastanawiajq sig nad ciekawym podpisem do jednej z prezentowa- KF praca paski

nych na Scianach statystyk. Inspiracja do wymyslenia tytutu moze by¢ W parach | papieru,
wylosowane przez pare przypadkowe stowo, np. Auto — Nicht alle mazaki,
fahren Auto, Pfadfinder wandern immer gern, albo 12 Pladfinder in losy

& kleinem Auto — unser Schulrekord. Tu liczba 12 wskazuje rzeczywista Z nazwami

E liczbe harcerzy w klasie. Podpisy nie dotycza autentycznych historii. 1Z6CZOWNi-

N N. wyjasniajac zadanie, podaje przyktad. kéw, klej

; 2. U. zapisujg swoj podpis na przygotowanym pasku papieru. Nastepnie

2 przyklejaja go pod odpowiednim diagramem i gfosno odczytuja.

; 3. Dwie lub trzy osoby, krtko omawiajg wybrang statystyke (alternatywne,

zalezne od czasu, jaki zajmie wykonanie pierwszego zadania).

Celem wprowadzenia jest zbudowanie pozytywnego nastawienia, roz-
budzenie ciekawosci. N. Wyznacza ramy czasowe realizacji cwiczenia
wstepnego. U., ktérzy nie majg pomystu na dobry podpis, nie muszg
koniecznie bra¢ aktywnie udzialu w zabawie.

4. N. dzieli uczniow na mate grupy (4, 5 0s6b). Kazda z nich otrzymuje Sch praca dymki,
kilka kartek (kazda, wycieta z arkusza formatu A-4) w formie dymka, wgrupach |  mazaki
jaki w komiksie oznacza mowienie, lub my$lenie. U. ogladaja zdjgcie
z podrecznika G4 .

5. U. podajg wiasne argumenty przemawiajace za przynaleznoscig do grupy stownik
i zapisujg je w dymkach. Nie powinny to by¢ te same teksty, co w pod-
reczniku. N. pomaga w poprawnym sformufowaniu napisow. U. korzys-
tajg w miarg mozliwosci ze stowniczka.

6. Grupa, ktdra zakoriczyta pracg, ustawia sig trzymajac nad gtowami L
dymki, jak do zdjgcia (por. podrecznik). Kolejne grupy dofgczajg do niej.
Napisy na dymkach nie powinny sie powtarza¢, stad dobrze jesli grupy
majg przygotowanych po kilka propozycii.

Taka grupe mozna sfotografowac, warunkiem jest, aby napisy na dym-
kach byfy czytelne. Zmnigjszonymi wersjami dymkéw mozna rowniez
ozdobic istniejace klasowe zdjgcie, jesli w szkole jest zwyczaj fotografo-
wania sie na poczatku roku szkolnego.

7. U. umieszczajg dymki w widocznym miejscu. Nastepnie uczniowie Sch/S praca
zapisujq zebrane argumenty w zeszytach. Kontrowersyjne lub samo-
niejednoznaczne zapisy zostajg wyjasnione przez cztonkow grupy, dzielna
ktéra je sformufowata.

8. U. w tych samych grupach, w ktérych pracowali poprzednio opracowujg £ praca
notatke rozpoczynajaca sie od stow: /ch lebe nicht allein — C5. W grupach

9. Notatki zostaja odczytane.

Pracg domowa stanowi napisanie 10-zdaniowego opowiadania,
ktore jest ilustracjg motta: Eine Gruppe ist mehr als die Summe
ihrer Mitglieder.

SEMANTYZACJA

FAZA CWICZEN

PRACA
DOWMOWA

Stosowane skroty:

L - Lesen LV — Leseverstehen H — Horen HV — Horverstehen

S — Sprechen Sch — Schreiben N. — Nauczyciel U. — Uczen/Uczniowie
KF — kombinierte Fertigkeiten (Cwiczenie roznych sprawnosci wystepuje jednoczesnie)
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@ Zu welchen Gruppen gehorst du?
In wie vielen Gruppen bist du Mitglied?
r-_-—-_-~--——1

fho v o oo o mon wm we e w womz e o o}
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o o s s W . W T U W N S

%

x leh bin Mitglied in ... c;ruppen,.

Was kann die Gruppe dem Einzelnen geben?
Diskutiert und notiert die Argumente.

Karin hilft mir oft.

Wir haben zusammen
viel mehr Ideen
als einer alleine.

FuBball kann man nur in der
Gruppe spielen.

| Schreibe einen Text, der so anfangt:

é\lah Lebe nicht allein ...

83




Wydawnictwo Szkolne PWN Sp. z o.0.

ul. Swigtojerska 5/7, 00-236 Warszawa

‘Wydanie pierwsze, dodruk

Arkuszy drukarskich: 10,5

Skiad i tamanie: Protea Taff

Druk ukoriczono w sierpniu 2002 r.

Druk i oprawa: Zaktady Graficzne im. KEN SA
Bydgoszcz, ul. Jagielloniska 1, tel. (0-52) 322-18-21






Niniejszy program moze by¢ realizowany w pracy

z seriq podrecznikéw PARTNERSPRACHE Ewy Brewinskiej,
Moniki Joras, Doroty Obidniak i Elzbiety Swierczynskiej.
Wydawnictwo Szkolne PWN.

PARTNERSPRACHE 1, Warszawa 2002,

numer w wykazie MENiS:11/02.

PAF ARTN
'/SERACHH ,/SPRACHE1

podrgczmk zeszyt éwuzen

i rozszerzony

& Wydawnictwo Szkolne PWN % Wydawinictwo Szkolne PWN

BN 83-7L95-548-(

Is

97883711955488



