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Auszug aus dem Gemeinsamen Amtsblatt des Kultusministeriums
und des Ministeriums fiir Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen Teil |, 10/1993, S. 206

Realschule — Richtlinien und Lehrpldne

RdErl. des Kultusministeriums vom 20. 8. 1993
Il B 2.36/2-20/0-798/93

Fur die Realschule in Nordrhein-Westfalen werden hiermit Richtlinien und Lehrplane
geman § 1 SchVG festgesetzt.

Sie treten am 1. 8. 1994 fir die Jahrgangsstufe 5 und fir neu einsetzende Facher in
héheren Jahrgangsstufen in Kraft.

Nach zweijéhriger Einfilhrungsphase werden sie zum 1. 8. 1996 fir alle Jahrgangs-
stufen verbindlich.

Ob sie vor diesen Terminen, ggf. ab dem 1. 2. 1994, Gbernommen werden, entschei-
det die Lehrerkonferenz.

Die Verdffentlichung erfolgt in der Schriftenreihe ,Die Schule in Nordrhein-Westfalen®
Die vom Verlag ubersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort
u. a. fur die Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verflgbar
zu halten.

Zu den genannten Zeitpunkten treten auBer Kraft:

RdEr. vom 12. 4. 1978 (BASS 15— 23 Nr. 1-5)
RdEr. vom 26. 6. 1978 (BASS 15 — 23 Nr. 6-9)

RdEr. vom 4. 7.1978 (BASS 15-23 Nr. 10)

RdErl. vom 29. 12. 1978 (BASS 15—-23 Nr. 11, 12, 13-16)
RdEr. vom 15. 3. 1982 (BASS 15—-23 Nr. 18)

RdEr. vom 26. 8. 1987 (BASS 15 -23 Nr. 12.1)
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«(1) Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor der Wiirde des Menschen und Bereitschaft zum
sozialen Handeln zu wecken, ist vomehmstes Ziel der Erziehung.

(2) Die Jugend soll erzogen werden im Geiste der Menschlichkeit, der Demokratie
und der Freiheit, zur Duldsamkeit und Achtung vor der Uberzeugung des anderen,
zur Verantwortung fir die Erhaltung der natirlichen Lebensgrundlagen, in Liebe zu
Volk und Heimat, zur Vilkergemeinschaft und Friedensgesinnung.

(Artikel 7 der Verfassung fiir das Land Nordrhein-Westfalen)



1 Aufgaben und Ziele der Realschule

1.1 Grundlagen

Die Realschule ist eine allgemeinbildende weiterfiihrende
Schule der Sekundarstufe |. Sie baut auf den Lern- und Sozial-
erfahrungen der Grundschule auf und filhrt Schilerinnen und
Schiiler in einem 6jdhrigen Bildungsgang zum Sekundarab-
schluB | - Fachoberschulreife —. Besondere Leistungen berech-
tigen zum Besuch der gymnasialen Oberstufe in den unter-
schiedlichen Schulformen.

Der Bildungsgang ist so angelegt, daB die Schiilerinnen und
Schiler der Realschule ihren Bildungsweg sowohl in der Be-
rufsausbildung als auch in berufs- und studienbezogenen Bil-
dungsgangen der Sekundarstufe |l fortsetzen kénnen.

1.2 Erziehungs- und Bildungsauftrag ;:Ier Realschule

Die aligemeinen padagogischen Leitlinien fur den Erziehungs-
und Bildungsauftrag der Schule sind in der Landesverfassung
und in den Schulgesetzen formuliert.

Diesem Auftrag entsprechend bietet die Realschule den Schi-
lerinnen und Schilern Anregungen und Hilfen auf dem Weg zur
Mindigkeit.

Dabei werden

® personale und soziale Erziehung und
® fachliche Bildung

als miteinander verknipfte und aufeinander bezogene Aufga-
ben begriffen. Die Realschule vermittelt grundlegende Befahi-
gungen, die zu einer selbstbestimmten und verantwortungsbe-
wuBten Gestaltung des Lebens in einer demokratisch verfaBten
Gesellschaft notwendig sind. Ihre Erweiterung und Ausgestal-

tung ist eine lebenslange Aufgabe fiir Individuum und Gesell-

schaft.

Die grundlegenden Befahigungen werden nachfolgend be-
schrieben; sie sind eng miteinander verknipft:

® Entfaltung von Individualitat und Aufbau sozialer Verantwor-
tung

Die Schule geht von dem Recht der Schilerinnen und Schiiler
auf Anerkennung ihrer Individualitat im erziehenden Unterricht
aus. Die Realschule hilft ihnen, ihre Fahigkeiten und Interessen
zu erkennen und zu entwickeln, sich ihrer Neigungen bewuBter
zu werden sowie Erfahrungen und Erkenntnisse hinzuzugewin-
nen. Sie regt Schiilerinnen und Schiler an, sich geistig und

Mindigkeit

Individuelles

Selbst- und Welt-

verstandnis
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korperlich zu erproben. Durch die Entfaltung kognitiver, prakti-
scher, kreativer und sozialer Fahigkeiten tragt sie dazu bei, daB
die Schilerinnen und Schdler ihr individuelles Selbst- und Welt-
versténdnis weiterentwickeln kdnnen. Dazu gehdren auch die
Entwicklung der Fahigkeit zu rationaler Auseinandersetzung mit
der Lebenswirklichkeit, die Erweiterung der emotionalen Erleb-
nisfahigkeit und die Kultivierung sinnlich-asthetischer Wahrneh-
mung.

Die Schlerinnen und Schiiler sind innerhalb und auBerhalb der
Schule eingebunden in ein Geflecht sozialer Beziehungen. Sie
miissen daher lernen, sozial verantwortlich zu urteilen, zu ent-
scheiden und zu handeln. Das erfordert die Fahigkeit und
Bereitschaft, die Unterschiedlichkeit von Menschen zu akzep-
tieren, ihre kulturellen und religiosen Wertvorstellungen zur
Kenntnis zu nehmen, sich mit anderen Menschen in Konfliktfal-
len rational auseinanderzusetzen und Toleranz und Solidaritat
zu Uben, mit anderen zusammenzuarbeiten und fir eigene und
fiir gemeinsam erarbeitete Ergebnisse und Entscheidungen
Verantwortung zu tibernehmen.

Dies ist fir das Zusammenleben der Menschen, fiir die Gestal-
tung der sozialen Beziehungen in einer demokratisch verfaBten
Gesellschaft sowie fir die Gestaltung der Beziehung zu ande-
ren Staaten, Vélkern und Kulturen von Bedeutung.

Die Realschule hat den Erziehungs- und Bildungsauftrag, Schi-
lerinnen und Schilern Erfahrungen in und mit unterschiedlichen
sozialen Gruppen und mit einzelnen Menschen zu erméglichen
und aufzuarbeiten sowie zur Mitgestaltung und ggf. Verdnde-
rung sozialer Beziehungen und der sie beeinflussenden gesell-
schaftlichen Bedingungen beizutragen.

Durch das gemeinsame Lernen von Schiilerinnen und Schillern
verschiedener Herkunft mit unterschiedlichen religiésen und
kulturellen Werten und Traditionen wird ihnen ihre eigene Iden-
titdtt bewuBt. Auf dieser Basis kann sich Toleranz entwickeln.
Dann erdffnet sich den Schiilerinnen und Schillern die Chance,
ihre kulturelle Identitat in Kenntnis dieser Verschiedenartigkeit
zu entfalten.

Wahrend der Schulzeit entwickeln sich bei Madchen und Jun-
gen die Einstellungen zu ihren Geschlechterrollen weiter. Die
Schule hat in diesem ProzeB — bei Beachtung der vielfiltigen
bewuBten, aber auch unbewuBten Vorpragungen und Erzie-
hungseinfiiisse — die Aufgabe, durch Unterricht und Schulleben
die vorhandenen Einstellungen, Rollen- und Aufgabenzuwei-
sungen bewuBt zu machen und zu problematisieren, um Gleich-
berechtigung und Chancengleichheit der Geschlechter in unse-
rer Gesellschaft zu fordern.



® Kulturelle Teilhabe

Das Individuum wird als Person mitgeprégt durch das kulturelle
Leben der Gesellschaft, in die es hineinwéchst und an der es
teilhat.

Kultur pragt sich in der jeweils besonderen Gestaltung der
Lebenswirklichkeit des einzelnen, sozialer Gruppen und der
Gesellschaft aus. Kultur umfaBt wissenschaftliche, technische
und handwerkliche Leistungen, Formen des sozialen Lebens,
Sprache, kinstlerische Werke bzw. asthetische Aktivitaten,
durch religidse Uberzeugungen geprdgte Lebenswelten und
Formen des Umgangs der Menschen mit inrer Korperlichkeit.

Die Auseinandersetzung mit der menschlichen Kulturtétigkeit,
mit kulturellen Traditionen und Deutungsmustern ist Aufgabe
der Schule. Auf diese Weise kénnen Schiilerinnen und Schiiler
Verstandnis fir die Leistungen entwickeln, die in der Vergan-
genheit erbracht wurden und unser gegenwartiges und zukanf-
tiges Leben bestimmen.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen zu einem offenen Umgang
mit anderen Kulturen ermutigt und in diesem ProzeB sachver-
standig unterstiitzt werden. Nicht zuletzt sollen ihnen daraus
Méoglichkeiten kritischer Wertung und verantwortlicher Weiter-
entwicklung der eigenen Kultur erwachsen.

Die Schule bietet in Unterricht und Schulleben eine File von
Gelegenheiten, sinnliche Wahrnehmung und &sthetisches
Empfinden zu férdern, Phantasie und Kreativitat zu entwickeln,
Gestaltungs- und Darstellungsformen zu erproben und somit
die Schule selbst als kulturellen Raum zu erleben und zu nutzen.

Kulturelle Erfahrungen werden in wachsendem MaBe von den
Angeboten der Medien geprégt. Deshalb wird fiir den Unterricht
in der Schule die kritische Analyse der Darstellungsformen der
Medien und der durch sie vermittelten Informationen, Erfahrun-
gen und Handlungsmuster immer wichtiger. Zugleich soll die
Schule in verstarktem Umfang zu sinnvoller Auswahl und Nut-
zung von Medien anleiten, durch Forderung von Kreativitdt und
Analysefahigkeit zu verantwortlichem Umgang mit diesen erzie-
hen und Alternativen zum Medienkonsum aufzeigen.

Freizeit ist heute ein wichtiger Bereich der Lebenswirklichkeit.
Freizeit ist mehr als arbeitsfreie Zeit; sie ist Zeit der Erholung,
Zeit fir Unterhaltung, Sport und Weiterbildung, fir das Leben in
und mit der Familie sowie fir Teilnahme am gesellschaftlichen
Leben; sie ist Zeit der MuBe und des Nachdenkens. Schule hat
die Aufgabe, Bedirfnisse der Jugendlichen aufzunehmen, ei-
nem unkritischen Konsum von Freizeitangeboten entgegenzu-
wirken und zu sinnvoller und aktiver Gestaltung freier Zeit
hinzufiihren.

Kultur als Teil der
Lebenswirklichkeit

EinfluB der Medien

Bedeutung von
Freizeit
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® Fthisches Urteilen und Handein

Eine Erziehung, die auf die Gestaltung des Lebens in der
Gesellschaft vorbereiten soll, muB vielfaltige Anlasse aufneh-
men und schaffen, die eine Auseinandersetzung mit Normen
und Werten moglich machen. Auf diese Weise kdnnen die
Heranwachsenden zu eigenen, begrindeten Orientierungen fir
ihr Urteilen und Handeln gelangen. Die Erziehung in der Sekun-
darstufe | baut dabei auf Grundlagen auf, die insbesondere im
Elternhaus und in der Grundschule vermittelt worden sind.

Die Befahigung zu ethischem Urteilen und Handeln kann gefor-
dert werden, wenn Schiilerinnen und Schiiler Wertorientierun-
gen der Vergangenheit und der Gegenwart kennenlernen und
insbesondere jene Grundentscheidungen verstehen und sich
zu eigen machen, die fir das Zusammenleben in einer demo-
kratischen Gesellschaft konstitutiv sind.

Die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Wertvorsteliun-
gen und Weltanschauungen gehort zu den grundlegenden Auf-
gaben der Schule. Sie ermutigt die Schilerinnen und Schiler,
nach dem Sinn ihres eigenen Lebens und dem der menschii-
chen Existenz zu fragen und nimmt ihre personlichen Vorstel-
lungen ernst. Dazu gehort die Frage nach menschlichen Grund-
erfahrungen wie etwa Hoffnung, Gliick, Verantwortung, Freiheit,
Liebe, HaB, Angst, Vertrauen, Tod, Einsamkeit, Solidaritit, Ge-
walt, Gerechtigkeit, Arbeit, Schuld und Glauben und nach deren
Bedeutung fir die eigene Existenz.

Die Auseinandersetzung mit Normen und Werten ist an die reale
Begegnung mit Menschen gebunden. Dabei geht es darum, fiir
eigene grundlegende Wertentscheidungen einzutreten und die
Wertentscheidungen anderer zu achten.

Schilerinnen und Schiiler lernen, Handlungsméglichkeiten zu
erkennen, Wertentscheidungen bewuBter zu treffen und zuneh-
mend Verantwortung fir sich und andere zu iibernehmen.

Bedeutsame Aufgabe ethischer Erziehung ist es, dringende
Probleme unserer Gesellschaft und der Welt aufzugreifen, Ein-
sichten und Haltungen aufzubauen, die den jungen Menschen
fahig und bereit machen, seinen Beitrag zu leisten, z. B. bei der
Erhaltung der natiirlichen Lebensgrundlagen und beim sorgsa-
men Umgang mit Ressourcen, und die ihn zu kritischer Ein-
schéatzung technischer Errungenschaften fiihren.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen lernen, gegeniiber den
Problemen anderer Menschen offen zu sein, Hilfsbereitschaft
zu zeigen und sich fir Gerechtigkeit und die Verwirklichung der
Grundrechte einzusetzen. Sie sollen zum Frieden als individu-
eller und globaler Aufgabe erzogen werden und sich aktiv fiir



die Wahrung und Verwirklichung der Menschenrechte einset-
zen.

® Veraniwortliche Tatigkeit in der Berufs- und Arbeitswelt

Der Unterrichtin der Realschule férdert Schilerinnen und Schi-
ler in ihrer Féhigkeit, sich mit der Bedeutung von Arbeit und
Beruf fiir den einzelnen Menschen und die Gesellschaft ausein-
anderzusetzen.

Die Arbeit wird in der Vielfalt ihrer Erscheinungsformen wie der
Erwerbsarbeit, Hausarbeit und ehrenamtlichen Tatigkeit, aber
auch unter verschiedenen Aspekten wie Kurzarbeit, Vollzeit-
und Teilzeitarbeit sowie Arbeitslosigkeit thematisiert.

Die Schule muB Einsichten in die Verflechtung von wirtschaftli-
chen Entwicklungen, technologischen Innovationen und politi-
schen Entscheidungen sowie deren Auswirkungen auf Mensch
und Umwelt vermitteln und so die Voraussetzung fir die Wahr-
nehmung eigener Interessen und verantwortliches Handeln in
Arbeit und Beruf schaffen. In der padagogisch unterstitzten
praktischen und theoretischen Auseinandersetzung mit vielfal-
tigen Arbeitssituationen in und auBerhalb der Schule lernen die
Schillerinnen und Schiiler Rechte und Pflichten, Méglichkeiten
und Grenzen der Mitwirkung bei der Gestaltung und Verande-
rung von Arbeitsplatzen, Arbeitsablaufen und Entscheidungs-
prozessen kennen und erfahren dabei die Notwendigkeit, ihre
eigenen Interessen selbst zu vertreten und die anderer mit zu
beriicksichtigen.

Der rasche technologische Wandel fiihrt zur Veranderung von
Arbeitsabldufen, zu zunehmender Komplexitédt und Vernetzung
der Tatigkeitsfelder und zu verdnderten Anforderungen an die
Menschen. Die Schiilerinnen und Schiler missen sich mit
unterschiedlichen technologischen Entwicklungen in konkreten
Anwendungszusammenhangen vertraut machen. Sie sollen de-
ren wirtschaftliche Bedeutung und ihre Gestaltungsméglichkei-
ten, aber auch die mit ihnen verbundenen Chancen und Risiken
fiir die Gestaltung und Weiterentwicklung des individuellen und
geselischaftlichen Lebens erkennen und zu verantwortungsvol-
lem Umgang mit ihnen erzogen werden.

Zu fordern sind auch die Fahigkeit und die Einsicht in die
Notwendigkeit, erworbene Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertig-
keiten in lebenslanger Auseinandersetzung mit den sich wan-
delnden Aufgaben und Bedingungen weiterzuentwickein. Dazu
sind Kreativitat, Selbstandigkeit und Teamfahigkeit unverzicht-
bar.

Bedeutung von
Arbeit

Technologischer
Wandel

Lebenslanges
Lernen
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Die Berufswahl soll fir die Schilerinnen und Schiiler keine
kurzfristig zu treffende Entscheidung, sondemn das Ergebnis
eines langerfristigen Prozesses sein. Dazu muB die Schule
Informationen und Méglichkeiten zu praktischer Erfahrung bie-
ten und durch gemeinsame Reflexion bedeutsamer Aspekte der
Berufs- und Arbeitswelt diesen ProzeR unterstitzen.

Geschlechts- und schichtenspezifische Einstellungen und
Orientierungsmuster wie auch regionale Gegebenheiten, die
die individuellen Entfaltungsméglichkeiten der Jugendlichen in
der Arbeitswelt bestimmen, sind ihnen im ProzeB der Vorberei-
tung auf Arbeit und Beruf bewuBt zu machen. Insbesondere
missen vorgefundene geschlechtsspezifische Polarisierungen
in der Berufs- und Arbeitswelt im Sinne von Gleichberechtigung
und Chancengleichheit thematisiert werden.

® Mitbestimmung und Mitverantwortung in einer demokratisch
verfaBten Gesellschaft

Erziehung und Bildung sollen dazu beitragen, eine Urteilsfahig-
keit zu entwickeln, die die Bereitschaft zu verantwortlichem
Handeln und zur Mitverantwortung fir die Gestaltung einer
demokratisch verfaBten Gesellschaft fordert.

Mitverantwortung und Mitbestimmung setzen Urteils- und
Handlungsféahigkeit voraus. Daher mussen Schiilerinnen und
Schiiler Einsichten in grundliegende Werte und Normen unserer
Gesellschaft, in gesellschaftliche, wirtschaftliche, 6kologische
und politische Zusammenhé&nge und Interessen, in Machtver-
héltnisse und Entscheidungsprozesse erwerben.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen befahigt werden, gesell-
schaftliche und politische Entscheidungsprozesse zu erkennen,
zu nutzen, zu erweitern und zu beeinflussen, aber auch die
Grenzen solcher EinfluBnahmen zu erkennen. Durch Beobach-
tung von und Teilnahme an Entscheidungsprozessen in der
Schule und im schulnahen Umfeld lernen die Schilerinnen und
Schiller Méglichkeiten verantwortlichen Handelns kennen. In
ihnen soll auch Bereitschaft geweckt werden, der Diskriminie-
rung sozialer Gruppen, extremistischen Tendenzen und Demo-
kratiefeindlichkeit entgegenzuwirken und sich aktiv einzusetzen
fiir die Erhaltung unserer natiirlichen und sozialen Lebens-
grundlagen und des Friedens.

Es ist eine notwendige Voraussetzung fiir die Entwicklung von
Handlungsféhigkeit, daB sich Schule als demokratische Einrich-
tung présentiert und daB ihre Schilerinnen und Schiiler in
Unterricht und Schulleben Gelegenheit erhalten und den An-
spruch erfahren, an Entscheidungen mitzuwirken und Mitver-
antwortung fir die Verwirklichung und die Folgen von Entschei-
dungen zu Gbemehmen.



2 Lehren und Lernen in der Realschule

Lehren und Lernen in der Realschule sind dem Auftrag verpflich-
tet, personale und soziale Erziehung und fachliche Bildung in Unterricht
einem erziehenden Unterricht in Zusammenhang zu bringen.

Erziehender Unterricht verbindet fachliche und erzieherische
Arbeit miteinander. Das padagogische Engagement und das
Vorbild der Lehrerinnen und Lehrer sind bedeutsam fir ein
Lernklima, in dem sich alle Schiilerinnen und Schiler entfalten
konnen. Dabei ist es erforderlich, daB fir das gemeinsame
padagogische Programm einer Schule eine Abstimmung lber
die unterrichtliche und erzieherische Arbeit zwischen allen Leh-
rerinnen und Lehrern erfolgt.

Erziehender Unterricht

entfaltet fachliches Lernen, das an die Vorerfahrungen und
Deutungsmuster der Schiilerinnen und Schiiler anknipft;

vermittelt grundlegende Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahig-
keiten sowie Einstellungen und Haltungen;

entwickelt Wahrnehmungs- und Erlebnisfahigkeit, Refle-
xions-, Urteils- und Handlungsfahigkeit sowie die Fahigkeit
zum Weiterlernen;

verdeutlicht die Sinnzusammenhange schulischen Lernens
und befahigt die Schilerinnen und Schiler zur Einordnung
und Integration ihrer Lernerfahrungen;

macht thematische Zusammenhange der Facher und Lern-
bereiche begreiflich und damit ganzheitiiches Lernen mdg-
lich;

beriicksichtigt sowohl kognitive als auch emotionale und

kérperliche Ausdrucks- und Entwicklungsmadglichkeiten und
fordert Kreativitdt und asthetische Wahrnehmung;

férdert und fordert Schilerinnen und Schiler durch individu-
elles und gemeinsames Lernen und Erleben;

reflektiert unterschiedliches Interaktionsverhalten zwischen
Méadchen und Jungen, damit sie gleichberechtigt schulische,
familidre, berufliche und gesellschaftliche Mdglichkeiten
wahrnehmen kénnen;

hilft, die Fiille der durch Medien vermittelten Eindriicke und
Informationen durch kritische Reflexion einzuordnen und zu
bewerten;

unterstiitzt die Anwendung der in Unterricht und Schulleben
erworbenen Fahigkeiten in und auBerhalb der Schule.

Diese Aspekte gelten fiir den Unterricht in allen Féchern.

Erziehender
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Das in den Lehrplanen verbindlich Ausgewiesene wird als schii-
ler- und lebensnahe Konkretisierung in schuleigenen Lehrpla-
nen umgesetzt. Das Verbindliche ist dabei so angelegt, daB es
nicht die gesamte Unterrichtszeit in Anspruch nimmt und Raum
bleibt fiir erganzende Angebote.

2.1 Prinzipien des Lehrens und Lernens

Das Lehren und Lemen in der Realschule ist gekennzeichnet
von den Prinzipien der Gegenwarts- und Zukunftsorientierung,
der Wissenschaftsorientierung, der Erfahrungsorientierung und
Handlungsorientierung. Diese Prinzipien erganzen und stiitzen
sich wechselseitig.

Sie haben spezifische padagogische und didaktische Bedeu-
tungen. Sie helfen insbesondere jene Inhalte, Methoden und
Aufgabenstellungen zu bestimmen, die den Schiilerinnen und
Schillern die selbstindige ErschlieBung der Lebenswirklichkeit
ermdglichen und die sie fiir die Notwendigkeit von Perspektiven
und MaBstéaben fiir eine human zu gestaltende Gegenwart und
Zukunft aufschlieBen.

® Gegenwarts- und Zukunftsorientierung

Das didaktische Prinzip der Gegenwarts- und Zukunftsorientie-
rung begrindet die Auswahl unterrichtlicher Zielsetzungen, In-
halte und Arbeitsweisen fir die Lebensbedeutsamkeit der Schi-
lerinnen und Schiiler.

Eine Personlichkeit, die auf unterschiedliche Lebenssituationen
vorbereitet ist, wird sich dann ausformen, wenn sie gelernt hat,
Sinn- und Wertorientierungen zu entwickeln, sich ihrer Fahig-
keiten und Begabungen bewuBt zu werden und diese zur Ge-
staltung ihres Lebens einzusetzen.

Die Zukunft der Menschheit hangt wesentlich davon ab, wieweit
gegenwartige und zukiinftige Generationen Einsicht gewinnen
in die Mitverantwortung aller Menschen fiir

— den Frieden als individuelle und globale Aufgabe,
— die Demokratie als die menschenwiirdige Gesellschaftsform,
— die Erhaltung der natiirlichen Lebensgrundlagen,

— den Ausgleich von Benachteiligungen von Menschen, Ge-
sellschaften und Vélkern,

— das Selbstbestimmungsrecht der Vélker,

— das Streben von Individuen und Vélkern nach kultureller
Identitat,

— das Streben nach Humanitét in einer sich wandelnden Be-
rufs- und Arbeitswelt und ihr Erhalt,



— das Recht des Menschen auf soziale, wirtschaftliche und
politische Partizipation,

— die Gestaltung der Beziehungen zwischen den Menschen,
Gruppen und Vélkern,

— eine selbstbestimmte, verantwortliche Rollen- und Aufgaben-
verteilung zwischen Frauen und Mannern als Individuen und
soziale Wesen in Familie, Beruf und Gesellschatt,

— die Gewahrleistung und Wahrnehmung der Menschenrech-
te.

Es ist notwendige Aufgabe der Schule, Einsichten in die Bedin-
gungen unserer Existenz und deren Gefahrdungen zu ermogli-
chen, subjektive Betroffenheit aufzunehmen, zukunftsbezoge-
ne Problemlésungen zu erortern und solche Handlungen zu
unterstitzen, die auf ein menschenwirdiges Leben aller in
Gegenwart und Zukunft abzielen. Dabei ist die Vergangenheit
mit einzubeziehen.

® Wissenschaftsorientierung

Ein an den Grundsétzen der Wissenschaftlichkeit orientiertes
Lehren und Lernen soll die Bedeutung von Wissenschaft als
Hilfe zur ErschlieBung der Welt vermitteln. Jede Wissenschaft
erfaBt aber nur einen Ausschnitt der Wirklichkeit. Sie entwickelt
Modelle, um Phanomene der Wirklichkeit zu erfassen. |hre
Aussagen sind von begrenzter Reichweite und Glltigkeit und
bleiben erganzungs- und revisionsbedurftig.

Wissenschaftsorientierung des Unterrichts in der Sekundar-
stufe | bedeutetnicht, daB das einzelne Schulfach inhaltlich oder
methodisch ein entsprechendes Abbild der zugeordneten Wis-
senschaft ist. Vielmehr zielt das Prinzip der Wissenschaftsorien-
tierung in der Schule darauf, wissenschaftliche Erkenntnisse
und fachspezifische Arbeitsweisen zu vermitteln und die Schii-
lerinnen und Schiller zunehmend mehr zu selbstandigem Um-
gang mit ihnen zu befahigen, damit sie Zusammenhange der
Wirklichkeit erkennen, strukturieren und sich problemgerecht
damit auseinandersetzen konnen. Das Zusammenwirken ein-
zelner Wissenschaften, z. B. bei der Lésung von Umwelt-,
Gesundheits- und Friedensproblemen, muB in der Schule durch
themenorientierten und facherlibergreifenden Unterricht deut-
lich gemacht werden. Im facheribergreifenden Unterricht wird
Bezug auf die Fachwissenschaft genommen; Kenntnisse, Fa-
higkeiten und Fertigkeiten werden aber in einen komplexen
Anwendungsbezug gestellt, der der Lebenswirklichkeit zuge-
ordnet werden kann.

Wissenschafts-
orientierung als
Hilfe
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Die Vermittiung wissenschaftlicher Erkenntnisse und didaktisch
begriindeter Inhalte bieten den Jugendlichen somit Hilfen zur
ErschlieBung der Welt.

Fir Schilerinnen und Schiiler bedeutet wissenschaftsorientier-
tes Lernen eine Ergdnzung und Korrektur subjektiver Erfahrun-
gen und Einschétzungen. Sie lernen bedeutsame Arbeitsver-
fahren zu entwickeln, wichtige Begriffe der Fachsprache und
ihre sachgerechte Verwendung, sie erkennen in der Vergangen-
heit entwickelte Grundlagen und entstandene Zusammenhan-
ge, sie leiten Regeln ab und erkunden die Mdglichkeit der
Ubertragung auf neue Zusammenhange. Die Jugendlichen er-
fahren, wie notwendig einerseits das Wissen um bekannte
Verfahren und ihre konsequente Anwendung ist, wie aber auch
ber Versuch und Irrtum, (ber entdeckendes Vorgehen und mit
Hilfe kognitiver Strategien mégliche Antworten gesucht und
Lésungsanséatze gefunden werden kénnen und daB diese kri-
tisch Gberpriift werden missen.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen dariiber hinaus an Beispie-
len erkennen, daB die Ergebnisse wissenschaftlichen Arbeitens
nichts Endguitiges sind, sondern im ProzeB des Forschens
erweitert, korrigiert oder widerlegt werden kénnen. Es soll ihnen
auch bewuBt gemacht werden, daB diese Ergebnisse zu unter-
schiedlichen Zwecken genutzt werden kénnen.

Die Schule unterstiitzt in einer sachlich angemessenen und
schiilergerechten Sprache und in einer zunehmend fachlich
prazisierenden und systematischen Weise die Entwicklung ab-
strakten Denkens. Sie fordert so die Urteils- und Handlungsfa-
higkeit der Schiilerinnen und Schiler in einer sich in starkem
MaBe an Kriterien wissenschaftlicher Rationalitdt ausrichten-
den Gesellschaft.

® FErfahrungsorientierung

Ausgehend von einem Lernbegriff, der Lernen vorrangig als
umfassenden ProzeB der Auseinandersetzung des Menschen
mit seiner Lebenswirklichkeit versteht, muB der Unterricht an
individuelle Erfahrungen und konkrete Lebenssituationen an-
knipfen und sie in den Unterricht einbeziehen. Die Erschlie-
Bung von Lebenssituationen durch fachliches Lernen im Unter-
richt fihrt dazu, daB subjektive Erfahrungen geprift, relativiert
und neu geordnet werden kénnen. Ein solches Lernen, das die
Erfahrungen der Schilerinnen und Schiiler aufgreift und sie
durch den Gewinn neuer Erkenntnisse erweitert, fordert die
Motivation und die Lernbereitschaft und fiihrt zu einer erweiter-
ten Sicht der Lebenswirklichkeit. Das bedeutet zugleich, daB
das Spannungsverhaltnis zwischen dem persénlich, spontan
und aktuell Wichtigen und dem allgemein, sachlich und langfri-
stig Bedeutsamen transparent gemacht wird.



In diesem Zusammenhang kommt der Unterscheidung von
unmittelbarer und vermittelter Erfahrung eine besondere Be-
deutung zu. Schule muB sich deshalb damit auseinanderset-
zen. Sie soll den Schillerinnen und Schilern durch die Reflexion
der verschiedenen Erfahrungsweisen zu eigener Urteilsbildung
verhelfen.

In Unterricht und Schulleben werden medial vermittelte Erfah-
rungen durch Einbeziehung von Zeitzeugen, Unterrichtsgangen
zu auBerschulischen Lernorten, ExKkursionen, Betriebserkun-
dungen und Praktika erganzt und erweitert.

In fachlichen und facheriibergreifenden Lernprozessen vermit-
telt die Schule Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten, die den
Schiilerinnen und Schilern helfen, sich rational mit individuellen
und gesellschaftlichen Erfahrungen auseinanderzusetzen und
sich in einer Lebenswirklichkeit zurechtzufinden, die von unter-
schiedlichen Interessen und Erfahrungen sowie durch zuneh-
mende Komplexitdt gekennzeichnet ist. Besonders das facher-
Ubergreifende Lehren und Lernen beriicksichtigt diesen unmit-
telbar lebensweltlichen Zugang zu den Problemen. Es zeigt den
Schilerinnen und Schiilern, daB die fachlichen Zugriffsweisen
in einem inneren Zusammenhang stehen und ihren Teil zur
Bewaltigung der Lebensprobleme beitragen kénnen.

® Handlungsorientierung

Die Schule nutzt die Maglichkeiten der Handlungsorientierung
und férdert die Bereitschaft und Fahigkeit der Schilerinnen und
Schiller, selbsttétig neue Erkenntnisse und Einsichten zu gewin-
nen und konkrete Ergebnisse des eigenen Lern- und Arbeits-
prozesses zu erzielen.

Im selbstandigen Erproben, Untersuchen, Planen, Verdndern,
Herstellen und Prifen erkennen Schiilerinnen und Schiiler die
Entwicklungsmdglichkeiten, die Vielfalt und die Qualitat der
eigenen praktischen, emotionalen und intellektuellen Fahigkei-
ten.

Die Schilerinnen und Schiiler erproben Erkenntnisse, die sich
aus unterrichtlichen Reflexionen ergeben, in Handlungszusam-
menhangen. Dadurch lernen sie, daB sich Erkenntnisse prak-
tisch bewahren missen und daB in jeder Praxis theoretische
Annahmen stecken. Insbesondere im facheribergreifenden Ar-
beiten entdecken sie Wege und lernen Arbeitsformen kennen,
die zu einer Vernetzung unterschiedlicher Lemerkenntnisse und
zu einer Ubertragbarkeit von Unterrichtsergebnissen fiihren
kdnnen.

Unmittelbare und
vermittelte Erfah-
rungen

Schule - Raum
unterschiedlicher
Erfahrungen

Theorie und Praxis
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Grundsatze

Aufgabe der Schule ist es, die ndtigen Freirdume und Hand-
lungsmaglichkeiten fir die reale Erprobung bereitzustellen, wo-
bei dem projektorientierten Unterricht eine wesentliche Bedeu-
tung zukommt. Hier oder bei der Durchfiihrung von Projekten
werden in besonderem MaBe mitbestimmtes und selbstorgani-
siertes Lernen und Arbeiten sowie selbsténdiges Entscheiden
und Handeln geférdert.

SchlieBlich kommt der Handlungsfahigkeit eine gesellschaftli-
che Bedeutung zu. Ein demokratisch verfaBtes Gemeinwesen
ist auf die Fahigkeit und Bereitschaft seiner Blrgerinnen und
Biirger angewiesen, sich an der politischen, sozialen, kulturel-
len, wirtschaftlichen und technischen Entwicklung aktiv zu be-
teiligen.

2.2 Gestaltung der Lernprozesse

Die Lehrerinnen und Lehrer sind aufgefordert, bei der Entwick-
lung didaktisch-methodischer Grundentscheidungen, der unter-
richtlichen Umsetzung und den unterrichts-organisatorischen
Konsequenzen zusammenzuarbeiten. Sie stimmen die Gestal-
tung ihres Unterrichts auf die Lernvoraussetzungen und die
Lernfahigkeit der Schilerinnen und Schiler ab.

Lernen ist ein aktiver Vorgang, der entscheidend von der ler-
nenden Person selbst bestimmt wird. Lern- und Anstrengungs-
bereitschaft kénnen insbesondere dadurch geweckt, erhalten
und gefbrdert werden, daB Lehrerinnen und Lehrer fiir die
entsprechende Atmosphare in einer Lemgruppe sorgen und
Erfahrungen, Interessen sowie Bediirfnisse der Jugendlichen
ebenso berlicksichtigen wie die gesellschaftlichen Anforderun-
gen.

Fur die Gestaltung der Lernprozesse gelten folgende Grundsat-
ze:

— Methodenvielfalt und planvoll wechselnde Arbeitsformen
werden den unterschiedlichen Dispositionen der Schiilerin-
nen und Schiiler gerecht und férdern Motivation, Aufmerk-
samkeit und Lernintensitét.

— Durch differenzierende MaBnahmen erhalten lernschwéche-
re Schiilerinnen und Schiiler zusatzliche Hilfen, lemstirkere
werden durch anspruchsvollere Aufgaben geférdert.

— Neben den lehrerorientierten Sozialformen des Unterrichts
erhalten die schiilerorientierten offeneren Formen der Unter-
richtsgestaltung wie Einzel-, Partner-, Gruppen- und Freiar-
beit ein erhebliches Gewicht.

— Durch diese MaBnahmen werden das selbstandige Lemen
und das Vertrauen in die eigenen Fihigkeiten gestarkt.



— Durch das Beschaffen und Ordnen von Informationen, ihre
zielgerichtete Auswahl, die Planung von Arbeitsvorhaben, die
sinnvolle Gliederung eines Arbeitsprozesses werden die
Grundvoraussetzungen systematischen Arbeitens geschaf-
fen.

— Lehrgénge und facheribergreifende Formen des Unterrichts
(z. B. projektorientiertes Arbeiten) erganzen sich.

Die Einrichtung geschlechtshomogener Arbeitsgruppen Uber
einen begrenzten Zeitraum kann dazu beitragen, unterschiedli-
che Interessen und Zugangsweisen von Jungen und Madchen
zu beriicksichtigen.

Fur die sinnvolle Gestaltung der Lernprozesse ist es erforder-
lich, neben den 45-Minuten-Einheiten auch andere zeitliche
Gliederungen (Blockunterricht, Epochenunterricht, Projekttage
u. a.) zu planen und durchzufihren.

Ubung und Wiederholung sind im Hinblick auf die Verfiigbarkeit
des Gelernten unverzichtbare Bestandteile des Unterrichts.
Neben immanenter Wiederholung spielen vielfdltige und ab-
wechslungsreiche Ubungsphasen zur Festigung und Vertiefung
des Gelernten eine wichtige Rolle. Erfolgreiches Uben fordernt
das Selbstvertrauen, schafft die notwendige Sicherheit im Um-
gang mit dem Gelernten und ist eine wesentliche Vorausset-
zung fiir selbstandiges Arbeiten.

Angesichts groBer Veranderungen und neuer Aufgaben ist heu-
te mehr denn je die Fahigkeit und Bereitschaft zu lebenslangem
Lernen notig. Das verlangt, daB Schilerinnen und Schiler in
verstiarktem Umfang das Lernen lernen. Die Beherrschung
verschiedener Methoden des Erwerbs von Kenntnissen, soziale
Kompetenzen, das Erkennen des eigenen Lernverhaltens und
die Mitbestimmung bei Zielen, Inhalten und der Gestaltung von
Lernprozessen tragen dazu bei, daB die Schilerinnen und
Schiiler sich Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten selbstan-
dig aneignen.

2.3 Beratung

Die Beratung der Schilerinnen und Schiler sowie ihrer Erzie-
hungsberechtigten ist Bestandteil der Erziehungs- und Bil-
dungsarbeit der Realschule.

Anlasse fiir schulische Beratung sind vor allem:

— Planung der individuellen Schullaufbahn und Entscheidun-
gen im Wahlpflichtunterricht

— Abschliisse und Fortsetzung des Bildungsweges in der Be-
rufsausbildung und in den berufs- und studienbezogenen
Bildungsgdngen der Sekundarstufe ||

Ubung und
Wiederholung

Lernen lernen
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— individuelle Lernschwierigkeiten

— Verhaltensauffalligkeiten und individuelle Notlagen bei ein-
zelnen Schilerinnen und Schilern

— Konfliktsituationen in Unterricht und Schule.

Die Beratungstatigkeit setzt gegenseitiges Vertrauen voraus.
Die Aufgabe der Beratung von Schilerinnen und Schilern
sowie ihrer Erziehungsberechtigten wird wahrgenommen von
allen Lehrerinnen und Lehrern sowie durch Hinzuziehen von
regionaler Schulberatung, schulpsychologischen Diensten, Ju-
gendamt, Gesundheitsamt, Arbeitsamt, Drogenberatung.

Die Beratungstatigkeit kann an der einzelnen Schule durch
Beratungslehrerinnen und Beratungslehrer unterstiitzt werden.

Ein schulspezifisches Beratungskonzept, das die jeweiligen
Rahmenbedingungen der einzelnen Schule beriicksichtigt, wird
in Zusammenarbeit von Schule und Erziehungsberechtigten
erarbeitet.

2.4 Leistung und ihre Bewertung

Im ProzeB der Erziehung und Bildung werden vielféltige Lei-
stungsanforderungen an die Schilerinnen und Schiler gestellt.

Zur Gestaltung des Lebens gehort es, Probleme zu erkennen
und Aufgaben zu Ubernehmen, sich damit auseinanderzusetzen
und dabei auftretende Widerstdnde zu (berwinden. Das Be-
wuBtsein, zu eigenen Leistungen fahig zu sein, ist ein wesent-
licher Bestanditeil eigener Identitét.

Die Erfahrung, allein oder gemeinsam mit anderen Leistungen
erbringen zu kdnnen, stirkt das SelbstbewuBtsein und damit
die Bereitschaft, sich neuen Aufgaben zu stellen. Insofern ist die
Schule verpflichtet, durch differenzierte Aufgabenstellungen,
durch Unterstitzung und Ermutigung und durch Anerkennung
von Leistung die Voraussetzung fiir Selbstvertrauen und Eigen-
initiative der Schiilerinnen und Schiiler zu schaffen.

In der Schule werden sowohl individuelle als auch gemein-
schaftliche Leistungen erbracht. Individuelle Leistungen und
Gruppenleistungen missen Fortschritte und Entwickiungen be-
wuBt machen und verdeutlichen, welche Féhigkeiten die Schi-
lerinnen und Schiller fir die Losung bendtigt bzw. entwickelt
haben und welche Leistungen der bzw. die einzelne oder die
Gruppen hervorgebracht haben.

Daher soll der Lernerfolg nicht nur am Ende von Lernprozessen,
sondern schon in ihrem Verlauf — soweit wie maglich als Selbst-
kontrolle der Schillerinnen und Schiiler — iiberpriift werden. Die
Beobachtung des Lernerfolgs sollte sich auf den individuellen



Lernfortschritt konzentrieren; das schafft die Voraussetzung fur
sinnvolle Lernhilfen.

Daruber hinaus ist es sinnvoll, — entsprechend der Vielfalt der
Lernprozesse — eine Vielfalt von Lermerfolgsiberpriifungen an-
zustreben. Diese dienen nicht der Leistungsbewertung.

Wird eine Leistung wahrend des Lernprozesses oder danach
bewertet, geht es um eine flr Schiilerinnen und Schler gerech-
te und fiir sie transparente Entscheidung, die auf der Grundlage
der im Unterricht vermittelten Kenntnisse, Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten sowie padagogischer Kriterien, d. h. auch unter Be-
ricksichtigung individueller Aspekte, getroffen wird.

Leistungs-
bewertung
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3 Schwerpunkte der Arbeit in den Jahrgangs-
stufen

Der Bildungsgang der Realschule sieht drei unterschiedlich
akzentuierte padagogische Einheiten vor, die jeweils zwei Jahr-
gangsstufen umfassen.

Eine solche Strukturierung des Bildungsganges erlaubt mehr
Flexibilitat in der Unterrichtsgestaltung, erleichtert es, Lernan-
forderungen entsprechend der Entwicklung der Schiilerinnen
und Schiller zu stellen und gibt den Lehrerinnen und Lehremn
den notwendigen Freiraum fiir die pddagogischen Erfordernisse
nach den spezifischen Voraussetzungen ihrer Lerngruppe.

Dabei stellt die Klasse die wichtigste Bezugsgruppe dar. Der
Wahlpflichtunterricht in den Jahrgangsstufen 7 — 10 erméglicht
der und dem einzelnen darliber hinaus jedoch neue Lernerfah-
rungen in unterschiedlichen Lerngruppen.

3.1 Die Jahrgangsstufen 5 und 6

Der Ubergang von der Grundschule in die Realschule hat fiir
die Schillerinnen und Schiiler bedeutsame Veranderungen zur
Folge: Sie kommen in eine groBere Schule mit einem anderen
Schulumfeld, werden Teil einer Schulgemeinschaft mit z. T. sehr
viel dlteren Mitschiilerinnen und Mitschiilern und begegnen zum
erstenmal einem ausgepragten Fachlehrersystem.

Um unter diesen gednderten Bedingungen neue Lemimpulse
zu erfahren, bedarf es besonderer unterrichtlicher, pAdagogi-
scher und organisatorischer Hilfen. Unterricht und Schulleben
in den Jahrgangsstufen 5 und 6 knipfen an die Arbeit der
Grundschule an. Aus der Grundschule vertraute Formen des
Lemens werden aufgenommen, fortgefiihrt und schrittweise
erweitert. Wesentiiche Aufgabe ist es, die individuelle Lernaus-
gangssituation der Schilerinnen und Schiiler zu erkennen und
eine vergleichbare Grundlage fir die weitere Arbeit zu errei-
chen. Die Zusammenarbeit mit den Kolleginnen und Kollegen
der abgebenden Grundschulen hilft dabei, die jeweils spezifi-
schen Lernvoraussetzungen richtig einschétzen zu kénnen.

Binnendifferenzierender Unterricht trigt den Starken und
Schwéchen der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler in beson-
derer Weise Rechnung. Um die gezielte individuelle Unterstiit-
zung zu verstarken, bietet die Realschule dariber hinaus in den
Jahrgangsstufen 5 und 6 Férderunterricht in den Fachemn
Deutsch, Englisch und Mathematik an.

Die Gestaltung des Unterrichts beriicksichtigt und fordert die fiir
diese Altersstufe spezifischen Fahigkeiten und Begabungen wie



Phantasie, Aufgeschlossenheit und sprachliche Unbefangen-
heit sowie anschaulich-konkretes Denken und Handlungsbe-
reitschaft. Der Entwicklung von Ausdauer, Konzentrationsfahig-
keit und Selbstandigkeit kommt eine besondere Bedeutung zu.

Eine wichtige Aufgabe der Erprobungsstufe liegt in gemeinsa-
men erzieherischen Bemihungen der Lehrerinnen und Lehrer
und der Erziehungsberechtigten, Schiilerinnen und Schiilern
Hilfen und Méglichkeiten zur Gestaltung sozialer Beziehungen
und Verhaltensweisen zu geben, um verantwortliches Handeln
zu férdem.

In diesen Jahrgangsstufen stellen die Lehrerinnen und Lehrer
Bezugspersonen dar, die in besonderem MaBe fahig und bereit
sein mussen, tragfahige Beziehungen zu den Schilerinnen und
Schiilern aufzubauen.

Daher ist es wiinschenswert, daB die Klassenlehrerinnen bzw.
die Klassenlehrer in mehr als einem Fach unterrichten, die
Anzahl der in einer Klasse unterrichtenden Lehrkréfte gering
gehalten und Lehrerwechsel vermieden werden.

Als Zeitraum der Erprobung, Férderung und Beobachtung ohne
Versetzung zwischen den Jahrgangsstufen 5 und 6 bedarf die
Erprobungsstufe einer Koordinierung sémtlicher padagogischer
MaBnahmen der dort Unterrichtenden, z. B. in padagogischen
Konferenzen. Nur so kénnen Beobachtungen, Einschatzungen
und Erfahrungen zu Lernverhalten und Lernfortschritten der
Kinder dem Ziel der individuellen Forderung der einzelnen
Schiilerinnen und Schiiler wie auch der Beratung der Erzie-
hungsberechtigten dienen.

In der zweiten Halfte der Jahrgangsstufe 6 informiert die Schule
die Erziehungsberechtigten und die Schulerinnen und Schiler
ber die institutionellen Bedingungen des in der Jahrgangsstu-
fe 7 beginnenden Wahlpflichtunterrichts. Sie erméglicht dabei
Schilerinnen und Schillern, auch wahrend des Bildungsganges
an der Realschule mehr als eine Fremdsprache zu erlernen.

3.2 Die Jahrgangsstufen 7 und 8

Die Mehrzahl der Schilerinnen und Schiller kommt spatestens
von der 7. Jahrgangsstufe an in eine Entwicklungsphase, in der
sich die Jugendlichen mit dem ProzeB der sexuellen Reifung
und dem geschlechtsspezifischen Rollenverstandnis auseinan-
dersetzen missen. Sie empfinden die Spannung, nicht mehr
Kind und noch nicht Erwachsene zu sein und suchen nach
Orientierungsmustern fir das eigene Handeln. Zunehmendes
Streben nach Selbstandigkeit und Unabhéangigkeit, Identitats-
probleme und Autorititskonflikte sowie eine starke Orientierung

Beratung und
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an Gleichaltrigen haben oft Motivationsprobleme gegeniber
vorgegebenen Themen, Inhalten und Lernformen und eine
kritische Einstellung zu Schule und Elternhaus zur Folge.

Lehrerinnen und Lehrer missen diese entwicklungsbedingten
Verdnderungen verstehen, ihr Verhalten darauf abstimmen und
die Veranderungen in ihrer Unterrichtsgestaltung bericksichti-
gen. Ein flexibler, lebendiger und lebensnaher Unterricht, der
die Probleme und Interessen der Schilerinnen und Schiler
aufgreift, und eine zunehmende Beteiligung an Planung und
Auswertung der unterrichtlichen Aktivitdten sind geeignet, die
Lernmotivation zu erhalten und den ProzeB der Personlichkeits-
entwicklung zu erleichtern und zu unterstiitzen. Von besonderer
Bedeutung sind Lernformen, die Autonomie und Individualitat
zulassen, aber auch produktive Kooperation in Gruppen unter-
stitzen.

Um die wachsende Auspragung individueller Fahigkeiten und
Neigungen der Schiilerinnen und Schiiler auf dieser Stufe zu
unterstitzen, wird der fiir alle verbindliche Unterricht durch den
Wahlpflichtunterricht erganzt. Durch diese erste Wahlentschei-
dung wird den Schilerinnen und Schillern eine individuelle
Auspragung des Lernprofils erméglicht und die Eigenverantwor-
tung bei der Gestaltung ihrer Schullaufbahn gefdrdert. Die
Wahiméglichkeiten eréffnen den Jugendlichen Lernméglichkei-
ten, in die sie ihre unterschiedlichen Neigungen und Befahigun-
gen einbringen kénnen. Lehrerinnen und Lehrer unterstiitzen
die Entscheidungen durch ausfihrliche Beratung tber Inhalte,
Methoden und Anforderungen. Innerhalb der Facher, aber auch
facherubergreifend wird eine Informations- und Kommunika-
tionstechnologische Grundbildung vermittelt. Schiilerinnen und
Schiler lernen Anwendungen dieser Technologien kennen,
reflektieren und beurteilen ihre Auswirkungen, erkennen die
damit verbundenen Chancen und Risiken fir das Individuum
und die Gesellschaft und werden zu kritischer Auseinanderset-
zung damit angehalten.

3.3 Die Jahrgangsstufen 9 und 10

In diesen Jahrgangsstufen treffen die Schiilerinnen und Schiiler
die Entscheidung Uber die Gestaltung ihres weiteren Bildungs-
weges, d. h. Gber eine mégliche Aufnahme eines Berufsausbil-
dungsverhélinisses oder (iber eine weitere schulische Bildung
in Schulen der Sekundarstufe II.

Dies bedeutet fiir Lehrerinnen und Lehrer, verstirkt iber mbg-
liche Abschliisse und die Berechtigungen fiir damit verbundene
weitere Bildungswege zu beraten sowie die Berufswahlifahigkeit
der Schiilerinnen und Schiiler zu férdern. Dabei muB auch den



Médchen das breite Spektrum beruflicher Méglichkeiten eréff-
net werden. Unterricht, Erkundungen und das Schiilerbetriebs-
praktikum tragen dazu bei, daB durch konkret anschauliche
Beobachtung und praktische Tatigkeit die Berufs- und Arbeits-
welt erfahren werden kann.

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 wird der Wahlpfiichtunterricht
fortgesetzt und erweitert. Er legt verstirkt Wert auf selbsténdi-
ges Arbeiten und fiihrt zu mehr theoretischer Durchdringung
lebensnaher Probleme, zeigt die wechselseitige Verknipfung
von Sachverhalten und vermittelt differenzierte fachspezifische
Methoden.

Im Wabhlpflichtunterricht Il kénnen Schiilerinnen und Schiiler
einen weiteren individuellen Akzent setzen.



Schule als Ort der
Begegnung

Offnung von
Schule

4 Schulleben

Schule ist fiir die Schillerinnen und Schiler ein Teil ihres Le-
bens, ist als Ort der Begegnung ein wichtiger sozialer Erfah-
rungsraum Uberschaubarer GroBe. Das Schulleben gibt allen
Beteiligten Raum fiir Erlebnisse, fir verantwortungsbewuBtes
Handeln, fur Engagement, fir Kreativitdt und eigene Initiativen.

Schulleben vollzieht sich sowohl im Unterricht als auch in schu-
lischen Aktivitdten, die (ber den Unterricht hinausgehen wie
etwa:

— Schulfeiern, Tage der offenen Tir, Projekte, Teilnahme an
Wettbewerben, Ausstellungen, Musik- und Theaterauffih-
rungen,

— Theater-, Musik- und Kunst-Arbeitsgemeinschaften,
— Schulandachten, Gottesdienste und religiose Freizeiten,
— Schiilerzeitung und Betreuung von Schulgarten,

— ortliche Feste, Schulsportfeste, Teilnahme von Schulmann-
schaften an tUberregionalen Wettkdmpfen,

— Schulwanderungen, Klassenfahrten, Briefwechsel und Aus-
tausch mit dem In- und Ausland,

— Kontakte und Zusammenarbeit mit Einrichtungen im Umfeld
der Schule.

Solche Veranstaltungen und Aktivititen intensivieren den per-
sonlichen Kontakt zwischen Lehrenden und Lernenden, zwi-
schen Schule und Elternhaus, schaffen vielféltige neue Erfah-
rungen und bereichern den Unterricht, férdern die Zugehérigkeit
zur Schulgemeinde und die Identifikation mit der Schule und
bereiten so auf das Leben in unserer demokratisch verfaBten
Gesellschaft vor.

Die Schule muB sich verstarkt zum auBerschulischen Umfeld
hin &ffnen. Sie ermittelt und nutzt die spezifischen Erfahrungs-
mdglichkeiten, die die besonderen Gegebenheiten der Schule
selbst, das schulische Umfeld sowie der Heimatraum mit seinen
kulturellen Traditionen, bildungsbezogenen Angeboten und
méglichen auBerschulischen Lernorten bieten; dabei setzt sie
sich mit den konkreten Lebens- und Lernbedingungen der
Schiilerinnen und Schiler auseinander. Eine solche Offnung
kann deshalb Lernprozesse in der Schule fordern, die Anwen-
dung der Lernergebnisse verstirken, Wahrnehmungsfahigkeit
verbessern, theoretische Erkenntnisse durch Erfahrung weiter
absichern.

Bei der Gestaltung des Schullebens ist die gute Zusammenar-
beit mit den Erziehungsberechtigten von besonderer Bedeu-



tung. lhre Mitarbeit zu férdern und auch die Mitwirkungsmaog-
lichkeiten der Schiilerinnen und Schiiler zu entwickeln, ist Auf-
trag der Schule. Ebenso wichtig und notwendig fir die Gestal-
tung des Schullebens ist die Zusammenarbeit und Abstimmung
der Angebote mit dem Schultrager.
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Elemente des
Schulprogramms
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5 Schulprogramm

Der Erziehungs- und Bildungsauftrag der Realschule findet
aufgrund der jeweils unterschiedlichen Bedingungen in jeder
einzelnen Schule seine charakteristische Auspragung. Gemein-
sam geben Schiilerinnen und Schiller, Erziehungsberechtigte,
Lehrerinnen und Lehrer ihrer Schule ein eigenes padagogi-
sches Programm. Dabei nutzen sie die besonderen Gegeben-
heiten der Schule, ihres Umfeldes sowie des Heimatraumes.

Die einzelne Schule entwickelt dazu in kooperativer Planung ein
Schulprogramm, das Ziele, Inhalte und Organisationsformen fiir
Unterricht und Schulleben enthalt. Dabei gilt es, auch offene
Gestaltungsspielrdume zu beschreiben.

Bei der Konzeption dieses Programms sind zu beriicksichtigen:

— die padagogische Grundorientierung in der Zusammen-
arbeit von Lehrerinnen und Lehrern, Schilerinnen und Schii-
lern und Erziehungsberechtigten;

- die padagogisch-organisatorischen Méglichkeiten und
Angebote der Schule wie Wahlpflichtunterricht | und Il, Fér-
derunterricht, freiwillige Arbeitsgemeinschaften, Schwer-
punkte in facheriibergreifenden Aufgabenfeldern (z. B. Um-
welt- und Gesundheitserziehung, Interkulturelles Lemen, Be-
rufswahlorientierung);

- die spezifischen Erfahrungsmaéglichkeiten der Schiilerin-
nen und Schiler selbst, die kulturellen Traditionen des Hei-
matraumes — auch die von Schillerinnen und Schiilern unter-
schiedlicher Herkunft — sowie die besonderen Lebensbedin-
gungen und -perspektiven der Geschlechter;

— die padagogischen Traditionen der einzelnen Schule wie
etwa Theater, Sport- und Spielfeste, Schulfahrten, internatio-
nale Begegnungen, Schulpartnerschaften, Projektwochen;

— die Moglichkeiten der Zusammenarbeit mit den Erzie-
hungsberechtigten, mit dem religidsen, kulturellen, sportli-
chen, sozialen, wirtschaftlichen, politischen Umfeld, mit Insti-
tutionen und Personen, die mit dazu beitragen kénnen, daB
die Schule sich starker zur auBerschulischen Wirklichkeit hin
offnet.

Die Entwicklung des Schulprogramms ist als der gemeinsame
ProzeB aller an der Schule Beteiligten zu verstehen und spiegelt
die padagogische Grundorientierung und die gemeinsame Ver-
antwortung der Lehrerinnen und Lehrer, der Schiilerinnen und
Schiller sowie der Erziehungsberechtigten und des Schultra-
gers wider. Das Schulprogramm ist keine unverinderbare
GréBe. Um es vor Erstarrung zu bewahren, bedarf es der
fortlaufenden Uberpriifung, der Anpassung an neue Sachver-
halte sowie der kreativen Fortentwicklung und Verbesserung.
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1 Aufgaben und Ziele des Faches Katholische Religionslehre
1.1 Grundlagen des Faches

Das in diesem Lehrplan zugrundegelegte Verstandnis von Religionsunterricht fligt
sich in die religionspddagogische Linie ein, die seit dem Wrzburger Synodenbe-
schluB ,,Der Religionsunterricht in der Schule* (1974) priagend ist. Dieser Lehr-
plan versteht sich zugleich als Konkretisierung des von der Bischdflichen Kommission
fir Erziehung und Schule im Jahre 1984 in Kraft gesetzten ,Grundlagenplan(s) fir
den katholischen Religionsunterricht im 5.—10. Schuljahr*. Er ist — wie der Grundla-
genplan — der prinzipiellen Zielsetzung des Religionsunterrichts nach dem Synoden-
dokument (vgl. Lehrplan 1.2) verpflichtet: ,Religionsunterricht soll zu verantwortli-
chem Denken und Verhalten im Hinblick auf Religion und Glaube befdhigen®.

Grundlage des Faches ist die Botschaft vom Wirken Gottes, wie es das Volk Israel
errettend und befreiend erfahren hat, wie es in den Schriften des Alten Testaments
bezeugt und reflektiert ist, wie es sich im Evangelium von Jesus Christus offenbart
hat und wie es in den Schriften des Neuen Testaments und in der Tradition der Kirche
Uberliefert worden ist. Diese Botschaft hat die vielfaltige und wechselseitige Bezie-
hung zwischen Gott, Welt und Mensch in ihrem geschichtlichen Vollzug zum Inhalt.
Folglich ist Aufgabe und Inhalt des Faches die sachgemaBe Darstellung und schiiler-
orientierte Reflexion des christlichen Glaubens, seiner Wurzeln und seiner Wirkungs-
geschichte in Aufnahme der Erfahrungen und Grundfragen des Menschen.

Dabei stiitzt sich der katholische Religionsunterricht inbesondere auf die Theologie.
Sie fragt nach der Wahrheit und der Lebensbedeutung christlichen Glaubens. Die
heute anzutreffende methodische und inhaltliche Pluralitidt der Theologie sollte sich
fur den Religionsunterricht bereichernd auswirken. Eine anthropologisch gewende-
te Theologie entspricht in besonderem MaBe dem Religionsunterricht, der aus der
Uberzeugung erteilt wird, daB der christliche Glaube auf unverwechselbare Weise
einen Beitrag zur Lebensbewadltigung leisten kann. Fur diesen Religionsunterricht ist
folglich ein Selbstverstandnis grundlegend, nach dem Glaube vorrangig als persona-
ler Akt des Vertrauens aufgrund der Treue und des Entgegenkommens Gottes
verstanden wird. Solcher Glaube ist ein ganzheitlicher Akt, der sich nichtim Furwahr-
halten von dogmatisch fixierter Uberlieferung erschépft, sondern ein existentielles
Betroffen- und Engagiertsein, eine Lebenshaltung und Handlungsorientierung meint.

1.2 Zielsetzung des Religionsunterrichts

Der Religionsunterricht ist in den Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule einge-
bettet. Von daher trifft er sich in einzelnen Anliegen und Bereichen mit den anderen
Schulfachern; er kann und sollte mit ihnen fachertbergreifend zusammenarbeiten.
Was der Religionsunterricht qualifizierend in diesen sich wechselseitig befruchtenden
LernprozeB einbringen kann, ist in bis heute uniberholter Weise im Wirzburger
Synodendokument formuliert und in Nachfolgedokumenten Gbernommen worden. In
diesen Zielvorstellungen hat das Zusammenspiel der kognitiven, pragmatischen
und affektiven Lernzielebenen einen hohen Stellenwert:

.Wie kein anderes Schulfach fragt der Religionsunterricht auf der Grundlage refiek-
tierter Tradition nach dem Ganzen und nach dem Sinn des menschlichen Lebens und
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der Welt. Er erértert die Antworten, die Menschen heute auf diese Frage geben und
die sie in der Geschichte gegeben haben, und zeigt dabei Mensch und Welt in ihrem
Bezug zu Jesus Christus im Licht des kirchlichen Glaubens und Lebens. Auf diese
Weise leistet er Hilfe zur verantwortlichen Gestaltung des eigenen wie des gesell-
schaftlichen Lebens.

Er fihrt in die Wirklichkeit des Glaubens ein, hilft, daB man die Welt im Glauben sehen
und von daher seine Verantwortung in ihr begriinden kann.

So verhindert er, daB die Schiler den Lebenssituationen, Strukturen und Tendenzen,
den Identifikationsmustern und Weltdeutungen (anderer und den eigenen) fraglos und
sprachlos gegeniberstehen. Religionsunterricht soll Scheinsicherheit aufbrechen,
vermeintlichen Glauben ebenso wie gedankenlosen Unglauben. Damit kann einer
drohenden Verkimmerung des Pluralismus zu ,wohliger Indifferenz” gewehrt werden.

Dem glaubigen Schiiler hilft der Religionsunterricht, sich bewuBter fiir diesen Glauben
zu entscheiden und damit der Gefahr religioser Unreife oder Gleichglltigkeit zu
entgehen. Dem suchenden oder im Glauben angefochtenen Schiller bietet er die
Maglichkeit, die Antworten der Kirche auf seine Fragen kennenzulernen und sich mit
ihnen auseinanderzusetzen. Er kann somit seine Bedenken und Schwierigkeiten in
den ErkenntnisprozeB einbringen. Dem sich als ungldubig betrachtenden Schiiler,
der sich vom Religionsunterricht nicht abmeldet, ist im Religionsunterricht Gelegen-
heit gegeben, durch die Auseinandersetzung mit der Gegenposition den eigenen
Standort klarer zu erkennen oder auch zu revidieren.

Dabei geht es im Religionsunterricht nicht nur um Erkenntnis und Wissen, sondern
ebenso um Verhalten und Haltung. Die Antworten des Glaubens haben Pragekraft.
Aus ihnen ergeben sich Modelle und Motive fir ein gldubiges und zugleich humanes
Leben. Der Religionsunterricht macht infolgedessen auch ein Angebot von Bewilti-
gungsmustern des Lebens — zur freien Aneignung durch den Schiler und zur
Vorbereitung einer mindigen Glaubensentscheidung.

Aus alledem ergibt sich fiir den Religionsunterricht:

— erweckt und reflektiert die Frage nach Gott, nach dem Sinn und Wert des Lebens
und nach den Normen fiir das Handeln des Menschen und erméglicht eine Antwort
aus der Offenbarung und aus dem Glauben der Kirche:;

— er macht vertraut mit der Wirklichkeit des Glaubens und der Botschaft, die ihm
zugrunde liegt; und hilft, den Glauben denkend zu verantworten;

— erbefahigt zu persénlicher Entscheidung in Auseinandersetzung mit Konfessionen
und Religionen, mit Weltanschauungen und Ideologien und férdert Verstandnis und
Toleranz gegeniiber der Entscheidung anderer;

— er motiviert zu religibsem Leben und zu verantwortlichem Handeln in Kirche und
Gesellschaft.”

1.3 Religionsunterricht im Bildungsgang der Realschule

Aus dieser generellen Zielsetzung ergibt sich der Beitrag des Religionsunterrichts im
Buldt_mgsgang der Realschule. Aus padagogischer Sicht kommt er in folgenden
miteinander verbundenen Momenten zum Tragen: der Religionsunterricht leistet
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einen Beitrag zur allgemeinen menschlichen Bildung, indem er zu einem offenen,
auf das Ganze der Wirklichkeit ausgerichteten Denken und Handeln verhilft. Durch
die Entfaltung kognitiver, kreativer und sozialer Fahigkeiten tragt er zur Entwicklung
eines individuellen Selbst- und Weltverstandnisses, d. h. zur Persénlichkeitsentwick-
lung bei (vgl. Richtlinien 1.2).

Indem der Religionsunterricht

— Toleranz und Achtung einubt,
falsche Verabsolutierungen und Geltungsanspriiche aufdeckt,

Grundwerte der Gesellschaft thematisiert, die mitten im Pluralismus ethischer
Grundiberzeugungen gemeinsame MaBstdbe fir das Gelingen menschlichen
Zusammenlebens darstellen,

der Verkirzung der Wirklichkeit auf 6konomische Interessen, auf eine funktionale
Weltbetrachtung, auf eine konsumorientierte Perspektive entgegenwirkt,

der Orientierung des Handelns nicht nur am Interesse des einzelnen allein, sondern
am Gemeinwohl das Wort redet,

leistet er seinen Beitrag zur Férderung der Integrationsbereitschaft und des Werte-
bewuBtseins in Staat und Gesellschaft und motiviert zur Wahrnehmung sozialer und
gesellschaftlicher Verantwortung in Gegenwart und Zukunft. Zugleich schafft er
Voraussetzungen fur ethische Urteilsfahigkeit und -bildung durch die Auseinan-
dersetzung mit unterschiedlichen Normen und Werten in der Vergangenheit und
Gegenwart. Dabei zielt er insbesondere darauf ab, fiir eigene grundlegende Wertent-
scheidungen eintreten und die Wertentscheidungen anderer achten zu kénnen.
Dadurch befahigt er zur intensiven Auseinandersetzung mit den Sinnfragen mensch-
licher Existenz und leistet seinen Beitrag zur interkulturellen und interreligiésen
Verstandigung. Somit wird er wichtigen Aspekten eines erziehenden Unterrichts (vgl.
Richtlinien 2.1) gerecht.

1

1.4 Schilerorientierung — Erfahrungsbezug — Praxisrelevanz
Ein Religionsunterricht mit diesen Aufgaben und Zielen sollte grundsétzlich sein:

— biographisch orientiert, indem er die konkreten Lebensgeschichten der Schiile-
rinnen und Schiler aufzuschlieBen und Beispiele gelungenen und gelingenden
Lebens aus christlichem Glauben naherzubringen versucht;

— ganzheitlich angelegt, indem er den Glauben als einen Lebensstil, als umfassen-
des Lebenskonzept, das den ganzen Menschen in allen Dimensionen und Berei-

chen seines Denkens, Filhlens und Handelns beansprucht und mobilisiert, vermit-
telt;

- narrativ und symbolerschlieBend, indem er Erfahrungen im Glauben in Ge-
schichten des Menschen mit Gott tradiert und mit Symbolen als ,zeichenhafte
Erzahlungen” dem Geheimnis Gottes und dem Geheimnis des Menschen auf der
Spur bleibt;

— offen konzipiert und Freiheit realisierend, indem er glaubende, suchende und
fernstehende Schilerinnen und Schiiler einbezieht und Glauben-Lernen durch
Erfahrung ermdglicht;
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— bildungsorientiert, indem er die notwendigen Kenntnisse und Einstellungen
vermittelt und zugleich Religion/Glaube gesellschafts-, religions- und kirchenkri-
tisch zum Thema macht;

- sozial und gesellschaftlich relevant, indem er die wesensmaBige praktische,
6ffentliche und Zukunft betonende Dimension des christlichen Glaubens als Impuls
fir soziale Verantwortung und Gerechtigkeit, fir eine Friedenspraxis, fir die
Bewahrung der Schépfung und fiir das Finden von individual- und sozialethischen
Normen herausstellt;

— Briicke zur Kirche und Lernort fiir die Kirche selbst, indem er zu eigenverant-
wortlichem Denken und Verhalten im Hinblick auf Religion, Glaube und Kirche
anleitet.

Durch diese Akzentuierungen kann der Religionsunterricht der jeweiligen Schillersi-
tuation, der die konkrete Aufgabenstellung und Zielsetzung im Unterricht entsprechen
muB, gerecht werden. Um der Schiilersituation heute méglichst genau zu entspre-
chen, missen insbesondere folgende Aspekte mitberiicksichtigt werden:

— Die Schulklasse ist ein Abbild der weithin sakularisierten Gesellschaft. Die Schi-
lerschaft im Religionsunterricht ist folglich in ihren Glaubensvoraussetzungen nicht
homogen. In ihr finden sich durchaus gldubige, suchende, aber immer mehr auch
religids indifferente oder unwissende und sich als unglaubig betrachtende Schiile-
rinnen und Schuler. Der Grad der kirchlichen Sozialisation ist dementsprechend
sehr unterschiedlich.

— Religidses Wissen und Interesse an religiosen Fragen sind — regional unterschied-
lich, aber aufs Ganze gesehen — relativ gering. Christliche Religion, Glaube und
Kirche sind nur noch bedingt gefragte und erfahrbare Teilbereiche in unserer
weltanschaulich pluralen Gesellschaft, die in verschiedene, miteinander kon-
kurrierende Sinnwelten ausdifferenziert ist. Zugleich zeigt aber eine nicht geringe
Zahl von Schilerinnen und Schillern in ihrer Suche nach Bindung und Halt
wachsendes Interesse an neuen — auch auBerchristlichen — religidsen Phianome-
nen und Praktiken. Religionsunterricht muB daher zum einen mehr als friiher
oftmals Schiilerinnen und Schiiler erst fiir die ,religiése Dimension der Wirklichkeit*,
fiir Symbolisches und Transzendentes sensibilisieren. Zum anderen kann und
sollte er durchaus vorhandenes Interesse an neuen religidsen Phanomenen und
Praktiken und gemachte Erfahrungen mit neuen Formen von Spiritualitdtals Impuls
und kritische Bereicherung fir die Unterrichtsgestaltung aufnehmen.

— Der Religionsunterricht kann auf eine systematische Wissensvermittlung grund-
satzlich nicht verzichten. Eine méglichst umfassende Vermittlung der katholischen
Glaubenslehre anzustreben, wirde allerdings aus dargelegten Griinden eine
Uberforderung des Religionsunterrichts darstellen. Sie ist weder erreichbar noch
didaktisch erstrebenswert.

— Entsprechend dem Prinzip der ,Hierarchie der Wahrheiten* muB vielmehr von
der.Mitte des Glaubens her bewuBt eine Auswahl von Themen und Intentionen im
Behguonsunterricht getroffen und eine sach- und adressatengeméBe Elementari-
sierung und Akzentuierung vorgenommen werden. Fiir eine umfassendere Er-
schlieBung des christlichen Glaubens sind der Religionsunterricht und die Schile-

rinnen und Schiller wesentlich auf auBerschulische Erfahrungs- und Lernorte
angewiesen.



1.5 Theologie als Bezugswissenschaft

Bei der Vermittiung der Glaubensiiberlieferung ist die Theologie die entscheidende
Bezugswissenschaft des Religionsunterrichts. Seinen péadagogisch bedeutsamen
Beitrag im Bildungsgang der Realschule kann der Religionsunterricht leisten, je mehr
er —generell gesagt — theologisch qualifiziert und verantwortet ist durch die Theologie,
die sich als eine biblisch-historische, anthropologisch orientierte versteht und gerade
den Welt- und Gesellschaftsbezug als konstitutiv fiir ihr Selbstversténdnis ansieht.
Eine solche Theologie a3t sich heute immer mehr ihre Themen auch von der Welt
und Gesellschaft geben und bringt die Glaubenstradition als kritisches Potential auf
ein Mehr an Humanitat ein. Sie dokumentiert ihre Gleichzeitigkeit mit der jeweiligen
geistigen und gesellschaftlichen Situation dadurch, daB sie deren Fragestellungen
und Problembereiche (z. B. Umwelt/Mitwelt, Nord-Stid-Konflikt, Ubervélkerung, Frie-
denssicherung, Emanzipationsbestrebungen, das Aufkommen einer multikulturellen
und multireligiésen Gesellschaft) als theologische Herausforderung aufnimmt und
innovativ mit ihnen umgeht, d. h. auch, daB sie selbst neue Wege geht und neue
Akzente setzt.

Theologie in diesem Sinn als bestimmende Bezugswissenschaft des Religionsunter-
richts anzusehen, verlangt, daB auch fir die Praxis des Religionsunterrichts neben
der systematisch-dogmatischen Theologie verstarkt diejenigen theologischen Diszi-
plinen und Wissenschaften zur Geltung kommen und miteinander ein offenes Ge-
spréch fihren missen, die fur die Religionsdidaktik heute generell von grundlegender
Bedeutung sind: vor allem die praktische und empirische Theologie, die Padagogik
und die Sozialwissenschaften. lhre jeweiligen Ergebnisse aus der Erforschung reli-
gidser Sozialisationsprozesse im individuellen, kirchlichen und gesellschaftlichen
Kontext sind daher als eine immer neue Herausforderung fiir eine zeitgerechte
inhaltliche und methodische Profilierung des Religionsunterrichts aufzunehmen.

Neben diesen Bezugswissenschaften ist das Lehramt der Kirche eine wichtige
BezugsgroBe des Religionsunterrichts. Es ist Garant der |dentitat und Kontinuitat des
Glaubensinhaltes und Dienst an der Einheit der Kirche.

1.6 Rechtliche Grundlagen des Faches

Der Religionsunterricht ist ordentliches Lehrfach in der Schule. Er befindet sich an
einer Schnittstelle zwischen staatlichem und kirchlichem Auftrag. Fir alle Lehr-
krafte, die Religionsunterricht erteilen, ist die staatliche Schulverwaltung weisungs-
gebend. Im Sinne der Partnerschaft von Staat und Kirche ist das gegenseitige
Verhaltnis entsprechend auszugestalten.

Im folgenden sind wesentliche Aussagen aus Verfassungs-, Rechts-, Verwaltungs-
und ErlaBvorschriften wiedergegeben.

Unterricht

.Der Religionsunterricht ist in den 6ffentlichen Schulen mit Ausnahme der bekennt-
nisfreien Schulen ordentliches Lehrfach. Unbeschadet des staatlichen Aufsichts-
rechts wird der Religionsunterricht in Ubereinstimmung mit den Grundséatzen der
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Religionsgemeinschaften erteilt” (Artikel 7, Abs. 3, Satz 1 und 2 Grundgesetz fir die
Bundesrepublik Deutschland vom 23. 5. 1949).

.Der Religionsunterricht wird nach Bekenntnissen getrennt in Ubereinstimmung mit
den Lehren und Grundsétzen der betreffenden Kirche oder Religionsgemein-
schaft erteilt. Er ist ordentliches Lehrfach an allen aligemeinbildenden Schulen und
an allen Schulen, durch deren Besuch der Schulpflicht geniigt wird. Ausgenommen
sind die Weltanschauungsschulen und bekenntnisfreien Schulen* (§ 31, Satz 1 und
2 Schulordnungsgesetz NW vom 18. 12. 1984).

.Der Religionsunterricht unterliegt als ordentliches Lehrfach der staatlichen Schul-
aufsicht. Sie erstreckt sich insbesondere auf die Ordnung und Durchfilhrung des
Unterrichts" (§ 33, Satz 1 Schulordnungsgesetz NW vom 18. 12. 1984).

+Die Einsichtnahme der Kirche oder der Religionsgemeinschaft in den Religionsun-
terricht wird nach einem mit der Unterrichtsverwaltung zu vereinbarenden Verfahren
durch religionspadagogisch erfahrene Beauftragte wahrgenommen® (§ 33, Satz 4
Schulordnungsgesetz NW vom 18. 12. 1984).

Lehrkrafte

.FUr die religidse Unterweisung bedarf der Lehrer der Bevollméachtigung durch die
Kirche oder durch die Religionsgemeinschaft. Kein Lehrer darf gezwungen werden,
Religionsunterricht zu erteilen” (Artikel 14, Satz 2 Vertassung fir das Land Nordrhein-
Westfalen vom 28. 6. 1950).

.Lehrer ibernehmen die Erteilung des Religionsunterrichts in freier Willensentschei-
dung. Voraussetzung fir die Erteilung des Religionsunterrichts ist die staatliche
Lehrbefdhigung und eine Bevollméchtigung durch die Kirche oder die Religionsge-
meinschaft” (§ 32, Satz 2 Schulordnungsgesetz NW vom 18. 12. 1984).

»In Schulen darf evangelischer oder katholischer Religionsunterricht nur von Perso-
nen erteilt werden, die auch im Besitz der kirchlichen Bevolimachtigung (Vocation,
MISSIO CANONICA) sind* (RunderlaB des Kultusministers vom 14. 6. 1977).

.Die Erteilung des katholischen Religionsunterrichts setzt den Besitz der kirchlichen
Bevollmé&chtigung (MISSIO CANONICA) voraus® (Vertrag zwischen dem Land Nord-
rhein-Westfalen und dem Heiligen Stuhl vom 26. 3. 1984, Artikel Vil).

Kirchliche Unterrichtserlaubnis und MISSIO CANONICA werden nach bestandenen
Prifungen auf Antrag durch den Didzesanbischof verliehen. Voraussetzung fir die
Verleihung der MISSIO CANONICA ist die schriftlich erklérte Bereitschaft des Antrag-
stellers, den Religionsunterricht in Ubereinstimmung mit der Lehre der Katholischen
Kirche glaubwiirdig zu erteilen.

.Falls die Erteilung des Religionsunterrichts durch Lehrer oder Geistliche nicht
sichergestellt ist, kann der Religionsunterricht auch durch kirchlich ausgebildete
Katecheten erteilt werden. Voraussetzungen hierfiir sind:

a) Besitz der staatlichen Lehrbefdhigung
b) Besitz der kirchlichen Bevollméchtigung (MISSIO CANONICA)

¢) Einvernehmen zwischen der staatlichen Schulaufsichtsbehérde und der kirchli-
chen Oberbehérde (iber die Verwendung im einzelnen Fall*.
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(Vereinbarung mit der kath. Kirche iber die Erteilung des staatlichen Unterrichts-
auftrages, die Verwendung von Katecheten und die kirchliche Einsichtnahme in den
Religionsunterricht vom 18. 2. 1956)

.Geistliche, die Religionsunterricht erteilen (z. B. Pfarrer, Hilfsgeistliche, Vikare),
bedirfen des staatlichen Unterrichtsauftrages” (§ 32 Abs. 4 Satz 1 Schulordnungs-
gesetz NW vom 18. 12. 1984).

Schiilerinnen und Schiiler

.Die Erziehungsberechtigten haben das Recht, Uber die Teilnahme des Kindes am
Religionsunterricht zu bestimmen* (Artikel 7, Abs. 2 Grundgesetz fiir die Bundesre-
publik Deutschland vom 23. 5. 1949).

.Nach der Vollendung des 14. Lebensjahres steht dem Kinde die Entscheidung
darliber zu, zu welchem religidsen Bekenntnis es sich halten will. Hat das Kind das
12. Lebensjahr vollendet, so kann es nicht gegen seinen Willen in einem anderen
Bekenntnis als bisher erzogen werden“ (§ 5 Reichsgesetz Uber die religitse Kinder-
erziehung vom 15. 7. 1921).

.Von der Teilnahme am Religionsunterricht ist ein Schiiler aufgrund der Erklarung der
Erziehungsberechtigten oder des religionsmindigen Schiilers selbst befreit. Die
Erklarung ist dem Schulleiter schriftlich zu Ubermittein. Die Erziehungsberechtigten
sind Uber die Befreiung zu informieren“ (§ 11 Allgemeine Schulordnung vom 8. 11.
1978).

.Die Befreiung des Schiilers vom Religionsunterricht aufgrund des Grundrechts
auf Religionsfreiheit kann nicht an bestimmte Termine gebunden werden. Bei Widerruf
der Erklarung besteht die Pflicht zum Besuch des Religionsunterrichtes. Die Schule
kann aus schulorganisatorischen Griinden die Wiederanmeldung auf den Beginn
eines Schulhalbjahres beschrénken. Wenn hinreichende Beurteilungsgrundlagen
vorliegen, wird der Schiller gemaB § 26, Abs. 4 benotet.

Die Aufsichtspflicht (iber vom Religionsunterricht abgemeldete Schiiler richtet sich
nach § 12. Das bedeutet, daf sich die Aufsichtspflicht der Schule auch auf Freistun-
den erstreckt" (Verwaltungsverordnung zur Allgemeinen Schulordnung vom 26. 3.
1980).

1.7 Zur besonderen Situation von Religionslehrerinnen und Religionslehrern

Religionslehrerinnen und Religionslehrer fiihlen sich oft in einer schwierigen Situa-
tion, da sie sich vielfaltigen und teilweise kaum erfiillbaren Aufgaben, Erwartungen
und Interessen gegeniibersehen: Unverkiirzte Vermittiung des Glaubens (haufig als
Ausgleich fur Defizite einer religidsen Erziehung in der Familie), Bestarkung morali-
scher Werte und sozialer Verhaltensweisen, Auseinandersetzung mit und Stellung-
nahme zu gesellschaftspolitischen oder theologischen Kontroversfragen, Begleitung
von Schilerinnen und Schiilern in ihren Lebensfragen, Antwort auf deren Sinn- und
Lebensfragen im Licht des Evangeliums.

Der Pluralismus der Einstellungen zu theologischen Fragen sowie zu unterschiedli-
chen kirchlichen Positionen, wechselnde Anforderungen, die sich aus Entwicklungen
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in der Fachdidaktik und -methodik ergeben, Forderungen, die aus einem facheriber-
greifenden Denkansatz resultieren sowie die Notwendigkeit, die Existenzberechti-
gung des Faches angesichts der Abmeldemadglichkeit durch Qualitat und Attraktivitat
Schiilerinnen und Schiilern immer wieder nachweisen zu muassen, belasten die
Religionslehrerinnen und Religionslehrer und bilden ein Konflikipotential, das in eine
Identitatskrise fiihren kann. Haufig fehlen auch der notwendige Rickhalt und die
erforderliche Kommunikationsbasis zur Pfarrgemeinde, der man sich angehdrig fahit
oder in der die Schule liegt.

Die Stellung von Religionslehrerinnen und Religionslehrern und ihre Glaubwiir-
digkeit im Kollegium, bei Schilerinnen, Schiilern und Eltern hdngt entscheidend von
ihrer Persdnlichkeit, von ihrem Glaubenszeugnis, von ihrer Stellung zur Kirche, aber
auch von ihren fachlichen und didaktischen Qualifikationen ab. Sie sind daher
existentiell starker gefordert als in anderen Fachern. Von Religionslehrerinnen und
Religionslehrern wird also nicht nur Fachkompetenz erwartet. Sie sollen sich mit ihrer
ganzen Person, d. h. auch mit ihrer Glaubensexistenz ,ins Spiel bringen®. Sol-
chen Erwartungen werden Religionslehrerinnen und Religionslehrer nur dann gerecht
werden kénnen, wenn es ihnen gelingt, sich immer wieder neu den Herausforderun-
gen des Evangeliums zu stellen, wenn sie sich bemiihen — so ehrlich wie méglich und
in redlichem Umgang mit den eigenen Grenzen —, das auch zu leben und zu tun, was
sie im Religionsunterricht vertreten. Sie werden daher so etwas wie eine .spezifische
Spiritualitat’ entwickeln missen, wenn sie den nicht geringen Anforderungen ihres
Berufes Stand halten wollen.

Religionslehrerinnen und Religionslehrer missen eine standige Sensibilitat fir die
religidse Dimension der Wirklichkeit entwickeln, um diese mit den Methoden der
wissenschaftsorientierten Schule unterrichtiich erschlieBen und erlebnismaBig ver-
mitteln zu kénnen. Sie missen selber Menschen sein, die nach dem Sinn des Lebens
und der Welt zu fragen gelernt haben. Fachkompetenz haben im Falle des Religions-
unterrichts insbesondere diejenigen, die tber hinreichende Methoden- und Sach-
kenntnis verfligen, pddagogisch-didaktisch versiert sind und zugleich existentiellen
Bezug zu dieser ,Sache” haben. Fiir die Religionslehrerinnen und Religionslehrer sind
infolgedessen Religidsitat und Glaube nicht nur Gegenstand, sondern auch ein
Standpunkt (vgl. SynodenbeschiuB).

Religionslehrerinnen und Religionslehrer, die sich persénlich unter den Anspruch des
Evangeliums stellen und sich diesen zu eigen machen, sind fihig, ein glaubwiirdiges
Identifikationsangebot in ihrem Unterricht zu machen. Sie haben — neben den Eltern,
Priestern, Katechetinnen, Katecheten - eine einzigartige Chance, den Jugendlichen
den christlichen Glauben zu vermitteln und sie in einem zeitlich begrenzten Abschnitt
ihres Lebens religids, menschlich und geistig-geistlich zu begleiten. Diese verantwor-
tungsvolle Aufgabe verlangt von den Religionslehrerinnen und Religionslehrern fach-
liche und menschliche Qualifikationen, Mut, Ausdauer und Uberzeugungskraft aus
Glaubensfreude und Solidaritat mit der Kirche. Dabei schlieBen sich Kritik und Liebe
zur Kirche nicht aus; ggf. gilt es, Spannungen aushalten zu lemen. Nicht nur in
Kontfliktsituationen ist eine praktizierte Solidaritét in Schule und Gemeinde erforder-
lich.

Eine indiffere_mte Haltung bzgl. der Religion und des christlichen Glaubens schrankt
das Leben ein, darum ist eine Hinfiihrung zur Entscheidungsfahigkeit zum Wohl der
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Schilerinnen und Schiiler geboten. Wer zustimmt, daB der Religionsunterricht eine
Einladung zum Nachdenken {iber eine notwendige Entscheidung ist, der wird als
Religionslehrerin oder Religionslehrer aus fachlicher Kompetenz heraus eindeutig
und mutig fir den Religionsunterricht eintreten und im Unterricht selbst — an den
falligen Stellen — eigene Positionen verdeutlichen: weder in missionarischer Geste
noch im angstlichen Entschuldigungston. Persdnliche Zweifel und Unsicherheiten
beeintrachtigen eine solche Positionsangabe nicht.



2 Didaktische Konzeption

2.1 Korrelationsdidaktik als grundlegendes Prinzip

Religionsunterricht, der die Lebensbedeutung christlichen Glaubens padagogisch
und theologisch verantwortbar vermitteln will, muB didaktisch vom Prinzip der
Korrelation bestimmt sein. Damit ist eine schépferische und kritische Wechselbezie-
hung von Uberliefertem Glauben der Kirche und heutiger Lebens- und Welterfahrung
gemeint.

2.1.1 Erfahrung und christlicher Glaube

Dieser didaktische Ansatz basiert darauf, daB der christliche Glaube seinen Grund im
Handeln Gottes in der Geschichte hat. Christen sehen in der Geschichte das Wirken
Gottes, ihr Glaube deutet entsprechend gesellschaftliche Lebensumstande und per-
sonliche Erahrungen. Erfahrungen entstehen aus Erlebnissen, die dem Menschen
im Umgang mit seiner Umwelt, mit anderen und mit sich selbst widerfahren und die
in ihm einen tiefen Eindruck hinterlassen. Durch sie entwickelt sich seine Einstellung
zum Leben. Sie machen als ganze das dem Menschen zuwachsende und subjektiv
gepragte Verstandnis von Leben aus. Diese Erfahrungen werden von jedem Men-
schen gedeutet, interpretiert. Als gedeutete Erfahrungen werden sie zu einem
bestimmenden Teil des Menschen, formen und pragen in spezifischer Weise seine
Weltansicht und sein Lebensverstandnis.

Christlicher Glaube ist eine Deutungskompetenz. Im Kontext des Glaubens gewinnen
Erfahrungen eine neue Qualitat. Er ist ein Weg, die Wirklichkeit in inren Herausforde-
rungen wahrzunehmen, neue Erfahrungen kritisch zu interpretieren und zu einem
neuen und verdndernden Umgang mit der Wirklichkeit zu gelangen. So werden in
alten und neuen Glaubensgeschichten nicht einfachhin die Macht- und Erfolgsge-
schichten dieser Welt bestatigt oder gar religiés Uberhéht, sondern scharf kritisiert,
radikal in Frage gestellt und durchkreuzt. Sie sind Beispiele neuer Erfahrungen im
Glauben, Sie dokumentieren eine Wechselbeziehung, in der Leben aus dem Glauben
gedeutet und Glaube angesichts des Lebens erschlossen wird. Diese Wechselbezie-
hung (Korrelation) ist fir den christlichen Glauben konstitutiv.

2.1.2 Korrelationsdidaktik als Symboldidaktik

Ist Korrelation ein Wesensmerkmal des christlichen Glaubens, so eréffnen sich von
daher Wege der GlaubenserschlieBung und -vermittlung heute. Der dem Korrelations-
prinzip verpflichtete Religionsunterricht zielt von seiner Grundstruktur (vgl. Lehrplan
2.42) darauf ab, daB die Schilerinnen und Schiiler die in Glaubenszeugnissen
vermittelten Erfahrungen und Deutungen des Lebens erkennen und diese mit ihren
eigenen Lebenserfahrungen und Deutungsversuchen vergleichen und verbinden. In
diesem Religionsunterricht wird also eine kritische und produktive Wechselbezie-
hung zwischen diesen beiden GréBen angestrebt. Sie sind die konstitutiven, gleich-
berechtigten und gleichgewichtigen Pole des Unterrichts. Damit ist auch sicherge-
stellt, daB sich der Religionsunterricht nicht in der bloB psychologisch-soziologischen
ErschlieBung und Reflexion von Lebenssituationen erschopfen darf und kann.
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Ein korrelativer Religionsunterricht, der die in den vielfaltigen Glaubenszeugnissen
vermittelten Erfahrungen und Deutungen des Lebens den Schiilerinnen und Schiilern
in ihrer Bedeutung fir heute erschlieBen will, muB der Symboldidaktik gentigend
Raum geben. Die biblischen Schriften, die Glaubenstradition und -praxis der Kirche
enthalten eine Fille von Sprach- und Handlungssymbolen. So sind beispielsweise
die neutestamentlichen Gleichnisse von ihrem Sprachcharakter her Metaphern fir
das in Jesu Leben und Wirken anbrechende Gottesreich, sie sind erzahlerisch
dargebotene Symbole, in denen Jesus seiner Erfahrung vom Anbrechen der Herr-
schaft Gottes einen verdichteten Ausdruck gab, um diese Erfahrung auch bei seinen
Horern zu wecken. Sakramente sind symbolhaft vollzogene und gelebte menschliche
Grunderfahrungen, die dem Lebensmodell Jesu entsprechen und in denen er heilend
und rettend innerhalb des konkreten menschlichen Lebens vergegenwartigt wird.
Symbole sind die Sprache der Religion, des Glaubens und der Seele, in denen
sich die befreienden und rettenden Erfahrungen der Menschen mit Gott vielféltig,
sinnfdllig, ganzheitlich und beziehungsreich ausdriicken. Sie geben in ihrem Bedeu-
tungsiberschuB zu denken und regen zum Handeln an, wenn sie in eine kritische,
produktive Wechselbeziehung, in einen freien und freilassenden Dialog mit gegen-
wartigen Erfahrungen der Menschen heute treten.

Die korrelationsdidaktische Grundstruktur erméglicht also einen Religionsunterricht,
in dem der Glaube sich immer aufs neue als Frage- und Antwortgeschehen, als
Erfahrungs- und DeutungsprozeB darstellt und sich in den Auseinandersetzungen mit
Erwartungen und Fragen, mit Versprechungen und Antworten der pluralen Gegenwart
als einladend, als glaubwiirdig, als lebensgestaltend bewdhren kann. Dieser Reli-
gionsunterricht setzt didaktisch in iberzeugender Weise die theologische Einsicht um,
daB die Inhalte des Glaubens (die Offenbarungsbotschaft) immer nur in geschichtli-
cher, kontextuell bedingter Konkretion greifbar und aussagbar sind. Er bejaht, daB
die Adressaten der Botschaft selbst Subjekte der Tradierung des Glaubens sind, also
nicht bloBe passive Objekte, weil sie das Uberlieferte in ihren Lebens- und Zeitkontext
situieren, akzentuieren, d. h. verlebendigen. Er nimmt die Lebenssituation und die
Erfahrungen der Lernenden und Lehrenden wirklich ernst und bringt sie als den
eigentlichen und situationsgeméaBen Interpretationsrahmen fir den dberlieferten
Glauben zur Geltung. Erst so vermag der Uberlieferte Glaube den Erfahrungshorizont
aller Beteiligten zu erweitern und bisherige Interpretationen von Erfahrung kritisch zu
befragen und in Frage zu stellen; auf diese Weise kann der Religionsunterricht zu
verdndermndem Lernen beitragen.

2.2 Aktuelle Perspektiven

Neben der Korrelation als grundlegendem didaktischem Prinzip ist der Religionsun-
terricht von weiteren aktuellen Perspektiven gepragt. Diese ergeben sich aus der
jeweiligen konkreten theologischen und padagogischen Diskussion und der gesell-
schaftlichen Situation. Sie sind immer wieder neu zu bestimmen und fortzuschreiben,
soll der Religionsunterricht seinem allgemeinen Bildungsauftrag unter hinreichender
Beriicksichtigung seiner Bezugswissenschaften auch kontextuell entsprechen. Im
folgenden werden einige Perspekliven entfaltet, die als unterrichtlich bedeutsam fir
heute gelten kénnen und die deshalb die Ausarbeitung der Kernthemen mitbestimmt
haben. Dem Perspektivencharakter der Ausfiihrungen entspricht es, daB die ange-
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sprochenen Themen weniger als begrenzte Lerngegenstdnde, sondemn mehr als
umfassende Lerndimensionen gewertet werden, die in mdglichst vielen Einzelthemen
des Unterrichts zur Geltung kommen sollen und missen.

In diesem Sinne sollen die Hinweise zum Thema ,Konfessionalitit und Okumene®
dazu anregen, den 6kumenischen Auftrag des bekenntnisgebundenen Religionsun-
terrichts nicht auf den zwischenkirchlichen Bereich zu begrenzen, sondern ihn auch
in einem umfassenderen Sinn zu verstehen als Aufgabe, fir das Zusammenleben
und Uberleben der einen Menschheit aus christlichem Glauben heraus einen ent-
scheidenden Beitrag zu leisten. In unmittelbarem sachlichem Zusammenhang mit
dieser 6kumenischen Dimension des Religionsunterrichts stehen die Ausfiihrungen
zur Umwelt- und Friedenserziehung, die vom konziliaren ProzeB fir Gerechtigkeit,
Frieden und Bewahrung der Schopfung inspiriert sind. Die Uberlegungen zum Thema
+Weltreligionen“ weisen auf Notwendigkeit, Voraussetzungen und Modalititen eines
Dialogs hin. Dieser muB — situationsbedingt in Deutschland vor allem mit dem Islam
—auch wegen des heute geforderten interkulturellen Lernens gerade im Religionsun-
terricht anfanghaft eingelibt werden. Durch ein eigenes Kapitel tber die Darstellung
von Juden und Judentum im Religionsunterricht wird die besondere — theologisch und
historisch begriindete — Verantwortung der Christen fur diesen Bereich hervorgeho-
ben. Biblische und theologische Hinweise unterstreichen den inneren Zusammen-
hang von christlichem Glauben und jidischer Wurzel. Diesen Bezug ins BewuBtsein
zu heben, damit er fiir eine sachgerechte und vorurteilsfreie Verhaltnisbestimmung
zwischen Christentum und Judentum pragend wird, ist — nicht zuletzt auch aus
aktuellen gesellschaftspolitischen Griinden — das besondere Anliegen dieser Ausfiih-
rungen. Die Beriicksichtigung frauenorientierter theologischer Fragesteliungen gibt
dem Religionsunterricht wichtige Iimpulse fir seinen padagogischen, gesellschaftli-
chen und kirchlichen Auftrag. Eine &hnliche Zielsetzung verfolgen die Hinweise zur
JKultur der Zartlichkeit‘. Hier wird der Begriff der Zartlichkeit nicht ausschlieBlich auf
den Bereich von Sexualitit und Zweierbeziehung der Geschlechter bezogen, sondermn
in umfassenderem Sinne als eine zu erwerbende Grundhaltung verstanden, die in
einer immer beziehungsloser werdenden Gesellschaft moglichst viele Dimensionen
des Lebens und Handelns wieder starker bestimmen sollte.

Die folgenden Uberlegungen wollen also — zusammenfassend gesagt — dazu anre-
gen, im Religionsunterricht

— Konfessionalitat und Okumene zu verbinden,

— Uber umfassende Information ansatzweise zu einem Dialog mit den Weltreligionen
hinzufdhren,

— iber Juden und Judentum sachlich richtig und verantwortlich zu sprechen,

— fur das Anliegen des konziliaren Prozesses einzutreten,

- Impulse aus frauenorientierten theologischen Fragestellungen aufzunehmen,
— fir eine Kultur der Zartlichkeit in unserer Gesellschaft zu werben.

2.2.1 Konfessionalitat und Okumene

Der Religionsunterricht ist gemaB den rechtlichen Bestimmungen ein konfessionell
gebundener Unterricht. Die prinzipielle Beibehaltung des konfessionellen Religions-
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unterrichts ergibt sich auch aus der theologischen Einsicht, daB das Bekenntnis des
Glaubens in seiner geschichtlich-kulturellen Auspragung immer an eine lebendige
Glaubensgemeinschaft gebunden ist. Gerade von seinem Gegenstand her ist der
Religionsunterricht also wesensméaBig auf eine konkrete Konfession und Kirche
bezogen. Ein auf konfessionelle Gebundenheit verzichtender Religionsunterricht
wiirde dariiber hinaus aus padagogischer Sicht den historisch-gesellschafilichen, aus
religionspadagogischer Sicht den kirchlich-konfessionellen Gegebenheiten und den
religibsen Sozialisationsprozessen didaktisch kaum wirklich gerecht werden kénnen.
Letztere sind nach wie vor vorwiegend konfessionell gepragt.

GemaR amtlicher Dokumente beider groBen Konfessionen muB dieser bekenntnis-
gebundene/konfessionelle Religionsunterricht fiir das Anliegen der Okumene offen
sein. Nach Auffassung der evangelischen Kirche hat sich der Religionsunterricht mit
den verschiedenen geschichtlichen Formen des christlichen Glaubens (Kirchen,
Denominationen, Bekenntnisse) zu befassen, um den eigenen Standpunkt und die
eigene Auffassung zu Uberpriifen, um Andersdenkende zu verstehen und um zu
groBerer Gemeinsamkeit zu gelangen (vgl. EKD 1972). Fiir die katholische Kirche ist
nach dem SynodenbeschluB der heutige Religionsunterricht zur Offenheit verpflichtet
und der Gesinnung nach odkumenisch. Ihn zeichnet die Beschaftigung mit den
Standpunkten anderer, der Respekt vor ihren Uberzeugungen und das engagierte
Gespréach mit ihnen aus. Er verwischt nicht die Konturen zwischen den bestehenden
Konfessionen, sondern 6ffnet sich von klaren Positionen aus fiir das Gemeinsame
der Konfessionen. Deshalb wird im SynodenbeschluB die gelegentliche Kooperation
der Konfessionen im Religionsunterricht empfohlen, zum Beispiel bei gemeinsam
interessierenden Themen und Aktionen. Die gleiche Grundposition vertritt Papst
Johannes Paul. unter Betonung der Okumenischen Prinzipien gemaB dem Okume-
nismusdekret des Vaticanum Il (UR 2—4) in seinem Lehrschreiben ,Catechesi Tra-
dendae*. Ebentalls spricht er sich fir die Offnung des konfessionellen Religionsun-
terrichts aus und betont, daB, wo mehrere Konfessionen miteinander leben, es die
Bischdéfe flr opportun oder gar notwendig erachten kénnen, gewisse Versuche der
Zusammenarbeit zwischen Katholiken und anderen Christen auf dem Gebiet der
Katechese zu machen. Diese Versuche finden ihr theologisches Fundament in den
Elementen, die allen Christen gemeinsam sind. Ein Religionsunterricht, der diese
eréffneten Méglichkeiten eines 6kumenisch offenen Lernens voll ausschopft, ist
zweifellos eine groBe Chance firr die Okumene, d. h. fiir die Wiederherstellung der
Einheit der Kirche.

Der ,Konziliare ProzeB fiir Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der Schopfung®

und neuere dkumenische Dokumente heben das Verstandnis von Okumene als , die
gesamte bewohnte Erde betreffend” wieder starker ins BewuBtsein. Weil das
Prédikat ,6kumenisch® fir diese Dokumente nicht nur auf innerkirchliche Vorgange
begrenzt ist bzw. werden kann, sondern auch Aktionen und — damit verbunden —
Lernprozesse charakterisiert, die der ,gemeinsamen Aufgabe der Christen gegeniber
der Welt dienen®, lassen sich solche Aktionen und Lernprozesse verstérkt ,6kumeni-
sche” nennen, die die Schranken und Graben von Nationalitat, Rasse, Kultur, politi-
scher Herkunft {iberwinden helfen, die Prozesse auf Frieden, Gerechtigkeit und
Vers6hnung hin erdffnen. Hier dient nicht nur das Bemithen um die Einheit der Kirche
der Einheit, der Verséhnung und dem Frieden der Welt. Ebenso dient auch das
Bemiihen um die Einheit, die Verséhnung und den Frieden der Welt der Einheit der
Kirche.
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Beide Verstandnisweisen von Okumene soliten im Religionsunterricht heute didak-
tisch leitend sein. Okumenisches Lernen im Religionsunterricht im letzten Sinne heiBt
Lernen im Horizont der einen Kirche und der einen Menschheit. Es ist motiviert
von der Solidaritat fir die gesamte Kirche und von der Mitverantwortung fir die
Zukunft von Welt und Menschheit. Okumenisches Lernen geschieht aus der gemein-
samen Betroffenheit und im gemeinsamen christlichen und kirchlichen Engagement
fiir Fragen, die heute fiir das Uberleben der Menschheit bedeutsam sind wie z. B.
Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der Schdpfung. Es stellt eine Beziehung her
zwischen Grundaussagen des christlichen Glaubens wie Umkehr, Befreiung, Gerech-
tigkeit und dem Einswerden der Kirchen, dem Leben in der einen Welt, der Verant-
wortung fiir den bewohnten Erdkreis, dem Eintreten fiir die Menschenwirde. Es zielt
darauf ab, 6kumenisches (grenzeniberschreitendes) BewuBtsein zu bilden, zur
o6kumenischen Wahrnehmung der Lebenszusammenhénge zu befdhigen und zu
konziliarer Dialogféhigkeit, Partnerschaft und Konfliktfahigkeit zu erziehen. Ein so
okumenisch ausgerichteter Religionsunterricht soll — konkreter formuliert — dazu
befahigen, sich anderen aufzuschlieBen, sie in ihren religidsen und kulturellen Eigen-
arten wahr- und ernstzunehmen, ihnen in aktiver Toleranz zu begegnen. Er versucht
eine Einlibung in die Sensibilitat fir andere, in die Fahigkeit, auch vom anderen her
zu sehen, in die Bereitschaft, eigene konfessionelle Identitat in den Dialog mit anderen
einzubringen und im Austausch zu vertiefen, in parteinehmendes Denken, Werten
und Handeln gerade unter Ernstnehmen der Alltagswelt und der konkreten Lebens-
bedingungen in ihr. Er bringt Kirche zur Sprache als Zeichen der Hoffnung fir die
Menschheit (Vaticanum Il), christliche Ethik und Glaubenspraxis als Ethik und Praxis
einer Hoffnung auf Zukunft. In dieser Weise verbindet er soziales Lernen und
religioses Lernen zu einer Einheit.

Ein Religionsunterricht, der u. a. ein humanes Miteinander im Sinne Jesu nahezu-
bringen versucht, hat eine zutiefst 6kumenische Dimension. Dort, wo Fragen von
»~Evangelisch — Katholisch“ direkter im Religionsunterricht zur Sprache kommen, solite
darauf geachtet werden, neben dem konfessionellen Profil, die prinzipielle Okumeni-
zitdt der Kirche im weiteren Sinne bewuBt zu machen und zu betonen und vor das
Faktum der Spaltung den Gedanken der Einheit, der gemeinsamen Weltverantwor-
tung und der christlichen Zusammengehérigkeit zu setzen. Bei einem dem Anliegen
der Okumene verpfiichteten Religionsunterricht sollten insbesondere die gemeinsa-
men Lebensperspektiven aus christlichem Glauben in einer postchristiichen und
multikulturellen Gesellschaft deutlich werden. Auf diese Weise kann die dkumenische
Dimension von Kirche umfassend zur Geltung gebracht werden.

Ir_wdem die verschiedenen Kirchen sich — auch (iber die konfessionellen Grenzen
hinweg — als Anwalt der Menschen verstehen, stirken sie im BewuBtsein junger
Menschen ihre Glaubwiirdigkeit in der Auseinandersetzung Uber die brennenden
Fragen der Gegenwart. So gewinnt christlicher Glaube Relevanz fiir die konkrete
Lebens- und Weltgestaltung.

2.2.2 Dialog mit Weltreligionen

Wie ist unsere Einstellupg zu anderen Weltreligionen, zum Islam, zum Judentum (vgl.
Lehrplan 22.3), zu Hinduismus und Buddhismus? Diese Frage wird zweifellos
drangender, seitdem sich in einer durch weltweite Verflechtungen von Industrie und
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Wirtschaft, durch neue Kommunikationstechniken, durch steigenden Ferntourismus,
durch ,neue Vélkerwanderungen® zusammenwachsenden Welt die alten Religions-
grenzen immer mehr verwischen. Andersglaubige in groBer Zahl befinden sich in
unserem Land, in der eigenen Stadt und Schule. Zunehmend wird der Offentlichkeit
bewuBt, daB die Vorbereitung auf die Begegnung mit Menschen ganz andersartiger
Kulturen und Religionen bisher sehr unzureichend gewesen ist. In den christiichen
Kirchen wéchst die Erkenntnis, daB sich Okumene nicht mehr auf die Gemeinschaft
der christlichen Kirchen beschrédnken darf und kann, sondern die Gemeinschaft der
roBen Religionen einbeziehen muB. Fir einen Religionsunterricht, der sich der
kumene im urspringlichen Wortsinn, d. h. dem ,gesamten bewohnten Erdkreis®,
verpflichtet weifl in einer Zeit, in der der Friede und das Zusammenleben der Volker
in Freiheit und Gerechtigkeit oft auch von religidsen Spannungen bedroht werden,
kann das Thema ,,Weltreligionen“ kein Randthema sein. Gerade er muB — neben,
oder besser zusammen mit anderen Fachern — Informationen geben, Verstandnis
anbahnen, den Verstandnishorizont erweitern, Méglichkeiten der Begegnung nutzen
und so zum interkulturellen Lernen beitragen.

Das Gesamtziel des Religionsunterrichts beim Thema ,Welireligionen® sollte daher
darin bestehen, die Schilerinnen und Schiiler fir die Begegnung mit Angehérigen
anderer Weltreligionen durch Vermittlung von Kenntnissen, durch Kldrung von Ein-
stellungen und durch Aufweis von Handlungsmaglichkeiten vorzubereiten und zu
unterstiitzen. Dies kann u. dadurch geschehen, daB wichtige Lehren und Lebensfor-
men der Weltreligionen kennengelernt und Vorurteilsbarrieren abgebaut werden, ein
Haren aufeinander und ein Lernen von- und miteinander eingeiibt und das Sich-6ffnen
fur andere Lebenshorizonte als Bereicherung des eigenen dargestellt und erfahrbar
gemacht wird.

Ein solches Gesamtziel schlieBt theologisch die Uberzeugung ein, daB der eigene
Glaube, d. h. die Grundlagen des christlichen Zeugnisses, sich den Herausforderun-
gen und Anfragen durch andere Religionen stellen und verstérkt im Dialog mit ihnen,
nicht im Gegeneinander, sein Eigenprofil und gegebenenfalls die gemeinsamen
Wurzeln thematisieren und ins Wort bringen muB. Hiermit verbindet sich die Aufgabe
der Wahrmehmung und des Akzeptierens andersartiger Lebensorientierungen und
Verhaltensweisen. Es gilt, die Bereitschaft der Schillerinnen und Schiler zu wecken,
sich mit fremden Uberzeugungen und Lebensgestaltungen zu befassen und ausein-
anderzusetzen, ohne das Gegeniiber des Gesprachs vorschnell fiir eigene Positionen
zu vereinnahmen.

In besonderer Weise sind beim Thema ,Weltreligionen” zuerst die Religionslehrerin-
nen und Religionslehrer gefragt. Ihnen wird persénlich eine Lernbereitschaft abver-
langt, die bestimmt ist von der Grundeinstellung, fir sich selbst in der Auseinander-
setzung mit nichtchristlichen Religionen Neues zu erwarten und zu entdecken. Erst
so schaffen sie die Voraussetzung dafir, im Unterricht nicht bei bloBen neutralen
Inhaltsdarstellungen anderer Religionen stehenzubleiben und die Schiilerinnen und
Schiler Gberzeugend und glaubwirdig zur Teilnahme am LernprozeB ,Weltreligio-
nen* zu ermutigen. Die Gefahr eines unverantwortlichen Relativismus oder Indiffe-
rentismus darf dabei nicht Ubersehen werden.

Das genannte Gesamtziel ist im Religionsunterricht sicherlich nicht kurz-, sondern
nur langfristig anzustreben und nur durch ein von Altersstufe zu Altersstufe aufbau-

51



endes Lernen zu erreichen. Das Wissen, die Information (iber den anderen ist wichtig.
Genau so wichtig sind das Sich-Einfilhlen und das Mitfiihlen mit Menschen anderer
Weltreligionen.

In unserer gegenwirtigen Situation kommt der Begegnung mit dem lIslam eine
herausgehobene Bedeutung zu. Hier Verstindnis anzustreben, Kenntnisse zu ver-
mitteln und Méglichkeiten der Begegnung zu nutzen, muB sowohl aus theologischen
wie gesellschaftspolitischen Grinden ein besonderes Anliegen des Religionsunter-
richts sein.

2.2.3 Verantwortliches Sprechen {iber Juden und Judentum

Die Erkldrung ,Nostra aetate* des Il. Vatikanischen Konzils rief zu einer neuen
Verhiltnisbestimmung der Kirche zum Judentum auf. In besonderer Weise
konkretisiert wurde diese Forderung durch die am 24. Januar 1985 erschienenen
JHinweise fiir eine richtige Darstellung von Juden und Judentum in der Predigt und
in der Katechese der Katholischen Kirche* (erstellt von der ,Vatikanischen Kommis-
sion fiir die religidsen Beziehungen zum Judentum im Sekretariat fir die Einheit der
Christen"). Weitere Impulse gab Papst Johannes Paul Il. in seiner 1986 gehaltenen
Ansprache in der GroBen Synagoge von Rom:

.Juden und Christen [sind] Verwalter und Zeugen einer Ethik, die von den Zehn
Geboten gekennzeichnet ist, in deren Befolgung der Mensch seine Wahrheit und
Freiheit findet. Eine gemeinsame Besinnung und Zusammenarbeit in diesem Bereich
zu férdern, ist eines der groBen Gebote der Stunde ... Wenn wir das tun, so erlaube
ich mir zu sagen, werden wir unseren jeweiligen heiligsten Verpflichtungen treu sein,
aber auch jener, die uns am tiefsten verbindet und eint: dem Glauben an den einen
Gott, der ,die Fremden liebt“ und ,den Waisen und Witwen ihr Recht verschafft® (vgl.
Dtn 10,18), indem auch wir uns bemiihen, sie zu lieben und ihnen beizustehen (vgl.
ebd. und Lev 19,18.34). Die Christen haben diesen Willen des Herrn von der Tora
gelernt, die lhr hier verehrt, und von den Worten Jesu, der die Liebe, die die Tora
fordert, bis in die &uBersten Konsequenzen verwirklicht hat . . . Die jidische Religion
ist fr uns nicht etwas ,AuBerliches”, sondern gehért in gewisser Weise zum ,Inneren*
unserer Religion. Zu ihr haben wir somit Beziehungen wie zu keiner anderen Religion.
Ihr seid unsere bevorzugten Brider . . .“. .

Die Darstellung des Judentums in den Religionsbiichern hat sich seitdem stark
verandert; offene und versteckte bzw. gedankenlose Diskriminierungen nehmen ab.

Ein heutiges verantwortliches und sachlich richtiges Sprechen (iber Juden und
Judentum muB insbesondere folgende Aspekte beachten:

— Das Gesprach mit dem Judentum erfolgt ,,im Angesicht von Auschwitz". Hier
missen sich die christlichen Kirchen ihrer Vergangenheit stellen und die Frage
nach der Schuld zulassen. Die Darstellung von Juden und Judentum muB sorgféltig
und von Wertschétzung gepragt sein und auch auf die méglichen Auswirkungen
hin betrachtet werden. SchiieBlich waren die Verbrechen nationalsozialistischer
Judenverfolgung nicht nur eine Folge offener Judenfeindschaft, sondern auch
verbreiteter latenter Vorurteile.

— Die jldische Religion ist die Wurzel des Christentums. Das Gesprach mit dem
Judentum ist daher kein interreligidser Dialog, es fiihrt vielmehr zum Zentrum
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christlichen Glaubens, indem es z. B. die Urspriinge wichtiger kirchlicher Feste und
liturgischer Voliziige erhellt.

— Esgibt nur eine gemeinsame christlich-jidische Ethik. Jesus von Nazareth zitiert
mit dem von ihm wiedergegebenen Hauptgebot der Gottes- und Nachstenliebe aus
den Schriften der Hebraischen Bibel. Eine Gegeniberstellung von Altem Testament
als einem Buch der Rache oder der kriegerischen Auseinandersetzung und Neuem
Testament als Buch der Nachstenliebe ist sachlich unhaltbar. Beide Teile der
Heiligen Schrift lassen sich nicht gegeneinander ausspielen, auch nicht ihre
Gottesvorstellungen.

- Jesus von Nazareth wurde als Jude geboren. Er lebte und starb als glaubiger
Jude seiner Zeit. Seine Lehre kann daher nicht unabh&ngig von seiner jlidischen
Religidsitat verstanden werden. Die im Neuen Testament Uberlieferten Gesprache
und Auseinandersetzungen sind zuallererst Zeugnisse eines innerjidischen Dia-
logs. Sie sind als Aufweis von Unterschieden zwischen Christentum und Judentum
ungeeignet.

- Die Evangelien stellen theologische Gedanken iber Jesu Leben und seine Lehre
dar. Sie griinden zwar in der Geschichte, waren von ihren Autoren aber nicht als
Augenzeugenberichte gemeint. Dies wird besonders relevant in der Darstellung
der Passionsereignisse und des Verhaltnisses Jesu zu den jidischen Grup-
pen seiner Zeit. Viele neutestamentliche Bezugsstellen, die den Juden und dem
Judentum feindlich gegeniberstehen, haben ihre geschichtlichen Wurzeln weniger
in der Zeit Jesu als in spateren nachdsterlichen Konflikten zwischen &rtlichen
christlichen und jidischen Gemeinden. Mitllerweile sind Sachverhalte bekannt,
welche die herkdmmliche Sicht der Beziehung Jesu zu den Pharisaern radikal
wandeln. Er teilte mit ihnen wesentliche Glaubensinhalte (z. B. die Bedeutung der
mindlichen Uberlieferung, den Glauben an ein Leben nach dem Tod) und stand
ihnen naher als jeder anderen Gruppe seiner Zeit.

— Der Glaube an die Messianitat Jesu trennt Christen und Juden bis heute. Dabei ist
das Motiv des leidenden Erlésers dem jiidischen Glauben keineswegs fremd (vgl.
Jesaja). Es kommt darauf an, eine Christologie zu formulieren, die das Spezifische
unseres Glaubens klar hervorhebt, das Judentum aber nicht enteignet. Gottes
Heilsgaben sind unwiderruflich, sein Bund mit Israel besteht fort. Das Judentum ist
bis heute eine lebendige Religion.

Aus den o0.g. Uberlegungen ergibt sich, daB die Beschéftigung mit dem Judentum
nicht nur innerhalb vereinzelter Unterrichtsreihen stattfinden darf, sie muB vielmehr
zum durchgéngigen Prinzip des Unterrichts werden. Auf diese Weise kann eine
Besinnung auf die jidischen Urspriinge des Christentums und auf die Fruchtbarkeit
eines Dialogs zwischen Kirche und Judentum den christlichen Religionsunterricht in
hohem MaBe bereichern und vertiefen.

Wichtig fir den Religionsunterricht ist insbesondere auch, nicht nur Uber, sondemn
auch mit Juden ins Gesprach zu kommen und jiidische Einrichtungen zu
besuchen. Die im regionalen Umfeld vorhandenen Mdoglichkeiten zur Begegnung
sollten intensiv genutzt werden, z. B.

— Kontakt mit judischen Mitbirgerinnen und Mitblrgern;
— Besuch eines jidischen Gemeindezentrums;
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— Besuch von Synagogengottesdiensten;
— Besuch von Museen, Gedenkstétten, judischen Friedhdfen.

2.2.4 Gerechtigkeit, Frieden, Bewahrung der Schépfung

Umwelt- und Friedenserziehung sind heute aufgrund permanenter Gefahrdung des
Friedens, konflikitrdchtiger Unrechtsverhéltnisse und duBerster Belastung bzw. teil-
weiser Zerstérung der natlrlichen Lebenswelten nicht nur eine wiinschenswerte
Maglichkeit, sondern eine dringliche Notwendigkeit. Grundgesetz und Landesver-
fassung, zahlreiche Empfehlungen, Erasse und Appelle verantwortlicher Persénlich-
keiten und Institutionen in Kirche und Staat sowie zahireiche spontane Initiativen und
Bewegungen belegen und verdeutlichen dies. Personale oder mediale Begegnungen
mit benachteiligten oder unterdriickten Menschen konfrontieren fast taglich mit unge-
rechten sozialen Zustdnden, die verborgene Wurzeln schwerer Konflikte oder gar
Kriege bilden bzw. eine erflllte Lebensverwirklichung be- oder verhindern.

Besonders der Religionsunterricht muB sich der Notwendigkeit einer Friedens- und
Umwelterziehung stellen, da die zentralen Begriffe, Sachverhalte und Ziele gesell-
schaftlicher Bewegungen fiir ,Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der Schépfung*
ebenso zentrale biblische Korrelate haben.

Der biblische Mensch versteht sich als ein verantwortungsfahiges und -bereites Glied
in der Schépfungsgemeinschaft und lebt aus der Kraft und der VerheiBung des
Schalom, des Friedens Gottes, der im menschgewordenen Sohn Jesus Christus
erfahrbar wird.

Wegen der allgemeinmenschlichen Bedeutung und der biblischen Begriindung der
Umwelt- und Friedenserziehung ist in Entsprechung zum universalen ProzeB fir
.Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der Schépfung® auch die Umwell- und
Friedenserziehung im Religionsunterricht eine ideale 6kumenische Aufgabe (vgl.
Lehrplan 1.3 und 2.2.4).

In Ubereinstimmung mit den Zielen des Faches Evangelische Religionslehre solite
daher auch der katholische Religionsunterricht drei Akzente fiir die Umwelt- und
Friedenserziehung setzen:

— Die Fragen des Friedens sind aus der Tiefe und Fiille des biblischen Schalom
heraus zu beantworten, der sich gerade in den letzten Jahren als inspirierende
Kraft fir die friedenspolitischen Aufgaben und Konzepte erwiesen hat. Sowohl die
Minimierung von Gewalt als auch die Optimierung gesunder und ganzheitlicher
Lebensrealisierung stellen sich als wesentliche Aufgabe im kirchlichen wie im
politischen Bereich.

— Die Fragen der Gerechtigkeit fihren hinein in die Theologie der Befreiung, die in
den biblischen Traditionen des Gottes der Befreiung und der Armen wurzelt.
Heutige Fragen des Umgangs mit Fremden (Asylfrage, Aufbau einer multikulturel-
len Gesellschaft), wirtschaftlich und politisch ungerechter Strukturen durch unge-
rechte Besitz- oder Machtverhlinisse oder Rassismus aller Art haben hier ihre
Bedeutung.

— Die ék_ologische Problematik schlieBt die Erfahrung mit ein, daB das kirchliche
Zeugnis von Gott, unserem Schépfer, und der Schépfung angesichts der neuzeit-



lichen Entwicklung von Wissenschaft und Technik wenig bewirkt hat. Wichtig wére
die Gewinnung gemeinsamer Grundaussagen und geeigneter Gestaltungsmag-
lichkeiten einer dkologischen Schépfungstheologie. Zu nennen wéren in die-
sem Zusammenhang z. B. die Uberwindung des patriarchalen MiBverstandnisses
des biblischen Herrschafts- und Vermehrungsauftrages und die Herausstellung
einer in sich verbundenen und voneinander abhangigen bzw. flreinander verant-
wortlichen Schopfungsgemeinschaft.

Zur Vermeidung oder Uberwindung von Resignation und Fatalismus angesichts
immer aufdringlicher werdender Krisensymptome sollte die Begegnung mit der Natur
ganzheitlich erfolgen und die eschatologische Hotfnungsperspektive von Gerech-
tigkeit und Frieden fir die ganze Schopfung — auch durch Meditation und Feier —
erfahrbar gemacht werden. Die ganzheitliche Begegnung mit der Schopfung und dem
Schépfer sollte also nicht nur kognitives Verstehen und Informiertsein, sondern auch
emotional positives und sozialintensives Erleben ermdglichen (z. B. Vertrauen in und
Freude an der Schépfung). Positive Dispositionen tragen in sich die Dynamik fir eine
wertschdtzende Begegnung und einen schitzenden Einsatz fiir die Schopfung. Sie
kénnen damit auch fiir die von Gott verheiBene Erneuerung und Vollendung der
Schépfung bereitmachen.

2.25 Frauenorientierte theologische Fragestellungen

Schon Papst Johannes XXIII. hat die Frauenfrage unter die drei wichtigsten ,Zeichen
der Zeit* eingeordnet (Pacem in Terris, 1963). Auch die deutschen Bischdfe haben
sich immer wieder zur Stellung der Frau in Kirche und Gesellschaft geduBert.
Zahireiche Anregungen firr das Gesprach dber das Thema ,Frau und Kirche" entstam-
men feministisch-theclogischen Ansédtzen. Diese haben ihre gesellschaftlich-politi-
schen Wurzeln in der Frauenbefreiungsbewegung der 70er Jahre, die ihrerseits das
Anliegen der Frauenrechtsbewegung des 19. Jahrhunderts fortfihrt. Die Bemihun-
gen zielen auf eine politische, soziale, kulturelle und dkonomische Gleichstellung der
Frau mit dem Mann. Christliche Frauen bringen ihre in der Begegnung mit dieser
Bewegung neu gewonnenen Erfahrungen immer mehr auch in die Kirche ein und
suchen theologisch nach Antworten auf sie bedrangende Fragen.

In der geschichtlichen Entwicklung sogenannter feministischer Theologie lassen sich
im wesentlichen zwei Hauptstrémungen festmachen:

— Die radikale Strémung, die einen Bruch mit der christlichen Tradition/Kirche
volizieht. Als ,goddes-movement" (Gottinnenbewegung) zielt sie auf eine Schwe-
sternschaft als Antikirche im Rickzug auf Mythen, Symbole und matriarchalische
Kulturen.

— Die sich als kritisch-feministische Theologie bezeichnende Richtung sieht inren
Ort innerhalb der Kirche. Sie setzt sich dafir ein, daB die christlichen Traditionen
von patriarchalen Denkweisen befreit und durch die Erfahrungen von Frauen
bereichert werden. Dabei bedient sie sich einer entsprechenden Hermeneutik, die
durch Sprach- und Symbolforschung den Grundbestand christlichen Glaubens neu
auslegen will. lhre theologischen Fragestellungen sollten heute auch fir den
Religionsunterricht eine wichtige BezugsgréBe sein.
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Die Zielsetzungen der letzgenannten Richtung lassen sich schwerpunktméBig auf
drei Ebenen festmachen:

— Auf der Ebene der Subjekte: Frauen erwerben als mindige Christinnen theolo-
gische Fachkompetenz und bringen aus ihrer Erfahrung ein neues Problembe-
wuBtsein in die Kirche ein .

— Auf der Ebene der Strukturen: Frauen richten Anfragen an die Verfassungsstruk-
tur der Kirche und suchen nach Wegen verantwortlicher Teilhabe am kirchlichen
Dienst.

— Auf der Ebene der Inhalte: Frauen untersuchen die biblische Uberlieferung, die
Sprache in Theologie und Verkiindigung sowie die Rede von Gott auf patriarchale
Ausdrucksweisen hin und bereichern diese durch eine Frauen nicht ausgrenzende
Sprache und durch weibliche Elemente biblischer Gottesbilder.

Aus den genannten Zielen ergeben sich insbesondere folgende theologische Arbeits-
felder: -

- Die Sprache in Theologie und Verkiindigung

.Nennt uns nicht Briider!“ Mit dieser Forderung wollen Frauen darauf aufmerksam
machen, daB sie oft in der Sprache der Liturgie und des Gottesdienstes nicht oder
kaum vorkommen (vgl. Lieder im Gotteslob, u. a. 621,3/634,3/635/638/640,2/642,2
u. a.). Sprache schafft BewuBtsein; was sprachlich nicht hérbar wird, gerat an den
Rand des Vergessens. Frauen verlangen daher eine Sprache, die sie ausdriick-
licher einbezieht. )

- Die Bibelauslegung

Hier liegt der Akzent vor allem auf der ,Wiederentdeckung* biblischer Frauentradi-
tionen. Frauen als Tragerinnen der Heilsgeschichte sollen neu in den Blick kommen
(z. B. Sara, Hagar, Mirjam, Judit, Rut, Ester und Maria als Mutter Jesu; sodann die
Frauen in der Jesusbewegung: Maria aus Magdala, die galildische Frauengruppe,
die Blutflissige, die Syrophdnizierin, die Gekrimmte; schlieBlich Frauen in den
Gleichnissen vom Sauerteig, der verlorenen Drachme, von den klugen und térich-
ten Jungfrauen). Insbesondere im Zusammenhang mit der gegenwartigen Diskus-
sion um Diakonat und Priestertum der Frau ist die Bedeutung der Frauen in der
urkirchlichen Bewegung ein wichtiges Thema. Frauen waren Zeuginnen der Auf-
erstehungsbotschaft, sie waren wesentlich beteiligt an der Verkindigung des
Evangeliums und am Aufbau der Gemeinden (z. B. Apg 1,13 ff: Die betende
Gemeinde; Apg 21,7: Die prophetisch begabten Tochter des Philippus; Apg 18,2—4:
Paulus, Aquila und dessen Frau Priszilla im Dienst der Verkiindigung; R6m 16,3:
Mitarbeit von Frauen in der Gemeinde).

— Die Rede von Gott (Gottesbilder)

Neuere Arbeiten zur Exegese machen aufmerksam auf weiblich-biblische Gottes-
bilder, die die mannlich gepragte Gottesvorstellung ergdnzen und bereichermn. Gott
ist Urbild von Vaterschaft und Mutterschaft, deshalb miissen auch jene biblischen
Uberlieferungen in Verkiindigung und Religionsunterricht einbezogen werden, die
diesen Gott nahebringen:

— Gott ist wie eine Gebarende (Jes 42,14);

— Gott ist wie eine Adlermutter (Dtn 32,11f);
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— Gott segnet mit dem Segen von Brust und SchoB (Gen 49,25);

~ Gott hebt Efraim auf die Arme; er ist flr ihn da wie Eltern, die den Saugling an
die Wange heben (Hos 11,4b).

Der Religionsunterricht nimmt Impulse aus dieser theologischen Diskussion auf,
wenn er darauf abzielt,

— eine Frauen einbeziehende Sprache zu gebrauchen und diese auch in Texte der
Liturgie und des Betens einzubringen;

- biblische Frauentraditionen bewuBtzumachen und neu auszulegen;
- den befreienden Umgang Jesu mit Frauen aufzuzeigen;
- Kirchengeschichte auch als Frauengeschichte zu vermitteln;

~ Rollenklischees von Frauen in kirchlicher Tradition offenzulegen und aus ihrer
Einseitigkeit zu befreien;

— Lebenssituationen und Lebenswelten von Frauen heute im Licht der Glaubenstra-
dition zu sehen und zu starken;

— Teilhabe und Teilnahme von Frauen an kirchlichen Diensten und Amtern aus der
Sicht von Tradition und gegenwartiger Selbsterfahrung von Frauen zu diskutieren.

Ein solcher Religionsunterricht ist fir die Schilerinnen und Schiler ein wichtiger
Schritt auf dem Weg zur Befreiung aus der Enge begrenzter Gottesbilder und zum
ganzheitichen Menschsein. Er leistet auch einen Dienst fur die Okumene, fir die
Versténdigung zwischen Religionen und Kulturen.

2.2.6 Kultur der Zartlichkeit

Kinder und Jugendliche wachsen heute in einer Zeit auf, in der eine ganzheitlich-per-
sonale Einbindung der Sexualitit in das gesamtmenschliche Verhalten eher eine
psychologische und padagogische Zielperspektive als ein Merkmal tatséchlicher
Praxis ist. Gerade deshalb brauchen heranwachsende Jugendliche Hilfestellungen
und Orientierungen durch Elternhaus und Schule, um ihre geschlechtsspezifische
Identitat finden, liebes- und partnerfahig werden und Uberkommene Rollenklischees
uberwinden zu kénnen. Dabei kommt auch dem Religionsunterricht — hier kann er in
besonderer Weise seine Bedeutung als erziehender Unterricht zur Geltung bringen
- die Aufgabe zu, die Jugendlichen in der Phase beginnender Freundschaften und
damit verbundener emotionaler Bindungen zu begleiten. Das kann geschehen durch
Reflexionen freundschaftlicher Beziehungen und ihrer verbalen und nonverbalen
Ausdrucksformen, durch das BewuBtmachen unterschiedlicher Erwartungen und
Bedirfnisse, durch Hilfen bei der Verarbeitung personlicher Enttauschungen, durch
das Erarbeiten von Orientierungshilfen fur freundschaftlich-partnerschaftliches Ver-
halten und von Kriterien fiir verantwortungsbewuBtes und gleichberechtigtes Handeln
von Mann und Frau. Didaktisch bedeutsam ist auch, Ausdrucksformen von Zart-
lichkeit bewu3t zu machen und den Umgang mit ihnen den heranwachsenden
Jugendlichen nahe zu bringen. Durch einen Blick, durch Gestik und Mimik, durch
Sprache und geschriebenes Wort, durch Geschenke mit ihrem Symbolgehalt werden
— gleichsam als wechselseitige Botschaften — Sympathie und Herzlichkeit, Unbe-
schwertheit und Lebensfreude, Angenommensein und Liebe gegenseitig vermittelt.
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Zartlichkeit, Liebe, Vertrauen und Verantwortung sind Ausdrucksweisen fir humanes
Verhalten generell. Sie sind zugleich Garanten gegen egoistisches Lustsireben,
Gefiihlsverletzungen, Erniedrigung, Ausnutzung und Ausbeutung — Gefahren, die
aufgrund menschlicher Schwéachen und Fehler nicht nur den sensiblen Bereich von
freundschaftlichen Beziehungen, Lebensgemeinschaften und Ehen immer wieder
bedrohen, sondern auch das Verhalten mit- und zueinander im gesamtgesellschaft-
lichen und politischen Leben beeinflussen. Deshalb kann und darf der Begriff der
Zartlichkeit didaktisch nicht auf den Bereich von Sexualitéat, der Zweierbezie-
hung der Geschlechter und damit auf den privaten und individuellen Bereich
begrenzt werden. Es muB vielmehr in umfassenderem Sinn als Ausdruck einer zu
erwerbenden emotionalen, das Gesamtverhalten im inidividuellen und gesellschaftii-
chen Bereich bestimmenden Grundhaltung verstanden und vermittelt werden. Diese
erzieherische Aufgabe ist in einer offenbar immer beziehungsloser werdenden und
das Prinzip der Leistung und gegenseitigen unbarmherzigen Konkurrenz herausstel-
lenden Gesellschaft, in der Menschen nicht nur ihr wesensnotwendiges Bezogensein
und Angewiesensein aufeinander, sondern dariiber hinaus auch ihre lebensbegriin-
dende und -erhaltende Einordnung in die Natur und Schopfung immer weniger in
ihrem tatsachlichen Verhalten zu beachten scheinen, von hoher padagogischer und
bildungstheoretischer Aktualitat. Der Relionsunterricht wiirde daher einen beachtli-
chen facheriibergreifenden Beitrag leisten zu den Themenbereichen ,Mensch und
Gesellschaft*, ,Umgang mit Fremden®, ,Soziale Gerechtigkeit* oder ,Bewahrung der
Schépfung®, je mehr er —theologisch begriindet in der biblischen Aussage: ,Gott schuf
den Menschen als sein Abbild, als Abbild Gottes schuf er ihn* (Gen, 1,27) — dazu
anleitet, daB eine ,Kultur der Zartlichkeit im umfassenden Sinn méglichst viele
Dimensionen des Lebens und Handelns wieder stirker bestimmt.

2.3 Strukturelemente des Lehrplans
2.3.1 Leitmotive fir die Jahrgangsstufen

Religionsunterricht darf nicht aus einer den Schiilerinnen und Schiilern mehr oder
weniger zuféllig erscheinenden Abfolge von Einzelthemen bestehen. Vielmehr miis-
sen Lernzusammenhénge in einem plausiblen Grundmuster transparent werden.
Neben der vertikalen Vernetzung der Einzelthemen durch die Lernfeldzuordnung
(aufbauendes Lernen) versuchen die Leitmotive eine horizontale Verknipfung der
Themen innerhalb einer Jahrgangsstufe. So wird ein roter Faden sichtbar, der die
Unterrichtsreihen des Schuljahres in besonderer Weise akzentuiert und miteinander
vernetzt. Vergleichbar ist dies vielleicht mit einer musikalischen Gesamtkomposition,
in der das Leitmotiv die Funktion einer Wiedererkennungsmelodie besitzt.

Die Leitmotive stellen zunachst ein Instrument fiir die Lehrerin und den Lehrer dar.
Sie bilden fiir den Unterrichtenden einen Leitgedanken, der die Arbeit eines Jahres
zumindes! im Hintergrund durchzieht. Es lohnt sich aber auch, die Grundgedanken
des jeweiligen Leitmotivs den Schiilerinnen und Schiilern an geeigneter Stelle und in
altersgeméaBer Form nahezubringen und zu thematisieren. Gelegenheiten dazu
bieten sich z. B. zum Schuljahresbeginn (Einfilhrung und Planung) oder am Schul-
jahresende (Rickblick). Vielleicht sind hier meditativ-betrachtende Methoden eher
geeignet als kognitiv-beschreibende.
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Das Instrument der Leitmotive findet seine Grenzen dort, wo die Eigendynamik der
Themen zu sehr eingeschrankt wird. Der Unterricht innerhalb eines Jahres darf nicht
.ein-ténig* werden.

Auch die Leitmotive entsprechen dem korrelativen Ansatz des Lehrplanes; sie ent-
halten jeweils eine aufeinander bezogene theologische und anthropologische Kom-
ponente. Die Leitmotive lassen sich nicht nur systematisch-theologisch begriinden,
sie sind vielmehr reprasentativ fir einen biblisch begriindeten Glauben und heben
zentrale Aspekte gelingenden Menschseins hervor. Die jahrgangsweise Zuordnung
korrespondiert mit den Erfahrungszusammenhangen heranwachsender Schilerin-
nen und Schiler. Die entscheidende Richtschnur ist dabei die Frage: ,Wie kénnen

junge Menschen heute und morgen menschenwiirdig und sinnvoll — begiinstigt durch
das Evangelium — leben?*

Jahrgangsstufen 5 und 6

Die Leitmotive der Jahrgangstufen 5 und 6 betonen den Zusammenhang von
gemeinschaftlichem Leben und der Suche nach eigener Identitét. Die glaubende
Gemeinschaft (Kirche) soll als Ort gegenseitigen Vertrauens und der erfahrbaren
Zusage Gottes zum Menschen ,entdeckt” werden.

Miteinander leben — miteinander glauben: in der Kirche Gemeinschaft entdecken
(Jahrgangsstufe 5)

Mit Beginn der Jahrgangsstufe 5 sehen sich die Schilerinnen und Schiiler — oft noch
aus der Geborgenheit der Familie heraus — vor die Aufgabe gestellt, neue Gemein-
schaften anzunehmen und bewuBt Freundschaften zu knipfen. Weitere Lebensrau-
me miissen erkundet werden, das Bedirfnis nach neuen Sicherheiten ist groB. Im
christlichen Glauben spielt die erfahrene Gemeinschaft eine zentrale Rolle. Die
biblische Uberlieferung offenbart die Treue Gottes gegeniiber seinem Volk und seiner
Kirche. Christen erfahren in Gemeinden die Tragfahigkeit ihrer Uberzeugungen
(- oder auch nicht!). Zugleich zeigt sich im Stil dieser Gemeinschaften, ob der Glaube
in mitmenschlicher Liebe tatig ist. So kann die christliche Uberzeugung Gestalt
gewinnen in Verkindigung und Diakonie, in den Festen und Feiern des Kirchenjahres
und im alltiglichen Leben der Gemeinde. Im Miteinander der verschiedenen Konfes-
sionen werden der Wille und die Fahigkeit zur Gemeinschaft auf eine ernsthafte Probe
gestellt.

Nach sich selbst suchen — Gottes bedingungsloser Zusage trauen
(Jahrgangsstufe 6)

In der Jahrgangsstufe 6 gerat die eigene Person zunehmend in den Blick. Die
beginnende Pubertat erdffnet die — selten angstfreie — Suche nach sich selbst. In
diese UngewiBheit hinein kann der christliche Glaube Zuversicht vermitteln. Christen
schopfen diesen Mut aus ihrer langen Glaubensgeschichte: Sie vertrauen dem Gott
Israels, der sich in Jesus aus Nazareth den Menschen — und gerade auch den
einzelnen Menschen — zuwendet. Wer sich auf die Nachfolge Jesu einlaBt, spurt eine
Begegnung, die verandert. In den Zeichen der Sakramente wird diese verdandernde
und Zuversicht spendende Kraft in besonderer Weise erlebbar und gegenwaértig; es
wird deutlich, wie Gott Heil fir die Menschen wirkt.
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Jahrgangsstufen 7 und 8

Die Leitmotive der Jahrgangsstufen 7 und 8 setzen hermeneutische Schwerpunkte:
die Wahrnehmung menschlichen Lebens als fortdauernde Bewegung und die
verschiedenen Sichtweisen der den Menschen umgebenden Welt. Gott ermutigt
den Menschen immer wieder zu diesem Aufbruch.

Aufbrechen und unterwegs sein — sich von Gott ermutigen und begleiten lassen
(Jahrgangsstufe 7)

Die Schilerinnen und Schiiler der Jahrgangsstufe 7 stehen sicherlich inmitten zahl-
reicher Aufbriiche: Bisherige Bindungen werden in Frage gestellt, Beziehungen zum
anderen Geschlecht geknupft, phantasievolle Zukunftsvorstellungen entwickelt. Die
Exoduserzahlungen offenbaren einen Gott, der die Menschen zu diesen Aufbriichen
ermutigt und sie auf inrem Weg begleitet. Die unruhige Suche der heranwachsenden
Schilerinnen und Schiler erfahrt keine bremsende und warnende, sondern eine
positiv verstarkende Deutung. Immer wieder neu aufbrechen zu kénnen — dies ist eine
elementare Kategorie erflliten Menschseins.

Wirklichkeit wahrnehmen — Wirklichkeit aus Glauben deuten
(Jahrgangsstufe 8)

Schulerinnen und Schuler der Jahrgangsstufe 8 kénnen kritische Fragen stellen: nach
Gott, nach Ursprung und Ziel der Welt, nach ungerechten Zustanden, nach dem Sinn
Uberlieferter Glaubenswahrheiten. Sie werden sensibel fiir die Grenzen einer rein
vordergrindigen Sicht der Wirklichkeit. Im kreativen Umgang mit den biblischen
Schriften gewinnen Christen ihre Sicht der Welt und fragen nach entsprechenden
Konsequenzen fir ihre Lebenspraxis. Unsere alltiglichen Erfahrungen, daB liebende
Annahme oft abhdngig gemacht wird von Wohlverhalten, Leistung oder Erfolg,
erschweren den Glauben an die unbedingte Liebe Gottes. In den Sakramenten — hier
in der Eucharistie — wird zeichenhaft dieses vorbehaltlose Ja Gottes zum Menschen
gefeiert; die liebende Zuwendung Gottes kann so erlebbar werden.

Jahrgangsstufen 9 und 10

Die Leitmotive der Jahrgangsstufen 9 und 10 betonen die Verantwortlichkeit des
Menschen fiir seine Umwelt und fir sein eigenes Leben. Gott setzt den Menschen
in die Freiheit und ruft ihn zu eigenverantwortlichem Handeln auf.

Verantwortung sehen und dbernehmen — als Christ in dieser Welt handeln
(Jahrgangsstufe 9)

Nicht zuletzt durch das Schilerbetriebspraktikum ist die Jahrgangsstufe 9 der Real-
schule von einer Hinwendung zur AuBenwelt geprégt. In diese Situation hinein
bestarkt das Leitmotiv die Schiilerinnen und Schiiler darin, eigene Verantwortung fiir
die Umwelt zu ibernehmen. Der Glaube an das Reich Gottes gibt Christen den Mut,
von einer friedfertigen, gerechten Welt zu trdumen und sich fiir sie zu engagieren. An
aktuellen Herausforderungen mangelt es nicht: Menschliches Leben ist in vielfaltiger
Weise bedroht, eine gerechte Friedensordnung fiir die Welt liegt noch in der Ferne,
die Gestaltung einer humanen Arbeitswelt bleibt ein standiger Auftrag. Verantwortung
erwdchst nicht zuletzt auch aus einem Blick in die Geschichte und aus kritischer
Reflexion der Handlungsweisen von Kirche in Vergangenheit und Gegenwart.
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Erwachsen werden — sich auf den befreienden Gott einlassen
(Jahrgangsstufe 10)

Die Schilerinnen und Schiler der Jahrgangsstufe 10 werden sich zunehmend
bewuBt, daB mit dem AbschluB der Realschule ein wichtiger Lebensabschnitt zu Ende
geht. Oft sind die Bereitschaft und das Interesse anzutreffen, {ber die eigene
Individualitdt zu reflektieren und Fragen nach Sinn, Erflllungen und Begrenztheiten
menschlichen Lebens zu stellen. Menschen bleiben in jedem Alter aufgerufen,
.erwachsen” zu werden und ihr eigenes Leben tiefer und bewuBter zu gestalten. Die
Erfahrung eines befreienden Gottes zeigt sich fir die Christen nirgends deutlicher als
im Evangelium von Leben, Tod und Auferweckung Jesu Christi. Im Bekenntnis hierzu
driickt sich die Zuversicht aus, daB Gottes Liebe das letzte Wort behalt.

2.3.2 Lernfelder

Fir einen erfolgversprechenden und im Lehrplan vorstrukturierten Lernvorgang reicht
es nicht aus, wenn die Themen eines Schuljahres lediglich horizontal leitmotivisch
zusammengebiindelt sind. Ebenso wichtig ist es, daB eine vertikale Struktur, der
rote Faden des Lernens, durch die Abfolge der Schuljahre hindurch sichtbar wird. Der
Lehrplan weist daher ,Lernfelder” aus, die aufbauendes Lernen in den Jahrgangsstu-
fen 5 — 10 der Realschule transparent machen und somit begiinstigen wollen. Die
Lernfelder beriicksichtigen die fir den Religionsunterricht zentralen Bezugswissen-
schaften. So spricht der Lehrplan — auf der Basis des Grundlagenplans — mit Bezug
zu den verschiedenen Humanwissenschaften von ,anthropologisch begriindeten
Lernfeldern* und beim Bezug auf die verschiedenen Fachdisziplinen der Theologie
von ,theologisch begrindeten Lemfeldern“. Die inhaltliche und intentionale Ausrich-
tung der Lernfelder wird durch je eine gualifizierende Zielangabe (Gesamtziel)
verdeutlicht.

Anthropologisch begriindete Lernfelder
1. Lemfeld Sinnfrage: Weit und Leben deuten

Gesamtziel: Erfassen, daB der Mensch iber praktisches Handeln hinaus Lebenszie-
le und Elemente der Lebensdeutung braucht. Grundformen religidsen Weltverstehens
kennenlernen.

2. Lemfeld Individualitat: Ein eigener Mensch werden

Gesamtziel: Bedingungen und Faktoren kennenlernen, die sich auswirken auf die
Entstehung der Person. Erfassen, daB jeder einzelne Mensch von Gott unbedingt
erwiinscht ist und daB Gott trotz Schuld und Leiden hindurch das Wohl des Menschen
will.

3. Lemfeld Sozialitat: Zusammenleben mit anderen

Gesamtziel: Aufmerksam werden, wie stark das eigene Leben mit dem Leben
anderer verflochten ist. Verhaltensweisen charakterisieren, die Gemeinschaft begiin-
stigen und darin Konkretionen von Nachstenliebe erkennen.
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4. Lemfeld Urteilsfahigkeit: Leben in Gesellschaft und Kultur

Gesamitziel: MaBstdbe gewinnen fir ein Leben in der modernen Zivilisation: Konsum
und Umgang mit Besitz bedenken. Die Spannung zwischen Bejahung von mensch-
lichen Fahigkeiten und den Grenzen des Machbaren vom Evangelium her aushaiten.

5. Lemnfeld Handlungsfahigkeit: Handeln in Staat und Gesellschaft

Gesamtziel: Frieden, Gerechtigkeit, Bewahrung der Schopfung und Freiheit als
zentrale Ziele fur Staaten und Gemeinschaften erfassen. Erkennen, daB der Weg zur
Verwirklichung dieser Ziele nur in gemeinsamer Anstrengung verfolgt werden kann.
Maoglichkeiten der Mitverantwortung und Mitentscheidung aus christlicher Motivation
entdecken.

Theologisch begriindete Lernfelder
1. Lemnfeld Bibel: Der biblischen Botschaft begegnen

Gesamtziel: Die Bibel als Sammlung von Glaubenserfahrungen kennenlernen, an
denen Glaubenden offenbar wird, wie sich Gottes Geschichte mit den Menschen
volizieht. GroBe Gestalten der Bibel als Identifikationsfiguren zur Lebensbewaltigung
entdecken.

2. Lemfeld Glaubenslehre: Aus dem Glauben das Leben gestalten

Gesamtziel: Grundlagen erwerben fiir eine Verstandigung iber den Glauben. Zu-
sammenhange zwischen Glauben und Vernunft herstellen und die Tragfahigkeit des
Glaubens angesichts der Probleme der Gegenwart erproben.

3. Lemfeld Kirchengeschichte: Wirkungsgeschichte des Glaubens erfassen

Gesamtziel: Verstehen, daB die Inkarnation weitergeht in den Grundhaltungen, die
der christiiche Glaube in den verschiedenen Zeiten und Kulturen annimmt. Unser
eigenes Eingebundensein in Uberlieferung und Tradition durchschauen. Die Auspra-
gungen des Christentums in der Geschichte als Voraussetzung fiir heutige christliche
Praxis wahrnehmen.

4. Lemfeld Ethik: Gott hat uns zuerst geliebt

Gesamtziel: Die Bedeutung von Grundhaltungen erfassen, die dem Denken und
Handeln vorausliegen. Aufmerksam werden auf die Notwendigkeit, sich zu entschei-
den und zu handeln. Grundsatze fiir verantwortetes Handeln aus dem Geist des
Evangeliums gewinnen.

5. Lernfeld Spiritualitat: Beten und Handein

Gesamtziel: Grundhaltungen und Lebensformen entdecken, die zugleich Bereiche-
rung des Menschen und Ausdruck des christlichen Glaubens sind. Vertrauen in die
Schépfung und Nachfolge Jesu als christliche Grundhaltung wahmehmen. Zeitge-
méaBe Auspragungen von Askese bedenken.
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2.3.3 Kern- und Wahithemen
Zu den Begriffen ,Kernthema' und ,Wahithema’

In Kapitel 4 des Lehrplans werden fiir den Unterricht in den Jahrgangsstufen 5-10
insgesamt 30 Kernthemen didaktisch erschlossen. Hinzu kommen Vorschlage fiir
weitere Themenstellungen (Wahithemen)

Die didaktischen ErschlieBungen der Kernthemen haben eine themenfeldartige
Dimension. Sie bedirfen einer weiteren Konkretisierung bzw. didaktischen Reduk-
tionim Hinblick auf die jeweilige Unterrichtssituation, um zu schiilergeméaBen Themen
zu werden (vgl. Lehrplan 6).

BestimmungsgroBen fir die Themenfindung

Neben den in Kapitel 1 dargelegten Aufgaben und Zielen des Religionsunterrichts
und den in Kapitel 2 reflektierten didaktischen Perspektiven waren insbesondere
folgende BestimmungsgroBen fir die Themenfindung ausschlaggebend:

— die relativ gleichgewichtige Beriicksichtigung der anthropologisch und theologisch
begriindeten Lernfelder;

- der Zusammenhang mit den Leitmotiven der einzelnen Jahrgangsstufen;

— die altersspezifische Situation der Schiilerinnen und Schiler mit ihrem soziokultu-
rellen Hintergrund.

2.3.4 Zuordnung der Kernthemen zu den anthropologisch und theologisch
begriindeten Lernfeldern

Da es den Lehrplan (ber Gebiihr ausweiten wiirde, wird auf eine detaillierte inhaltliche
Zuordnung der einzelnen Kernthemen zu allen méglichen Lemfeldern verzichtet.
Stattdessen werden die Kernthemen je zwei anthropologischen und zwei theologi-
schen Lernfeldern schwerpunktartig zugeordnet. In der folgenden Ubersicht sind
diese Zusammenhange durch unterschiedliche Symbolzuordnungen ausgewiesen.
Die so dargestellten themeniibergreifenden Verbindungen verstehen sich als eine
Zuordnungsvariante. Bei der Aufstellung schuleigener Lehrpldne (vgl. Lehrplan 6)
und bei der Planung von Unterrichtsreihen kénnen sie dazu beitragen, Einseitigkeiten
bei den Akzentuierungen und Schwerpunktsetzungen zu vermeiden und konsequen-
ter dem Prinzip aufbauenden Lernens zu folgen.
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Zuordnung der Kernthemen
zu den anthropologisch begriindeten Lernfeldern

(Sinnfrage @, Individualitat A, Sozialitat #, Urteilsfahigkeit M, Handlungsfahigkeit »)

Jahrgangsstufe 5: Miteinander leben ~ miteinander glauben: in der Kirche Gemeinschaft entdecken

a) Lebensraum Fa- |b) Feste und Feiern | c) Worte, auf die d) Ein Traum von |e) Den anderen
milie — miteinan- - Stationen des man sich einlas- Gemeinschaft — verstehen —
der und firein- Kirchenjahres sen kann — die Gemeinschaft, Christen leben
ander leben und Bibel wie Jesus sie in verschiedenen
glauben lernen will Konfessionen
A LB 2 on +B +B
Jahrgangsstufe 6: Nach sich selbst suchen — Gottes bedingungsloser Zusage trauen
a) Beim Namen ge- | b) Vorbilder fir c) Zwischen Angst |d) Begegnungen |e) In die Tiefe
rufen — Taufe als mein Leben — und Vertrauen — kénnen veran- schaven - Chri-
grundlegendes Menschen in der von Gott gehal- dern — Jesus sten leben aus
Sakrament Nachfolge Jesu ten und die Men- einer judischen
schen in seinem Wurzel
A Ad A Land . eon
Jahrgangsstufe 7: Aufbrechen und unterwegs sein — sich von Gott ermutigen und begleiten lassen
a) Unterwegs zur  |b) Schuld und Ver- |c) Beziehungen d) Phantasie e) Aufbruch in eine
Freiheit - Gott gebung — Ver- entdecken, sich sprengt Gren- neue Zeit - Re-
fahrt sein Volk séhnung, Ermu- veriieben — auf zen— dem Geist| formation und
tigung zum Neu- dem Weg zum Gottes Raum Reform in der
A anfang Ae Du Ad geben o) Kirche +B

Jahrgangsstufe 8: Wirklichkeit wahrehmen — Wirklichkeit aus Glauben deuten

a) Wirklichkeit ist
vieldeutig - Spu-
ren des lebendi-
gen Gottes

oA

b) Ursprung und
Entwicklung der
Welt — Gottes
Schopfung als
Gabe und Auf-
gabe o

c) Menschen mis-
sen sich ent-
scheiden — Ge-
wissen als Anruf
Gottes

up

d) Menschen mit
wachem Blick -
Propheten als
Sprecher Gottes

AR

e) Erinnern und ver-
gegenwartigen in
Gemeinschaft —
Eucharistie als
bleibende Zusa-
ge Gottes @ &

Jahrgangsstufe 9: Verantwortung sehen und Gbernehmen — als

Christ in dieser Weit handeln

a) Menschen ver-

b) Gemeinschaften

c) Den Traum ver-

d) Arbeit und Beruf

€) Lernen aus einer

tigen dber Men- fordern mich wirklichen: - soziale Ge- unheilvolien Ge-
schen — Ehr- heraus — Le- Gerechtigkeit rechtigkeit als schichte — Be-
furcht vor dem bensmoglichkei- schafft Frieden christlicher Auf- gegnung mit dem
Geschenk des ten mit der trag Judentum
Lebens [ 1) Kirche | 1] *) L 10 +B
Jahrgangsstufe 10: Erwachsen werden — sich auf den befreienden Gott einlassen
a) Sehnsucht nach |b) Einander lieben, |c) Leidensge- d) .Ich will meine  |e) Still werden,
Gliick und Heil - miteinander le- schichten der Freiheit!" — Be- Mitte suchen —
Sinnfindung un- ben — ,Als Mann | Menschen — freiungs- und Meditation und
ter der befreien- und Frau schuf Passion und Erlosungswege Gebet
den Zusage er sie* Auferweckung mit Jesus Chri-
Gottes oA Ae® | Jesu e stus LY oA




Zuordnung der Kernthemen
zu den theologisch begriindeten Lernfeldern

(Bibel +, Glaubenslehre ©, Kirchengeschichte £, Ethik @, Spiritualitat *)

Jahrgangsstufe 5: Miteinander leben - miteinander glauben: in der Kirche Gemeinschaft entdecken

a) Lebensraum Fa-
milie - miteinan-
der und firein-
ander leben und
glauben lemen

o

b) Feste und Feiern
— Stationen des
Kirchenjahres

o=

c) Worte, auf die
man sich einlas-
sen kann — die
Bibel

%

d) Ein Traum von
Gemeinschaft -
Gemeinschatt,
wie Jesus sie
will

Ox

e) Den anderen
verstehen -
Christen leben
in verschiedenen
Konfessionen

(-X

Jahrgangsstufe 6: Nach sich selbst suchen - Gottes bedingungsloser Zusage trauen

a) Beim Namen ge-
rufen - Taute als
grundlegendes
Sakrament

o<

b) Vorbilder fiir
mein Leben —
Menschen in der
Nachfolge Jesu

oo

c) Zwischen Angst
und Vertrauen —
von Gott gehal-
ten

L

d) Begegnungen
kénnen verdn-
dern - Jesus
und die Men-
schen in seinem
Land +0

e) In die Tiefe
schauen - Chri-
sten leben aus
einer judischen
Wourzel

&

Jahrgangsstufe 7: Aufbrechen und unterw

egs sein — sich von Gott ermutigen und begleiten lassen

a) Unterwegs zur  |b) Schuld und Ver- |c) Beziehungen d) Phantasie e) Aufbruch in eine
Freiheit — Gott gebung - Ver- entdecken, sich sprengt Gren- neue Zeit - Re-
fiihrt sein Volk séhnung, Ermu- verlieben — auf zen— dem Geist| formation und

tigung zum Neu- dem Weg zum Gottes Raum Reform in der
+o anfang OO Du 0 geben 0= Kirche +0
Jahrgangsstufe 8: Wirklichkeit wahmehmen ~ Wirklichkeit aus Glauben deuten

a) Wirklichkeitist | b) Ursprung und ¢) Menschen mis- |d) Menschenmit |e) Erinnern und ver-
vieldeutig - Spu- Entwicklung der sen sich ent- wachem Blick — gegenwartigen in
ren des lebendi- Welt - Gottes scheiden — Ge- Propheten als Gemeinschaft —
gen Gottes Schopfung als wissen als Anruf Sprecher Gottes Eucharistie als

Gabe und Auf- Gottes bleibende Zusa-
+0 gabe o LR oe ge Gottes ©O *

Jahrgangsstufe 9: Verantwortung sehen und Gbernehmen - als

Christ in dieser Welt handein

a) Menschen ver-

b) Gemeinschaften

c) Den Traum ver-

d) Arbeit und Beruf

€) Lernen aus einer

figen dber Men- fordern mich wirklichen: - soziale Ge- unheilvollen Ge-
schen — Ehr- heraus - Le- Gerechtigkeit rechtigkeit als schichte — Be-
furcht vor dem bensméglichkei- schafft Frieden christlicher Auf- gegnung mit dem
Geschenk des ten mit der trag Judentum
Lebens +0 Kirche 0» o0 +0 +0

Jahrgangsstufe 10: Erwachsen werden - sich auf den befreienden Gott einlassen

a) Sehnsucht nach |b) Einander lieben, |c) Leidensge- d) .Ich will meine  |e) Still werden,

Glick und Heil — miteinander le- schichten der Freiheit!” — Be- Mitte suchen —
Sinnfindung un- ben - _Als Mann Menschen — freiungs- und Meditation und
ter der befreien- und Frau schuf Passion und Erldsungswege Gebet
den Zusage er sie” Auferweckung mit Jesus Chri-
Gottes o= *0 Jesu *0 stus ¢0 L
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2.4 Verbindlichkeit und Offenheit

Der Lehrplan unterscheidet zwischen einem obligatorischen Bereich von Kernthemen
und einem zusétzlichen Angebot von Wahithemen. Damit wird zum einen die Ver-
gleichbarkeit zwischen den zu behandelnden Unterrichtsinhalten paralleler Lemgrup-
pen gesichert, zum anderen aber auch ein Freiraum zu eigenstandiger Themenwahl
geschaffen. Die Kernthemen sollen deshalb 2/3 der zur Verfigung stehenden Unter-
richtszeit nicht (iberschreiten.

Verbindlich innerhalb des Themenkatalogs sind die Kernthemen sowie deren
Leitmotive und Intentionen. In schuleigenen Lehrpldnen kénnen einzelne Kernthe-
men — unter Beachtung des jeweiligen Leitmotivs — auch in benachbarte Jahrgangs-
stufen verschoben werden. Zudem kénnen Kernthemen durch andere Themenstel-
lungen ersetzt werden, sofern die Intentionen in ihrem substantiellen Gehalt realisiert
werden kdnnen. Die jeweilige Unterrichts- und Klassensituation kann es nahelegen,
innerhalb der Kernthemen andere Schwerpunkte zu setzen. Die unter 2.3.3 genann-
ten BestimmungsgréBen fir die Themenfindung sollten bei allen Verdnderungen
beachtet werden.

Die angegebenen Wahlithemen stellen Vorschldge fir Erweiterungen, Vertiefungen
etc. dar. Die Lehrerinnen und Lehrer kénnen aus diesem Katalog zusétzliche Themen
auswahlen, sie kénnen aber auch eigene thematische Vorstellungen oder Vorschldge
der Schilerinnen und Schiiler aufgreifen.

2.5 Hinweise

Zu den einzelnen Kern- und Wahlthemen werden im folgenden jeweils verschiedene

Hinweise gegeben. Diese sollen den Lehrerinnen und Lehrern die Einbindung in ein

padagogisches Bedingungsgefiige erleichtern.

Es soll verdeutlicht werden,

— welchen grundlegenden Qualifikationen der Richtlinien fir die Realschule das
jeweilige Themenfeld besonders entspricht;

— welche ,thematischen Berilihrungspunkte* sich mit den nordrhein-westfélischen
Lehrplanen fir Katholische Religionslehre an Hauptschulen - ,HS“— (1985) und
Gymnasien — ,GY"— (1993) ergeben;

— welche Méglichkeiten facherlibergreifenden Lernens sich bei den einzelnen The-
men anbieten;

— welchen anthropologischen bzw. theologischen Lernfeldern (s. Lehrplan 2.3.2) die
Themen schwerpunktartig zugeordnet werden kénnen.

Deshalb erstrecken sich die Hinweise — neben den Lernfeldern — auf

— den gemeinsamen Richtlinienteil aller Lehrplane fir die Realschule;
— die Lehrplane fiir Katholische Religionslehre an Hauptschulen und Gymnasien;

— Erlasse, Richtlinien und Vorgaben des Kultusministers, die facherlibergreifendes
Lernen fordern und anregen.

Die Bedeutung der in den Hinweisiibersichten verwendeten Stichwédrter (kursiv
gedruckt) IaBt sich der folgenden Aufstellung entnehmen:
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Richtlinien fir die Realschule

|

Individuelles Selbst- und Weltverstandnis

Bereitschaft zur Ubernahme sozialer Verantwortung

Kulturelle Teilhabe

Sinnvolle Gestaltung freier Zeit

Ethische Urteils- und Handlungstféhigkeit

Verantwortliche Tatigkeit in der Berufs- und Arbeitswelt

Mitbestimmung und Mitverantwortung in einer demokratischen Gesellschaft

Lernfelder (vgl. Lehrplan 2.3.2)
Anthropologisch begriindete Lernfelder (,A“):

Sinnfrage: Welt und Leben deuten

Individualitét: Ein eigener Mensch werden

Sozialitat: Zusammenleben mit anderen
Unteilsfahigkeit: Leben in Gesellschaften und Kulturen
Handlungsfahigkeit: Handeln in Staat und Gesellschaft

Theologisch begriindete Lernfelder (. Th"):

I

Bibel: Der biblischen Botschaft begegnen
Glaubenslehre: Glaube, der das Leben tragt
Kirchengeschichte: Wirkungsgeschichte des Glaubens
Ethik: Gott hat uns zuerst geliebt

Spiritualitit: Beten und Handeln

Facheriibergreifendes Lernen (vgl. Hinweisiibersichten und 3.4.1)

Berlicksichtigung frauenspezifischer Belange in den Richtlinien und Lehrpl&nen fir
die Schulen im Lande Nordrhein-Westfalen (RdErl. v. 11. 7. 1985/BASS 15 — 01
Nr. 1)

Verkehrserziehung in der Schule (RdErl. v. 14. 12. 1973/BASS 15 - 02 Nr. 5.2)

Verkehrserziehung in der Schule; Mofakurse fiir Schiiler der Klasse 9 (RdErl. v.
29.10. 1985/BASS 15—02 Nr. 5.3)

Die Behandlung des Nationalsozialismus im Unterricht (RdEr. v. 6. 7. 1978/BASS
15-02 Nr. 9.3)

Europa im Unterricht (RdErl. v. 16. 1. 1991/BASS 15 — 02 Nr. 9.4)

Behandlung der Menschenrechte im Unterricht (RdErl. v. 24. 10. 1978/BASS
15 - 02 Nr.9.5)

Friedenserziehung im Unterricht (RdErl. v. 1. 3. 1985/BASS 15— 02 Nr. 9.9)
Dritte Weltim Unterricht (RdErl. v. 20. 1. 1987/BASS 15 — 02 Nr.9.10)
Umwelt und Unterricht (RdErl. v. 17. 1. 1991/BASS 15— 02 Nr. 11)
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Richtlinien fur die Sexualerziehung in den Schulen des Landes Nordrhein-Westfa-
len (RdErl. v. 3. 5. 1974)

AIDS-Aufkldrung in den Schulen (RdEr. v. 1. 7. 1987/BASS 18 - 12 Nr. 4)

Gesundheitserziehung in der Schule; Bekdmpfung des Alkohol- und NikotinmiB-
brauchs (RdEr. v. 20. 8. 1977/BASS 18— 02 Nr. 2)

Bekdmpfung des SuchtmittelmiBbrauchs (RdEM. v. 15. 1. 1973/BASS 18 — 02
Nr. 1)

Richtlinien fir die Zusammenarbeit von Schule und Berufsberatung (RdErl. v. 27. 4.
1983/BASS 12 -21 Nr. 3)

Gestaltung des Schullebens und Offnung von Schule (Entwurf eines Rahmenkon-
zeptes 1984)

Interkulturelles Lernen
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Hinweise zu den einzelnen Kernthemen

entwickeln und auf mégliche Formen des
Zusammenlebens aufmerksam werden.

Jahrgangsstufe 5 Leitmotiv: Miteinander leben — miteinander | Hinweise auf . . .
glauben: in der Kirche Gemein- | die Richtlinien tor andere Lehrpléne fir | mdgliche Zuordnung zu den | filicherlibergreifendes
schaft entdecken Realschulen Religionsiehre Lernfeidern Lermnen

Kemthema Intentionen A TH

a) Lebensraum Fa- Wahmehmen, daB im Lebensraum der - Selbst- und Weltver- |- HS 5: Lebenin einer |- Sozialitit ~ Ethik - Sexualerziehung
milie - gemeinsam | Familie menschlich-religiose Grunderfah- standnis Familie - Individuali- - Spiritualitat |- Frauenspezifische
leben und glauben | rungen und -haltungen vermitteit und ein- |- Soziale Verantwor- ~ GY 56: Der einzelne tat Belange
lernen gelibt werden konnen; verstehen, daB da- tung und die Gemein-

mit Mdglichkeiten christlichen Lebens im schaft
Alltag erdfinet werden.

b) Feste und Feiern - | Feste und Fesizeiten als notwendige - Kulturelle Teilhabe ~ HS 5: Miteinander - Sinnfrage - Kirchen- - Offnung von Schule
Stationen des Hohepunkte des menschlichen Lebens- - Gestaltung freier Zeit leben — miteinander |- Sozialitat geschichte |- Interkulturelles
Kirchenjahres weges fen, von denen aus Licht in feiern ~ Spiritualitat Lemen

den Alitag fallt und die Orientierung ermbg- - GY 5/6: Die Feste
lichen; den Sinn christlicher Feste und der Kirche im Jahres-
Festzeiten verstehen und zu aktiver Teil- kreis

nahme angeregt werden.

c) Worte, auf die man | Wahrnehmen, daB Texte Menschen betrof- |- Kulturelle Teilhabe - HS 5; Erfahrungen |- Sinnfrage - Bibel
sich einlassen fen machen und veréndern kénnen, bei- mit der Bibel . . . - Uneilsfahig- — Spiritualitédt
kann - die Bibel spielhaft die Lebensbedeutung verschie- - GY 56: Die Bibel als keit

denartiger biblischer Texte damals und Heilige Schrift
heute aufzeigen.

d) Ein Traum von Sich der Merkmale einer lebendigen und |~ Soziale Verantwor- ~ HS 5: Christen leben |~ Sozialitdt - Glaubens- |- Fravenspezifische
Gemeinschaft — tragfahigen Gemeinschaft bewuBt werden; tung in Gemeinden — Unteilsfahig-  lehre Belange
Gemeinschaft, wie | prifen, wo in Gemeinschaften und Ge- - Demokratische Ge- |- GY 56: Kirche als keil — Spiritualitdt |- Dritte Welt
Jesus sie will meinden das aufleuchtet, was Jesus ange- | sellschaft Gemeinschaft ~ Verkehrserziehung

stoBen hat. ~ Ofinung von Schule

e) Den anderen ver- Erkennen, daf sich die verschiedenen - Ethische Urteils- und |- HS 6: Evangelisch- |- Sozialitat - Glaubens- |- Friedenserziehung
stahen - Christen christlichen Konfessionen trotz vorhandener Handlungsfahigkeit Katholisch - Unteilsfahig-  lehre - Kulturelie Teilhabe
leben in verschie- Unterschiede durch grundiegende Gemein- |- Kuiturelle Teilhabe - GY 56: Eine Chri- keit — Ethik
denen Konfessi ket ichnen; Verstindnis und stenheit — verschie-
nen Achtung gegenUber anderen Konfessionen dene Konfessionen




0L

Jahrgangsstufe 6 Leitmotiv: Nach sich seibst suchen ~ Hinweise auf . ..
oftes bedingungsioser Zusage | die Richtlinien fir andere Lehrpline fir | mégliche Zuordnung zu den | ficheriibergreifendes
traven Realschulen Religlonsiehre Lernfeldern Lemen
Kemthema Intentionen A TH
a) Beim Namen ge- Symbole und Symbolhandiungen als Aus- |~ Kulturelle Teilhabe |~ HS 7: Taufe als - Individuali- - Glaubens- |- Interkulturelies
rufen - Taufe als drucksformen einer lebendigen Gemein- |- Selbst- und Welt- Grundsakrament @ - lehre Lernen
grundlegendes schaft verstehen; das Sakrament der Tau- verstandnis ~ GY 7/8: Sakramente |- Sozialitast - Kirchen-
Sakrament fe als persdnliche Heilszusage Goftes und - Lebenszeichen geschichte
als Beginn des Weges zum Christ-Sein in
Gemeinschaft begreifen.
b) Vorbilder fir mein Entdecken, daB Vorbilder eine Hilfe bei ~ Selbst- und Welt- - HS 6 Vorbilder fir |- Individuali- - Glaubens- |- Friedenserziehung
Leben — Menschen | der Entwickiung der eigenen Persénlich- verstandnis mein Leben it lehre
in der Nachfoige keit sein kdnnen; verstehen, wie sich Le- |- Soziale Verant- - Handlungs- - Ethik
Jesu ben in der Nachfolge Jesu verdndert. wortung fahigkeit
c) Zwischen Angstund | Angsterfahrungen durchschauen und - - Selbst- und Welt- ~ HS 6: Verirauen - Sinnfrage - Bibel ~ Suchtmittelmis-
Vertrauen - von Gott | aus einer Haltlung des Vertrauens heraus — | verstandnis empfangen — Individuali- - Spiritualitat brauch
gehalten damit umgehen lernen; erkennen, wie - Urteils- und Hand- - GY 5/6: Gebet als tat
Menschen auch im Gebet Hoffnung, Hait lungstahigkeit .Sprechender
und Trost erfahren. Glaube®
d) Begegnungen kén- |Jesus von Nazareth als Menschen seiner |— Soziale Verant- - HS 5 Das Neue des |- Sozialitst - Bibel ~ Friedenserziehung
nen verdndern — Zeit und seines Landes kennenlernen; er- wortung Evangeliums - Handlungs- - Ethik
Jesus und die Men- | fassen, welche Verdnderungen durch zwi- - GY 56: Jesus in fahigkeit
schen in seinem schenmenschliche Begegnungen ausge- seiner Zeit und Welt
Land 168t werden kdnnen; sehen, wie sich
Jesus den Menschen liebend zuwendet
und wie er dabei Annahme und Wider-
spruch ertahn.
e) In die Tiefe schauen |Wesentliche Merkmale gelebten jidischen |- Kulturelle Teilhabe - HS 6&: Volk Gottes: = Unteilsfahig- - Kirchen- = Interkulturelles
- Christen leben aus | Glaubens beschreiben und sie im glaubi- |- Ureils- und Hand- Juden und Christen keit geschichte Lemen
einer jidischen gen Juden Jesus von Nazareth wiederer- lungsfahigkeit ~ GY 7/8: Das Juden- |- Sinnfrage - Spiritualitat
Wurzel tum — Wurzel des

kennen; die Entstehung der christlichen
G den aus dem Jud erldutern
kbnnen und so jidisches Traditionsgut im
Christentum verstehen,

Christentums
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Jahrgangsstufe 7 Leitmotiv: Aufbrechen und unterwegs sein | Hinweise auf . . .

- sich von Gott ermutigen und | die Richtlinien flr andere Lehrplane fir | mégliche Zuordnung zu den | facherlibergreifendes
begleiten lassen Realschulen Religionslehre Lernfeldern Lemnen

Kemthema Intentionen A ™

a) Unterwegs zur Frei- |Den Freiheitsdrang von Menschen in der |- Selbst- und Welt- - GY 7/8. Exodus — - Sozialitat - Bibe! - Menschenrechte
heit — Gott fiihrt sein | eigenen Lebensentfaltung oder in gesell- verstandnis der befreiende Gott |- Individuali- - Ethik
Volk schattlichen Situationen erfassen; an den ~ HS 6: Gottesvolk tat

Exoduserzahlungen erkennen, wie Goft unterwegs %
Menschen in die Freiheit ruft und sie mit
seiner rettenden Zusage begleitet.

b) Schuld und Verge- | Sensibel werden fir Schuld und Versagen |- Selbst- und Welt- — HS 6: Schuld und - Sozialitdt - Glaubens- |- Friedenserziehung
bung - Versdhnung, |im zwischenmenschlichen Bereich und fir verstandnis Umkehr, BuBe und |~ Individuali- lehre
Ermutigung zum den Umgang mit Schuld; den Geschenk- |- Soziale Verant- Vergebung tat ~ Ethik
Neuanfang charakter zwischenmenschlicher und gott- wortung - GY 7/8: Sakramente

licher Vergebung erfassen und diese als - Urteils- und Hand- - Lebenszeichen
Ermutigung zum Neuanfang verstehen. lungsfahigkeit

c) Beziehungen ent- Angste und Unsicherheiten auf dem Weg |- Selbst- und Welt- - GY7/8:Ichunddie |- Individuali- - Bibel - Sexualerziehung
decken, sich verlie- |zum Du durchschauen und bewditigen verstandnis anderen . . . tat - Ethik - Aids-Aufklarung
ben — auf dem Weg |lernen; erkennen, daB im Vertrauen auf - Soziale Verant- - HS 8: Kamerad- - Handlungs- ; - Frauenspezifische
zum Du das Angenommensein durch Mitmen- wortung schaft, Freundschaft, fahigkeit Belange

schen und durch Gott die Chance liegt, Liebe
eigene Beziehungen zdrtlich und verant-
wortungsvoll zu gestalten.

d) Phantasie sprengt | Risikabereitschaft und Verantwortung, - Selbst- und Welt- - HS 7: Handeln im - Sinnfrage  ~ Glaubens- |- Friedenserziehung
Grenzen - dem Realitétssinn und Hoffnung als Span- verstindnis Geist Gottes. - Handlungs-  lehre ~ Interkulturelles
Geist Gottes Raum | nungselemente verstehen, die das Leben fahigkeit ~ Spiritualitat Lernen
geben bereichern, den Menschen neue Wege

offnen und Christen herausfordern, in
ihrem Handein den Geist Goftes zu be-
wahrheiten.

e) Aufbruch in eine Entstehungs- und Wirkungsgeschichte der |- Demokratische — HS 8 Okumene - Urellstahig- - Kirchen- - Europa
neue Zeil Reforma- | Reformation verstehen und in Zusammen- Gesellschaft ~ GY 7/8: Reformation keit geschichte |- Frauenspezifische
tion und Reform in | hinge einordnen; die Reform der Kirche |-~ Kulturelle Teilhabe - Aufbruch in eine - Handlungs- - Glaubens- Belange
der Kirche als standigen Auftrag begreiten und kon- neue Zeit fahigkeit lehre

krete Schritte nennen.
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Jahrgangsstufe 8 Leitmotiv: Wirkiichkeit wahrnehi - I ise auf . ..
Wirklichkeit aus Glauben die Richtlinien far andere Lehrpline fir | mégliche Zuordnung zu den | ficheribergreifendes
deuten Realschulen Religionsiehre Lernfeldern Lemen
Kemnthema Intentionen A TH
a) Wirldichkeit ist viel- | Erkennen, daB viele Deuteversuche von |~ Selbst- und Welt- ~ HS 8: Der lebendige |- Sinnfrage - Glaubens-
deutig — Spuren des | Wirklichkeit auch eine religidse Dimension verstandnis Gott - Individuali- lehre
lebendigen Gottes | enthalten; eine Gottesvorstellung gewin- tat — Bibel
nen, die sich an der biblischen Selbstoffen-
barung orientiert, das Geheimnis Gotles
aber letztlich nicht aufhebt.
b) Ursprung und Ent- | Aufmerksam werden auf Fragen und Ant- |- Demokratische - HS 8: Schépfungs- |- Sinnfrage  ~ Bibel ~ Frauenspezifische
wicklung der Welt - [ worten nach Ursprung und Entwicklung Gesellschaft geschichten — Sozialtst - Spiritualitat Belange
Gottes Schopfung | der Welt; den verantwortlichen Umgang - Soziale Verant- ~ GY 9/10: Israels - Friedenserziehung
als Gabe und Auf- mit der Schépfung als Konsequenz des wortung Urgeschichten - Umwelt
gabe Schéplungsgedankens begreifen.
c) Menschen missen |Das Gewissen als eine spezifisch mensch- |- Selbst- und Welt- ~ HS 7: Gewissen und |- Urleilsfahig- - Ethik
sich entscheiden - | liche Anlage zur Erfahrung eines verpfiich- verstindnis Selbstfindung keit — Spiritualitat
Gewissen als Anruf | tenden sittlichen Anspruchs sowie zur - Soziale Verant- - GY 910: Das Gewis- |- Handlungs-
Gottes Unterscheidung von Werten und als Ent- wortung sen — KompaB sitt- fahigkeit
scheidungsinstanz beschreiben kinnen; lichen Handelns
Gewissen als Anrut Gottes verstehen,
wahrhaftig zu leben und sich als Christen
treu zu bleiben.
d) Menschen mit Provozierendes Reden und Handeln von |- Demokratische - GY 7/8: Propheten - |~ Individuali- - Glaubens- |- Menschenrechte
wachem Blick - Menschen in Entscheidungssituationen Gesellschalt Wegweiser Gottes tat lehre
Propheten als analysieren und darin prophetische Ziige (- Ureils- und Hand- |~ HS 7: Propheten- - Unteilstahig ~ Ethik
Sprecher Gotles entdecken; Botschatt und Lebenspraxis lungstahigkeit schicksal: Jeremia keit
biblischer Propheten als konsequenten
Ausdruck ihres Glaubens verstehen.
e) Erinnern und verge- | Wahmehmen, daB ein Sich-Erinnern und |- Selbst- und Welt- - GY 7/8: Sakramente |- Sinnfrage - Glaubens-
genwdrtigen in Ge- | Vergegenwdrtigen vergangener Erlebnis- verstandnis - Lebenszeichen - Sozialitat lehre
meinschaft - Eucha- | se als wesentliche Momente menschlichen - HS B: Eucharistie
ristie als bleibende | Feierns gemeinschafiskonstituierend sind; schafft Gemeinschatt
Zusage Gottes Eucharistie als Ereignis sinnstiftender und

krattspendender Gemeinschatt mit Chri-
stus und untereinander deuten.
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Jahrgangsstufe 9 Leitmotiv: Verantwortung sehen und ber- |Hinwelse auf . . .
nehmen - als Christ in dieser die Richtlinien fir andere Lehrpliine fir | mégliche Zuordnung zu den | fidcheribergreifendes
Welt handein Realschulen Religionsiehre Lernteldern Lemen
Kemthema Intentionen A TH
a) Menschen verfigen | Die Bedrohung menschlichen Lebens und |~ Urteils- und Hand- - GY 910: Das Gewis- |- Urteilstahig- - Bibel — Sexualerziehung
iber Menschen — den MachimiBbrauch der Menschen wahr- lungstahigkeit sen ~ KompaB sitt- keit - Ethik — Friedenserziehung
Ehrfurcht vor dem | nehmen; begreifen, daB aufgrund der - Soziale Verant- lichen Handelns - Handlungs- ~ SuchtmittelmiB-
Geschenk des Ebenbildlichkeit Gottes die Wiirde des wortung - HS 10: Du solist fahigkeit brauch
Lebens Menschen unantastbar ist. nicht téten
b) Gemeinschaften Wahmehmen, daB Gemeinschatten den |- Demokratische ~ HS 8: Kirche als - Sozialitt - Kirchen-
fordern mich heraus | einzelnen Menschen férdern und fordern Gesellschaft Glaubensgemein- -~ Handlungs- geschichte
~ Lebensmaglich- kénnen; einsehen, daB Kirche dort Le- - Kulturelle Teithabe schaft fahigkeit - Glaubens-
keiten mit der Kirche | bensméglichkeiten eroffnet, wo sie glaub- ~ GY 9/10: Kirche als lehre
wiirdig ihrem dreifachen Aufirag zeit- Institution
gerecht foigt: bezeugen — feiern — dienen.
¢) Den Traum verwirk- | Gerechtigkeit und Frieden in ihren wech- |- Demokratische — HS 9: Frieden - Frei- |- Sozialitat — Ethik - Friedenserziehung
lichen: Gerechtigkeit |selseitigen Beziehungen und dynami- Gesellschaft heit - Gerechtigkeit |- Handlungs- — Glaubens- |- Menschenrechte
schafft Frieden schen Auswirkungen bzw. als Geschenk |- Soziale Verant- fahigkeit lehre - Dritte Welt
und VerheiBung Gottes verstehen, die wortung
zum Engagement fir mehr Gerechtigkeit
und Frieden motivieren kénnen.
d) Arbeit und Berut— | Arbeit und Beruf als sinngebende und per- |- Berufs- und Arbeits- [~ HS 9 Arbeit - Beruf - | - Sinnfrage - Ethik - Frauenspezifische
soziale Gerechtigkeit | sonlichkeitsformende Bereiche mensch- welt Freizeit - Handlungs- - Kirchen- Belange
als christlicher Aut- | lichen Lebens und als soziales Span- - Soziale Verant- tahigkeit geschichte |- Menschenrechte
trag nungsteld durchschauen; menschliche Ar- wortung - Berufsberatung
beit als Dienst am Nachsten und als Bei-
trag zur Vollendung der Schopfung deuten.
e) Lernen aus einer Die ger ve christiich-judische Ge- - Kulturelle Teithabe - GY 910: Kirche in - Sozialitit - Glaubens- |- Interkulturelles
unheilvollen Ge- schichte als Mahnung zu aktiver Toleranz |~ Demokratische der Zeit des National- |- Urteilstahig-  lehre Lemen
schichte - Begeg- und respekivoller Begegnung begreifen; Geselischaft sozialismus keit — Kirchen- - Nationalsozialismus
nung mit dem Juden- | die Bedingungen christiich-jidischen Ge- |- Urteils- und Hand- geschichte
tum sprachs erkennen und die Notwendigkeit lungstahigkeit

tieferen Verstehens bejahen.
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Jahrgangsstufe 10 Leitmotiv: Erwachsen werden - sich auf  |Hinweise auf . ..
den befreienden Gott einlassen | die Richtlinien fiir andere Lehrpléne fir | mégliche Zuordnung zu den |fiicherlbergreifendes
Realschulen Religionslehre Lernfeldern Lermen

Kernthema Intentionen A TH

a) Sehnsucht nach Sich bewuft werden, daB jeder Mensch |- Selbst- und Welt- - GY 9/10: Die Frage |- Sinnfrage - Ethik - Frauenspezifische
Gliick und Heil — aut der Suche nach persdnlichem Gliick verstandnis nach dem Sinndes |- Individuali- - Glaubens- Belange
Lebensméglich- und Hell ist: Wege zu einem sinn-vollen Lebens tat lehre - Friedenserziehung
keiten unter der be- | und selbstverantworteten Leben finden; im — HS 9 Die Frage
freienden Zusage christlichen Glauben das Ja zum eigenen nach dem Sinn
Gottes Leben und zur Entfaltung der von Gott ge-

gebenen Lebensméglichkeiten sehen.

b) Einander lieben, mit- | Voraussetzungen, Ausdrucks- und Gestal- |- Selbst- und Welt- - GY9/10: Liebe und |- Individuali- - Ethik - Frauenspezifische
einander leben — tungsmaéglichkeiten geschlechtiicher Part- verstandnis Ehe tat - Bibel Belange
JAls Mann und Frau | nerschaften reflektieren und bewerten; ~ Soziale Verant- = HS 9: Sexualitdt und |- Sozialitat - Sexualerziehung
schuf er sie” den Zusammenhang von Selbst-, Nach- wortung Liebe - Aids-Aufklarung

sten- und Gottesliebe fiir eine gelingende - Menschenrechte
und begluckende geschlechtliche Partner-
schaft verstehen.

c) Leidensgeschichten | Wahmehmen, wie Menschen durch Leider- |- Selbst- und Welt- - GY 9/10; Leid, Krank- (- Sinnfrage - Glaubens- |- Menschenrechte
der Menschen — fahrungen getroffen werden; Leiden, Tod versidndnis heit, Tod ~ Sozialitat lehre = Dritte Welt
Passion und Auf- und Auferweckung Jesu Christi als Heils- |~ Soziale Verant- - HS 9: Leid - Tod - ~ Bibel
erweckung Jesu handein Gottes verstehen; die Annahme wortung Auferstehung

von Leid und die Solidaritdt mit Leidenden |- Ethische Urteils- und
als Herausforderung fir Christen erfassen. |  andlungsfahigkeit

d) ,Ich will meine Frei- | Freiheitsdrang und Heilsbedirinis des - Selbst- und Welt- —- HS10: Jesus-als |- Sinnfrage - Glaubens-
heill" - Befreiungs- | Menschen in Alltagserfahrungen bewuBt verstandnis Menschenbruder - Individuali- lehre
und Erldsungswege | machen und mit der Heilszusage Gottes in Gottes Sohn 18t ~ Bibel
mit Jesus Christus | Jesus Christus verknilpfen; entdecken, - GY 9/10: .Reich "

daB im Bekenntnis zu Jesus Christus als Gottes” .
dem Erléser, die menschliche Sehnsucht
nach Freiheit und Annahme gipfein kann.

e) Still werden, Mitte Sensibel werden fiir die Notwendigkeit, — Selbst- und Welt- - GY 9/10: Meditations- | - Individuali- - Spintualitat |- SuchtmitielmiB-
suchen - Meditation | Zeiten und Raume der Stille zu suchen, verstandnis wege zur Mitte tat brauch
und Gebet um zur Mitte zu gelangen; Meditation und — HS 9 Meditation und |- Sinnfrage

Gebet als Wege ganzheitiicher Selbst-
und Gotteserfahrung entdecken.

Gebet
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Hinweise zu den einzelnen Wahlthemen

tiv: Miteinander leben - miteinander

Jahrgang

Leit

Hinwelse auf . ..

Davids

Uber die Entstehung und Bedeutung des
Kénigtums in Israel am Beispiel Davids.

-~ GY 56: Kanige in
Israel

S5und6 glauben: in der Kirche Gemein- | die Richtlinien fir andere Lehrpléne fiir | mdgliche Zuordnung zu den | ficheriibergreifendes
schaft entdecken (5). Nach sich | Realschulen Religionsiehre Lernfeldern Lemnen
selbst suchen ~ Gottes bedin-
gungsloser Zusage trauen (6)
Wahlthema Intentionen A ™
1) Lebensgeschichten |Lebensgeschichten von Menschen mit ~ Selbst- und Welt- - GY 56: Die Patriar- |- Sinnfrage - Bibel
unserer Vorfahren — |ihren Héhen und Tiefen als Weggeschich- verstandnis chen als Leitbilder - Individuali- - Kirchen-
Mitter und Véter des | ten begreifen; an herausragenden (bibii- des Gotlesvolkes tat geschichte
Glaubens schen) Beispielen erfassen, wie sich Frau-
en und Ménner auf Gottes Wort eingelas-
sen haben.
2) Muslime unter uns — | Lebensweisen und Lebensformen von - Kulwrelle Teilhabe - HS 8: Weltreligionen |- Urteilstahig- — Ethik - Interkulturelles
Gilaube und An- Muslimen im eigenen Umfeld wahmeh- - Demokratische - GY 5%6: Der Islam keit - Glaubens- Lemnen
spruch des Islams [ men, wichtige Ausdrucksformen des Is- Gesaelischaft als Weltreligion - Sozialitdt lehre - Menschenrechte
lams auf dem Hintergrund seiner Glau-
bensaussagen verstehen und Verstandnis
und Achtung gegeniiber den Muslimen
entwickein.
3) Engagement einer | Wahmehmen, wie sich kleine Gruppen - Kulturelle Teilhabe - GY 5/6: Der Weg der - Sozialitht - Kirchen-
Minderheit - Chri- | selbstios und gegen Widerstande engagie- ersten Christen - Urteilsfahig-  geschichte
sten der friihen ren; erkennen, auf welche Weise erste kait ~ Spiritualitat
Kirchen Christengemeinden ungeachtet ihrer Min-
derheitsposition eine Gemeinschaft des
Gottesvolkes zu verwirklichen suchten.
4) Macht und Verant- | Die Bedeutung des rechten Umgangs mit |~ Demokratische = HS 7: Kénig David - Uneilstihig- - Bibel
wortung - Kénigtum | Amt und Macht aufzeigen; informiertsein Gesellschaft und Jesus als Kénig keit - Ethik

5) Menschen engagie-
ren sich — begeister-
ter Einsatz fir das
Evangelium: Paulus

Erkennen, aus welcher Motivation sich
Menschen und Lebensbereiche positiv
verandern wollen; erfahren, wie Paulus aus
seiner Begeisterung fir das Evangelium
Menschen fir Christus gewinnt,

- Urteils- und Hand-
lungstahigkeit

- HS 5: Paulus, der
Vilkerapostel

- GY 56: Frihchrist-
liche Gestalten in der
Nachfolge

- Handlungs- - Kirchen-
fahigkeit geschichte
- Glaubens-
lehre
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Jahrgangsstufen Leitmotiv: Miteinander leben — miteinander |Hinweise auf . ..

5und6 glauben: in der Kirche Gemein- | die Richtlinien fir andere Lehrpléne fir | mégliche Zuordnung zu den | ficherbergreifendes
schaft entdecken (5). Nach sich | Realschulen Religionsiehre Lernfeldern Lemen
selbst suchen - Gottes bedin-
gungsloser Zusage trauen (6)

Wahithema Intentionen A T™H

6) Kinder leiden — eine | Verschiedene Leiderfahrungen von Kin- - Soziale Verant- — GY 5/6: Der einzelne |- Sozialitdt - Ehik - Menschenrechte
Herausforderung dern nachempfinden kdnnen, diese als wortung und die Gesellschaft |- Handlungs- - Dritte Welt
auch fir junge Herausforderung fir christliches Handeln |- Demokratische tahigkeit - Interkulturelles
Christen begreifen und altersgerechte Handlungs- Gesellschaft Lernen

méglichkeiten aus christiicher Motivation
entwickeln.

7) Gemeinden haben | Erfassen, wie Gegenwart durch Kenntnis |- Kulrelle Teilhabe |- GY 5/6: Kirche als - Urteilstahig- — Kirchen- - Offnung von Schule
Geschichte — Tradi- | der Vergangenheit verstandlich wird; nach Gemeinschaft keit geschichte
tionen in unseren lebendigen Glaubenstraditionen in den ~ Sozialitat
Heimatpfarreien Heimatpfarreien forschen und so auf Ent-

stehungsprozesse, Bedeutung und Veran-
derbarkeit kirchlicher Erscheinungsformen
autmerksam werden.

8) Anruf und Antwort ~ | Aufmerksames Héren als wesentliche Vor- |- Selbst- und Welt- - GY 56: Frihchrist- |- Individuali- - Bibel
der Glaube Marias | aussetzung fir persénlichen Glauben er- verstandnis liche Gestalten in der | t&t ~ Spiritualitat

fassen; Maria als Frau kennenlernen, die - Nachfolge
gehalten von den Israel gegebenen Ver-

heiungen — in schwierigen Situationen

offen war fir Gottes Wort und die den Wil-

len Gottes konsequent lebte.

9) Menschen feiern Erscheinungsformen des Weihnachts- ~ Kulturelle Teilhabe ~ HS 9: Die Kindheits- |~ Urteilsfahig- — Bibel - Interkulturelies
Weihnachten - die | festes in Offentiichkeit und Familie kritisch erzahlungen keit ~ Glaubens- Lernen
christliche Bedeu- untersuchen; die biblische Verwurzelung - GY 9/10: Kindheits- lehre
tung des Weihnachts{ des Weihnachtstestes und christiiches evangelien .
festes Brauchtum verstehen.
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Jahrgangsstufen Leitmotiv: Aufbrechen und unterwegs sein |Hinweise auf. . .

TundB8 — sich von Goft ermutigen und | die Richtiinien fir andere Lehrpléne fir | mégliche Zuordnung zu den |fécherlibergreifendes
begleiten lassen (7). Wirklichkeit | Realschulen Religlonsiehre Lernfeldemn Lemen
wahrnehmen — Wirklichkelt aus
Glauben deuten (8)

Wahithema Intentionen A TH

1) Suche nach Sicher- |Im Zulauf zu Sekten, im Ausprobieren = Selbst- und Welt- ~ QY 7/8: Getdhriche |- Sinnfrage - Glaubens- |- SuchtmittelmiB-

heiten — Glaube und |abergldubischer und okkulter Praktiken verstandnis Geborgenheit - Individuali- lehre brauch
Aberglaube das #ngstliche Streben nach Scheinsicher- - HS 9: Jugend- 14t — Spiritualitat
heiten erkennen; prifen, wie Christen im religionen
Glauben und in der Gemeinschaft eine
tragende GewiBheit finden kdnnen.
2) Zwischen Gehorsam | Den Aufbruch zur Mindigkeit als Beginn |~ Urteils- und Hand- — HS 8: Verantwortung |- Individuali- - Ethik
und Mindigkeit - eines selbstverantworteten Lebens sehen; lungstahigkeit im eigenen Leben it ~ Bibel
JEhre Vater und das vierte Gebot in seiner Bedeutung tir - GY7/8:Ichunddie |- Handlungs-
Mutter!" den mindigen Christen verstehen. anderen fahigkeit
3) Menschen in Not - | Not- und Leidsituationen im eigenen - Soziale Verant- — GY 7/8: Caritas und |- Soziahtit - Ethik = Dritte Welt
Diakonie in kirch- Leben und im Leben anderer Menschen wortung Mission - Handlungs- - Menschenrechte
lichen Hilfswerken | erkennen; die Arbeit kirchlicher Hilfswerke |- Berufs- und Arbeits- |~ HS 7: Organisierte fahigkeit - Berufsberatung
als Ausdruck diakonischer Verantwortung welt Menschenliebe
von Kirche verstehen.
4) Alternative Lebens- | Aufgaben und Ziele alternativer Lebens- |- Selbst- und Welt- - GY78:Ordenund |- Sinnfrage - Kirchen-
formen - Orden und | formen kennenlernen; einsehen, welche verstandnis Kidster - Sozialitat geschichte
Klaster Bedeutung gemeinschaftiches Leben mit - HS 7: Orden und - Spiritualitat
gemeinsamen ldealen und Autgaben hat; Kibster
das Leben im Kloster als eine radikale und
ganzheitliche Nachlolge Jesu erfassen.
§) Umgang mit Normen | Sich bewuBt werden, da@ Normen und ~ Selbst- und Welt- — HS 5: Rollen, Regein |- Sinnfrage - Ethik — Verkehrserziehung
und Geboten ~ Gebote fUr die Lebensgestaitung uneriaB- verstandnis und Normen - Handlungs
Lebensorientierung | lich sind; die Zusage der vorbehaltiosen ~ Demokratische fahigkeit
durch den christ- Liebe Gottes als Orientierung flr den Um- Gesellschaft
lichen Glauben gang mit Normen und Geboten im eige-

nen Leben verstehen.
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Jahrgangsstufen Leitmotiv: Aufbrechen und unterwegs sein |Hinweise auf . ..
7und8 — sich von Gott ermutigen und | die Richtlinien fur andere Lehrpline fiir | mégliche Zuordnung zu den | ficheriibergreifendes
* begleiten lassen (7). Wirklichkeit | Realschulen Religlonsiehre Lernfeldern Lemen
wahrnehmen — Wirklichkeit aus
Glauben deuten (8)
Wahlthema Intentionen A TH

6) Hoéhe- und Wende- | Sich der Héhe- und Wendepunkie des ~ Selbst- und Welt- - GY 7/8: Sakramente |- Individuali- ~ Glaubens-
punkte mensch- Lebens ihrer Verdichtung im Feiern be- verstandnis - Lebenszeichen tat lehre
lichen Lebens — die | wuBt werden; die Sakramente als wirk- - HS 7: Taufe als - Handlungs- - Spirifualitat
Wirkkraft der Sakra- | same Zeichen der Treue Gottes auf dem Grundsakrament fahigkeit
mente Weg des Lebens verstehen.

7) Menschliches Ge- |Im Buch Jona eine Lehrgeschichte ken- —~ Soziale Verant- — Sozialitat - Ethik - Friedenserziehung
rechtigkeitsempfin- | nenlernen, die menschliche Gerechtig- wortung - Urteilstahig- - Bibel
den - der andere | keitsmaBstabe reflektiert, das mensch- ~ Demokratische keit
MaBstab Gottes liche Denken sprengende Erbarmen Got- Gesellschaft
(Jona) 1es als Hoffnungszeichen fir alle deuten.

8) Sehnsucht nach Begreifen, daB jeder Mensch eine tiefe ~ Selbst- und Welt- - GY 7/8: Wunder Jesu |— Sinnfrage  — Spritualitat
Heilung ~ Wunder | Sehnsucht nach Heil in sich trigt, neu- verstandnis ~ HS 7: Wunder — - Individuali- - Glaubens-
als Zeichen des testamentiiche Wundergeschichten als Er- Zeichen des Heils w lehre
Heils fahrungen erfliiter Heilssehnslchte und

als Teil der Verkiindigung Jesu verstehen,
die die Wirksamkeit des beginnenden
Reiches Gottes signalisieren.

9) .Was mir heilig ist* | Erkennen, daB jeder Mensch Gegenstin- |- Selbst- und Weit- - Sinnfrage - Ethik
~ seinem Glauben | de besitzt, die ihm ,heilig* sind, die eine verstandnis - Individuali- - Spiritualitat
Ausdruck und Ge- | faszinierende Erinnerung ausidsen; christ- &t
slalt geben liche Heiligtimer als symbolhaften Aus-

druck lebendiger geschichtlicher Beziehun-
gen und als gemeinsame Verehrung eines
Geheimnisses verstehen.
10) Verschiedene Zeu- |Erkennen, wie Menschen Gber ein Ereig- |- Uneils- und Hand- ~ GY 7/8: Die synop- |- Sinnfrage - Bibel
gen, eine Wahrheit |nis aus verschiedenen Perspektiven be- lungstahigkeit tische Frage - Ethik

- die Evangelien
wollen mehr als nur
berichten

richten; die Evangelien an ausgewdhiten
Textstellen vergleichen und die grund-
legenden Aussageabsichien der verschie-
denen Autoren herausarbeiten.
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Jahrgangsstufen Leitmotiv: Verantwortung sehen und iber- |Hinweise auf . . .

9und 10 nehmen - als Chrisl in dieser die Richtlinien fir andere Lehrpléne flir | mégliche Zuordnung zu den |facheribergreifendes
Welt handein (9). Ei h Realschul Religionsiehre Lernfeldern Lemen
werden - sich auf den befreien-
den Gott einfassen (10)

Wahithema Intentionen A TH

1) Sterben und Tod~ | Den Umgang mit Sterben und Tod in unse- |- Selbst- und Welt- - GY 910: Leid, Krank- |- Sinnfrage - Glaubens- |- AIDS-Aufkidrung
Vollendung und rer Gesellschaft reflektieran; Sterben als verstandnis heit, Tod : - Sozialitat lehre
ewiges Leben Grenz- und Entscheidungssituation deuten; — HS 9: Leid, Tod, Auf-

begreifen, daB die B ft von der Aufer- erstehung
weckung Jesu Christi neue Lebensmabglich-

keiten erdfinet und letztlich Grund christ-

licher Hoffnung (ber den Tod hinaus ist.

2) Sprechen in Gleich- | N digkeit und Aussagemoglichkeiten |- Soziale Verant- - GY 9/10: .Reich ~ Sozialitat - Bibel — Friedenserziehung
nissen und Bildern — | symbolhaften Sprechens fir zentrale Fra- worlung Gottes” - Handiungs- - Glaubens-
Visionen vom Reich | gen menschiicher Existenz erkennen; ver- ~ HS 10: Reich Gotles {ahigkeit lehre
Gottes stehen, daB biblische Bildworte und - Hoftnung fir die

Gleichnisse zu weltverdnderndem und Welt
hoffnungsstiftendem Handeln auffordern,

damit das Reich Gottes hier und heute Ge-

stalt gewinnen kann.

3) Anfang und Ende ~ | Die Schutzbediritigkeit des Menschenin |- Urteils- und Hand- ~ GY 910: Gewissen — |- Ureilsfahig- - Ethik - Menschenrechte
gotigewolltes Leben |seinen verschiedenen Lebensphasen lungsfahigkeit Wirde des mensch- keit - Glaubens- |- Sexualerziehung
(Schwangerschafts- | (Zeugung . . . Tod) anerkennen; begreiten, lichen Lebens - Sozialitat lehre — Nationalsozialismus
abbruch, Suizid, daB das christiiche Menschenbild es ver- - HS 10: Du solist
Euthanasie) bietet, (iber Wert oder Unwert anderen nicht t6ten

Lebens zu urteilen; Konsequenzen fir
eigenes, kirchliches und staatliches Han-
deln aufzeigen.

4) Leben als Mann und | Die Gleichwertigkeit manniichen und weib- (- Demokratische - GY910: Kircheals |- Sozialitst - Bibel - Frauenspezifische
Frau — Manner und | lichen Lebens anerkennen; das Rollenver- Gesellschaft Institution - Unrteilsfahig- — Kirchen- Belange
Frauen in der Kirche |stindnis von Mannem und Frauen in keit geschichte

Gesellschaft und Kirche priiten; Moglich-
keiten des in der Schépfung und im Zeug-
nis Jesu begriindeten und geforderten
partnerschaftlichen Umgangs von Frau
und Mann aufzeigen.
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Jahrgangsstufen Leitmotiv: Verantwortung sehen und dber- |Hinweise auf . ..
Sund 10 nehmen — als Christ in dieser die Richtlinien fOr andere Lehrpléne fir | mégliche Zuordnung zu den |facheribergreifendes
Welt handein (9). Erwachsen Realschulen Religionslehre Lernfeldern Lemen
werden — sich auf den befreien-
den Gott einlassen (10)
Wahlthema Intentionen A ™
5) Selbst- und verant- | In der Bibel Uberlieferte Lebenszeugnisse |- Selbst- und Welt- - GY 9/10: Biblische |- Individuali- - Bibel - Frauenspezifische
wortungsbewuft von Frauen als Ausdruck eines selbst- und verstandnis Frauengeschichten tat Belange
leben ~ Frauen in verantwortungsbewuBten Lebens erfassen; — Unteilstahig-
der Bibel erkennen, daB Frauen ebenso wie Manner keit
wichtige religidse und gesellschaftiiche
Funktionen aus(iben (z. B. als Prophetin,
Richterin, Verklinderin des Evangeliums).
6) Aufgaben des Staa- | Das Verhditnis von Kirche und Staat an - Demokratische - GY 9/10: Politisches |- Uneils- und - Kirchen- = Menschenrechte
tes — politisches markanten historischen Auspragungen er- Gesellschaft Handeln Handlungs-  geschichte |~ Europa
Mandat der Kirche | lautern und beurteilen; die spezifische Auf- [~ Soziale Verant- = HS 9: Kirche und fahigkait — Ethik ~ Nationalsozialismus
gabe der Kirche kennen und mégliche wortung Staat
Konfliktfelder in Zusammenarbeit und Aus-
einandersetzung mit dem Staat beschrei-
ben.
7) Weitersagen, was Sich bewuBt werden, warum lebensbe- — Soziale Verant- - GY 7/8: Caritas und |- Urteilstahig- - Glaubens- |- Dritte Welt
mich bewegt ~ Mis- | deutsame Erkenntnisse und Erfahrungen wortung Mission keit lehre = Interkuiturelles
sion als Grundfunk- | in Geschichte und Gegenwart von Men- - Kulturelle Teilhabe = HS 10: Glauben und |- Handlungs- - Kirchen- Lernen
tion der Kirche schen weitergegeben werden; erfassen, Glaubensbekenninis 1ahigkeit geschichte
daB die Weitergabe des Glaubens in Wort
und Tat als Hilfe zum Leben (Mission) zum
Waesen der Kirche gehdrt und Kirche
durch Mission verandert wird.
B) Tragtahige Gemein- |Fahigkeiten entwickeln, in Alternativen zu |- Selbst- und Waelt- = HS 10: Lebensvor- - Individuali- - Spiritualitdt |- Friedenserziehung
schaften — Modelle | denken, vorherrschende Lebens- und Ge- verstandnis stellungen - Zu- 1at ~ Dritte Welt
christlichen Lebens | sellschaftsentwiirfe zu prifen; verschiede- kunftsentwirfe - Sozialitat

ne Arten von Lebensgemeinschaften in
der Nachfolge Jesu kennen und in ihrer
geselischaftlichen Bedeutung fir Gegen-
wart und Zukuntt verstehen lernen.
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Jahrgangsstufen Leitmotiv: Verantwortung sehen und dber- | Hinweise auf . ..
9und 10 nehmen - als Christ in dieser die Richtlinien fGr andere Lehrpléne fir | mégliche Zuordnung zu den facheriibergreifendes
Waelt handein (9). Erwachsen Realschulen Religionslehre Lernfeldern Lemen
werden - sich auf den befreien-
den Gott einlassen (10)
Wahlthema Intentionen A TH
9) .Wenn Gerechten | Not- und Leidsituationen im eigenen Leben |~ Selbst- und Welt- - GY 910: Leid, - Sinnfrage - Bibel
Bbses widerfahrt” — | und im Leben anderer erkennen und die verstandnis Krankheit, Tod « - Individuali- - Glaubens-
Die Unbegreifiich- | Signale der Sinnlosigkeit und Ungerechtig- - HS 9: Leid, - Tod - tat lehre
keit des Leids: liob | keit wahrehmen; an der Gestalt des ljob Auferstehung
ablesen,welche Dynamik und Dramatik das
Leben enthaht und wie der Mensch im Glau-
ben Leid annehmen und dadurch zu inne-
rer Reife gelangen kann.

10) Gemeinsame Er- Aufmerksam werden auf die Notwendig- ~ Selbst- und Well- - Sinnfrage - Bibel
fahrungen nehmen | keit, miindlich Gberlieferte Erfahrungen verstdndnis ~ Urteils- - Kirchen-
schriftliche Gestalt | schriftlich zu deuten und zu fixieren; das tahigkeit geschichte
an - das Markus- | Markus-Evangelium als erstes schrift-

Evangelium liches Zeugnis der Uberlieferung der fri-
hen Gemeinden und als Bekenninis zu
Jesus, dem Christus, verstehen; erfassen,
walche besonderen Akzente (Entstehungs-
zusammenhang, besondere theologische
Aussagen, Adressatenbezug) Markus da-
bei setzl.

11) Leben ohne Gott - | Ausgewahlte Denkansatze neuzeitlicher ~ Selbst- und Welt- - GY 910: Gottlose - Sinnfrage - Glaubens-
Religionskritik und | Religionskritik mit ihrer teilweisen Einseitig-|  verstandnis Welt - Deutungs- - Unteils- lehre
praktischer Atheis- | keit und ihre Auswirkungen auf konkrete versuche fahigkeit - Ethik
mus als Anfrage an | Lebensgestaltung reflektieren; im Ver-
das Christentum gleich mit Kernaussagen der christlichen

Botschatt und ihrer Wirkungsgeschichte
die Berechtigung kritischer Anfragen pri-
fen und aufmerksam werden auf die Be-
deutung eines Glaubens, der guttut.




c8

Jahrgangsstufen Leitmotiv: Verantwortung sehen und Gber- |Hinweise auf . ..
9und 10 nehmen — als Christ in dieser | die Richtlinien fir andere Lehrpldne fir | mégliche Zuordnung zu den | facheribergreifendes
Welt handeln (9). Erwachsen Realschulen Religionsiehre Lernfeldern Lemen
werden - sich auf den befreien-
den Golf einlassen (10) i
Wahithema Intentionen A TH
12) Tragfahige Gemein- | Lebens- und GlaubensauBerungen in - Kulturelle Teilkabe ~ Individuali- - Kirchen- - Frauenspezifische
schaften ~ Modelle |ihrem zeitgeschichtiichen Kontext erken- - Selbst- und Wel- tat geschichte Belange
christlichen Lebens | nen; Auspragungen ausgewahiter Marien- verstandnis - Urteilstahig- — Spiritualitat
bilder auf dem jeweiligen historischen Hin- keit
tergrund analysieren und deren Bedeutung
fir die heutige Zeit abschatzen.
13) Einheit und Plurali- | Erkennen, daB in unserer Geselischaft - Kulturelle Teihabe [~ HS 8: Okumene - Sozialitst - Glaubens- |- Interkulturelles
tét - Schritte zur auch auf der Basis gemeinsamer Grund- |- Demokratische — Urtells-und  lehre Lernen
Okumene {berzeugungen unterschiedliche Akzent- Gesellschaft Handlungs- - Kirchen- = Friedenserziehung
setzungen im Denken, Urtellen und Han- fahigkeit geschichte |- Umwelt
deln méglich sind; fahig werden, diese
Verschiedenheiten zu tolerieren; das Ge-
meinsame im Glauben und Handeln der
christlichen Kirchen als Fundament fir
eine Einheit in Vielfait und fir ein neues
Miteinander der Kirchen sehen und leben
lemen.
14) Ostliche Hochreli- . | Die Fille und Verschiedenheit religiés be- |- Selbst- und Welt- ~ GY 9/10: Nichtchrist- |~ Sozialitit - Glaubens- |- Interkulturelles
gionen als Weg der | dingter andersartiger Lebensweisen und verstandnis liche Religionen - Uneilstdhig- lehre Lemen
Heilssuche Kulturen kennenlernen; Weltreligionen als |- Kulturelle Teilhabe |~ HS 8: Weltreligionen keit ~ Spiritualitat

authentische Antworten auf die Frage
nach dem Sinnganzen verstehen und be-
fahigt werden. sie vom christlichen Stand-
punkt aus zu respektieren und von ihnen
zu lernen.




2.6 Struktur der Didaktischen ErschlieBung

Die Darstellung der Kernthemen erfolgt in der Form einer didaktischen ErschlieBung.
Die gewdhlte Struktur stellt wesentliche Elemente des didaktischen Konzeptes heraus
und verdeutlicht deren Beziehungen untereinander in graphischer Form.

(_ JKiasse mit anderen Fachern
Lokmotv: Aus der Arbeit Ggl. sus
Zusammenhang im Religionsunterricht anderen

von Leftmotiv Fachern

Biblische Bezige:
Vermittiungsansatze

2.6.1 Zusammenhang von Leitmotiv und Thema

In der horizontalen Struktur des Planes stehen die Themen einer Jahrgangsstufe
unter einem gemeinsamen religionspadagogischen Leitmotiv. Den Zusammenhang
von Leitmotiv und Thema verdeutlicht der danebenstehende Text.

2.6.2 Anthropologische und theologische Akzente

In den Anthropologischen und Theologischen Akzenten wird jedes einzelne Thema
von den beiden korrelativen GréBen her bedacht. Aus deren Zusammenspiel ergeben
sich wichtige Inhaltsmomente der Thematik. So werden den Religionslehrerinnen und
Religionslehrern Orientierung, Anregung und Hilfe fir die ErschlieBung der einzelnen
Themen gegeben. Der Ausdruck Akzente macht darauf aufmerksam, daB es nicht
um die Abbildung einer fachwissenschaftiichen Systematik gehen kann, sondern daf
jeweils wichtige didaktische Gesichtspunkte benannt oder angedeutet werden. Da die
Didaktik des Lehrplans einem korrelativen Ansatz verpflichtet ist, werden anthropolo-
gische und theologische Akzente gegeniibergestellt.
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Die Aussagen unter der Rubrik Anthropologische Akzente nehmen grundlegende
menschliche Erfahrungen und die spezifischen Situationen von Schiilerinnen und
Schiiler in den Blick. Sie orientieren sich an den anthropologisch begriindeten
Lernfeldern (vgl. Lehrplan 2.3.2) und beriicksichtigen deshalb folgende Dimensionen:

- individuelle und gesellschaftsrelevante Erfahrungswerte;
— Problem- und Konfliktsituationen erfahrbarer aktueller Wirklichkeit;

— Hinweise auf entwicklungspsychologische und biographische Befindlichkeiten der
Schilerinnen und Schiiler;

— Grunderfahrungen und -befindlichkeiten des Menschen.

Unter der Spalte Theologische Akzente werden unter Beachtung des Prinzips der
Korrelation theologisch konstitutive Aussagen zum Thema gemacht. Die Ausfihrun-
gen orientieren sich insbesondere an folgenden Grundpositionen (vgl. die Ausfihrun-
gen zu den theologisch begriindeten Lernfeldern in 2.3.2):

— an einem Verstandnis von Offenbarung als Erfahrung der Gite und Menschen-
freundlichkeit Gottes, die in biblischen Texten und in der Glaubensgeschichte der
Kirche bezeugt, interpretiert und tradiert wird;

- an einem Glaubensbegriff, der neben der inhaltlichen auch die erfahrungsbezoge-
ne, soziale und praktische Dimension des Glaubens betont;

— an einer Glaubensdidaktik, die die Glaubensinhalte und die Glaubenspraxis kom-
munikativ und kontextuell so erschlieBt, daB deren ,Anst6Bigkeit* und befreiende
Kraft fir das Gelingen des Lebens im individuellen und gesellschaftlichen Bereich
einsichtig wird.

Der verbindende Quertext versucht eine Zusammenfihrung der anthropologischen
und theologischen Akzente und weist auf unterrichtliche Vermittlungsansétze hin.

2.6.3 Korrelative Grundstrukturen und das Modell der Ellipse

Uberlegungen und konkrete Ansatze zur unterrichtspraktischen Umsetzung des
jeweiligen Themenfeldes finden sich in den Korrelativen Grundstrukturen. Kernstiick
dieses didaktischen Elementes ist die Ellipse; in ihrer Affinitat zur korrelativen Grund-
konzeption des Lehrplans bietet sie sich zur graphischen Darstellung wegen ihrer
polaren Struktur an. Sie veranschaulicht die Akzentuierung der Inhaltsaspekie und
ihre innere Vernetzung von zwei Brennpunkten her. Die Verbindung der Punkte der
Ellipsenlinie mitihren Brennpunkten weist darauf hin, daB jede Thematik im Religions-
unterricht von den GréBen Anthropologie und Theblogie her bestimmt ist. Der Abstand
zu jedem der beiden Brennpunkte kann unterschiedlich groB sein, so wie ein Inhalt-
saspekt unterschiedliche Nahe zum anthropologischen und theologischen Pol haben
kann. Durch die Struktur der Ellipse ist die Gleichwertigkeit und didaktische Gleich-
gewichtigkeit der mehr anthropologischen und mehr theologischen Akzentuierung
gewabhrleistet. Die Inhaltsaspekte stehen untereinander und in Beziehung zu den
Intentionen in einem wechselseitig-dynamischen Bestimmungsverhéitnis. Die im
Innern der Ellipse stehenden Intentionen sind als wesentliche didaktische Gro8e fiir
den LernprozeB verbindlich und ganzheitlich orientiert (Integration von kognitiv-emo-
tionalem und pragmatischem Lernen).
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An der AuBenlinie der Ellipse sind thematisch-inhaltliche Elemente (=Inhaltsaspekte)
angeordnet, die im Sinne einer weiteren Konkretisierung auf ein Stundenthema hin
differenziert, reduziert und didaktisch akzentuiert werden missen. Sie sind bestimmt
und legitimiert von den Intentionen und besitzen Beispielcharakter, so daB Alterna-
tiven denkbar und ggf. von der Lernausgangssituation her notwendig sind. Die
Anordnung der Themenelemente enthélt eine gewisse Sequentialitat im Hin-
blick auf die Aufgliederung der konkreten Lerneinheiten. Sie IaBt Erganzungen,
Auslassungen, Veranderungen im Umfang und in der Abfolge der Inhaltsaspek-
te zu. Hier missen die Lehrerin und der Lehrer in pddagogischer Eigenverantwortung
entscheiden. Fiir die Behandlung eines Themas ist an einen Zeitumfang von durch-
schnittlich sechs bis acht Unterrichtsstunden gedacht. Mit der Auswahl der um die
Ellipse angeordneten Inhaltsaspekte ist vor allem beabsichtigt,

— daB die Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schiler angesprochen wird und zum
Ausdruck kommt;

- daB die symbolisch-religiose Dimension der erlebten oder vermittelten Wirklichkeit
erschlossen wird;

~ daB zentrale Inhalte des christlichen Glaubens in ihrer Lebensbedeutsamkeit zur
Sprache gebracht werden;

— daB zu Lebensmoglichkeiten aus dem Glauben angeregt wird.

Die Biblischen Beziige nennen fiir das Kernthema relevante Bibelstellen. Um den
Reichtum der Bibel mehr auszuschépfen, werden neben bekannteren Schriftstellen
bewuBt auch bisher weniger im Unterricht behandelte Bibeltexte genannt.

2.6.4 Hinweise auf Lernvoraussetzungen und Anregungen zur Zusammen-
arbeit mit anderen Fachern

Kein Unterricht beginnt voraussetzungslos, er greift vielmehr auf vorausgegangene
Lernerfahrungen, Vorkenntnisse und erworbene Fertigkeiten (vorzugsweise aus der
Arbeit im Religionsunterricht, ggf. auch aus anderen Fachern) zuriick. Diese sind oft
in unterschiedlicher Quantitat und/oder Qualitat verfiigbar und missen u. U. reakti-
viert werden (s. z. B. Vorkenntnisse aus der Grundschule; vgl. Prinzip derimmanenten
Wiederholung). Bei auffalligen Defiziten missen Lehrerinnen und Lehrer eigenver-
antwortlich entscheiden, welche MaBnahmen geeignet sind, diese aufzuarbeiten (s.
z. B. Erweiterung der einzelnen Unterrichtsreihe, systematische Vermittlung von
Grundwissen etc.). Die Anregungen zur Zusammenarbeit mit anderen Fachern
enthalten Inhaltsaspekte benachbarter Fachbereiche. Bei Beriicksichtigung dieser
Hinweise in der Langzeitplanung des Unterrichts kdnnen Lernerfahrungen fur den
Religionsunterricht genutzt, inhaltliche Doubletten vermieden, Lernsequenzen kon-
zentriert — weil evtl. wichtiges Bezugswissen sachkompetenter in zustdndigen Fa-
chern vermittelt werden kann — und ggf. Motivationsverluste auf Grund einer Langat-
migkeit von Unterrichtsreihen und Wiederholungen reduziert werden. Dariiberhinaus
geben diese Hinweise auch Anregungen fiir projektartiges Arbeiten.

2.6.5 Mogliche Weiterfllhrungen der Thematik

Die Hinweise auf mogliche Weiterfihrungen der Thematik haben eine dhnliche
Funktion wie die Hinweise auf Lernvoraussetzungen bzw. zur Zusammenarbeit mit
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anderen Fachern. Sie tragen ebenfalls zur inhaltichen Entlastung der einzelnen
Themen bei und sollen einen organischen GesamtlernprozeB beginstigen, indem
einzelne Lemeinheiten nicht einfach addiert, sondern sinnvoll und in Gberschaubar
gegliederten Abschnitten miteinander verknlpft werden. Kern- und Wahlthemen
kénnen sich beispielsweise so erganzen und gegenseitig vertiefen.



3 Grundsétze der Unterrichtsgestaltung

3.1 Medien

Die Auswahl geeigneter Medien und die Art ihrer Verwendung tragen entscheidend
zu einem erfolgreichen Religionsunterricht bei. Zu den verschiedenen Themen steht
mittlerweile eine Fillle verschiedenartiger Medien zur Verflgung: Bilder, Filme, Kari-
katuren u. a. Der Einsatz von Medien kann verschiedene Funktionen erfilllen. So
werden z. B. schwer zugéngliche Sachverhalte veranschaulicht, Fragen ausgeldst,
Diskussionen angestoBen, Betroffenheiten erzeugt, Handlungsimpulse gegeben
u.s.w. Ein eindringlicher und attraktiver Medieneinsatz kann einer kognitiven Veren-
gung des Religionsunterrichts vorbeugen.

Aligemeine Forderungen und Kriterien, die fiir den Medieneinsatz gelten, bezie-
hen sich auch auf den Religionsunterricht: Integration in den LernprozeB, Beriicksich-
tigung spezifischer Lernvoraussetzungen im kognitiven und affektiven Bereich, Sach-
gemaBheit des Inhalts u. a. Die verschiedenen Medien erfordern spezifische sachge-
maBe ErschlieBungen. Texte, Bilder oder audiovisuelle Medien missen nach den
ihnen eigenen Gesetzen und Strukturen ausgewertet und reflektiert werden. Je mehr
die verschiedenen Medien in ihrer eigenen Sprache verstanden werden, um so tiefer
erschlieBen sie die von ihnen dokumentierte Erfahrung. Insbesondere auch fir
biblische Texte gilt es, exegetisch vertretbare Methoden anzuwenden. Dem Anliegen
einer mehrdimensionalen Bibelarbeit kann durch verschiedenartige, kreative Ansatze
Rechnung getragen werden.

Im Religionsunterricht verbietet sich eine rein instrumentale Sicht von Medien. Sie
dirfen nicht zum bloBen Aufhanger oder Anwendungsbeispiel werden. Daher ist ein
behutsamer, den Eigenwert von Texten oder Bildern ernstnehmender, Umgang
erforderlich. Ein regelrechter ,Konsum* von Medien und ihr lediglich an der Oberflache
bleibender Einsatz stehen im Widerspruch zu den Zielsetzungen des Religionsunter-
richts. Religibse Erfahrungen kénnen nur in einem Unterricht angebahnt oder er-
schlossen werden, der sich auch um Hintersinn und leise Zwischenténe bemiiht, der
in der Auslegung von Bildern oder Texten einen grundsatzlich unabschlieBbaren,
spiralférmigen Vorgang sieht. Biblische Texte, kiinstlerische Bilder o. &. bilden nicht
einfach Wirklichkeit ab, sie leisten vielmehr einen spezifischen Beitrag zum Verstand-
nis und zur Deutung von Wirklichkeit. ,Mit Marchen dem Leben zuhéren® —in solchen
und anderen Formulierungen wird deutlich, wie Texte oder auch Bilder Schichten
menschlicher Erfahrung ansprechen kénnen, die sich einer diskursiven Beschreibung
entziehen (Vertrauen, Liebe, Hoffnung . . .).

3.2 Lehr- und Lernverfahren

Im Rahmen der Korrelationsdidaktik ist ,Erfahrung” leitender Begriff. Deshalb ist bei
der Gestaltung des Unterrichts nach Methoden zu suchen, die Schiilererfahrungen
bewuBt werden lassen, Erlebnisse erméglichen, aus denen neue Erfahrungen werden
kénnen und dabei helfen, sich mit vermittelten Erfahrungen auseinanderzusetzen.
Gerade auch eine {iberlegte Methodenwahl kann dazu beitragen, verlorengegangene
Zugénge zu religiésen Fragen wiederzufinden und neue, zeitgemaBe Wege zur Welt
des Glaubens zu eréffnen. Methodische Entscheidungen sind zudem auf dem Hin-
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tergrund lernpsychologischer Erkenninisse, des Auffassungs- und Leistungsverméo-
gens sowie bestimmter anthropogener und soziokultureller Bedingungen der Schii-
lerinnen und Schiler zu treffen (z. B. entwicklungspsychologische Faktoren, Pragung
durch Medien, multikulturelle Entwicklung in der Gesellschaft).

Fur den Religionsunterricht bietet sich eine vielfdltige Palette méglicher Arbeits-
formen an. Unterrichtliche Entscheidungen iber Methoden und Sozialformen miis-
sen sich u. a. an folgenden Zielvorstellungen orientieren:

- Selbstentfaltung,

- Kommunikationsfahigkeit (Kontakt-, Gesprachs- und Konfliktfahigkeit),

— soziales Miteinander der Schiilerinnen und Schiiler,

— Férderung des Lerninteresses,

- selbstandiges Arbeiten,

— kritisches Denken und Handeln,

— Erlebnisfahigkeit,

— Fahigkeit zu Ruhe und Stille,

— Entwicklung von Symbolverstandnis.

Besonders in der Erprobungsstufe soliten unterrichtliche Entscheidungen tber Me-

thoden und Sozialformen vertraute Lernwege aus der Grundschule beriicksichtigen
und aufbauendes Lernen erméglichen.

3.2.1 Hinweise zu einzelnen methodischen Gestaltungsformen

Auf dem oben bezeichneten Hintergrund bieten sich folgende Methoden fiir den
Religionsunterricht an:

Das Erzédhlen hat einen hohen methodischen Stellenwert. Es erdffnet sowohl kogni-
tive als auch emotionale Zugange zu Themen des Religionsunterrichts; es kann
Betroffenheit bewirken und Identifikationsangebote schaffen. Es ist gut geeignet,
tradierte Glaubenserfahrungen und (religiése) Eigenerfahrungen miteinander in Be-
ziehung zu setzen.

Durch kreatives Gestalten konnen Schiilerinnen und Schiiler ihre Betroffenheit, ihre
Fragen und Antworten auf unterschiedliche Weise zum Ausdruck bringen. Um den
Schilerinnen und Schilern in ihrer Verschiedenartigkeit gerecht zu werden und sie
mdglichst ganzheitlich anzusprechen, solite eine Vielzahl kreativer Elemente im
Religionsunterricht Verwendung finden, z. B.:

— zeichnerische, bildnerische und musische Gestaltung von Themen;
— Darstellung in Spiel und Bewegung;

— ErschlieBung eines Themas durch selbstandige Erstellung und Durchfihrung von
Befragungen und Interviews (und anderer antizipierender Verfahren).

Zudem kénnen projektartige Verfahren im Religionsunterricht beriicksichtigt wer-
den. Durch mitverantwortliches Planen und Gestalten von Unterricht werden im Sinne
von Handlungskompetenz Selbsténdigkeit, Eigenverantwortung und die Fahigkeit zu
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sozialer Verantwortung nicht nur theoretisch-abstrakt und appellativ geweckt und
gefdrdert, sondern auch gelernt und erprobt.

Meditative Verfahren ermdglichen es den Schillerinnen und Schulern, in sich
hineinzuhdren, still zu werden, sich zu sammeln und auch mit ,Zeit* bewuBter
umzugehen. Wahrnehmungsibungen und meditative Betrachtungen sollten — den
schulischen Méglichkeiten entsprechend — in den Unterricht integriert werden. Insbe-
sondere in den Jahrgangsstufen 5 und 6 kann hier auch an die Lernerfahrungen in
der Grundschule angekniipft werden.

Mit der Pflege einer echten Gesprachskultur wird eine Atmosphére geschaffen, in
der alle Beteiligten ihre Argumente und Erfahrungen frei und mit dem Anspruch, ernst
genommen zu werden, einbringen kénnen. In einer solchen Gesprachsatmosphare
wachst auch der Respekt vor andersartigen und unkonventionellen Meinungen.

Der sachgemaBe Umgang mit Texten ist wesentlicher Bestandteil des Religionsun-
terrichts. Ausgehend von lberschaubaren Texten wird die Féhigkeit gefordert, sich
auch mit komplexeren Texten aktiv, kreativ und kritisch auseinanderzusetzen (z. B.
mit Gleichnissen, kirchenhistorischen Quellentexten, Bibellbersetzungen und ande-
ren literarischen — auch aktuellen — Texten). So werden die Schiilerinnen und Schiler
befahigt, auch eigene Texte zu produzieren (Referate, Zeitungsberichte, vor- und
nachbereitende Ausarbeitungen). In der Textarbeit in ihren vielfaltigen Formen wird
ein wichtiger Beitrag zur Férderung sprachlichen Lernens geleistet.

3.2.2 Zur Auswahl der Sozial- und Aktionsformen

Neben den erwahnten methodischen Gestaltungsformen missen auch bestimmte
Sozial- und Aktionsformen im Sinne der o. g. Zielvorstellungen bedacht werden.
Sozialformen regeln und intensivieren die Beziehungsstrukturen und Kommunika-
tionsprozesse des Unterrichts und fordern spezifische Weisen des Lernens. Die Art
und Weise des Einsatzes einer Sozial- und Aktionsform beeinfluBt z. B. wesentlich
die Motivation, den Lernerfolg, die Unterrichtsatmosphére, die Gesprachskultur, den
Unterrichtsstil, das soziale Handeln des Einzelnen und der Gruppe und bestimmt ggf.
das Lernergebnis. Weil der Religionsunterricht die Frage nach dem Sinn und die
Auseinandersetzung mit der christlichen Botschaft in den Mittelpunkt stellt, darf er
nicht auf mechanische Wissensvermittiung reduziert, sondern muB in besonderem
MaBe offen gestaltet werden. Der UnterrichtsprozeB muB Raum schaffen fir die
Reflexion personlicher Fragen und Probleme, fiir spontane Einfélle, Impulse, Einwéan-
de etc., aber auch Méglichkeiten der immanenten Wiederholung und Vertiefung des
Gelernten anbieten.

Im Religionsunterricht sollten Sozial- und Aktionsformen besonders unter folgenden
Gesichtspunkten ausgewahlt und eingesetzt werden:

Férderung selbstbestimmten Lernens;

Erméglichung differenzierten Lernens;

Beriicksichtigung individueller und sozialer Lernerfahrung in ausgewogener Form;
Lernen mit Kopf, Herz und Hand;

Beglnstigung projektorientierten und facheribergreifenden Lernens.

I
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3.2.3 Artikulation des Unterrichts

Ein dem korrelationsdidaktischen Ansatz verpflichteter Religionsunterricht macht fir
unterschiedliche Lernprozesse bzw. Unterrichtsinhaite auch unterschiedliche Arti-
kulationsschemata erforderlich. Je nach Unterrichtsinhalten und Lerngruppen kon-
nen so z. B. problem-, konfliki-, informations-, ausdrucksorientierte und hermeneuti-
sche Phasierungen des Unterrichts angemessen sein.

3.3 Handlungsfeld ,,Schulleben™
3.3.1 Aufgabe und Zielsetzung

Die Schule ist fiir ihre Schiilerinnen und Schiler ein wichtiger Teil ihres Lebens, ist
als Ort der Begegnung mit anderen ein wichtiger sozialer Erfahrungsraum iberschau-
barer GroBe. Schulleben entfaltet sich in einer engen Wechselbeziehung zum
Unterricht und umfaBt ihn (vgl. Richtlinien 4).

Mit .Gestaltung des Schullebens und Offnung von Schule* ist ein Proze8 in und
zwischen Schulen und kooperierenden Personen und Einrichtungen gemeint. Dieser
ProzeB kann sich in unterschiedlichen Handlungsfeldern voliziehen und soll bei der
Realisierung des Bildungs- und Erziehungsauftrages helfen, wie er in Artikel 7 der
Landesverfassung NW vorgegeben ist. Artikel 14,1 der Landesverfassung begriindet
ein besonderes Verhiltnis zwischen Kirchen oder Glaubensgemeinschaften und
Schule und miBt ihnen als Kooperationspartner eine besondere Bedeutung zu.

BeschluBfassendes Organ fir Schulveranstaltungen auBerhalb des planméaBigen
Unterrichts ist entsprechend dem Schulmitwirkungsgesetz die Schulkonferenz. Dies
bezieht sich nicht auf den Schulgottesdienst.

3.3.2 Schulalltag

Lernen wird besonders dann als sinnvoll angesehen, wenn das im Unterricht Gelernte
auch unmittelbar im Schulleben umgesetzt und im Alitag angewandt werden kann.
Der ,Bund Gottes mit den Menschen* findet seine Entsprechung im riicksichtsvollen
Miteinander aller am Schulleben Beteiligten, in der Bereitschaft, zu verzeihen und
Nachstenliebe deutlich werden zu lassen, in Achtung voreinander und in praktizierter
Mitmenschlichkeit. Ein Leben aus der Liebe Gottes zeigt sich in der Zuwendung zum
Mitmenschen und in der Ermutigung zu solidarischem Handeln.

Aus Unterrichtsreihen des Religionsunterrichts kénnen Ausstellungen in der Schule
oder auch die Grenzen des Fachunterrichts liberschreitende Projekte erwachsen.

Zur Aktualisierung und Veranschaulichung religiser Gemeinsamkeiten wie auch der
Unterschiede kénnen Besuche von Kirchen, Synagogen und Moscheen dienen.

3.3.3 Schulfeiern, -feste, -gottesdienste

Religiése Bildung und Erziehung diirfen nicht auf den Religionsunterricht begrenzt
bleiben. Schulgottesdienste, Schulandachten, Feste des Kirchenjahres haben einen
wichtigen Stellenwert im Schulleben.

90



AltersgemaB gestaltete gottesdienstliche Feiern erméglichen Wege zur Wiederent-
deckung der spirituellen Dimension menschlicher Wirklichkeit sowie zur handlungs-
und erlebnisorientierten Umsetzung des unterrichtlich Erarbeiteten. In besonderer
Weise bieten sich die Gelegenheit zu kumenischer Zusammenarbeit und die Chance
zur Darstellung der Gemeinsamkeit kirchlicher Interessen in der heutigen Zeit. In
diesem Zusammenhang ist Riicksicht zu nehmen auf den schwindenden kirchlichen
Erfahrungshintergrund der Schilerinnen und Schiler. Auch die Einbeziehung von
Angehdorigen nichtchristlicher Religionen solite ermoglicht werden.

Vorbereitung und Durchfihrung von Schulfeiern, -festen, -gottesdiensten ermdéagli-
chen den Schilerinnen, Schilern, Lehrerinnen und Lehrern sowie Eltern, sich ent-
sprechend ihren Fahigkeiten zu beteiligen und in besonderer Weise Erfahrungen an
andere weiterzugeben. Fruchtbar ware hier die Kooperation mit anderen Fachberei-
chen (z. B. Kunst, Musik, Geschichte, Deutsch, Sozialwissenschaften).

3.3.4 Religiose Freizeiten

Religidse Freizeiten, Tage religioser Orientierung, Schulendtage (die in der Regel fir
Schiilerinnen und Schiiler der AbschluBklassen durchgefiihrt werden), vertiefen die
Bildungs- und Erziehungsarbeit in einer Zeit, die fir inre Lebensentscheidungen von
besonderer Bedeutung ist. Sie erhalten dort die Maglichkeit, sich mit den Fragen und
mit Problemen auseinanderzusetzen, die sie ganz personlich betreffen, und zwar in
Gruppen- oder Einzelgesprachen zusammen mit Religionslehrerinnen und -lehrern,
Seelsorgerinnen und Seelsorgern, Pastoral- bzw. Gemeindereferentinnen und -refe-
renten sowie anderen in der Glaubensvermittlung Tatigen. Ein padagogisch verant-
wortetes seelsorgliches Handeln steht hier im Mittelpunkt.

Die Teilnahme und Mitverantwortung von Religionslehrerinnen und -lehrern werden
hierbei vorausgesetzt. Sie sichern den Charakter der religiésen Freizeit als Schulver-
anstaltung.

3.3.5 Kirchliche Angebote am Lernort Schule

Eine Form schulbezogener dkumenischer Zusammenarbeit stellen Angebote der
Kirchen wahrend der Unterrichtszeit dar (z. B. ,Religidse Schulwochen®, projekibe-
zogenes Arbeiten, Projekitage u. 4.). Theologische und padagogische Mitarbeiterin-
nen und Mitarbeiter der Kirchen bieten Veranstaltungen im Raum der Schule unter
Einbeziehung von Unterrichtszeit mit Schilerinnen und Schiilern, Lehrerinnen und
Lehrern sowie Eltern an, um an Fragen der Wertorientierung und Sinnfindung zu
arbeiten. Dabei verstehen sich die kirchlichen Angebote auch als Erganzung und
Vertiefung von Unterrichtszielen und -inhalten. Die Planung und Durchfiihrung solcher
Aktivititen geschieht in Zusammenarbeit mit allen am Schulleben Beteiligten.

3.4 Handlungsfeld ,,Unterricht"

3.4.1 Zusammenarbeit mit anderen Féchern

Aufgabe des Religionsunterrichts ist das wechselseitige produktive ErschlieBen von
gegenwiértigen Erfahrungen der Schillerinnen und Schiler und Inhalten der bibli-
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schen, kirchlich vermittelten Tradition sowie ihrer Wirkungsgeschichte. Damit verbun-
den ist die Intention, zu verantwortlichem Handeln im persénlichen, kirchlichen und
aligemein-geselischaftlichen Bereich zu befdhigen und zu motivieren. Die dabei
geforderte Orientierung an der Vielgestaitigkeit gegenwartiger Wirklichkeit und
Schiilererfahrung kommt in der didaktischen Gesamtstruktur des Lehrplans, in den
Leitmotiven sowie im Themenangebot und in Themenformulierungen zum Ausdruck.
Viele Themen implizieren fachgrenzeniiberschreitende Aspekte und sind offen fir
eine Zusammenarbeit mit anderen Fachern, ja fordern diese geradezu heraus. Die
Hinweise auf Lernvoraussetzungen und die Anregungen zur Zusammenarbeit mit
anderen Fachern in den didaktischen ErschlieBungen der Kernthemen intendieren
u. a. eine Verbesserung innerschulischer Zusammenarbeit; die Anregungen sollten
AnstoB sein fir eine facheribergreifende Kooperation bei bestimmten Themenberei-
chen und Aufgaben, um die unterrichtliche Effektivitat insgesamt zu steigern und
durch inhaltliche Entlastung den fachspezifischen Anliegen das nétige Gewicht zu
geben.

Neben kontinuierlichen Kontakten zwischen dem evangelischen und dem katholi-
schen Religionsunterricht bieten sich Kooperationsméglichkeiten mit den zum Schul-
einzugsbereich gehdrenden Kirchengemeinden bei bestimmten Anldssen an (z. B.
Firmkatechese).

3.4.2 Zusammenarbeit bzw. Austausch mit Vertreterinnen und Vertretern
kirchlicher und anderer sozialer Gruppen

Bei der Behandlung von Themen, weiche bestimmte Gruppen in der Gesellschaft
(Behinderte, Alte, Fliichtlinge, Asylsuchende und andere) oder kirchliche Aktivitaten
(Mission, Entwicklungshilfe, caritative und diakonische Dienste, Beratungsangebote)
betreffen, kdnnten Erlebnisberichte, Aufgabendarstellungen und Erfahrungen aus
entsprechenden Arbeitsbereichen von Angehérigen der genannten Gruppen bzw.
kirchlichen Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern den Zugang zu manchen Unterrichts-
gegensténden erleichtern, komplexe Zusammenhéange deutlicher werden lassen und
im Unterricht gewonnene Erkenntnisse vertiefen. Dazu bieten sich Kontaktstunden
von in der Seelsorge tatigen Mannem und Frauen, die Teilnahme von Betroffenen am
Religionsunterricht und Schilererkundungen (Unterrichtsgéange) an.

3.5 Handlungsfeld ,,Schule und Lebenswelt"

3.5.1 Erkundung kirchlicher Aktivitdten und Beispiele gelebten Glaubens im
Umfeld der Schule

Die unter 3.4.2 genannten unterrichtlichen Angebote soliten durch entsprechende
Erkundungen auBerhalb der Schule erweitert werden. Dabei kénnen Erfahrungen .vor
Ort* gesammelt werden, die Gehortes durch unmittelbare Begegnung ergédnzen,
Erkenntnisse vertiefen und auch die Motivation zum Handeln im sozialen Umfeld
wecken. In solche Erkundungen sind z. B. einzubeziehen: Sozialstationen, Bera-
tungsstellen, Krankenhduser, Altenheime, Behindertenheime, Jugendfreizeiteinrich-
tungen, Angebote der Jugendverbédnde, Arbeitsiosenprojekte sowie andere Stétten
gelebten Glaubens (Klaster, Wallfahrtsorte u. &.).

92



3.5.2 Teilhabe an Aktivitdten im diakonischen Bereich

Unterricht, der zum Handeln motivieren will, solite auch Méglichkeiten des Handelns
vermitteln. Dabei kdnnen soziale Strukturen und Prozesse von den Schiilerinnen und
Schilern selbst erfahren und Realisierungsmaglichkeiten eigener Handlungskonzep-
te erprobt werden. Dies kdnnte unter anderem geschehen im Rahmen von Schiiler-
betriebspraktika, Projekttagen oder Projektwochen und — auBerhalb der normalen
Unterrichtszeit — etwa bei der Betreuung hilfsbediirftiger Menschen oder in Eine-Welt-
Aktivitaten.
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4 Ausfiihrungen zu den Jahrgangsstufen
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4.1 Didaktische ErschlieBung der Kernthemen: Jahrgangsstufen 5 und 6

(5a )

Leitmotiv: Miteinander leben -
miteinander glauben:
in der Kirche Gemein-
schaft entdecken

Lebensraum Familie -
miteinander und
fureinander leben
und glauben lernen

Thema:

Grundlegendes Erfahrungs- und Einiibungsteld
menschlichen Miteinanders ist die Familie. Be-
gegnung mit dem Schicksal anderer tindet in der
Familie statt. Hier entscheidet sich, ob Menschen
miteinander und flreinander leben lernen.

Die erste Gemeinschaft, auf die der Mensch trifft,
ist seine Familie. Sie pragt wesentlich sein Ver-
héltnis zu Gott und Mitmensch oder |&6t es zu ei-
nem Unverhéhnis werden. Zugang zur Gemein-
schaft der Kirche wird jungen Menschen durch
die Familie eroffnet oder verwehrt.

Anthropologische Akzente

Die Familie ist die erste Gemeinschaft, die der
Mensch erféhrt. Sie kann Wiege menschlicher
Liebe und Ort des Urvertrauens sein - auch mit
ihren Schwiachen und Konflikten. Hier findet der
Mensch am Anfang seines Lebens den anderen -
und kann so zum Menschen werden. Keine Pra-
gungen und Bindungen reichen tiefer als die Be-
ziehungen innerhalb der Familie. Nicht nur positi-
ve Primarerfahrungen wie Warme, Nahe, Gebor-
genheit, Umsorgtsein werden in verschiedenen
familidaren Gemeinschaften gemacht. Es gibt
auch die Familie als Erfahrungsort der Krise und
des Scheiterns. Beide sind Orte, an denen das
Miteinanderumgehen und Formen der Konfiiktbe-
wiltigung eingelbt werden kdnnen. In der Fami-
lie kann gelernt werden, Nachstenliebe zu Gben,
eigene Zielsetzungen in rechter Weise durchzu-
setzen, die Freiheit des anderen und seine Wir-
de zu achten, Verzicht zugunsten des Nachsten
zu dben. Diese Aufgaben, durch die sich die Fa-
milie dberfordert filhlen kann, werden mitunter
auch an andere gesellschaftliche Instanzen (u.a.
héufig an die Schule) delegiert.

Theologische Akzente

Familien&hnliche und -nahe Bilder dienen Jesus
zur Beschreibung des Anbruchs des Reiches
Gottes. Sein Verhaltnis zum Abba-Gott tragt zér-
lich-intime Zige. Getragen von diesem Vertrauen
ist es ihm moglich, den Weg nach Golyotha zu

gehen.

Freiheit, Versdhnung und Liebe (Kennzeichen
der Gottesherrschaft) sind die Bande, die nach
dem Verstandnis Jesu eine *neue Familie® be-
grinden und ihr Zugehdrigkeitskriterium sind. Die
hereinbrechende Gottesherrschaft ist daher das
Fundament des Umgangs der Menschen mitein-
ander. Ein Trainingsfeld der Gottes- und Men-
schenliebe ist die Familie.

Anthropologisch bedeutsame Lemprozesse, die
im Grunde auch auf die Verwirklichung christli-
cher Grundtugenderi abzielen, konnen aus Ele-
menten christlichen Glaubens, die sich aus der
Reich-Gottes-Botschaft und der Praxis Jesu er-
geben (Gerechtigkeit, Treue, solidarische Hilfe,
Versténdnis und Vergebung), wichtige impuise
erhalten.

Gelebte Wirklichkeit pragt nachhaltig das Denken und Handeln der Kinder. In der Familie finden die erste
Wertevermittlung und praktische Hinflhrung zu Grundeinstellungen und Verhaltensweisen statt. Wenn
sich diese Werte auf Arbeit, Verdienst und materielle Lebenssicherung beschranken, werden wesentliche
anthropologische Dimensionen ausgeblendet. Eine ganzheitliche, soziale, kulturelle und religidse Bildung
ist notwendig und grundiegend.
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. Lemvormsselznn eanusanmmarben

le KI. 4)

- Firsorge in der Familie/Familienfeste und Feiern, Fa-

milie als Ort von

- Gebote und Verbote in Schule und Elternhaus (Grund-

schule K1. 2)

Audamuinnmgbonsunter
- Angewiesensein auf Ermutigung und Hilfe (Grundschu-

sprechen
- Leben in der Familie, Rollenverhalten(Pk)
- Verhaltensforschung, Brutpflege

Sich zanken und
sich versdhnen -
Umgang mit Kon-
flikten

Mein Stammbaum
- unsere Familie -

Wir vertrauen ein-
ander; ich lerne

\

' | Korrelative Grundstrukturen | :

"Es ist schdn in
meiner Familie, wir
halten zusammen®
- gemeinsam glau-
ben

Wahrnehmen, daB im Lebensraum

der Familie menschlich-religiose
Grunderfahrungen und -haltungen
vermittelt und eingedbt werden
kdnnen; verstehen, daB damit Mog-
lichkeiten christlichen Lebens im

Alltag erdffnet werden.

Flr Jesus ist Gott
wie eine gute Mut-
ter/ein guter Vater

Freiheit, Versdh-
nung und Liebe -
*Die neue Fami-
lie* im Geiste Je-

von Mutter und Va- Familienkatastrophen (Ab-
ter - schied von Oma, Opa; Mutter
Persdnlichkeitsent- und Vater mbgen sich nicht
faltung in der Be- mehr...)
gegnung mit guten
Menschen
Lm Beziige: Ruth (Sorge fiir die Familie); Lk 15,11-32 (Das Gleichnis vom barmherzigen Vater); Ex 20,2.12 (Das
vierte Gebot) ; Mt 7,3-5 (Vom Richten) ‘

Zwbdnnmmdvm vonGuﬂgdnl.en (KBc)

- auf dem Weg zum Du (K 7¢)

1, sich
Emameflieban mltehanderlebm *Als Mann und Frau schuf er sie® (K 10b)
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(sb )

Leitmotiv: Miteinander leben -
miteinander glauben:
In der Kirche Gemein-
schaft entdecken

Feste und Feiern -
Stationen des Kir-
chenjahres

Thema:

~

Feste und Feiern sind Hohepunkte im Leben der
Menschen; sie stiften Gemeinschaft. Die Kirche
als Gemeinschaft der Glaubenden vergegenwar-
tigt durch ihre Feste die Heilstaten Gottes. im ge-
meinsamen Feiern wird die Zusammengehdrig-
keit des Volkes Gottes gestérkt und erfahrbar.

I Anthropologische Akzente (&

Ohne Feste und Feiern wiirde der Manseh im NI
tag ersticken, wirde er Opfer von Betriebsamkeit
und zielloser Geschaftigkeit. Feste sind notwen-
dige Hohepunkte des menschlichen Lebens, sie
unterbrechen die Routine des Alltags. Indem
Menschen feiern, erfahren sie Freude, Glick,
Gemeinschaft, erleben sie, daB Leben mehr ist
als Arbeit, Pflicht usw. Es verdichtet sich das Be-
wuBtsein, auf dem Lebensweg von anderen be-
gleitet zu werden. Fir den einzeinen und far die
Gemeinschaft der Menschen kommt es darauf
an, Feste sinnvoll zu feiern (und nicht bioB “feste
feiern” zu kdnnen).

Dies bedeutet aber vor allem: innehalten. Wer
sich darauf einléBt, denkt Uber den zuriickgeleg-
ten Lebensweg bzw. seine Etappen nach, dankt
fir das Gewesene, andert ggf. sein Verhallen
und macht sich Gedanken dber die Zukunft.

Im sinnvolien Feiemn kommen so oftmals verges-
sene, verschittete Dimensionen menschlichen
Lebens wieder zum Vorschein. Das gibt Elan und
macht fahig zum Neuanfang.

“Mite des Giaubens iet e In Jesvs Ciieius &

Thaologlsche Akznm

schienene Gute und Menschenfreundlichkeit
Gottes, die die Glaubigen in gemeinsamen kirch-
lichen Festen das ganze Jahr hindurch feiern.
Diese Feiern verdeutiichen, daB8 der Glaube an
den gitigen und menschenfreundlichen Gott ver-
bunden ist mit ganz konkreten Erfahrungen, mit
Lebenssituationen der Menschen im Laufe eines
Jahres. Sie erinnern und vergegenwartigen zu-
gleich besonders bedeutsame Inhalte des Glau-
bens fir das Gelingen des Lebens. So sind sie
Orte des Dankes, des Mutschdpfens, der Kraft
im Glauben an die heilvolle Lebensbegleitung
Gottes. Sie sind konkrete Vollziige des Glau-
bens.

Schulerinnen und Schiler erfahren haufig Feiern, die gepragt sind von oberfiachlicher Stimulation, von
Hektik, Betriebsamkeit und Stimmungsmache. An die Stelle der Kreativitat tritt in zunehmendem MaBe
die Konsumhaltung. Im Hinblick auf christliche Feste ist den Schilerinnen und Schilern zudem oft der
Zugang zu ihrem Sinngehalt veriorengegangen: z.B. erleben sie "Vatertag® statt Christi Himmelfahn,
"Skifreizeit® statt Ostern w.v.m.

Im Unterricht muB verdeutficht- werden, daB in Festen aligemein und insbesondere in christlichen Festen
der Mensch in Erinnerung an Festgeheimnisse aus dem Alitdglichen herausgefiihrt wird und damit sein
Leben eine neue Dimension gewinnt. Dabei ist es notwendig, die im Schulleben méglichen Gelegenhei-
ten zum Feiern zu nutzen (perséniiche Anlasse, Kirchenjahr und Jahreszyklus) und den Schilerinnen und
Schilern das in ihrem Umkreis praktizierte wertvolle wertvolle Brauchtum naherzubringen.

) T S
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Lemvormsselmngen!Zusanmenarbe-l mit anderen Fachem |

Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggf. aus anderen Fachern

-Beten und Fmem des Gottesdienstes als Ausdruck des - Bildnerische Mittel zum Bereich
Glaubens - Ver lung im N; Jesu Christi (Grund- *Fest* ; Lieder im Jahreskreis ;
schule, K. 3) O hmuck, W htsschmuck

- Jahreskreis der Kirche - Eucharistie als Gedachtnisfeier - uvv.m. (Ku, My, Tx)

Gemeinschaft der Glaubigen auch Ober den Tod hinaus (Al - Gedichte im Jahreskreis, epische
lerheiligen, Allerseelen) (Grundschule, KL 4) Texte (D)

h J

KrrdallveGsukturen hd

A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt

*Ich habe Dir etwas
mitgebracht!® - was

wir mit Zeichen und Der Sonntag - Zeit

Gadien som hiiadinel far Gott, Zeit far
andere, Zeit far
bringen kdnnen mich?

Feste und Festzeiten als not\nendl-
ge Hohepunkte des hi

Lebensweges begreifen, von de-
nen aus Licht in den Alltag fallt
und die Orientierung erméglichen;
den Sinn christlicher Feste und
Festzeiten verstehen und zu akti-
ver Teilnahme angeregt werden.

Gelungene und
miBlungene Feste
- wir efinnerm uns

Wie und warum

ten im Kirchenjahr
feiern (ausgewahl-
te Beispiele)

Ohne Feiern ist
das Leben lang-

weilig - Feste Wie wir personli-

durchbrechen den che und kirchliche

Alllag Feste sinnerschiie-
Bend mitgestaiten
kdnnen

(Schépfungsbe
zungsworte, Abendmahl); Lk 2,1-20: (Die Geburt Jest); Mk 16,1-8 (Die Botschaft des Engels am leeren

tamnscne Beziige: Gen 2,21 richt: 7. Tag); Ex 20,2.8-11 (Sabbatgeboy); Lk 22, 19ff (EmsatJ
Grab); Apg 2,1-13 (Das Pfingstereignis); Lev 23,3 (Sabbat)

Ilche\\'eitemjhrun der Thematik k S

- Feste in der Ortsgemeinde

- Die Feier der Taufe (K 6a)
- Feste gelebten jadischen Glaubens (K 6e)

- Feste anderer Konfessionen (K 5e)

- Unsere Gemeinde hat Geschichte - Lebendige Glaubenstraditionen (W 5/6 - 7)
- Ein Traum von Gemeinschaft - Gemeinde wie Jesus sie will (K 5d)

99



(8¢ )

Leitmotiv: Miteinander leben-
miteinander glauben:
in der Kirche Gemein-
schaft entdecken

Worte, auf die man
sich einlassen kann -
die Bibel

—~

Eine wichtige Erfahrung im Miteinanderleben ist
die der Notwendigkeit des Zuhbrens: Ohne das
Sich-Einlassen auf Wonle und Zeugnisse anderer
gelingt es nicht, zu einer Gemeinsamkeit zu kom-
men. igen die mitgeteiten Worte und Er-
fahrungen aber den VertrauensvorschuB des
Sich-Einlassens, kénnen sie zum Fundament ei-
ner Gemeinschaft werden.

Mit den Worten der Bibel haben Menschen eine
solche Erfahrung gemacht. Biblische Texte rufen
dazu auf, sich auf sie einzulassen, um sie als
Fundament fir eigenes Leben und fir die Ge-
meinschaft zu erproben.

@ Anthropologische Akzente Jiil (LRI

Menschen interpretieren das, was sie zutiefst be-
eindruckt und bewegt, je auf ihre Weise. Dabei
sind sie mitbestimmt von ihrer Erziehung, ihrer
konkreten Lebensituationen, ihren persdnlichen
Uberzeugungen. Oft werden diese Deutungen
von Erfahrungen schriftlich festgehalten und so
weitergegeben: in Bildern, Legenden, Marchen,
Tagebichern, Briefen u.a, Sie ermdglichen ande-
ren Menschen, sich mit den tradierten Erlebnis-
sen und Deutungen auseinanderzusetzen, sie er-
offnen haufig neue Perspektiven, lassen eigene
Gewohnheiten und Sichtweisen in anderem Licht
erscheinen, regen an, dber ungewohnte Wege
nachzudenken und diese auch zu gehen. So kén-
nen neue Erfahrungen gemacht werden.

Unsere Geschichte zeigt, wie Uberzeugungen
Einzelner zu Programmen von Vereinen, Grup-
pen, Parteien u.&. geworden sind und so die Ge-
schicke der Menschen und der Gesellschaft ins-
gesamt positiv wie negativ bestimmt haben. Sie
zeigt aber auch, daB sich die Sehnsucht der
Menschen nach Gerechtigkeit, Frieden und Frei-
heit auf Daver nicht mit vordergriindigen Verspre-
chungen und kurzfristigen Aktionen stillen 1aBt,
sondern immer wieder nach wirklich Verlagli-
chem Ausschau halt.

Theologische Akzent .
Die gesamte Bibel ist eine vielschichtige und fite-
rarisch formenreiche Sammiung religidser Deu-
gen von menschlichen Erfahrungen. In ihr in-
terpretieren M hen auf hiedlichste
Weise ihre Erfahrung mit Goftt, im Neuen Testa-
ment gewonnen aus der personalen Begegnung
mit Jesus Christus. So bringen sie grundlegend
auch die Bedeutung des Glaubens fiir das Leben
zur Sprache. Far Christen in Vergangenheit und
Gegenwart ist die Bibel daher eine Ur-Kunde des
Glaubens, dessen verbindliche Richtschnur. Sie
ist ein undberbietbares Dokument dafir, wie Gott
in der Geschichte der Menschen offenbar wird
und wie Heil/Erldsung fir die Menschen Wirklich-
keit werden kann.

Darum waren und sind die Menschen immer wie-
der aufgerufen, sich auf die biblischen Texte ein-
zulassen, sich mit ihnen auf den Weg zu bege-
ben, neue Erfahrungen zu machen, eine Ge-
meinschaft von Suchenden und Glaubenden zu
bilden, die auf die befreiende Macht des Wortes
Gottes vertraut. Wenn der zwischen den bibli-
schen Uberlieferungen und der heutigen Lebens-
wirklichkeit bestehende - auch historisch beding-
te - breite Graben Gberwunden wird, werden die
Aussagen der Bibel in ihrer das gegenwdrtige
Leben des einzeinen Menschen und der Gesell-
schaft verdndernden Wirkmachtigkeit zur Gel-
tung kommen.

Wenn die Voraussetzung gegeben ist, daB der junge Mensch sich in der Bibel zurechtfindet, kann durch
das V 1 der bildhaften Sprache und im Kennenlernen der Bedeutung biblischer Texte fiir das kon-
krete Leben die Motivation wachsen, sich mit den biblschen Deutungen und Erfahrungen auseinanderzu-
setzen und eine entsprechende Praxis zu bedenken.

Erfahrungen mit Texten kénnen nicht nur in der verbalen Darbietung und Deutung erfolgen; wichtige Hil-
festellungen geben Vermittiungsansétze, die den emotionalen Bereich stérker ansprechen (2.B.: Verfrem-
dungen, Bibliodrama, meditative Elemente ...).
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Lernvoraussetzungen/Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggf. aus anderen Fachern

- "Von der Kraft des Erzahlens ...
- "Von den lebensbestimmenden Erfahrungen ..." - Bildhafte Sprache ,Textsorten,
- "Vom Werden der Bibel ..." Sprachliche Formen(D)

*... Von den Erfahrungen der Menschen mit Gott ..*

(Grundschule, Kl. 1 - 4, Lembereich Iif)

Korrelative Grundstrukturen

Erzéhlungen von anderen
Wie gedeutete Erfah- r:m'm":" :mdautw:: Erfahrungen ver-
rungen anderer auf den. ‘R chl-Schnurl e dichten sich, wer-
mich wirken kdnnen den religids gedeu-
(Sie machen betrof- Lii-Motiv tet
fen, provozieren, er-
mutigen ..)
Ein Volk deutet sei-
ne Geschichte und
Woita. & mi wich- Wahmehmen, daB Texte Menschen Wt daris fasol
1ig sind (Briefe - Ein betroffen machen und verandern
ladungen - Poesieal- kdnnen; beispielhaft die Lebensbe- Gotteswort im Men-
ben - Versprechen deutung verschiedenartiger bibli- schenwort - Inspira-
Glickwinsche ...} scher Texte damals und heute auf- tion

zeigen,

Mit der Bibel ver-

Aftes und Neues

traut werden: Ent- Testament:
stehung, Verfas- Biblische Texte for- Grundlegender
ser, Aufbau ... dern mich heraus, Mafstab far die
kénnen mich verén- Kirche
dem
t!abhcﬁe Bezige: Ex (Deutegeschichten eines Volkes); Din 26,5-9 (Kleines heilsgeschichtliches C )J
Psmmmmm)mm Mk 1,9-15 (Jesus foigt Johannes d. TAufer); Lk 24,44ff (Erflllung
alttestamentlicher VerheiBungen)

\J

: IcheWeﬂerh:hru gen der Thematik

- Umwelt und Gesellschaft zur Zeit Jesu (K 6d)
- Exodus - gedeutete Geschichte (K 7a)

- Religidse Dimension von Wirklichkeit (K 8a)
- Naturwissenschaftliches und biblisches Weltverstandnis (K 8b)
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(5d )

Leitmotiv: Miteinander leben -
miteinander glauben:
In der Kirche Gemein-
schaft entdecken

Ein Traum von Ge-
meinschaft - Gemein-
schaft, wie Jesus sie
will

Thema:

\ geht, miteinander aus dem Geist Jesu zu leben,

—y

Jeder Mensch tragt ein Grundbedirfnis nach Ge-
borgenheit in sich. Dies auBen sich in der Suche
nach Gemeinschaft mit anderen. Gemeinschaft
aber muB gestaltet und gepflegt werden, sich
voliziehen im Tun, im Erlebnis miteinander. Die-
ses gilt auch fir die Gemeinde, in der es darum

Sie ist auf Gemeinschaft angewiesen - auch
wenn die einzelnen Glieder noch so verschieden
sind. Ihr leitendes Motiv ist es, die "Einheit in der
Vielfalt* zu verwirklichen.

Amhropologusche ': :

*Gemeinschaft haben® bedeu!e! mltelnandef und
fireinander handlungsfahig sein aufgrund einer
Ubereinstimmung in wesentlichen Anschauungen
und Erfahrungen. Gemeinschaft bildet sich dann,
wenn eine weilgehende Gberlnstimmung im
Fiihlen, Streben und Urteilen vorhanden ist. Sie
entsteht dort, wo gleichartige Inhaite des Lebens
(z.B. Arbeit, Beruf, Religion) oder dieselben
Schicksale (z.B. Not, Gefahr, Freude, Erfoig)
Menschen miteinander verbinden. In ihr entdeckt
der einzelne seine Identitat, bildet und entfahet
sie So kann sich eine kreative und lebendige
inschaft vickeln, die Freiheil erdffnet
und verwirklicht und nicht in Uniformitat erstarr.

Menschen machen unterschiedliche Gemein-
schaftserfahrungen. In der Auseinandersetzung
mit ihnen entwicketlt sich die Gemeinschaftsfahig-
keit. Je mehr sich jemand mit den Zielen und der
Lebensweise einer Gemeinschaft identifizieren
und sie mitgestalten kann, umso mehr fihit er
sich heimisch, und umso mehr ist er bereit, sich
fur sie zu engagieren.

: = Theologische Akzente |
Gemeinde ist ein wichtiger Ort, miteinander
Christ zu sein, Sie ist der bevorzugte Raum, der
Zeugnis vom Kommen des Gottesreiches gibt.
Jesus von Nazareth begegnete allen Menschen
mit Gite und Menschenfreundlichkeit. Vorbehalt-
los ging er auf sie zu und akzeptierte sie in ihrer
Verschiedenartigkeit und mit ihren Grenzen und
Unzulénglichkeiten. Er suchte die Gemeinschaft,
das Gespréach und scheute nicht die Auseinan-
dersetzung. Er war und ist far viele weiterhin
Stein des AnstoBes und der Herausforderung.

Die Praxis Jesu ist der Gemeinde in Verkindi-
gung, geschwisterlicher Liebe und Gottesdienst
aufgetragen.

Diesem Auftrag werden die Menschen in der
Praxis der Gemeinde nicht immer voll gerecht.
Doch wenn sie sich ihm immer wieder stellen,
kénnen sich neue Wege erdffnen (z.B. im Ge-
meindeleben, im gottesdienstliichen Bereich, im
Laienengagement, in der Offnung von Gemeinde
usw.), so daB Glaube, Liebe und Hoffnung wach-
sen.

Kinder und Jugendliche erfahren Gemeinschalt auf verschiedene Weise. Sie erleben Gemeinschaften,
die Glick und Geborgenheit schenken, aber auch solche, die Angst und Ablehnung mit sich bringen. So
sind auch Erfahrungen mit dem Leben in einer Pfarrgemeinde sehr unterschiedlich. Meist besteht nur ein
lockerer Kontakt zur Gemeinde, oft fehit sogar jegliche Verbindung - u.a. bedingt durch fehlende Bezugs-
personen, die ihnen etwas vom Geist einer christlichen Gemeinde vermittein. Es geht darum, der Schile-
rin und dem Schiiler den Blick zu &ffnen fiir eine Gemeinde, in der man miteinander Christ sein kann, und
sie sensibel zu machen fir aktives Mittun. Auf diese Weise kdnnen persdnlicher Glaube und Glaube der
Gemeinschaft sich gegenseitig stérken. Sehr hilfreich ist es, mit den Schillerinnen und Schillern die Be-
gegnung mit einer konkreten Gemeinde zu suchen.

j ]

T

102



Lanvormsséimngaﬂusa-nmma;géifﬁnif anderen Fachern

Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggf. aus anderen Fachern
- Gemeinde als Ort der Konkretisierung von Kirche; Aufgaben - Leben in (PK)
und Dienste in der Gemeinde; Eucharistiefeier ats Ausdruck - Spiel- und Ubungsformen in der Grup-
gemeinschaftiichen Lebens untereinander und mit Christus; pe (Sp)

religdse Feste; Bereich der Sakramentenvorbereitung (BuBe, - Geschichten, Rol

Erstkommunion) (Grundschule, K1. 3/4) - el Gemeinschat

il Korrelative Grundstrukturen |

= Theologischer Brennpunkt

A = Anthropologischer Brennpunit

Wie lebten die ersten Christen? - Grundfunktio-

nen der Gemeinde:
Gemesinschaftsibrdemde - Verkindigung und Weitergabe von Gottes Wort
: - Auseinandersetzung in geschwisterlicher Liebe
tid gemelnachafissio- - Gemeinschaft als Wirkung und Zeugnis - ge-
NS ISt PEN feiert in der Eucharistie

Toleranz - Intoleranz,
Egoismus - Solidaritét)

Intentionen

Sich der Merkmale einer lebendi-

Unsere Klasse - Autgaben, Aktivi-
eine Gemein- gen und tragfahigen Gemeinschaft taten, Mitarbei-
schaft? bewuBt werden; prifen, wo in Ge- terinnen und Mit-
inschaften und G inden das arbeiter: "Steck-
lul'louclml was Jesus angestoBen brief* einer Ge-
hat meinde

Gemeinde fur Miteinander umgehen

mich? - Mittun be- im Geiste Jesu - eine

reichert iebendige Gemeinde
ist offen fr die Not
des anderen, 16st
Kontflikte in Liebe ...

LBibl‘ucha Beziige: Mk 12,41-44 (Das Opfer der Witwe); Mk 12,28-34 (Das Hauptgebot); Mk 14,22-25 (DasJ
Abendmahl); Mt 6,5 (Vom Beten); Mt 25,35-46 (Hilfe fur die Geringsten) ; Mt 6,1-4 (Vom Almosen)

v

bgliche WGHerl‘uhrungen der Themalik

- Feste und Feiern - Stationen des Kirchenjahres (K 5b)
- Lebensraum Familie - miteinander und fireinander leben und glauben lermnen (K 5a)

- Unsere Gemeinde hat Geschichie-Lebendige Glaubenstraditionen in unserer Heimatplarrei (W 5/6 - 7)
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(se )
Leitmotiv: Miteinander leben -
miteinander glauben:
In der Kirche Gemein-
schaft entdecken

Den anderen verste-
hen - Christen leben
in verschiedenen
Konfessionen

Jede gesunde und lebendige Gemeinschaft
zeichnet sich u.a. durch eine Vielfalt von Meinun-
gen und Lebensweisen ihrer Mitglieder aus, die
sich akzeptieren und tolerieren.

All das muB auch und ganz besonders fur die
Gemeinschaft der Christen gelten. Dabei ist es
wichtig, das zu entdecken, was alle Christen im
Glauben und Handeln miteinander verbindet, und
konfessionelle Unterschiede zu respektieren.

~

schmerzliche Erfahrung von Andersartigkeit,
Trennung und Spaltung. Sie haben verschiedene
Uberzeugungen und verstehen und beurteilen
sich selbst und die Welt aus je anderer Sicht. Es
kommt zu Gruppenbildungen und rivalisierenden
Positionen, bei denen Fragen der Weltanschau-
ung oft ein besonderes Gowicht einnehmen.
Aber: ohne grundlegende Solidaritat, ohne die
Achtung vor den Uberzeugungen anderer ist ein
Zusammenleben der Menschen niemals moglich.
Erst Toleranz und Bejahung der Identitat des an-
deren erméglichen trotz aller Unterschiede eine
gemeinsame Lebensbasis.

So gesehen ist die Verschiedenartigkeit auch ei-
ne Chance zur Veréinderung bzw. zur Entwick-
lung des eigenen Standpunktes. Menschen, die
kiare Positionen beziehen, kdnnen Verstandnis
fireinander entwickeln und einander bereichem.

Menschen machen in ihrem Leben mitunter die

Es ist ein Skandal, daB die eine Kirche Jesu
Christi in viele Kirchen gespalten ist. Die Kraft,
wieder aufeinander zuzugehen, schdpfen Chri-
sten nicht nur aus sich selbst, sondern wesent-
lich aus Jesus Christus und dem Heiligen Geist.
Es ist Pflicht aller Christen, durch Gebet und &i-
fentliches Engagement ihren Beitrag zur Einheit
2u leisten, Dazu gehdnt die Kenntnis der Gemein-
samkeiten (Glaube an den dreieinigen Gott, Bi-
bel, Taufe, Vater Unser ...) und des Trennenden
(Amis- und Sakramentenverstandnis, Heiligen-
verehrung ...).

Wer um Wahrheit und Wahrhaftigkeit ringl, be-
maht sich auch, das Trennende in Liebe und
Redlichkeit zu erkennen, auszuhalten oder zu
Gberwinden.

Die Bitte Jesu, "daB alle eins seien®, muB die
Sorge aller Christen werden. Daraus ergibt sich
der Skumenische Aufirag, Formen des gemein-
samen Betens und Handeins zu suchen und sie
zu realisieren, wie sie auch im konziliaren Pro-
zeB gefordert und praktiziert werden.

Taglich sind Schalerinnen und Schiler dazu aufgefordert, Toleranz gegeniber der Meinung Andersden-
demougmaummrdemmmuhmtnmmummw.m
einer anderen Konfession angehdren. (In der Regel handelt es sich dabei um evangelische Mitschilerin-
nen und Mitschiler.) Oft ist das Wissen dber konfessionelle Unt hiede sehr gering, und Trennendes
wird kaum empfunden und verstanden. Diese Unterrichtsreihe kdnnte dazu beitragen, wesentiiche Ele-
mente der anderen Konfession kennenzulemen, Toleranz und Verstandnis weiterzuentwickeln und nach
Formen der Gemeinsamkeit zu suchen. Damit werden bessere Vi geschaffen fir das Zu-
sammenieben mit Christen anderer Konfessionen in der Familie und in anderen Bereichen des persdnii-
chen Lebens.

Notwendig ist die Kooperation mit evangelischen (bzw. orthodoxen) Kolleginnen und Kollegen, z.B. im
\thlickufacmchenmmmund projektartige Zusammenarbeit.

J
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Lernvoraussetzungen/Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggf. aus anderen Fachern
- Feste und Feiern - Stationen des Kirchenjahres (K 5b)

- Ein Traum von Gemeinschatt - Gemeinschaft, wie Jesus sie will (K 5d) - Leben in Gruppen,

- Familie - konfessionsverschiedene Ehe (K 5a) Randgruppen in der Ge-

sellschaft (Pk)

e
A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt

Wie sieht es in eurer
Kirche aus? - Besu-
che evangelischer
Ertahrungen des und katholischer Kir- Gemeinsamkeiten
xﬂg\oﬂ Lebens - chen unter Einbezie- l;:! Unterschiede,
rchenspaltung hung ortsgeschichtii- uns auffallen:
betrifft uns alle cher Hintergrinde Feste, Brauche, Am
ter in der Kirche, Sa-
kramente ...

Intentionen

Erkennen, daB sich die verschiede-
nen christlichen Konfessionen

g Was uns mitei
Wir sln:n a:llemve;ch_ trotz vorhandener Unterschiede de:swm::ht nc;':u.
mw‘iem" S durch grundiegende Gemeinsam- be an den dreieini-
fokeit A T keiten auszeichnen; Verstandnis gen Gott, Bibel, Tau-
tigh und Achtung gegenilber anderen fe, Vater Unser ...
Konfessionen entwickeln und auf i
mdbgliche Formen des Zusammen-
lebens aufmerksam werden.
Wir kdnnen vieles Wie es zur Spaltung
gemeinsam tun: der Kirche kam -
Okumenische Got- ""'9"""? .‘;‘"‘”m %
tesdienste, gemeln- :\:'Hlnletgn'md.e
B.
ﬁmu Handeln, z. (2B. E‘g""m
sozial-caritativen Kirche, Orthodoxe
Bereich ... Kirche)

4,1 - 30 (Jesus und die Frau am Jakobsbrunnen)

v

; dgliche Weiterflihrungen der Thematik
- Andere christliche Konfessionen
- Muslime unter uns - Glaube und Anspruch des Islams (W 5/6 - 2)

Lﬂihlische Beziige: Mt 26,20-29 (Das Abendmahi); Joh 17,20-23 (Jesu Firbitte fir alle Glaubenden); JohJ

- Reformbewegungen - Reformation (K 7e)
- Juden und Christen (K 6e)
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(6a )
Leitmotiv: Nach sich selbst su- &
chen - Gottes bedin-

gungsloser Zusage
trauen
Thema: Beim Namen gerufen
- Taufe als grundle-
gendes Sakrament
T

Ty

Auf der beschwerlichen Suche nach sich selbst
sollen die Schalerinnen und Schaler sich bewuB-
ter werden, daB sie durch die Taufe in die Ge-
meinschaft der Christen - Kirche - aufgenommen
sind, die ihnen bei der Selbstfindung eine wichti-
ge Stitze sein kann. In der Auseinandersetzung
mit Gottes geglaubter Zusage kbnnen sie sich als
Kinder Gottes beim "Namen gerufen® wissen.
Dem vertrauensvollen Anruf kann eine personli-
che Antwort folgen.

{( Anthropologische "

Der Jugendliche muB sich in der beginnenden
Pubertat aus der kindhaften Etembindung lasen
und sich neuen Personen oder Gruppen zuord-
nen. Um sich selbst besser annehmen und ent-
wickeln zu kénnen, sind die Erfahrungen der An-
erkennung und des Angenommenseins von gro-
Ber Bedeutung. Durch zeichenhafte Handlungen
wird die Aufnahme in die Gamannsdsaﬁ ausge-
drickt und vollzogen. Zur eigenen B haft

Theologische Akzente
22

Die christliche Taufe ist der Anfang eines neuen
Lebens, eine "zweile® Geburt, der Beginn des
Lebem als Christ. Ein Mensch wird in die

haft der Kirche aufg , damit er
in die Beziehung zu Jesus Christus hineinwachst
und seine Begabung zu Glaube, Hoffrung und
Liebe (vgl. 1 Kor 13,13) entfaltet. Als Zeichen
des Neuanfangs wird der Taufling mit seinem

kommt das zustimmende Wort anderer.

Die Namensgebung spielt dabei haufig eine be-
sondere Rolle. Der Name hebt den Menschen
aus der Anonymitét, in der er so schnell unterge-
hen kann, und stellt ihn in seine unverwechselba-
re Einmaligkeit; der Name individualisiert. Wir
Menschen geraten immer ein wenig in "Bewe-
gung®, wenn man uns bei unserem Namen ruft.

Die Rickbindung an Gemeinschaft gewahrt den
Menschen Sicherheit, hilft ihnen bei der Selbstfin-
dung und Entwicklung der Persénlichkeit und er-
moglicht ihnen, Verantwortung zu dbernehmen.
So werden die Menschen im Verauf ihrer “sozia-
len* Gieburt lebenstéhig, lebenstichtig und selber
dafiir verantwortlich, daB ihr Leben gelingt.

CB autoritéres Handein.

N gerufen; er erhdlt in der Regel einen

neuen Namen, den Taufnamen. In einer Reihe

weiterer symbolischer Handlungen vollzieht sich
der Beginn dieses neuen Lebens:

- Die Taufe mit Wasser ist Sinnbild fir die Reini-
gung des Menschen und fir sein Auftauchen
aus der Flut des Bdsen, die unser Leben be-
droht.

- Durch das Taufen "auf den Namen des Vaters
und des Sohnes und des HI. Geistes® (Mt
28,19) wird der Taufling in das Heil und in die
Erésung hineingenommen (hineingerufen), die
mit Jesus gekommen ist.

- Der Téaufling oder die Eltern und Paten wider-
sprechen in der "Absage* dem scheinbar unwi-
derstehlichen EinfiuB des Bbsen.

- Das gesprochene Glaubensbekenntis bezeugt,
daB Gott, der den Menschen erschafft, ihn auch
von der Macht des Bdsen befreit und in die le-
bendige Gemeinschaft der Eridsten beruft und
aufnimmt

Die sozialen Bedingungen eines religids orientierten Lebens haben sich verandert. Teilweise gefrdert
durch einen Bedeutungsveriust von Religion in der Geselischaft, teilweise gefdrdert durch den Verlust an
Attraktivitit der Kirche selbst, mmwmmzmmzummmm
Das Verstandnis fir wirksame Zeichen im kirchlichen Bereich schwicht sich zunehmend ab, nachdem
auch die Zeichen selber schwicher geworden sind (z.B.: statt Untertauchen nur UbergieBen des Was-
sers). Religidse Erziehung wird in einer sakularisierten Welt uneffektiv oder findet nicht statt. Viele Kinder
werden nicht mehr getauft. Nicht wenige getaufie Jugendliche empfinden die Entscheidung ihrer Eern

v
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- Feste und Feiern (K Sb)

Aus der Arbeit im Religionsunterricht
- Symbole: Wasser, Licht (Grundschule, KL 2)

- Taufe als Schritt der Eingliederung in Gemeinde (Grundschule, KL. 4)
- Goltes unwiderrufliches Interesse am Menschen (Grundschule, Kl 4)

- Ein Traum von Gemeinschaft (K 5d)

A = Anthropologischer Brennpunid

Taufe - eine Steliver-
tret

oder ein selbstbe-
timmter Aki? - Soil
die Kirche Kinder
taufen?

Besuch einer Tauf-
feier/Tauferneue-
rung in der Oster-

_ Korrelat ndstmkturen

Symbole und Symbolhandlungen
als Ausdrucksformen einer leben-
digen Gemeinschaft verstehen;
das Sakrament der Taufe als per-
sbnliche Heilszusage Gottes und
als Beginn des Weges zum Christ-
Sein in Gemeinschaft begreifen.

Th = Theologischer Brennpunkt

Ein neuer Name, ein

neuer Anfang, eine

neue Beziehung

(Aufnahmeriten) In Gottes Hand - von
Gott gehalten

Intentionen

Die Taufe, eine
zweite Geburt (Auf-
nahme als Kind Got-
tes, als Schwester,
als Bruder Jesu

Mit der Taufe allein

ist es nicht getan
Die Symbolik der sa- (Ermutigung und Hil-
kramentalen Zeichen fe durch Gemeinde,
der Taufe Elern und Paten)

Apg 2,38 (Taufe an Pfingsten); Apg 8,26-39 (Taufe des Athiopiers); Rom 6,3-6 (Begraben in den Tod);

Lﬂihlische Beziige: Mt 28,19-20 (Taufbefehl); Lk 3,1-22 (Johannestaufe); Joh 3,1-13 (Nikodemus);

1 Kor 12,13 (In einem Geist getauft); Gal 3,27 (Auf Christus getauft); Eph 4,4-6 (Eine Taute)

dgliche Weiterflhrungen der Thematik

- Sakramente begleiten das Leben: BuBe, Firmung, Eucharistie, Ehe, Priesterweihe, Krankensalbung
- Tragfahige Gemeinschaften - Modelle christlicher Gemeinden (W 9/10-8)

- Kirche und Gemeinde (K 9b)
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(60 )

Leitmotiv: Nach sich selbst su-
chen - Gottes bedin-
gunsloser Zusage
trauen

Mit dem Abschied von der Kindheit und den er-
sten Schritten ins Leben lockern sich die kindhaf-
ten und familifren Bindungen. Jugendliche su-
chen daher Anregungen und Ermutigung far die
eigenverantwortliche Lebensrealisierung durch

Zuwendung

das Beispiel, den Zuspruch und die
vertrauens- und glaubwilrdiger Menschen auBer-
halb der eigenen Familie.

Das aber kdnnen sie vor allem bei Menschen fin-
den, die in der Nachfolge Jesu eine von tiefem

Thema: Vorbilder flr mein Le- Gottvertrauen gepragte Beziehu ieben
ben - Menschen in ﬁezummwmm)ubm
der Nachfolge Jesu ermutigt und befreit.

N

i Anthropologische Akzente
In der personalen Begegnung findet der Mensch
seine IdentitAt. An und mit vorbildlichen Personen
kann er das Leben und das Menschsein lemen.
Das Lernen an Personen (sog. Modellernen) ist
eine der wirksamsten Lemformen. Es beruht auf
dem psychischen Vorgang der Identifikation.
Durch Wahmehmung und gleichsam experimen-
telle Ubernahme von Eigenschaften anderer
Menschen in die eigene Person wird diese be-
wuBter erkannt, erweitert und bereichert, ohne
dabei ganz von einem anderen Menschen be-
stimmt zu werden.

Wie Menschen ihr individuelles Gesicht nur im

Spiegel sehen kbnnen, so kdnnen sie auch sich
selbst am besten wahrnehmen und individuell
verandem, wenn sie diese in eigenen Ausdrucks-
gestaltungen oder in personalen Vorbildern ge-
spiegelt sehen oder *reflektiert* bekommen (sog.
*Leitbildspiegelung®). Unbekannte Eigenschaften
oder Lebensmaéglichkeiten, die bisher ein unbe-
wuBtes Schattendasein gefristet hatten, kdnnen
so die eigene Zielgestalt klaren helfen bzw. zu ei-
nem Leitbild fir eine neue Entwicklungsdynamik
werden. Dieser ProzeB muB aber aus innerer
Freiheit erfoigen; durch Zwang oder gar Gewalt
kdnnen die positiven Wirkungen in ihr negatives
Gegenteil verkehrt werden.

*lch - glaube - Dir - etwas®. Das ist die Grund-
struktur des Glaubens. Glaube ist damit nicht ei-
ne bloBe Uberzeugung oder GewiBheit, daB et-
was ist, sondemn ein *Sich-an-j den-binden".
Der Beziehungspartner des menschiichen Ich ist
Gott, anschaulich geworden in Jesus Christus
und den Menschen, die dem Vorbild Jesus Chri-
stus gefolgt sind.

Konkrete Eigenschaften oder Verhaltensweisen
des idealen Vorbildes Jesus Christus sind z.B.
die Stimmigkeit seines Redens und Handelns,
seine Integrationskraft fir Ausgegrenzte und Un-
terdrickte, sein tiefes Gottvertrauen trotz Erfah-
rungen von Ablehnung, Diskriminierung oder gar
Totung.

Obwohl Menschen nur unvollkommen ein Leben
nach dem Vorbilde Jesu realisieren kdnnen, lie-
gen einerseits zahlreiche erfahrungserprobte Mo-
delle gegliickter Lebensgestaltung in der Nach-
folge Jesu vor, die auch heutigen Menschen le-
benstorderliche Identitatshifen anbieten kdnnen,
andererseits werden schon in der Bibel und noch
mehr in der Geschichte der Kirche Schuld und
Versagen in der Nachfolge Jesu deutlich.

[ Theologische Akzente Ji

Obwohl fir Schiilerinnen und Schiler der Jahrgangsstufen 6 und 7 noch immer die Hinwendung zu Stars
und Idolen der jugendlichen Subkultur typisch ist, ist ihr Bedarf und Interesse an echten Prim&rbeziehun-
gen und authentischen Lebenserfahrungen zumindest ebenso ausgepragt. Vor allem geschétzte nah ver-
wandte und bekannte Personen spielen eine gewichtige Rolle fir die Orientierung an Vorbildern, wahrend

ziehungsverhaltnisse, die Ihnen partielle Selbstverantworung zugestehen, aber auch Mbglichkeiten zur
Annahme von Rat und Hille bieten. Trotz Sorge und Fihrung durch lebenserfahrene Wegbegleiter muB
\demWagnisderFroiMthwbenwerden.

v
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an gen/Zusammenarbeit

Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggf. aus anderen Fachern

- Leben in der Nachfolge (Grundschule, KI. 3/4) - Fahrer und Gefihnte (Pk, Ge)

- Ein Traum von Gemeinschaft - G inschaft, wie Jesus - Stars und Wirkungen der Popmu-
sie will (K 5d)

sik (Mu)
- Beim Namen gerufen - Taufe als grundlegendes Sakrament

- Personenkult in der Werbung (D)
(K 6a)

auch Verfihrung?
"ich méchte sein wie ..* Menschen, die von
- positive Bedeutung Christus Zeugnis ge-
von Vorbildem

intentionen

Entdecken, daB Vorbilder eine Hilfe

: Entwickl Jesus kennen - was
\ bei der E lung der eig
ich sein méochte Perdnlichkeit sein kdnnen; ist ker:uolehnmd
Entwickiung und verstehen, wie sich Leben in der tar ihn?
Ganzas das Vor Nachfolge Jesu verandert.
bildstrebens

*lch brauche keine *Heilige* unter uns

Vorbilder!" - Notwen-

digkeit von echten

Vorbildem

Tempel); Mt 4,18-22 (Berufung der ersten Jinger); Mt 16,24-30 (Von der Nachfolge Jesu); Lk 24,13-35 (Je-

Biblische Bezige: 1 Sam 3,1-21 (Berufung des jungen Samuel); Lk 2,41-52 (Der 12-jahrige Jesus im
sus als Wegbegleiter); Mt 26,47-50 (Verat des ; Mt 26,69-75 (Verleugnung durch

ogliche Weiterfihrungen der Thematik

- Beziehungen entdecken, sich verlieben - Auf dem Weg zum Du (K 7¢)
- Gemeinschaften fordern mich heraus - Lebensmdglichkeiten mit der Kirche (K 9b)

- "lch will meine Freiheit I" - Befreiungs- und Erldsungswege mit Jesus Christus (K 10d)
- Tragiahige Gemeinschafien - Modelle christlicher Gemeinden (W 9/10-8)
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(6c D

Leitmotiv: Nach sich selbst su-
chen - Gottes be-
dingsungsloser Zusa-
ge trauen

Thema: Zwischen Angst und
Vertrauen - von Gott

gehalten

=+ helfen, den eigenen Weg zuversichtlich zu gehen

-

Angst und Vertrauen - beides gehdrt zum
menschlichen Leben. Der Weg der Identitatsfin-
dung ist meist aber starker von Angsten und
Angsterfahrungen gepragt.

Sich dabei von Gott gehalten zu wissen, kann

und Angste zu Gberwinden.

Von Kindheit an erleben Menschen Angst. Da ist
2.B. die Angst, nicht geliebt zu werden, die Angst,
von einem geliebten Menschen verlassen zu wer-
den, die Angst vor Versagen u.v.m. Wer soiche
und &hnliche Angste hat, braucht Vertrauen in
sich selbst und in andere, das Gefiihl der Gebor-
genheit und Mut. Neben soichen Angsten, die
lahmend wirken, gibt es auch eine Angst, die vor
Gefahren warnt oder gar zu groBten Leistungen
herausfordert. Angst kdnnen Menschen empfin-
den, wenn sie sich von ihren Eftern I6sen und er-
wachsen werden oder wenn sie neue Verhaltens-
weisen ausprobieren.

Angst bezeichnet eine menschliche Grunderfah-
rung; Menschen gehen jedoch in unterschiedli-
cher Weise mit ihr um: Manche reagieren mit
Verdréngung, manche mit Aggression oder auch
mit Anpassung. Soiche Verhaltensweisen kdnnen
zwar aktuelle Angstsituationen kurzfristig ent-
scharfen, fihren aber zu keiner wirklichen Bewal-
tigung. Ziel muB es sein, mit ihr leben zu lernen,
damit nicht die Angst den Menschen, sondern
der Mensch die Angst in den Griff bekommt. Das
Vertrauen darauf, geliebt und anerkannt zu wer-
den, ist eine Voraussetzung dafir, mit der Angst
angemessen umzugehen. Dazu gehort auch,
{ber seine Angste sprechen zu dirfen.

Theoch te

Die biblischen Traditionen erzéhlen uns von
Menschen, die im Spannungsfeld von Angst und
Vertrauen stehen. Manche bewahren sich in ihrer
Angst dadurch, dafl sie sich an ihren Gott klam-
mern; andere schreien zu Gott und machen die
Erfahrung, daB ihre Angst zwar nicht autgehoben
ist, aber durch das Vertrauen ertriglich wird; wie-
der andere erleben, daf ihre Kleinglaubigkeit
Vertrauen lahmt und Angst wachsen laBt.

Auch Jesus hat Angst gehabt: er hat darum ge-
betet, daB der Keich des Todes an ihm voriber-
gehen mdge. In seinen Angsten veriraute er sich
dem Vater an. Doch zugleich betete er: *Vater,
nicht mein Wille, sondern dein Wille geschehe.”
Sein Gebet ist Ausdruck des tiefsten Vertravens
zu Gott.

Jesus offenbart somit Gott als den, der in angst-
bereitenden Situationen, sogar im tbdlichen
Scheitern, sich mit den Menschen solidarisch er-
klart, mit ihnen geht, so daB sie vertrauensvoll
gehen konnen. Dieses Vertrauen ist in der Treue
Gottes begriindet. AT und NT bezeugen Gott als
Inbegriff der VerlaBlichkeit und Treue in den Lei-
dens- und Notgeschichten seines Volkes.

Schilerinnen und Schiler dieses Alters verfigen Gber unterschiedliche Angsterfahrungen: sie erleben
Angstiichkeit im Umgang mit anderen, mangeinden Mut, fehlendes Vertrauen in sich selbst und in ande-
re, angstmachende Forderungen von Erwachsenen. Zudem erzeugen manche Angebote in den Medien,
denen die Schilerinnen und Schiler héufig allein ausgesetzt sind, Angste, die unverarbeitet bleiben. -
Diese Unterrichtsreihe soll dabei heffen, Angste zu durchschauen, Mut und Verirauen zu wecken oder zu
bestérken. Es kann fir Schilerinnen und Schiler dieses Alters befreiend wirken zu erfahren, daB die
Angst auch aus dem Leben glaubiger Menschen nicht einfach verschwindet. Biblische Erzahlungen und
andere Texte (z.B. Gebete) zeigen, wie im Vertrauen auf Gott Angste berwunden werden bzw. wie mit
ihnen gelebt werden kann.
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Aus der Arbeit im Religionsunterricht

- Vorbehaltiose Offenheit Jesu gegeniber alien Men- -.Interessensgegensatze und Konfliktbearbei-
schen - Goft als guter Vater (Vaterunser) - Fehler, die tung/Kommunikationsschwierigkeiten(Pk)
vor Gott schuldig machen - Das Versdhnungsangebot - Geschichten zu *Angst und Mut®, Abenteuer-
Gottes - Jesu Verhalten zu den Sandern - Zusammen- literatur, Sagen, Marchen, Fernsehen (D)
hang von Gebet und Glaube (Grundschule, KI. 3/4) - Die Angst vor dem Versagen (Sp)

v

relative Grundstruituren

3 Kor

A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt

Alle Menschen ha- Wie wir mit unseren

ben Angst - Angst Angsten umgehen -

als Grunderfahrung wer Vertrauen wagt,
kann Angste abbau-
en

Intentionen

Warum Kinder Angst Angsterfahrungen durchschauen Die Bibel erzahit Ge-
haben - Angstsitua- und - aus einer Haltung des Ver- schichten von Angst
tionen und ihre Ursa- trauens heraus - damit umgeh und Vertrauen
chen lernen; erk wie M h
auch im Gebet Hoffnung, Halt und
Trost erfahren.
Ich darf Gott meine Wie Jesus Men-
Angst mitteilen - im schen annimmt, die
Gebet Hoffnung, In seiner Angst ruft mit ihrer Angst zu
Halt und Trost erfah- Jesus seinen Gott ihm kommen
ren und Vater an

Verleugnung durch Petrus); Mt 26,36ff (Das Gebet in Getsemani); Lk 5,1-11 (Die Berufung der ersten Jin-

Biblische Beziige: 1 Sam 17 (David und Goliat); Mk 4,35-41 (Der Sturm auf dem See); Mk 14,66-72 (Die
ger); Mk 15,34 (Der Todesschrei Jesu); Ps 18 (Rettung und Sieg); Ps 31 (Vertrauen)

- Das Wagnis der Freundschaft (K 7¢c)

- Schuld und Vergebung - Versdhnung, Ermutigung zum Neuanfang (K 7b)
- Phantasie sprengt Grenzen - dem Geist Gottes Raum geben (K 7d)




(6d )

Leitmotiv: Nach sich selbst su-
chen - Gottes bedin-

gungsloser Zusage
trauen

Begegnungen kon-
nen verandern -
Jesus und die Men-
schen in seinem Land

Liebende Zuwendung hilft den Menschen bei der
Suche nach ihrem eigenen Weg, sie stiftet Ver-
trauen in das Leben und kann dazu befihigen,
diese erfahrene Liebe weiterzugeben. in Jesus
von Nazareth kommt Gott den Menschen in ein-
zigartiger Weise entgegen. Der irdische Lebens-
und Leidensweg Jesu bringt diese bedingunsiose
Zusage Gottes eindrucksvoll zum Ausdruck. Dies
alles geschah nicht "im luftieeren Raum®, son-
dern in einem konkreten Land und einer konkre-
ten Zeit. In der Begegnung Jesu mit anderen
Menschen 4Bt sich erkennen, welche Verande-
rungen solche Ereignisse ausidsen kénnen.

~

=

| Anthropologische Akzente

“Dem Leben trauen konnm Dlaser Satz meint
mehr als bloBes Selbstvertrauen, er bezieht auch
die Hoffnung ein, die man auf andere setzt. Ein
solch wichtiges Zutrauen zum Leben gelingt vie-
len Menschen aber nur schwer. Die Hindernisse
sind zahlreich:

- erfahrene Ungerechtigkeiten;

Ftsgoh und Gesetze, die zum Selbstzweck wur-

- mnngolndu SelbstbewuBtsein;

- Gbersteigerte Ich-Bezogenheit;

- Dienst an den Gdtzen unserer Zei.

Ungeachtet aller biographischen und soziokultu-
rellen Pragung vermdgen Begegnungen Men-
schen zu verandern. Dies sind oftmals durchaus
konfiiktbeladene Zusammentreffen. Auch hieran
kbnnen Menschen wachsen. Besonders hilfreich
sind jedoch solche Begegnungen, die von gegen-
seitigem Verstehen und von der Bereitschaft ge-
tragen sind, das Leben mit anderen zu teilen. Lie-
bende Zuwendung stiftet bei Menschen Vertrau-
en zu sich selbst und beféhigt sie zur Nachsten-
liebe. Fir die eigene Entwicklung ist die Erfah-
rung wichtig, daB andere zuerst verzeihen, als er-
ste einen Streit begraben, als erste zu Spiel und
Feier einladen.

Auch junge Menschen kennen angstvolle Begegnungen. Sie haben bereits

| | Theologische Akzente | |
Mit Jesus Christus ist das Reich Gottes nahe ge-

kommen. Jesus, der aus der engen Verbindung
zu Gott, seinem Vater, lebt, zeigt den Menschen,
daB aus dieser Beziehung das Heil kommt. Die
Begegnungen mit Jesus vermdgen zu befreien
und zu heilen, weil sie Einladungen sind. Men-
schen &ffnen sich.
Jesu Handein und Sprechen ist wegweisend.
thm geht es um die Eriésung aller Menschen aus
der Gottesferne und Selbstbezogenheit. Von den
Mhhﬁqen Intdon er Umkehr, Gerechtigkeit und
it. Jesus det sich aber beson
dam den Bennchtamgun zu und zeigt Gott auf
der Seite der AuBenstehenden, der Armen und
Unterdrickten. Jesus von Nazareth 18t sich auf
diese Menschen vorbehaltios ein und bringt ih-
nen einen Gott nahe, der sich um sie sorgt. Sein
besonderes Verstandnis der Tora ist gepragt von
den Begriffen "Liebe" und *Erbarmen”.
Der Weg Jesu zu den Menschen ist Angebot,
sich in Freiheit fir oder gegen den Anruf Gottes
zur Nachfolge zu entscheiden. Immer wieder er-
fahrt Jesus auch, wie seine Botschaft bestimmte
Menschen provoziert. Er st6Bt in seinen Reden
auf Widerspruch, sein Handeln wird kritisiert.
Auch Jesus erlebt das Scheitern von Beziehun-

gen.

negative Gesprachserfahrun-

gen gemacht - untereinander, mit ihren Eltern und anderen Erwachsenen. Trotzdem haben sie vielleicht
eher als itere Menschen die Fahigkeit, spontan und ohne Vorbedingungen auf andere zuzugehen. Vor-
handene Denkmuster werden von ihnen leichter zur Seite gelegt. Eine soiche Bereitschaft korrespondiert
mit der Botschaft des Evangeliums, da8 Gott den Menschen in Jesus Christus vorbehaltios entgegen-
kommt.

Um Jesus und seine Botschaft zu verstehen, sind Kenntnisse Giber die Zeit und Umwelt Jesu notwendig.
Ein Unterricht, der fir die Schillerinnen und Schiller Komrelationsmglichkeiten erdfinen will, muB Zugén-
ge zur damaligen Lebenswirklichkeit verschaffen. Dabei dirfen notwendige Unterrichtsabschnitte, z.8.
Uber die Geographie, das Kiima oder die politische Situation Israels zur Zeit Jesu nicht zum Selbstzweck
werden.

.
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en/Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggf. aus anderen Fachern

- Die Anteilnahme Jesu fir Benachteiligte (Grundschule, K1.2) - Geschichte der Antike (Israel, Ro-
- Lebensbedingungen im Land der Bibel (Grundschule, Kl. 3) misches Reich) (Ge)

- Christliche Feste erinnern an den Lebensweg Jesu (K 5b) - Leben in der Wiste, Nomaden

- Gemeinschaft, wie Jesus sie will (K 5d) (EK)

Korrelative Grundstrukturen

A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt

Bruch mit alten

Menschen in ihrer Zeit m:u mﬂge "‘qu_ Arme, Kranke, Au-
verstehen: geographische 2 Benstehende:

und politisch-soziale Infor- A0 e Sy Menschen erfah-
mationen (ber die Zelt Je- ren ihr Zusammen-
su; das Altagsleben in treffen mit Jesus

Galilda und Judaa als heilvolle Be-

gegnung

Intentionen

Jesus von Nazareth als Menschen
seiner Zeit und seines Landes ken-
nenlernen; erfassen, welche Veran-
derungen durch zwischenmensch-
liche Begegnungen ausgeidst wer-

Wie wir miteinan-
der umgehen: ge-
lungene und miB-

Jesus spricht
von Gott wie von
einem Vater

lungene Beispiele g . oder einer Mut-
aus dom Atag G Mosechen Nabuns feiade ter:_gitig und
und wie er dabei Annahme und Wi- voller Z rtlichkeit
__ derspruch erféhrt.
Wie man enderen Ein wichtiges An-
Menschen “entge- liegen Jesu: Die
genkommen® kann Wahrhaftigkeit und Weisung Gottes
Solidaritat als we- (Tora) muB sich
sentliche Merkmale in Liebe und Er-
menschlicher Be- barmen erfallen
gegnung (Reich
Gottes bricht an,
wenn ...}
L Begg:Mkazz -26 (Blindenheilung bei ; Mk 12,28-34 mit Dtn 6,5 u. Lev 19,18 (Haupt-
u 10, 2 (Marh und Marta); Lk 15,1-32 (G nm vom verlorenen Schaf, der verlorenen
Vater); Mk 2,.1-12 (Heilung eines Gelahm!

5gliche Weiterfihrungen der Thematik

-gmuﬂﬁm.ludeﬂ(sa x
- %?Noihdiu«Wd(W%}B—thw W 7/8-3)
-w ng durch Jesus von Nazareth (W 7/8-8)

113



(62 )

Leitmotiv: Nach sich selbst su-
chen - Gottes bedin-
gungsloser Zusage
trauen

In die Tiefe schauen -
Christen leben aus ei-
ner jidischen Wurzel

Thema:

f g

Fir die Suche nach dem eigenen Selbst ist es
wertvoll, auch auf die Wurzeln zu schauen, die
unsere kulturelle und religidse [dentitat wesent-
lich geptéql haben. Das Kennenlernen jidischer

leistet so einen entscheidenden Bei-
trag zum tieferen Verstehen des christlichen
Glaubens.

Die Heilzusage Gottes galt und gilt nicht nur dem
einzelnen Menschen, Gott schloB seinen Bund
mit dem Volk Israel, der weder gekindigt noch
erloschen ist. Die noch unerfilliten VerheiBungen
sind fir das heutige Judentum nicht hinfallig ge-
worden. Dies ist von christlicher Seite nicht im-
mer so gesehen worden (“jidische Enterbung”).

' Anthropologlsche t .

Der Blick auf geschichtliche Ulspn.mge und Ent-
wicklungslinien vermittelt den Menschen einen
tieferen Zugang zu heutiger Lebenswirklichkeit.
Erst solche Kenntnisse erméglichen den verant-
wortlichen Umgang mit Traditionen, unterstiitzen
die Entscheidung zwischen Bewahren und Ver-
andern. Dabei dirfen historische Ablaufe und Si-
tuationen nicht vorschnell in die heutige Zeit
abertragen werden. Wichtig ist das Bemuahen, die
Handlungen von Menschen aus ihrer Zeit zu ver-

lehen.
Der Blick in die Geschichte wird immer auch von
eigenen Vorerfahrungen gepragt. Daher kommen
Menschen zu unterschiedlichen Beurteilungen
und ziehen verschiedene Lehren. Der Dialog von

Auch heute noch sind weite Teile unserer Le-
benswirklichkeit von religidsen Traditionen beein-
fluBt. Erwachsene und besonders auch junge
Menschen haben aber oft keinen vertieften Zu-
gang mehr zu christlichen Festen, zu liturgischen
Ablaufen und anderen GlaubensauBerungen.
Hier kann ein Blick auf die jadischen Wurzeln be-
lebende Impulse bieten: die auf die Familie kon-
zentrierte Frommigkeit, eine bewuBte Gestaltung
des Sabbat , den befreienden und lebensbeglei-
tenden Charakter jidischer Feste,

B Theologische Akzente

Jesus von Nazareth lebte und starb als glaubiger
Jude. Er, seine Familie und seine Jinger foigten
den Uberlieferungen und Bréiuchen ihres Volkes.
Die Lehre Jesu bewegte sich innerhalb des jidi-
schen Glaubensspektrums. Sein Gottesbild im
Vater Unser, die Frage nach dem Hauptgebot
und nach dem rechten Verhalten am Sabbat stel-
len einen pointierten Standpunkt innerhalb einer
jodischen Auseinandersetzung seiner Zeit dar.
Christen und Juden haben diese Lehren bis in
die heutige Zeit hinein weiterentwickelt. Mittier-
weile wird zunehmend klar, wie nahe Jesus von
Nazareth der pharisdischen Glaubensrichtung
stand. Mit den Pharis&em teilte er - im Gegen-
satz zu anderen Gruppen -

che Uberz: : die Bedeutung von Tora
und mindlicher Uboﬂlderung. die Hoftnung auf
ein Leben nach dem Tod, die Bedeutung von
Wohhtétigkeit, Gebet und Fasten u.a.

Nach dem Tod und der Auferstehung Jesu ha-
ben seine Janger das Christusereignis im we-
sentlichen aus jodischer Sichtweise gedeutet. In
der Gestalt des Apostels Paulus verbinden sich
jodische Frommigkeit und christliche Zeugen-
schaft. Am Bekenntnis zu Jesus als dem erhoff-
ten Messias kam es zur Trennung zwischen Ju-
den und Christen. Vertieft wurde die Kiuft, weil
die Urkirche auch Nichtjuden aufnahm.

In der beginnenden Pubertat werden bislang selbstverstandliche Voliziige in Frage gestellt, auch - wo
noch vorhanden - im religidsen Bereich. Gerade in dieser Phase ist es deshalb wichtig, neue und vertiefte
Zugénge (z.B. Sabbat/Sonntag; Bar Mitzvah/Kommunion, Firmung) zu schaffen, um junge Menschen zu
befahigen, die Traditionen als historisch bedingte und gewachsene zu verstehen und damit verantwortlich
Gber Bewahren und Verandem zu entscheiden. Jesus kann in seinem Umgehen mit den judischen Tradi-
tionen seiner Zeit als Beispiel dienen.

Vom Judentum kdnnen wir nicht in der Vergangenheitsform sprechen, es ist bis heute lebendig. Auch ei-
ne rein sachlich-distanzierte Darstellung verfehit ihr Ziel. Unterschiede zwischen christlichem und jidi-
schem Glauben (insbesondere in der Frage der Messianitat Jesu) sollen - unter Betonung des Gemeinsa-
men - kiar herausgestellt werden. Allerdings darf die Bedeutung Jesu nicht auf einer Negativolie des Ju-
dentums skizziert werden. Jede ethische Herabsetzung des jidischen Glaubens (“Gesetzesreligion® 0.3.)
Uelslelehen Beitrag zu einem latenten Antisemiismus.
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Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggf. aus anderen Fachern

[ PG TAE e SO Ci g Somea i e - Geschichte der Antike (srael, Ro-
Religidses ol F.mm."fx"s.'“}’ b misches Reich) (Ge)
¥ = o
- Christliche Feste im Jahreskreis (K 5b) Gmalmchﬂﬂanzudmmmmﬂ
- Geographische und politisch-soziale Informationen aber die
Zeit Jesu (K 6d)

Korrv Grukturan

A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt

Die Tora - kein bela-
stendes Joch, son-

dern Weisung fir ein
Weiche Rolle spieit heilvolles Leben Der Sabbat und an-
der christliche Glau- dere jidische Feste
be in unserem alltag- begleiten das Leben
lichen Leben? im Jahreskreis,

schenken Befreiung

Intentionen

Wesentliche Merkmale gelebten ji-
e Glaub o

hreiben
mm und sie im glaubigen Juden Jesus . {:ma;::::h
Gebete und Gottes- — von Nazareth wiedererkennen; die toratreuer Etern
dienste - Impulsa fr Entstehung der christlichen Ge-
unser heutiges Le- meinden aus dem Judentum erlau-
ben? tern und so jidisches Tradtionsgut
im Christentum verstehen.
Eine Kirche auch fur Jesus und die jldi-
die Heiden? - der schen Gruppen sei-
Konflikt des Apostel- Fromme Juden ver- ner Zeit - die Nahe
konzils und seine kinden den von den 2u den Pharis&ern
Folgen Romern gekreuzig-
ten Jesus als den
Messias - die juden-
christliche Gemeinde
von Jerusalem

jahrige Jesus im Tempel); Lk 4,16-22 (Jesus in der Synagoge von Nazareth); Apg 15, 1-21 (Apostelkonzil);

Biblische Beziige: Lev 23,1-44 (Judische Feste); Dtn 6,20-25 (Der Sinn der Tora); Lk 2,41-52 (Der zwolf-
Dtn 30,11-14 (Das dem Menschen nahe Gebot) ; Mt 5,17-20 (Vom Gesetz und den Propheten)

bgliche Weiterfiihrungen der Thematik |

- Die Befreiung aus Agypten als zentrale jidische Glaubenserfahrung (K 7a)
- Lehren aus einer unheilvollen christlich-jidischen Geschichte (K 9e)
- Das Leben in den ersten christiichen Gemeinden (W 5/6-3)

- Der Jude Paulus (W 5/6-5)




4.2 Didaktische ErschlieBung der Kernthemen: Jahrgangsstufen 7 und 8

(7a )

Leitmotiv: Aufbrechen und un-
terwegs sein - sich
von Gott ermutigen
und begleiten lassen

Thema: Unterwegs zur Frei-
heit - Gott fihrt sein

Volk

=

Wer trdumt nicht manchmal davon, alles stehen
und liegen zu lassen, um in eine neue, eine an-
dere Welt aufzubrechen? Wer hat nicht schon er-
fahren, daB der Aufbruch in die vermeintliche
Freiheit mit Hoffnungen und Erwartungen, aber
auch mit Angsten und Schwierigkeiten verbunden
ist. Solche Erfahungen hat auch das Volk Israel
machen missen: nach dem Aufbruch in die Frei-
heit aus der Knechtschaft Agyptens wird das Volk
zunéchst in der Wiste von allem Mut verlassen,
macht aber dann die Erfahrung, daB Gott - ver-
borgen oder sichtbar - fir sein Volk da ist. Diese
Glaubenserfahrung kann Jugendlichen helfen,
nicht orientierungsios unterwegs zu sein!

i Anthropologische Akzente

Zum Menschsein gehdrt die Bereitschaft zu im-
mer neuem Aufbruch, die Bereitschaft unterwegs
zu sein. Kinder wissen bereits, was es heiBt, ver-
lorenzugehen und gefunden zu werden; sie spie-
len Getangennahme und Befreiung von Men-
schen. Sie erleben moglicherweise einen Umzug
in eine andere Stadt und sparen Schwierigkeiten
bei einem Schulwechsel.Jugendliche kennen die
Erfahrung bedriickender Enge einerseits und er-
leben andererseits zunehmend Weite und Frei-
heit. Haufig mdchten sie aus Zwéngen ausbre-
chen, spiren den Drang weg von den Eltern oder
wollen festgefahrene Strukturen sprengen. Sie
reagieren empdit, wenn versucht wird, sie einzu-
engen oder gar zu unterdricken. Erwachsene
wissen, mit weichen Schwierigkeiten das Grin-
den einer neuen Existenz verbunden sein kann.

Der Weg in die Freiheit fihrt notwendigerweise
durch *Wiiste*, er verlangt, daB Belastungen,
Angst und Einsamkeit ertragen werden; er er-
maglicht sowohl die Erfahrung, daB sich schein-
bar aussichtslose Situationen zum Besten wen-
den und stels ein never Anfang madglich ist, als
auch die Erkenntnis, wie hilfreich eine "befreien-
de Begleitung® ist.

Theologische Akzente |

Der Gott des Exodus ermutigt Israel, die Be-
dréingnis, aber auch die Sicherheiten der Skiave-
rei aufzugeben zugunsten einer Zukunft in Frei-
heit. Diese Befreiung Israels wird zur Grunder-
fahrung des Glaubens (Dtn 5,6-9). Jahwe hat
sich geoffenbart als der, der (fir es) da ist, als
*Wege-Gott*, der sein Volk in Freiheit fahrt, als
der gegenwartige und anrnufbare Gott, der tétig in
die Geschichte eingreift und seinem Volk zuver-
Iassig beisteht, als der Gott, der alle magischen
Unternehmungen zunichte, aber auch Uberflissig
macht. Der Auszug aus Agypten, die Emettung
am Schilfmeer, die Wilstenwanderung, der Bun-
desschiuB, die Ubergabe der Zehn Gebote, die
Landnahme - es sind nicht nur Wegmarken der
Volkwerdung Israels, sondern zugleich Stationen
der Glaubenserfahrung Gberhaupt als eines We-
ges aus Unfreiheit zur Freiheit, als eines "blei-
benden Exodus’, als eines Lebens in Hoffnung.
Wie die Mose-Schar des Exodus ist auch das
Gottesvolk heute unterwegs. Die von Jesus (an-)
gestiftete Sammlungsbewegung hélt die Sehn-
sucht nach dem Reich Gottes wach und ver-
sucht, geschwisterliche Gemeinschaft unter den

hen zu ermégl

Die Exodusthematik ist den Schilerinnen und Schilern - meist verbunden mit mirakuldsen Vorstellungen
von Einzelszenen (Durchzug durch das Meer, Manna vom Himmel usw.) - nicht unbekannt. Damit die
Korrelation zu ihrer eigenen Lebenssituation gelingen kann, ist es wichtig, ihnen Israels und des Juden-
tums vielfaltige Deutung und Vergegenwértigung des Exodus - auch als Stationen eines individuellen
Glaubens- und Lebensweges - Nicht jeder Auszug ist schon ein Exodus, es genigt nicht,
die Zelte abzubrechen, vielmehr brauchen die Ausziehenden ein verheiBungsvolles, befreiendes Ziel, zu
dem sie aufbrechen und sich auf den Weg machen. Fir die Gldubigen ist es dabei entscheidend, daB
Gott den Weg weist, daB auf sein Mit-Ziehen vertraut wird, sei es in der Wolke der Dunkelheit, sei es im
Feuer des Geistes.

. | )
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Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggt. aus anderen Fachern
- Umgang mit Spannungen in der Familie (K 5a)

- Erzéhlzusammenhang und Feier des Exodus (K 5b) - Sagen und Legenden als sinnstif-
Traditionsbildung (K 5¢) tende Elemente eines Volkes (Ge);
-&emmmmsemmmm Bericht und Erzéhlung (D); Israeli-
- Monotheistische Gottesvorstellungen bei Juden und Chri- sche Tanze und Lieder (Sp, Mu)

A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt
Der steinige Weg Is-
raels mit Gott durch
die Wiste (Gotteser-
Aufbruch in die Frei- fahrungen in der Der Name Gottes -
heit - Auszug aus Si- *Wiistenerahrung®) nur Schall und
cherheiten? Rauch?

Intentionen

Den Freiheitsdrang von Menschen
in der eigenen Lebensentfaltung

Eine verhangnisvolle Gottes Zusage starkt
Kette: Wohistand - :::’ ! mm"‘_’_"“‘,s““;hf"‘ das Vertrauen in die
icherheil - v = = mm me
;kei g Ur’:;h: lungen erkennen, wie Gott Men- und macht Mut,
schen in die Freiheit ruft und sie neue Wege zu ge-
mit seiner rettenden Zusage beglei-
tet.
Das Programm ei-
nes solidarischen
Befreiungserfahrun- Lebens in Freiheit:
gen als "Locknuf Der Dekalog
Gottes aus Resigna-
tion und existentiel-
ler Tragheit
Biblische Beziige: Ex 3,1-17 (Gott beruft Mose); Ex 13,17 - 15,1 (Rettung am Schilfmeer), Ex 15,21 (Mir-
M-Uod);Ex15.22-17.7{W‘ﬂdanzel) 19 ,3-6 (Adlerspruch); Ex 20,1-21/Dtn 5,6-22 (Die Zehn Gebote);
Ps 91 (Unter des Hachsten Schutz); Ps 114 (Lob auf Befreiung Israels) ; Ps 77 (Gott fihrt sein Volk)

'Mbgliche Weiterfahrungen der Thematik

- Vielschichtigkeit biblischer Gotteserfahrungen (K 8a)
- Sinnfindung unter der befreienden Zusage Gottes (K10a)
- "Ilch will meine Freiheit® - Befreiungs- und Erid ge mit Jesus Christus (K 10d)

o

- Ostern, das neue Passahfest (K 8e)




(zb )

Leitmotiv: Aufbrechen und un-
terwegs sein - sich
von Gott ermutigen
und begleiten lassen

Jeder einzeine und Gemeinschaften leben von
Vergebung und Versohnung als Ermutigung und
Chance zum Neuanfang.

Zum Neuanfang gehort die Bereitschaft, sich mit
der eigenen Schuld auseinanderzusetzen, zu
vergeben und Vergebung anzunehmen.

Das Vertrauen auf den verzeihenden Gott, der
Menschen in ihrer Schuld nicht fallen 1aBt,
schenkt die Kraft, Verhartungen zu dberwinden,

Thema: Schuld und Verge- aufzustehen und umzukehren.
bung - Versdhnung,
Ermutigung zum
anfang
, <

~

| Anthropologische Akzente .

Uberall dort, wo Menschen miteinander leben,
werden sie aneinander und auch an sich selbst
schuldig - durch Naehlasangken Feigheit, Vor
teilsdenken, Bosheit, m de BewuBtsei
dung, Unterlassung des Guten. Neben der
Schuld in persénlichen Lebensbereichen gibt es
auch strukturelle Schuld, in die Menschen durch
weltweile Verflechtungen und Abhéangigkeiten
verstrickt sind (z.B. Ausbeutung, Umweiltzerstd-
rung). In jedem Fall wird durch schuldhaftes Ver-
halten Gemeinschaft bahstel oder zofstﬂﬂ.

Das Schuldiggewor in wird oft g it
verdrangt oder verharmlost, um sich selbst - sein
“Bild" - zu retten. Parallel dazu ist ein nur gering
ausgepragtes bzw. sogar fehlendes Schuldbe-
wuBtsein oftmals leitend. Aber nur auf der Basis
eines entwickelten gesunden Schuldempfindens
und - bewuBtseins kénnen Einsicht in die eigene
Schuld und ein befreiender Umgang mit ihr bei
sich selbst und mit anderen stattfinden. Dazu ist
unabdingbare Voraussetzung die Erfahrung der
Maglichkeit der Vergebung, die eine Verleugnung
der Schuld nicht mehr notwendig macht, die die
Bejahung von Schuldgefiihlen ermaglicht.
Schilerinnen und Schiler dieses Alters erfahren
Schuld und Versagen und auch Zeichen der Ver-
gebung primér im familidren Bereich, im Freun-
deskreis, in der Schule, in Freizeitgruppen. Dort
erleben und beobachten sie auch, wie Menschen
mit ihrer Schuld umgehen und ob ihnen Verge-
bung gelingt.

dung).

4

Das BewuBtsein, dem anderen etwas schuldig

geblieben zu sein, ihm nicht gerecht geworden
zu sein, sich auf seine Kosten entfaltet oder be-
reichert zu haben, bewirkt Schuldgefihle. Schuld
ist die Folge von freien, selbsteinsichtigen negati-
ven Entscheidungen und Handlungen gegeniber
den Mitmenschen. Der glaubende Mensch inter-
pretiert diese Schuld als Sinde, setzt Handeln,
das Schuld hervorruft, bewuBt in den Zusam-
menhang der Botschaft vom Reich Gottes.
Schuldhaftes Handeln als 8inde widerspricht der
Praxis, die auf das Kommen des Reiches Gottes
ausgerichtet ist. Fir den glaubenden Menschen,
der schuldig geworden ist, ist Gott aber nicht vor-
rangig der strafende, rachende Richter. Das im
NT geschilderte Verhalten Jesu gegenuber
Schuldiggewordenen bezeugt, wie Gott handeft.
Er sagt Ja auch zu denen, die Nein zu ihm sa-
gen. Er vergibt den Menschen, ohne daB sie "et-
was leisten” massen. Dafdr ist Jesus Zeuge. In
Begegnungen, Situationen, Gleichnissen u.a.m.
macht er die Menschenfreundlichkeit Gottes
deutlich. Sie ruft jeden einzelnen Menschen dazu
auf, Unrecht einzusehen und zu bereuen, es
nach Kraften wiedergutzumachen und einen neu-
en Anfang zu setzen. Die Kirche kennt das Sa-
krament der Versbhnung und andere Formen,
Worte und Zeichen der Vergebung. Sie wirken
befreiend von Sinde und stellen die Gemein-
schaft zwischen Gott und den Menschen wieder
her.

Weil Schilerinnen und Schiller dieser Altersstufe sich zunehmend von Wert- und VerhaltensmaBstaben
lésen, jene hinterfragen und neue suchen, ist es Aufgabe des Religionsu

hilfen zu geben. Er soll die Schilerinnen und Schaler fir Schuld und Stnde und das Geschenk der Ver-
gebung sensibilisieren und ihnen MaBstabe fir richtiges und falsches Verhalten vermitteln (Gewissensbil-

nterrichts, ihnen Orientierungs-

J
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Lemvormssetmng_erﬂusainmmbéﬁ r‘ﬁ'iit‘_@d'erm Fachern

Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggf. aus anderen Fachern
- Schuld und Versbhnung im tamiliaren Bereich (K 5a) - Epische Texte zu "Schuld® und *Schuldbewalti-
- Zwischen Angst und Vertrauen - von Gott gehalten gung” (z.B. Jugendroman)(D)

(K 6c) - *Problem Freizeit®, Ladendiebstahle (Pk)
- i entdecken, sich verlieben - auf dem - Ungerechie Sozialstrukturen als Hemmnis win-
Weg zu Du (K 7¢) schaftlicher Entwicklung (Pk)

|| Korrelative Grundstrukturen e

A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt
Wie Schuld die Ge-
meinschaft zerstort
Keiner will sein Ge- Sinde - ein dberhol-
sicht verlieren - wie ter Begriff?
Menschen mit ihrer
Schuld umgehen

Intentionen
1E

Sensibel werden fiar Schuld und
Versagen im zwischenmenschli-

psmprho chen Bereich und far den Umgang e bv’mafm
mit Schuld; den Geschenkcharak- kennt keine Grenze
ter zwischenmenschlicher und
géttlicher Vergebung erfassen und
diese als Ermutigung zum Neuan-
fang verstehen.
*lch méchte mich Vergebung im BuB-
entschuldigen® - Ge- sakrament und in
sten der Versdh- Vergebung kann anderen Formen der
nung im Alitag man sich nicht ver- Verséhnung (Besin-
dienen - Vergebung nung, Gottesdienst,
ist ein Geschenk BuBfeier ...)

Vergebung); Joh 8,1-11 (Jesus und die Ehebrecherin); Lk 15,11-32 (Das Gleichnis vom barmherzigen Va-

Biblische Beziige: LK 19,1-10 (Jesus im Haus des Zéllners Zachaus); Lk 17, 3b-4 (Von der Pflicht zur
ter); Mt 5,38-42 (Von der Vergeltung) ; Das Buch Jona

Mbgliche Weiterfuhrungen der Thematik |1

- Eucharistie als bleibende Zusage Gottes (K Be)
- Gottes Schépfung als Gabe und Aufgabe (K 8b)
- Menschen md 1 sich entscheiden - Gewi

1 als Anruf Gottes (K 8c)




(7¢c )

Leitmotiv: Aufbrechen und un-
terwegs sein - sich
von Gott ermutigen
und begleiten lassen

Thema: Beziehungen ent-
decken, sich verlie-
ben - auf dem Weg

zum Du

=

Junge Menschen durchieben in der Pubertét le-
bensentscheidende Krisen und Verénderungen.
Sie befinden sich in einer Situation des Aufbruchs.
Alte Beziehungen werden verlassen, neue werden
gesucht. Orientierungslosigkeit und Unsicherheit
stellen sich ein - verstarkt durch die Suche nach
der eigenen Identitat.

Neues Selbstwertgefiihi hangt ab von der Mdglich-
‘keit der Erfahrung, angenommen zu werden und
von neuen Formen der Zuwendung. Fiir das Gelin-
gen neuer Beziehungen sind Liebe zu sich selbst,
Nachsten- und Gottesliebe, die in ursachlichem
Zusammenhang stehen, tragfahige Voraussetzun-

gen.
S

il Anthropologische Akzente [+

Liebe geben und annehmen kénnen, lieben und
geliebt werden sind fir den Menschen lebensnot-
wendig. Dazu gehdrt es auch, sexuelle Liebe zu
splren und zu erfahren. Liebesfahig zu werden
ist ein lebenslanger ReifungsprozeB, den Schile-
rinnen und Schiler dieser Altersphase verstarkt
wahrzunehmen beginnen. Die eigene Ge-
schlechtlichkeit wird ihnen zunehmend bewuBter;
die Intimsphére entwickeit sich, Beziehungen zu
anderen bekommen eine neue Qualitat. Einen
Freund/eine Freundin haben und sich verlieben
kann jetzt auch bedeuten: ausbrechen aus der
bisherigen Welt. Mitunter spielen der Wunsch
nach Ausgleich eigener Méngel und/oder die Su-
che nach einem Eltern-/Autoritdtsersatz eine
wichtige Rolie. In diesem Zusammenhang sind
der Entwicklungsstand und die Erfahrungsraume
der Schilerinnen und Schiler sowie ihre Fahig-
keit, Gber Freundschaft, Liebe und Sexualitat zu
sprechen, unterschiedlich anzusetzen.

Theologische Akzente

Einmaligkeit und Ganzheitlichkeit sind aus bibli-
scher Sicht grundlegende Qualititen des
Menschseins. Gott lieb! den ganzen Menschen
bedingungslos, weil er selbst die Liebe ist. Als
Mann und Frau ist der Mensch erschaffen ais
Gottes Ebenbild. Dies ist fir menschliche Bezie-
hungen pragend und kann sich in ihnen wider-
spiegein: gegenseitige Achtung, Zuwendung und
Liebe sind nicht abhangig von Wohiverhalten,
Leistung und Erfolg, sondern ein Geschenk, das
an keine Bedingungen gekndpft ist.

Die biblische Botschaft sagt auch: freundschaftli-
che Beziehungen konnen gelingen, wenn die Lie-
be zu Gott, die Liebe zum Néchsten und die Lie-
be zu sich selbst eine Einheit bilden. Die Praxis
der Liebe Jesu ist Orientierung fir den Umgang
miteinander, Beispiel dafir, gepragt von Mitge-
fahl, Menschenfreundlichkeit, Wahrhaftigkeit,
Zartlichkeit.

Der Glaube an Gott und an seine unabdingbare Liebe zu uns Menschen Idst nicht alle Konflikte; Bezie-
hungen kdnnen sich immer verandern oder sogar zerbrechen. Wer sich aber von Gott begleiten 1aBt,
kann ermutigt werden, die lebenstragende Bedeutung der biblischen Botschaft zu erproben; sie kann ihm
dabei helfen, den Umgang miteinander verantwortlich zu gestalten und auch Konflikte durchzustehen, Zu-
dem macht sie deutlich, daB Leib und Seele umsorgt werden massen, um eine Beziehung dauerhaft ge-
stalten zu kdnnen. In ihrer Umwelt (u.a. in den Medien) erleben die Schiilerinnen und Schler oft einen
unsachgemé&Ben und entstellenden Umgang mit Freundschaft und Sexualitat. Deshalb ist es notwendig
fir sie, den vielfach vorgelebten Leistungsgedanken zu hinterfragen, ganzheitliches Denken einzudben
und eine Sprachféhigkeit zu erwerben, die den Respekt vor dem anderen und vor sich selbst wahrt.

¥

o
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[Zusammenarbeit mit anderen Fachern =

Aus der Arbeit im Fhligionwmurlcht Ggf. aus anderen Fachern

- Lebensraum Familie - gemeinsam leben und - Kurzgeschichten, Erzéhlungen, Balladen zum Bereich
glnuben lernen (K 5a) *Freundschaft®; Werbung, Trivialliteratur, Umgang mit
- Zwischen Angst und Vertrauen - von Gott Medien, Liebeslieder (D, Mu)

gehaton (K 69

- Freizeitverhalten, Leben in Gruppen (Pk)
- Entwicklung menschlicher Sexualitat/Freundschaften (Bi)

A = Anthropologischer Brennpunkt

v

Korrelative Grundstrukturen |
Th = Theologischer Brennpunkt

Sprache verrat - wie

& wir (ber Freund-
schaft und Liebe
Freund/Freundin und sprechen "Du bist schon, mei-
Clique? - Beziehun- ne Freundin® (Hid
gen wandeln sich 4,1) - Lieben mit

*Auchm e in e Ge-

Leib und Seele

Intentionen
s
Angslu und Unsicherheiten auf
dem Weg zum Du durchschauen
und bewaltigen lernen; erkennen,

Lieben ohne Vorbe-
halt? - Gott liebt be-

x‘w'::“m“ gr _ daB im Vertrauen auf das Ange- dingungslos
umgehen soliten nommensein durch Mitmenschen —
O und durch Gott die Chance liegt, -
eigene Beziehungen zartlich und
verantwortungsvoll zu gestalten.
—
Eine Freundschaft
zerbricht - mit ent-
téuschenden Erfah-
rungen umgehen
lernen

che Liebe

Biblische e: Mt 7,12 (Die Golden ef): Mk 12,28 (Das wichtigste Gebot); Gen 1,26 (Der
lmm.ui'sﬁ?m..; Susww(ﬁmdszg . 1 Kor 13 (Das Hohelied der Liebe): Hid 1 - 8 (Zartli-

- Schuld und Vergebung (K 7b)

| Mogliche Weiterfuhrungen der Thematik

- Umgang mit Normen und Geboten - Lebensorientierung durch den christlichen Glauben (W 7/8 - 5)
- Einander lieben, miteinander leben - *Als Mann und Frau schuf er sie* (K 10b)
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Leitmotiv: Aufbrechen und un-
terwegs sein- sich
von Gott ermutigen
und begleiten lassen

Thema: Phantasie sprengt
Grenzen- dem Geist

Gottes Raum geben

Im tiefsten ist der Aufbruch der Pubertal ein Auf-
bruch zur Suche nach einem tragfahigen Funda-
ment des Lebens. Vielen Wegweisern sehen sich
junge Menschen gegeniber - wem sollen sie
glauben, weichen Weg sollen sie gehen? Die
Wahl eines Weges |48t erkennen, "wes Geistes
Kind* sie sind. Ihre Handlungsweisen erauben
Rickschlisse darauf, wovon sie begeistert sind.
Die Suche nach einem geeigneten Weg kann auf
die Spur Goftes flhren. Seine Zusage, zu allen
Zeiten sein Volk zu begleiten, gibt Sicherheit und
Zuversicht. Von diesem Geist Gottes sich erfas-
sen zu lassen, 1aBt neue Taren &ffnen, Auswege
aus vermeintlichen Sackgassen finden und ermu-
tigt zu einem erneuten Aufbruch.

wieder die Rede:

- geistreiche Menschen,

- Menschen gehen uns auf den Geist,

- Geistesgegenwarl, -geschichte, -krankheit ,

- der gute Geist, der Weltgeist, der Zeitgeist ...
Erfahrungsgemas entzieht sich "der Geist® dem
Zugriff. Er ist im wortlichen Sinn das Unbegreifii-
che und noch zugleich der in aflem Anwesende.
Greifbar wird *der Geist" also in seinen Wirkun-
gen. Darum wird vom Geist oft in seinen Bildemn
gesprochen: Wind, Atem, Hauch, Sturm, u.a Sie
verdeutlichen die lebensspendende, Leben er-
zeugende und auch lebensbedrohende Kraft des
Geistes. Diese kraftgeladene Wirklichkeit vermag
aus Gewohntem und Feststehendem herauszu-
reiBen und AuBerordentliches und Neues zu
schaffen. Die ekstatische Natur des Geisles
driicken Wort-Bilder aus: auBer Fassung geraten,
getrieben sein, aufgeschreckt werden, auBer sich
sein, begeistert sein, ... Sie lassen etwas vom be-
freienden Charakter des Geistes spiren. Der Ju-
gendliche erlebt und erfahrt in seiner Umgebung
Wirkungen des "Geistes". Sie kritisch auf den be-
wirkenden "Geist" hin zu befragen und sich zu
entscheiden, ist notwendig und fir sein Leben
bestimmend.

Vom Geist ist im Alltag unseres Lebens immer

Theologische Akzente

"Heilig* meint immer: zu Gott gehbdrig. Heiliger
Geist driickt also die Lebendigkeit, die Kraft, die
Wirk it und Geg t Gottes aus. Im HL
Geist ist der auferweckle Christus in der Mitte
seiner Kirche unter Wont und Sakrament gegen-
wartig. Er ist es, der die christliche Gemeinde le-
bendig macht, lebendig erhalt und ihre Glau-
benspraxis bestimmt: der Geist der Solidaritat,
Geschwisterlichkeit, Gerechtigkeit, Hilfsbereit-
schaft, Kritikfahigkeit, Konfliktfahigkeit, Parteilich-
keit fir das Humanum des Friedens. Es ist der
Geist, den der biblische Mensch als "ruah" erfah-
ren hat: im Brausen des Sturmes, im Wehen des
Windes, als Gottes Schnauben oder als seinen
belebenden Hauch und Atem. Er ist aber der
neue Atem, der Gber den Tod hinaus weiterat-
men [&Bt, wenn der erste, der kurze Atem nicht
mehr tragt, der Hoffnung gibt gegen den Zeitgeist
der Resignation, der Gottes geheime Anwesen-
heit in seiner Welt erfahrbar werden 1aBt. Seit der
Taufe ist der Geist Gottes orientierende Kraft
unseres Lebens. Als Geschenk ist und kann er -
immer wieder neu - Beweggrund und Bestim-
mung eines Lebens aus dem "Geist Goftes" sein.
Wir verfigen allerdings nicht Gber ihn wie Gber
Besitz , wir bitten um ihn: *Komm, HL Geist!*

GroBe Offenheit fir die den Menschen von innen her bewegende Wirklichkeit Gottes, den HL Geist, wird
man bei Schilerinnen und Schilem wohl nicht erwarten kdnnen. Die Verengung des Begriffs "Geist® auf
Leistungen des Verstandes und das komplizierte und abstrakte Reden von der dritten gdttlichen Person
in der Trinitét sind moglicherweise die Hauptverstandnisbarrieren. Dagegen bietet die HL. Schrift eine Fai-
le von erstaunlichen Geist-Gottes-Erfahrungen, die konkret greifbar sind in der Geschichte des Volkes
Gottes, im Leben der Gemeinde oder im Leben einzelner Glaubender. Auch heute ist Gberall, wo Men-
schen Gberhaupt leben, mit der Erfahrung des HI Geistes zu rechnen. Der Erfahrung liegt das Moment
der persdnlichen Aufnahme, Deutung, Verarbeitung voraus. Auch wer ein bestimmtes Ereignis als Zufall
bezeichnet, hat damit schon gedeutet. Dem Christen bietet der Glaube ein *Deutemuster’, durch das an
sich mehrdeutige Ereignisse zur Erfahrung Gottes werden kdnnen.

‘ v
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Lernvoraussetzungen/Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggf. aus anderen Fachern
- Bedeutung und Ablauf der Taufe (K 6a) - Biographien, Gestalten, Bilder-
- Ein Traum von Gemeinschaft - Gemeinschaft, wie Jesus sie will sprache, Symbole (D, Ku)
(K 5d) - Mandigkeit (Sw)
- Grundlegendes Verstandnis von Zeichen und Symbolen - Spots, Protestsongs (Mu)
- Vorbilder tir mein Leben- Menschen in der Nachfolge Jesu (K 6b) - Tanz, Wettkampf, Kiir (Sp)

A J

i Korrelative Grundstrukturen

A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt

Geist = kraftgelade-

ne Wirklichkeit voll

héchster Lebendig-

keit und Bewegtheit Ein-Falle des Geistes

Intentionen

Risikobereitschaft und Verantwor-
tung, Realitatssinn und Hoffnung
als Spannungselemente verstehen,
die das Leben bereichern, den
Menschen neue Wege dffnen und
Christen herausfordern, in ihrem
Handeln den Geist Gottes zu be-
wahrheiten

Der Geist Gottes be-
geistert Menschen

(Pfingsten)

Das Wort "Geist® im
Spektrum der Be-
deutungen und Vor-
steflungen

Eigene Entscheidun- Christsein heiBt Zeu-
gen auch gegen den ge sein - begeisterte
Strom - Mut zu ge- Kirche vom HI. Geist Menschen vor Ont
lebter Ehrfichkeit gewirkt, erfdllt, be-

gleitet, begrundet

die Kirche); Lk 4,14-21 (Handein in der Kraft des Geistes Gottes); Joh 16,7-14 (Jesus verheiBt den HL Geist
Geistesgaben)

Biblische Bezige: Mk 1,9-11 (Der Geist Gottes erfiillt Jesus); Apg 2,1-13 (Die Gaben des Hl. Geistes an
und sein Wirken) ;1 Kor 12,4-11/Rom 12, 6-8 (Unterschiedliche

Mogliche Weiterfihrungen der Thematik

- Tragfahige Gemeinschaften - Modelle christlichen Lebens (W 9/10 -8))
- Gemeinschaften fordern mich heraus- Lebensméaghichkeiten mit der Kirche (K 9b)
- Erinnern und Vergegenwartigen in Gemeinschaft - Eucharistie als bleibende Zusage Gottes (K 8e)
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Leitmotiv: Erwachsen werden -
sich auf den befreien-
den Gott einlassen

Aufbruch in eine
neue Zeit - Reforma-
tion und Reform in
der Kirche

Nicht nur einzeine Menschen, auch die Kirchen
brechen auf, sind unterwegs. Sie suchen ange-
sichts aktueller Herausforderungen nach neuen
Wegen, Ldsungen und Erkiarungen. Wie der ein-
zelne Mensch vertraut die Kirche dabei auf die
ermutigende Begleitung Gottes.

|| Anthropologische Akzente |

Jede lebendige Gemeinschaft ist immer wieder
herausgefordert durch Menschen, die eigene, an-
dere und neue Wege gehen wollen, Uberkomme-
nes und Gewohntes wird in Frage gestellt, neue
Losungen werden gesucht, alte Wahrheiten neu
entdeckt und interpretiert. Das Streiten um Ver-
anderungen wird fir eine Gemeinschaft zur Grat-
wanderung zwischen Bewahren eigener Tradition
und notwendigem Aufbruch, Was fordert die Ge-
meinschaft zwischen Bewahren eigener Tradition
und notwendigem Aufbruch. Was fordert die Ge-
meinschaft eher: bloBes Festhaiten an Bekann-
tem und Vertrautem und/oder ein gemeinschaftii-
cher Aufbruch in eine neue Zeit? Nicht immer ge-
lingt es, die Einhelt zu bewahren. Neue Gruppie-
rungen entstehen, Verletztheiten und Gegner-
schaften sind oft nicht auszuschlieBen.

Ebenso erleben Menschen Neues im eigenen
Leben, lassen Lebensabschnitte hinter sich und
brechen auf. Diese Veranderungen werden nicht
seften als schmerzlich und schwierig empfunden.
Immer missen vertraute Sicherheiten aufgege-
ben werden, soll der Aufbruch gelingen.

\ terricht groBen Gewinn bringen.

Jugendliche erfahren im konkreten Alitag in unterschiedlicher Weise die Folgen der Glaubensspaltung,
2.B. im konfessionell getrennten Religionsunterricht, in einer konfessionsverschiedenen Ehe, bei ver-
schiedenen Gottesdiensten und kirchlichen Aktivititen. Sie erleben Auseinandersetzungen innerhalb der
eigenen Kirche und zwischen den Konfessionen, aber auch Zusammenarbeit beider Kirchen und erste
Schritte auf dem Weg zur Einheit und Okumene. Nicht nur Jugendiiche fragen dabei weniger nach den
Ursachen als nach der Berechtigung heute noch bestehender Graben und Trennwénde. Der gegenwarti-
ge Zustand stellt fir viele die Glaubwirdigkeit und Uberzeugungskraft der Kirche in Frage.

Insbesondere auch bei diesem Thema kann eine Zusammenarbeit mit dem evangelischen Religionsun-

_!oglsehol\km il

Eine Kirche, die in die Hande der Menschen ge-
geben ist, wird immer eine Geschichte haben,
die auch von Streit und Auseinandersetzungen
durchzogen ist. Um die rechten Wege zu "strei-
ten®, lohnt sich und ist notwendig. Die Einheit der
Kirche auBert sich aber nicht in Uniformitat. Der
Lebendigkeit von Kirche entspricht vielmehr eine
Einheit in Vielfalt unter Beibehaltung unterschied-
licher Wege. Darum ist diese Art von Einheit zu
fordern. Leitend dabei solite sein das Seibstver-
sténdnis von Kirche als pilgerde Gemeinschaft,
als Volk Gottes, das in standigem Aufbruch lebt.
Die Kirche ist eingebunden in die Geschichte der
Menschen und herausgefordert durch geseil-
schaftliche Veranderungen. Erneuerung und Re-
form sind immer wieder notwendig, um dem Auf-
trag Jesu zur Einheit (Joh 17,20-22) gerecht zu
werden. Die Reformation ist ein tiefer und
schmerzhafter Einschnitt in der Geschichte der
Kirche. Deutschland ist Ursprungsiand der Refor-
mation und trégt viele Spuren dieser Geschichte
getrennter Wege. Die deutschen Kirchen tragen
daher auch eine besondere Verantwortung far
die Wiedererlangung der Einheit. Eine Beschafti-
gung mit der Reformation und ihrer Wirkungsge-
schichte, die das Handeln der Menschen aus ih-
rer Zeit heraus versteht, dient dem wechselseiti-
gen Verstandnis der Konfessionen und dem Weg
zu einer "Einheit in Vielfalt".
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Lernvoraussetzungen/Zusammenarbeit mit anderen Fachern |

Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggf. aus anderen Fachern
- Eine lebendige Gemeinschaft im Sinne Jesus (K 5d)

- Wichtige Unterschiede und Gemeinsamkeiten der christlichen - Gesellschaftsstrukturen und Sozialer
Konfessionen (K 5e) Wandel (Ge/Pk)

- Gott ermutigt zum Aufbeuch (K 6b) - Anbruch der Neuzeit (Ge)

 ——E
A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt

Der Zustand der Kir-

che vor und nach

der Reformation
Verschiedene Kon- Zentrale Anliegen
fessionen unter uns - Luthers und der Re-
welche Erfahrungen formation

Intentionen

*Wir verandern uns" Entstehungs- und Wirkungsge- Der Wegcharakter
- Aufbrechen in neue schichte der Reformation verste- von Kirche (Zelt Got-
Lebensabschnitte hen und in Zusammenhénge ein- tes) - aktuelle Re-

: ordnen; die Reform der Kirche als formbewegungen
sténdigen Auftrag begreifen und (z.B. Taizé, Laienbe-
konkrete Schritte nennen. wegungen)

*Andere denken an- Okumene konkret:

ders, das ist gut so” was geschieht in un-

- aktive Toleranz seren Kirchen vor
Ont, was hat sich in
den letzen Jahren
verandert?|

Libliwheﬂme: Ex 25,8 (Gott wohnt in der Mitte des Volkes); Joh 17,20-22 (Bitte um Einheit); J
Apg 15,1-21 (Apostelkonzil)

v

Mbgliche Weiterfiihrungen der Thematik

PropmﬂsdnsSpreetm Mahnungen an Gemeinschaften und einzeine Menschen (K 8d)
: Menschen bleiben sich und Gottes Anspruch treu (K 8¢)
-Euehansua Die volle Mahigemeinschaft trennt die Konfessionen bis heute (K 8e)
- Was ich selbst zu einer lebendigen Kirche betragen kann (K 9b)
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(8a D

Leitmotiv: Wirklichkeit wahrneh- ¥
men - Wirklichkeit
aus Glauben deuten

Wirklichkeit ist viel-
deutig - Spuren des
lebendiges Gottes

R

Menschen drangen danach, ihre eigene und die
sie umgebende Wirklichkeil zu erfassen, zu deu-
ten, ihre Wahrheit zu erkennen. Eine rein vorder-
grindige und rein materielle Sicht wird dem
menschiichen Suchen letztlich nicht gerecht, weil
sie nur die "AuBenseite’ des Lebens betrachtet.
Sie birgt zudem die Gefahr fir den Menschen, in
der Routine und Banalitdt des Alitags zu er-
sticken. Ein volles Menschsein und ein gelingen-
des Leben 148t sich durch eine eindimensionale
Sicht der Wirklichkeit letztlich nicht gewinnen.
Menschen missen sich der Frage nach den Zie-
len ihrer Handlungen und nach dem Sinn ihres
Lebens stellen.

Anlhropoioglsche Akzarna

Heute wird oft ein Menschenbild lavonsien. das
den jungen, erfolgreich-dynamischen, nach unab-
héngiger Selbstverwirklichung trachtenden Men-
schen betont, der sich selbst nicht zur Frage
wird. Offensichtlich verdrangen Menschen die
Frage nach dem Sinn ihres Lebens, gehen ihr
aus dem Weg. Fluchtméglichkeiten gibt es viele
(Konsum, Aktionismus u.a.). Vielleicht sperrt man
sich auch, weil derartige Fragen persdnlich tief
treffen und verunsichern kénnen.

Mannigfaltige Erfahrungen kénnen dazu beitra-
gen, eine rein vordergrindige Sicht des Lebens
zu dberwinden. In der Begegnung mit anderen
Menschen oder im Staunen dber die Natur ist
die mehrdimensionale Wirklichkeit positiv erleb-
bar. Faszination, Verantworlung, Liebe und Ver-
traven - in solchen Erfahrungen wird die Innen-
seite des Lebens angesprochen.

Daneben kénnen Grenz- und Verlusterfahrungen
wie Krankheit, Leid und Tod Fragen nach Le-
bensdeutungen anstoBen. Menschen leiden an
der Erfahrung der Endlichkeit, sie klagen und fra-
gen Gber sich hinaus.

Das fortschreitende Leben des Menschen kann
der Weg in ein tieferes Geheimnis hinein sein.
Dabei sind die vielfaltigen profanen und religié-
sen Erfahrungen miteinander verschranid.

Theologlsche Akzerr! :

Du Wort 'Gou' wird im alitéglichen Gecptﬁd\ oft
inhaltsieer und belanglos benutzt. Wichtig ist
deshalb die Frage, was das Spezifische jidisch-
christlicher Gotteserfahrung ist. Als Kurzformel
lieBe sich sagen: Das Geheimnis Gottes besteht
aus unmitielbarer Nahe und unendlicher Ferne
zugleich. Gott ist in menschlichen Wnrten, Bil-
dern und Symbolen nicht adaquat zu fassen; er
entzieht sich einer einschrankenden Festiegung
auf Formein, Orte, Riten. Insbesondere die Tradi-
tion des Judentums bewahrt die Gro8e und Un-
verfigbarkeit Gottes in der Ehrfurchl vor dem
gottlichen Namen und dem Bilderverbot.
Daneben sprechen Altes und Neues Testament
aber auch von der unendlichen Nihe dieses Got-
tes zu den Menschen. Gott offenbart sich als lie-
bender Vater, als Bruder der Menschen, Jesus
wagt die vertraute Anrede “abba“. In Jesus Chri-
stus ist uns Gott in besonderer Weise nahege-
kommen, ist Gott Mensch geworden. Jesu Geist
ist Gottes Geist, der auch in denen wirksam wird,
die Jesus nachfolgen (Trinitat).

Die judisch-christliche Tradition bezeugt einen in
der Geschichte lebendigen Gott, keinen abstrak-
ten Begriff. Er hat Abraham gefihr, Israel befreit,
Jesus Christus von den Toten auferweckt, uns in
seine Gemeinschaft berufen, und er wird kom-
men, uns endgiltig zu erldsen. Die hier bezeug-

ten Gotteserfahrungen sind vielschichtig.

In seiner Pubertat verliert der junge Mensch jene naiv-kindliche Sicherheit und Geborgenheit, die ihn bis-
her annehmen lieB, was ihm an ordnenden Vorstellungen vorgelegt wurde. Er drngt zunehmend da-
nach, die Wirklichkeit eigensténdig zu erforschen und zu deuten. Bisherige Gottesvorstellungen werd
als nicht mehr tragféhig erkannt. Jeder einzelne Christ steht vor der Aufgabe, in Auseinandersetzung mit
Tradition und heutiger Wel eine eigene, fir neue Perspektiven offene und die eigene Lebensgeschichte
einschlieBende Vorstellung von Goft zu entwickein. Hilfreich fir diesen ProzeB sind nicht zuerst Begriffe
und Definitionen, sondern erzdhite Geschichten vom Handeln Gottes mit den Menschen.

NS J/

¥
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. Lernvoraussetzungen/Zusammenarbeit mit anderen Fachern |

Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggf. aus anderen Fichern

- Sakramente als Zeichen der Zuwendung Gottes (K 6a)

- Jesus von Nazareth als Verkdrperung der Liebe Gottes (K 6d) - Grenzen naturwissenschaftlicher
- Phantasie - Begeisterung - Gotteserfahrung (K 7d) Erkenntnis (BYCh/Ph)

- Israel erlebt die befreiende Wirksamkeit Gotles (K 7a)

- Die Barmherzigkeit Gottes (K 7b)

v

Korrelative Grﬂ'ldstruk‘turm : 1

A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt

*Ich glaube nur, was
ich sehe"® - Grenzen
einer rein vorder-

Kindliche Gottesbil- griindigen Sicht der Beispiele fir die

der - in Frage ge- Wirklichkeit Vielschichtigkeit bi-
stellt durch wider - blischer Gotteserfah-
streitende Lebenser- rungen (z.B. mitzie-
fahrungen hender und befreien-

der Gott/Ringen mit
Gott)

Erkennen, daB viele Deuteversuche

Alttagliches Spre- von Wirklichkeit auch eine religio- “Du soiat dir leokn
chen von Gott - be- se Dimension enthalten; eine Got- Bild machen!” - die
langlos oder tesvorstellung gewinnen, die sich UnverfOgbarkeit Got-
tungsvoll? an der biblischen Selbstoffenba- P
rung orientiert, das Geheimnis Got-
tes aber letztlich nicht aufhebt.
Eine eigene Gottes- Gott selbst ist bezie-
vorstellung - tragfa- hungsreiches Leben
hig und offen - die vollkommene
Gott im Leben als le- Gotin Jesus Chi-  yerneisechaft van
bendig erfahren? - stus erkennen - er- Hemg.em Gelst
menschliche Zeug- schienen ist die Gite
nisse und Menschen-
freundlichkeit

Ps 103/Hos 11/Mi 7,18¢/1/Joh 4,7-11 (Gottes Liebe und Barmherzigkeit); Joh 14,1-11 (Gott in Jesus Chri

Biblische Beziige: Gen 32,23-33 /Ex 3,1-17/1 Kbn 19,9-13 (Gottesbegegnungen Jakob - Mose - Elija);
(2
stus); Dtn 6,4-9/Mt 6,9-13 (Hore Israel, Vater Unser) ; Tit 3,4-7 (Menschenfreundlichkeit Gottes)

Mbgliche Weiterfihrungen der Thematik

- Gott ruft die Welt ins Dasein und begleitet seine Schdpfung (K 8b)
- Aberglaube als Ausdruck menschlichen Suchens (W 7/8-1)

- Das Buch Jona: Gott will das Heil aller Menschen (W 7/8-7)

- Die Einheit von Altem und Neuem Testament: der Glaube an den einen Gott (K 9e)
- Gott als Antwort auf die Sinnfrage (K 10a)

- Gott stellt sich an die Seite der Leidenden (K 10c)
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(8b ) T

Leitmotiv: Wirklichkeit wahrneh- Was ein Mensch intensiv bewuBt wahrgenom-
men - Wirklichkeit men hat, kann er verstehen, schétzen, schitzen
aus Glauben deuten und schépferisch verindem Die Wahrnehmung

soll nicht nur Oberflachliches, sondem auch die

spektive ihres inhaltlich und methodisch begrenz-
Thema:  Ursprung und Ent- ten Forschungsbereiches die :hdigen Verande-
wicklung der Welt - rungen, die stetige Entwicklung und die moderne
Gottes opfung als Gefahrdung der Welt und des Lebens dberzeu-
Gabe und Aufgabe gend dokumentiert.

Der glaubige Mensch sieht die Welt und das Le-
ben in ihren tiefsten Beziehungen zu Gott als ih-
L rem Schépler, Erhalter und Vollender. y

Theologlsche Akmnte .

Die Schonheiten der Natur kann man heute noch In der heullgon Theologie wird die Schépfung
zur eigenen Freude und Erholung erleben, aber Gottes nicht mehr als einmaliger Ursprungsakt,
ebenso sind Phanomene der Naturzerstérung un- sondermn als immerwéahrender, dynamischer, offe-
Gbersehbar, ner und trotzdem sinnvoller ProzeB verstanden.
Machbarkeitswahn, kurzsichtiger Pragmatismus, Weil Gott die Welt liebt, soll auch der Mensch,
ungehemmtes Profitstreben, die Wachstumsideo- das Ebenbild Gottes, behutsam und liebevoll mit
logie und der steile Anstieg der Weltbevdlkerung der Welt umgehen. Weil Gott in Treue zur Welt
sind wesentliche Ursachen dafir, daB die steht und ihre standige Emeuerung und Weiter-
Menschheit immer mehr zum NutznieBer und - entwicklung will, soll auch der Mensch in schop-
Verderber und immer weniger zum Erhalter und ferischer Liebe und verantwortungsvoller Arbeit
Gestalter der Natur wird, seinen Beitrag zur Erhaltung und Mitgestaltung
Die Okologie hat die Abh&ngigkeit und allseitige der Wel leisten.

Verbundenheit der unbelebten und der belebten Weil Gott sich an der Welt freut, soll auch der
Natur klar erkannt und daher die Menschen zum Mensch so leben, daB er sich Zeit fir das freud-
solidarischen und bewahrenden Umgang mit der volle und dankbare Erleben der Schdpfung neh-
Natur aufgerufen. men kann.

Dieser friedvolle Umgang mit der Natur fordert Zahlreiche Menschen verstehen die Grausamkei-
Einschrankung oder Verzicht auf Machbares, auf ten gegen die Natur in der Wirkungsgeschichte
| das Wettristen oder auf ungehemmten Konsum, des Christentums und auch die modeme dkologi-
Aufgabe des standigen Wirtschaftswachstums, sche Krise als Konsequenz eines patriarchali-
Kontrolle der Bevdlkerungsexplosion bzw, die schen MiBverstandnisses des alttestamentlichen
Einschrankung des Anspruchs, die belebte und Herrschafts- und Vermehrungsauftrages. Bibli-
unbelebte Natur irreversibel zum Schaden kom- sche Texte aber bezeugen einen schdpferischen
mender Generationen auszubeuten. Der Schutz Geist Gottes, der die in die Freiheit gesteliten
und die verantwortliche Gestaltung der Umweit Menschen begleitet und in die Verantwortung
sind allen aufgetragen, nicht nur den politischen ruft.

und geselischaftlichen Gruppierungen.

Zwar interessieren sich heutige Schilerinnen und Schiller durchaus fir die Vereinbarkeit naturwissen-
schaftlicher und biblischer Aussagen zur Entstehung und Entwicklung der Welt, dominant ist aber die
Konfrontation mit der heutigen weltweit bedrohlichen Umweltgefahrdung und die Notwendigkeit des Um-
weltschutzes. Um Mutlosigkeit und Resignation entgegenzuwirken, ist aber immer noch das Erebnis der
gesunden und schonen Natur bzw. die Freude an der Schdpfung eine wichtige Motivation fir naturschit-
zendes Engagement. Religids motiviertes Schépfungsverstandnis kann die innere Disposition fOr einen
behutsamen und wertschatzenden Umgang mit der Schdpfung positiv beeinflussen. Da ein religidser
Mensch um die Grenzen seiner Handlungsmdglichkeiten weiB, weil er auch Gott viel zutraut, wird er die

Uberforderung einer gleichsam allméchtigen und weltweit verstand Umweltschitzerrolk id
zugunsten konkreter und situationsbezogener Aktivitdten zum Wohie und zum Erhalt der Schépfung Got-
tes.

- J
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(z.8. Medikamenten-
konsum,

|_Lernvoraussetzungen/Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Aus der Arbeit im Religionsunterricht  Ggf. aus anderen Fachern
- Bloloperhallungn' ier- und Pflanzenschutz/Gentechnologie (Bi)

- Ph ie sprengt Gi - dem - Mod: /bedrohte Lebensraume (Ek)
Geist Gottes Raum geben (K 7d) - Dingung/Gifte in der Natur (Ch)
- Wirklichkeit ist vieldeutig - Spuren des - Energienutzung/-gewinnung (Ph)

lebendigen Gottes (K 8a) - Auf dem Weg zur dkologischen Geselischaft (Pk/Sw)

Korrelative Grundstrukturen

A = Anthropologischer Brennpunkt
Ehrfurcht vor der
Schopfung/Die Schop-
*Nach dem Wald s!er- f(t:;g ihre Jahreszei- Biblische Bilder der
ben die Menschen" « ten, ihre Elemente, Schépfung als AnstoB
Resignation oder Opti- Leben und Sterben, far heute - zur Eigen-
mismus fir die Zukunft den Kosmos ) art biblischen Spre-
der Schoptungsgemein- chens
schaft?
;mm 'm":m‘":m"’u"‘;s Aufmerksam werden auf Fragen *Macht euch die Er-
Konsequenz des und A nach Ursprung und de untertan!® -
Schopfungsglaubens Entwicklung der Welt; den vuruﬂ "Herrscht Ober alles

wortlichen Umgang mit der Schop-
fung als Konsequenz des Schdp-
fungsgedankens begreifen.

Getier!* - Wie soll
man das (nicht) ver-

Emahrung, "
Freizeit in der Natur) i

Gesunde und kranke "Wachset und ver-
Natur (Erkundung vor mehret euchl® - Un-
On) Grenzen des Fort- begrenzt?

schritts

Biblische Beziige: Gen 1,1-2,4a, Gen 2,4b-25 (Anfang der Schépfung), Gen 9,1-17, Ps 104, Kol 1,15-20
(Weitergehen Gottes mit der Schpfung); Weish 9,1-4, 9-12,; Rdm 8,18-25, Offb 21,1-15, Jes 11,69 (Von
der Zukunft der Schdpfung); Weish 13,5 (GroBe des Schdpfers)

Mogliche WeiterfiGhrungen der Thematik

- Menschenwirdiges Leben ermoglichen - Zeugnis von der Liebe Gottes geben (K 9a)

- Den Traum verwirklichen - Gerechtigkeit schafft Frieden (K 9¢)

- Arbeit und Benuf - soziale Gerechtigkeit als christlicher Aufirag (z.B.: Arbeitsverbot am Sonntag) (K 9d)
- Mitle suchen, Mitie finden - Gebet und Meditation (K 10e)
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(8c ) Tl

Leitmotiv: Wirklichkeit wahrneh- %
men - Wirklichkeit
aus Glauben deuten

Die Aufgabe, selbstandig zu werden, ist mit der
Erfahrung verbunden, wie schwierig es ist, aus
eigener Kraft Entscheidungen zu treffen und zu
verantworten.

Gleichzeitig wird als Teil der eigenen Wirklichkeit
eine innere Instanz erlebl, die das Fallen von
Entscheidungen begleitet: das Gewissen.
Christen sehen in den Gewissensforderungen
die Auseinandersetzung mit dem Anspruch Got-
tes.

Thema: Menschen missen
sich entscheiden -

Gewissen als Anruf
Gottes
e e
Anthropologlsche cha'lte Theologlseha Akzente

EsmAMnMderFfelheldesMersmmmch Gdlwl!demlhendasMemdmunddler—
bewuBt entscheiden zu kénnen. Mit dem Gewis- nerschaft mit ihm. Alle Menschen sind aufgeru-
sen ist ihm eine Instanz gegeben, die in einem fen, diese in ihrem Handein zu verwirklichen. Sie
“inneren Dialog* unterschiedliche Entscheidungs- stehen unter dem Anspruch, sinnvoll und verant-
maglichkeiten und deren Konsequenzen abwagt. woﬂhuh zu leben: dieser Anspruch wird im per-
Das Gewissen ist als anthropologische *| 3 sb Gewissen erfahrbar. Die Vorgabe der
auf inhaltliche Vorgaben angewiesen: es orien- unbedingten Liebe Gottes stellt fir Christen eine
tiert sich an Vorerfahrungen, Vorbildem, Werten besondere Motivation und Befahigung dar, im

und Normen. Sinne Christi verantwortlich zu leben.

Diese innere Ausrichtung des Gewissens durch- Das individuelle Gewi il ist fir das Han-
lauft in der Entwicklung - nacheinander oder auch dein maBgebend und verpflichtend. In der kon-
parallel - verschiedene Stufen: kreten Situation erfordert dies die Orientierung
- Orientierung an Vorerfahrungen und damit ver- an Werten und Normen nach bestem Wissen
bundenen Verstarkungen oder Bestrafungen, und Gewissen. Dabei beschreiben biblische und
- ldentifikation mit Autoritatspersonen, kirchliche Weisungen Mdglichkeiten und Eigenar-

- ldentifikation mit selbstgewahiten und aufge- ten christlich motivierten Handelns. Hierzu gehént
dringten Vorbildern, Freunden, Cliquenmei- auch, in der Herausforderung der konkreten Situ-
nungen, ation den Anruf Gottes zu vernehmen.

- Kritische Orientierung an Werten und Normen. Christen leben in der GlaubensgewiBheit, daB

Innerhalb der pluralistischen Gesellschaft stellt sie auch im Versagen, bei einer Fehlentschei-

die Normenvielfalt hohe Anforderungen an den dung im individuellen Gewissensurteil, von Gott

Menschen, eine kritische, verantwortliche Aus- angenommen sind; sie kbnnen sich Schuld ein-

wahl zur inneren Ausrichtung des Gewissens zu gestehen und neu anfangen.

treffen. Dieser als Gewissensbildung bezeichnete

ProzeB ist eine bleibende Aufgabe.

Jugendiiche stellen sich in der Pubertat die Aufgabe des Ablosens von bisherigen Bezugspersonen und
damit der Neuorientierung ihrer GeMssansemdmdungen auf dem Weg zum autonomen “selbstkriti-

WummmmmVMMImeﬁﬂmMenume
chen, sich aus alten Abhangigkeiten herauszubewegen und neue Beziehungen bewuBt aufzubauven. Sie
bieten ihm die Moglichkeit, die Bedeutung christlicher Werte zu erfassen und das Gewissen danach aus-
zurichten.

8
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Lernvoraussetzungen/Zusammenarbeit mit anderen Fé?:ﬁn

Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggf. aus anderen Fachern
- Menschen mit Mut (z.B. Martin Luther, Friedrich v.
- Vorbilder als Orientierung des Gewissens (K 6b) Spee, Thomas Morus) (Ge) "
- GewissensauBerungen bei Schuld und Verssh- - Menschen entscheiden sich gegen die Mehrheit
nung (K 7b) : :

= issensentscheidu
- Schopfung als Gabe und Aufgabe (K 8b) Texte, die Gew ngen beinhahen

| orraiatlve

A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt

Angst vor Konse-
quenzen - Angst
! hemmt die Entschei-

Was die anderen sa- dungsfreiheit Menschliches Zu-
gen - Entscheidun- sammensein ist oh-
gen werden beein- ne grundiegenden
fluBt und aufge- Werlekonsens un-
drangt (z.B. Wer- : maglich
bung)

_ Intentionen L

Das Gewissen als eine spezifisch
menschliche Anlage zur Erfahrung
eines verpflichtenden sittlichen

"Ich e, was man Das Handeln Jesu

mir sagt.” - Autori Anspruchs sowie zur Unterschei- — setz neue Mafstabe
:3"“‘0"* ﬂﬂg:_* — dung von Werten und als Entschei- ggueiﬂg::‘b;m
mangeinder dungsinstanz beschreiben kénnen; -~ .
wissensbildung Gewissen als Anruf Gottes verste- AuBenstehenden,
hen, wahrhaftig zu leben und sich Traditionen)

als Christinnen und Christen treu
2u bleiben.

Wie Menschen ver- W Menschen bleiben sich

antwortlich Entschei- und Gottes Anspruch
dungen treffen (Ein- Biblische und kirchii- unter groBen personii-
Gbung z.B. in Inter- che Weisungen for- chen Opfern treu (z.B.
aktions- und Rollen- dern heraus - einem Pater Kolbe)
spiele talschen Zeitgeist wi-

derstehen

halten Jesu gegendber Frauen, Fremden ...); Joh 8,1-11 (Jesus und die Ehebrecherin); Mt 27,3-5 (Ende des

Biblische Beziige: Mk 3,1-6 (Verhalten am Sabbat); Mk 14,32-42 (Jesus in Getsemani); Joh 4,7-30 (Ver-
Judas)

v

. Magliche Weiterfahrungen der Thematik

- Prophetisches Sprechen ais Anfrage an das Gewissen (K 8d)
- Gewissen und verantwortliche Entscheidung (K 9a, 9¢)
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(8d )

Leitmotiv: Wirklichkeit wahrneh-
men - Wirklichkeit
aus Glauben deuten

Menschen mit wa-
chem Blick - Prophe-
ten als Sprecher Got-
tes

Thema:

N

Prophetische Menschen sind zu besonders sen-
sibler und engagierter "Wahrnehmung® innerer
und duBerer Zustande und dynamischer Verande-
rungen des sozialen Lebens féhig, eine wichtige
Voraussetzung, um auch andere wachzurittein
und zur Umkehr aus lebensgefahrdicher Gleichgiil-
tigkeit, Gedankenlosigkeit und damit Lieblosigkeit
zu befreien. Biblische Propheten kennzeichnet ein
waches Gespir fir die Lebenskréfte und den Wil-
len ihres Gottes. Sie reagieren wie "sensible Seis-

k Amnrologlhe Akzente

Einer der zentralsten Zielwerte der Menschen ist
die Art der Lebensrealisierung. Es gibt einerseits
lebensbewahrende, -entfaltende oder -freundli-
che, andererseits lebensbedrohende, -feindliche
oder -zerstorende Kréfte.

Merkmale "gesunden® Lebens sind z.B.: eine ste-
tige Lern- oder Veradnderungsbereitschaft, eine
offene und tolerante Haltung zur Um- und Mit-
welt, die Maglichkeit, seine Individualitit zu leben
und frei zu entfalten in gelingender Kommunika-
tion mit der sozialen Mitwelt.

Merkmale "ungesunden”, beengten oder gestor-
ten Lebens sind z.B. die Verweigerung oder Be-
hinderung von Lern- und Verénderungsprozes-
sen bzw. von sozialer Kommunikation, Einen-
gung des Lebensraumes und Behinderung der
freien und solidarischen Lebensentfaltung durch
autoritéres oder rigides Verhalten machtmiBbrau-
chender Menschen.

Jede soziale Gemeinschaft braucht daher Men-
schen mit wachem Blick und mutigem Engage-
ment, die gesunde LebensauBerungen ermagli-
chen oder fordern bzw. belastende oder “krank-
machende® Lebensbedingungen zuriickdrangen
oder beseitigen kdnnen.

Die Emeuerung des Glaubensiebens durch kon-
struktive Kritik, Umkehrforderung und Vermittiung
einer positiven Zukunftswartung Gbemehmen im
Namen und im Auftrag ihres Gottes die Prophe-
ten. Die wichtigsten konstitutiven Elemente bibli-
scher Prophetie sind die Intensitét der Gotteser-
fahrung und die Konkretheit des Situationsbezu-
ges der prophetischen Heils- und Unheilsverkin-
digung. Durch die Umkehr zu wahrhaftiger Got-
tes- und Néchstenliebe in der Gegenwart soll ei-
ne positive Zukunft ermbglicht werden, wie sie im
BundesschiuB des Volkes Israel mit seinem Gott
vereinbart und versprochen wurde. Die inhaitii-
chen Brennpunkte der prophetischen Verkindi-
gung waren und sind daher: 1. Kritik am gesell-
schaftlichen Leben; 2. Kritik am Gottesdienst;

3. Kritik an falschen refigidsen Sicherheiten;

4._ die Ansage einer positiven Zukunft, wenn die
Menschen zu Gott umkehren. Kennzeichnende
prophetische Verhaltensweisen sind daher z.B.
die Fahigkeit, gegen den Strom zu schwimmen,
die Zeichen der Zeit zu erkennen und die Mit-
menschen fir die praktische Wahrheit des Glau-
bens zu sensibilisieren und zu motivieren. In der
Urkirche erhalt das prophetische Charisma deut-
lichere ekklesiologische Ausprégungen. Es ist
nicht mehr nur eine Aufgabe von herausragen-
den Einzelpersonlichkeiten, sondem auch eine
Aufgabe der gesamien Kirche bzw. besonderer
christlicher Bewegungen.

Das bloBe Wort "Prophet® wirkt fiir viele Jugendliche heute befremdlich oder sogar kurios. Sie denken
spontan an unseridse Wahrsager oder paranormale Zukunfisdeuter,

Die Funktion der Propheten aber als realistische und couragierte Kritiker der Méchtigen, als selbstiose
Anwélte der Unterdriickten, als Leute, die Lebensbehinderungen offenlegen und anklagen oder schlieB-
lich fir ein Leben in Wahrheit und Gerechtigkeit eintreten, sprechen viele ahnliche Anliegen und Disposi-
tonen von Jugendlichen an. Ist es doch eine wesentliche Aufgabe des existenzkritischen Jugendalters,
die Welt und die Menschen mit neuen Augen zu sehen, neue Wege zu suchen, das Leben zu emeuern
und dabei Verkrustungen und Verhartungen aufzubrechen.

7

J
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sammenarbeit mit anderen Fachern

Ggf. aus anderen Fachern

- Beim Namen gerufen - Taufe und Firmung (K 6a) - Menschenrechte, Machige- und
- Vorbider fr mein Leben - Menschen n der Nachioige Jesu (K60)  MachtmiBbrauch (Ge, PK)

(K 7b) - Karikaturen (Ku)
- Phantasie sprengt Grenzen - dem Geist Gottes Raum geben (K 7d)

A

Korrelative Grundstrukturen

A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt

Aktuelle Konfliktsitua-
tionen in Schule oder
Gemeinde - Wider-
‘Dampf ablassen": stand oder Anpassung
Meine Kritikpunkte
an Gesellschaft und
Kirche

Provozierendes Reden und Han-

- dein von Menschen in Entschei-
Ereignisse/MiBstan- Biblische Prophetin-
88 fordein harats dungnﬂuumnen analysieren und nen und Propheten
darm prophetische Zugc ent- Biogra-
Botschaft und Lebensp nd Botschatt)
\ xis biblischer Propheten als konse- s

quenten Ausdruck ihres Glaubens
verstehen

S o

-

Wer die Wahrheit Prophetisches Zeug-

sagt oder tut, riskiert nis auBerhalb von Bi-
sein Leben (Prophe- Das Volk Gottes macht bel und Kirche (z.B. in
tenschicksal) sich auf den Weg (z.B.: Kunst, Musik, Litera-
prophetische Erneuerung tur, Wissenschaft, Ju-
der Kirche durch latein- gendsubkultur, Jour-
amerikanische Basisge- nalismus)
meinden /durch prophe-
tisch begabte Frauen)

Jer 20,11, Mt 23,29-39 (Schicksal); Jer 31, 31ff, Joel 3,1-5/Apg 2,17-18 (Zukunﬂl‘Endad.rZelm )

\J

Mbgliche Weiterfahrungen i
e

tlhlhene Beziige: Jer 1,4-10, Jes 6,1-11(Berufung); Jer 7,1-15, Amos 5,21-27 (Botschaft awm:anj

- Sich Herausforderungen von Gemeinschafien stellen - mit Kirche leben (K 9b)

- Den Traum verwirklichen - Gerechtigkeit schafft Frieden (K 9c)

- Sehnsucht nach Gliick und Heil - Sinnfindung unter der befreienden Zusage Gottes (K 10a)

- Leidensgeschichten der Menschen - Passion und Auferweckung Jesu (K10 ¢)

- *Ich will meine Freiheit* - Befreiungs- und Erldsungswege mit Jesus Christus (Prophetisches in der Verkin-
digung und im Handeln Jesu) (K 10d)
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(8e )

Leitmotiv: Wirklichkeit wahrneh- T
men - Wirklichkeit ;
aus Glauben deuten

Thema: Erinnern und Verge-
genwartigen in Ge-
meinschaft - Euchari-
stie als bleibende Zu-
sage Gottes

-

Bedeutsame Ereignisse erinnernd und vergegen-
wartigend zu feiern, ist ein aligemeines Bestre-
ben der Menschen und Hohepunkt gemeinschaft-
lichen Lebens und Erlebens. Auch die Chri

der Urgemeinde kamen zusammen, um sich an
das zu erinnern, was Jesus gesagt und getan

++ hatte, und vor allem seinen Tod und seine Aufer-

stehung als befreiendes und gemeinschaftstiften-
des Ereignis dankbar zu feiern. Diese Tradition
setzten die Christen durch die Jahrhunderte fort,
um so durch die Vergewisserung der Gegenwart
und der Kraft Christi ihre Gemeinschaft stindig
zu erneuern und als sinnvoll zu erleben.

't Anthropologische Akzente
Gemeinsame Erfahrungen und Hoffnungen fiih-
ren Menschen zu Gemeinschaften von Gleichge-
i 1 . Das Z\ ntreffen ge-
schieht oft aus AnlaB der Wiederkehr eines wich-
tigen Datums ihres Lebens oder der Gemein-
schaft (Geburtstage, Jubilaen etc.). Man erinnert
sich an den Ursprung bzw. Sinn dieses Datums
in Erzéhlungen, Liedemn und Bildem. Anla8 kdn-
nen aber auch Aufgaben, Herausforderungen
oder neue Zielsetzungen sein.
Feiern haben ihren Ursprung im Wunsch nach
Gemeinsamkeit und lassen alltagliche Gewdhn-
lichkeit und den Leistungszwang vergessen. Sie
sind ein Innehalten im Alitag und so oftmals Ho-
hepunkte im sonst eher gleichméaBigen Lebens-
ablauf, weil gemeinsam und in besinnlicher Ruhe
zurGckgeschaut und Vergangenes mit Gegen-
wartigem als sinnvoll aufeinander Verwiesenes
erlebt wird.
Die Feier dient so auch der Intensivierung bzw.
Erneuerung des Gemeinschaftsiebens, indem
Konfiikte bewdltigt, Vergebung gewahrt, Versdh-
nung bewirkt, Solidaritat erfahren, zum Engage-
ment motiviert, neue Ziele vor Augen gestelit
werden.

Theologische Akzente

Die christliche Gemeinde fihrt die Eucharistie-
feier auf Jesu Worte und Handlungen beim Ab-
schiedsmahl vor seiner Passion und auf die Er-
fahrungen der Janger mit dem auferweckten
Christus zurick.
In Wort, Brot und Wein sowie in der Mahigemein-
schaft wird das befreiende, erldsende Handeln
Gottes in Jesu Leben sakramental vergegenwar-
tigt, von der Gemeinde verkindet und als Ge-
schenk dankbar gepriesen. In der immer wieder-
kehrenden Erinnerung und Vergegenwartigung
sowie in der sie begleitenden Praxis der Erld-
sung und Befreiung erfiilt sich fir die glaubige
Gemeinschaft, daB Gott bei ihr ist.
Die Gemeinde kann so einerseits die Euchari-
stiegemeinschaft als gegenseitig stirkend erfah-
ren, andererseits kann die Feier der Eucharistie
immer wieder den Einzelnen oder die Gemein-
schaft zu menschlicherem Leben verwandein
und z.B. Versdhnung und Konfliktbewdltigung re-
alisieren helfen.

Die Feier der Eucharistie darf sich nicht nur far
die Glaubigen als Vollzug der Gemeinschaft un-
tereinander und mit Christus erweisen, sondern
ihre heilvolle Dynamik und verwandelnde Kraft
muB auch fir AuBenstehende erfahrbar werden.

Jugendliche, die in ihrem Feiern die Sehnsucht nach intensiver Gemeinschaft erfahren, nach Ausbruch
aus den Leistungszwiéngen des Alltags, nach Atemholen und Kraftschdpfen, kdnnen auch im kirchlichen
Raum fir den Lebenswert gemeinschafilichen Erinnerns und Vergegenwértigens sensibel gemacht wer-
den. im Religionsunterricht besteht die Chance, diese Einstellungen und Erwartungen fir ein grundiegen-
des Verstandnis von Eucharistie fruchtbar zu machen, vor allem dann, wenn die Maglichkeit genutzt wird,
durch eine schilergeméBe Vorbereitung und Durchfiihrung einer Eucharistiefeier intensive und postitive
Gemeinschaft im kirchlichen Raum zu erleben.
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Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggf. aus anderen Fachern

- Staatliche Feientage (Ge)
- Feiern als Hohepunkte und Krafiquellen menschiichen Le- - Feste und Feiern in anderen Kultu-
bens (K 5b) ren (Ek/Pk)
- Merkmale von Gemeinschaft im Sinne Jesu (K 5d) - Gestaltung von Gemeinschafts-
feiern (KwMu)

v

Korralative Gmndslrukturen il o

A = Anthropologischer Brennpunkt Th= Thoohgisd\ar Brannpunlﬁ

Sich erinnern laBt

Ziele und Hoffnun-

gen deutlicher wer-
Feiern soll freima- den 5

chen von Druck, Lei-
stung ... zu Utopie,
Hoffnung, Sinn

Intentionen

o

Wahrnehmen, daB ein Sich-Erin-

i Feiem den nern und Vuge_genwémgw ver- Wein und Brot, Sym-
e che Mofl;nle ne::chlich:a“l; R 3
OHISCRAR SN Feierns gemeinschaftskonstituie- m -
rend sind; Eucharistie als Ereignis
sinnstiftender und kraftspendender
Gemeinschaft mit Christus und un-
tereinander deuten.
Erinnern an gemein- Sich auf Eucharistie
same Erlebnisse : einlassen - gegen-
starkt den Gemein- Wir feiern den Tag ... seitige Starkung er-
schaftssinn den AbschiuB einer fahren
Unterrichtseinheit ...
lebnisse bei Vorfor-
men von Eucharistie
in der Schule

Biblische Beziige: Lk 24,13-35 (Emmausgeschichte); Mk 14,17-26 (Abschiedsmahl Jesu); Apg 2,42-47
(Herrenmahl der Gemeinde); Gen 14,18 (Meichisedek)

-

Mbglicha Weiterfuhrungen der Thematik

rduuvaichemdMotﬂerwzuEmsdm(KSh
Indmwmmmmmmdwﬂemm auf die Frage nach dem Sinn suchen (K 10a)




4.3 Didaktische ErschlieBung der Kernthemen: Jahrgangsstufen 9 und 10

rsa )

Leitmotiv: Verantwortung sehen
und Gbernehmen - als
Christ in dieser Welt
handeln

Thema: Menschen verfiigen
aber Menschen - Ehr-
furcht vor dem Ge-

schenk des Lebens

Verantwortung im menschlichen Leben meint im
Letzten immer Vi ! g fir das e und
das Leben anderer. Anquiehu der Bedruhung
und Zerstdrbarkeit menschlichen Lebens brau-
chen wir MaBstabe und Standpunkte, an denen
wir uns orientieren kdnnen, um unserer Verant-
wortung entsprechénd menschliches Leben an-
gemessen schiitzen zu kdnnen. Christen orientie-
ren sich an WertmaBfstében, die in b d
Weise die Achtung vor der menschlichen Puson
garantieren. Aus dem Glauben, daB das Leben
Geschenkunddorllmsd!AbbﬂdGonubLet-
wachst fir die Christen die Wirde des Menschen
und die grundsétziiche Unverflgbarkeit des Men-
schen Gber Menschen.

J

nthropologische Akzente §

chen Gemeinschaft. Jeder Mensch hat ein Recht
auf Leben und persdnliche Entfaltung. Dieses
Recht wird vielfaitig miBachtet. In unserer Gesell-
schaft gibt es Mord und Totschlag. Daneben fin-
den sich viele subtile Arter: des Vorgehens gegen
Mitmenschen, die den kategorischen Imperativ
Albert Schweitzers *Ehrfurcht vor dem Leben*
grob miBachten. Sie richten sich gegen die Wir-
de des Menschen. Menschen miBbrauchen ihre
Macht, ihr Amt, ihre Stellung, ihr Ansehen in der
Gesellschaft zu Lasten anderer Menschen. Im
einzelnen sind hier besonders zu nennen: Aus-
beutung, Erpressung, Gewalt, Prigel, Ubervortei-
lung, Unterdrickung, Folter, Prostitution, Ehrab-
schneidung, Rufmord ...

Dabher gilt es, das umfassende Verfigungsverbot
des Menschen Gber den Menschen und die For-
derung nach universalem Schutz des menschii-
chen Lebens (auch des ungeborenen Lebens)
immer wieder zu betonen, einsichtig zu machen
und fir die Praxis bestimmend sein zu lassen.
Fir den Umgang miteinander und das Zusam-
menleben in Gemeinschaften ist es wichtig, daB
Menschen ihre firsorglichen Eigenschaften wie
MitfGhlen, Mitleiden, Behdten, Bewahren, Verzei-
hen, Geduldigsein usw. starker entwickeln und
leben.

Platz erhalt.
\

Leben ist das fundamentale Gut jeder menschii-

Der Begriff
griffen des AT und des NT. UnGberbietbar wird
Gott selbst als Leben, als absolutes Ja zum Le-
ben bezeichnel. Von ihm wird ausgesagt, daB er
dem Menschen das Leben in Fille schenkt, Ge-
rechtigkeit, Gesundheit, Freude, Friede und
Glick sind Inhalte dieses Lebens in Fiile.

Als Geschenk Gottes ist jegliches Leben damit
aus der Verfigbarkeit des Menschen genom-
men, aus der Gottebenbildlichkeit des Menschen
foigt, daB die Wilrde des Menschen unantastbar
ist. Konsequenterweise kann es fir Christen des-
halb kein *unwertes® Leben geben, dabei ist es
gleichgdiltig, ob die Personalitdt des Menschen
unbewuBt, unentfaltet, gehemmt oder verborgen
wie beim Embryo ist. Far Christen stellt sich viel-
mehr die Aufgabe, alle lebensbedrohenden Pro-
zesse - und seien sie noch so subtil - zu verhin-
dem, damit Leben in Fille fir jeden mbglich wer-
den kann, denn fiir sie ist maBgebend, daB Chri-
stus durch sein Leben und seinen Tod "der Ret-
ter far alle Menschen® (1 Tim 4,8) geworden ist.

Schilerinnen und Schiler haben in ihrem Leben die Erfahrung gemacht, daB andere Uber sie verfigen
wollen oder sie selbst Gber andere verfiigen méchten. GréBe und Elend des Menschen liegen nach den
biblischen Aussagen immer dicht beieinander. Um Zugénge zur Bewéltigung des eigenen Lebens zu er-
halten, muB Schdierinnen und Schilern deutlich werden, daB Mensch und Welt haufig durch den Men-
schen selbst geféhrdet werden. Menschliches Leben, das gelingen soll, ist nur dort mbglich, wo Wer-
tungsstandpunkte bezogen werden, wo eine konstruktive und schdpferische Phantasie zum Entwurf hu-
maner Zukunftsbilder entwickelt wird, in der die Verfigbarkeit des Menschen Gber den Menschen keinen

Leben® gehdrt zu den Schidsselbe-
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_Lernvoraussetzungen/Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Aus der Arbeil im Religionsunterricht

- Zwischen Angst und Verirauen - von Goft gehalten (K 6¢)
- Phantasie sprengt Grenzen - dem Geist Gottes Raum
geben (K 7d)

- Ursprung und Entwickiung der Welt - Gottes Schopfung

Ggf. aus anderen Fachern

- Texte, die sich kritisch mit dem Fortschritts-
glauben und mit der Verfigbarkeit des
Menschen auseinandersetzen (D, Sw)
- NS-Staat/Judenprogrome (Ge)

- Gentechnologie (Bi)

als Gabe und Aufgabe (K 8b)

Korrelative Grundstrukturen

A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt

Leben - eine Wirk-
lichkeit, die bloBes
Dasein dbertrifft

Situationen und Ver- Menschliches Le-

héltnisse bedrohen ben: einmalig, viel-

menschliches Leben gestaltig, bezie-

(strukturelle Schuld) hungsreich, ge-

schenkt, verdankt

Intentionen

Menschen miBbrau- Die Bedrohung menschlichen Le- Gott ist Leben, das
chen Menschen - bens und den MachtmiBbrauch der absolute Ja zum Le-
Menschen werden Menschen wahrnehmen; begreifen, ben
unterdrickt daB aufgrund der Ebenbildlichkeit
Gottes die Wiirde des Menschen
W r unantastbar ist.
Werde ein flrsorgli- Dor Mansct, als Ab-
cher Mensch!

bild Gottes geschaf-

Konfiikte um das Le- *Unwertes Leben"?
ben: Notwehr, Wehr- Nein! - Das absolute
dienst, gewaltsamer Totungsverbot
Widerstand

Ps 8 (Der Mensch, Abbild Gottes); Lk 16,19-31 (Lazarus); Joh 14,6; 11,25 (Jesus, das Leben); Weish 1,13

Biblische Beziige: Mt 26,14-16 (Verrat des Judas); Joh 10,10 (Leben in Fiile); 1 Tim 4,10 (Retter fir alle);
(Gottes Freude am Leben); Weish 11,24-26 (Gott, der Freund des Lebens)

Magliche Weiterfiihrungen der Thematik

- Leidensgeschichten der Menschen - Passion und Auferweckung Jesu (K 10c)
- Sterben und Tod - vmgumwmmwmu
- Antang und Ende - gottgewolltes L h, Suizid, Euth
- "Wenn Gerechten Bdses widerfahit" - Die Unbegeﬂimken des Lends ljob (W 9/10-9)

ie) (W 9/10-3)
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[ 9b )
Leitmotiv: Verantwortung sehen Jeder einzelne Mensch ist aufgefordert, sein
und Gbernehmen - als Handeln in einer komplexen Welt unter dem
Christ in dieser Weit Aspekt der Verantwortung sich und anderen ge-
handein gendber zu prifen. Dabei kdnnen Gemeinschaf-
ten ihn stitzen und ihm Entscheidungshilfen ge-
ben. Umgekehrt leben diese von der kritischen
Solidaritat und dem Engagement des einzeinen.
Dies alles gilt gleichermaBen fir die Gemein-
schaft der Kirche. Wechselseitiges Engagement
Thema: Gemeinschaften for- der Kirche fiir den einzelnen Menschen und des
dern mich heraus einzelnen Menschen fir die Kirche ist gefragt.
- Lebensmaglichkei-
ten mit der Kirche
L

Anthropologische Akzente

Menschen, die nach (emotionalen) Be-
gegnungen, nach Kontakten mit Gleich-
gesinnten, nach Geborgenheit und nach
anderen fir sie lebensrelevanten Erfah-
rungen suchen, schlieBen sich haufig be-
stimmten Gemeinschaften an.
Gemeinschaften fordern zum Mittun her-
aus; sie verfolgen bestimmte Ziele, ent-
werfen Programme, haben charakteristi-
sche Merkmale. Mit ihnen muB sich jeder
intensiv auseinandersetzen, will er dazu
gehdren. Echte Gemeinschaften bevor-
munden ihre Mitglieder nicht, sondern
fordem und fdrdern Individualitat, Sponta-
nitét und Eigenverantwortung. In ihnen
sind in der Regel die personalen Bezie-
hungsstrukturen den Organisationsstruk-
turen vorgeordnet. Dem oftmals notwen-
digen Institutionellen wird eher eine
Dienstfunktion zuerkannt.

Je mehr dies in der Praxis konkreter Ge-
meinschaften tatsachlich der Fall ist, um
so besser wird sich jemand mit seinen
Fahigkeiten einbringen kénnen und wol-
len, umso dberzeugender wird er sich
auch dauerhaft mit der Zielsetzung der
Gemeinschaft identifizieren, sich in ihr
und fir sie engagieren und sich mit den
Mitgliedern solidarisieren.

\I'I'ﬂl emstnimmt.

Gemeinschaft, betont die Eintracht im Glauben, die gemein-
same Teilnahme an Eucharistie, Gebet und Verkindigung,
den Dienst an den Kranken und die Sorge fur die Armen.
Das Eigentliche der Kirche ist also nichts Institutionelles,
sondern gelebte, erfahrbare Gemeinschaft, die dem Men-
schen Antworten auf die Fragen nach dem Woher und Wo-
hin seines Lebens erschlieBt, ihn auf seinem Lebensweg
begleitet, ihm Lebensmodelle vorstellt. Zur Erflllung dieser
Aufgaben gehdrt auch eine bestimmte Struktur mit unter-
schiedlichen Aufgaben und Vollmachten. Aus den Grund-
funktionen der Kirche - Martyria, Diakonia, Liturgia -, die
zurickgehen auf die Gestalt des Lebens und Wirkens Jesu,
ergeben sich das Amt, die Sakramente und der karitative
Auftrag. Allerdings sind die hierarchischen Strukturen und
sakramentalen Amter wesentlich von ihrem Dienst- und Kol
legiaicharakter zu verstehen und als solche in der Kirche
gefordert. Menschen bejahen die Gemeinschaft der Kirche
um so mehr, wenn sie sie als Zeichen der Menschenliebe
Gottes wahrnehmen und die Erfahrung machen, daB ihre
Lebensfragen ernstgenommen und sie als Person ange-
nommen werden. Als G haft der an Christus Glau-
benden und als pilgerndes Gottesvolk ist die Kirche her-
ausgefordert, sich seibst dem Anspruch der Botschaft Jesu
zu stellen und ihre Weisungen immer neu als Lebensange-
bot fir die Menschen erfahrbar zu machen - immer verbun-
den mit der Frage: Was tut dem heutigen Menschen in sei-
ner Suche nach Sinn und Ziel im Sinne Jesu Christi gut? In
der Aufhebung sozialer Schranken und Vorurteile, in ge-
schwisterlicher Liebe und Solidaritdt mit den Armen kann
die Kirche "Kontrastgeselischaft* und Zeichen fir die Vélker
werden.

Jugendliche suchen Gemeinschaften, in denen sie sich mit ihren Bedirfnissen aufgehoben und ange-
nommen fihlen. Viele von ihnen finden dies in der Gemeinschaft der Kirche nicht mehr. Eine Bearbeitung
dieser Problematik fordert zu einer kritischen Auseinandersetzung heraus und fordert die persdniiche Ent-
scheidungsfahigkeit. Zur Sprache kommen dabei auch Erfahrungen von Menschen, die sich in der Kirche
aufgehoben fiihlen und Méglichkeiten, als Jugendliche aktiv eine Kirche mitzugestalten, die ihre Bediirf-

Theologische .

Das Neue Testament verwendet fir die Kirche Begriffe der

/
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Lernvoraussetzungen/Zusammenarbeit mit anderen Féchern

Aus der Arbeit im Religionsunterricht Gqgf. aus anderen Fachern

- Kirche als Gemeinschaft erleben (K 5d) - Mannschaftsspiele (Sp)

- Taufe als Beginn des Weges zum Christsein in Gemeinschaft (K 6a) - Demokratischer Staat, Mitbe-
- Kirche muB sich emeuemn (K 7e) stimmung, Schulleben (Pk)

- Glaubensgemeinschaft in der Eucharistie (K 8e) - Der einzelne und die Gemein-
- Diakonie in kirchlichen Hilfswerken (WT 7/8 - 3) schaft (D/Pk)

Korrelative Grundstrukturen
A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt
Verantwortung ist
“out" - Engagement
far eine Gemein- .
schaft Kirche - was weil

ich von ihr, was er-
zahit man von ihr?
(Vorurteile, Hinter-
grinde ...)

Intentionen

Wahrnehmen, daB Gemeinschaften
den einzelnen Menschen fordern
und fordern kénnen; einsehen, daB
—_ Kirche dort Lebensmdglichkeiten —
erbifnet, wo sie glaubwiirdig ihrem
dreifachen Auftrag zeitgerecht
folgt: bezeugen - feiern - dienen.

Gemeinschaften
ziehen mich an - wa-
rum?

Kirche - was ist das
aberhaupt (Auftrag,
Charismen, Amter ...

Wie ich mir eine Kir- Meine Firmung - be-
che in der heutigen wuBte oder erzwun-
Gesellschaft vorstel- Was die Kirche far gene

le - und was ich die Menschen glaub- far die Kirche?
selbst dazu beitra- wiirdig macht (aus-

gen kdnnte gewdhlte Beispiele)

de); Rom 12,1-8 (Charismen in der Gemeinde); Rom 12,9-21 (Leben aus dem Geist Gottes); Mk 10,35-45

Biblische Beziige: Apg 4,32-37 (Gemeinschaft der ersten Christen); Apg 2,42-47 (Leben in der Urgemein-
(Vom Herrschen und vom Dienen); Mt 16,17-19 (Petrus, der "Fels®)

Mbgliche Weiterfahrungen der Thematik

- Kirche muB sich einsetzen fiir Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der Schopfung (K 9a/K 9¢)
- Das Sakrament der Ehe (K 10b)

- Mitte suchen, Mitte finden - Gebet und Meditation (K 10e)
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(9c )

Leitmotiv: Verantwortung sehen
und dbernehmen - als .
Christ in dieser Welt
handein

Den Traum verwirkli-
chen: Gerechtigkeit
schafft Frieden

Thema:

Hat ein junger Mensch von seinen nachsten Mit-
m hen ausreichend Z dung und Zu-
spruch erfahren, wird er auch ein gesundes
Selbstvertrauen und Selbstwertgefdhl entwickelt
haben. Sie sind gute Voraussetzungen dafir,
daB er selbst zum Wohle anderer beitragen und
verantwortungsgerecht handeln kann. Konkrete
Herausforderungen sind z.B. benachteiligte oder
unterdrickte Menschen, denen wesentiiche Men-
schen- oder Christenrechte vorenthalten werden.
Trotz allen verantwortungsgerechten und evan-
geliumsgemaBen Engagements fir mehr Ge-
rechtigkeit ist den Chri der vollk e
Friede als Geschenk Gottes verheien.

Gerechtigkeit meint mehr als Gleichheit oder bio-
Be Gleichbehandlung. Es geht vielmehr um die
lebenserhaltenden bzw. -entfaltenden Menschen-
rechte, z.B. um die Minderung oder gar Beseiti-
gung trennender Unterschiede zwischen Armen
und Reichen, Machtigen und Machtlosen, Arbei-
tenden und Arbeitslosen, um Beseitigung von
Strukturen, die Hunger, Entbehrung oder Tod
verursachen bzw. Ausbeutung oder Folterung er-
moglichen, um Uberwindung ausgrenzender
Trennungen durch rassische, ethnische, kulturel-
le oder sexistische Diskriminierung. Diese Unge-
rechtigkeiten bedingen oder schaffen Unfrieden
in Form vielfaltiger Konflikte bis zu Kriegen. Ge-
rechte Strukturen und Beziehungsverhéltnisse
dagegen schaffen in ihren dynamischen Auswir-
kungen Frieden in der Vielfalt seiner Bedeutun-
gen. Frieden wiederum fordert Gerechtigkeit und
umgekehrt. Das Ziel, gerechte Verhélnisse zu
schaffen und Frieden zu erméglichen, ist dabei
kaum strittig. Allerdings besteht haufig Dissenz
hinsichtlich der Wege, Methoden, Prozesse und
Mittel zur Friedensgestaltung und -sicherung.
Autgrund jahrhundertelanger Erfahrung kann of-
fenbar der Mensch nur relative und unvollkom-
mene Friedensverhaltnisse schaffen, die standig
gefahrdet und recht zerbrechlich sind.

A —y

Im Vergleich mit fragmentarischen oder defizita-
ren Friedensbegriffen bringt der biblische Scha-
lombegriff ein ganzheitliches, in der Gerechtigkeit
und Treue Gottes grindendes Friedensverstand-
nis zum Ausdruck:

*Schalom® bedeutet Unversehrtheit, Ganzsein,
Einheit in Vielfalt, geschenktes und unverdientes
Glick, heilvolles Leben aus dem glaubenden
Vertrauen auf Gottes Wort. "Schalom® bedeutet
harmonische Ganzheit ohne Abspaltung, Tren-
nung, Scheidung, Zerrissenheit, Entzweiung.
VerheiBung biblischen Friedens ist also mehr als
die Abwesenheit von Krieg, HaB, Unrecht: z.B.
hat Jesus die Integration der Ausgegrenzten
oder Unterdriickten gegen den Widerstand der
Machtigen und Etablierten und damit ein aktives,
von Wahrheit und Gerechtigkeit bestimmtes Frie-
denshandein als Zeichen des Wirkens Gottes
vorgelebt. Die Geschichte der Kirche belegt, daB
das Vorbild Christi und die VerheiBung Gotles in
dieser Weltzeit durch Schuld und Versagen oft
nur unvollkommen oder widersprichlich Wirkfich-
keit wird (z.B. Hexenjagd, Kreuzzige). Es gibt
aber auch dberzeugende Beispiele fir christli-
ches Friedenszeugnis durch Friedensboten, Frie-
densstifier, Friedensheilige, die mit gewaltiosem
Widerstand Frieden stiften oder sichern konnten.

Liegt der Schwerpunkt der Friedenserziehung in der Grundschule mehr im Konfliktverhalten im famifidren
Nahraum, so interessieren sich Jugendliche der Jahrgangsstufen 9 und 10 auch fiir Friedenshandeln im
gesellschaftlich-kirchlichen GroBraum.
Diese Jugendlichen sind sensibel fir Ungerechtigkeiten aller Art und neigen zur Bejahung hoher Ideale.
Daher empfehlen sich jetzt als Ansatzpunkte fir die Friedenserziehung konkret erfahrbare Unrechiszu-
stande oder konkret erlebtes -verhalten bzw. ein ideales Friedensverstandnis im Sinne des biblischen
Schalombegriffes und eine Praferenz der Friedenspraxis gegendber der Friedenstheorie. Jugendliche ak-
christlich motiviertes Friedenshandein, wenn es mitten in dieser Welt in Stimmigkeit von Wort
und Tat und in glaubwirdiger Solidaritdt mit den Schwachen bzw. in mutiger Wahrhaftigkeit gegendber
den Méchtigen gelebt wird.

o ¥,

\4
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Lernvoraussetzungen/Zusammenarbeit mit anderen Fachern Jf

Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggf. aus anderen Fachern

- Vorbilder fiir mein Leben - MemclunndefNadﬂolgeJthﬁb) - Wehr- oder Zivildienst (Pk)

- Schuld und V -V g. E gung >

e - A.B-und Caflen BICHPH)
: - Menschenrechte, Krieg; demo-

-Emmmmm-mmwmmm fanliseha titd malliiselie

hen mit wachem Blick - Propheten als Sprecher Gottes (K 8d) Gesefischatt (Sw, Pk, Ge)

Korralue Gmndtkturen

A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt

Frieden - ein viel
deutiger Begriff
Von den Schwierig- Initiativen und Ziele des
keiten, Frieden zu Konziliaren Prozesses
schaffen for Gerechtigkeit, Frie-
den, Bewahrung der
Schopltung

Intentionen

Gerechtigkeit und Frieden in ihren

Wourzein des Unfrie- wechselseit] Beziehun und Friedensbotschaft
dens anienh N Sae _'“",,N. und Friedenshan-
als Geschenk und VerheiBung Got- dein Jesu (Solidaritat
tes verstehen, die zum Engage- mit Hifsbedrttigen
ment fir mehr Gerechtigkeit und und Ausgegrenzten)
Frieden motivieren kdnnen.
Christliche Friedens- Biblische Bilder des
zeugnisse (Wege verheiBenen Frie-
zur *Schalom®/ "Der dens
oder Entfeindung) Friede sei mit Dirl* /
"Salem aleikum” -
ein GruB, der Juden,
Christen und Musli-
me verbindet

Biblische Beziige: Am 5,21-27 (Der wahre Gottesdiensl); Jes 32,17 (Frieden abWafkderGeredﬂuku)J
Jes 11,1-10 (Messianisches Friedensreich); Ps 86 (Gerechtigkeit und Frieden umarmen sich); Rom 14, 11ff
(Reich Gottes ist Gerechtigkeit und Friede); Lk 6,20ff (Bergpredigt)

Mogliche Weiterfihrungen der Thematik

- Arbeit und Beruf - sozisle Gerechtigkeit als christiicher Auftrag (K 9d)
- Lernen aus einer unheilvollen Geschichte - Begegnung mit dem Judentum (K 9e)
- Sehnsucht nach Gliick und Heil (K 10a)
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(9d )

Leitmotiv: Verantwortung sehen
und Gbernehmen - als
Christ in dieser Weit
handein

Arbeit und Beruf -
soziale Gerechtigkeit
als christlicher Auf-
trag

Thema:

Die Schilerinnen und Schiler missen durch die
Berufswahl ihr Leben gestalten und ihre Zukunft
planen. |hre Verantwortung gegendber den Mit-
menschen und der Umweit macht es ndtig, den
Blick zu weiten fir die verschiedenen Problembe-
reiche heutigen Arbeitslebens. Der umfassende
Waeltauftrag des Schopfers an die Menschen, wie
er in der Genesis formuliert ist, bietet Moglichkei-
ten und fordert heraus, als Christ das Arbeits-
und Berufsleben zu gestalten und sich besonders
fir soziale Gerechtigkeit einzusetzen. Die Katho-
lische Soziallehre kann dabei eine zentrale
Orientierungshilfe sein.

{{ Anthropologische Akzente i1t

er die Natur umwandelt, sie seinen Bedurfnissen
anpaBt, sich selbst und seine soziale und natirli-
che Umweit erkennen, schitzen und férdern will,
durch die er sich seibst entfaltet. Sie hat eine
subjektive und objektive Dimension. Die Wiarde
der Arbeit wurzelt nicht nur in ihrer objektiven Di-
mension (Arbeit als Beitrag zur Gestalturng der
Erde, zur Befriedigung der Beddrfnisse und zur
Ersteliung des Gemeinwohis), sondemn zutiefst in
ihrer subjektiven Dimension (Arbeit als Schiissel
zur Selbstentfaltung, Selbstverwirklichung, zum
Lebensglick). Beide Dimensionen missen far
die Arbeitsgestaltung heute MaBstab sein, damit
Arbeit mbglichst wenig zur Entfremdung fahrt,
den Menschen nicht krank macht und die Schop-
fung nicht beschadigt.

Arbeit ist von konstitutiver Bedeutung fir das Ge-
lingen des menschlichen Lebens. Jeder Mensch
hat ein Grundrecht auf Arbeit. Dieses Recht zu
realisieren, ist eine sittliche Verpflichtung, des
Staates und der Gesellschaft. Sozial vertragliche
Umschichtungen der verfigbaren Arbeit sind da-
her eine standige Aufgabe fir alle. Arbeit einigt
die Menschen, wenn durch gute Zusammenarbeit
Solidaritat unter ihnen wachst. Die Gerechtigkeit
eines soziodkonomischen Systems ist danach
einzuschatzen, wie jede Arbeit ihre angemesse-
ne Entiohnung findet, vor allem auch die matterfi-
chen Aufgaben in den Familien.

Arbeit ist eine Tétigkeit des Menschen, durch die

il Theologische Akzente
Nach der HI. Schrift nimmt der Mensch teil am
Schépfungshandein Gottes. Der Auftrag, die Er-
de zu gestalten, gewahrt ihm Entfaltung und
nimmt ihn in die Pflicht gegeniber Mitmensch
und Umwelt. Jede Arbeit des Menschen kann
schon jetzt etwas von der "neuen” Gerechtigkeit
erfahrbar machen, unabhangig von jeder wettbe-
werbsorientierten Wertschétzung der Arbeit, in-
sofern Liebe und Gite das Arbeitsmilieu ent-
krampfen und vermenschiichen. Weil die Arbeit
zur Entfaltung der Fahigkeiten des Menschen
beitragt und auf die Gerechtigkeit Gottes ver-
weist, gehdrt das Recht auf Arbeit zur Personen-
wirde des Menschen. Durch das Werk seiner
Hande und die Kraft seines Geistes tragt er dazu
bei, daB die Schopfung immer eindrucksvoller
die GrdBe und Nahe des Schopfers darstellt. Die
biblischen Schépfungserzahlungen sehen die Ar-
beit realistisch auch als Mihe und Last bei der
taglichen Sorge um den Erwerb des Lebensun-
terhalts. Die HI. Schrift bezeugt, daB sich die
schwachen und ohnmaéchtigen, die arbeitsunfahi-
gen Menschen der besonderen Liebe Gottes er-
freuen. So wird das Leistungsprinzip als "absolu-
ter MaBstab®, als mogliche Gefahrdung des per-
sdnlichen und geselischaftlichen Lebens radikal
infragegestellt und das Prinzip der Solidaritat und
Subsidiaritat grundgelegt.

Aufgrund von Erfahrungen mit Arbeit und der Erlebnisse im Betriebspraktikum erfassen die Schilerinnen
und Schiler, daB Arbeit Mihsal und Erfiliung bedeutet. Sie spiiren, daB sie ein Teil ihrer Selbstentfaltung
ist und sinnstiftend wirken kann. Durch die Schwierigkeiten bei der Berufswahl und der Ausbildungsplatz-
suche sind sie sensibel geworden fir die Probleme der Berufs- und Arbeitswelt. Zunehmend werden
postmaterielle Orientierungen sichtbar wie gutes Betriebsklima, anregende abwechslungsreiche Tatigkeit,
gutes Verhéitnis zu den Kollegen, Teamarbeit.

R
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Lernvoraussetzungen/Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggf. aus anderen Fachern
- Gottes Schépfung als Gabe und Aufgabe (K 8b) - Schulerbetriebspraktikum/Beruf-
- Freie Entfaltung aller Menschen (K 9c¢) wahlorientierung (Pk/Sw)
- Der Sonntag, der den Werkiagen einen vertieften Sinn - Literatur aus der Arbeitswelt (D)
verleiht (K 5b, K 6d, K 6e) - Soziale Frage im 19. Jh. (Ge)
- Mensch und Umwelt (Bi)

A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt

Familienarbeit und

soziale Dienste -
Leben und Arbeit- ﬁ‘,ﬂwﬂm’ gmf 5 Die *neue" Gerech-
{Sinn der Arbeit/ge- gungen und Intiati- tigkeit Gottes: Giite,
rechte Verteilung ven Barmherzigkett ...
von Arbeit und Gi-
tern)

Intentionen
e T

Mbgll und Beruf als sinngebende

und persdnlichkei ende

\

Meine Begabungen ; Als Geschopf und
e siniiges 3ob : -~ reiche menschlichen Lebens und ™. Ebenbild Gon:s iy
Beruf? als soziales Spannungsfeld durch- Geschapfen dienen
ol ~_— schauen; menschliche Arbeit als — o
. Dienst am Nachsten und als Bei- -~
trag zur Vollendung der Schopfung
deuten,
Mitverantwortung Arbeit macht krank! -
und Mitbestimmung das Leistungsprinzip
am Arbeltsplatz (84S personaitét, Ge- Konfiiki: Umwetr.  8ls modemer Gotze?
Ethik) meinwohl, Subsidia- schutz - Recht auf
ritat, Solidaritat - die Arbeit
Sozialprinzipien kon-
kret

Sande); Gen 9,1-1 Bund mit Noah), Jes 65,21ff (Das endzeitliche Heil); Mt 6,25-28 (Sorge um das

Biblische Beziige: Gen 1,28-30 (Herrschaftsauftrag); Gen 2,15 (Arbeitsauftrag); Gen 3,18f (*Folge® der
7 (Gottes
Alagliche); Mt 20, 1-16 (Arbeiter im Weinberg); Eph 4,28 (Pflichten); Kol 3,23t (Mut zu guter Arbeit)

Wgnene Wanertinrungen dor Theman: T

- Wege zu einem sinnvollen und selbstverantworteten Leben (K 10a)




(9e )

Leitmotiv: Verantwortung sehen
und dbernehmen - als
Christ in dieser Welt
handein

Lernen aus einer un-
heilvollen Geschichte
- Begegnung mit dem
Judentum

e

Verantwortliches christiches Handeln in dieser
Welt grindet nicht nur auf dem unmittelbaren,
zeillosen Auftrag biblischer Botschafi. Dieses
Handeln muB sich auch der Wirkungsgeschichte
von Glaubensaussagen stellen. Ein Blick in fast
2000 Jahre Kirchengeschichte bringt hier nicht
nur Licht, sondern auch Schatten hervor - und
dies insbesondere im Zusammenleben von Chri-
sten und Juden. Diese Geschichte zeigt uns Bei-
spiele mutigen Eintretens fir Verfolgte, sie zeigt
uns aber allzu oft die Folgen religidser Intoleranz
und Ignoranz, zeigt die Problematik politischen
Taktierens von Kirche. Eine heutige Begegnung
mit dem Judentum gelingt nur, wenn man sich
der Vergangenheit stellt und daraus lernt. )

Niemand kann sich aus seiner Geschichte und
aus der Geschichte seines Volkes davonstehlen.
Gerade in Deutschland werden wir immer wieder
mit unserer Vergangenheit konfrontiert. Hier kann
es nicht um das Einreden von Schuld gehen. Die
meisten heute lebenden Menschen sind nicht
verantworllich fGr die unheiivolle christlich-jidi-
sche Geschichte. Sie sind aber verantwortlich da-
far, aus der oft heillosen Vergangenheit fur die
Gegenwart und die Zukunft zu lernen. Die Men-
schen haben eben nicht das Recht, die gleichen
Fehler nochmals zu begehen.
Bis heute sind Menschen stets empfanglich fir
Vorurteile, fir vorschnelles Urteilen dber Men-
schen mit anderen Auffassungen und Lebenswei-
sen. Ein Blick in die Geschichte des Antisemitis-
mus lehrt die Notwendigkeit, bereits den Ansat-
zen und Anféngen solcher Haltungen entgegen-
zutreten. »
Vorurteile sind Zeichen mangelnder Einsicht und
mangelinder Liebe. Ein Abbau von Vorurteilen ge-
lingt deshalb nur dort, wo man den anderen Men-
schen nicht nur versteht, sondern ihn in seiner
Andersartigkeit schatzen lernt. Friedliches Zu-
leben von M hen erf eine Hal-
tung aktiver Toleranz. Sie entsteht, wenn unter-
schiedliche Auffassungen nicht als Gefahr, son-
dern als fruchtbar, als Moglichkeit der Vertiefung
des eigenen Standpunktes und als Quelle neuer
Erkenntnis angesehen werden.

b i

Die Konzilserklarung "Nostra Aetate" brachte ei-

nen ProzeB der Neubestimmung des christlich-

judischen Verhaitnisses in Gang. Wichtige Er-

gebnisse dieses Lernens sind bislang u.a.:

1. Christen und Juden sind in einzigartiger Weise
miteinander verbunden. Das Gesprach mit
dem Judentum ist daher kein interreligidser Di-
alog, es fihrt zu den Wurzeln christlichen
Glaubens. Altes und Neues Testament stehen
fur uns in einem unidsbaren Zusammenhang,
sie lassen sich nicht gegeneinander ausspie-
len.

2 Gottes Heilsgaben sind unwiderruflich, sein
Bund mit Israel besteht fort. Jidische Religid-
sitét ist bis heute lebendig.

3. Gott wurde fir uns Mensch im glaubigen Ju-
den Jesus von Nazareth. Jesu Jude-Sein ist
kein Zufall, sondern wichtiges Element des
Heilsgeschehens. Der Glaube an Jesus als
den Messias trennt Christen und Juden bis
heute.

Leider setzte dieser Neubeginn der Kirche erst

nach der Katastrophe nationalsozialistischer Ge-

waltherrschaft ein. Wenngleich einzeine Men-
schen mutig fiir jodische Mitmenschen eintraten,
hat doch die groBe Mehrheit geschwiegen oder
wurde gar zum Mittiter. Das damalige Schwei-
gen der Bischéfe zur Judenverfolgung wird heute
zur beklemmenden Frage. Kirche muB sich auch
fragen lassen, inwiewed sie durch ihr jahrhunder-
telanges Sprechen den Boden fir Vorurteile und
Diskriminierung bereitet hat.

Die Schalerinnen und Schiler bringen meist bruckstickhaftes Vorwissen und eine mehr oder weniger re-
fiektierte Grundhaltung zu diesem Thema mit. Abwehrhaltungen ("lch will davon nichts mehr hdren!®)
kann man mit der Arbeit an persdnlichen Schicksalen begegnen. Die in vielen Gemeinden noch sichtba-
ren Spuren jidischen Lebens bieten Anknipfungsmdglichkeiten zur &rtfichen Lebenswirklichkeit. Eine mit
ihrer eigenen Geschichte auch kritisch umgehende Kirche wird sicher fir die Jugendlichen ein Stiick

kglm:bwﬁrdigar.
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Lernvoraussetzunge sammenarbeit mit anderen Fachern

Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggf. aus anderen Fachern
- Wesenmerkmale judischer Religidsitat: Tora, Sabbat, Pessach - Antisemitismus: Ursachen, Er-

(K 6a/7a) scheinungsformen und Folgen (Ge)|
- Christliche Feste und Liturgie in ihren jidischen Wurzeln (K 6e) - Leben mit Minderheiten/Rechtsex-
- Jesus als glaubiger Jude (K 6e) tremismus (Pk)

- Die Problematik von Schuld und Vergebung (K 7b)

v

Korrellveuren .

A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt

Eine spate Wende:

die Neubestimmung

des Verhaltnisses
Menschen mit ande- der Kirche zum Ju- Der gemeinsame
ren Lebensweisen dentum nach dem Kern judischen und
und anderen Uber- Zweiten Weltkrieg christlichen Glaubens
zeugungen - Gewinn {Der Glaube an den
oder Bedrohung? einen Gott, die Hebra-

ische Bibel, Messiani-
sche Erwartung u.a.)

Intentionen
o

Die gemeinsame christlich-jadi-
sche Geschichte als Mahnung zu

Vmuhr:.d:? ; aktiver Toleranz und respektvoller [a)irlfe: his!oﬂa::g:-inmi-
Die olt Begegnung begreifen die Bedin- schen Lesens der
s Gy Gaachichie gungen christlich-jidischen Ge- Passionsberichte
21 lemen spréichs erkennen und die Notwen- (2.B. die "Selbstver-
digkeit tieferen Verstehens beja- fluchung® in Mt
g 27,29)
Verhangnisvolie Jesus Christus ist
Vorurteile gab es der Messias - der
nicht nur im Mittelal- Zwischen Zeugnis, Bruch zwischen
ter Bedrangnis und Ver- Christen und Juden

sagen: die Haltung
der Kirche im Natio-
nalsozialismus

lnm. Beziige: Rom 4,30 !G!mbemoenehanGom:Rom 9,1-5/R6m 11,11 (Bleibende Eméhbngj
)

raels), Rém 11,13-24 (Bild vom
Mgliche Weiterfuhrungen der Thematik

- Passion und Auferweckung Jesu-als Hellstat Gottes an den Menschen (K 10c)
- Méglichkeiten einer Christologie, die die Juden nicht "enteignet® (K 10d)
- Die Arbeit am in der Bibel verheiBenen Frieden als gemeinsame Aufgabe von Christen und Juden (K 9¢)

- Die Frage nach dem Leid auf dem Hintergrund nationalsozialistischer Judenvernichtung (W 9/10-9)
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(10a )
Leitmotiv: Erwachsen werden- T
sich auf den befreien- %
den Gott einlassen &

Thema: Sehnsucht nach
Gluck und Heil - Le-
bensmaglichkeiten
unter der befreienden
Zusage Gottes

M

*Erwachsen werden" beinhaltet Mindigkeit, Han-
dein aus innerer Freiheit, Erwerb von Lebenser-
tahrung und selb ortliche Lebensfih-
rung. Es meint auch, seine Vorstellungen vom
geglickten Leben zu realisieren. Dafir gibt es ei-
ne Flut von Angeboten, die kritisch reflektiert und
erprobt werden massen.

Erwachsen werden und -sein ist eine unabge-
schlossene Aufgabe. Der Jugendliche ist heraus-
gefordent, sich selbst und seine Lebensgestal-
tung immer neu zu erproben und zu reflektieren,
Dabei kénnen ihm christliche Vorstellungen von
Glick und Heil AnstoB und Hilfe sein.

Anthropologische Akzente
Alle Menschen sehnen sich nach Glick und Heil
im Sinne eines Verstdndnisses von Ganzheit,
Harmonie und innerer Stimmigkeit. Es gibt in un-
serer Gesellschaft ein groBes Angebot an
Glicksversprechungen aus der Unterhaltungs-,
Freizeil- und Medienbranche, in Kunst und Litera-
tur, die dazu anregen, die Suche des Menschen
nach Gliick zur Sprache zu bringen. Zudem gibt
es auch unterschiedliche Therapieangebote, die
auf sein Unheilsein reagieren.
Dabei wird oft einseitig das Bedarfnis nach falsch
verstandener Freiheit auf Kosten anderer, nach
GenuB, Profit, Kamriere, Geld, Schonheit etc. auf-
gegriffen, Die Jugendlichen stehen diesen Ange-
boten z.T. unkritisch und hilflos gegeniiber.
Sie betrachten Glick haufig unter dem Aspekt
des Nitzlichkeitsdenkens: *Was habe ich da-
von?*. Die Verantwortung fir den Mitmenschen
und den Geschenkcharakter von "Glick" verlie-
ren sie dabei leicht aus dem Blick.
Andererseits erahnen sie auch die Begrenztheit
rein individualistisch gepréagter Gliickverspre-
chungen und -vorstellungen und suchen nach
dauerhafteren und tragfahigeren, ihnen gerechter
werdenden Angebolen, haben schon entspre-
chende Erfahrungen gemacht wie Vertrauen, An-
erkanntwerden, Freundschafl, VerlaBlichkeit,
Treue, soziales Engagement, sich selbst finden

Kontakt mit politischen, quasi-religidsen und an-
deren Gruppen, was sie zur Entscheidung her-
ausfordert.

etc. Sie kommen auf ihrer Suche mitunter auchin

Die befreiende Botschaft des Evangeliums lautet:
Jeder ist absolut geliebt und endgultig anerkannt
von Gott - unabhéngig von seinen Vorleistungen
religioser, morali oder tiger Art. Aus
dieser Grunderfahrung - wird sie in der Praxis
des Glaubens vermittelt - wachst ein neues Ver-
héltnis zu sich selbst, zum anderen, zur Wirklich-
keit im ganzen. Sie 148t die eigene Identitat fin-
den und das Verstandnis fir den anderen. Je
mehr der Mensch vom geschenkten Bejahtsein
vor jeder Leistung lebt und dieses anderen ent-
gegenbringt, umso mehr kann er das Glick fin-
den, das sich unterscheidet von dem, was die
Geselischaft progagieren 1aBt. Die Erfahrung sol-
chen Gliicks vermag kritisch zu machen und zur
Auseinandersetzung zu fihren mit Karrierebe-
wuBtsein, Profitsucht und anderen verabsolutier-
ten Sprossen des Gliicks. Fir die Bibel verwirk-
licht sich Gliick in der *VerheiBung®, die von au-
Ben auf den Menschen zukommt. VerheiBen wird
ihm “Leben in Fille*, das bereits hier und jetzt
beginnt. Dabei kommen auch ganz konkrete und
leibhaftige Gliickserfahrungen zur Sprache (z.B:
eine gute Erte, Nachkommenschaft, leibliches
Wi i

Glick als VerheiBung zu verstehen, ist fir den
heutigen Menschen eine bleibende Ermutigung,
sich in den ihm geschenkten Lebensméoglichkei-
ten zu entfalten - im Hinblick auf sich selbst und
auf den Mitmenschen.

Nicht alle Jugendiichen machen die Erfahrung, vorbehaltios angenommen zu werden. Auch wird das Be-
freiende der christlichen Botschaft oft nicht mehr empfunden. Gerade deshalb soll der Schwerpunkt nicht
auf der Analyse defizitrer Glicksversprechungen liegen, sondem es geht darum, Glickserwartungen
aufzudecken, wenn maglich, auch Erfahrungen bewuBt zu machen, die die Schilerinnen und Schiler als
begidckend und sinnvoll empfinden. Beglickend kénnen sein: Erwerb von Identitd, die Fahigkeit, Liebe
\mzunehman und zu geben, soziale Anerkennung, Erfahrung von Freiheit, gelebte Hoffnung.

J
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Lernvoraussetzungen/Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Ggf. aus anderen Fachern

- Texte zur Manipulation durch
Sprache und zu Sinnkrisen des
Menschen (D)

- Musik und Kunst ais Teil der
Jugendkultur (MwWKwTx)

Aus der Arbeit im Religionsunterricht

- Phantasie, Kreativitét und Hoffnung als lebensbereichernde Krafte;
Gottes Geist befahigt zu christl. und mindigem Handeln (K 7d)

- Auf dem Weg zum Du (K 7c)

- Arbeit und Beruf als sinngebende und persénlichkeitsférdernde Be-

reiche (K 9d)

Korrelative Grundstrukturen
A = Anthropologischer Brennpunkt
Was macht Menschen
wirklich glacklich?
Jugendiiche Traum-
welten (Werbung, Me-
dienfaszination ...)

Gott nimmt mich an -
eine frohe Botschaft

Sich bewuBt werden, daB jeder
Mensch auf der Suche nach per-

Ein Glaube, der gut-

T sonlichem Glick und Heil ist; We- - v Monschien,
bin ich von Freitag — ge zu einem sinnvollen und seibst- die sich auf Gott ein-
bis Sonntag veraniworteten Leben finden; im gelassen haben
christlichen Glauben das Ja zum
eigenen Leben und zur Entfaltung
der von Gott gegebenen Lebens-
maoglichkeiten sehen. 2ol
Hoffnung auf eine

bessere Welt - utopi-

sche Entwilirfe

Leben in Fiille - Ich
darf Ja sagen zu mir
und meinen Maglich-
keiten

Buch ljob; das Buch Jona; Ps 9,23.31 (Vertrauen in Gott); 1 Sam 2,1-8 (Lobgesang Hannas); Koh 5,7 - 6,10

Lﬁlblbch. Beziige: Lk 12,13-21 (Der tdrichte Reiche); Lk 13,10-13 (Heilung der gekrGmmten Frau), DaSJ

(Armut und Reichtum)

Thematik

- Der Zusammenhang von Gottes-, Nachsten- und Selbstiiebe (K 10b)

- Freiheitsdrang und die Sehnsucht nach Halt (K 10d)

- Gebet und Meditation als ganzheitiiche und heilende Maglichkeit auf der Suche nach sich selbst (K 10e)
- Religionskritik und praktischer Atheismus als Anfrage an das Christentum (W 9/10 - 11)
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(10b)

Leitmotiv: Erwachsen werden - %"5_
sich auf den befreien-
den Gott einlassen

Thema: Einander lieben, mit- rung kann den Blick dffnen fir den liebenden
einander leben - "Als Gott, der den Menschen in seiner geistig-leibhaf-
Mann und Frau schuf tigen Ganzheit bejaht.
er sie" -
\ 5

—%

Zum Erwachsenwerden gehént es, zu reifen und
liebesfahig zu werden. Dies ist ein lebenslanger
ProzeB, der in dieser Altersstufe neben der
Wahrnehmung der eigenen Person die Hinwen-
dung zum anderen Geschlecht und die Suche
nach Maéglichkeiten der Begegnung beinhaltet.

Dabei ist es befreiend, sich in einer lebendigen
Beziehung angenommen zu wissen. Diese Erfah-

Anthropo!ogische Auzente

Er sehnt sich nach geschlechtlicher Partner-
schaft. Es bleibt eine lebenslange Aufgabe, Se-
xualitat und Liebe ganzheitlich zu verstehen und
zu leben. Sexualitat und Liebe werden oft in ihrer
inneren Beziehung zueinander nicht erkannt; die
Sehnsucht nach Erganzung, Beglickung und Be-
jahung als Person findet iiwen Ausdruck auch in
geschlechtlichem Verlangen nach kérperlicher

Einigung.

Die Jugendiichen begegnen unterschiedlichen
Formen und Normen von Partnerschaft und Ehe,
dem Gelingen und Scheitern von Beziehungen.
Sie erleben die Diskrepanz zwischen Sexualitat
und Liebe in Medien, Offentlichkeit, in ihrer nahe-
ren Umgebung. Sie entwickeln eigene Vorstel-
lungen und Kriterien, sammeln frih in teils inti-
men Beziehungen eigene Erahrungen - mitun-
ter auch in Spontanbegegnungen ohne jegliche
Verbindlichkeit. Sie erleben Befriedigung und Be-
glickung, aber auch leidvolle Enttduschungen
und suchen dann u.U. nach glaubwirdigen und
menschenfreundlichen Wertvorstellungen. Nicht
selten erahnen sie, daB Sexualitat ohne Zartlich-
keit und Bindung inhuman ist und da8 sie Liebe,
Treue, Bejahung des anderen, Sorge um ihn
beinhalten muB. Sie fragen nach Mdglichkeilen
partnerschaftlicher Liebesbeziehung.

Der Mensch ist auf Gemeinschaft hin angelegt.

Das christliche Verstandnis von Pannemchaﬂ
und Ehe ist im biblischen Gottes- und Menschen-
bild begrindet. Es geht von einem integrativen
Zusammenhang von Sexualitdt und Liebe aus,
ordnet die Sexualitat in die Personalital ein und
unterstreicht den hohen Anspruch an Innigkeit
der Beziehung, Totalitat der Hingabe und Dauer-
haftigkeit der ehelichen Gemeinschaft - im Inte-
resse der Wirde des Menschen. Der Zusam-
menhang von Selbst-, Nachsten- und Gottesliebe
soll und kann zutiefst die Lebensdynamik und
Qualitit der menschiichen Beziehungen bestim-
men. Ehe als Sakrament zu leben, heiBt dann,
sie als umfassenden Ort der menschlichen und
gbttlichen Treue zu verwirklichen versuchen, als
On der Wiirde der Person, der gegenseitigen Er-
ganzung, als Bejahung der Geschlechtlichkeit,
der Ganzheitlichkeit, der Gleichwertigkeit und
Partnerschaftlichkeit von Frau und Mann. Ehe als
Sakrament zu verstehen, heiBt aber auch, die
menschlichen Beziehungen als gebrechliche,
hilfsbedirftige, scheiternde zu kennen und sie
dem flrsorgenden Verstehen Gottes anzuver-
trauen,

Far Jugendliche, die heute friher denn je Beziehungen eingehen, ist es wichtig zu erkennen, daB Ge-
staltung von Parinerschaft auch vom eigenen Bemihen und Wagnis lebt: wenn sie beginnen, eine Bezie-
hung aufzubauen, missen sie sensibel werden flr das, was eine Partnerschaft fordert und flr das, was
sie hemmt, st6rt oder gar miBlingen 148t. In diesem Zusammenhang finden viele Jugendliche keine An-
sprechpartnerinnen und Ansprechpartner fir inre Fragen und Probleme; sie setzen sich vielmehr eigene
Normen, die es aber auch zu hinterfragen gilt.

J

.
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G TETTIINTTET L e e
Lernvoraussetzu arl.qusmmar m arn

Aus der Arbeit im Religionsunterricht

- Leben in der Familie (K 5a)
- Rolle der Frau (Pk, D)
- Liebeslyrik, -geschichten (D)
- Sexualitat und Gesundheit (Bi)

v

Korrele unru i

Th = Theologischer Brennpunkt

Mag ich mich lei-
den? - wer sich
selbst liebt, kann
Was eine Beziehung auch Liebe schen- Lassen wir uns Zeit!
fordert oder zerston ken - Stufen der Zanlich-
keit in einer Bezie-
hung

Intentionen
t5g

Voraussetzungen, Ausdrucks-
und Gestaltungsmoglichkeiten
geschlechtlicher Parinerschaften
__ reflektieren und bewerten; den
— Zusammenhang von Selbst-, -

Die Warde von Frau
und Mann - Gott
schuf sie nach sei-
nem Ebenbild

Mir fehlen die Worte
- warum ist es
schwer, Gber Gefih-

—

SBL s Nachsten- und Gottesliebe fiir ei-

ne gelingende und beglickende
geschlechtliche Partnerschaft
verstehen.

Ich mache mir ein Liebe und Bindung -

*Bild" - Leben und Menschen sagen vor

Lieben in der Span- Gelebte Liebe im All- Gott ihr Ja; Gott sagt

nung von Freiheit tag - Formen der sein Ja zu den Lie-

und Bindung Partnerschaft benden

Biblische Beziige: ,27 (Frau und Mann als Abbild Gottes); Gen 2,18-24 (Frau und Mann als Gegen-

1
ber); Das Hohelied; 1 Kor 7,1-9 (Heirat und Eheleben); Eph 5,22-33 (Pflichten fureinander)

-lch Glidck und Heil (K 10a)
will meine Freiheit tK 1°d)

- SelbstbewuBt und gleichberechtigt leben (W 9/10 - 5)

149



(10c) B
Leitmotiv: Erwachsen werden - Christlicher Glaube lebt aus der Uberzeugung,
sich auf den befreien- daB Gott sich ganz in die Leidensgeschichte der
den Gott einlassen Menschheit eingelassen hat. Im zentralen Ge-
schehen der Passion und Auferweckung Jesu
liegt die Hoffnung, daB der Mensch letztlich nicht
im Leiden bleibt, daB Gott das Leiden dberwin-
den will. Diese Zuversicht kann dem leidenden
Menschen helfen, nicht in Apathie zu versinken
Thema: Leidensgeschichten und kann auch ein Stick befreiende Gon&serfah‘
der Menschen - Pas- rung werden. Der in di Sinn *erwach
sion und Aufer- Mensch wird eine bewuBtere Einstellung gegenii-
weckung Jesu ber eigenem Leiden gewinnen und sensibler wer-
den gegendber der Situation anderer Menschen.
e J

nthropologische e

Der gesunde und vitale Mensch ist das Leitbild
unserer Zeit. Gesellschaftlicher Umgang mit Leid
und Tod 1&Bt sich zum einen als verdrangende
Tabuisierung kennzeichnen, zum anderen leben
Zeitschriftenartikel, Fernsehsendungen und Vi-
deofilme von kommerzieller Ausnutzung mensch-
lichen Schauderns. Derart *vorbereitet®, reagie-
ren Menschen, die mit eigenem oder fremdem
Leid konfrontiert werden, oftmals hilflos. Leider-
fahrungen kbnnen existentielle Sinnkrisen ausié-
sen, sie erschittern so den oberflachlichen Glau-
ben, daB alles gut geht. Diese Erlebnisse kdnnen
Menschen zerbrechen, sie kdnnen aber auch ei-
nen ProzeB auslosen, der zu mehr Einflhiungs-
vermbgen und menschlicher Reife fihrt. Das Ver-
halten gegendber Leidenden ist ein MaBstab der
Menschlichkeit. In unserer Gesellschaft besteht

Der theologische Versuch, durch eine dem Men-
schen zunéchst verborgene *heilige Absicht Got-
tes® allem Leiden einen Sinn (z.B. Lauterung) zu
geben, erscheint nach den Erfahrungen der Krie-

ge und Lager in di Jahrhundert fragwiirdig.
*Die von Napalmbomben verbrannten Kinder ha-
ben dadurch keinen humanen Reifungsprozes
durchgemacht* (Rahner). Theologische Perspek-
tiven haben sich gewandel. Die durch Leiderfah-
rungen herausgeforderte Theodizeefrage wird
heute in engem Zusammenhang mit der Passi

Jesu gesehen. Golt ist hier weniger der trium-
phale Herrscher, sondem der engagiert fir sein
Volk Kampfende, der mit (und an) den Menschen
leidet, der sich in der Gestalt seines Sohnes in
die Leidenssituation der Menschen eingelassen
und Partei ergriffen hat. Leben, Sterben und Auf-

die Gefahr, daB Erfolg, Leistung und Ki s0
sehr als Werte dominieren, daB Leiden verdrangt
und die Leidenden isoliert werden. Gegen diese
Tendenz richtet sich die Erkenntnis, daB umfas-
sende Selbstannahme nur moglich ist, wenn
auch die eigene Leidensgeschichte wahrgenom-
men und akzeptiert wird. Analog kann man sa-
gen, daB nur derjenige den Mitmenschen ver-
steht, der weiB, woran der andere leidet.

Die Auffassungen der Schalerinnen und Schiler spiegt

erweckung Jesu bezeugen, daB Gott im Leid an-
wesend m und den Menschen aber den Tod hin-
aus Zukunft und Hoffnung gibt.

Der biblischen Uberlieferung ist eine Verharmlo-
sung von Leid und billiger Trost fremd, sie hitet
sich vor allzu einfachen Antworten (vgl. ljob). Ak-
tive Solidaritdt mit den Leidenden ist gefordert:
zuhdren, Mut machen, Hoffnung geben, den
Menschen leben (und sterben) helfen. Wenn
Gott in Jesus Christus die Leidenden annimm1,
wie kdbnnen Menschen dann teilnahmslos blei-
ben,

in die Einstell der Gesellschaft zu Leiden

und Sterben wieder. Dabei ist fir die meisten der Tod noch "in weiter Ferne®. In der Phase jugendlicher
Sinn- und Identititssuche dominieren zumeist das Leben und dessen Bejahung. Die Frage nach dem
Sinn des Leidens stellt sich fir die Jugendlichen immer dann, wenn Freunde und Bekannte oder sie
selbst davon betroffen sind. Die Schilerinnen und Schiler missen behutsam an die Fragestellungen her-
angeflhrt werden. Im Unterricht vorgestelite konkrete Leidsituationen schaffen meist aber sehr schnell ei-
ne Basis fir die damit verbundenen existentiellen Fragestellungen. Und dann kann das zentrale *Arger-
nis" des christlichen Glaubens, der an der Seite der geschundenen Menschen stehende, mitleidende

S

=
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Lanvormssatmngenllusanmenarbeit mit anderen Fachern

Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggf. aus anderen Fachern

- Das Leiden des jodischen Volkes als Anfrage an die christli- - Zeugnisse von Krieg und Verfolgung
che Glaubensiehre (K 9¢) (Ge/Pk)

- Gerechtigkeit kann Leid verhindern (K 9¢) - Geselk iirfe als Heilsange-

- Gott befreit sein Volk aus leidvoller Unterdriickung (K 7a) bote (Pk)

- Die MiBachtung von Menschenrechten als Ursache - Literarisch-kiinstlerische Verarbeitung
menschlichen Leiden (K 9a) von Leid (D/Ku/Mu)

| A 4

Korrelative Grundstrukturerl +

Jeden trifft es: Men-

schen kdnnen exi-

stentiellen Leiderfah-
Wie Menschen heute rungen letztlich nicht Eine Leidensge-
mit Leid und Tod um- ausweichen schichte, die ernst-
gehen (verdrangen, genommen wird:
hinnehmen, kampfen, Zentrale Stellen der
annehmen ...) Passionserzahlung

des Markus

Intentionen

Pl

Wahrehmen, wie Menschen durch

. Leiderfahrungen getroffen werden; Antwort
%;“;"mm Leiden, Tod und Auferweckung Je- s bty
und Auferweckungs- su Christi als Heilshandeln Gottes Auferweckung sei-
orfaly S miten verstehen; die Annahme von Leid nes Sohnes als Hoff-
0y ebenu g€ und die Solidaritd mit Leidenden nung far alle

als Herausforderung fiir Christen
erfassen.
MuB man sich damit Uberlieferte und mo-
abfinden? - glaubi- derme Formen christ-
‘ ger Protest und Billiger Trost hilft licher Leidensmedi-
; glaubige Annahme nicht weiter - christli- tation (Kreuzwege /
‘ von Leid ches Verhalten ge- Kreuzigungsdarstel-

gendber fremdem lungen u.a.)
Leid

Biblische Beziige: Ps 22 (Klage und Annahme von Leid); Weish 1,13 (Gott will keinen Tod); Jes 52,13-
53,12 (4. Lied vom Gottesknecht); Mk 14-15 (Passion Jesu); 1 Kor 15,1-8 (Die Auferweckung Jesu Christi)

v

Mbgliche Weiterfuhrungen der Thematik Ji ShMSIG i s

- Die Heilszusage Gottes als befreiende Erfahrung (K 10d)
- Das Markusevangelium als engagieries Glaubenszeugnis (W 9/10 - 10)
- Die Frage nach dem Sinn des Leides - ljob (W 9/10-9)

- Christliche Hoffnung Gber den Tod hinaus (W 9/10-1)

151




(10d) 3
: i . Die Heilzusage Gottes hat fir die Menschen ein
Leltmotiv: m ggnwhe;:”r:‘en- konkretes Gesicht: Jesus Christus, Bruder der
den Gott einlassen Menschen und Gottes Sohn. Als Bruder der Men-
schen werden in seinem Leben Grunderfahrun-
gen wie Angst, Vertrauen und Freiheit sichtbar.
Sein Vertrauen zum liebenden Vatergott hait
& menschlichen Grenzsituationen stand, erweist
sich als befreiende Kraft. In den verschiedenen
. . : 2 sprachlichen, bildlichen oder musikalischen Ge-
Thema: hlg:iyf ‘L’;?e?:ngg staltungen des Christus-Bekenntnisses kommt
und Erldsungswege ein Zus hang zum Ausdruck zwischen
mit Jesus Christus menschlichen Erfahrungen von Zwang, Angst,
Leid und Tod und der Hoffnung auf ein befreites

L und erldstes Leben durch Gott. >,

. Anthropologische Akzente

Auf der Suche nach gelingendem Lebem in Frei-
heit und Eigenstandigkeit kénnen Menschen er-
fahren, daB durch Solidaritat, durch Zuwendung,
durch Mitleiden und durch Liebe der Mut zum Le-
ben bestarkt werden kann. Andererseits erfahren
sie auch die Grenzen ihrer Mdglichkeiten als Un-
fahigkeit zu freiem Handeln, als Unvermbgen,
eingefahrene Gleise zu verlassen, als Gefangen-
sein in sich selbst. Sie erleben, daB manche
Schritte *in die Freiheit* nur eine scheinbare Be-
freiung bringen bzw. neue Verstrickungen schaf-
fen. Angesichts von Ohnmachtserfahrungen, von
Leiderlebnissen und der Angst vor der ungewis-
sen Zukunft taucht die Sehnsucht nach Befreiung
und Eridsung, nach Sinn und Ziel des Lebens
auf. Angstvolle menschliche Beziehungen und
das Nichtgelingen einer unabhangigen Individua-
litat sind die haufigsten Ursachen, daB Menschen
in ihren sozialen und religidsen Beziehungen ge-
stort oder gar erkrankt sind.

Theologische Akzente

Christen glauben, daB sich in Jesus Christus
Gott selbst mitteiit. Durch ihn wird erfahrbar, wie
ernst es Goftt mit seiner Liebe zu den Menschen
ist. Deshalb bekennen die Christen Jesus Chri-
stus als Erloser, Heiland (Heilsbringer) und Be-
freier, als wahren Gott und wahren Menschen.
Im Leben, im Tod und in der Auferweckung Jesu
Christi sehen sie den Grund ihrer Hoffnung auf
endgiiltige Erlosung, die aber bereits jetzt wirk-
sam geworden ist. Das Christusbild des NT ist

ich und vielfaltig. Der Versuch, das
Geheimnis seiner Person auszuschopfen, ging
und geht weiter mit dem Fortschreiten der Glau-
bensgemeinschaft, reicht von den Formein der
ersten Konzilien bis zu modernen Christusbil-
dem. In vielfaltigen Namen, Bildern, Symbolen
und Liedern haben Menschen von Anfang an das
Geheimnis der Person Jesu Christi zu deuten
versucht, haben sie ihn zumindest ein Stick weil
als Erlbser und Befreier erfahren. Diese Tradition
verpflichtet, sie zeigt aber auch, wie jede Zeit auf
der Grundlage der Uberlieferung nach ihrem ei-
genen Christusbild sucht.

Die in diesem Thema hergestelite Verbindung von Freiheitserfahrung und dem Glauben an Jesus Chri-
stus dirfte vielen Jugendlichen zunéchst ziemlich fremd sein. Ursachen hiertir liegen in religidsen Kii-
scheevorstellungen und oft auch in einem einseitigen Freiheitsbegriff (Freiheit *von" statt Freiheit “fr*).
Die entwicklungspsychologische Situation des Jugendlichen (Erfahrungen des Scheiterns, der Bedroht-
heit) legt nahe, von einer *Christologie von unten® auszugehen und Jesus nicht vorschnell als Gberhdhten
Christus darzustellen. Gemeint ist hier eine Christologie, die die mégliche Bedeutsamkeit Jesu tir das Le-
ben der Jugendiichen entfaltet, - Jesus ist der Mensch, der Schemen sprengt und der selbst an den Rand
des Scheiterns gerét, dessen Leben, Tod und Auferweckung den Menschen aber Hoffnung gibt. Die Su-
che nach einem tragféhigen persdnlichen Christusverstandnis kann verhindern, daB Menschen den Le-
benssituationen, den Identifikationsmustern und Weltdeutungen fraglos und sprachlos gegeniberstehen.

N .
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Lernvoraussetzung

Aus der Arbeit im Religionsunterricht

- Israel erfahrt seinen Glauben an Gott als Befreiung (K 7a)

- Jesus Christus zeigt Gott als liebenden Vater (K 8a)

- Die Entfaltung der eigenen Persénlichkeit als Gabe Gottes (K 10a)
- Passion und Auferweckung Jesu Christi (K 10¢c)

Ggf. aus anderen Fachern
- ErschlieBung von Kunstbildern und

Werken der Musik (Ku/Mu)

- Texte zur Idee der Freiheit (D)
- Freiheitsbewegungen in der Ge-

schichte (Ge)

Korrelative Grunrukturen

A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt
Menschen stofien an
die Grenze des
Machbaren, sie spa-
Die Suche der Ju- ren das Gefangen- Jesus erlebt Grenz-
nach sein in sich selbst - situationen seines
Freiheit und ihre die Erldsungssehn- Lebens - er erfahn
Symbole sucht des Menschen sich aber auch dort
als angenommen
vom Vater

Intentionen

=

\/_‘
Freiheitsdrang und Heilsbedirfnis
des Menschen in Alltagserfahrun-

ﬁgra:tumnll‘:-& gen bewuBt machen und mit der mzz‘:l::u
e il o Heilszusage Gottes in Ja?us C:;iﬂ = zeigt sich die end-
geselischaftiichen stus verknipten, entu . giiftige Zusage
Barsich im Bekenntnis zu Jesus Christus Trmnéolmzx
als dem Erldser die menschliche Menschen
Sehnsucht nach Freiheit und An-
nahme gipfein kann.
Befreiung und Er- Traditionelle und
|éstsein im heutigen modeme Christusbil-
Alitag - Grundanlie- Menschen, die die der (evtl. auch musi-
gen einer Theologie inspirierende Kraft kalische) auf dem
der Befreiung des Glaubens an Je- Hintergrund ihrer
' sus Christus erleben Zeit

(Gebet in Getsemani); Lk 18, 18-30 (Von Reichtum und Nachfoige); Lk 18, 35-43 (Blindenheilung bei Jeri-

LBIN&GM Beziige: Mt 16,13-20/Mk 15,39 (Messiasbekenntnis des Petrus/des Haupimanns), Mt 25.36-46J

cho); Phil 2,5-11 (Bekenntnis zu Christus)

=

"Mogliche Weiterfahrungen der Thematik |

- Mut zu einem selbstverantworteten und selbstgestalteten Leben (K 10a)
- Scheinwelten, Welt des Aberglaubens (K 10a)

- Ehe: Freiheit, die aus der Bindung an Menschen erwachst (K 10b)
- Visionen vom Reich Gottes, Hoffnung fir die Welt (W 9/10-2)
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(10e )
Leitmotiv: Erwachsen werden - %
dem befreienden Gott

begegnen

Thema:  Still werden, Mitte su- liebend angenommenes Geschdpf erfahren, be-
‘chen - Meditation und freit sie zum Mutigsein und zur Bescheidenheit,
Gebet befreit vom Hochmut und von der Jagd nach ma-
teriellen Rekorden.
e

=

Zum Leben des erwachsen werdenden Men-
schen gehort das Suchen nach einer tragenden
Mitle, aus der heraus sinnvoll und verantwortlich
gelebt und gehandelt werden kann.

Christen sehen diese tragende Mitte in Gott, Sie
suchen in Meditation und Gebet zu sich selbst zu
kommen und Gott zu begegnen. DaB sie sich in
dieser Begegnung als ein vom Schépfer selbst

In einer Zeit der Verzweckung und Ausbeutung

Menschen, kranken viele an Angsten, die ihnen
den unmittelbaren Zugang zu Natur und Mit-
mensch, zum eigenen Selbst und damit zur eige-
nen Mitte unméglich zu machen scheinen.

Haufig fehlt durch Verplanung auch der Freizeit
und Férderung von Konsumhaltungen sowohl ru-
hefordernder Raum als auch die entsprechende
Zeit zur Suche nach der Mitte. Auch die Angst
vor den eigenen Tiefenschichten und vor neuen
Erfahrungen erschwenrt die Bereitschaft zur Be-
gegnung mit dem eigenen Selbst.

Obwohi weite Teile der Geselischaft die Welt oh-
ne Gott sehen, zeigt doch der Erfolg ostlicher
Meditationsformen, der New-Age-Bewegung, der
okkultistischen Gruppen usw. ein Offensein fir
die Sinnfrage, fir die Suche nach der Mitte. Men-
schen spdren die Notwendigkeit der Suche nach
Wegen, die ihnen ganzheitliche und heilende Be-
gegnungen und Erfahrungen erdffnen.

Als solche Wege werden nicht nur Formen der
Besinnung, der gegenstandlichen und nichtge-
genstandlichen Meditation, sondern auch die Ge-
meinschaftserfahrung in der Begegnung mit an-
deren Menschen erlebt. Bei ihr beginnt haufig die
Besinnung des Menschen auf sein eigenes
Selbst, beginnt die Erfahrung von Transzendenz,
von Offenwerden fir das Ganze, von Grenztber-
schreitung.

der gesamten Schopfung, der Verkopfung des

eologlsch Ae

Besinnung und Meditation sucht, ohne den Mit-
menschen aus dem Blick zu verlieren, die Nahe
Gottes. Sie durchdringt die Oberfliche des Le-
bens und macht sie durchsichtig auf Gott hin.
Der Betende vermag die Offenbarung Gottes in
den Dingen, Ereignissen und Ideen wahrzuneh-
men. Die Tradition der Mystiker der West- wie
der Ostkirche (Johannes Tauler, Johannes vom
Kreuz, Meister Eckehart, Angelus Silesius, Igna-
tius ...) ist reich an meditativer Erfahrung. Aus ihr
und auch von den Gebetsformen der dstlichen
Religionen (vermittelt z.B. durch H.M. Enomiya-
Lasalle SJ, K. Graf Dirkheim) kdnnen vielfaltige
Anregungen gewonnen werden.

Das Gebet als Dank und Bitte, als Lob und Kla-
ge, als Suche und Hingabe kann sich an Jesus
orientieren, der wie keiner sonst aus inniger Be-
ziehung zu Gott lebte und wie keiner sonst mit
ihm rang. Beten ist in diesem umfassenden Sinn
Ermutigung zu mehr Subjektwerdung und zu-
gleich Offnung auf Gott und die Welt hin, ist
Wahrnehmen Gottes in seiner (heilen - bedroh-
ten - verletzten) Schopfung, ist Antwortversuch
auf Erfahrungen mit sich und den Mitmenschen,
auf Freuden und Leiden, auf Hoffnungen und
Angste. Beten zeigt sich auch als Ausdruck der
Ohnmacht und Sprachiosigkeit.

Gerade junge Menschen splren die Sehnsucht, mit der erfahrbaren Wett in Einklang zu kommen, entge-
gen den Anforderungen der Schul- und Berufswelt den eigenen Gefuhlen Platz einzuraumen und sie in
ein umfassendes Weltbild einzuordnen.

Meditation und Gebet, die zum Glaubensleben gehdren und heute aus der christlichen Mystik wichtige
Impulse erhalten, knnen Wege zu Einheit, Sinn und Mitte des Lebens sein.

2
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Lernvoraussetzungen/Zusammenarbeit mit anderen Fachern 1

Aus der Arbeit im Religionsunterricht Ggf. aus anderen Fachern

- Spuren Gottes in unserer Welt: Erfahrung der Néhe Gottes - Gesunderhaltung durch Ruhe/Ent-
(K 8a) spannung (Bj)
- Eucharistie als bleibende Zusage Gotles (K 8e) - Meditativer Text -, Bildbetrachtung,

Rezeption von Musik (D, Ku, Mu)

A = Anthropologischer Brennpunkt Th = Theologischer Brennpunkt

Einssein mit der

Schopfung - Offnen

auf Gott hin
Sich Zeit nehmen - Meditationsformen gegen-
Voraussetzung zur sténdlicher und gegen-
Entwicklung und Ge- standsloser Art, neuere
gentrend zum Zeit- Farmen des persdnlichen
geist Gebetes, Gebete der Kir-

che

Sensibel werden fir die Notwen-
digkeit, Zeiten und Raume der Stil-
le zu suchen, um zur Mitte zu ge-

Ruhe und Entspan-
nung - notwendige
Voraussetzung, um

Erfahrungen der N&-
he Gottes in Gebet
und Meditation - sich

gesund zu bleiben langen; Meditation und Gebet als verandern lassen
und Kraft fir die An- Wege ganzheitlicher Selbst- und
spannung zu sam- Gotteserfahrung entdecken.
mein
Sich besinnen und Meditieren und Be-
beten - vollig sinn- ten - Ausdruck des
los? Singen, Tanzen, Suchens nach dem
Spielen ... -, ich er- tieferen Sinn des Le-
fahre mich ganzheit- bens
lich

Biblische Beziige: Mt 6,51 (Vater Unser); Lk 22,41, (Jesus betet in Gethsemane),
Mk 1,12f (Besinnung Jesu in der Wiiste); Gen 28,10-17 (Traum von der Himmelsleiter); Gen 32, 23-33 (Ja-

kobs Kampf); Buch der Psalmen

Mogliche Weiterfohrungen der Thematik

- Gebet und Meditation als Begleiter auf dem Weg zum Sinn (K 10a)
- Religidse Freizeiten als Moglichkeiten der tieferen Erfahrung mit Gebet und Meditation (s. Lehrplan 3.3.4)
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5 Leistung und ihre Bewertung

5.1 Funktionen der Lernerfolgskontrolle

Das Fach Katholische Religionslehre ist ordentliches, wissenschaftliches Unterrichts-
fach. Wie jeder gesteuerte LernprozeB soll auch der Religionsunterricht zu meBbaren
Ergebnissen fihren. Dabei ist der Eigenart des Faches, dem es u. a. um eine
Internalisierung von Werten geht, Rechnung zu tragen. Die zu vermitteinden Lerner-
gebnisse sind als Lernziele Teil der Unterrichtsplanung; ihre Realisierung unterliegt
der Lemerfolgskontrolle. Soiche Kontrollen sind notwendig, um Lernfortschritte zu
erkennen und Lemhilfen geben zu kénnen (diagnostischer Wert der Lernerfolgskon-
trolle). Um einer kontinuierlichen Verbesserung des Unterrichts willen sollten Lerner-
folgskontrollen nicht nur am Ende, sondern auch wahrend einer Unterrichtsreihe
durchgefiihrt werden.

Mit der Lemnerfolgskontrolle erhalten Schiilerinnen und Schiller eine Riickmeldung
und gewinnen die Fahigkeit der Selbsteinschatzung. Fir Lehrerinnen und Lehrer sind
die Ergebnisse der Lernerfolgskontrollen wichtige Entscheidungshilfen fiir die Unter-
richtsplanung, weil dabei zugleich Lernvoraussetzungen fir kinftigen Unterricht
ermittelt werden. Uberdies dienen Lernerfolgskontrollen der Leistungsbewertung.
Dabei geraten nicht selten Religionslehrerinnen und -lehrer in einen Konflikt zwischen
religionspadagogisch-pastoralem Denken und schulrechtlichen Forderungen. In pad-
agogischer Eigenverantwortung missen Religionslehrerinnen und -lehrer hier den
ihnen zustehenden Ermessensspielraum unter Beachtung einer insgesamt gerechten
und vom Anspruch des Faches her vertretbaren Notengebung nutzen.

5.2 Formen und Bereiche der Lernerfolgskontrolle

Die Form von Lernerfolgskontrollen hangt von den gesetzten Lernzielen (kognitiver,
affektiv-emotionaler oder pragmatischer Art) ab. Sie kénnen z. B. wahrend des
Unterrichtsgesprachs, bei der Gruppen- und Einzelarbeit bzw. der Zusammenfassung
und Wiederholung erfolgen.

Erkennbar und nachpriifbar werden Unterrichtserfolge und Leistungen u. a. im kogni-
tiven Bereich in der Mitarbeit im Unterricht, die die Qualitdt und Kontinuitat der
Beitrage, die die Schiilerinnen und Schiller im Unterricht einbringen, erfaBt. Ggf.
konnen hier Lernwilligkeit und Lernbereitschaft aus padagogischen Griundem mit
beriicksichtigt werden. Miindliche Leistungen im Unterricht zeigen sich z. B. in der
— Nennung von Fakten;

— Wiedergabe eines Sachverhaltes (Darstellung von Unterrichtsinhalten in Zusam-
menhéngen, Begriindungen und Folgerungen);

Erklarung von Fachausdriicken;

Analyse eines Textes;

Interpretation eines Bildes 0. &;

Berichterstattung tber die vorangegangene Unterrichtsstunde;

Beurteilung eines ProblemlGsungsvorschlages;

Weiterfiihrung angesprochener Probleme/Gedankengange.
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Im pragmatischen Bereich werden Arbeits- und Gespréachstechniken zu beobachten
sein. Lererfolgskontrollen kdnnen sich z. B. beziehen auf:

Eingehen auf AuBerungen der Mitschiilerinnen und -schiiler;
Aufnehmen und Verarbeiten von Gruppenergebnissen;

Einhalten von gemeinsam getroffenen Vereinbarungen (z. B. Thema, Definition,
Diskussionsform, Zeitplan, gemeinsames Vorhaben);

Praktische Arbeitsergebnisse (z. B. Bilder, Collagen 0. &.);

Anfertigung eines Protokolls.

Fachinteresse, fachgerechtes Arbeiten und Eigeninitiative knnen sich dokumentie-
ren in der Fihrung eines Arbeitsheftes, aber auch in Haufigkeit und Umfang sowie

Qualitat freiwillig Ubernommener Sonderaufgaben (Referate, Kurzinformationen,
Sammelaufgaben, Interviews u. &.).

Maglichkeiten der Lererfolgskontrolle im affektiven Bereich sind aufgrund ihrer oft
schwierigen Diagnostizierbarkeit zwar begrenzt, soliten aber doch aufmerksam wahr-
genommen werden. Sie kénnen gesehen werden in bezug auf die Fahigkeit zum
Entdecken, Charakterisieren und Werten des Anspruchscharakters von Gegenstan-
den und Inhalten des Religionsunterrichts.

AuBerdem kann der Erfolg affektiver Lernprozesse ggf. abgeleitet werden aus der

— Bereitschaft und Fahigkeit, Situationen und Gefiihle von Mitmenschen wahrzuneh-
men;

— Bereitschaft und Fahigkeit, eigene Gefiihle und Emstellungen verstandlich zum
Ausdruck zu bringen;

— Bereitschaft und Fahigkeit, begriindet Stellung zu nehmen;
- Bereitschaft und Fahigkeit, Konflikte zu verarbeiten und durchzustehen.

Diese Lernerfolge lassen sich nur begrenzt oder gar nicht bewerten.

I

5.3 Leistungsbewertung

Bei der Leistungsbewertung geht es im wesentlichen um eine fir Schilerinnen und
Schiler gerechte Entscheidung, die auf der Grundlage der im Unterricht vermittelten
Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten getroffen wird. Dabei sind padagogische
Kriterien, z. B. individuelle Aspekte (Lernentwicklung, Verhdltnis von Leistung und
Leistungsfahigkeit u. a.) zu beriicksichtigen (vgl. Richtlinien 2.4). Die Leistungsbe-
wertung hat sich im Religionsunterricht wie in jedem anderen Unterricht nach den
Bestimmungen der ASchO (§ 21 Abs. 2) zu richten.

Da das Fach Katholische Religionslehre kein Fach mit Klassenarbeiten ist, kommen
als schriftliche Arbeiten nur gelegentliche kurze schriftliche Ubungen nach § 22
Abs. 4 ASchQ in Frage. Sie dienen zwar in erster Linie der Lernerfolgskontrolle, bieten
aber vor allem Schilerinnen und Schilern, die im Bereich des miindlichen Ausdrucks
Schwierigkeiten haben, ihre Leistungen darzustellen, eine Moglichkeit des Leistungs-
nachweises. Wenn solche Ubungen benotet werden, miissen die BewertungsmaB-
stébe den Schiilerinnen und Schilern (und den Erziehungsberechtigten) transparent
sein. Die bei solchen Ubungen ermittelten Noten haben den Stellenwert einer
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miindlichen Leistung. Schriftliche Ubungen diirfen nicht den Charakter einer Klassen-
arbeit annehmen, d. h. in der Regel nicht langer als 15 Minuten dauern und nur
gelegentlich (zwei- bis dreimal im Schulhalbjahr) geschrieben werden. Schriftliche
Ubungen bieten sich im Fach Katholische Religionslehre vornehmilich zur Uberpri-
fung von reproduzierbaren Kenntnissen, aber auch von Reorganisations- und Trans-
ferleistungen an. Die Funktion der Uberprifung von Kenntnissen wirde jedoch
verengt, wenn nur Begriffe abgefragt werden.

Nach § 22 Abs. 4 ASchO sind gezielte Leistungsiiberpriifungen im mindlichen
Bereich geboten. Solche Uberpriifungen miissen nicht gesonderter Teil einer Unter-
richtsstunde sein; sie sollen sich aus dem Unterrichtsablauf ergeben. Eine mindliche
Leistung kann auch den Anforderungen dann entsprechen, wenn sie nicht (durch
Melden) ,angeboten®, sondern vom Lehrer ,geholt* wird. Je zuriickhaltender oder
stiller eine Schiilerin bzw. ein Schiller ist, desto mehr sind die Lehrerinnen und Lehrer
aufgefordert, sie bzw. ihn zu mindlichen Beitrdgen zu ermuntern (unter Beachtung
methodischer Alternativen).

Benotet werden kénnen und drfen im Religionsunterricht allein Qualitat und Quan-
titdt zuverlassig beobachtbarer Schiilerleistungen. Die Leistungsnote im Fach Katho-
lische Religionslehre resultiert aus den Beurteilungen von Leistungen, die bei Lern-
erfolgskontrollen im kognitiven, pragmatischen und evtl. im affektiven Bereich festge-
stellt werden. Die Leistungsnote enthalt keine Aussagen iber die kirchlich-religitse
Praxis der Schiilerinnen und Schiiler.

158



6 Hinweise zur Arbeit mit dem Lehrplan
6.1 Aufgaben der Fachkonferenz

Ein Lehrplan ist nicht nur Vorgabe und unmittelbare Leitlinie fiir die fachbezogene
Unterrichtsarbeit der einzelnen Lehrerinnen und Lehrer, sondern vielmehr auch
Planungsgrundlage fiir die jeweilige Fachkonferenz. Hier mussen die allgemei-
nen Lehrplanvorgaben fir die einzelne Schule konkretisiert werden. Dabei kénnen
z. B. die im Lehrplan enthaltenen Freirdume genutzt werden, um in einem schuleige-
nen Curriculum die individuellen Erfordernisse und Mdglichkeiten der einzelnen
Schule zu beriicksichtigen (z. B. Schillersituation, Ausstattung der Schule, ortliche
Gegebenheiten wie Ortsgeschichte, Namenstragerschaft einer Schule etc.). Diese
schuleigenen Lehrplane dienen der fachimmanenten und facheriibergreifenden
(besonders mit benachbarten Fachern) Koordination der Unterrichtsarbeit an der
einzelnen Schule. Im Rahmen der Fachkonferenzarbeit werden entsprechend dem
Schulmitwirkungsgesetz auch Eltern, Schillerinnen und Schiiler an der Ausgestaltung
des schuleigenen Lehrplans beteiligt. Eine kontinuierliche Arbeit an einem solchen
schuleigenen Plan fordert den Erfahrungsaustausch der Kolleginnen und Kollegen,
entlastet sie in der mittel- und kurzfristigen Unterrichtsplanung und wirkt innovativ.
Neue Kolleginnen und Kollegen an der Schule kénnen sich leichter in die laufende
Unterrichtsarbeit integrieren; ebenso kennen Lehrkréfte, die eine Klasse neu lber-
nehmen, detaillierter und genauer die erwartbare Lernausgangslage.

Zur Erstellung eines schuleigenen Lehrplans ist eine enge Zusammenarbeit mit
anderen Fachkonferenzen notwendig und hilfreich. Absprachen untereinander er-
offnen Chancen fir vernetztes Lernen an facheriibergreifenden Inhalten, indem
fachspezifisch akzentuierte Themenbereiche einander zugeordnet werden. Eine
Abgleichung schuleigener Lehrplane hilft Doppelungen vermeiden und zeigt Moglich-
keiten auf, Lernergebnisse fiir andere Facher bereitzustellen. Eine derartige facher-
Ubergreifende Koordination der Bildungs- und Erziehungsarbeit dient der Arbeit an
einem gemeinsamen Schulprogramm.

Grundsatzbeschlisse der Fachkonferenz sind fiir die einzelnen Kolleginnen und
Kollegen verbindlich. Sie diiffen aber deren padagogischen Ermessensspielraum
nicht unzumutbar einschranken. Fachlehrerinnen und Fachlehrer sind aufgerufen,
auch den schuleigenen Lehrplan in Relation zur jeweiligen Schiilersituation zu setzen
und die vielfaltigen Moglichkeiten der methodischen Gestaltung des Unterrichts zu
nutzen.

Weiche Planungsfaktoren bei der Erstellung von schuleigenen Lehrplénen beriick-
sichtigt werden sollten, weist exemplarisch die angefligte Strukturierungshilfe (s.
Ubernéchste Seite) aus. Konstitutive Momente sind u. a.: Zeitbedarf, intentionale
Schwerpunktsetzungen, inhaltliche Strukturakzente, methodische Anregungen und
fachspezifische Arbeitsweisen, Medieneinsatz, fachimmanente Wiederholungen, fa-
cheriibergreifende Kooperation, Lernerfolgskontrollen.

Im Sinne curricularer Weiterentwicklung der Lehrplane ist eine kontinuierliche Arbeit
an schuleigenen Lehrplanen mit dem Ziel einer Aktualisierung auf der Basis neuerer
fachwissenschaftlicher und fachdidaktisch-methodischer Erkenntnisse sowie gewon-
nener Eigenerfahrungen erforderlich. Damit haben schuleigene Lehrplane primar
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Vorlaufigkeitscharakter und stellen Arbeitsplane dar, die konsequent weiter bearbei-
tet, ausgestaltet und fortgeschrieben werden miissen.

Schuleigene Lehrplane bilden eine Grundlage fiir die Elterninformationen, die nach
dem Schulmitwirkungsgesetz (s. § 11 [7]) zu Beginn des Schulhalbjahres erfoigen
sollen.

Wichtige Aufgaben der Fachkonferenz sind auBerdem:
— Beratung und Absprache uber Kriterien und Formen der Leistungsbewertung
(vgl. Lehrplan 5);

- Sichtung, Auswahl und Bereitstellung zeitgemaBer didaktischer Materialien,
die fir die unterrichtspraktische Umsetzung des Lehrplans wichtig sind;

— Gestaltung und Einrichtung eines Fachraumes, der fachspezifischen Arbeitswei-
sen Rechnung tragt (vgl. Lehrplan 3.2) und vielleicht auch die Méglichkeit bietet,
Elemente des Feierns und der Besinnung in den Unterricht einzubeziehen.
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191

Jahrgangsstufe Thema-Nr. ] Bearbeitungstand

Vorgaben aus dem Lehrplan:

Thema Leitmotiv Intention

Schuleigene Konkretisierung:

.Schilerthema* Bezlige zu besonderen Ereignissen, zum Kirchenjahr u. a. Zeitbedarf
(schul- und schilerspezifische Formulierung)
Intentionale Schwerpunkte; Hinweise auf Schulbiicher; Methodische Anregungen; Kooperation mit anderen
Problematisierungsaspekte; | Einsetzbare Medien; Einfihrung und Ubung Féachern; Mitgestaltung des
Wichtige Inhaltsaspekte Hinweise auf Bibelstellen von fachspezifischen Schullebens; Lernorte auBer-

Arbeitsweisen

halb der Schule




6.2 Besondere Zusammenarbeit der Facher Katholische und Evangelische
Religionsiehre

Die Schillerinnen und Schiller einer Jahrgangsstufe besuchen den Religionsunter-
richt ihrer Konfession. Die Facher Evangelische und Katholische Religionslehre
verfolgen vergleichbare und in weiten Bereichen nahezu identische Zielsetzungen.
Okumenisch offenes Lernen ist ein wichtiges Anliegen beider Facher. Die brennenden
Fragen unserer Zeit missen auch im interkonfessionellen Dialog reflektiert und auf
gemeinsame Handlungsméglichkeiten der Christen hin bedacht werden. Ein solcher
Religionsunterricht gewinnt zusatzlich an Glaubwiirdigkeit und leistet ein Stiick Le-
benshilfe.

An vielen Schulen ist die intensive Kooperation beider Fachkonferenzen bereits
gelbte Praxis, sie ist besonders da unabdingbar, wo Lehrerinnen und Lehrer die
einzige Lehrkraft in ihrem Fach sind.

Eine konkrete unterrichtliche Zusammenarbeit ist in unterschiedlicher Weise
denkbar:

— Fir einen begrenzten Zeitraum werden einzelne Unterrichtsreihen ganz oder
teilweise gemeinsam geplant und durchgefiihrt (, Team-Teaching").

— Aus getrenntem oder partiell gemeinsamem Unterricht entwickeln sich projektartig
innerschulische Aktivitaten (Schulgottesdienste, religidse Freizeiten, Gesprachs-
foren zu aktuellen Fragen, Ausstellungen u. a.).

— Im Sinne des Prinzips ,Offnung von Schule® werden gemeinsame auBerschulische
Vorhaben durchgefiihrt (Soziale Aktionen, Eine-Welt-Initiativen, Exkursionen, Pa-
tenschaften u. a.).

Eine unterrichtliche Zusammenarbeit beider Fécher ist bei zahireichen Themen
méglich und fruchtbar. Dies konnen offenkundig verwandte (Evangelisch-Katho-
lisch/Reformation/Diakonische Verantwortung fir die Welt u. a.) und in einem gewis-
sen Spannungsverhdltnis stehende Themenbereiche (Vorbilder/Heilige/Vergebung
und Versdhnung/Kirche u. a.) sein.

Jede Schule solite fiir mégliche Kooperationen auch organisatorische Vorausset-
zungen (Stundenplangestaltung, Bereitstellung von Rdumen, Erméglichung von
Exkursionen u. a.) schaffen.

Der Gewinn der gemeinsamen Arbeit beider Facher liegt in der Forderung von
Dialogbereitschaft, wechselseitigem Verstehen, mehrperspektivischer Sichtweise -
und aktiver Toleranz. Lehrerinnen und Lehrer sowie Schiilerinnen und Schiler bringen
ihre unterschiedlichen Erfahrungen und Charismen in einen solchen Unterricht ein.
Der Gewinn kann auch in einer sachlich begriindeten Akzentuierung des eigenen
konfessionellen Standpunktes und in einer bewuBteren Identifikation mit der eigenen
Glaubenstradition liegen.

Die vorstehenden Ausfiihrungen gelten auch fiir eine Zusammenarbeit mit orthodo-
xem Religionsunterricht.

162



Anhang

Bibelstellenverzeichnis zu den Kernthemen

ALTES TESTAMENT STICHWORT KERNTHEMA
Gen 1,1-24a Die Erschaffung der Welt 8b
Gen 1,26f Frau und Mann als Abbild Gottes 7¢/10b
Gen 1,28-30 Herrschaftsauftrag fir den Menschen 9d
Gen 22f Schépfungsbericht (7.Tag) 5b
Gen 2,4b-25 Das Paradies 8b
Gen 215 Arbeitsauftrag fir den Menschen 9d
Gen 2,18-24 Frau und Mann als Gegeniiber 10b
Gen 3,18f LFolge* der Siinde 9d
Gen 9,1-17 Gottes Bund mit Noah 8b/9d
Gen 14,18 Melchisedek Be
Gen 28,10-17 Traum von der Himmelsleiter 10e
Gen 32,23-33 Jakobskampf 8a/10e
Ex Deutegeschichten eines Volkes 5¢c

Ex 3,117 Gott beruft Mose 7a/Ba
Ex 13,17-15,1  Die Rettung am Schilfmeer 7a

Ex 15,21 Mirjam-Lied 7a

X 15,22-17,7  Wiistenzeit 7a

Ex 19,3-6 Adlerspruch 7a

Ex 20,1-21 Die Zehn Gebote 7a

Ex 20,212 Das vierte Gebot 5a

Ex 20,2.8-11 Sabbatgebot 5b

Ex 25,8 Gott wohnt in der Mitte des Volkes 7e
Lev 19,18 Nachstenliebe 6d
Lev 23,1-44 Judische Feste 6e
Lev 233 Der Sabbat 5b
Din 56-22 Die Zehn Gebote 7a
Dtn 6,4-9 Hore Israel/Gottesliebe 6d/8a
Din 6,20-25 Der Sinn der Tora be
Din 26,59 Kleines heilsgeschichtliches Credo 5¢c
Dtn  30,11-14 Das dem Menschen nahe Gebot 6e
Rut Sorge fir die Familie 5a

1 Sam 2,1-8 Lobgesang Hannas 10a

1 Sam 3,1-21 Berufung des jungen Samuel 6b

1 Sam 17 David und Goliat 6C
1Kén 19,9-13 Gottesbegegnung Elija 8a
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ALTES TESTAMENT STICHWORT

KERNTHEMA

ljob
Ps
Ps
Ps
Ps
Ps
Ps
Ps
Ps
Ps
Ps
Ps
Ps

8

9

18

22

23

31

77

86

9N

103

104

114
5,7-6,10
1-8

1,13
9,1-49-12
11,24-26
13,5
6,14-17
6,1-11

*11,1-10

11,6-9
32,17
52,13-53,12
65,211
1,4-10
7,1-15
20,1ft
31,311
1"
3.1-5
5,21-27

7.18f

Das Buch ljob

Buch der Psalmen

Der Mensch, Abbild Gottes
Vertrauen in Gott

Rettung und Sieg

Klage und Annahme von Leid
Menschen verlassen sich auf Gott
Vertrauen

Gott fiihrt sein Volk

Gerechtigkeit und Frieden umarmen sich
Unter des héchsten Schutz
Gottes Liebe und Barmherzigkeit
Weitergehen Gottes mit der Schépfung
Lob auf Befreiung Israels

Armut und Reichtum

Das Hohelied der Liebe

Gottes Freude am Leben

Von der Zukunft der Schépfung
Gott der Freund des Lebens
GroBe des Schopfers
Freundschaft

Berufung

Messianisches Friedensreich

Von der Zukunft der Schépfung
Frieden als Werk der Gerechtigkeit
4. Lied vom Gottesknecht

Das endzeitliche Heil

Berufung

Botschaft und Wirken

Schicksal

Zukunft/Ende der Zeiten

Gottes Liebe und Barmherzigkeit
Zukunft/Ende der Zeiten

Der wahre Gottesdienst

Die Jonageschichte

Gottes Liebe und Barmherzigkeit

10a
10e
%9a

10a

6c

10c
5¢/10a
6¢c/10a
7a

P EFSE

10a
7c/10b
9a/10c

g’ggag&&sse@‘sgs’sxssg
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NEUES TESTAMENT STICHWORT KERNTHEMA
Mt 4,18-22 Berufung der ersten Junger 6b

Mt 5,17-20 Vom Gesetz und den Propheten 6e

Mt 5,38-42 Von der Vergeltung 7b

Mt 6,14 Vom Almosen 5d

Mt 6,5-15 Vom Beten — Das Vaterunser 5d/8a/10e
Mt 6,25-28 Sorge um das Alltagliche 9d

Mt 735 Vom Richten 5a

Mt 7,12 Die Goldene Regel 7c

Mt 16,13-20 Messiasbekenntnis des Petrus 10d

Mt 16,17-19 Petrus, der Fels* o]

Mt 16,24-30 Von der Nachfolge Jesu 6b

Mt 20,1-16 Arbeiter im Weinberg 9d

Mt 23,29-39 Schicksal 8d

Mt 25,3546 Hilfe fir die Geringsten 5d

Mt 26,1416 Verrat des Judas 9a

Mt 26,2029 Das Abendmahl 5e

Mt 26,3646 Das Gebet in Getsemani 6¢/10d
Mt 26,47-50 Verrat des Judas 6b

Mt 26,69-75 Verleugnung durch Petrus 6b

Mt 27,35 Ende des Judas 8c

Mt 28,19-20 Taufbefehl 6a

Mk 1,9-15 Jesus und Johannes d. Taufer 5¢/7d
Mk 1,12ff Besinnung Jesu in der Wiste 10e

Mk 2,1-12 Heilung eines Gelahmten 6d

Mk  31-6 Verhalten am Sabbat 8c

Mk  435-41 Der Sturm auf dem See 6c

Mk 8,22-26 Blindenheilung bei Betsaida 6d

Mk 10,3545 Vom Herrschen und vom Dienen 9b

Mk 12,28-34 Das Hauptgebot 5d/6d/7c
Mk 12,4144 Das Opfer der Witwe 5d

Mk 14-15 Passion Jesu 10c

Mk 14,17-25 Abschiedsmahl Jesu 5d/8e
Mk 14,3242 Jesus in Getsemani 8c

Mk  14,66-72 Die Verleugnung des Petrus 6C

Mk 15,34 Der Todesschrei Jesu 6¢c

Mk 15,39 Messiasbekenntnis des Hauptmanns 10d

Mk 16,1-8 Auferweckung Jesu 5b

Lk 2,1-20 Geburt Jesu 5b

Lk 2,41-52 Der zwolfjahrige Jesus im Tempel 5a/6b/6e
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NEUES TESTAMENT STICHWORT KERNTHEMA
Lk 3,122 Johannestaufe 6a

Lk 414-22 Jesus in der Synagoge von Nazareth 6e/7d
Lk 5,1-11 Die Berufung der ersten Jinger 6¢
Lk 6,20ff Bergpredigt 9¢

Lk 8,1-3 Berufung von Frauen und Mannem 9b
Lk 10,3842 Maria und Marta 6d
Lk 12,13-21 Der térichte Reiche 10a
Lk 13,10-13 Heilung der gekrimten Frau 10a
Lk 15,11-32 Das Gleichnis vom barmherzigen Vater 5a/6d/7b
Lk 16,19-31 Lazarus 9a

Lk 17,3b+4 Von der Pflicht zur Vergebung 7b

Lk 18,18-30 Von Reichtum und Nachfolge 10d
Lk 18,3543 Blindenheilung bei Jericho 10d
Lk 19,1-10 Jesus im Haus des Zoliners Zachaus 7b
Lk 22,19ff Einsetzungsworte 5b

Lk 22 41f Jesus betet in Getsemani 10e
Lk 24,13-35 Emmausgeschichte 6b/8e
Lk 24, 44ff Erfiillung von alttestamentlichen VerheiBungen 5¢
Joh 3,1-13 Nikodemus 6a
Joh 4,1-30 Jesus und die Frau am Jakobsbrunnen 5e/8c
Joh  8,1-11 Jesus und die Ehebrecherin 7b/8c
Joh 10,10 Leben in Fiille 9a
Joh  11,25;,14,6 Jesus, das Leben 9a
Joh 141-11 Gott in Jesus Christus 8a
Joh 16,7-14 Jesus verheift den HI. Geist und sein Wirken 7d
Joh 17,20-23 Jesu Fiirbitte fur alle Glaubenden Selle
Apg 21-13 Die Gaben des HI. Geistes 5b/7d
Apg 2,17-18 Zukunft/,Ende der Zeiten" 8d
Apg 238 Taufe an Pfingsten 6a
Apg 242-47 Leben in der Urgemeinde 8e/9b
Apg 4,32-35 Gemeinschaft der ersten Christen 9b
Apg 8,26-39 Taufe des Athiopiers 6a
Apg 151-21 Apostelkonzil be/7e
Rom 4,30 Glaube an den einen Gott Se
Rom 6,36 Begraben in den Tod 6a
Rom 8,18-25 Von der Zukunft der Schépfung 8b
Rom 9,1-5.11,1f  Bleibende Erwahlung Israels 9e
Rom 11,13-24 Bild vom Olbaum 9e
Rom 12,1-8 Charismen in der Gemeinde 7d/9b
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Rém 12,9-21 Leben aus dem Geist Gottes 9%
Rom 14,11ff Reich Gottes ist Gerechtigkeit und Friede 9¢c
1Kor 7,1-9 Heirat und Eheleben 10b
1Kor 12,4-11 Unterschiedliche Geistgaben 7d
1Kor 12,13 In einem Geist getauft 6a
1Kor 13 Das Hohelied der Liebe 7c
1 Kor 151-8 Die Auferweckung Jesu Christi 10c
Gal 3,27 Auf Christus getauft ba
Eph 446 Eine Taufe 6a
Eph 4,28 Pflichten 9d
Eph 5,22-33 Pflichten fureinander 10b
Phil 2,511 Bekenntnis zu Christus 10d
Kol 1,15-20 Weitergehen Gottes mit der Schopfung 8b
Kol  3,23f Mut zu guter Arbeit 9d
1Tim 4,10 Retter fir alle 9a
Tit 3.4-7 Menschenfreundlichkeit Gottes 8a
1Joh 4,7-11 Gottes Liebe und Barmherzigkeit 8a
Offo 21,1-15 Von der Zukunft der Schopfung 8b
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1 Aufgaben und Ziele

Beim facherilibergreifenden Arbeiten wird — ausgehend von einem Aufgabenfeld,
Projekt oder auch Einzelthema — die Perspektive des einzelnen Faches zugunsten
einer ganzheitlichen Perspektive (iberwunden, die die Inhalte nicht ficherspezifisch
neben- oder nacheinander, sondern in ihren unterschiedlichen Aspekien vernetzt
sieht.

Ein solches Arbeiten tragt dazu bei,

~ daB Schilerinnen und Schiler nicht nur in Fach- sondern auch in Bedeutungszu-
sammenhangen lernen,

- daB Lehrerinnen und Lehrer Hilfen aus anderen Fachern und von den jeweiligen
Kolleginnen und Kollegen sowohl angeboten bekommen als auch ihrerseits Hilfen
anbieten und somit zu echter Kooperation gelangen,

— daB durch Nutzung von Unterrichtsstunden verschiedener Fécher wichtige Inhalte
vielschichtig, gleichzeitig kompakter und konomischer, d. h. insgesamt sinnvoller
bearbeitet werden kénnen (inhaltliche Dopplungen werden vermieden),

- daB dadurch fir die Facher neue Freirdume zur vertieften fachlichen Auseinander-
setzung oder inhaltlichen Erweiterung entstehen,

— daB Fachgrenzen Gberwunden werden konnen,

~ daB Schilerinnen und Schiler durch fiacherverbindende Lernprozesse motiviert,
durch Lernerfolge mit Selbstvertrauen als Voraussetzung fiir weiteres Lernen
ausgestattet und zu kreativem Denken angeregt werden,

- daB die einzelne Schule ihr charakteristisches pddagogisches Programm entwik-
kelt, das die besonderen Gegebenheiten der Schule, ihres Umfeldes sowie des
Heimatraumes nutzt.

Die Realschule besitzt besonders seit der Einflinrung der Neigungskursdifferenzie-
rung einschlieBlich des Wahlpflichtunterrichts Erfahrung im fécheribergreifenden
Arbeiten, die es zu nutzen und auszuweiten gilt.

Voraussetzung fir ein schuleigenes Konzept zum facheriibergreifenden Arbeiten ist
die Kooperation der Mitwirkungsgremien (insbesondere Klassen- und Fachkonferen-
zen) auf der Grundlage der schuleigenen Lehrpléne. Diese haben sich einerseits an
den Lehrpldnen des jeweiligen Fachs, andererseits an den Erlassen des Kultusmini-
steriums zu orientieren, die die Behandiung fécheribergreifender Schwerpunkte im
Unterricht verbindlich vorschreiben.

Im Rahmen dieser Schwerpunkte stellt sich facheriibergreifendes Arbeiten als die
Méglichkeit dar, sowohl den inhaltlichen Anforderungen als auch den schulformspe-
zifischen Maglichkeiten gerecht zu werden.

Erziehungsauftrage an die Schule, wie sie z. B. in den Prinzipien von Gesundheits-,
Umwelt-, Sicherheits- oder Friedenserziehung zum Ausdruck kommen, haben nur
dann eine Chance, Denken und Handeln der Kinder und Jugendlichen Uber die
Schulzeit hinaus zu beeinflussen, wenn sie durch facheriibergreifendes Lehren und
Lernen erfullt und als Lebensauftrage erkannt werden.

Dabei sollten im Schulprogramm entsprechende Schwerpunkte gesetzt werden, die
in Abstanden auf ihre Relevanz hin zu Uberprifen sind. Dies gilt auch fir die
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Uberlegung, welche Themen z. B. facheriibergreifend im Rahmen des planmé&Bigen
Unterrichts oder nach der Projektmethode bearbeitet werden sollen.

Fécherlibergreifendes Arbeiten stellt demnach hohe Anforderungen an die Bereit-
schaft und Fahigkeit zur Kooperation der Lehrerinnen und Lehrer: Absprachen lber
Organisationsformen und -aufwand, evil. ein voriibergehendes Aussetzen des 45-Mi-
nuten-Taktes, Uber Méglichkeiten der Leistungsbewertung (vgl. Richtlinien) und in-
haltliche Eingrenzung der Thematik sind im Vorfeld und wéhrend der Arbeit unabding-
bar.

Eine Auswertungim AnschluB an die ficheriibergreifende Bearbeitung einer Thematik
hat sich besonders die Frage zu stellen, ob Aufwand und Ergebnis in angemessenem
Verhiltnis zueinander stehen. Auch die Frage der Relevanz einer Thematik sollte in
diesem Zusammenhang gestellt und im Blick auf kinftige Bearbeitung beantwortet
werden.

Die Schulleitungen sind aufgefordent, die Kooperation der Lehrerinnen und Lehrer an
ihrer Schule zu férdern und die notwendigen Rahmenbedingungen fir die Durchfiih-
rung fécheriibergreifenden Arbeitens sowie fiir die Koordinierung und Sicherung der
Auswertungsergebnisse zu schaffen.

Alle am Schulleben Beteiligten haben — auch gemaB SchMG — den Auftrag, die
fachliche und padagogische Gestaltung der in diesem Zusammenhang zu sehenden
Erziehungs- und Bildungsarbeit der Schule zum Gegenstand ihrer Beratungen zu
machen.

Hierbei wird es notwendig und hilfreich sein, je nach AnlaB Teilkonferenzen, Arbeits-
gruppen, Koordinierungs- und Beratungsteams zu bilden.

Die Arbeit aller Gruppen miindet in ein fiir die einzelne Schule verbindliches, auf ihre
Gegebenheiten abgestimmtes facheriibergreifendes Konzept als Bestandteil des
schuleigenen Lehrplans. '
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2 Ausgewahite Aufgabenfelder

Nachfolgend werden vier Aufgabenfelder vorgestellt, an denen beispielhaft die Ent-
wicklung von deren Aufgaben und Zielen tber Fachbeitrage bis hin zur Strukturierung
und Umsetzung facheribergreifenden Unterrichts verdeutlicht wird.

Der Modellcharakter der Aufgabenfelder Gesundheitserziehung, Umwelterzie-
hung, Interkulturelles Lernen und Berufswahlorientierung ergibt sich zunéchst
daraus, daB ihre grundsétzliche Bedeutung unabhangig von der einzelnen Schule
und ihrem Standort gesehen werden muB. Sie nehmen daher einen wichtigen Platz
im schuleigenen Lehrplan bzw. Schulprogramm jeder Schule und fiir alle Jahrgangs-

stufen ein. lhre Auspragung richtet sich nach den schul- und standortspezifischen
Gegebenheiten.

Ein weiteres Kriterium fir die Wahl dieser Felder ist die Vielzahl der Facher, die bei
der Planung und der unterrichtlichen Durchfihrung angesprochen werden kénnen.
Im einzelnen wird dies deutlich in den Beitragen der Facher, den Strukturdiagrammen
und den Waben, in denen Einzelthemen schlieBlich konkretisiert werden.

Die ,Berufswahlorientierung” besitzt seit Jahren einen hohen Stellenwert in der
Realschule. Facheriibergreifendes Arbeiten hat im Rahmen dieses Feldes ebenfalls
seit langem Tradition, wenn auch von Schule zu Schule unterschiedlich ausgepragt.
In Anbetracht der Erziehungs- und Bildungsziele der Realschule werden die Berufs-
wabhlorientierung ebenso wie die Gesundheits- und Umwelterziehung sowie das
Interkulturelle Lernen zunehmend an Bedeutung gewinnen.

Kein Aufgabenfeld darf isoliert betrachtet werden. Seine volle Bedeutung kann nur
Uber eine ganzheitiche und die Einzelelemente vernetzende Betrachtung erfaBt
werden. So gibt es z. B. vielfdltige Beziehungen zwischen der Umwelt- und der
Gesundheitserziehung. Auch interkulturelles Lernen ist nur mdglich, wenn andere
Aufgabenfelder vor dem Hintergrund des schulformspezifischen Bildungs- und Erzie-
hungsauftrags, wie ihn die Richtlinien erlautern, einbezogen werden.

Die folgenden Hinweise zur Planung und Organisation facheriibergreifenden Unter-
richts gelten daher auch fiir andere durch ErlaB vorgegebene oder solche Schwer-
punkte, die sich die einzelne Schule selber setzt, so z. B. den Bereich der dsthetischen
Erziehung.

Auch die Durchfihrung der Informations- und Kommunikationstechnologischen
Grundbildung (IKG) muB in diesem Zusammenhang beriicksichtigt werden. Gerade
bei der Anwendung der neuen Technologien werden Méglichkeiten vernetzter Be-
trachtungsweisen aufgezeigt und geftrdert.

Facheribergreifender Unterricht hangt in seiner Realisierung besonders von den
personellen und materiellen Méglichkeiten der Schule ab und kann daher nur vor Ort
strukturiert und konkretisiert werden.
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3 Hinweise zur Planung und Organisation
3.1 Vorbemerkungen

Nachfolgend werden zur Planung und Organisation facheriibergreifenden Unterrichts
fir oben genannte Aufgabenfelder Vorschldge gemacht. Sie sind als Anregungen und
Hilfen z. B. fur die Erstellung eines facheriibergreifenden Konzeptes zu verstehen
und missen je nach schulspezifischen Gegebenheiten erganzt, verandert und immer
wieder aktualisiert werden.

Die einheitlich gewahlte Struktur umfaBt

einleitende Texte,

Beitrdge der Facher,

Strukturdiagramme,

— Waben.

Leerstellen verdeutlichen die Offenheit des Konzeptes.

Der jeweils einleitende Text beschreibt und begriindet das Aufgabenfeld. Es werden
einerseits die Kriterien fir die Auswahl von Themen verdeutlicht, andererseits die
aufgrund der komplexen Aufgabenstellung notwendige Zusammenarbeit der Facher
begrindet.

Ausgehend von den Fachlehrplanen werden mégliche Beitrage der Facher zu den
einzelnen Aufgabenfeldern beschrieben. Durch diese Ubersicht ergibt sich ein breiter
und gleichzeitig differenzierter Rahmen als Ausgangsbasis fiir eine facheriibergrei-
fende Koordination. Inhalte und thematische Aspekte aller Facher kdnnen in einem
Gesamtzusammenhang wahrgenommen werden. Anknipfungspunkte zu Inhalten
vorangegangener oder nachfolgender Jahrgangsstufen ergeben sich. Es wird dar-
Uber hinaus deutlich, daB einzelne Facher mit unterschiedlichen qualitativen und
quantitativen Anteilen an einer bestimmten Aufgabe beteiligt sein kdnnen.

Ein fir jedes der vier Aufgabenfelder entwickeltes Strukturdiagramm dient der
Themenfindung. Dies geschieht, indem die komplexe Aufgabenstellung von wesent-
lichen Aspekten ausgehend iber Themenkreise zum Thema hin strukturiert und
fokussiert wird. Die Diagramme ordnen die Themen in den Gesamtzusammenhang
ein und verdeutlichen deren Stellenwert.

Vorschldge zu konkreten thematischen Beitragen der beteiligten Facher sind in der
Wabe zusammengefaBt. Vernetzungspunkte werden erkennbar, von denen ausge-
hend Unterricht oder Projekte geplant werden kénnen. Anzahl und Art der in den
Waben aufgefihrten Facher kénnen je nach schulspezifischen Gegebenheiten vari-
ieren.

Facheriibergreifendes Unterrichten setzt die Kooperation der Lehrerinnen und Lehrer
voraus, und erfordert zusétzliche planerische und organisatorische MaBnahmen.
Dabei kann es hilfreich sein, zunachst in kleinem Rahmen praktische Erfahrungen zu
sammeln und fortschreitend das Konzept zu erweitern.

Folgende Organisationsmaoglichkeiten sind denkbar:

® Unterricht in einem Fach wird von einer Lehrkraft mit Blick Uber die Fachgrenzen
hinaus gestaltet.
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® Mehrere Facher werden von einer Lehrkraft mit passender Fécherkombination
unterrichtet.

® Zu einem facheriibergreifenden Thema wird der Unterricht von einer Lehrkraft
geplant, Inhalte anderer Facher werden in Abstimmung mit Kolleginnen und
Kollegen einbezogen, indem diese inhaltliche Anregungen und Arbeitsmaterialien
zur Verfigung stellen.

® Mehrere Lehrerinnen und Lehrer treffen inhaltliche und zeitliche Absprachen und
erarbeiten jeweils in ihrem Fachunterricht die einzelnen Beitrage.

® Mehrere Lehrerinnen und Lehrer erstellen ein gemeinsames Arbeitsprogramm mit
inhaltlicher, zeitlicher und personeller Abstimmung der Arbeitsauftrage. Dies setzt
zwar eine umfangreichere Planung voraus, bietet aber im Sinne ganzheitlichen
Lernens ideale Moglichkeiten, Schilerinnen und Schiiler an vernetztes Denken
heranzufihren.

3.2 Gesundheitserziehung
Aufgaben und Ziele

Die Weltgesundheitsorganisation definiert Gesundheit als das volistdndige kdrperii-
che, geistig-seelische, soziale und berufliche Wohlbefinden des Menschen.

Schule kann nicht alle Belastungsfaktoren, die zu gesundheitlichen Beeintrachtigun-
gen filhren, auffangen. Sie hat jedoch die Aufgabe, im Rahmen ihrer Mdglichkeiten
auf die Entwicklung gesunder Lebensweisen und auf die Férderung von umfassen-
dem Wohlbefinden einzuwirken.

Hierbei muB sie beruicksichtigen, daB in den letzten Jahrzehnten eine Zunahme von
psychischen Beschwerden, chronischen Krankheiten, von Medikamenten-, Alkohol-
und Drogenkonsum sowie von psychischen Auffalligkeiten und Stérungen bei Kindern
und Jugendlichen zu becbachten ist; sind doch diese Erkrankungen und Stérungen
Signale fiir eine nicht zufriedenstellende Bewdltigung von schwierigen Lebenssitua-
tionen, fiir kdrperliche, psychische und soziale Uberforderungen.

Gesundheitserziehung in Schule ist auf dem Hintergrund eines erweiterten ganzheit-
lichen Gesundheitsverstandnisses zu realisieren.

Grundlage bildet die Erstellung eines padagogischen Programms, das gemeinsame
MaBnahmen und Konzepte zur Gesundheitsforderung enthélt und in dem foigende
Ebenen beriicksichtigt werden:

® Eine Grundlage gesundheitsbewuBter Handlungskompetenz ist fundiertes Sach-
wissen. Nicht Abschreckung ist dabei das Ziel, sondemn sachliche Aufkldrung tber
Risiken und tUber Gesundheitsfaktoren, die insgesamt zu einer emotional positiven
Einstellung zu gesunderhaltenden Bedingungen fiihrt und Gesundheit als Wert
deutlich macht. Dabei geht es nicht um die Vermittlung von Einzelwissen, sondern
um die Darstellung von Zusammenhéngen, fiir die alle Facher ihren Beitrag leisten.
Folgende Themenschwerpunkte sollen besonders beriicksichtigt werden:
— Mensch und Umwelt
— Gesunde Erndhrung, Sport und Bewegung
— Hygiene
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Ursachen von Krankheiten und Vorsorgemdglichkeiten

Umgehen mit Konfliki- und Belastungssituationen

Drogen- und Suchtpravention

Sexualitat, AIDS-Problematik

Gesundheitswesen

Ein gutes soziales Klima ist eine wesentliche Voraussetzung fir psychisches und

kérperliches Wohlbefinden. Es wird geprégt durch Formen des Miteinanderumge-

hens und des Aufeinandereingehens.

Positiv beeinfluBt wird die Atmosphére u. a. durch

- gemeinsame kollegiale Auseinandersetzungen und Konsens in wichtigen pad-
agogischen Grundfragen,

— Zusammenarbeit von Lehrerinnen und Lehrern mit Schilerinnen und Schilern
sowie Eltern und auBerschulischen Einrichtungen an wichtigen schulischen und
unterrichtlichen Belangen,

- sinnvolle Gestaltung des Schullebens, z. B. Zusammenarbeit mit Vereinen und

Anregungen fir Freizeitaktivititen und Feiern.

Die Schule ist ein wichtiger Lebensraum, der nicht nur intellektuelle, sondern auch
kérperliche, motorische und emotionale Mdglichkeiten zur Entfaltung bieten muB.
Ihre innere und duBere dkologische Gestaltung lbt einen wesentlichen EinfluB auf
die Gesunderhaltung aus.

Folgende Aspekte kdnnen z. B. von Bedeutung sein:

- Ausstattung der Klassen, die den sachlichen Anforderungen entspricht und das
Lernklima fordert,

die anregende und sichere Gestaltung der Pausen,

Angebote gesunder Nahrungsmittel,

umweltschonende Pflege und Ausstattung, Millvermeidung,

Okonomische Energienutzung,

Rhythmus von Anspannung und Entspannung, altersgeméBe Ldnge und Inten-
sitdt von Arbeitsphasen.

Zwischen allen genannten Ebenen bestehen vielfaltige Wechselbeziehungen, sie sind
eng vernetzt und verzahnt.

Die Schule hat die Aufgabe, mdglichst optimale Bedingungen zu schaffen und
Schiilerinnen und Schiler zu befahigen, selbstbestimmt positiven EinfluB auf die
personliche Lebensfiihrung und Gesundheit und damit auf die Lebensqualitét insge-
samt zu nehmen und sich in diesem Zusammenhang fiir eine gesunderhaltende
Umwelt einzusetzen.
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Textilgestaltung

Englisch

Umsetzen von Musik in Tanz und in
improvisierte Bewegung

Anbau und Gewinnung von Naturfasern
- kennenlernen

~ Spielen und Leben
— Freizeit planen und gestalten

- erproben - Essen und Einkaufen
bewuBtes und richtiges Atmen durch Singen ~ vergleichen — Kranksein
— beschreiben
Instrumentenspiel:
Férderung von psychischer und motorischer
Entwicklung
. . - Mathematik
Wirkung gemeinsamen Musizierens erleben
flankierende Beitrage:
Larmbeléstigung durch Musik — Umgang mit Tabellen und Diagrammen
- Umgang mit Zahlen, GroBen, Daten
Kunst Deutsch Sport

Ansprechen und Entfalten aller Sinne durch
Auseinandersetzung mit verschiedenen
Materialien

innere Bilder der Vorstellungen, Winsche
und Angste in &sthetischen Produktionen
ausdriicken

— sich mit anderen verstandigen, auf sie
einwirken und eine eigene Position beziehen

— Wiinsche, Gefihle, Empfindungen auBern
~ Texten Informationen entnehmen

~ unterschiedliche Texte zu einem Thema
lesen

Kérperbeherrschung und Bewegungserlebnis
durch Turnen

sich wohl fiihlen im Wasser
Ausdauertraining, Geschicklichkeitstraining
fit sein — sich selbst trainieren lernen

miteinander spielen kdnnen
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Gesundheitsarziehung Jahrgangsstufen 5 und 6
Biologie Erdkunde Geschichte
Skelett und Muskulatur Relativierung eigener Versorgungs- Grundbediirfnis nach Sinn und Sicherheit
gewohnheiten
Projekt: ,Bewegung ist gesund” Grunderfahrungen mit Lebensangsten
Naturnahe Produktionsverfahren

Projekt: ,Gesunde Ernahrung fangt beim
Frihstick an*

Produktionsbedingungen von Nahrungsmitteln

sehen und gesehen werden im StraBenverkehr

Energie:

~ Einheit Kilojoule

- Energiegehalt von Nahrstoffen
- Warmehaushalt der Erde

Pubertat Skologische Belastung in Verdichtungsraumen
Probleme industrieller Produktion

Physik Politik

Gefahren des elektrischen Stroms Bediirfnisse und Anspriiche

Larm Autoritatsprobleme

Freizeitaktivitaten, Gruppenverhalten

Konsum und Umwelt

Hygiene in frihen Kulturen
Badekultur bei Rémern und Griechen

medizinische Versorgung im Mittelalter
(Naturheilmittel)

Katholische Religionsiehre Evangelische Religionslehre
nach sich selbst suchen — Verantworlung Gefahrdung der Schopfung — Gefahrdung
fir den eigenen Korper Gbernehmen des Menschen durch sich selbst
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anderer auseinandersetzen
- Rollenspiele entwickein,
splelen und reflektieren
~ Gefilhle und Einstellungen
auBern

Zigaretten- und Alkoholkonsum

Besuch von Partnerschulen

chosomatische Beschwerden

Aufwachsen und Lernen;
Leben in der Gruppe, Gefahrdung
durch Drogen

Gesundheitserziehung Jahrgangsstufen 7 und 8
Deutsch Niederlandisch Sozialwissenschaften Sport
- sich mit den Standpunkten Gesundheit und Hygiene Schulangst, Schulversagen, psy- ganzheitlich erleben:

Rhythmus, Musik und Bewegung

Dauerlaufen — mehr als
Ausdauertraining

Aufwérmen — Einstimmen

Umweltbeeintrachtigungen und
-belastungen sich entspannen lernen
Englisch Geschichte

Mahlzeiten/Erndhrung
— Texte kreativ verwenden,
Gegentexte entwerfen (z. B. Sport
zu Werbetexten)
— einen appellativen Text das Fahrrad — ein beliebtes
gestalten Verkehrsmittel
~ Strategien sprachlicher
Beeinflussung untersuchen
Mathematik Franzdsisch
flankierende Beitrage:

- Zutall und Wahrscheinlichkeit
- Zuordnungen

Quoi faire aprés les cours?
La MJC

Se débrouiller en France:
Chez le docteur

Ernahrung - Fast Food

Industrialisierung:
- Folgen von Kinder- und

Leisure: Sports — Just do it Frauenarbeit
- Verbesserung der medizini-
Relaxing on tour schen und hygienischen
Verhéltnisse fir alle
Handicapped people - Versorgung mit Nahrungs-
mitteln
Politik Erdkunde
Orientierungsschwierigkeiten Menschliche Eingriffe in die Natur

von Jugendlichen
JFlucht in die Droge!?*

Versuche von Problemlésungen
und ihre Risiken

Konsumverhalten

Erndhrungssituation in der
Dritten Welt
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Gesundheitserziehung

Jahrgangssiufen 7 und 8
Biologle Physik Chemie Musik
Sexualerziehung: Funktionsweise des Auges Umgang mit Gefahrstoffen Umsetzen von Musik in Tanz und
— Empféangnisverhitung (Séuren, Laugen, Gifte) in improvisierte Bewegung
— Schutz gegen HIV-Infektion Korrektur von Sehfehlern
Lebensmittelzusatzstoffe Singen im Chor
Vorbeugen und Heilen von Kréfte und ihre Wirkungen
Krankheiten Luftverschmutzung durch EinfluB der Musik in allen Lebens-
Stabilitat des Skeletts Rauchgase bereichen
Sucht:
— Verhalten und Vorbeugung Muskelkraft gesundheitliche Schaden durch
— Ursachen und Auswirkungen zu laute Musik
- psychosoziale Abhéngigkeit Umgang mit Werkzeugen
: Leistung
Gewitter
T
Gefahren des elekirischen i i ]
Stromes Kleiderpflege bzw. -herstellung Untersuchung dsthetischer
Leitbilder der Jugend heute
Reinigungsverfahren und friiher
chemische Fasern
IKG Technik Katholische Religionsiehre Evangelische Religionslehre
siehe Projekte siehe Jahrgangsstufen 9 und 10 Lieben mit Leib und Seele Aberglaube — Glaube - Wissen-
schaft
Medikamentenkonsum/
Ernahrung Flucht aus der Realitdt in die

Sucht
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstufen 9 und 10

Klimaveranderungen

Smog

vom Umgang mit der kbrper-
lichen und seelischen Gesund-
heit, dargestelit z. B. im Genrebild

Deutsch Niederléndisch Politik Chemie
~ sich (Uber emotionale Konflikt- Sport- und Freizeitangebote Vor- und Nachteile des Riickstédnde von Dingemitteln
situationen verstandigen okonomischen Wachstums und Pflanzenschutzmitteln im
- einen Sachverhalt/ein Problem Mensch und Industrie Trinkwasser und Gemiise
mindlich und schriftlich zu- Probleme der Lebensqualitat
sammenfassend darstellen krank durch die Umwelt Nahrungsmittelproduktion
Wohnung als existentielles
- direktive Texte analysieren Drogenproblematik Bedurfnis krebserregende Stoffe
- den Prozef der Verstandigung HIV-AIDS Gesundheitswesen kosmetische Produkte
zur Sprache bringen
Umgang mit Behinderten Bau- und Werkstoffe
Hauswirtschaft
Mathematik Wasch- und Reinigungsmittel
Grundlagen der Eméahrung
kontextbezogener Umgang mit
— Zahlen (Potenzen) b Ernéhrung von Problemgruppen Sport
— Funktionen (exponentielles Emahrung
Wachstum) Schadstoffe in Nahrungsmitteln Rhythmus, Musik und Bewegung
- stochastischen Vorgangen Sport- und Freizeitangebote - ganzheitlich erleben
(Statistik, Simulation) Hygiene bei der Lebensmittel-
krank durch die Umwelt — verarbeitung sich entspannen lernen
Umweltschutz in Frankreich
Reinigung und Pflege der Bewegungspause
Wohnung - Erholen durch Bewegung
Erdkunde Kunst
h T I
Auswirkungen von Emissionen Schénheitsideale verschiedener S pegeEsne
Epochen Gesundheitsreformen und Modeverhalten und Gesundheit

-wesen in Deutschland

alternative Medizin in
ostasiatischen Kulturen
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Gesundheitserziehung

maoglichkeiten durch Musik
machen

Gewalt und Medien in Filmen

Jahrgangsstufen 9 und 10
Biologie Technik Informatik Sozialwissenschaften
Ermnéhrung Unfallgefahren bei gesundheitliche Auswirkungen Arbeitsplatzumwelt
Produktionsprozessen der neuen Technologien, Arbeits-
Risikofaktoren fir Herz- und platzbelastungen Entwicklung zur sozialen
Kreislauferkrankungen sachgerechter Umgang mit Gesellschaft
Werkzeug, Maschine und Computerspiele und Freizeit
Erste Hilfe Material soziale Sicherung
Vemetzung von Daten,
Schwangerschaft und Beurteilung von Arbeitsplatz- Datenbanken, schutzwirdige soziale Chancen von
Empfangnisverhtung bedingungen Daten Minderheiten
Schwangerschaftsabbruch Sicherheit von Verkehrsmittein Simulation der Ausbreitung von
Infektionskrankheiten Physik
HIV-AIDS Automation
kiinstliche Wirklichkeiten UV- und IR-Licht
Ursachen von Mutationen
radioaktive Strahlung
genetische Beratung
StraBenverkehr:
Lebensraum Stadt — Reaktionszeit und Bremsweg
- Sicherheitssysteme von
Stref Fahrzeugen
Englisch - Unfallursachen
Musik Sport und Gesundheit Klima und Wetter
gesundheitliche Schéaden durch Aspekte des Gesundheits-
2u laute Musik s Katholische Religionsiehre Evangelische Religionsiehre
Umsetzen von Musik in Tanz die Fast-food-Generation JUnwertes Leben?" — das biologisch-medizinische
absolute Totungsverbot Forschungsvorhaben im Ver-
Erproben eigener Ausdrucks- young people and AIDS gleich mit christlicher Ethik

Sexualmoral verschiedener
Gesellschaften




Strukturdiagramm

192



»Alkohol, Droge Nr. 1“ — Jahrgangsstufen 7 und 8

o Strategien zur Kmmld
und Problemidsung
o Prohibition
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3.3 Umwelterziehung
Aufgaben und Ziele

Eine Umwelt, die sich in einem &kologischen Gleichgewicht befindet, ist die Grund-
voraussetzung fiir die Erhaltung allen Lebens. Der Mensch als Teil der Natur muB
sich der hohen Verantwortung bewuBt sein, die er als Umweltnutzer und -belaster
hat. Fir das Individuum und die Menschheit insgesamt sind die Beziehungen zur
Umwelt zu einer Existenzfrage geworden. Es gehért daher auch zu den Aufgaben der
Schule, bei jungen Menschen BewuBtsein fiir Umweltfragen zu erzeugen, die Bereit-
schaft fur den verantwortlichen Umgang mit der Umwelt zu férdern und zu einem
umweltbewuBten Verhalten zu erziehen, das (iber die Schulzeit hinaus wirksam bleibt.

Zahlreiche Untersuchungen zu Veranderungen der Atmosphare und des Klimas, zu
Waldsterben und Artenschwund belegen, daB unsere Umwelt in Gefahr ist und der
Mensch dies durch seinen Umgang mit der Umwelt zu verantworten hat.

Wir sind heute auch durch die Bevélkerungsexplosion an einem Entwicklungspunkt
angelangt, an dem die Folgen der durch den Menschen verursachten Belastungen
auf uns zurickwirken, und wir erkennen, daB dringend etwas getan werden muB, um
weitere Gefahrdungen der Lebensgrundlagen abzuwehren und die Naturgiter ver-
antwortungsvoll zu nutzen.

Die Realisierung dieses Ziels wird erschwert durch die Tatsache, daB dem Bedirfnis
nach einer gesunden Umwelt vielfach ein uneingeschranktes Konsumbedirfnis ent-
gegensteht und beide als wesentliche Elemente fiir eine Erhdhung der Lebensqualitat
angesehen werden.

Die Bewaltigung der Umweltprobleme kann jedoch nur dann gelingen, wenn ein
umfassender ProzeB des Umdenkens mit dem Ziel einer BewuBtseins- und Verhal-
tensanderung in Gang gesetzt wird.

Kurziristige wirtschaftliche Vorteile fiir den heute lebenden Menschen miissen hinter
der Verantwortung flr die nachfolgenden Generationen zurlickireten, die uns ver-
pflichtet, zwischen der Aneignung und Nutzung von Naturgiltern einerseits und der
Erhaltung und dem Schutz der Naturgrundlagen andererseits ein ausgewogenes
Verhaltnis herzustellen.

Zu diesem ProzeB des Umdenkens muB und kann die Schule einen wesentlichen
Beitrag leisten. Durch Umwelterziehung kann sie darauf hinwirken, daB die Schiile-
rinnen und Schiler schon friihzeitig Einsicht in die dkologischen Zusammenhange
bekommen mit der Zielsetzung der Befahigung zu verantwortungsvollem Handeln im
Hinblick auf den Schutz der Lebensgrundiagen. Der Komplexitat dieser Aufgabe ist
nur durch facherlbergreifendes Arbeiten Rechnung zu tragen.

Der Beitrag der Schule sollte sich nicht darauf beschranken, Umweltprobleme und
Wege zu ihrer Losung aufzuzeigen. Vielmehr soll die Erziehung zu UmweltbewuBt-
sein auch auf eine positive Einstellung zur Umwelt und zu den zu I6senden Aufgaben
zielen. Hierzu ist es notwendig, daB die Schiilerinnen und Schiller sich als Teil der
Umwelt begreifen und lernen, die Umwelt wahrzunehmen und zu genieBen, sie zu
beobachten und zu untersuchen. Hierbei miissen sie auch ihr eigenes Verhalten
standig kritisch hinterfragen.
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Musik

Textilgestaltung

Englisch

zu bekannten Melodien neue Texte schreiben

Aktionslieder (gestische und mimische
Verdeutlichung)

szenisches Spiel mit klingenden Instrumenten
Landschaft im Volkslied

Wirkungen von Musik

Anbau und Gewinnung von Naturfasern und
ihre Bedeutung fiir den Schutz der Umwelt

don't throw away: Miillprobleme
Verkehrsmittel

wishes and dreams: Wunschvorstellungen von
einer sauberen Schule/ Stadt

Spielplatze

Mathematik

Kunst

Deutsch

illustrierende und narrative bildnerische
Produktion

Bildgestaltung z. B. Veranderung von Stadt
bzw. Landschaft (Bildgeschichten oder
Kinstlerbilder)

— Wiinsche, Gefiihle, Empfindungen &uBern

- Leseanregungen aufgreifen und
weitergeben
~ Texte sammeln, collagieren und montieren

— bei der Untersuchung sprachlicher
AuBerungen die beteiligten Personen und
die Situation berlicksichtigen

~ Wirkungen der eigenen Sprachhandlungen
bedenken

kontextbezogener Umgang mit
— Zahlen, GroBen, Daten
— Tabellen und Diagrammen

Projekte:

- Braunkohlebergbau

- Wasser - das kostbare NaB
- Umgang mit Verpackungen

Sport

Orientierungslauf

umweltgerechtes Freizeitverhalten:
Kenntnisse der Umwelteinfliisse und
Méoglichkeiten angemessenen Sporttreibens
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Jahrgangsstufen 5 und 6

Umwelterziehung
Biologie Erdkunde Geschichte
Tier- und Pflanzenschutz Miillvermeidung und Mullentsorgung Verhltnis der frihen und der heutigen

Tierhaltung
Tiere und Pflanzen im Schulumfeid

Lebensraume

Physik

Wirmeausbreitung
Warmehaushalt der Erde

Stromquellen und elektrische Verbraucher
(Entsorgung)

Larmschutz

Energie/Energieumwandiung

Einschrénkung des Wasserverbrauches
Naturnahe Produktionsverfahren/

Landbau und Tierhaltung im Einklang mit der
Natur

umweltschonende Energiegewinnung

die Alpen - ein getdhrdeter Lebensraum

Formen des ,sanften Tourismus®

Menschen zur Natur

Entwicklung und Fortschritt

Politik

Wirtschaftswachstum und Umweltschutz
Kosten des Umweltschutzes
Verursacherprinzip

Auswirkungen und Handlungsmoglichkeiten

Katholische Religionsiehre Evangelische Religionsiehre
Gefédhrdung der Schépfung Gefahrdung der Schopfung
Bkologisches Umdenken okologisches Umdenken
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 7 und 8

Vivre en ville ou & la campagne

la nature souffre: Tourismus in
Frankreich

Paris: Probleme einer GroBstadt

Verkehrsmittel (Fahrrad)

Politik

Freizeit und Umweltprobleme

Deutsch Mathematik Sozialwissenschaften Geschichte
~ einen appellativen Text unter kontextbezogener Umgang mit okologische Orientierung Auswirkungen von technischen
Beriicksichtigung des Présen- - Zahlen Gkonomischer Aktivitaten Entwicklungen auf die Natur
tationsmediums gestaiten — GroBen — Sparen
= Daten (relative Hautigkeiten, ~ Rationalisierung Verhaltnis von Mensch und
~ Gebrauchstexte in Lehr- und Wahrscheinlichkeiten) - Wiederverwertung Umwelt
Sachbiichern untersuchen — Behandlung von Emissionen
~ sich in einer Zeitung orientie- Projekte: Kontinuitat und Bruch in der
ren, Sparten und Textsorten - Braunkohlebergbau Erhaltung der natiirlichen Ausbeutung der Rohstoffe
kennenlernen und unter- - Wasser - das kostbare NaB Lebensgrundlagen
suchen — Umgang mit Verpackungen Christentum und
— Texte zu einem Thema Mitgestaltung politischer Weltlebensprobleme
zusammenstellen Prozesse
~ Strategien sprachlicher Niederlandisch
Beeinflussung untersuchen
Tourismus in den Niederlanden
die Niederlande als
— Agrarstat Englisch Erdkunde
- Land der Wasserwege Packaging: Welche Verpackung produktionsbedingte dkologische
woliir? Belastungen
Nutzung alternativer
Franzdsisch Energiequellen Projekt: The environment of my Leben in Verdichtungsrdumen/

area: greenspaces, traffic, noise

London: Verkehrsprobleme,
Luftverschmutzung, Mill

the native Americans: Was wir
von den Indianern lernen kénnen

Umweltbelastung
Natur- und Sozialkatastrophen

Schonender Umgang mit den
natirlichen Lebensgrundlagen
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Umwelterziehung Jahrgangsstufen 7 und 8
Biologie Physik Chemie Sport
Okosysteme Sonnenenergie, saure und alkalische Losungen Verhalten bei einer Wanderfahrt
Sonnenofen
Wald: fossile Energietrdger, Kanusport: Erfahrungen der
Stoffkreisidufe Energieumwandlung, Verbrennung Natur aus der Bootsperspektive
Energiefiu -entwertung (Reibung)
Nahrungsnetze Luftverschmutzung Natur- und Altagsumwelt als
Bedeutung Gewilter ) Bewegungsraum entdecken
Gefahrdung elektrische Arbeit Wasserverschmutzung
elektrische Leistung klimatische Bedingungen und
See elektrische Gerate und MaBnahmen zur Reinerhaltung Reize bewuBt erleben
Stromrechnung von Luft und Wasser
Kistenregion sparsame Nutzung elektrischer
Energie
Folgen von Eingriffen des
Menschen
Musik Textilgestaltung Technik

Kunst

lllustrationen von Texten

bildnerische Stellungnahmen zur

Umwelt:

— eigene Produktion

~ von Kinstlerinnen und
Kinstlern

Wahmehmung z. B. von Natur
durch zeichnerische Aneignung

Naturszenen musikalisch
umsetzen

Aktionslieder (gestische und
mimische Verdeutlichung)

das politische Lied

Textilpflege und -herstellung
sowie ihre umweltbelastenden
Faktoren

siehe Jahrgangsstufen 9 und 10

IKG Katholische Religionsiehre Evangelische Religionslehre
siehe Projekte gesunde und kranke Natur gesunde und kranke Natur
(Erkundung vor Ort) (Erkundung vor Ort)
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Umwelterziehung Jahrgangsstufen 9 und 10
Deutsch Biologie Politik Chemie
- aus gegebenen Anlassen z. B. Okosystem Acker Sicherung des dkologischen Kunststoffe
Antrage, Appelle, Beschwer- Gleichgewichts und der
den, Anfragen verfassen Okosystem Stadit Ressourcen Nahrungsmittelproduktion,
- persdnliche Wertungen und Dingung
Urteile duBern und dabei die Biotechnologie quantitatives und qualitatives
Form der AuBerung in ihrer Wachstum Stoffkreisidufe
Wirkung auf andere bedenken Emdihrung
- nach Mustemn und Impulsen Alternativen zur umweltfreundliche Technologien,
eigene Texte erfinden Landbau und Pflanzenschutz Wachstumspolitik Pflanzenschutzmittel, Holz —
Papier
~ Kritiken und Kommentare Dingung
analysieren
Herbizide
— den Rahmen komplexer SifimvTactan Bpont
Sprachhandlungen in der Pestizide Energie im Haushalt kritische Einstellung zu natur-
offentlichen Auseinanderset- belastendem Sporttreiben
zung erkennen und biologische Schadlings- Abfallvermeidung/-beseitigung entwickein
analysieren bekampfung
Wohnungsreinigung Wassersport: Befahrungsvor-
schriften fir Gewasser
themati Urlaubsplanung
e g Kunst Skilauten - Naturschutz
kontextbezogener Umgang mit Garten- und Freiraumnutzung
- Zahlen Umweltvertraglichkeit von
- Funktionen (exponentielles Designprodukten Erndhrung im sozialen
Wachstum) Zusammenhang Englisch
— stochastischen Vorgangen umweltvertragliche Werkstoffe
(Statistik, Simulation) und Verfahren im Kunstunterricht Survival needs in the city
Wahrnehmung und Betrachtung i, — Technology changes our lives
Geschichte Textilkonsum und die damit ver-
dsthetische Dimension von bundenen Entsorgungsprobleme Tomorrow's world — my world!
siehe Lehrplan TE 14 . . . die Umweltaspekten

Erde untertan”
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Jahrgangsstuten 9 und 10

Umwelterziehung
Niederldndisch Technik Informatik Erdkunde
Umweltverschmutzung: Produktionsprozesse und modellhafte Abbildung realer Raumordnung
Landwirtschaft, Wattenmeer Umweltvertraglichkeit Vorgénge ~ Verkehr
— Stadtentwicklung
Umweltschutz: Wasserwege, Verkehrssysteme/-mittel Wachstumsverhalten von - Umweltschutz
Bodenlberdiingung Bevdlkerungen und ~ Landwirtschaft
Versorgung/Entsorgung Tierpopulationen
Deltaprojekt Landgewinnung regionale und globale
Warmekraftmaschinen/ Durchfiihrung von Simulationen Umweltbelastungen
Abfallprobleme: Nordsee, Energienutzung i (Emissionen, Immissionen,
Miilideponien automatische Erfassung und Klimaverdnderung)
Automation Auswertung von MeBwerten
(Umweltdaten) Zukunft und Energieversorgung
Franzosisch Physik Informationsbeschaffung aus
Pollution elektrische Energieerzeugung i
of
und Ubertragung Sozialwissenschaften
Umweltschutz: Greenpeace, Entwicklung zur ékologischen
Robin Wood, WWF Kraftwerke/Verbrennungs- Gesellschaft
motoren, Wirkungsgrade
Stadt-/Landflucht MaBnahmen einer &kologischen
Energieentwertung Marktwirtschaft
sanfter Tourismus, z. B. Les
Alpes Maritimes, La Cdte d' Azur Warmepumpe/Kiihischrank
Klima und Wetter
Musik Radioakiivitat Katholische Religionsiehre Evangelische Religionsiehre
selbsthergestelite Videofilme Initiativen und Ziele des verantwortlicher Umgang
vertonen Steuerung und Regelung konsiliaren Prozesses fir mit der Natur
: Projekte: Gerechtigkeit, Frieden und
Musicalszenen schreiben, — spezifische Warmekapazitét Bewahrung der Schopfung konsiliarer Prozef
musikalisch gestalten und und Klima
auffiihren ~ Auto und Umwelt




Umwelterziehung Strukturdiagramm
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~Ursachen und Auswirkungen von Waldschaden*

— Jahrgangsstufen 7 und 8
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., Der Wald“ — Sinnbild, Idealbild und Realbild — Jahrgangsstufen 8 und 10
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3.4 Interkulturelles Lernen
Aufgaben und Ziele

Interkulturelles Lehren und Lernen ist heute eine selbstverstandliche Aufgabe von
Schule geworden. Schon seit langem ist das Leben, Lemen und Arbeiten in Deutsch-
land von einer Vielfalt unterschiedlicher Kulturen geprégt. Viele Menschen sprechen
heute von einer multikulturellen Gesellschaft. In der Schule schiégt sich diese Vielfalt

als padagogische und soziale Herausforderung und auch als Chance fiir kulturelle
Bereicherung nieder.

Interkulturelles Lernen in der Schule bedarf der paddagogischen Anstrengung. Ohne
didaktische Reflexion und ohne entsprechende schul- und unterrichtsorganisatori-
sche Planung werden sich Erfolge auf diesem sensiblen Gebiet wohl kaum einstellen.
Vom Schulleben ganz allgemein bis hin zum konzentrierten Unterricht muB dariiber
nachgedacht werden, wie das Zusammenleben und Zusammenlernen von Schiile-
rinnen und Schiilern deutscher und nichtdeutscher Herkunft zum Gewinn aller orga-
nisiert werden kann.

Interkulturelles Lernen ist jedoch nicht nur aufgrund der Vielfalt von kulturellem Leben
in unseren Schulen und in unserer Gesellschaft notwendig. Genauso bedeutsam ist
die Tatsache, daB unsere Welt heute immer mehr zusammenriickt und auch zusam-
menricken muB. In einer Zeit, in der in Europa Grenzen verschwinden und in der
immer haufiger eine Weltinnenpolitik und eine in Frieden lebende Weltgemeinschaft
gefordert wird, missen unsere Schulen zu Weltoffenheit und Solidaritdt mit der
gesamten Menschheit erziehen.

Das heiBt, Schule muB Gelegenheiten schaffen, Vielfaltiges (iber diese Welt und ihre
Menschen zu erfahren, Angste gegeniber Fremdem abzubauen, ldeen fur die
Loésungen gemeinsamer Probleme zu entwickeln. Sie muB die Bereitschaft der
Schilerinnen und Schiler férdern, sich selbst als Angehérige einer der reichsten
Industrieregionen der Erde aus der Sicht der weniger reichen und besonders auch
aus der Sicht der armen Welt zu sehen und Forderungen von dort nach mehr
Gerechtigkeit nicht als Zumutung anzusehen, sondern als Ausdruck berechtigter
Anspriiche von Menschen, die die gleiche Wiirde besitzen wie sie selbst.

Interkulturelles Lernen stérkt (so) die eigene kulturelle und soziale Identitdt, schafft
Verhaltenssicherheit durch Wissen und schafft SelbstbewuBtsein durch die Erfah-
rung, ernst und in die Pflicht genommen zu sein.

Facheribergreifendes Lernen ist eine Chance fiir interkulturelles Lernen in diesem
Sinn. GewiB leistet auch der Fachunterricht seinen Beitrag zur Erreichung dieser
péadagogischen Ziele. Aber der Anspruch dieser Aufgabe sprengt doch in vielfdltiger
Weise die Fachergrenzen. Interkulturelles Lernen zielt auf kognitives, emotionales
und moralisches Lernen zugleich, es ist nicht abhangig von der Einhaltung eines
Stundenplans und auch nicht von einem bestimmten Lernort, es zielt auf ganzheitliche
Welterfahrung und auf den ganzen Menschen. Deshalb sollen konkrete unterrichtliche
Konzepte fir interkulturelles Lehren und Lernen stets vom padagogischen Gesamt-
konzept der jeweiligen Schule her entworfen und von dort auf die Facher bezogen
werden. Facherlbergreifende Lerngelegenheiten wie Projektunterricht bieten sich
dabei an, fachliche Aspekte interkulturellen Lernens sowohl herauszufinden und fiir
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die Arbeit im Fachunterricht inhaltlich vorzubereiten, als auch diese aufzugreifen und
facheriibergreifend zu vernetzen.

Interkulturelles Lernen orientiert sich neben dem Erwerb von Kenntnissen vor allem
an grundlegenden Qualifikationen im Sinne von Verhaltensdispositionen, die das
gegenwartige und zukinftige Urteilen, Entscheiden und Handeln der Schiilerinnen
und Schiiler bestimmen sollen. Dazu gehéren:

— Fahigkeit und Bereitschaft zum Perspektivwechsel,

— Fiéhigkeit und Bereitschaft zur Uberwindung von Vorurteilen und zur Korrektur von
Fehlhaltungen gegeniiber Menschen anderer Kulturen und Religionen,

— Fahigkeit und Bereitschaft, Fremdheit als Kategorie menschlichen Daseins zu
akzeptieren und entsprechend damit umzugehen,

— Fahigkeit und Bereitschaft, Fremdes zu ertragen, auch wenn es nicht verstanden
wird,

— Féhigkeit zur Empathie und Solidaritdt gegeniiber Menschen ungeachtet ihrer
kulturellen, religidsen oder nationalen Herkunft,

— Fahigkeit und Bereitschaft, Konflikte, die sich aus der Kulturvielfalt ergeben kdn-
nen, auszuhalten sowie selbstbewuBt in interkultureller Solidaritit zu bewéltigen,

— Fahigkeit und Bereitschaft, aktiv an der Uberwindung von Ungerechtigkeiten und
Benachteiligungen gegeniiber Menschen anderer Kulturen, Religionen oder Na-
tionen mitzuwirken.

Interkulturelles Lernen in diesem Sinn soll Bestandteil der schuleigenen Lehrpldne
und des Schulprogramms sein.

206






802

Interkulturelles Lernen Jahrgangsstufen 5 und 6
Biologie Deutsch Erdkunde
Tiere im Zusammenleben mit dem Menschen: - Kontakte herstellen .Reis — das ,Brot' Asiens”

2. B. Haustierhaltung
Artenschutzabkommen

Pflanzen aus anderen Landern

- (ber Konflikte in der Klasse sprechen und
Losungen erwégen

]

Textaussagen auf eigene Vorstellungen und
Erfahrungen beziehen

— sich mit einem Jugendbuch
auseinandersetzen

— Wirkungen der eigenen Sprachhandlungen
bedenken (z. B. um niemanden zu verletzen)

Formen des .sanften Tourismus®

Leben in einer anderen Kultur: Istanbul

Geschichte

Mathematik

Physik

Visualisierung und Durchfihrung von
Experimenten

Erwerb der Fachsprache
Informationsibertragung

Nutzung der Energie

weitgehend sprachunabhangiger Umgang mit
Zahlen, GrdBen und geometrischen Figuren

Herkunft der Menschen in den frihen
Hochkulturen

Multikulturalitét als eine Ursache
hochkultureller Entwickiung

Entwicklung eines interkulturellen BewuBtseins

Sport

Politik

Respektieren und Berlicksichtigen von
Ansprichen und Bedirinissen anderer

Akzeptanz von Starken und Schwichen

Vorurteile, Gruppenverhalten, AuBenseiter
Integrationsprobleme

Wahrnehmung und Vorurteile (Medien)
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 5 und 6

Musik Textilgestaltung Englisch
Tanze, Lieder, Spielstiicke und Instrumente in Textilien als Ausdruckstrager kulturellen Sprache, Kulturbegegnung
verschiedenen Kulturen Lebens:
- mexikanische Wickelarbeit Untersuchung der eigenen sprachlichen
~ Knotenschrift der Inka Anglizismen (Reklame, Sport)
- Freundschaftsbandchen
- Bedeutung von Masken englische Lieder aus aller Welt
englische Spiele
wie Kinder in verschiedenen englisch-
sprachigen Landem leben
Kontakte zu englischsprachigen Parnerinnen
und Partnern
Kunst Katholische Religionslehre Evangelische Religionsiehre

lllustration von Marchen
Kinderspiele, in Bildern dargestellt

jede Kultur kennt die Figur eines Hampelmanns
(Kaspar, Clown, Harlequino, Nasreddin Hodsa)

gemeinschaftsférdernde und
gemeinschaftsstorende Momente

wir sind alle verschieden — die Achtung vor der
Andersartigkeit

Einsatz einzelner Menschen fir
Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung
der Schapfung

Mitarbeit am Reich Gottes durch Kampf
gegen Hunger, Not, Benachteiligung und
Unterdriickung




ole

Interkulturelles Lernen Jahrgangsstufen 7 und 8
Biologie Physik Chemie Musik
Vernichtung der Walder, Gebrauch von Maschinen und Kleidung und Kosmetik Gestaltung eines Textes nach
Klimakatastrophe Werkzeugen verschiedener Traditionen eines anderen
Kulturen (friiher/heute) Baustoffe und Werkstoffe Landes
Umwelt und Naturschutz- - Ténze
organisationen nationale und internationale Analyse kauflicher Produkte - Folklore
Einheiten
Verschmutzung der Meere Kennenlemen von Liedern
anderer Kulturen
Vorstellungen von Hygiene
Hintergriinde fir die Andersartig-
keit folkloristischer Musik
aufzeigen
Erdkunde Politik Textilgestaltung Kunst
Waesteuropa— Wohlstandsgrenze Vorurteile als Reaktion auf Textilien als Ausdruckstrager Gestaltung eines Textes nach
ohne Schranken? Minderheiten soziokultureller Einflisse Traditionen eines anderen
- Gewander aus fremden Landes
Exotisches im Stadtbild — neu Selbst- und Fremdbilder Kulturen — Dekorationen
erlebt! - Einflisse fremdartiger - Szenische Darstellungen
andersartige Denk- und Kleidungsstiicke auf die
Ursachen und Folgen von Lebensgewohnheiten Jwestliche” Mode das Ornament, z. B. keltische,
Wanderungsbewegungen christliche und islamische Muster

und ihre Entstehung

IKG

Technik

siehe Projekte

siehe Jahrgangsstufen 9 und 10
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstuten / und 8

Deutsch Niederléndisch Sozialwissenschaften Sport
- die eigene Meinung begriinden nationale und kulturelle Identitét Informationsgewinnung und Mitgestalten eines positiven
— sich mit den Standpunkten im Grenzgebiet Meinungsbildung sozialen Klimas
anderer auseinandersetzen
— Gefihle und Einstellungen grenziiberschreitendes Lernen Konflikte vermeiden und l&sen
auBern
Sprachverwandtschaft Berilhrungsdngste abbauen
~ sich mit einem Konfiikt und
seiner Lésung auseinander- Beziehungen knipfen mit der
setzen (z. B. Jugendroman) Niederldndischen Lebenswell.
— Textfolgen zu einem Thema Englisch Geschichte
erstellen (Wandzeitung) Niederlande als ehemaliger 9
Kolonialstaat Kulturbegegnungen, Vorurteile Entdeckung der Welt
~ die Funktion sprachlicher
Klischees und Neupragungen Kontaktaufnahme mit Engldnde- Faszination des Fremden und
untersuchen rinnen bzw. Englandern des Entdeckens
; (Umgebung, Briefe,
Schiileraustausch) Distanz gegeniber Fremden
englische Kulturmuster in Verhdlitnis zu Andersglaubigen
unserem Alltag
Mathematik Franzésisch Begegnung des Christentums mit
Lebensprobleme von dem Islam
kontextbezogener Umgang mit franzdsischsprachige Lander Immigranten
— Zahlen
— GroBen Briefkontakte, Schileraustausch EinfluB von Massenmedien
- Daten
Frankreich als ehemalige
m:}'t“’"‘a“s"“e Spisie aus aller Kolorimmscht Katholische Religionslehre Evangelische Religionsiehre

Begegnungen mit anderen
Religionen .,Andere denken
anders — das ist gut so"/
aktive Toleranz

Begegnungen mit anderen
Religionen

solidarisch mit den Menschen der
Einen Welt
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 9 und 10

- persdnliche Wertungen und
Urteile duBern und in ihrer

Kennenlernen der Erzéhlkultur
franzdsischsprachiger Lénder

Deutsch Franzésisch Politik Erdkunde
- sich Gber emotionale Konflikt- Kolonialismus nationaler Egoismus oder .No person knows his own culture
situationen verstandigen internationale Kooperation? who knows only his culture®

.Nation Europa“: Das Verhéltnis

Terms of trade — Auf den Spuren

Kolonialismus

Wirkung auf andere bedenken (Fabeln, Mythen, Sagen) zwischen reichen® und .armen* des Kolonialismus
Landern
- sich mit den in Texten vermit- Vergleich mit Literaturformen des Die Menschheit wéchst . . .
telten Wertvorstellungen deutschen Kulturkreises Information oder Manipulation? in Hunger und UberfluB
auseinandersetzen
— Kritiken und Kommentare Theater
analysieren ; Hauswirtschaft Sport
deutsch-franzdsisches
- den Rahmen komplexer Jugendwerk (DFJW) Feste feiern Fahigkeit und Bereitschaft sich in
Sprachhandiungen in der andere hineinzuversetzen
offentlichen Auseinander- S$.0.S. Racisme Welterndhrungslage I
setzung erkennen und sich in gemeinsames Handein
analysieren Urlaubsplanung einbringen
Mathematik Niederlandisch Geschichte Textilgestaltung
kontextbezogener Umgang mit Kulturbegegnungen kulturelle Identitét zwischen die Herstellung; Veredelung und
~ Zahlen Abgrenzung und multikulturellem Gestaltung textiler Bekleidung als
— Funktionen Beziehung knijpfen mit der Zusammenleben Ausdruck sozio-6konomischer
- stochastischen Vorgéngen niederidndischen Lebenswelt Verhaltnisse
Integration und Separatismus
Minderheitenproblematik




€ie

Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 9 und 10

Sozial- und Aggressionsverhal-
ten in verschiedenen Kulturen

die Wurzeln des Menschen: Ver-
wandtschaften, Rassen

Entstehung und Ausbildung von
Normen und Wertvorstellungen in
Abhangigkeit von dem Kulturkreis

irischen Unruhen, BOrgerkrieg als

Biologie Englisch Informatik Physik
Nahrungsmittel und Kolonialismus, Weltbilder kontextbezogene Nutzung von Energieversorgung in den
Welthungerproblematik Textverarbeitung, Grafik, Aus- Industrieldndern und der

den Horizont erweitern: Beispiel wertung von Daten Dritten Welt:
angeborene und erlernte Irland: Alitag der Iren, Widerstand Weltweite Verantwortung
Verhaltensweisen gegen britische Kolonialherr- Veranderung ethischer Werte

schaft, Auswirkungen der nord- durch Kriegs- und Aktionsspiele? Information und Kommunikation

Musik

Musik als internationale
Verstandigungsform

fremde Klangvorstellungen
kennenlernen

Musik anderer Kulturen aufmerk-
sam verfolgen und Musik als ge-
schichtlich, religids/kultisch und
sozial bedingt verstehen

Religionskrieg Erfindung des Rades
Sozialwissenschaften Chemie Kunst
Entwicklung zur multikulturellen Geschichte und Funktion des kilnstlerische Ausdrucksformen
Gesellschaft: Moglichkeiten Parfims anderer Kulturen
eines toleranzbestimmten,
interkulturellen Zusammenlebens Hautpflegemittel Darstellung des Menschen in der
Kunst verschiedener Kulturen
Geschichte des Waschens und Epochen
Technik Katholische Religionsiehre Evangelische Religionslehre
Transport und Verkehr Vorurteile Menschenbilder anderer
Kufturen und Religionen
Versorgung und Entsorgung Menschen mit anderen Lebens-
weisen und Uberzeugungen Verantwortung fiir eine
Information und Kommunikation gerechtere Weltwirtschafts-
ordnung

Energie und Maschine




Interkulturelles Lernen Strukturdiagramm

214



~Spielen* - Jahrgangsstufen 5 und 6

o Spielen als Bestandteil
kultureller identitat
o Spiele friher — heute
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3.5 Berufswahlorientierung
Aufgaben und Ziele

Das in der Arbeit der Realschule zum Ausdruck kommende Versténdnis aligemeiner
Bildung schlieBt wesentliche Elemente einer vorberuflichen Grundlagenbildung ein.

Fir den berufswahlorientierenden Unterricht bedeutet dies, daB er

— Schillerinnen und Schiilern die wichtigsten Gesichtspunkte fiir eine Berufswahl
vermittelt,

ein realitdtsnahes Bild von der Berufs- und Arbeitswelt erméglicht,

- ein moglichst breites Spektrum von Berufen und Berufsfeldern vorstellt,
zu starkeren Initiativen im BerufswahlprozeB befahigt,

die Zukunft als prinzipiell offen und gestaltbar sieht.

Auf diese Weise wird die Handlungs- und Entscheidungskompetenz der Schiilerinnen
und Schiiler erweitert durch

— das BewuBtwerden der Bedeutung der Berufswegplanung im Zusammenhang mit
der Lebensplanung,

- den Erwerb von handlungs- und entscheidungsrelevanten Kenntnissen, Fahigkei-
ten und Fertigkeiten,

— die Arbeit an Strategien zur Gestaltung der individuellen beruflichen Entwicklung.

Die Vorbereitung der Schiilerinnen und Schiller auf die Berufs- und Arbeitswelt sowie
auf die zukiinftige Berufswahlentscheidung gehdrt zu den padagogischen Aufgaben
der gesamten Schule. An dem ProzeB der Berufswahlorientierung sind alle Unter-
richtsfacher beteiligt. Sie bieten den Schiilerinnen und Schilern im Hinblick auf die
individuelle Zukunftsgestaltung Hilfestellung und setzen Kldrungsprozesse in Gang.
Die Facher miissen auf Offnungen zueinander untersucht und die Inhalte nach den
Bediirfnissen und Perspektiven der Schiilerinnen und Schiiler unterschiedlich thema-
tisiert und auf die regionale Situation sowie das schulische Umfeld abgestimmt
werden.

Besonders zu bertcksichtigen ist die Starkung der Madchen im BerufswahlprozeB
sowie die Erweiterung des Berufsspektrums fiir Mddchen und Jungen.

Bei der Erstellung des schuleigenen facheriibergreifenden Konzeptes ist auf die
Einbindung der MaBnahmen wie Schilerbetriebspraktikum, Betriebserkundungen,
Angebote der Berufsberatung, Zusammenarbeit mit Erziehungsberechtigten und
Institutionen in die gesamte Unterrichtsarbeit und eine konzentrierte Vor- und Nach-
bereitung dieser MaBnahmen fir alle Schilerinnen und Schiler zu achten. Eine enge
Zusammenarbeit zwischen Berufsberatung und Schule ist unabdingbar.
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Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Computer

Bedingungen fiir Effindungen

Entwicklung von GroBtechnologien und die
Folgen fir die Gesellschatt:
Arbeitsverpfiichtung und Arbeitsorganisation,
Arbeitsteilung und Kooperation

Handwerk im Mittelalter

Biologie Erdkunde Politik
Arbeiten im Schulgarten umweltvertragliches Handeln: Entstehung Verhaltenserwartungen gegeniber der Frau
neuer Berufsbilder und dem Mann
Tierhaltung/Tierpflege
- Zoo Wirkungen der Arbeitswelt auf die Familie
~ Bauernhof
- Industrie Zweck und Funktion der Berufsausbildung
Haltungsschaden
Mathematik
kontextbezogener Umgang mit Zahlen,
GréBen, Daten
Physik Geschichte
Larmschutz im Beruf Entwicklung von Werkzeugen: vom Stein zum

Sport

Fahigkeit zur Wahrnehmung und Deutung
von Korpersignalen
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Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 5 und 6

oder nacheinander erklingen (auch Einsatz von
Stimmen)

Kinderarbeit — Betrachtung von Darstellungen

Kunst Textilgestaltung
erste Berufsvorstellungen im Bild ausdriicken Wie entsteht ein Stiick Stoff? Experimente und
Verfahren zur Stoffbildung

Musik Englisch Deutsch
Erstellen eines Klangspiels, in dem typische Berufsbilder, Arbeitslosigkeit, — einen einfachen Vorgang mindlich und
Gerausche verschiedener Berufe gleichzeitig Auslandstatigkeiten, Haushaltsorganisation schriftlich beschreiben

- Kommunikationssituationen des

Schulalitags miindlich beherrschen
(z. B. sich vorstellen, sich entschuldigen,
nachfragen)

— Texten Informationen entnehmen

_— gemeinsame Merkmale und Verwendungs-

zwecke von Texten finden

— einfache Sprachhandlungen in
verschiedenen Formen identifizieren

Katholische Religionsiehre Evangelische Religionslehre
.Ich bin nicht so, wie ich sein méchte” — Abhéngigkeitsstrukiuren
Entwicklungen und Grenzen

Wert und Unwert des Menschen
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Berufswahlorientierung Jahrgangsstufen 7 und 8
Biologie Physik Chemie Kunst
Ursachen und Vermeidung von optische Geréte Luft und Wasserverschmutzung Produktion als persénliche
Infektionskrankheiten Stellungnahme
.einfache" Maschinen und Produktion von Lebensmitteln
Okologische Zusammenhange Werkzeuge Ilustration zu Sachtexten
Umgang mit Gefahrstoffen
Abbildungen aus der Berufswelt
analysieren
Beruf und Familie in den Werken
der Bildenden Kunst
Sozialwissenschaften Politik Textilgestaitung Musik
Berufswahl Zukunftssicherung von von der Handarbeit zur Lieder aus der Arbeitswelt
~ Ausbildung Arbeitnehmerinnen bzw. maschinellen Fertigung:
~ Fortbildung Arbeitnehmemn Qualitat und Rationalitat
- Wechsel - textilverarbeitende Industrien
unterschiedliche Bewertung der ~ kulturhistorische Entwicklung Technik
Stellung im Unternehmen, Arbeitsleistung des Nahens
Betrieb und am Arbeitsplatz - Hand-, Maschinenarbeit siehe Jahrgangsstufen 9 und 10
Humanisierung der Arbeit
Orientierung zwischen
Arbeitswelt und
Lebensperspektive IKG

siehe Projekte




G E!erufswahlon’entierung

Jahrgangsstufen 7 und 8

Deutsch Niederldandisch Englisch Geschichte
- eine Arbeits- und Bedienungs- Familienstrukturen sich vorstellen und Angaben zur Industrialisierung: Arbeiter-
anleitung entwickeln und auf- Person machen bewegung, Arbeitskampfe,
schreiben Arbeit und Beruf Gewerkschaften und Parteien
Piine und Vorhaben schildern
- Gebrauchstexte in Lehr- und Rolle der Frauen
Sachblichern auf ihren Infor- (iber Probleme und Einstellungen
mationsgehalt, ihren gedank- sprechen
lichen Aufbau und ihren
Verwendungszusammenhang Schulpartnerschaften/
hin untersuchen Feriencamps
- Formulare und Fragebdgen
ausfillen Franzdsisch internationale Feriencamps Erdkunde
- Formulare und standardisierte
Texte auf ihre Funktion hin kri- ~ Familienstrukturen Berufsbilder kennenlernen Arbeitsstétten und
- Schule und Freizeit sinnvoll Wirtschaftsbereiche

tisch befragen

- Strategien sprachlicher
Beeinflussung untersuchen

gestalten

-~ mehr Chancen durch Mehr-
sprachigkeit: Schilleraus-
tausch, Schulpartnerschaften,
Ferienreisen

Mathematik

Sport

Katholische Religionslehre

Evangelische Religionslehre

kontextbezogener Umgang mit
— Zahlen

- GroBen

~ Daten

Fahigkeit, individuelle angemes-
sene Dosierungen zu finden, um
spater keine gesundheitlichen
Schéden zu haben

Mut, neue Wege zu gehen

eine verhdngnisvolle Kette:
Wohistand - Sicherheit —
Abhangigkeit - Unfreiheit

- sein durfen, wie ich bin — sein
milssen, wie andere wollen?
(Leistung, Traume, Sehnsiichte,
Scheitern, Niederlagen)

lee
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Berufswahlorientierung Jahrgangsstufen 9 und 10
Mathematik Niederlandisch Geschichte Englisch
kontextbezogener Umgang mit Arbeiten in den Niederlanden: Hand und Kopfarbeit im die Arbeitswelt
- Zahlen Praktika, Ferienjobs, Lehrstellen, Sozialismus - sich Ober Zukunftsperspek-
— Funktionen Betriebserkundung tiven unterhalten
- stochastischen Vorgéngen Beschdftigung flr alle: — Uber Berufe sprechen
Gleichberechtigung von Mann — Hitler und die Arbeitslosigkeit - englische Stellenanzeigen
und Frau - Rolle der Gewerkschaften lesen
~ Rolle der Frauen ~ sagen, was man kann und was
- Reichsarbeitsdienste man tun mochte
Deutsch Musik - eine Bewerbungssituation
Chancen und Probleme der kennenlernen

vgl. die Beispiele tir einen schul-
eigenen Lehrplan im Anhang des
Lehrplans

Vorstellen von Musikberufen

Arbeitnehmerinnen und
Arbeitnehmer in einem
vereinigten Europa

Méglichkeiten und Gefahren der
Technisierung

Jugendarbeitslosigkeit
als au pair ins Ausland

das LINGUA-Programm

mehr Chancen durch
Sprachenlernen

Erdkunde Franzdsisch Politik
— Strukturveranderungen das franzdsische Schulsystem Berufswahl zwischen Zwéngen
~ Entwicklung von und personlichen Winschen
Dienstleistungszentren Schule - und danach?
~ Arbeitsfelder der sozialer Wandel in der
Raumordnung im Ausland arbeiten: Industriegesellschaft
~ Ferienjob bei Renault
~ Au pair Probleme der Mitbestimmung
- Lehrstellen in Frankreich
(DFYW) Interessenvertretung und
Konflikiregelung

Sport

fit durch Bewegung gleich fit im
Beruf?

Kenntnisse spezifischer
Gesundheitsbeeintrachtigung
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Berufswahlorientierung Jahrgangsstufen 9 und 10
Biologie Technik Informatik Physik
Medikamente Betriebserkundung Auswirkungen der neuen technische Entwicklungen
Technologien im Beruf
StreB Analyse von Produktions- ~ Berufsfelder Verbrennungsmotoren
prozessen
medizinische Behandlungs- vernetzte Informationssysteme Kraftwerke
methoden Anderung der Qualifikations- ‘
anforderungen Folgen rechnergestitzter Elektronik
Nahrungsmittelproduktion Automatisierung von
Berufsfelder z. B. in den Arbeitsprozessen, z. B. Aufnahme und Speicherung von
Bereichen Energie, Verkehr, Qualifikationsdnderungen am Informationen
Umwelttechnologien Arbeitsplatz, Humanisierung und
Leistungsverdichtung Wahrnehmen/Priifen von
Belastungen am Arbeitsplatz
Anwendung von Textverarbei-
Tudgeenery i tungs, Dateiverwaltungs und Mé&dchen in technischen Berufen
Textilien als Gestaltungsmittel: Erkundung von Berufsbildenden Grafiksystemen, Prozef3-
— Musterentwurf Schulen mit Schwerpunkt datenverarbeitung
- Schnittentwurf Gestaltung
Médchen und neue Technologien
Lehrberufe mit sthetischen Aus- ¥ Sociwimca
bildungsanteilen, z. B. Entwicklung zur Wohlstands-
Gartnerin oder Gartner, geselischaft, zur sozialen und zur
Dekorateurin oder Dekorateur internationalen Gesellschaft
Chemie Hauswirtschaft Katholische Religionsiehre Evangelische Religionslehre
Entwicklung von Berufstatigkeit und Leben und Arbeit (Sinn der Arbeit/ die Bedeutung von Arbeit
— Kunststoffen Haushaltsfilhrung gerechte Verteilung von Arbeit in bezug auf Selbstfindung,
- Bau- und Werkstoffen und Gitern) Selbstverwirklichung und
~ Treibstoffen Arbeit/Freizeit Sinngebung
— kosmetischen Produkten Kantinenessen
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»Beruf fiirs Leben?“~ Jahrgangsstufen 9 und 10
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