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Die vorliufigen Handreichungen fiir die Arbeit in der
Orientierungsstufe werden hiermit den Schulen, die
eine Orientierungsstufe filhren, zur Erprobung iber-
geben.

Die Handreichungen wollen Hilfen fiir die organisatori-
sche und unfterrichtliche Gestaltung der Orientierungs-
stufe geben. Lernziele und Inhalte der einzelnen Facher
und Fachbereiche sowie der anzuwendenden Verfahren sind
auf die allgemeinen Ziele der Orientierungsstufe abge-
stimmt und berilicksichtigen die neuesten fachdidaktischen
Entwicklungen. In allen Fachbereichen bieten sie Lehrern
aller Schularten Anregungen fir eine zeitgemdBe Unter-
richtsgestaltung.

Den Expertengruppen - Lehrern aus Gymnasien, Realschulen
und Hauptschulen -, die diese Handreichungen erarbeite-
ten, sowie den beratenden Hochschullehrern spreche ich
auch an dieser Stelle meinen Dank aus.

Die Erprobung in der Praxis und der Erfahrungsaustausch
zwischen den in der Orientierungsstufe arbeitenden Lehr-
kraften und den Expertengruppen wird in einigen Jahren
zu einer kritischen Uberarbeitung und damit zu Richt-!
linien fiir die Orientierungsstufe filhren. Ich rufe alle
daran interessierten Lehrer zur Mitarbeilt auf.
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1. Begriindung flr die Einrichtung der Orientierungsstufe

Ein demokratisches, leistungsfihiges und wandlungsfd-
higes Bildungssystem, wie es unsere moderne Gesell-
schaft erfordert, kann nur geschaffen werden, wenn die

"Trennung zwischen den Schularten abgebaut wird zugun-

sten eines umfassenden, differenzierten Schulsystems.

Darin hat die Orientierungsstufe eine wichtige Funk-
tion. Sie ermdglicht eine gesicherters Prognose iiber die
weitere Schullaufbahn jedes einzelnen Schiilers, als es
unser gegenwartiges Schulsystem vermag.

Durch die Einrichtung der Orientierungsstufe wird der
Zeitpunkt einer endgililtigen Entscheidung filir eine be-
stimmte Schullaufbahn um zwel Jahre hinausgeschoben.
Die Beurteilung der Schiiler wird objektiver, da sie

- anders als in der Grundschule - von mehreren Lehrern
mit verschiedenen Fidcherkombinationen unterrichtet wer-
den. Sie gehOren der Hauptschule, der Realschule und
dem Gymnasium an und kennen daher die Anforderungen

der Schularten, auf die hin diese Stufe orientiert. In
einem ausgeweiteten Fdcherangebot und differenzierteren
Unterricht kann sich die Eignung des Schiilers deutlicher
als bisher zeigen.

Allgemeine Ziele der Orientierungsstufe

Die veridnderten Bedingunsen der Gesellschaft setzen
MaBstdbe fiir die Ziele der Orientierungsstufe. Sie muB3
den notwendigen Leistungsanforderungen der bestehenden
Gesellschaft genligen und gleichzeitig die MOglichkeit

bieten, Verhaltensweisen einzuliben, die zu einer sozia-
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len Integration filhren. Orientierung heiBt auBer-
dem das Erkennen der eigenen Lernmdglichkeiten,
Fahigkeiten und Neigungen zur Vorbereitung der Ent-
scheidung fir sie spiatere Schullaufbahn.

Daraus folgt:

Die Orientierungsstufe muBl eine optimale Leistungs-
forderung des einzelnen Schiilers gewdhrleisten.

Sie muB individuelle Interessen und Neigungen fordern.

Sie muB Moglichkeiten filir die Selbstverwirklichung
jedes einzelnen bieten.

Sie muB Chancengleichheit aller zu verwirklichen
trachten.

Sie muB zur soZialen Integration aller Schiiler fiih-

ren.

Sie muB die Eltern mehr als bisher in das Entschei-
dungsfeld Schule einbeziehen.

Die individuelle und optimale Leistungsfdrderung des
einzelnen wird durch verschiedene Differenzierungsmaf3-
nahmen erreicht. Die FoOrderung durch &duBere Differen-
zierung in Leistungskursen wird dort notwendig, wo

sich besonders groBle Leistungsunterschiede zeigen oder
eine Gruppe von Schiilern besonderer Forderung bedarf.
Dabei sollten in den verschiedenen Kursen gleiche Lern-
ziele mit Hilfe unterschiedlicher Unterrichtsverfahren

verfolgt werden.

Eine groBere Bedeutung ist den Formen der inneren
Differenzierung beizumessen. Durch gezielte individuel-
le Aufgabenstellung wird eine intensive selbstédndige
Beschiaftigung des einzelnen mit einem bestimmten Inhalt
erreicht. Daneben ist die Partnerarbeit zur gegenseiti-
gen Leistungsforderung wichtig.



Die Forderung bei der Arbeit in einer Lerngruppe
beruht auf der differenzierten Auseinandersetzung mit
einem Thema. Dabei werden die unterschiedlichsten
Aspekte sichtbar und tragen so zur Losung bei. Vor-
aussetzung zur Arbeit in Gruppen ist die Fdhigkeit
zur Kommunikation, die deshalb in allen Fdchern ge-
schult werden muB.

Bei diesen differenzierten Unterrichtsverfahren fin-
det der Schiiler besser zu der ihm angemessenen Ax-
beitsweise. Er kann die Fdhigkeit entwickeln, eigene
Losungswege zu finden und Tranferleistungen zu voll-
bringen. Dem Lehrer bieten sich zusitzliche Beurtei-
lungsmoglichkeiten.

Der Schiiler kann aus einem groferen Bildungsangebot,
das in einem ausgeweiteten Fidcherkanon und in neuen
Facherkombinationen besteht, seine individuellen
Schwerpunkte auswdhlen. Dieses verbreiterte Lernange-
bot gibt dem Lehrer einen besseren AufschluB uUber
vorhandene Neigungen und Interessen des Schiilers.

Das Recht auf eigene Entscheidung und Bestimmung der
individuellen Arbeitsweisen sowie die Moglichkeit,
Ausbildungsschwerpunkte selbst zu wihlen, sind Haupt-
zielsetzungen der Orientierungsstufe. Die Fahigkeit,
diese Rechte auch wahrzunehmen, muBl gelernt werden.
Das bedeutet, der Schiller muB lernen, sich eigene
Ziele zu setzen, die fiir ihn realistisch sind. Der
Lehrer muB helfen, die Lernmoglichkeiten und die
Lernfiéhigkeiten richtig einzuschidtzen.

Bei dem differenzierten Lernangebot der Orientierungs-
stufe miissen die Leisftungen in den einzelnen Fdchern
und Bereichen gleich geachtet werden. Nur dann bietet
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die Entscheidungsfreiheit des Schiilers fiir einen
bestimmten Ausbildungsschwerpunkt auch Chancen-
gleichheit.

Die Arbeit in heterogenen Gruppen schult soziales
Verhalten und erfilillt damit eine sbzialintegrative
Aufgabe, Die Schiller lernen zu erkennen, zu akzep-
tieren und wertfrei zu beurteilen, daB es z.B.
Schiiler mit unterschiedlicher Auffassungsgabe und
verschiedenem Lerntempo gibt. Das fiihrt bei den
Schillern zu einem Abbau von Vorurteilen und verhin-
dert einen falsch verstandenen Konkurrenzkampf. Aus
der Achtung vor der spezifischen Leistung des ande-
ren erwdchst gegenseitige persdnliche Anerkennung.
Gleichzeitig wird das SelbstbewuBtsein des einzelnen
Schiilers gestdrkt. AuBerdem wird die Bereitschaft zu
kooperativem Verhalten gefdrdert. Latente Begabungen
und Interessen konnen so erkannt, geweckt und reali-
siert werden. Auf diese Weise erfahren die Schiiler
Erfolgserlebnisse. Eine negative Auslese wird dadurch
vermieden, daB die Schiiler nicht auf einen einmal
erreichten Leistungsstandard festgelegt und so von:
weiteren Entwicklungsmdglichkeiten ausgeschlossen
werden.

Neben der eigenen Entscheidungsfreiheit des Schiilers

und der Beurteilung durch die Lehrer muB wdhrend der
Orientierungsstufe bei allen wichtigen Schullaufbahn-
entscheidungen eine Beratung mit den Eltern erfolgen.

Beitrdge der Fdcher und Fachbereiche zur Verwirkli-

chung der Ziele in der Orientierungsstufe

Bei der Auswahl der Inhalte fiir die einzelnen Fidcher
wurden die allgemeinen Ziele der Orientierungsstufe



NLE

und der neueste Stand der Fachdidaktik beriicksich-
tigt.

Einige Facher wurden zu Fachbereichen zusammenge-
faBt, wie im Fachbereich der Naturwissenschaften
und in der Welt- und Umweltkunde, da die einzelnen
Fdcher dieser Bereiche gleiche Grundstrukturen und
’Aspekte zeigen.

Die allgemeinen Ziele der Orientierungsstufe sind
nur zu verwirklichen, wenn die fachlichen Ziele so-
wie die Unterrichtsformen, Arbeits- und Verhaltens-
weisen, die den Unterricht bestimmen, diesen allge-
meinen Zielen entsprechen.

Dazu tragen die einzelnen Facher und Fachbereiche mit
besonderen Schwerpunkten bei:

Deutsch:

Die Schulung der Kommunikation ist ein wesentliches
Ziel der Orientierungsstufe. Der Deutschunterricht
muB83 dazu in besonderem MaBe beitragen.

Erst die Fdhigkeit zur Kommunikation ermdglicht akti-
ve Teilnahme an Gespridchen, schafft die Voraussetzung,
seine Meinung sagen»und begriinden zu k&nnen und hilft,
Sachverhalte {iberzeugend darzustellen. Voraussetzung
ist die Fdrderung im richtigen Spréchen, vorhandene
Sprachbarrieren sollen abgebaut werden.

Alle Formen miindlicher Darstellung haben Vorrang vor
schriftlichem Gestalten jeder Art.

Ein wichtiges instrumentales Ziel ist das Beherrschen
von Entlastungstechniken als Voraussetzung flir jede

Informationsentnahme und -verarbeitung. Hier bestehen
enge Beziehungen zu anderen Fdchern und Fachbereichen,
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besonders zu den Naturwissenschaften und der Welt-
und Umweltkunde.

Englisch:
Im Englischunterricht kommt der miindlichen Dar-

stellung vor dem schriftlichen Gestalten verstiark-
te Bedeutung zu.

Die Schiiler zum fliissigen Sprechen zu fiilhren, ist
wichtigstes Ziel, da die Kommunikation in einer
fremden Sprache noch schwieriger ist als in der
Muttersprache.

Sprechen beruht auf HOren; das gilt besonders fiir
eine fremde Sprache. Die Reihenfolge
"H6ren - Nachahmen - eigenes sprachliches Ge-
stalten"
ist daher Grundsatz fiir jeden Fremdsprachenunter-
richt.

Naturwissenschaften:

Ein neuer Akzent fiir den Unterricht in der Orien-
tierungsstufe ist das erstmalige Angebot der Na-
turwissenschaften mit den Fichern Physik, Chemie,
Biologie flir alle Schiiler dieser Altersstufe.

Dieser Schwerpunkt der Naturwissenschaften im F&a-
cherkanon der Orientierungsstufe entspricht unserer
veranderten technisierten und wissenschaftsbezogenen
Umwelt.

Inhalte dieses Fachbereichs kommen der forschenden
Neugier der Schiiler dieser Altersstufe besonders ent-
gegen. Da die Unterrichtsbeispiele zum grofen Teil
aus dem unmittelbaren Erfahrungsbereich der Schiiler
stammen, motivieren sie in besonderem MaBe zu eigenem



IX

Erkunden, Forschen und Auswerten.

Dabei gewzZhrleistet das selbstdndige Arbeiten
einen Einblick in naturwissenschaftliche Gesetz-
maBigkeiten.

Exaktes Denken und Arbeiten werden in diesem Fach-
" bereich besonders geschult.

Mathematik:

Ein wesentliches Ziel des Mathematikunterrichts
ist es, dem Schiiler Verstidndnis filir mathematische
Strukturen zu vermitteln, da unsere moderne ratio-
nalisierte Welt das Denken in Strukturen erfordert.

Ein weiteres Ziel ist es, den Schiiler zur Abstrak-
tionsfdhigkeit zu filhren und mathematisches Denken
zu schulen. Mathematisches Denken bedeutet: Fihig-
keit zu systematischer Assoziation, Fdhigkeit zur
Umstrukturierung und Fihigkeit zur Transferleistung.

Diese Lernziele haben fiir den Mathematikunterricht
groBere Bedeutung als inhaltliche und instrumentale
Ziele.

Die 1Inhalte dieses Faches wurden nach den Empfehlun-
gen der KMK zur Modernisierung des Mathematikunter-
richts ausgewdhlt.

Welt- und Umweltkunde:

Die Notwendigkeit eines engen Zusammenschlusses von
Erdkunde, Geschichte und Sozialkunde zu einem Fach-
bereich ergibt sich aus der neuen fachdidaktischen
Konzeption der einzelnen Ficher; dabei fiihrt die
stark gesellschaftsbezogene Betrachtungsweise auch
zu neuen Inhalten und Aspekten.




Neben den Erkenntnissen von Umweltbeziehungen'und
Einsichten in gesellschaftliche Strukturen miissen
fachspezifische Kenntnisse dieses Fachbereichs
vermittelt werden. Ein neuer Akzent liegt dabei
fir diese Altersstufe auf der Einbeziehung der
politischen Bildung. Ausgangs- und Bezugspunkt
ist die Betroffenheit des Schiilers.

Vollig neue ist, daB die Schiiler lernen sollen, {iiber
die Orientierungsstufe und ihre Rolle darin mit ih-
ren Lehrern zu diskutieren und zu reflektieren, sich
eigene Ziele zu setzen und eigene Entscheidungen zu
treffen.

Eine weitere Aufgabe auch dieses Fachbereiches ist
es, in den Schiilern das BewuBtsein zu wecken fiir

die Verantwortung des Menschen seiner Umwelt gegen-
iber. Er gewinnt dabei Einsichten in Situations- und
Strukturzusammenhidnge und lernt kritisch zu urteilen.

Kunst, Werken und Musik:
Kunst, Werken und Musik gehOren ebenfalls zu einer -

Fdachergruppe, sind &er in den Handreichungen ge-
sondert aufgefihrt.

Alle dreil Facher sind neu konzipiert und bewuBt ge-
sellschaftsbezogen. Flir Kunst und Werken zeigen sich
die gesellschaftsbezogenen Ziele besonders in der
Forderung nach Analyse und Reflexion der Umwelt.

Hauptanliegen des Faches Musik ist es, bei dem
Schiiler das BewuBtsein flir klangliche Umweltereignisse
zu wecken und ihn zu befdZhigen, seinen eigenen Stand-
punkt darin zu finden. Eigenes Tun in diesem Bereich
und kritische Reflexion von Musik im weitesten Sinne
sind ein Beitrag dieses Faches zur Meinungsbildung

und Schulung der Kritikfdhigkeit.
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Daher haben alle drei Fiacher eine enge Beziehung zur
Welt- und Umweltkunde.

Die Grundsidtze der Gesellschaftsbezogenheit und der
Umweltabhdngigkeit treten in der Orientierungsstufe

besonders stark hervor und ergeben daher die Notwen-
digkeit der Facherkoordinierung.

Diese Aspekte und die inhaltlichen Beziehungen zwischen
den F#chern k®nnen zur Bildung von freiwilligen "Pro-
jektgruppen" auf Zeit und in unterschiedlicher Zusam-
mensetzung motivieren.

Die Fdcher und Fachbereiche der Orientierungsstufe
haben {ibereinstimmende Ziele. Sie verlangen darum
nach angeglichenen Kommunikationsformen und erwarten
vom Schiller bestimmte und im Grundsatz gleiche Ar-
beitsweisen. Aus dieéem Grund hat das kooperative Ar-
beiten als besonders wichtige Form des sozialen Ver-
haltens auf dieser Stufe eine besondere Bedeutung.
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ZIELE UND AUFGABEN DER ORIENTIERUNGSSTUFE

Die Orientierungsstufe muB im Zusammenhang mit der Neukon-
zeption des gesamten Bildungswesens gesehen werden. Sie ist
nach dem Strukturplan des Deutschen Bildungsrates als ein
"Abschnitt in dem Kontinuum des sich zunehmend auffichern-
den und verbreiternden Bildungsangebots" zu verstehen.

Alle Schiiler des 5. und 6. Schul jahres werden in der Orien-
tierungsstufe zusammengefaBt. Sie erfiillt damit auch eine
sozialintegrative Aufgabe.

In dieser Schulstufe geht esumdie Orientierung
des Schiilers liber seine eigenen Fghigkeiten und

Interessen
sowie lber das inhaltliche Angebot der sich
anschlieBenden Sekundarstufe;

der Lehrer und Eltern liber die individuellen Fshig-

keiten und Intereésen des Schiilers.

Aufgrund dieser Orientierung sollte es mdglich sein, flir je-
den Schiller die seiner Leistungsfdhigkeit entsprechende
Schullaufbahn zu finden, deren AbschluBl er ohne Zeitverlust

- erreichen kann. Neben der Beratung und Lenkung durch Lehrer
und Eltern sollte dabei das "Recht auf eigene Entscheidungen
und Selbstbestimmung" beriicksichtigt werden, das vom Bil-
dungsrat als "eine der substantiellen Zielsetzungen der neuen
Schule" herausgestellt wird.

Daher muB der Schiller schon in dieser Altersstufe lernen,
sich selbst zu entscheiden,
sich eigene Ziele zu setzen

und den Zusammenhang zwischen eigener
Anstrengung und Erfolg zu erkennen.

Lernen und Lehren in der Orientierungsstufe miissen auf die-
se Zielsetzung ausgerichtet sein.
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DIE ORGANISATION DER ORIENTIERUNGSSTUFE

I.

Ll

Die Orientierungsstufe ist die Basis des Sekundar-
stufenbereichs.

Sie fiihrt die Schiiler iiber die drei weiterfiihrenden
Schularten
a) zum HauptschulabschluB8, z.T. mit gehobenen
Qualifikationen, ‘

b) zum RealschulabschluB8 oder einer gleichwer-
tigen Qualifikation,

¢) zum Abitur.
Um die Schiiler auf diese drei Bildungswege hin zu
orientieren, mu die Orientierungsstufe

zum Sekundarbereich gehdren,

die Vorzlige der drei anschlieBenden Bildungs-
wege in sich vereinen,

ein breites Lernangebot bereithalten.

Die Orientierungsstufe soll eine optimale Forderung

des einzelnen Schiilers ermdglichen.

Fordern setzt Fordern voraus. Die Anforderungen miissen
dabei der Fghigkeit des einzelnen Schiilers angemessen
sein, um Unter- und Uberforderungen, Schulmiidigkeit
und Schulversagen zu vermeiden.

Die Orientierungsstufe muB8 jedem Schiiler die Moglich-
keit bieten, sich in wechselnden Situationen zu be-
wiahren. Das ist nur mdglich in einer repressionsfreien
Lernatmosphdre; z.B. darf die Zuordnung zu Gruppen mit
geringerer Leilstungsanforderung keine Diskriminierung
bedeuten. Voraussetzung ist eine flexible Unterrichts-
organisation, die Schiilern mit unterschiedlichen Fzhig-
keiten in verschiedenen Lernbereichen Erfolgserlebnisse
ermdglicht.
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Neben der #uBeren Differenzierung sind vielfdltige Mog-
lichkeiten einer inneren Differenzierung zu nutzen.
Wissenschaftliche Untersuchungen haben ergeben, daB das
Lernen in heterogenen Gruppen vielfach erfolgreicher
verliuft als in homogenen (vergleiche die Ausfiihrungen

zur Differenzierung). Bei einer sowohl sozialintegrativen

als auch leistungsorientierten Zielsetzung der Orientie-
‘rungsstufe bedeutet das:

so viel gemeinsamer Unterricht wie mdglich,
so viel Differenzierung wie ndtig.

ITI. Ficher und Fachbereiche der Orientierungsstufe

Zahl

dsa | 2] 4 4 4 2 4

rEs gl

Fach-

bereich.

Naturw.

Welt- und

Facher-

Bereich

gruppe

Disch.|  Englisch Mathem. ‘g::

Physik
Chemie

gof. Latein r Biclogle

Umweltkd.

Erdkunde
Sozialkunde
Geschichte

i Kunst
Mus. Werken
: Text. 6.

Arh.

Gem.

Sport

Klasse
5

Klasse

a) In diesen beiden Fichern werden die Schiiler zu-

nachst innerhalb des Klassenverbandes in einem

I
w
~
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Einfiihrungskurs gemeinsam unterrichtet.

Nach einer Beobachtungszeit von etwa drei Monaten
beschlieBt die Fachkonferenz die Zuordnung der
Schiiler aller 5. Klassen zuzwel Grobkursen mit
unterschiedlichen Leistungsanforderungen. Im zwei-
ten Halbjahr der 5. Klasse erfolgt eine weitere
Aufgliederung in mindestens vier Fachleistungskur-
se, die zeitlich parallel liegen.

Die Kurse sind auf keinen Fall einzelnen Klassen
zuzuordnen, d.h. die Schiiler eines Kurses kommen
aus allen 5. bzw. 6. Klassen. Ausnahmen gelten nur
fiir Parallelkurse gleicher Leistungsanforderung,
wenn z.B. der groBen Schiilerzahl wegen zwei oder
drei parallele Kurse gebildet werden miissen.

Ein Schiiler kann bei unterschiedlicher Befdhigung

fir Englisch und Mathematik in diesen beiden Fédchern
an verschiedenen Kursen teilnehmen (z.B. Englisch A -
Mathe B oder Englisch C - Mathe A).

In den Kursen werden die Leistungsunterschiede der
Schﬁler'weniger durch das Angebot unterschiedlicher
Lerninhalte als vielmehr durch unterschiedliche
Lern- und Lehrverfahren beriicksichtigt (vergleiche
didaktisch-methodische Hinweise zu Englisch und
Mathematik). Daher ist widhrend der Dauer der Orien-
tierungsstufe ein Wechsel - auch in einen htheren
Kurs - 2zu einem fiir den betr. Schiiler geeigneten
Zeitpunkt mdglich. Um begabten Schiilern den An-
schluB8 an einen hBheren Leistungskurs zu ermdgli-
chen, konnen fiir begrenzte Zeit Liftkurse einge-
richtet werden, Schiilern, die in Gefahr sind, den
Anforderungen ihres Kurses nicht mehr 2zu geniigen,
werden Férderkurse angeboten.
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¢) In Orientierungsstufen, in deren Einzugsbereich
bisher die Mdglichkeit bestand, Latein als erste
Fremdsprache zu wdhlen, wird ein Lateinkurs ne-
ben den Englischkursen angeboten. Voraussetzung
dafiir ist die Anmeldung von mindestens 15 Schii-
lern.

Deutsch wird vorwiegend als Kernfach unterrichtet.

Das Bildungsgefédlle einer Klasse wirkt sich im
sprachlichen Bereich eher fdrdernd als hemmend aus.
Sprachbarrieren werden weniger durch Isolierung als
durch Integration abgebaut. Daher werden Formen der
inneren Differenzierung bevorzugt (vergleiche die
Ausfiihrungen zur Differenzierung und zum Fach Deutsch).
Fiir Schiller mit gleichen Ausf#dllen, die nicht mehr im
Klassenverband behoben werden konnen, sollen zeitlich
begrenzte FOrderkurse eingerichtet werden.

Physik, Chemie und Biologie umfassend - wird erst-
malig mit diesem Gewicht fiir diese Altersstufe an-
geboten. Dem liegt die Erfahrung zugrunde, daB bei
den lo- bis 12jdhrigen ein starkes naturwissen-
schaftliches und technisches Interesse vorhanden
ist. Wird diese Lernbereitschaft nicht auf dieser
Stufe genutzt, so ist es zu einem spdteren Zeit-
punkt schwierig, die Schiiler fiir diesen Lernbereich
zu motivieren und die naturwissenschaftlichen Bil-
dungsziele zu erreichen.
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Facher Erdkunde, Sozialkunde und Geschichte um-
fassend - hat eine doppelte Aufgabe. Er soll
einmal Grundlagen fir die weitere fachspezifi-
sche Arbeit schaffen und zum anderen der poli-
tischen Bildung des Schiilers dienen.

Dieser Fachbereich ermdglicht in besonderem MafBle
eine Integration der drei Fdcher im Hinblick auf
wirtschaftliche, soziale und politische Aspekfte.

Um den in diesen Fdchern besonders begabten Schii-
lern Forderungsmoglichkeiten liber den Kernunter-
richt hinaus zu bieten, sind diesem Fachbereich
mehrere Arbeitsgemeinschaften zuzuordnen.

Fir die unter a) - c¢) genannten Fichergruppen
werden die Stunden Jjeweils als Summe in der Stun-
dentafel angegeben. Die Verteilung auf die einzel-
nen Fdcher innerhalb jeder Fiachergruppe bleibt der
Stufenkonferenz der einzelnen Schule liberlassen.
Diese Verteilung kann im Laufe der zweijihrigen
Orientierungsstufe gedndert werden und eine Ak-
zentverschiebung erfahren.

Epochale Anordnung der Fdcher innerhalb einer F&-
chergruppe ist m6glich. Das heiBt, alle Stunden
dieser Fdchergruppe werden fiir einen bestimmten
Zeitraum einem Fach zugewiesen. Die Epochen soll-
ten auf dieser Stufe mindestens 2, hdchstens 4

Wochen umfassen.

Auf eine Aufgliederung innerhalb eines Fachberei-
ches kann verzichtet werden, wenn in diesem nur
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ein Lehrer unterrichtet. Das ist vor allem in
der Welt- und Umweltkunde empfehlenswert.

Auf Moglichkeiten eines ficherilibergreifenden
Projektunterrichts wird gesondert eingegangen.

4,) Arbeitsgemeinschaften

N ————————————— — - - - -

Der Verbreiterung des Angebots dienen Arbeitsge-~
meinschaften. Die Themen k&nnen aus allen Bereichen
des Unterrichts gewdhlt werden und sollten auch die
auBlerschulischen Interessen der Schiiler beriicksich-
tigen.

Die Arbeitsgemeinschaften werden unabhdngig von der
Klasse oder Klassenstufe ahgeboten. Da einige Ar-
beitsgemeinschaften fiir eine erfolgreiche Arbeift
keine volle Klassenstédrke zulassen, miissen in der
Regel mehr Arbeitsgemeinschaften angeboten werden,

~ als Klassen vorhanden sind. Alle Arbeitsgemeinschaf-
ten liegen zeitlich parallel.

Die Schiiler wihlen ihren Interessen und Fdhigkeiten
entsprechend e 1 n e dieser Arbeitsgemeinschaften,
miissen sich aber filir einen bestimmten Zeitraum - min-
destens ein halbes Jahr - zur Teilnahme an der gewihl-
ten AG verpflichten.

Die Arbeitsgemeinschaften bieten Schiilern, Lehrern
und Eltern eine zusitzliche Orientierungsmdglichkeit
iiber Interessen und Begabungsrichtungen des einzel-
nen Schiilers.



5.) Verfiigungsstunden

In der Orientierungsstufe sind je Klasse zweil
Verfiigungsstunden festgelegt. Sie konnen der be-
sonderen Schulsituation entsprechend verwendet
werden zur Einrichtung von

Liftkursen fiir Schiiler, die in einen
htheren Fachleistungskurs aufsteigen
konnen,

Forderkursen fiir Schiiler, die ¢&n Anfor-
derungen ihres Fachleistungskurses nicht
mehr geniigen,

Forderkursen fiir Schiiler mit besonders
langsamen Arbeitstempo,

Forderkursen zur Behebung partieller
Ausfdlle im Fach Deutsch,

freiwilligen Projektgruppen,

Zusatzstunden zur FOrderung besonderer

Begabungen in Musik, Kunst und Sport.
Die Verfligungsstunden sind nicht an eine Klasse
gebunden. Uber die Verwendung aller der Schule
zustehenden Verfiigungsstunden (z.B. bei einer
sechszligigen Orientierungsstufe in Klasse 5:
12 Wochenstunden) entscheidet die Stufenkonferenz.
Einige der vorgeschlagenen Verwendungsméglichkei—
ten lassen eine Zuweisung'fﬁr einen begrenzten
Zeitraum 2zu.

IV, Die Orientierungsstufe fordert die Kooperation der
Lehrer

Die Aufgaben der Orientierungsstufe sind nur zu bewdl-
tigen, wenn die Lehrer zusammenwirken bei

der Planung und Gestaltung des Unterrichts,
der Beratung und Beurteilung der Schiiler,
der Beratung der Eltern.
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Bereits die Anmerkungen zur Stundentafel verdeutli-
chen, daB die Festlegung der Stundenanteile innerhalb
eines Fachbereichs und die Verwendung der Verfiligungs-
stunden, die Entscheidung fiir epochale Anordnung ein-
zelner Fééher, fiir fécherﬁbergreifeﬁde Projekte und
Arbeitsgemeinschaften eine gemeinsame Planung erfor-
dern.

Dariiber hinaus ist eine Zusammenarbeit bei der fach-
lichen Planung notwendig. Das gilt sowohl flir die Ab-
stimmung der Unterrichtsinhalte und -verfahren in den
Fachleistungskursen als auch fiir den Kernunterricht.

Bei der Gestaltung ds Unterrichts - z.B. in GroB-
und Kleingruppen - sollte iliberall dort eine Zusammen-
arbeit erprobt werden, wo die personellen und rzaumli-
chen Voraussetzungen und die Unterrichtsmittel dies
zulassen.

Die Beratung und Beurteilung der Schiiler bei Ein-

und Umstufungen in Fachleistungskursé, bei besonderen
FordermaBnahmen, bei der Wahl einer Arbeitsgemeinschaft
oder einer freiwilligen Projektgruppe bedarf der Zu-
sammenarbeit aller Lehrer, die den betreffenden Schiiler
unterrichten. Dadurch wird die Sicherheit der Prognose
erhoht, Fehllenkungen werden vermieden.

Das Zusammenwirken aller Lehrer ist auch bei der Bera-
tung der Eltern notwendig, die wihrend der Dauer der
Orientierungsstufe stidndig iiber Erfolge und MiBerfolge,
Begabungen und Interessen ihres Kindes unterrichtet
werden milssen.
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BESONDERE FORMEN DES UNTERRICHTS

Da der Differenzierung und dem Pro jektunterricht
in der Orientierungsstufe eine groBe Bedeutung zu-
kommen, beschrédnken sich die folgenden Ausfiihrungen
auf diese beiden Formen des Unterrichts.

I. Differenzierende UnterrichtsmaBnahmen

Die Schiiler einer Jahrgangsklasse unterscheiden
sich nach :

Begabung,

Entwicklungsstand,

Lernbereitschaft,

Abstraktionsvermdgen,

Konzentrationsvermdgen,

Arbeitshaltung,

Arbeitstempo,

Vorwissen,

Interesse.
Aus diesem Grunde sind duBere und innere Differen-
zierung notwendig. GemdB der Zielsetzung der Orien-
tierungsstufe geht es in Jjedem Fall um die optimale
Férderung unterschiedlich befdhigter Schiiler, nicht

aber um Selektion.

e 1

a) Die HuBere Differenzierung bietet sich be-
sonders fiir einen Unterricht mit Lehrgangs-
charakter an, gilt auf dieser Stufe also
vorrangig fiir Mathematik und Englisch.

Ein- und Umstufungen werden von der jeweili-
gen Fachkonferenz beschlossen. Die Eltern
sind rechtzeitig zu beraten und zu benach-
richtigen (vergleiche hierzu III "Ficher

und Fachbereiche", 1 a/b und die didaktisch-
methodischen Hinweise zu den beiden Fichern).



RS s

b) Im Deutsch-Unterricht ist HuBere Differen-
zierung nur dann erforderlich, wenn fiir eine
Gruppe von Schillern iiber einen begrenzten

Zeitraum ausgleichende MaBnahmen notwendig
sind, die sich innerhalb der Klasse als
undurchfiihrbar oder fiir die Mehrzahl der
Schiller als belastend erweisen (vergleiche
hierzu III "Ficher und Fachbereiche" 2 und
die Hinweise zum Fach Deutsch).

Differenzierende MafBnahmen innerhalb des Klassenver-
bandes dienen sowohl der individuellen Forderung als
auch der sozialen Integration.
MaBnahmen der inneren Differenzierung zielen auf ein
erfolgsmotiviertes,
lernzielorientiertes,

entscheidungsbereites und
soziales

Verhalten des Schiilers.

Durch die innere Differenzierung erfolgt keine Tren-
nung, sondern eine Gliederung der Klasse in Klein-
gruppen.

Die "Gesellungstendenzen" der Zehn- bis Zwolfjihrigen
werden durch das Lernen in der Gruppe genutzt und ge-
fordert. Die von den meisten Kindern dieses Alters
gewilinschte und im spdteren Leben notwendige Kommuni-
kation vollzieht sich in den Kleingruppen leichter und
intensiver.

Durch die Eigenbeschiftigung mit dem Thema und den Ge-
dankenaustausch, zu dem alle Gruppenmitglieder nach
ihrem Vermdgen beitragen, werden die Schiiler mit dem
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Thema intensiver vertraut, als es im Klassenver-
band der Fall wire.

Das Lernen in heterogenen Kleingruppen fordert
leistungsstarke und leistungsschwache Schiiler
gleichermaBen. Die schwidcheren lernen von den
besseren. Diese wiederum werden gezwungen, ihre
Gedanken zu ordnen und das Gemeinte klar zu formu-
lieren, damit sie verstanden werden.

Das gilt fir Jjeden Unterricht bei folgender Auf-
gabenstellung:

Sammeln und Ordnen,

Beobachten und Erforschen,

Durchfilhren und Auswerten von Versuchen,
Losen begrenzter Fragen,

Formulieren von Ergebnissen,

Uben und Gestalten.

Im Deutschunterricht werden in kleinen Gesprédchs-,
Spiel- und Arbeitsgruppen Sprachbarrieren iiberwunden
und Ausdrucksmoglichkeiten verbessert.

Unterricht in Gruppen erfordert vom Schiiler

das Interesse an der Sache,

die aktive Mitarbeit,

die Bereitschaft zur Zusammenarbeit und

den Willen, das gesteckte Ziel zu erreichen.

Die Gruppenzusammensetzung ist abhidngig von der Unter-
richtssituation und &ndert sich entsprechend den Zie-

len, Inhalten, Aufgabenstellungen und Techniken. Die
Arbeit in Gruppen fordert die Entscheidungsbereit-
schaft Jedes Schiilers heraus und fordert damit seine
Entscheidungsfihigkeit. Dies ist filir die weitere

Schullaufbahn und fiir das Verhalten in der Gesellschaft

von besonderer Bedeutung.



i 1, B

Unterricht in.Gruppen erfordert vom Lehrer

eine genaue Planung der Arbeit,

die Anerkennung spontaner Gruppierungen
der Schiiler,

die Lenkung von Gruppenbildungen im Hin-
blick auf das jewellige Ziel, die jeweilige
Aufgabe,

einen demokratischen Flihrungsstil.

Das Rollenverhalten in der Gruppe gibt dem Lehrer
AufschluB iiber Arbeitswelsen und Fihigkeiten des
einzelnen Schiilers, die beim Unterricht im Klassen-
verband nicht sichtbar werden. Der Gruppenunterricht
erweitert daher die Beurteilungsgrundlage.

Pro jekte sind zu verstehen als {iberfachliche Unter-
richtseinheiten. Die Themen werden dem Erfahrungsbe-
reich der Schiiler entnommen und haben oft einen aktuel-
len AnlaB. Voraussetzung ist eine flexible Stundenplan-
und Unterrichtsgestaltung. Projektunterricht 138t sich
besonders gut in Ganztagsschulen verwirklichen.

Beispiele filir Projekte:

In unserem Ort entsteht ein Schulzentrum.

In unserer Gemeinde fehlt ein Kinderspielplatz
(Planung, Werbung, Helfen bei der Ausfiihrung).
Wohin mit Miill und Abfall? (Fragen des Umwelt-
schutzes)

Ferien auf dem Bauernhof in ......ccceveeeeens
Olympische Spiele in cccceccosvsccccccscncasos
Wir machen ein Interview.
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Freiwillig gebildete Gruppen planen weitgehend
selbstiandig qnd fihren das Vorhaben - meist ar-
beitsteilig - durch.

Oft entsteht ein vorweisbares Werk.

Der Projektunterricht vermittelt den Schiilern
Erfolgserlebnisse und motiviert sie filir neue

Lernprozesse.



Deutsch

in der Orientierungsstufe
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I, ZIELE

Die aufgefiihrten Bereiche des Deutschunterrichts
und ihre Inhalte orientieren sich an folgenden

Lernzielen:

Forderung im richtigen Sprechen, Lesen und
Schreiben;

Umg?ng mit Hilfsmitteln (Entlastungstechni-
ken); ;

Forderung der gestalterischeh Moglichkeiten;

Befdhigung zur alters- und situationsgemiflen
Teilnahme am Gesprich (zuh®ren kénnen, Mei-
nung begriinden, Gegengriinde finden, urteilen);

Vermdgen, sachliche Mitteilungen, die filir das
Kind in seiner Umwelt notwendig sind, aufzu-
nehmen und zu geben (miindlich und schriftlich);

Verstandnis flir unterschiedliche Texte;
Einsicht in einfache Sprachstrukturen.

IT. DIDAKTISCH -~ METHODISCHE HINWEISE

1.

Die verschiedenen Lernbereiche des Deutschunter-

trennt aufgefiihrt, das bedeutet aber nicht, daf

in einer Unterrichtsstunde nur ein Bereich ange-
sprochen wird. Vor allem Sprachtraining und Sprach-
betrachtung gehdren zu jedem Gegenstand des Deutsch-
unterrichts. Auf den Zusammenhang von Sprech-, Lese-
und Schreiberziehung ist 2zu achten. So kann z.B.
eine Pause zur schriftlichen Voriiberlegung sinnvoll
sein, um eine Fille unzusammenhingender Kurziule-
rungen im Gespridch lber ein Thema zu vermeiden.
Andererseits kann das Ergebnis eines Unterrichtsge-
sprichs zwangslos zu einer schriftlichen Ubung rfiih-

ren.
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pddagogisch gebotenen Zurilickhaltung die Fiihrung
behdlt, muB durch andere Unterrichtsformen erginzt
werden, z.B. durch die Gruppenarbeit, in der je-
wells eine kleinere Anzahl von Schiilern eine Teil-
aufgabe moglichst selbstdndig bewdltigt. Die regel-
mdBige Anwendung dieser Arbeitsmethode 1iB8t die
Schiiler selbstverstindlicher miteinander sprechen.
Dies wirkt sich positiv auf das Klassengespridch
aus, so daB die ausschlieBliche Hinwendung des
Schillers zum Lehrer iliberwunden werden kann.

Bei der inneren Differenzierung im Deutschunterricht
der Orientierungsstufe ist liberwiegend an eine Ar-

beit in heterogen Kleingruppen gedacht, z.B. zur Er-
weliterung des Wortschatzes, zur Informationsentnahme

aus Texten.

Forderkurse sollten nur eingerichtet werden, wenn
bestimmte Schwidchen nicht mehr innerhalb des Klassen-
verbandes behoben werden ko&nnen.

Zu fordern sind
lautreines Sprechen,
richtiges Lesen,

grammatisch richtiges Sprechen und
Schreiben und -

die individuelle Rechtsschreibfid-

higkeit.
Das setzt genaue Beobachtung und Diagnose voraus.
Bisher verdffentlichte Tests sind zu iiberpriifen und
nach Mﬁglichkeit zu verwenden. Die Arbeit mit dem
Tonband stellt eine methodische Hilfe dar.
Kleingruppen innerhalb des Klassenverbandes und For-
derkurse miissen Jje nach Bedarf neu und anders zusam-
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mengesetzt werden, um die Verfestigung bestehen-
der sprachlicher Barrieren zu verhindern.

Nach den Ergebnissen der Sprachbarrierenforschung
sind unter Umstidnden besondere FordermaBnahmen not-
wendig, weil sprachlich benachteiligte Schiiler in
ihren AKuBerungen so stark an die konkrete Situation
gebunden bleiben, daB der Kommunikationsvorgang ge-
stort ist. Zur Diagnose kann die Verbalisierung von
Bildgeschichten dienen.

Methodische Ans#tze zur Forderung der Abstraktions-
fadhigkeit sind u;a. das Entziehen der zu erzihlen-
den Bildgeschichte oder des zu beschreibenden Gegen-
standes. Durch Ubertragung eines Sprechanlasses aus
dem situativen Kontext in die reiﬁ verbale Ebene
kann zugleich der Informationsaustausch gelibt werden.
Ein Hilfsmittel dazu ist das "Telefongesprich".

IIT. LERNBEREICHE

1. Umgang mit Hilfsmitteln (Entlastungstechniken)
Der Umgang mit Hilfsmitteln soll die Kinder bef&ghi-
gen, grundlegende Techniken der Sachinformation ken-

nenzulernen und 2zu beherrschen:

Kenntnis von alphabetisch geordneten Nachschlagwer-
ken verschiedener Funktion (z.B. Worterbuch, Lexikon,
Telefonbuch) ;

Unigang mit Pldnen (z.B. Fahrplan, Stadtplan);
Information aus Inhaltsverzeichnissen und Registern;

Anfertigung und Auswertung von Stichwortprotokollen
und Merkzetteln;
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Verbalisieren einer Tabelle (z.B. Erdkunde),
einer grafischen Darstellung (z.B. Sozialkun-
de), einer Zeichnung (z.B. Biologie);

Benutzung der Ortlichen Bibliotheken.
Dabei konnen die unterschiedlichen Voraussetzun-
gen durch Partnerarbeit ausgeglichen werden.

In diesem Lernbereich bietet sich die Zusammen-
arbeit mit anderen Fidchern an.

Grundformen der Kommunikation

Kindern, die kaum am Klassengesprdch teilneh-
men, gelingt es oft im gespielten Dialog, un-
gehemmt zu sprechen, ihre sprachlichen Mittel
reichhaltiger und differenzierter einzusetzen
und zu kreativen LOsungen zu kommen.
Die Schiiler finden in ihrem Lebensbereich viel-
faltige Gespridchssituationen, die als Vorlage
fiir ein Spiel dienen konnen, z.B.

%emeinsame Wochenendplédne der Familie

verschiedene Vorschldge werden begriin-
det, verworfen oder angenommen) 3

Reaktion des Vaters auf eine schlechte
Zensur und Reaktion des Kindes auf die
des Vaters;

Streit zwischen Vermieter und Mieter;
auf dem Kinderspielplatz;

Verkaufsgespridach in der Konfektionsab-
teilung eines Warenhauses;

Ausprobieren verschiedener Perdiicken in
der Kosmetikabteilung;

Feilbieten einer Ware am Sonderstand.
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Diese Spiele fordern die kreativen Fihigkeiten
der Kinder. Sie vermitteln auch die Erkenntnis,
daB die Art zu sprechen abhidngig ist von Rede-
situation und Redeabsicht.

Das unterschiedliche Verhalten von Gesprédchs-
partnern wird spielerisch erfahren

beim Einholen einer Auskunft,
bei gemeinsamen Uberlegungen,
bei einem Streitgesprich,

beim Gegeniliber von Anklage und Vertei-
digung, '

beim Uberzeugenwollen oder hartnickigen
Beharren auf einem Standpunkt.
Hier kann ein Tonbandgerit sinnvoll eingesetzt
werden.

Erzdhlen

Das Erzihlen ist immer partnerbezogen. Die Schii-
ler sollen eine moéglichst groBe Beweglichkeit im
Ausdruck erreichen und lernen, einen Sachverhalt
fiir verschiedene ZuhOrer unterschiedlich darzustel-
len.

Es hingt von der Jeweiligen Unterrichtssituation
ab, ob das miindliche Erzdhlen zu einer schriftli-
chen Darstellung fiihrt.

Formen des Erzihlens konnen sein:

Umformen von Erlebnissen - a) verinderte Per-
spektive
b) Umsetzung in
Szenen,

Umgestaltung eines Erzidhlkerns,
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Erzdhlen nach Reiz- und LeitwOrtern,
Fortsetzungsgeschichte,

Phantasieerzihlung unter einer bestimmten
Aufgabenstellung.

In diesem Bereich gehOren miindliche und schrift-
liche Ubungen eng zusammen, z.B.
Beobachtungen (z.B. sich streitende Kinder,

Tiere im Zoo, Tiere in der Schule,
Verkehrsstauung), .

Berichte iiber Vorginge (z.B. Flicken eines Fahr-
radschlauches),

Beschreibung von Gegenstinden (z.B. Anzeige im
Fundbiiro)
und Personen (z.B. Suchmeldung
fiir ein Kind),

Anfertigung einer Spielanweisung, einer Ge-
brauchsanweisung,

Zusammenfassung eines Textes,

Ausfiillen von Formularen (z.B. Antrag auf Schii-
lerfahrkarte).
Entsprechende Ubungen zum situationsgerechten
Fragen sollen die Schiiler befdhigen, Informationen
dieser Art auch einholen zu kOnnen.

Einladung,
Bitte und Dank,
Entschuldigung,
Beschwerde,
Anzeige.

Es soll gelibt werden, diese Formen situationsent-
sprechend und partnerbezogen anzuwenden.



1 e

3. Umgang mit Texten
Erzahlungen und Schilderungen aus der Welt des
Kindes, realistische Tiergeschichten, Fabelnfﬁnd
Mérchen, einfache Balladen und Gedichte sprechen

Kinder dieser Altersstufe besonders an.

Die Schiller sollen nicht nur den Inhalt erfassen,
sondern dariiber hinaus die Funktion der verwende-
ten Stilmittel in Ansdtzen erkennen.

Es sollte der Versuch gemacht werden, mit den
Schiilern moderne Gedichte zu lesen und zu bespre-
chen. Oft ist eine intuitive Aneignung moglich,

die ein rationales Verétehen vorbereiten kann.

Bel Sachtexten sind zwel Gruppen zu unterschei-
den. Zahlreiche Sachtexte bieten in schilderndem
oder erzdhlendem Stil Informationen iiber bestimmte
Erscheinungen, Einrichtungen und Vorginge aus der
Naturkunde, der Erdkunde und der Technik. Ihre Be-
sprechung dient hauptsdchlich dem Ziel, die Infor-
mationen herauszuarbeiten. Eine Abstimmung mit den
Lehrern der Jjeweiligen Sachficher ist deshalb not-
wendig, Texte, die auf Sensation aufgebaut sind
oder Glorifizierungen von Personen enthalten, soll=-
ten nur dann ausgewsdahlt werden, wenn bei den Schii-
lern eine gewisse kritische Distanz erwartet werden
kann.

Andere Texte, z.B. Zeitungsartikel, Reportagen,
Lexikonabschnitte, bieten Informationen in verschie-
denen Formen sachlicher Darstellung. Ihre Bespre-
chung dient vor allem dem Ziel, daB die Schiiler die-
se Texte verstehen, an sachliche Darstellungsweisen
herangefiihrt werden und deren Funktionen allmihlich

erkennen.
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Die Texte werden nicht nur aus Leseblichern ausge-
wdhlt, Ganzschriften und Jugendblicher gewinnen
zunehmend an Bedeutung.

Unterschiedliche Arten privater Lektlire sollten
in den Unterricht wertfrei einbezogen werden.
Durch die:Verbreitung der Massenmedien spielen
neben dem Lesen das Horen und Sehen eine immer
groBere Rolle. Darum sollten Filme, Rundfunk- und
Fernsehsendungen im Unterricht berlicksichtigt wer-
den.

Die Schnelligkeit und Genauigkeit der Informations-
entnahme wird durch "stilles Lesen" gelibt.

Zum Umgang mit Texten gehdrt neben der Rezeption
auch das sinngestaltende Vorlesen und das Vortra-
gen von Gedichten.

Rechtschreibung

Gesellschaft und Berufswelt messen der Rechtschrei-
bung einen groBen Wert bei. Solange die Sozialchan-
cen einés Schiilers noch weitgehend von seiner Recht-
schreibfdhigkeit abhidngen, werden Rechtschreiblibun~-
gen 1im Deutschunﬁerricht der Orientierungsstufe mehr
Raum einnehmen, alsvihnen ihrer Bedeutung nach zu-
kommt. Die Schule muB daher damit beginnen, die herr-
schenden Vorurteile abzubauen, die Rechtschreiblei-
stungen und allgemeine Intelligenz gleichsetzen. Da
die Rechtschreibleistung keinen hohen Aussagewert

fir die Schullaufbahn eines Schiilers hat, muBl weite-
rer Priifung llberlassen bleiben, ob und in welchem Um=-
fang sie bel der Festsetzung der Deutsch-Zensur be-
riicksichtigt werden musB.

Die Rechtschreibleistungen der Schiller sind im 5.
Schul jahr unterschiedlich. Darum sind differenzie-
rende Unterrichtsverfahren dringend erforderlich,
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Die individuellen Schwerpunkte der Rechtschreib-
arbeit sollten dabeil durch diagnostische Recht-
schreibtests, das Filhren von Fehlerkarteien und
dhnlichen MaBnahmen ermittelt werden.

Ubungen zur Behebung individueller Rechtschreib-
schwdchen erfolgen als Einzel-, Partner- oder
Gruppenarbeit.

Als Ubungsmittel kdnnen eingesetzt werden:

Rechtschreibkarteien,

Arbeitsbdgen und Ubungshefte zu schwieri-
gen Fdllen der Rechtschreibung,

Programme.

Bis zum Ende der 6. Klasse sollten die Schiiler fol-
gende PFHlle der Zeichensetzung beherrschen:

das Setzen der SatzschluBzeichen,

die Kommasetzung bei Aufzdhlungen,
zwischen gleichartigen
Satzteilen,
zwischen Hauptsédtzen sowie
zwischen Haupt- und Glied-
satz.
Die Zeichensetzung bei der wortlichen Rede spielt im
Schriftverkehr kaum eine Rolle. Wichtig ist nur, daB
die Schiiler lernen, im Schriftbild deutlich zu machen,
wer an welcher Stelle spricht. Daher eriibrigt sich

eine besondere Schulung.

Sprachbetrachtung

Die Betrachtung der Sprache erfolgt von Anfang an im
Sinne der funktionalen Grammatik. Die Schiiler lernen
die Leistungen bestimmter sprachlicher Zeichen und
grammatischer Strukturen flir die Aussage eines Satz-
zusammenhanges erfassen. Die Grundlage bilden Be-
griffe, die nach dem derzeitigen Stand der Linguistik
vertretbar sind. Inwieweilt die Begriffe selbst ein-
gefilhrt werden konnen, ist von der Jjeweiligen pdda-
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gogischen Situation in einer Lerngruppe ab-
hangig. In jedem Fall ist die Einsicht in die
Funktion wichtiger als die Benennung der sprach-
lichen Erscheinung! Bei Einilibung der Bezeichnun-
gen soll jedoch von vornherein die lateinische
bzw. griechische Terminologie verwendet werden,
damit keine MiBverstdndnisse entstehen.

a) Satzbau: Satzbaupline von Haupt- und Glied-
sdtzen,

Aussage~-, Frage- und Aufforderungs-
satze,

Betonung und Wortstellung in Beziehung
zur Absicht des Sprechers.

b) Lokal-, Temporal-, Modal- und Kausalbestimmungen:

Ein-Wort- und Wortgruppenadverbiale,

kausale und temporale Gliedsitze.

¢) Die Leistung von Wortarten in verschiedenen

Morphemzusammensetzungen und verschiedenen
Sprechsituationen:

das Verb in der Erlebniserzihlung,
im appelativen Sprachgebrauch,

Tempus als Stilform: z.B. Prédsens zur
Darstellung von
Fakten und als
Mittel der Drama-
tisierung;

analoge Behandlung
von Praferitum und
Plusquamperfekt
(noch nicht Futur!);

das Adjektiv im Dialog,
in Presse, Rundfunk und Fernsehen
(z.B. in Anzeigen, Werbung und Wet-
terbericht),
in Comics;
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das Nomen in der Umgangssprache,
im Bereich der Technik, Erdkunde,
Naturkunde ...

das Pronomen. Das Personalpronomen kennzeich-
net die Rolle des Sprechers und
des Angesprochenen sowie die Rolle
einer Person, iliber die gesprochen
wird.

Das Demonstrativpronomen kenn-
zeichnet das Bekannte, das Inter-
rogativpronomen das Unbekannte.

S e e G G S NS S T S S S SN S SN A S S - ————— - -

Ein und dasselbe Wort kann im Sprachgebrauch ver-
schiedene Bedeutungen haben.
1. Beispiel: Die Woche hat 7 Tage.

Einen Tag habe ich dilese Woche schul-
frei.

Das war ein langer Arbeitstag.
Tag- und Nachtdienst.

Hierbel bezieht sich die unterschiedliche Be-
deutung auf die jewells gemeinte Zeitdauer des

Tages.

2. Beispiel: schlieBen
Die Tiir schlieBen (zumachen).
Die Stunde schlieBen (beenden).
Auf etwas schlieBen (folgern).

Durch die verschiedenen Ersatzwdrter wird der
Unterschied von Wort und Bedeutung sichtbar.



Englisch

in der Orientierungsstufe
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Das Fach Englisch nimmt in der Orientierungsstufe
eine besondere Stellung ein, da die fremde Sprache
flir den Schiiler im allgemeinen neu ist und er er-
kennt. daB vertraute Gegenstinde und Begriffe anders
benannt werden.

I. ZIELE

Der Schiiler soll erfahren, da die Kommunikation mit
anderen Menschen auch in einer fremden Sprache m&glich
ist. Er soll eine naive Sprechfertigkeit erreichen,
die es ihm gestattet, sich in bekannten Situationen
liber einfache Sachverhalte zu duBern.

Mittelpunkt des Unterrichts. Auf flissiges Sprechen
und gute Aussprache ist von Anfang an besonderer Wert
zu legen (normales Sprechtempo, richtige Stimmfiihrung
und Bindung, Verwendung der Schwachformen).

Der zu erarbeitende Wortschatz soll etwa 1500 Worter
umfassen. Er ist liberwiegend situationsbezogen und
enthdlt bereits einen wesentlichen Teil des Grund- -

wortschatzes der englischen Sprache.

Grammatische Erscheinungen werden auf dieser Stufe

nur im Umgang mit den Strukturen der englischen Spra-
che erfahren und eingelibt. Sofern das Abstraktionsver-
mégen der Schiller ausreicht, sollen sie angeleitet
werden, sprachliche Strukturen bewuBt zu erfassen und
einfache GesetzmdBigkeiten zu erkennen.

Schriftliche Ubungen haben zunichst eine geringere
Bedeutung als das Sprechen, doch soll eine gewisse
Sicherheit in der Rechtschreibung erreicht werden.
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II. DIDAKTISCH-METHODISCHE HINWEISE

Der Reiz des Neuen, der in der ersten Begegnung
mit einer fremden Sprache liegt, muB fiir den Un-
terricht fruchtbar gemacht werden; die Lernfihig-
keit dieser Altersgruppe, ihre Sprech- und Spiel-
freudigkeit sind zu nutzen. Es ist Aufgabe des
Lehrers, die Lernbereitschaft des Anfidngers 2zu er-
halten und ihn zum sinnvollen Lernen anzuleiten
(Einfiihrung in elementare Arbeitstechniken).

Das Lernen der fremden Sprache erfolgt in 3 Phasen:

a) Rezeptive Phase:
Begegnung mit der zundchst fremden und unver-
standenen Sprache in situationsgebundenen Be-

zligen ohne grammatische Ordnung und ErlZuterung.

b) Reproduktive Phase:
Nachahmen des Gehdrten und Verstandenen, Repro-
duktion des hiufig nachgeahmten in verwandten Zu-

sammenhingen, Anbahnung des Transfer.

¢) Produktive Phase:
Anwendung des Gelernten in Kontexteinheiten,

Dialogisierung, Verwendung von Sprachstrukturen
in neuen Situationen.

Diese Phasen gelten filir die Arbeit 1in allen Fachlei-
stungskursen, doch werden sich Umfang und Eigenart
der sprachlichen Leistungen nach der Aufnahme- und
Reproduktionsfihigkeit der Schiiler unterscheiden.

Auf saubere Aussprache und Intonation muB st&éndig ge-
achtet werden. Entscheidend ist dabei das Vorbild
des Lehrers. In den hdheren Leistungskursen milssen
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die Schiiler die wichtigsten Lautzeichen nach dem
System der Association Phonétique Internationale
passiv beherrschen.

Unterrichtssprache ist wvon Anfang Englisch, hiufiger
Wechsel mit Deutsch muBl vermieden werden. Nur wenn
der Schiller eine sprachliche Erscheinung nicht er-
fassen kann, darf ausnahmsweise die Muttersprache
benutzt werden.

Der Erwerb der fremden Sprache erfolgt zunidchst
imitativ in bestimmten Situationen, die den Schii-
ler zu sprachlichen AuBerungen anregen. Der Lehrer
muB versuchen, Sprechanlisse zu schaffen und zu nut-
zen. Lieder und Lernspiele sind wertvolle Hilfen,
auch auf das Auswendiglernen sollte nicht verzichtet
werden. Von Anfang an wird vom Satzganzen ausgegan-
gen, nicht vom Einzelwort. Das erworbene Sprachgut
wird aktiviert durch stindige einsprachige Ubungen
(Substitutionsiibungen, Reihungsiibungen, Dialogisie-
rung, Umformungsiibungen u.a.). Dabei sollten techni-
sche Medien (Tondband, Projektor, Schulfunk, Sprach-
labor) eingesetzt werdeh.

Durch die Sprechilbungen wird der Wortschatz systema-
tisch gefestigt und erweitert. Flr alle Kurse muB ein
verbindlicher Grundwortschatz festgelegt werden, da-
mit die Durchlissigkeit zwischen den einzelnen Kursen

gewahrt bleibt.

Ein neuer Text wird zundchst miindlich erarbeitet, z.B.
werden die neuen Strukturen und Worter in anderem Zu-
sammenhang eingeilibt. Erst dann wird der Text von den
Schiilern gelesen.

Nach einer Anlaufphase von etwa drei Monaten werden
zwel Leistungsgruppen gebildet. Die Einteilung ist
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im Englischen schwierig, da der Unterricht in den
ersten Wochen vorwiegend auf der imitativen Metho-

de beruht und erfahrungsgemaB die Leistungen keinen
sicheren Anhalt flr spatere Leistungsfihigkeit bieten.
Spracheignungstests kdnnen zu Hilfe genommen werden.
Vor allem ist dafiir Sorge zurtragen, daB eine getrof-
fene Entscheidung jederzeit korrigiert werden kann.

Im zwelten HalbJjahr der 5. Klasse erfolgt eine welte-
re Aufgliederung in mindestens vier Leistungskurse
mit unterschiedlichen Anforderungen. Ein Wechsel von
einem Kurs in den anderen kann in beiden Richftungen
in bestimmten zeitlichen Abstinden erfolgen.

Gesichtspunkte fir die Einstufung der Schiiler in die
verschiedenen Leistungskurse sind:

a) die Arbeitsweise
b) Umfang und Disponibilit#t des Wortschatzes

¢) Unterschiedliche Ldsungswege zur Bewdltigung einer
bestimmten Aufgabe. In den unteren Leistungskursen
steht Imitation im Vordergrund, in den h&heren Lei-
stungskursen wird ein groBeres MaB an selbsténdigem
Denken verlangt.

d)

e)

Fdhigkeit, Zusammenhdnge zu erkennen und auszudrilicken.
In den hSheren Leistungskursen wird in altersgemdBer
Form zunehmend {iber sprachliche Sachverhalte reflek-
tiert.

Sicherheit im schriftlichen Gebrauch der Sprache.

Grad der Belastbarkeit: In den hdheren Leistungs-
kursen werden die Unterrichtsinhalte durch Zusatz-
stoffe erweitert.

Es gibt keine einheitliche Methode fiir alle Kurse, da
sie Jeweils der Leistungsfihigkeit der Schiiler eines

Kurses angemessen sein muB.

Da das Lerntempo in den Kursen unterschiedlich ist,
erhalten die 1leistungsschwdcheren Schiller zusitzliche
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Stunden. Die Fachkonferenzen entscheiden iiber die
Einrichtung von Lift- und Forderkursen. Zu ihren
weiteren Aufgaben gehOren:

a) Koordination des differenzierenden Unterrichts,
Lernzielbestimmungen; \

b) Herstellung und Auswertung von Arbeitsmitteln
(worksheets, Eingreifprogramme) und Tests;

¢) Filhrung von Beobachtungsbogen (ein mdgliches
Muster ist beigefiigt), Ein- und Umstufung von
Schiilern;

d) Aussprache iiber neuere Entwicklungen auf dem
Gebiete der Methode und der Lernpsychologie.

UNTERRICHTSINHALTE

In der Orientierungsstufe lernt der Schiiler die
ihm zunidchst fremde Sprache kennen und sich darin
auszudriicken. Das ist ein kontinuierlicher Vorgang.
Die Entwicklung der Sprechfdhigkeit, Erweiterung
des Wortschatzes und der beherrschten Strukturen
erfordern stindige Ubung.

Die Fachkonferenzen stellen je nach den gegebenen
Voraussetzungen die Nahziele filir die einzelnen Kurse
auft:.

Klasse 5

Die Inhalte des situationsgebundenen Vorkurses fiir
die ersten drei Monate werden der unmittelbaren Um-
welt des Kindes entnommen. Dabei handelt es sich
keinesfalls um einen phonetischen Kurs.

Das spiater verwendete Lehrbuch sollte flir alle Kurse
das gleiche sein, damit die Durchlédssigkeit nicht
erschwert wird. Es sollte die Erkenntnisse der moder-
nen Linguistik und der Lernpsychologie beriicksichti-
gen und so aufgebaut sein, daB es neben dem fiir alle
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Kurse verbindlichen Minimalstoff reichlich Material
fir die leistungsstidrkeren enthilt, so daB ein dif-
ferenzierender Unterricht mdglich ist.
Grammatischer Stoff siehe Anhang.

Klasse 6

Die Arbeit d@s ersten Unterrichtsjahres wird fort-
gesetzt und vertieft. Die Sprechfihigkeit wird gelibt
und der Wortschatz planmdBig erweitert. Dariiber hin-
aus wird den Schiilern ein erster Eindruck von der
englischsprachigen Welt vermittelt. In den hdheren
Leistungskursen lernt der Schiiler, sprachliche Er-
scheinungen zu begreifen und zu ordnen.

Grammatischer Stoff siehe Anhang.

Die schriftlichen Ubungen gewinnen zunehmend an Be-
deutung:

Diktate

Aufschreiben auswendig gelernter Texte

Beantwortung und Bildung von Fragen.

GRAMMATISCHE INHALTE FUR KLASSE 5 UND 6

General Standard and Raised Standard fiir Klasse 5

1) Phonetic symbols of frequently used sounds

(Collect all the words with the same sounds as ...)

2) Formation and correct use of present tense (simple

and continuous)
3) Auxiliary verbs: can, must, may
4) Correct order of words (SVO)

5) Formation of questions: without interrogatives,

with interrogatives: who, wht, where, how, how many

6) Formations of negations



7)
8)

9)

1o)

11)

12)

13)
14)

15)

16)

- 34 -

Use of personal pronouns

Use of possessive pronouns: my, our, your, his, her,
their

Use of demonstrative pronouns: this - these, that -
those

Formation of plural of nouns and the main irregular
forms

Formation and use of possessive case (-'s) and of-
genetive

Correct use of prepositions: about, at, between,
down, from, in, to, into, inside, outside, near,
of, out of, off, on, under, up, with, etc.

Use of some and any, something, anything, nothing
Cardinals: 1 - loo

How to tell the time: hour, quarter, half, five-
minute intervals (e.g. five past....)

Date

General Standard fiir Klasse 6

1)
2)
3)
4)
5)

b5 Rl SR SRR Ly

ing -forms

Commands

Questions in the present and past

Pers.pr.: I, me, it, they, them, her, him

6)me - my

7)

8)
9)
1o)

Prep: after, behind, in front of, through, up and
down, by bus, over, past, till, without .

-s'-form and plural
What time is it?

More question words: when, where, what, why, whose,
how many



11)
12)

13)
14)

15)

i B

Simple form and ing-form

- usually -

Negations

some - any, any more, someone, something, anything;
anything else, anywhere, nothing

Present Perfect - Past

Raised Standard fiir Klasse 6

1)
2)
3)
%)

5)
6)

7)
8)
9)
lo)
113
12)

13)
14)

15)
16)

17)
18)

19)
20)

Repetition of questions in the present tense
Repetition: The parts of the sentence (SVO)
The object and other parts at the end of sentences

Some new question words: whom, which, how, what
colour, what ....like

Past tense

Ability to ask questions in the past with did
past perfect

for - since

Future

Repetition of questions in the past

Questions in other tenses

Main clause - subclause (conj.)

Comparison of abjectives with - er, -est, more,
most, than, as - as, not so - as

Ability to distinguish between abjective and
adverb -

Adverbs of time, place, manner, frequency, - ly
Position of adverbs
Relative clause - relative pronouns

Prepositions: at the bottom, at the top, among,
ete,

So does ~---, Neither is ..., Nor did....

How to tell the time: minutes between, e.g.four
minutes to ....



Mathematik

in der Orientierungsstufe
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I. ZIELE

Der Mathematikunterricht in der Orientierungsstufe
baut auf den Kenntnissen und Fertigkeiten auf, die
der Schiiler in der Grundschule erworben hat.

Ausgangspunkt des Unterrichts ist das Rechnen in

: der Menge der natiirlichen Zahlen. Die Gesetzm#Big-
keiten des Rechnens sollen allmdhlich als Eigenschaf-
ten von Verkniipfungen bewuBt gemacht werden (Kommuta-
tivitdt, Assozlativitiat, Distributivitit). Hierbei
leister der Mengenbegriff eine wésentliche Hilfe.

Neue Erkenntnisse gewinnt der Schiiler bei der Erwei-
terung der Menge [N zur Menge Q+ der positiven ra-
tionalen Zahlen bzw. zur Menge 7Z der ganzen Zahlen.

Dabei erfahrt er ferner, daB Eigenschaften von Ver-
kniipfungen auch in umfassenderen Mengen erhalten
bleiben konnen.

Diese Eigenschaften werden beim Rechnen verwendet.
Ihre Kenntnis ist Grundlage filir die Rechenfertigkeit.
Sie muB durch stindiges Uben erreicht werden. Kopf-
rechnen, Schétzen, Uberschlagsrechnen und Ergebnis~
kontrolle bieten hierfiir vielfdltige Moglichkeiten.
Auf die exakte Verwendung des Gleichheitszeichens
ist von Anfang an zu achten. :

Die Grundlage des Schulrechnens ist das HerauslOsen
mathematischer Zusammenhange aus konkreten Sachver-
halten der Umwelt. Dabei soll die Rechenfertigkeit
des Schiilers entwickelt und geschult werden.

In der Geometrie gewinnen die Schiiler die ersten
Grundvorstellungen aus dem handelnden Umgang mit ein-
fachen geometrischen Figuren, die dann bald auch als
Punktmengen aufgefalt werden.
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Der Schiiler erfdhrt so, daB der Mengenbegriff in
verschiedenen mathemaﬁischen Gebieten eine grund-
legende Rolle spielt. Damit erdffnet sich in zu-
nehmendem MaBe die Mdglichkeit, ihn als Ausgangs-
punkt flir die LOsung mathematischer Probleme zu
wdhlen, z.B. Ortslinien, gemeinsame Teiler, gemein-
same Vielfache usw.

DIDAKTISCH-METHODISCHE HINWEISE

Bei dem Mathematikunterricht in der Orientierungs-
stufe kommt der Differenzierung eine besondere Be-
deutung zu. Die folgenden Ausfilhrungen beschrinken
sich deshalb auf diese MaBnahme.

Eine erste grobe Differenzierung soll nach etwa drei
Monaten gemeinsamen Unterrichts vorgenommen werden.
Dabei sollen zundchst nur zwei Leistungskurse gebil-
det werden.

Im 2. Halbjahr kann stdrker differenziert werden. Je
nach der Schulsituation werden mindestens vier Lei-
stungskurse verschiedener Anforderungen gebildet.

Dabei muB8 die Durchlidssigkeit gewahrt bleiben, d.h.
ein Wechsel von einem Leistungskurs in den anderen
muB8 in beiden Richtungen jederzeit moglich sein. Das
erfordert eine enge Zusammenarbeit aller Fachlehrer.

Die Differenzierung kann unter verschiedenen Aspekten
vorgenommen werden.

a) Von der Motivation her: Diese Art der Differenzie-
rung ist z.B. bel den Zahlbereichserweiterungen
von Bedeutung. In den unteren Leistungskursen wer-
den Modelle im Vordergrund stehen. In hSheren Lei-
stungskursen ist auch innermathematische Motivation
moglich.
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Nach dem Grad ds Verstidndnisses von Argumenta-
tionen: In den unteren Leistungskursen muBl sich
die Einsicht in mathematische Zusammenhinge im
handelnden Umgang mit konkreten Modellen und an
figural-anschaulichen Gegebenheiten vollziehen.
In den hdheren Kursen ist zunehmend eine Argumen-
tation auf rein rechnerischer (signitiver) Grund-
lage mdglich (Vorbereitung des Beweisens).

Nach dem Grade der Formalisierung, Verbalisierung
und Reflexion: In den hSheren Leistungskursen wird
iiber-die mathematischen Sachverhalte zunehmend re-
flektiert. So kdnnen die Rechengesetze (Distri-
butivgesetz) dort z.B. mit Variablen formuliert
werden.

Nach dem Schwierigkeitsgrad der Aufgaben: Neben
reinen Ubungsaufgaben sollen in allen Leistungs-
kursen Aufgaben gestellt werden, die selbstidndiges
Denken fordern. Die Differenzierung besteht in An-
zahl und Umfang der selbstidndigen Denkschritte und
nicht im Umfang der Zahlenrechnung.

Nach dem Umfang: Damit die Mdglichkeit des Uber-
gangs von einer Leistungsstufe zur hdheren beste-
hen bleibt, dirfen dies nur Zusatzstoffe sein,
auf die spiter nicht weiter aufgebaut wird.

Der stindige Kontakt zwischen den Lehrern aller Lei-

stungskurse einer Klassenstufe ist unbedingt notwen-
dig.

INHALTE

Der Mengenbegriff

Der Mengenbegriff ist grundlegend fiir die moderne

mathematische Betrachtungsweise. Er wird im Zusammen-
hang mit den einzelnen Themenkreisen und n i ¢ h ¢

als selbstindiger Abschnitt erarbeitet. Die Sachver-

halte werden in kindgemiBer Welse gewonnen, begriindet

und formuliert.
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Im Unterricht der Orientierungsstufe soll insbe-
sondere mit folgenden Begriffen und Bezeichnungs-
weisen gearbeitet werden:

Mengenbegriff, Mengendiagramm
Mengenschreibweise ( {......}‘, v i e
Element ( € ), Nichtelement ( € )
Grundmenge, Teilmenge (C, C)

Die Verkniipfungen Schnitt ()

und Vereinigung (U), Eigenschaften dieser Ver-
knlipfungen

Schnittmenge, Vereinigungsmenge,

die leere Menge ( 4, {'} )

Die folgenden Themenkreise enthalten den Unter-
richtsstoff flir die Klassen 5 und 6 in systemati-
scher Gliederung. Bel der Erarbeitung der Stoffe
werden die Themenkreise einander durchdringen. Die
Fachkonferenzen beraten und beschlieBlen, in wel-
cher zeitlichen Abfolge der Unterrichtsstoff zu be-
handeln ist. Sie konkretisieren auBerdem die Mog-
lichkeiten der Differenzierung bei den einzelnen
Inhalten.

Klasse

Grundplan ' zusidtzliche Inhalte

- - AT - . ———— - W " " o o

Natiirliche Zahlen als Kardinal-
zahlen von endlichen Mengen

Die Zahlengerade, die Zahl Null
die Menge N = |N U {0}

Die Ordnung der natiirlichen
Zahlen (< , = ,>)
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Zahl und Ziffer
die Potenzschreibweise

das romische Ziffernsystem
als Beispiel filir ein System
ohne Stellenwerte

Addition und Subtraktion in
einem anderen Stellenwert-
system

Die Verkniipfungen/Addition
und Multiplikation

Subtraktion und Division
als Umkehrungen dieser Ver-
kniipfungen

Zusammenhang zwischen Addi-
tion und Vereinigung dis-
junkter Mengen

Deutung der Addition und
Subtraktion am Zahlen-
strahl: Additionsstab

Eigenschaften der Verknilip-
fungen: Assoziativitit,
Kommutativitdt, Distri-
butivitit

Gebrauch von Klammern
(Rechenvorteile)

Sicherheit und Gewandtheit
im miindlichen und schrift-
lichen Rechnen

Einfache Gleichungen und
Ungleichungen

Gebrauech von Platzhaltern
(Variable)

Bestimmung der LOsung durch
Einsetzen (systematisches
Probieren)

-mehrere Stellenwert-

systeme, Multiplikation

in der Menge JNO

Multiplikation von Zah-
len und Kreuzprodukt
von lMengen

propiddeutische Einfiih-
rung des Vektorbegriffs

Formulierung der Gesetze
mit Hilfe von Variablen

Reflexion liber den Be-
griff der Variablen

graphische Darstellung
von Ldsungsmengen
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Geometrische Grundvorstel-
lungen:

Wiirfel und Quadrat,
Quader und Rechteck,
Kreis, Kugel und Zylinder

Erfassen, Darstellen und
Benennen dieser geome-
trischen Figuren

Punkt, Strecke, Gerade,,
Strahl, Parallele, Senk-
rechte,

Quadratgitter

Einfaches geometrisches
Zeichnen mit Lineal und
Zeichendreieck

Fldche und Rand

Symmetrie an rédumlichen
und ebenen Figuren

5. Themenkreis: GroBen

Lingen, Gewichte, Zeit-
spannen

Fldchen~ und Rauminhalte
MaBzahl und MaBeinheift

Rechnen mit diesen GroBen:
Sachaufgaben, Vorberei-
tung der SchluBrechnung
(Zweisatz)

Umfarig und Flicheninhalt
von Quadrat und Rechteck

Umfang als L&dnge des Ran-
des:

Fliche und Flicheninhalt
sind zu unterscheiden

Rauminhalt und Oberflzd-
chengroBe von Wiirfel und
Quader

Bei der Erarbeitung der
geometrischen Grundbe-
griffe sollte in den un-
teren Leistungskursen

auf die Formenkunde beson-
derer Wert gelegt werden.
Die begriffliche Verschir-
fung und Verbalisierung
bleibt den oberen Leistungs-
kursen vorbehalten.

Grundkonstruktionen mit
Zirkel und Lineal

Mogliche Umkehrungen, 2z.B.
Berechnung einer Rechteck-
seite, wenn die andere Seifte
und der Umfang bzw. der Flz-
cheninhalt bekannt sind

Unmfang und Fldcheninhalte
von Figuren, die sich aus
Rechtecken zusammensetzen

umfangsgleiche Rechtecke,
fldchengleiche Rechtecke
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6. Themenkreis: Teilbarkeit

Teilbarkeit, Teilermengen,
Vielfachenmengen (Sprech-
weise z.B.: "? ist ein
Teiler von 15") :

Primzahlen

Gemeinsame Teiler und Viel-
fache,

Zusammenhang mit Schnitt-
und Vereinigungsmengen

Klasse 6

Briiche und Bruchzahlen,
Dezimalbriiche

Erweitern und Kiirzen
Runden und Nd&herungswerte

Die Kleiner-Beziehung fiir
Bruchzahlen (Ordnung)

Verknlipfung von Bruchzahlen
Ubung im Bruchrechnen

Eigenschaften der Verkniip-
fungen

Einfache Gleichungen,
Bestimmung der Ldsungsmenge
durch Einsetzen (systemati-
sches Probieren)

Sachaufgaben

Teilbarkeitsregeln

Priifung von natiirlichen
Zahlen auf Primzahleigen-
schaften

empirische Feststellung
von der Eindeutigkeit der
Primfaktorzerlegung; Prim-
faktorzerlegung zur Be-

stimmung von ggT und kgV,

euklidischer Algorithmus

verschiedene Modelle,
Systembriiche, Verwand-
lungsiibungen

Formulierung der Eigen-
schaften der Verkniipfun-
gen mit Hilfe von Variablen

graphische Darstellung von
Losungsmengen
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Addition und Subtrak-

Negative ganze Zahlen
tion ganzer Zahlen

einfache Gleichungen

und Ungleichungen in

der Menge %, Bestim-
mung der L&sungsmengen
durch Einsetzen (systema-
tisches Probieren)

Kleiner-Beziehung fiir ganze
Zahlen (Ordnung)

Sachaufgaben

Winkel und WinkelmafB

Ebene, Halbebene, Gerade,
Strahl, Kreisscheibe,
Kreislinie

Achsenspiegelung, Punkt-
spiegelung, Drehung, Ver-
schiebung als Abbildungen
der Ebene

Konstruktion spezieller
Winkel mit dem Zirkel

Auffassen dieser geome-
trischen Gebilde als
Punktmengen, Schnitt wvon
Punktmengen

Formulierung einiger
Grundsitze und Eigenschaf-
ten

Schiebungsgroen als Vekto-

ren



Der naturwissenschaftliche Bereich

in der Orientierungsstufe
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Vorbemerkungen

Zum naturwissenschaftlichen Bereich gehfren die
Fdacher Physik, Chemie und Biologie.

Die Arbeitsweisen der naturwissenschaftlichen Fi-
cher:

Beobachten, Sammeln, Experimentieren, Versuche aus-
werten, Vergleichen -

fordern den Schiiler zur Eigentidtigkeit heraus, ver-
mitteln ihm eigene Erfahrungen und Erfolgserlebnisse.

Bei vielen Aufgaben bietet sich die Arbeit in hetero-
genen Kleingruppen an, da unterschiedlich motivierte
und andersartig begabte Schiller in ganz verschiedener
Weise zur LOsung beitragen konnen. Das Arbeiten mit-
einander und das Sichkennenlernen in den flexiblen
Kleingruppen fdrdern dariiber hinaus die Integration
in den Klassenverband.

Einige Themen aus dem naturwissenschaftlichen Bereich
erfordern die Kooperation mit anderen Fédchern.

Physik/Chemie

In der heutigen technisierten und wissenschaftsbezo-

genen Umwelt kommen die Schiiler sehr frih mit techni-
schen Geriten und Anlagen in Berilhrung. Aus eigenem

Antrieb beobachten sie und sammeln erste Erfahrungen.

Im 5. und 6. Schuljahr muB diese Interessenrichtung
stirker als bisher berilicksichtigt werden.

I. Ziele
Die Schiiler sollen zum kritischen Beobachten erzogen

werden.
Die Einsicht in Kausalzusammenhinge und GesetzmdBig-

keiten soll angebahnt werden.
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Die Schiller sollen erkennen, daB in der unbelebten
Natur eine Ordnung vorhanden ist.

Sie sollen physikalische und chemische Grundbegrif-
fe kennenlernen.

Der Unterricht muB verhindern, daB ungenaue oder
falsche Vorstellungen entstehen, die spiter schwer
"zu korrigieren sind.

II. Didaktisch ~ methodische Hinweise

Der Unterricht soll moglichst von Ger&dten ausgehen,
die aus dem Erfahrungsbereich des Schiilers stammen
(Taschenlampe, Batterie). Da elektrisches Spielzeug
(Eisenbahn, Rennwagen u.a.) in dieser Altersstufe ;
besonderes Interesse findet, werden u.a. Inhalte aus
diesem Bereich der Physik ausgewihlt.

Versuche, die einzeln oder in Gruppen durchgefiihrt
werden, bieten den Schiilern Anreiz flir weitere Fra-
gestellungen. Die dabel gemachten Beobachtungen wer-
den besprochen und Vermutungen durch weitere Versuche
bestiatigt oder korrigiert.

Auf eine einwandfreie Formulierung in der Fachspra-
che muB besonderer Wert gelegt werden, da die Be~
griffe aus dem tédglichen Leben night immer mit denen
der wissenschaftlichen Terminologie iibereinstimmen.

Qualitative Beobachtungen sind den quantitativen zu-

ndchst vorzuziehen. MeBreihen, graphische Darstellun-
gen und funktionale Zusammenhinge liberfordern in der

Regel das Abstraktionsvermdgen der Schiiler.

Zeichnungen sollen nur das Wesentliche darstellen.
In Schaltbildern sind nach DIN genormte Symbole zu
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verwenden, damit die Schiiler sich von Anfang an an
diese Zeichen gewthnen. Eine Einfiihrung der chemi-
schen Symbolschreibweise ist jedoch verfriiht.

ITI, Inhalte

Im 5. und 6. Schuljahr soll der Unterricht nicht
systematisch in wissenschaftlichem Sinne aufgebaut
sein. Es wurde ein verbindlicher Minimalplan aufge-
stellt, um dem Lehrer die Moglichkeit zu geben, auf
Anregungen der Schiiler einzugehen oder eigene Inter-
essen und Schwerpunkte im Unterricht zu beriicksichti-
gen. Die Reihenfolge der Themen ist nicht verbindlich.

Minimalplan Beispiele

l. Elektrizitit

Der einfache Stromkreis Fahrradbeleuchtung
Reihen- und Parallel-

schaltung

Leiter und Nichtleiter
Leitung in Flissigkeiten
Gliihlampe als Indikator
fir Stromstdrke
Schalter (Technische Aus- Wechselschaltung,
fiihrungen) - Und-Schaltung
Oder-Schaltung

Warmewirkung des Stromes,
technische Anwendungen

Gefahren des elektrischen
Stromes

Magnetische Wirkung: Kompaf
Dauermagnete und remanen-
ter MagnetismuB, Magnetfeld

Magnetfeld einer vom Strom Magnetische Relais
durchflossenen Spule, Klingel, Summer,
Anwendungen Morseschreiber

Gleichstrommotor
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Einteilung der Stoffe
(fest, fliissig, gasformig,
reine Stoffe, Stoffgemische)

Aggregatzustidnde eines
Stoffes

Losen

Stoffgemische (Granit, Sand,
Milch, Salzwasser)

. - —————————— o -

Vergleich der Eigenschaften
von Schwefel und Eisen als
Gemisch und als Verbindung

Das Rosten des Eisens

- ) - — o - — o —— -

Brennbare Stoffe

Bedingungen filir einen
Verbrennungsvorgang

Luftzusammensetzung,
Verbrennungsprodukte

Warme durch Verbrennung

Luft und Atmung

Ausdehnung fester, fliissiger

und gasformiger Stoffe durch
Wadrme, Thermometer

Ausbreitung der W&rme durch
Leitung, Stromung, Strahlung

Zusatzstoff
fliichtige Stoffe
Metalle, Nichtmetalle

Kristallisieren,
Kristallformen

chemische Reaktion
chemische Verbindung

Bimetall, elektrischer
Regelkreis mit Bimetall-
schalter, Warmeenergie-
maschinen, Anomalie des
Wassers
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Biologie

I, Ziele

Die Schiiler sollen einfache Baupline kennenlernen
und durch vergleichende Betrachtung zu einer ordnen-
den Ubersicht gelangen. '

Sie sollen einen Einblick in die wichtigsten Lebens-
vorginge erhalten.

Das Verstdndnis flir die Beziehungen der Lebewesen
untereinander und zur Umwelt soll geweckt werden.

Die Schiiler sollen verantwortungsvolles Verhalten
gegenlber sich selbst, den Mitmenschen und der Umwelt
als notwendig erkennen und Formen der Kooperation
eintiben.

II. Didaktisch - methodische Hinweise

Da Schiiler dieser Altersstufe eine starke Beziehung
zum Objekt - besonders zu Tieren - haben, kénnen Mit-
erleben und innere Anteilnahme eine Motivation fiir

den Biologieunterricht darstellen. Bereits in Klasse5’
und 6 konnen die Schiiler zu kausalen Fragen angeregt
werden, deren Beantwortung durch gezielte Beobachtung
einfacher Versuche moglich ist.

Dieses Verfahren soll die forschende Neugier des Schii-

lers wecken bzw. fOrdern.

In der Tier- und Pflanzenkunde lernen die Schiiler Le-
bewesen unter biologischen Aspekten kennen. Dabel wer-
den Fachausdriicke eingefiihrt und ein Begriffssystem
entwickelt. Diese neuen Erkenntnisse sollen am leben-
den Objekt gewonnen werden, wenn es von der Sache her
moglich ist. Die Auswahl der Lebewesen erfolgt nach
charakteristischen morphologischen und physiologischen
Merkmalen oder aufgrund charakteristischer Verhaltens-

weisen.
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Im Biologieunterricht bieten sich zahlreiche Mdglich-
keiten filir innere Differenzierung an. Stdrker als im
Klassenunterricht kdnnen hier besondere Begabungen
und Fihigkeiten der Schiiler zur Geltung kommen.
"Isolierte" Schiiler kdnnen durch die Ubernahme einer
Spezialistenrolle bei ihren Mitschililern Anerkennung
finden. Die Arbeit in Gruppen gibt daher oft einen
besseren Einblick in die Arbeitsweise einzelner Schii-
ler als der Klassenunterricht.

Die folgenden Unterrichtsverfahren konnen als Unter-
richtsgesprich als selbsttidtige Arbeit am Einzelobjekt
oder in arbeitsteiliger Gruppenarbeit durchgefiihrt wer-
den.

Unterrichtsverfahren

Beobachten

Sammeln von Arbeitsmaterial

Arbeiten im Gel&nde

Vergleichende Betrachtung

Planen, Durchfiihren und Auswerten einfacher Versuche
Erarbeiten von Begriffen und deren Anwendung

Unterrichtstechniken

Bestimmungsiibungen

Umgang mit den biologischen Arbeitsmitteln
Anfertigen schematischer Zeichnungen
Herstellen einfacher Modelle

Anfertigen von Tabellen
Verbalisieren einfacher graphischer Darstellungen
Flilhren eines Protokollheftes
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Arbeitsmittel

Lebende Objekte

Priparate, Skelette
Modelle, Bioplastiken
Ausgewidhltes Bildmaterial
Lings- und Querschnitte
Zeichnungen

Arbeitskarten
Arbeitstransparente filir Schreibpro jektoren
Filme, Schulfunk, Fernsehen
Lupe, Pridparierbesteck:

ITI. Inhalte

Fir die Themenauswahl und die Beschaffung von Ar-
beitsmaterial spielen die Lage des Schulortes und die
ndhere Umgebung eine wichtige Rolle.

Daher wurde nur ein verbindlicher Minimalplan aufge-
stellt. Auch die Ergidnzungsthemen sollen Lebensriume
der engeren Umgebung und lokale Einrichtungen wie
Museen, botanische und zoologische GHrten berilicksich-
tigen. Ebenso kOnnen besondere Schiiler- und Lehrerin-
teressen flir ihre Auswahl bestimmend sein.

Die Reihenfolge der Themen ist abhingig vom Jjahres-
zeitlichen Rhythmus. Bei der Planung einer Unterrichts-
einheit ist darauf zu achten, daB ein Inhalt unter ver-
schiedenen im Minimalkatalog getrennt aufgefilhrten
Aspekten behandelt werden kann.
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Pflanze und Umwelt

Abhéngigkeit der Pflanzen von Boden, Wasser,
Licht und Temperatur

Einrichtungen, die den Pflanzen das Uberwin-
tern ermdglichen: Blattfall, Dauerorgane,
Knospenbildung, Samen

Reaktionen der Pflanzen auf Reize

Lichtsinn: Sprosse wachsen zum Licht
Offnen und SchlieBen von Bliiten
Tag- und Nachtstellung von Blattern

Temperatursinn:
Die Keimung der Samen ist abhidngig
von der Temperatur

Tastsinn: Ranken von Schmetterlingsbliitlern
und die Bladtter von Mimosa pudica
reagieren auf Berlihrungsreize

Tier und Umwelt
Anpassung der Tiere an den Lebensraum:
Wald und Park  Eichhdrnchen

Feld Hase und Hamster
Teich Schwimmvdgel, Fische
Luft Mauersegler

Wie liberstehen Tiere den Winter:

Speicherung von Vorridten

Winterruhe EichhOrnchen, Dachs
Winterschlaf Murmeltier, Igel
Winterstarre Kriechtiere

Behandlung von Funktionsketten:

Pflanze - Pflanzenfresser - Fleisch-
fresser
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d) Verhaltensweisen von Tieren

Instinkthandlungen:

Nahrungsbeschaffung
Kérperpflege

Revierbesitz

Brutfiirsorge und Brutpflege
Rangordnung

e) Probleme des Umweltschutzes
Aktuelle Beispiele:

Verschmutzung und Vergiftung von Luft
und Wasser

Schiddigung durch L&rm

Gefdghrdung von Pflanzen und Tieren
durch den Menschen

a) Aufbau der Pflanze
Sprof und Wurzel

frei- und verwachsenkronbladttrige Bliiten,
Bliitenstinde

b) Bau der Wirbeltiere

Bewegungsapparat )

Nervensystem ‘ z.B. bel Mensch, SZuge-
Blutkreislauf tieren, Vogeln,
Atmungsapparat Kriechtieren,
Verdauungs- und , Lurchen, Fischen
Ausscheidungssystem

Fortpflanzungssystem
Haut und Sinnesorgane

a) bei Pflanzen
Ungeschlechtliche Fortpflanzung

Auslgufer
Senker
Stecklinge
Brutknospen
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Geschlechtliche Fortpflanzung

Best&dubung
Befruchtung
Verbreitung von Samen und Friichten

bei Tieren

Geschlechtliche Fortpflanzung

Bau des Eies
Befruchtung des Eies
Entwicklung des Lebewesens

Beispiele: Vogel, Kriechtiere, Lurche, Fische

GemiB ErlaB vom 9.9.1969 soll die Sexualerzie-
hung in allen Klassenstufen ein Anliegen des
Biologieunterrichts sein.



Welt- und Umweltkunde

in der Orientierungsstufe
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VORBEMERKUNGEN

Zur Welt- und Umweltkunde gehdren die Ficher Erd-
kunde, Sozialkunde und Geschichte.

In diesem Bereich kann sowohl epochal als auch fi-
cherilibergreifend unterrichtet werden. Es hingt vom
Jjeweiligen Inhalt ab, ob eine Zusammenfassung von
allen drei oder von zwel Fdchern erfolgt. Werden
die Fédcher von verschiedenen Lehrern unterrichtet,
ist eine Koordinierung der Unterrichtsplanung un-
erldBlich, insbesondere bei Inhalten, die unter ver-
schiedenen fachlichen Aspekten betrachtet werden. Im
inhaltlichen Katalog ist mit FuBnoten auf Zusammen-
hénge hingewiesen.

Einige Inhalte fordern die ficheriibergreifende Unter-
richtsplanung in ganz besonderem MaBe, z.B.

Umweltschiden (Umweltverschmutzung - Umwelt-
schutz)

Die Stadt - Ballungsriume

Die Entdeckung von Bodenschidtzen veridndert das
Leben von Menschen

Arbeiten und Wohnen
Die Entdeckung der neuen Welt.

Es wird ein verbindlicher Minimalplan festgesetzt, um
flir alle Schiiler in Klasse 7 eine gleiche Ausgangsba-
sis zu schaffen. Zur Gestaltung der lbrigen Stunden
bleibt Lehrern und Schiilern ein hohes MaB an Freiheit.

Ausgehend von Jjihrlich mindestens 100 fir die Welt-
und Umweltkunde zur Verfiligung stehenden Unterrichts-
stunden, sind zum Erreichen der Ziele des Minimalpla-
nes 60 Stunden vorzusehen. Die verbleibanden 40 Stun-
den Je Schuljahr sind zur Vertiefung oder Erweilterung
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des Minimalplanes gedacht. Mogliche Gesichtspunkte
fiir frei zu wdghlende Inhalte sind:

Aktualitét;

Lokale Besonderheiten;

Interessenschwerpunkte der Schiiler

und des Lehrers. ‘
Die Schiiler sollen beim Aufstellen des Arbeitsplanes
mitwirken.

ZIELE DER WELT- UND UMWELTKUNDE

Die Schiiler sollen lernen,

mit gegebenen Informationen zu arbeiten und sich
mit ihnen auseinandersetzen,

sich Informationen zu beschaffen,

einfache Funktions- und Strukturzusammenhinge
und ihre Verinderbarkeit zu erkennen,

Beurteilungen vorzunehmen,

gewonnene Einsichten auf andere Sachverhalte zu
iibertragen,

Kooperation und soziales Verhalten als notwendig
einzusehen und zu iiben.

I. ERDKUNDLICHE INHALTE

Ziele
Der Erdkundeunterricht in der Orientierungsstufe hat
iiber die allgemeinen Ziele hinaus die Aufgabe,

beim Schiller die Fihigkeiten zu entwickeln,
Informationen rdumlich einzuordnen,

die Schiiler zu befdhigen, einfache physio-
geografische GesetzmidBigkeiten zu erfassen,

die Abhingigkeit des Menschen von Umweltfak-
toren einsichtig zu machen,

die Verinderungen in der Landschaft durch den
Menschen zu verdeutlichen (beabsichtigte - nicht
beabsichtigte, positive - negative Verinderungen),

dem Schiiler die Verantwortung des Menschen fiir
die Umwelt bewuBt zu machen.
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Didaktisch-methodische Hinweise

1.

Der Fragehaltung und dem Verstindnis der Zehn- bis
Zwolf jdhrigen angemessen sind geografische Einzel-
bilder. Ein besonderer Schwerpunkt liegt auf der
Auseinandersetzung des Menschen mit der Natur. Da-
bei soll auf die Herausarbeitung weniger dominanter
Faktoren Wert gelegt werden.

Bei der Planung und Gestaltung des Unterrichts muB
das vorhandene, aber meist ungeordnete und unter-
schiedliche Vorwissen der Schiiler beriicksichtigt
werden.,

Durch den Wechsel verschiedener Unterrichtsverfahren
und Unterrichtstechniken wird der Unterricht flexibel
gestaltet. Die Schiiler lernen in wechselnden Situationen
ihre eigenen Fzhigkeiten und Schwerpunkte kennen und
erfahren die Moglichkeiten kooperativen Arbeitens.

Die topografische Einordnung in den entsprechenden
Raum erfolgt bei der Erarbeitung der Inhalte. Am Ende
der Orientierungsstufe muB der sichere Umgang mit Glo-
bus und Karte gewdhrleistet sein.

Die nachfolgend aufgefiihrten Unterrichtsverfahren und
~-techniken sind nach ihrer Bedeutung fiir den Unter-
richt im 5., und 6. Schuljahr geordnet:

Unterrichtsverfahren

Erkunden;

Unterrichtsgesprich zur Auswertung gegebener Infor-
mationen;

eigene Auseinandersetzung mit einem fest umrissenen
Inhalt unter bestimmter Aufgabenstellung;

Gruppenarbeit zur LSsung einer begrenzten Frage oder
zur Darstellung des Gelernten.
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Unterrichtstechniken
Umgang mit erdkundlichen Arbeitsmitteln;
Anfertigung von Faustskilzzen;

Umsetzen einer Darstellungsform in eine andere,
z.B. Anfertigung einer Tabelle nach Textangaben
oder Verbalisieren von Tabellen und grafi-
schen Darstellungen; -

Flihren einer Arbeitsmappe.

Dabei sollen folgende Arbeitsmittel eingesetzt
werden:
Karten und Globus,
ausgewshltes Bild- und Filmmaterial,
Blockbilder, Liéngs- und Querschnitte,
Modelle,
Arbeitstransparente fiir Schreibprojektoren,
grafische Darstellungen und Tabellen,
erdkundliche Texte, '
Schulfunk, Fernsehen und Zeitungen.

Dem Anschauungsbedlirfnis der Schiiler entspre-
chend sollten die bildlichen Darstellungen im
5. und 6. Schuljahr im Vordergrund stehen.

I nhailit-e

Die Auswahl der Inhalte folgte nach Gesichts-
punkten der Allgemeinen Erdkunde. Die im Minimal-
plan enthaltenen Schwerpunkte gewdhrleisten, da8
grundlegende und auf dieser Stufe erfaBbare geo-

grafische Erscheinungen Gegenstand des Unterrichts
sind. Bei der Auswahl wurden besonders sozial- und

wirtschaftsgeografische Aspekte beriicksichtigt,

die fiir Gegenwart und Zukunft groB8e Bedeutung ha-

ben. Dagegen wurde auf eine systematische Linder-
kunde wie auf das Prinzip der konzentrischen Krei-
se verzichtet.
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Die Erarbeitung der Themen erfolgt an konkreten
Beispielen, die aus der ganzen Welt stammen soll-
ten. Die Schiiler erhalten dabei im Laufe der Orien-

tierungsstufe einen ersten Uberblick i{iber die ganze
Erde.

Die Auswahl der Beispiele sowie die Anordnung der
Inhalte bleiben dem Lehrer iiberlassen. Sie richten
sich nach der individuellen Schulsituation, d.h.
nach dem Standort der Schule, dem Vorwissen der Schii-
ler und den vorhandenen Unterrichtsmitteln.

Aspekte und Einsichten

l. Am Meer

a) Hafen Hifen sind abhingig von Lage
und Fahrwasser;

Bindeglied zum Hinterland und
zu anderen Landern;

Technik des Warenumschlags;
Arbeit im Hafen

b) Kilstenschutz . Ebbe und Flut - ein Natur-
und Landgewinnung phdnomen;

' Deichbau - eine der grofBen
Gemeinschaftsaufgaben

(Vergleiche: I,% - II,7 - II,8)

2y ImiiGrerbd r g e

a) Verkehrshindernis Moglichkeiten der Uberwin-
dung: StraBen, Pdsse, Tunnel;

Mittel~- und Hochgebirge

b) Wasserwirtschaft Gebirge als Wetterscheiden;
mit zunehmender HOhe nehmen
Niederschlige zu, Temperatur
ab; Wasserreservoir in den
Gletschern; Anlage von Stauseen
zum Hochwasserschutz, zur Was-
serversorgung und zur Energie-
gewinnung
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Aspekte und Einsichten

¢) Menschen im Gebirge Lebensweise und Erwerbs-
grundlage der Einwohner;

Schaffung von Erholungs-
gebieten (Fremdenverkehr -
Erholungszentrum - Natur-
schutzpark)

(Vergleiche: I,3 - I,4 - I,6 - II,7)

Ji -Biosdexmivs evh 2% 2 e

a) Fdrderung Die Entdeckung und Gewin-
nung von Bodenschiétzen
verandert das Leben der
Menschen;

Bodenschétze sind die Grund-
lage vieler Industriezweige;

b) Verarbeitung Zur Verarbeitung der Boden-
schitze werden Energie,
Wasser und Arbeitskréfte
benctigt;

Technische Verfahren und
) Arbeitsbedingungen

(Vergleiche: I,2 - I,4 - 1,6 - I,9 - I1,8 - III,3,
2. Thema)

4L, Verkehrswege

a) StraBe und Schiene ) Bedeutung als Verbindungs-
weg;

Verkehrsbedarf - Verkehrs-
dichte;

b) FluB und Kanal technische Anlagen z.B.
] beim Strafenbau, im Kanal-
verlauf (Briicken, Staustu-
fen, Schleusen)

¢) Flughafen oder Anlagen des Flughafens
d) Gefahren fiir Mensch Unfille - Verschmutzung des
und Umwelt Wassers und der Luft

(Vergleiche: I,1 - I,2 - I,3 - 1,6 - II,l0 - III,2,
3. Thema)
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a) Anbau von Nutzpflanzen

b) Viehhaltung

¢) Landwirtschaftliche
Betriebsformen

(Vergleiche: I,7 - I,8 - 11,8
2. Thema)

GirioiBie S 't 5. dt-e

und Ballungsr&dume

a) Verkehrszentren

b) Arbeiten und Wohnen

¢) Versorgung/Entsorgung

d) Umweltschiden

Aspekte und Einsichten

Abhdngigkeit von Klima,
Boden und Markt

Weidewirtschaft - Stall-
viehhaltung;

industriedhnliche Verede-
lungswirtschaft (z.B. Ge-
fliigelmast)

Einzelbauern und Farmer;

Verdnderung des bduerli-
chen Lebens durch ge-
nossenschaftliche Zusam-
menschliisse

- III,3, 2. Thema, III,4

Verkehrsknotenpunkt;
Verkehrsprobleme

Arbeitspldtze in der City
und in Industrievierteln;
Einkaufszentren;
Wohngebiete, Erholungs-
raume

Versorgung der Bevolkerung
mit Wasser, Energie, Nah-
rung, Verbrauchsglitern;
Miill- und Abwasserbesei-
tigung

Verschmutzung der Luft
und des Wassers; Larmbe-~
listigung; Probleme der
Miillvernichtung;

Verantwortung des Einzel-
nen sowie der kommunalen
und staatlichen Behdrden
im Kampf gegen die Umwelt-
verschmutzung

(Vergleiche: I,2 - I,3 - I,4 - II,7 - II,8 - II,lo -

I1I,2)
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T. Bieew d s sSserungs -

eu e T ruorie m

(Vergleich: I,5 - II,8)

B Im B re i 8o hen

Regenwald

Schwierige Lebensbedin-
gungen fir den Menschen

Aspekte und Einsichten

Abhdngigkeit der Vegetation
von Niederschlag und Tempe-
ratur;

Wasserbeschaffung und -ver-
teilung;

Anbau und Absatz der Pro-
dukte

Wirme und Feuchtigkeit er-
méglichen ilippigen Pflanzen-
wuchs;

Primitive Nutzungsmoglichkei-
ten (Sammeln);

Plantagenwirtschaft

(Vergleiche: I,5 - II,7 - II,8)

9. Kal te REume
der E r d e

a) Menschen ndrdlich des
Polarkreises

b) AuBenposten der
Zivilisation

Leben der Lappen und der
Eskimos heute;

Ausbeutung von Bodenschitzen;
Polarnacht - Polartag
Beobachtungsstationen;
Schiffahrt im Eis;

Flugrouten liber den Pol

(Vergleiche: I,3% - II,5 i 11,7 = II,8 = 1IT.4)




II.

- 65 -

SOZIALKUNDLICHE INHALTE

Ziele

Die Sozialkunde in der Orientierungsstufe hat {iiber
die allgemeinen Ziele hinaus die Aufgabe,

dem Schiiler die eigene politische Situation, d.h.
seine Rolle als Schiller, bewuBt zu machen;

den Schiiler anzuleiten, seine Beziehungen zu ande-
ren, zu Mitschiilern, Lehrern und Eltern zu kliren:

dem Schiiler die Moglichkeit 2zu geben, Rechte und
Pflichten in der Klasse, in Gruppen und in der
Schule zu erkennen und wahrzunehmen;

den Schiiler zu befihigen, Konfliktsituationen in
seinem Lebensbereich zu erkennen, sie zu l8sen,
zu regeln oder zu versuchen, mit ihnen zu leben.

Uber die Welt- und Umweltkunde hinaus bietet die
Orientierungsstufe mannigfache Anlidsse zur politi-
schen Bildung der Schiiler, insbesondere zur Forderung
von Entscheidungsbereitschaft und Entscheidungsfihig-
keit.

Didaktisch-methodische Hinweise

Im sozialkundlichen Unterricht der Orientierungsstufe
sollte an die vorhandenen, aber meist noch ungeordne-
ten Erfahrungen, Erlebnisse und Einsichten der Schiiler
angekniipft werden. In geeigneten Fdllen kann die Aus-
einandersetzung anhand von leicht verstidndlichen Doku-
menten, einzelnen gesetzlichen Bestimmungen und Zei-
tungsartikeln erfolgen. Der Konkretisierung kommft
hierbei besondere Bedeutung zu.

Das Unterrichtsgesprich dient der Auswertung, der Re-
flexion iiber praktische Verhaltensweisen und der Moti-
vation bewuBten sozialen Handelns.
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Der Schiiler soll auch befdhigt werden, im gespiel-
ten Dialog sich selbst darzustellen und die Verhal-
tensweisen von Partnern auf diese Welse zu erkennen
(vergl. auch Deutsch!) :

Unterrichtshilfen sind: Schulfunk,
Fernsehen,
Tonband und Schallplatte,
Zeltungen,
Karten,
grafische Darstellungen.

Inhalte

Das entscheidende Kriterium flir die Auswahl der In-
halte ist der Grad der Betroffenheit der Schiiler.
'Unmittelbar betroffen ist der Schiiler, wenn seine
Umwelt und seine eigene Rolle darin Gegenstand der
Reflexion sind. Primidrer Inhalt der politischen
Bildung ist daher die fir ihn eingerichtete neue
Schulstufe. Die MOglichkeiten, die dem Schiiler in
dieser Stufe ggeben sind, sollen ihm bewuBt werden;
und er soll die Zielsetzung der Orientierungsstufe
verstehen lernen. Dabei wird die wechselseitige Be- -
ziehung von Schule und Gesellschaft eine erste Kl&-
rung erfahren.

Dariiber hinaus ist das Verhalten des Menschen ge-
geniiber seiner Umwelt wesentlicher Inhalt der politi-
schen Bildung in der Orientierungsstufe.

Aspekte

1. Der Schiiler in der Was will die Orientierungs-
Orientierungsstufe stufe?

Welche MOglichkeiten habe ich,

meine Fdhigkeiten zu erkennen

und Schwerpunkte zu finden?

- (Leistungskurse, Arbeitsge=-

meinschaften, Gruppenarbeit)

Orientierungshilfen
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3.

Klasse und Kurs

als soziale Gruppe

Eunktionen in der
Gruppe

Schiller, Lehrer,
Eltern

Die Familie als
soziale Gruppe

Auseinandersetzung

und Verstindigung

mit anderen
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Aspekte

Milissen wir in der Klasse

unbedingt zusammenhalten?

Durchsetzen von Einzel-
interessen;

Abschreiben, Petzen, Ange-
berei, Terror u.a.

Wozu wihlen wir Klassen-
sprecher?

Welche Fdhigkeiten sollten
sie haben?

Klassendmter und Interessen-
vertretung

Rechte und Aufgaben der
Schiilervertretungen;

Haus- und Schulordnungen
geben Schillern und Lehrern
Rechte und Pflichten;

Rechte und Pflichten der
Elternvertretungen;

Die Rolle von Schulaufsicht,
Schulverwaltung und Schul-
trager

MGgliche Rollenverteilung
in der Familie;

Familien mit einem Eltern-
teil;

Rechte und Aufgaben der Fa-
milienmitglieder;

Recht auf Bildung und Aus-
bildung

andere tolerieren

die Meinung sagen konnen,
sich gegen Ungerechtigkeit
wehren;

Moglichkeiten, Konflikte zu
regeln, u.U, mit Hilfe Un-
parteiischer

(Vergleiche: III,2 - III,3)
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Aspekte

T. Menschen, denen Verhalten gegeniiber Nach-
barn;

wir begegnen

Verhalten gegeniiber Auslian-
dern

(Vergleiche: I,1 = 1,2 = I,6 % 1,8 « 1,9 I1,6)

8. Menschen am Verschiedene Arbeitsplitze -
Arbeitsplatz verschiedene Berufsgruppen;

Berufe stellen bestimmte An-
forderungen an den Menschen;

Schulbildung als Vorausset-
zung

(Vergleiche: I,1 - I,3 - I,5 - 1,6 - I,7 - I,8 -
1,9 - I1,1)

9. Das Fernsehprogramm Flille des Angebots;

Auswdhlen und Bewerten von-
Unterhaltungs- und Informa-
tionssendungen;

Entstehung einer Sendung;

Technik - Phantasie und
Wirklichkeit

lo. Benutzung Offentlicher Riicksichtnahme gegeniiber an-
Verkehrsmittel deren Fahrgédsten;

verkehrsgerechtes Verhalten

(Vergleiche: I,4 - 1,6 - II,6 - II,7)

III. GESCHICHTLICHE INHALTE

Ziele

Der Geschichtsunterricht in der Orientierungsstufe hat
iber die allgemeinen Ziele hinaus die Aufgabe,
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das Interesse der Schiiler auf die Beschidftigung
mit der Vergangenheit zu lenken, ihre WiBbegierde
und Entdeckerfreude zu wecken und zu fordern;

das ZeitbewuBtsein der Schiiler auszuweiten;

die Schiiler zu befdhigen, Ereignisse der Vergan-
genheit als reale Begebenheiten aufzufassen und
sie zeitlich zu ordnen;

die Einsicht anzubahnen, daBl geschichtliche Er-
eignisse und Prozesse von Entscheidungen einzel-
ner Menschen und handelnder Gruppen abhingen;

Verstindnis dafiir zu wecken, daB geschichtliche

Ereignisse iliber Zeiten und R&ume hinweg in die
Gegenwart hineinwirken.

Didaktisch-methodische Hinweise

1. Die Auswahl nur weniger geschichtlicher Einzel-
bilder ermoglicht eine intensive, beispielhafte
Auseinandersetzung mit der Jjeweiligen geschicht-
lichen Situation, bzw. mit den geschichtlichen
ProzeB. '

Mehr noch als bei einem kontinuierlich aufgebauten
Lehrgang kommt beil einem nach thematischen Schwer-
punkten gegliederten Geschichtsunterricht dem Ein-
stieg eine besondere Bedeutung zu. Er motiviert
und weist die Richtung zur ErschliefBung des In-
halts.

Das zum Verstdndnis notwendige Vorwissen wird auf-
grund von Schiilerfragen zum Jjeweiligen Thema in-
formatorisch vermittelt, z.B. bei der "Stadt im
Mittelalter" Fragen nach der zeitlichen Einordnung
des Mittelalters, néch der Entstehung einer Stadt
u.a.. Die Liicken zwischen den Geschichtsbildern
sollen dadurch allerdings nicht nachtriglich ge-
schlossen werden.
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2. Die Darbietung neuer Inhalte erfolgt im Geschichts-
unterricht der Orientierungsstufe vorrangig in Form
der Geschichtserzdhlung. Sie schafft lebendige, kla-
re und anschauliche Vorstellungen und versetzt die
Schiiler durch Personifiziefung und Konkretisierung
in die geschichtliche Situation.

Das auswertende Unterrichtsgespridch soll Sachverhalte
kldren und den historischen Kern herausstellen. Dar-
iiber hinaus kdnnen ggf. Zusammenhidnge aufgedeckt und
an sich einmalige geschichtliche Ereignisse mitein-
ander verglichen werden, ohne dabei generalisierende
Schliisse zu ziehen. Wenn es durch Erzdhlung und Ver-
anschaulichung gelungen ist, die Schiiler in die Ur-
sprungssituation zu versetzen, kdnnen sie im Gesprédch
mogliche Entscheidungen vorschlagen. Der anschlieBen-
de Vergleich mit der tatsidchlichen historischen Ent-
scheidung vermag zu der wichtigen Einsicht zu filhren,
daB Geschichte ein Feld menschlicher Entscheidungen
ist, die den Verlauf des Zeitgeschehens maBgeblich be-

stimmen.

Gegenstdnde aus der Vergangenheit, Museumsbesuche,
Bilder, Filme, Schulfunksendungen, Tonband- und
"Schallplattenaufnahmen vermitteln Anschauung und er-
méglichen Vergleiche.

Skizzen, historische und geografische Karten, Bilder,

darstellende Texte und einfache Quellen sollen bereits
auf dieser Stufe als Veranschaulichungs- und Arbeits-

mittel eingesetzt werden.

Arbeitsergebnisse und Umsetzungen einer Darstellungs-
form in die andere (z.B. das Auswerten einer bildli-
chen Darstellung in der Form eines Sachtextes) werden
in einer Arbeitsmappe gesammelt.
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5. Nur eine sorgfidltig auszuwiZhlende, begrenzte Anzahl
von Ereignissen und Jahreszahlen, Personen- und Orts-
namen ist einzuprédgen. Der chronologische Zusammen-
hang kann mit Hilfe eines Geschichtsfrieses bzw.
einer Geschichtsleiste hergestellt werden.

Inhalte

Die Art der Einfiihrung in den Geschichtsunterricht ist
entscheidend dafiir, ob ein Schiiler den Zugang zur Ge-
schichte findet. Der regressive Gang in die Geschichte
anhand eines konkreten Beispiels knlipft an die natlirliche
Fragehaltung der Zehnjihrigen an: Wie war das -~ z.B. das
Reisen - zur Zeit der GroBeltern, UrgroBeltern, im vori-
gen Jahrhundert? Seit wann gibt es das, z.B. das Flugzeug,
das Auto, das Telefon, die Post? Auf diese Weise wird ge-
schichtliches Interesse geweckt und gefdrdert sowie erstes
geschichtliches Verstehen angebahnt.

Der Geschichtsunterricht der Orientierungsstufe verzichtet
bewuBt auf einen kontinuierlichen Geschichtsdurchgang zu-
gunsten einer Schwerpunktbildung. Soziale und wirtschaft-
liche Aspekte spielen eine besondere, ihrer Gegenwarts-
und Zukunftsbedeutung angemessene Rolle. Ausgangs- und Be-
zugsrahmen ist in Jjedem Falle die Gegenwart.

Aspekte und Einsichten

1. Ein kulturgeschichtli- z.B. Verkehrsmittel,
cher Lingsschnitt Nachrichtenwesen,
Hausbau

heute und friiher

Beispiele aus der Lokal-
geschichte
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Stddte als Raum
menschlichen Zusammen-

lebens

(Vergleiche: I,6 - II,6)

Der Vorstof des Menschen

ins Unbekannte

Raumfahrer im All

Aspekte und Einsichten

Der Markt; Marktordnung
und Marktrecht, Geld,
Zollschranken

Stdnde und soziale Zu-
sammenschliisse;
Patrizier, Gilden und
Zinfte;

Soziale Spannungen und
Diskriminierung einzel-
ner Gruppen, z.B. der
Juden

Leben und Kultureinrich-
tungen (Thermen, Theater
W

Astronauten und Kosmonau-
ten

Landung auf d&m Mond

Kolumbus sucht den Seeweg
nach Indien;

Erfinder und Entdecker
vermitteln ein neues Welt-
bild;

Amerika riickt ins Blickfeld
Europas; Ausbeutung der er-
oberten Gebiete - Erschlie-
Bung durch Handel und Be-
siedlung

(Vergleiche: 1,3 - I,5 - IL,6)
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Aspekte und Einsichten

Der 4. Themenkreis beriicksichtigt die Ankniipfungsmég-
lichkeiten in der Umwelt der Schiiler und die Ent-
deckerfreude dieser Altersstufe.

4, Zeugen der Vergangenheit

in Niedersachsen

Ausgrabungen, Funde und

alte Bauwerke geben Auf-
schluB iiber die Lebens-

weise der Menschen ver-

gangener Zeiten:

z.B. Anfiange menschlicher
Kultur;

Bauernkultur in der Jung-
steinzeit und in der
Bronzezeit;

mittelalterliche Pfalzen,
Burgen, Kloster und
Kirchen.



Kunstunterricht

in der Orientierungsstufe
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Die Kunstdidaktik befindet sich gegenwdrtig in einem
Prozefl grundlegender Veridnderung. Die Diskussion zeigt
folgende Tendenz:

Es wird abgegangen von dem bisherigen Verstidndnis des
Kunstunterrichts als vorwiegend positivistisch-wert-
freiem Bereich.

Dagegen wird der Vorrang einer klaren sozial-politisch-
padagogischen Intention betont, d.h., nicht mehr aus-
schlieBlich fachimmanente Auseinandersetzung mit
"Kunst", sondern hauptsichlich gesellschaftsbezogener
Umgang mit dsthetischen Phidnomenen und Objekten.

Diese Handreichung enthélt Vorschlidge, wie der Lehrer
arbeiten kann, ohne sich der weiteren Entwicklung zu
verschlieBen.

Von dem Lernziel der Emanzipation werden folgende Ziele
abgeleitet, die auch der Kunstunterricht erreichen soll:

Kritikfdhigkeit

z.B. - eigene und fremde Verhaltensweisen gegeniiber
isthetischen Phidnomenen richtig einschitzen
und {iberpriifen

- gsthetische Manipulationen erkennen und durch-
fihren

- Rituale gesellschaftlicher Veranstaltungen er-
forschen und ihre Funktionen erkennen und
kritisch beurteilen.
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Kreativitiat

z.,B. - Modelle, Konzeptionen und Strukturen entwerfen
- Zliele setzen und neue Methoden entwickeln, um
sie zu erreichen

- Projekte verwirklichen

GenuBfahigkeit
z.B. - eigene und fremde Bedlirfnisse erkennen

- Befriedigungsmbglichkeiten kennen
- Befriedigung von Bedlirfnissen realisieren
- die Erfahrung unkritischen Genusses machen

Keines dieser Lernziele ist isoliert anzustreben;
sie bedingen und ergidnzen sich gegenseitig.

Sachinformationen sind Voraussetzung fir Unterricht,
begleiten und fordern ihn, kOnnen aber auch sein Ziel
sein.

Die allgemeinen Lernziele werden in Lernbereichen er-
reicht. Die Bereiche weisen strukturelle Ubereinstim-
mung auf. Die Unterschiede ergeben sich durch die Ak-
zentuierung. Weitere Bereiche kdnnen hinzugefiigt wer-
den. Eine Rangfolge ist in der Aufzdhlung nicht ent-
halten.

Lernbereiche und ihre Teilziele sind:

Lernbereiche Teilziele
Produktion z.B. - Materialien kennen
- Verfahren zu ihrer Veranderung
entwickeln

- sie auf ein Ziel hin anwenden

- Abhingigkeit der Herstellung
einer Sache von ihren Zielvor-
stellungen und Absichten er-
‘kennen
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Reflexion z.B. - vorhandene #sthetische Objekte
lesen

- dariiber nachdenken
- sie verstehen

Dokumentation Z.B. - dsthetische Objekte sammeln
- 8le ordnen
- sie nutzbar machen

Reprédsentation z.B. - dsthetische Phinomene als
Mittel der Selbstdarstellung
kennenlernen

- sie einsetzen

Manipulation z.B. - Beeinflussung von Verhalten
durch dsthetische Phidnomene
erkennen

- Methoden der Beeinflussung
kennenlernen

- sie anwenden

Konsumtion z.B., = Warencharakter dsthetischer
Objekte erkennen

- Herstellungs-, Angebots~- und
Verkaufsmechanismen durch-
schauen

Unterrichtsprozesse, die auf Einsicht in visuelle
Kommunikation zielen, vollziehen sich vorwiegend im
Medium der Wortsprache.
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Angebot der Umwelt als AnlaB fiir Unterricht
(assoziative Aufzghlung)

Fantasiewelt Museum
Schule Betrieb Erlebnis Wohnraum
Sport Maske
Galerie

Science fiction

Mobel Postkarten
Pflanze
Graphik ; Technik
Abenteuer Spiel
Magazine Original
Werbung Tier
Comics
Buchstaben Kunes
Bibel Make up Mode
Spielplatz Gerst
Bekleidung Film
Texte Freizeit Zeichnung
Schiilerzeitung Familie Fernsehen
Zeitschriften
Architektur Sandkasten
Plastik Kalender Keramik
Maschinen
Fabel Arbeitsraum
AuBereuropiische Kunst Arbeit
Spielzeug Pabrdlc
Malerei Kinder- und Laienkunst
Ausstellung Mensch-Tier
Kunsthandwerk
ABEE o Werkstatt

Kunst der Gegenwart
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Im Klassenverband sollen aus der problemoffenen
Situation Probleme gefunden und Aufgaben entwickelt
werden, die

- individuell

- in Gruppen
zu 1l0sen sind.

L8sungen sollen auf verschiedenen Wegen gefunden wer-
den, die unterschiedliche Schwierigkeiten enthalten.
Die abschlieBlende Besprechung der Losungswege und Lo-
sungsergebnisse gibt dem Schiiler Gelegenheit zu kon-
trollieren, wie die von ihm gewdhlte Aufgabe geldst
worden ist. Dabei kann sich-aus der Arbeit jedes
Einzelnen oder Jjeder Gruppe der AnstoB zu einer neuen
Aufgabe ergeben, die zunidchst in der problemoffenen
Situation nicht erkannt worden war.

Unter Umstidnden kann diese Aufgabe eine Zeitlang ver-
folgt werden und gegebenenfalls eine neue problemoffe-
ne Situation schaffen (Skizze veranschaulicht den be-
schriebenen Sachverhalt).



problem-
offene
Anfangs-
situation

Gruppe

(G)

Einzel (E)

maoglich

Einzel (E)

Einzel (E)

B2

G

mumimim({m|m|mjm

End

Schwierigkeitsstufen

neue

Anfangssituation

situation

maoglich

mim{m{mfm|m

EORR s

Exkurs
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Das Angebot von insgesamt drei Wochenstunden fiir die
Ficher Kunst und Werken/Textiles Gestalten macht es

erforderlich, die Verteilung der Stunden auf die F&a-
cher nach der jeweiligen Schulsituation vorzunehmen.

Aus der Stundenverteilung ergeben sich Konsequenzen
- flir die Auswahl und die Reihenfolge der Lernbereiche.

Neben dem Pflichtunterricht sollen Angebote fiir Ar-
beitsgemeinschaften gemacht werden. Die Thematik da-
flir wird weitgehend von den Schiilern nach ihrer Jje-
weiligen Interessenlage bestimmt.

Die Leistungsmessung ist Gegenstand heftiger Ausein-
andersetzungen. Vorschldge und Experimente auf diesem
Gebiet miissen sicherstellen,

- daBl die Lernatmosphdre frei von duBerem Druck ist,

- daB sanktionierende Bewertungen auf Jjeden Fall ver-
mieden werden,

- daB das kreative Verhalten nicht durch isolierte
Urteile gefdhrdet wird,

- daBl der Schiiler die begriindeten BewertungsmaBstibe
von vornherein kennt und einsehen kann.

Es empfiehlt sich, von der bisher iiblichen Benotung
des einzelnen Arbeitsergebnisses abzugehen und statt-
dessen den Arbeits- und Denkprozef beim Schiiler zu
charakterisieren. Dies geschieht durch Bemerkungen,
die Arbeitsweise, Denkschritte, Zwischenergebnisse,
Selbstkorrektur, Diskussionsfdahigkeit u.a.m. im Laufe
des Arbeitsprozesses kennzeichnen. Kurze schriftliche
Befragungen konnen die Einsicht in den Leistungsstand
erganzen.
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I. Vorbemerkungen

1. Der Fachbereich Werken orientiert iiber Lernmdglichkei-
fen und Interessengebiete in sozialen Situationsfeldern,
die durch technisch-8konomische und technisch-#stheti-
sche Bedingungen verursacht oder beeinfluB8t werden.

Aufgabe des Werkunterrichts ist es, an konkreten
Problemsituationen aus d&r persdnlichen Umwelt der
Schiller Strukturen, Abhingigkeiten und Konflikte in

der technisch-zivilisatorischen Umwelt aufzuzeigen

und die Heranwachsenden zu ermutigen, bestehende Ver-
hdltnisse kritisch zu reflektieren, eigene LOsungsvor-
schldge zu entwickeln und als Alternativen zu vertreten.

2. In der Orientierungsstufe wird eine Differenzierung im
Hinblick auf herkdémmliche oder mdgliche neue Ficher
bzw. Fachbereiche eingeleitet:
z.B. Technisches Werken/Technikunterricht, Einfihrung
in die Wirtschafts- und Arbeitswelt, Umweltanalyse und
-planung im Verbund mit dem sozialkundlichen und dem na-
turwissenschaftlichen Bereich sowie den Fdchern fiir ver-
bale und visuelle Kommunikation.

3. Um gleiche Sozial- und Berufschancen fiir Mddchen und
Jungen durch Ausbildung zu schaffen, soll es in der
Orientierungsstufe kiinftig keine Trennung zwischen
Werken fiir Jungen und Textiles Gestalten fir Mddchen
geben.

II. Lernbereiche und Lernziele
Lernbereiche sind alle durch Technik bestimmten Umwelt-
gegebenheiten. Sie konnen unter technischen, wirtschaftlichen,

politischen, sozialen und dsthetischen Gesichtspunkten in
ihren Zusammenhingen untersucht werden.



gl e

Einige Themen aus d&n Lernbereichen erfordern in be-
sonderem MaBe die Zusammenarbeit mit anderen Fachbe-

reichen.

1, Technisch - industrielle Produktion von

1.

k%

1.

1 Gegenstédnden des Gebrauchs und Verbrauchs:
einfache Gerdate, Werkzeuge, Spielzeuge, Klei-
dung, Mdbel;

2 Maschinen: :
einfache Maschinen und technische Anlagen zum
Trennen, Filigen, Umformen von Werkstoffen, zum
Transportieren, zur Energieumwandlung, zum In-

formieren;

% Bauten:
zum Wohnen, Spielen, Lernen, Versammeln, Lagern,
Verwalten, Produzieren, Uberbriicken u.a.

In diesen Lernbereichen, die schwerpunktmiBig durch
Lehrer und Schiiler niher bestimmt werden, erfolgt
eine Einfiihrung in die Bedingungen handwerklicher

und industrieller Fertigung:

die Produktion fiir d&n Eigenbedarf,

fiir einen bekannten Auftraggeber,

fir den anonymen Markt;
die arbeitsteilige Fertigung;
die Herstellung von Serien; _
Einfilhrung in technisch-konstruktives Problemldsen
an einfachen Beispielen aus der technischen Mechanik
und Maschinenlehre; (empfohlene Unterrichtsmittel:
techn. Baukisten);
Einfiihrung in technisch - Skonomisches ProblemlGsen
an einfachen Beispielen der Kalkulation fiir den Ein-
satz von Produktionsmitteln und Arbeitskrédften;
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Einfilhrung in technisch - organisatorisches Pro-
blemlosen an einfachen Beispielen der Arbeits-
organisation und der Rationalisierung von Her-
stellungsprozessen.

Zum Verstandnis dieser Zusammenhinge sind Kenntnisse,
Fahigkeiten und Fertigkeiten zu vermitteln:

Kenntnisse

Darstellungsverfahren;

Gebrauchs- und Verarbeitungsmdglichkeiten wvon Werk-
stoffen;

Technische und Skonomische Gesichtspunkte zur Aus-
wahl von Werkzeugen und Maschinen;

MeB8- und Priifverfahren u.a.

Fahigkeiten

in einem einfachen Sachverhalt ein technisches Pro-
blem erkennen;

ein technisches Problem strukturieren;
Einfallsreichtum beim Projektieren;

einen Losungsvorschlag skizzieren;

einen Arbeitsplan aufstellen;

den Aufwand an Material, Zeit und Arbeitskraft fiir
eine geplante Arbeit vorab angemessen schitzen;
technische Erzeugnisse unter aufzustellenden Gesichts-
punkten beurteilen u.a.

Fertigkeiten

Beschaffen von Informationen;

Darstellen;

Planen; :

Herstellen - Gebrauch von Werkzeugen und Maschinen =-;
Messen, Priifen, Auswerten u.a.
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2. Umweltplanung

Analyse und Planung von Mensch-Umweltbeziehungen
in der technisch hergestellten und geregelten Um-
welt.

- Auswdhlen, Entwickeln, Fordern

einfacher Gegenstidnde des Gebrauchs und Verbrauchs
nach technischer und dsthetischer Qualitdt, nach
Niitzlichkeit und Unschidlichkeit

Einfihrung in Probleme der Raumordnung und Stadt-
planung an einfachen_Beispielen aus der regionalen
Umwelt der Schiiler:

Bedilirfnisse einzelner, einer Gruppe oder der Gesell-
schaft nach Schutz, Sicherheit, Nahrung, nach Hand-
lungs- oder Lernmdglichkeiten, nach Reprdsentation,
Macht oder Unterhaltung u.a. und ihre Berilicksichtigung
durch Umweltplanung;

Zum Verstindnis dieser Zusammenhange sind Kenntnisse,
Fdhigkeiten und Fertigkeiten zu vermitteln:

Kenntnisse

Darstellungsverfahren;

einfache Bauplidne;

einfache Baukonstruktionsverfahren;
Baugenehmigung;

einfache Warentests.

Fahigkeiten

eigene Bediirfnisse und Interessen erkennen und zum
Ausdruck bringen; :
Abhingigkeit eigener Bedlirfnisse und Interessen von
den sozio-kulturellen Gegebenheiten erkennen;
Interessenkonflikte erkennen, ldsen oder ertragen

U.a.
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Fertigkeiten

- Beschaffen von Informationen;

- Darstellen;.

- Planen;

- Priifen und Auswerten von Tabellen und graphischen
Darstellungen.

III. Unterrichtsorganisation

1. Es bedarf eines differenzierten Lernangebots im
Bereich Werken, wenn eine intensive zweijihrige
Beobachtung und Beratung des einzelnen Schiilers
ermdglicht werden soll, um seine Begabungsrich-
fungen, Interessenlagen und Leistungsstédrken kla-
rer erkennen zu kénnen.

2. Dafiir sind folgende Voraussetzungen zu schaffen:

Unterricht im Werken wird je nach den Lernziel-
bestimmungen in unterschiedlichen Organisations-
formen erteilt:

- Im Kernunterricht durch epochale Gliederung,
durch Lehrginge und projektbezogenen Unter-
richt;

- in den Arbeitsgemeinschaften durch Projekte
und Zusatzkurse.

3. Die komplexe Struktur der Umweltsituationen und
ihre gesellschaftlichen Zusammenhdnge, iliber die
orientiert werden soll, erfordert in besonderem
MaBe kooperative Formen des Lernens und Lehrens.
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IV. Unterrichtsverfahren

1. Projekte
2. Lehrginge

1. Projekte

Projekte sind fachiibergreifende, problembezogene
Lernvorhaben, iiber deren Inhalt und Methoden Schiiler
und Lehrer in standiger Diskussion entscheiden.

Aus der Arbeit an Projekten ergeben sich Motivationen
und die Notwendigkeit, fachspezifische, differenzie-
rende Lehrginge einzusetzen.

Durch die gemeinsame Planung, Organisation und Durch-
fiihrung der Projekte von Schiilern und Lehrern wird
kooperatives Verhalten gelernt.

Merkmale des Projektunterrichts sind u.a.:

- Kriterium fir die Auswahl der Projektinhalte ist
der Grad der Betroffenheit der Schiiler. Unmittelbar
betroffen ist der Schiiler, wenn seine Umwelt und
seine eigene Rolle darin Gegenstand der Reflexion
sind;

- Festétellen der Interessenlage der Gruppenmitglie-
der;

- Sammeln von Informationen;

- Auswerten und Problematisieren der gegebenen In-
formationen;

- Auseinandersetzung mit einem fest umrissenen Inhalt
unter bestimmter Aufgabenstellung; '

- Darstellen der Ergebnisse;

- Politisches Handeln auf der Grundlage der erarbei-
teten Ergebnisse zur Forderung von demokratischen
Verhaltensweisen.
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2. Lehrginge

Lehrgange sind systematisierte Folgen von Lern-

angeboten, die situativ zu planen sind. Sie dienen
dem Erwerb von spezifischen Kenntnissen, Fihigkei-
ten und Fertigkeiten, die im Hinblick auf die Be-
.arbeitung komplexer Problemstellungen notig werden.

Lehrgdnge umfassen drei Phasen:

2.1 Experimentieren,
2.2 Systematisieren,
2.3 Uben.

2.1 Experimentieren:

Der Unterricht in der Experimentierphase geht
von den unterschiedlichen Interessen und Be-
gabungsrichtungen der Schiiler aus. Experimentie-
ren setzt flir den Schiiler die subjektive Neuheit
des zu bearbeitenden Sachverhalts voraus.

Merkmale des Experimentierens sind u.a.:

das Risiko von Irrtiimern und Umwegen einerseits
und die Chance fiir Zufallsfunde, "fruchtbare Mo-
mente", unerwartete Nebenergebnisse andererseits.

2.2 Systematisieren

Der Unterricht in der Systematisierungsphase
knlipft an Fragen und Erfahrungen der Schiiler an
und versucht, die noch ungeordneten Kenntnisse
und unreflektierten Verhaltensweisen in Sinnzu-
sammenhidnge zu stellen.

Merkmale des Systematisierens sind u.a.:
Beobachten, Beschreiben und Messen, Ordnen und
Vergleichen, begriffliches und kategoriales



2.3

- 9 -~

Durchdringen, Aufbau von verfiligbaren, er-
weiterungsfdahigen und modifizierbaren Be-
zugssystemen.

Uben:

Der Unterricht in der Ubungsphase dient der
Sicherung und Kontrolle der erworbenen Kennt-
nisse, Fihigkeiten und Fertigkeitén durch wie-
derholte Anwendung in neuen Aufgabensituationen.

Merkmale des Ubens sind u.a.:

Einiiben von Arbeitstechniken zur Informations-
beschaffung, zum Planen und Kalkulieren, zur
Beschreibung und Darstellung von rdumlichen und
kinetischen Sachverhalten, sowie manuelle und
maschinelle Fertigungstechniken.

Das Einiiben von Arbeitstechniken darf nicht

zum Selbstzweck werden. Schiiler und Lehrer miissen
gemeinsam priifen, inwieweit die Arbeitstechniken
liber die einmalige Anwendung im Unterricht hinaus
zur allgemeinen Arbeitserleichterung und als Vor-
aussetzung fiir das Losen von Problemen gebraucht
werden.



Musikunterricht

in der Orientierungsstufe
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Aufgaben des Musikunterrichts

Musikerziehung ist Teil der Wahrnehmungserziehung

und damit der wissenschaftlichen und politischen
Erziehung.

Unsere Umwelt wird in immer stdrkerem MaBe durch HOr-
bares gepragt. Deshalb muB der Schiller befdhigt werden,
Schallereignisse immer genauer und feiner wahrzunehmen
und musikalische Erscheinungen auf ihre Strukturen und
Formprinzipien hin zu untersuchen. Er muB dabei beriick-
sichtigen lernen, daB das HOren selbst und die Struktur
des Gehdrten Einfliissen unterliegen, die gesellschaft-
lich bedingt sind; z.B. Zugehdrigkeit zu einer sozialen
Schicht, Manipulation durch Massenmedien. Aufgabe der
Schule ist also eine systematische Horerziehung im Rah-
men eines neuorientierten Musikunterrichts.

Mit HOrerziehung allein ist es nicht getan; der Schiiler
soll auch angeregt werden, Musik zu verwirklichen. Er
soll ermutigt werden, Neues zu finden, es planmdBig zu
erschlieBen und zu realisieren.

Lernziele des Musikunterrichts

Der Schiiler soll lernen,
1. Schall immer bewuBter wahrzunehmen und auf seine

Eigenschaften hin zu untersuchen;

2. Schallereignisse in Worte, graphische Zeichen und
Aktionen verschiedener Art umzusetzen;

3., Musik verschiedenster Art zu planen, zu verwirklichen-
und kritisch zu beurteilen;
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4, Musikalische Ordnungen zu finden und sie an ge-
horter Musik zu erkennen;

5. Schall als Informationstridger wahrzunehmen, zu
verstehen und zu analysieren;

6. die zum Verstehen von Schallereignissen notwendi-
gen Informationsmittel zu beschaffen und zu benutzen;

T. die Entstehung und Bedingtheit von Geschmacks- und
Gefiihlskriterien an sich selbst und am Verhalten
anderer 2zu beobachten.

Mit alledem lernt der Schiiler, musikalischen Ereignissen
gegeniiber sach- und gesellschaftsbezogen zu urteilen,
seine Erlebnisfihigkeit zu differenzieren, angemessene
Kritik zu Uben und sein Verhalten immer bewuBter zu ver-
andern.

Lernbereiche des Musikunterrichts

Die hier aufgefiihrten Bereiche beziehen sich auf einen
neuorientierten Musikunterricht. Dem Fachlehrer ist die
Moglichkeit gegeben, innerhalb der hier vorgelegten
Systematik nach eigenen Vorstellungen und Gegebenhei-
ten Schwerpunkte zu setzen.

Die Bereiche sollten sich in der Praxis stets durch-
dringen und erginzen. Es sollten mdglichst alle Grund-
verhaltensweisen des Menschen im Medium des Horbaren
(Produktion, Reproduktion, Rezeption und Reflexion)
einbezogen werden.



-GN o

A. Schall - Wahrnehmung, Herstellung, Reflexion:

1. Spontanes Reagieren auf HOrbares

durch sprachliche und graphische AuBerungen,
durch Bewegung und andere Arten musikalischen
Nachgestaltens.

2. Erweitern des sensorischen Unterscheidungsver-

Schall soll immer differenzierter nach Lautstdrke,
Dauer, HChe und Schallrichtung sowie nach Klang-
farbe, Zeitbeziehungen und Dichtegraden unterschie-
den werden.

3. Sprachliche und graphische AuBerungen:

Die sehr unterschiedlichen Reaktionen auf Schall-
ereignisse schlagen sich nieder in verschiedenen
verbalen oder graphischen Aussagen. Durch Verglei-
chen und immer genaueres Beschreiben konnen inner-
halb der Klasse Verabredungen und Zeichen gefunden
werden. Diese konnen dann mit bereits vorhandenen
Fachausdriicken und Notationssystemen verglichen
bzw. durch sie erweitert werden.

4, Schallquellen - Schallerzeugung - Schallverliufe:

Als Schallquélle eignen sich die Stimme, Musikin-
strumente und Gegenstinde der Umwelt. Der Schiiler
soll Schallquellen unter vielen Gesichtspunkten ihrer
musikalischen Verwendung kennenlernen. Zu den Schall-
quellen gehdren auch technische Mittler.

Mit Hilfe dieser Schallquellen werden die verschie-
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densten Moglichkeiten der Schallerzeugung experi-
mentell ermittelt. Solche Experimente kdnnen An-

sdtze zu einer praktischen Instrumentenkunde bil-
den, die auf eigener Erfahrung beruht.

Diese Versuche werden unter Verwendung musikali-
scher Grundkategorien zu Formverliufen erweitert,
in denen mehrere Schallereignisse in Beziehung ge-
setzt werden. Die Ergebnisse werden abgehdrt, ver-
bal und gragfisch beschrieben, analysiert und beur-
teilt. '

B. Musik - Kritgrien der Analyse und Synthese

1. Erkunden und Herstellen von Parameterbeziehungen.
2. Beobachten und Verwirklichen von Formverliufen.

3. Vergleichen wvon Formteilen beim HOren und Reali-
sieren (Wiederholung, Abwandlung; Gegensatz, Ver-
mittlung zwischen Gegensidtzen; Steigerung, Rlick-
entwicklung; Wiederkehr, Entsprechungen usw.).

4, Beobachten und Herstellen von Wirkungen wie
Anfang - SchluBl, Prdgnanz - Verschwommenheit,
Fille - Leere, Spannung - LOsung.

C. Musik in der Umwelt - Information, Kommunikation,

Verstehen

1. Erkunden des Signalcharakters horbarer Ereignisse
(Abhingigkeit des Verstehens von Vorwissen und
Situation). Herstellen von Signalen.

2. Erkunden und Herstellen von Zusammenhingen zwischen
Sprache und Musik: Gemeinsamkeiten und Verschieden-
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heiten, Verbindungsmoglichkeiten und Ubergangs-
formen.

Erkunden und Herstellen von Zusammenhidngen zwi-
schen den auditiven, visuellen und motorischen
Bereichen und deren Wirkungen auf musikalisches
Verstehen.

Erkunden von Beziehungen zwischen Musik und HOrer:
HOrbare Ereignisse haben Bedeutung fiir den Einzel-
nen bzw. fiir eine Gruppe; sie iiben Wirkungen aus.
Herstellen und Verindern hOrbarer Ereignisse im
Hinblick aif gewlinschte Wirkungen.

Erkundungen, welche Funktionen Musik in unserer
Gesellschaft allgemein und beim Einzelnen heute
innehat (auch im Vergleich zur Vergangenheit und
zu Fremdkulturen). ‘

Es soll deutlich werden, an welchen Stellen des
Ooffentlichen Lebens und in den Massenmedien Musik
gebraucht wird und wozu sie Jjeweils dienen soll.
Das Verstindnis des Zusammenhangs von Funktion und
Beschaffenheit von Musik (z.B. in der Werbung, bei
politischen Veranstaltungen) soll angebahnt werden.

Eigene Experimente sollen nicht nur das Verstidndnis
dafiir vertiefen, sondern auch erfahren lassen, wie

'gesellschaftliche Wirkungen von Musik hergestellt

werden konnen.
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D. Beschaffen und Auswerten von Informationsmitteln

Techniken der Sachinformation (Lexika, Bibliothe-
ken, Radioprbgramme), Texte und Sendungen zum
Verstindnis von Musik (Plattentexte, Schul- und
Sachbiicher, Radio- und Fernsehsendungen).

Anm.: Didaktisch-methodische Hinweise gehen den
Schulen bis Anfang 1972 gesondert zu.






Der ev. Religionsunterricht

in der Orientierungsstufe
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Vorbemerkung:

Der ev. RU leistet seinen Beitrag zur Erfiillung der
allgemeinen Ziele der Orientierungsstufe. Beim ge-
genwdrtigen Stand der rel.-pdd. Diskussion 148t sich
die allgemeine Aufgabe des RU in Ubereinstimmung mit
den Lernzielen und Erziehungsaufgaben von Schule und
Gesellschaft folgendermaBen umschreiben:

Auch er soll die Schiiler befdhigen

- zur kritischen Erfassung, Deutung und Gestaltung
der eigenen sowie der gesellschaftlichen und poli-
tischen Wirklichkeift,

- zur verantwortlichem Handeln in ihren Lebensberei-
chen unter kritischer Berilicksichtigung vorgegebener
Normen,

- zur Bereitschaft zum Ho6ren, zur kritischen Auseinan-
dersetzung und zur Zusammenarbelt mit anderen,

- zur Wahrnehmung und Achtung der Grund- und Menschen-
rechte, besonders der Freiheit des Glaubens, des Be-
kenntnisses, des Gewissens.

Der besondere Beitrag des RU innerhalb dieser Aufgaben
besteht darin,

- daB er nach dem fragt, was den Menschen "unbedingt
angeht",

- daB er den Schiilern hilft, eigene Antworten zu fin-
den auf die Fragen nach Wahrheit, Sinh und nach Nor-
men fir verantwortliches Handeln in Auseinanderset-
zung mit ilberlieferten und gegenwidrtigen politischen,
weltanschaulichen und religidsen Uberzeugungen.
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Dabei kommt den Antworten des christlichen Glaubens
in unserer geschichtlichen Situation besondere Be-
deutung zu, da

weltverbreitete religidse Trivialvorstellungen
christlich gepridgt sind,

- Verhaltensmuster und Entscheidungen motiviert sind,

- die Kirchen gesellschaftlich und pblitisch wirksame
GroBen darstellen,

- die abendlindische Kultur weitgehend von der christ-
lichen Tradition beeinfluBit ist.

Daraus ergeben sich als Aufgaben fiir den RU:

1. Der RU soll den Schiilern helfen, diese religidsen
Vorstellungen und Verhaltensmuster zu kldren und
zu sachgemidfBen Vorstellungen und Einstellungen zu
kommen.

2. Der RU soll die Schiller {iber die Erscheinungsfor-
men des Christentums und anderer Religionen und
Weltanschauungen mit ihren geschichtlichen Bedin-
gungen informieren und sie zu kritischer Auseinan-
dersetzung befdhigen.

3. Der RU soll die Schiiler in sachgeméBen Umgang mit
christlicher und anderer religidser Tradition ein-
fiihren.

Diese Aufgaben des RU sollen beitragen, Konflikte zu
erkennen, ihre Ursachen zu analysieren und Modelle
fiir mitmenschliches Verhalten zu finden, zu priifen
und zu verwirklichen.

Im Blick auf die Aufgaben der Orientierungsstufe, die

formuliert sind als

- Orientierung iiber Lernmagiichkeiten und eigene Lern-
fahigkeiten sowie

- soziale Integration,
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und im Blick auf die besondere Fragehaltung dieser
Aitersstufe, die gekennzeichnet ist durch die drei
Grundfragen:

- Was ist wahr? (Frage nach Wahrheit und Sinn)

- Wie war es wirklich? (Frage nach der Geschichtlichs.
; keit

- Was ist recht? (Frage nach den Normen),
ergeben sich als spezielle Aufgaben des RU und der

Orientierungsstufe:

4, Thematisierung des Leistungsproblems.und Schaffen
eines Ausgleichs gegen mdglichen Leistungsdruck
(therapeutische Funktion des RU: sozialintegrative
Erziehung),

5. Erziehung zur Toleranz im Umgang mit den Mitschii-

lern.

6. Orientierung iiber verschiedene Arbeits- und Argu-
mentationsweisen im RU im Blick auf die weiterfiih-
renden Schularten sowie Selbstorientierung des
Schillers liber seine Fihigkeit zur Mitarbeit.

7. Hinflihrung zum Verstehen religidser Sprachformen
und der Mehrschichtigkeit religidser Sprache.

8. Anbahnung von Verstidndnis fiir die geschichtlichen
Bedingungen und Auswirkungen religidser Aussagen.

9. Unterstiitzung beim Priifen und Werten von Verhalten
und Verhaltensnormen im individuellen, interperso-
nalen und gesellschaftlichen Bereich.

Die Uberschneidung mit Zielen des Fachbereiches Welt-
und Umweltkunde und des Faches Deutsch zeigt, daBl der
RU in Kooperation mit diesen Fdchern erteilt werden
kann. Moglichkeiten der Zusammenarbeit bestehen in
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- der Erteilung der verschiedenen Ficher durch
einen Lehrer, .

- der Kooperation der verschiedenen Fachlehrer,
- der f&dcheriibergreifenden Themenstellung und

- der Ubertragung von Methoden, Kenntnissen und
Erkenntnissen.

I. Ziele:
Formale Lernziele des RU Sind:

Die Schiiler sollen lernen,

- Grundwissen aus dem Bereich der religidsen Tra-
dition zu erwerben, kritisch damit umzugehen und
mit Problemen aus ihrem Lebensbereich wechselsei-
tig in Beziehung zu setzen;

- eigene Erlebnisse und Erfahrungen zu verbalisie-
ren, in ihnen die religidse Fragestellung aufzu-
spliren, zu deuten und sie kreativ zu gestalten;

- soziales Verhalten zu reflektieren und zu prak-
tizieren, miteinander zu reden, aufeinander zu
hdren und anderen gegeniiber ihre Meinung zu ver-
treten.

II. Didaktisch-methodische Hinweise:

1. Folgende Kriterien bestimmen die Auswahl der

Inhalte:

- Interessen und Lernbediirfnisse der Schiiler die-
ser Altersstufe; dabei sollte bei jedem Thema
das Vorwissen und vorhandene Einsichten durch
verschiedene Verfahren eingebracht werden;

- die Aufgabe der Orientierungsstufe, besonders
im Blick auf individuelle Forderung und auf
soziales Verhalten;
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- die Bedeutung gegenwidrtiger gesellschaftlicher
und politischer Probleme flir die Sozialisation
der Schiiler;

- die Wirksamkeit der Themen flir die Entwicklung
kritischen Denkens, fir die Entfaltung des
emotionalen Bereichs, fiir den Erwerb praktis-
scher Fiahigkeiten und fiir die Einlibung sozialer
Verhaltensweisen; '

- die Entwicklung einer neuen Konzeption des RU
mit verinderten Einsichten in Aufgaben und Ziel-
setzungen, die - mit dem Verfahren einer prin-
zipiell offenen Kontroverse zwischen verschiede-
nen Meinungen, Stellungnahmen und Uberzeugungen
als "Streit zwischen Glauben und Unglauben" -
den Schiilern die MoOglichkeit zu eigener Stellung-
nahme gewdhrt;

- die Verfiigbarkeit von Unterrichtsmodellen, in
denen die Themen unter curricularen Prinzipien
in Verbindung von Lernzielen, Inhalten, Verfah-
ren, Medien und Effektivitatskontrollen entfal-
tet sind (Abkiirzung UM bei der Aufstellung der
Themen).

2. Bei der Gliederung der Inhalte lassen sich
weder fiir die Zuordnung zu den Klassen 5 oder 6
~noch filir die Reihenfolge innerhalb eines Schul-

jahres
iiberzeugende Griinde nennen.

Auf eine Systematisierung wurde bewuBt verzichtet,
um die Unterrichtseinheiten klein im Umfang und fiir
die Schiiler iliberschaubar zu halten. Flir den Lehrer
besteht deshalb keine Verbindlichkeit, alle Themen
zu behandeln oder eine bestimmte Reihenfolge einzu-
halten; vielmehr hat er die Freiheit, im Blick auf
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seine Klasse aus dem Themenangebot auszuwihlen und
die Reihenfolge zu bestimmen. Er sollte darauf ach-
ten, daB keine UE langer.als 3 (4) Wochen dauert.
Die in der religionspddagogischen Diskussion vor-
geschlagene Trennung in "fachspezifische" und
"problemorientierte" Themen wurde nicht iibernommen,
da beide Ansitze sich stets gegenseitig durchdrin-
gen miissen. Es wird deshalb unterschieden zwischen

- fachimmanenten Themen -,

die ihren Schwerpunkt im Erwerb von Kenntnissen
und in der Fdhigkeit zu sachgemidBem Umgang mit
religidser Tradition haben,

- und fachiibergreifenden Themen -,

die ihren Schwerpunkt in der Durchdringung von
Problemen aus dem Erfahrungshorizont des Jugend-
lichen unter religidser Fragestellung haben. Die
innere Beziehung bzw. die Ankniipfungsmdglichkei-
ten zwischen den Themen der beiden Themengruppen
soll die Ubersicht in III verdeutlichen. .

Fiir die Methoden und Medien gelten die Prinzipien

der Vielfalt und des Verbundes.

Dabei sind besonders kreative Verfahren einzusetzen,

wie z.B.

- darstellendes Spiel in Form von Rollenspiel, Hor-
splel u.as.

- Bildarbeit in Form von Collagen, Montagen u.a.

- Umsetzung in musikalische und tdnzerische (panto=-
mimische) Formen,

unter Einsatz von technischen Medien wie

- Tonband, Kassettenrecorder (fiir Interviews),

- Orff'sche Musikinstrumente,

- Diaprojektor (z.B. flir selbstgemalte Dias) u.a..
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Neben die bisher schon gelibte Methode des Un-
terrichtsgespriachs sollten in stidrkerem MaBe
die Formen der inneren Differenzierung ~ie

Gruppen-, Partner-, Einzelarbeit
mit den dazugehOrigen Organisationsformen wie

Gesprichskreis, Gruppenarbeitstische u.a.

treten.

FEl. Inhalte

Strukturﬁbersicht

gerecht — ungerecht

‘| Anpassung — Widerstand

soziale Spannungen

Die Frage nach der
sozialen Gerechtigkeit

Gehorsam — Ungehorsam :L

(b. Amos — Elias)

Der Konflikt zwischen
I Naturwissenschaft I
und Schopfungsglaube :
Ehrgeiz — Leistung = _T - e Absicht der
Neid Gleichnisrede Jesu
J‘ ]‘ I T Archiologische Funde ‘T/ T -
u. bibl. Darstellung
Streit u. Versohnung Funktion der
Krieg und Frieden Streitgesprache
Umwelt und
I l "' Wirken Jesu T I I
Mut, Feigheit, T Zum Problem der
Angst + Wundergeschichten
Ringen um Macht und
l ‘]' Recht im Volke Israel ‘L l l’
AuBenseiter und T Der Sinn der
Gruppe Titel Jesu
‘L Informationen iiber $
g Weltreligionen
2 Das Problem der
Junge und Médchen, < :
“Freundschaft \L :[; ‘ Vielfalt von Kirchen

und Konfessionen

Das Bild des
Menschen




Fachiibergreifende Themen

Themenbereich

1.

Jungen und Midchen,
Freundschaft

UM

Mut - Feigheit -~ Angst

UM

Ehrgeiz - Leistung -
Neid

Gehorsam - Ungehorsam
Anpassung - Widerstand

UM

AuBenseiter und Gruppe

UM

o7

Aspekte und Einsichten

Rollenverhalten der Geschlechter;
Analyse traditioneller Rollen-
zuwelisung;

Gleichberechtigung - Emanzipation;

Freundschaft unter verschiedenen
Bedingungen

Motive fiir Mut, Ubermut, Leicht-
sinn;

Ursachen filir Feigheit, Angst;
Soziale Konsequenzen von Mut;

Mut/Zivilcourage - gegen die
Gruppe;

Ermutigung - Umgang mit der Angst

Sich-durchsetzen-milssen in Schule,
Familie, Gruppe;

Motive und Konsequenzen der Lei-
stungsforderungen,

Relativitit der Beurteilung nach

" Lelstung: j

Kooperationsfahigkeit, Kommunika-
tionsbereitschaft;

Zurlickstehen-kénnen: Verzicht,
Egoismus llberwinden.

Gehorsamsforderungen von Personen
und Institutionen;

Uberpriifen der Motive und Sach-.
griinde;

Begriindung der eigenen Gehorsams-
leistung;

Gehorsam Jesu

Gruppennormen - Spielregeln -
Rollenverhalten:

AuBenseiter aus Unvermdgen, Ab-
lehnung, Nichtwollen;
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Aspekte und Einsichten

FairneB8 - Toleranz - Hilfen zur
Integration;

Vorurteile aufspliren

6. Gerecht - ungerecht Gerechtigkeit in der Schule;

sozlale Spannungen Iohn als Entgelt fir Leistung;
UM

Arme und reiche Familien (er-
erbter und erarbeiteter Reich-
tum) ;

-Arme und reiche Vdlker;

o Stréit und Versdhnung ~ Streitanlidsse erkennen,
Krieg und Frieden Aggression;
UM Vergeltung verschiarft den Kon-
flikt;

Ausgleich, Kompromif3;
Konflikte 16sen;

Kinder streiten - Erwachsene
streiten -
Wenn VOlker streiten ist Krieg;

Du sollst nicht tdten - Vergebung.

8. Das Bild des Menschen Kliseheevorstellungen in der Wer-
bung, im Film, in der Trivial-
literatur, in der Umwelt des
Schillers;

positive und negative Wirkung
von Leitbildern; '

.Gegenliberstellung zweier gegen-
sdatzlichen Biographien (z.B.
Beckenbauer - Korczak;
Schlagersinger - Wohltitet);

das neutestamentliche Menschen-
bild (Bergpredigt, Samariter u.a.).

- Fachimmanente Themen

Themenbereich
1, Informationen iiber Geographische und historische
Umwelt und Wirken Jesu - Situation Palidstinas;

Religion des Spadtjudentums;

Historische Notizen zur Person
Jesu; '

Auseinandersetzung Jesu mit
Gegenern;

Jesu Stellung zu AuBenseitern
, der damaligen Gesellschaft



2. Zum Problem der
Wundergeschichten

UM

5. Absicht der Gleichnis-
rede Jesu

UM

4, Funktion der Streitge-
sprache

UM

5. Der Sinn der Titel Jesu
UM

6. Archiologische Funde und
biblische Darstellung

UM
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Aspekte und Einsichten
(SachgemiéBer Umgang mit bibli-
scher Tradition)

Verschiedene Deutungen des Be-
eriffs .

Wunder und heutiges Weltbild;

Wunderbericht als Sprachform
des Glaubens;

Wunderbericht als Erdffnung
neuer Wirklichkeit;

Wunderbericht als Sprachform
mehrschichtigen Denkens

(SachgemsiBer Umgang mit bibli-
scher Tradition)

Erkennen bildhafter Sprachfor-
men;

Mittel der Argumentation;

Angebot eines neuen Selbstver-
stéadndnisses

(SachgemiBer Umgang mit bibli-
scher Tradition) .

Erkennen dieser Sprachformen;

Normenkonflikte und ihre Be-
waltigung;

Freiheit und Gesetz

(SachgemiBer Umgang mit bibli-
scher Tradition)

Ubertragung alttestamentlicher
Vorstellungen auf Jesus;

Christol. Titel als Bekennt-
nis der Gemeinde

Uberhthende Deutung der Per-
son Jesu: historischer Jesus -
verkiind. Christus

(SachgemiBer Umgang mit bibli-
scher Tradition)

Zu Josua 6 und 24:
Wirklichkeit und Deutung;

Differenzierung des Wahrheits-
verstdndnisses
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Der Konflikt zwischen
Naturwissenschaft und
Schopfungsglaube

UM

Ringen und Macht und
Recht im Volke Israel

Die Frage der sozialen
Gerechtigkeit am Bei-
spiel des Amos oder
Elias

UM

Das Problem der Viel-
falt von Kirchen und
Konfessionen

UM

Information iiber Welt-
religionen

UM

-110-

Aspekte und Einsichten

(SachgemsBer Umgang mit bibli-
scher Tradition)

Sch8pfungsbericht aus verschie-
denen Urspriingen;

Naturwissenschaftliche Aussagen
und Glaubensdeutungen:

Verantwortung filir die Welt

Entstehung des Konigtums zur
Zeit Davids;

Friihformen der Geschichts-
schreibung;

Grenzen menschlicher Herrschéft;
Messiasvorstellungen

Soziale Verhdltnisse zur Zeit
Amos oder Elias;

Kritik und Forderungen

Die Frage nach Unterschieden
und ihren Ursachen;

Das Gemeinsame;
Okumene

Leben und Legende von Reli-
gionsstiftern;

Kultische Formen;

Aussagen zu Grundfragen des
Lebens;

Tolerierung Andersdenkender.
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Sport

in der Orientierungsstufe

Fir den Sportunterricht gelten bis auf weiteres die
Richtlinien fir die Volksschulen des Landes Niedersach-

sen von 1962.

AuBerdem wird auf die Rahmenrichtlinien der Stindigen
Konferenz der Kultusminister der Linder in der Bun-:
desrepublik Deutschland von 1966 hingewiesen.
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Verzeichnis der Mitarbeiter

I. Die vorliegenden Handreichungen fiir die Orientierungs-
stufe wurden u.a. von folgenden Lehrkrédften an Gymnasien,
Realschulen und Hauptschulen erarbeitet:

Realschulrektor Bergmann, Hannover, Werner-von-Siemens-Schule
Realschullehrerin Bloth, Hemmingen-Westerfeld

Realschullehrerin Bohnenkamp, Garbsen, Realschule Planetenring
Realschullehrer Borowicki, Langenhagen, Realschule
Studiendirektor Brunner, Hannover, Bismarckschule

Studienrat Freiberg, Braunschweig, Wilhelm-Gymnasium

Lehrerin Fuchs, Hannover, Hoffmann-von-Fallersleben-Schule
Rektor Gaumert, Braunschweig, Heidberg-Schulzentrum
Oberstudiendirektor Genthe, Herzberg, Gymnasium
Realschullehrerin Gersten, Braunschwelg, Realschule Sidonienstr.
Dr. R. Goedecke, Braunschweig, Hoffmann4von-Fallersleben-Schule
Realschulrektor Grefe, Hannover, Dietrich-Bonhoeffer-Schule
Oberstudiendirektor Dipl.Math. Hianke, Meppen, Studienseminar
Realschullehrer Harms, Rinteln, Realschule

Studienrat Harting, Hannover, Humboldtschule

Lehrerin Heydt, Hannover

Studienrdtin Hiilse, Langenhagen, Gymnasium i.E.

Realschullehrer Kaul, Hannover, Werner-von-Siemens-Schule
Realschullehrerin Kiel, Braunschweig, Madamenweg 58
Studiendirektor Dr. Kittler, Hannover, Bismarckschule

Studienrat Kleinegees, Garbsen, Gymnasium

Realschulrektor Koneke, Hannover, Freiherr-vom-Stein-Schule
Realschulkonrektorin KuhfuB, Braunschweig, Heidberg-Schulzentrum
Lehrerin Lange, Timmel Nr. 71

Studiendirektor Lindemann, Hannover, Leibniz-Schule
Realschullehrer Loffler, Hannover, Geschwister-Scholl-Schule
Lehrerin Losch, Garbsen, Volksschule



Oberstudienrat Merkel, Braunschweig, Heildberg-Schulzentrum
Studienleiter G. Miiller, GOttingen, Pddagog. Hochschule

Lehrer Miiller, Braunschweig, Volksschule DiesterwegstraBe
Lehrer Ohlendorf, Garbsen, Volksschule Saturnring
Studiendirektor Olbrich, Hannover, Bismarckschule
Realschulkonrektor Pehl, Garbsen, Realschule

Realschulrektorin Reese, Seelze, Realschule

Realschulrektor Rietz, Rinteln, Realschule

Oberstudienrat Rinke, Hannover, Tellkampfschule
Oberstudienrdtin Roegener, Langenhagen, Gymnasium
Realschullehrerin Roeske, Gottingen, Ritschlweg 18

Rektor Rower, Laatzen, Volkssch. mit FOrderstufe u.Realschulzug
Oberstudienrat Dr. Schneider, Hannover, Goethe-Gymnasium
Studiendirektorin Dr. Schrembs, Hannover, Elsa-Brandstrom-Schule
Lehrerin Skyrde, Langenhagen, Volksschule

Rektor Springer, Misburg, Pestalozzischule

Lehrer z.A. Sihrig, Braunschweig, Heidberg-Schulzentrum
Lehrerin Urbuteit, Hannover, Anne-Frank-Schule

Realschullehrerin Warmbier, Langenhagen, Realschule
Realschullehrer Wenzel, Langenhagen, Realschule
Realschullehrer Zaumbrecher, Neustadt,

Studienrat Dr. Zedler, Langenhagen, Gymnasium i.E.

Die wissenschaftliche Beratung erfolgte u.a. durch folgende
Hochschulvertreter:

Professor Dr. Amelung, Pdadagogische Hochschule Niedersachsen,
Abteilung Liineburg

Professor Dr. Beatus, Pddagogische Hochschule Niedersachsen,
Abteilung Braunschweig .

Professor Dr. Beuerle, Pddagogische Hochschule Niedersachsen,
Abteilung Braunschweilg

Professor Dr. Griesel, Pddagogische Hochschule Niedersachsen,
Abteilung Hannover



Professor Dr. Giinther, Pddagogische Hochschule Niedersachsen,
Abteilung Oldenburg

Akademische Rétin Hein, Pddagogische Hochschule Niedersachsen,
Abteilung Hannover

Dozent Dr. Hoebel-Mdvers, Pddagogische Hochschule Niedersach-
sen, Abteilung Braunschweig

Wissenschaftlicher Assistent Hoffmann, Pddagogische Hochschule
Niedersachsen, Abteilung Braunschweig

Wissenschaftlicher Assistent Dr. Hoffmeister, Pddagogische
] Hochschule Niedersachsen,
Abteilung Braunschweig

Professor Dr. Jakoby, Hochschule fiir Musik und Theater,
Hannover

Professor Dr. Klein, Piddagogische Hochschule Niedersachsen,
Abteilung Osnabriick

Professor Dr. Kiintzel, Pddagogische Hochschule Niedersachsen,
Abteilung Liineburg

Professor Dr. Ludwig, Technische Universitidt Hannover

Professor Dr. Niindel, Pidagogische Hochschule Niedersachsen,
Abteilung Lineburg

Professor Dr. Roloff, Universitdt Gottingen

Professor Dr. Roscher, Pidagogische Hochschule Niedersachsen,
Abteilung Hildesheim

Professor Dr. Samel, Pidagogische Hochschule Niedersachsen,
Abteilung Hannover

Professor Dr. Schultze, Pidagogische Hochschule Niedersachsen,
Abteilung Liineburg

Dr. Schuppe, Universitdt Gottingen

Professor Dr. Spreckelsen, Pddagogische Hochschule Nieder-
sachsen, Abteilung Braunschweig

Professor Dr. SiiBmuth, Pddagogische Hochschule Rheinland,
Abteilung Neuss

Studienrat i.H. Thieme, Technische Universitdt Hannover
Professor Dr. Voppel, Technische Universitdt Hannover
Dozent Wagner, Hochschule flir bildende Kilinste, Braunschweig
Dozent Welzel, Hochschule fiir bildende Kiinste, Braunschweig
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