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Zum Geleit

Das bayerische Schulwesen steht in der breiten Offentlichkeit unseres Freistaates, aber
auch weit tiber seine Grenzen hinaus in hohem Ansehen. Die kulturelle und wirtschaftli-
che Leistung Bayerns kann als Beweis seiner bewéhrten Bildungspolitik in Deutschland
und auf européischer Ebene jeden Vergleich erfolgreich bestehen.

Auf die Verinderungen der sie umgebenden Welt miissen die Schulen aber flexibel und
in einer erzieherisch - sinnvollen “Weise reagieren. Sie missen offen sein fiir die

Herausforderungen an der Schwelle zum dritten Jahrtausend. Ich habe deshalb den

Auftrag erteilt, den Lehrplan fiir das bayerische Gymnasium auch vor diesem Hintergrund
zu uberarbeiten.

Dabei hatte ich zwei wesentliche Anliegen: den erzieherischen Auftrag des Gymnasiums
in unserer Zeit zu verdeutlichen und eine facheriibergreifende Abstimmung der Ziele
und Inhalte des Gymnasiums sicherzustellen.

Nur mit einer Riickbesinnung auf die Aufgaben der Erziehung, die von Eltern und
Schule gemeinsam getragen werden miissen, helfen wir unseren Kindern und Jugendli-
chen in der erforderlichen Weise bei der Entfaltung ihrer Personlichkeit. Unsere
Gesellschaft braucht in allen Bereichen verantwortungsbewuflte Personlichkeiten.

Die Aufgaben der Gegenwart und Zukunft machen ein Denken in Zusammenhingen
erforderlich, das bereits im Gymnasium durch eine fachertibergreifende Abstimmung und
Zusammenschau der Ziele und Inhalte eingeiibt werden muf.

Es liegt in der Natur von Pldnen, daB sie einen idealen Zustand beschreiben. Die neue
Form des Lehrplans wendet sich nicht nur an die Lehrer der einzelnen Ficher, sondern
auch an Eltern, Schiiler und die interessierte Offentlichkeit. Sie mochte den Uberblick
erleichtern iiber das bayerische Gymnasium, seinen Bildungs- und Erziehungsauftrag und
das darauf gerichtete Zusammenwirken der einzelnen Fiacher als Teile des Ganzen.
Notwendig ist nun ein gemeinsames Bemiihen aller am Gymnasium interessierten
Gruppen um eine dauerhafte Verwirklichung der hier beschriebenen Ziele. Jedes
einzelne Gymnasium ist dazu aufgerufen.

Miinchen, im Juli 1990

A

Hans Zehetmair
Bayerischer Staatsminister
fiir Unterricht und Kultus
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Vorbemerkungen zum Aufbau des Lehrplans

Der Lehrplan des bayerischen Gymnasiums macht Lehrern, Schiilern' und Eltern die
Aufgabe und die Arbeitsweise dieser Schulart sichtbar, und zwar auf vier verschiedenen

Ebenen.

Die erste, grundlegende Ebene beschreibt das Ziel und den Anspruch des Gymnasiums,
seinen Bildungs- und Erziehungsauftrag, den Unterricht und das Schulleben, also das
Gymnasium im ganzen.

Auf der zweiten Ebene wird dargestellt, wie sich der Bildungs- und Erziehungsauftrag
des Gymnasiums zusammensetzt, also welche Ziele in eigenen Unterrichtsfichern

angestrebt werden und welche zu ficheriibergreifenden Bildungs- und Erziehungsauf-
gaben vereinigt sind. '

Die dritte Ebene ist die der Rahmenplidne. Rahmenpline beschreiben den Unterricht
in den einzelnen Jahrgangsstufen, wobei die Ziele und Inhalte der verschiedenen Facher
jeweils in einer zusammenfassenden Weise sichtbar werden.

Die vierte Ebene wird von den Fachlehrplinen gebildet. Fachlehrpline beschreiben die
Ziele und Inhalte des Fachunterrichts im einzelnen.

Die verschiedenen Beschreibungsebenen sind zwar aufeinander bezogen, sie kénnen
einander aber nicht ersetzen.

! Der Kiirze halber ist im Text von "Lehrern” und "Schiilern" die Rede. DaB das Kollegium eines Gymnasiums in der Regel aus
Frauen und Minnern, die Schiilerschaft aus Midchen und Buben, Heranwachsenden und jungen Frauen und Minnern besteht,
wurde iiberall mit bedacht.
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~ Das bayerische Gymnasium

und sein

Bildungs- und Erziehungsauftrag
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1.1 Ziel und Anspruch des Gymnasiums

(1) Das Gymnasium vermittelt die vertiefte allgemeine Bildung, dle fiir ein Hochschul-
studium vorausgesetzt wird; es schafft auch zusitzliche Voraussetzungen fir eine
berufliche Ausbildung auBerhalb der Hochschule. Das Gymnasium umfaBt die Jahr-
gangsstufen 5 mit 13. Es baut auf der Grundschule auf, schlieBt mit der Abiturpriifung
ab und verleiht die allgemeine Hochschulreife (BayEUG Art. 8 Abs. 1 f).

(2) Gymnasialbildung entfaltet die Fahigkeit zur Ordnung der Vorstellungswelt, zu
Abstraktion und Theoriebildung. Sie entwickelt die musischen Féhigkeiten und leitet zu
einem angemessenen Umgang mit den Emotionen an. Sie fordert in besonderem MaB
Verantwortungsbereitschaft und Verantwortungsfahigkeit auf der Grundlage eines
geschichtlich begriindeten Verstindnisses der abendlandischen Kultur. Das Gymnasium
ist deshalb eine Schule fiir Kinder und Jugendliche, die sich als in besonderem MaBe
geistig beweglich, lernbegierig und phantasievoll erweisen, die schnell, zielstrebig und
differenziert lernen konnen, ein gutes Gedachtnis haben, sich gern selbstéindig, aus-
dauernd und von verschiedenen Seiten mit Denk- und Gestaltungsaufgaben beschif-
tigen und in allem die Bereitschaft erkennen lassen, die Anstrengungen auf sich zu neh-

-men, die der Bildungsweg des Gymnasiums ihnen abverlangt.

1.2 Bildungs- und Erziehungsauftrag

(1) Die Bildungs- und Erziehungsarbeit des Gymnasiums wird bestimmt durch die
Prinzipien des Grundgesetzes fiir die Bundesrepublik Deutschland, durch die Verfassung
des Freistaates Bayern und durch das Bayerische Gesetz iber das Erziehungs- und
Unterrichtswesen, insbesondere durch den Bildungs- und Erziehungsauftrag, der mit der
Verfassung des Freistaates Bayern allen Schulen gegeben ist: "Die Schulen sollen nicht
nur Wissen und Kénnen vermitteln, sondern auch Herz und Charakter bilden. Oberste
Bildungsziele sind Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor religiéser Uberzeugung und vor der
Wiirde des Menschen, Selbstbeherrschung, Verantwortungsgefiihl und Verantwortungs-
freudigkeit, Hilfsbereitschaft, Aufgeschlossenheit fiir alles Wahre, Gute und Schéne und
VerantwortungsbewuBtsein fiir Natur und Umwelt. Die Schiiler sind im Geiste der
Demokratie, in der Liebe zur bayerischen Heimat und zum deutschen Volk und im Sinne
der Volkerversohnung zu erziehen" (Art. 131 Abs. 1 mit 3).

(2) An diese Grundsitze ist jeder Lehrer fiir sich und jedes Gymnasium als ganzes
gebunden. Sie miissen nicht nur im Unterricht in den verschiedenen Fichern sichtbar
werden, sondern auch im Umgang von Lehrern und Schiilern miteinander und in all
den Veranstaltungen und Einrichtungen, in denen em Gymnasium seinen besonderen
Charakter zum Ausdruck bringt.

(3) Die Lehrer sind verpflichtet, ihre Erzichungsarbeit aufeinander abzustimmen. Sie
missen bereit sein, ihr Erzieherverhalten zu iiberdenken und sich zu fragen, welche
Auswirkungen es auf Jugendliche haben kann. Wichtige Erziehungsfragen und er-
zieherisch schwierige Situationen, wie sie bei einzelnen Schiilerinnen und Schiilern und
in ganzen Klassen eintreten konnen, sollen mit den Erziechungsberechtigten und mit den
Jugendlichen besprochen werden.
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(4) Bei der Erfiillung ihres Auftrags achten die Gymnasien das verfassungsmaBige Recht
der Eltern auf Erziehung ihrer Kinder. Alle Beteiligten sind zur vertrauensvollen
Zusammenarbeit verpflichtet.

(5) Die Bildungs- und Erziehungsarbeit des Gymnasiums ist um so wirksamer, je mehr
die Kinder, Jugendlichen und Heranwachsenden die Ziele und Inhalte des Unterrichts
als notwendig und fiir ihr gegenwirtiges und zukiinftiges Leben bedeutsam erkennen und
je mehr sie ihre Lehrer als liberzeugende Personlichkeiten wahrnehmen konnen, die die
Wiirde der Person der Schiiler achten und schiitzen.

- (6) Das Gymnasium hat es als einzige Schulart am Anfang mit Kindern, am Ende mit
jungen Erwachsenen zu tun. Daraus ergeben sich sein besonderer padagogischer Auf-
trag und seine Schwerpunkte.

Die Unterstufe .

(7) Der Eintritt ins Gymnasium, die damit verdnderte schulische Umgebung und die
veranderten Anspriiche begiinstigen bei den Kindern einen starken Entwicklungsschub,
den der Unterricht zum Aufbau einer durchgehenden Erwartungsh6he und bestimmter
Arbeitshaltungen niitzen muB. Mit dieser Entwicklung geht aber auch die Auflosung
einer kindlich geordneten Weltsicht einher.

(8) Die Schiiler miissen miteinander und mit der neuen Schule vertraut werden, auch
mit den notwendigen Verhaltensregeln im Schulgebiude und in der nidheren Umgebung.
Jetzt gilt es neu und vermehrt, das Lernen zu lernen. Hierbei leisten die Lehrer
Hilfestellung. Sie gehen aus von den unterschiedlichen Kenntnissen und Fahigkeiten, die
sie bei ihren Schilern vorfinden; das bedeutet ein bewuBtes Ankniipfen an die Arbeit
der Volksschule. Auch fiir die Entscheidungen wihrend der Probezeit ist eine Zusam-
menarbeit mit den-Lehrern der Volksschule nitzlich.

(9) In den Anfangsklassen kommt es besonders auf die Gestaltung des Gemein-
schaftslebens an. Die Fahigkeit zur Zusammenarbeit mit anderen in unterschiedlichen
Gruppen und die dabei notigen Regeln miissen eingeiibt werden. Die Bedeutung der
Schiilermitverantwortung wird sichtbar.

(10) Besonders der Unterricht in den Fremdsprachen, in Biologie, Erdkunde und
-Geschichte belebt die Neugier nach dem Unbekannten, dem zeitlich und riumlich
Fernen. Damit wird auch die Fahigkeit, vom eigenen Ich Abstand zu gewinnen, behutsam
entwickelt.

Die Mittelstufe

(11) Mit zunehmendem Alter lassen die Jugendlichen, auch als Folge des Unterrichts,
ein wachsendes Interesse an Sinnfragen, groBere Selbstandigkeit, besonneneres Urteil und
verantwortungsbewuBteres Handeln erkennen. Diese Fortschritte vollziehen sich aber in
vielfaltigen Ubergingen und Briichen, im Suchen nach neuen Orientierungen, in der
kritischen Auseinandersetzung mit den bestehenden Autoritéiten, auch denen der Schule.
Im Verlauf der Gymnasialzeit veréndert sich die Bindung an das Elternhaus; Gruppen
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von gleichaltrigen Jugendlichen, Jugendfreundschaften und die Beziehungen zum anderen
Geschlecht bekommen fiir das Selbstbild der Heranwachsenden eine wesentliche Be-
deutung.

(12) Gerade in diesen schwierigen Ubergangen brauchen junge Menschen iiberzeugende
MaBstibe fiir ihr Handeln, Ziele, die den Einsatz lohnen, Bilder von Personlichkeiten,
die etwas Uberzeugendes geleistet haben. Die Lehrer missen ihnen immer: wieder Mut
machen und sie auf ihre Stirken hinweisen, damit sie ihre eigenen Anlagen und
Fahigkeiten entdecken und entfalten kénnen.

(13) Die Jugendlichen miissen sich zunehmend als Mitglied einer Gemeinschaft verstehen
lernen, die ihnen die Chance einer vertieften schulischen Bildung gibt, in der sie aber
auch verpflichtende Aufgaben iibernehmen miissen. Die Berufs- und Studienwahl ist in
der Regel ein langwieriger ProzeB. In der Jahrgangsstufe 9 hat deshalb die berufliche
Orientierung einen ersten Schwerpunkt. Einblicke in die Bedingungen der modernen
Arbeitswelt sollen den Schiilern Gelegenheit geben, ihre Interessen zu erkennen, und sie
dazu anregen, ihre Fihigkeiten zu entwickeln. '

(14) Im privaten, aber auch schon im offentlichen Bereich werden die Jugendlichen
zunehmend als eigenstiandige Personlichkeiten gefordert. In der Jahrgangsstufe 10 bereitet
sie der Unterricht besonders auf ihre Rechte und Pflichten als Staatsbiirger vor. Sie
werden ermutigt, Selbstbeherrschung und VerantwortungsbewuBtsein zu zeigen, und sie
werden vermehrt an der Gestaltung des Unterrichts und des schulischen Lebens betei-
ligt.

Die Oberstufe

 (15) Mit dem Beginn der Oberstufe erhilt die Hinfiihrung zu selbstindigem Lernen

und Urteilen in allen Fachern ein besonderes Gewicht. Dabei gilt es zu beriicksichti-
gen, daB aus den Lernenden nun junge Erwachsene werden. Das Gymnasium verlangt
im Erfassen und Begreifen der Welt ein weites Blickfeld und zugleich Vertiefung und
Konzentration. Die Kursphase der Oberstufe mit Grund- und Leistungskursen orientiert
sich hieran, die Zahl der Pflichtficher wird reduziert. Innerhalb bestimmter Vorgaben
gibt es Wahlmdglichkeiten; zu den getroffenen Entscheidungen muB der Schiiler dann
auch stehen.

(16) Die Grundkurse sichern eine gewisse Breite und Einheitlichkeit der Allgemein-
bildung. Die Leistungskurse verlangen eine besonders vertiefte Auseinandersetzung mit
den Gegenstinden der ausgewahlten Fécher, filhren zu wissenschaftspropiadeutischem
Arbeiten und bereiten so die Studierfahigkeit vor. Die Schiiler beweisen, besonders auch
in der Facharbeit, daB sie Informationen eigensténdig einholen, groBere Zusammenhénge
erkennen und neue Entwicklungen selbstindig bewerten kénnen.

(17) Die Heranwachsenden begegnen immer wieder grundlegenden Fragen, z.B. nach
dem Wesen und der Wiirde des Menschen und nach dem Sinn des Lebens. Sie
entwickeln die Fahigkeit, sich auf geistige und ethische Herausforderungen einzulassen.
Der gymnasiale Bildungsweg sollte sich auch im Riickblick als innere Einheit erweisen.
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1.3 Unterricht und Schulleben

(1) Erfolgreiche Arbeit am Gymnasium zeichnet sich erfahrungsgemiaB durch bestimmte

Merkmale aus. Dazu gehoren

- klare und entschiedene Bildungsbemiihungen bei allen Beteiligten,

- ein offenes und vertrauensvolles Klima zwischen Schulleitung, Lehrern, Schiilern und
Eltern,

- eine enge Zusammenarbeit zwischen den Lehrern,

- Lehrer, die hohe Erwartungen in ihre Schiiler setzen,

- ein Angebot von Rat und Hilfe bei Lernschwierigkeiten und persénlichen Problemen,

- die groBe Bedeutung, die Grundkenntnissen und Grundfertigkeiten ebenso beigemes-
sen wird wie hohen fachlichen Leistungen,

- ein Unterrichtsstil, der die Zusammenarbeit der Schiiler untereinander und ihre
Selbstandigkeit, Entscheidungsfreude und Kreativitat nachdriicklich férdert.

(2) Schiiler, die ein Gymnasium besuchen, miissen bereit sein, auf hohem Niveau viel

und ausdauernd zu arbeiten. Es muB den Schiilern ganz deutlich werden, daB sie vor
allem in der Schule sind, um zu lernen, und daB dabei auch mitmenschliche Riicksicht-
nahme und soziale Tugenden wichtig sind.

(3) Die Lehrer werden alles tun, um das Interesse ihrer Schiller an den Lerngegen-
stdnden lebendig zu erhalten. Sie werden ihre Schiiler behutsam zu einer realistischen
Einschitzung ihrer Moglichkeiten fiihren und ihnen helfen, Schwiachen auszugleichen.
Sie werden die besonderen Belastungen, denen Behinderte oder von Behinderungen
bedrohte Jugendliche ausgesetzt sind, angemessen beriicksichtigen. Den besonders
Befdhigten miissen sie besondere Gelegenheiten geben, ihre Begabungen zu entwickeln.
Sie werden das Lernverhalten der Schiiler sorgfaltig beobachten und sie davon zu iber-
zeugen versuchen, daB jede tatsdchlich vorhandene Begabung nur durch entsprechende
Bemiihung zur Entfaltung kommen kann. Wenn sich Schwichen nicht ausgleichen lassen,
beraten die Lehrer rechtzeitig iiber die Wahl der richtigen Schullaufbahn.

(4) Die Schiiler sind darauf angewiesen, von den Zielen des Unterrichts, der Bedeutung
eines Gegenstandes im Gesamtzusammenhang des Unterrichts und den Leistungserwar-
tungen der Lehrer ein klares Bild vermittelt zu bekommen. Sie brauchen vielfiltige Ge-
legenheiten, ihre Lernfortschritte zu erproben und iiber ihre Fortschritte wie auch
Liicken informiert zu werden.

(5) Schiiler lernen besser und licber, wenn sie an der Gestaltung des Unterrichts
mitwirken konnen. Die Schulordnung und die Lehrpline der Fécher bieten hierzu
Gelegenheit. Schiilerbeteiligung fordert das Interesse am Unterricht, aber auch den Ge-
meinschaftsgeist und die gegenseitige Riicksichtnahme in der jeweiligen Klasse.

(6) Eine wichtige Stellung nimmt im gymnasialen Unterricht die Ausbildung des Gedicht-
nisses ein. Anspruchsvolle geistige Prozesse sind undenkbar ohne den schnellen und
genauen Zugriff auf ein moglichst groBes Feld spezifischer Kenntnisse und innerer Bilder.
Lehrer konnen ihre Schiiler bei der Ausbildung des Gedachtnisses unterstiitzen, indem
sie einen sorgféltig aufgebauten, von gutem Anschauungsmaterial und klaren Tafelan-
schriften unterstiitzten Unterricht halten, das Neue umsichtig mit dem verkniipfen, was
die Schiiler bereits gelernt haben, dabei Grundkenntnisse aus verschiedenen Jahrgangsstu-
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fen und Sachgebieten heranziehen und diese durch Wiederholung und Ubung festigen.

(7) Das gesprochene Wort spielt im Unterricht aller Facher eine groBe Rolle. Hierbei
muB der Gebrauch der Standardsprache Vorrang haben. Erzihlen, Sprechen aus dem
Stegreif, Unterrichtsbeitrag und vorbereitetes Referat bieten den Schiilern Gelegenheit
zum richtigen Einsatz sprachlicher Mittel, zum angemessenen Eingehen auf Zuhorer-
schaft und Sprechsituation und zum genauen und sachgeméBen Darstellen des The-
mas. Als Horer iiben sie sich im konzentrierten Zuhoren und Verstehen. Sprechen im
Dialog fordert und fordert dariiber hinaus das konstruktive Mitgestalten der Sprech-
situation, das Beherrschen wichtiger Gesprichsmuster und die Bereitschaft zur
Verstindigung. Dem Lehrer kommt eine wichtige Aufgabe als Vorbild und Gesprichs-
partner zu. Sein sprachliches Kénnen, seine erzihlerischen Fahigkeiten, seine Haltung
als aufmerksamer Zuhorer und sein Geschick bei der Lenkung des Unterrichtsgesprachs
schaffen die Bedingungen, unter denen sich auch Sprache und Sprechen der Schiler
immer besser entfalten konnen. '

(8) Guten schriftlichen Ausdruck lernen die Schiiler am besten durch héufiges Schreiben.
Das gilt ebenso fiir die Muttersprache wie fiir die Fremdsprachen. Schreibanlisse konnen
aus Vorgingen oder Tatigkeiten im Unterricht hervorgehen, aus gelesenen Texten oder
Diskussionen in der Klasse. In einer besonders wirksamen Weise wird die Ausdrucksfa-
higkeit auch beim Ubersetzen geschult. Wichtig sind ein fiir die Schiller bedeutsames
Thema, eine klare Vorstellung von dem Leser, fir den die Darstellung bestimmt sein soll,
und eine umgehende und fachkundige Korrektur durch den Lehrer. Solche Arbeiten sind
nicht nur Sache des Sprachunterrichts.

(9) Mégen auch fertige Bilder Kinder und Jugendliche zundchst mehr faszinieren als
Texte, mag auch ihre Rezeption scheinbar eingingiger und miheloser verlaufen als das
Lesen - Lesen als sinnstiftende und welterschlieBende Tiatigkeit gehort zu den
Kulturtechniken, die das Gymnasium in vertiefter Weise vermitteln und fordern muB.
Interesse am Lesen, Neugier auf Lektiire kann der Lehrer bei vielen Gelegenheiten
wecken: beim Erzdhlen von Geschichten, beim Gesprich iiber literarische Texte, tiber
Sachbiicher und -texte, bei der Beschiftigung mit den Gegenstinden der Facher und
durch Hinweise auf Angebote in Bibliotheken. Alle Lesetitigkeit, alle Leseférderung im
Unterricht soll die Schiiler zum genauén Lesen fiihren, sie zum privaten Lesen anregen
und zu ihrer Bildung und Urteilskraft beitragen.

(10) Jeglicher Unterricht muB sich durch vielfiltige Formen der Anschaulichkeit aus-
zeichnen. Das Gymnasium bemiht sich um eine moglichst groBe Fiille an Welterfah-
rung und bietet Gelegenheit zur Reflexion dariber. Die Schiiler sollen oft Experimente
durchfiihren oder beobachten und durch das Betrachten oder Herstellen von Bildern,
Modellen und Préparaten, im darstellenden Spiel oder bei Unterrichtsgangen, Be-
triebserkundungen, Wandertagen, Aufenthalten im Schullandheim und auf Studienfahrten
und in Verbindung mit aktuellen Themen und Ereignissen unmittelbare Anschauungen
von den Unterrichtsgegenstinden gewinnen.

(11) Charakteristisch fiir den Unterricht des Gymnasiums ist die Reflexion, die mit der
ErschlieBung der Lerngegenstinde verbunden ist. Die Schiiler werden dazu angeleitet,
differenziert wahrzunehmen, zu abstrahieren, das Wahrgenommene mit den in verschie-
denen Fichern erworbenen Kenntnissen zu verkniipfen und dabei Begriindungen fiir
Entscheidungen, Werthaltungen und tberlegtes Handeln zu gewinnen.
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(12) Einen groBen Anteil am Erfolg im Gymnasium hat die Art und Weise, in der
Schiiler die héusliche Arbeit erledigen. Auch in diesem Bereich kommt es auf die Mo-
tivation der Schiiler und das Wecken von Interessen an. Gute Hausaufgaben haben nicht
ausschlieBlich den Zweck, die Arbeit im Unterricht zu unterstiitzen. Sie ermutigen die
Schiiler auch zu selbstindigem, unabhéngigem Lernen.

(13) Der Unterricht am Gymnasium vermittelt eine Fiille von Anregungen fiir die
Gestaltung eines jugendlichen Lebens. Die Schiiler lernen Fragen kennen, tber die es
sich nachzudenken lohnt, Biicher oder Aufsitze, die sie lesen, Theaterstiicke, Konzerte,
Vortrige oder Ausstellungen, die sie besuchen, Fernseh- oder Horfunksendungen, die sie
nicht versdumen sollten. Sie werden dadurch auch zu einem schopferischen Umgang mit
ihrer Lebenswelt angeregt. Mit dem Stil, in dem es seine Schiiler zu vielfaltigen geistigen
Auseinandersetzungen fithrt und verpflichtet, hat das Gymnasium einen erheblichen
EinfluB auf die Ausweitung ihres Horizonts und auf die Ausbildung ihrer Selbsteinschat-
zung, ihrer Selbstdisziplin und ihres VerantwortungsbewuBtseins.

(14) Eine Eigenart des gymnasialen Unterrichts liegt in der groBen Zahl der Unterrichts-
facher. Der Unterricht soll von den Schiilern aber als sinnvolles, in sich zusammen-
hédngendes Ganzes wahrgenommen werden konnen. Die in einer Klasse unterrichtenden
Lehrer stimmen deshalb ihren fachlichen Unterricht miteinander ab und beriicksichtigen
in ihrem Unterricht auch die Themen und Schwerpunkte anderer Facher und die dort
vermittelten Grundkenntnisse. Die notwendigen Anhaltspunkte fiir diese facheriibergrei-
fende Zusammenarbeit werden in den Rahmen- und in den Fachlehrplénen genannt;
weitere lassen sich anhand der Rahmenpléne finden. Lehrer, die sich vom Lehrplan und
dem gesamten Unterricht ihrer Schiiler ein anschauliches Bild gemacht haben, konnen
besser auf die Interessen und Bediirfnisse ihrer Schiiler eingehen; sie verbinden ihren
eigenen Unterricht besser mit den Lernerfahrungen der Schiiler und sie unterrichten
damit auch wirkungsvoller. :

(15) Fiir die Entwicklung und Festigung der Leistungsbereitschaft ist auch die Freude

an der Schule und die Freude am Unterricht wichtig. Sie wird geweckt und gestarkt
durch Wertschitzung und Anerkennung, die fir jeden einzelnen unter den Schiilern
fihlbar sind, durch motivierende, aktivierende, die individuellen Begabungen und
Interessen der Schiiler einbindende Gestaltung des Unterrichts und des Schullebens,
durch das Anerkennen und Pflegen von Werthaltungen, die fiir die Leistungsbereitschaft
wichtig sind, wie Sorgfalt, PflichtbewuBtsein und Piinktlichkeit, durch das Bemiihen um
gemeinsame Ziele und dadurch, dal die Schiiler immer wieder Befriedigung und Stolz
liber gemeinsam oder individuell erbrachte Leistungen erfahren kénnen.

(16) Alle Gymnasien sollen sich um gute Beziehungen zu den Eltern ihrer Schiiler
bemiihen. Eltern haben gewohnlich ein groBes Interesse an der Schule, in die sie ihr
Kind schicken. Die Lehrer halten fiir sie Hinweise bereit, wie sie ihr Kind bei den
Arbeiten unterstiitzen konnen, die der Besuch des Gymnasiums erfordert.

(17) Viele Probleme der Gegenwart sind ihrer Natur nach so vielschichtig, daB sie nicht
aus der Sicht eines einzelnen Unterrichtsfaches bearbeitet werden koénnen. Projekte,
Projekttage und Studientage haben sich als geeignete Formen erwiesen, den inneren
Zusammenhang der Unterrichtsfacher an bestimmten, herausgehobenen Themen fiir die
Schiiler anschaulich werden zu lassen. Solche Veranstaltungen sind geeignet, im
planméBigen Unterricht der beteiligten Ficher wirkungsvolle Markierungspunkte zu
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bilden und iiber den Unterricht hinausweisende DenkanstoBe zu vermitteln.

(18) Einen guten EinfluB auf das Schulleben haben auch auBerunterrichtliche Aktivi-
titen, wenn sie sinnvoll in die Aufgabe der Schule eingebunden sind und im Ablauf des
Schuljahres einen zweckmiBigen Ort haben. Schiiler, die Aufgaben in der Schiilermit-
verantwortung wahrnehmen, bei der Schiilerzeitung mitarbeiten, an Theaterauffihrungen,
Schulkonzerten oder anderen gemeinschaftlichen Veranstaltungen mitwirken, sich an
sozialen Hilfsdiensten beteiligen oder die Schule in sportlichen Wettkdmpfen oder
anderen Wettbewerben vertreten, haben gewohnlich von diesen Titigkeiten einen reichen
personlichen Gewinn, der auch die eine und andere EinbuBe bei der Teilnahthe am
Unterricht aufwiegt und rechtfertigt. Die auBerunterrichtlichen Aktivititen diirfen aber
nie den eigentlichen Zweck der Schule in Frage stellen.

(19) In den Fachlehrplinen sind die Ziele so formuliert, daB die Lernvorgénge mit ihrem
Schwerpunkt sichtbar werden. Der Unterricht kann gepragt sein durch den Aufbau eines
Kenntnisstandes und die Schulung des Gedichtnisses, durch die Einibung von
Fihigkeiten und Methoden, durch die Auseinandersetzung mit Problemen und Gestal-
tungsaufgaben oder durch die Heranbildung von Werthaltungen und das Hinfiihren zu
Wertentscheidungen. Diese Vorginge sind zwar eng miteinander verflochten; der im
Lehrplan als Ziel angegebene Schwerpunkt muBl aber in der Gestaltung des Unterrichts

.und in den Aufgaben zur Feststellung des Lernfortschritts erkennbar bleiben.

(20) Neben der Zeit, die fiir das Erreichen der Ziele eines Fachlehrplans erforderlich
ist, bleibt ein Freiraum. Dieser Freiraum ist notwendig fiir das Eingehen auf weiterrei-
chende Schiilerinteressen, z. B. zur vertieften Behandlung einzelner Inhalte, fiir die
Arbeit an ficheriibergreifenden Projekten oder an einem aktuellen Thema, fiir die musi-
schen Seiten des Unterrichts, aber auch fiir das erzieherische Gesprach und fiir die
Gestaltung des Schullebens.

(21) Der Unterricht geht aus von den Entwicklungsbedingungen und Entwickiungser-
fordernissen der Schiiler; er richtet sich nach den Zielen und Inhalten, wie sie im
Fachlehrplan beschrieben sind, und damit auch nach dem fachlichen Aufbau des Un-
terrichtsganges; er ist mitbestimmt durch die Absprachen im Rahmen der ficheriiber-
greifenden Zusammenarbeit der Lehrer einer Klasse in fachlichen und padagogischen
Fragen und durch die zusammenfassende Darstellung der Ziele und Inhalte des Faches
im Rahmenplan, bei zunehmendem Alter der Schiiler immer mehr auch durch ihre
Mitwirkung bei der Gestaltung des Unterrichts; er muB8 dem Fachprofil und bestimmten
facheriibergreifenden Bildungs- und Erziehungsaufgaben gerecht werden, und er muB zu-
erst und zuletzt geprigt sein vom Bildungs- und Erzichungsauftrag des Gymnasiums und
von den Grundsitzen fiir einen gymnasialen Unterricht, wie sie auf der ersten
Lehrplanebene dargestellt sind.
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Beitrage zum
Bildungs- und Erziehungsauftrag

des Gymnasiums
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(1) Die Bildungs- und Erziehungsarbeit des Gymnasiums ist auf eine groBe Zahl
von Unterrichtsfichern verteilt. Von diesen Fichern sind einige Pflichtficher fiir
alle Schiiler, andere sind Wahlpflichtfiicher, mit denen das Gymnasium den
besonderen Anlagen und Neigungen der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler
entgegenkommt.

(2) Das Gymnasium hat folgende Ausbildungsrichtungen:
- Humanistisches Gymnasium

- Neusprachliches Gymnasium

- Mathematisch-naturwissenschaftliches Gymnasium

- Musisches Gymnasium

- Wirtschaftswissenschaftliches Gymnasium

- Sozialwissenschaftliches Gymnasium

(3) Einige der Pflichtficher und Wahlpflichtfaicher werden wegen ihres beson-
deren Beitrags zum Bildungs- und Erziehungsauftrag des Gymnasiums als Kern-
ficher bezeichnet: Deutsch, die erste und zweite Fremdsprache, Mathematik und
Physik sowie ein die jeweilige Ausbildungsrichtung kennzeichnendes Fach. Sie
sind auch bei der Kurswahl und Kursbildung in der Oberstufe und bei den Rege-
lungen iiber den Notenausgleich in bestimmter Weise hervorgehoben.

(4) Das Angebot von Wahlfichern und das Zusatzangebot in der Kursphase der
Oberstufe geben den Schiilern die Moglichkeit, ihr Unterrichtsprogramm tiber die
Pflicht- und Wahlpflichtficher hinaus individuell zu ergidnzen.

(5) Im Gymnasium gibt es folgende Gruppen von Pflicht- und Wahlpflichtfachern:
Religionslehre (ggf. Ethik)

- Deutsch und drei (in einigen Ausbildungsrichtungen auch zwei) Fremdsprachen

- Kunsterziehung und Musik (sowie Textilarbeit mit Werken am Sozialwissen-
schaftlichen Gymnasmm)

- Mathematik

- Physik, Chemie, Biologie

- Geschichte, Erdkunde, Sozialkunde, Wirtschafts- und Rechtslehre (sowie Rech-
nungswesen am Wirtschaftswissenschaftlichen und Hauswirtschaft, Textilarbeit
mit Werken und Sozialpraktische Grundblldung am Sozialwissenschaftlichen

Gymnasium)
- Sport

(6) Zur Bildungs- und Erziehungsarbeit des Gymnasiums gehéren aber auch Auf-
gaben, die ihren Schwerpunkt nicht in bestimmten Unterrichtsfichern haben und
deshalb in der Zusammenarbeit mehrerer oder aller Ficher wahrgenommen
werden miissen (ficheriibergreifende Bildungs- und Erziehungsaufgaben).

(7) Von diesen Aufgaben werden in den Lehrplanen die folgenden angesprochen:
Berufliche Orientierung, Deutsche Frage, "Dritte Welt", Europa, Familien- und
Sexualerziehung, Freizeiterziehung, Friedenserziechung, Gesundheitserzichung,
Informationstechnische Grundbildung, Medienerziehung, Mensch und Technik,
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Musische Bildung, Pflege der deutschen Sprache, Politische Bildung, Umwelterzxe-
hung, Verkehrserzichung, Weltbild - Weltdeutung.

(8) Die Profile der Unterrichtsficher und der fichertibergreifenden Bildungs- und
Erzichungsaufgaben werden im folgenden gesondert dargestellt. .
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2.1

Profile
der Pflichtfacher
und der Wahlpflichtfacher
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KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE .

Der katholische Religionsunterricht hat die Aufgabe, die Schiiler in ihrer geistig-reli-
giésen Entwicklung zu begleiten, sie zu foérdern und sie erkennen zu lassen, wie
Menschsein sich im Christsein erfiillt. Er hat teil am allgemeinen Bildungsauftrag der
Schule, denn ohne die religiése Dimension sind Mensch und Welt nicht umfassend zu
verstehen. Der Religionsunterricht, der in Ubereinstimmung mit den Grundsitzen der
Religionsgemeinschaften erteilt wird, ist verfassungsrechtlich als ordentliches Lehrfach
im Ficherkanon der Schule verankert.

Der katholische Religionsunterricht zeigt Mensch und Welt in ihrem Bezug zu Jesus

Christus im Licht des kirchlichen Glaubens und Lebens. Er fiihrt in die Wirklichkeit

des Glaubens ein und macht den Schiilern deutlich, wie man die Welt im Glauben

siecht und von daher seine Verantwortung in ihr begriindet. Er gibt Lebensorientie-
rung aus dem Glauben.

Entsprechend richtet er sich an folgenden Zielen aus:

- Er weckt und reflektiert die Frage nach Gott, nach der Deutung der Welt, nach
dem Sinn und Wert des Lebens und nach den Normen fiir das Handeln des Men-
schen und ermoglicht eine Antwort aus der Offenbarung und aus dem Glauben der
Kirche; )

- er macht vertraut mit der Wirklichkeit des Glaubens und der Botschaft, die ihm
zugrunde liegt, und hilft, den Glauben denkend zu verantworten;

- er befahigt zu personlicher Entscheidung in Auseinandersetzung mit Konfessionen
und Religionen, mit Weltanschauungen und Ideologien und férdert Verstindnis und
Toleranz gegeniiber der Entscheidung anderer;

- er motiviert zu religisem Leben und zu verantwortlichem Handeln in Kirche und
Gesellschaft.

Mit diesen Zielen verantwortet die katholische Kirche einen Religionsunterricht, der
dem glaubigen Schiiler hilft, sich bewuBter fiir diesen Glauben zu entscheiden. Dem
suchenden, fernstehenden oder dem christlichen Glauben gleichgiiltig gegeniiberste-
henden Schiiler bietet er dic Mdglichkeit, Antworten der Kirche auf seine Fragen
kennenzulernen und sich mit ihnen auseinanderzusetzen; dies gilt auch fiir die Schii-
ler, die nicht getauft sind und sich dennoch fiir die Teilnahme am Religionsunterricht
entscheiden. Dem sich als ungléubig betrachtenden Schiiler, der sich vom Religions-
unterricht nicht abmeldet, bietet er die Gelegenheit, den eigenen Standort abzukliren
oder auch zu revidieren. Bei der Erfiillung seines Auftrages versteht sich der Religi-
onsunterricht als Dienst der Kirche an den jungen Menschen am Lernort Schule.

Katholischer Religionsunterricht geht davon aus, daB Leben- und Glaubenlernen nicht

voneinander zu trennen sind. In den Lernprozessen dieses Unterrichts erscheint dar-

um die Glaubensiiberlieferung in Beziehung zu heutigen Erfahrungen; zugleich wer-

den Gegenwartserfahrungen aus der Sichf, des Glaubens gepriift und gedeutet. Aus

dieser Wechselbeziehung gewinnt der katholische Religionsunterricht sein Profil.

Aus dem Glauben der Kirche und ihrer Theologie ergeben sich folgende Inhalte und

Aufgabenbereiche:

- den Zugang er6ffnen zur Bibel als Ur-Kunde des Glaubens, in der Gott sich durch
sein Handeln in der Geschichte offenbart;

- das Verstindnis der kirchlichen Glaubenslehre erschlieBen, die in der Offenbarung
grundet, in der Kirche als Glaubensgemeinschaft lebendig ist und von deren Lehr-
amt verbindlich bezeugt wird,;
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- einen Uberblick iiber die Kirchengeschichte vermitteln, die Wachstum und Wand-
lungen der Kirche Jesu Christi aufzeigt und Auswirkungen des christlichen Glau-
bens auf Kultur und Zusammenleben der Menschen sichtbar macht;

- zur Ausrichtung des Lebens an der christlichen Ethik befahigen, die zum Handeln
nach den Weisungen des Evangehums anleitet;

- die Bereitschaft wecken fiir ein religioses Leben, das in Gebet, Medltatlon Gottes-
dienst und Feier der Sakramente zur Begegnung mit Gott fiihrt.

Das rechte Verstehen theologischer Inhalte verlangt den Bezug zu menschlichen

Grunderfahrungen, zu sozialen und politischen Entwicklungen sowie zu geistigen Stro-

mungen und bewegenden Fragestellungen unserer Zeit. Nur so lassen sich theologi-

sche Aussagen lebensnah und schiilergerecht erschlieBen. Deshalb ist in den Religi-
onsunterricht die Klarung wichtiger Lebensfragen einzubeziehen; dazu gehéren:

- das Verstdndnis fir Grundphanomene der menschlichen Existenz im Blick auf Sinn,
Erfiillung und Heil;

- die Einsicht in die Mehrdimensionalitit der Sprache, der Symbole und der kiinst-
lerischen Ausdrucksformen zum Begreifen und tieferen Verstehen unserer Wirklich-
keit;

- die Kenntnis der Grundlagen des Zusammenlebens in Gesellschaft und Staat nach
christlichen Wertvorstellungen;

- der Einsatz fiir Gerechtigkeit, Frieden und Bewahrung der Schépfung als Grundfor-

derung eines christlich motivierten Engagements;
- die Befahigung zur Auseinandersetzung mit Religionen und Weltanschauungen in
Achtung und Toleranz. :

Aus padagogischer Sicht muB sich der Unterricht an den Schiilern orientieren. Ihre
Lernfahigkeit verindert sich, ihre Unterscheidungs- und Begriffsfahigkeit wachsen.
Dem entsprechen sowohl die Auswahl der Themen in den einzelnen Jahrgangsstufen
als auch die unterschiedlichen Verkniipfungen von theologischen und anthropologi-
schen Inhalten in der Unter-, Mittel- und Oberstufe des Gymnasiums. Dabei durch-
zieht eine kontinuierlich aufbauende Entfaltung der Kernaussagen des christlichen
Glaubens und seines Welt- und Menschenbildes die einzelnen Jahrgangsstufen. Auch
die Vorgehensweise im Unterricht ist darauf abgestimmt: Sie fiihrt von einer mehr an-
schaulichen Darbietung iiber problementfaltende Erarbeitung hin zur argumentativ
abwigenden Urteilsbildung und zum Bemiihen um eine theologische Zusammenschau
im Grund- bzw. Leistungskurs der Kollegstufe. ‘

Der katholische Religionsunterricht ist von 6kumenischer Gesinnung und Offenheit
getragen. Er weist auf die gemeinsame christliche Uberlieferung hin, iibt Dialogbe-
reitschaft ein und regt zum gemeinsamen Tun an. Er bereitet auch auf die Begegnung
mit Menschen aus nichtchristlichen Religionen vor, die in wachsender Zahl in unserer
Gesellschaft leben.

Bei fécheriibergreifenden Themen des Lehrplans tragt der Religionsunterricht zum
Verstehen groBerer Zusammenhinge bei; er fordert damit das ganzheitliche Lernen.
Die Inhalte des katholischen Religionsunterrichts lassen sich letztlich nur aus der
Botschaft und dem Zeugnis des Glaubens begriinden. Sie konnen nicht einfach zur
Kenntnis genommen werden; ihre Annahme ist von der freien und begriindeten Ent-
scheidung des einzelnen abhéangig. Fir das Gelingen des Religionsunterrichts sind das
personliche Zeugnis des Religionslehrers, die religiose Haltung der Eltern und die
Unterstiitzung aller Verantwortlichen in der Seelsorge von groBer Bedeutung. All das
verleiht dem Religionsunterricht seinen besonderen Charakter.
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EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE

Der evangelische Religionsunterricht hat die Aufgabe, der Begegnung der Schiiler mit
dem christlichen Glauben in der gegenwirtigen Welt zu dienen. In diesem Sinn ver-
steht er sich als Dienst der Kirche an der Gesellschaft. Er geschieht unter den Gege-
benheiten und Bedingungen der Schule. Dies kommt auch in der grundgesetzlichen
Absicherung des Faches zum Ausdruck. Darum miissen die Ziele des Religionsunter-
richtes von Kirche und Schule gemeinsam verantwortet werden konnen. Aus dem
Auftrag ergeben sich folgende Ziele:

- Der Religionsunterricht soll Antworten von Christen auf die Fragen, Note und Her-
ausforderungen unserer Zeit suchen und entfalten. Das sollte gescheheén im Blick
auf die Fragenden selbst, auf die Mitmenschen und die Umwelt. Dabei ist die al-
tersspezifische Einstellung zum Glauben im Horizont .des religiosen BewubBtseins
unserer Zeit zu beachten.

- Der Religionsunterricht informiert und orientiert iiber die christliche Tradition, die
LebensauBerungen der Kirche und iiber die 6kumenischen Fragen sowie iiber au-
Berchristliche Daseinsauslegungen. Notwendig sind dabei sachliches Gesprdach und
Hinfithrung zur Urteilsfahigkeit in der pluralistischen Gesellschaft.

- Der Religionsunterricht schuldet den Schiilern konkrete Lebenshilfe, damit diese zu
sich selbst finden und in der Gesellschaft miindig werden konnen. Damit ist der
Religionsunterricht zugleich Einilibungsfeld fir die Achtung Andersdenkender. Da
Glauben und Denken, Lernen und Leben, Haltung und Verhalten zusammengehd-
ren, muB der Religionsunterricht sowohl fiir kritische Fragen offen sein als auch
Moglichkeiten der praktischen Ausiibung gewihren.

- Der Religionsunterricht hat den Anruf Gottes in der christlichen Uberlieferung
gegeniiber dem Menschen unserer Zeit auszusprechen. Deshalb bemiiht er sich
darum, daB die Schiiler dem biblischen Wort begegnen, Wege zum eigenen Glau-
ben an Jesus Christus finden und in die -Gemeinschaft der Christen hineinwachsen
kénnen.

Im Religionsunterricht werden Fragen gestellt und Antworten gegeben. Die Antwor-
ten dirfen nicht an den Fragen der Schiiler vorbeigehen. Sie miissen mit den Schii-
lern solidarisch gesucht werden - im BewuBtsein, daB auch der Lehrer ein Fragender
ist.

Die Problemorientierung des Religionsunterrichts darf dabei weder gegen die Bibelori-
entierung ausgespielt werden noch umgekehrt. Es geht vielmehr um die spannungs-
volle Einheit von Wirklichkeitserfahrung und Glaubensauslegung.

Dabei gelten die spezifisch gymnasialen Ziele einer vertieften Allgemeinbildung und
einer der Studienvorbereitung dienenden Reflexion und Praxis methodischer Arbeit
auch fir den Religionsunterricht. Lernbereiche sind vor allem: die Bibel und ihre
Auslegung, die Kirchengeschichte in ihrem Zusammenhang mit der allgemeinen Ge-
schichte sowie die gegenwartige Kirche; evangelische Glaubenslehre und ihre Bedeu-
tung fir das Selbstverstindnis des Menschen; evangelische Ethik angesichts der un-
serer Zeit gestellten Herausforderungen; Religionen und Weltanschauungen.
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Da es im christlichen Glauben um die ganze Person als Gottes Gegeniiber und um
die ganze Wirklichkeit als Gottes Schopfung geht, richtet sich der Bildungs- und Er-
ziehungsauftrag des Religionsunterrichts nicht nur auf fachliche Inhalte, sondern um-
fassend auf die Person der Schiiler und die Welt, in der wir leben. Dabei kommt dem
Erwerb einer religiosen Sprachkompetenz besondere Bedeutung bei.

Im Laufe von neun Jahren dndern sich die Moglichkeiten des Verstehens, der Hori-
zont der Erfahrungen, die Einstellungen und das Verhalten der Schiiler in starkem
MaB. Die damit verbundenen religiésen Entwicklungen und Umbriiche brauchen Be-
gleitung durch Verstiandnis und guten Rat. Auch die SacherschlieBung vieler Themen
im Umkreis von Gottes-, Welt- und Selbstverstindnis ist auf altersspezifische Zugangs-
moglichkeiten angewiesen. Deshalb kehren neben aufbauendem Lernen durch alle
Jahrgangsstufen hindurch im Abstand einiger Jahre gleiche oder ahnliche Themen
spiralformig wieder. Die ethische Orientierung beginnt .im Nahbereich von Familie
und Schulklasse und weitet sich allmahlich bis hin zu den Problemen der Weltgesell-
schaft aus. In der Oberstufe wird in groBeren thematischen Bogen zusammengefaBt,
erweitert und vertieft, wie ein evangelisches Verstindnis von Gott, Mensch und vom
verangwortlichen Umgang mit unserer nahen und fernen Welt aussieht. Im Leistungs-
kurs ist die Moglichkeit gegeben, der geschichtlichen Dimension, der systematischen
Reflexion und dem methodisch geiibten Umgang mit Texten breiteren Raum einzu-
raumen.

Die spezifische Sicht der ganzen Wirklichkeit im christlichen Glauben fiihrt zu Unter-
scheidung und zu Integration. Andere Konfessionen, Religionen, Weltanschauungen
werden vorgestellt; Gesprich und Auseinandersetzung mit ihnen dienen der Achtung
vor dem Fremdartigen und der klareren und tieferen Erfassung des eigenen Glaubens.
Gebiete anderer Ficher (die Natur und ihre Gesetze; Geschichte; Politik; Hermeneu-
tik u.a.) spielen im Religionsunterricht unter dem Blickwinkel evangelischen Glaubens
eine wichtige Rolle, etwa unter ethischen, anthropologischen oder ideologiekritischen
Gesichtspunkten. Der Religionsunterricht ist ebenso seiner unverwechselbaren Eigen-
art verpflichtet wie auf die Zusammenarbeit mit anderen Fichern des Gymnasiums
angewiesen.
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ETHIK

Ethikunterricht ist fiir diejenigen Schiiler Pflichtfach, die nicht am. Religionsunterricht
teilnehmen. :

Der Ethikunterricht strebt ein werteinsichtiges Urteilen und Verhalten der Schiiler an
und will auf diese Weise ihre personale Entwicklung fordern. Die Schiiler sollen zu
moralischer Miindigkeit gefilhrt werden, indem sie lernen, ihr Urteilen und Handeln
an einsichtig gewihlten Grundsitzen zu orientieren, die sie vor ihrem Gewissen ver-
antworten konnen. Ihre Fihigkeit zur Selbstbestimmung und zur Ubernahme sozialer
Verantwortung soll gefordert werden.

Als Grundlage fiir werteinsichtiges Urteilen und Handeln vermittelt der Ethikunter-
richt Kenntnisse und Einsichten in bezug auf die verschiedenen, im Individualbereich
und in der Gesellschaft geltenden Normen und Werte. In der pluralistischen Gesell-
schaft kommt dem Ethikunterricht die Aufgabe zu, die Schiiler mit unterschiedlichen
Positionen der Ethik vertraut zu machen, die Voraussetzungen fiir ein verantwertba-
res Handeln darstellen. Dabei muB8 die entwicklungsspezifische Situation der Jugendli-
chen beriicksichtigt werden. Der Inhalt des Ethikunterrichts orientiert sich an den
sittlichen Grundsitzen, wie sie in der Verfassung des Freistaates Bayern und im
Grundgesetz fir die Bundesrepublik Deutschland niedergelegt sind. Im tibrigen be-
riicksichtigt er die Pluralitit der Bekenntnisse und Weltanschauungen.

Die Achtung vor der Wiirde des Menschen ist unverzichtbare Grundlage des Ethik-

_ unterrichts. Er will im einzelnen Schiiler das BewuBitsein stirken, daB er als Person zu

einer eigenverantwortlichen Lebensgestaltung befdhigt und aufgerufen ist. Die Er-
ziehung zu Toleranz, zur Selbstbeherrschung, zur Achtung der Uberzeugungen des
Andersdenkenden sowie zur Ubernahme von Verantwortung sind weitere Beispiele
dieser Orientierung. Der Ethikunterricht will auf diese Weise auch einen Beitrag zur
Gewissensbildung der Schiiler leisten. Dabei ist zu beriicksichtigen, daB der Ethikun-
terricht in der Schule stets auf den grundlegenden Beitrag des Elternhauses zur Mo-
ralerziechung angewiesen bleibt und diesen auch in seinem padagogischen Anspruch zu
beriicksichtigen hat.

Im Ethikunterricht werden in der Unterstufe Situationen und Probleme aus dem un-
mittelbaren Erfahrungsbereich der Schiiler in Familie, Alltag und Schule thematisiert,
Handlungsalternativen gepriift und gemeinsam mit den Schiilern Vorschlige zum ra-
tionalen Umgang mit moglichen Konflikten entwickelt. Dabei weitet sich im Laufe der
Schulzeit der Blick auf groBere Zusammenhinge und wichtige ethische Probleme und
Antworten. Um das eigene Welt- und Menschenbild zu erweitern, zu tuberpriifen und
zu festigen, erhalten die Schiiler Informationen iiber Weltanschauungen und Religio-
nen. Aufbauend auf diesen Kenntnissen werden grundlegende Fragen menschlicher
Existenz wie die Frage nach dem Sinn des Lebens, nach Freiheit, Gerechtigkeit und
Gliick vertieft behandelt.

Die Schiiler erwerben im Lauf der Gymnasialzeit ein breitgefichertes Wissen tiber
Bedingungen und Probleme des Zusammenlebens von Menschen. Es soll ihnen er-
moglichen, fremdes Verhalten besser zu verstehen, eigenes kritisch einzuschitzen
sowie gegebenenfalls zu korrigieren. Dabei muBl es Aufgabe des Ethikunterrichts sein,
die Schiiler zu einem 'wertgebundenen Verhalten zu motivieren. Daneben regt der
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Ethikunterricht zur Auseinandersetzung mit den ethischen Aussagen wichtiger Auto-
ren uber Bedingungen eines moralisch verantwortbaren Lebens an. Die Lektiire ge-
eigneter Texte dient der Vertiefung und kritischen Priifung jener Aussagen. Die Ju-
gendlichen konnen diese Entwiirfe und Theorien mit den von ihnen selbst entwickel-
ten Vorstellungen vergleichen und dabei entdecken, daB auch ihre eigenen Gedanken
sich im Ansatz mit bestimmten Denktraditionen berithren. Uberlegungen zu Moral-
prinzipien, die andere Menschen angestellt haben, kdnnen so zum MaBstab fiir eigene
Uberzeugungen und damit zu einer Orientierungshilfe fiir das eigene Leben werden.

Der Ethikunterricht greift bei der Entwicklung von Fragen und Antworten zum "gu-
ten Leben" auf Aussagen der Anthropologie, der Psychologie, der Philosophie, der
Theologie, der Biologie und anderer wissenschaftlicher Disziplinen zuriick. Er stellt
somit die Fragen nach dem Menschen und seinem Leben im Sinn eines ganzheitlichen
Verstandnisses. Aus dieser Fiille von Vorstellungen und Erkenntnissen ergeben sich,
wenn im Unterricht die Gedanken und Erfahrungen der Schiiler mit ihnen zusammen-
gefithrt werden, verschiedene Moglichkeiten, damit zu arbeiten: von der Wahrneh-
mung sprachlicher und bildlicher Mitteilungen iiber das Verstehen und Interpretieren
von Texten bis zur Anbahnung eines philosophischen Dialogs.

In der Oberstufe erfahren die Schiiler, wie ethische Urteilsbildung vor dem Hinter-
grund tberlieferter philosophischer Traditionen erfolgt. Dabei wird auf verschiedene
Konzepte eingegangen, die den Gedanken der Tugend, der Pflicht, der Niitzlichkeit
oder ein anderes Prinzip in den Vordergrund stellen. Hierbei wird neben den Texten
und Lehren der philosophischen Ethik auch auf konkrete Lebenssituationen unserer
Zeit eingegangen. Die Schiiler sollen durch die Beschiftigung mit den Bedingungen
unseres Lebens, das in vielen Bereichen von Wissenschaft und Technik gepragt ist, zu
einer moralisch verantworteten Haltung beféhigt werden. Der Ethikunterricht soll die
Schiiler befahigen, iiber eigene und fremde Wertentwiirfe sittlich zu urteilen, sich im
Bereich ethischer Verantwortung sachgemiB zu orientieren und hieraus die Bereit-
schaft zu entwickeln, eigenverantwortlich zu entscheiden und zu handeln. Die Schiiler
erfahren, dal die eigenen Anspriiche, Urteile und Entscheidungen angemessen for-
muliert und begriindet werden miissen, wenn sie von anderen akzeptiert werden sol-
len. Damit verbunden ist die Forderung nach einer dialogischen Verstandigung und
einer toleranten Grundhaltung anderen gegeniiber.
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DEUTSEH

Sprechen, Schreiben und Lesen als grundlegende Bereiche der Bildung werden am
Gymnasium mit besonderem Anspruch gepflegt. Dabei kommt dem Deutschunterricht
eine doppelte Rolle zu: Zum einen vermittelt er als eigenstandiges Fach den Schii-
lern eine vertiefte sprachliche und literarische Bildung, zum anderen hat er aufgrund
seiner Beschiftigung mit der Muttersprache eine allgemeine, facheriibergreifende und
integrative Bedeutung. |

Eine wesentliche Aufgabe des Deutschunterrichts ist es, die Schiiler bei der Ausbil-
dung ihres miindlichen und schriftlichen Sprachvermégens zu fordern. Sie sollen ler-
nen, sich in Wort und Schrift richtig, verstiandlich, sachgerecht und differenziert auszu-
driicken und Sprache als gestaltbares Ausdrucksmittel zu verstehen und zu verwen-
den. Im Lauf der gymnasialen Schulzeit sollen sie wachsende Geléufigkeit und Sicher-
heit im Sprechen und Schreiben sowie im Erfassen und_Verstehen sprachlicher AuBe-
rungen erlangen, wie sie nicht nur als allgemeine Grundlage fiir Unterricht und Ler-
nen erforderlich sind, sondern dariiber hinaus fir die Verstdndigung und die gedank-
liche Auseinandersetzung mit Mensch und Welt.

Die Kenntnis der wesentlichen Regeln und Begriffe der Sprachlehre, die die Schiiler
an der Grundschule erworben haben, sollen sie in der Unterstufe des Gymnasiums fe-
stigen und systematisch erweitern sowie in den folgenden Jahren vor allem im Rah-
men der schriftlichen Arbeiten vertiefen. Bei der Sprachbetrachtung gewinnen die
Schiiler Einsichten in die Entwicklung und in grundlegende Strukturen des Systems
der deutschen Sprache. Daraus soll ein Verstéindnis fiir die besonderen Merkmale der
deutschen Sprache erwachsen, das zugleich den bewuBten und sorgfiltigen Gebrauch
der Muttersprache fordert, die édsthetische Qualitat der Literatur wiirdigen und schit-
zen 1aBt und in Verbindung mit dem Unterricht in den Fremdsprachen den Schiilern
hilft, die Stellung des Deutschen im europiischen Sprachraum zu erkennen.

Die Forderung der Sprechfertigkeit und der bewuBte Umgang mit der Sprache sind
durchgehende Aufgabe des Deutschunterrichts. Bei der Schulung des miindlichen
Sprachgebrauchs sollen den Schiilern die Prinzipien und Regeln fiir das Erzihlen, In-
formieren und Referieren, Argumentieren und Diskutieren vermittelt werden. Das
Erlernen und Vortragen von Gedichten, das Vorlesen und das Spielen von Rollen
lassen sie die gestalterlschen Méglichkeiten der Sprache erleben.

GroBe Bedeutung und besonderes Gewicht hat im Deutschunterricht der Lernbereich
"Schriftlicher Sprachgebrauch". In seinem Zentrum steht der Aufsatzunterricht. Hier-
bei lernen die Schiler, die verschiedenen Arten schriftsprachlicher AuBerung zu un-
terscheiden und richtig zu verwenden; so Grundformen wie Erzihlen und Schildern,
in denen es vorrangig um das Gestalten der Darstellung geht, und solche wie Berich-
ten und Beschreiben, in denen das Informieren Vorrang hat. Friihzeitig iiben sie die
Textzusammenfassung bzw. die Inhaltsangabe, lernen aber auch, die zum Teil standar-
disierten Formen, die im téglichen Leben Verwendung finden (z. B. Brief, Bewer-
bungsschreiben), zu beherrschen. Im Verlauf der Mittelstufe tritt das argumentieren-
de und erorternde sowie das analysierende und interpretierende Schreiben in den
Vordergrund und wird in zunechmend differenzierter Form bis in die Oberstufe fortge-
fihrt. Je nach Schreibart tben die Schiiler wichtige Arbeitstechniken ein, z. B. das
Zitieren, das Sammeln und Ordnen von Informationen und Argumenten, das Benut-
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zen von Nachschlagewerken und Sekundérliteratur. Dariiber hinaus gibt das Schreiben
in der Schule den Schiilern die Gelegenheit, eigene Gefiihle auszudriicken und sich
ihrer dadurch bewuBt zu werden, mit der Sprache kreativ-spielerisch umzugehen und
Gedanken und Sachverhalte zu kldren.

Zur literarischen Bildung der Schiiler gehért es, ihnen das Spektrum der Literatur der
Gegenwart nahezubringen und das dichterische Erbe der Vergangenheit zu erschlie-
Ben, damit sie als infc)rmierte und interessierte Leser, Horer und Zuschauer am lite-
rarischen und kulturellen Leben ihrer Zeit teilhaben kénnen. Im Zusammenhang
damit sollen sie aber auch zu einer eigenstindigen und reflektierten Einstellung zu
den modernen Massenmedien und Kommunikationsmitteln gelangen und deren Ange-
bote sachgerecht und sinnvoll zu nutzen lernen.

Literaturunterricht ist zunédchst vor allem Leseerzichung. Altersgerechte Beispiele
sollen durch ihr Thema und ihre Form die Schiiler zum Lesen anregen und ihnen
neue und lohnende Lesestoffe, auch aus den Literaturen anderer Sprachen,
erschlieBen. Der zum Nachdenken und zur Auseinandersetzung anregende themati-
sche Literaturunterricht der Mittelstufe will erreichen, da3 die Schiiler dieser Alters-
gruppe das Lesen auch unter den veridnderten Erwartungen und Anspriichen, die sie
allméhlich entwickeln, als attraktiv und fiir sic bedeutsam einschitzen. Den affektiven
Zugang der Schiiler zu Literatur und Lesestoff werden zunehmend rationale Kriterien
der Durchdringung stiitzen; sie sollen die Schiiler zum besseren Verstehen des Gele-
senen fiihren und ihnen die Lektiire lohnend erscheinen lassen. Auf der Oberstufe ist
die intensive Beschaftigung mit der Literatur der Neuzeit, von der Aufklarung bis zur
Gegenwart, deutlich kulturgeschichtlich ausgerichtet und wissenschaftspropadeutisch
gepragt.

Die Untersuchung der literarischen Werke soll den Schiilern die vielfaltigen -philo-
sophischen, iésthetischen, gesellschaftlichen und anderen Wirkungszusammenhinge
erkennbar machen, in denen Literatur steht. Gleichzeitig sollen die Schiiler einen
Uberblick iiber die Mannigfaltigkeit literarischer Formen und Motive gewinnen.

Ziel des Unterrichts wird es jedoch nicht nur sein, das kognitive Verstiandnis der

Schiiler zu fordern, sondern ihnen die &sthetische Dimension von Dichtung zu eroff-
nen, ihr Interesse und ihre Freude am Lesen zu wecken und sie zur schopferischen
Auseinandersetzung mit Literatur und Sprache anzuregen.

Als Fach, das die Muttersprache und die deutsche wie auch die Weltliteratur zum
Gegenstand hat, tragt der Deutschunterricht entscheidend dazu bei, dal die Schiiler
als Voraussetzung der Teilnahme am kulturellen Leben eine solide literarische Bil-
dung erwerben sowie im sicheren und reflektierten Umgang mit der Sprache geschult

werden. Der Deutschunterricht leistet damit einen wichtigen Beitrag zur Personlich-
keitsbildung der Schiiler.
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LATEIN

Latein ist als einstige Weltsprache in der abendlandischen Kultur in vielfaltiger .W.eise
lebendig: Als Verkehrssprache des Romischen Reiches, in der alle grf)Ben geistigen
Leistungen der damaligen Zeit formuliert wurden, ist es der Ursprung vieler moderner
Sprachen. Als internationales Versténdigungsmittel der Machtigen und der Gelehrten
vom friihen Mittelalter bis in die Neuzeit ist Latein Quelle unzihliger Wendungen
und Begriffe. Als die Sprache, aus der, neben dem Griechischen, die meisten interna-
tional gebrauchlichen Bezeichnungen der modernen Wissenschaft und Technik ent-
nommen sind, spielt es heute eine wesentliche Rolle.

Latein ist also fiir viele Sprachen grundlegend, und der Lateinunterricht vermittelt
grundlegende Kenntnisse, die iiber den unmittelbaren Spracherwerb hinaus niitzlich
und sinnvoll sind. Wihrend die Schiiler allmahlich dazu befahigt werden, lateinische
Texte der Weltliteratur im Original zu lesen und zu verstehen, lernen sie auch, deut-
sche Fremdworter mit lateinischen Wurzeln richtig zu verstehen und zu verwenden
und die Beziehungen zwischen Wortschatz und Grammatik des Lateinischen und den
modernen Fremdsprachen bewuB3t zu nutzen. Lateinkenntnisse eréffnen einen Zugang
zu sidmtlichen romanischen Sprachen. Dariiber hinaus ist die klare Systematik der
lateinischen Grammatik besonders gut dazu geeignet, den Schillern Prinzipien des
Funktionierens von Sprache iiberhaupt zu erkldren.

Der Lateinunterricht aktiviert das SprachbewufBtsein der Schiiler in vielerlei Hinsicht.
Von Anfang an liegt besonderes Gewicht auf einem reflektierenden und analysieren-
den Umgang mit Sprache. Wegen seines Formenreichtums erfordert Latein beson-
dere Sorgfalt und Genauigkeit; zugleich folgt es verlaBlichen Regeln, deren Anwen-
dung das logische Denken schult und fordert. Das geschlossene grammatische System,
in das die einzelnen sprachlichen Erscheinungen eingeordnet werden, hat Modellcha-
rakter, denn die bis heute gebrauchlichen grammatischen Begriffe sind durch die latei-
nische Sprache geprigt und vermittelt worden. Latein ist deshalb, vor allem, wenn es
als erste Fremdsprache gelernt wird, eine Art "grammatisches Riickgrat" fiir den Er-
werb weiterer Fremdsprachen.

Die stindige Gegeniiberstellung der lateinischen mit der deutschen Sprache 1Bt die
Schiiler auch die Struktur ihrer Muttersprache besser verstehen und bereichert ihr
Ausdrucksvermégen. Die Ubersetzungsarbeit im Lateinunterricht erzieht zu Konzen-
tration und Disziplin, zu planvollem und konsequentem Vorgehen; dazu fordert und
fordert sie Kreativitit und sprachliche Gewandtheit. Beim Vorgang des Ubersetzens
werden Denkschritte geiibt, die als geistiges Training und damit als gute Vorbereitung
fir spateres wissenschaftliches wie berufliches Arbeiten dienen.

Auch auf dem Gebiet der literarischen Bildung vermittelt der Lateinunterricht grund-
legende Kenntnisse. Wichtige antike Gattungen wie Biographie, Geschichtsschreibung,
Epos, Rede, Brief, Lyrik, Komddie, Satire, die bei der Herausbildung der europii-
schen Literatur eine entscheidende Rolle gespielt haben, werden vorgestellt. In die-
sem Zusammenhang kommen Vorbilder aus der griechischen Literatur ebenso zur
Sprache wie das Fortwirken von Werken, Stoffen und Motiven bis in die Gegenwart.
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Bei der Lektiire von klassischen lateinischen Texten, die von hoher formaler Mei-
sterschaft zeugen, werden grundlegende Arbeitstechniken im Umgang mit Literatur
eingeiibt; dabei sollen die Schiiler allméhlich auch stilistische Qualitdt und sprachliche
Schénheit erkennen und schitzen lernen.

Die- Inhalte der lateinischen Texte wecken von Anfang an Interesse und Freude an
der Beschiftigung mit der Welt der Antike. Im Verlauf der Lektiire lateinischer Au-
toren der Weltliteratur werden die Schiiler auch an Fragestellungen herangefiihrt, die
ihren Horizont erweitern und sie zum Nachdenken iber ihre personliche Lebensge-
staltung und ihre eigenen Wertvorstellungen anregen. Ihr Blick wird auf politische,
ethische und philosophische Probleme gelenkt: auf die Rechtfertigung fiir politisches
Handeln (Caesar), die Verantwortung des einzelnen gegeniiber der Gemeinschaft
(Cicero und Vergil), die Giiltigkeit tberkommener Wertvorstellungen (Sallust und
Tacitus), die Bewiltigung menschlicher Grunderfahrungen wie Liebe und Tod (Catull
und Ovid), auf Fragen nach der besten Staatsform und nach dem Wesen des Men-
schen (Cicero und Seneca). Die Auseinandersetzung mit der Gedanken- und . Werte-
welt der Antike soll das BewuBtsein der Schiiler fiir geistesgeschichtliche Zusammen-
hinge und fiir ethische Grundhaltungen entwickeln helfen.

Bei der Besprechung der einzelnen Werke werden die Schiiler auch iiber wesentliche
Gestalten und Ereignisse der antiken Geschichte und Politik informiert und in Teilge-
biete der Rhetorik, der Mythologie und der Philosophie eingefiihrt, die zum Bildungs-
gut des europdischen Menschen gehoren. Bildliche Darstellungen und Realien aus der
Antike veranschaulichen das faszinierend fremdartige Leben im Romischen Weltreich
und die Leistungen der Romer auf den Gebieten Technik, Architektur und bildende
Kunst, von denen sich in Bayern viele Spuren finden; Museumsbesuche und Exkursio-
nen vertiefen diese Eindriicke. Beim Entziffern von Inschriften aus Mittelalter, Re-
naissance und neuester Zeit erfahren die Schiiler das Fortleben des Lateinischen.
Beim Lesen und Vortragen erleben sie die Klanggestalt dieser Sprache ebenso wie bei
der Beschiftigung mit Vertonungen lateinischer Texte. Beim Betrachten von Kunst-
werken erkennen sie Kontinuitit und Wandel antiker Stoffe und Motive in verschie-
denen Stilen und Epochen. All diese Aspekte, die einen Beitrag zur musischen Bil-
dung leisten, sind wesentlicher Bestandteil des Lateinunterrichts: Sie befligeln die
Phantasie und bilden eine notwendige Erginzung zur vorwiegend rationalen, syste-
matischen Arbeit an Sprache und Text.
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GWENGLISCH

Wesentliche Aufgabe des neusprachlichen Unterrichts ist es, die Schiiler zu befihi-
gen, sich selbst in einer fremden Sprache mitzuteilen und auf der Grundlage vielseiti-
ger Kenntnisse zu einer von Verstindnis gepragten Kommunikation mit anderen zu
gelangen. Der Englischunterricht macht die Schiiler mit einer Weltsprache vertraut,
die fir internationale Verstindigung in allen Bereichen besonders wichtig ist, und
eroffnet ihnen Zugang zur englischsprachigen Welt in ihrer kulturellen Vielfalt. Zu-
gleich werden sie an fachspezifische Denk- und Arbeitsweisen herangefiihrt.

Ziel der sprachlichen Arbeit ist es, die Schiiler zu einem moglichst selbstindigen und
flexiblen Umgang mit dem Englischen zu fithren, so daB sie vielfiltige Situationen im
Privatleben, in Studium und Beruf miindlich und schriftlich bewiltigen kénnen. Dies
setzt sichere und breit geficherte sprachliche Kenntnisse und Fihigkeiten voraus, wo-
bei neben dem griindlichen Erlernen der Aussprache und der grammatischen Struktu-
ren gerade fiir das Englische der Erwerb eines umfangreichen und differenzierten
Wortschatzes von groBer Bedeutung ist. Ist Englisch zweite oder dritte Fremdsprache,
ermdglichen Vorkenntnisse aus anderen Sprachen dabei raschere Lernfortschritte. Die
Schiiler erfahren, wie wichtig konsequentes und systematisches Arbeiten, Sorgfalt und
Genauigkeit, stindiges Uben und Wiederholen, somit FleiB und Durchhaltevermégen,
fir den Spracherwerb sind. Insbesondere durch die groBe Zahl idiomatischer Wendun-
gen im Englischen spielen neben dem kognitiven Durchdringen sprachlicher Struktu-
ren auch die Schulung des Gedichtnisses und die Entwicklung des Sprachgefiihls eine
groBe Rolle. Der Wert eigener Bemiihungen wird den Schiilern besonders im Bereich
Hor- und Leseverstehen einsichtig: werden. Ein wichtiges Anliegen ist die Férderung
der Fahigkeit zur miindlichen und schriftlichen Kommunikation. Daher wird der Un-
terricht vorwiegend einsprachig gefiihrt, und auf die Kontext- und Situationsangemes-
senheit von AuBerungen wird besonders geachtet. Um die sprachliche und gedank-
liche Wendigkeit zu schulen, wird auf Vielfalt der Themen und Situationen beson-
derer Wert gelegt. Fir die Forderung der Kommunikationsfahigkeit sind neben kon-
zentriertem Zuhdren und Eingehen auf andere auch die Eigeninitiative der Schiiler
und ihre Bereitschaft, das Gelernte selbstindig und spontan anzuwenden und sich in
der Fremdsprache zu &duBern, entscheidend. Daher gilt das Bemiihen nicht nur der
konsequenten sprachlichen Arbeit, sondern auch einer maéglichst vielfiltigen und offe-
nen Unterrichtsgestaltung, die den Mitteilungsbediirfnissen der Schiiler entgegen-
kommt und sie die Anwendung der Sprache unmittelbar als sinn- und bedeutungsvoll
erleben 1dBt. Themen und Texte, die die Schiiler personlich ansprechen und Freiriu-
me fiir eigenstidndige AuBerungen bieten, sowie offene Arbeitsformen sind besonders
geeignet, miindliche und schriftliche Ausdrucksfahigkeit und Flexibilitit zu schulen
und die Freude am Gebrauch der Sprache zu fordern. Gelegentliche Ubersetzungs-
libungen tragen dazu bei, Unterschiede zwischen den Sprachen herauszustellen, und
helfen, die Schiiler zur Genauigkeit zu erziehen.

_ Von Anfang an geht es auch darum, durch Sprachreflexion Sprachverstindnis zu wek-

ken, um so selbstdndiges Arbeiten und Weiterlernen zu fordern. Auf diese Weise legt
der Englischunterricht auch den Grund fiir das Erlernen weiterer Sprachen. Die Ana-
lyse sprachlicher Strukturen, bewuBter Sprachvergleich, Einblicke in die Sprachge-
schichte sowie in Fragen des Sprachenlernens erleichtern nicht nur das Lernen,
sondern ermoglichen dariiber hinaus auch Einsichten in das Wesen von Sprache und
sprachlicher Verstindigung uberhaupt.



KWMBI I So.-Nr. 3/1990

155

Die Fihigkeit, bewuBit und zunehmend selbstindig mit Texten unterschiedlicher Art
umzugehen, ist ein weiteres wichtiges Ziel. Dabei geht es zum einen darum, Texte in
ihrem Aussagegehalt moglichst differenziert zu erfassen, Sensibilitdt fiir Fragen der
Gestaltung zu entwickeln und sich ein Urteil iiber Texte zu bilden. Zum anderen gilt
es, die Fahigkeit zur Texterstellung zu verbessern, indem bewuBt auf iiberzeugende
Gedankenfiihrung, klaren Aufbau, treffende Formulierungen und iibersichtliche Form
geachtet wird. Das Ubersetzen ins Deutsche hilft dabei, den Blick fiir Bedeutungs-
nuancen zu scharfen, und foérdert das Ausdrucksvermégen in der Muttersprache.

Durch Lektiire und, vor allem in Mittel- und Oberstufe, die Beschaftigung mit eng-
lischsprachiger Literatur will der Englischunterricht auch die Freude am Lesen wek-
ken und zur Wertschitzung der Literatur erziehen. Herausragende literarische Zeug-
nisse sind hierfir in besonderem MaB geeignet. Literarische Werke sprechen die
Schiiler emotional besonders an und fordern durch ihre Vielschichtigkeit verstérkt
zum Nachdenken heraus. Indem unterschiedliche Denk- und Lebensweisen vor Au-
gen gefiihrt werden, regt Literatur zur Auseinandersetzung mit Wertfragen an und
kann so helfen, einen eigenen Standort zu finden. Zugleich erfahren die Schiiler die
Wirkung kinstlerischer Gestaltungsmittel und werden fir asthetische Fragen sensibili-
siert. Einsicht in die gesellschaftliche und historische Bedingtheit wie auch die iiber-
zeitliche Giiltigkeit von Literatur (z.B. Shakespeare) kann ein tieferes Literaturver-
standnis wecken.

Einblicke in die Vielfalt und Bedeutung der englischsprachigen Welt sollen den Schii-
lern begreiflich machen, daB zwischen Sprache und Kultur enge Verflechtungen beste-
hen und Verstindigung auch landeskundliches Wissen und kulturelles Verstandnis vor-
aussetzt. Durch vielfiltige Informationen soll, auch in Zusammenarbeit mit anderen
Fachern, ein differenziertes und mdéglichst ausgewogenes Bild vor allem des United
Kingdom und der USA entstehen, das die Basis fiir ein Verstindnis anderer Lebens-
weisen und ihrer Bedingtheit darstellt und zur Wertschitzung kultureller Leistungen
fiihrt, ohne daB dabei problematische Entwicklungen aus den Augen verloren werden.
Personliche Begegnung, etwa durch einen Schiileraustausch, ist hierbei von besonde-
rem Wert. Zugleich wird die Beschiftigung mit anderen Landern auch zum Verglei-
chen anregen und kann eine verdnderte Sicht der eigenen Situation bewirken. Indem
der Englischunterricht so Offenheit, Selbstkritik und Toleranz fordert, tragt er zur
Vorbereitung auf eine Welt bei, in der internationale Beziehungen und Volkerver-
standigung eine wachsende Rolle spielen. )

Unbeschadet der spezifischen Schwerpunktsetzung in den einzelnen anderen modernen Fremdsprachen gelten von dort
iibertragbare Aussagen auch hier.
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FRANZOSISCH

Der Franzosischunterricht soll die Schiiler befihigen, die Weltsprache Franzosisch zu
verstehen und moglichst vielseitig anzuwenden. Gleichzeitig sollen sie einen Einblick
in die Lebensweise und Geisteswelt Frankreichs und auch der franzésischsprachigen
Welt erhalten und damit aus der Kenntnis dieses Kulturkreises heraus zu Verstén-
digung und Zusammenarbeit in vielen Bereichen sowie zur Ubernahme von Verant-
wortung angesichts der vielfiltigen Herausforderungen unserer Zeit, denen nur noch
in internationaler Zusammenarbeit begegnet werden kann, gefiihrt werden.

Vorrangiges Ziel des Unterrichts ist die selbstidndige, sprachlich und situativ ange-
messene Anwendung des FranzOsischen im miindlichen und schriftlichen Gebrauch.

~ Dazu sind kontinuierlicher und systematischer Wortschatzaufbau, griindliche Ausspra-

cheschulung und solide Grammatikarbeit, die auch Einsicht in die Funktion sprachli-
cher Strukturen und ihre praktische Anwendbarkeit vermittelt, notig. Grammatik soll
allerdings nicht Selbstzweck sein, sondern eine wichtige Voraussetzung fiir die selb-
standige und richtige Anwendung des Franzosischen auch im privaten und beruflichen
Bereich. Die Struktur der franzosischen Sprache ist auBerdem geeignet, logisches
Denken, Gedachtnis und Konzentrationsfihigkeit zu fordern. Sprechanldsse innerhalb
und auBlerhalb des Klassenzimmers sollen Gesprachsbereitschaft, Flexibilitit und Ein-
gehen auf den andern férdern.

Beim Umgang mit geeigneten Texten, aber auch mit anderen Unterrichtsmaterialien
wird das Hor- und Leseverstehen der Schiiler ausgebildet, und sie sollen lernen, Texte
unter verschiedenen Aspekten zu erschlieBen und zu kommentieren. Dazu gehdren
auch Ubersetzungen ins Deutsche, die zu genauem Hinsehen und zur Analyse der
Worter und Sitze im Kontext zwingen und zugleich das Ausdrucksvermégen férdern.
Das Verfassen von Texten in franzosischer Sprache soll die sprachpraktischen Fiahig-
keiten schulen und zu Klarheit und Folgerichtigkeit der Gedankenfiihrung erziehen.

Kommunikation in franzosischer Sprache setzt aber nicht nur sprachliche Kenntnisse
und Fertigkeiten voraus, sondern auch Wissen iiber gesellschaftliche und kulturelle
Gegebenheiten Frankreichs und der franzosischsprachigen Welt. Der Franzdsischun-
terricht vermittelt, auch in Zusammenarbeit mit anderen Fichern, Kenntnisse iiber
Geographie, Lebensweise, Gesellschaft, Politik, Wirtschaft, Kunst und andere Bereiche
der Kultur und leistet damit einen Beitrag zur Erziehung der Schiiler zu Toleranz und
Verstindnis gegeniiber anderen Volkern. Auch die Bedeutung Frankreichs bei der
Entwicklung des europiischen Kulturraums soll den Schiilern bewufit werden.

Eine wichtige Rolle spielt in der Mittel- und besonders in der Oberstufe die Behand-
lung ausgewihlter Werke der franzosischsprachigen Literatur. Sie soll zum einen Ein-
blicke in Epochen und Stromungen einer bedeutenden Nationalliteratur vermitteln

und zum anderen zur Auseinandersetzung mit literarischen Gestalten, Wertvorstellun-

gen und Fragen der sprachlichen Asthetik anregen.

Der Unterricht in Franzosisch ist gekennzeichnet durch eine sorgfiltig abgestimmte
Progression, die die Schiiler zu aufbauendem Lernen, Sorgfalt und Ausdauer erziehen
soll. Bei der grundsitzlich geltenden Abfolge von zunachst vorwiegend imitativem und
reproduktivem Spracherwerb iiber zunehmende BewuBtmachung zur selbstindigen,
reflektierten Anwendung des Franzosischen muBl jedoch beriicksichtigt werden, ob die
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Sprache als erste, zweite oder dritte Fremdsprache erlernt wird. Wahrend im Fall der
ersten und, in abgeschwichter Form, auch der zweiten Fremdsprache Zeit zum Auf-
bau fachspezifischer Lern- und Arbeitstechniken sowie zur Forderung kreativer Fi-
higkeiten im Unterricht bleibt, konnen sich die Schiiler in der dritten Fremdsprache
Kenntnisse und Arbeitstechniken aus den anderen Fremdsprachen zunutze machen.

Grund- und Leistungskurs unterscheiden sich vor allem durch die Menge des zu
behandelnden Stoffes, das sprachliche Anforderungsniveau und die gedankliche Kom-
plexitit der Texte und somit auch der erwarteten Schiilerleistung. In beiden Fillen
sollen die Schiiler die franzosische Sprache selbstéindig anwenden und sich ein vorur-
teilsfreies Bild iiber Kultur und Lebensweise der Franzosen machen kénnen.

Die Unterrichtssprache ist Franzosisch. Aus erzieherischen Grinden kann davon abge-
wichen werden, wenn es der Unterrichtsokonomie und der genauen Erklarung sprach-
licher Phdnomene dienlich ist. Sprachreflexion, der Rickgriff auf das Deutsche, z.B. in
Form von gelegentlichen Ubersetzungen ins Franzésische, der Vergleich mit anderen
Fremdsprachen sowie sprachgeschichtliche Einblicke konnen den Spracherwerb un-
terstiitzen. Wichtig sind ferner intensives Uben und vielfiltige Ubungsformen sowie
von Anfang an eine Forderung der Anwendung des Franzosischen durch die Schiiler
auch auBerhalb der Schule. Schiileraustausch und sonstige Kontakte zu franzosisch-
sprachigen Léndern kénnen dabei sehr niitzlich sein.

Der Franzosischunterricht am Gymnasium soll die Schiiler intellektuell fordern, sie zu
Leistungsbereitschaft, geistiger Beweglichkeit und Kreativitat erziehen und ihr Interes-
se und ihre Freude an der franzosischen Sprache und Kultur wecken und erhalten.

\

Unbeschadet der spezifischen Schwerpunkisetzung in den einzelnen anderen modernen Fremsprachen gelten von dort
ibertragbare Aussagen auch hier.
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GRIECHISCH

Der Griechischunterricht fiihrt die Schiiler an die geistigen Grundlagen der europdi-
schen Kultur heran; er vermittelt eine besonders umfassende Personlichkeits- und All-
gemeinbildung.

Im Sprachunterricht der Jahrgangsstufen 9 und 10 lernen die Schiller den
schopferischen Reichtum der griechischen Sprache kennen. Am System der Formen-
lehre iiben sie, die Vielfalt der Formen auf eine begrenzte Zahl von Bauelementen
zuriickzufithren und so die Bedeutung eines Wortes zu erschlieBen; diese Féhigkeit zu
stetiger Analyse und Synthese wird fortschreitend erweitert und gefestigt. Bereits im
Anfangsunterricht werden originale Texte verwendet; daher bedingt die Arbeit mit
und an der Sprache notwendig das Ubersetzen aus dem Griechischen und das Er-
schlieBen des kulturellen und geistigen Hintergrunds. Dabei wird das Einfiihlungsver-
mégen in fremde Gedanken verstirkt, die Ausdrucksfahigkeit in der Muttersprache
und die sprachliche Kreativitit geférdert. Das Erlernen der Sprache und der sinner-
mittelnde Umgang mit Texten verlangen von den Schiilern Genauigkeit, Disziplin und
Ausdauer. Sie werden ferner zu Sachlichkeit und kritischem Abwigen verschiedener
Losungsmoglichkeiten angeregt.

Der Sprachunterricht kann auf Kenntnisse und eingeiibte Arbeitstechniken in anderen
Fremdsprachen zuriickgreifen. Er vermittelt zudem ein solides allgemeines Grundwis-
sen: Sehr viele Begriffe aus Politik und Gesellschaft, Wissenschaft, Kunst und Phi-
losophie sind griechischer Herkunft, z.B. Demokratie, Psychologie, Mathematik, Atom,
Tragodie, Ethik. Das Lernen des Griechischen beschriankt sich nicht auf das mechani-
sche Einprigen fremder Lautgebilde, sondern hat stets auch sachliche Information,
begriffliche Klarung, kulturkundliche und geistesgeschichtliche Orientierung zum Ziel.

Im Lektireunterricht gewinnen die Schiiler Zugang zu den geistigen Leistungen der
Griechen. Hier werden anspruchsvolle, sprachlich komplex strukturierte und kunstvoll
gestaltete Texte der Literatur sorgfiltig iibersetzt und interpretiert. Zur Ergdnzung
und Vertiefung werden Werke der bildenden Kunst und Architektur betrachtet, die
das Umfeld literarischer Werke veranschaulichen und Gestaltung und Wandel eines
bestimmten Menschenbildes oder Weltverstindnisses sichtbar machen. Der Unterricht
soll den Schiilern zu einer unmittelbaren sinnenhaften Erfahrung griechischer Kultur
und Kunst verhelfen und ihr dsthetisches Empfinden wecken.

Durch das Verstehen der Inhalte werden die Schiiler zum eigenen Nachdenken, zu
personlicher Stellungnahme und Entscheidung angeregt. Ihr Problemverstédndnis wird
durch die Auseinandersetzung mit Zeugnissen aus Geschichtsschreibung, Staatslehre,
Naturwissenschaft, Religion und Philosophie geférdert. Eine solche Beschiftigung mit
der Sprache und den Texten fiihrt liber grundlegendes Wissen hinaus: Sie dient der
Erweiterung des BewuBtseins. -

Die speznﬁsch wissenschaftspropadeutische Aufgabe im Fach Griechisch besteht darin,
Einsichten in die Voraussetzungen von Wissenschaft an sich zu verschaffen und einen
AnstoB zum Nachdenken iber Tragweite und Grenzen wmsenschafthchen Erkennens
und Handelns zu geben.

Der Griechischunterricht befalt sich auch mit der iberschaubaren, den européiischen
Kulturkreis entscheidend priagenden Geistesgeschichte. Den Schiilern wird deutlich,
wie sich das Weltverstandnis der Griechen zuerst im Mythos duBerte und dann durch
bewuBten Gebrauch des Verstandes gewandelt wurde: Vom Mythos zum Logos. Sie
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lernen die von den Griechen erstmals ersonnenen Denkmuster und Ausdrucksformen
in Wissenschaft, Philosophie, Literatur und Kunst kennen, die iiber das Lateinische
und das Christentum weitergelebt und bis heute eine intensive Rezeption erfahren
haben. Damit vermittelt der Griechischunterricht einen lebendigen Einblick in die ge-
meinsamen Grundlagen abendléandischen Denkens und Handelns und fordert europii-
sches BewuBtsein.

Die Beschaftigung mit der griechischen Antike erméglicht den Schiilern, Denkmodel-
le zu gewinnen, die auf die Gegenwart ibertragbar sind: So leistet der Griechischun-
“terricht auch einen bedeutenden Beitrag zur Erzichung im Geist der Demokratie. Das
Ideal der inneren und duBeren Freiheit war ein Kerngedanke griechischer Lebensauf-
fassung; die Griechen riickten den Menschen als erkennendes und handelndes Indivi-
duum in den Mittelpunkt des Interesses. Der Lehrplan des Leistungskurses folgt un-
ter dem Gesamtthema "Die Selbstfindung des Individuums" der historischen Entwick-
lungslinie, die das griechische Denken bereits von den Anfingen her bestimmte.

In den gnechlschen Ongmaltexten begegnen die Schiiler Grundfragen des menschli-
chen Daseins, die in der Antike exemplarisch aufgeworfen wurden und bis in die Ge-
genwart von entscheidender Bedeutung geblieben sind, wie z.B.: Ist der Widerstand
gegen einen Unrechtsstaat gerechtfertigt (Sophokles, Antigone)? LaBt sich der ethi-
sche Relativismus als menschliche Grundhaltung vertreten (Platon, Gorgias)? Worin
liegen die Gefahren einer schrankenlosen Machtpolitik fiir Frieden und Gerechtigkeit
im Zusammenleben von Menschen und Vélkern (Thukydides, Melierdialog)? Welches
ist die beste Staatsform (Platon/Aristoteles)? Wo liegen die Mdglichkeiten und Gren-
zen einer rein rationalen Wissenschaft (Vorsokratiker)? Welche besondere Verantwor-
tung ergibt sich fiir den Menschen aus der Ambivalenz seiner technischen Fahigkeiten
(Sophokles, Antigone)? Indem die Schiller solche Fragen in ihrer urspriinglichen
Sprache erfassen und verstehen, iiberwinden sie die groBe zeitliche Distanz. Sie kon-
nen Grundprobleme der menschlichen Existenz sachlich und frei von gegenwirtigen
Vorurteilen nachempfinden. Der Griechischunterricht kann ihnen letztlich Hilfe fiir
die eigene Wertorientierung und Hinweis auf verantwortliches Handeln in der Ge-
meinschaft sein: So verwirklicht er das Bildungsziel des Humanismus.
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ITTALLENESCH

Im Italienischunterricht des Gymnasiums erwerben die Schiiler die Fahigkeit, auch
schwierige, auf italienisch dargebotene Sachverhalte hérend und lesend zu verstehen.
Sie lernen, das Italienische in Wort und Schrift anzuwenden - sowohl in konkreten
Situationen des taglichen Lebens als auch bei der Behandlung von abstrakten, an-
spruchsvollen Themen.

Im Italienischen steht einem relativ einfachen Nominalsystem ein vielschichtiges Ver-
balsystem gegeniiber, dessen Erlernen durch das Vorwissen der Schiiler aus der ersten
und zweiten Fremdsprache freilich entscheidend erleichtert wird. An diese Vorkennt-
nisse - seien sie lerntechnischer oder fachlicher Art - knupft der Italienischunterricht
an. Diese giinstigen Vorbedingungen sollen zum Aufbau solider Wortschatz- und
Grammatikkenntnisse genutzt werden; auf ihrer Grundlage soll die Féhigkeit zu Kom-
munikation tiber anspruchsvolle Themen entwickelt und vertieft werden.

Vorrangiges Ziel der Grundphase des Italienischunterrichts ist die systematische Ver-
mittlung sprachlicher Grundkenntnisse und Grundfertigkeiten. Mit der Kenntnis der
italienischen Sprache und der Fihigkeit, sie korrekt und angemessen zu verwenden,
erwerben die Schiler von Anfang an landeskundliches Wissen und gewinnen erste
Einblicke in di¢ italienische Literatur. -

Bereits in den ersten Lernjahren erdffnet der Italienischunterricht die Moglichkeit der
unmittelbaren personlichen Verstindigung und des besseren Kennenlernens Italiens
und der italienischsprechenden Menschen. Im Geist der Voélkerverstindigung und im
BewuBitsein der Einheit Europas will der Italienischunterricht auf diese Weise zum
Abbau von Vorurteilen beitragen, den Blick fir Gemeinsamkeiten 6ffnen und Aufge-
schlossenheit und Verstindnis fiir Unterschiede wecken. Dariiber hinaus soll der Ita-
lienischunterricht die Schiiler zum Nachdenken iiber den eigenen Standort anregen.

Der dabei geforderte vielseitige und differenzierte Gebrauch des Italienischen vor
dem Hintergrund einer wachsenden Selbstindigkeit und geistigen Beweglichkeit der
Schiiler wird einerseits durch erst kleinere, dann gréBere Schritte schulischer Ein-
iibung und durch verschiedene Formen der Leistungserhebung gefordert, die in der
Kursphase der Oberstufe der hoheren Leistungsfahigkeit der Schiler entsprechend
auch hohere sprachliche und gedankliche Anforderungen stellen. Andererseits dient
diesem Ziel auch der Schileraustausch, iiber den junge Menschen in eigener Verant-
wortung und ohne fremde Uberpriifung das Gelernte anwenden und Neues dazuler-
nen konnen.

Zur Erweiterung des Erfahrungsbereichs der Schiiler tragt im Rahmen des Unterrichts
auch die Sprachbetrachtung bei. Sprachbetrachtung wird dariber hinaus das Italieni-
sche als Teil der Romania, als Teil der welthistorischen Entfaltung der Latinitit auf-
weisen. Die Schiiler kénnen mit Hilfe der Sprachbetrachtung nicht nur die gelernte
Sprache besser verstehen, sondern erhalten so auch Anregungen zum Erlernen weite-
rer romanischer Sprachen. Sprachbetrachtung wird auBerdem dazu beitragen, das Be-
wuBtsein der Schiiler fiir die andersartigen Ausdrucksmoglichkeiten ihrer Mutterspra-
che, des Deutschen, zu schirfen. -
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Im Italienischunterricht werden allgemeine Arbeitstugenden und Haltungen verstirkt
und Féhigkeiten gefordert, die dem Fremdsprachenerwerb - und nicht nur diesem -
dienlich sind: Konzentrationsfahigkeit, zB. beim genauen Hinhoren auf die fremde
Lautung; Sorgfalt, zB. hinsichtlich der Rechtschreibung erstellter Texte; Ausdauer,
z.B. beim Lernen und Wiederholen von Wortern; Selbstandigkeit, z.B. beim Wieder-
holen vor Priifungen mit Hilfe von Notizen und Nachschlagewerken; logisches Den-
ken, z.B. bei Analogien in der Wortbildung; Dialogfiihrung und andere kommunikati-
ve Techniken, z.B. bei Diskussionen; Spontaneitéit, z.B. beim raschen Eingehen auf
den Gesprachspartner.

Die Landeskunde dient der Uberwindung von Vorurteilen, auch der nur anklingen-
den. Insgesamt bietet die Landeskunde ein abgerundetes Bild von Italien, nicht zu-
letzt auch als dem Land der Schonen Kiinste, reflektiert aber auch die Probleme
einer modernen Industrienation in ihrer speziellen italienischen Auspriagung. Die
Schiiler sollen dabei iiber die Sachliteratur und die ihr geméaBe Textaufgabe zur eigen-
stindigen Erarbeitung der genannten Themen befahigt werden.

Im Bereich Textbetrachtung/Literatur lernen die Schiiler verschiedene Textarten, Gat-
tungen und Epochen kennen. Der Literaturunterricht fiihrt zu einer intensiven, sich
vertiefenden Begegnung mit den Hauptmotiven der italienischen Geistesgeschichte,
wobei auch der Sinn fiir das Zusammenspiel der Kiinste geweckt werden soll, etwa
am Beispiel von Operntexten oder am Beispiel von Gedichten und Werken der bil-
denden Kunst, die aufeinander Bezug nehmen. In der Oberstufe steht die Beschafti-
gung mit groBen Werken der italienischen Literatur zunehmend unter dem Vorzei-
chen einer Einordnung in die wichtigsten Epochen der Weltliteratur und verlangt
somit auch eine Einbettung in gréBere internationale geistesgeschichtliche, geschichtli-
che und gesellschaftliche Zusammenhinge.

Unbmhadet der spezifischen Schwerpunklsetzung in den einzelnen anderen modernen Fremdsprachen gelten von dort
ubertragbare Aussagen auch hier.
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RUSSISCH

Da Russisch die Staatssprache des Vielvolkerstaates Sowjetunion und die wichtigste
am Gymnasium unterrichtete slawische Sprache ist, eroffnet sich den Schiilern iber
den Russischunterricht der Zugang zu den Kulturrdumen der slawischen Welt im
allgemeinen und zu anderen Kulturen in Europa und Asien. Bei der zunchmenden
Wichtigkeit internationaler Beziehungen bietet die Beschiftigung mit dem Russischen
eine weitere Moglichkeit zur Volkerverstandigung und zur Forderung des friedlichen
Zusammenlebens.

Im Russischunterricht des Gymnasiums erwerben die Schiiler die Fahigkeit, auch
schwierige, auf russisch dargebotene Sachverhalte hérend und lesend zu verstehen. Sie

~ lernen, sich der russischen Sprache miindlich und schriftlich zu bedienen, sowohl in

Situationen des téglichen Lebens als auch im Zusammenhang mit abstrakten, an-
spruchsvollen Themen. Damit wird ihnen ein direkter Zugang zu Menschen und Le-
bensweisen, zu kulturellen und politischen Traditionen angeboten, die sich sonst nicht
leicht erschlieBen lassen: Erst die sprachliche Vorbereitung erméglicht echte, tiber das
Oberflichliche hinausgehende personliche Begegnung, z.B. im Rahmen des Schiiler-
austauschs oder iber briefliche Kontakte.

In der Grundphase des Russischunterrichts, d.h. in den ersten zweieinhalb Lernjah-
ren, steht der Spracherwerb im Vordergrund. Er erfolgt in systematischer Progression
bei gleichzeitiger steter Einibung und Festigung des Gelernten. Das Lehrmaterial
orientiert sich an jugend- und lebensnahen Situationen und entsprechenden Themen.
Das Vorwissen der Schiiler aus der ersten und zweiten Fremdsprache trigt zum Er-
folg im Unterricht bei: Arbeitstechniken - wie z.B. Worter lernen, Wérterbiicher und
Grammatiken beniitzen - kénnen nun fiir das Russischlernen nutzbar gemacht und
weiter entwickelt werden.

Am Gymnasium lernen die Schiiler nicht nur, die russische Sprache zu gebrauchen,
sondern erfahren auch im Rahmen der Sprachbetrachtung etwas iiber die Struktur
und die Funktionsweise des Russischen (Wortschatz, Grammatik, Stilebenen usw.),
iiber die Sprachgeschichte, iiber Unterschiede und Verwandtschaftsbeziehungen zum
Deutschen im Zusammenhang mit den indogermanischen Sprachen.

Im Russischunterricht werden allgemeine Arbeitstugenden verstirkt, die dem Fremd-
sprachenerwerb dienlich sind: Konzentrationsfahigkeit, wenn es zB. darum geht, die
fremde Lautung genau zu erfassen; Sorgfalt, wenn es z.B. um die Rechtschreibung
geht; Ausdauer, wenn es zB. um Lernen und Wiederholen von Wértern geht; Selb-
standigkeit, wenn die Schiiler z.B. vor Priifungen mit Hilfe von Notizen und Nach-
schlagewerken das Gelernte wiederholen wollen. Féhigkeiten wie logisches Denken,
Dialogfihrung und Eigenschaften wie Spontaneitit werden weiterentwickelt und ge-
fordert: logisches Denken, wenn z.B. durch Erkennen von Analogien in der Wortbil-
dung ein unbekanntes Wort versténdlich wird; Dialogfiihrung und andere kommunika-
tive Techniken, wenn z.B. diskutiert wird; Spontaneitat, z.B. beim raschen Eingehen
auf den Gesprichspartner. -

Landeskunde beschrinkt sich im Anfangsunterricht weitgehend auf die Darstellung
und Versprachlichung typischer Situationen aus dem Alltag. Durch die Lebensnihe
der Themen sollen die Schiiler motiviert werden, ihre Kommunikationsfahigkeit in der
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Fremdsprache immer wieder unter Beweis zu stellen und zu erweitern. In der
Oberstufe wird das Wissen iiber geographische, historische, politische und sonstige
soziokulturelle Gegebenheiten in RuBland und der Sowjetunion erweitert und vertieft,
so daB bei den Schiilern allméahlich ein moglichst realistisches und immer differenzier-
teres Bild der russischsprachigen Welt entsteht. Dabei sollen Klischeevorstellungen
und Vorurteile abgebaut und Haltungen wie Toleranz und Aufgeschlossenheit gegen-
tiber Fremdem gefordert werden.

Textbetrachtung gewinnt in der Oberstufe an Wichtigkeit: Sie nimmt mehr Raum ein
und wird anspruchsvoller. Der Spracherwerb wird intensiv fortgesetzt, so daBl die Ver-
stindnis- und Verstindigungsfahigkeit in immer komplexere Bereiche hinein erweitert
wird. Im Rahmen der Sprachbetrachtung soll eine altersstufengemidBe Reflexion des
Spracherwerbs erfolgen. Sprachvergleich und z.B. Ubersetzungs- und Dolmetschiibun-
gen liefern dazu praktische Anwendungsmdéglichkeiten. So sollen die Schiiler sich auch
der Besonderheiten ihrer Muttersprache bewuB8t werden und ihre Ausdrucksmdglich-
keiten beim Ubersetzen ins Deutsche voll auszuschopfen lernen.

Neben Sachtexte treten von Jahrgangsstufe zu Jahrgangsstufe immer mehr literarische
Texte. Im Bereich Textbetrachtung/Literatur lernen die Schiler verschiedene Textar-
ten, Gattungen und Epochen kennen. Anhand von Sach- und literarischen Texten
iben sie den fiir ihre Studierfahigkeit wichtigen Umgang mit Texten und begegnen
nun auch verschiedenen Techniken der Textinterpretation. Die Schiiler sollen sich mit
groBen Werken der russischen Literatur (zB. mit Werken von Puschkin, Tolstoj, Do-
stojewskij, Tschechow, Gogol, Solschenizyn) auseinandersetzen, die einerseits zur
Weltliteratur gehoren, andererseits ein Bild des russischen Sprachraums von den An-
fangen bis zur Gegenwart vermitteln.

Durch die Beschiftigung mit Werken der russischen und sowjetischen Literatur wer-
den weit tiber den westeuropdischen Kulturkreis hinausgehende Kulturkreise eréffnet
und somit eigene Vorstellungen, Meinungen, Wertungen und Werte im Verhiltnis zu
bislang fremden gefunden und definiert. Dies geschieht ebenso im Umgang mit lan-
deskundlichen Themen, die den Horizont der Schiiler erweitern und fiir die Festle-
gung eigener Standpunkte eine wertvolle Hilfe darstellen. Auf diese Weise trigt das
Fach Russisch dem doppelten Auftrag von Lehren und Erziehen Rechnung.

Unbeschadet der spezifischen Schwerpunktsetzung in den einzelnen anderen modernen Fremdsprachen gelten von dort
iibertragbare Aussagen auch hier.



164

KWMBI I So.-Nr. 3/1990

SPANISCH

Im Spanischunterricht sollen die Schiiler lernen, eine der am meisten gesprochenen
Sprachen der Welt zu verstehen und méglichst vielseitig anzuwenden. Kenntnisse iiber
Lebensweise und Geisteswelt Spaniens und Hispanoamerikas sollen ihre Bereitschaft
zu Verstindigung und Zusammenarbeit in vielen Bereichen erhohen und sie zur
Ubernahme von Verantwortung angesichts der steigenden Bedeutung internationaler
Beziehungen sowohl mit den europdischen Lindern als auch mit dem lateinamerikani-
schen Kontinent befahigen.

Ein wesentliches Ziel des Unterrichts ist die selbstandige, sprachlich und situativ ange-
messene Anwendung des Spanischen im miindlichen und schriftlichen Gebrauch. Dazu
sind kontinuierlicher und systematischer Wortschatzaufbau, griindliche Aussprache-
schulung und solide Grammatikarbeit, die auch Einsicht in die Funktion sprachlicher
Strukturen sowie ihre praktische Anwendbarkeit vermittelt, notig. Grammatik soll
dabei nicht Selbstzweck sein, sondern eine wichtige Voraussetzung fiir die selbstandige
und korrekte Anwendung der Fremdsprache, auch im privaten und beruflichen Be-
reich. Das Erlernen des Spanischen erzieht zu logischem Denken, fordert Gedéachtnis
und Konzentrationsfihigkeit, und seine wachsende Bedeutung in der westlichen Welt
kann dabei motivierend wirken. Sprechanlasse innerhalb und auBerhalb des Klassen-
zimmers konnen Gesprichsbereitschaft, Flexibilitit und Eingehen auf den andern for-
dern. :

Die Arbeit mit geeigneten Texten soll das Hor- und Leseverstehen der Schiiler ausbil-
den, und sie sollen lernen, Texte unter verschiedenen Aspekten zu erschlieBen und zu
kommentieren. Ubersetzungen zwingen zu genauem Hinsehen und zur Analyse der
Worter und Siatze im Kontext und fordern zugleich das Ausdrucksvermdgen. Das Ver-
fassen von Texten in spanischer Sprache soll die sprachpraktischen Fihigkeiten schu-
len und zu Klarheit und Folgerichtigkeit der Gedankenfiihrung erziehen. -

Kommunikation in spanischer Sprache setzt aber nicht nur sprachliche Kenntnisse und
Fertigkeiten voraus, sondern auch Wissen tiber gesellschaftliche und kulturelle Gege-
benheiten Spaniens und Hispanoamerikas. Der Spanischunterricht vermittelt, auch in
Zusammenarbeit mit -anderen Fachern, Kenntnisse iiber Geographie, Lebensweise,
Gesellschaft, Politik, Wirtschaft, Kunst und andere Bereiche der Kultur und leistet
damit einen Beitrag zur Erziehung der Schiiler zu Toleranz und Verstindnis fiir ande-
re Volker. Die Rolle Spaniens im Verlauf der Entwicklung des europiischen Kultur-
raums soll den Schiilern bewuBt werden, und sie sollen auch Einblick in Geschichte
und gegenwartige Situation Hispanoamerikas erhalten. Die Vielfalt der spanischspra-
chigen Welt wird dabei zur sorgfiltigen Auswahl zwingen.

Von groBer Bedeutung ist, besonders in der Oberstufe, die Behandlung ausgewihlter
Werke der spanischsprachigen Literatur. Sie soll Grundkenntnisse iber Epochen und
Strémungen der spanischen und hispanoamerikanischen Literatur vermitteln und zur
Auseinandersetzung mit literarischen Formen, Wertvorstellungen und Fragen der
sprachlichen Asthetik anregen.

Der Unterricht in Spanisch ist gekennzeichnet durch eine abgestimmte Progression,
die die Schiller zu aufbauendem Lernen, Sorgfalt und Ausdauer erzichen soll. Bei
Spanisch als 3. Fremdsprache konnen die Schiiler auf Kenntnisse und Arbeitstechni-
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ken aus den beiden anderen Fremdsprachen zuriickgreifen, und der Unterricht kann
in der Grundphase des Spracherwerbs darauf aufbauen.

Sowohl im Grund-.als auch im Leistungskurs sollen die Schiiler die spanische Sprache
selbstandig anwenden und sich ein vorurteilsfreies Bild iiber Kultur und Lebensweise
der Spanier und Hispanoamerikaner machen konnen. Die beiden Kursformen unter-
scheiden sich jedoch durch die Menge des zu behandelnden Stoffes, das sprachliche
Anforderungsniveau und die gedankliche Komplexitat der Texte und der erwarteten
Schiilerleistung.

Die Unterrichtssprache ist Spanisch, doch kann davon abgewichen werden, wenn es -

der Unterrichtsékonomie und der prizisen Erklarung sprachlicher Phidnomene dienlich
ist. Sprachreflexion, der Riickgriff auf das Deutsche, z.B. in Form von gelegentlichen
Ubersetzungen ins Spanische, der Vergleich mit anderen Fremdsprachen sowie sprach-
geschichtliche Einblicke kénnen den Spracherwerb unterstiitzen. Wichtig sind ferner
intensives Uben und vielfiltige Ubungsformen sowie von Anfang an eine Férderung
der Eigentatigkeit der Schiiler auch auBerhalb der Schule. Schiileraustausch und son-
stige Kontakte zu spanischsprachigen Landern kénnen dabei sehr niitzlich sein.

Der Spanischunterricht am Gymnasium soll Interesse und Freude an der Sprache und
Kultur Spaniens und Hispanoamerikas wecken. Er soll die Schiiler intellektuell for-
dern, ihre Leistungsbereitschaft, geistige Beweglichkeit und Kreativitit fordern und
damit einen Beitrag zu ihrer Erziehung leisten.

Unbeschadet der spezifischen Schwerpunktsetzung in den einzelnen anderen modernen Fremdsprachen gelten von dort
iibertragbare Aussagen auch hier.
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MATHEMATIK

Die Mathematik hat ihren Ursprung im Interesse des Menschen, Dinge der Erfah-
rungswelt und ihre gegenseitigen Beziehungen quantitativ zu erfassen. Zahlen und
Messen, Rechnen und Berechnen, Zeichnen und Konstruieren sind fiir planendes
Handeln von groBer Bedeutung. Damit verbunden ist der Drang nach zweckfreier Er-
kenntnis, der wesentlich die Entwicklung der Mathematik bestimmt: Probleme der
Praxis geben ebenso wie theoretische Fragen AnlaB zur Erforschung grundlegender
Zusammenhiinge; aus der Wechselwirkung mit den Erfahrungswissenschaften ergeben
sich fiir beide Bereiche vertiefte Einsichten. Die Mathematik ist heute ein weit ver-
zweigtes Gebiet, das umfangreiches Wissen und vielfiltige Verfahren bereitstellt. Da-
mit trédgt sie zur wissenschaftlichen ErschlieBung unserer Wirklichkeit und zur Gestal-

tung unserer Umwelt entscheidend bei.

Ziel des Mathematikunterrichts ist es, die Schiiler in die Welt der Mathematik einzu-
fithren und ihnen die nétigen Kenntnisse und Arbeitsweisen zu vermitteln, um Zu-
sammenhénge mathematisch erschlieBen zu konnen. Der Unterricht macht mit grund-
legenden Ideen und Formen mathematischer Betrachtung und Titigkeit vertraut. Die
Schiiler erfahren dabei eine intensive Schulung des Denkens: Die Entwicklung klarer
Begriffe und Vorstellungen, eine folgerichtige Gedankenfithrung und systematisches
Vorgehen sind typische Erfordernisse und Kennzeichen mathematischen Arbeitens.
Entsprechende Fiéhigkeiten und Haltungen altersstufengemdB auszubilden ist eine
durchgingige Aufgabe im Mathematikunterricht und bringt Gewinn iiber das mathe-
matische Fachgebiet hinaus.

Fertigkeiten im praktischen Rechnen, wie sie in vielen Alltagssituationen nétig sind,
werden schwerpunktmiéBig in der Unterstufe erworben und intensiv eingeibt. Die
Schiiler lernen, die Grundrechenarten miindlich und schriftlich zu beherrschen und
GroBenverhaltnisse richtig einzuschétzen; zudem werden auch Kenntnisse tiber wichti-
ge Eigenschaften und GesetzméBigkeiten der Zahlen vermittelt. Eine anschauliche
und lebensnahe Gestaltung des Unterrichts tragt dazu bei, daB3 die Schiiler Beziehun-
gen in ihrer Erfahrungswelt aus neuer Sicht wahrnehmen und verstehen.

Im Wesen mathematischen Erkenntnisstrebens liegt es, Ergebnisse von moglichst all-
gemeiner Giiltigkeit zu erzielen. Dazu bedarf es der Abstraktion. Die Schiiler begeg-
nen dieser Denk- und Betrachtungsweise verstirkt im Algebra- und Geometrieunter-
richt der Mittelstufe: Sie lernen, iberschaubare Bereiche nach systematischen Ge-
sichtspunkten zu gliedern, dabei strukturelle Beziechungen zu erkennen und ordnend
zu erfassen, auf GesetzmiBigkeiten zu achten wie auch funktionale Zusammenhinge
aufzufinden und zu analysieren.

Besondere Bedeutung hat das deduktive SchlieBen. Der mathematische Beweis ist
hierfiir ein charakteristisches Beispiel. Die Schiiler erfahren, daB Herleitungen in der
Mathematik streng nach Regeln erfolgen und zu widerspruchsfreien Ergebnissen fiih-
ren. Die Giiltigkeit mathematischer Sétze ist daher zweifelsfrei uberpriifbar.

" Ein wesentliches Unterrichtsziel ist der sorgfiltige Gebrauch der Sprache: Eindeutig-

keit, Widerspruchsfreiheit und Vollsténdigkeit der Darstellung sind fiir eine angemes-
sene Beschreibung und gedankliche Durchdringung mathematischer Sachverhalte uner-
laBlich.
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Die Beschiftigung mit Fragen der Geometrie triagt zu einer besseren Orientierung in
der Umwelt bei und weckt Freude am Entdecken geometrischer Zusammenhinge. Sie
starkt das Vermogen, sich Lagebeziehungen, GroBenverhiltnisse oder figiirliche An-
ordnungen in der Ebene und im Raum vorstellen zu kénnen.

Da mathematische Probleme in vielfaltiger Form auftreten, erfordert das selbstiandige
Losen neben ausreichenden fachlichen Kenntnissen auch Einfallsreichtum und Ge-
schick. Fiir interessierte Schiiler bietet sich immer wieder ein Anreiz, neue Wege zu
erkunden und dabei Kreativitit zu entwickeln.

Weitreichend ist die Bedeutung der Mathematik fiir viele Anwendungsgebiete etwa in
den Naturwissenschaften, der Technik und der Wirtschaft. An geeigneten Aufgaben
aus diesen Bereichen lernen die Schiiler in allen Jahrgangsstufen, Sachzusammenhén-
ge mathematisch zu erfassen und entsprechende Modellvorstellungen zu entwickeln.
Zunehmend werden elektronische Rechner eingesetzt, und die Schiiler erwerben
Kenntnisse im algorithmischen Losen von Berechnungs- und Entscheidungsproblemen.
Dabei soll auch deutlich werden, wie der Mensch mathematisches Wissen einsetzt, um
sich die Welt verfiigbar zu machen, welchen Gewinn er daraus zieht und welche Ge-
fahren sich damit verbinden. Hier weitet sich der Blick iiber die fachlichen Grenzen
hinaus, und es stellen sich Fragen nach Sinn und Verantwortbarkeit wirtschaftlich-
technisch bestimmten Handelns.

Fir die Anforderungen in anderen Fichern, vor allem in der Physik, stellt der Mathe-
matikunterricht Grundlagen bereit. Mit dem naturwissenschaftlichen Unterricht ver-
binden ihn das gemeinsame Bemiihen um ein rationales Verstéindnis unserer Welt und
eine Erziehung zu Sachlichkeit, Kritikfahigkeit und Unvoreingenommenheit im Urteil.

Fir viele Studiengéinge und Berufsausbildungen, insbesondere mathematisch-naturwis-
senschaftlicher oder technischer sowie wirtschafts- und sozialwissenschaftlicher Rich-
tung, werden Kenntnisse aus den Gebieten Infinitesimalrechnung, Wahrscheinlich-
keitsrechnung/Statistik und Analytische Geometrie gefordert. Der Unterricht in der
Oberstufe vermittelt den Schiilern in ausreichendem MaB die hier nétigen Vorausset-
zungen.

Auf allen Stufen gibt der Mathematikunterricht Einblick in die Geschichte der Ma-
thematik und weist auf herausragende Personlichkeiten und ihre Leistungen hin. Er
vermittelt einen Eindruck von der Rolle der Mathematik innerhalb der Wissenschafts-
und Kulturgeschichte, 148t ihre Zugehérigkeit zu den Geisteswissenschaften deutlich
werden, macht die Grenzen mathematischer Erkenntnismoglichkeiten bewuflt und er-
offnet auch einen Zugang zu philosophischer Besinnung.
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PHYSIK

Die Naturwissenschaften bestimmen in hohem Grad das Denken des Menschen und
seine Einstellung zur Natur. Die Anwendung naturwissenschaftlicher Erkenntnisse in
der Technik greift tief in sein gesamtes Leben ein. Mit der Untersuchung der Struk-
turen und Bewegungen in der unbelebten Natur sowie der Krafte und Wechselwir-
kungen, die diese Bewegungen hervorrufen, hat die Physik an dieser Entwicklung
einen bedeutenden Anteil. Sie wird auch bei der Losung zukiinftiger technischer Pro-
bleme einen entscheidenden Beitrag leisten miissen. Dem Physikunterricht kommt
deshalb die Aufgabe zu, Interesse und Freude an naturwissenschaftlichen Fragestel-
lungen bei den Schiilern zu wecken, sie zu einer begrifflichen Durchdringung physika-
lischer Gesetze anzuleiten und die Voraussetzungen zu deren Anwendung sowie zum
Erfassen iibergreifender Zusammenhinge zu schaffen. Die vermittelte naturwissen-
schaftliche Bildung soll den Schiilern den Weg zu einer positiven Grundeinstellung
gegeniiber Naturwissenschaft und Technik eroffnen und sie aufgrund physikalischen
Wissens dazu befdhigen, Moglichkeiten und Gefahren des technischen Fortschritts zu
erkennen und Fehlentwicklungen verantwortungsbewuBt entgegenzuwirken.

Im Physikunterricht spielt das Experiment eine zentrale Rolle, nicht nur zur Demon-
stration oder als Lehrerversuch, sondern ganz besonders als Schiilerexperiment.
Durchfiithrung, Beobachtung, Beschreibung und Auswertung von Experimenten verlan-
gen von den Schiilern Bereitschaft zu sachlicher und exakter Arbeit, auch in Arbeits-
gruppen, handwerkliches Geschick und die Fahigkeit zu analytischem Denken. Die
Schiiler werden mit der Anwendung fachspezifischer Arbeitsmethoden und dem ange-
messenen Gebrauch der Fachsprache vertraut; dariiber hinaus fordern die Beschrei-
bung von Beobachtungen und das Formulieren von Ergebnissen die sprachliche
Ausdrucksfahigkeit.

In der Mittelstufe widmet sich der Physikunterricht vorwiegend der phianomenologi-
schen Beschreibung von Naturvorgidngen. Behutsam wird aus dieser qualitativen Be-
trachtung an einigen wenigen Naturerscheinungen eine quantitativ mathematische und
begrifflich einfache Beschreibung bis hin zur Modellbildung entwickelt. Folgende Ge-
biete der klassischen Physik werden behandelt: Mechanik, Wirmelehre, Strahlenoptik,
Elektrizitatslehre und Magnetismus. (Es werden aber auch neuere Bereiche wie
Grundlagen der Halbleiterphysik und der Regelungstechnik, Kernphysik und Energie-
technik angesprochen. Von den Schiilern selbst' durchgefiihrte Versuche sind ein we-
sentlicher Bestandteil des Unterrichts. Besonderer Wert wird darauf gelegt, den Schii-
lern die Bedeutung physikalischer Erkenntnisse fiir die Entwicklung der Technik auf-
zuzeigen und ihnen zu helfen, ihre Umwelt und die Natur bewuBt zu erleben.

Der Physikunterricht der Oberstufe greift die Inhalte der Mittelstufe wieder auf, ver-
tieft sie und fiihrt sie weiter. Er ist wesentlich gepriagt durch die formale, quantitative
Beschreibung der Naturgesetze und das Arbeiten und Denken in Modellen. Als weite-
re Themen kommen Atom- und Kernphysik, Theorie der Warme, spezielle Relativi-
tatstheorie, Astronomie und eine Einfiihrung in die Anwendung des Computers hinzu.
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Der Grundkurs soll den Schiilern einen Uberblick verschaffen iiber die spezifischen
Methoden, wie in der Physik Erkenntnisse gewonnen werden, und iiber grundlegende
Naturerscheinungen, die in einer stark technisch geprédgten Gesellschaft von Bedeu-
tung sind. Einblicke in die Zusammenhénge zwischen Experiment und Theorie geben
AnlaB, iber die Moglichkeiten und Grenzen naturwissenschaftlichen Arbeitens nach-
zudenken. : ‘

Im Leistungskurs sollen die Schiiler dariiber hinaus in propadeutischer Form die Ar-
beitsweise' der physikalischen Forschung kennenlernen und nachvollziehen. Dabei
werden Aspekte der theoretischen Physik ebenso beriicksichtigt wie Verfahren der
Experimentalphysik und die technische Realisierung der gewonnenen Erkenntnisse.
Ein Eingehen auf neuere Forschungen und Entwicklungen wie die Elementarteilchen-
physik oder die Festkorperphysik ist moglich und kann den Schiilern einen Einblick in
die groBe Breite physikalischen Arbeitens geben.

Der Physik- und der Mathematikunterricht arbeiten eng zusammen, wobei die Mathe-
matik in der Physik die Rolle einer unentbehrlichen Hilfswissenschaft tbernimmt;
umgekehrt werden zentrale mathematische Begriffe aus physikalischen Erfahrungen
entwickelt. Zusammen mit Biologie und Chemie tragt Physik wesentlich dazu bei,
Grundlagen fiir ein besseres Verstindnis von Natur und Umwelt zu vermitteln und
Aufgeschlossenheit und VerantwortungsbewuBtsein hinsichtlich der Belange des Um-
weltschutzes und der besonderen Stellung des Menschen in der Natur zu entwickeln.

Die Physik hat ihren Ursprung in der Antike, wo sie sich aus philosophischen Frage-
stellungen nach dem Sein der Dinge entwickelte. Aus der Beobachtung von Naturer-
scheinungen und deren Deutung fiihrte der Weg zu einer immer gezielteren Frage-
stellung und deren Beantwortung durch das Experiment. Wenn auch Erkenntnisse
physikalischer Forschung heute in erster Linie ihre Auswirkungen in der Technik ha-
ben, so ist doch gerade bei den bedeutendsten Physikern des 20. Jahrhunderts die
Nihe zur Philosophie deutlich spiirbar. Die Beschiftigung mit ihrem Lebenswerk
fihrt zur Diskussion ethisch-moralischer Fragestellungen vor einem geschichtlichen,
wissenschaftlichen und politischen Hintergrund. Auch in geistesgeschichtlicher Hinsicht
hat die Physik bedeutende Beitrdge geleistet. Stellvertretend fiir viele andere sei die
Entwicklung der Vorstellungen von der Welt vom geozentrischen Weltbild iber das
heliozentrische Weltbild bis zum Weltbild der modernen Astrophysik genannt.

Der Physikunterricht soll den Schiilern durch die Auseinandersetzung mit derartigen
Fragen deutlich machen, daB Physik nicht nur Voraussetzungen fiir technische An-
wendungen liefert, sondern einen wesentlichen Beitrag zum Gesamtverstdandnis unse-
rer Welt leistet.
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CHEMIE

Zentrale Aufgabe des Chemieunterrichts ist es, die Schiiler mit fachspezifischen Fra-
gestellungen, Methoden und Erkenntnissen vertraut zu machen und ihnen dabei na-
turwissenschaftliches Denken zu vermitteln. Den Schiilern wird bewuBt, welch groBen
Anteil die Naturwissenschaft Chemie und ihre Anwendung, z.B. in der Erndhrungssi-
cherung, der Energiebereitstellung, der Werkstoffproduktion und der Kommunikati-
onstechnik, an der Entwicklung des modernen Lebensstandards haben.

Sie setzen sich aber nicht nur mit den bedeutsamen Errungenschaften, sondern auch
mit den problematischen Begleiterscheinungen der Technik auseinander. Durch Ein-
beziehen anwendungstechnischer, okologischer, wirtschaftlicher und gesellschaftlicher
Aspekte erkennen sie die Wechselbeziehungen zwischen Chemie, Technik, Umwelt
und privater Lebenswelt. So befahigt der Chemieunterricht zu sachgerechter Ausein-
andersetzung mit chemischen Fragestellungen in gegenwirtigen und zukiinftigen Le-
benssituationen, erzieht zu verantwortungsbewuBStem Handeln und fordert die Per-
sonlichkeitsentwicklung. Er gibt zugleich eine Vorstellung von der Bedeutung und
Verantwortung der Naturwissenschaft Chemie und ihrer Anwendung fir die Erhal-
tung unserer Lebensgrundlagen.

Ausgehend von der Vielfalt der Stoffe und Stoffumwandlungen weckt der Chemieun-
terricht das Interesse am Erkunden von Naturvorgingen und technischen Ablaufen.
Dem Experiment kommt hierbei zentrale Bedeutung zu; es ist wesentlicher Bestand-
teil der Wissenschaft und damit des Chemieunterrichts. Die Schiiler sollen es als
grundlegende Methode fiir die Erkenntnisgewinnung im naturwissenschaftlichen Be-
reich erfassen und seine Bedeutung fiir das Verstehen von Vorgéingen in Alltag und
Umwelt erkennen. Ziele experimentellen Arbeitens sind genaues Beobachten, klares
Beschreiben sowie fachgerechtes Analysieren und Deuten der Ergebnisse. Auch
grundlegende Arbeitshaltungen und Féhigkeiten wie Sorgfalt, Ausdauer, folgerichtiges
und kreatives Denken werden dadurch eingeiibt.

Ein ganz entscheidender Gewinn fiir die Schiiler ist das selbstidndige Experimentieren
unter Anleitung des Lehrers. Es steigert nicht nur Motivation und manuelle Geschick-
lichkeit, sondern fordert auch Zusammenarbeit und, durch sicherheitsgerechtes und
umweltbewuBtes Vorgehen, VerantwortungsbewuBtsein. Es dient somit wichtigen er-
zicherischen Anliegen. Moglichkeiten zum experimentellen Arbeiten sollen deshalb
auch in den Ausbildungsrichtungen und Jahrgangsstufen genutzt werden, in denen
Schulerubungcn und Praktika vom Lehrplan nicht ausdriicklich gefordert werden.

In unmittelbarem Zusammenhang mit dem Experiment steht die Erkliarung der Phi-
nomene auf der Ebene der submikroskopischen Teilchen. Hier ist es notwendig, die
Entwicklung des Abstraktxonsvermogens und des formalen Denkens bei den Schiilern
zu fordern, um sie schlieBlich mit dem Denken in Modellen vertraut zu machen. Die
Einblicke in die Wechselbezichungen zwischen Empirie und Theorie kénnen zugleich
AnlaB sein, iiber Moglichkeiten und ‘Grenzen wissenschaftlichen Arbeitens nachzuden-
ken.

Um die praktische Bedeutung der Chemie in Industrie und Technik zu veranschauli-
chen, sollen im Chemieunterricht auch die Moglichkeiten des Lernens vor Ort ausge-
schopft werden. Besichtigungen von chemischen Betrieben oder wissenschaftlichen
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Labors, aber auch zB. von Produktionsstitten der Lebensmittelindustrie oder von
kommunalen Ver- und Entsorgungseinrichtungen ermoglichen nicht nur Einblicke in
chemisch-technische Verfahren, sondern vermitteln auch einen Eindruck von der mo-
dernen Arbeitswelt.

Die Umsetzung der Bildungs- und Erziehungsziele des Chemieunterrichts wird maB-
geblich durch die unterschiedliche Stundentafel in den gymnasialen Ausbildungsrich-
tungen beeinfluft. Der Unterricht am Mathematisch-naturwissenschaftlichen und am
Sozialwissenschaftlichen Gymnasium ermdglicht den Schiilern in der Kursphase der
Oberstufe die Teilnahme am Leistungskurs. Schillern aus den anderen Ausbildungs-
richtungen steht hingegen nur der Grundkurs offen. Dieser vermittelt einen Uber-
- blick iiber Themen der organischen Chemie, der Biochemie und der angewandten
Chemie. Der Leistungskurs orientiert sich stirker am wissenschaftspropadeutischen
Arbeiten, bezieht regelmaBig das Schilerexperiment (Praktikum) ein und erdffnet
zusatzlich grundlegende Einsichten in die Kernchemie und chemische Analytik.

Durch die Zusammenschau grundlegender Erkenntnisse aus Chemie, Biologie und
Physik erhalten die Schiiler wertvolle Hilfen, um ein naturwissenschaftliches Verstind-
nis der Welt aufzubauen. Die Zusammenarbeit mit den gesellschaftswissenschaftlichen
Fichern ist bei der Diskussion aktueller Fragen und Probleme, wie etwa der Energie-
versorgung, der Reinhaltung von Boden, Wasser und Luft oder der Miillvermeidung
bzw. -verwertung, anzustreben. Fiir alle Jahrgangsstufen gilt der Auftrag, die sprach-
liche Ausdrucksfihigkeit bewuBt zu fordern.

Besonders wichtig im Sinne des gymnasialen Bildungsauftrags ist es, Beziige zur Ge-
schichte der Chemie und ihrer Rolle fiir die kulturelle Entwicklung der Menschheit
herzustellen. Daher sollen den Schiilern an geeigneten Beispielen die Entstehung
bahnbrechender Erkenntnisse wie auch die Anstrengungen und Leistungen groBer
Forscher nahegebracht werden. Durch dieses exemplarische Erarbeiten des Wegs der
Erkenntnisgewinnung férdert der Chemieunterricht den aktiven ProzeB des Lernens.
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BIOLOGIE

Der Biologieunterricht strebt eine Zusammenschau der Lebensvorginge bei Pflanze,
Tier und Mensch an, vermittelt grundlegende Kenntnisse, Einsichten und Erlebnisse
und trigt zum Aufbau von Werthaltungen bei. Er férdert dadurch die Personlichkeits-
entwicklung der Schiiler und befihigt sie zur Ubernahme von Verantwortung. Dar-
iiber hinaus macht er die grundlegende Bedeutung biologischer Erkenntnisse und
Technologien fiir die Bewiltigung kiinftiger Aufgaben der Menschheit bewuBt.

" Die Schiiler lernen, ausgehend von Beispielen aus der engeren Heimat, Pflanzen und

Tiere in ihrem Lebensraum kennen und erfahren dabei die Schonheit und Vielfalt der
Natur. Sie gewinnen eine Vorstellung vom Eingebundensein der Pflanzen und Tiere
in den Naturhaushalt und von der Bedeutung von Luft, Wasser, Boden, Pflanzen- und
Tierwelt fiir unser Leben. Sie werden sich der besonderen Stellung und Wiirde des
Menschen bewuBlt und erkennen, daB er Teil im Gesamtgefiige der Natur ist, der sich
den Gesetzen der Natur nicht entziehen kann. Hieraus soll die Bereitschaft zum scho-
nenden Umgang mit der Natur und, auch in Verantwortung fiir die nachfolgenden
Generationen, zur Vermeidung von Schidigungen der Lebensgrundlagen erwachsen.

Die Schiiler lernen die Erfordernisse einer gesunden Lebensweise kennen und sollen
davon ausgehend VerantwortungsbewuBtsein gegeniiber sich selbst und den Mitmen-
schen entwickeln. Insbesondere sollen sie erkennen, daB sie durch die eigene Lebens-
fithrung aktiv zur Erhaltung ihrer Gesundheit beitragen miussen.

Die Einsicht in die Entwicklung der Lebewesen im Lauf der Erdgeschichte und in die

~ Einmaligkeit des stammesgeschichtlich Gewordenen soll die Achtung vor dem Leben-

digen wecken und zur Ehrfurcht vor der Schépfung beitragen.

Von Anfang an iiben sich die Schiiler im Analysieren und Losen fachspezifischer Fra-
gestellungen und Probleme. Ausgangspunkt ist dabei in der Regel das biologische
Phianomen. Dieses wird mit Hilfe von Arbeitsmethoden erforscht, die allen naturwis-
senschaftlichen Fiachern gemeinsam sind: Beobachten, Untersuchen, Experimentieren,
Auswerten. Hierbei leistet der Biologieunterricht auch einen Beitrag zur Entwicklung
und Schulung allgemeiner Fahigkeiten: genaues und zielgerichtetes Beobachten, klares
Beschreiben, zeichnerisches Darstellen, vergleichendes Einordnen, sachgerechtes Inter-
pretieren und Denken in Modellen. ‘Das entdeckende Lernen anhand selbstandig
durchgefiihrter Untersuchungen und Experimente gibt den Schilern Gelegenheit, auf
schulischem Niveau die Freude, aber auch die Miihe naturwissenschaftlicher Erkennt-
nisgewinnung zu erleben.

Die Forderung der Artenkenntnis verfolgt der Biologieunterricht mit Nachdruck.
Kenn- und Bestimmungsiibungen, die Gestaltung von Ausstellungen, die Arbeit im
Schulgarten, Unterrichtsginge in die Natur, Besuche im Zoo und botanischen Garten
unterstiitzen diese Absicht. Gerade die unmittelbare Begegnung mit der Natur - das
Erleben von Tieren und Pflanzen in ihrem Lebensraum - ist fiir die Schiiler von uner-
setzbarem Wert. Sie verstirkt nicht nur den emotionalen Bezug zur Tier- und Pflan-
zenwelt, sie gibt auch AnstoBe fiir eine sinnvolle Freizeitgestaltung, z.B. im, aktiven
Natur- und Umweltschutz, und férdert die Verbundenheit zum Heimatraum.
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Der Biologieunterricht in der Unterstufe fordert durch Behandlung ausgewdhlter Tier-
und Pflanzenarten die ganzheitliche Betrachtung der Lebewesen. Aufbauend auf den
dabei “erarbeiteten Grundlagen erfassen die Schiiler in der Mittelstufe zunehmend
intensiver allgemeinbiologische Zusammenhinge, wie z.B. Aspekte der unterschiedli-
chen Organisationshohe von Lebewesen oder der Wechselbeziehungen innerhalb von
Lebensgemeinschaften. Die hier notwendige Fihigkeit zu abstraktem und systemati-
schem Denken sucht der Unterricht zu entwickeln und zu fordern.

In der Kursphase der Oberstufe befassen sich die Schiiler intensiver mit den Grundla-
gen und neueren Entwicklungen innerhalb der modernen Biologie, der Genetik, der
Stoffwechselphysiologie und Okologie, der Verhaltensbiologie und der Evolution. Die-
se sind nicht nur fachwissenschaftlich, sondern auch fiir den individuellen und gesell-
schaftlichen Lebensbereich von groBer Bedeutung. Wihrend der Grundkurs einen
Uberblick vermittelt, orientiert sich der Leistungskurs am wissenschaftspropédeuti-
schen Arbeiten und bezieht verstirkt das Schiilerexperiment (Praktikum) mit ein.

Querbeziige zur Chemie und Physik helfen den Schiilern, die Welt aus der Sicht der
Naturwissenschaften zu verstehen und die Beitrdge der einzelnen naturwissenschaftli-
chen Disziplinen fiir die Erforschung der Lebensvorginge zu erkennen. Insbesondere
soll die Verkniipfung der Lebenserscheinungen mit chemischen Prozessen bewufit
werden. Die Beriihrungspunkte mit den Geisteswissenschaften geben AnlaB, das Span-
nungsfeld zwischen dem Forschungsdrang der Naturwissenschaft, der Anwendung ihrer
Erkenntnisse in der Technik und den moralisch-ethischen Grundsidtzen menschlichen
Handelns aufzuzeigen. Inhaltliche Beziige zu Fachern des gesellschaftswissenschaftli-
chen Aufgabenfeldes lassen' sich z.B. bei der Umwelterzichung, der Gesundheitserzie-
hung und der Familien- und Sexualerzichung herstellen. Fiir alle Jahrgangsstufen gilt
der Auftrag, die sprachliche Ausdrucksfihigkeit bewuBt zu fordern.

Von groBer Bedeutung fiir einen bildungswirksamen Biologieunterricht ist es, ge-
schichtliche Aspekte der Biologie exemplarisch zu verdeutlichen und Beziige. zur
Technikgeschichte herzustellen. Dartiber hinaus kann die Faszination der Technik und
ihrer historischen Entwicklung AnlaB sein, iber die Schonheit und GroBartigkeit der
"Naturkonstruktionen”, die das Leben hervorgebracht hat, zu staunen. '
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"GESCHICHTE

Das Fach Geschichte strebt am Gymnasium die Ausbildung eines vertieften histori-
schen BewuBtseins an, das den Schiilern die Orientierung in ihrer Welt erleichtern
kann. ;

Ausgehend von erlebnishaften Begegnungen lernen die Schiiler historische Sachverhal-
te und Ereignisse kennen und entwickeln allmihlich die Fahigkeit, die Vielfalt ge-
schichtlicher Krifte, ihre wechselseitigen Abhangigkeiten und ihr Fortwirken bis in die
Gegenwart zu begreifen. Sie erfassen auf dieser Grundlage Sinnzusammenhénge und
werden nicht nur bei der Beurteilung aktueller Probleme und bei der Bestimmung des
eigenen Standortes unterstiitzt, sondern erhalten auch eine tragfahige Ausgangsbasis
fiur die Bewaltigung kiinftiger Aufgaben. Voraussetzung dafiir ist, daB sie erkennen,
wie Ereignisse und Verhiltnisse ihrer engeren Heimat in tbergreifende Zusammen-
hinge eingebettet sind. Auf diese Weise wird ein moglichst umfassendes und facetten-
reiches Geschichtsbild gezeichnet, das regionale und landesgeschichtliche Entwicklun-
gen im Rahmen der deutschen Geschichte ebenso beriicksichtigt wie die gesamteuro-
paische und weltgeschichtliche Dimension. Im Mittelpunkt der Arbeit steht dabei
immer der historisch faBbare Mensch, der aus seiner Lebenswelt heraus verstanden
werden soll.

In der Unter- und Mittelstufe kann die Behandlung der wichtigsten Epochen von der
Vorgeschichte bis zur Gegenwart an auBerunterrichtliche Begegnungen der Schiiler
mit der Geschichte ankniipfen und so das geschichtliche Interesse férdern und fort-
entwickeln. Allgemeines Vorwissen und neu erworbene Kenntnisse werden von An-
fang an in eine systematische sachliche, zeitliche und raumliche Ordnung gebracht. Da

| der Geschichtsunterricht in der Unter- und Mittelstufe im wesentlichen chronologisch
| vorgeht, wird der Erwerb eines soliden Grund- und Orientierungswissens erleichtert.

Dieses stellt, insbesondere auch fiir die Arbeit in der Oberstufe, einen festen Bezugs-
rahmen dar, der dem Schiiler schlieBlich die Einordnung von historischen Sachverhal-
ten und Phanomenen erlaubt, die im Geschichtsunterricht nicht eigens behandelt wer-
den.

In der Unter- und Mittelstufe wird den Schiilern das Leben und Wirken Q‘on Men-
schen in frilheren Zeiten lebendig vor Augen gefiihrt. Dabei beriicksichtigt vor allem
der Anfangsunterricht die kindliche Freude an der Beschiftigung mit langst vergange-

‘nen Kulturen. Durch die Betrachtung weit zuriickliegender Zeitriume lernen die

Schiiler ihnen bisher unbekannte Lebensformen kennen. Neben die Faszination des
Fremden und Unbekannten tritt die Erweiterung des Blickwinkels, indem der Gegen-
wart die Lebenswirklichkeit vergangener Zeiten gegeniibergestellt wird. Die Schiiler
betrachten die Leistungen friiherer Epochen und Generationen und gewinnen so auch
Achtung vor dem Handeln und der Individualitit der Menschen in anderen Kulturriu-
men und Zeiten. Zugleich lernen die Schiiler, historische Sachverhalte zu problemati-
sieren. Damit fordert das Fach Geschichte Aufgeschlossenheit und Unvoreingenom-
menheit, es erzieht zur Toleranz und leistet friihzeitig einen Beitrag zur Entwicklung
eines selbstindigen Urteils und zur politischen Bildung.

Bei der Auseinandersetzung mit der neueren und neuesten Geschichte entwickeln die
Schiiler ein Verstindnis fiir Grundfragen der Gegenwart. Da diese Grundfragen nur
durch die Kenntnis ihrer geschichtlichen Wurzeln zu begreifen sind, ist fiir die intensi-
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ve Beschiftigung mit spezifischen Problemen der Zeitgeschichte der Riickgriff auf die
Vergangenheit unerlaBlich. So beriicksichtigt die Zeitgeschichte stets die historische
Dimension aktueller Ereignisse und Entwicklungen.

Der Geschichtsunterricht in der Oberstufe bietet - aufbauend auf die in der Unter-
und Mittelstufe erworbenen Kenntnisse und Fahigkeiten - thematische Vertiefungen
und Langsschnitte. Verfahren zur Analyse historischer Strukturen und Verlaufe wer-
den eingeiibt. Beriicksichtigt wird dabei auch die Auseinandersetzung mit geschichts-
philosophischen und geschichtstheoretischen Deutungsversuchen.

Im Grundkurs werden die einzelnen Themenbereiche chronologisch angeordnet.
Schwerpunkt ist die deutsche Geschichte des 19. und 20. Jahrhunderts in ihrer Bin-
dung an weltpolitische Konstellationen.

Der Leistungskurs zeigt in Lingsschnitten verschiedene Schichten einer historischen
Wirklichkeit: Das Problem der Entstehung und Ausformung des deutschen National-
staates, die Entwicklung zur modernen Industriegesellschaft und die internationalen
Beziehungen vom beginnenden 19. Jahrhundert bis zur Gegenwart werden in ihrer
Vielschichtigkeit vorgestellt.

Ziel der Behandlung der einzelnen Themenbereiche ist das selbstiandige Urteilen iiber

historische Sachverhalte, das auf fundierten Kenntnissen beruht.

Eine sachgemiBe Urteilsbildung setzt die Beherrschung fachspezifischer Methoden
voraus. Da historische Erkenntnis auf der Analyse von Quellen - schriftlichen Zeug-
nissen, Gegenstinden der materiellen Kultur, kiinstlerischen Werken usw. - beruht
und da Quellen historische Sachverhalte und Vorgénge veranschaulichen kénnen, wird
vor allem die differenzierte und angemessene Auswertung unterschiedlichster Quellen
altersgerecht eingefiihrt und in allen Jahrgangsstufen getibt.

Diese Arbeit, die geschichtliches Wissen und Zusammenhiénge erschlieBt, férdert auch
konzentriertes, geduldiges und genaues Vorgehen und erdffnet nicht zuletzt gute
Moglichkeiten zur Pflege der deutschen Sprache.

Besondere Bedeutung hat das Unterrichtsfach Geschichte bei der fécheriiber-
greifenden Zusammenarbeit. Geschichtliches Wissen erleichtert das Verstandnis we-
sentlicher Zusammenhénge in anderen Fichern. Da das Fach Geschichte aber auch
seinerseits religiose, philosophische, ethische, kulturelle, soziale, politische und wirt-
schaftliche Gesichtspunkte anspricht, kann es durch die Kooperation mit anderen
Unterrichtsfachern, die sich auf historische Gegenstande beziehen, ebenfalls wichtige
Impulse erhalten.
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ERDKUNDE

In Erdkunde sind natur-, wirtschafts- und gesellschaftswissenschaftliche sowie histori-
sche Betrachtungsweisen in einem Fach vereinigt; dies kann den Schiilern anhand der
vielfaltigen Raumstrukturen unserer Erde verdeutlicht werden. Das Werden der Na-
turrdume, ihre Eigenart und ihr Wandel durch das Einwirken des Menschen mit allen
Folgeerscheinungen sind die Grundthematik des Erdkundeunterrichts in allen Jahr-
gangsstufen.

Die Schiiler begreifen einerseits, wic dic Naturkrifte das Gesicht der Erde gestaltet
haben und immer weiter gestalten, und erfahren, nach welchen GesetzmaBigkeiten
diese Prozesse ablaufen. Sie lernen andererseits, wie der Mensch durch seine Ansprii-
che, durch seine Nutzung und Bewertung des Raumes Vorginge auslost, die ihrerseits
die Erdoberfliche veridndern. Dabei sollen sie nicht nur rational Zusammenhinge er-
kennen, sondern auch einen Blick bekommen fir die Schénheit und Bedeutung der
Landschaft, der nahen wie der fernen, und dafiir motiviert werden, fiir ihren Schutz
einzutreten.

In einer komplexen Umwelt leistet der Erdkundeunterricht einen wesentlichen Beitrag
zur Orientierung im Raum und zur Erfassung grundlegender Raumstrukturen. Der
Heimatraum, Bayern, Deutschland, Europa, die natur- und kulturraumliche Differen-
zierung der Erdoberflache, die raumlich bedeutsamen Probleme der Industrie- und der
Entwicklungsldander sowie die Umweltproblematik sind die wichtigsten Themenberei-
che des Erdkundeunterrichts. Die Schiiler sollen dabei sowohl topographisches und
naturgeographisches Grundwissen als auch Kenntnisse iiber die Raumwirksamkeit
menschlichen Handelns erlangen.

In starkem Mal3 weckt der Erdkundeunterricht dabei das Interesse fiir die Ferne und
fordert das Verstandnis fir andere Volker.

Bis zum Ende der Jahrgangsstufe 9 wird in einem ersten Durchgang mit der Behand-
lung aller wichtigen Réume der Erde schrittweise aufbauénd eine Vorstellung iiber
Lagebeziehungen und iber die Struktur der Erdoberfliche vermittelt, wie z.B. iiber
die Lage der Kontinente und Ozeane, iber die Grundziige des Reliefs und des Ge-
wassernetzes, tUber die Lage von Klima- und Vegetationszonen, von Wirtschafts- und
Verdichtungsrdumen. Den Schillern sollen vor allem die human- und naturgeographi-
schen Faktoren, deren Zusammenwirken und die daraus resultierenden Probleme
bewuBtgemacht werden.

In der Jahrgangsstufe 11 erfolgt auf der Grundlage der Kenntnisse aus der Unter-
und Mittelstufe eine vertiefte Analyse der Geofaktoren in Deutschland unter beson-
derer Berucksichtigung des Heimatraums und forschungsgeschichtlicher Ansitze der
Geographie aus einem Bereich der physischen Geographie. Alle Schiiler erhalten
somit vor Eintritt in die Kursphase der Oberstufe einen griindlichen Uberblick iiber
die natur-, wirtschafts- und sozialrdaumliche Gliederung Deutschlands; sie lernen die
Wechselbeziehung von Mensch und Natur in ihren Abhéngigkeiten und Gefahrdungen
verstchen und erwerben dabei eine positive Haltung gegeniiber den Anliegen von
Natur- und Umweltschutz. -

Im Grund- und Leistungskurs werden anhand Europas, der Entwicklungslinder und
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der GroBraumstaaten vor allem wirtschafts- und sozialgeographische Themen behan-
delt; im Rahmen von geodkologischen Fragestellungen kommt dem Denken in Zu-
sammenhéngen eine zentrale Bedeutung zu. Dabei wird immer wieder auf grundlegen-
des Wissen iiber naturgeographische Gegebenheiten zuriickgegriffen und dieses durch
_ facheriibergreifende Zusammenarbeit mit neuen Aspekten bereichert und vertieft. Im

Leistungskurs werden dariiber hinaus wissenschaftspropadeutische Grundlagen sowie

wesentliche Einsichten in elementare Fragen der. Zukunftssicherung des Planeten
Erde vermittelt. Der Grundkurs Erdkunde (Geologie) in der Jahrgangsstufe 13 ist
eine Lehrplanalternative zum Grundkurs Erdkunde.

Bei den Arbeitstechniken im Erdkundeunterricht ist der Umgang mit Karten beson-
ders wichtig. Bereits sehr friih lernen die Schiiler am Beispiel einfacher Karten, wie
die komplexe Wirklichkeit abstrahierend abgebildet und wie der Atlas gezielt als
Nachschlagewerk fiir geographische Informationen benutzt werden kann.

Die raumliche Vorstellung wird durch die Arbeit mit - z.T. selbst angefertigten - Skiz-
zen, Profilen und Modellen sowie mit Luft- und Satellitenbildern zusatzlich geschult.

Verpflichtende Unterrichtsgdnge bzw. Exkursionen sind ein wesentlicher Bestandteil
des Erdkundeunterrichts, da sie den Schillern genaues Beobachten und die Einiibung
gangiger Arbeitstechniken abverlangen, was fiir eine genaue Beschreibung, Einord-
nung und Erfassung von Landschaft bzw. Raumstrukturen ganz wesentlich ist. Auch
spateren eigenen Reisen der Schiiler kommen diese Erfahrungen und Lernprozesse
zugute.

Der regelmaBige Umgang mit Statistiken und Diagrammen - ggf. auch unter Einsatz
des Computers - kann den Schiilern Aussagewert und Aussagegrenzen von Zahlenma-
terial verdeutlichen und bekommt damit einen allgemeinen Bildungswert. Ebenso ist
der kritische Umgang mit Texten und Bildmaterial aus den Massenmedien einzuord-
nen, wobei die prézise Verwendung der Fachsprache und die Ausdrucksfahigkeit stan-
dig geschult werden.

Wihrend in der Unter- und Mittelstufe nur einfache Kausalketten zur Erkldrung
raumverdndernder Vorginge gekniipft werden, wird in der Oberstufe im Fach Erd-
kunde die Komplexitit menschlichen Verhaltens in der natiirlichen Umwelt aufge-
zeigt. Durch die Kombination geographischen Wissens mit Kenntnissen aus naturwis-
senschaftlichen und anderen gesellschaftswissenschaftlichen Fichern werden die Schii-
ler zum Denken in Zusammenhéngen erzogen und lernen iber die Fachgrenzen hin-

weg, eigene begriindete Standpunkte zu beziehen, insbesondere auf dem Gebiet der
Okologie.

Das Fach Erdkunde leistet somit angesichts immer knapper werdender Ressourcen,
zunchmender Beeintrachtigung der Natur durch den Menschen und fortschreitenden
Verlusts von Lebensrdumen einen wichtigen Beitrag zur Erziehung zu raumverant-
wortlichem und umweltbewuBtem Verhalten und nicht zuletzt auch zur politischen
Bildung der Schiiler.
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SOZIALKUNDE

Die Lebensbedingungen des Menschen werden in starkem MaB von Politik bestimmt;
deshalb gehort auch ein Verstehen von Politik zum Verstehen der eigenen Lebens-

‘welt und stellt einen unverzichtbaren Bestandteil der Allgemeinbildung dar. Zum ei-

nen ist politische Bildung besonders angesichts des raschen gesellschaftlichen Wandels
und der zunehmenden Komplexitat der modernen Welt als Orientierungshilfe fiir den
einzelnen notwendig, zum anderen bedarf die freiheitliche Demokratie des informier-
ten Biirgers, der politisch rational und verantwortlich urteilt und handelt.

In diesem Zusammenhang verfolgt der Sozialkundeunterricht mehrere wichtige Ziele:
Als Basis fiir eine fundierte Auseinandersetzung mit politischen und gesellschaftlichen
Fragen missen den Schiilern grundlegende Kenntnisse vermittelt werden. Das Erfas-
sen von politischen und sozialen, aber auch von rechtlichen, wirtschaftlichen, dkologi-
schen sowie historischen Zusammenhingen stellt eine wesentliche Voraussetzung fiir
sachgerechte Problemanalysen dar. Dabei wird das Fach Sozialkunde durch andere
Fiécher unterstiitzt.

Die Schiiler sollen die Einsicht gewinnen, daB man sich sachkundig machen muf8, um
rational urteilen und entscheiden zu konnen. Durch grundlegendes Wissen und die
Erziehung zu selbsténdigem sachgerechtem Urteilen wird die Manipulationsgefahr im
politisch-gesellschaftlichen Bereich verringert. Dariiber hinaus soll bei den jungen
Staatsbiirgern durch die Einsicht in die Gestaltbarkeit von Politik die Bereitschaft zu
verantwortungsvoller Mitwirkung am politischen ProzeB geférdert werden. Das Fach
Sozialkunde will den einzelnen zur Wahrnehmung von Rechten sowie zur Ubernahme
von Pflichten in Staat und Gesellschaft befahigen und dazu beitragen, daB das eigene

- Verhalten innerhalb der Gesellschaft von sozialer Verantwortung geprigt wird.

Der Sozialkundeunterricht soll zu der Erkenntnis fiihren, daB eine freiheitlich-demo-
kratische Verfassungsordnung auf der Achtung der Menschenwiirde als oberstem
Staatsziel beruht und somit eine dem Eigenwert des Menschen gerecht werdende
Ordnung friedlichen Zusammenlebens darstellt. Wichtige Unterrichtsziele sind die
Erziehung zur Demokratie, zur Achtung vor der Wiirde des Menschen und zum ver-
antwortlichen Gebrauch der Freiheit sowie die Forderung der Bereitschaft zur Frie-
denssicherung und zur Volkerverstdndigung unter besonderer Beriicksichtigung des
Europagedankens.

In der Jahrgangsstufe 10 werden die Grundlagen zum Erreichen dieser Ziele gelegt.
Der Unterricht vermittelt in exemplarischer Weise eine erste Begegnung mit der Ver-
fassungsordnung, mit demokratischen Institutionen, Verfahrensweisen und Partizipa-
tionsmoglichkeiten. Dariiber hinaus wird auf die Einbindung der Bundesrepublik
Deutschland in internationale Organisationen hingewiesen.

In der Kursphase der Oberstufe erfolgt eine systematische und differenziertere Aus-
einandersetzung mit den = Themenbereichen "Politische Ordnungsvorstellungen und
-formen", "Politischer ProzeB", "Moderne Industriegesellschaft", "Internationale Poli-
tik". Im Unterschied zum Grundkurs nehmen vergleichende Analysen und fachspezifi-
sche Methoden im Leistungskurs breiteren Raum ein.

Eine vertiefte sozialkundliche Ausbildung erfahren die Schiiler am Sozialwissenschaftli-
chen Gymnasium. Schwerpunkte des Unterrichts in den Jahrgangsstufen 9 und 11 sind
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hier die Beschiftigung mit dem gesellschaftlichen Umfeld des Jugendlichen, insbeson-
dere mit der Familie, und mit den Medien sowie die Behandlung politischer Ord-
nungsvorstellungen und der Menschenrechtsthematik.

In allen Jahrgangsstufen spielt im Sozialkundeunterricht die Aktualitit bei der Be-
handlung der Lerninhalte neben der systematischen Darlegung eine wesentliche Rolle.
Die Auseinandersetzung mit dem Zeitgeschechen kommt den Interessen der Schiiler
entgegen und kann Handlungsspielrdume und Sachzwinge bei politischen Entschei-
dungen unmittelbar verdeutlichen.

Dabei sollen die Schiiler Regeln fiir ein rationales Austragen politischer Konflikte
kennen und beachten lernen. Die Notwendigkeit demokratischer Verhaltensweisen
(wie Toleranz, Fihigkeit zum KompromiB, Annahme und Verarbeitung von Kiritik,
Respektieren von demokratisch legitimierten Entscheidungen) wird einsichtig gemacht,
grundlegende Kommunikationsfahigkeiten werden z.B. in Diskussionen eingeiibt.

Besonders bei der Auseinandefsetzung mit politischen Streitfragen kommt es darauf
an, unterschiedliche Standpunkte darzulegen, zwischen Fakten und Meinungen zu
unterscheiden und Losungsansitze griindlich zu analysieren. Der Sozialkundeunter-
richt darf dabei nicht indoktrinieren, kann aber auch nicht wertneutral sein.

Ziel ist die Identifikation mit den Werten und Normen des Grundgesetzes und der
Bayerischen Verfassung. Dies bedeutet nicht Kritiklosigkeit. Die Schiiler sind anzulei-
ten zu einer rationalen Analyse von politischen Erscheinungen, die sich oft im Span-
nungsfeld unterschiedlicher Interessen und menschlicher Unzulinglichkeiten vollzie-
hen, aber eben auch im Rahmen einer Verfassungsordnung, die es ermoglicht, Kon-
flikte offen und offentlich auszutragen und als falsch erkannte Entscheidungen zu
korrigieren. Gerade durch den Vergleich mit anderen politischen Ordnungen in der
Kursphase wird die Entwicklung einer eigenen Werthaltung der Schiiler gefordert.
Der geschichtliche Bezug soll den Schiilern dabei helfen, unsere politische Ordnung

nicht als selbstverstandlichen Besitz, sondern als Aufgabe und Verantwortung in der

Gegenwart und fiir die Zukunft zu begreifen.
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SOZIALPRAKTISCHE GRUNDBILDUNG

Das Fach Sozialpraktische Grundbildung tréigt zusammen mit dem Fach Sozialkunde
und dem Sozialpraktikum wesentlich zum Profil des Sozialwissenschaftlichen Gymnasi-
ums bei.

Ein Schwerpunkt dieser Ausbildungsrichtung ist die Auseinandersetzung mit der sozia-
len Existenz des Menschen und mit den Mdglichkeiten, anderen Menschen dabei zu
helfen, sich in die Gesellschaft zu integrieren und ein menschenwiirdiges Leben zu
fihren. Gerade in einer Entwicklungsphase der Schiiler, in der sie zunehmend in Ver-
antwortung hineinwachsen und selbstandig entscheiden lernen, erscheint es besonders
wichtig, Verstandnis fir verschiedene Lebens- und Aufgabenbereiche zu wecken.
Hierzu gehoren insbesondere Erziehung, Beratung, Hilfe, Firsorge, Pflege sowie so-
ziale Aspekte der Berufs- und Arbeitswelt. Angesichts des gesellschaftlichen Wandels
und bei der Vielzahl von Entscheidungssituationen spielen Aufgeschlossenheit, Urteils-
fahigkeit, VerantwortungsbewuBtsein und Toleranz eine immer wichtigere Rolle im
Zusammenleben der Menschen. Diese soziale Kompetenz erlangt der einzelne eher,
wenn er Zusammenhinge des Gemeinwesens nicht nur kennt, sondern sie auch in
einem iiberschaubaren Umfeld erfahren und dabei soziales Handeln erproben kann.

Themenbereiche des Faches sind u.a. Kindheit, Berufs- und Arbeitswelt, die Situation
des alten Menschen. Im Rahmen der Sozialpraktischen Grundbildung werden Grund-
kenntnisse iber soziale Gegebenheiten und Probleme erweitert und durch Einblicke
in den gesellschaftlichen Alltag iiber Familie und Schule hinaus vertieft. Dies ge-
schieht u.a. in Gesprichen mit Experten und Betroffenen, bei der Erkundung von
Institutionen sowie im verpflichtenden Sozialpraktikum. Durch Beobachten und Mitar-
beit erleben die Schiiler soziales Titigsein als eine elementare Aufgabe des Men-
schen. Sie begreifen, wie die individuelle Existenz des Menschen in den verschiede-
nen Lebensphasen verflochten ist mit Anlagebedingungen und sozialem Umfeld, und
erfahren im unmittelbaren Praxisbezug die Bedeutung sozialer Institutionen fiir indivi-
duelle Existenzverwirklichung in unserer Gesellschaft. Um ein mdglichst differenziertes
Bild vom Menschen zu gewinnen, werden auch Beziige zu Sozialkunde, Erziehungs-
wissenschaft, Biologie, Religionslehre, Ethik, Wirtschafts- und Rechtslehre hergestelit.
Das Erfassen von Zusammenhingen zwischen diesen Fachbereichen ist ein wesentli-
ches Anliegen der Sozialpraktischen Grundbildung. Die gewihlten Themenbereiche
aus wichtigen Lebensphasen bzw. sozialen Feldern sind dabei als Rahmenvorgaben zu
verstehen, die fiir Lehrer und Schiiler einen angemessenen Freiraum fiir eigenverant-
wortliches Handeln geben.

Auch mit der eigenen Lebenssituation setzen sich die Schiiler auseinander und lernen
diese als eingebettet in eine vielgestaltig herausfordernde soziale Umwelt verstehen.
Es wird Verstéindnis fir andere Lebensbereiche und zudem die Bereitschaft geweckt,
das Gelernte und Erfahrene im Umgang mit den Menschen, insbesondere mit Hilfsbe-
diirftigen, einzusetzen. Die Schiiler sollen eine begriindete Werthaltung als Basis ei-
genverantwortlichen Handelns auch iber den behandelten und erlebten sozialen Teil-
bereich hinaus entwickeln. Das Fach fordert somit in der Verkniipfung von Wissens-
erwerb, iberpriifendem Beobachten und sozialem Lernen eine umfassende Persén-
lichkeits- und Allgemeinbildung.
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WIRTSCHAFTS- UND RECHTSLEHRE

Die freiheitliche Wirtschaftsordnung der Sozialen Marktwirtschaft ist ‘die 6konomische
Grundlage fir Wohlstand und sozialen Ausgleich' sowie fiir die Bewiltigung der gro-
Ben wirtschaftlichen, politischen und o6kologischen Herausforderungen in Gegenwart
und Zukunft. Im Unterricht des Faches Wirtschafts- und Rechtslehre sollen sich des-
halb die Schiller mit den wirtschaftlichen und rechtlichen Zusammenhingen in der
Sozialen Marktwirtschaft auseinandersetzen. Dariiber hinaus ist es ein Anliegen, den
Blick auf die wirtschaftlichen und rechtlichen Gegebenheiten in der Europaischen
Gemeinschaft zu richten und damit Interesse und Bereitschaft fiir die Gestaltung ei-
nes gemeinsamen Europas zu wecken. Das Verstindnis fiir die Soziale Marktwirt-
schaft und die Europidische Gemeinschaft zu fordern stellt einen wesentlichen Beitrag
des Faches Wirtschafts- und Rechtslehre zur politischen Bildung dar.

Durch die Beschiftigung mit exemplarisch ausgewihlten einzel- und gesamtwirtschaftli-
chen Themen und durch die Begegnung mit dem Recht in seinen gesellschaftsprigen-
den Funktionen sollen die Schiiler tragende Saulen der Gesellschaftsordnung der Bun-
desrepublik Deutschland kennenlernen.

Die Bedeutung moderner Technologien fir den Wohlstand eines rohstoffarmen und

exportorientierten- Landes soll den Schiilern u.a. durch die Einbeziechung der moder-
nen Arbeitswelt und durch die Vermittlung informationstechnischer Inhalte im Unter-
richt bewuBtgemacht werden. Dabei werden auch die in einem hochentwickelten In-
dustrieland vielfiltigen Zusammenhénge und moglichen Zielkonflikte zwischen Okolo-
gie und Okonomie verdeutlicht.

Realitatsbezogene Inhalte, Praxisndhe, Aktualitit und die Darstellung der Arbeitswelt
geben den Schilern, unterstiitzt durch vielfiltige Formen der Zusammenarbeit
zwischen Schule und Wirtschaft, einen Einblick in die Bedingungen. und Denkweisen
der Arbeitswelt und dadurch auch eine Hilfestellung bei der beruflichen Orientierung.

Durch die Anwendung unterschiedlicher Erklarungsansiatze und Methoden, durch die
Einiibung fachspezifischen Modelldenkens und durch den Einsatz typischer Fachme-
thoden wie Fallentscheidungen und Planspiele werden den Schiilern dariber hinaus
selbstandiges Denken, zielgerichtetes Planen, entscheidungsorientiertes Verhalten und
rationelles Arbeiten vermittelt. . ’

Die heranwachsenden Staatsbiirger sollen auf diese Weise zu sachlicher Urteilsfahig-
keit in wesentlichen Lebensbereichen erzogen werden. Damit leistet Wirtschafts- und
Rechtslehre einen unverzichtbaren Beitrag zu einer breiten Allgemeinbildung.

Die Interdependenzen wirtschaftlicher und rechtlicher Entscheidungen, mit standigen
Anpassungen an sich rasch dndernde Situationen, erfordern Kreativitit und Flexibilitat
sowie ganzheitliches Denken in Systemen. Eng damit verbunden ist das Bemiihen um
facheriibergreifende Zusammenarbeit. Hier kommt die zunehmende Bedeutung des

vernetzten Denkens besonders zum Tragen, und dies nicht nur im Zusammenwirken

mit anderen gesellschaftswissenschaftlichen Fichern. Auch durch das Herstellen von
zahlreichen Querverbindungen, z.B. zu den Naturwissenschaften und zur Mathematik,
und durch die Forderung des sprachlichen Ausdrucksvermdgens und der Kommunika-
tionsfahigkeit soll einer zu frithen Spezialisierung vorgebeugt und eine breite Wissens-
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basis gelegt werden. Dies stellt einen wesentlichen Beitrag zur allgemeinen Studierfa-
higkeit und zur Personlichkeitsbildung dar.

Die Schiiler sollen aber auch die Grenzen des wirtschaftlich und rechtlich Gestaltba-
ren erkennen und sich bewuBtmachen, daB der WirtschaftsprozeB nicht mechanisti-
schen GesetzmiBigkeiten unterliegt, sondern sich aus dem Zusammenwirken einer
Vielzahl individueller Entscheidungen ergibt, die Eigenverantwortung und Wertebe-
wuBtsein erfordern.

In den Fachgebieten Volkswirtschaft, Betriebswirtschaft (mit Querbeziehungen zum
Rechnungswesen) und Recht wird wirtschaftliche und rechtliche Grundbildung vermit-
telt und ein Beitrag zur politischen und informationstechnischen Bildung sowie zur
Umwelterziechung geleistet.

Zur Sicherung des Lernerfolgs werden die behandelten Grundbegriffe, Grundeinsich-
ten und Grundmodelle auf unterschiedliche Weise erklart, veranschaulicht und in
spiteren Jahrgangsstufen stindig wiederverwendet, erweitert und in allmédhlich abstrak-
ter werdende Zusammenhinge eingeordnet. Dieses Anliegen wird vor allem beim
Wirtschaftskreislauf und beim Abstraktionsprinzip im Recht deutlich.

Der Unterricht in der Mittelstufe befaBt sich vorwiegend mit einzel- und privatwirt-
schaftlichen sowie rechtlichen Themen aus der Erfahrungswelt der Schiiler. Gesamt-
wirtschaftliche Fragestellungen werden im Rahmen der Sozialen Marktwirtschaft und
im Zusammenhang mit der Europdischen Gemeinschaft behandelt. Dabei geht es ne-
ben der Begegnung mit neuen Begriffen (z.B. Vertrag, Markt, Preisbildung, Verbrau-
cherschutz, Jugendarbeitsschutz, Steuern und Sozialversicherung) vor allem um die
Erkenntnis, daB viele Vorginge des tédglichen Lebens nicht nur wirtschaftlich, sondern
auch rechtlich bedeutsam sind.

Im Grund- und Leistungskurs stehen gesamtwirtschaftliche Sachverhalte (z.B.

konjunkturpolitische MaBnahmen, weltwirtschaftliche Verflechtungen, Wachstums- und
Strukturpolitik, Erhaltung der Umwelt) sowie rechtliche Fragestellungen (z.B. Wesen
und Entwicklung des Rechts, Analyse von Rechtsnormen und Tatbestinden, Losen
von Rechtsféllen) im Vordergrund. ;

Im Leistungskurs werden gesamtwirtschaftliche und rechtliche Sachverhalte umfassen-
der behandelt, daneben noch betriebswirtschaftliche Inhalte (z.B. Beschaffung, Pro-
duktion, Absatz, Finanzierung, Investition). Dabei kommt es vor allem im Leistungs-
kurs darauf an, Querbeziehungen zwischen volks- und betriebswirtschaftlichen sowie
rechtlichen Fragestellungen zu verdeutlichen.

Der Grundkurs Wirtschafts- und Rechtslehre (Informatik) ist in Jahrgangsstufe 13
eine Lehrplanalternative zu Wirtschafts- und Rechtslehre bzw. Zusatzangebot fiir die
Jahrgangsstufen 12 und 13.
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RECHNUNGSWESEN

Im Fach Rechnungswesen am Wirtschaftswissenschaftlichen Gymnasium wird den
Schiilern mit Lerninhalten, die sich an betrieblicher Praxis und an der Aktualitit ori-
entieren, ein Einblick in die Bedingungen und Denkweisen der Arbeitswelt und da-
* durch eine Hilfestellung bei der beruflichen Orientierung gegeben. Dieses Anliegen
wird durch verschiedene Formen der Zusammenarbeit zwischen Schule und Unterneh-
men unterstiitzt.

Die Schiiler sollen einen Einblick in den betrieblichen Wertschopfungsproze gewin-
nen. Dazu ist es notwendig, Daten zu sammeln und zu ordnen, ibersichtlich darzustel-
len, rechnerisch umzuformen und zu analysieren, damit auf dieser Grundlage Ent-
scheidungen vorbereitet werden kénnen.

Die facheriibergreifende Zusammenarbeit bezieht sich im Fach Rechnungswesen ins-
besondere auf Wirtschafts- und Rechtslehre sowie auf Mathematik. Konkrete Sachver-
halte aus verschiedenen Inhaltsbereichen des Faches Wirtschafts- und Rechtslehre
werden veranschaulicht und vertieft. Inhalte des Faches Mathematik spielen als Hilfs-
mittel in vielen Bereichen des Faches Rechnungswesen eine wichtige Rolle, z.B. bei
wirtschaftsmathematischen Problemstellungen wie Zins-, Renten- und Tilgungsrech-
nung. Statistische Grundlagen wie Erfassungs-, Auswertungs- und Darstellungstechni-
ken sowie der anwendungsbezogene Computereinsatz erfordern ebenfalls: Querbezie-
hungen zur Mathematik.

Das Fach Rechnungswesen leistet damit sowohl einen Beitrag zur wirtschaftlichen
Grundbildung als auch zur informationstechnischen Bildung.

Im Fach Rechnungswesen sollen die Schiiler zu einer selbstindigen und genauen Ar-
beitsweise, zu folgerichtigem und konstruktivem Denken, zur Analyse und Synthese
sowie zu einer sorgfiltigen Darstellung angehalten werden. Durch die Einiibung
grundlegender Arbeitstechniken wie Erstellen und Interpretieren von Grafiken und
Statistiken und durch die systematische Einbeziechung des Computers in den Unter-
richt wird ein Beitrag zur Studierféhigkeit geleistet.

Der Unterricht in der Mittelstufe befaBt sich am Beispiel des Handels vorwiegend mit
dem System der doppelten Buchfiihrung, mit der Buchfiihrung im Fertigungsbetrieb
sowie mit grundlegenden instrumentalen Arbeitstechniken.

In Jahrgangsstufe 11 sind wirtschaftsmathematische und statistische Fragestellungen
unter Einbeziehung des Computers, Bilanzierungs- und Bewertungsregeln sowie die
Kosten- und Leistungsrechnung inhaltliche Schwerpunkte. Der Einsatz von Computer
und Software zur Tabellenkalkulation und Grafik erfordert viel Zeit fiir Ubung.
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KUNSTERZIEHUNG

Das Gymnasium hilft den Schiilern, sich selbst "ein Bild von der Welt" zu machen.
Die Kunsterziehung verfolgt dieses Ziel im wortlichen wie im ibertragenen Sinn: Im
bildnerischen Gestalten wie im betrachtenden Erfassen der Wirklichkeit gilt es, die
Welt der Erscheinungen und der Gedanken in ihrer Vielfalt wahrzunehmen, sie sinn-
voll und anschaulich zu ordnen und ihr Form und Ausdruck zu geben. Dieses grund-
legende schopferische Vermdgen, mit dem der Mensch sich die Welt erschlieBt, sucht
die Kunsterziehung in allen fachlichen Lernbereichen zu fordern. Die Heranwachsen-
den sollen dadurch urteils- und handlungsfahig werden, ein WertbewuBtsein und die
Bereitschaft entwickeln, sich fiir die Erhaltung kultureller Uberlieferung wie fiir die
Gestaltung einer humanen Umwelt verantwortlich einzusetzen.

Im Gestalten lernen die Schiiler, sich mit dem Sichtbaren produktiv auseinanderzu-
setzen, anschaulich zu denken und ihre Beobachtungen, Vorstellungen und Empfin-
dungen bildhaft zu realisieren. Im Betrachten lernen sie, historische und aktuelle Phi-
nomene der Kunst und der optischen Kultur zu verstehen, zu werten und ihre Wahr-
nehmungen und Gedanken auch sprachlich angemessen zum Ausdruck zu bringen.

Im Lernbereich Bildnerische Praxis werden die Schiiler in Gestaltungsgebieten wie
Zeichnen und Malen, Formen und Bauen, Schrift und Druckgraphik, Photographie,
Film und Videographie sowie im Spiel tétig, lernen, grundlegende Werktechniken und
Gestaltungsprinzipien fiir eigene Aussagen sinnvoll zu nutzen und dabei auf Gege-
benheiten und Probleme einfallsreich zu reagieren. Bildnerische Aufgaben lassen un-
terschiedliche Losungen zu und fordern zu divergentem Denken heraus. Im Erfinden,
Abwandeln, Umgestalten und im Entwickeln von Alternativen werden kreative Fahlg-
keiten der Schiiler methodisch gefordert.

Im Lernbereich Bildende Kunst begegnen die Schiiler anderen Zeiten, Menschen und
Wertvorstellungen. Sie gewinnen in der Kunstgeschichte ein BewuBtsein vom Reich-
tum kiinstlerischer Leistungen und vom Werden der europaischen Kultur und lernen
die Gegenwart aus ihren Wurzeln besser zu verstehen. Beim asthetischen Erleben und
ErschlieBen einzelner Werke sollen sie das spannungsvolle Verhiltnis von Gestalt und
Gehalt, von Ausdruck und Wirkung, von Schonheit und Wahrheit immer aufs neue
befragen, allmihlich eigene WertmaBstédbe entwickeln, urteilsfahig und tolerant wer-
den.

Von diesen beiden fachlichen Schwerpunkten aus werden in allen Jahrgangsstufen
exemplarische Einblicke in weitere Bereiche vermittelt:

Im Lernbereich Gestaltete Umwelt setzen sich die Schiiler mit Gestaltungsfragen im
eigenen Lebensraum auseinander, untersuchen bauliche Gegebenheiten, Mobel und
Gerit nach Form, Funktion und Gebrauchswert und entwickeln eigene Entwiirfe und
Modelle zur Gestaltung von Rdumen und Produkten.

Der Lernbereich Visuelle Medien konfrontiert die Schiiler mit aktuellen Erscheinun-
gen aus Werbung, Presse, Film und Fernsehen. Sie lernen, deren Wirkungsweise und
Wert zu bedenken und aus der Flut des Medienangebotes sinnvoll und verantwortlich

‘auszuwihlen. Im Sinne einer produktiven Medienerziehung werden sie durch prakti-

sche Versuche angeleitet, die Medien gestalterisch und einfallsreich selbst zu nutzen.
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Im Lernbereich Reprisentation werden #sthetische Ausdrucksformen wie Mode,
Image und Starkult behandelt, die als Identifikationsmuster der Heranwachsenden
besondere erzieherische Beachtung erfordern, aber auch reprisentative Bauten und
Denkmiler sowie Traditionen des heimatlichen Brauchtums und ihre Bedeutung fiir
das Zusammenleben der Menschen.

Die Schiiler werden zum selbstindigen Einsatz fachlicher und allgemeiner Ar-
beitstechniken angeleitet. Dazu gehoren Kreativititstechniken, die zu neuartigen und
individuellen Probleml6sungen fithren, ErschlieBungsmethoden und schlieBlich Wege,
Informationen sinnvoll zu nutzen und anschaulich darzubieten sowie kooperative Ar-
beitsvorhaben zu planen und durchzufiihren.

In der Unterstufe wird Wert auf das spielerische Erforschen der Gestaltungsmittel
und ihrer Wirkungen gelegt. AltersgeméBe Themen fordern die Beobachtungsgabe der
Schiiler heraus und leiten sie zu eigenen Bild-Erfindungen an. In der Kunstbetrach-
tung fordern erzihlende Momente das phantasievolle Erleben vergangener Zeiten,
fremder Lénder und Menschen.

In der Mittelstufe wird das gegenstdndliche und rdumliche Darstellungsvermogen ge-
schult und die Fahigkeit, Bildmittel als Stimmungstrager iberlegt einzusetzen. In Va-
riationsreihen sind unterschiedliche Darstellungsméglichkeiten eines Themas zu erpro-
ben; andere Gestaltungsaufgaben lenken die Phantasie der Schiiler auf Vorgénge und
Probleme -in ihrer Umwelt. In der Kunstbetrachtung wird der Weg vom Beschreiben
zum Erkldren weitergefiihrt und die Interpretation angebahnt, die von der sinnlichen
Wirkung zum geistigen Gehalt eines Werkes vordringt.

In der Oberstufe wird die europiische Kunst in wesentlichen Entwicklungslinien .bis
zur Gegenwart verfolgt. Ausstellungsbesuche geben Einblick in das aktuelle Kunst-
schaffen. Die ErschlieBung von Werken der Kunst und der gestalteten Umwelt wird
iber die phdanomenologische Betrachtung hinaus unter kultur- und wirkungsgeschicht-
lichen Aspekten vertieft. Mit neuen bildnerischen Problemen setzen sich die Schiiler
in verschiedenen Gestaltungsgebieten selbstindig auseinander und erproben zu gege-
benen Aufgaben und in eigenen Vorhaben freie und angewandte Gestaltungsméglich-
keiten. AbschlieBend reflektieren die Schiiller den Stellenwert der Kunst in unserer
Gesellschaft und bedenken Bedeutung und Wert eigenschopferischen Tuns.



186

KWMBI I So.-Nr. 3/1990

MUSIK

Einem elementaren Bediirfnis der Menschen zu allen Zeiten entspricht es, Musik zu
horen und selbst zu gestalten. Die Musik ist gleichermaBer Ausdruck von Gefiihl wie
von héchster gedanklicher Konzentration; sie ist eine zwischenmenschliche Sprache
besonderer Art und war seit jeher verbunden sowohl mit der Ausiibung von Religion
als auch mit der Gestaltung von Festen und Feiern.

Erstes Ziel des Musikunterrichts ist es, bei den Schiilern Freude und Interesse an den
vielfiltigen Erscheinungsformen der Musik zu wecken und ihnen zu helfen, eine per-
sonliche Beziehung zur Musik zu entwickeln.

Dabei soll das Fach im Verlauf der Schulzeit eine umfassende musikalische Bildung
vermitteln.

Der Musikunterricht am Gymnasium erschlieBt den Schiilern einen wesentlichen Be-
reich unserer abendlindischen Kultur in Geschichte und Gegenwart und will dariiber
hinaus den Blick offnen fir das Musikleben in fremden Kulturkreisen. Die Schiiler
erfahren, da8 die Sprache der Musik iiberall auf der Welt verstanden wird und daB
ihr die Kraft innewohnt, Briicken zwischen den Volkern zu schlagen.

Hier ist die Voraussetzung gegeben fiir eine vielseitige Zusammenarbeit mit anderen
Fachern.

Der Musikunterricht kann in der stindigen Wechselbeziehung von Horerlebnis und
Reflexion, von Praxis und Theorie, gleichermaen Gefiihl und Verstand ansprechen
und férdern und so mitwirken an einer ganzheitlichen Erziehung der Schiiler.

Beim Singen und Musizieren im Klassenverband, das den Schwerpunkt des Unter-
richts in der Unterstufe bildet, lernen die Schiiler, aufeinander zu horen und sich in
eine Gemeinschaft einzufiigen. Sie erleben die Freude am gemeinsamen Tun; gleich-
zeitig werden Konzentration und Gedéchtnis geschult. Bei Erfindungs- und Improvisa-
tionsiibungen konnen Phantasie und Kreativitit geweckt und personliche Begabungen
erkannt und geférdert werden.

Aufbauend auf dem Musikunterricht in der Grundschule werden die Schiiler mit Lied-
gut und Volksmusik ihrer Heimat vertraut gemacht. Daneben lernen sie altersgemal
ausgewdhlte Lieder unterschiedlichster Stilrichtungen kennen, sowohl- aus dem
deutschsprachigen Raum als auch aus anderen Léindern. Auch hier bietet sich die
Zusammenarbeit an mit Fachern wie Deutsch, Religionslehre, Erdkunde und den
Fremdsprachen.

Die fir die Beschaftigung mit Musik notwendigen Grundkenntnisse und Grundfertig-
keiten werden vermittelt und eingeiibt.

In der Mittelstufe hat der Musikunterricht verstiarkt die Aufgabe, sich mit dem musi-
kalischen Umfeld der Schiiler auseinanderzusetzen und sie anzuleiten, bewuBt aus
dem vielfaltigen Angebot der Medien auszuwihlen. Die Schiiler sollen zu personlichen
und begriindeten Urteilen iiber Musik gelangen, aber auch Toleranz lernen gegeniiber
den Wertvorstellungen anderer Menschen.

In einer Zeit, in der die Menschen taglich einer Flut akustlscher Reize ausgesetzt
sind, miissen die Schiiler angeleitet werden, genau und konzentriert auf Musik zu
horen, dariiber zu reflektieren und ihre Eindriicke und Beobachtungen sprachlich
angemessen und detailliert wiederzugeben. Die Anforderungen wachsen kontinuierlich
vom ersten Werkhoren in der Unterstufe bis zu Analyse und Interpretation in den
hoheren Jahrgangsstufen.
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In der Oberstufe werden verstérkt historische und soziologische Aspekte mit einbezo-
gen. Die Schiiler erfahren die Musikgeschichte als Teil der allgemeinen Kultur- und
Geistesgeschichte und setzen sich mit den verschiedenen Stromungen der Musik der
Gegenwart auseinander.

Bei der musikalischen Analyse und bei der Bcschaftlgung mit musxkbczogencn Texten
werden Sorgfalt und Genauigkeit geiibt; die Fahigkeit, Zusammenhénge zu erkennen,
sachgerechtes und sprachlich sicheres Argumentieren und das Urteilsvermbgen wer-
den geschult.

Der Leistungskurs, dessen Teilnehmer ein Instrument beherrschen miissen, verbindet
in idealer Weise die Vermittlung differenzierter fachspezifischer Kenntnisse und ge-
dankliche Reflexion mit Musizieren auf hohem Niveau.

Eine besonders intensive und vertiefte musikalische Ausbildung vermittelt seinen
Schiilern das Musische Gymnasium, wo Musik zu der Gruppe der Kernficher gehort.
Alle Schiiler erhalten von der Jahrgangsstufe 5 an Instrumentalunterricht; dazu kom-
men die gezielte Schulung der Stimme und des Gehérs und die Vermittlung spezieller
musiktheoretischer Kenntnisse und Fertigkeiten, z.B. in Harmonie- und Satzlehre.

Da die Freizeit im Leben der Menschen auch in Zukunft immer mehr an Gewicht
gewinnen wird, muB der Musikunterricht verstirkt zu einer sinnvollen Nutzung der
Freizeit erziechen und Voraussetzungen schaffen fiir eine aktive Teilnahme am Musik-
leben iiber die Schulzeit hinaus. Sowohl das Horen von Musik als auch vor allem die
vielfdltigen Moglichkeiten, selbst zu musizieren, konnen hier zu wichtigen Faktoren
werden. '

Je nach den Gegebenheiten der Schule und der Interessenlage der Schiiler gibt es
deshalb im Fach Musik neben dem Klassenunterricht ein vielfaltiges Wahlangebot, das
vom Instrumentalunterricht iiber Volksmusikgruppen und Jazzbands bis zu Chor und
Orchester reicht. Auf diese Weise sollen moglichst viele Schiiler ihrer individuellen
Begabung entsprechend zum qualifizierten Musizieren hingefiihrt werden. Die Musik-
neigungsgruppen konnen auch eine wichtige Rolle spielen bei der Ausgestaltung von
Festen und Feiern und bei der Reprisentation der Schule nach auBen.



188

KWMBI I.So.-Nr. 3/1990

SPORT

Das Fach Sport hat die Aufgabe, Freude und Interesse an der Vielfalt sportlicher
Bewegungsformen sowie das Bediirfnis nach regelméBiger korperlicher Betitigung zu
wecken. Das Fach strebt dabei die Verwirklichung psychomotorischer, kognitiver, af-
fektiver sowie sozialer Ziele in enger praktischer und theoretischer Verflechtung an.

Angesichts des zunehmenden Bewegungsmangels in unserer Gesellschaft und zum
Ausgleich der iiberwiegend kognitiven Beanspruchung im Schulalltag muB3 der Sport
fir Ausgleich und Abwechslung sorgen und die Reize setzen, die fiir eine harmoni-
sche Gesamtentwicklung des jugendlichen Organismus und die Erhaltung und Steige-
rung der korperlichen Leistungsfahigkeit notwendig sind. Die Schiiler sollen befahigt
werden, selbstindig gesundheitsorientierten Sport auch iber den schulischen Sportun-
terricht hinaus auszuiiben.

Sport und Spiel verbessern die Beobachtungs- und Wahrnehmungsfihigkeit und das
Vorstellungsvermogen. Stiandige Anpassung an sich dndernde Situationen steigert die
koordinativen Leistungen und schult Konzentration und Reaktion. Die Gestaltungs-
vielfalt der menschlichen Bewegung, besonders im musisch-ténzerischen, spielerischen
und turnerischen Bereich, regt die kreativen Fahigkeiten der Schiiler an.

Der Schulsport ermdglicht ein intensives Erleben vielféltiger Empfindungen, wie z.B.
Anspannung und Entspannung, Freude und Enttiuschung, Angst und Mut. Das Uber-
winden von Hemmungen oder das Verarbeiten von Erfolgs- und MiBerfolgerlebnissen
fordert die Personlichkeitsbildung.

Das Fach Sport ist ein wichtiges Feld fiir den Erwerb sozialer Erfahrungen und Ein-
sichten. Die Schiiler sollen Riicksichtnahme und Verantwortung fiir Partner und Geg-
ner, Toleranz gegeniiber leistungsschwacheren Schiilern, aber auch die neidlose Aner-
kennung von Leistungen anderer erleben und erlernen. In Situationen sportlichen
Handelns entstehen Gelegenheiten zu Gemeinschaftserlebnissen, Konkurrenzerfahrun-
gen, aber auch zu Formen der Konfliktbewiltigung. Der Sportunterricht erzieht da-
durch auch zur FairneB. '

Die Schiiler sollen die Bedeutung von Regeln und Normen und ihre Berechtigung fiir
ein sportliches Mit- und Gegeneinander verstehen und situationsgerecht anwenden
lernen.

Dariiber hinaus sollen die Schiiler zu kritischer Urteilsfahigkeit iiber Inhalte und Er-
scheinungsformen des Sports in unserer Gesellschaft beféhigt werden. Der Sportunter-
richt macht ihnen deutlich, daB neben einem medienwirksamen Show- und Hochlei-
stungssport vielfiltige Formen von Bewegungskultur existieren. Die Schiiler sollen fiir
eine bewegungs- und gesundheitsorientierte Gestaltung ihrer Freizeit gewonnen wer-
den. Sportliche Betitigung in der Natur erfordert aber auch die Ubernahme von Ver-
antwortung fiir unsere Umwelt.
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Der Lehrplan ist in vier Lernbereiche gegliedert:

- Gesundheit

- Leisten, Gestalten, Spielen

- FairneB, Kooperation

- Umwelt

Ziele und Inhalte der einzelnen Lernbereiche werden wiederholt aufgegriffen, vertieft
und erweitert.

Der verbindliche Sportunterricht des Gymnasiums in den Jahrgangsstufen 5 bis 11 um-
faBt den Basissportunterricht und den Differenzierten Sportunterricht. An deren Stelle
treten in der Kursphase der Oberstufe der Grundkurs oder der Leistungskurs. Hinzu
kommen der Sportférderunterricht als Wahlfachangebot und auBerunterrichtliche
Schulsportveranstaltungen, wie z.B. Schulsportwettbewerbe, Spiel- und Sportfeste,
Schulskikurse bzw. Sportwochen.

Der Basissportunterricht hat die Aufgabe, allen Schiilern einen Grundbestand an Fer-
tigkeiten und Kenntnissen zu vermitteln, die sie zu selbstiandiger Organisation und
Ausiibung von Sport befdhigen. Zudem soll eine moglichst vielseitige korperliche Be-
anspruchung die Entwicklungsprozesse giinstig beeinflussen.

Im Differenzierten Sportunterricht erhalten die Schiiler, je nach den Gegebenheiten
der Schule und entsprechend ihren Interessen und Neigungen, die Moglichkeit, das im
Basissportunterricht Erfahrene zu vertiefen oder neue Sportarten kennenzulernen. Ein
besonderes Anliegen des Differenzierten Sportunterrichts ist es, die Schiiler zu einer
lebenslangen sportlichen Betdtigung anzuregen.

Der Sportférderunterricht wirkt durch gezielte vorbeugende und ausgleichende MaB-
nahmen den Haltungs-, Organleistungs- und Koordinationsschwiachen sowic Bewe-
gungshemmungen entgegen.
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TEXTILARBEIT MIT WERKEN

Der Unterricht im Fach Textilarbeit mit Werken am Sozialwissenschaftlichen Gymna-
sium soll bei den Midchen und Buben Interesse an den vielfiltigen Gestaltungsmog-
lichkeiten mit textilen und anderen Materialien wecken. Die Schiiler sollen Sicherheit
und Flexibilitit im Umgang mit diesen Materialien erlangen. In verschiedenartigen
Gestaltungsaufgaben und unter Anwendung unterschiedlicher Techniken soll ihr
Selbstvertrauen gestarkt, ihre Phantasne angeregt und ihre manuelle Geschicklichkeit
geschult werden.

In allen Jahrgangsstufen spielt die Werkbetrachtung eine bedeutende Rolle. Hier
kommt es besonders darauf an, die Arbeiten anderer zu respektieren und sie verglel-
chend einzuordnen. In diesem Zusammenhang werden die Jugendlichen einerseits in
ihrer persénlichen Geschmacksbildung gefordert, andererseits konnen sie sich in Tole-
ranz und angemessener Kritik liben.

Die notwendigen Grundkenntnisse und Grundfertigkeiten werden schwerpunktmaBig
in den Jahrgangsstufen 5 und 6 erworben. Dabei kénnen bereits personliche Begabun-
gen erkannt und besonders gefordert werden.

In den Jahrgangsstufen 7 und 8 haben die Schiiler am Sozialwissenschaftlichen Gym-
nasium die Wahl zwischen Textilarbeit mit Werken und Kunsterziechung. Zunehmende
Sicherheit im &sthetischen Urteil soll in dieser Altersstufe dazu beitragen, Distanz zu
den Einflissen von Mode und Werbung zu gewinnen. So werden die Schiiler auf ihre
Rolle als kritische Verbraucher vorbereitet. Beim Erlernen einer traditionellen Textil-
technik bekommen die Jugendlichen ein Gespiir fiir den Wert uberlieferter kunstvol-
ler Handarbeit.

Hand- und Maschinenndhen, Sticken, Stricken und Hiakeln, Drucken und Firben so-
wie Werken mit Papier, Holz und anderen Materialien férdern Arbeitshaltungen wie
Sorgfalt, Ausdaver und Flei8 und Féhigkeiten wie folgerichtiges Planen und selbstin-
diges Gestalten. ‘

Das Fach vertritt in besonderer Weise musische Belange und leistet somit auch einen
wesentlichen Beitrag zur kreativen Gestaltung des Schullebens und der Freizeit. Die
erworbenen Kenntnisse und Fertigkeiten konnen aber auch fiir die Berufliche Orien-
tierung von ausschlaggebender Bedeutung sein.
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HAUSWIRTSCHAFT

Im Fach Hauswirtschaft am Sozialwissenschaftlichen Gymnasium lernen die- Schiiler
den Haushalt als soziales und wirtschaftliches Aufgabenfeld kennen. Bei der Beschifti-
gung mit den Bediirfnissen einer Haushaltsgemeinschaft wie der Familie soll zu einem
verstarkten Verantwortungsgefiihl fir den Mitmenschen erzogen werden. Auch soll
das BewuBtsein der Schiiler fiir Aufgaben des Umweltschutzes im Bereich der Haus-
wirtschaft geférdert werden. Die Bildungs- und Erziehungsziele des Faches bertick-
sichtigen die Folgen, welche die Verinderungen der Familienstruktur in unserer Ge-
sellschaft auf die Fithrung von Haushalten haben.

Beim Einsatz der eigenen Arbeitskraft im Haushalt sollen die Schiiler Freude an dem
von ihnen Geschaffenen erleben, rationelle Arbeitstechniken und Formen der Arbeits-
planung kennenlernen und iben. Die Gestaltung des Unterrichts soll einen Beitrag
leisten zur partnerschaftlichen Bewiltigung der Aufgaben im Haushalt. In allen Ar-

beitsbereichen sind die Anforderungen der Gesundheitsvorsorge und Hygiene zu be-
achten.

Die Schiiler lernen, das Angebot an Waren, z.B. Hausrat und Lebensmittel, zu tber-
priifen, Qualitatsmerkmale zu erkennen und nach eigenem Urteil mit Sachwerten
verantwortungsvoll umzugehen. :

Verbraucherverhalten, Gesundheits- und Erndhrungserziehung, Méglichkeiten des Um-
weltschutzes, sachgerechter Gebrauch von Materialien und technischem Gerit, der
richtige Einsatz der eigenen Arbeitskraft und der finanziellen Mdglichkeiten des je-
weiligen Haushaltes sind Schwerpunkte des Unterrichts, der immer wieder Beziige zu
den Fachern Biologie, Chemie, Wirtschafts- und Rechtslehre und Sozialkunde her-
stellt.

Die durchgehende Verkniipfung von Theorie und Praxis kommt insbesondere bei Fra-
gen der Erndhrung zum Tragen, wobei auf erndhrungsphysiologische Kenntnisse des
Biologieunterrichts aufgebaut wird. Die Nahrungszubereitung erfolgt im Gruppenun-
terricht in der Schulkiiche; dabei werden soziales Lernen und Kooperationsfahigkeit
eingeiibt; sinnlich faBbare Ergebnisse erméglichen eine ganzheitliche Betrachtungswei-
se.

Ziel des Hauswirtschaftsunterrichts ist es, Grundkenntnisse zu vermitteln, die eine
bessere Lebensbewiltigung im persOnlichen Bereich ermoglichen und dadurch das
verantwortliche Handeln in der Gesellschaft erleichtern und foérdern.
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2.

Fachertibergreifende

Bildungs- und Erziehungsaufgaben
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BERUFLICHE ORIENTIERUNG

/

Im Rahmen ihres Bildungsauftrages hat die Schule auch die Aufgabe, auf Arbeitswelt
und Beruf vorzubereiten. Schiiler sollen deshalb in der Schule vielféltige Informationen
erhalten, die ihnen ihre spitere Berufs- und Studienwahl erleichtern. Nur eine enge
Zusammenarbeit zwischen Schule, Elternhaus, Berufs- und Studienberatung unter
Einbeziehung von Vertretern der Arbeitswelt kann eine umfassende und ausgewogene
Information und Beratung gewihrleisten. In besonderer Weise kiimmern sich um die
berufliche Orientierung der Schiiler aber die Beratungslehrer, die Mittel- und Kolleg-

- stufenbetreuer und die Lehrer fiir Wirtschafts- und Rechtslehre. Sie stellen auch die

Kontakte zu den auBerhalb der Schule fiir die Studien- und Berufsberatung zustandigen
Stellen her.

Die Berufs- und Studienwahl ist im Leben eines jeden Menschen eine wichtige
Entscheidung. Sie bedarf daher einer langfristigen und sorgfaltigen Vorbereitung. Dazu
konnen alle Ficher einen Beitrag leisten, indem sie bei ihren fachspezifischen
Lerninhalten immer wieder auch den Aspekt der beruflichen Orientierung beriick-
sichtigen. :

‘Uberlegungen und Informationen zur Berufs- und Studienwahl haben Schwerpunkte in

der Jahrgangsstufe 9 und in der Oberstufe.

Die Schiiler sollen dazu angehalten werden, sich mit dem Problem der Berufs- und
Studienwahl selbsténdig auseinanderzusetzen; sie sollen erfahren, wo und wie sie sich
zweckmaBig uber die Vielzahl ihrer Moglichkeiten informieren konnen. Dabei ist es
notwendig, daB sie ihre eigenen Fahigkeiten, Vorstellungen und Wiinsche erkennen und
richtig einschéitzen lernen. Sie sollen einen Einblick in die gegenwirtigen Strukturen und
Entwicklungstendenzen der Arbeitswelt erhalten und eine Vorstellung vorr den Anforde-
rungen bekommen, die hier an Wissen und Kénnen, aber auch an Einstellungen und
Werthaltungen gestellt werden. Das Anliegen der beruflichen Orientierung eignet sich
daher in besonderer Weise dazu, den Schiilern praxisnah und eindringlich die Bedeutung
von Arbeitstugenden und Arbeitshaltungen (z.B. Sorgfalt, FleiB, Ausdauer; Selbstindig-
keit, Kooperationsbereitschaft, Flexibilitit) und von Werthaltungen (z.B. Verantwortungs-
bewuBtsein, Loyalitdt) vor Augen zu fiihren.

Einen Beitrag zur beruflichen Orientierung enthalten auch andere ficheriibergreifende
Bildungsabsichten wie die informationstechnische Grundbildung, die Medienerziehung und
die Themen Mensch und Technik, Weltbild - Weltdeutung und Freizeiterziehung.

Art. 2 Abs. 1 BayEUG;
Bekanntmachung der Vereinbarung iiber Richtlinien fiir die Zusammenarbeit von Schule uhd Berufsberatung in Bayern,
KMBI 1973 S. 137
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DEUTSCHE FRAGE

Die Deutsche Frage ist das Ergebnis komplexer geschichtlicher Entwicklungen. Histo-
risch gesehen beruht sie auf Besonderheiten der deutschen Geschichte im Vergleich zur

Geschichte anderer europidischer Nationen vornehmlich seit dem 19. Jahrhundert. Als

politischer Begriff spricht sie in erster Linie die deutsche Teilung nach dem 2. Welt-
krieg und die Idee der Wiedervereinigung an. Rechtliche Grundlage der bildungspo-
litischen Diskussion der Deutschen Frage ist der  Auftrag, der in der Praambel des
Grundgesetzes formuliert ist: "Das gesamte deutsche Volk bleibt aufgefordert, in freier
Selbstbestimmung die Einheit und Freiheit Deutschlands zu vollenden."

Der zeitliche Abstand zu den Geschehnissen nach dem 2. Weltkrieg, die Ausrichtung auf
die westeuropiische Einigung und eine bewuBte langjahrige Abgrenzungspolitik der DDR
verstarkten bis zum Herbst 1989 die Tendenz, die Deutsche Frage als beantwortet zu
betrachten und Gemeinsamkeiten in Sprache, Geschichte und Kultur allméhlich zu
vergessen. Eine staatliche Wiedervereinigung schien kurzfristig nicht erreichbar. Dies
fiilhrte dazu, daB mit den Ostvertrigen und dem Grundvertrag die Beziehungen der
Bundesrepublik Deutschland zur Sowjetunion, zu Polen und zur DDR auf eine neue
Grundlage gestellt wurden, wobei die besondere staats- und volkerrechtliche Lage
Deutschlands im Hinblick auf seine fritheren Grenzen unberiihrt blieb. Eine Losung der
Deutschen Frage war damit nicht gegeben.

Nach den dramatischen Verdnderungen seit dem Sommer 1989 ist eine solche Losung
in greifbare Nahe geriickt. Die Deutsche Frage stellt damit - in veranderter Perspektive -
auch weiterhin einen zentralen Gegenstand von Zeitgeschichte und politischer Bildung
dar.

Die Schiiler lernen die Deutsche Frage in ihrer geschichtlichen Entwicklung kennen.
Ihnen wird deutlich, daB eine dauerhafte Losung dieser Frage die Erfahrungen der
Vergangenheit mit einem iibersteigerten Nationalismus ebenso miteinbeziechen muB wie
die Tatsache, daB das Festhalten an Rechtspositionen und Interessenstandpunkten kein
Anschlag auf den Frieden ist. Sie gewinnen die Einsicht, daB eine dauerhafte Losung der
Deutschen Frage nur im Rahmen einer féderativen Ordnung in Deutschland und einer
auf den Frieden und die europidische Einigung ausgerichteten Politik méglich ist, und
ihnen wird die GroBe der auf unser Volk zukommenden Aufgaben ebenso bewuBit wie
die Tatsache, daB jeder einzelne fiir ihre Bewiltigung mitverantwortlich ist.

Die deutsche Frage im Unterricht, KMBI I 1979 S. 64
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'"DRITTE WELT

Im allgemeinen umfaBt der Sammelbegnff "Dritte Welt" jene Lénder, die weder den
westlichen Industrielindern ("Erste Welt") noch den &stlichen Industrieldndern ("Zweite
Welt") zugeordnet werden. Hiufig bezeichnet man die Lander der "Dritten Welt" auch
als "Entwicklungslinder". Die damit verbundene Vorstellung, diese Linder hitten eine
Entwicklung nach dem Modell der westlichen oder 6stlichen Industrienationen
nachzuholen, ist problematisch.

Der Unterricht soll beim Thema "Dritte Welt" Entwicklung nicht nur als Ubergaflg von
Arm zu Reich, von einer traditionellen Agrargesellschaft zu einer komplexen Industrie-
bzw. Dienstleistungsgesellschaft darstellen. Den Schiilern soll bewuBit werden, daBB es

.beim Begriff "Entwicklung" nicht nur um materielle Wohlstandssicherung, sondern auch

um die menschliche Wiirde, den Frieden, die Gerechtigkeit und die Gleichheit geht.

Der politische, wirtschaftliche und soziale EinfluB der Industriestaaten in den Entwick-
lungsléindern fiihrt dort oft zu einem tiefgreifenden Strukturwandel, der sich z.B. im
okologischen Bereich iiber alle Grenzen hinweg auswirken kann.

Die Beschiftigung mit der "Dritten Welt" im Unterricht dient somit nicht nur dem
Kennenlernen zahlreicher Linder der Tropen und Subtropen. Angesichts weltweiter
Verflechtungen wird den Schiilern dariiber hinaus bewuBt, daB Entwicklungen in der
"Dritten Welt" auch fiir Europa, die Bundesrepublik Deutschland und ]eden einzelnen
wichtig sein konnen.

Am Gymnasium wird das Thema "Dritte Welt" in vielen Fachern behandelt, vor allem
in der Mittel- und Oberstufe. Folgenden Schwerpunkten gilt dabei besonderes Interesse:
natur-, wirtschafts- und sozialgeographische Strukturen, ihre Ursachen und Folgen;
historische, kulturelle, insbesondere ethische und religiose Gegebenheiten; Ent-
wicklungskonzepte und -strategien; Formen der Entwicklungshilfe; internationale Ver-
flechtungen, Bedeutung der "Dritten Welt" fiir die Bundesrepublik Deutschland sowie
deren Bedeutung fiir die Entwicklungslinder; Fragen der Okologie.

Unterrichtsbegleitende MaBnahmen, z.B. Projektpartnerschaften, Briefwechsel oder die
Zusammenarbeit mit einer Entwicklungshilfeorganisation, konnen einen Einblick in die
Vielfalt der Probleme erdffnen und das Verstandnis fiir die Situation der "Dritten Welt"
fordern.

Zur Situation des Unterrichts tiber die Dritte Welt, Veroffentlichungen der KMK, Bonn 1988
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EUROPA

Die Schule soll in jungen Menschen das BewuBtsein wecken, einer européischen Gemein-
schaft anzugehoren. Das ergibt sich schon aus der Praambel zum Grundgesetz. Das
deutsche Volk ist darin aufgefordert, "seine nationale und staatliche Einheit zu wahren
und als gleichberechtigtes Glied in einem vereinten Europa dem Frieden der Welt zu
dienen". Seither ist die Verwirklichung dieses Gedankens ein gutes Stiick nahergeriickt,
und die Forderung nach einer européischen Dimension des Unterrichts, der in einem
BeschluB der Stindigen Konferenz der Kultusminister der Linder und in einer
EntschlieBung des Rates der Europédischen Gemeinschaft Ausdruck verliehen wurde, ist
heute fester Bestandteil der Bildungsplane der Lander der Européischen Gemeinschaft.

Die Schiiler sollen das, was die europaischen Volker in Ost und West bei aller Vielfalt
ihrer  Geschichte und Kulturen verbindet, erkennen und daraus Einstellungen und
Fahigkeiten entwickeln, die geeignet sind, dieses Erbe zu bewahren und wirksam werden
zu lassen. Es soll ihnen bewuBt werden, dal viele Aufgaben unserer Zeit nur in
internationaler Zusammenarbeit gelost werden kénnen und daB Bayern wegen seiner
Lage gegeniiber den o6stlichen Nachbarn eine besondere Verpflichtung hat. Vor-
aussetzung fiir eine wirkliche Zusammenarbeit ist aber Verstiandnis fiir den anderen und
seine Situation, und das erfordert Kenntnisse iiber den gemeinsamen geschichtlichen
Hintergrund, das politische, soziale, wirtschaftliche und kulturelle Leben in den Landern
Europas sowie iiber Institutionen und Formen der Kooperation in der Européischen
Gemeinschaft.

Die Facher leisten ihren Beitrag dazu auf verschiedene Weise, wobei die Fremdsprachen
und Erdkunde in besonderem Maf3 zum Kennenlernen anderer Nationen beitragen. In
Geschichte, Deutsch, den alten Sprachen sowie in Kunst, Musik und im Religions- und
Ethikunterricht werden die Schiiler mit dem gemeinsamen kulturellen Erbe Europas ver-
traut gemacht und erkennen dabei, dal geschichtliche Entwicklungen einzelner Léinder
eng miteinander verflochten sind. Sozialkunde sowie Wirtschafts-und Rechtslehre zeigen
Formen und Moglichkeiten der Zusammenarbeit auf, wihrend die naturwissen-
schaftlichen Ficher angesichts der driangenden Probleme vor allem im Verhiltnis von
Technik und Umwelt die Notwendigkeit gemeinsamer Losungen sichtbar machen.
Unterrichtsbegleitende MaBnahmen wie Schiilerbriefwechsel, Schiileraustausch oder
andere Auslandskontakte konnen zusitzlich Sprachbeherrschung und Verstandnis fir
andere Linder und ihre Eigenheiten fordern und dienen gleichzeitig dazu, daB sich der
Schiiler als Vertreter seiner Heimat in der Sprache des anderen mitteilt.

Ein vereintes Europa braucht Biirger, die zur Vers6hnung, Verstindigung und
Zusammenarbeit bereit und fahig sind; hier hat die Schule einen wichtigen und ver-
antwortungsvollen Erziehungsauftrag.

Europa im Unterricht, KMBeibl 1979 S. 6°; EntschlieBung des Rates und der im Rat vereinigten Minister fiir das Bil-
dungswesen zur Europdischen Dimension im Bildungswesen vom 24. Mai 1988
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FAMILIEN- UND SEXUALERZIEHUNG

Familien- und Sexualerziehung ist nach dem Bayerischen Gesetz iiber das Erziehungs-
und Unterrichtswesen Teil der Gesamterziehung in Elternhaus und Schule mit dem
vorrangigen Ziel der Forderung von Ehe und Familie. Die Auseinandersetzung mit
Fragen der Sexualitit des Menschen ist ein notwendiger Bestandteil dieser ganzheitlichen
Erziehung.

Die schulische Familien- und Sexualerziehung sucht Einstellungen anzubahnen und zu
festigen, die zur Entwicklung einer verantwortlichen Partnerschaft in Ehe und Familie
erforderlich sind. Sie hat somit auch die Aufgabe, die Bedeutung von Ehe und Familie
fiir die Entfaltung der Personlichkeit, fiir die Dauerhaftigkeit menschlicher Beziehungen
und fiir den Fortbestand personlicher und staatlicher Gemeinschaft herauszustellen.

In der durch einen Wertepluralismus gekennzeichneten Gesellschaft von heute steht die
Schule in ihrer Erziehungsarbeit in einem Spannungsfeld. Sie ist verpflichtet, die in der
Familie getroffenen Vorentscheidungen in personlichen Erziehungsfragen zu respektieren.
Gleichzeitig gehort es zu ihren Aufgaben, den jungen Menschen auf ihrer Suche nach
Lebenssinn eine Orientierung auf der Grundlage der im Grundgesetz und- in der
Bayerischen Verfassung verankerten Werte zu geben.

Schulische Familien- und Sexualerzichung tragt dazu bei, da die jungen Menschen ihre
eigene korperliche und seelische Entwicklung nicht unvorbereitet erleben, ihre Ge-
schlechtlichkeit annehmen und bejahen sowie zu einem verantwortlichen geschlechtli-
chen Verhalten gelangen. Sie soll die jungen Menschen zudem beféhigen, Gefahren fiir
Leib und Seele friith genug zu erkennen und abzuwehren. Deshalb wird auch die AIDS-
Aufkléarung in den Rahmen der facheriibergreifenden Familien- und Sexualerziehung
gestellt. Gerade hier muB im Sinn des ganzheitlichen Erziehungsauftrags deutlich werden,
dal Fragen der Sexualitit des Menschen nicht losgelost von begriindeter Wertorientie-
rung gesechen werden kénnen.

Aus dem Ineinandergreifen von Erziehungsrecht der Eltern, Erziehungsrecht des Staates
und Personlichkeitsrecht der Schiiler ergibt sich die Notwendigkeit einer engen und
vertrauensvollen Zusammenarbeit zwischen Elternhaus und Schule, die in den Richtlinien
zur Familien- und Sexualerziehung in den bayerischen Schulen niher geregelt ist.

Art. 27 BayEUG;
Familien- und Sexualerziehung in den bayerischen Schulen, KMBI I 1980 S. 531; 1983 S. 112;
Richtlinien fiir die AIDS-Privention in den bayerischen Schulen, KWMBI I 1989 S. 72
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FREIZEITERZIEHUNG

Die richtige Gestaltung der Freizeit ist nicht nur fiir viele Erwachsene zu einem Problem
geworden; auch Kinder und Jugendliche wissen oft mit ihrer freien Zeit nichts Rechtes
anzufangen. Sie langweilen sich oder "vertreiben" sich die Zeit, anstatt sie sinnvoll zu
nutzen. ]

Viele Menschen lassen sich in ihrer Freizeit von auBen bestimmen. Gerade junge
Menschen werden oft von den Angeboten der "Freizeitindustrie" so angezogen, dalB
ihnen der fortschreitende Abbau ihrer Meinungs- und Handlungsfreiheit nicht mehr
bewuBt wird oder sie jedenfalls nicht bekiimmert. Dies kann nicht ohne Folgen fiir ihre
geistige und charakterliche Entwicklung bleiben.

Deshalb mu$ die Schule dazu beitragen, die Schiiler zu einem richtigen Umgang mit
ihrer Freizeit zu erzichen.

Darunter ist allerdings nicht ein stiandiges Anbieten von entsprechenden Vorschliagen und
Anregungen zu verstehen; die Schiiler sollen wissen und spiiren, daB ihnen in bestimmte
Bereiche ihrer freien Zeit niemand hineinredet. Es wird ihrem Selbstwertgefiihl aber
entgegenkommen, wenn sinnvolle Eigenaktivititen von der Schule nicht nur zur Kenntms
genommen, sondern ausdriicklich gewiirdigt werden.

Im Unterricht selbst bieten sich immer wieder Moglichkeiten, freizeitbezogene Fragen

schwerpunktmiBig zu behandeln; das zeigt die nachfolgende Auswahl von Themen:

- der richtige Umgang mit der Zeit (z.B. Religionslehre) \

- Freizeitverhalten der Menschen unter ethischen, raumbezogenen, sozialen und 6kologi-
schen Gesichtspunkten (z.B. Rellglonslehre Ethik, Erdkunde, Sozialkunde, Sport,
Biologie)

- Fehlhaltungen im Umgang mit der Freizeit und ihre Folgen: DrogenmiBbrauch, Zer-
storung der Umwelt, Verlust kultureller Identitédt (z.B. Biologie, Erdkunde, Sport)

- Freizeitverhalten und Freizeitprobleme in anderen Landern und Kulturen (z.B. Fremd-
sprachen)

- sinnvolle Freizeitgestaltung durch Umsetzen zentraler Lerninhalte (z.B. Deutsch,
Musik, Kunst, Sport, Textilarbeit mit Werken)

Grundsitzlich sollten alle Facher durch gezielte Hinweise dazu beitragen, daB die Schiiler
lernen, mit ihrer freien Zeit sinnvoll umzugehen. Dariiber hinaus mu8 den Schiilern auch
Gelegenheit gegeben werden, ausgewihlte Freizeitaktivitdten im Unterricht, insbesondere
im Wahlunterricht, oder im auBerunterrichtlichen Bereich kennenzulernen und zu be-
urteilen. Eine motivierende Unterrichtsgestaltung tragt dazu bei, daB Anregungen bereit-
willig aufgenommen werden. Bei Schillerwanderungen und Studienfahrten, bei Schul-
landheimaufenthalten und Schulskikursen kénnen die Schiiler unmittelbare Anregungen
zu einer sinnvollen Gestaltung freier Zeit finden.
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FRIEDENSERZIEHUNG

Frieden ist ein Grundbediirfnis des Menschen und ein Grundbegriff unseres Denkens
und Sprechens iiber das Zusammenleben von Menschen und Vélkern. Der Frieden als
existentieller Lebenswert hat die Menschen zu allen Zeiten bewegt; auch heute ist er ein
zentrales Anliegen: Die Menschen sind angesichts der atomaren Bedrohung und des
militdrischen Zerstorungspotentials, des Hungers und der Armut in der "Dritten Welt",
der MiBachtung von Grundfreiheiten und Menschenrechten in weiten Teilen der Welt
um ihr Uberleben besorgt.

Das Bedeutungsfeld und der Gebrauch des Begriffs Frieden ist vielfaltig; auch tber die
Wege, wie Frieden am besten erreicht und erhalten werden kann, bestehen unter-
schiedliche Auffassungen. Einigkeit herrscht dariiber, daB der Frieden ein kostbares Gut
ist. Aus der historischen Entwicklung lassen sich u.a. philosophische, polmsche und
soziologische Friedenskonzepte unterscheiden.

Ein dauerhafter Frieden ist ohne Freiheit nicht denkbar. Der Schutz des Friedens und
die Verteidigung der Freiheit gehoren zu den obersten Zielen, die sich ein Staat im
Rahmen seiner freiheitlichen Ordnung setzen muB. Es ist Aufgabe der Politik, Konflikte
in und zwischen verschiedenen Gesellschaftsformen moglichst gewaltfrei zu regeln,
Spannungen abzubauen und eine funktionsfahige Friedenssicherung zu erméglichen. Das
politische Handeln muB aber hervorgehen aus einer in den Grundwerten gemeinsamen
Einstellung aller Biirger. Deshalb muB auch die Schule ihren erzieherischen Beitrag dazu
leisten. Den Lehrern fillt dabei die Aufgabe zu, im Geist der Volkerverstandigung zu
erzichen und die Bereitschaft zum Einsatz fiir den freiheitlich-demokratischen und
sozialen Rechtsstaat und zu seiner Verteidigung nach innen und aulen zu férdern.

Alle Ficher konnen mithelfen, den Schillern Moglichkeiten und Wege zu einem
friedlichen Zusammenleben mit anderen Menschen aufzuzeigen. Verantwortungsvoller
Gebrauch der Freiheit, Achtung vor anderen Menschen, Anerkennung religioser Werte,
FairneB und Riicksicht gegeniiber den Mitmenschen, Volkerverstiandigung, Toleranz,
Aufgeschlossenheit, Verstiandnis und Offenheit fiir fremde Lebensformen und kulturelle
Leistungen, Bekampfung und Abbau von Vorurteilen - dies alles sind Erziehungsziele,
die eine friedliche Gesinnung begriinden und ein friedliches Zusammenleben in einer
staatlichen Gemeinschaft und auch der Staaten untereinander férdern kénnen.

Andere facheriibergreifende Aufgaben wie politische Bildung, Deutsche Frage, Europa,
"Dritte Welt", Umwelterziechung und Medienerziehung stehen in engem Zusammenhang
mit der Friedenserziehung.

Art. 2 Abs. 1 BayEUG



KWMBI I So.-Nr. 3/1990

201

GESUNDHEITSERZIEHUNG

Alle Bemiihungen der Schule im Rahmen der Gesundheitserzichung werden von der
Zielsetzung bestimmt, den jungen Menschen von Kindheit an ihre Verantwortung fiir die
eigene Gesundheit bewuBtzumachen sowie gesundheitsgerechtes Verhalten anzubahnen
und zu foérdern. Gesundheit muB3 dabei gerade gegeniiber der jungen Generation
nachdriicklich als hohes Gut herausgestellt werden, um die Heranwachsenden fiir ein
eigenverantwortliches gesundheitsdienliches Verhalten, das iber die Schulzeit hmaus
wirksam bleibt, zu motivieren.

Damit die Schiiler ihrer Verantwortung fiir das eigene und der Mitverantwortung fiir
fremdes Leben gerecht werden kénnen, sollen folgende Gesichtspunkte im Rahmen der
schulischen Gesundheitserziehung ausreichend zur Geltung kommen:

- Ursachen von Krankheiten, Vorsorgeméglichkeiten

- Erste Hilfe und Therapie (Grundsitze)

- Umgehen mit Belastungssituationen und Krankheit

- Gesundheitswesen und Gesellschaft

Diese Gesichtspunkte erhalten bei den verschiedenen Themenberelchen der Ge-
sundheitserziehung jeweils unterschiedliches Gewicht.

Die Auseinandersetzung mit Fragen einer gesunden Ernédhrung ist besonders geeignet,
den Schiilern eigenes Fehlverhalten in seinen gesundheitsbeeintrachtigenden Auswir-
kungen vor Augen zu filhren und konkrete Handlungsmoglichkeiten, u.a. bei der Auswahl
der Schulverpflegung, aufzuzeigen.

Das exemplarische Eingehen auf Erkrankungen von Organen bzw. Organsystemen, z.B.
Herz-Kreislauf-Erkrankungen, erfolgt vordringlich im Hinblick auf die Konsequenzen fiir
eine gesunde Lebensfiihrung. Die Bedeutung von Bewegung und Sport als aktivem
Beitrag zur Gesundheitsvorsorge wird in diesem Zusammenhang besonders herausgestellt.
Die Notwendigkeit von VorsorgemaBnahmen im Offentlichen Gesundheitswesen kann
eindringlich z.B. beim Themenbereich Infektionskrankheiten dargestellt werden.

Aufklarung iber die Gefahren des Drogen- und Rauschmittelkonsums sowie des
ArzneimittelmiBbrauchs soll die Schiiler davor bewahren, das gesundheitsschidigende
Potential und die, Suchtgefihrdung gerade auch bei Alltagsdrogen wie Alkohol und
Nikotin zu unterschétzen.

Mit dem Thema Umweltgifte riicken gesundheitsbeeintrachtigende Faktoren auBerhalb
des personlichen EinfluBbereichs ins Blickfeld, die den Schiilern einsichtig machen, daB
eine von Schadstoffen weitgehend entlastete Umwelt lebensnotwendig ist.

In besonderer Weise bieten sich Querverbindungen zum Thema Familien- und Sexu-
alerzichung an.

Aufklirung iiber die Gefahrep des Drogen- und RauschmittelmiBbrauchs, KMBI I 1979 S. 577; KWMBI 1 1989 S. 161;
Richtlinien fiir die Familien- und Sexualerziehung in den bayerischen Schulen, KMBI I 1980 S. 531; 1983 S.112;
Richtlinien fiir die AIDS-Pravention an den bayerischen Schulen, KWMBI I 1989 S. 72
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INFORMATIONSTECHNISCHE GRUNDBfLDUNG

Information und Kommunikation unter Verwendung moderner technischer Mittel spielen
in vielen Bereichen des heutigen Lebens, besonders in Wissenschaft, Wirtschaft und
Verwaltung, eine wichtige Rolle. Auch fir Studium und Ausbildung und im privaten
Bereich nimmt ihre Bedeutung zu. Um zukiinftigen Anforderungen gewachsen zu sein,
erhalten die Schiiler am Gymnasium eine Grundbildung, die Voraussetzungen schafft fiir
einen selbstandigen und verantwortlichen Umgang mit den Informationstechniken. Die
Schiiler sollen einfache Vorginge der Speicherung, Verarbeitung und Ubermittlung von
Informationen verstehen und erkennen, wie Verfahrensablédufe in unterschiedlichen Berei-
chen mit diesen Techniken wirkungsvoll geplant, gesteuert und iiberwacht werden
konnen. Die Maglichkeiten technischer Kommunikation sollen den Schiilern durch eigene
Erfahrungen zuginglich werden. Sie sollen die zugrundeliegenden Funktionsprinzipien
erkennen und fahig werden, sie nutzbringend zu gebrauchen. Dabei soll ihre Sensibilitét
fiir die Auswirkungen des Einsatzes von Computern und anderen Kommunikationsmedien
wachsen.

Im Gymnasium wird die informationstechnische Grundbildung in den Leitfachern
Mathematik, Deutsch und Wirtschafts- und Rechtslehre vermittelt. In der Mathematik
steht mehr der Erwerb technischer Kenntnisse im Vordergrund, wie sie fiir die praktische
Beniitzung einer Datenverarbeitungsanlage benétigt werden. Im Fach Deutsch werden
den Schiilern Méglichkeiten der Textverarbeitung, im Fach Wirtschafts- und Rechtslehre
solche der Tabellenkalkulation vorgestellt. Gleichzeitig werden sie im Fach Deutsch zu
einer gedanklichen Auseinandersetzung mit den Auswirkungen des Computereinsatzes
in Beruf und Gesellschaft angehalten. Im Fach Wirtschafts- und Rechtslehre werden
Auswirkungen des Computereinsatzes auf Beruf und Arbeitsmarkt besprochen. Dazu
zédhlen z.B. verdnderte Qualifikationsanforderungen im Zusammenhang mit modernen
Fertigungsabldufen und die Notwendigkeit, die internationale Wettbewerbsfahigkeit von
Betrieben und der gesamten Volkswirtschaft zu sichern. Im Unterricht aller drei
Leitfacher wird auch iiber sachliche und ethische Grenzen der Anwendung der
Informationstechnik gesprochen; dabei geht es auch um Fragen des Datenschutzes.

Beitrige zur informationstechnischen Grundbildung kénnen auch andere Ficher leisten,
und auch im Rahmen der Medienerzichung und des Themas Mensch und Technik
werden Auswirkungen der neuen Techniken besprochen.

Die informationstechnische Grundbildung ist in ihrer Zielsetzung vom Informa-

tikunterricht klar abgegrenzt: Dort steht das Losen von Problemen mit algorithmischen
Verfahren und die Umsetzung in eine Programmiersprache im Vordergrund.

Allgemeine Einfiihrung der informationstechnischen Grundbildung, KWMBI I 1988 S. 317; 1988 So.-Nr. 8 S. 89 A
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MEDIENERZIEHUNG

Medien haben als Bestandteil moderner Zivilisation betrachtlichen EinfluB auf die Gesell-
schaft und auf die persnliche Lebensgestaltung jedes einzelnen. Medien verbreiten
visuelle und akustische Botschaften in Form von Bildern und Texten, Gerduschen und
Kldngen, die uns in vielfdltiger Weise erreichen. Zu ihnen gehoren z.B. Biicher,
Schallplatten, Ton- und Videokasetten und die Mittel der modernen Massenkommunikati-
on wie Presse, Horfunk, Film und Fernsehen. Wachsende Bedeutung gewinnt auBlerdem
die moderne Informationstechnik.

In dieser Informationsflut muB der Heranwachsende im Verlauf des Bildungsprozesses
sich seiner eigenen Wahrnehmungs- und Erkenntnisvorginge und der Beeinflussung
~dieser Vorginge durch die Medien bewuBit werden und mit dem Medienangebot,
insbesondere dem der sog. Massenmedien, richtig umgehen lernen. Er soll sie als Chance
zur Entfaltung seiner Personlichkeit erfahren, aber auch die Risiken und Gefahren
erkennen, denen er sich durch einen falschen Gebrauch der Medien aussetzt. Dazu mufl
er Faktenwissen iiber die einzelnen Medien erwerben, ihre Leistungsfahigkeit und
Grenzen sowie den Charakter und Wirklichkeitsgrad der von ihnen vermittelten
"Botschaft" einschitzen kénnen, damit er fahig wird, Medien sinnvoll zu nutzen, statt sich
von ihnen beherrschen zu lassen.

Medienerzichung umfafit somit nicht nur die Behandlung grundlegender medien-
kundlicher Inhalte, sondern bedeutet allgemein, jene Lernvorginge anzuregen und zu
begleiten, die den Heranwachsenden zu einem selbstandigen und verantwortungsbewufBten
Umgang mit der ihn umgebenden Medienwelt befiahigen.

Dazu kénnen alle Ficher einen Beitrag leisten:

- in der Unterstufe z.B. durch Anleitung zur iiberlegten Auswahl und sinnvollen Nutzung
von Buchlektiire und Fernsehsendungen

- in der Mittelstufe z.B. durch die Beschaftigung mit Horfunk und Presse, mit der
Werbung und dem Musikkonsum der Jugendlichen

- in der Oberstufe z.B. durch vertiefte Auseinandersetzung mit den Inhalten und
Gestaltungsmitteln von Theater, Film, Fernsehen und Video sowie durch Reflexion der
Bedeutung und Wirkung der Medien und der neuen Informations- und Kommuni-
kationstechniken in unserer Gesellschaft

Arbeitsgemeinschaften, z.B. Literatur und Film, Schiilerzeitung, Schulspiel, Photo- und
Filmgestaltung, sowie die Einbeziehung auBerschulischer Aktivititen im Bereich der
Medien kénnen diese Erzichungsaufgabe unterstiitzen.

Querverbindungen ergeben sich zur informationstechnischen Grundbildung, zur musi-
schen Bildung, zum Thema Mensch und Technik und zur Freizeiterzichung.

Gesamtkonzept der Medienerziehung in der Schule, Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus, Juli 1988
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MENSCH UND TECHNIK

In der Geschichte der Menschheit ist seit jeher der Fortschritt des kulturellen,
wirtschaftlichen, sozialen und politischen Lebens eng mit der Entwicklung der Technik
verbunden. Mit ihrer Hilfe verinderte der Mensch seinen Lebensraum und verbesserte
seine Lebensbedingungen. Damit war und ist in vielen Bereichen auch immer die Frage
nach Sinn und Zweck technischer Neuerungen eingeschlossen. Chancen und Risiken
neuer Techniken stellen dabei stets auch eine Herausforderung an das Verantwortungsbe-
wuBtsein der Menschen dar. Da oberster Zweck der Technik stets sein soll, dem Wohl
des einzelnen Menschen wie der gesamten Menschheit zu dienen, muB jeder technische
Fortschritt auch einem humanen Fortschritt verpflichtet sein.

Die wirtschaftliche Entwicklung und die internationale Wettbewerbsfahigkeit eines Landes -
sind in hohem MaBe abhingig von technologischen Innovationen. Dabei ist es jedoch
notwendig, die Ressourcen und die Umwelt zu schonen, die Gesundheit der Menschen
zu erhalten und somit die Lebensgrundlagen aller zu bewahren. Okonomisches Handeln
und Okologische Erfordernisse miissen dabei in Einklang gebracht werden. Physik,
Chemie und andere Naturwissenschaften stellen die Grundlagen fiir viele technische
Neuerungen unserer Zeit bereit. Im Unterricht dieser Fécher sollen die Schiiler aber
nicht nur mit den fachwissenschaftlichen Aspekten technischer Leistungen vertraut
gemacht werden; in ficheriibergreifender Zusammenarbeit werden auch andere,
insbesondere ethische Aspekte angesprochen.

Ein wichtiger Teil des Bildungs- und Erziehungsauftrags gerade am Gymnasium ist es,
im Unterricht die Auseinandersetzung mit den Leistungen, Chancen und Risiken der
Technik zu ermdglichen. Dabei ist neben der Wirtschaftlichkeit und Umweltvertraglich-
keit die Frage nach der Sozialvertriglichkeit Gegenstand des Unterrichts. Dies bedeutet,
die unterschiedlichen Auffassungen zur Technik zur Sprache zu bringen und um einen
Konsens in der Technikdebatte bemiiht zu sein. Konsensfahigkeit setzt beim Schiiler eine
vertiefte Sachkenntnis und ein geschirftes VerantwortungsbewuBtsein voraus. Das
Nachdenken tiber den Beitrag der Technik zu einer sinnvollen Gestaltung der Lebenswelt
ist deshalb im Unterricht bei vielen Gelegenheiten notwendig.

Andere ficheriibergreifende Aufgaben wie die informationstechnische Grundbildung,
Verkehrserziechung, Umwelterzichung, "Dritte Welt", Weltbild - Weltdeutung stehen in
Wechselbeziehung und engem Zusammenhang mit dem Anliegen des Themas Mensch
und Technik.
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MUSISCHE BILDUNG

In der Geschichte der Menschen und Volker hatte zu allen Zeiten der musisch-
kulturelle Bereich vor allem in Verbindung mit der Lebensgestaltung und der
Religionsausiibung eine tragende Bedeutung.

Zu einer ganzheitlichen Erziehung, wie sie Aufgabe der Schule ist, gehort wesentlich
auch die musische Bildung. Sie spielt eine entscheidende Rolle bei der Erfiillung des
in der Bayerischen Verfassung formulierten Auftrags, die "Aufgeschlossenheit fiir alles
Wahre, Gute und Schone" zu fordern. Schon beim Kind soll die Fihigkeit, zu schauen,
zu horen und zu empfinden, gepflegt und entwickelt werden. Im schulischen Geschehen
haben Phantasie und schopferisches Tun ebenso ihren Platz wie rationales Denken und
Reflexion.

Im Verlauf der Gymnasialzeit beschéftigen sich die Schiiler regelmaBig mit Werken der
Bildenden Kunst und Architektur, der Musik und der Literatur. Sie werden vertraut mit
der Kultur ihres Heimatraumes und mit wesentlichen Erscheinungsformen européischer
Kultur und gewinnen Einblick in auBereuropéische Kulturen. Dabei sollen sie erkennen,
welche Bedeutung kiinstlerische Leistungen fiir die Auspragung einer Epoche und fiir
das Verstandnis und Selbstverstindnis eines Volkes haben.

Dariiber hinaus will die musische Erziechung auch den Blick 6ffnen fiir asthetische
Dimensionen in der Natur und in bestimmten Erscheinungsformen der Technik.

Musische Bildung kann vielfiltige Anregungen geben fiir die Lebensgestaltung und
Voraussetzungen schaffen fiir eine aktive und verantwortliche Teilnahme am kulturellen
Geschehen. Sie stirkt die Erlebnis- und Ausdrucksfahigkeit der Schiiler, scharft ihr
asthetisches Urteilsvermégen und befahigt sie zur Entwicklung differenzierter asthe-
tischer MaBstabe. Gleichzeitig kann sie ein Gegengewicht schaffen zu den Auswirkungen
der stidndig fortschreitenden Technisierung wesentlicher Lebensbereiche.

Die Aufgaben der musischen Erzichung fallen in erster Linie den Fachern
Kunsterziechung, Musik, Sport, Deutsch und den Fremdsprachen zu. Beim Verfassen und
Vortragen von Texten, beim Singen und Musizieren, bei Tanz, Theaterspiel und bei
bildnerischem Gestalten haben die Schiiler in allen Jahrgangsstufen die Moglichkeit, sich
kreativ zu betétigen. Aber auch andere Facher tragen dazu bei, musische Bildung in ihrer
ganzen Lebendigkeit und Vielfalt zu vermitteln.

Im Wahlfachbereich und in vielen Arbeitsgemeinschaften hat die musische Erziehung seit
jeher ihren festen Platz.

Andere facheriibergreifende Aufgaben wie Medienerziehung, Freizeiterziechung und

Pflege der deutschen Sprache stehen in Wechselbeziechung und engem Zusammenhang
mit der musischen Bildung.

Richtlinien fiir Schulspiel/Dramatisches Gestalten, KMBI I 1982 S. 274
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PFLEGE DER DEUTSCHEN SPRACHE

Die vertiefte sprachliche Bildung der Schiiler stellt ein bedeutsames Ziel des Unterrichts
am Gymnasium dar. Das Beherrschen der Muttersprache, d.h. die sichere Verwendung
der deutschen Sprache im miindlichen und schriftlichen Sprachgebrauch und das
Verfiigen iiber ein differenziertes sprachliches Ausdrucksvermogen, ist ein fiir alle Schiiler
erstrebenswertes Ziel.

Schulische Sprachpflege hat zudem EinfluB auf die allgemeine Sprachentwicklung und
ist insofern ein wichtiger Beitrag zur Sprachkultur.

Im Deutschunterricht werden dafiir die erforderlichen Grundlagen geschaffen. Die
Schiiler erweitern und festigen dort die notwendigen Kenntnisse und haben vielfiltige

‘Gelegenheiten zur Ubung. Um ihnen die Bedeutung und umfassende Geltung

sprachlicher Regeln und Normen bewuBtzumachen, muB3 aber Sprachpflege dariiber
hinaus ein Anliegen aller Facher sein. Diese konnen dazu beitragen, indem sie sich fiir
die Einhaltung der Prinzipien von Sprachrichtigkeit und angemessenem sprachlichem Aus-
druck einsetzen und darauf achten, daB sich die Schiiler bei allen ihren sprachlichen
AuBerungen daran halten.

Wichtig ist es, den Schiilern méglichst oft Gelegenheit zu miindlichen AuBerungen zu
geben und sie dabei zu klarer Aussprache, zu richtiger Wortwahl und zum Sprechen in
einer sachgemiBen und situationsgerechten Stillage anzuhalten. Sie sollen lernen, nicht
nur die jeweiligen Fachbegriffe und die jeweilige Fachsprache richtig zu gebrauchen,
sondern sich auch allgemeinsprachlich gut und verstdndlich auszudriicken. Bei
schriftlichen AuBerungen (Leistungsnachweisen, Hausaufgaben, Ubungen, Hefteintrigen
und Notizen) sollen die Schiiler in allen Fichern dazu erzogen werden, Sprachrichtigkeit
und angemessenen Ausdruck genauso ernst zu nehmen wie im Fach Deutsch. Die Lehrer
aller Facher fordern also ihre Schiiler darin, sind ihnen Vorbild und fordern sie dazu auf,
sich sprachlich stets treffend, pragnant und anschaulich auszudriicken. Bei den
schriftlichen AuBerungen achten sie auf die sprachliche und orthographische Gestaltung.
Fehler oder Mingel werden gekennzeichnet.

Besondere Bedeutung hat bei der Pflege der deutschen Sprache auch die Forderung des
Lesens. Durch Hinweise auf geeignete, auch sprachlich-stilistisch vorbildliche Lesestoffe
sollen die Schiiler auf den verschiedenen Fachgebieten deshalb immer wieder zu eigener
Lektiire angeregt werden.

Die Pflege der deutschen Sprache als Aufgabe aller Schularten und aller Facher, KWMBI I 1988 S. 380
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POLITISCHE BILDUNG :

In einer modernen demokratischen Gesellschaft, in der die Lebenswelt in starkem Mal
von politischen Entscheidungen bestimmt ist, stellt politische Bildung einen wesentlichen
Bestandteil der Allgemeinbildung dar. Durch die Vermittlung von Grundkenntnissen und
die sachgerechte Auseinandersetzung mit grundsitzlichen und aktuellen Fragen im
politisch-gesellschaftlichen Bereich bietet sie eine Orientierungshilfe in der komplexen
Realitét; politische Prozesse werden so durchschaubarer. Der Wert des demokratischen
Staates fir den einzelnen wird durch die politische Bildung bewuBtgemacht; sie

verdeutlicht aber auch, daB der einzelne in der Demokratie Verantwortung iibernehmen
muB. -

Im Unterricht werden Fahigkeit und Bereitschaft der Schiiler zu rationalem, verantwor-
tungsbewuBStem Urteilen und Handeln im gesellschaftlich-politischen Bereich auf der
Basis grundlegenden Wissens gefordert. Die Schiiler sollen im Rahmen der politischen
Bildung Einsicht in Wesen und Wert unserer staatlichen und gesellschaftlichen Ordnung
gewinnen und ihre Rechte und Pflichten in der Gemeinschaft erkennen. Sie lernen
Politik als stindig neu gestellte Aufgabe - auch auf internationaler Ebene - verstehen,
die menschliches Zusammenleben in Freiheit, Frieden und Gerechtigkeit ordnen und
gewihrleisten soll. Hierfiir kommt der Erziehung zu Kommunikationsfahigkeit und
Toleranz eine wichtige Rolle zu.

Am Gymnasium werden die Inhalte des Kernbereichs der politischen Bildung (politische
Ordnung und politischer ProzeB) vor allem im Fach Sozialkunde vermittelt. Die
historischen Grundlagen fiir das Verstehen politischer Entwicklungen bietet der
Geschichtsunterricht. Die Wirtschafts- und Rechtsordnung wird im Fach Wirtschafts- und
Rechtslehre erldutert. Auch andere Ficher leisten einen Beitrag zur politischen Bildung,
indem sie politische, soziale und ethische Sachverhalte in weitere Zusammenhinge
stellen. Bei der Erziehung der Schiiler zu einer demokratischen Grundhaltung und zu
sozial verantwortlichem Handeln ist eine facheriibergreifende Zusammenarbeit notwendig.

Auch andere ficheriibergreifende Anliegen wie Friedenserziehung, Deutsche Frage,
Europa, "Dritte Welt", Umwelterzichung, Medienerziehung haben einen Bezug zur politi-
schen Bildung.

Gesamtkonzept der politischen Bildung in der Schule, Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus, 1990;
KMS vom 16. Marz 1976 Nr. 119 - 8/18 228
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: : UMWELTERZIEHUNG

VerantwortungsbewuBtsein fiir Natur und Umwelt gehort zu den in der Bayerischen
Verfassung ausgewiesenen obersten Bildungszielen und ist damit ein herausragender Be-
standteil des ganzheitlichen Bildungs- und Erzichungsauftrags. Der Begriff Umwelt
umfaBt dabei sowohl die natiirlichen Lebensgrundlagen, die der besonderen Firsorge
jedes einzelnen und der staatlichen Gemeinschaft anvertraut sind, als auch den iiber
Jahrtausende vom Menschen gestalteten Kulturraum mit seinen Denkmélern der Kunst,
der Geschichte und der Natur, die es zu schiitzen und zu pflegen gilt.

Die schulische Umwelterziehung soll die jungen Menschen befihigen,

- die vielfachen wechselseitigen Abhéngigkeiten zwischen Natur, Mensch und Umwelt
zu verstehen .

- im BewuBtsein dieser Zusammenhénge die gemeinsame und die eigene Verantwortung
fir die Umwelt zu erkennen

- an einer Lésung bestehender Umweltprobleme mitzuarbeiten und

- an der Aufgabe mitzuwirken, die Kulturtatigkeit des Menschen mit den 6kologischen
Notwendigkeiten in Einklang zu bringen.

Folgende Themenbereiche und Gesichtspunkte bilden die inhaltliche Grundlage der
schulischen Umwelterziehung:

Grundaussagen der Okologie schaffen eine solide Basis fiir die Auseinandersetzung mit
der Thematik. Das Erleben der Vielfalt, Eigenart und Schonheit der Natur tragt dazu
bei, emotionale und moralische Krifte fiir die Bewahrung der Umwelt zu mobilisieren.
Der Themenbereich "Bedeutung und Geschichte der Kulturlandschaft" er6ffnet vielfaltige
Méoglichkeiten, eine lebendige Beziehung zu den Zeugnissen der Geschichte und Kultur
insbesondere im Heimatraum zu entwickeln. Durch das Eingehen auf die Geschichte der
Umweltproblematik und die Entwicklung des UmweltbewuBtseins riickt die Ambivalenz
des technischen Fortschritts in das Blickfeld. Art und AusmaBl der Umweltbelastung
machen deutlich, daB Umweltvorsorge eine internationale Aufgabe und eine Existenzfrage
fir die ganze Menschheit ist. Mit dem Offenlegen und Reflektieren von Zusammenhin-
gen im Beziehungsgeflecht von Umwelt, Gesellschaft, Wirtschaft und Staat leistet die
Umwelterziehung auch einen Beitrag zur politischen Bildung.

Von entscheidender Bedeutung ist es, die Herausforderungen, die durch Umweltprobleme
an Forschung und Technik gestellt werden, an Beispielen bewuBtzumachen. Der
Themenbereich Umwelt und personliche Lebensgestaltung macht dariiber hinaus deutlich,
daB der Schutz der Lebensgrundlagen und das Wohl der Allgemeinheit dem Anspruch
des einzelnen, sich individuell zu entfalten, Grenzen setzen. Die Dimension des
Umweltproblems als ethischer Herausforderung begriindet den Auftrag der Schule, den
jungen Menschen OrientierungsmaBstabe fiir umweltgerechtes Verhalten mit auf den
Weg zu geben. i

Richtlinien fiir die Umwelterziehung an den bayerischen Schulen, KWMBI I 1990 S. 173
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VERKEHRSERZIEHUNG

Die in der Grundschule begonnene Verkehrserziechung wird im Gymnasium altersgeméB
fortgesetzt.

Sie hat folgende Aufgaben:

- die Wahrnehmungs- und Reaktionsfahigkeit zu entwickeln

- verkehrskundliches und verkehrstechnisches Wissen zu vermitteln und umzusetzen

- zu situationsgerechten, vorausschauenden und umweltbewuBten Verhaltensformen im
Verkehr hinzufihren

- die Bereitschaft zu fordern, sich im Verkehr partnerschaftlich und riicksichtsvoll zu ver-
halten und bei Unfillen im Rahmen des Mdglichen zu helfen

- ein kritisches Verstindnis fiir das Verkehrsgeschehen und seine Komponenten zu
entwickeln -

- das Interesse fiir verantwortliche Mitwirkung an der Gestaltung und Verbesserung der
Verkehrsverhiltnisse zu wecken

In den Jahrgangsstufen 5 bis 8 steht die Schulung der Schiller als FuBginger, als
Radfahrer und als selbstdndige Beniitzer von Massenverkehrsmitteln im Vordergrund.
Das Verhalten der Verkehrsteilnehmer, die dafiir bestimmenden Gesichtspunkte sowie
Themen der Verkehrstechnik, der Verkehrsplanung und des Verkehrsrechts sind
Gegenstande des Unterrichts.

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 wird die Tatsache beriicksichtigt, da immer mehr
Schiiler aktiv am motorisierten Verkehr teilnehmen; dabei steht das partnerschaftliche,
sicherheits- und verantwortungsbewuBte Verhalten in der Verkehrswelt im Mittelpunkt.
Konsequenzen eines eventuellen Fehlverhaltens werden aufgezeigt.

Ab Jahrgangsstufe 11 wird die Gesamtproblematik des Verkehrs unter gesellschaftlichen,
politischen und wirtschaftlichen Gesichtspunkten behandelt.

Uber die in die Fachlehrpline integrierte Verkehrserziehung hinaus kénnen verkehrs-
kundliche Ziele und Inhalte durch auBerschulische Tréger (z.B. Polizei, Verkehrswacht)
vermittelt werden. Die erforderlichen Mainahmen und Veranstaltungen zur Verkehrssi-
cherheit organisiert und koordiniert der Beauftragte fiir Verkehrserziehung. Verkehrser-
ziehung kann nur gelingen, wenn Elternhaus und Schule mit der Polizei und den Tra-
gern auBerschulischer Verkehrserziehung eng zusammenarbeiten und Eltern und Lehrer
sich ihrer Vorbildfunktion auch im StraBenverkehr bewuBt sind.

Lehrplan fiir Verkehrserziehung fiir die 5. bis 8. Jahrgangsstufe des Gymnasiums, KMBI I 1979 So.-Nr. 29 S. 945; Lehr-
plan Verkehrserziehung fiir die 9. und 10. Jahrgangsstufe der Realschule und des Gymnasiums, 1981 So.-Nr. 9 S. 201
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WELTBILD - WELTDEUTUNG

Der Unterricht am Gymnasium zeichnet sich durch das Bemiihen um ein vertieftes
Durchdringen der Wirklichkeit aus, mit dem Ziel, die Schiiler zu einem reflektierten
Wirklichkeitsverstandnis zu fiihren. Ein differenziertes Erfassen der Welt in ihren
vielfiltigen Aspekten, das Fragen nach Hintergriinden und Zusammenhingen, die
Besinnung auf Mdglichkeiten und Grenzen des Erkennens und die Beschiftigung mit
Sinndeutungen sind daher von grundlegender Bedeutung. Die Schiiler sollen unterschied-
liche wissenschaftliche Ansitze sowie philosophische, religiése und ésthetische Zugénge
zur Wirklichkeit kennenlernen, sie in ihren wechselseitigen Beziehungen reflektieren und
sich mit moglichen Antworten auf Sinnfragen auseinandersetzen und auf diese Weise zu
einer eigenen Werthaltung finden. Es geht darum, einsichtig zu machen, daB Er-
kenntnisse auch von Fragestellungen, erkenntnisleitenden Interessen und welt-
anschaulichen Haltungen beeinfluBt sind. /

Diese Zielsetzung wird im Unterricht auf unterschiedlichen Ebenen verwirklicht:

- ErschlieBen weiterer Bereiche der Wirklichkeit durch neue Unterrichtsgegenstinde,
z.B. Phdanomene im Mikro- und Makrokosmos, Begegnung mit anderen Kulturen

- Vorstellen unterschiedlicher Modelle und Ordnungssysteme zum Erfassen und
Beschreiben der Wirklichkeit, z.B. Atommodelle, politische Ordnungen, wirtschaftliche
Systeme

- Fragen nach unterschiedlichen Ebenen der Wirklichkeit und Wirklichkeitsdeu-
tung, z.B. in Kunst, Musik und Literatur

- Anwenden und Reflektieren von Erkenntnismethoden und Aufzeigen von Mdoglich-
keiten und Grenzen des Erkennens, z.B. kausales Denken, hermeneutisches und
experimentelles Vorgehen

i Beschiftigung mit unterschiedlichen Sinndeutungen der Wirklichkeit und Antworten

auf Sinnfragen, z.B. Religionen, Philosophie, Weltanschauungen

In der Unter- und Mittelstufe geht es vor allem darum, den Schiilern durch neue
Unterrichtsgegenstinde Zugang zu weiteren Bereichen zu ero6ffnen, ihnen unterschiedli-
che Dimensionen der Wirklichkeit bewuBtzumachen und sie in grundlegende Methoden
des Erkennens und Darstellens der Wirklichkeit einzufiihren. In der Oberstufe werden
dann vermehrt wissenschaftstheoretische, philosophische und auch theologische
Fragestellungen aufgegriffen und Grundprinzipien des Denkens und Erkennens
behandelt. Durch zusammenschauendes Arbeiten und eine vertiefte Auseinandersetzung
mit Sinnfragen sollen die Schiiler die Wirklichkeit bei aller Vielschichtigkeit als Ganzes
erfahren und zu einer reflektierteren Weltsicht gelangen.
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Rahmenplane
der Pflichtfacher
und der Wahlpflichtfacher
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Legende zu den Randzeichen
Am linken Rand:

TmW
WR

Biologie

Chemie

Deutsch

Englisch

Erdkunde

Ethik

Ev. Religionslehre
Franzosisch
Fremdsprachen
moderne Fremdsprachen
Geschichte
Griechisch
Hauswirtschaft
Italienisch

Kath. Religionslehre
Kunsterziehung
Latein

Mathematik

Musik
Naturwissenschaften
Physik

Russisch
Rechnungswesen

Sport

Am rechten Rand:

BO
DF
DS
DW
EU
FA
FR
FZ
GE
ITG

$=SvEEE

Sozialpraktische Grundbildung

Sozialkunde
Spanisch
Textilarbeit mit Werken

Wirtschafts- und Rechtslehre

Berufliche Orientierung
Deutsche Frage

Pflege der deutschen Sprache
"Dritte Welt"

Europa

Familien- und Sexualerziechung
Friedenserziehung
Freizeiterziehung
Gesundheitserziehung
Informationstechnische Grundbildung
Musische Bildung
Medienerziehung

Mensch und Technik
Politische Bildung
Umwelterziehung
Verkehrserziehung

Weltbild - Weltdeutung

Ficheriibergreifende Beziige, die durch die Darstellung in den Rahmenplanen nicht auf den ersten Blick nachvollziehbar sind,
werden durch die ausfiihrlichere Darstellung in den Fachlehrplinen verdeutlicht. Erfolgt bei den Hinweisen auf andere Ficher
(linker Rand) keine Prazisierung durch eine Jahrgangsstufe oder durch GK, LK, so heiBt dies, da8 Querbeziige zu mehreren
Jahrgangsstufen bestehen. Randzeichen, die sich auf dieselbe Textzeile beziehen, sind durch Kommas aneinandergereiht; bedingt
durch die Anzahl der Randzeichen miissen diese gelegentlich auch in die folgende Zeile gesetzt werden.
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Rahmenplane

der Jahrgangsstufe
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@) KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE 5

Der Ubertritt in eine neue Schulart bedeutet fiir den jungen Menschen einen Ein-
schnitt im Leben. Er muB sich neu orientieren. Erfahrungen von Aufbruch und
Wechsel finden sich auch in der Bibel: bei den Stammvitern und in den Konigsge-
schichten Israels. Zu ihrem Verstiandnis ist eine grundlegende Emfuhrung in den Cha-
rakter der Bibel unverzichtbar. i

Wenn Schiiler neue Beziechungen erproben, brauchen sie verlaBliche Ausgangspunkte,
die ihnen Sicherheit geben. Dem entsprechen eine sinnerschlieBende Betrachtung der
tragenden Feste in der Advents- und Weihnachtszeit und die Kenntnis von Heimat-
pfarrei und Bistum. So konnen neue Schritte des Glaubens gewagt werden, die im
Gebet einen besonderen Ausdruck finden.

Insgesamt steht dieses Schuljahr unter dem Jahrgangsmotiv "Unterwegs - von Gott ge-
fihrt".

Die Bibel: Erfahrungen des Glaubens in einem Buch

- eine Sammlung von Einzelschriften im Alten Testament und Neuen Testament
- Buch der Offenbarung als Grundlage christlichen Glaubens

- Einfiihrung in den Umgang mit der Bibel

Die Stammviiter Israels: Anruf und Vertrauen

- Aufbruchs- und Wegerfahrungen bei Abraham - Isaak - Jakob
- Glauben als "Sich-Festmachen am Gott Israels"

- die Josefsgeschichte: Gott wendet Boses zum Guten

Advent und Weihnachten: Feste im Schnittpunkt des Alten und Neuen Bundes
- Brauchtum des Kirchenjahres in der Heimat

- Messiasweissagungen im Alten Testament

- Kindheitsgeschichte Jesu im Neuen Testament

Israels Konige: Erwiihlung - Glanz - Versagen von Menschen
- Kulturen und Religionen im alten Orient

- Saul - David - Salomo: Israels Aufstieg in der Konigszeit

- David: Urbild des Konigs in Israel

Beten als Horen - Beten als Sprechen

- Beten: sich auf Gott hin orientieren

- Beten in fester Form und mit eigenen Worten

- Gebete in der Sprache der Bibel und der Dichtung

Kirche im Zeugnis ihrer Geschichte: Heimatpfarrei und Bistum

- - kirchliche "Heimatkunde" am Ort

- Glaube pragt Kultur; frihe Funde und Zeugmsse christlicher Kunst
- Kirchen und Heilige im Bistum

w

DS

MB,FR,
FZ

FA
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5 EVANGELISCHE RELIGIONSLEHRE =~ - @)

Die einzelnen Themen beziehen sich auf die Bemihungen vieler Schiiler dieses Al-
ters, die Vielfalt ihrer Erfahrungen allméhlich zu einem sinnvollen Ganzen zu ver-
kniipfen. Dabei konnen zuverlédssige Ordnungen vom familidren Lebensbereich bis hin
zum universalen Bereich der Schopfung sowie biblische Weisungen und der Glaube an
das Wirken Gottes in der Welt helfen. Allerdings fordert die biblische Botschaft auch
die Schiiler dazu auf, ihre Vorstellungen iber Gott, Ordnungen und richtiges Leben
immer wieder zu iiberpriifen. Eine Spannung zwischen Geborgenheit und Aufbruch ist
fir alle Themenbereiche charakteristisch.

An den Konigsgeschichten konnen die Schiiler sowohl Glaubensfragen durchdenken
als auch Einblick in unterschiedliche Deutungsmoglichkeiten von Geschehnissen ge-
winnen.

Der Ubergang ins Gymnasium bedeutet fiir die Schiiler einen neuen Anfang im ver-
trauten Fach. Erfahrungen, Erwartungen und Probleme erfordern stindige Begleitung

und sorgfiltige Neuorientierung. Die Darstellung und Erorterung von Aufgaben und’

Moglichkeiten des Faches sowie die Entwicklung und Einiibung von "Spielregeln” ge-
meinsamer Arbeit dienen der Erleichterung des Neuanfangs.

Schopfungsglaube: Gottes Fiirsorge und des Menschen Verantwortung fiir die Welt

- Gottes Wirken in der Welt: Schiilervorstellungen; biblische Aussagen zur Schop-
fung; 1. Glaubensartikel

- Verantwortung fiir die Schopfung im Umfeld der Schiiler

Das Christentum im Erlebnisraum der Schiiler

- die Bibel als Buch des Glaubens (Entstehung; Gebrauch)

- Beten und Gottesdienst (Erfahrungen und Probleme)

- Zeugen und Zeugnisse des Glaubens (Gestalten, Texte, Lieder, Bauten, Gebriauche
vor allem im heimatlichen Bereich)

Alttestamentliche Konigsgeschichten

- Ereignisse und Gestalten aus den Konigserzdhlungen

- Auseinandersetzungen darum, wer der wahre Gott ist und wie ihm in Wahrheit ge-
dient wird

- Wirken und Gerechtigkeit Gottes im Leben der Menschen

Der Glaube an Gott in der Bibel und im Leben der Schiiler

- Gottesvorstellungen, Glaubenserfahrungen und -probleme der Schiiler
- Erfahrungen des Volkes Israel mit Gott; 1. und 2. Gebot

- Gott in Jesu Verkiindung: Zuwendung zum Menschen; "Reich Gottes"

Die Gestaltung des eigenen Lebensbereiches

- biblische Orientierungen: Gerechtigkeitssinn; Wahrnehmung eigenen und fremden
Rechtes; Wahrhaftigkeit; Barmherzigkeit; dazu das Liebesgebot

- Umgang mit Ordnungen, Ge- und Verboten; dazu der Dekalog

- der Versuch, mit sich zurechtzukommen zwischen Anforderungen, zugemuteten und

selbstgewiinschten Rollen, dem eigenen und dem anderen Gcschlecht (Moglichkei-
ten und Aufgaben)

U,FR,
VGE

MB

FA
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Schulwechsel und Neuzusammensetzung einer Klassengemeinschaft stellen die Schiiler
in eine verinderte Situation, in der sie nach Orientierungshilfen verlangen. Sie ver-
gleichen sich mit anderen, entdecken neue Leistungsméglichkeiten und erleben eine
darauf bezogene Selbst- und Fremdbewertung.

Schiiler dieser Jahrgangsstufe nehmen bereits deutlich soziale Bedingungen des eige-

' nen und fremden Verhaltens wahr und beziehen sie in ihre Handlungen ein. Entspre-

chend dieser Situation werden in dieser Jahrgangsstufe die personalen und sozialen
Bedingungen des menschlichen Lebens thematisiert, die Ursachen fiir ein mdgliches
Fehlverhalten gepriift und Vorschliage fir ein konfliktarmes Zusammenleben entwik-
kelt. Dabei spielt die Lebenserfahrung der Schiiler eine wichtige Rolle.

Die Schiiler lernen die iiberlieferten Deutungen des menschlichen Lebens anhand
ausgewdhlter Bilder, Mythen und Gleichnisse und das Lebensverstandnis verschiedener
Kulturen kennen.

Sie erarbeiten Fragen der richtigen bzw. falschen Handlungsweise an Beispielen aus
der Praxis. SchlieBlich wird auf die Bedeutung von Gliick fir die Lebensfiihrung ein-
gegangen, und die Bedingungen fiir das Erfahren von Lebensfreude werden bespro-

. chen.

Der Mensch als personales und soziales Wesen

- Wahrnehmung eigener und fremder Verhaltensweisen

- verschiedene Grundbediirfnisse, Grundrechte und Grundpflichten

- Ordnung des Zusammenlebens (Riicksicht, Hilfsbereitschaft, Umgangsformen)

- Normen: Sitte, Brauch, Gesetz; Goldene Regel, Zehn Gebote u.a.

- richtige und falsche Verhaltensweisen (z.B. bei Schwierigkeiten anderer; Beispielge-
schichte vom barmherzigen Samariter u.a.)

Entscheiden und Handeln

- Entscheidungsfindung in verschiedenen Handlungsbereichen und in Konfliktfillen
Verantwortung, Schuldgefiihl und Reue

Moral im StraBenverkehr

verantwortlicher Umgang mit der Natur

verantwortlicher Umgang mit der Technik

Uberlieferte Deutungen menschlichen Lebens

- Gleichnisse der Bibel (Verlorener Sohn u.a.) und Gleichnisse anderer Kulturen
(z.B. buddhistische Gleichnisse)

- Bilder: z.B. blitzeschleudernder Zeus, ruhender Buddha, tanzender Schiwa

- Mythen: Sehnsucht nach Unsterblichkeit (Gilgamesch-Epos u.a.)
Verlangen nach unvergénglicher Liebe (Orpheus und Eurydike u.a.)
Frage nach dem Ursprung des Bosen (Bichse der Pandora; Versuchung im Para-
dies u.a.)

Gliick und Lebensfreude

- eigene und fremde Gliicksvorstellungen
- Bedingungen des Gliicks bzw. Ungliicks
- Bedeutung von Erfolgserlebnissen

W
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5 DEUTSCH (5) DSME

Der Deutschunterricht auf dieser Jahrgangsstufe nimmt Unterrichtsinhalte und Me-
thoden der Grundschule erkennbar auf und fiihrt sie systematisch fort. Ein allmahlich
wachsender Anspruch soll die Schiiler anregen und dazu anspornen, sich mit der Mut-
tersprache und den Lesestoffen intensiver zu befassen und sich auf diesen Gebieten
neue Moglichkeiten zu erschlieBen.

Das geschieht durch die systematische Erweiterung einer Elementargrammatik, die
den Schiilern als Grundlage fiir eine gesicherte Verwendung der Muttersprache und
fir den Fremdsprachenunterricht, aber auch fiir das Verstehen von Alltagstexten und
Literatur dienen kann.

Der Aufsatzunterricht nimmt ebenfalls bekannte Grundformen auf und setzt in al-
tersgemaBer Weise eine Schreiberziehung fort, die das Erzihlen und Berichten stirker
an Regeln bindet, aber auch freiere Formen sprachlichen Gestaltens erdffnet.

Bei der Auswahl von Lesestiicken wird nicht nur das kindliche Umfeld beriicksichtigt,
es wird auch Wert gelegt auf die Vermittlung von Stoffen, Motiven und Formen der
literarischen Tradition. Insgesamt soll der Literaturunterricht die Schiiler zum selbst-
verantwortlichen Lesen in der Freizeit, zu wachsender Wertschitzung von Literatur FZ
und zu abwigendem Auswihlen aus dem Angebot der Medien fiihren.

Miindlicher Sprachgebrauch

- Umgangsformen des Gesprichs beachten

- Erlebtes und Gelesenes erzihlen und nacherzihlen

- von Ereignissen, Vorgingen und Absichten berichten '

- sinn- und formgerecht vorlesen, auswendig vortragen, Rollen- und Stegreifspiel MB
(auch Mundartliches)

Schriftlicher Sprachgebrauch

- erlebte und erfundene Geschichten erzihlen: Handlungsverlauf und Hoéhepunkt,
Erzahlsprache

- einfache Berichte verfassen: genaues Erfassen der Tatsachen, sachgerechte Wieder- V
gabe des Verlaufs, Berichtsstil

- Briefe personlichen Inhalts schreiben: Schreibsituation und Adressatenbezug, Auf-
bau, Uberginge zwischen Erzihlen und Berichten

Sprachlehre

- Laut- und Formenlehre, Wortarten und Flexion; Satzglieder; Haupt- und Nebensatz
- Wortbedeutung: Méglichkeiten der Wortbildung; Wortfamilie, Wortfeld

- Rechtschreibung und Zeichensetzung; Diktate einfacher unbekannter Texte

Literatur und Sachtexte MB

- Wirklichkeit und Dichtung, Gestaltungsprinzipien des Erzahlens: Erzdhler, Erzihl- W
schritte, Zeit- und Raumgestaltung ;

- Erzidhlungen; Marchen, Sagen, Legenden, Schwinke, Fabeln

- Gedichte unterschiedlichen Inhalts und unterschiedlicher Form

- Kinder-, Jugend- und Jugendsachbuch: Inhalt, Auswahlkriterien, Benutzung

- Fernsehen: Angebot fiir Kinder und Jugendliche
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(1. Fremdsprache)

Mit Latein begegnet den Schiilern am neuen Lernort Gymnasium eine neue Welt. An
der lateinischen Sprache und der antiken Kultur, zu der Latein den Zugang erdffnet,
erleben sie zeitliche Ferne und Fremdartigkeit; zugleich entdecken sie aber auch Ver-
trautes und erkennen allméhlich, daB die Sprache und die Kultur der Romer die heu-
tige Welt nachhaltig gepragt haben und in ihr weiterleben.

Im Anfangsunterricht werden anhand einfacher Sitze und zusammenhéngender Lese-
sticke auf anschauliche Weise grundlegende Bauformen des Lateinischen erarbeitet.
Die Schiiler sollen Latein dabei auch als gesprochene Sprache erfahren und verwen-
den, indem sie sich alltagliche Wendungen und Sprichwérter aneignen. Die aus der
Grundschule bekannten grammatikalischen Begriffe werden differenziert und ergénzt,
so daB sie sich im Lauf des ersten Lernjahres zu einem iiberschaubaren System zu-
sammenfiigen, das fiir das Verstehen sprachlicher Strukturen iiberhaupt und fiir das
Erlernen weiterer Fremdsprachen hilfreich ist.

Der lateinische Wortschatz und der Inhalt der Texte fiithren in die Welt der Romer

ein: Die Schiiler erhalten einen altersgemdBen Einblick in Alltag, Gesellschaft, Reli-
gion und Kultur. Sie sollen diese vergangene Welt als neu und reizvoll empfinden und
Beziige zur Gegenwart erkennen. Am Beispiel von lateinischen Lehn- und
Fremdwortern lassen sich bereits Grundziige der européischen Tradition andeuten.
Der Lateinunterricht erweitert den Wortschatz und fordert die Ausdrucksfahigkeit
auch in der Muttersprache. Vergleiche mit den Ausdrucksméglichkeiten im Deutschen
sollen auBerdem von Anfang an dazu anregen, dariiber nachzudenken, wie die Welt
durch Sprache erfaBt wird.

* Die neuen Arbeitstechniken, die fiir das Erlernen dieser Fremdsprache erforderhch

sind, werden im Unterricht eingeiibt. Sie wirken als geistiges Training, fordern die
Konzentrationsfihigkeit und leiten zu kontinuierlichem und ausdauerndem Arbeiten
an. :

Sprache

- Wortschatz
Grundvokabular; quantitdtsgerechte Aussprache; einige Prinzipien der Wortbildung;
Wortfamilien; Lehn- und Fremdworter

- Formenlehre :
alle Deklinationen; a- und e-Konjugation; esse; alle Tempora und Modi im Aktiv;
Partizip Prasens; Adjektive; Pronomina; einige Grund- und Ordnungszahlen

- Satzlehre
syntaktische Grundbegriffe; Satzmodell: Funktionsworter, Satzbauplédne, satzwertige
Konstruktionen (Infinitiv, participium coniunctum), Nebensatze; Satzarten; Sprachen-
vergleich

Textarbeit
Ubersetzung lateinischer Lesestiicke; Ubersetzung emfacher Séitze ins Lateinische;
Lieder und Verse

Antike Kultur (Schwerpunkte)

romisches Leben in Alltag und Familie; Topographle Roms antike Technik und Ar-
chitektur; Gestalten aus Mythos (Gotterwelt) und Geschnchte die Rémer in Bayern;
Redewendungen und Sentenzen -

DS

EU

MB
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(1. Fremdsprache)

Mit Englisch begegnen die Schiiler zum ersten Mal einer lebenden Fremdsprache und
damit neuen Ausdrucksmoglichkeiten und einer anderen Art, die Welt sprachlich zu
erfassen und iiber Sprache nachzudenken. Dadurch wird ein flexiblerer und bewuBte-
rer Umgang mit Sprache geférdert. Besonderes Gewicht liegt auf dem Erlernen der
Aussprache, der Forderung des Horverstehens und der sicheren Beherrschung des
Wortschatzes sowie der elementaren Strukturen im miindlichen und schriftlichen Ge-
brauch und in unterschiedlichen Verwendungszusammenhdgen. Verstehen, Imitation
und Reproduktion haben zundchst Vorrang vor eigenstindigem Gebrauch der Spra-

che, doch werden die Schiiler von Beginn an auch ermuntert, sich mitzuteilen. Dabei

tragen spielerische Elemente zur Forderung der Sprechfreude und Ausdrucksfahigkeit
bei. :

Der Unterricht kniipft an die in der Grundschule vermittelten Einsichten in die Mut-
tersprache an; mit dem Erwerb neuer sprachlicher Mittel entsteht nun ein vertieftes
Sprachverstandms Die Auseinandersetzung mit den neuen Strukturen, auch unter
Einbeziehung der Unterschiede zum Deutschen, trigt dazu bei, dient aber vor allem
der Entwicklung der sprachlichen Fihigkeiten. Zudem werden neue Lerntechniken
erforderlich. Die Schiiler erfahren, daB sorgfaltiges, konsequentes Arbeiten ebenso
notig ist wie die Bereitschaft, sich aktiv der Fremdsprache zu bedienen.

In enger Verbindung mit der sprachlichen Arbeit werden anhand lebensnaher Situa-
tionen auch erste Einblicke in den englischsprachigen Kulturraum in seiner Vielfalt
vermittelt und so Neugier und Interesse geweckt.

Sprache

Lautlehre

- grindliches Erlernen der Aussprache (auch Intonation); Verstehen der Symbole der
Lautschrift

Wortschatz

- Erwerb eines grundlegenden Wortschatzes

Grammatische Strukturen

- Satzarten; einfache und erweiterte Satze; Satzrcnhen, einfache Nebensitze; wichtige
Regeln der Wortstellung

- Voll- und Hilfsverben; wichtige modale Hilfsverben;
Formen des Prisens; past tense (simple); be going to

- Substantiv: Geschlecht, Numerus; s- und of-Genitiv

- Artikel; wichtige Pronomen; Mengenangaben; Zahlen bis 1000
Adjektlv urspriingliche Adverbien

Sprachbetrachtung
- Lautung und Schreibung; Bedeutung der Aussprache

- grammatische Kategorien und Fachbegriffe

- sprachliche Mittel und ihre Funktion; Rolle des Kontexts

- einige Prinzipien der Wortschatzstrukturierung

- Englisch als Weltsprache

Texte.
- Lieder und Reime: Aussage und Wirkung

Landeskunde (United Kingdom und USA)

- Familie; Begegnung mit anderen; Wohnen; Tagesablauf; Alltagsleben Einkaufen;
Schule; Verkehr; Freizeit

- Britische Inseln/Unlted Kingdom - Amerika/United States: Gliederung, Uberblick;
London; Washington, D.C.; New York
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6) | FRANZOSISCH 5
(1. Fremdsprache)

Mit Franzosisch begegnen die Schiiler zum ersten Mal einer lebenden Fremdsprache,
und der Franzdsischunterricht wird ihre Begeisterungsfahigkeit fir das neue Verstan-
digungsmittel durch Betonung von Imitation, Reproduktion und spielerischen Ele-
menten fordern. Gleichzeitig ermoglicht die Struktur der franzosischen Sprache eine
Erzichung zu Sorgfalt und Ausdauer und eine Schulung der kognitiven Fahigkeiten.
Das erste Lernjahr vermittelt die grundlegenden sprachlichen Fertigkeiten. Die Schii-
ler sollen dann einfache Ho6r- und Lesetexte mit bekanntem Wortschatz verstehen
und sie in korrekter Aussprache wiedergeben konnen; sie sollen Fragen zu bekann-
ten Texten miindlich und schriftlich stellen und beantworten sowie einfache Hand-
lungsabléaufe darstellen konnen. Voraussetzungen dafiir sind ein Grundwortschatz, der
Grundtypen der sprachlichen AuBerung ermdglicht, die wichtigsten Aussprache- und
Rechtschreibregeln und die grundlegenden grammatischen Strukturen. Von Anfang an
wird auch, wo es niitzlich ist, ihre Funktion bewuBtgemacht.

Die Schiiler lernen die wichtigsten. franzosischen Stidte und Landschaften kennen und
gewinnen anhand von lebensnahen Situationen des Alltags erste Einblicke in das Le-
ben in Frankreich.

Sprache

Lautlehre

- grindliches Erlernen der Aussprache (auch Intonatlon) Verstehen der internatio-
nalen Lautschrift

Wortschatz

- Erwerb eines grundlegenden Wortschatzes

Grammatische Strukturen

- wichtige Satzarten, Wortstellung im Satz

- regelméaBige Verben auf -er, -re und -ir (ohne Stammerweiterung), wichtigste unre-
gelméBige Verben

- Prisens, futur composé, Imperativ

- Singular und regelmaBiger Plural der Substantive

- bestimmter und unbestimmter Artikel, partitives de

- Personal-, adjektivisches Possessiv- und Demonstrativpronomen, wichtigste Frage-
und unbestimmte Pronomen :

- Formen und Stellung des Adjektivs, urspriingliche Adverbien
- Grund- und Ordnungszahlen

Sprachbetrachtung

- wichtigste GesetzmiBigkeiten der Lautung und Schreibung

- Grundprinzipien der Wortschatzstrukturierung

- grammatische Kategorien und Fachbegriffe

Texte
- einfache Gedichte bzw. Lieder: Inhalt und Aussage

Landeskunde

- Alltag; Familie, Schule, Begegnung mit anderen
- wichtigste Stidte und Landschaften Frankreichs
- Sehenswiirdigkeiten
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5 MATHEMATIK | 4)

Der Mathematikunterricht in Jahrgangsstufe 5 kniipft an den Unterricht der Grund-
schule an; er festigt und erweitert die von den Schiilern bisher erworbenen Kennt-
nisse. Dabei geht es vor allem darum, im miindlichen und schriftlichen Rechnen und
im Erfassen mathematischer Zusammenhiinge durch intensives Uben Sicherheit zu
gewinnen. Erkliren und Begriinden als Kennzeichen mathematischer Arbeitsweise
treten nun deutlicher hervor; es ist langfristig Ziel des Unterrichts und zugleich die
Aufgabe der Schiiler, eine entsprechende Arbeitshaltung zu entwickeln. Dariiber hin-
aus kommt es in dieser Altersstufe sehr darauf an, Interesse und Freude am Lernen
zu wecken; deswegen ist ein spielerischer und entdeckender Umgang mit Gegenstén- .
den der Mathematik hier besonders wichtig.

Der Zahlenraum wird im Unterschied zur Grundschule nun nicht mehr eingeschriankt
und bietet erweiterte Moglichkeiten des Rechnens. Die Schiiler erfahren etwas iiber
die historische Entwicklung von Zahlendarstellungen als Teil der allgemeinen kulturel-
len Entwicklung.

Ein weiteres Ziel im Unterricht ist das Kennenlernen neuer Fachbegriffe und fachli-
cher Ausdrucksweisen. Die Schiiler sollen erkennen, daB bestimmte mathematische
Sachverhalte neue sprachliche Mittel erfordern und daB ihre Verwendung die Ver-
standigung erleichtert und verbessert.

In diesem Sinne erweisen sich auch die Zusammenfassung bestimmter mathematischer
Gegensténde zu einer Menge und die zugehorigen Begriffe und Schreibweisen oft als
hilfreich. Ein eigenstindiges Unterrichtsthema soll daraus nicht erwachsen.
Anwendungsbeispiele in Form von Sachaufgaben werden aus der Erfahrungswelt der
Schiiler gewihlt; sie zeigen, wie sich Sachzusammenhinge durch mathematische Be-
trachtung erschlieBen lassen.

Einfache Gleichungen und Ungleichungen werden im Sinne einer ersten Einfiihrung
behandelt.

Der Geometrieunterricht in dieser Jahrgangsstufe ist vorbereitender Art. Er greift
rdumliche Grunderfahrungen auf und will das raumliche Vorstellungsvermogen der
Schiiler weiterentwickeln. Geometrische Grundtatsachen sollen beim Zeichnen und
beim Umgehen mit Modellen aus der eigenen Tatigkeit heraus erlebt werden.

Arithmetik und Geometrie

- die natiirlichen Zahlen und ihre Darstellungen
- Rechnen mit natiirlichen Zahlen

- Rechnen mit GréBen aus dem Alltag
geometrische Grundformen und Grundbegriffe
Einfiihrung in die Flichenmessung

Teilbarkeit der natiirlichen Zahlen

DS

<



222

KWMBI I So.-Nr. 3/1990

KS,EvS,
EthS

S5

EkS

@) | BIOLOGIE 5

Mit der Biologie begegnet dem Schulanfinger am Gymnasium zwar ein neues Fach,
doch kniipft dieses an bereits bekannte Inhalte des Heimat- und Sachkundeunterrichts
der Grundschule an und kommt so dem Bediirfnis der Schiiler nach Kontinuitét auch
an ihrem neuen Lernort entgegen. Durch den auf Anschaulichkeit und Lebensnéhe
ausgerichteten Arbeitsstil verstirkt der Biologieunterricht das natiirliche Bestreben der
Schiiler in dieser Altersstufe, die Welt um sich herum zu erkunden und zu begreifen,
und erweitert so den Blickwinkel allmahlich iber den engeren Heimatraum hinaus. In
zunehmendem MaB werden fachspezifische Zusammenhénge aufgezeigt, die die Schii-
ler an das gymnasiale Anforderungsniveau heranfiihren sollen. So trdgt der Biologie-
unterricht in wichtigen Bereichen zur Entwicklung der Fahigkeit der Schiiler bei, ihre
Wahrnehmungen zu ordnen sowie ihre Umwelt und ihr eigenes Ich allméhlich besser
zu verstehen.

Der erste Themenbereich fiihrt die Schiiler iber die Erkundung der wichtigsten Le-
bensvorgidnge in ihrem Korper auch an die Inhalte einer altersstufengerechten Ge-
sundheitserziechung heran. Bei den Inhalten zur Familien- und Sexualerziehung soll in
Zusammenarbeit mit anderen Fichern auch die Bedeutung des harmonischen Zusam-
menlebens in der Familie fiir die Entfaltung der Personlichkeit bewuBt werden. Die
Beschaftigung mit ausgewihlten einheimischen und ausldndischen Sédugetieren sowie
einfachen Samenpflanzen zeigt den Schiilern, daB3 viele der vorher am Menschen ge-
wonnenen Erkenntnisse bei anderen Lebewesen wieder angewendet werden kodnnen.
Dabei ist es eine durchgehende Absicht des Biologieunterrichts, die Schiiler, ausge-
hend von der Vielfalt und Einmaligkeit der Lebewesen, zu einer positiven Haltung
und Einstellung gegeniiber der Natur und ihren Geschépfen zu fithren.

Der Korper des Menschen und seine Gesunderhaltung

- Bewegung und Koérperhaltung

- grundlegende Stoffwechselvorginge und daran beteiligte Organe
- Kontakt zur Umwelt iiber Sinnesorgane

- Geschlechtlichkeit des Menschen und Entstehung menschlichen Lebens

Korperbau und Lebensweise von Sdugetieren

- Sédugetiere als Haustiere des Menschen

- wildlebende einheimische und auslandische Saugetiere in ihren Lebensraumen
- bedrohte Arten und SchutzmaBnahmen

Bau und Leistungen der Samenpflanzen (nur Bedecktsamer)

- Aufbau des Pflanzenkdrpers

- Aufgaben und Zusammenwirken der verschiedenen Pflanzenteile
- Kennenlernen ausgewihlter einheimischer Samenpflanzen
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5 ERDKUNDE 2

Der Erdkundeunterricht in der Jéhrgangsstufe S dient dem Briickenschlag zwischen
der Heimat- und Sachkunde der Grundschule und der Erdkunde am Gymnasium.

Ausgehend vom Schulort bzw. Heimatraum werden die Schiiler in einer ersten Phase
hin zu rdumlichem Orientierungsvermégen gefiihrt und zu genauem Beobachten in
der Landschaft angeleitet. Unterrichtsgdnge und Erkundungen vor Ort sollen diesen
LernprozeB unterstiitzen.

Gleichzeitig erfolgt eine altersstufengeméBe Einfiilhrung in grundlegende geographi-
sche Arbeitstechniken und Fachbegriffe, die fiir die hier einsetzende Arbeit mit der
Karte unabdingbar ist. Die Freude am Zeichnen und den in dieser Altersstufe oft
ausgepragten Entdeckertrieb kann sich der Lehrer dabei zunutze machen.

Je nach dem Standort der Schule kniipft der Unterricht bei der Behandlung bestimm-
ter Leitthemen (Oberflichenformen, Landwirtschaft, Stadt und Umland) an Erfahrun-
gen aus dem heimatlichen Wahrnehmungsbereich der Schiiler an. Darauf aufbauend
sollen die Schiiler ihre Grundkenntnisse auf andere Raumbeispiele in Bayern bzw.
Deutschland anwenden lernen. Eine bedeutende Rolle kommt dabei der kontinuierli-
chen Erweiterung des topographischen Grundwissens zu, das, ausgehend vom Hei-
matraum und von Bayern, am Ende ganz Deutschland umfassen soll.

Unser Heimatraum - Orientierung

- Moglichkeiten der rdumlichen Orientierung im Schulbereich
Kennenlernen des Heimatraumes; Unterrichtsgang
Himmelsrichtungen, KompaB und Karte

Messen und MaBstab, Atlas und Globus

die Erde als Planet

Topographische Grundmuster in Bayern bzw. in Deutschland
- naturrdumliche Grobgliederung; Skizze

- Gewisser, Siedlungen, Verkehrswege

- politische Gliederung, Nachbarstaaten

Entstehung der Oberflichenformen Siiddeutschlands

- Erdgeschichte des Heimatraumes; Unterrichtsgang

- Entstehung der Alpen und des Alpenvorlands, Formung der Mlttelgeblrge
- Vulkanismus und Erdbeben; Profil und Bild

Landwirtschaftlich genutzte Ridume in Deutschland
- Formen der Landnutzung und Tlerhaltung, Betriebserkundung, Dxagramm Luftbild

- geookologische Aspekte

- unterschiedliche Agrarraume in Deutschland

Unsere Stidte und ihr Umland

- unsere Heimat-/Nachbarstadt; Unterrichtsgang; Stadtplan
- GroBstadte, Kleinstadte und ihr Einzugsbereich

- die Landeshauptstadt; Berlin
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) KUNSTERZIEHUNG ‘ 5 wmsB

Das Vertrautwerden mit der neuen Umgebung, den Mitschiilern und den Mdglich-
keiten des Faches bestimmt den Anfangsunterricht. Im Gestalten und im Betrachten
soll jeder zeigen, was er schon kann, damit durch individuelle Forderung gemeinsame
Grundlagen geschaffen werden konnen. Bei allem gilt es, die Beobachtungsgabe, Er-
lebnisfahigkeit, Erzihlfreude und Phantasie der Schiller zu wecken, ihnen Mut zu
machen und Wege zu zeigen, eigene Ausdrucksmoglichkeiten zu finden. Dabei sollen
sie verstehen lernen, daB im Gestalten nicht die Gleichférmigkeit, sondern die Ori-
ginalitdt der Ergebnisse besonderen Wert besitzt und daB sich FleiB und Ausdauer bei
der Verwirklichung eigener Vorstellungen lohnen.

Im Zeichnen, Malen, Formen und Bauen konnen die Schiiler neue Werkmittel er-
proben und ihre Fertigkeiten in den bildnerischen Grundtechniken erweitern. Mit

dem Formenreichtum der Schrift setzen sie sich spielerisch auseinander und kénnen ME
im Erfinden und Entziffern von Geheimschriften ihre Findigkeit beweisen.

In die Hauptgattungen der Kunst fiihrt das Betrachten von Werken ein, auf denen es
viel zu entdecken gibt und die zum Erzéhlen und Weiterfabulieren in eigenen Worten DS
und Bildern anregen.

Vorziige der Partnerarbeit konnen bei der Gestaltung kleiner Modelle und in kurzen
Spielformen erprobt werden, in denen das altersgeméBe Aktionsbediirfnis und die
Lust am Verkleiden und Verwandeln gestalterisch genutzt werden.

Erzihlen und Sichtbarmachen: Aus Phantasie und Wirklichkeit v
- erlebte, erfundene, ertrdumte Begebenheiten und Dinge
- Grundtechniken im Malen, Zeichnen und Modellieren

Erkunden, Entdecken, Testen: Proben aus dem Kunstlabor
- neue Werkstoffe und bildnerische Verfahren
- selbstgemachte Werkmittel (z.B. Farben und Tinten)

Begegnung mit Kunstwerken: Bilder erzihlen
- Betrachten und Spekulieren: Gemailde, Graphik, Plastik

Formen und Bauen: Szenen fiirs Panoptikum
- Gestalten kleiner Modelle (z.B. Krippe, Wigwam, Raumstation)

Schreiben und Entziffern: Zeichen, Schriften, Dokumente ME
- Schriftzeichen, Zierschrift, Geheimschrift und Zaubertinte
- Verschlisseln von Botschaften, "Falschen" alter Dokumente

Improvisieren und Vorfithren: Puppentanz und Mummenschanz
- kleine Spielanldsse zum Verkleiden und Verwandeln
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Im Musikunterricht der Jahrgangsstufe 5 sollen die kreativen Fahigkeiten der Schiiler
und die Freude an spielerischer Betitigung gefordert und entwickelt werden. Auch
das Bediirfnis nach Bewegung und nach Aktionen in der Klassengemeinschaft kann
sich hier verwirklichen. i

Die Freude an den vielféltigen Moglichkeiten, sich durch Musik auszudriicken, kann
das SelbstbewuBtsein starken und das Eingewohnen in der neuen Schule erleichtern.

“Deshalb steht im Mittelpunkt des Musikunterrichts in Jahrgangsstufe 5 das gemein-

same Singen und Musizieren. Dabei werden auch rhythmisch-motorische Fihigkeiten,
das Gehor und der Gebrauch der eigenen Stimme geschult. Ein Grundbestand an
Liedern aus verschiedenen Themenkreisen wird erworben.

Dariiber hinaus soll die Erlebnisfdhigkeit und Phantasie der Kinder durch das Horen
geeigneter Musikbeispiele und Einblicke in Leben und Werk einiger Komponisten an-
geregt und geférdert werden.

Fiir den Umgang mit Musik notwendige Grundkenntnisse werden vermittelt und prak-
tisch angewandt. Erstes Kennenlernen und Einiben der musikalischen Fachsprache
und der Notenschrift schaffen die Grundlagen fiir den Musikunterricht in hoheren
Jahrgangsstufen. ;

Singen und Musizieren J

- Lieder verschiedener Themenkreise, einfache Kanons
bewuBter Gebrauch der eigenen Stimme
Gestaltungsversuche mit Klangen und Gerauschen
einfache Liedsitze und Spielstiicke mit Instrumenten
-einfache Tanzformen

Musikkunde

- Notenwerte und Pausen; einfache Taktarten

Notation von g bis ¢’

Bau der Durtonleiter und des Durdreiklangs

einfache Fachbegriffe fiir Tempo, Lautstirke und Artikulation
Grundintervalle von Prim bis Oktav

der Stimmapparat

Horerziehung und Werkbetrachtung

- Horbeispiele aus verschiedenen Epochen und Bereichen

- ausgewihlte Komponistenportraits (Mozart, Schumann, Orff u.a.)

- einfache Gestaltungselemente (Wiederholung, Verinderung, Gegensatz)
- zwei- und dreiteilige Liedform, Rondo

- die gebrauchlichsten Musikinstrumente

Zusatzliche Lernbereiche am Musischen Gymnasium:

Instrumentalspiel (Unterricht in Kleingruppen)

Musikkunde wird vertieft behandelt und erweitert um
- Molltonleiter, Molldreiklang; BaBschlissel

MB

DS

FZ
GE



226

KWMBI I So.-Nr. 3/1990

K Ev,Eth

B5

Mu5

K,Ev,Eth

(2+2) ‘ SPORT | , | 5

Der Sportunterricht der Jahrgangsstufe 5 kniipft an den Unterricht der Grundschule
an; er vertieft und erweitert die von den Schiilern bisher erworbenen Fahigkeiten,
Fertigkeiten und Kenntnisse.

Die Schiiler befinden sich in einem ausgesprochen giinstigen Lernalter. Die koordina-
tiven Fahigkeiten zeigen bereits ein hohes Niveau und nehmen weiterhin deutlich zu.
Unckonomische Nebenbewegungen treten noch kaum auf. Das Erlernen neuer Bewe-
gungen gelingt meist sehr gut, teilweise sogar "auf Anhieb". Nicht ausfiihrliche Bewe-
gungsanweisungen und Erklarungen, sondern vielseitige Anforderungen und Spielfor-
men, die ein Experimentieren mit der Bewegung und mit Probleml6sungen zulassen,
bestimmen den Unterricht. Dabei sind Bewegungsvorbilder, an denen sich die Schiiler
orientieren kénnen, von groBer Wichtigkeit. Die groBen Leistungsunterschiede dieser
Jahrgangsstufe sind durch eine individuelle Belastungsgestaltung zu beriicksichtigen.

Ausgepragtes Interesse an Sport und Freude an der Bewegung sind bei vielen Schi-
lern dieser Jahrgangsstufe zu beobachten und miissen genutzt werden, um die Grund-
lagen fiir eine dauerhafte sportliche Betitigung zu schaffen. Die Anforderungen sollen
jedoch so bemessen sein, dal auch leistungsschwichere Schiiler Erfolgserlebnisse ha-
ben und gerne am Sportunterricht teilnehmen. Hierzu ist es wichtig, daB3 sich feste
Formen der Kooperation innerhalb der Klasse entwickeln.

Gesundheit

- Entwicklung und Festigung der konditionellen und koordinativen Fihigkeiten

- Erleben der Korperreaktionen auf verschiedene Belastungsformen und auf Formen
der aktiven Erholung

- grundlegende Hygienema3nahmen

- Einiiben einfacher Verhaltensweisen zur Unfallverhiitung

" Leisten, Gestalten, Spielen

- Schulung grundlegender Fertigkeiten und Fahigkeiten in Gymnastik/Tanz, Leicht-
athletik, Schwimmen, Turnen und Spielsportarten

. - grundlegende Regeln und Wettkampfbestimmungen der Sportarten

- Anregung zur auBlerschulischen Sportausiibung

FairneB, Kooperation

- Erkennen von Regelversto8en und ihren Folgen

- Akzeptieren und Gestalten von gegebenen Regeln

Ubernehmen von Helferaufgaben

- Losen von Gemeinschaftsaufgaben und Akzeptieren von zugewiesenen Rollen
reale Einschitzung der eigenen Leistung

Umwelt
- Erfahren vielfiltiger Bewegungsmoglichkeiten innerhalb der Schulsportstétten und in

der Natur
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5 TEXTILARBEIT MIT WERKEN ‘ (SWG 2)

Der Unterricht kniipft an die Lemerfahrungen des kombinierten Faches Textilarbeit/
Werken in der Grundschule an. Der weiterhin praxisorientierte Unterricht fiihrt d1e
Beschiftigung mit verschiedenen Materialien fort.

In allen Bereichen werden zunéchst gemeinsame Grundlagen geschaffen. Eine Anwen-
dung verschiedener Techniken an einem Gegenstand kommt dabei der Freude der

- Kinder dieser Altersstufe am praktischen Arbeiten besonders entgegen.

Beim Sticken wird das bisher Gelernte gefestigt und durch neue Materialien und -

Stickkombinationen erweitert. Die erworbenen Kenntnisse befihigen die Schiiler,
gebundene und freie Muster dem Werkstiick entsprechend anzuwenden.

In dieser Jahrgangsstufe lernen die Schiler neu das Maschinennidhen und die dazu-
gehorigen Fachausdriicke. Sie sollen zunachst Sicherheit im Umgang mit dem Schu-
lungsgerit gewinnen. Langfristiges Ziel des Unterrichts sind die selbstindige Handha-
bung der Niahmaschine und die Ubertragung dieser Fertigkeit in den Freizeitbereich.

Das Werken mit Papier, Pappe und Holz soll bereits Gelerntes festigen und das
handwerkliche K6nnen der Schiiler erweitern.

Die Schiiler sollen in allen Bereichen nicht nur handwerkliche Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten erwerben, sondern auch, zur Forderung ihrer Kreativitit, zu eigenstindigem
Erfinden und Experimentieren ermuntert werden.

Mit ihrer Vielfalt an Gestaltungsmoglichkeiten geben z.B. die Feste des Jahres zahl-
reiche Anregungen fiir den Unterricht. Dabei konnen neben Stoff und Faden, Papier
und Holz auch andere Materialien wie Stroh, Griser, Blatter, aber auch Wachs, Ton
und Metall Verwendung finden.

Arbeiten mit textilem Material
- gebundenes und freies Sticken:
Einiiben und freies Anwenden von Zier- und Nutzstichen
-" Einfithrung in das Maschinennéhen:
Verbindungs- und Begrenzungsnahte
- Nahen eines textilen Gegenstandes:
sinnvolles Verbinden von Hand- und Maschinenniahen

Werken mit Papier und Pappe

- Herstellen verschiedener Arten von Schmuckpapier: Firben und Strukturieren

- Einfiihrung in das Arbeiten mit Pappe: Schneiden, Falzen und Verbinden '

- sinnvolles Verarbeiten von Schmuckpapier und Pappe: zB. Spielbrett, Mappe,
Schachtel, Schuber, Buch

Werken mit Holz

- Bearbeiten verschledener Holzer: Ségen und Glatten,
z.B. Briefoffner, Puzzle, Spiegelrahmen, Buchstinder

FZ,

MT

FZ

MB

MB
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@) KATHOLISCHE RELIGIONSLEHRE 6

Gottes Sammlungsbewegung unter den Menschen steht am Ursprung und am Ziel
unserer Glaubensgeschichte: Gott schafft sich sein Volk, das sich fortwihrend an den
Exodus erinnert; er beauftragt Propheten, er ruft durch Leben, Tod und Auferste-
hung seines Sohnes die Kirche ins Leben.

Gemeinschaftsbezichungen haben auf dieser Altersstufe unter den Schiilern einen
tiefen Erfahrungswert. Sie geben Sicherheit im Miteinander und fithren zu neuen
Impulsen. Ahnliche Erfahrungen kennen die Gemeinden der friihen Kirche in neu-
testamentlicher Zeit. Vom Aufbruch des Glaubens in unserer Heimat wird kirchenge-
schichtlich ein Bogen geschlagen zum Wirken der Kirche im Leben der Pfarrgemein-
de am Ort.

So macht der Unterricht den Wechselbezug von Gemeinschaftserfahrungen junger
Menschen einerseits und vom Volk Gottes in seiner Geschichte und Gegenwart an-
dererseits zum durchgehenden Anliegen. Das kommt im Jahrgangsmotiv "Miteinander
leben - Gemeinde werden" zum Ausdruck.

Exodus: Gottes Volk unterwegs zur Freiheit

- die Rettung am Schilfmeer und der BundesschluB am Sinai: Befreiungsgeschichten
- der Dekalog als Weisung zum befreiten Leben

- Exodus: Glaube fordert stets neuen Aufbruch

Propheten in Israel: Mahner im Namen Gottes

- Elija und Jeremia: Beispiele alttestamentlicher Prophetengestalten

- prophetisches Handeln als Provokation im Namen Gottes

- prophetische Leitgedanken: Umkehr - Kultkritik - Sozialkritik - Gottes Wille vor
Menschenwillen ,

Der Grund unserer Hoffnung: Tod und Auferstehung Jesu
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