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Préambule de la Présidente de |

p

Madame, Monsieur,

La volonté politique d'offrir en Suisse romande un systeme scolaire harmonise,
solidaire et de qualité, a conduit la ClIP a créer I'Espace romand de la forma-
tion, ancré dans la Convention scolaire romande qui est entrée en vigueur le
1%" aoOt 2009. Parmi les objectifs ambitieux que les cantons se sont fixés
figure la réalisation d'un plan d'études commun pour la scolarité obligatoire,
dont la concrétisation découle de I'Accord intercantonal sur I'harmonisation
de la scolarité obligatoire (HarmoS).

C'est chose faite aujourd'hui et le PER est désormais entre vos mains. Ce qui
était a l'origine un plan d'études régional au sein des cantons de l'espace
BEJUNE, puis un projet de plan d'études cadre pour l'ensemble de la Suisse
romande, est devenu un véritable Plan d’études romand. Commun & tous les
cantons membres de la ClIP, il a été adopté le 27 mai 2010 par la
Conférence.

Sa rédaction est le fruit de la collaboration de plusieurs centaines d'enseignan-
tes et enseignants. Nous tenons tout particulierement a les remercier chaleu-
reusement pour leur investissement, leur créativité, ainsi que pour la recherche
constante de solutions consensuelles, dans l'intérét des éleves et du systeme
de formation.

Aujourd'hui, nous avons le plaisir de vous remettre cet outil de travail historique
pour la Suisse romande. Nous ne doutons pas que vous saurez l'apprécier a
sa juste valeur et qu'il vous sera d'un concours frés précieux dans la pratique
quotidienne de votre métier.

Le Plan d'études romand constitue également un repére utile pour les parte-
naires de I'école, en particulier pour les parents qui peuvent ainsi étre informeés
sur le projet de formation et sur le déroulement de la scolarité de leurs
enfants. ; '

Ce premier pas important dans la réalisation de |'Espace romand de la formation
présage favorablement de 'atteinte d'autres objectifs dans les années a venir,
afin que I'école romande, avec sa trame commune et ses marges spécifiques,
continue & parler au nom de toutes et tous et qu'elle jouisse du label d'excel-
lence que nous voulons lui conférer.

En vous souhaitant plein succés avec le PER, nous vous prions de croire,
Madame, Monsieur, a I'expression de notre parfaite considération.

E. Baume-Schneider

BROC - LA
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Protocole de décision

b

Faubourg de I'Hopital 68 L
Case postale 556
CH-2002 Neuchitel
Tél. 032 889 68 72
CONFERENCE INTERCANTONALE Fax 032 889 6373
DE LINSTRUCTION PUBLIQUE DE ClIP.SRTi@ne.ch
LA SUISSE-ROMANDE ET DU TESSIN http:/fwww.clip.ch

R

{ ADOPTION DU PLAN D’ETUDES ROMAND

¢ Considérant 'art. 7 de la Convention scolaire romande,
e Suite & |la vaste consultation menée en 2008,

« Suite a la décision de la CIIP d'aménager le PER en tenant compte
des résultats de la consultation, du 28 mai 2009,

» Suite a 'adoption du rapport d'aménagement de I'EPRO,

la CIIP,
lors de sa séance du 27 mai 2010, a 10h18,
adopte a I'unanimité le Plan d’études romand

Lausanne, le 27 mai 2010

Elisabeth Baume-Schneidgr Christian Berger
N
| ER(LO - M O Sempe

résidente Secrétaire général
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Déclaration de la Conférence intercantonale de l'instruction publique de Ia
Suisse romande et du Tessin relative aux finalités et objectifs de I'école publique
du 30 janvier 2003

La Conférence intercantonale de I'instruction publique de la Suisse
romande et du Tessin,

considérant les finalités et objectifs d’éducation, d'instruction et de forma-
tion assignés a I'école publique par la loi de chacun des cantons repré-
sentés en son sein;

considérant la spécificité linguistique et culturelle des régions au sein
desquelles elle promeut la coordination et dont elle assure I'illustration ;

affirmant que la transmission des valeurs fondatrices de la vie commune
dans une société démocratique ainsi que I'acquisition d’une formation de
base constituent le socle de I'école publique obligatoire;

reconnaissant le fort engagement professionnel des enseignants et ensei-
gnantes dans I'accomplissement de leur mission d'instruction et d'éduca-
tion et considérant la complexité de son exercice;

s'inscrivant dans la continuité des efforts consentis.jusqu'a ce jour en
matiére de coordination et d’harmonisation des politiques de formation et
de ses aboutissements antérieurs, notamment en matiére de programmes
scolaires et de moyens pédagogiques communs a 'ensemble de la Suisse
romande; :

confirmant son action de coordination, favorisant la mise en commun des
compétences et des moyens des départements de chacun de ses mem-
bres, afin de renforcer la capacité de tous les partenaires de I'école & offrir
aux éleves de tous ages les meilleures chances de formation ;

réaffirmant les valeurs éducatives que cette école a charge de promouvoir
aupres des enfants et des jeunes que les familles lui confient;

confirmant avec force les valeurs de culture que cette Ecole a mission de
transmettre a I'ensemble de la population scolaire ;

déclare:

1.1.

-En T A 5 - 1 E=¢

L'Ecole publique assume une mission globale et générale de formation qui
integre des taches d’éducation et d'instruction permettant & tous les éléves
d’apprendre, et d'apprendre a apprendre afin de devenir aptes a poursui-
vre leur formation tout au long de leur vie.

L'Ecole publique assume des missions d’instruction et de transmission
culturelle auprés de tous les éléves. Elle assure la construction de
connaissances et I'acquisition de compétences permettant a chacun et
chacune de développer ses potentialités de maniére optimale.

En particulier elle fonde et assure le développement ;

a)

d'une culture de la langue d’enseignement, langue maternelle et langue
d’'intégration, impliquant la maitrise de la lecture et de I'écriture, ainsi que
la capacité de comprendre et de s'exprimer par oral et par écrit; ouvrant
a la richesse de la langue, a son esthétisme et & son patrimoine litté-
raire;
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1.2.

de compétences et d'une culture linguistique intégrant des capacités de
communication, particulierement orale, en langue allemande, dans une
seconde langue nationale ou en anglais, ainsi gu’une appréhension des
dimensions culturelles de ces langues;

d’'une culture mathématique impliquant la maitrise des concepts et des
démarches mathématiques de base; développant I'utilisation du langage
mathématique, la capacité de modéliser des situations et de résoudre des
problemes ;

d’'une culture scientifique s'appuyant a la fois sur les Sciences humaines
et sociales et sur les Sciences de la nature; intégrant des capacités relevant
de la démarche scientifique et développant la capacité a comprendre son
environnement humain, social et politique, notamment a le situer dans la
ligne de I'histoire;

d’une culture artistique conjuguant la perception, I'expression, la pratique
de techniques variées et 'usage de divers matériaux et instruments, la
sensibilisation aux formes diverses du patrimoine artistique, aussi bien
dans les arts plastiques que musicaux;

de connaissances et de comportements assurant I'épanouissement cor-
porel et la préservation de sa propre santé; impliquant le développement
de l'aisance et des capacités motrices et physiques, du goat du jeu spor-
tif et de I'expression corporelle; éveillant la conscience de ses besoins
physiologiques et alimentaires, ainsi que de sa responsabilité face aux
divers comportements a risques;

de connaissances et de comportements de citoyen et d'acteur social;
impliquant I'acquisition des aptitudes et des attitudes d’action en tant
gu'individu membre d'une collectivité et de citoyen; développant un usage
pratique et critique des supports, instruments et technologies de I'infor-
mation et de la communication; intégrant une approche de I'environne-
ment économique et s’insérant dans le processus d'orientation scolaire et
professionnelle.

L'Ecole publique assume des missions d’éducation et de transmission
de valeurs sociales.

En particulier elle assure la promotion:

a) du respect des regles de la vie en communauté;

b) de la correction des inégalités de chance et de réussite;

c) de l'intégration dans la prise en compte des différences;

d) du développement de la personnalité équilibrée de I'éléve, de sa créati-
vité et de son sens esthétique;

e} du développement du sens de la responsabilité a I'égard de soi-méme,
d'autrui et de 'environnement, de la solidarité, de la tolérance et de I'esprit
de coopération;

f) du développement de la faculté de discernement et d'indépendance de
jugement.

© CIIP 2010
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1.3. U'Ecole publique assure I'acquisition et le développement de
compétences et de capacités générales.

En particulier, elle entraine les éléves a:

a) la réflexion, qui vise a développer chez |'éléve sa capacité a analyser, a
gérer et & améliorer ses démarches d’apprentissage ainsi gu'a formuler
des projets personnels de formation ;

b) la collaboration, axée sur le développement de Pesprit coopératif et sur la
construction des compétences requises. pour réaliser des travaux en équipe
et mener des projets collectifs;

¢) la communication, qui suppose la capacité de réunir des informations et
de mobiliser des ressources permettant de s’exprimer a I'aide de divers
types de langages en tenant compte du contexte;

d) la démarche critique, qui permet de prendre du recul sur les faits et les
informations tout autant que sur ses propres actions;

e) la pensée créatrice, axée sur le développement de l'inventivité, de la fan-
taisie, de I'imagination et de la flexibilité dans la maniére d’aborder toute
situation.

. PRINCIPES

L’Ecole publique assume sa mission de formation en organisant |’action
des enseignants et enseignantes et des établissements scolaires sur la
base des principes suivants:

I.  le respect de la personne;
II. les droits et devoirs de la personne humaine ainsi que les droits de I'enfant;

ill. le principe de I'éducabilité, qui suppose que chacun est en mesure d'ap-
prendre si les conditions lui sont favorables et que I'enseignant, I'éléve et
I'environnement y contribuent; :

IV. légalité et 'équité, assurant & chaque éleve les possibilités et moyens de
formation correspondant a ses besoins.

Se fondant sur ces principes, I'Ecole publique:

a) affirme que la réflexion ainsi qu'un capital de connaissances sont nécessai-
res pour adopter des comportements adéquats et pour agir opportune-
ment; .

b) se préoccupe de susciter, d'alimenter et d'entretenir le golit d’apprendre;
¢) soutient 'apprentissage et met en place des conditions favorables;

d) différencie ses démarches pédagogiques selon les dispositions intellec-
tuelles et affectives des éleves;

e) affirme que I'évaluation est indissociable de 'apprentissage en tant qu 'Ins-
trument de la régulation du progrés de chaque éléve.

PRESENTATION GENERALE
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3. LIGNES D’ACTION

L’Ecole publique assume sa mission de formation et de socialisation par la
promotion des lignes d’action suivantes:

3Ll

32;

8.3

3.4.

8IS

BI6s

3.7.

3.8.

elle veille, eri associant tous les acteurs de I'institution scolaire, a 'articu-
lation entre Iinstruction et I'éducation, de maniére a permettre a 'éléve de
construire ses valeurs éthiques et spirituelles, d'édifier son capital de
connaissances et de développer ses compétences;

elle s’efforce de conduire chague éléve au maximum de ses possibilités
en élargissant ses intéréts, en renforcant sa motivation ainsi que sa res-
ponsabilité ;

elle développe dans les établissements de formation un climat assurant la
cohérence de |'action des divers intervenants et favorisant la transmission
des valeurs et 'acquisition de compétences;

elle prend en compte et rend accessible la connaissance des fondements
culturels, historiques et sociaux, y compris des cultures religieuses, afin
de permettre a I'éléve de comprendre sa propre origine et celle des autres,
de saisir et d'apprécier la signification des traditions et le sens des valeurs
diverses cohabitant dans la société dans laguelle il vit;

elle congoit toujours davantage I'établissement comme un lieu ou I'éleve
est respecté quel que soit son &ge, son origine et sa provenance et comme
un espace ou il fait 'apprentissage de la considération d'autrui, de ses
enseignants et enseignantes et de ses camarades;; elle veille a ce qu'aucune
tendance discriminatoire ne puisse jamais s'y développer;

elle fait de I'établissement un lieu ot I'éléve fait 'expérience de la loi et des
régles de la vie sociale ainsi que I'apprentissage de leur respect;

‘elle assure aux enseignants et enseignantes, professionnels de I'éducation

et de Iinstruction, des conditions optimales a I'exercice de leur mission;

elle favorise le partenariat entre les familles et I'institution scolaire de
maniére & privilégier, dans la concertation, la complémentarité des actions
éducatives: elle consolide la confiance des parents par la transparence
des objectifs que I'Ecole s’efforce d'atteindre et par la discussion ouverte
quant aux moyens d'y parvenir.

Neuchétel, le 30 janvier 2003

Le président de la Conférence Le secrétaire général
Thierry Béguin Jean-Marie Boilflat
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Contexte

ANCRAGE INSTITUTIONNEL ET LEGAL

Le Plan d’études romand (PER) s'inscrit dans le.contexte de la Constitution
fédérale (art. 62, alinéa 4) adopté par le peuple le 21 mai 2006. Cet article
concerne I'harmonisation de instruction publique en Suisse et réfere notam-
ment & 'age de l'entrée a P'école, a la durée et aux objectifs des niveaux d'en-
seignement et au passage de I'un a 'autre!. Couvrant 'ensemble de la scolarité
obligatoire, le PER répond & la volonté d’harmonisation de I'école publique en
déclinant les objectifs de 'enseignement dans une perspective globale et cohé-
rente et en définissant en particulier les attentes fondamentales de fin de
cycle. 2 .

Le PER s'inscrit également dans le cadre de |'Accord intercantonal sur I'har-

monisation de la scolarité obligatoire (Accord HarmoS) : acquisition et dévelop-

pement de connaissances et de compétences fondamentales, définition des

domaines d’enseignement, développement de la personnalité autonome des X
éldves et acquisition de compétences sociales?.

Le PER constitue en outre un élément déterminant de I'Espace romand de la
formation que la Conférence intercantonale de l'instruction publigue de la Suisse
romande et du Tessin (CIIP) a instauré par la Convention scolaire romande. ||
reprend et concrétise les finalités et objectifs de I'école publique tels qu'ils figu-
rent dans la Déclaration du 30 janvier 2003 de la CIIP et traduit ainsi la volonté
d’harmoniser le systéme éducatif et de coordonner les politiques de formation
des cantons romands.

Le PER traduit concrétement les articles 7 et 8 de la Convention scolaire
romande:

— en cohérence avec les domaines d’enseignement définis dans I’Accord inter-
cantonal suisse HarmosS;

— en définissant les objectifs d’enseignement ;

~ en déclinant des attentes fondamentales de fin de cycle en lien avec les
standards nationaux de formation;

— en s’inscrivant dans une visée évolutive.

Le PER décrit les taches d’instruction et d'éducation que I'école publique doit
assurer en les déclinant dans le cadre des domaines et disciplines communs
a I'ensemble des cantons de Suisse romande®. Il tient compte du contexte
international en reprenant des éléments communs a de nombreux plans d'étu-
des récents. Ces éléments concernent tant I'organisation et la structure du plan
d'études, que la délimitation et la dénomination des domaines de formation.

BREF HISTORIQUE

La volonté de coordonner I'école et les plans d'études en particulier n'est pas
nouvelle en Suisse romande, puisque la ClIP a adopté en 1972 un premier plan
d’études commun («CIRCE [» pour les degrés 1 a 4), suivi en 1979 par un plan
semblable pour les degrés 5 et 6 («CIRCE Il»), puis en 1986 pour les degrés 7

L of. Art. 62, al. 4 de la Constitution fédérale: <Si les efforts de coordination n'aboutissent

pas & une harmonisation de l'instruction publique concernant la scolarité obligatoire, I'age
de I'entrée 2 I'école, la durée et les objectifs des niveaux d’enseignement et le passage de
I'un a 'autre, ainsi que la reconnaissance des diplomes, la Confédération Iégifére dans la
mesure nécessaire.» g

2 ¢f. Accord Harmos, article 3.
® ¢f. Chapitres 1.1., 1.2., 1.3. de la Déclaration.

© CIIP 2010 : PLAN D'ETUDES ROMAND



a9 («CIRCE llI»). Un plan d'études pour les degrés 1 a 6 rassemblant les prin-
cipaux objectifs d’apprentissage a été adopté par la CIIP en mai 1989°.

La Déclaration de la CIIP relative aux finalités et objectifs de I'école publique a

été accompagnée d'importants travaux visant a définir le cadre de référence
d’un plan d’études commun. Ces travaux ont permis de définir les objectifs
d’apprentissage que I'école se doit d’assurer. Ce plan d'études cadre a fait
I'objet d'aménagements et de modifications suite a sa mise en consultation en
2004.

Initiee dés 2004 dans I'espace des cantons de Berne, Jura et Neuchéatel, la
réalisation d'un plan d'études commun a successivement vu les cantons de
Fribourg, Valais, Genéve et Vaud rejoindre les travaux en cours pour donner
naissance au PER. Ce dernier manifeste clairement la volonté des cantons
romands d'harmoniser leur enseignement par le biais d’un cadre de référence
commun décrivant les contenus et les visées de la formation dispensée par
I'école publique.

Le PER a bénéficié de I'expérience et du développement récent de plans d'étu-
des cantonaux en intégrant leurs apports respectifs.

ROLE DU PLAN D’ETUDES ROMAND EN TANT QUE CADRE
DE REFERENCE

Le Plan d’études romand offre aux sept cantons la possibilité de s'assurer que
les différents cursus d’études contribuent tous a la construction d’une culture
partagée par I'ensemble des éleves. Le PER est un curriculum qui définit ce
gue les éleves doivent apprendre. Dans le contexte actuel, la diversification
croissante des sources d'information et des lieux d'apprentissage implique que
I'école doit étre ouverte sur le monde. Le PER constitue en méme temps une
référence permettant aux professionnels de I'enseignement:

— de situer leur travail dans le cadre du projet globai de formation de I'éléve ;
— de situer la place et le role de leur-s discipline-s dans ce projet global;

— de visualiser les contenus d’apprentissage ;

— d’organiser leur enseignement;

— de disposer, pour chaque cycle, d'attentes fondamentales comme aide a la
régulation des apprentissages.

CARACTERE EVOLUTIF DU PLAN D’ETUDES ROMAND

Le PER, produit évolutif, peut étre périodiquement repris, amendé et complété.
Référentiel fondamental et instrument d’harmonisation de I'enseignement, il ne
peut cependant étre constamment modifié. Ses adaptations doivent en effet
étre annoncées et planifiées sur la base de décisions prises par la Conférence
intercantonale de l'instruction publique.

Les adaptations du PER s'appuient sur des besoins clairement identifiés:

— changements importants dans I'enseignement d'une discipline (degré d'en-
seignement, évolution des exigences,...);

— prise en compte des résultats d'évaluations régionales, nationales ou inter-
nationales;

— décisions majeures des autorités concernant un domaine, une discipline.

* Groupe romand d’aménagement des programmes (GRAP).

PRESENTATION GENERALE
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Le dispositif de veille permanente du PER mis en place par la ClIP permet aux
cantons, aux établissements et au corps enseignant de disposer d’un potentiel
d’évolution répondant aux besoins communs. Ce suivi évolutif concerne parti-
culierement:

— 'adéquation du PER a la réalité de I'enseignement (évaluation de ses effets
apres guelgues années de pratique);

- le développement de ressources (nouveaux moyens d'enseignement, moyens
et ressources en ligne, banque de données,...);

- l'adaptation de la plateforme informatique du PER, en particulier en ce qui
concerne les liens vers des ressources diverses; ]

~ le développement d'épreuves romandes communes.

LA PLACE DE L'EDUCATION EN VUE DU DEVELOPPEMENT DURABLE
ET DE L’EDUCATION A LA CITOYENNETE DANS LE PER

Education en vue du développement durable :

Enjeux majeurs de ce début du vingt-et-uniéme siecle, les problématiques liées
au développement durable impliquent d’appréhender de maniére systémique
la complexité du monde dans ses dimensions sociales, économigues, environ-
nementales, scientifiques, éthigues et civiques.

Une Education en vue du développement durable (EDD) poursuit avant tout
une finalité citoyenne et intellectuelle: elle contribue a la formation de F'esprit
critique en développant la compétence a penser et a comprendre la complexite.
LEDD teinte I'ensemble du projet de formation; en particulier, elle induit des
orientations en Sciences humaines et sociales, en Sciences de la nature et en
Formation générale.

L'EDD incite et favorise les approches interdisciplinaires. Elte ne doit toutefois
pas étre vue comme finalité de tout apport scolaire. Si certaines connaissances
et éléments culturels peuvent effectivement étre réinvestis dans des analyses
en vue du développement durable, ils trouvent leur bien-fondé dans I'histoire
scolaire et dans les exigences sociales et professionnelles.

Dans la perspective d'une EDD, la mise en lien des connaissances et des démar-
ches issues de différentes disciplines est associée au développement d'une
attitude citoyenne qui se concrétise a 'école dans I'Education a la citoyenneté.

Education 2 la citoyenneté dans le PER

Cette derniere est destinée a préparer les éléves a participer activement a la vie
démocratique en exercant leurs droits et responsabilités dans la société. Elle
articule des connaissances et une pratiqgue citoyenne effective dans le cadre
des cours, de la classe et de I'établissement, ainsi qu'une ouverture aux enjeux
de société. Pour ce faire, I Education & la citoyenneté s'organise autour de trois
pdles en interaction: Citoyenneté et institutions, Pratique citoyenne & I'école,
Citoyenneté et enjeux de société.
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Citoyenneté et institutions

Il s'agit de permettre a 'éléve d’acqué-
rir un cértain nombre de connaissances
qui doivent 'amener a comprendre |'or-
ganisation de la société et de ses insti-
tutions, sur les plans tant local, canto-
nal, national gu'international, afin de
pouvoir s’y engager en connaissant ses
droits et ses devoirs.

Pratique citoyenne
a l'école

Il s'agit de permettre a I'éléve de s'im-
pliquer de maniére citoyenne dans
I'école, notamment a travers des struc-
tures participatives (conseil de classe,
conseil d’école) ainsi qu'a travers I'or-
ganisation et la participation a différen-
tes actions citoyennes (travaux d'intérét
public,...).

Citoyenneté et enjeux de société

Il s’agit de permettre a I'éleve de pren-
dre conscience que la responsabilité
citoyenne s'étend de I'environnement
proche au monde entier.

Dans le PER, le péle Citoyenneté et ins-
titutions est décliné dans 'axe Relation
Homme-société du domaine Sciences
humaines et sociales (SHS).

Le pble Pratique citoyenne a I'école
releve de la thématique Vivre ensemble
et Exercice de la démocratie de
Formation générale et de 'axe Relation
Homme-socigté de SHS.

Le pdle Citoyenneté et enjeux de société
est pris en charge par la thématique
interdépendances (sociales, économi-
ques, environnementales)de Formation
générale, en lien fort avec les domaines
des Sciences humaines et sociales et
des Mathématiques et Sciences de Ja
nature.

Uimportance relative des trois pdles et leurs interactions évoluent au cours de
la scolarité en rapport avec I'age des éléves et des apprentissages antérieurs.

Le début du cycle 1 est caractérisé par un important travail de socialisation qui

est constitutif d’'une Pratique citoyenne a I’école posant ainsi les premiers jalons
de I'apprentissage de la citoyenneté. Cela ne signifie pas pour autant que les

deux autres poles sont absents de ce cycle; des problématiques en lien avec
Citoyenneté et enjeux de société peuvent déja étre abordées avec les éléves.

¥ i .. s
Citoyenneté
et institutions

Citoyenneté
et enjeux de
société ;
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Au cycle 2, le pble Pratique citoyenne a I’école reste prépondérant, mais le
pole Citoyenneté et enjeux de société prend de I'importance. Les sujets abor-
dés mobilisent des connaissances et des compétences élaborées dans diffé-
rentes disciplines.

Le pole Citoyenneté et institutions vise des apprentissages s'appuyant en
priorité sur les événements politiques au niveau local ou communal.

Au cycle 3, mportance des trois poles est plus équilibrée. Citoyenneté et
institutions prend alors de I'importance (SHS 34) et les deux autres poles sont
explicités dans la Formation générale.
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ROLE DES APPRENTISSAGES FONDAMENTAUX DANS LA PREMIERE
PARTIE DU CYCLE 1

Lenfant qui entre a I'école porte en lui la culture, les habitudes et les valeurs
de sa famille et de sa communauté. Pour devenir éléve, il devra construire les
instruments favorisant ses apprentissages et son intégration dans le monde
scolaire. Les deux premiéres années de la scolarité sont donc essentielles pour
accompagner chaque éléve en devenir, d'ou gu'il vienne et quel que soit son
bagage. -

Le cycle 1 fournit le cadre, les conditions et les moyens adéquats pour que cette
transition soit vécue harmonieusement dans le respect des exigences posées
par le développement psychomoteur, psychologique et affectif de 'enfant. C'est
pour cette raison qu'il est essentiel que les enseignantes et enseignants du
cycle 1 et des deux premieres années scolaires consacrent le temps nécessaire
a aller a la rencontre de chaque enfant pour I'accompagner adéquatement en
tant qu'individu mais aussi en tant que membre d'un groupe constitué lors de
son entrée dans le systeme scolaire.

Les enjeux de cette étape essentielle s'articulent autour de trois aspects:
— la socialisation ;

- la construction des savoirs;

— la mise en place d’outils cognitifs.

Le premier aspect, fondamental, concerne la socialisation de 'enfant au contexte
scolaire. Dans cette perspéctive, les deux premiéres années du cycle sont le lieu
de transition privilégié entre la famille et I'école. La socialisation visée peut étre
définie de la maniéere suivante: apprendre a vivre et interagir avec des pairs,
apprendre a accepter une autorité tierce, apprendre a accepter et a suivre des
regles de vie, de fonctionnement, thématiques développées par la Formation
générale. Mais la socialisation scolaire ne peut s'effectuer sans apprentissages.
Au-dela et en plus du «vivre ensemble », il s'agit d’«apprendre ensemble » & par-
tir d'un travail sérieux, méme si ce travail emprunte parfois les formes du jeu.

Le deuxiéme aspect, complémentaire, vise la construction des savoirs tels que
définis par l'institution scolaire. Apprendre a I'école, c'est développer un rapport
spécifique au savoir qui va permettre a I'éléve, dés son entrée dans le cycle 1,
de construire pour chaque domaine précisé dans le PER, les connaissances et
compétences utiles et nécessaires a sa réussite scolaire et a son apprentissage
des regles du monde qui Fentoure.

Le troisieme aspect, la mise en place d’outifs cognitifs, lié aux deux précédents,
s'inscrit dans I'«apprendre a apprendre » que le plan d’études aborde notam-
ment dans les Capacités transversales. Pour construire les savoirs attendus,
I'éleve doit s'approprier les regles permettant d’entrer dans le savoir scolaire et
acquérir peu a peu les normes propres au travail intellectuel indispensables a
la réussite de tout apprentissage.

Bien que les connaissances et compétences précisées dans le PER soient
associées a des domaines disciplinaires spécifiques, cela n'induit aucune
contrainte organisationnelle. En effet, le travail trés intégratif, souvent autour
d’un théme, et largement répandu dans les classes de 1™ et 2° années du
cycle 1, a montré tout son intérét et son adéquation aux éléves de cet dge. C'est
par ce biais que la premiere partie du cycle va pleinement remplir sa mission
et permettre de.construire les apprentissages fondamentaux et fondateurs de
la scolarité.
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Structure du Plan d’études romand

La scolarité obligatoire couvre onze années, découpées en trois cycles plurian-
nuels. Ce découpage est conforme a la structure de la scolarité obligatoire telle
qu’elle est décrite dans I’Accord HarmoS®.

Le PER est organisé selon trois entrées:
- les cing domaines disciplinaires ;

— les Capacités transversales;

— la Formation générale.

7]
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5 ¢f. Accord HarmoS, article 5.

© CIIP 2010

PLAN D’ETUDES ROMAND



Les cing domaines disciplinaires recouvrent 'ensemble des disciplines scolai-
res. lIs correspondent aux choix les plus fréquemment effectués dans les plans
d'études récents et sont conformes aux domaines d'enseignement tels qu'ils
sont décrits dans I'Accord intercantonal Harmos.

Chaque domaine est pluridisciplinaire. et implique des interactions concrétes
entre les disciplines qui le constituent (liens a l'intérieur d’'un domaine). Des
liens existent aussi entre domaines et sont mentionnés de cas en cas.

La progression a travers les cycles est congue de maniére & permetire aux élé-
ves d'entrer de maniere de plus en plus approfondie dans les disciplines.

ARACTERISTIQUES ET ORIENTATIONS PRINCIPALES DES DOMAINES
Les domaines disciplinaires, classés selon I'ordre d'apparition dans I’Accord
HarmoS, peuvent étre définis comme suit.

Le domaine des Langues vise au développement d’un apprentissage intégré
des langues comprenant le Frangais comme langue de scolarisation (L1),
I'Allernand (L2) et I'Anglais (L3) comme langues étrangéres; il vise & développer
les compétences de compréhension et d'expression orales et écrites, ainsi
gu’une approche réflexive du fonctionnement de la langue intégrant une com-
paraison des langues entre elles; il contribue a construire des références cultu-
relles liées a la langue et au texte; enfin, il apprend et développe l'usage de
I'écriture.

Litalien - langue nationale - disposant d’un statut facultatif ou optionnel selon
les cantons, n'est pas décliné en termes o’ Objectifs d’apprentissage dans le
PER. Il appartient toutefois aux cantons concernés de proposer un plan d’étu-
des conforme aux choix descriptifs du PER et correspondant au statut spécifi-
que de I'enseignement de l'italien dans chacun d’eux.®

Le domaine des Mathématiques et Sciences de la nature associe des disci-
plines qui visent a acquérir des méthodes de pensée et d’action tout autant
qu’'un ensemble de notions et d'outils permettant de modéliser des situations
et de résoudre divers problemes; si leur approche différe, les Mathématiques
et les Sciences de la nature abordent néanmoins des procédures et des notions
propres a certains aspects de la réalité et leurs démarches se complétent et
s’enrichissent réciproquement.

Le domaine des Sciences humaines et sociales comprend I'Histoire, la
Géographie et la Citoyenneté; il vise I'acquisition de connaissances, de compé-
tences et de méthodes propres aux Sciences humaines. Les approches et
demarches abordent les relations de 'Homme avec l'espace, le temps et la
société; elles visent la compréhension des réalités sociales dans leurs dimen-
sions spatiales et temporelles.

6 Conformément a l'article 4 al. 2 de I'Accord HarmoS : Une offre appropriée d'enseigne-
ment facultatif d'une troisiéme langue nationale est proposée durant la scolarité obligatoire.
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Le domaine des Arts comprend les Activités créatrices et manuelles, les Arts
visuels et la Musique. |l permet aux éleves d'explorer les langages visuels, plas-
tiques et sonores en développant les capacités créatrices tant manuelles que
visuelles ainsi que les bases en musique. !l contribue a I'acquisition de techni-
ques variées qui développent des modes d’expression, de perception et d'in-
terprétation personnels. -

Le domaine Corps et mouvement associe |' £ducation physique (comprenant
I'expression corporelle) et I Education nutritionnelle. I| développe les capacités
physiques par le mouvement et par les pratiques sportives ainsi que les connais-
sances théoriques et pratiques relatives a I'alimentation. Il intégre ainsi la pre-
vention des risques et la préservation de la sante.

SPECIFICITES CANTONALES

Trois disciplines spécifiques a certains cantons ont été prises en charge lors de
la rédaction du PER, permettant ainsi de les inscrire dans une déclinaison
similaire aux autres disciplines.

La discipline Latin’, au cycle 3, reprend les finalités du domaine Langues,
décline les apprentissages de langue attendus, tisse des liens avec les autres
langues, et décrit les apprentissages relatifs aux sources de la pensée occiden-
tale et de la civilisation antique.

La discipline Ethique et cultures religieuses’ vise & faire découvrir les cultures
et les traditions religieuses, a permettre a 'éléve de se situer dans un contexte
interculturel et interreligieux et & développer une responsabilité éthique.

La discipline Economie familiale’, au cycle 3, prend en compte I'Education
nutritionnelle (présente dans Corps ef mouvement) et ce qui concerne 'édu-
cation & une consommation responsable.

7 Ces dénominations ne sont pas uniformes dans tous les cantons.
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STRUCTURE DES DOMAINES DISCIPLINAIRES

Les cing domaines disciplinaires sont déclinés par cycle et sont structurés de
la maniére suivante: ;

— les Visées prioritaires ﬂ décrivent globalement les finalités attendues, déli-

mitent le cadre dans lequel évoluent les apprentissages du domaine et
contiennent le potentiel de développement des apprentissages. Elles permet-
tent de definir les grandes orientations des disciplines qui composent le
domaine.

— les Commentaires généraux, dans une visée commune aux trois cycles, défi-

nissent le cadre et les orientations essentielles d’un domaine et des discipli-
nes qui le constituent ; ils abordent divers aspects a prendre en compte pour
la mise en ceuvre du PER. On vy trouve notamment /e Réseau des Objectifs
d’apprentissage E: pour chague domaine, I'ensemble des Objectifs d’ap-
prentissage forme un réseau organisé et structuré présentant, pour les frois
cycles [ﬂg les thématiques {® a aborder. Ce réseau favorise une vision syn-
thétique de I'ensemble des apprentissages visés pour un domaine durant la
scolarité.

— les Objectifs d’apprentissage E sont a mettre en relation avec les Visées

prioritaires dont ils sont la traduction pour le cycle considéré. Un objectif
d’apprentissage est précisé par des Composantes . Lordre dans lequel les
composantes sont présentées n'indique aucune priorité.

— la description de la Progression des apprentissages et des Attentes fonda-

mentales, complétées par des Indications pédagogiques (cf. Point 3.4).

- le Lexique du domaine définit et précise les termes spécifiques utilisés pour

I'enseignement des disciplines constitutives du domaine.

I visées prioritaires

B Réseau des Objectifs d'apprentissage
Axes thématiques

m Organisation par cycle

[3 Objectif d'apprentissage

ﬁ Composantes d'un objectif d'apprentissage
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Sciences humaines et sociales

u VISEES PRIORITAIRES

Découvrir des cultures et des modes de pensées différents a travers I'espace et le temps; identifier et analyser le
systéme de relation qui unit chaque individu et chague groupe social au monde et aux autres.

Développer des compétences civiques et culturelles qui conduisent & exercer une citoyenneté active et responsable par la
compréhension de la fagon dont les sociétés se sont organisées et ont organisé leur espace, leur milieu, a différents moments.

Commentaires généraux

' Relation Relation Outils et méthodes Relation
: Homme-espace Homme-temps de recherche . Homme-société
‘E} e SHS 13 |
% SHS 11 -13 SHS 12 — 13 S'approprier, en situation, % 3
2y Se situer dans son Se situer dans son dles out_||s pertments_ e 2y
. g découvrir et se gquestionner L
O contexte spatial contexte temporel 4 et d @
E8= et social... et social... S £
ol ; Sciences humaines &S
o Géographie Histoire et sociales... a
Géographie / Histoire o
£ =
1S o
= -
(&) (5]
Q [}
E E
] L
2 =
=) =]
] 1]
(=} o i
' ‘I SHS 33 l
o ] | SHS 32 : et .
2 Analyser de espaces Analyser |'organisation 3 QRRIRSRIET sﬁuaﬁon, Shisea <
O 1 » % des outils et des pratiques . Sal O
géogra s et les collective des sociétés Y S Saisir les principales
@ % : 5 s de recherche appropriés aux s 5 o
= relations élabli ; entre les humaines d'ici et A caractéristiques d'un c
z hommes et Entre les sociétés| daifleurs a travers pSciences hquma/nes' systéme démocratique. .. 2|
E a trave x-cx... le temps... el e Citoyenneté E |
Gege i [t Géographie / Histoire

SHS 21 ~ Identifier éﬂ..,encomparam P . en étudiant H. .en E1 ... en formulant B . enéudiantles [ . .en

|
. : ses observations et des formes variées questionnant les des questions, en caractéristiquesd'un  s'appropriant les
‘ les Iela.tlons existant : représentations des d'organisation de besoins (culturels, émettant des territoire : naturelles principales
entre les activités . espaces physiqueset  l'espace et les économiques,...) des  hypothéses et en (climat, hydrologie, conventions de
‘ i + construit avec les conséquences dela sociétés et les vérifiant leur relief), sociales, Ieprésentation de
} humaines et * représentations localisation des activités déployées pertinence dans le économiques, 1'espace (orientation,
1 l'organis ation de - conventionnelles objets pour les satisfaire contexte socio- culturelles repéres, échelles,
i . (cartes, plans, \ spatial symboles)
| I'espace... : graphiques....}
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PROGRESSION DES APPRENTISSAGES, ATTENTES FONDAMENTALES
ET INDICATIONS PEDAGOGIQUES :

Progression des apprentissages
Chaque objectif d'apprentissage est décling dans une partie nommée Progression
des apprentissages. Celle-ci décrit dans chaque domaine, pour chaque disci-
pline et par cycle, les connaissances et compétences qui doivent étre abordées
et travaillées.en classe. :

En principe, la Progression des apprentissages est déclinée :
~ par demi-cycle (deux années scolaires) pour les cycles 1 et 2;
—_par année scolaire pour le cycle 3.

’

Exemple: Mathématiques - Grandeurs et mesures — Cycle 2

MSN 24 - Utiliser la mesure KN ..enexprimant, B ...en explorant

d d ités d
pour comparer des grandeusrs... diftemes ntes  mesutes dautrs
pays et époques

Progression des apprentissages

E .en
s'appropriant
différentes unités
conventionnelles

de mesure (m, kg,...)

5¢ - 6° années 4 7°¢ - 8° années

ELEMENTS POUR LA RESOLUTION DE PROBLEMES

tri et organisation des informations (/iste, tableau, schéma, croquss,...)

mise en ceuvre d’une démarche de résolution

ajustement d’essais successifs

pose d'une conjecture, puis validation ou réfutation

déduction d’une ou plusieurs informations nouvelles & partir de celles qui sont connues

GRANDEURS ET MESURES
|

|

symboles adéquats “

Mesure de grandeurs

Liens MSN 21 — Espace ; MSN 26 — Phénomenes naturels et techniques; A 22 AV - Perception

Résolution de problemes mesurage en lien avec les grandeurs étudiées, notamment: © @ @ ® @ ®

vérification, puis communication d'une démarche et d’un résultat en utilisant un vocabulaire, une syntaxe ainsi que des

Organisation d'un mesurage, choix d’une unité (conventionnelle ou non) et d'une procédure (longueur, aire, volume,

masse, temps) HH E1 @

Estimation de grandeurs: longueur, aire, volume, masse, temps E

Doublement, triplement d'une grandeur

B ¢ Fractionnement d’une grandeur (moitié, tiers, quart,

trois-quarts,...)

_,

Comparaison, classement et mesure de grandeurs Comparaison, classement et mesure de grandeurs

" —— a
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ﬂ Description transversale au cycle
Lorsqu’une progression est inscrite sur plusieurs colonnes, cela signifie:
— soit que l'apprentissage décrit se construit sur plusieurs années;

- soit que les cantons peuvent situer 'apprentissage dans 'une ou l'autre par-
tie du cycle: c'est le cas en Sciences de /a nature (dans MSN) et pour
Citoyenneté (dans SHS). :

E Absence de description pour une partie de cycle

[l arrive fréquemment que des progressions d’apprentissage n‘apparaissent que
pour une partie de cycle (cycles 1 et 2) ou une année scolaire (cycle 3): cela
signifie que les connaissances ou apprentissages décrits ne sont abordes que
dans la partie du cycle concernée.

Statut des informations entre parenthéses

Pour certains éléments présents dans les progressions d'apprentissage, des
explicitations, précisions ou illustrations sont parfois données entre parentheses.
Lorsqu’elles sont en italique, elles ont valeur d'exemples.

B ... en utilisant H .. enestimant B..en ..en calculant
U'instrument de la mesure des décomposant des différentes grandeurs
mesure et V'unité grandeurs surfaces et des (périmetres, aires,
adaptés a la situation solides en aires et volumes,...)

en surfaces et solides

élémentaires

OG@... voir MSN 25 rabat de gauche

Attentes fondamentales Indications pédagogiques

Au cours, mais au plus tard 3 la fin du cycle, I'éleve...

Ressources, indices, obstacles. Notes personnelles

..résout des problémes de mesures de longueurs et
d'aires en faisant appel @ une ou plusieurs des
composantes suivantes:

- choix et mise en relation des données nécessaires a
la résolfution !

- organisation d’'un mesurage (choix d'une procédure,
d’un instrument de mesure, d'une unité de mesure)

- vérification de la pertinence du résultat

- communication de la démarche et du résultat

...compare des longueurs et des aires de surfaces
simples par manipulation, par dessin (6° année)

.. utilise une régle graduée pour mesurer ou tracer un
segment (6° année)

..mesure une longueur (segments, distance entre deux
points) ou une masse avec des instruments de
mesure adaptés et exprime le résultat dans une unité
conventionnelle adéquate

Concernant la résolution de problémes, cf. Remarques
spécifiques sous Commentaires généraux MSN

La résolution de problémes ainsi décrite est destinée a
s'appliquer aux Progressions d'apprentissage des champs:
— Mesure de grandeurs

— Calcul de grandeurs

— Unités de mesure

Veiller & proposer des problémes de mesurage dans
différents espaces, non seulement dans le « micro-espace »
mais aussi dans le « méso-espace » voire dans le « macro-

espace»

Le temps (durée) est trajté dans MSN 26 — Phénomeénes
naturels et techniques; SHS 22 - Relation Homme-temps

Bien que ces deux figures sofent construites par des
arrangements différents d'un nombre identique de carreés,
l'aire de la figure 1 peut 8tre percue comme inférieure a
celle de fa figure 2 — un rectangle proche du carré étant vu
comme moins encombrant

Figure 1 Figure 2

GRANDEURS ET MESURES

ILILLLLL

R PRRRI S, asRRAlAE DAL maginlatiog. 1 ) ) R R B D Y
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Attentes fondamentales

Les Attentes fondamentales ﬂ décrivent les acquisitions qui sont nécessaires
a la poursuite des apprentissages dans les disciplines concernées. Elles décli-
nent ce que tous les éleves doivent au moins maitriser au cours, mais au plus
tard a la fin du cycle.

Les Attentes fondamentales s'appuient sur la Progression des apprentissages.
Toutefois, elles n'en reprennent pas nécessairement tous les éléments et elles
ne retiennent que ce qui est considéré comme devant étre acquis en principe
par tous les éléves pour assurer la suite de leur parcours scolaire.

Les Attentes fondamentales permettent, dans le cadre de I'enseignement en
classe, de disposer de repéres pour la régulation des apprentissages. Elles
donnent des indications pour vérifier les acquis fondamentaux des éléves.

Exemple: Frangais — Accés a la littérature — cycle 3

i ' & s Apprécier et analyser Bl . enaccroissant B ... en situant El ... en découvrant
1 ; E 5 A2 f le champ de une ceuvie dans son des caractéristiques
. des productions littéraires ses lectures contexte historique  esthétiques

| | F et culturel {graphisme, mise en
diverses... pages,...)
K
i
| - Progression des apprentissages
9¢ année i 10° année 11¢ année

Lecture guidée d’ceuvres littéraires intégrales et d’extraits

'Anélyse des caractéristiques du genre littéraire étudié et de son ancrage B
historique et culturet (roman, récit, nouvelle, théétre, poésie,...) Nivi2 1'3

Appréciation de la dimension littéraire d’un texte, en identifiant :

— les caractéristiques d'un monde — la présence de valeurs morales, sociales et culturelles (grands thémes,...)

fictionnel (personnages-types, trame;

; / Niv.2 13
A mise en scene,...) x;

~ la transmission d'une expérience
< humaine (psychologie des :
personnages, destinée humaine,...) Niv. 3

figurés,...)

— la visée esthétique (construction langagiére, versification, style, emplois

Elaboration des significations possibles de I'ceuvre étudiée et d’une interprétation personnelie

Création d'une culture du livre au sein de la classe (cercle de lecture, compte rendu, échanges,...)

Py
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Particularité du cycle 3

Sans indication particuliere, la Progression des apprentissages et les Attentes
fondamentales sont décrites pour tous les éléves. Un ou deux niveaux complé-
mentaires sont ajoutés pour certaines disciplines:

— un niveau complémentaire en Anglais, Sciences de la nature, Géographie et
Histoire;

— deux niveaux complémentaires en francais, Allemand et Mathématiques.

Ces niveaux complémentaires correspondent a une gradation de la progression
des apprentissages et des attentes partant du fondamental et ajoutant des
contenus et/ou de la complexité pour caractériser les niveaux 2 ou 3.

E Dans les Progressions d'apprentissage, les éléments accompagnés d'une
indication de niveau (Niv. 1, Niv. 2, Niv. 1 | 2, Niv. 2 | 3,...) décrivent des
apprentissages spécifiques.

Les attentes complémentaires sont signalées par Niv 2, Niv 2 | 3 OU encore
Niv 3.

Ces niveaux complémentaires peuvent étre des indications utiles pour les can-
tons dans la création de profils-éleves voire de leur structure scolaire ; cepen-
dant, ils ne déterminent pas, a priori, une organisation scolaire unigue.

E ... en prenant B .. en mettant BT
| en compte la forme en évidence les
| éditoriale et caracténstiques

le paratexte de plusieurs genres

littéraires
1
n Attentes fondamentales Indications pédagogiques m
| Au cours, mais au plus tard a la fin du cycle, I'éléve... Ressources, indices, obstacles. Notes personnelles
..identifie le caractere littéraire d'un texte en fonction En lien avec /

d'au moins un des critéres suivants : monde fictionnel,
visée esthétique, expérience humaine, valeurs
véhiculées

Liens CT — Pensée créatrice — Reconnaissance de sa part
sensible

Lire chague année au moins deux ouvrages complets,

..utilise un ou plusieurs critéres pour élaborer et justifier adaptés 2 I'4ge des éléves 3

son appréciation personnelle d'une ceuvre littéraire S e e ARy
a Niv.213 Différencier les principaux genres littéraires et leurs formes

- 3 i’ spécifiques (le récit, le théatre, la poésie, ...
..utilise plusieurs critéres pour élaborer et défendre une Hogales P / AL

interprétation personnelle d'une ceuvre littéraire Niv. 8
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Indications pédagogiques

La Progression des apprentissages et les Aftentes fondamentales sont parfois
complétées par des Indications pédagogiquesﬂ (cf. Page précédente).
Celles qui sont proposées par le PER n’ont aucun caractére contraignant. Elles
ont un statut de conseil et d’aide 2 la mise en ceuvre du plan d'études et sont
a disposition pour contribuer & la régulation de I'enseignement. Elles n‘'empie-
tent ainsi aucunement sur I'action des enseignant-e-s ni sur leur liberté péda-
gogique.

Les Indications pédagogiques:

— fournissent des conseils a visée pédagogique;

- signalent, lorsque c'est possible, des difficultés ou des obstacles pédagogi-
ques auxquels les éleves peuvent se heurter ;

— précisent le sens et les intentions pédagogiques de certains éléments décrits
dans la progression des apprentissages ;

~ signalent des liens existant dans le domaine ou la discipline concernée, voire
entre domaines (cf. Chapitre spécifique sur la nature et le role des liens).
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Les Capacités transversales

Les Capacités transversales permettent a ['éléve d’améliorer sa connaissance
de lui-méme et concourent a optimiser et a réguler ses apprentissages. Elles
ont également des incidences sur F'organisation du travail de la classe, la réa-
lisation d'activités ou la gestion de I'enseignement. Les Capacités transversales
sont liées au fonctionnement individuel de 'apprenant face a une acquisition
(apprendre sur soi-méme et apprendre a apprendre) ainsi qu'aux interactions
entre I'enseignant, I'éléve et la tache (mieux faire apprendre). Elles s'inscrivent
dans une volonté de réussite scolaire et représentent une part importante du
bagage dont chaque éléve devrait &tre muni au cours de sa scolarité en vue de
son insertion sociale et professionnelle.

Les Capacités transversales ne sont pas enseignées pour elles-mémes; elles
sont mobilisées au travers de nombreuses situations contextualisées leur per-
mettant de se développer et d’étendre progressivement leur champ d'applica-
tion. Les Capacités transversales sont liées entre elles et sont complémentaires.
Elles ne sont pas déclinées en Objectifs d’apprentissages et ne sont pas éva-
luables pour elles-mémes.

Le PER décrit cing Capacités transversales, certaines étant plus d’ordre social
et d’autres d’ordre individuel:

— Collaboration;

— Communication;

— Stratégies d'apprentissage;
— Pensée créatrice;

— Démarche réflexive.

Chaque capacité est définie par une visée générale qui la positionne et I'oriente
dans le projet de formation, ainsi que par des descripteurs qui lillustrent. Ces
descripteurs sont regroupés afin d'en faciliter I'identification et I'activation.
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L.a Formation générale

La Formation générale clarifie les apports qui ne relévent pas uniquement des
disciplines scolaires et qui font partie du projet de formation de I'éléve.
Notamment, elle rend visible des apports éducatifs et met en évidence, entre
autres, l'importance d'initier les éléves, futurs citoyens, & la complexité du
monde, a la recherche et au traitement d’informations variées et plurielles, a la
construction d’argumentations et au débat.

Les domaines disciplinaires, les Capacités transversales et la Formation générale
—dont la plupart des contenus sont déja présents dans I'école — se trouvent
dans un rapport de complémentarité.

ORGANISATION GENERALE

La Formation générale dispose de Visées prioritaires comme pour les domaines
disciplinaires. Elle se structure en cing thématiques déclinant différents aspects
d’éducation et de transmission de valeurs :

~ MITIC (Médias, Images, Technologies de I'lnformation et de la Communication):
dans le cadre scolaire, ils jouent des réles multiples, comme discipline scolaire
par I'apprentissage des outils informatiques et multimédias, comme outils
permettant de développer et élargir les pratiques scolaires en général et
comme développement de I'esprit et de 'indépendance critique face aux
médias et aux développements technologiques ;

— Santé et bien-étre: travaillée dans différents domaines et en collaboration
avec des intervenants externes, cette thématique prend en compte Ies apports
en matiere de santé et de prévention ;

— Choix et projets personnels : cette thématique vise notamment & rendre ['éléve
autonome dans la gestion et réalisation d'un projet et a faciliter 'orientation
scolaire et professionnelle de chacun et son insertion dans la société;

— Vivre ensemble et exercice de la démocratie - en cohérence avec I Education
a la citoyennetg, cette thématique permet a I'éléve de s'impliguer de maniére
citoyenne dans I'école, notamment & travers des structures participatives ;

— Interdépendances (sociales, économiques, environnementales): également
en cohérence avec I'éducation a la citoyenneté, cette thématique met en
relation des connaissances disciplinaires et permet aux éléves de comprendre
peu a peu les interdépendances du monde.

On trouvera, pour chaque cycle, un schéma présentant les liens privilégiés entre
la Formation générale et les domaines disciplinaires.
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LA DECLINAISON DES OBJECTIFS

La thématique MITIC est présentée avec une organisation semblable aux domai-
nes disciplinaires: Progression des apprentissages, Attentes fondamentales,
Indications pédagogiques.

Contrairement aux domaines disciplinaires, et compte tenu de leur nature par-
ticuliere, les quatre autres thématiques de la Formation générale adoptent une
description différente de la déclinaison des objectifs:

~ une rubrique Apprentissages a favoriser décline chagque thématique;
~ des Indications pédagogiques sont fournies;
— des Formes possibles d activités;

— une rubrique Objectifs particuliers visés présente ce qu'il serait souhaitable
d'atteindre par le biais des apprentissages décrits;

— les Capacités.transversales développées.

Nous renvoyons aux clés de lecture des commentaires genéraux de Formation
générale pour plus de détails.
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Les liens

Le PER propose de nombreux liens permettant de rapprocher ou d’associer des
€léments déclinés dans les domaines et les disciplines. La nature de ces liens
est diverse et il convient, pour en clarifier le sens, l'interprétation et I'usage, d’en
définir les caractéristiques.

Dans les Commentaires généraux de chacun des domaines disciplinaires, figu-
rent la contribution principale au développement des Capacités transversales,
la contribution principale & la Formation générale ainsi que la contribution a la
langue de scolarisation. Ces chapitres correspondent également & une forme
particulierement importante des liens tissés dans le PER.

NATURE ET TYPES DE LIENS

Les types de liens proposés peuvent étre classés en fonction de cing caracté-
ristiques permettant ensuite d’en décrire la nature.

Liens : lls indiquent la possibilité, voire la nécessité de relier les
intradisciplinaires  apprentissages abordés dans une méme discipline en
des activités communes; il peut s'agir aussi-d'appren-
tissages & réinvestir dans d'autres activités ou Objectifs

d’'apprentissage.
Liens lls indiquent fa proximité ou la complémentarité de certains
intradomaines apprentissages a l'intérieur d’'un méme domaine (donc

entre disciplines d’'un méme domaine) et introduisent une
dimension interdisciplinaire quant a la maniére de les trai-
ter ou de les aborder en classe; ils incitent & mener des
collaborations entre disciplines, classes et/ou enseignant-
e-s (pour autant que les enseignements concernés soient
assumeés par des personnes différentes).

Liens lls indiquent la proximité ou la complémentarité de cer-

interdomaines tains apprentissages entre domaines différents;; ils intro-
duisent une dimension interdisciplinaire quant a la
maniére de les traiter ou de les aborder en classe; ils
incitent a mener des collaborations entre disciplines,
classes et/ou enseignant-e-s (pour autant que les ensei-
gnements concernés soient assumeés par des personnes
différentes).

Liens avec lls permettent de mieux cibler la contribution d’un
les Capacités domaine, d'une discipline ou d'apprentissages spécifi-
transversales ques au développement des Capacités transversales

indiquées (catégorie générale et descripteurs).

Liens avec lls mettent en évidence la contribution transversale des

la Formation objectifs particuliers de Formation générale a un domaine
générale ou une discipline. lls permettent aussi-de montrer la

complementarité et la possible prise en charge par les
domaines ou disciplines de ces objectifs de Formation
générale.
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CLE DE LECTURE

Pour permettre une meilleure lecture et compréhension des liens signalés, deux
modes d'écriture sont proposés:

— Un premier mode d'écriture, concernant plus particulierement les liens'intra-
disciplinaires, signalant que les activités reliées peuvent étre menées conjoin-
tement, dans la mesure du possible. Dans ce cas, I'éctiture des liens est
formulée avec le préambule En lien avec icti I'oral

— Un second mode d’écriture pour les liens signalant une activité concernant
un méme objet ou apprentissage, un apprentissage utilisé dans une autre
discipline, dans la Formation générale ou dans la perspective de la contribu-
tion aux Capacités transversales. Dans ce cas, le mode d’écriture est libellé
par LigfAs A 34 AV - Culture; FG 31 — MITIC; CT — Pensée créatrice —
Concrétisation de 'inventivité.

EMPLACEMENT DES LIENS

Les liens peuvent étre proposés a différents emplacements. Leur signification
et les objectifs ou apprentissages qu'ils recouvrent sont & comprendre différem-
ment selon leur emplacement:

En-deséous d’un titre  Le lien concerne tout ce qui est rattaché et décliné

ou sous-titre pour la partie, le titre ou sous-titre concerné.
Dans la colonne Le lien concerne :
indications — soit tout ce qui est décliné dans la partie concernée;
pédagogiques . : i :
— soit un apprentissage ou une partie restreinte de
I'objectif d’apprentissage concerné.
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Formes du Plan d’études romand

Le Plan d'études romand est proposé sous deux formes:
— une version imprimée ;
— une version en ligne disponible sur la plateforme du Plan d’études romand.

LA VERSION IMPRIMEE
Le Plan d'études romand est réalisé en trois coffrets correspondant chacun a

un cycle. Chaque coffret est composé de 5 brochures qui contiennent pour

chaque cycle:
— Présentation générale du Plan d’études romand
- Domaine disciplinaire: Langues

— Domaines disciplinaires: Mathématiques et Sciences de la nature/Sciences
humaines et sociales

— Domaines disciplinaires: Arts/Corps et mouvement
— Capacités transversales/Formation générale.

Les brochures des domaines disciplinaires contiennent des rabats reprenant,
notamment, fe réseau des objectifs du cycle concerné.

LA PLATEFORME DU PLAN D’ETUDES ROMAND

La plateforme du PER, qui reprend tous les éléments figurant dans la version
imprimée, est construite sur une base de données accessible sur le site
www.plandetudes.ch. Ce site: :

— offre une navigation facilitée entre domaines, disciplines, objectifs d’ appren-
tissage, attentes fondamentales;

— propose des liens internes entre domaines et disciplines, voire vers des réfé-
rences extérieures;;

~ contient un potentiel de développement vers des ressources en ligne, des
exemples, des épreuves de référence a valeur diagnostique, des documents
cantonaux spécifiques.

La version en ligne du plan d'études propose une partie collaborative et un

acces a des ressources qu'il s'agit de développer. Ces développements doivent -

permettre aux enseignant-e-s:

— de préparer leur enseignement en accédant facilement aux éléments leur
permettant de construire un fil conducteur pour leur travail ;

— de disposer de ressources adaptées, cohérentes et actualisées ;

- de partu:lper a des échanges, discussions, constitution de réseaus, espaces
personnels, ..

PRESENTATION GENERALE

PLAN D'ETUDES ROMAND



Symboles et abréviations

En complément aux explications développées dans les chapitres précédents,
les quelques éléments suivants facilitent I'appropriation et la compréhension
du PER. :

DOMAINES ET OBJECTIFS D’APPRENTISSAGE

Les domaines du PER sont désignés a I'aide des abréviations suivantes:
Langues L(L1/L2/L3)
Mathématiques et Sciences de la nature MSN

Sciences humaines et sociales SHS
Arts A (AC&M / AV / Mu)
Cor'ps et mouvement CM

A ces abréviations s'ajoutent celles concernant la Formation générale et les
Capacités transversales :

Capacités transversales Cr
Formation générale FG

Le PER recourt a une systématique de désignation des Objectifs d’apprentis-
sage. Chague objectif est désigné en utilisant les abréviations de domaines et
en codant le cycle et I'axe thématique.

D : Désignation du cycle et
omaine ; S
de I'axe thématique
MSN > 32 *
Le premier chiffre Le second chiffre
désigne le cycle désigne l'axe
(ici, cycle 3). thématique concerné
(ici nombres, axe 2 du
domaine MSN).
S
fat
o
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LISTE DES ABREVIATIONS

A
AC&M

AV

CECR
CIIP SR+TI

CT

CM

ECR
EDD

FG
HarmoS
L1l

L2

L3
MITIC

MSN

Mu

PEL
PER
ShIS

Arts

Activités créatrices et manuelles

Arts visuels

Cadre européen commun de référence pour les langues

Conférence intercantonale de I'instruction publique de
la Suisse romande et du Tessin

Capacités transversales

Corps et mouvement

Ethique et cultures religieuses

Education en vue du développement durable
Formation générale

Harmonisation de la scolarité obligatoire en Suisse
Langue de scolérisation - Francais

Allemand

Anglais

Médias, Images, Technologies de I'information
et de la Communication

Mathématiques et Sciences de la nature

Musique

Portfolio européen des langues
Plan d’études romand
Sciences humaines et sociales
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| 55

Lexique Présentation générale

Apprentissage: acquisition de connaissances, développe-
ment d'habiletés, d’attitudes et de valeurs par la perception,
l'interaction et I'intégration d’un objet par un sujet. Ce pro-
cessus, au ceeur de l'action pédagogique, contribue au
développement de la personne, en l'occurrence I'éleve.

Attente: description, dans le prolongement de la progression -

au cours d'un cycle, des apprentissages qu'il s'agit d’atteindre.
Dans le PER, les attentes, dites fondamentales, désignent les
apprentissages que chaque éléve devrait atteindre au cours,
mais au plus tard a la fin d'un cycle. Des attentes complémen-
taires aux Attentes fondamentales sont fournies pour certaines
disciplines au cycle 3.

Axe thématique: intitulé donné au développément a travers
les trois cycles et dans une cohérence verticale, d'un
ensemble défini d’apprentissages référant au méme theme
(Grandeurs et mesures, Production de ['écrif, Relation
Homme-espace, par exemple).

Capacité transversale : aptitude & faire quelgue chose qui est
susceptible d’étre & la fois exercé et mobilisé dans I'ensemble
des domaines d’apprentissage et des disciplines scolaires.
Les Capacités transversales sont appelées a évoluer et & se
transformer au travers de I'apprentissage tout au long de la
vie. Elles ne se manifestent qu’en s'appliquant a des situa-
tions et a des contenus et ne sont pas évaluables pour
elles-mémes.

Compétence: possibilité, pour un individu, de mobiliser un
ensemble intégré de ressources en vue d'exercer efficace-
ment une activité considérée généralement comme
complexe.

Composante: élément spécifique directement rattaché a un
Objectif d'apprentissage et constitutif de celui-ci. Les com-
posantes retenues dans le plan d'études sont considérées
comme essentielles et prioritaires en vue de sélectionner ou
d’élaborer, des situations d’apprentissage concretes, mais ne
constituent jamais un ensemble exhaustif.

Condition cadre: ensemble d'indications relevant soit de ['or-
ganisation, soit d’éléments matériels (infrastructure,
équipement technique,...) considérés comme indispensables
pour que les apprentissages décrits et les attentes formulées
puissent étre atteints.

Cycle: découpage du parcours de formation en une ou plu-
sieurs périodes administratives pluriannuelles, référant a une
organisation homogene du systéme éducatif considéré. Dans

le PER, 1a scolarité obligatoire est découpée en deux cycles

de quatre ans pour le degré primaire et en un cycle de trois
ans pour le degré secondaire |. Ces choix sont conformes &
V' Accord intercantonal suisse sur {'harmonisation de la scola-
rité obligatoire (Accord HarmaoS).

Curricufum de formation: ensemble regroupant la construc-
tion méthodique d'un projet de formation global incluant les
principes, les finalités, les objectifs généraux, I'organisation,
les contenus, les attentes et le mode de déclinaison choisi.

Domaine: regroupement de plusieurs disciplines constitu-
tives du curriculum de formation, autour d’éléments communs
de nature épistémologigue et/ou didactique. Dans le PER, les
domaines réferent a des intentions communes et déclinent
les contenus sur la base d'Objectifs d’apprentissage a la fois
communs et spécifiques. Le découpage des domaines tient
compte du contexte national (Accord HarmoS) et international
en matiere d'éducation.

Langue de scolarisation: langue dans laquelle tous ou la
plupart des enseignements scolaires sont prodigués. La
langue de scolarisation est souvent la langue commune et la
langue premigre (ou la langue maternelle) des personnes
vivant dans la région ol sé trouve I'établissement scolaire (par
exemple le francais comme langue de scolarisation en Suisse
romande).

Objectif d’apprentissage: forme d'expression des objectifs
communs liés aux disciplines retenues pour le programme
de formation des sept cantons romands réunis dans la CIIP.
Chaque Objectif d'apprentissage est précisé a |'aide de quel-
ques composantes. Pour chague domaine, l'ensemble des
objectifs forme un réseau regroupant les apprentissages visés

‘pour toute'la scolarité obligatoire.

Projet global de formation: projet éducatif au sens large,
fondé sur des valeurs et des finalités communes aux sept
cantons romands, énoncées dans la Déclaration du 30 janvier
2003 de la CIIP. Ce projet détermine une structure générale
des Objectifs d’apprentissage qui doit garantir, pour tous les
éleves fréquentant la scolarité obligatoire, une formation com-
plete et équilibrée organisée autour d'une série de visées et
de compétences jugées prioritaires pour qu'ils s'insérent et
s'épanouissent dans la société actuelle et dans leur vie per-
sonnelle et professionnelle future.

Visées prioritaires: finalités générales de chaque domaine
d’apprentissage propres a I'organisation du plan d'études.
Les Visées prioritaires d’'un domaine recouvrent et opération-
nalisent, du point de vue de ['éléve, les finalités retenues par
la CHP.
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L'elaboration du Plan d'études romand a nécessité la collaboration de plus de 200 personnes. Les travaux se sont

déroulés en deux phases:

I Phase de réalisation dans les cantons sous le sigle BEJUNEFRIVALGEVD (2004-2007)8.

Il Phase de réalisation sous I'égide de la CIIP (2007-2009)8. Celle-ci s’est déroulée sous la responsabilité d'un Comité de
pilotage, présidé par M. Claude Roch, conseiller d’Etat, chef du département de 'éducation de la culture et du sport du
canton du Valais et composé de deux représentants de la conférence des secrétaires généraux, MM. Michel Perriard (FR)
et Jean-Francois Steiert (VD), d’un représentant de la Conférence des chefs de service de 'enseignement obligatoire,
M. Georges Schirch (GE), d'un représentant de la Conférence des chefs de service de enseignement post-obligatoire,
M. Jean-Pascal Lithi (BE) ainsi que de MM. Christian Berger, secrétaire général de la Conférence de I'instruction publique
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Compréhension
de I'écrit

L1 31

Lire et analyser des
textes de genres
différents et
en dégager les
multiples sens...

Francais

* L'axe thématique Approches interlinguistiques est commun a toutes les langues.
En Frangais, | 17 et L 27 peuvent s'appuyer sur I'éveil aux langues. Pour ces axes
thématiques (y compris L 37), cf. le rabat ot figurent I'Objectif d’apprentissage et

ses composantes.

Production
de I'écrit

L1 32

Ecrire des textes de
genres différents
adaptés aux
situations
d'énonciation. ..

Francais

Compréhension
de l'oral

L1 33

Comprendre et
analyser des textes
oraux de genres
différents et en
dégager
les multiples
sens. ..

Francais

Georg-Eckert-Institut BS78

IR TRA ARy

1167 828 3
Production Acces
de /'oral a la littérature
L1 34 L1 35
Produire des textes Apprécier et
oraux de genres analyser
différents adaptés des productions
aux situations littéraires
d’'énonciation. .. diverses...
Francais Francais

** Laxe thématique Ecriture et instruments de la communication est en relation
étroite avec FG 11, FG 21 et FG 31 — MITIC (comprenant I' Education aux
Medias et aux Images ainsi que les Technologies de I'lnformation). Au premier
cycle (L1 18) et au deuxiéme cycle (L1 28), cette thématique inclut également

Fonctionnement
de la langue

L1 36

Analyser le
fonctionnement de
la langue et
élaborer
des critéres
d'appréciation pour
comprendre
et produire
des textes...

Francais

Approches
interlinguistiques ™

- 37

Enrichir sa
compréhension et
sa pratique
langagiere par
I'établissement de
liens avec des
langues
différentes...

Francais

Ecriture et
instruments de la
communication**

L1 38**

Exploiter I'écriture
et les instruments
de la
communication
pour collecter
I'information, pour
échanger et pour
produire les
documents. ..

Francais

I'apprentissage de I'écriture au sens scriptural. Au troisiéme cycle (L1 38), cette

thématique n'est pas décrite en termes d'apprentissages, le lien avec FG 31

- MITIC permettant d'accéder aux acquisitions qui peuvent étre travaillées lors
des activités menées dans le cadre de I'enseignement du frangais.
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— Enrichir sa compréhension et sa
pratique langagiére par 1’établissement
de liens avec des langues différentes

@®..en ®..en cultures dans
comparant identifiant et I'espace et
les aspects en différenciant le temps
lexicaux et I'origine de
syntaxiques références

culturelles

issues de

differentes

Par les connaissances gu'ils transmettent, les activités prati-
quées et les méthodes mises en ceuvre, les enseignements
du domaine Langues contribuent au développement:

— de la Collaboration, notamment par la réalisation de projets
(échanges entre classes, rédaction d’'un journal,...) qui sup-
posent d’'une part un engagement personnel de chague éléve,
d'autre part la reconnaissance du role et des apports de
chacun-e, quelles que soient ses capacités et ses origines;

— de la Communication, puisque le développement des capa-
cités communicatives constitue précisément la finalité pre-
miére des diverses activités pratiquées, tanten L1 que dans
les autres langues étudiées;

— des Stratégies d'apprentissage, notamment par les activités
d’analyse visant a la maitrise du fonctionnement des lan-
gues (structure du lexique, mobilisation des regles en situa-
tion,...) et par I'établissement de liens entre les différentes
langues étudiées;

— de la Pensée créatrice, notamment par la création de textes
personnels, par la mise en scene de dialogues et le jeu
théatral, par des activités ludiques autour d’une ou plu-
sieurs langues et par la découverte de la littérature;

— de la Démarche réflexive, notamment par la pratique
controlée de la communication dans des situations diver-
sifiées, par I'analyse des textes en vue d'une compréhen-
sion en profondeur et par appropriation d'outils d'analyse
du langage (procédures, métalangue).

@ ...en ®..en
observant les étudiant
emprunts des I'évolution
langues entre linguistique
elles entre les
langues de
' Antiquité et
le frangais

Q.. en @..en
acquérant des analysant des
outils d'analyse similitudes a
lexicale issus I'intérieur de
de 1'étymologie familles de
langues

Les langues, le frangais en particulier, jouent un réle impor-
tant pour 'ensemble du domaine Formation générale,
puisqu’elles permettent de parler de soi, de ses projets per-
sonnels, du développement durable, de la santé, ... ; les lan-
gues fournissent par exemple le vocabulaire qui permet de
nommer les éléments constitutifs des enjeux pris en compte
dans la Formation générale. Les langues interviennent éga-
lement, de maniére plus ciblée, en rapport avec I'un ou l'autre
des enjeux relevant de la formation générale:

— L'Education aux Médias, Images et Technologies de ['Infor-
mation et de la Communication (MITIC) est dans une large
mesure une éducation langagiére qui suppose:

- la maitrise, en compréhension et en production, en L1 et
dans une moindre mesure dans les autres langues étu-
diées, des genres en usage dans les médias (compte
rendu, éditorial, reportage,...);

- la capacité a analyser les discours médiatiques et a déve-
lopper un regard critigue;

- la connaissance des différentes formes de médias et des
technologies.

A linverse, la maitrise et 'usage des 7/C constituent un enjeu
important du développement des capacités de communication,
pour la présentation d'exposés, la rédaction de notes,...

— La Santé et le bien-étre sont renforcés si les capacités de
compréhension et de production, a l'oral et & I'écrit, en L1
et dans les autres langues étudiées ou connues, lorsqu'elles
sont développées par I'enseignement, reconnues et valori-
sées, contribuent a 'affirmation de sai, a la confiance en
soi, a 'autonomie.

— Les Choix et projets personnels sont développés par les
activités communicatives pratiquées en classe, par exemple
la participation a des débats, I'expression de soi, le dia-
logue, I'exposé, etc. et favorisent le développement du juge-
ment personnel et des capacités & formuler des projets et
a assumer des choix.

— U'Exercice de la démocratie est activé par le développement
de la maitrise des régles de la communication, qui incluent
entre autres le respect de la parole d’autrui; plus encore,
la découverte de la diversité linguistique et culturelle, dans
la classe et dans le monde, ainsi que l'apprentissage
d'autres langues favorisent I'ouverture a l'altérité.
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Intentions
Structure globale du domaine
Réseau des Objectifs d’apprentissage — Francais

Réseau des Objectifs d'apprentissage — Allemand
et Anglais

Progression des apprentissages et attentes
fondamentales au cycle 3

Conditions cadre matérielles et organisationnelles
Eléments de mise en ceuvre

Contribution au développement des Capacités
transversales

Contribution a la Formation générale

Contribution de la langue de scolarisation
(frangais) aux domaines disciplinaires

Remarques spécifiques pour |'enseignement
du frangais, selon les cycles

Remarques spécifiques pour I'enseignement
de I'allemand et de I'anglais, selon les cycles

Documents de référence

Compréhension de I'écrit

Apprentissages communs a tous les genres
de textes

Les regroupements de genres
Texte narratif
Le texte qui raconte
Le texte qui relate
Le texte qui argumente
Le texte qui transmet des savoirs
Le fexte poétique
Le texte théatral

Production de 'écrit

Apprentissages communs a tous les genres
de textes

Les regroupements de genres
Texte narratif
Le texte qui raconte
. Le texte qui relate

10

182

14
15
16

16
16

17

17

19
21

22

24

24
26
26
26
26
28
28
30
30

32

32
34
34
34
34

Le texte qui argumente

Le texte qui transmet des savoirs
Le texte poétique

Le texte théatral

Compréhension de I'oral

Production de I'oral

Apprentissages communs a tous les genres
de textes

Acceés a la littérature

Fonctionnement de la langue
Grammaire de la phrase

Les constituants de la phrase

Les groupes :

Les classes grammaticales — Identification

des classes grammaticales

Les fonctions

La pronominalisation

La phrase complexe

Les types et formes de phrase
Orthographe lexicale
Orthographe grammaticale

Ponctuation

Accord sujet-verbe

Accord dans le Groupe nominal

Accord du participe passé

Homophones grammaticaux
Vocabulaire

Enrichissement lexical

Morphologie d'un mot

Polysémie

Champ lexical-
Conjugaison

Verbes a aborder
De la phrase au texte

Enonciation

Texte

36
36
38
38

40
42
42
44

46
46
46
46

46
48
48
48
50
50
50
50
50
52
52
52
54
54
54
54
54
56
56
58
58
58



Compréhension de |'oral
Compréhension de I'écrit

Production de I'oral
S’'exprimer oralement en continu
Prendre part & une conversation

Production de I'écrit

Fonctionnement de la langue
Vocabulaire et orthographe
Phonologie
Conjugaison
Grammaire de la phrase

Compréhension de I'oral
Compréhension de I'écrit

Production de l'oral
S'exprimer oralement en continu

Prendre part a une conversation
Production de I'écrit

Fonctionnement de la langue
Vocabulaire et orthographe
Conjugaison
Grammaire et syntaxe

60

62

64

66
66
68

70

72
72
2
2
74

76

78

80

82
82
82

84

86
86
86
88

Ecouter — compréhension de I'oral
Lire — compréhension de ['écrit

Parfer — s'exprimer oralement en continu
— production de |'oral

Parler — prendre part a une conversation
— production de |'oral

Ecrire — production de I'écrit

Compétences structurelles
— fonctionnement de la langue

Etendue linguistique générale
Etendue du vocabulaire
Maitrise du vocabulaire
Correction grammaticale

S0
92
94

96

98
100

102
102
102
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104

106



Spécificités cantonales

Intentions
Liens avec les finalités du domaine Langues
Organisation du plan d’études

Latin

Etude d'un vocabulaire de base et identification

de son évolution dans d’autres langues

Appropriation des outils de base
en morphologie et syntaxe

Traduction de textes et prise des décisions
nécessaires a une lecture cohérente

Découverte de sources littéraires antiques
(en version originale ou en traduction)

Utilisation de ressources documentaires pour
découvrir les civilisations antiques et visite
des lieux et musées archéologiques de fagon
réelle ou virtuelle

Observation des permanences culturelles dans

les arts, le droit, la politique et les sciences

109

111
112
112
113

114
114
116
120

120

122

124

127
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Maitriser la lecture et I'écriture et développer la capacité de
comprendre et de s’exprimer a l'oral et a I'écrit en frangais.

Découvrir les mécanismes de la langue et de la communi-
cation.

Développer des compétences de communication opération-
nelle dans plusieurs langues.

Construire des références culturelles et utiliser les Médias,
I"Image et les Technologies de I'Information et de la Com-
munication.

TROISIEME CYCLE



Le domaine Langues, en cohérence avec les finalités et objec-
tifs de I'école publique, vise & favoriser chez I'éléve la maitrise
du francais (régles de fonctionnement et capacités & commu-
niquer) ainsi que le développement de compétences de com-
munication dans au moins deux langues étrangéres. Le
domaine contribue ainsi a la constitution d’un répertoire lan-
gagier plurilingue, dans lequel toutes les compétences linguis-
tiques — L1, L2, L3, mais aussi celles d'autres langues, les
langues d’origine des éléves bi- ou trilingues en particulier —
trouvent leur place. Il a également pour objectif d’offrir &
I'éleve, en particulier a travers la découverte de la littérature,
francophone ou autre (textes brefs, contes traduits,...), ainsi
que d’autres produits culturels {chansons, iconographie, ...),
I'occasion de construire des références culturelles communes
concernant les pays et régions dont il apprend la langue, le
langage en général, le monde de I'écrit (littérature, systémes
d’écriture,...) ef, surtout pour le frangais, I'histoire de la langue
et sa place dans le monde actuel, plurilingue.

Le domaine Langues implique une réflexion sur les langues
(francais, allemand, anglass...), invitant I'éléve & mieux com-
prendre le fonctionnement des langues étudiées — en parti-
culier pour le francais dont I'éléve doit progressivement mai-
triser les régles —, entre autres en les comparant, dans le cadre
d’une didactique intégrée des langues. Plus généralement,
I'éleve est amené a découvrir le fonctionnement du langage
et de la communication, & développer son intérét et sa moti-
vation pour les langues, a 'aide notamment des démarches
d’éveil aux langues.

Lenseignement/apprentissage du frangais, en tant que langue
de scolarisation, occupe une place particuliere au sein du
domaine: cette langue, en effet, est au ceeur de la communi-
cation, tant dans la classe que hors de I'école, elle constitue un
vecteur privilégié des apprentissages scolaires et, 4 ce titre, elle
intervient dans toutes les disciplines et joue un réle ¢rucial dans
la formation de I'éleve. Elle est, par conséquent, l'affaire de tous
les enseignants, qui doivent veiller a 'usage qui en est fait dans
leurs legons, en particulier pour ce qui concerne leur discipline,
son vocabulaire spécialisé, ses regles de rédaction particuligres
et ses modes de formulation, et elle doit étre I'objet d’une atten-
tion soutenue tout au long de la scolarité obligatoire.

La connaissance de plusieurs langues s'avére, dans la société
actuelle, une nécessité pour la communication et les échan-
ges; elle est un atout pour la réussite sociale et professionnelle
future et contribue également a favoriser, en retour, une
meilleure connaissance du fonctionnement du francais.

La présence d’'une multiplicité de langues dans I'école et, plus
largement, dans I'environnement quotidien des éléves impli-
gue une approche plurilingue des langues et une attention
accrue portée a leurs dimensions culturelles. Elle doit permet-
tre de favoriser des attitudes positives face aux différentes
langues en présence. Elle suppose en outre la mise en place
de dispositifs d'accueil et de mise & niveau adaptés pour les
éleves primo-arrivants.

LANGUES

Lapprentissage du frangais et celui des autres langues par-
ticipent ainsi a la construction d’un répertoire langagier plu-
rilingue. Les diverses langues enseignées s'insérent dans un
curriculum intégré des langues (L1, L2, L3, langues d’origine
des eleves allophanes, langues anciennes, etc.) incluant éga-
lement une réflexion sur les relations entre les langues.

En quelque sorte dans le prolongement de 'appropriation de
I'ecriture, 'éducation aux Médias, images et Technologies de
I'information et de la Communication (MITIC) occupe une
place privilégiée dans le domaine Langues. Elle concerne en
effet des outils dont il faut développer la mattrise tant pour la
L1 que pour les autres langues étudiées, et elle contribue
fortement & la construction des apprentissages langagiers,

- tant écrits quoraux (maftrise de la production et de la com-

préhension de I'écrit et de I'oral).
Le domaine Langues développe quatre grandes finalités :
— Apprendre a communiguer et communiquer

— Maitriser le fonctionnement des langues/réfléchir sur les
langues

— Construire des références culturelles

— Développer des attitudes positives face aux langues et a
leur apprentissage.

Apprendre a communiquer et communiquer

Travailler les langues et la communication & I'école, c'est
permettre a chague éléve

— d'acquérir les outils nécessaires a la maitrise de la lecture
et de 'écriture ;

— de developper et mobiliser des techniques et des stratégies
de compréhension et d’expression dans des situations de
communication en frangais et dans au moins deux langues
étrangeres;

- de maitriser progressivement — et & des degrés distincts
pour la L1 et les autres langues étudiées — les principaux
genres de textes (oraux et écrits) pertinents dans le contexte
scolaire (exposé, commentaire écrit, consignes,...), social
(discours public, informations télévisées,...) et culturel
(récit, conte,...);

— d'accéder, en frangais et, a un degré moindre, dans au
moins deux langues étrangéres, aux informations et
connaissances lui permettant de comprendre le monde et
de s'exprimer en tant qu’individu et citoyen ;

~ de se construire comme personne.

Pour faire face aux situations de communication présentes a
I'école, dans le monde professionnel et dans la vie sociale, les
éleves doivent développer des pratiques langagiéres, orales
et ecrites, répondant a des situations et projets de communi-
cation divers, qui se complexifient au cours de la scolarité.
Parler, écouter, lire, écrire et interagir —en francais et dans les
autres langues étudiées - représentent des savoir-faire indis-
pensables a tout citoyen et garantissent l'accés aux savoirs.

PLAN D'ETUDES ROMAND



Maitriser le fonctionnement des langues/réfléchir sur les
langues

Etudier le fonctionnement des langues et réfléchir a leur sujet,
C'est permettre aux éléves:

- de s'approprier les outils nécessaires afin de maitriser les
bases des différentes langues, qui permettent d’utiliser la
langue de maniére adéquate dans les situations de com-
munication auxquelles les éléves sont confrontées;

~ de mieux comprendre les regles de fonctionnement de la
langue frangaise (grammaire, orthographe, conjugaison,
lexigue,...) et de les maitriser pour elles-mémes et dans le
cadre de la compréhension et de la production de textes;

~ d’analyser et évaluer les pratiques langagiéres et communi-
catives ainsi que leurs caractéristiques, de se questionner a
propos de leur sens et des intentions qui les fondent pour
mieux comprendre les mécanismes de la communication;

— d’observer les regles de fonctionnement de la langue fran-
caise et des autres langues étudiées dans le but de mieux
percevoir les similitudes et les différences et d'établir des
liens entre apprentissage des langues étrangeres et du
francais (pour les éléves allophones: liens avec leur-s lan-
gue-s maternelle-s).

Il s’agit ainsi pour les éléves, lorsqu'ils se trouvent en situation
de communication, d’utiliser la langue dans le respect des
regles et des normes correspondant a cette situation, en
mobilisant leurs connaissances et en recourant au besoin aux
ressources qu'ils ont appris a maitriser (usage de dictionnai-
res, d'ouvrages de référence, de correcteurs orthographiques,
questionnement de l'interlocuteur,. ..).

Construire des références culturelles
Construire des références culturelles partagées, en lien avec

I'enseignement/apprentissage des langues, c'est permettre
aux éleves:

~ de découvrir des productions culturelles diverses (littéra-
ture, chanson, films, iconographie,...) en francais et dans
les langues étudiées;

~ de découvrir et apprécier des productions littéraires aux
formes diverses;

— de construire, au travers de I'étude de la littérature et de
I'histoire de la langue, des connaissances sur la langue
frangaise (origine et évolution, usages, normes,...) et la
francophonie:;

~ de construire une représentation des pays et régions des
langues étudiées a travers diverses productions culturelles
{version originale ou traduction): littérature, contes, films,
chansons,...;

~ de découvrir et comprendre les valeurs de différents patri-
moines culturels en comparant et en analysant, de maniere
critique, des productions diverses (écrits, documents ico-
nographiques et/ou audiovisuels) issues d’époques et de
milieux différents.
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Acquérir de telles références culturelles — et, ce faisant, consi-
dérer son propre rapport aux langues a travers leur histoire,
les ceuvres qui leur sont attachées et leur place actuelle dans
le monde - revient & construire, pour soi, une culture langa-
giere — composée de savoirs, de valeurs et d'attitudes, géné-
ralement partagés par la communauté — a méme de fonder
une identité, et permet de se construire comme personne,
de se reconnaitre comme membre d’une ou plusieurs com-
munautés. .

Développer des attitudes positives face aux langues et &
leur apprentissage

L'enseignement/apprentissage du francais et des langues
étrangeres doit également permetire de développer chez les
éleves des attitudes de curiosité et d'intérét a I'égard des
langues et du langage, d'ouverture face a la diversité linguis-
tigue et culturelle, et de favoriser la motivation a apprendre
d'autres langues et a s’ouvrir aux autres.

Dans une situation ol de nombreuses langues cohabitent,
notamment a l'intérieur de la classe, I'école doit faire en
sorte de fournir aux éléves des outils qui leur permettent a
la fois de comprendre leur diversité linguistique et culturelle
et de relier entre elles les langues qui en sont I'expression.
Diverses approches didactiques (par exemple I'éveil aux
langues, l'intercompréhension entre langues apparentées)
sont aujourd’hui a méme d’y contribuer.

Le domaine Langues englobe aussi bien la langue de scola-
risation (qui peut étre ou nan la langue maternelle des éléves)
que les langues étrangeres. La Progression des apprentissa-
ges et les Aftentes fondamentales sont déclinées en trois
grands ensembles:

— le francais (L1);
- l'allemand (L2);
— l'anglais (L3).

Selon les cantons, les enseignements qui peuvent participer
en outre au domaine sont:

— I'éveil aux langues (cycles 1 et 2);
- litalien;

— les langues anciennes, dont le latin (cycle 3); le grec a un
statut particulier et spécifique a chacun des cantons
romands.

Litalien - langue nationale — disposant d’un statut facul-
tatif ou optionnel selon les cantons, n’est pas décliné en
termes d’Objectifs d’apprentissage dans le PER. Il appar-
tient toutefois aux cantons concernés de proposer un plan
d’études conforme aux choix descriptifs du PER et corres-
pondant au statut spécifique de I'enseignement de I'italien
dans chacun d’eux.

TROISIEME CYCLE



Le latin, commun a six cantons romands, est décliné dans la
partie Spécificités cantonales. |l est organisé et décrit de la
méme maniére que les disciplines faisant partie du domaine
Langues. De nombreux liens avec les autres langues et avec
les domaines et disciplines touchant aux différents aspects
des cultures et civilisations antiques y sont mentionnés.

Les langues d'origine des éléves allophones participent elies
aussi, a leur maniére, au domaine : d’une part lorsqu’elles font
I'objet d'un enseignement dans le cadre de cours de langues
et cultures d'origine (LCO), d'autre part, implicitement, en ce
qu’elles doivent étre reconnues par I'enseignant comme des
connaissances positives apportées par les éléves concernés,
quand bien méme elles ne sont pas systématiquement déve-
loppées, ni méme abordées, par un enseignement.

Production
de l'écrit

Compréhension
de l'écrit

Pour le domaine Langues, les axes thématiques d'apprentis-
sage sont rassemblés en deux réseaux distincts: un réseau
pour la langue de scolarisation (L1), un autre pour l'allemand
(L2) et anglais (L3). Pour chaque langue, ils définissent huit
entrées qui permettent de prendre en compte les quatre
finalités assignées au domaine Langues et de couvrir 'essen-
tiel des apprentissages visés. Ces axes sont les suivants:

Compréhension de [I’écrit —~ Production de ['écrit —
Compréhension de l'oral — Production de l'oral — Accés & Ia
littérature — Fonctionnement de la langue — Approches inter-
linguistiques — Ecriture et instruments de la communication.

Quelques différences sont introduites entre le francais — langue
de scolarisation — et les autres langues concernées: la théma-
tique «acces a la littérature », assurément pertinente pour tous

Production
de {'oral

Compréhension
de l'oral

(45}
g L111-12 L1 13-14
5 Lire et écrire des textes d'usage familier et scolaire et Comprendre et produire des textes oraux d’usage
-g s'approprier le systeme de la langue écrite... familier et scolaire...
@ Francais Francais
o 13 ¢
[} E
E’, L1121 L1 22 L123 L124
O Lire de maniere alutonome T B ine Comprendre des textqs Produtrtle’des textes oraux
D des textes variés et o : oraux variés propres a variés propres a
= s L  al'aide de diverses A ! Hag!
D développer son efficacité 5f6 des situations de la vie des situations de la vie
2 références...
= en lecture... ; courante... courante...
© ; Francais : :
a Francais Francais Francgais
< L131 L133 L1 34
=4 L132
© Lire et analyser des textes . Comprendre et analyser des Produire des textes oraux
g de genres différents et Ecgirgéc::ittse;(g:as p?gsgaeljlxres textes oraux de genres de genres différents adaptés
:g en dégager les multiples e s différents _et en dégager ?ux &tgapons
= Sens... - L les multiples sens... d’énonciation...
— Francais saGak Francais Francais
* Laxe thématique Approches interlinguistiques est commun & toutes les
langues. En Frangars, L 17 et L 27 peuvent s'appuyer sur I'éveil aux langues.
Pour ces axes thématiques (y compris L 37), cf. le rabat ou figurent I'Objectif
d'apprentissage et ses composantes.
LANGUES PLAN D'ETUDES ROMAND



les enseignements, n'est déclinée que pour le francais dans
la mesure ol |a seulement il semble possible et pertinent de
définir des Attentes fondamentales; 'axe Approches interlin-
guistiques est décrit a partir du francais, car c'est vraisem-
blablement 1a qu'it trouve le plus facilement sa place, mais il
vaut en fait pour 'ensemble des enseignements puisque,
précisément, il permet d’établir des ponts entre ceux-ci;
enfin, I'entrée Ecriture et instruments de la communication
n'est elle aussi déclinée que pour le francais car c'est I3,
prioritairement, qu’ont lieu les découvertes et développe-
ments qui jalonnent les thématiques liées a I'écriture et aux
instruments de la communication, quand bien méme ces
découvertes et développement peuvent ensuite valoir aussi
dans les autres langues.

Lordre de présentation des axes thématiques n'est pas le
méme pour l'allemand/!'anglais que celui chaisi pour la lan-
gue de scolarisation : 'approche par la compréhension étant
premiére pour 'apprentissage de nouvelles langues, les axes
sont déclinés comme suit pour l'allemand et I'anglais::

Compréhension de l'oral — Compréhension de ['écrit —
Production de l'oral — Production de 'écrit — Fonctionnement
de la langue.

Ecriture et

Acceés Fonctionnement Approches :
a la littérature de la langue interlinguistiques* /nstrumem‘s ,de =
communication**
*

L1 16 L1z L1 18** 3
L1 15 Observer le fonctionnement Identifier I'organisation " ] o ©
7 : Découvrir et utiliser >
] de la langue et s'approprier et le fonctionnement de ; e O
Appréﬁ;a g rgﬁzsouvrages .des outiis de base pour la langue par I'observation i ;ﬁ:snilg:t?udnielﬁggzre §
comprendre et produire et la manipulation d'autres s e e
Frangais des textes... langues... : Q&j

Francais Francais fiigueds

L 2277 L1 28**
L1 26 @
Lhcs o s S Enrichir sa compréhension Utitiser 'écriture et %
Conduire et apprécier ’ > et sa pratique langagiére les instruments de o

: représentation de la langue : ? ; s

la lecture d'ouvrages MR, par I'établissement de liens {a communication =
littéraires... egduire dgs (s avec des langues pour planifier et réaliser fg
Francais % différentes... des documents... =
¢ Francais i L O

Francais Francais
L136 L37* L138* o
g 024 o [X}
L135 Analyser le fonctionnement Enrichir sa compréhension lEprmtter ! ecr{t”ée ?t >
Apprécier et analyser de la langue et élaborer et sa pratique langagiéere e ©
des productions littéraires des critéres d'appréciation par |'établissement de liens Canp At Bl geplater E
g : I'information, pour échanger D
diverses... pour comprendre avec des langues et pour produire @
Frangais et produire des textes... d|ff§rentes.4. Ty "_g

Francais Francais

** L'axe thématique Ecriture et instruments de la communication est en
refation étroite avec FG 11, FG 21 et FG 31 — MITIC (comprenant
I'Education aux Médias ef aux Images ainsi que les Technologies de
l'Information et de la Communication). Au premier cycle (L1 18) et au
deuxieme cycle (L1 28), cette thématigue inclut également I'apprentissage
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de I'écriture au sens scriptural. Au troisiéme cycle (L1 38), cette thématique

Francais

n'est pas décrite en termes d'apprentissages, le lien avec FG 31 — MITIC
permettant d’accéder aux acquisitions qui peuvent étre travaillées lors des
activités menées dans le cadre de I'enseignement du frangais.

TROISIEME CYCLE



Compréhension Compréhension
de l'oral de l'écrit

(0]

© Lt L2 21

oy Comprendre des textes

@ oraux brefs propres a des e e [l

= e sy fgmﬁiéres o a des situations familieres

g L de communication. ..

= communication...

[

[ Allemand il

[}

e el oo (it a3l

: C?Q?ESQS; d?g’ treefzs Lire de maniére autonome

E ges ituat'onsp depla vie e

e S en langage courant...

Kz courante...

(4 : All / Anglai

- Allemand / Anglais S g
* L'axe thématique Approches interlinguistiques est commun & toutes les
langues. En Alfemand (L 27 et L 37) et en Anglais (L 37), il est possible d'uti-
liser des activités en lien avec 'éveil aux langues. Ces axes thématiques ne
sont toutefois pas décrits (ni pour F'allemand, ni pour I'anglais). lis figurent
dans le rabat de fin de brochure présentant I' Objectif d'apprentissage et ses
composantes.

LANGUES

Production
de l'écrit

Production
de l'oral***

L2 24***

Produire des énoncés

simples propres a des

situations familieres de
communication...

L2 22

Ecrire des textes simples
propres a des situations
familieres de
communication. ..

Allemand Allemand

L2 34 /L3 34%+**

Produire des textes oraux
variés propres a
des situations de la vie
courante...

L232/1L3 32

Ecrire des textes variés sur
des sujets famitiers ou
d'intérét personnel...

Allemand / Anglais Allemand / Anglais

** L'axe thématique Ecriture et instruments de la communication est en rela-
tion étraite avec FG 21 et FG 31 — MITIC (comprenant I'Education aux Médias
et aux Images ainsi que les Technologies de I'Information et de la Commu-
nication). Pour I'Allerand (1.2 28 et L2 38) et I'Anglais (L3 38), cet axe thé-
matique n'est pas décrit. Les apprentissages proposés dans FG 21 et FG 31
— MITIC peuvent &tre mis en lien avec les activités menées dans le cadre de
F'enseignement des langues étrangeres (L2 et L3). -
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Fonctionnement
de la langue

L2 26

Observer le fonctionnement
de la langue et s'approprier
des outils de base pour
comprendre et produire
des textes...

Allemand

L236/L3 36

Observer le fonctionnement
de la langue et s'approprier
des outils de base pour
comprendre et produire
des textes...

Allemand / Anglais

Approches
interlinguistiques™

L 27*

Enrichir sa compréhension
et sa pratique langagiere
par I'établissement de liens
avec des langues
différentes...

Allemand

523975

Enrichir sa compréhension
et sa pratique langagiere
par I'établissement de liens
avec des langues
différentes...

Allemand / Anglais

e

axe thématique Production de I'oral est scindé en deux parties : S'exprimer
oralement en continu et Prendre part & une conversation, en conformité avec
la structure du Cadre européen commun de référence pour les Langues
(CECR). Ces parties sont entiérement décrites en termes de Progression d'ap-
prentissage et se référent chacune a des attentes spécifiques.

© ClIP 2010*

Ecriture et
instruments de la
communication**

L2 28**

Utiliser I'écriture et
les instruments de la
communication paur

planifier et réaliser des
documents...

Allemand

L2 38 /L3 38**

Exploiter I'écriture et
les instruments de la

communication pour collecter
I'information, pour échanger

et pour produire les
documents...

Allemand / Anglais

Deuxieme cycle

Troisiéme cycle

TROISIEME CYCLE



La designation des Niveaux 1, 2, 3 correspond & une gradation
des apprentissages allant du plus facile, simple (Niveau 1) au
plus difficile, complexe (Niveau 3).

Francais

Au cycle 3, en Frangais, la Progression des apprentlssages
est decllnee en fonction de plusieurs niveaux de difficulté et
de complexité :

— les éléments de progression, ne portant aucune mention
spécifique décrivent les apprentissages communs a tous
les éléves;

~ les éléments de progression qui sont accompagnés d'une
précision de niveau décrivent des apprentissages complé-
mentaires de niveaux de difficuité spécifiques: des élé-
ments de progression désignés par l'indication Niv. 2 Ou Niv. 3
correspondant a des apprentissages graduellement plus
difficiles et plus complexes; lorsque des éléments de pro-
gression sont désignés par Niv. 1 1 2 OU Niv. 2 | 3, cela signi-
fie que les éléments décrits sont communs et ne nécessi-
tent pas de différenciation.

Au cycle 3, les attentes pour le Frangais sont déclinées selon
une logique identique:

— les attentes ne portant aucune mention spec:|f|que décri-
vent les Attentes fondamentales communes a tous les
éleves;

— les attentes qui sont accompagnées d’une précision de
niveau décrivent des attentes complémentaires de niveaux
d’exigence plus spécifiques: des attentes désignées par

- lindication Niv.2 ou Niv.3 correspondent & des exigences
graduellement plus élevées; lorsque des attentes sont dési-
gnées par Niv. 112 OU Niv. 2 | 3, cela signifie que les élé-
ments décrits sont communs et ne nécessitent pas de dif-
férenciation.

Allemand et anglais

Au cycle 3, en Allemand et en Anglais, la Progression des
apprentissages est déclinée selon plusieurs niveaux de diffi-
culté et de complexité. Lallemand est décliné sur la base de
trois niveaux, I'anglais sur la base de deux niveaux:

— les éléments de progression ne portant aucune mention
specifique décrivent les apprentissages communs & tous
les éleves;

— les éléments de progression gui sont accompagnés d'une
precision de niveau décrivent des apprentissages complé-
mentaires de niveaux de difficulté spécifiques: des élé-
ments de progression désignés par I'indication Niv.2 ou
Niv.3 correspondant a des apprentissages graduellement
plus difficiles et plus complexes.

Au cycle 3, les attentes pour I'Allemand et I'Anglais sont décli-
nées en reférence au Cadre européen commun de référence
pour les langues (CECR) et sur la base des descrlpteurs par
demi-niveaux figurant dans le Portfolio des langues (PFL -

— pour I'AHlemand, les attentes sont décrites selon trois
niveaux: chaque attente est désignée par le demi-niveau
choisi (A 2.1. par exemple) renvoyant aux descripteurs
extraits des documents de référence (CECR et PEL 1); les
niveaux de référence sont entierement décrits dans le plan
d’études romand ;

- pour I'Anglais, les attentes sont décrites selon deux niveaux :
chaque attente est désignée par le demi-niveau choisi
(A 2.2 par exemple) renvoyant aux descripteurs extraits des
documents de référence (CECR et PEL I1); les niveaux de
reference sont entierement décrits dans le plan d’études
romand.

Niveaux d’attentes en Allemand selon les références au CECR et au PEL

S 11 1% e

Attente Attente de Attente de Attente de

fondamentale | niveau 1 niveau 2 niveau 3
Compréhension de l'oral Alz2 A22 B L B12
Compréhension de I'écrit AlZ2 A22 Bl B1.2
Production de l'oral — S'exprimer oralement en continu  |A 1.2 . A2.2 B B12
Production de I'oral — Prendre part & une conversation Al2 A22 B1l.1 B12
Production de I'écrit Al2 A21 A22 B 1L 11
Fonctionnement de la langue Al Al A2 B1

LANGUES

PLAN D’ETUDES ROMAND



Niveaux d'attentes en Anglais (selon les références au CECR et au PEL II)

Compréhension de I'oral

Compréhension de I'écrit

Production de I'oral — S’exprimer oralement en continu

Production de 'oral - Prendre part & une conversation

Production de I'écrit

Fonctionnement de la langue

11¢ 1€
Attente de Attente de
niveau 1 niveau 2
A21 A2.2
A21 B1.1
A21 A2.2
A21 A22
A21 A22

Al A2

Ces conditions cadre ont pour objectif de faciliter les appren-
tissages. Elles sont par conséquent nombreuses et diverses et
englobent tout ce qui peut contribuer a cela, en particulier

~ favoriser les prises de parole des éléves, en leur donnant
confiance en leurs capacités d’expression et en évitant tout
jugement (dés le cycle 1);

organiser des occasions de prise de parole au sein de la
classe, dans le cadre de travaux de groupes, a l'intérieur
de I'établissement ou face & un public plus large (cycles 2
&t 3 H

mettre en valeur la place de I'écrit comme support de com-
munication, notamment par l'affichage dans la classe et
I'établissement de documents divers et dans diverses lan-
gues (dés le cycle 1);

offrir 'accés a une bibliothéque fournie en publications
adaptées & I'age des éleves, variées et multiculturelles (la
littérature doit y étre présente dés le cycle 1, les autres
langues et cultures ainsi que I'antiquité gréco-latine dés le
cycle 3);

mettre a disposition des livres — en francais, dans les lan-
gues étudiées et, dans la mesure du possible, dans les
langues d’origine des éléves allophones — a emporter & la
maison (dés le cycle 1);

favoriser la fréquentation par les éléves des infrastructures
culturelles existantes, dans le quartier, la commune, le can-
ton (deés le cycle 1);

utiliser selon des programmes adaptés a I'age des éleves
et pour toutes les langues enseignées, les instruments
audiovisuels et informatiques courants et, dans la mesure
du possible, les mettre & disposition des éléves pour des
activités d'apprentissage (dés le cycle 1);
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— favoriser I'utilisation d'Internet comme une ressource docu-
mentaire d’usage courant en respectant les régles usuelles
de sécurité et d’éthique (dés le cycle 1);

— reconnaitre et valoriser les connaissances des éléves dans
leur-s langue-s d'origine (dés le cycle 1);

— mettre en valeur toutes les langues parlées dans I'école et
les communautés locales et les prendre en compte, en
particulier dans le cadre d’Approches interlinguistiques
(dés le cycle 1);

— mettre a disposition des documents de référence variés,
dont des dictionnaires bilingues, pour les langues ensei-
gnees et pour les langues d'origine les plus courantes chez
les éleves de I'établissement (cycles 2 et 3);

— favoriser, en particulier pour les langues 2 et 3 mais aussi
pour la L1, un apprentissage des langues intégré aux conte-
nus scolaires des diverses disciplines et ancré dans des
contenus sociaux pertinents;

~ — varier les situations de communication et les formes de

contact avec les langues enseignées (genres de textes
diversifiés, liens langue-image, liens langue-corps (théatre,
mime), liens langue-musique,...) (dés le cycle 1);

— encourager les échanges linguistiques et culturels sous des
formes diverses et multiples: correspondance et rencontres

avec d'autres classes (dés le cycle 1), voyages/séjours
(cycles 2 et 3);

— organiser des rencontres avec des « professionnel-le-s» de la
langue (écrivain-g, illustrateur-trice, journaliste,...) (cycle 3).
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Les paragraphes qui suivent apportent des précisions quant
aux principes de mise en ceuvre pour le domaine des langues.
Les principes didactiques et pédagogiques ne sont toutefois
pas repris ici car ils apparaissent sous /ndications pédagogi-
gues dans les descriptifs des Objectifs d’apprent/ssage En
revanche, des précisions sont nécessaires a propos des
modalités d’évaluation.

L'évaluation, dans le domaine, doit porter prioritairement sur
les activités centrées sur les capacités des éléves a commu-
niquer, soit a produire et a comprendre des textes de genres
divers, craux ou écrits, en frangais ou en langues étrangéres.
En tant qu'elles expriment la compréhension et la maftrise du
systeme, il est également nécessaire d’évaluer les activités
portant sur le fonctionnement de la langue (grammaire, struc-
ture du lexique, orthographe et conjugaison). Lévaluation des
connaissances en vocabulaire doit étre effectuée en relation
ala situation dans laquelle il est utilisé.

En Iangues étrangéres, le Cadre européen commun de réfé-
rence pour les langues (CECR) fournit la base pour définir les
Objectifs d'apprentissage visés en fonction d’'une échelle de
niveaux établie pour chacune des compétences partielles
considérées. |l permet ainsi de situer les performances des
¢leves de maniére précise et explicite. Les Portfolios européens
des langues (PEL li en particulier, pour les cycles 2 et 3), éla-
borés a partir du CECR, reprennent ces niveaux, tout en faisant
une large place aux démarches d'autoévaluation des éléves.

Il faut rappeler ici le statut des rectifications orthographiques,
selon les décisions en vigueur: les propositions contenues
dans le document de référence adopté par la Conférence
infercantonale de l'instruction publique (cf. Chapitre docu-
ment de référence) sont a respecter:

— information du corps enseignant et prise en compte des
14 principes énumérés;

— prise en compte des nouvelles graphies, a ne pas considé-
rer comme des erreurs;

— absence de sanction lors de l'utilisation de I'une ou I'autre
variante orthographigue;

— application sans probleme de certaines régles;

— absence toutefois de force de loi des rectifications, qui
entreront progressivement dans 'usage.

Par les connaissances qu'ils transmettent, les activités prati-
quées et les méthodes mises en ceuvre, les enseignements
du domaine Langues contribuent au développement de :

— la Collaboration, notamment par la réalisation de projets
(échanges entre classes, rédaction d’un journal,...) qui sup-
posent d’une part un engagement personnel de chaque éléve,
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d'autre part la reconnaissance du rble et des apports de cha-
cun-e, quelles que soient ses capacités et ses origines;

- la Communication, puisque le développement des capaci-
tés communicatives constitue précisément la finalité pre-
miere des diverses activités pratiquées, tant en L1 que dans
les autres langues étudiées;;

— les Stratégies d'apprentissage, notamment par les activités
d'analyse visant & la maitrise du fonctionnement des lan-
gues (structure du lexique, mobilisation des régles en situa-
tion,...) et par I'établissement de liens entre les différentes
langues étudiées;

- la Pensée créatrice, notamment par la création de textes
personnels, par la mise en scéne de dialogues et le jeu
théatral, par des activités ludiques autour d'une ou plu-
sieurs langues et par la découverte de la littérature ;

— la Démarche réflexive, notamment par la pratique contrdlée
de la communication dans des situations diversifiées, par
Fanalyse des textes en vue d’une compréhension en pro-
fondeur et par 'appropriation d’outils d’analyse du langage
(procédures, métalangue).

Les langues, le francais en particulier, jouent un role impor-
tant pour I'ensemble du domaine Formation générale,
puisqu’elles permettent de parler de soi, de ses projets per-
sonnels, du développement durable, de la santg,...: les lan-
gues fournissent par exemple le vocabulaire qui permet de
nommer les éléments constitutifs des enjeux pris en compte
dans la Formation générale. Les langues interviennent éga-
lement, de maniere plus ciblée, en rapport avec I'une ou
I'autre des thématiques relevant de la Formation générale:

~ U'Education aux Médias, Images et Technologies de I'Infor-
mation et de la Communication (MITIC) est dans une large
mesure une éducation langagiére qui suppose :

- la maitrise, en compréhension et en production, en L1 et
dans une moindre mesure dans les autres langues étu-
diées, des genres en usage dans les médias (compte
rendu, éditorial, reportage,...);

- la capacité a analyser les discours médiatiques et a déve-
lopper un regard critique;

- la connaissance des différentes formes de médias et des
technologies.

A l'inverse, la maitrise et 'usage des T/C constituent un enjeu
important du développement des capacités de communication,
pour la présentation d’exposés, la rédaction de notes, ...

— La Santé et le bien-étre sont renforcés si les capacités de
compréhension et de production, & 'oral et & I'écrit, en L1
et dans les autres langues étudiées ou connues, lorsqu'elles
sont développées par I'enseignement, reconnues et valori-
sées, contribuent a l'affirmation de soi, & la confiance en
soi, a l'autonomie.
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— Les Choix et projets personnels sont développés par les
activités communicatives pratiquées en classe, par exem-
ple la participation a des débats, I'expression de soi, le
dialogue, I'exposé, etc. et favorisent le développement du
jugement personnel et des capacités a formuler des projets
et a assumer des choix.

— U'Exercice de la démocratie est activé par le développement
de la maitrise des régles de la communication, qui incluent
entre autres le respect de la parole d'autrui; plus encore,
la découverte de la diversité linguistique et culturelle, dans
la classe et dans le monde, ainsi que I'apprentissage
d'autres langues favorisent 'ouverture a I'altérité.

Le francais, en tant que langue de scolarisation et de travail
de toutes les disciplines, constitue un outil au service des
apprentissages. Dans le cadre de I'enseignement du frangais,
- les apprentissages menés tant en compréhension gu’en pro-
duction de l'oral et de I'écrit, de méme que les réflexions sur
la langue et le travail sur la maitrise de I'écrit sont autant de
compétences qui doivent étre réinvesties dans les autres
domaines et disciplines. Le francais, de par la multiplicité et
la variété des thémes qu'il aborde, contribue de la maniére
suivante aux différents domaines:

— pour les Mathématiques et les Sciences de la nature, déve-
loppement de la pratique du débat (argumentation — écoute
—analyse — synthése) pour participer a des échanges per-
mettant la résolution de problémes et le développement de
la posture scientifigue ; développement des capacités dans
le décodage des consignes et dans la rédaction des élé-
ments de la résolution de problemes mathématiques; prise
en compte de la spécificité des écrits relatifs au domaine
des Sciences (article encyclopédique, rapport d'expérience
ou d’excursion, exposé sur un théme scientifique, recher-
che — notamment informatique — d'informations scientifi-
ques en lien avec une thématique);

— pour les Sciences humaines et sociales, développement
des capacités a comprendre et interpréter des documents
historiques (Relation Homme-temps); renforcement du
décodage de données relatives a I'espace, a I'habitat, a
I'environnement (Relation Homme-espace) tels que gra-
phiques, tableaux et représentations schématisées; déve-
loppement de la pratique du débat (argumentation — écoute
— analyse — synthese) pour participer aux échanges néces-
saires pour la Pratique citoyenne (Relation Homme-
société);

~ pour les Arts, développement et stimulation de la créativité
par I'imagination de récits et par la compréhension et la
réalisation de textes & visée poétique ; appréciation et inter-
prétation des textes de chansons par I'analyse et 'obser-
vation ; exploration et constitution d’un vocabulaire propre
au domaine artistique; utilisation de I'exposé oral pour
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présenter, argumenter et analyser les ceuvres produites ou
observées, écoutées;

— pour Corps et mouvement, travail de I'expression non ver-
bale dans le but d'allier le geste et la parole en lien avec un
texte théatral (représentations théatrales) ; compréhension
des textes qui réglent des comportements (recettes culi-
naires).

Apprendre 3 communiquer et communiquer

Au cycle 1, la pratigue intensive de l'oral, sous des formes
diverses, permet de développer les capacités d'expression et
de compréhension des éleves, de leur faire acquérir le voca-
bulaire nécessaire pour leur socialisation et pour les appren-
tissages ultérieurs. L'entrée dans I'écrit, fondée sur |'alter-
nance d'activités de lecture et d’écriture et la mise en évidence
des liens qui les relient, constitue un pas décisif — et difficile
—dans I'apprentissage d'une autre modalité de la capacité a
communiguer, qui ouvre notamment de nouvelles perspec-
tives pour les apprentissages (conservation de l'information,
acces au livre,...).

Dans les deux premiéres années du cycle 1, les activités
interdisciplinaires visant a la socialisation des éléves incluent
toutes d'importantes dimensions langagiéres qui sont abor-
dées de maniére implicite, en situation: écoute et mise en
scéne d'histoires, mémorisation de comptines et de chan-
sons, compréhension de consignes, production d'histoires
avec l'aide d'un adulte, etc. Ce travail se poursuit plus systé-
matiguement dés la troisieme année du cycle 1.

Au cycle 2, I'apprentissage de la communication se poursuit
par un travail de production et de compréhension de I'écrit
et de I'oral, portant sur des textes de différents genres relevant
des six regroupements retenus (texte qui raconte, qui relate,
qui argumente, qui transmet des savoirs, qui régle des com-
portements, qui joue avec la langue). Les mises en situation
de communication et I'implication dans des projets collectifs
sont autant de moyens pour construire progressivement la
capacité a communiquer tout en incluant les outils MITIC.

Au cycle 3, I'apprentissage de la communication est appro-
fondi par la pratique de genres dans des situations de plus
en plus diversifiées et complexes. L'éducation aux médias et
le recours aux outils des nouvelles technologies, utilisés dans
les situations de communication plus complexes (le débat
régulé, l'interview d'un spécialiste, le compte rendu écrit
d’une émission télévisée,...), renforcent également 'appren-
tissage de la communication.

Maitriser le fonctionnement de la langue/réfiéchir sur

la langue

Au cycle 1, I'enjeu fondamental est double : amener I'éléve a
se distancier de la pratique immédiate des langues et a adop-
ter une attitude réftexive a I'égard du langage d'une part, lui
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faire comprendre le principe alphabétique et mettre en place
les liens entre graphies et phonies (ou lettres et sons) d’autre
part. Lécriture et la lecture impliquent en effet la compréhen-
sion de ce principe fondamental pour tout systéme alphabé-
tigue et la maftrise progressive des liens graphie-phonie. Dans
les deux premiéres années du cycle 1, 'approche se limite &
la reconnaissance de quelques mats (son prénom, quelgues
mots familiers, par exemple). Dans la deuxieéme partie du
cycle, la maitrise progressive des correspondances graphie-
phonie permet des apprentissages plus systématiques, por-
tant en particulier sur I'orthographe lexicale des mots puis, &
travers |'écriture de phrases et de courts textes, a l'appren-
tissage des regles élémentaires d'accord entre les consti-
tuants principaux (GN, V, Adj).

Au cycle 2, I'observation du fonctionnement de la langue se
poursuit, aboutissant — grace a des activités spécifiques, mais
aussi en lien avec la production d’écrits relevant des différents
regroupements de genres — a la maitrise progressive des
regles fondamentales d’orthographe lexicale et grammaticale
{y compris la conjugaison). Diverses activités d’observation,
de repérage et de comparaison permettent d’établir des liens
avec les autres langues étudiées, voire avec les langues d’ori-
gine des éléves allophones. L'appropriation progressive d'un
vocabulaire spécifique pour désigner les notions grammati-
cales (autrement dit d’une terminologie grammaticale ou
métalangue) accompagne ces activités et réflexions sur le
fonctionnement de la langue. L'éléve est en outre amené a
de premiéres réflexions sur les modalités d’élaboration d’un
texte et sur les principaux genres de textes qu'il pratique dans
les activités d’abord axées sur la communication.

Au cycle 3, la réflexion et le travail sur le fonctionnement de
la langue permettent a I'éléve d'approfondir et compléter les
notions de syntaxe et d’'orthographe acquises précédemment,
en développant ses procédures d'analyse et en abordant des
regles de fonctionnement, essentiellement pour I'écrit, plus
complexes (subordination dans la phrase, régles d’accord du
participe passé, difficultés spécifiques de la conjugaison, par
exemple). L'étude du fonctionnement des textes, relevant des
différents regroupements de genres, prend une place de plus
en plus importante, au service de la production et de la com-
préhension progressives de textes de plus en plus riches. Le
transfert des connaissances ainsi développées dans des acti-
vités d'écriture autonomes permet a 'éléve, avec l'aide
d'ouvrages de référence, de gérer son texte en veillant & soi-
gner l'orthographe, la grammaire et la structure textuelle. Par
ailleurs, des activités de comparaison, permettant d'établir des
liens avec d’autres langues, avec d'autres systémes de com-
munication (langue des signes, image, dessin,...), aménent
les éleves & une plus grande compréhension du fonctionne-
ment des langues concernées et du langage en général.

Construire des références culturelles, en particulier en
littérature

Au cycle 1, 'approche des livres (albums, écrits divers adap-
tés a 'age des éleves) permet une entrée dans la culture de
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I'écrit et prépare a 'acquisition ultérieure d'une culture litté-
raire. Durant les deux premiéres années du cycle, cette
approche est interdisciplinaire et située dans des activités
concretes. Des [a 1™ année primaire, I'apprentissage de la
lecture permet la découverte autonome des fivres. Le cycle 1
est également le moment de découverte d’autres productions
culturelles impliquant la langue : comptines, chansons, récits
oraux, films,... Par ailleurs, la rencontre d’une plus ou moins
grande diversité de langues & I'intérieur méme de la classe
permet de construire avec les éléves la notion de langue et,
tout particulierement, celle de langue commune.

Au cycle 2, la continuation de I'apprentissage de la lecture
fournit de trés nombreuses occasions d’accéder 3 la littéra-
ture, au sens large, et de contribuer a la construction de
références culturelles par les livres. || importe par conséquent
tout particulierement de favoriser chez les éléves [e golt de
la lecture, par des activités diverses: démarches didactiques
originales, «cercles de lecture », fréquentation de bibliothé-
ques, rencontre avec des auteurs de littérature pour la jeu-
nesse, etc. Parallelement, d'autres activités permettent de
poursuivre la découverte d’autres productions culturelles
(chansons, films,...). Enfin, notamment par des activités
d’éveil aux langues, les éléves commencent 3 élargir leurs
connaissances a propos des langues du monde et, en lien
plus direct avec Ia langue de scolarisation, & propos du fran-
cais, de ses origines, de sa place dans le monde, de la fran-
cophonie. ‘

Au cycle 3, 'approche de quelques courants et auteurs
majeurs de la littérature francophone — mais aussi de la litté-
rature d'autres origines, en traduction si nécessaire — contri-
bue également a la construction de références culturelles, &
la fois historiques et contemporaines, tout en permettant aux
¢leves d'approfondir leur maiftrise de la lecture et de découvrir
de véritables «styles» d'écriture. L'exploration des produc-
tions culturelles, sous toutes leurs formes (image, dessin,

musique, ...}, et la découverte du monde des langues se pour-
suivent,

Développer des attitudes positives face aux langues et 3
leur apprentissage

Le cycle 1 doit étre un lieu d’éveil de la curiosité des éleves
pour le langage, sous toutes ses formes, et pour la langue
commune en particulier. Ceci est réalisé au moyen de jeux
avec la langue, de comptines, de devinettes, etc., mais aussi,
et surtout, en leur faisant vivre tout ce que leur ouvre, pro-
gressivement, I'entrée dans Pécrit. Pour les éleves, I'école
constitue également Ie lieu de la découverte d'autres langues,
parlées. par leurs camarades. Des activités impliquant ces
langues {(chansons, traductions de quelques mots,...) per-
mettent d'emblée de favoriser le respect de la diversité des
langues et des éléves qui les parlent.

Lintérét et la curiosité pour la langue — francaise en barticu-
lier — doit absolument é&tre maintenu au cycle 2, malgré les
apprentissages quelquefois plus répétitifs voire rébarbatifs
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qui doivent se faire & ce moment. Dans ce but, des activités
qui mettent en évidence tout ce que la maftrise de la langue
rend possible sont mises en place: rencontres avec des pro-
fessionnels de la langue (conteurs/conteuses, journalistes,
humoristes,...), fréquentation de bibliotheques, réalisation
d’un journal, création d’ceuvres liant le texte et Iimage, etc.
Il s'agit également, durant ce cycle, de prévenir 'apparition
de stéréotypes envers les autres langues, d'une part en impli-
quant ces langues dans les activités réalisées, d'autre part
en développant leur exploration au moyen de jeux d'écoute,
par la découverte de livres en d'autres langues et de systemes
d’écriture différents.

Le cycle 3 permet I'approfondissement de I'intérét et de la
curiosité pour le frangais et les autres langues en multipliant
et diversifiant encore les occasions de les utiliser dans des
situations stimulantes, favorisant les échanges (correspon-
dance, rencontres avec d’autres classes,...), la créativité
(€criture de chansons, rédaction d'un journal d’école, incluant
de brefs récits,...), la découverte (textes littéraires, histoire
de la langue,...). La langue francaise, en conjonction avec
les autres langues étudiées ou connues, est au service du
développement de I'adolescent-e, comme moyen d’expres-
sion, de communication et de découverte du monde.
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~ Apprendre a communiquer et communiquer

Au cycle 2, 'enseignement de 'allemand et de 'anglais vise
a développer des compétences de base, qui permettent &
|'éleve de participer a des situations de communication sim-
ples (compréhension et expression). L'éleve développe des
connaissances, des savoir-faire et des stratégies qui lui per-
mettent de comprendre globalement le langage courant de
I'enseignant-e ainsi que des textes oraux et écrits de genres
(récits, comptines, chansons, correspondance,...) et de for-
mes diverses (dialogues, récits illustrés,...) exprimés dans un
langage simple et clair, sur des sujets familiers liés a sa per-
sonne, a I'école et aux loisirs.

L'entrée dans les langues étrangéres se fait surtout par I'oral
et, au début, par la compréhension. La production est tra-
vaillée au moyen de comptines, de brefs dialogues, de chan-
sons, etc. Le travail sur le fonctionnement et les aspects for-
mels de la langue est introduit progressivement: il ne doit en
aucun cas inhiber la communication, car il importe avant tout
gue I'éleve prenne confiance dans ses capacités a commu-
niquer dans une langue étrangére. Les éleves apprennent a
parler d'eux-mémes et de leur envircnnement proche. s
développent une attitude positive par rapport aux langues et
apprennent & évaluer leurs compétences de maniere positive
(«je sais faire... »).

Au cycle 3, 'apprentissage se poursuit 4 |'aide de documents
et d’activités en lien avec le vécu personnel des éléves (vie
quotidienne, loisirs, école), porteuses de sens, qui leur per-
mettent — en réception et en production — de construire et de
mobiliser des connaissances (vocabulaire, savoirs a propos
de la culture cible), des savoir-faire (régles grammaticales de
base) et des stratégies (repérage de mots connus, demandes
d'explication,...) appropriées pour l'accomplissement des
tches a effectuer. L'enseignant-e favorise ['utilisation de la
langue cible en communication, en admettant les erreurs
comme corollaires inhérents a tout apprentissage de langue.

Les éléves parviennent progressivement & comprendre les
points essentiels de textes oraux ou écrits, exprimés dans un
langage simple et clair, sur des sujets familiers liés a I'école
et aux loisirs. lls sont capables de raconter une histoire, de
décrire un événement, de relater une expérience. Les éléves
apprennent également a donner leur avis de maniére simple,
a énoncer une opinion personnelle en fournissant quelques
arguments et a évogquer un réve, un espoir ou un souhait.

Matitriser le fonctionnement de la langue/réfléchir sur la
langue

Au cycle 2, 'aspect fonctionnel de la langue (la communica-
tion) prime sur la maitrise. Les régles propres a la langue cible
sont essentiellement abordées implicitement, par la pratigue
de la langue (compréhension et production). Lenseignant-e
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incite toutefois les éleves a observer le fonctionnement de la
langue quand 'occasion s'en présente, quand une difficulté
surgit. Il les invite également a déceler les différences entre
la langue cible et le frangais (ainsi que d'autres langues pre-
sentes dans la classe). L'enseignant-e favorise ainsi, notam-
ment au moyen d'activités d'éveil aux langues ou d'intercom-
préhension entre langues voisines, une réflexion générale sur
le fonctionnement des langues, sur les principes qu'on
retrouve dans chacune d’elles, sur les mots qui circulent
d’une langue a l'autre (emprunts, racines communes) mais
aussi sur les éléments qui caractérisent chacune d’entre
elles.

Au cycle 3, la connaissance et la mattrise de la langue gagnent
progressivement en importance ; cependant, le but premier
reste la mise en ceuvre des compétences dans des situations
de communication orales et écrites de plus en plus variées
et complexes. Les éléves apprennent a observer et décrire le
fonctionnement de la langue cible, en comparaison avec le
francais et d’autres langues présentes dans la classe. Dans
I'apprentissage/enseignement de l'allemand, les éléves
découvrent la situation de diglossie (allemand standard/dia-
lectes), apprennent & la repérer et savent dans quels contex-
tes s'utilisent les différentes variétés en Suisse.

LANGUES

Construire des références culturelles

L'apprentissage d'une langue est indissociable d’une décou-
verte de la/des culture-s dans lesquelles elle s'inscrit et dont
elle est une des formes d’expression. Cette découverte a
d'abord lieu par le contact des textes et autres productions
culturelles auxquelles on expose les éléves : comptines, chan-
sons, dialogues, récits de vie, images, films,... Elle peut en
partie se faire dans la langue de scolarisation (en frangais).
Par ailleurs, I'apprentissage d'une langue implique nécessai-
rement une réflexion interculturelle portant (a) sur les élé-
ments qui distinguent les cultures en contact, et (b) sur le
fonctionnement de la communication entre personnes parlant
des langues différentes.

Au cycle 2, le contact avec la/les culture-s de la langue cible
se fait au moyen de produits culturels divers (chansons et
comptines, illustrations, cartes et images, extraits de médias)
permettant de situer l'utilisation de la langue cible dans des:
espaces de référence divers. A chaque fois que cela semble
pertinent et possible, I'enseignant-e améne les éléves & pren-
dre connaissance des aspects culturels — et interculturels —
de la langue cible.

Au cycle 3, le contact avec la langue et la culture se fait de
diverses maniéres, en variant les supports et les contenus.
Lenseignant-e se sert de références culturelles variées (jour-
naux, livres, médias électroniques, textes littéraires simples)
et les contextualise par rapport & la langue cible. La décou-
verte des cultures de la langue cible peut également prendre
des formes plus systématiques, en abordant la géographie,
I'histoire des pays et régions dont on apprend la langue. Les
éleves apprennent a faire des comparaisons entre les réfé-
rences culturelles et les médias des différentes langues de la
classe (L1, L2 et L3, éventuellement d'autres langues pré-
sentes).

-
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Développer des attitudes positives face aux langues et a
leur apprentissage

Au cycle 2, I'enseignement des langues étrangéres doit veiller
a favoriser I'ouverture des éleves envers laltérité linguistique
et culturelle. Ceci est particulierement important pour la pre-
miére langue étrangére abordée a 'école, l'allemand, souvent
sujette & des attitudes négatives — et par ailleurs souvent la
premiére langue apprise aprés le frangais et, ainsi, le premier
véritable contact avec I'altérité linguistique. Tout en travaillant
sur les connaissances, les savoir-faire et les stratégies neces-
saires pour la communication, 'enseignant-e vise par consé-
quent & éveiller la curiosité des éleves, a partager avec eux
le plaisir d’utiliser la langue comme moyen de communication
concret, notamment en leur faisant découvrir des productions
diversifiées en langue cible (si nécessaire & l'aide de traduc-
tions) et en les invitant a jouer avec la langue (virelangues,
mots-croisés, poésies,...).

Au cycle 3, le travail sur les attitudes doit se poursuivre:: I'en-
seignement des langues étrangéres doit viser une ouverture
envers la langue cible et les personnes qui la parlent. Il s’agit
de créer et de soutenir des contacts et des échanges avec
des partenaires parlant la langue cible: par la correspon-
dance (lettres, SMS, courriels), des échanges (individuels ou
de classe),... Le but premier de I'apprentissage des langues,
c’est-a-dire la capacité de communiquer en langue cible, doit
prendre sens pour les éléves. Cest pourquoi ils doivent étre
amenés a gérer leur apprentissage d'une fagon de plus en
plus autonome, en se familiarisant avec diverses stratégies
d'apprentissage et en appliquant celles qui conviennent le
mieux a leurs besoins personnels.

© ClIP 2010

— Déclaration sur la politique de I'enseignement des langues
en Suisse romande de la CIP (2003).

— Cadre européen commun de référence des langues
(CECR).

— Portfolio des langues (PEL).

— Enseignement/apprentissage du frangais en Suisse
romande. Orfentations (CIIP, 2004).

— les Rectifications de l'orthographe du frangais. Principes,
commentaires et liste des graphies rectifiées (CIIP,
2002).
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Maitriser la lecture et ’écriture et développer la capacité de
comprendre et de s'exprimer a I'oral et a I'écrit en francais.

Découvrir les mécanismes de la langue et de la communi-
cation.

Développer des compétences de communication opération-
nelle dans plusieurs langues.

Construire des références culturelles et utiliser les Médias,
I'Image et les Technologies de I'Information et de la Com-
munication.

©Cilp 2010 TROISIEME CYCLE



g Lire et analyser des E¥ ... enidentifiant F .. en mettant EX ... en utilisant

SR : et en caractérisant Svid A d
textes de genres différents et ?s tcﬁfférems genres fﬁrégmiiﬁin 2l
% g e textes du texte et
en dégager les multiples sens... . la progression du

1écit ou des idées

Progression des apprentissages

9°¢ année ' 10° année 11¢ année

Identification ;

des composantes de situations d'énonciation diverses (auteur/émetteur, public destinataire, but poursuivi, lieu social,
contexte,...)

- des différents regroupements de genres de textes (texte narratif, texte qui argumente,...)

des caractéristiques du genre de texte a travailler

des visées du texte (distraire, décrire, faire agir, expliquer, convaincre,...)

des intitulés et de la mise en page (titres, intertitres, paragraphes, marques de dialogues, illustrations, encadrés,...)
des sujets ou des thémes par le repérage des champs lexicaux dominants et/ou spécifiques

I

de I'explicite et de I'implicite

Repérage des organisateurs textuels (alphanumériques, énumératifs, additifs, temporels, spatiaux) et des connecteurs

Interprétation des reprises anaphoriques (pronoms, synonymes, périphrases, termes génériques,...)

Analyse morphologique et contextuelle, segmentation des phrases

Formulation et vérification d’hypothéses

Reconnaissance des idées principales

Réalisation d'activités résumantes

Identification des modalisateurs
d'appréciation (hélas, par bonheur,...)
et de probabilité (sans doute, il se peut
que, i semble,...) Niv.2'1 3

FRANGAIS PLAN D’ETUDES ROMAND



EX .. en mobilisant
et en développant
$€es connaissances
langagiéres
(lexicales,
grammaticales,
phonclogiques,
prosodiques,...) et
extralangagiéres

(connaissance du
monde, références
culturelles,.. )

E ... en confrontant
le contenu du texte
a des références
diverses

A .. en dégageant
le sens des mots et
des phrases, a partir
du texte et du
contexte

Attentes fondamentales

H . . .ense El . .endégageant EJ..en
décentrant &t le point de vue de hiérarchisant et
en adoptant T'auteur en synthétisant
une posture réflexive les contenus

et critique

Indications pédagogiques

Au cours, mais au plus tard 3 la fin du cycle, 'éleve...

..Uégage les éléments essentiels du contenu de tous
les genres de textes étudiés dans la vie scolaire et
courante, en s'appuyant sur I'organisation du texte,
sur le contexte et sur le paratexte

..recourt spontanément & diverses stratégies pour lire

et dépasser ses difficultés de lecture

..lit des livres et des revues librement choisis

..recourt spontanément a divers moyens de référence
pour rechercher les informations nécessaires
{dictionnaires, encyclopédies, aide extérieure,

Internet, ...)

© Cip 2010

Ressources, indices, obstacles. Notes personnelles

Aborder au minimum une a deux fois chaque
regroupement de genres (texte qui raconte, relate,
argumente, tfransmet des savoirs, texte poétique, texte
théétral) au cours du cycle. Cela signifie que chague
année, il faut aborder au moins deux regroupements
de genres

Définir un consensus au sein de ['établissement quant
au choix des genres de textes abordés

Intéresser les éléves 4 la lecture en tant que processus
au travers notamment des siratégies de lecture,
en lien avec jon d et

Prendre en compte la difficulté du choix des textes et,
au besoin, les adapter au niveau des connaissances
linguistiques et conceptuelles des éléves

S'appuyer sur les connaissances acquises par le bials des
médias, images et ressources pédagogiques, en lien avec
FG 31 -MITIC

TROISIEME CYCLE



- Lire et analyser des

Kl .. en identifiant

K ...en mettant El .. en utilisant

i o et en caractérisant en évidence les moyens de
textes de genres dlfferents et les differents genres  1'organisation 1éference
2 i de textes du texte et
en dégager les multiples sens... la progression du
1écit ou des idées
‘ Progression des apprentissages
9¢ année ! 10° année 11¢ année

TEXTE NARRATIF

Le texte qui raconte

Genres conseillés:

— récit d’aventures, légende, mythe
fondateur, récit policier,...

Le texte qui relate
Le texte qui raconte

Genres conseillés (texte qui relate):
— récit de vie, témoignage, fait divers,. ..
Genres conseillés (texte qui raconte):
— récit d'aventures, récit policier,. ..

Le texte qui raconte

Genres conseillés :

— récit de science-fiction, récit
fantastique, récit historique, ...

Distinction entre le texte narratif et les autres regroupements de genres

Distinction entre les textes qui relatent
(monde réel) et les textes qui
racontent (monde fictionnel)

Distinction entre Fauteur et le narrateur

{dentification :

— de la position du narrateur (interne, externe)

"~ des éléments du décor

— des personnages, de leurs relations et de leurs roles (schéma actanciel)

Identification de passages dialogués,'
descriptifs, explicatifs, ...

Repérage d’une structure narrative (schéma narratif)

Comparaison entre l'ordre du récit et
l'ordre de la chronologie du récit (retour
en arriére ou anticipation) Niv. 2 | 3

Analyse des sensations, des émotions
et des sentiments des personnages

Analyse du portrait moral des
personnages

Analyse de la vitesse du récit (ellipses

narratives, résumés d'action) Niv. 2 1 3 '

Identification de la comparaison et de
la métaphore

la métonymie Niv. 2 1 3

Identification de la périphrase, de I'hyperbole, de la personnification, de

Distinction entre les valeurs de
I'imparfait et du passé simple ou du
passé composé

Mise en relation d’éléments du récit avec son vécu, réactions aux valeurs véhiculées par le récit

FRANGAIS
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3 ... en mobilisant
et en développant
$E5 connaissances
langagieres
(lexicales,
grammaticales,
phonologiques,
prosodicues,...) et
extralangagiéres

(connaissance du
monde, références
culturelles, ...)

B ... en confrontant
le contenu du texte
a des références
diverses

[3 .. endégageant
le sens des mots et
des phrases, a partir
du texte et du
contexte

Attentes fondamentales

..ense
décentrant et
en‘adoptant

une posture réflexive
et critique

1 .. en dégageant
le point de vue de

El. . .en
hiérarchisant et
en synthétisant
les contenus

Indications pédagogiques

Au cours, mais au plus tard a la fin du cycle, I'éléve...

..lit et comprend de facon autonome un texte narratif
de registre courant qui forme une unité

_.dégage les éléments essentiels (lieu, épogue,
personnages, structure narrative)

..!it et comprend un texte complet de fagon autonome

Niv.2 13

.

..dresse le portrait moral des personnages et décrit leur
évolution Niv. 2 | 3

® ClIP 2010

Ressources, indices, obstacles. Notes personnelles

En lien avec /

TROISIEME CYCLE



— Lire et analyser des KR . .enidentifiant B3 ..enmettant El ... en utilisant

L o et en caractérisant en évidence les moyens de
textes de genres differents et les différents genres  I'organisation 1éférence
5 i de textes du texte et
en dégager les multiples sens... la progression du

récit ou des idées

Progression des apprentissages

|
9% année i 10° année | 11° année

Le texte qui argumente

Liens CT — Démarche réflexive — Elaboration d’une opinion personnelle, remise
en question et décentration de soi

Genres conseillés:

— point de vue, pétition, article, critique de production, message publicitaire,
brochure officielle avant les votations, ...

Analyse des visées argumentatives (message publicitaire, tract politique,
démonstration scientifique,...)

Reperage d'une structure argumentative (introduction, idée a défendre,
arguments, exemples, conclusion)

Distinction entre arguments et exemples

Reformulation d’'un argument et d’'un contré—argument

Hiérarchisation des arguments par détermination d’un ordre d'importance et
par classement en fonction de la visée argumentative Niv. 2 1 3

Repérage et analyse de procédés de la réfutation et de la concession Niv.2 | 3

Analyse du fondement des arguments et des exem ples (fait, croyance, valeur
| morale, esthétique, logique,...) et de leur valeur objective/subjective Niv. 3

Le texte qui transmet des savoirs

Liens FG 31— MITIC; SHS 31 — Relation Homme-espace; SHS 32 — Relation Homme-temps; MSN 36 — Phénomenes
naturels et techniques; MSN 38 — Diversité du vivant; CT — Démarche réflexive — Elaboration d’une opinion personnelle —
Remise en question et décentration de soi

Genres conseillés:
— compte rendu, article encyclopédique, texte documentaire, ...

Distinction entre les différentes présentations d'information (textes, schémas, graphiques,...)

Repérage de la structure du texte

Repérage des informations utiles a un
réinvestissement possible (tables des
matiéres, illustrations, index,...)

Analyse comparative de différents canaux d’information (différents médias
traitant la méme information,...)

Distinction entre la présentation du Repérage de la source et de |a validité

fait et son commentaire (objectif/ de l'information (expérimentale,

subjectif) h/storique, littéraire, psychologique,...)
Niv. 3

Repérage des procédés visant a 'effacement de I'émetteur (tournure
impersonnelle, forme passive, effacement du «je»,...) Niv.2 13 :

FRANCAIS PLAN D'ETUDES ROMAND



.

PN . enmobilisant  (connaissance du I3 ... en dégageant
et en développant ‘monde, reférences le sens des mots et
Ses connaissances culturelles, ...) des phrases, & partir
langagiéres du texte et du
(lexicales, I3 .. enconflontant  contexte
grammaticales, le contenu du texte
phonalogiques, a des références
prosodiques, ...) et diverses

- extralangagiéres

Attentes fondamentales

..ense
décentrant et

en adoptant

une posture réflexive
et critique

1 .. en dégageant
le point de vue de

E .. .en
hiérarchisant et
en synthétisant
les contenus

Indications pédagogiques

Au cours, mais au plus tard a la fin du cycle, I'éléve...

.lit et comprend un texte argumentatif de registre
courant

..dégage la structure
..se positionne par rapport aux arguments développés
..lit et comprend un texte argumentatif Niv. 2

Niv. 2

..lit et comprend un texte argumentatif de registre
soutenu Niv. 3

..justifie sa position pér rapport aux arguments
développés Niv. 3

..analyse la pertinence des arguments et des exemples

Ressources, indices, obstacles. Notes personnelles

..identifie le texte qui transmet des savoirs par rapport

aux autres genres

..repére l'organisation des informations et se les
approprie

..hiérarchise les informations Niv. 2 1 3
..distingue faits et commentaires Niv. 2 1 3
..vérifie la validité des informations Niv. 2 1 3

..réinvestit les informations dans un projet personnel
Niv. 3

©clip 2010
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— Lire et analyser des Kl .. en identifiant

et en caractérisant

H .. en mettant
en évidence

...en utilisant
les moyens de

textes de genres différents et ées différents gentes  1'organisation référence
, 7 € textes “du texte et
en degager les multiples sens... Ia progression du
1écit ou des idées
Progression des apprentissages
9¢ année 10° année 11° année

Le texte poétique
En lien avec ! luction de 'écrit; | | | le l'oral; :
Genres conseillés
— poéme, chanson, ...

Distinction entre compréhension littérale et interprétation
Expression des sentiments, émotions, souvenirs suscités par le texte lu
Repérage de la présence ou de Identification des assonances, allitérations, anaphores, enjambements iiv. 2 i 3

l'absence de ponctuation, de l'inversion
de l'ordre habituel des mots

Identification des rimes, refrains

Sensibilisation a la versification et a la Identification de la versification et de
métrique (vers, strophe, forme fixe) la métrique (vers, strophe, forme fixe)
Niv.2 | 3

Identification et analyse de figures de style

Le texte théatral

En lien avec | ' I i le 'oral;

Genres conseillés :
— saynéte, farce, comédie, tragédie, ...

Reconnaissance de la double énonciation (auteur et les personnages) et de la double réception (le public et

les personnages)

Expression des sentiments, émotions, souvenirs suscités par le texte lu

Identification :

— des seuils de la piece (couverture, page de garde, sommaire, dédicace, avertissement, prologue)

— des intitulés (actes, scénes) et de la mise en page (répliques, tirades, didascal}es)

- de différents procédés comiques (de geste, de langage, de situation, de caractére, de répétition,...)

Distinction entre monologues, apartés, dialogues, répliques, tirades, ... Niv. 2 1 3

Repérage d’une structure théatrale (exposition, nceud, dénouement, schéma actanciel) Niv, 2 1 3

FRANCAIS
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I ... en mobilisant
et en développant
$es connaissances
langagiéres
(lexicales,
grammaticales,
phonologiques,
prosodiques,...) et
extralangagiéres

Attentes fondamentales

{connaissanee du
monde, références
culturelles,...)

B ... en confrontant
le contenu du texte
4 des références
diverses

Id .. en dégageant
le sens des mots et
des phrases, 4 partir

...ense
décentrant et

en adoptant.

une posture réflexive
et critique

B3 ... en dégageant
le point de vue de

H. e
hiérarchisant et
en synthétisant
les contenus

Indications pédagogiques

Au cours, mais au plus tard a la fin du cycle, I'éléve...

..identifle un texte poétigue au moyen de ses
caractéristiques formelles (versification, métrique,

prosodie, ...}

..dégage le sens littéral

..interpréte le texte en fonction de I'analyse effectuée

..réagit en exprimant des sentiments, des émotions,
des souvenirs suscités par le texte lu et formule une

appréciation justifiée niv. 3

...lit et comprend de fagon autonome un texte de
registre de langue courant qui forme une unité

..dégage les éléments essentiels (lieu, époque,

personnages, schéma actanciel)

..lit et comprend un texte complet de facon autonome

Niv.2 1 3

..dresse le portrait moral des personnages et décrit leur

évolution Niv. 2 ( 3

..réagit en exprimant des sentiments, des émotions,
des souvenirs suscités par le texte lu et formule une

appréciation justifiée Niv. 3

© ClIP 2010

.

Ressources, indices, obstacles. Notes personnelles

Liens A 31 Mu — Expression et repré
A 34 Mu — Culture

ot

Recourir & la complémentarité entre I'approche formetle

et le plaisir du texte

Favoriser I'accés des éléves aux représentations théatrales

TROISIEME CYCLE



s Ecrire des textes de EN ... en organisant H .. en analysant El ... en organisant

. ses idées, en la situation son texte en fonction
genres différents adaptes aux personnalisant d'énonciation et des lois du genre
% z = SOn message et en en s'y adaptant (organisateurs, mise
situations d’énonciation... précisant sa pensée en page, systemes

temporels,...)

Progression des apprentissages

9¢ année 10° année - 11° année

S el i N P AT Y e el

Liens CT — Communication — Codification du langage ~ Analyse des ressources — Exploitation des ressources — Circulation
de I'information

Identification des composantes de situations d’énonciation diverses (auteur/émetteur, public destinataire, visée, lieu
social, contexte)

Elaboration des contenus (recherche des idées ou sélection des informations, construction des champs lexicaux
dominants,...)

Organisation du texte (planification du texte, choix ou respect du registre de langue, du systéme de termps, de la forme
du texte,...)

Vérification et amélioration des temps verbaux

Respect de la syntaxe

Utilisation correcte de la ponctuation

Respect de I'orthographe lexicale et grammaticale des mots

Choix du vocabulaire

Reprises pronominales et nominales

Respé_ct d’une progression thématique

Utilisation de dictionnaires, mémentos orthographiques et grammaticaux (y compris logiciels de correction), recueil
de verbes

Utilisation du programme informatique approprié pour produire un texte et, le cas échéant, l'illustrer

Utilisation de médias électroniques (site Internet, forum sécurisé, blog de classe, courrier électronique,...) dans le cadre
d’un projet de production

_Utilisation des modalisateurs
d'appréciation (hélas, par bonheur,...)
et de probabilité (sans doute, if se peut
que, il semble,...)

FRANCAIS PLAN D’ETUDES ROMAND



El . entespectant B ... enenrchissant [ .. enutilisant ..en El . enaméliorant  E} .. en utilisant

les régles de le contenu du texte la prise de notes sélectionnant des sa production la dimension créative
'expression écrite (idée, vocabulaire, et les technologies outils de référence (relecture, réécriture,  de la langue et
(temporalité, grammaire, ...} a disposition réorgamnisation, sa propre créativité
orthographe, syntaxe, enrichissement,...)

reprises,...) et en

utilisant un

vocabulaire adapté
ala situation

Attentes fondamentales Indications pédagogiques’
Au cours, mais au plus tard a la fin du cycle, I'éléve... Ressources, indices, obstacles. Notes personnelles
..redige des textes qui assurent une cohérence Aborder au minimum une & deux fois chaque
des idées regroupement de genres (texte qui raconte, relate,

argumente, transmet des savoirs, texte poétique) au cours
du cycle. Cela signifie que chaque année, il faut aborder
au moins deux regroupements de genres

Le choix des genres de textes abordés fait I'objet d’un
consensus au sein de I'établissement

..rédige des textes qui integrent les procédés de
cohésion (reprises, progression thématique,
organisateurs, connecteurs)

..recourt aux outils de référence, y compris aux outils
informatiques, pour réaliser et enrichir son texte

..adapte la mise en page de son texte Etre attentif aux confusions entre:

.. vérifie et améliore I'utilisation des temps verbaux, ~ émetteur et narrateur

la syntaxe, la ponctuation, I'orthographe lexicale et ~ but poursuivi et genre de texte

grammaticale Etre attentif 3 la citation des sources utilisées

Liens FG 31 — MITIC ; FG 33 — Choix et projets personnels

En lien avec /

©Cllp 2010 TROISIEME CYCLE



— Ecrire des textes de
genres différents adaptés aux
situations d’'énonciation...

K} .. en organisant
ses idées, en
personnalisant

SOn message et en
précisant sa pensée

Progression des apprentissages

H ... en analysant
la situation
d'énonciation et
en s'y adaptant

E ... en organisant
son texte en fonction
des lois du genre
(organisateurs, mise
en page, systeémes
temporels,...)

9¢ année

TEXTE NARRATIF

Le texte qui raconte

Genres conseillés:

— conte, récit, nouvelle, scene de
roman,...

10° année

Le texte qui raconte
Le texte qui relate

Genres conseillés ;

— récit, nouvelle, scéne de roman
policier,...

| Genres conseillés:

— fait divers, reportage, récit de vie,
témoignage, . ..

11°€ année

Le texte qui raconte

Genres conseillés

- récif fantastique, récit de science-
~ fiction, ...

Choix ou respect de la position du
narrateur (interne, externe)

Choix ou respect du point de vue
du narrateur (narrateur omniscient,
narrateur témoin, point de vue d'un
personnage) Niv. 2 1 3

Utilisation du schéma narratif (situation
initiale, complication/élément
modificateur ou déclencheur, action,
réalisation, situation finale/morale)

Respect de la chronologie et/ou de
la logique des événements

Variations dans la chronologie et

la vitesse du récit (retours en arriére,
anticipations, sommaires, ellipses
narratives) Niv. 2 | 3

Insertion d'éléments de description
de décors

[nsertion d’éléments de description de
personnages et de décors

Insertion du portrait moral d’un ou
plusieurs personnages Niv. 3

Utilisation d'organisateurs spatiaux et
temporels

Organisation du texte selon une
structure claire (titre, chapeau, sous-
titres, paragraphes, illustrations,...)

Ecriture de dialogues

FRANCAIS

Utilisation de paroles rapportées
indirectement Niv. 2 1 3

PLAN D'ETUDES ROMAND



Bl . enrespectant [ ...enenrchissant A .. en utilisant ..en Bl . enaméliorant  EJ .. enutilisant

les régles de le contenu du texte la prise de notes sélectionnant des sa production la dimension créative
Yexpression écrite (idée, vocabulaire, et les technologies outils de référence {relecture, réécriture, de la langue et
(temporalité, grammaire, .. .) a disposition réorganisation, sa propre créativité
orthographe, syntaxe, enrichissement, ...) .
Ieprises,...) et en
utilisant un
vocabulaire adapté
ala situation
Attentes fondamentales Indications pédagogiques
Au cours, mais au plus tard a la fin du cycle, I'éléve... Ressources, indices, obstacles. Notes personnelles

..Le texte qui raconte

..rédige un récit personnel cohérent en recourant a
la narration, au dialogue et & la description sommaire
de décors et de personnages

-.rédige un récit personnel cohérent en recouranta
la narration, au dialogue et & la description de décors
et de personnages Niv. 2

..rédige un récit personnel cohérent en utilisant un
schéma narratif avec variations (retours en arriere,
anticipations sommaires, ellipses narratives) en
recourant a la narration, au dialogue, a la description
de décors et de personnages a I'aide d'une expression
élaborée Niv. 3

..Le texte qui relate

-.restitue des informations préalablement recueillies en
les reformulant et en respectant I'ordre chronologique
et/ou logique Niv. 112

.restitue, en les reformulant, des informations
préalablement recueillies, en respectant I'ordre
chronologigue et/ou logique et en utilisant des
Organisateurs Niv. 3

Favoriser une utilisation variée des organisateurs temporels

Ponctuation du d/'a/ogue': en lien avec

©Cp 2010 TROISIEME CYCLE



= Ecrire des textes de ER . enorganisant P ...enanalysant El ... en organisant
% i ses idées, en la situation son texte en fonction
genres différents adaptes aux personnalisant d'énonciation et des lois du genre
i 3 3 5 3 s0n message et en en s’y adaptant (organisateurs, mise
situations d’énonciation... précisant sa pensée en page, systémes
temporels,...)
Progression des apprentissages
9¢ année 10° année l 11° année

Le texte qui transmet des savoirs

Le texte qui argumente

Genres conseillés: |

— lettre de fecteur, pétition, note
critique, ...

Genres conseillés:
— point de vue, sujet de sociétg, ...

Recherche, sélection et classement d’arguments pour défendre une thése

Recherche, sélection et classement d’exemples illustrant les arguments

Utilisation de différents procédés
de persuasion: la justification,
Vexplication argumentative

Utilisation de différents procédés de
persuasion : la démonstration,
I'argument d'autorité, la concession,
la réfutation niv. 2 1 3

Utilisation d’une structure
argumentative de type introduction-
développement-conclusion miv. 2 | 3

Utilisation d'une structure
argumentative développant deux

positions antagonistes Niv. 3

Utilisation des connecteurs Niv. 2 | 3

Utilisation des connecteurs wiv. 1

Liens SHS 31 — Relation Homme-espace; SHS 32 — Relation Homme-temps; MSN 36 — Phénoménes naturels et
techniques; MSN 38 — Diversité du vivant; CT — Démarche réflexive — Elaboration d’une opinion personnelle — Remlse en
question et décentration de soi; FG 31 — MITIC

Genres conseillés:

— compte rendu, présentation
documentaire, article
encyclopédique, ...

Genres conseillés:

— compte rendu, CV, lettre de
postulation, lettre de motivation,

notice biographique, ... I

Genres conseillés :

— comptle rendu, proces-verbal, rapport
de sciences, ...

Mise en page structurée du texte (litre, sous-titres, paragraphes, illustrations, croquis, schémas,...)

Respect de I'ordre des faits

Utilisation
— d’une structure explicative

— des procédés explicatifs de la définition, de I'exemplification, de I'énumération, de la description

— des organisateurs énumeératifs, chronologiques, additifs, ...

FRANGAIS

Disposition de fa lettre (lieu, date,
adresses, formules d’en-téte et
finales, signature, annexes,...)

— établissement de relations de cause

| — formulation d’hypothéses

~ utilisation de la comparaison
explicative, de la reformulation

Niv.2 | 3

PLAN D'ETUDES ROMAND



. en respectant H .. enenrichissant [ ...en utilisant

les régles de le contenu du texte la prise de notes
I'expression écrite (idée, vocabulaire, et les technologies
(temporalité, grammaire,...) a disposition

orthographe, syntaxe,
Ieprises,...) et en
utilisant un
vocabulaire adapté

a la situation

Attentes fondamentales

...en Bl .. enaméliorant  EX .. en utlisant

sélectionnant des sa production la dimension créative
outils de référence (relecture, réécriture, de la langue et
réorganisation, sa propre créativité

enrichissement,...)

*

Indications pédagogiques

Au cours, mais au plus tard a la fin du cycle, 'éléve...

..fedige un texte comportant des arguments et des
exemples pour soutenir une thése sur un sujet en
rapport avec son vécu

...rédige un texte structuré et cohérent (introduction,
développement, conclusion), en donnant des
arguments pour, des arguments contre, en prenant
position, en utilisant au moins un procédé de
persuasion Niv. 2

..rédige un texte cohérent (introduction,
développement, conclusion), en utilisant une

structure argumentative compléte, en formulant des -

arguments, des contre-arguments, des exemples, en

prenant position, et en utilisant différents procédés de

persuasion Niv. 3

..rédige un texte cohérent, en suivant un plan et en
hiérarchisant les informations

...Tédige un texte cohérent, en suivant une structure

Claire et en recourant au procédé de la définition Niv. 2

..rédige un texte cohérent, en suivant une structure
explicative et en recourant a divers procédes
explicatifs Niv. 3

©ClP 2010

Ressources, indices, obstacles. Notes personnelles
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i Ecrire des textes de ...enorganisant [ ... en analysant El ... en organisant

4 5 ¥ ses idées, en la situation son texte en fonction
genres dlfferents adaptes aux personnalisant d'énonciation et des lois du genre
2 i ; ¢ b = son message et en en s'y adaptant (organisateurs, mise
situations d’énonciation... précisant sa pensée en page, systémes

temporels,...)

Progression des apprentissages

9¢ année : 10° année i 11° année

Le texte poétique

Enlien avec | | ° e fe I' et
Liens CT — Pensée créatrice — Développement de la pensée divergente — Concrétisation de Finventivité

Ecriture & visée poétique, humoristique, ludique, ... (imitation d’une structure poetique, mots-valises, cadavres exquis,
slogans publicitaires, poemes,...)

Le texte théatral

En lien avec ' et

Ecriture d’une sceéne (originale ou par transposition)

Traduction de l'oralité (ponctuation, types et formes-de phrases, interjections, registre de langue, défauts de langage,...)

Utilisation des didascalies

FRANCAIS PLAN D’ETUDES ROMAND |
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EX . enrespectant H .. enenrchissant A ... en utilisant

les régles de le contenu du texte 1a prise de notes
l'expression écrite (idée, vocabulaire, et les technologies
(temporalité, grammaire,....) a disposition

orthographe, syntaxe,
reprises,...) et en
utilisant un
vocabulaire adapté

a la situation

Attentes fondamentales

e E1 ... en améliorant El .. en utilisant

sélectionnant des sa production la dimension créative

outils de référence (relecture, réécriture,  dela langue et
réorganisation, sa propre créativité
enrichissement,...)

Indications pédagogiques

Au cours, mais au plus tard a la fin du cycle, I'éléve...

© Clip 2010

Ressources, indices, obstacles. Notes personnelles
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- Comprendre et analyser © HB..enémettant B _enconfrontant H me’n s'appuyant

des hypothéses les interprétations et sur des éléments de
des textes oraux de g‘enres sur le contenu et en verifiant les la textualisation
X L E sur 'organisation hypotheses (connexion,
différents et en dégager les du message cohésion, reprises, ..

multiples sens...

Progression des apprentissages

9° année ’ g 10° année | - 11° année

Choix de textes parmi les genres suivants :

le texte lu & haute voix (nouvelle, récit,...), le texte interprété (conte, poésie, théatre, chanson,...), le compte rendu
(lecture, visite, film, spectacle,...),...

|
'exposé oral, le débat public le reportage radiophonique, I'interview
radiophonigue

Identification :
— des spécificités langagieres de I'oral (répétitions, hésitations, phrases Inachevées, mots tronqués,...)

— des éléments propres a la situation d'énonciation (présence physique de I'émetteur, possibilité de poser des questions,
* utilité de prendre des notes,...)

Anticipation du contenu en s'appuyant sur le titre, les consignes, I'identité du locuteur, et en réactivant ses connaissances
sur le sujet et sur le genre de texte oral

Identification des caractéristiques des genres oraux (conférence, expose, compte rendu, débat, récit, publicité,...) et
de leurs canaux de diffusion (radio, télévision, CD audio, Internet, médias sonores téléchargés a partir d ‘Internet,...)

Identification des visées déclarées de | Identification des visées explicites et implicites de I'émetteur (susciter
lémetteur (narrer, décrire, faire agir, ’ la curiosité, séduire, manipuler, enrichir des connaissances, susciter
expliquer, convaincre,...) | la métacognition,...)

Repérage des organisateurs et connecteurs propres aux genres, des reprises anaphoriques, des champs lexicaux
dominants '

[
Distinction des temps verbaux et de Repérage des modalités d’appréciation
| leurs valeurs et de probabilité

FRANCAIS PLAN D'ETUDES ROMAND



Bl . enassociant H ... en mobilisant [ .. en déterminant ...en analysant El . en identifiant

ala construction $es connaissances une stratégie les enjeux de les caractéristiques
du sens les éléments  langagiéres et d’écoute et en la situation et les des genres oraux et
verbaux et non extralangagieres prenant des notes intentions explicites le type de message
verbaux utilisés (lexicales, et implicites des
(intonation, débit, grammaticales, locuteurs
accentuation, phonologiques,
Posture, gestuelle,...)  prosodiques,...)
Attentes fondamentales Indications pédagogiques
Au cours, mais au plus tard 2 la fin du cycle, I'éléve... Ressources, indices, obstacles. Notes personnelles
.-€coute et comprend le contenu d'un texte oral et Prendre en compte la difficulté du choix des textes et,
les visées explicites de 'émetteur au besoin, les adapter au niveau des connaissances

-.Tait appel, le cas échéant, a une aide extérieure pour linguistiques et conceptuelles des eleves

.comprendre les intentions implicites d'un texte oral S'appuyer sur les caractéristiques des regroupements
Niv. 2 de genres décrits en et

..€coute et comprend un texte oral et les visées
explicites et implicites de I'émetteur niv. 3 En lien avec FG 31 - MITIC

©cihp 2010 TROISIEME CYCLE



et Produire des textes M. enorganisant B ... en suivant . El .. en utilisant des

5 2 la structure les regles établies éléments verbaux
oraux de genres dlfferents hiérarchique et de la communication  (connaissances
g £ ¥ la progression orale lexicales,
adaptes aux situations des idées de grammaticales et
o ! S sa production phonologiques,...)
d’énonciation... et non verbaux
i § adéquats

Progression des apprentissages

9¢ année 10° année | 11° année

Activités de restjtution et de production liées aux genres suivants:

la lecture expressive (nouvelle, récit,...), la restitution ou l'interprétation d’un texte appris (conte, poésie, théatre,
chanson .J), le compte rendu (lecture, visite, film, spectacle,...)

L'exposé oral, le débat public, ... Le reportage rad/ophon/que l'interview
radiophonique, ..

En lien avec
Liens FG 33 — Choix et projets personnels; FG 35 - Vie de la classe et de I'école
Liens CT - Collaboration — Prise en compte de 'autre — Connaissance de soi — Action dans le groupe

Planification de la production orale en tenant compte des caractéristiques du genre choisi et des préparatibns qu'elle
suppose

Hiérarchisation des idées, préparation d'un aide-mémoire, choix d’'un moyen de communication, adaptation des supports
au contenu

Calibrage de-la production orale en fonction du temps a dispositioh et de la visée

Préparation de supports écrits en appliguant les procédés d'écriture et de composition propres au genre choisi

Observation du protocole de la production orale propre a chaque genre (salutations, présentation des /ntervenants
sommalre, remerciements, ecoute, tours de parole,...)

Adaptation du ton, du volume, de la diction, du rythme, & la situation d'énonciation

Utilisation des organisateurs, des connecteurs et des reprises anaphorigues

Adaptation des temps des verbes (plutét au présent et au passé composé)

Utilisation de procédés de modalisation (hélas, par bonheur, sans doute, il se peut que,...)

Adaptation de la gestuelle (posture, mimique, occupation de I'espace)
Recherche du contact visuel

Adaptatien de la production orale (précisions, reformulations, répétitions,...) et de son contenu (exemples, anecdotes,...)

FRANCAIS PLAN D’ETUDES ROMAND



... en mobilisant
8€s connaissances

€l en'recourant

a diverses sources
d'information pour
€laborer les contenus

H ... en analysant
les réactions
verbales et non
verbales de son
interlocuteur et en y
adaptant le contenu

I3 .. enidentifiant
le contexte de prise
de parcleetens'y
adaptant (genres
oraux, lieux,
auditoire,...)

de sa production

de sa production

Attentes fondamentales

Indications pédagogiques

Au cours, mais au plus tard a la fin du cycle, I'éléve...

—

utilise en classe un registre courant

-.interagit en utilisant des procédés linguistiques qui

garantissent la relation (courtoisie, reformulation,
concession,...)

-.tient compte des contraintes de I'oralité (intonation,

volume de la voix, diction, rythme, gestuelle, formules
et gestes récurrents)

..restitue fidelement et lit un texte (extrait, poéme,

sketch, saynéte, chanson,...) de fagon fluide,
intelligible et expressive

..interagit avec a propos dans le cadre d'un débat

régulé niv. 1 1 2

-..présente un texte oral (compte rendu, récit, exposé)

en s'aidant de notes écrites et en tenant compte du
niveau et des attentes de l'auditoire Niv. 11 2

-.interagit et argumente au cours d'un débat (écoute et

évalue, concede et réfute les arguments de 'autre)
Niv, 3

-.présente un texte oral (compte rendu, récit, exposé)

€n repérant les obstacles de compréhension, en

clarifiant et en illustrant son propos Niv. 3

©CliP 2010

Ressources, indices, obstacles. Notes personnelles

En lien avec CT — Communication — Codification du
langage — Analyse des ressources — Exploitation des
ressources — Circulation de l'information

S'appuyer sur les caractéristiques des regroupements
de genres décrits en i
et !

Enregistrer et réécouter les productions des éleves
avec eux

TRCISIEME CYCLE



s Apprécier et analyser EN ..enaccroissant B .. en situant El .. en découvrant

3 % 4 5 le champ de une ceuvie dans son des caractéristiques
des productions littéraires ses lectures contexte historique ~ esthétiques
i et culturel (graphisme, mise en
diverses... pages,...)

Progression des apprentissages

9% année 10° année 11°€ année

Lecture guidée d'ceuvres littéraires intégrales et d’extraits

Analyse des caractéristiques dU genre littéraire étudié et de son ancrage
historique et culturel (roman, récit, nouvelle, théatre, poésie, ...) Niv.2 1 3

Appréciation de la dimension littéraire d’un texte, en identifiant:
|
— les caractéristiques d'un monde - la présence de valeurs morales, sociales et culturelles (grands themes,...)

fictionnel (personnages-types, trame,

; ¢ Niv.2 | 3
mise en scéene,...)

AN : s — la visée esthétique (construction langagiére, versification, style, emplois
— la transmission d’une expérience figurés,...)
humaine (psychologie des
personnages, destinée humaine,...) | Niv. 3

Elaboration des significations possibles de l'ceuvre étudiée et d'une interprétation personnelle

Création d’une culture du livre au sein de la classe (cercle de lecture, compte rendu, échanges,...)

FRANCAIS PLAN D'ETUDES ROMAND
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EX ...en prenant H ...en mettant
en compte la forme en évidence les

éditoriale et caractéristiques
le paratexte de plusieurs genres
littéraires

Attentes fondamentales

Indications pédagogiques

Au cours, mais au plus tard a la fin du cycle, I'éléve...

..identifie le caractére littéraire d’un texte en fonction
d’'au moins un des critéres suivants: monde fictionnel,
visée esthétique, expérience humaine, valeurs
véhiculées

.. utilise un ou plusieurs critéres pour élaborer et justifier
son appréciation personnelle d'une ceuvre littéraire
Niv.2 | 3

.. utilise plusieurs critéres pour élaborer et défendre une
interprétation personnelle d’une ceuvre littéraire Niv. 3

©Clip 2010

Ressources, indices, obstacles. Notes personnelles

En lien avec /

Liens CT — Pensée créatrice — Reconnaissance de sa part
sensible ;

Lire chaque année au moins deux ouvrages complets,
adaptés a I'age des éleves

Différencier les principaux genres littéraires et leurs formes
spécifiques (le récit, le théatre, la poésie,...)

TROISIEME CYCLE



= Analyser le E¥ .. en utilisant
5 la métalangue
fonctionnement de la langue pour parler de
- L I'énonciation et
et elaborer des critéeres de la langue

2
S'appropriant
des regles de

Kl .. en développant
la connaissance
d'outils de référence

fonctionnement des diversifiés et la

textes (cohésion,

capacité de les

0 iy 3 i thématisation,...) utiliser 4 bon escient
d'appréciation pour comprendre
et produire des textes...
Progression des apprentissages
9° année 10° année 11°¢ année

Liens CT — Communication - Codification du langage

Les constituants de la phrase

Analyse de la phrase en constituants obligatoires (sujet, prédicat) et facultatifs (complément de phrase) Niv. 1

Analyse de la phrase en constituants obligatoires (sujet, prédicat) et facultatifs
(comp!ément de phrase) Niv. 2 ;

Analyse de la phrase en constituants
obligatoires (sujet, prédicat) et

facultatifs (complément de phrase)

Niv. 3 |

Les groupes

Identification des groupeé de la phrase: Groupe nominal — GN (avec ou sans préposition), Groupe verbal — GV, Groupe

adjectival — GAdj, Groupe adverbial — GAdyv, et de leurs constituants wiv. 1

Identification-des groupes de la phrase: Groupe nominal — GN (avec ou sans

préposition), Groupe verbal — GV, Groupe adjectival — GAdj, Groupe adverbial —

GAdy, et de leurs constituants Niv. 2

Identification des groupes de la phrase:
Groupe nominal — GN (avec ou sans
préposition), Groupe verbal — GV,
Groupe adjectival — GAdj, Groupe
adverbial —GAdy, et de leurs
constituants Niv. 3

Les classes grammaticales — Identification des classes grammaticales

Identification des classes ldentification des sous-classes
grammaticales : déterminant, nom, grammaticales des déterminants et
adjectif, pronom, verbe, préposition, des pronoms Niv. 2 | 3
advgrbe,.conjoncnon d.e cgordmahon, Identification et utilisation des
conjonction de subordination, différents degrés de I'adjectif

N He= R (comparatif, superlatif) Niv.2 1
FRANCAIS

PLAN D’ETUDES ROMAND

I



n“.en

reconnaissant les
principales classes
grammaticales et
en maitrisant leurs
usages courants

H . _endistinguant [ ...en utilisant

les normes et les et en-complétant les
variations dans procédures d'analyse
des productions

langagiéres diverses

Attentes fondamentales

Indications pédagogiques

Au cours, mais au plus tard a la fin du cycl<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>