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PRZEDMOWA

Edycja, ktéra oddajerv do rak nauczycieli - history-
kéw, zawiera referaty i ciekawsze glosy w dyskusji wygio-
szone na konferencji naukowej - pierwszej w kraju po Sej=-
miku Historykéw w Kaliszu - poswigconej nauczaniu histo-
rii w dziesigcioletniej powszechnej szkole éredniej.

Konferencja odbyta sie w Kielcach 15.11.1976r. Dej
inicjatorami i organizatorami byli pracownicy naukowo-
dydaktyczni Pracowni Historii i Wychowania Obywatelskie-
go przy Instytucie Ksztalcenia Nauczycieli i Badar Oéwia-
towych /IKNiBO/ w Kielcach,
W konferencji udziat wzigli:
- wizytatorzy kuratoryjni, "
- kierownicy zespoléw samoksztaiceniowych woj.radom-

skiego i kieleckiego
- pracownicy IKNiBO
- oraz studenci IV roku historii kieleckiej WSP

Referaty na konferencji wygtosili: doc., dr hab.Jderzy
Maternicki - przewodniczacy Zespoiu Przedmiotowego opra-
cowujacego program, doc. dr hab. Jézef,Ryszard Szaflik=
wiceprzewodniczacy Zespolu, dr Jerzy Centkowski - sekre-

tarz Zespoiu.



Przedmiotem rozwazen doc., dr hab. J.Maternickiego by=-
iy zasady i metody budowy programu historii. Referent
scharakteryzowat réwniez poglady na cele nauczania histo-
rii oraz czynniki je determinujgce. Wykazal takze rela=-
cje miedzy celami nauczania historii a celami ksztalce-
nia ogélnego.Podkreslit nastepnie wazne miejsce historii
w systemie socjalistyczneE-edukacji,ktére implikowato
konieczno$¢ takiego doboru treéci i ich uktadu, aby za=-
pewni¢ u ucznidéw rozwijanie myélenia historycznego.

DOr J.Centkowski dokonait charakterystyki etapéw pracy
nad przygotowaniem programu historii dla 10-letniej pow=
szechnej szkoly $redniej. Przedstawil przebieg ogélno-
krajowej dyskusji nad programem i jej wpiyw na weryfi=-
kacje niektérych hasel programowych,

Trzeci referat wygloszody przez doc. dr hab. Jézefa,
Ryszarda Szaflika pos$wigcony byt roli badan regional-
nych w Polsce Ludowej, poniewaz historia regionalna zna-
laza poczesne miejsce w budzecie czasowym dyskutowane=-
go programu. Wyeksponowano w nim role historii regional-
nej w ksztattowaniu patriotyzmu oraz przyswajaniu pro-
cesdéw i zjawisk historycznych. Scharakteryzowano takze
niektére zasady i metody wprowadzania regionalizmu na
lekcjach historii,

Zesp6i opracowujacy projekt programu historii dla 10-
letniej powszechnej szkoly $redniej przedstawil go 30-
grudnia 1876 r. Ministrowi Oswiaty i Wychowania do za-

twierdzenia. Nie uzyskal on jeszcze aprobaty,ktéra nas-



tapi zapewne po zapowiedzianym na jesien b.r. Kongresie
Pedagogicznym.f

ersjawdfdiéniuﬁaizostanieopublikowana na tamach "Wia-
domoéci Historycznych", W zwiazku z tyQ mamyina&zieje,
Ze stanie sig ona w $rodowisku nauczycielskim wojewddz-
twa kieleckiego i radomskiggobrzédm?o;em ozywionej dys-
kusji zmierzajacej w kierunku twérc?ego poszukiwafdarﬁz;

wigzaf metodyczno-dydaktycznych w nauczaﬂiu historii.
‘ Dobrze by by%o, gdyby znalazia ona odbicie na lamach
czasopism-specjalistycznych.i prasy lokalnej.

Zachegcamy réwnoczeénie do nadsytania swoich uwag, spo-
strzezen i refleksji.dotyczacych niniejszej wersjiipro-
gramu na adres edytora: Instytut Ksztalcenia Nauczycieli
i Badan Oéwiatowych w Kielcach, ul.Slowackiego 1,kod
25=365, z dopiskiem Pracownia Historii i Wychowania Cby=-
watelskiego.

Materiaty pokonferencyjne wydajemy w przekonaniu, ze
znajds w nich nauczyciele pewne wskazéwki i informacje
przydatne w czasie realizacji nowego programu. Beda one
pomocne w zrozumieniu czynnikéw wpiywajecych na powsta-
" nie,ksztalt i model programu oraz pobudzg do refleksji

i dyskusji.

dr Mieézyslaw Adamczyk

dr Stefan Pastuszka
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Jerzy Maternicki

Problemy i zasady budowy programéw historii

1. Zagadnienie objete tyfulem referatu jest bardzo roz-
legle i zlozone. Szczeg6lowe jego rozwinigcie - nie méwiac
juz o prébie rozwigzania - wymagaioby ksigzki lub co najmnigj
paru obszernych rozpraw., W ramach wyznaczonych refergtem mo=
ge sieg tylko pokusié o zasygnalizowaﬁie niektd&ryzih proble~
méw, oczywiscie najwazniejszych i najbardziej kontrowersyj-
nych. Pragne si¢ tez zastrzec, 2e gibéwng uwage skupie na
sprawach praktycznych lub majacych bezpoéredni zwigzek z prak-
tyka tworzenia programéw historii - ich teoria /z wszelkimi
implikacjami metodologicznymi/ interssowaC mnie bedzie tyl=
ko o tyle, o ile pozostawa¢ bedzie w bezpoérednim zwigzku
z zagadnieniami praktycznymi, rozstrzyganymi w toku prac
programowych, Jako material empiryczny a zarazem ilustracja
wywodéw "teoretycznych® posiuzy mi program historii dla 10-
ietniej szkoly $redniej, przygotowany zespoiowo pod moim
kierﬁnkiem, najpierw na Uniwersytecie Warszawskim 1/, péi-
niej w Zespole przedmiotowym historii dzialajgcym przy Mini-
sterstwie Odéwiaty i Wychowania 2/. Wykorzystam tu takze pro-
jekt programu historii opracowany przez Instytut Programéw
Szkolnych Ministerstwa Oéwiaty i Wychowanié 3/. a takze

nasz wczeéniejszy dorobek programowy /XVIII=XX w./ 4/.
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Uwzgledniam takze doswiadczenia obce, przede wszystkim -
krajoéw socjalistycznych, W toku wywodéw wypadnie mi nie-
Jednokrotnie odwotywaé sie do swoich wczesniejszych wypo-
wiedzi na temat nauczania historii w przysztej szkole 10-
letniej 5/, a takze - do kolejnych wersji programowych,
opracowanych z myélg o tej szkole.,

2. Ogélne zalozenia Programéw szkolnych sa dobrze zZnane
i nie ma potrzeby biizej sie'nini zajmowaé, Programy nau=-
€zania powinny byé zgodne z wymogami nauki, wiedzy pedago=-
gicznej i potrzebami Zycia. W przypadku pProgramu ezkolnego
historii oznacza to: a/ zgodnodé ze wspéiczesnym pPojmowa~
niem historii, Jej przedmiotu, zadan i zalozeh metodolo-
gicznych, b/ =z aktualnym dorobkiem nauki historyczneJ we
wszystkich jej dziedzinach, objetych programem, c/ z wspéi-
€zesnym rozumieniem zadafi edukacji historyczneJ, procesu
oraz metod i $rodkéw dydaktycznych Stosowanych w nauczaniu
historii, d/ z wiedza ogélnopedagogiczne i psychologis ok-
reslajace m.in, moZzliwoéci POZnawcze uczniéw w réznych prze-
dzia;ach wieku szkolnego, ich zainteresowania, mechanizmy

my$lenia, a takze ogélne Zzasady organizacji procesu poznaw=

i perspektywami Jego rozwoju w najblizszych dziesieciole-
ciach,

Zrozumiale Jest, ze uktadajec program okreélonego przed-
miotu braé nalegy pod uwage ogélne zadania szkoity, a takze

Programy nauczania innych, zwiaszcza pokrewnych przedmio-



i3

téw. W naszym przypadku oznacza to koniecznos$¢ mozliwie
$cistej korelacji historii z jezykiem polskim, propedeu-
tyke nauki o spoleczefistwie, geografia, wychowaniem ob-
ronnym, muzycznym, plastycznym itp., & takze - occzywid=
cie - z nauczaniem poczatkowym /kl,I-III prryszlej szko=-
1y 10=-letniej/. ‘ _

Tworzgc program historii nalezy braé pod uwage dotych-
czasowg tradycje, nawyki éwiata nauczycielskiego, prog-
nozy dotyczace kwalifikacji nauczycieli, liczebnosci
klas, wysokoéci pensum nauczycielskiego, wyposazenia
szk6t w pomoce naukowa itp. Autor:& programu dla szko-
iy 10-letniej rozprezentowali w ty; zakresie ostrozny
optymizm, Zakladalidmy, Ze warunki pracy i kwalifika-
cje nauczycieli historii pracujacych w szkole 10-let-
niej bedg wyzsze niz sa obecnie w szkotach podstawowych,
Liczymy np. na wydatna poprawg¢ w zakresie podrgcznikéw
szkolnych /2-3 nowoczesne podreczniki do wyboru dla kaz=
dej klasy/, ne dobre podreczniki i przewodniki metodycz=-
ne dla nauczycieli, szerokie zestawy tekstéw Zrédiowych,
przeiroczy, filméw itp., Liczymy teZz na to, Ze liczbas ucz=-
niéw w klasie nie bedzie w przyszlosci przekraczaé 25,

a pensum nau&zycielskia wyniesie najwyzej 21 godzin ty-
godniowo,

UkZadajac program dla szkoly 10-letniej uwzglednialié=-
my takze fakt, 2e lekcje historii, jakis mlodziez w szko=-
le otrzymuje, nie sg jedynym Zrédlem wiedzy ucznidw o prze-

sztoéci, ze korzystaje oni réwniez z ksigzek, prasy,radis,
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telewizji, filmu itp. Innymi siowy musielismy uwzglednié
jstnienie i rozwéj we wspdiczesnym Swiecie tzw. edukacji
réwnolegtej. Z tego punktu widzenia bylo sprawg zasadni-
cza dokonanie racjonalnego wyboru, okreélenie zakresu
wiedzy, ktéra uczen musi opanowa¢ w szkole i tego,co mo-
2e, i wedle wszelkiego prawdopodobienistwa przyswol sobie
w systemie edukacji réwnoleglej, korzystajgc z prasy,ra-
dia, telewizji, filmu itp.

Tworzac program historii liczylidmy sig¢ takze z zasadg
edukacji permanmentnej. Szkola nie moze i zresztg nie mu-
si nauczyé wszystkiego, powinnna jednak nauczyé tego, co
1/ jest niezbgedne dla miodego cziowieka w momencie wcho=
dzenia w zycie i 2/ ulatwi mu péZniejsze samoksztalcenie.
Z tego punktu widzenia sprawg zasadnicza jest nie tyle
wyposazenie ucznidéw w gotowa wiedze, pomnazanie W ich
pamigci nazwisk i dat, ile rozbudzenie zainteresowafi,
wdrozenie do pracy samodzielnej, nauczenie korzystania
z podrecznika, lektury popularnonaukowej itp. Wymaga to
m.in. odcigzenia programu od nadmiaru wiedzy faktogra=-
ficznej, a poXozenie wigkszego nacisku na réznego rodza=-
ju CGwiczenia, majace rozwingé zdolnoéci intelektualne
i wyrobi¢ odpowiednie nawyki w zakresie samoksztalcenia.
Niektérymi z wymienionych tu zagadniet zajmiemy sig bli-
2ej w dalszej czeéci referatu.

3. Postawmy sobie najpierw pytanie, czym jest program
historii i jaka on odgrywa role w systemie edukacjiszkol-

nej? Jest to, jezeli tak mozma powiedzieé, "ustawa zasad-
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nicza®™ okreélajace cele, tresci i organizacje procesu
dydaktyczno-wychowawczego w zakresie nauczania historii.
Sam program, rzecz jasna, nie przesadza jeszcze o jego
wynikach, stanowi jednak niezbedng dzisiaj podstawe dla
catego systemu szkolnej edukacji historycznej, na ktéra
sktadajg sig¢ m.in, nauczyc}ele, podreczniki, inne $rod-
ki metodyczne, metody naucéanié itp.

Méwimy o programie jako o swegc rodzaju “ustawie za-
sadniczej®, musimy ijednak pamietaé, ze jest to “konsty-
tucja®™ szczegblna., Po pierwsze, ma ona wprawdzie zakres
bardzo szeroki, ale w miarg dokladnie normuje tylko niek=-
tére sprawy., Kazdy program wyrasta‘z jakiejs ogélnéj kon=
cepcji nauczania historii, a jego asutorzy, przynajmniej
w wyobrazni, muszg widzie¢ przyszlego nauczyciela his-
torii, miec¢ okres$lony poglad na metody jego pracy, na
podrgcznik szkolny, poszczegbélne érodki dydaktyczne itp.
To prawda ;" ale z drugiej strony ;; wiele z tych spraw
w samym programie musi pozostac nie dopowiedzianych.
Mozliwie wyczerpujaco i precyzyjnie okresla sig cele,
treéci i organizacj¢ ksztalcenia historycznego, inne
sprawy, jak np. ksztalt dydaktyczny podrgcznikéw szkol;
nych, metody nauczania, wyniki nauczania i wychowania
1tp; moga by¢ tylko zasygnalizowane i to w sposéb bar-
dzo ogélny. W dalszej czeéci referatu postaram sig¢ do-
wiedé, 2e wynika to nie tylko z checi uniknigcia nad-
miernego rozbudowania programéw /teksty krétsze sg czy-

telniejeze, maja wigksze walory “"instruktazowe"/, ale
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takze podyktowane jest wzgledami zasadniczymi.

Program rozumiany jako “ustawa zasadnicza® ma charak-
ter szczegélny takze i w tym sensie, 2e sklada sie z ele-
mentéw niejednorodnych, o réznym charakterze. Nie wszyst=
kie sa w jednakowym stopniu normatywne. Niektére czesci
maja charékter instruktazowy, zawieraja jedynie objas=-
nienia, rady i wskazéwki, s takze przykiady rozwigzanh,

a nie normy iprzykazanis bezwzglednie obowigzujgce.
Teki *"luZniejszy " sens naja'Uwagi o realizacji progra-
mu oraz wskazania dla edukacji réwnoleglejz W intencji
twércéow programu dla szkoly 10-letniej charakter norma=-
tywny posiadaje w peini jedynie"Cele ksztaicenia i wy-
chowania, Treéci ksztakcenia s@ catkowicie obowigzujace
w czeéci obejmujgcej nazwy dziatéw jednostek tematycz-
nych; hasta szczegéiowe traktowaC raczej nalezy jako pro-
pozycjeé rozwinigcia tematéw, a nie ich “prawng” kodyfi=-
kacje. Podobny charakter ma zestaw najwazniejszych dat,
W peilni obowigzujacy natomiast jest wykaz pojec¢ i umie=-
jetnoéci, ktére uczerh powinien opanowa¢ w poszczegdlnych
klasach, Normatywny w duzym stopniu charakter majg réw=-
niez zalecenia dotyczgce zajeé fakultatywnych,

4. Jednym z podstawowych probleméw prac programowych
jest zawsze pytanie: jak to zrobié, aby program stano-
wil z jednej strony jasng, jednoznacznie sformulowang
dyrektywe dla nauczyciela,z drugiej za$ nie krepowal go
zbytnio, by otwarty na a/ postep wiedzy historycznej,
b/ osiggni¢cia nauk pedagogicznych i dydaktyki historii,
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inwencje twércza nauczyciela i d/ zmiany w Zyciu spolecz=~
nym. Wazne jest i to, aby program byl na tyle elastycz-
ny, Sy mozna go szo realizowa¢ w kazdych warunkach,za-
réwno w wielkich oérodkach miejskich, jak i w oddalonych
od nich wsiach i osiedlach.

Wytania sie tu kilka kwestii, od rozwiazanié ktérych
zalezy w duzym stopniu powodzenie prac programowych.,

Sprawa szczegbiowoéci programu., Zbyt szczegbélowy prog-
ram krepuje nauczyciela, nazbyt ramowy - nie stanowi dlan
dostatecznej pomocy. Pierwsze polskie programy /XVIII=-
XIX w.,/ miaty charakter ogélny i w jednym, dwu lub trzech
zdaniach okreélaly tres$é¢ nauki historii w kazdej klasie,
0d kofica XIX wieku zaobserwowaé mozna tendencj¢ do usz-
czegbtowienia programéw, Przedwojenne programy mialy jed-
nak jeszcze charakter ramowy, np. w programie gimnazjal-
nym z 1934 roku tresc¢ nauki historii w kl., III /niemal
caty wiek XVIII, wiek XIX i poczgtek wieku XX/ zajmuje
péitorej stroniczki drukugﬁ(. Po drugiej wojnie $wiato=-
wej programy rozrosty sig, staly sig¢ bardziej szczegéio-
we, Mimo wszystko nie doszliémy jeszcze do tego stopnia
szczegblowosci, co nasi koledzy w NRD, ktérzy na kazdy
niemal temat lekcyjny przeznaczaja stroniczke tekstu._
W ten sposéb program NRD-owski stat sig¢ dokiadnym kon-
spektem podrecznika.

Podejmujac prace nad programem szkoly 10-letniej odrzu-
cilidmy obie skrajnoéciiprzyjelismy, 2e program bgdzie

szczegblowy, ale nie drobiazgowy., Rzecz ciekawa, godna
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odnotowsnia: pracownicy naukowi opowiadali sie¢ w wiek-
szoéci za programem ramowym, nauczyciele - praktycy by-
1i reczej za programem szczegéiowym, wyodrgbniajgcym
tematy lekcyjne 1 mozliwie dokladnie precyzujecym ich
tresé. Przyjeto rozwigzanie kompromisowe, ktére = jak
nam si¢ wydaje = wyraZnie okreéla, czego nalezy uczyé

/o jakich zjawiskach/, ale jednoczeénie pozostawia nau=-
czycielowi znaczng swobode w zakresie doboru materialu
rzeczowego. Oczywidcie, 2e znajde si¢ tacy, ktérzy z tej
swobody nie beda chcieli lub teZz mogli skorzysta¢ /np.

w przypadku pewnych luk w wyksztaiceniu/., Ci siegna po
zawarte w programie hasla szczegbiowe, stanowigce pro-
pozycje rozwinigcia tematéw lub tez - z podrecznika szkol=-
nego, ktéry zawiera gotowe ich oméwienie. Oby takich nau-
czycieli nietwérczych, trzymajacych sie niewolniczo pod-
recznika, byto jak najmniej.

Sprawa fakultatywnoéci programu., Jest to problem trud=-
niejszy, bardziej zloZonQ. Program fakultatywny zawiera
rézne warianty, - ktérych wybér pozostawia nauczycielowi,
Méwimy tu o peinej fakultatywnodéci, z ktéra w praktyce
rzadko jednak mamy do czynienia. W niektérych krajach
spotykamy si¢ z fakultatywnoécig czedciowg, polegajegce
na tym, ze obok tzw. sztywnej czeé$ci programu /ézcze-
géiowej lub nie - to w tym kontekécie obojetne/ wyste-
puje czeéé "ruchoma™, zawierajgca rézne propozycje. Mo-
2emy wiec miec do czynienia z programem jednolitym

7"sztywnym®/, z progremem fakultatywnym J"ruchomym®/
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i programem mieszanym, zawierajacym zaréwno elementy
jednolite jak i fakultatywne,

W toku prac nad. programem szkoly 10-letniej spotyka=-
lidmy sie ze wszyefkimi trzema stanowiskami, najwigcej
jednak zwolennikéw posiadal program jednolity, wyprébo=-
wany w praktyce, posiadajacy autorytet tradycji.Program
fakﬁltafywny miak niewielu‘zwolennikéw. 8 i ci zdawali
sobie sprawg, 2e w warunkach szkoly powszechnej, jaka
ma by¢ przyszlaiO-letnia szkola $érednia, bylby on bar-
dzo ryzykowny., Ostatecznie opowiedziano sig za programem
jednolitym z pewnymi elementami. fakultatywnoéci. Wyraza
sig¢ ona nie tylko w istnieniu tzw, zajeé¢ fakultatywnych
przeznaczonych dla uczniéw interesujacych sig¢ historia,
ale takze - i to zasluguje na szczegélne podkreslenie
jeko swego rodzaju novum w naszych programach’~ W moz=-
liwodci wyboru tematéw /lub ich fragmentéw/ w obrebie
kursu podstawowego, przeznaczonego dla wszystkich ucz-

niéw,
Stosunkowo najwigksze mozliwoéci pozostawia pod tynm

wzgledem program kursu propedeutycznego historii w kl.
IV, Zacznijmy od tego, 2e w dzialtach II i III programu
tej klasy /tacznie ok. 50 godzin/ nauczyciel ma prawo
nie uwzglednié proponowanych® epizodéw®, a wybrac inne,
jego zdaniem lepsze lub lepiej dostosowane do warunkéw
-1er§owych /np. zwigzane z historig regionalng lub lo-
kalna/. W obrebie dziatu III /ok. 37 godzin/ nauczycisl
ma prawo wybraé¢ z 37 proponowanych mu tematéw - 32 i op-

racowac¢ je rszem z uczniami, Nie jest to duzo, ale wyja-
tek zostait zrobiony.
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Pewne elementy fakultatywnos$ci wystepuje takze i w kla=
sach starszych. Oto np. w kl, VI przy omawianiu tematu
“Miasta i mieszczafstwo w Polsce™ nauczyciel moZe sie
postuzyé przykiadem Krakowa, Wroctawia lub Poznania.
Program zaleca mozliwie szerokie wykorzystanie materiatu

'z zakresu historii regionalnej i lokalnej.

"Jej poznanie i wigzanie z calo$cig dziejéw Polski win-
no doprowadzié mtodziez z jednej strony do pogigbienie
wiezi uczuciowych z regionem, z drugiej zaé - poczucia
écistej tacznodci regionu z reszte kraju., Material re-
gionalny moze stanowié punkt wyjécia dla oméwienia nie=
ktérych zjawisk z zakresu dziejéw polskich i powszech=
nych, moze tez stanowil dobrgz ich konkretyzacj¢/"ilu=-
stracje”/ 7/.

Waznym elementem elastyczno$ci programu moze i powin-
na by¢ zasada swobody interpretacyjnej, zezwalajaca na
odrzucanie zdezaktualizowanych treéci programowych
i wprowadzenie nowych, zgodnych z aktualnym stanem nau=-
ki, nowymi tendencjami w dydaktyce i nowymi potrzebami
2zycia. Nie powinno by¢ tak, aby w naszym zmieniajacym
sig $wiecie, najbardziej staiym elementem byly programy
nauczania, Konserwatyzmu z pracy szkoly nigdy nie da
sig zapewne catkowicie usuna¢, ale mozna go bedzie wprzy=-
szioéci znacznie ograniczyé, m.in. przez dopuszczenie
mozliwosci modyfikacji programu w toku jego realizacji.

S. Nie mniej wazne znaczenie ma postulat harmonijnego

tgczenia celéw poznawczych, ideowo=-wychowawczych i ksztal=
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cgcych, Projekt programu dla szkoly 10-letniej formuluje
cele poznawcze w sposéb néstepujacy:

"Zadaniem historii jako przedmiotu nauczania w dzie-
siecioletniej szkole $redniej jest:

- zapoznanie uczniéw z dziejami parfistwa i narodu pol-
skiego, a takze najwazniejszymi wydarzeniami 1 zjawiska=
mi historii powszechnej:

- ukazanie miodziezy rozwoju cywilizacyjnego ludzko$é-
ci oraz genezy wspdlczésnych stosunkéw spoteczno~-gospodar=
czych, ustrojowych, politycznych i kulturalnych;

- ukazanie zwiazkéw miedzy réznyﬁi dziedzinami zycia
spotecznego oraz powigzaf historii ojczystej = dziejami
powszechnymi;

- stopniowe wdrazanie do my$élenia nomotetycznego, do
dostrzegania 1 rozumienia podstawowych prawidiowosci
rozwoju historycznego.

Realizacja tych zadah ma na celu wyrobienie racjonal-
nego stosunku do przeszto$ci oraz uksztaltowanie nauko=-
wego ,zgodnego z zalozeniami materializmu historycznego,
pogladu na dzieje parfstwa i narodu polskiego oraz his-
tori¢ powszechna® 8/.

Bardzo wyraznie zostaly podkreélone réwniez cele ide-
owo-wychowawczes ‘

*Nauczanie historii powinno stuzyé przygotowaniu ucz-
niéw do aktywnego i $wiadomego udziatu w zyciu politycz-
nym, spoiecznym gospodarczym i kulturalnym kraju, do
twérczej pracy:dla dobra socjalistycznej Ojczyzny i jej

dalszego rozwoju.
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W tym zakresie szczegélnego znaczenia nabiera:

- wdrazanie wychowankéw do my$lenia kategoriami 2ycia
spotecznego;

- poglebienie wigzi uczuciowych z wielkimi postgpowymi
tradycjemi polskiego 2ycia narodowego i pafistwowego;

- ukazywanie twérczego wkiadu Polski i Polakéw do do-
robku kulturalnego ludzkoéci:

- budzenie szacunku dla rewolucyjnych tradycji pol-
skiego ruchu robotniczego;

- ksztaltowanie szacunku do pafistwa socjalistycznego
oraz uzasadnionej dumy z jego osiagniec na polu rozwoju
spoteczno-gospodarczego i kulturalnego.

Wychowanie patriotyczne powinno by¢ w nauczaniu histo-
rii éciéle zespolone z wychowaniem internacjonalistycz-
nym, Waznym zadaniem historii jest:

- budzenie szacunku dla innych narodéw i ich dorobku
kulturalnego:

- rozwijanie wrazliwoéci na krzywde spoleczna:

=~ wychowanie w duchu humanizmu, tolerancji i zblize-
nia miedzy narodami;

- budzenie przywigzania do internacjonalistycznych
tradycji polskiego ruchu robotniczego i braterskiej wspéi=
pracy krajéw socjalistycznych® 9/.

Cele ksztalcgce znalazly sformuowania nastgpujgces

"Nauczanie historii ma réwniez przygotowaé uczniéw do

edukacji permanentnej. Z tego punktu widzenia szczegél=-

nege znaczenia nabieras
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- rozbudzenie zainteresowania przesziodcigs dziejami
powszechnymi, hisforiq Polski, a takze historia regio-
nalné i 1oka1ne;'

= rozwijanie indywidualnych zasinteresowal historycz-
nych;

- ksztaltowanie odpowiednich nawykéw i umiejetnosci
w zakreeie pracy z keiatkq?popularnonaukowq i wydaw=
nictwami encyklopedycznymi, a takZe spozytkowania wia-
domoéci historycznych podawanych przez prase, radio,
telewizje, film itp." 10/.

Punkt ten zostal szarzej rozwinigty w"Uwagach o reali-
zacji programu: w ktérych czytamy m.in.:

"Duza wage nalezy tez przywigza¢ do celéw ksztalcg-
cych... Giéwny nacisk nale2y tu polozy¢ na: 1/ wdroze-
nie uczniéw do wiasciwego korzystania z podrecznika
szkolnego, atlaséw i map, a takze encyklopedii i slow-
nikéw historycznych. 2/ zapoznanie ich z réznymi gatun-
kami pisarstwa historycznego /literatura pigkna, publi=-
cystyczna, popuiarnonaukowa i naukowa / 1 3/ zaznajomie=-
nie z niektérymi rddzajemi 2rédel historycznych /Zrédia
narracyjne, normatywne, ikonograficzne itp./ i elemen-
tarnymi zasadami ich anelizy,

Nauczanie historii ma réwnieZz na celu stopniowe roz-
wijanie wyobraini historycznej i takich zdolnosci poz-
nawczych, jak umiejetnoé¢ samodzielnego wyjadniania
faktéw i zjawisk historycznych, ich poréwnywania ,uogél-

niania i wertoéciowania, Wazne jest tez, aby uczef do-
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strzegal powigzania miedzy teraZniejszoscig a przesiloé-
cia, wyrobil w sobie pozytywny stosunek do zabytkéw his=
torycznych i rozumial potrzebe otoczenia ich troskliwa
opieka '11/.

Cele powyzsze stanowily dla nas podstawowg wytyczna
zaréwno w zakresie doboru tresci historycznych, jak tez
samej konstrukcji programu., Trzymalidmy sig zasady sfor-
mutowanej 40 lat temu przez Ewg¢ Maleczyhskg: “Prawda
w nauczaniu historii jest podstawowym elementem wycho=-
wawczym” 12/. Doéwiadczenie uczy, ze wszelkie naginanie
historii do potrzeb chwili przynosi wigcej szkody niz
pozytku. Miodziez musi mie¢ pewnos$¢, ze wiedza przeka=
zywana jej w szkole jest prawdziwa, Bez pozyskania jej
zaufania trudno my$le¢ o ksztaitowaniu odpowiednich pog-
ladéw i postaw. Warunkiem ze$ tego zaufania jest rzetel-
noéé historii szkolnej, jej - jezeli tak mozna powiedzieé
= intelektualna i moralna uczciwoéé. Dotyczy to doboru
faktéw historycznych, ich opisu, wzajemnych zwigzkdéw itp.
Nie przemilczalis$my spraw "wstydliwych®, ich oméwienie
wymagaé bedzie od nauczyciela szczegbélnej troski.

Material nauczania zostai tak dobrany i skonstruowany,
aby stwarzal dostatecznie mocné podstawe m.in, dla zro-
zumieniagenezyyspélczasnoéci - wspéXczesnych stosunkéw
politycznych, spoteczno-ustrojowych, ekonomicznych, kul-
turalnych itp,

Na plan pierwszy wysunigto - ze wzgledéw zrozumialych

- histori¢ ojczysta, Pierwotny projekt /Uniwersytetu
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Warszawskiego/ zaktadal szerokie ujecie dziejéw powszech-
nych,.nieatoty. po, pierwszych przvmiarkach okazato sie,
2e nie da sie¢ tego zrealizowaé w szkole 10-letniej. Nie-
mniej codé z pierwotnego zamiaru sie ostalo, a mianowicie
nieco szersze, niZ dotychczas, ujecie dziejéw naszych
sgesiadéw, w szczegblnodci kfajéw eocjalietyczhych. Ma

to istotne znaczenie nie tylko z punktu widzenia,rozu-
mienia dziejéw Polski, ktére przeciez pozostawaly w $ci=-
stym zwiazku z dziejami Europy $rodkowo-wschodniej, ale
takze - internacjonalistycznego wychowania naszej mio=-
dzie2y., Szersze uwzglednienie historii powszechnej i stwo-
rzenie zefi solidniejszej podstawy pod poréwnawcze ujmo-
wanie dziejéw ojczystych bedzie mozliwe w ramach zajeé
fakultatywnych.

Ukladajec program starano sie o mozliwie écisie powiag-
zanie dziejéw powszechnych i ojczystych. Postepowano tu
jednak doéé elastycznie. Taﬂ,gdzie to byio mozliwe i po-
2gdane, ujmowano tgcznie, w ramach jednego dziaiu, a na-
wet jednej jednostki tematycznej, zaréwno wydarzenia
/zjewiska/ z historii ojczystej jak powszechnej,tam jed-
nak, gdzie to byto niemozliwe lub grozilc perturbacjami
natury dydaktycznej, najpierw sformuiowano tematy z his=-
torii powszechnej a péiniej Polski, Przykladem pierwszege
rozwiazania /éciéle integracyjnego/ moze byé dzial "Eu-
ropa na poczatku XIX wieku®, przykladem drugiego = uje-
cie historii lat 1871-1905 w tej samej /VIII/ klasis,

W drugim przypadku najpierw mamy dzial poéwigcony his-
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torii powszechnej /"3wiat w koficu XIX i na poczgtku XX
wieku"/, a péZniej dzial dotyczgcy historii ojczyste]
/"Ziemie polskie po powstaniu styczniowym = rozwéj ka=
pitelizmu®/. Podobnymi zasadami kierowano sig¢ w zakresie
integracji réznych dziedzin zycia spolecznego; tam,gdzie
to byio mozliwe,zagadnienia polityczne, spoleczno-ustrojo-
we, wojskowe, gospodarcze, kulturalne itp. ujmowano Xgcz=-
nie w ramach jednego tematu, tam zas$, gdzie to byio nie=-
mozliwe lub z jakiché wzgledéw niepozgdane ;- oméwiono te
dziedziny osobno, w ramach pewnych blokéw problemowych.
Nie trzymeno sig¢ sztywno zadnego schematu, choé¢ z reguly
dawan&pierwazehstwo zagadnieniom spoteczno-gospodarczym,
na ich tle omawiano sprawy ustrojowe, wydarzenia poli=
tyczne i wojny, a niejako na koficu = kulture, Odstepstwa
od tej zasady sg@ dos¢ liczne, oczywidcie w kazdym wypad=
ku uzasadnione powaznymi wzgledami naukowymi lub dydake-
tycznymi. Oto dwa przyklady., Dziaz "Ziemie polskie po
powstaniu styczniowym= = rozwéj kapitaliznu"rozpoczy-
najg tematy "Polityka zaborcéw wobec narodu polskiego®

i "Postawy spoleczefistwa polskiego'.oopierOpotyn naéte-
puje tematy: 'Przeobra:enia gospodarcze irepbleczne?..
“Poczgtki i rozwéj polskiego ruchu robotniczego” i in.

W niektérych wypadkach ne plan pierwszy wysunieto z ko=
lei zagadnienia kqituralne. Dziat “Europa i Polska w do~-
bie rozkwitu Oéwiecenia. Powstanie Stanéw Zjednoczonych®
/k1.VI1/ rozpoczyna temat "Kultura Oéwiecenia na zacho-

dzie Europy”, za nim umieszczono temat fAbsolutyzm oswie=-
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cony®, a nastepnie trzy tematy dotyczace dziejéw Polski,
Wydaje sig, iz trafnoéé tych rozwigzah jest na tyle oczy-
wista, i%z nie wymsgajq one uzasadnienia, :
Chcialbym w tym kontekécie poruszyé dwie sprawy szcze-
gétowe. Pierwsza z nich dotyczy zagadniefi demograficz-
nych, obecnie po raz pierwszy wprowadzonych d6 polskich
programéw Bietorii. Chodzi o to, aby nie stalo sig;to
przyczyng udre¢ki miodziezy, Waznosé tej problematyki
i jej niezbednos$¢ w programach szkolnych nie moZze juz
dzisiaj ulegac watpliwoséci, istnieje jednak realne nie-
bezpieczefistwo, Ze niektérzy nauczy;ielg bgds wymagali
od ucznidéw pamigciowego opanowania wszystkich wskaZnikéw
demograficznych. Bytoby to prawdziwym nieszczgsciem.Nie
chodzi o znajomo$¢ doktadnych liczb, procentéw itp.,ale
o wyobrazalny rzad wielkoéci, ogélne proporcje itp.
Druga sprawa dotyczy historii kultury, Dotkng¢lismy
juz tego tematu parokrotnie, piszac o celach nauczania
historii. Historia kultury nigdy nie miala u nas szczeé-
cia, Tuz po wojnie troszczono si@ przede wszystkim o his=-
torie spoteczno-gospodarcza, péZniej - trudno byto mys-
leé o rozbudowie historii kultury;Juz chociazby z tego
wzgledu, 2e systematycznie ograniczono iloéé godzin
przeinaczonych na nauczanie przedmiotu. Wprowadzenie
systemu liniowego do a;koly 10-letniej stwarza taka moz-
liwoéé, Powinna byé ona wykorzystana, inaczej bowiem
nie ma co marzyé o historii integralnej i ksztaltowa-

niu® "globalnego” poglgdu na éwiat i zycie spoleczne.
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Propozycje nasze nie zréwnajg wprawdzie historii kultu-
ry z historig polityczng, niemniej etanowig znaczny krok
naprzéd, w poréwnaniu do programéw dotychczasowych.Prze=
znaczamy na nig ok. 2 razy gedzin wiecej niz dotychczas.
To juz prawie rewolucja, moze nazbyt radykalna, niemniej
do¥¢ istotna.

Dotychczas caza niemal historia kultury sprowadzaia
sie w naszych programach i podrecznikach historii do
wiadomoéci z dziejéw literatury i sztuki., Dominowaly
one wyraznie nad pozostatymi zagadnieniami, np. z zak=-
resu historii oéwiaty i nasuki, Chcemy zmienié ten stan
rzeczy, Nauczanie historii muei uwzgledniaé potrzeby,
jekie wigzg sie z rewolucje naukowo-techniczng, musi
razem z innymi przedmiotami wychowywa¢ miodziez w duchu
zrozumienia roli nauki, oéwiaty i techniki w Zyciu spo=
tecznym., Nie mozna tego osiagnaé inaczej jak na drodze
wydatnego rozwiniecia fej problematyki w wyktadzie hise
torycznym. Chodzi tu przede wszystkim o ukazanie nauki,
oéwiaty i techniki jako waznego czynnika rozwoju gospo=
darczego, spotecznego i cywilizacyjnego ludzkosci,a tak-
ze = oczywiéé@a = © uwydatnienie jego wplywu na Zycie
narodu polskiego,

Duzy nacisk kiadziemy takze na kulture Zycis codzien~
nego, & wiec na takie min. sprawy jak kulturas iat-rial-
na i obyczaj réznych warstw spotecznych i narodéw.Uczeh ,
Przyszlej 10-letniej szkoty sredniej dowie sie o bOczgt-

kech prasy i jej rozwoju do czeséw wspéiczesnych,a tak-
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2e o gepez;e i ewolucji takich zjawisk, jak np. kino,
moda i sport. Uwazamy, 2e dla wspdlczeanego cziowieka
znajﬁmoéé tych epriw jest nie mniej wazna, jak wiedza
o niektérych wojnach XVII w, :

Korzyéci rozbudowy wykiadu historii kultury sg rozlicz=-
ne i powazne. Wspomniatem ﬁyij, Ze bez tego-trudno ma -
rzyé o wdrazaniu naszYch wychowankéw do my$élenia global=
nego. Ma to takZe istotne znaczenie z punktu widzenia
wychowania patriotycznego i internacjonalistycznego.
Zaznajomienie ucznidw zdorbbkiemkultury polskiej wpiy=~
wa korzystnie na pogigbienie ich wiezi uczuciowych z oj=-
czyzng, budzi szacunek dla przodkéw i dume z przynalei-
noéci do narodu polskiego. Historia polityczna jest cze-
sto mniej Qudqjéca,wiecej w niej bowiem zjawisk negatyw=-
nych, pogiebiajacych r62neg§ rodzaju frustracje., Histo~-
ria kultury stanowi tez wazny | instrument wychowania na=-
rodéw i ich dorobku kulturalnego.

Polozenie wigkszego, niz to bylo dotychczas, nacisku
na historie kultury, stworzy zapewne praktyce szkolnej
sporo trudno$ci, Wigzg sie@ one m.in. ze stabg ma o0géi
znajomodécia historii kultury, zwlaszcza dziejoéw oswiaty,
nauki i techniki, wéréd nauczycieli historii, Nie ma
w tym ich winyi po prostu niewiele o tych sprawach méwi
-8i¢ na studiach hictoryczﬁych. Nie jest to jednak prob-
lem specjalnie truﬁny, mozna go bedzie w przysziosci roz-
wigzaé uruchamiajgc studia podyplomowe i wprowadzajac

pewns zmiany do 'norﬁalnych' studiéw historycznych.



Drugi problem jest trudniejszy, wigze si¢ bowiem z na-
turg zjawisk objetych historia kultury.Sg to sprawy z re-
guly bardzo ziozone, trudne, wymagajgce nieraz opisu w je=-
zyku technicznym danej dziedziny /nauki, literatury,fil-
mu itp./. Przyjelismy rozwigzanie mozliwie elastyczne .
Zakiada ono, iz nauczyciel staral si¢ bedzie przede wszy=-
stkim zintegrowaé¢ wiedze uczpiéw,. dotyczgca kultury,
wyniesiong przez nich z innych przedmiotéw, zwracajac
uwage na warunki dziejowe i wzajemne powigzania pomie=-
dzy poszczegélnymi dziedzinami kultury.W takiej sytua=-
cji, méwigc np. o jakimé utworze literackim, dziele nau-
kowym czy osiggnigciu technicznym, nie bedzie go szczegé-
towo charakteryzowal, ograniczy sie tylko do osadzenia
go w czasie, powigzania z sytuacjg@ spoteczno-gospodar-
czg czy polityczna /w zaleznodéci od potrzeby/, a takze
do ukazania pewnych wepélnych tendencji wiasciwych nauce,
technice czy sztuce danego okresu i wzajemnych powigzah
miedzy nimi. We wszystkich jednak tych przypadkach,kiedy
przyjdzie méwi¢ o rzeczach nowych, uczniom jeszcze nie-
znanych, zajdzie potrzeba opisania danego zjawiska lite=-
rackiego, odkrycia czy wynalazku., Tak tez trzeba bedzie
z reguly postgpi¢ w przypadku omewiania zagadniehd z zak-
resu kultury zycia codziennego /kultura materialna,prasa,
radio, sport itp./.

To, 0 czym byta mowa wyzej, wskazuje na potrzebe Scie-

tej korelacji nauczania historii Z innymi przedmiotami,
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6. Osobnego oméwienia wymagaja problemy zwigzane zs
strukturg dydaktyczng prograsu.

Celem-lepszego‘;rzygotowania ucznidw do'systenatycz-
nej nauki historii w kl. V=X, zeplanowano w kl, IV kurs
propedeutyczny, :

Nauka prepedeutyczna w kl, IV /2 godz.tygodniowo/spei~-
niaé¢ ma bardzo wazne zadania., Na plan pierwszy wysunaé
tu nalezy rzecz dotychczQE niedocenionag, ale przeciez
bardzo istotna - zainteresowanie ucznia przedmiotem.
Chodzi o to, aby pierwszy kontakt ucznia z “prawdziwg”
historig /pomijam tu rézne opowiastki historyczne,jakie
tradycyjnie zamieszczane sa w czytaniach jezyka polskie-
go dla klas I-III/ byl mozliwie atrakcyjny i zachegcajacy
do dalszego zgigbiania "tajemnic przeszloéci®. Jezeli
na tym najwczeéniejszym atapie nie wytworzymy u wycho=-
wankéw pozytywnego nastawienia do przedmiotu, moZzemy na=-
trafi¢ w przyszlodci na powazne przeszkody w porozumie-
niu z uczniami., Kiedy$ tatwiej bylo nauczy¢ historii,bo
panowalo przekonanie, Ze historig¢ trzeba znaé, 2eby ro-
zumieé zycie. i by¢ do niego nalezycie przygotowanym.
Dzisiaj opinia na ten temat jest mocno podzielona ,wielu
wydaje sig, 2e historia jest®"kulg u nogi®”. W rezultacie
znacina czeéé miodziezy uwaza, 2e uczenie sig historii
to zwykla strata czasu i nic wigcej. Trzeba wigc mlq-
dziez przekonywa¢ o pozytkach plynacych ze znsjomosci
historii i na to chyba nie ma Zadnej rady., Najlepiej

to oczywiécie robié¢ nie w sposéb uerbalny, ale "prak-
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tyczny®, pokazujgc np. przydatnoé¢ wiedzy historycznej
dla zrozumienia konkretnych zjawisk wspdiczesnego Zycia
spoteczno-gospodarczego i politycznego, & takze kultury.

W szerszym zakresie bedziemy to mogli robié dopiero j
w starszych klasach przyszlej szkoily 10-letniej, W kla= ‘
sach mtodszych zalezeé¢ nem przede wszystkim bedzie na
tym, aby wywolaé u uczniéw zainteresowanie przeszloscig,
doprowadzi¢ do tego, aby uczyli si¢ oni historii nie
tylko z przymusﬁ, ale takze z wewnetrznej potrzeby.Temu 1
celowi ma m.in. stuzy¢ nauka propedeutyczna w kl. IV.

Nie mniej waznym celem nauczania historii w tej klasie
j2st rozwinigcie u uczniéw wyobrazni historycznej ,wdro-
Zsnie ich do rbzunienia czasu historycznego, & takze za=- i
poznanie z niektérymi podstawowymi pojeciami historycz-

nymi, tekimi np. jak ksieze, krél}, rycerz, zamek obron-

ny,'gréd, powstanie, naréd, pafistwo itp.

Nauka propedeutyczna ujeta jest w kl, IV w trzech dzie=-
tach: I, O czym bedziemy si¢ uczyé na lekcjach historii
/3 godziny/. II Zycie ludzi w dawnych czasach /13 godzin/
III. Obrazy z dziejéw Polski /37 godzin/.dziatl stanowi
swego rodzaju wprowadzenie i ma zorientowaé dzieci w za- }
kresie tredci nowego dla nich przedmiotu szkolnego., Je=-
2eli chodzi o czgéé merytoryczne programu kl, IV, to na
plan pierwszy wysunieto ewolucje warunkéw zycia ludzi.
Zadecydowaly o tym dwa wzgledy. Po pierwsze, kierowano
8i¢ tu wynikemi niedawno przeprowadzonych badafi na temat

Zainteresowania uczniéw problematykq historyczna w kl.V.

T ——
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Okazalo sig,ze najbardziej interesujg uczniéw sprawy
zwigzane z kulturg materialng - mieszkania, $rodki ko=~
munikacji itp. szdrugie, brano réwniez pod uwage moz-
liwodci poznawcze uczniéw w wieku 10-11 lat, Tematyka
¢ycia codziennego jest stosunkowo prosta, bar&;iej zwig=-
zana z doswiadczeniem dzieci niz zloZons na ogél prob-
lematyka 2ycia spoieczno-politycznego. Zastosowalisdmy
tez nowg, w duzym stopniu oryginalna, metode “wykladu”,
Wyszliémy z zalozenia, oczywistego dla wszystkich,kté-
rzy kiedykolwiek mieli coé do czynienia z nauczaniem
w klasach mtodszych, 2e historia w kl, IV musi by¢ moz-
liwie barwna, pulsujgca Zyciem, poruszajaca wyobraZnie
i stron¢ emocjonalng ucznia. Jak to oeiegnqé? Najwigcej
zalezy tu oczywiécie od nauczyciela, od jego zdolnosci
i talentu pedagogicznego. Istotne znaczenie ma tu jed-
nak takze dobér 1 ukiad treéci historycznych w progra=
mie. I tu dochodzimy do wspomnianej wyzej “nowoséci”.
Polega ona z grubaza rzecz biorgac na tym, 2e punktem
wyjécia kazdego obrazu /opowiadania/ historycznego jest
jakié barwny, poruszajacy wyobrazni¢ miodego cziowieka,
epizod. Woké: niego osnuwa sie wazne informacje wprowa-
dzajece ucznia w "glebsze” znajomos¢ zjawiska symboli-
zowah-go przez epizod,

Trudno dokiednie okreélié, ile czasu powinno zajec
opowiadanie nauczyciela podéwigcone samemu epizodowi,
ile zaé czasu powinien przeznaczy¢ na podanie "infor-

macji". Najlepiej byioby, gdyby nauczyciel wypelnil
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lekcje epizodem, wplatajac w swoje opowiadanie owe waz=-
ne informacje, o ktérych byta mowa wyzej. Oczywiscie by=-
toby rzeczg pozadang, aby pod koniec lekcji “"informacje®
zostaly wyodrebnione i w ten sposéb podkreélone przez
nauczyciela.

W kursie "systematycznym™, obejmujecym kl, V=X, wyréz=-
niliémy dwa zasadnicze cykle dydaktyczne., Cykl pierwszy,
obejmujgcy klasy V i VI = to historia obrazowa, obfitu-
jgca w barwne opisy, apelujgce jeszcze bardziej do wyob~-
razni niz do intelektu, ale dajgca juz szerszag wiedzg¢
o przeszlosci, niz epizody w kl, IV, Czym sie rézni ob=-
raz od epizodu? Tym giéwnie, ze sklada sie¢ z wigkszej
ilosci elementdéw, a wigc jest bardziej ziozony.

Obrazy nie skiadsja si¢ jeszcze na wykiad systematycz-
ny, niemniej dajg juz pewne wyobrazenie o ciaglosci pro-
cesu dziejowego.

Cykl drugi obejmuje kl, VIII-X, Material nauczania
ujety jest tu w “zagadnienia™, ktére razem skiadaja sig
na wykiad wzgiednie systematyczny., W tym przypadku dg-
Zy si¢ nie tylko do rozbudowy obrazéw, ale tez do po=-
tgczenia opisu z “"giebsza” refleksja poznawczg, a wigc
np. z rozwazaniem przyczyn i skutkéw omawianych zjawisk,

Nauka historii w kl, VII stanowi swego rodzaju przejé-
cie od ujecia “obrazowego® do “zagadnieniowego” .

Swego rodzaju novum sg ujecia przekrojowe typu 'Euro;
pa i éwiat pod koniec XVIII w."., Wedle podobnego sche=
matu dokonane zostaly “"przekroje™ Europy ok. roku 1913

i 19387 “"pozwalajg one - czytamy W prograwie - uzmyso-
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wi¢ uczniom zréznicowanie stosunkéw demograficznych,
spoteczno-ekonomicznych i kulturalnych w okreélonym mo=-
mencie czasowym, a:gakze % co jest nie mniej wazne - me=
todyczne poréwnanie Europy i Polgki w réznych okresach
historycznych. Uczer dowiadujacy sie o tym, jak wygla-
data Europa ok. 1913 r., np. pod wzgledem stosunkéw de=
mograficznych, powinien zestawi¢ wiadomoéci na ten temat
z danymi, ktére otrzymal wczedniej na temat stosunkdw
ludnos$ciowych ok. 1800 r. Zestawienia tego rodzaju poz-
walajg uczniom na wyrobienie sobie jaéniejszego pogladu
na postep cywilizacji, ewoliucje stosunkéw gospadarczych
i spotecznych, a takie zmiany w sysatemach W$ﬁrﬁjowyéh

i ukladzie si% politycznych w Europie.

Przekroje "poprzeczne®™ majg takze do speln}enie pewne
dodatkowe zadania, Stanowig one bardzo pozyteczna formg
podsumowania wiedzy uczniéw /o wigkszodéci spraw omawia=-
nych na lekcjach “"przekrojowych™ uczniowie dowiedza sie
wczeéniej, na lekcjach’normalnych®/. Wazne jest i to,iz
pozwalaje one ne doktadniejsze okreélenie miejsca Polski
w Europie. Moze to przynieéé istotne korzyéci poznawcze,
keztatcace i wychowawcze” 13’.

W starszych klesach ktadziemy teZz nacisk na problesmowe
ujmowanie materiatu historycznego., Historia powinna nie
tylko opisywaé, ale takze wyjasniaé¢ i wartoéciowaé, zbli-
2aé do rozumienia wspéiczesnosci, a takze - ulatwiac my-
dlenie o przyszio$ci, Sg to jednak sprawy trudne w reali-
zacji, wymagajace podjecia wielu jeszcze eksperymentéw

dydaktycznych.
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7. Jednym z najwazniejszych probleméw prac pfograno-
wych  zwigzanych z nauczaniem historii, jest ébraua wy=
boru systemu, Jest to zawsze.decyzja trudna i brzemien=-
na w skutki, Od poczatku XIX w, opieralismy nasze pro=-
grremy na systemie koncentrycznym, w rezultacie tego ucz=-
niowie przechodzacy peiny cykl ksztaXcenia ogélnego poz=
nawali historie dwu, a nawet trzykrotnie: w klasach miod-
szych /poziom elementarny/,érednich /poziom wstgpnej sys=
tematyki/ i wyzszych /poziom wyzszy/. Mialo to swoje dob=-
re i zie strony. Obecnie przechodzimy na system liniowy.
Jego zalety s@ oczywiste: daje on znaczne oszczednosci
czasowe i stwarza mozliwos$¢ wydatnego rozszerzenia kur-
su szkolnego., System ten kryje jednak w sobie bardzo po-
wazne niebezpieczefistwa. Dodwiadczenie uczy, ze efekty
nauki historii w klasach miodszych sa raczej niewielkie
i po paru latach sprowadzajs sie nierzadko do paru luz=-
nych, niedokiadnych informacji i mglistych wyobrazen.
Realne jest wiec niebezpieczeristwo, %e wczeéniejsze ok=-
resy historyczne /starozytnoéé, sredniowiecze/ ulegaje
zatarciu w pamieci ucznia, jeszcze przed ukoficzeniem przez
niego szkoly 10-letniej. Jak temu zapobiec? Idealnego ?
rozwigzania nie ma, znane sg jednak érodki zapobiegaw- ;
cze, ktére w powaznynm stopniu moge osiabi¢ negatywne |
skutki systemu liniowego. Jezeli chodzi o sprawy sciée
le programowe, to na plan pierwszy nalezy wysung¢ takie
rozluZnienie programu, aby nauczyciel mial mozliwoéé

czgstego nawracania do materialu pPoznanego przez ucznidéw
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w miodszych klasach. Niestety, tylko czeéciowo udaio nam
sie¢ téen warunek spglnié. Prébne wdrozenia wykaza,czy i na
ile program nasz jest przeiadowany materialem rzeczowym.
Jezeli sie okaze, 2e nauczyciel nie ma czasu na nawiaza-
nie do materialu wczeéniejszego trzeba bedzie dokonaéd
dalszych cieé¢ i ograniczyé zakres treéci historycznych,
przekazywanych miodziezy w starszych klasach,

Drugim zabezpieczeniem programowym sg zajgecia fakulta=-
tywne, Obejmuja one wprawdzie, jezeli chodzi o historie,
‘tylko czeéé uczniéw, ale przynajmniej jakas grupa mip-
dziezy /15-20%/ bedzie mogla powréecié¢ do okreséw wczes-
niejszych, & nawet poglebié¢ ich znajomo$¢. Oto, co na
temat zaje¢ fakultatywnych pisza autorzy programu:

"Wprowadza si¢ dwa rodzaje zaje¢ fakultatywnych z his-
torii ... Pierwszy rodzaj to zajecia fakultatywne o cha-
rakterze ciagiym w klasach VI=X w wymiarze 2 godzin ty=-
godniowo. Zajecia fakultatywne w klasie VI majg charak=-
ter preorientacyjny. Uczniowie tej klasy moga uczestni=-
czy¢ w zajeciach fakultatywnych z réznych przedmiotéw.

W latach nastepnych uczeszczajg juz na zajecia tylko

z jednego przedmiotu, np. historii, Zajecia tego rodza-

ju se.w miare mozliwoéci dostosowane do ram chronolo=-
gicznych materialu nauczania w poszczegélnych klasach.

W klasach VI i VII pﬁﬁponuje si¢ temat “"Wislcy Polacy”

/w klasie VI do kofica XV,, w klasie VII do kotica XVIII w,/.

Podane wyzej éezuryvmajq jedynie charakter orientacyj=-
ny, prowadzgcy zsjecia ma prawo objg¢ programem postaci

z pézniejszych epok, Dla klas starszych przewidziano
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“Historie Kultury®; w kl. VIII - kultury starozytnej,
w kl; IX - éredniowiecznej i czaséw nowozytnych, w kl.X =-
wieku XIX i XX,
Oprécz tego nalezy organizowa¢ w klssach VIII=-X w wy-
" miarze dwéch godzin tygodniowo zajecia fakultatywne
o charakterze monograficznym, realizowane w cyklach
rocznych., Tematyka zajeé w kazdej klasie stanowi cykl
zamkniety, Uczniowie klas VIII-=X majg do wyboru trzy
cykle tematyczne: Historia regionalna i lokalna, His-
toria wojen i wojskowosci, Historia Azji, Afryki lub
Ameryki / do wyboru/. Kolejno$¢ udziatu uczniéw w tych
zajeciach ma charakter dowolny, gdyz uczestniczg w nich
jednoczesnie uczniowie trzech ostatnich klas. Zajgcia
"monograficzne®” bgda prowadzone wedle programéw indy-
widualnych, opracowanych przez samych nauczycieli',14(
Zajecia “"ciggle” oparte beda o programy jednolite,
cho¢ tylko ramowe, aby nie krepowaé zbytnio nauczycieli.
Cel zajec fakultatywnych jest oczywiécie rozleglejszy,
nie chodzi tu o stworzenie mozliwo$ci "powrotu" do sta-
rozytnosci i $redniowiecza, ale takze o zaspokojenie
i rozwinigcie zainteresowan historycznych miodziezy,
a takze - wydatne wzbogacenie i pogiebienie ich wiedzy
o przeszilosci.
Powréémy jednak ‘ﬁeszcze do mankamentéw systemu linio=-
wego. Otéz bardzo waznym érodkiem zapobiegajgcym im mo-
2e i powinna by¢ troska nauczyciela o trwatosé wiedzy

ucznitw. Sprawa ta w warunkach systemu liniowego ma zna-
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czenie wprost zasadnicze, od jej rozwigzania zalezeé be-
de w duzym stopniu efekty edukacji historycznej miodzie-
'zy w szkole 10-let;iej. Tzw. rekapitulacja pierwotna,
powtarzanie biezgce, lekcje podsumowujace i systematyzu=-
jece 3 oto niektére tylko
wadzace do celu. Trzeba powiedzieC sobie jasno i wyraz-

y Zhane zresztg 7 érodki pro-
nie: utrwalenie wiedzy uczniéw w warunkach systemu linio-
wego jest tak samo wazne, jak wprowadzanie nowego mate=
riatu,

8. Koficzac niniejsze rozwazania chcialbym jeszcze raz
zaapelowaé o twércza interpretacje programu. Mes do niej
prawo kazdy autor podrecznika i kazdy nauczyciel. To pra-
wo jest jednoczeénie obowigzkiem. Sztywne, niewolnicze,
trzymanie sig¢ litery programu nie da spodziewanych ko-

rzysci, nie zapewni sukcesu szkole 10-letniej.
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Przypisy

Por., Projekt programu historii dla 10-letniej szkoly
éredniej opracowany przez Zespéi Instytutu Historycz-
nego Uniwersytetu Warszawskiego. "Wiadomo$ci Histo-
ryczne® 1976 nr 3 s, $8-139,

Proékam dziesiecioletniej szkoiy éredniej. Historia,
Instytut Programéw Szkolnych, Warszawa,Listopad 1876
s. 105. Maszynopis powiel. ;
Program nauczanie historii w klasach IV-X, Wstepna
wersja projektu programu dziesigcioletniej szkoly
$redniej opracowana w Instytucie Programéw Szkolnych.
"Wiadomo$ci Historyczne™ 1976 nr 2 s, 63-79.

Por. J. Maternicki, Dydaktyka historii w Polsce
1773-1918, Warszawa 1974; A.Kulczykowska, Programy
nauczania historii w Polsce 1918-1932, Warszawa 1972;
J.Maternicki, Zmiany w ksztaltowaniu obrazu przeszio=-
sci w szkole éredniej w okresie trzydziestolecia PRL,
"Przeglad Humanistyczny®™ 1975 nr 6. 8,81-92,

Por. 3. Maternicki, Zalozenia programu historii dla
10-letniej szkoly éredniej opracowane w Instytucie
Historycznym UW, "Wiadomosci Historyczne® 1876 nr 2
$.51-62; tenze, Nauczanie historii w przysztej szko~-
le dziesigcioletniej /Problemy, zealozenia, perspektywy,
Kalisz 1976 s, 21.

Tez w postaci skréconej pt. O nauczaniu historii

w szkole'dziesiecioletniej. "Wiadomosci historyczne"”

1876 nr 5 s, 196-203; tenze, Miejsce i rola historii
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8,
9.
10.
11,
12,

i3,

14,
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w przyszlej dziesigcioletniej szkole $redniej. "Nowa
Szkoia™ 1976 nr 5 s, 33-35; tenze, Historia w dziesig-
ciclatce. Jak wprowadza¢ miodziez w Polske, "Polity-
ka®™ nr 36 z 4,1X.1976; tenze,.Nauczanie historii

w przyszlej szkole dziesigcioletniej. "Za wolno$c

i Lud® nr 42 z 16X, 1976 r,

Por. Program nauki w gimnazjach panstwowych z pol-
skim jezykiem nauczania /Tymczasowy/, Warszawa 1934
§,101-102,

Por. Program dziesigcioletniej szkoly $redniej, op.
cit . TOSTE, ' | |

Opes cit, 8, 3
Op. cits
Op. cit., s, 4

Op. cit. s, 68

E.Maleczynska, Nauczanie historii w szkole éredniej,
Lwéw-Warszawa 1937, s. 14, Por. tez W,Moszczenska,
Swoisto$¢ metodyki historii jako konsekwencja swois-
tosci metodologicznej nauk historycznych. "Przeglad
Historyczny™ 1931 8.23; J.Maternicki, Literatura po-
pularnonaukowa w nauczaniu historii, Wyd, II popra-
wione i rozszerzone, Warszawa 1976 8,38 i in,
Program dziesigcioletniej szkoly éredniej, op, cit.
8. 73

Op. cit. s, 65-66,






Jézef Ryszard Szaflik

Rola badaf regionalnych w Polsce Ludowej

Historyczne badania regionslne majg juz w Polsce bo=
gate tradycje. Z tego tez wzgledu wyczerpujace ich omé-
wienie przekraczas ramy niniejszego artykuiu, Postaramy
sig¢ zasygnalizowaé w nim niektére, wazniejsze tylko
proble-;.

Poczagtki historycznych badath regionalnych w Polsce
odnied¢ mozna jeszcze do okresu zaboréw, co w pewnym
stopniu wigzalo sig takze z decentraslizacja polskiego
2ycia naukowego. Rozwijaly esi¢ one przede wszystkim
w zaborze austriackim, gdzie spoleczefistwo polskie zy-
2o w wigkszej swobodzie politycznej., Badania historycz-
ne skupiaty sie giéwnie wokél uniwersytetéw w Krakowie
i Lwowie, Polityka oéwiatoya Krajowej Rady Szkolnej
sprzyjata takze podejmowaniu pracy naukowej przez nau=-
czycieli szkél érednich. Bez poréwnania gorzej przed-
‘stawiala sig sytuacja w zaborze pruskim i rosyjskinm,

w ktérym polityka rzgdéw zaborczych nie pozwalala na
organizowanie si¢ i rozwéj polskiej nauki historycznej.il

Badania historyczne, w tynitakze badania regionalne,

rozwijaly sie intensywnie w okresie II Rzeczypospolitej,



w warunkach niepodleglego pafistwa. Uprawiali je zaréwno
historycy uniwersyteccy, jak i badacze amatorzy, zamie=
szkujecy w miastach i miasteczkach prowincjonalnych,

z dala od wiekszych centréw 2ycia naukowego. Regional-
nemu ruchowi historycznemu patronowalo w okresie dwu-
dziestolecia migdzywojennego Polskie Towarzystio Histo=
ryczne, zwiaszcza jego oddzieaty majece swe siedziby

w miastach nieakadamickich.zl Duzo uwagi rozwojowi re-
gionalnych badat historycznych, w sensie metodycznym,
poéwigcaly "Wiadomoéci historyczno-dydaktyczne®™ Organ
Polskiego Towarzystwa Historycznego dla Spraw Naucza=-
nia Historii , poprzednik dzisiejszych "Wiadomo$ci His-
torycznych®, Historyczne badania regionalne i 2zycie nau-
kowe miast prowincjonalnych rozwijaty sig¢ takze w znacz=-
nym stopniu poza PTH, znéjdujac inne ramy organizacyjne
i oparcie materialne dla prawdziwych prac naukowych,Ze
wymienimy chociazby towarzystwa regionalne, muzea regio-
nalne i archiwa wqjewédzkie oraz panstwowe, czasopisma
regionalne, zjazdy badaczy regionéw itp. Niekté;zy re=
gionalisci historycy wspéipracowali blisko z oddzialemi
Polskiego Towarzystwa Krajoznawczego.

W okresie miedzywojennym istnialo dobrze rozwinigte
regionalne czasopidmiennictwo historyczne. W miastach
uniwersyteckich problenagyca regionalnej poséwigcaly
przede wszystkim swe temy: "Rocznik Krakowski®,"Rocz=-
niki Historyczne®™ wychodzgce w Poznaniu, "Ateneum Wi-

lefiskie” 1 “Pemigtnik Lubelski”, W wigkszych miastach



pozaakademickich trwale miejsca w polskiej histeriogra-
fii zdobyly eobie:j‘Rocznik Gdanski®”, "Rocznik tédzki®,
ale takze wychodzgce w miastach mniejszych: “Rocznik
Nowosgdecki®, “"Rocznik Przemyski®, “Teka Zamojska™,
"Ziemia Czgstochowska®, "Jantar®™ i inne. Rozprawy i ar-
tykuty o przeszloéci poszczegélnych regionéw drukowaly
regionalne pisma, 2e wymienimy dla przykladu: “"Radosto-
wa” w Kielcach, “Grenie®™ w Zywcu, "Zaranie Slagskie™

w Cieszynie, czy "Ziemie¢ Kaliska®™, Publikowane takze
przyczynki historyczne w gazetach lokalnych, czasopis=-
mach samorzgdowych, koscielnych, prasie partii politycz-
nych, organizacji spoieczno~kulturalnych i oswiatowych
oraz w prasie organizacji miodziezowych. Wydawane nie-
kiedy prace popularno-naukowe, finansowane przez sejmiki
powiatowe lub magistraty miast, ale takze czegsto przy
pomocy o8éb prywatnych, Wiele z nich drukowano w maio-
miasteczkowych drukarniach, OgZoszono w ten sposéb wie=-
le prac historykéw=zawodowych i historykéw-amatoréw,
ktére z braku dotacji paristwowych nigdy nie doczekaly
si¢ publikacji. Take dzialalnoé¢ miala swoje strony
dodatnie, ale i negatywne. Znawca i gorgcy orgdownik
badafh regionalnych w Polsce Ludowej, prof.dr Stanisiaw
Herbst oceniajac ruch wydawniczy w okresie dwudziesto-
lecia migdzywojennego pisal: "To rozproszkowanie ruchu
wydawniczego mialo wiele wad, prowadzilo przede wszyst-
kim do dorywczoéci, czgsto jednak pobudzalo zarazem do

zdrowej emulacji i twérczej inicjatywy, budzgc ospatie,



prowincjonalne 2ycie, pozwalajac uzyska¢ lokalne dru=-
karnie /a oznaczalo to czasem 50% oszczednosci/, pod-
noszac ich techniczny i artystyczny poziom /stgd na przy-
ktad pochodzi wysoki do dzi$ poziom drukarstwa torunskie-

» go/. Wéréd ogioszonych materiatéw niewgtpliwie znaczng
czgéé stanowia materialy o niewielkiej wartosci naukowej,
niedostatecznie spelnione postulat publikacji Zrédel

jh zakresie tych ostatnich celowal Przemyél/, ogtoszono
jednakze wiele prac doktorskichk i innych, opracowanych
przez wyszkolonych metodycznie historykéw, Prace te nig-
dy prandopodobnio nie doczekalyby si¢ publikacji w giéw=-
nych oérodkach naukouych'.;’

Skabosei regidnalnégolrhchu historycznego w Polsce
dwudziestolecia migedzywojennego wynikaly z wielu przy=-
czyn, a m.in. z jego spontanicznosci i przypadkowo do=-
bieranej problematyki badawczej, ale takze z braku wy=-
datniejszej pomocy ze etrony pafistwa i jego instytucji,
Jednak mimo szeregu t rudnosci i sXabosci regionalny ruch
historyczny w okresie II Rzeczypospolitej miat takze nie-
watpliwe | osiggniecia i wniésZ do historiografii pol-
skiej spory zaséb doéwiadczef, z ktérych korzysta¢ win-
nidmy niekiedy takze i dzié,

Rola nauk historycznych w Polsce byta zawsze duza.
Pozwalaio to narodowi polskiemu przetrwaé trudne okresy
W jego dziejach. Nauki historyczne tworzyly podstawy
dla rozwoju $wiadomodci narodowej mas ludowych,pomagaly

masy te wigzacC z pafistwem, ksztaltowaé patriotyzm. Wresz-
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cie rozwéj nauk historycznych sprzyjal rozwojowi kultu=-
ry narodowej. Waznym wydarzeniem w kasztaltowaniu sieg
nowoczesnego epolecieﬁstwa polskiego byto odzyskanie
niepodlegioéci w 1918 r. Gorzkie dod$wiadczenia lat woj-
ny i okupacji hitlerowskiej przyépieszyly w spoleczefi=-
stwie proces przewartoécioﬁal’\ i ocen, Z tego‘punktu wi=-
dzenia szczegdblnie wiekopomnym wydarzeniem byko p&wsta-
nie Polski Ludowej i proces szerokiego wigaczania w nurt-
2ycia spoieczno=-politycznego i przemian spolaczno-kultd-
ralnych, dwéch podstawowych klas spoiecznycht: robotni=-
kéw i chiopéw,. ;

W Polsce Ludowej réwniez i przed naukg historyczna
stangly powazne i nowe zadania,., Przede wszystkim nale-
2alo odbudowac warsztaty naukowe historykéw: zniszczone
przez okupanta archiwa, biblioteki,muzea,rozbudowaé wy-
dawnictwa i czasopisma historyczne. Gléwnie trzeba bylo
poéwiecié wiele wysilkéw dla wyksztaicenia nowej kadry
historykéw. W badaniach historycznych w Polsce Ludowej
nastapily duZze zmiany jakoéciowe, Wigzalo sig¢ to z opar-
ciem badahh o naukowe podstawy materializmu historyczne-
go,unowoczeéhieniem warsztatéw, odstgpieniem od starych
steréotypéw i schematéw badawczYEh. podjeciem komplekso-
wych badaf naukowych zmierzajgcych do opracowania synte-
zy dziejéw Polski,

Data sie takze zaobserwowaé w Polsce Ludowej koncen=-
tracja badah historycznych. Na to zjawisko wplynely:

intensywny rozwéj nauki i szkolnictwa wyzszego oraz po-
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wazne dotacje panstwa na rozwdj badan naukowych,oéwiaty
i kultury. Prace historyczne skoncentrowane zostaly prze:
g2 wszystkim w Uniwersytetach i szkotach wyzszych oraz
w placéwkach Polskiej Akaedemii Nauk. Nastgpit szybki
wzrost ilosciowy i jakoéciowy kadry zawodowych history=-
kéw, Badaﬁia historyczne podjeiy instytuty partii poli-
tycznych i organizacji spotecznych: Zaklad Historii Par-
tii przy KC PZPR, Zaklad Historii Ruchu Ludowego przy
NK 2SL, Wojskowy Instytut Historyczny, Spéidzielczy In=-
stytut Badawczy, Giéwna Komisja Badania Zbrodni Hitle-
rowskich, Komisje Historyczne przy CRZZ i Zwigzku Nau=-
czycielstwa Polskiego. W rozwéj ich wnioslty takze swdj
powazny wklad regionalne instytuty naukowe, 2e wymieni-
my dla przyktadu Instytut im.Wojciecha Ketrzyhskiego
w Olsztynie czy Mazowiecki Odrodek Badah Nasukowych.

Wiele miast nie posiadéjacych przed wojng wyzszych
uczelni, awansowalo w Polsce Ludowej do rzedu miast
akademickich, w ktérych rozwinely sie 2ywo badania his-
toryczne,a w tym gidwnie badania nad przeszloécia dane-
go regionu i miasta, Mamy tu na my$li przede wszystkim
Gdarnisk, Lublin, Toruh, Katowice, W okresie ostatnich
kilkunastu lat powstaly Wyzsze Szkoty Pedagogiczne w tal
zaniedbanych dotychczas pod wzgledem kulturalnym Odrod-
kach jek: Bialystok, Czestochowa, Kielce, Siedlce ,Stups|
w ktérych coraz liczniejsza kadra historykéw zawodowych
zajmuje si¢ przeszlodcia regionu. ;

Giéwny nurt prac historycznych, ze zrozumiatych wzgle:

déw, skupiony jest nadal w o$rodkach uniwersyteckich
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i instytutach PAN, Poza badaniami podstawowych i wezlo-
wych probleméw ins?ytucje te preowadzg takze badania re-
gionalne sluzgce celowi nadrzednemu, jakim jest opraco-
wanie syntezy historii Polski,

Nie sposéb w krétkim artykule oméwié bogatych wynikéw,
badef regionalnych w okresie istnienia PRL, tak jak nie
ma réwniez miejsca, aby wymienié chociazby najbardziej
zasiugujace na uwage publikacje z dziejéw poszczegél-
nych regionéw czy niejscowoéci. Wszystkie one sa syste=
matycznie notowane w ukazujgcej sig¢ co roku "Bibliogra=-
fii Historii Polski™, Bibliografie publikacji regional-
nych ogtaszajg takze niektére czasopisma historyczne,

Na tym miejscu ogélnie tylko wspominemy, e badania re-
gionalne koncentrowaly sie dofychczas na takich waznych
zagadnieniach, jak: dzieje miast i miasteczek, dzieje
handlu, rzemiosla, rolnictwa i hodowli, W okresie pier=
wszych kilkunastu lat Polski Ludowej wydano wiele mono-
grafii obrazujgcych dzieje wsi w rozméitych regionach,

w epoce feudalizmu, ze szczegélnym uwzglednieniem walki
klasowej chiopéw, Wyszio wiele cennych publikacji uka-
zujacych rozwéj przemysiu w réznych okrggach, powstawa=-
nie klasy robotniczej i ksztaltowanie sig¢ oraz rozwéj
ruchu robotniczego. Opublikowane cenne monografie przed-
stawiajgce dzieje wsi w epocs kapftalizmu, powstawanie

i rozwéj ruchu ludowego oraz poszczegélnych partii chiop-
skich, réwniez w aspekcie regionalnym.4/ Bardzo dynamicz-

nie rozwineiy sig¢ regionalne badania historyczne nad ok-
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resem 1II wojny dwiatowej i okﬁpacji hitlerowskiej. Od-
dzielne ugrupowania i organizacje konspiracyjne, a nie-
kiedy nawet oddziely partyzanckie, martyrologia spoie-~
czehistwa polskiego i wiele innych probleméw z lat 1939~
1945 doczekalo sig juz swych opracowan i publikacji.

W okresie ostatnich kilkunastu lat widzimy coraz zywsze
zainteresowanie badaczy dziejami Polski Ludowej, cho=
ciaz w tym zakresie jeszcze w dalszym ciggu jest wiele
do zbadania.

Rodzié sie moze pytanie, czy w sytuacji znacznej kon-
centracji badani naukowych w Polsce Ludowej, istnienia
duzej ilodci wyspecjalizowanych badaczy, jest jeszcze
potrzeba prowadzenia badan przez historykéw=amatoréw,
regionalistéw. Wspomniany juz prof. S.Harbst 15 lat te-
mu pisat, Ze badania regionalne potrzebne sa réwniez
i dlatego,ze “pobudzajes pasje ludzkie, wypelniaja pustke
wewnetrzng, nieobcg nawet ludziom najbardziej zapracowa-
nym zawodowo; speiniajg zadania higieniczne dla umysioéw,
Jak te formutuje jedni, rozbudowuje umysiy i uczucia'Jak
wierza inni'.sl Siowa te nie stracily dotychczas nie ze
swej aktualnosci. Historyk ten zwracal slusznie uwagg ne
praktyczne znaczenie badaft regionalnych, dla potrzeb
$rodowiska,miasta,powiatu. Uzasadnial, ze sa one potrzeb
ne w celu wykorzystania ich np. przy zabudowie i rozbu-
dowie dzisiejszych osiedli miejskich, Pisal,ze "wczesno-
$redniowieczne grodzisko moze byé dzié pozedanym akcentem

plastycznym, ozdobg miasta, e zarazem obiektem o walo-



51

rach dydaktycznych dla okolicznych szkéi, Co wigcej od-
twarzanie dawnychﬁwﬁd czy podmokioéci wskazuje na jakosc
terenéw budowlanych,przesgdza o mozliwoéciach lokaliza-
cji nowych inwestycji., Do prac tych.w miare mozliwosci
powotuje sie miejscowych historykéw, a nawet proste prze-
kazanie badaczéw tradycji, zdawaloby sig¢, fantastycz-
nej, dostarcza mu cennych bodicéw, pobudza go do krytycz=-
nych dociekafi, ktérych wynikiem jest rzetelniejsza in=-
formacje o duzym, niekiedy gospodarczym, a zawsze wycho-
wawczym znaczeniu'.sl
Istotne jest takze i to, zé w badaniach regionalﬁych
wykorzystywa¢ mozna bogate, miejscowe 2rédia, a takze
znajomoé¢ terenu, W tym wzgledzie historykéw regionali-
stéw nie zastapia historycy-zawodow; z preznych odrod=-
kéw akademickich, Rozwijanie badan regionalnych jest nie=-
odzowne z punktu widzenia potrzeb ogélnopolskiej syntezy,
ale nade wszystko dla popularyzacji wazniejszych proce=-
séw i zjawisk ogdlnopolskich na przykladzie materiatow
szczegbzowych,lokalnych. Speiniaja one olbrzymig rolg
w rozbudzeniu dobrze pojetego patriotyzmu lokalnego.
Moga w powaznym stopniugzapoznawaé mtodziez z przesziosé-
cie'wsi » miasteczkg,regionu. Wsréd mtodego pokolenia
winny oﬁe szerzy¢ szacunek dla szczegélnie zasluzonych
na danym terenie jednostek w walce o postep spoleczny,
o wyzwolenie narodowe w okresie okupacji i w budowie
Polski Ludowej. Temu celowi stuzy¢ moga i powinny nie

tylko takie badania regionalne, ktére méwig o bohater=
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skich zrywach narodowowyzwoleficzych mieszkaficéw danego
regionu, ale takzZe stuaia nad niektérymi zjawiskami spo-
teczno-gospodarczymi, historié oéwiaty, kultury, historia
sztuki,dziejami poszczegélnych partii politycznych i or=
ganizacji spotecznych oraz miodziezowych.

Duze zasiugi dla -rozwoju regionalnych badan historycz=-
nych w Polsce Ludowej oraz w ich upowszechnianiu ma Pol-
skie Towarzystwo Historyczne, Myslimy tu zaréwno o od-
dzialach terenowych PTH dziatajgacych w miastach akade=-
mickich, jek i o tych, ktére pracujg w mniejszych mias=-
tach, borykajacych sie z brakiem inteligencji o wyksztal=
ceniu i zainteresowaniach humanistycznych. Mozna by tu
wymieni¢ szereg matych miast, jak Nowy Sacz, Przemy$l,
Ptock, w ktérych dzialalnoé¢ PTH rozwija sie niezwykle
owocnie.7/ W mniejszym stopniu pracom tym patronujs To-
warzystwa Regionalne, chociaz i w tym przypadku znalezé
mozna godne nasladowania wyjatki. Na przyktad powazne
osiggniecia w inspirowaniu, rozwijaniu badahh regional=~
nnych i w upowszechnianiu wéréd szerokich kregéw spoie-
czefstwa ma Mazowieckie Towarzystwo Kultury.a/ W osta-
tnich latach ozywia sie dziatalnosé Biatostockiego Towa=-
rzystwa Naukowego, bogate tradycje kontynuuje Ptockie
Towarzystwo Naukowe. Sprawie popularyzacji wiedzy o prze-
szlosci regionu wéréd szerokich kregéw spoteczefhistwa dob-
rze stuzgp liczne w Polsce muzea regionalne, ktére maje
ponadto zastugi w zbieraniu i konsérwowaniu unikalnych

niekiedy pamigtek przeszioéci.



83

Dla rozwoju badaf regionalnych zasluzyly sie powaznie
Referaty Historii Eartii przy Komitetach Wojewédzkich
Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej, Z 1ch!1ni¢ja-
tywy oraz w oparciu o bogate archiwa partyjne pow§talo
wiele cennych prac z historii polskisgo ruchu robotni-
czego, zaréwno w okresie zaboréw, w czasie dwudziesto-
lecia migdzywojennego, jak réwniez w latach okupacji
hitlerowskiej i Polski Ludowej. ﬁa organizowanych z ich
inicjatywy sesjach i seminariach popularno=-naukowych
pojawila sig¢ tematyka, ktéra z réznych wzgledéw nie by-
ta przez dluzszy okres podejmowana przez instytuty PAN
i katedry uniwersyteckie, Dzialalnoé¢ Refers:dw Historii
Partii inspirowala historykéw uniwersyteckich, zwlaszcza
miodych, do zajmowania sig¢ historia najnowszg i wspéi-
czesna, uaktywniala .wiele $rodowisk kombatanckich. Poz=-
wolito to w wielu przypadkach odtworzy¢ #rédia do tych
wydarzent i okreséw historycznych, ktére z réznych wzgle=-
déw byiy bardzo ubogie w dokumenty. Na szczegélne'uzna-
nie zaslugujga prace i publikacje Referatéw Historii Par-
tii z Lublina, Rzeszowa, Kielc, Warszawy, :

W latach 18963-1970 duzy wklad w rozwéj badan regional=-
nych nad dziejami wsi i ruchu ludowego wniosiy Komisje
Historyczne przy Wojewédzkich Komitetach Zjednoczonego
Stronnictwa Ludowego. Pracujec spoiecznie, potrafily za-
interesowaé problematyka ruchu ludowego wielu histoéykéw
Vzawodowych, a takze skupié woké: siebie liczne rzesze

weteranéw ruchu ludowego, ktérzy piszac>relacje i pa=
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mietniki dali wklad w poznanie przeszlosci ruchu ludo-
wego i odtworzenie Zrédel do wielu waznych wydarzefi,
Komisje te byly organizatorem wielu sekcji popularno=-
naukowych, a publikacje materiaiéw z tych obrad wesziy
na trwate do historiografii polskiej. Na ézczegélne uz=
nanie zastuguje tu takie wydawnictwa jak: Ruchlludowy
na LubelszczyZnie, Ruch ludowy na RzeszowszczyZnie,Ruch
ludowy wwojewédztwie Xédzkim, Ruch ludowy na Ziemiach
Zachodnich i Pé%inocnych w Polsce Ludowej, Ruch ludowy
na Mazowszu, Kurpiach i Podlasiu, czy z Dziejéw ruchu
ludowego na Kielecczyznie, Wypada tylko zalowaé, Ze ta
pozyteczna dziatalnoéé Komisji Historycznych przy WK ZSL
ostabla w ostatnim okresie.

Podobnie sadzimy, Ze nie zawsze dostatecznie wykorzys=
tujg swoje duze szanse i mozliwoéci badawcze, zwiasz=
cza mozliwoéci inspiracji, komérki historyczne dzialaje=
ce przy terenowych oddziatach ZBOWiD i GKBZH, Maja one
jednak spore osiggniecia w‘éromadzeniu 2rédet do walki
i martyrologii spoleczefistwa polskiegow okresie okupacji

W badaniach regionalnych zasadnicze role odgrywali
i odgrywaje w dalszym ciggu badacze indywidualni,pracu=
jacy czesto w trudnych warunkach,z dala od bibliotek,
zbioréw archiwalnych, bez mozliwoéci prowadzenia konsul-
tacji i dyskusji naukowych. Nie sposéb na tym miejscu :
wymieni¢ wszystkich tych licznych historykéw-amatoréw,
ktérych pasja badawcza, & przy tym umilowanie wasnego
regionu, miaste wsi,wniosty trwaly wkiad do historio-

grafii polskiej, a nade wszystko przyczynily si¢ do sze-
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rzenia wiedzy o przeszioéci regionu i kultury historycz-
nej wéréd -1aJ§cowego spoteczefistwa, Ograniczymy sie wigc
na tym miejscu do paru tylko najbardziej charakterystycz-
nych przykiadéw,

Or med. Zygmunt Klukowski przez ponad 40 lat mieszkail
w matym miasteczku Szczebrzeszyn kolo Zamo$cia., Obok pei-
nienia obowiazkéw dyrektora miejscowego szpitala nieprze-
rwanie pracowal jako dziatacz kulturalny, milosnik his=-
torii i zabytkéw regionu, bibliofil, wydaweca i kronikarz.
Przed 1939 re ogtosit on 17 duzych rozpraw na tematy his=-
toryczne, gtéwnie z dziejéw regionu.lubelskiego. w1§19
z nich wydrukowat w "Tece Zamojskiej", ktérej byt jed=-
nym z zalozycieli i wydawcéw, W okresie okupacji,przeby=-
wajac przez caly czas w Szczebrzeszynie, poza dzialalnoé-
cig konspiracyjna, gorliwie gromadzil dokumenty i Zrédis
do walki i Zzycie spolecznego Zamojszczyzny w okresie
seczegbdlnie brutalnej,fu okupacji hitlerowskisj. Po woj=~
nie kontynuowal ozywiong dziatalno$é edytorska i naukowag.
Wydat 5 toméw materialéw do dziejéw Zamojszczyzny w ok~
resie okupacji,wydawnictwo zawierajgce bezcenne dokumen=-
ty, wspomnienia i relacje bezpoérednich swiadkéw ruchu
oporu i zbrodni hitlerowskich.®/ Bestsellerem stal sig
jego "Dziennik z lat okupacji Zamojszczyzny”, ktéry do-
czekal sie juz dwéch wydafh, 10/ Opublikowane przez niego
prace i #rédia byly waznym materiatem dowodowym w pro-
cesie norymberskim, a dla historykéw sg dzié nieocenio-
nym Zrédiem. Odegraty one takze powazng role w aktywi-

zacji badar nad regionem Zamojszczyzny, a jej autorowi
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przyniosly wiele stawy w kraju i zagraniéeﬁraz wysokie
uznanie ze strony spoleczefistwa 1 wiadz. :

Od kilkunastu juz lat badania historyczne nad regio-
nem dawnego powiatu Ostréw Mazowiecka prowadzi miejsco-
wy historyk=regionalista Mieczysiaw Barthiczak. Oddalo-
ny od centréw zycia naukowego,przykuty od dawna cigzksa
i nieuleczalna chorobg do loza, pracuje w niezwykle
trudnych warunkach, Mimo to zdolal stworzyé wiasny ware-
sztat naukowy w postaci bogatej,specjalistycznej biblio-
teki., Zgromadzil duze iloé¢ cennych Zrédel dokumentowych
i narrecyjnych do przeszloéci badanego regionu. Wiele
z nich ma unikalng wartoéc¢, a zbioréw jego mogioby mu
pozazdro$ci¢ niejedno duze archiwum. Posiada w swych
zbiorach wiele cennych Eelach,wspomnieh i pamigetnikéw
napisanych takZe przez obywateli ZSRR,ktérzy w okresie
II wojny éwiatowej przebywali na tym terenie w obozach
Jjenieckich lub walczyli w oddzialach partyzanckich. In=-
teresujgc sie przeszloscia swego regionu w XIX i XX wie=
ku’opublikowal szereg wartosciowych pod wzgledem mery-
torycznym i warsztatowym studiéw i rozpraw, 11/ Na pod=-
Stawie zebranych bogatych materiaiéw Zrédiowych. M.Bar=-
tniczek napisal niezwykle cenna monografi¢ obozu jeficéw
radzieckich w Gradach koto Ostrowi Mazowieckiej. Jest
to w polskiej literaturze historycznej pierwsze opraco-
wanie traktujgce o obozach jeficéw radzieckich na tere-
nach okupowanej Polski, Monografia ta ukaze sie nieba-

wem drukiem w Wydawnictwie Ministerstwa Obrony Narodo-
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wej., W 1976 r, Rada Wydziaiu Higtoryczn@go Uniwersytetu
Warsianskiego na swym wyjazdowym posiedzeniuyvOetrowi
Hazoﬁieckiej nadata Mieczysitawoi Bartniczakowi na pod-
stawie tej rozprawy stopiefi naukowy doktora nauk huma-
nistycznych. Warto takze odnotowaé, 2e dr M.Bartniczak
jest autorem paruset artykuiéw historyczno=-publicystycz=
nych opublikowanych na lamach czapopisn spoteczno-kultu=-
ralnych. Odgrywajs oﬁe wazng role w upowszechnianiu wéréd
spoleczefistwa Mazowsza i Kurpi postepowych tradycji tych
ziem, szerza wéréd mlodziezy i spoleczefistwa starszego
kulture historyczna,

Przyktady Z.Klukowskiego i M.Bartniczaka nis sg odosob-
nione, Wiele mozna by pisaé¢ o badaniach rsgionalnych i in-
nych historykéw-amatoréw, Ze wymienimy chociazby na tym
miejscu Zofie Niedziatkowska z Ostrolekili Antoniego

Wintera z Siedlec. Ich pasje badawcza godna jest rzeczy-
wiscie naéladowania na przykiad pezez coraz liczniejszych
na prowincji nauczycieli z wyksztalceniem historycznym,

i} okresié;kiédy obserwujemy du2y ped nauczycieli do zdo-

-bywania wyzszych kwalifikacji drogs studiéw zaocznych,
wolno oczekiwaé, #e wielu z nich zajmie sie¢ problematy-
ka regionalna w pracach magisterskich. W ten sposdb moz-
ne by nie tylko powaznie poszerzyé problematyke badawczg
historykéw,ale takie uchroni¢ od zapomnienia wiele waz-
nych wydarzen, zwlaszcza z okresu okupacji i pierwszych
lat Polski Ludowej, a wiec z tych okreséw, do ktérych -
posiadamy wyjatkowo meto Zrédel dokumentacyjnyche

Optymizmem na przyszloé¢ napawa tak2e ped nauczyc:..i
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historii do pisania rozpraw doktorskich na seminariach

w Uniwersytetach pod kierunkiem doéwiadczonych i znanych
badaczy. Wolno sgdzié, e powstanie w ten spoééb wiele
“wartosciowych publikacji réwniez i z zakresu historii
regionalnej. Na toc niezwykle pozyfywne zjawisko winny
jednak zwréci¢ wieksze niz dotychczas uwage wladze odwia-
towe; powinno sie otaczaC lepsza opiekg tych ambitnych
nauczycieli, ktérzy mimo rozlicznych obowigzkéw zawodo-
wych i spolecznych, pogig¢biajg swoje wyksztalcenie za=-
wodowe, a réwnoczesnie wnoszg trwale wartosci w rozwédj
kulturalno-spoteczny swojej wsi, miasta, regionu,

Niemale pole do dziatania maja Wyzsze Szkoly Pedago-
giczne powstale w ostatnich latach w takich miastach
jak: Bialystok, Czestochowa, Kielce, Siedlce,Stupsk,

a wigec w osrodkach, ktére nie posiadaty dotychczas wigk-
szych skupisk inteligencji humanistycznej., Nalezy sgdzi¢,
ze wokéil tych szkél, podobnie zresztg jak i wokél dzia-
tajgcych w wielu wojewédztwach Instytutéw Ksztalcenia
Nauczycieli i Badeft Oéwiatowych, grupowaé¢ sie bedg ba-
dacze regionalni, a nauczyciele réwniez 1 pod tym wzgle-
dem naleze¢ beds do najbardziej sktywnych i twérczych
srodowisk spoXecznych.

Duzy wklad w rozwéj badah regionalnych wniosly semi-
naria, sympozje i regionalne sesje popularnonaukowe
organizowane przez roézne instytucje i towarzystwa naukowe,
Ola przykiadu wspomnijmy,2e w latach 50=~tych i B0=tych
oddziai lubelski PTH zorganizowal tskie sesje popularno=-

naukowe w tukowie, Krasniku, Chelmie, Betzycach i Zamoé=~
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ciu, Opublikoﬁane drukiem materialy z tych sesji sa trwa=-
tym wkiadem w rozﬁBJ historiografii regionu lubelskiego,
a wéréd spoleczefistwa spopularyzowaly pigkne tradycje
Lubelszczyzny. Niestety ostatnio obserwujemy osXabicnie
tego rodzaju pozyt;cznej dzialalﬁoéci. Ale z drugiej
strony zauwazamy inne pozytywne zjawisko. Oto niektére
towarzystwa regionalne organizujg pod swym patronatem
stale seminaria doktorskie prowadzone przez wybitnych
historykéw uniwersyteckich, Dzigki takiej dziatalnosci
powstaja cenne monografie regionalne, e ich autorzy. zdo-
bywaja stopnie doktorékie. Seminaria takie prowadzone
sg np. w Ciechanowie, tom2y, Plocku, Siedlcach.

Dla rozwoju badah regionalnych, podobnie zreszta jak
i dla badan nad problemami wezlowymi, niezwykle istotne
sa mozliwosci publikacji. Wiele wydawnictw pafstwowych
i spétdzielczych stale uwzglednia w swych planach wydaw=-
niczych publikacje regionalne. Szczegélnie duze zasiugi
na tym odcinku potozyly: Wydawnictwo Lubelskie, Wydawnic-
two Poznafiskie a takze Ludowa Spéidzielnia Wydawnicza.
Ale historycy=-regionaliéci maj@ przede wszystkim duze
mozliwodéci ogaszania wynikéw swych badafh w czasopismach
historycznych. Iloé¢ ukazujecych sig¢ w Polsce czasopism
historycznych jest bardzo duza, bo wynosi blisko 200 ty-
tutéw, Zdecydowana ich wigkszoéé nastawiona jest na pre-
zentacje wynikéw badéﬂ regionalnych, Duze zaslugi w tej
dziedzinie majg:"Matopolskie Studia Historyczne”,"Rocz-

nik Przemyski®, "Rocznik Nowosgdecki”,; "Rocznik Lubelski”,



"Rocznik Gdaﬁski‘,»’Rocznik Olsztynski™, "Rocznik Bialo- 
stocki®, "Rocznik tédzki®, "Studia i Materialy ,do dzie-;
jéw Wielkopolski i Pomorza™, torufiskie, "Zapiski Histo- {
ryczne®™ i wiele innych. Dzigki systematycznie publikowa-m
nym na ich amach studiom i rozprawom oraz materiaiom ?
#rédiowym, niektére regiony kraju mogly juz pokusié eie%

o opracowanie wiasnych syntez dziejowych.lz/

Poniewaz znajdujeﬂy sie w gronie nauczycieli wojewbdz-i

twa kieleckiego, wér&d ktérych sa takze historycy tego
regionu warto na chwile przynajmniej zastanowié sieg, ﬁ
jak przedstawiajs sig¢ badenia regionalne w tym regionie?§
Zaraz na wstepie nalezy powiedzieé, Ze znajomo$C prze- i
sztoéci Kielecczyzny wygleda w tej chwili Zle, W okre- |

sie dwudziestolecia migdzywojennego nie prowadzono wiaé-

ciwie zédnych badari nad przeszloscig tego regionu. Préby
zajecis sie regionem kieleckim zakoficzyly sig w zasadzie
wydaniem “Pamigtnika 3wietokrzyski&go® i "Pamietnika

Kota Kielczan®™ oraz paru dyletanckich pozycji. Powiedz=-
my tez zaraz, 2e Kielce naleza do tych nielicznych misst

wojewédzkich, ktére nie posiadajg jeszcze swej monogra=-

fii, opracowanej chociazby w zarysie. Wydane w 1967 r.

!

}‘

:

"Dzieje Kielc™ piéra Jana Pazdura obejmuje okres do 1863
roku.

W szerszej skali badania nad Kielcczyzng podjete zos-
taly dopiero w Polsce Ludowej. Obok stosunkowo duzej

iloéci publikacji dyletanckich, opracowano i wydano tak=-

ze drukiem sporo pozycji cennych,opartych na sclidnej
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bazie Zrédiowej. { okresu II Rzeczypospolitej wyrézniajs
sies ﬁonografia J.Bdfkowskiego o Stronnictwie Ludowynm,
S.Jarockiej o Kieleckim Zwigzku Mlodziezy Wiejskiej “"Wici®,
J.Naumiuka o Robotniczyphnkialcach w latach 1918-1839,
tegoz o ruchu zawodowym metalowcéw w Zagigbiu Staropol=
skim, O.,Wyszomirskiej o przemyéle i klasie robotniczej
Ziemi Radomsko-Kieleckiej, i J.Grzywny o klerykalizacji
szkolnictwa powszechnego na KielecczyZnie w latach 1918~
1938,

Lepiej znane sg dzisje Kielecczyzny w okresie okupacji
hitlerowskiej., Opublikowaiiéwe wspomnienia dzialacze kon-
spiracji kieleckiej i uczestnicy budowy wtadzy ludowej,
Ze wymienimy na tym miejscu: A.Bakalczyka, A.Dorobeg,
E.Fgefare, F.Faliszewskiego,J.Garasa,W.Gotabka,D.Got¢biow=
skiego, J.Kaczora,M.Kazimierskiego,P.Pawling, Cz.Poniec=
kiego ,E.Simberowicza,J.Sobiesiaka,M.ISoitysiaka ,S .Walacha,
E.Widlicz-Iwaficzyka i W.Zapore-Kowalskiego.

W ostatnich kilkunastu latach ogloszono drukiem takze
szereg cennych monografii traktujacych giéwnie o ruchu
oporu na KielecczyZnie,spoéréd ktérych wyrézniaje sie¢
ksigzki B,Hillebrandta,W . ,Wazniewskiego i P.Matusaka,
oraz opracowanie A,Massalskiego o azko;nictwie na Kie=
lecczyznie w okresie okupacji. Znajomoéé ruchu robotni-
czego i dziejéw PPR na KielecczyZnie w okresie okupacji
zeawdzigczamy publikacjom J.Naumiuka, Rzeczowos$cig i su-
miennoécia warsztatows wyrézniaje sie¢ badania i publi-
kacje Mieczysiawa Aﬁalczyka o konspiracyjnej prasie kie-

leckiej. Wéréd buplikacji omawiajgcych dzieje Polski Lu-
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dowej na Kielécczyinie na uwage zasluguje przede wszyst-
kim solidna monografis S.Iwaniaka o reformie-rblnej,
a takze ksig:ki.J.Nahmiukao ﬁoczqtkach wiadzy ludowe]
i dziatalnos$ci PPR&na KielecczyZnie, W.Kawalca: Kielec-
kie., Rozwéj wojewédztwa w Polece Ludowej. Nalezy wresz-
cie odnotowa¢ fakt, 2e szereg studidw, artquléw i przy=-
czynkéw z dziejéw Kielecczyzny opublikowano w "Roczniku
Swigtokrzyskim®™ oraz w "Roczniku Muzeum Swigtokrzyskiego®
W ostatnich latach nastgpilo wyrazne ozywienie w bada-
niach dziejéw Kielecczyzny. WigZe sig¢ to bezsprzecznie
z rozwojem kieleckiego srodowiska historycznego skupia-
jecego sig wokél Wyzszej SzkolyPedagogicznej,Instytutu
Ksztalcenia Nauczycieli i Badart Odwiatowych oraz wokéi
takich placéwek jak archiwa, muzea, biblioteki., History-
cy kieleccy maje dogodne warunki dla prowadzenia badafi
naukowych, Posiadajg solidny warsztat naukowy w postaci
dobrze prosperujecych i bogatych w Zrédla archiwéw:
Wojewédzkiego Archiwum Panstwowego oraz Archiwum przy
KW PZPR. Rosng takze zbiory bibliotek kieleckich., Pod=-
8 tawowg trudpgéé sprawia brak preznego czasopisma histo-
rycznego, w ktérym mogliby publikowaé wyniki swoich ba=
defi. Trzeba jednak Zywié nadzieje,:eni te trudnosci ude
sie im pokona¢ przy 2yczliwym poparciu miejscowych wkadz
politycznych i panstwowych.,
Wydaje sig¢, 2e w ostatnim okresie czasu, po reformie
administracyjnej kraju, powstal dobry klimat dla rozwo-

ju badafi regionalnych. Wiele nowych wojewédztw zaintere-
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Rzeczg historykéw jest dobrze wykorzystaé zaistniale
warunki, Dokona si¢ tego m.in., wéwczas, kiedy badania
nasze wychodzié¢ beda naprzgciw zapotrzebowaniu spolecz-
nemu, co wcale nie musi zubozaé ich naukowych treéci,
;stnieje duze zapotrzebowanie spoleczne na podejmo-
waﬁie badaf poszczegélnych miejscowoéci i regiondéw w ok-
resie dwudziestolecia migdzywojennego, a zwiaszeza w ok-
resie okupacji hitlerowskiej i pierwszych lat Polski Lu=
dowej. Historyk tych czaséw staje jednak czesto wobec
bardzo powaznych trudnoséci. Jedne wynikaja z niedosta-
tecznej bazy Zrédiowej, ktéra niekiedy badacz sam musi
odtwarzaé¢ i uzupeiniaé, inne wigzg sig z maiym dystan=
sem czaéowyu wobec opisywanych wydarzeri, a takZze osobis-
tymi emocjami,jakim czesto moze bezwiednie ulegaé, His-
toryk czesto jest pod silna presjg uczestnikéw opisywa=-
nych wydarzeni, ktérzy sadza, Ze obiektywny i prawdziwy
jest tylko ten obraz ze znanej im przeszloéci, ktéry
utkwit w ich pamieci, Dlatego tez badacz historii naj-
now;zej i wspéiczesnej musi byé éwietnie przygotowany
pod'wzgledem warsztatowym, metodycznym i metodologicz=-
nym.Tymczasem czesto bywa ;’tak.Ze "Kazdy ktOiumie%czytaé,
a przede wszystkim nie tylé pisaé, co trzymaé pi&ro,
w reku, uwaza sig¢ za uprawnionego do zabierania glosu
na tematy historyczne.'la/ Uwage te nalezy odnieéc prze-
de wezystkim do wielu publikacji traktujgcych o okresie
okupacji hitlerowskiej i poczgtkach budowy wiadzy ludo-

we; w Polsce Ludowej. Dlatego tez w ostatnich 20 latach
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tak wiele wyszlo publikacji dyletanckich,ktére dotyczg
niestety najbardziej trudnych i zloZzonych okreséw histo-
rycznych,

Rodzi sie wiec pytanie, jak powinien pracowaé badacz
przeszioéci regionu, aby wyniki jego pracy speiniaé¢ mog-
iy podstawowe warunki, jakie stawiamy opracowaniom histo-
rycznym. Mozna by pisa¢ na ten temat duzo, ale odpowiedZ
na to pytanie da sie ujeé takze w sposéb krétki i zwie-
zty. Przede wazystkim\nalezy pracowa¢ nad doskonaleniem
wtasnego warsztatu na;kowego. S2usznie bowiem juz zwra-
cano uwage na tak oczywistg prawde, ze badania regional-
ne wymagaja od historyka wigkszej specjalizacji niz prob-
lematyka ogélnonarodowa. %4/ Opracowywujgcy monografie.
wsi,miasta,powiatu,regionu,winien dobrze orientowac sie
nie tylko w problematyce historii politycznej, spotecz-
nej czy gospodarczej, ale takze byé biegiym w dzie~-
jach ustroju, kultury, o$wiaty, historii sztuki, Musi
znaé podstawowe metody badah statystycznych, ale takze
literature socjologiczna, z zakresu jezykoznawstwa ,his-
torii literatury, a takze etnografii i muzykologii.Oczy=-
widcie,ze w tym celu nalezy korzysta¢ z osiggnigeé réznych
dyscyplin naukowych,a wiec krétko méwigc, przed przysta-
pieniem do opracowywania konkretnego tematu trzeba przy-
swoi¢ sobie to wszystko, co zostalo Juz opracowane przez
naszych poprzednikéw. W badaniach regionalnych nie nalﬁ;'
2y porywaé sie na wielkie problemy, ale pode jmowaé ra=

czej tematy wezsze, nierzadko nawet przyczynkarskie.
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Chodzi jednak o to,aby takie opracowania nie tylko utrwa=-

laty przypadkowo czgsto zebrane fakty,ale by stanowily
czeécé wiekszych zagadnien ,ktére z czasem stuzyé beda syn-
tezie regionalnej,a nawet bedg nas zblizaly do syntezy
ogélnonarodcwe] . )

Wspominalismy juz,ze zwiészcza widoczﬁe pole do dzia=-
tania otwiera sig¢ przed historykami regionu-w badaniu
dziejéw okupacji hitlérowskiej i pierwszych lat Polski
Ludowej. GXéwny szkoput polega jednak na tym, Ze dyspo=-
nujemy szczegélnie matg iloscia Zrédet dokumentowych
i aktowych, Do tych okreséw historycy regionalidci moge
wnie$é 1 powinni wnie$é takze swéj wkiad w odtworzenie
brakujacych dzié Zrédei. MySlimy tu przede wszystkim o
o zbieraniu relacji i ankiet od uczestnikéw opisywanych
wydarzefi, o inspirowaniu ich do spisywania wspomnien ipe-
mietnikéw, Ale w dzislalnos$ci tej pamietaé musimy o tym,
ze #rédila narracyjne nie s@ w stanie nigdy zastapi¢ Zré-
deX dokumentowych i aktowych, Ze moge je tylko uzupei-
niaé, Zbieranie za$ relacji,a nade wszystko ich wykorzys-
tywanie winno mie¢ miejsce przy zastosowaniu szczegélnie
wyostrzonej krytyki irédloznawczégi/Wreszcie wspomnied
nalézy réwniez i o tym, 2e historyk pracujgcy w terenie
ma mozliwoé¢ dotarcia do Zrédel znajdujecych sig czesto
w zbiorach prywatnych, przechowywanych w archiwach para-
fialnych, a takze w skladnicach akt miejscowych insty-
tucji i organizacji.

Méwilidmy juz o upowszechnianiu badarf regionalnych

wéréd miejscowego spoleczefistwa. Jedng z podstawowych
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form krzewienia zainteresowah regionalnych i wiedzy o res
gionie jest praca nauczyciela z miodziezg szkolng. Mozna
stwierdzié, ze zwlaszcza lekcja prowadzona przez nauczy-
.ciela, ktéry zna dzieje swego miasta lub regionu i inte~
resuje sie nimi, mimo woli przyczynia si@ do wzrostu za-
interesowania miodziezy historia w ogéle, Méwige o regio-
nalizmie w nauczaniu historii, mamy na my$li systematycz=-
ne uwzglednianie w ramach nauczania historii polskiej,
historii regionu & nawet miejscowosci, w ktére] znajduje
si¢ dana ézkola.ls/ Zapyta ktos$,jakie wzgledy powodujg.
2e zalecamy tego rodzaju postgpowanie? Czy wobec braku
czasu i ogromu materiaiu,jaki przerobi¢ ma z uczniami
nauczyciel historii, a takze wobec powszechnie rozlega-
jecych sig dzié gtoséw,ktére domagajg sie raczej ogra=-
niczanié zakresu obowigzujgcego uczniéw materisiu niz
jego rozszerzania, jest wykonalny postulat wprowadzania
historii lokalnej i regionalnej na lekcje historii i do
szkoly w ogéle.

Przede wszystkim pamigtac¢ musimy o tym, Ze material
nauczania z zakresu historii moZze podlega¢ pewnej selek-
cji, a selekcje te powinien nauczyciel przeprowadzaé nie
mechanicznie, ale stosujac kryteria, ktére nakazujg oce-
nia¢ i wartodciowaé fakty przy uwzglednianiu ich przy-
datnoéci w ramach przedmiotu nauczania. Niewatpliwym
jest fakt, 2ze mlodziez bardziej emocjonalnie podchodzi
do wydarzefi lokalnych, a w przyswajaniu sobie wiedzy

o0 regionie zajmuje aktywniejsza postawg, Wraz z umiesz-
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szczeniem, oczywiééie w sensownych rezmiarach, czynnika
regionalnego w nauczaniu historii, uczefi ma takZe mozliwoséc
bardziej bezposredniego zetknigcia si¢ z szersgiem réznych
rodzajéw Zrédel, takich jak: nazwy miejscowodci, miejscowy
folklor, lokalne zabytki sztuki, tfédla wykopaliskowe i tp.
Te same zagadnienia z historii regionalnej powinny by¢
przedmiotem zajeé na kétkach historycznych. Oddzielny prob-
lem to wiadnie wykorzystanie zbioréw muzeéw regionalnych
i Izb Pamigci Narodowej. Godnag pochwaly i nasladowania jest
dzistalnoéé tych nauczycieli historii, ktérzy przy aktywnym
udziale miodziezy, organizujs w szkolﬁch Izby Pamigci.W te=
go rodzaju pracy osiggaé¢ mozemy réznorakie korzyéci. Zwra=-
camy uwage mtodzieZy na otaczéjace ja zabytki przeszlosci,
uczymyjg otaczac te zabytki kultem i opieka, zarazem mlo-
dziez ta bierze razem z nauczycielem aktywny udzial w ra-
towaniu od zagiady cennych, czgsto unikalnych pamigtek prze-
szloéci narodowej. Tego rodzaju dzialalno$é sprzyja wigc
wyrabianiu kultury historycznej catego naszego spoleczefi-

stwa.
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Historykéw Polskich w Lublinie,17-21 wrzesnia 1968 r,
Referaty.II Referaty Plenarne,Sekcje VII-XI.,Narszawa
1968, s.316-329,

16 ,Por.np.E.Maleczyniska; Regionalizﬁ w nauczaniu historii,

*Wiadomoéci historyczno-dydaktyczne®, z.1, Lwéw 1933,s,27.






Jerzy Centkowski”

Prace nad programem historii 10-1$tniej szkoly sredniej.

Programy nauczania historii w Poisce Ludowej ulegaja
istotnym zmianom wraz z doskonaleniem systemu’oéwiaty.
State wydiuzanie sie ram chronologicznych powoduje przy=-
rost materialu faktograficznego, ktéremu nie zawsze to-
warzyszy konsekwentna jego selekcja. Rozrastanie sie
programdéw historii stalo sie¢ zjawiskiem, powodujacym
nadmierne przeciazanie uczniéw. Postulaty wprowadzenia
zasadniczych zmian w nauczahiu historii sa wysuwane
w Polsce od wielu lat, jedynie ich realizacja by%a nie-
mozliwa bez generalnej reformy oswiaty.

VI Zjazd PZPR} postawil zadanis upowszechnienia szko-
ty éredniej. Z inicjatywy Biura Politycznego KC PZPR
powotano Komitet Ekspertéw do opracowania raportu o sta=-
nie oéwiaty w PRL, Na podstawie gruntownych badah oraz
w oparciu o doswiadczenia innych krajéw, zwtaszcza so-
cjalistycznych, autorzy raportu zaproponowali kilka wa-
riantéw upowszechniaﬁia szkoty $redniej,.

Sejm PRL podjei uchwale 13 X 1873 r. o reformie sys=
temu edukacji narodowej. ZatoZenia ideowe i cele socja-
listycznego wychowahia mtodziezy okreslajace dobér tresé=
ci nauczania przedmiotéw humanistycznych,s w ich ramach

i historii nakreélilo VII Plenum KC PZPR, Plenum pod=
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kreslilo m.in. potrzebe ksztaltowania socjalistycznego pa=
triotyzmu,nierozd?ielnie zwigzanego z internacjonalizmem,.
Wazne znaczenie dla dalszego sprecyzowania celéw ideowo-
wychowawczych nauczania historii mialy obrady III Plenum
KC PZPR /20.11.1976 r./, a zwtaszcza referat Biura Poli-
tycznego KC PZPR pt. "O pogigbianie batriotycznej jednosci
narodu, o umacnianie panstwa i rozwéj demokrecji socjalis~
tycznej " 1/.

Cele wychowania socjalistycznego nakreélone przez partig
zostaly w odniesieniu do nauczania historii rozwinigte w "Ra=
porcie o stanie oswiaty w PRL", Zwrécono uwage na potrzebe¢
$cislejszego zespolenia historii z aktualnymi potrzebami
narodu i spoteczefstwa, polozono duzy nacisk na wychowanie
patriotyczne i internacjonalistyczne przez umiejgtne la=-
czenie strony poznawczej ze stronga ideowo-wychowawcza.Pod-
kreélono konieczno$¢ zastagpienisa nadmiernego kultu faktéw
historycznych myéleniem historycznym. Zalecono integralne
powigzanie historii ojczystej z dziejami powszechnymi.Z his-

torii powszechnej uczniowie winni - w $wietle "Raportu” =

poznac¢ dzieje tych narodéw i krajéw, ktére w rozwoju spoie-
czefistwa ludzkiego naszego kraju odegraly szczegélne rol¢.
Dla ksztattowania pozadanych po€taw emocjonalnych ma wy-
bitne znaczenie zapoznanie z walkami narodowowyzwolehczymi
oraz zmaganiami rewolucyjnymi klasy robotniczej na drodze

do ustroju sprawiedliwoséci spolecznej.z/

Wspomniane dokumenty stanowia punkt wyjécia dla prac zwig=

zanych z reforma systemu oséwiaty i okreélenia zasadniczych
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celéw nauczania i ;ychowania miodziezy przez historig.Giéw-
ny cig¢zar odpowiedzialnoéci za przygotowanie programéw posz-
czegélnych przedmiotéw spoczywal na Instytucie Programéw
Szkolnych Ministerstwa Oéwiaty i Wychowania, ktéry we wspéi-
dziataniu z innymi instytutami resortu oéwiaty oraz $érodo-
wiskami naukowymi i nauczycielskimi calego kraju prowadzil
intensywne prace., Szczegélna role w przygotowaniu projektéw
programu historgi dla szkoly 10-letniej odegrali naukowcy

z Instytutu Historycznego Uniwersytetu Warszawskiego,azwia-
szﬁza doc, dr hab. Oerzy Maternickioraz historycy z Insty=-
tutu Historii PAN w Warszawie.

We wstepnym etapie opraccwano zalozenia programowe doty-
czace ksztalcenia i wychowanié socjalistycznego w 10-let=-
niej szkole $redniej., Okre$lono uwarunkowania doboru i ukla=-
du tresci oraz w ogélnych zarysach treséci poszczegélnych
przedmiotéw na szczeblu nauczania poczatkowego w klasach
I-1II oraz na szczeblu nauczania przedmiotowo-systematycz=
nego w klasach IV=VIII oraz przedmiotowo-integrujacego
w klasach IX=X, 3/ Juz na tym etapie prac programowych za=
proponowano wprowadzenie w klasie IV nauczania propedeutycz-
nego historii w postaci obrazéw z dziejéw Polski, a w kla}
sach V=-IX nauczania systematycznego.

Owczesny dyrektor Instytutu Programéw Szkolnych pragngi
ograniczy¢ kurs historii do klasy VIII, gdyz jego zdaniem
w klasach IX=X na szcieblu integrujaco-przedmiotowym nie
nalezy wprowadza¢ odrebnego przedmiotu historiiqﬂ ostatecz-
no$ci wyrazilt zgode¢ na wprowadzenie historii najnowszej cbej-

sujecej dzieje Polski i powszechne od Wielkiej Socjalis-
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tycznej Rewolucji PaZdziernikowej az po wspbéiczesnoséé, Do=
pierc odejécie od koncepcji tzw. integratéw" , czyli przed-
miotéw integrujacych, pozwolilo na przediuzenie edukacji
historycznej o pierwszy semestr klasy X.

Istotnym elementem prac przygotowawczych byly studia po-
réwnawcze nad programami historii krajéw socjalistycznych
i niektérych krajéw zachodnich, a takze studia nad dorobkien
polskiej dydaktyki historii na przestrzeni ostatnich stu
lat, Okazato sig¢, iz w Polsce wysuwano wiele interesujg~-
cych propozycji programowych, ktére z braku odpowiednich
warunkéw i mozliwoéci nie byly wprowadzone do praktyki szkol-
nej. Nauczanie epizodyczne w postaci obrazéw z dziejéw oj=
czystych ma w Polsce diugie tradycje i powazny dorobek.
Funkcjonowato u nas od wieku XIX, az do lat pigcédziesig-
tych naszego stulecia, kiedy to z uwagi na nieprawidiowy
dobér materialu zostalo zarzucone. Jednak sama idea szczeb=
la propedeutycznego jest siuszna pod warunkiem wiasciwej
JeJ realizacji. Nauczanie epizodyczne historii wprowadzono
w 10-letniej szkole radzieckiej. Doswiadczenia radzieckie
potwierdzaje duza przydatnosé tego rodzaju nauczania his=- !
torii. W programach historii NRD zwréciliémy uwage¢ na od-
budowe dydaktyczna, zwtaszcza nas wykaz pojeé historycznych,
ktére uczen winien opanowaé w kazdej klasie, {

Po opracowaniu zalozenh programowych podjeto prace nad
okresleniem szczegbélowych celéw nauczania historii oraz
nad ogélnym zarysem treéci z podzialem materialu nauczanisa
na poszczegélne klasy przy uwzglednianiu et;powych wynikéw

nauczania. W toku pracy wykorzystano wyniki baderi ankieto=
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wych brzeprowadzpn;ch wéréd historykéw-badaczy i nauczy=-
cieli historii, Stwierdzali oni, Ze program powinien objac
poszczegélne dziedziny historii, a wigc historii politycz-
nej, spoteczno-gospodarczej, kultury, nauki, oéwiaty i tech=-
niki, & takze kolejnych epok historycznych, ze szczegél-
nym uwydetnieniem historii nowozytnej i najnowszej. Wskaza-
no réwniez na potrzebg integralnego ujmowania historii Pol-
ski i dziejéw powszechnych., Zwrécono uwage na koniecznoéé
strukturalnego ujmowania materiaiu oraz wyeliminowania;wia-
domodci przypadkowych, zwtaszcza z historii powszechnsj,
nie wigzacych sie w lcgiczne struktury z materialem dotych=-
czas poznanym i tym, ktéry bedzie wprowadzony w dalszym to=-
ku nauczania., Wypowiedzi wybitnych humanistéw, w tym réw=-
niez historykéw na tamach tygodnika “Argumenty®™ /1974

i 1975 r./ dostarczyly cennego materialu do dalszth prac
programowych.

Wedle pierwotnych zatozerh proponowano nastepujacy rozklad
materiatu: Klasa IV - obrazy z dziejéw Polski/ szczebel epi-
zodyczny/,; Klasy V-IX - szczebel systematyczny w ukladzie
liniowym; Klasa V = historia starozytna i érednﬁowiéczna
historia powszechna do X wieku: Klasa VI~ historia Polski
i historia powszechna do potowy XVII wieku; Klasa VII - his=-
toria powszechna do Kongresu Wiedefiskiego /1815/r./; Klasa
VIII - historia Polski i historia powszechna do Wielkiej
Socjalistycznej Rewolucji Pazdziernikowej /1917/ i zakoh-
czenia I wojny éwiatowej /1918 r./ Klasa XI =- historia naj—
nowsza i wspéiczesna od Wielkiej Socjalistycznej Rewolucji

Pazdziernikowej i zakofczenia pierwszej wojny Swiatowej
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do realizacji uchwal VI Zjazdu PZPR. &/
Zarys programu byl prezentowany na VI Migdzynarodowym Sym-
pozjum Dydaktykéw Historii Krajéw Socjalistycznych w War-
szawie i Krakowie 22 = 27.IX.1975 r., Wymiana doswiadczen
z wybitnymi dydaktykami historii z krajéw socjalistycznych
dostarczyla pozytecznego materiatu dla dalszych prac prog-
ramowych, g
W grudniu 1975 roku opracowano w Instytucie Programéw
Szkeolnych Ministerstwa Oswiaty i Wychowania. "Wstepng were-
sj¢ programu historii 1i0O=letniej szkoly éredniej: W przygo=
towaniu materiaXéw wstepnych uczestniczyli czlonkowie Zespo=
tu Przedmiotowego skiadajgcego sig¢ z pracownikéw IPS, prae
cownikéw Instytutu Historycznego Uniwersytetu Warszawskiego
oraz Instytutu Historii PAN w Warszawie: prof. dr Janusz
Tazbir, doc. dr hab. Jerzy Kolendo, doc. dr Bozena Krzywo-
biocka, doc. dr hab, Czestaw Majorek, doc. dr hab. Jerzy
Maternicki, doc. dr hab, Mieczyslaw Tanty, doc. dr hab. |
Jézef, Ryszard Szaflik, dr Edward Potkowski, dr hab.Jerzy
Skowronek, mgr Melania Bondaruk. Na podstawie materialéw
wstepnych opracowanych przez w/w osoby pracownicy Instytutu
Programéw Szkolnych: dr Jerzy Centkowski, mgr Elzbieta Czu=-
baszek i mgr Janina Rzysko przygotowali "Wersje wstepna”.
"Wersja wstepna projektu programu historii 10-letniej
szkoly $redniej" byla publikowana w catodeci w "Wiadomoé-
ciach Historycznych® /nr.2/1976r./. Odegrala ona istotna
f°1§ jako informacje dla &rodowiska naukowego i nauczyciel=-
skiego, Zawierata ona nastepujace elementy: Cele ksztal-

cenia i wychowania ujete w kategoriach poznawczych, ksztai-

... -
Tt s mriclh dacbaciks & wmaneandal el
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zarys -tresci oraz Zagadnienia zwigzane z reaslizacja. Mate~-
#ialnaucz;nia ujety w formg ogélnych haset tematycznych béz
szczegblowego ich rozwinigcia, lecz z po&zialem na poszcze=-
gélne klasy. Po wykazie hasel programowych dla kazdej klasy
wymieniono pojecia historyczne oraz umiejetnoéci'niezbedne
do opanowania przez ucznidéw w procesiel uczenia si¢historii,
Po raz pierwszy wprowadzono zajecia fakultatywne przewi-
dujace tematyke regionalna. Zajecia fakultatywne wprowadzo-
no od klasy VI do X:Klasa VI - Sladami Odyseusza/ 2ycie co-
dzienne Grekéw starozytnych oraz mitologie grecka /: Na Olim=
pie wéréd bogéw greckich; Zycie codzienne w starozytnym Rzy-
mie; Mity, zwyczaje i obrzedy w Polsce érednicwiecznej;Nasza
miejscowo$¢ /region/ w wiekach $rednich,Klasa VII - Nasza
miejscowo$é /region/ w czasach odrodzenia, baroku i oéwie-
cenia; Migdzy magia a nauks /nadka i technika w czassach
éredniowiecza, odrodzenia i o$wiecenis; Zaginione kultury
/kultura przedkolumbijska Indian/. Klasa VIII =~ Nesza miej-
scowoéC /region/ w powstaniu koéciuszkowskim, listopadowym,
styczniowym; Slawni polscy podréznicy; Wielcy polscy uczeni
XIX wieku; Zycie codzienne w XIX wieku; Walka o zachowanie
polskodci w okresie zaboréw. Klasa IX - Strajki i walki kla=-
sowe W naszej miejscowos$ci /regionie/. Wielcy polscy uczeni
XX wieku; Twércy kultury polskiej XX w{eku; Nasza miejsco=-
woéé /region/ w walce z okupantem hitlerowskim; Postegp tech-
niczny, odkrycia i wynalazki XX wieku.leasa X - Osiagniecia
polskiej nauki i techniki w PRL; Walka o qtrwalenie wladzy
ludowej w naszej miejscowcéci /regionie/; Polacy na szerokim

$wiecie /dzieje Polonii/; Historia lotéw kosmicznych; Nauka
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w sluzbie pokoju. Zgodnie z dotychczasowym tokiem prac w klea-
sie IV wprowadzono szczebel epi;odyczny w postac; obraziw

z dziejéw Polski., Nauczanie systematyczne w ukladzie linio=-
ﬁym zaproponowano w klasach V=X / pierwszy semestr/. W kla=
sie V - Historia starozytna i éredniowieczna do X wieku:

w klasie VI -Historia $redniowieczna aod X wieku do XVI wie;
ku; w klasie VII - Historia nowozytna od XVII wieku do kofica
XVIII wieku; w klasie VIII - od poczatkéw XIX wieku do pier-
wszej wojny éwiatowej; w klasie IX = od wybuchu Wielkiej
Socjalistycznej Rewolucji Pazdziernikowej do zakoficzenia
drugiej wojny éwiatowej; w klasie X - Ksztaltowanie sie

wiadzy ludowej w Polsce do realizacji uchwal VI Zjazdu PZPRQQ

.
1

W planie nauczania proponowéno po dwie godziny tygodniowo :
w klaséch IV-IX i dwie godziny tygodniowo w pierwszym péi- §
roczu /semestrze/ klasy X, tgczny wymiar godzin w klasach |
Iv-X/ pierwsze pélrocze/ zamykat sie w granicach 13 godzin
tygodniowo,

W czerwcu 1975 roku Instytut Programéw Szkolnych zwréciit
sie do Instytutu Historycznego Uniwersytetu Warszawskiego
Z propozycjg opracowania - w ramach problemu weztowego
“"Modernizacja systemu os$wiaty w rozwinietym spolteczefistwie
socjalistycznym™ - "Projektu programu historii w ukladzie
liniowym 10-letniej szkoly éredniej". Kierownictwo nad rea-
lizacjg tematu powierzono doc. dr hab. Defzeuu Maternic=

kiemu., W skiad zespoiu weszily nastepujace osobys: doc. dr

hab. Andrzej Bartnicki / historia powszechna XIX i XX wiekU‘
mgr Wit Gérczyriski /dydaktyks historii/; dr Rafai Karpinski
/historia éredniowieczna i nowozytna/; doc. dr hab. Jerzy

Valanmda /hictamia mhamadisbmn fe A A b Mo mmwas Mot amad ald
-
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/historia kultury XIX i XX wieku, metodologia 1lhydaktyka
historijge. dr Edward Potkowski / historia $éredniowieczna/;
doc. dr hab. Jerzy Skowronek / historia Polski XIX wieku/;
doc., dr hab. Jézef, Ryszard Szaflik /historia Polski XX
wiekqﬂ dr Tomasz Wituch /historia powszechna XX wieku/;
dr Jan Trynkowski / historia starozytna / dr Zofia Zielif-
ska /historia nowozytna/ Konsultantem dydaktycznym zespoﬁu
byla mgr Janina Rzysko z Instytutu Programéw Szkolnych,
W pracach zespolu uczestniczyl réwniez dr Jerzy Centkow%ki
z Instytutu Programéw Szkolnych. Intensywne prace podjeto
w pazdzierniku 1975 roku, a zakoficzono wiosng 1976 roku,
Recenzentami projektu byli: mgr Melﬁnia Bandaruk, prof, dr
Stefen Kieniewicz, mgr Irena Kglodziej. prof. dr Antoni Ma-
czak, dr Anna Radziwil, prof. dr Andrzej Zahorski, prof.dr
Benedykt Zientara, N Projekt ten zostal opublikowany na
tamach "Wiadomosci Historycznych” / nr.3 1976 roku/.

Zawieral : Czes$¢ ogélna obejmujece ; Cele nauczania
historii, jej miejsce i role w 10-letniej szkole éred-
niej : Dobér i uklad materiaiu nauczania ; Strukture
dydaktycznag programu ;: Korelacje 2z innymi przedmio-
tami oraz czes$é¢ szczegblows prezentujaca Material nau-
czania w posczegélnych kléégch. Po Eozwinietych hastach
programowych wprowadzono ¢wiczenia ksztalcgce umiejetnodci
oraz oméwiono organizacj¢ procesu dydaktycznego oraz pla-
nowane efekty dydaktyczne. Od klasy VI-X wprowadzono his-
torie regionalng lub lokalna. W poréwnaniu z projektem IPS
projekt uniwersytecki byt zamierzony na 16 godzin tygodnio-
wo we wszystkich klasach, a wiec o trzy godziny przekraczai

prdponowany wymiar czasu, Faktycznie iednak bv: znacznie



bardziej przetadowany materialem szczegélowym i przekraczai
limit 16 godzin. Projekt uniwersytecki przewidywal w klasach
IV-VII po 2 godziny, & w klasach VIII - IX po 3 godziny,

w klasie X 2 godziny przez caly rok w wymiarze tygodniowym.

Projekt uniwersytecki zawieral wiele nowatorskich elemen-
téw, ktére spotykaly sie z duzym uznaniem $rodowiska nauko-
wego i nauczycielskiego. Nowatorstwo dydaktyﬁzne wys tgpowa=-
¥o juz w ujeciu kursu szczeble epizodycznego w klasie IV,
ktéry sktadat si¢ m.in, z: I, Z Zycia ludzi w dawnych cza-
sach, Jek ludzie dawniej mieszkali, II, Obrazy z dziejéw
naszej ojczyzny. Kazde haslo tematyczne skladalo sig¢ z epi=-
zodu oraz informacji historycznych zwigzanych z tym epizo-
dem, Oprécz interesujgcej i nowatorskiej obudowy dydak-
tycznej w klasach VII « X wprowadzono tzw. ujecia przekro-
jowe: Europa i swiat okolo 1970 roku; 3wiat ockolo 1800 roku,
Obraz éwiata okoio 1913 roku, Obraz éwiata okolo 1938 roku,
Obraz $wiata okolo 1875 roku.

Dyskusje nad obu projektami programéw rozpocze: Komitet
Redakcyjny i Redakcja "Wiadomoéci Historycznych®™ & majs
1976 r., W spotkaniu wzieli udzial takze autorzy projektoéw
programu, recenzenci,przedstawiciele Instytutu Historycz-
nego UW, Instytutu Historii PAN, Instytutu Programéw Szkol-
nych,Instytutu Ksztakcenia Nauczycieli i jego terenowych
oddziakéw,Polskiego Towarzystwa Histof;zénego oraz Wydaw-

nictw Szkolnych i Pedagogicznych. w spotkan1u uczestn1czyt
wiceminister Oswiaty i Wychowania dr Romuald Jezierski.

W dyskusji udzial wzieli: dr Andrzej Leszek Szczeéﬁiak.
doc. dr hab. Andrzej Bartnicki, doc. dr hab. Monika Senkow=

ska-GlBck, doc. dr hab. Ryszard Wozoszyriski, dr Mirosiawa
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Papierzyrfiska = Tur;ki doc. dr hab., Jerzy Skowronek, doc.
dr hab., Czeslaw Majorek, mgr Elzbieta Czubaszek, prof. dr
Zofia Libiszowska, doc. dr Karol Fiedor, doc., dr Adam Su-
choriski, mgr Janina Rzysko, prof. dr Henryk Samsonowicz.7/
Dyskutanci oceniajac oba programy podkreéialiwysokiewa-
lory naukowe i dydaktyczne projektu IH UW, zwrééili réwniez
uwage na zbyt skromne potraktowanie historii Polski w sto-
sunku do historii powszechnej, zwlaszcza w klasach VII-VIII,
na nie zawsze wlasciwy dobér materiaitu z historii Polski
w odniesieniu do wydarzeri / nie wyeksponowano np. roli Ko-
misji Edukacji Narodowej/ i ludzi /brak takich postaci
jak tukasinski, Pradzyrfski, Sowinski, Bem./ Program IPS
zrobit na czeéci dyskutentédw wrazenie | opracowania niedo-
koniczonego, bez rozbicia na poszczegélne jednostki lekcyjne,
mato precyzyjnego w ujeciu haset z historii najnowszej,
o pewnych niekonsekwencjach chronolegicznych. Podkreslono
réwniez, ze projekt ten spetnil swe rolg, gdyz dzieki jego
stosunkowo wczesnej publikacji nauczyciele uzyskali infor-
macje o kierunkqph reformy nauczania historii. Jako zalete
tego programu uznano zachowanie wlasciwych proporcji mig-
dzy dziejemi Poleki a powszechnymi.. Pozytywnie oceniono
takze koncepcje dydaktyczne; a zwlaszcza okreslenie umie=-
jetnosci, za nowatorskg uznano réwniez propozycje wprowa-
dzenia zajeé fakultatywnych. Ze wzgledu na wigksze uszcze-
gétowienie tresci nauczania’ wieksze walory metodologiczne
i poznawcze oraz dydaktyczne projektu IH UW, opowiadano sig
zaprzyjeciem tego projektu za podstawe dalszych prac progra=-

mowych, 8/
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11 czerwca odbyla.sie dyskusja nad projektami programéw

historii w Komisji Dydaktycznej Zarzadu Giéwnego Polskiego

Towarzystwa Historycznego w Warszawie, Dyskufanci wskazali
na podobiefistwa i réznice miedzy obu projektami'uznali. iz
w dalszej pracy nad ostateczng wersjg projektu peogramu na=
lezy uwzgledni¢ najlepsze elementy obu projektéw.,W wersji
IPS pozytywnie oceniono obudowe dydaktyczng,a zwlaszcza dziai
umiej¢tnosci, W projekcie IH UW podkreslono z uznaniem no=
watorskie ujecie treéci nauczania oraz koncepcje dydaktycz=
na, zwtaszcze ujecia przekrojowe oraz éwiczenia. Pozytyw-
nie oceniono wprowadzenie szczebla epizodycznego nauczania
historii, ale zalecono dalsze korekty zmierzajace do udos-
konalenia kursu epizodycznego. Wskazano na potrzebe korekty
celéw nauczania, zwtaszcza dydaktycznych z punktu widzenia
mozliwoéci poznawczych uczniéw. Zalecono redukcje materiﬁlu;
_ przede wszystkim z historii powszechnej oraz zwigkszenie
-elementéw dziejoéw kultury. o/

14 czerwca 1976 roku nad obu projektami obradowal Zespét
Partyjny Komitetu Nauk Historycznych PAN pod przewodnictwenm
prof, dr Tadeusza Jedruszczaka z udzialem kierownika Wy=
dziatu i Oswiaty KC PZPR prof., dr Jaremy Maciszewskiego
i wiceministra Os$wiaty i Wychowania dr Romualda Uezierskie-;
go. Referaty wprowadzajace do dyskusji wygtosili doc. dr |
Stanistaw Frycie /dyrektor Instytutu Programé; Szkolnych/,
ktsry scharakteryzowal wersje wstepna IPS i doc. dr hab.
Jerzy Maternicki, ktéry oméwii projekt programu IH UW,

W dyskusji udzial wzieli: PPOf.prof. Janusz Golebiowski,
Wiadysiaw CZﬂpl}ﬁski. Henryk Samsonowicz, Jerzy KZoﬁzowski.‘

Adam Vetulani . Stafan | Kieniewicz. Marian M. Drozdowski.
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Marian Malowist, Roman Heck, Jézef Grudzinski, Stanisiaw
Koziowski, Emanuel Rostworoqui, ~rema Maciszewski oraz
dr Andrzej L.Szczedniak, Dyskusje podsumowali: wiceminister
dr Romuald Jezierski oraz préf. dr Tadeusz Jedruszczak.,
Dyskutanci z uznanieém przyjeli dotychczasowy tok prac nad
projektem progremu historii,a zwleszcza poddanie pod dys-
kusje dwéch jego wariantéw, Ze szczegélng aprobata przyjeto
projekt programu historii opraccwany przez IH UW, ktéry
zalecono przyje¢ za podstawe dalszych prac programowych
z wykorzystaniem najlepszych elementéw wersji wstepnej IPS
oraz innych propozycji,w tym projektu mgr Stanisitawa Jas-
trzebskiego,

Stwierdzono, Ze program powinien zawieraé¢ trzy elementy
bloku treéci: a/ treéci podstawowe / program minimum reali-
zowany obowiazkowo/ - b/ tresdci dodatkowe/ rozszerzenie
i pogigbienie programu podstawowego w zalezno$ci od mozli-
woéci szkoly/ -c/ propozycje tematyczne dla kéiek zaintere-
sowah i zaje¢ fakultatywnych. Rozbiezne stanowiska zaryso-
waty sie w kwestii proporcji miedzy dziejami ojczystymi
i historig powszechna., Czeé¢ dyskutantédw opowiedziala sig
za polozeniem gidwnego nacisku na dzieje ojczyste i potrak-
towaniem | historii powszechnej jako tia poréwnawczego,
niezbednego dla zrozumienia dziejéw ojczystych i elemen-
téw ogbélnodziejowego procesu historycznego. Wigkszos$¢ opo-
wiedziata sie jednak ia potraktowaniem historii powszech-
nej jako wiodgcego watku programu, zaé dziejéw ojczystych
jeko integralnego sktadnika dziejéw powszechnych. Wska-

zano na koniecznoé¢ zmian proporcji w doborze szczegélowe-
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go materiaiu zwlaszcza dla XVI = XVIII wieku oraz XX wieku,
Ustalono, ze prace nad ostateczng wersjg projektu progra=
‘mu beds prowadzone w Instytucie Programéw Szkolnych z udzia-

tem autoréw projektu uniwersyteckiego lub w Instytucie Hiss

torycznym UW z udzialem pracownikéw IPS; autorzy projektu
10/

powinni korzystaC ze wspélpracy nauczycieli praktykéw.

Oba projekty programu zostaly przekazane przez Instytut i

il
t

i
’
ktéra zostata opracowana pod kierunkiem prof. dr Janusza !

!
I
¢

Programéw Szkolnych do ekspertyzy Instytutowi Historii PAN

Zarnowskiego. Bedzie onaoméwiona nieco dalej.

Istotnym elementem dyskusji nauczycielskiej nad koncep-
cje nauczania historii w szkole 10-letniej byl projekt prOvJ
gramu historii opracowany przez mgr Stanistawa Jastrzebskie=

go, nauczyciela Liceum im. Nowodworskiego w Krakowie,ktéry

zostai opublikowany przez Instytut Programéw Szkolnych,

‘a przez autora scharakteryzowany na tamach “"Wiadomo$ci His=
torycznych®™ /nr 5/76/. Projekt ten zostal opracowany w trzech
wariantach., Wariant I: Klasa V - nauczanie propedeutyczno=
epizodyczne, Klasy VI-X-kurs systematyczny; Wariant II -
Klasy IV=-Venauczanie propedeutyczno-epizodyczne, Klasy
VI-Xekurs systematyczny; Wariant III =- Klasa IV~ cwiczenia
propedeutyczno-epizodyczne oparte na dziejach Polski /po-

dobnie jak w wariantach poprzednich/,Klasy V-Xekurs syste=-

matyczny, 11/

Szczegélne znaczenie dla prac programowych posiadaia
ogélnokrajowa dyskusja nauczycieli historii oraz historys
kéw badaczy z instytutéw naukowo-badawczych i naukoéo-dy-

daktycznych, Cze$¢é wypowiedzi nauczycielskich opublikowaiy
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}
= 12/, oraz "Nowa Szkola';ls/. Wy=

*Wiadomoéci Historyczne
powiedzi i dyskusje nauczycieli historii .calego kraju zos=
taty zebrane przez Kuratoria.i przekazane Instytutowi Pro=-
graméw Szkolnych do analizy i uwzglednienia ich w dalszych
pracach programowych. Dostarczyly one bardzo cennego mate=-
riatu pozwalajacego na konfrontacje¢ teorii'z praktyka.

W zorganizowanych formach dyskusji uczestniczylo okolo
3000 oséb. W bezpoé$rednim wspéidzialaniu z Instytutem Pro=-
graméw Szkolnych a takze Zespoiem programowym IH UW wxjpowie-
dzialo sig¢ ustnie okolo 150 oséb, natomiast pisemnie okolo
40 osébe. W érodowisku nauczycielskim dyskusja koncentrowala
sig¢ nad wersja wstepna IPS, a w érodowisku naukowym dyskuto=-
wano oba projekty. Dyskusje nad celami koncentrowata sig
gidéwnie nad wersja wstepna opracowana przez IPS, Koncepcja
celéw nauczania nie budzila w zasadzie zastrzezen i spotka=~
ta sie z pozytywng ocena przytiaczajacej wigkszosci dysku=-
tantéw, Ujecie celdédw nauczania historii w projekcie IH UW
zostato pozytywnie ocenione przez prof. dr Andrzeja Zahor-
. skiego. “"Cele nauczania historii w szkole éredniej zostaly
przez autoréw projektu uniwersyteckiego sprecyzowane jasno
i nie budzg watpliwos$ci / .e. '14/. Krytycznie oceniono ce-
le w ekspertyzie Instytutu Historii PAN, Tresci nauczania
historii proponowane przez wersjg IPS zostaly zaakceptowane
bez zmian m.in. przez KOiW: Czestochowa,_Tarnéw, Konin,Cheim.,

W toku dyskusji zgioszono wiele kryfycznych uwag , wskazy-
wano na zbyt ogélnikowe formutowanie hasel programowych oraz
nadmiar tresci przekraczajacych mozliwo$ci poznawcze ucznidw.,

zwlaszcza w proponowanym wymiarze 13 godzin tygodniowo.
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Z uznaniem przyjeto propozycje wprowadzenia kursu epizodycz=
nego w klasie IV, Ewenementem $wiadczgcym o absolutnym nie~

zrozumieniu sensu reformyiidei programu jest wypowiedZ publi- '
‘cystki ;_A,licj:l Basta " W klasie IV, bedacej pomostem migdzy
nauczaniem poczatkowym, a przedmiotowym - ciekawostka = pro=
ponuje sie¢ nawrét do metod uznanych przed péiwieczem za
przestarzaie,” 15/ Odoscbnione byiy réwniez wypowiedzi niew
ktérych nsuczycieli z KOiW w Elblagu: "Czeéé nauczycieli -
jest zdania, Zze obrazy z dziejéw Polski realizowane wyryw=

kowo niewiele dadza uczniowi. ?roponowano. aby zrezygnowaé
z historii w klasie IV,Aa dwie godziny na nig przeznaczone

wykorzysta¢ z wigkszym pozytkiem w klasach VII = X.'16/

T

Najbardziej szczegbiowe propozycje wprowadzenia zmian !
w treéciach kursu epizodycznego w klasie IV zawiera eksper-‘i

tyza Instytutu Historii PAN., Niektére z nich pokrywaje ‘f

§i@ z uwagami nauczycieli np., zamiast "W drukarni Guten-
berga", "Zioty wiek kultury polskiej® hEauczyciele z Bydgosz- ‘

czy sugerowali umieszczenie w programie klasy IV m.in. ta=-

kich tematéw: “Przyjazd Ottona III do Polski®, "Uczta -u Wie-
rzynka”, "Gréd w Gnieznie", W dyskusjach nauczycielskich
nie podejmowano probleméw periodyzacji materialu nauczania 1
na szczeblu systematycznym. W kilku przypadkach proponowano
wprowadzenie dwéch etapéw nauczania historii na szczeblu,

Systematycznym np. klasy IV -V - dzieje Polski; klasy VIiI

= X dzieje powszechne i syntetyczne ujecie poszczegélnych
etapéw rozwoju Polski /KOiW - Warszawa, KOIW - Elblag/.

Nauczyciel L. Wokotrub ze Ziotoryi wysunal propozycje ,aby
kurs historii zakoficzy¢ w ukiadzie liniowym w klasie IX, ‘

natomiast klase X przeznaczyé na prace”problemowo-rekapitu~-

- - -
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Na posiedzeniu Zespolu Partyjnego Komitetu Nauk His-
torycznych PAN postulowano m.in. "zakofczenie kursu li-
niowego w klasie VIII lub w polowie klasy IX i przesu=-
niecie reszty edukacji historycznej na ujecie zagadnie-
niowe wybranych tematéw przekrojowych poczynajgac od sta-
rozytnosci, az po czasy najnowsze", Wielu nauczycieli
zwracato uwage na konieczno$¢ zamkniecia kursu historii
w klasie V na dziejach starozytnych i przeniesienia po-
czatkéw sredniowiecza do klasy VI, Ponadto czegsto wysu-
wano propozycje przeniesiehia dziejéw II wojny Swiato-
wej do klasy X, Ekspertyza IH PAN proponowala nastgpuje-
ce cezurys Klasa V = do kofica dziejéw starozytnych oraz
Bizancjum /V=VIw./; Klasa VI-do korhca éredniowiecza
/XV w,/ ; Klasa VII = do I1II rozbioru i rewolucji fran-
cuskiej; Klasa VIII - do 1914 roku; Klasa IX - do 1939
roku; Klasa X = II wojna éwiatowa i Polska Ludowa.Dys-
kusja nauczycielska dostarczyla wielu szczegdiowych uwag
dotyczacych doboru materiazu, ktéry zostaI‘ wykorzysta-
ny w prac;ch nad kolejnymi wersjami programu,

Préjekt IH UW nie byl przedmiotem powszechnej dysku-
8ji, poniewaz zostal opublikowany dopiero w czasie trwa-
nia konferencji nauczycielskich, W tych $rodowiskach,

gdzie byia mozliwoéC zapoznania si¢ z nim w calosci
/Warszawa ,Stupsk/, projekt IH UW spotkal sie z Zyczli-

wym przyjeciem,
Podkreélono jego walory merytoryczne i nowoczesng koncep-
cje dydaktyczng.Zastrzezenia zgtoszono do zakresu materialu,
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ktéry zdaniem nauczycieli jest zbyt obszerny, a hasia
zbyt szczegbiowe, Uznano, iz proporcje miedzy historieg
Polski a dziejami powszechnymi sa niewlasciwe z uwagi

na nadmierne rozbudowanie historii powszechnej. Zgodnie
zalecano daleko idacg redukcj¢ materiaiu z historii pow-
szechnej. Dr Wanda Zwolska z Uniwersytetu tédzkiego okre=-
$lita projekt IH UW jako ambitny,ale niewykonalny.Projekt
uniwersytecki zostal pozytywnie ocenionyprzez Instytut His-
torii PAN za wysoki poziom naukowy, lecz uznano go za
niemozliwy do realizacji w szkole dziesiecioletniej

z uwagi na nadmiar materiatu, zwlaszcza z historii pow-
szechnej. Wysoka ocene tedo projektu dal Zarzad Giéwny
Polskiego Towarzystwa Historycznego.

Wprowadzenie "umiejetnoéci” do obu projektéw programu
spotkato si¢ z powszechns aProbata nauczycieli i s$rodo-
wiska naukowego. Podkreslono potrzebe utrzymania wykazu
umiejetnosci ucznia w ostatecznej wersji programu, Pozy~-
tywnie oceniono réwniez wykaz pojeé historycznych.lecz
wskazano takze na koniecznos$é ich starannej selekcji.

W toku dyskusji kilkakrotnie zwracano uwage na potrzebe
uwzgledniania obok wykazu pojeé, réwniez zestawu dat nie-
zbednych do opanowania. Wskazano na konieczno$¢ przesu=
niecia niektérych umiejetnosci z klas mtodszych do star-
szych oraz rezygnacji z niektérych wymagan. np, samo-
dzielnego sporzadzania notatek w klasié V, lub poréwnywa-
nia demokracji atefiskiej z republike riynsk@,wykﬁywania
zwiqzkéwluedzyfaktani i zjawiskami historycznymi w kla=
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sie VI, wykorzystywania réznych zrédet informacji w to=-
ku prrvcotowywania sie do dyskusji /KOiW- Gdahsk/. Za
niemcz.iwe do realizacji uznano umiejetnodci dotyczace
okreélania cech stylu doqukiego. jofiskiego, korynckie=-
go w klasie V /KOiW - Piotrkéw Trybunalski/., Wielu dysku-
tantéw opowiedzialo sig za propozycja IH UW organizowa-
nia w 10-latce ¢wiczenh majgcych na celu ksztaltowanie
umiejetnosci,

Nauczycieli interssowaly problemy korelacji historii
z innymi przedmiotami humanistycznymi i spolecznymi,
a zwlaszcza jezykiem polskim, propedeutyka nauki o spo=~
teczefistwie i geografig. Pozytywnie oceniono korelacje
miedzy programami jezyka poiskiego a historii, Natomiast
wiele uwag krytycznych zgioszono do korelacji miedzy
historig a propedeutyka nauki o spoleczenstwie., Wskazy-
wano na niebezpieczefistwo przypadkowsgo wystepowania nie=
ktérych tematéw z dziejoéw wspéiczesnych w obu przedmio-
tach np. "Wspéipraca krajéw socjalistycznych™, "Powsta=-
nie RWPG"™, ®Dzialalnoé¢ RWPG™,"Rola ZSRR w $wiatowym sys-
temie socjalistycznym”, 'Probleﬁy krajéw rozwijajegcych
sie”, "Ksztaltowanie si¢ obozu paﬁstw‘aocJalistycznydh',
"Integracja panstw socjalistycznych”, Niektérzy dysku=-
tanci proponowali, aby przesuna¢ do programu propedeuty=
ki czeéé hasel dotyczacych historii wspéiczesnej’ .Mozna
np. na lekcjach historii omawiac zarys historyczny roz=-
padu systemu kolonialnego, ale takie hasla jak neokolo-

nializm czy solidarno$¢ krajéw " trzeciego éwiata® prze-
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nies$¢ na lekcje pfopedeutyki. Zreszta czesC tematédw

w obu projektach programu dubluje sig¢, nalezy wigc za-
gadnienia propofowane w programie propedeutyki wykre-
$1ié z programu historii /KOiW - Gdarnsk/. Nie brak by=-
o propozycji, aby z uwagi na korelacje¢ miedzy historig
a propedeutyka zakoficzy¢ kurs historii na przelomie lat
piecdziesigtych i szedéédziesiatych, a problematyke dzie-'
jéw wspéiczesnych przenieéc do propedeufyki. Byty takze
spostrzezemia inne, zmierzajace do przesuniecia tresci
historycznych z propedeutyki do historii. W zakresie
korelacji z geografia zwracano uwage na koniecznosc
wprowadzenia zajec z mapa w klasie IV na lekcjach geo-
grafii. -

Pracownicy Instytutu Programdw Szkolnych dr Jerzy
Centkowski, mgr Elzbieta Czubaszek i mgr Janina Rzysko
opierajac sie na obu projektach programu oraz dyskusji
w Srodowisku naukowym i nauczycielskim dokonali scale-
nia dwéch projektéw programu, uwzgledniajec postulaty
i wyniki ogélnokrajowej dyskusji. Za podstawe w doborze
tresci nauczania historiiprzyjeto przede wszystkim pro-
jekt IH UW, przeprowadzono znacznea redukcje materiaiu
zwlaszcza z historii powszechnej /z 16 na 13 godzin ty=-
godniowo we wszystkich klasach/., Z projektu IPS wyko=-
rzystano przede wszystkim obudowe dydaktyczne,a zwtasz~-
cza cele ksztalcenia i wycﬁowania. wykaz pojeé i umieje-
tnosci oraz uwagi o realizacji, ktére zostatly w wyniku

dyskusji nauczycielskich zmodyfikowane, W wyniku tych
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prac w sierpniu 1976 roku powielono "projekt programu
historii poprawionego na podstawie ogélnopolskiej dys=-
kusji. 37/

We wrzeéniu 1976 roku Minister O$wiaty i Wychowania
powolal Zespél Przedmiotowy Historii majgcy przygotowac
ostateczn2 wersje projektu programu historii w 10-let-
niej szko!é $redniej do prébnych wdrozeri, Zesp6: prowa-
dzit prace w nastepujacym skladzie: doc., dr hab. Jerzy
Maternicki = przewodniczacy, doc. df hab., Jézef .Ryszard
Szaflik - wiceprzewodniczacy, prof.dr Janusz Tazbir =
czionek prezydium, dr Jerzy Centkowski - sekretarz oraz
czlonkowie: mgr Janusz Adamski, doc., dr hab. Andrzej Bar=-
tnicki, mgr Bohdan Bialoszewski, mgr Melania Bondaruk,
dr Marek Borucki, prof. dr Wiadysitaw Czaplifiski, prof.
dr Antoni Czubinski, mgr Elzbieta Czubaszek, prof. dr
Wactaw Diugoborski, prof. dr Jerzy Dowiat, doc. dr Ka-
rol Fiedor, prof. dr Janusz Golgbiowski, mgr Wit Goér-
czyfski, mgr Stanistaw Jastrzebski, prof, dr Tadeusz
Jedruszczak, doc, dr hab. Jerzy Kolendo, mgr Irena Ko-
lodziej, mgr Jézef Krysifiski, doc, dr hab, Bozena Krzy-
wobtocka, doc. dr hab, Czeslaw Majorek, prof. dr Antoni
Mgczak, doc. dr hab. Jerzy Myélifski, doc. dr Ryszard
Nazarewicz, mgr Jadwiga Ostapska, dr Edward Potkowski,
doc. dr hab., Janusz Rulka, mgr Janina Rzysko, prof. dr
Henryk Samsonowicz, doc. dr hab. Jérzy Skowronek, doc.
dr Stanislaw Szostakowski, prof. dr Jerzy Topolski, dr

Jan Trynkoweki, dr Tomasz Wituch, doc. dr hab. Ryszard
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Woloszynski, prof. dr Janusz Zarnowski.
Ne posiedzeniu w Piotrkowie Trybunalskim w dniach

15-17 IX 1976 r. zespél przyjel “"protokél wetepny”.

o A e el R ST

"Czionkowie Zespolu zapoznali si¢ ze sprawozdaniem z dyo-l
kusji nad projektami programu historii dla szkoily 10- :
letniej, opracowanymi przez IPS i Zespé6i IH UN, Upowaz- i
niono przewodniczgcego Zespoliu do wprowadzenia c¢o tego %
sprawozdania niezbednych zmian i uzupeinief,

Czionkowie Zespolu uznali, iz priyJety przez Resort

|
plan nauczania w przysziej szkole 10-letniej nie zabez-
piecza niezbednej liczby godzin dla historii. Zobowiaze-
no przewodniczecego Zespoiu o wystgpienie do Ministra z
Odwiaty i Wychowania z wnioskiem o dodanie przynajmniej %
jednej godziny. Zgodnie ze stanowiskiem Resortu jako pod—!
staw¢ dle obecnie prowedzonych prac programowych przyje-
to plan nauczania przewidujgcy 13 godzin historii/kl.IV-X/
Podstawg prac Zespoiu byiy projekty programu opraco- |
\

wane przez IPS i Zesp6i IH UN, Posiugiwano sig¢ opraco- |
. \
wanym przez IPS skrétem “"uniwersyteckiego”™ projektu pro-

gramu, konfrdntujec go z wereje oryginalng. Uwzglednio-
no réwniez projekt opracoweny przez mgr Stanislawa Jas-
trzebskiego oraz inne wnioski 4 propozycje,

W trzech zéapolach roboczych opracowano i wstepnie
przyjeto program kles: V, VI, VII, VIII i IX, Zobowig-

zeno Prezydium do zorganizowania pracy nad programem

klasy 1V oraz tzw. obudows dydaktyczne programu, Zes=-

pét II opracuje projekt programu kl. X na posiedzeniu
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roboczym w dniu 24,IX.1976 r,

Ustalono, 2e prezydium Zespolu wraz z powolanymi przez
przewodniczgcego osobami dokona scalenia programu. Upo-
wazniono przewodniczgcego do dokonania w tekscie niez-
bednych zmian i uzupeinien. Scalony tekst programu zos-
tanie powielony i rozestany do wszystkich czXonkéw Zes-
potu na kilkanascie dni przed posiedzeniem plenarnym,
ktére odbedzie sie 4.,XI,1976 r.. 18/ :

Sierpniowa wersja projektu prograﬁu byla prezentowans
na Sejmiku Historykéw w Kaliszu /21-22,IX,1976r./.Spot-
kata sig ona z Zzyczliwym przyjeciem,chociaz nie brak
bylo wypowiedzi krytycznych i propozycji zmian, Dotych-
czasowe prace nad reformg nauczania historii zostalypo-
zytywnie ocenione, co podkregélono w "Rezolucji Sejmiku'lg/.

Wyniki obrad Zespolu Przedmiotowego w Piotrkowie
Trybunalskim oraz I Ogélnopolskiego Sejmiku History-
kéw w Kaliszu wykorzystano w pracach finalnych.,
Projekt programu klasy IV opracowata grupa dzialajaca
pod kierunkiem przewodniczacego Zespoiu doc. dr hab,.
Jerzégo Maternickiego oraz doc. dr hab. Qanusza Rulki,
projekt programu kl.V i VI powstal pod kierunkiem prof.
dr Antoniego Maczaka, kl. VII i VIII - prof, dr Wiadys-
tawa Czapliniskiego i prof. dr Janusza Tazbira, a kl.IX
i X = prof. dr Janusza Zarnowskiego i doc. dr hab.Jézefa
Ryszarda Szaflika, Przygotowane w ten sposéb teksty zos-
taty w polowie paZdziernika 1976r. scalone przez prze-

wodniczgcego Zespolu doc. dr hab, Jerzego Maternickiego
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i sekretarza Zespoiu dr Jerzego Centkowskiego. Cele
ksztalcenia i wychowania opracowat doc. dr hab. Jerzy
Maternicki, Uwagi o realizacji programu przejgto z daw-
nego programu IH UW, Koncepcje zaje¢ fakultatywnych op-
racowali dr Jerzy Centkowski oraz doc, dr hab., Jerzy
Maternicki.

Tekst zawierajacy wskazania dla edukacji réwnolegiej
przygotowal dr Jerzy Centkowski. W polowie pazdziernika
catoé¢ zostata przekazana Instytutowi Programéw Szkol-
nych celem powielenia i rozesiania projektu do wszyst-
kich czionkéw Zespoiu,

4 listopada 1976 r., odbylo sie plenarne posiedzenie
Zespolu, na ktérym dokonano oceny projektu noszacego da=-
te "peidziernik 1976r."Projekt uzyskal wstepna aprobate,
jednoczesnie zgtoszono szereg uwag szczegéiowych dotygza-
cych kl,V,VI,IX i X,zaproponowano przesuniecie niektérych
haset programowych z jednej klasy do drugiej, a takze
opowiedziano s;e za wprowadzeniem zasady wyboru obrazéw
w kl. IV oraz nieznacznym zwigckszeniem ich ilosdci/ z 32
do 37/. Powolano Komisj¢ Redakcyjna w skzadzie: doc, dr
hab. Jerzy Maternicki =- przewodniczgcy, doc, dr hab.
Jézef Ryszard Szaflik, prof. dr Janusz Tazbir, dr Jerzy
Centkowski, doc. dr hab, Janusz Rulka, prof, dr Antoni
Mgczak, prof. dr Wiadystaw Czaplinski, doc., dr hab.Jerzy
Skowronek, prof. dr Janusz Zarnowski, doc. dr Ryszard
Nézarewicz, mgr Stanislaw Jastrzebski, mgr Janina Rzysko,

mgr Melania B?ndaruk i mgr Irena Kolodziej. Upowazniono

]
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prezydium Zespolu do przedstawienia projektu do aproba-

ty Ministra Odwiaty i Wychowania jako tzw, programu do

wstepnych wdrozefi,

Na
lita

posiedzeniu 22,XI 1976 r. Komisja Redakcyjna us:a=-

ostateczny tekst projektu, ktéry zostal powielony

przez Instytut Programéw Szkolnych i po uzyskaniu akcep=

tacji wszystkich czionkéw Zespoiu Prze&miotowego zostal

przekazany Ministrowi O$wiaty i Wychowania do aprobaty

celem jego weryfikacji w toku badah wdrozeniowych .Pro-

gram

ten nosi datg¢ “listopad 1976r.‘.20/ W ksztaltowa=-

niu tego programu uczestniczyly liczne érodowiska nau-

kowe

oraz rzesza nauczycieli historii,

Przypisy

1."Nowe Drogi® nr.3/76 s.8=25

2,

3.

4,
5.

Raport o stanie oéwiaty w PRL, Warszawa 1973
PWN, s, 262-263

Z badan nad treécia i metodami ksztalcenia
ogélnego. Biuletyn Instytutu Programéw Szkolnych,
Warszawa, nr 1/5/ 1975, S ,44-46

Z badari ned treécia ..... jak wyzej, s. 44-46
Jerzy Maternicki, O postep i nowoczesno$é w nau-
czaniu historii, "Wiadomodci Historyczne"”

nre 1/76, s.,14-17

Jerzy Centkowski, Problemy budowy progrému

historii 10-letniej szkoly $éredniej, "Wiadomosci
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6.

8.

S.

i0.

11.

iz,

Historyczne™ nr. 1/7€, s.18=-22

A.0, - VI Miedzynarodowe Sympozjum Dydaktykoéw
Historii Krajéw Socjalistycznych. "Wiadomosci
Historyczne"” nr 1/76, s.45-46

Jerzy Maternicki, Zalozenia programu historii

dla 10-letniej szkoly éredniej opracowane w Insty=-
tucie Historycznym UW,"Wiadomo$ci Historyczne®

nr 2/76, §.51-65

Alicja Kasprzycka, Spotkanie i dyskusja nad progra=
memi historii “"Wiadomos$ci Historyczne®™ nr 4/76,

s. 190-191 |
Otwieramy dyskusje nad projektami programéw.
"Wiadomosci Historyczne", nr 4/76, s.143-;56
Dyskusja w Komisji Dydaktycznej ZG PTHna&projek-
tami programéw 10-letniej szkoly éredniej. "Wiado-
mo$ci Historyczne" nr 5/76 , s. 236.

Projekt programu historii w opinii Zespoiu Parth‘
nego Komitetu Nauk Historycznych PAN, "Wiadomos$ci
Historyczne® nr 5/76, s. 234=235,

Stanislaw Jastrzebski, Moja koncepcja historii

w szkole 10-letniej,"Wiadomoéci Historyczne”

nr 5/76, &.,210-215,

Warszawscy naucz&ciqle historii o projektach nowych
programéw, "Wiadomosci Historyczne; nr 4/76,
$.191-192, Nauczyciele siupscy o programach his-‘

torii "Wiadomo$ci Historyczne™, nr 5/76, 5.236
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14,

15,

16,

17,

is8.

18,

20,
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Jerzy Centkoweki,4 Projekty programéw historii
w $wietle ogélnopolskiej dyskusji "Nowa Szkola",
nr 1;/76

"Wiadomoéci Historyczne® nr 4/76

Alicja Basta, Nowoczesno$¢ z myszka, "Perspektywy"
z 9,V.1976. .

Sprawozdanie z dyskusji w KOIW w Elblagu,
Stanistaw Frycie, Nauczanie historii w 10-letniej
szkole $redniej. Prace nad projektem programu.b
"Wiadomog¢ci Historyczne®™ nr 5/76, s.203-209
Powolanie Zespoiu Przedmiotowego Historii “Wiado-
mo$ci Historyczne™ nr 6/76 s, 280

Jerzy Centkowski, Kaliska debata "Wiadomosci His-
toryczne™ nr 6/76, &.,263-266

Jerzy Maternicki, Prace Zeepo&L Przedmiotowego

Historii "Wiadomoéci Historyczne" nr 1/77.
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Maria Kocerba

Szkoxa Podstawowa

w Cudzynowicach

Nauczanie,uczenie si¢ historii w szkole jest jednym
z istotnych elementéw wpiywajgcych na uksztaltowanie
u miodziezy postaw patriotycznych, spotecznych,okresle-
nie wlasnej pozycji wobec spoleczefistwa, przyrody-ze
szczegbdlnym uwzglednieniem ich rozwoju.

W procesie dydaktyczno-w*chowawczym uczen ksztaici
nie tylko swoje umiejetnosci, ale pod wplywem ich dosko-
nalenia zmienia si¢ jego stosunek do otaczajgcego $wiata,
czyli zmiany instrumentalne sg podstawowym warunkiem
zmian kierunkowych. Jednak przeciez rozwéj cziowieka nie
odbywa si¢ pod wpiywem “niczego”.

Do zrealizowania celéw dydaktyczno-wychowawczych niez=-
bedny jest odpowiedni material rzeczowy, ktéry stanowilby
nalezyte baze dla ksztalcenia kierunkowego. Stanowi jg
wiasnie projekt nauczania historii w 10-letniej szkole
$rednieje.

Moim zdaniem Zaden przedmiot nauczania nie pozwala rozu-
mie¢ w takim sfopniuigk higédgga-rozwoju,doskonalaniaéie
nie tylko spoleczefistwa, ale i pod jego kierunkiem ca=
tej przyrody. Zaden przedmiot nie zespoli tak jednostki

ze spoleczefistwem, z jego przeszioscia, z jego jutrem

L P T —————
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jak historia., Dlatego w uczeniu sig historii tak wazne
s$@ jasno wytyczone cele, srodki prowadzace do ich osiag-
niecia, a przede wszystkim ludzie realizujacy te cele.
Ogromne znaczenie ma nie tylko osobisty emocjonalny sto-
sunek do przedmiotu uczacego i umiejgetnos$¢ przekazywania
go wychowankom.

Projekt nauczania historii w 10-letniej szkole $red=
niej ,w wysokim stopniu,daje nam réznorodne mozliwosci
zaangazowania emocjonalnego uczniéw w caloksztait pro-
cesu dydaktyczno-wychowawczego. Dzisje Polski usystema-
tyzowane sg tak, Ze tworza ciag rozwoju spotecznego, w je=-
go dziejach wlasciwie ustawiajg wydarzenia historyczne,

Z radoscia przyjaiem te hasla programowe, ktére ekspo-
nuja role cziowieka konkretnego w dziejach. Bo¢ przeciez
zzkowiek jest miarg wszystkich rzeczy"™ = jak mawiali so=-
fisci i za bardzo” wazne uwazam podkreslenie postaci po-
zytywnych w caoksztatcie dziejéw. Za istote programu
uwazam taki jego uklad, ktéry pozwala na uwypuklenie zwigz-
kéw miedzy poszczegélnymi narodami, zaleznosci w zmianach
ekonomiczno-spotecznych oraz na tym tle czynnikéw wplywa=
jgcych na postep.

: Dzieje naszego narodu sg nierozerwalnie zwigzane z dzie=-
jami innych narodéw i tu treéci programowe pozwalajg na
stosowanie w procesie uczenia sig¢ historii materializmu
funkcjonalnego, ktéry przy tym ukledzie tresci programo-
wych przeciwstawia sig¢ encyklopedyzmowi, formalizmowi

i utylitaryzmowi dydaktycznemu. Uklad programu, jego jed-
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nolitoéé i zwartosdé daje mozliwo$C integrowania tych ty=

. péw podejécia do procesu uczenia sig. Uczeh pézez pozna=
nie przeszloéci’przy wykorzystaniu wszystkich swoich
zdolnosci i rozwoju sprawnosci umysiowych nabiera prze-
éwiadczenia o mozliwoéci Jej ksztaXtowania., I to witag-
nie jest materializm funkcjonalny. Zadna z tych trzech
szkét tzn. encyklopedyzm, formalizm czy utylitaryzm sto-
sowana oddzielnie nie odpowiade wymogom rozwoju wspéi-
czesnego wychowanka.

Pozytywnie oceniam do$¢ obszerny material rzeczowy
zewarty w projekcie programu, Przeciez uczen konczacy
10-letnig szkoie $rednig bowinien nie tylko zna¢, ale
takze posiugiwac sie w édpowiednich sytuacjach wiado=~
mosciami z dziedziny historii. A im obszerniejszy wyko=-
rzystamy material, tym latwiej bedzie nam dojs¢ do syn-
tezy, uogdélniania operacji psychicznych = tak waznych
w rozwoju intelektualnym., Précz tego uczgcy bedg mieli
‘wigkszg mozliwoé¢ indywidualizacji z podkredleniem akce=
leracji, co z kolei dodatnio wpiynie na usuwanie niepo-
wodzen szkolnych,

Tresci progremowe wskazuje na zwigzek migdzy przed-
miotami i historii przypada tu miejsce czolowe, Poje-
cia historyczne umiejetnie ksztaltowane bede przekazni-
kami w sensie pozytywnym oraz nos$nikemi giéwnie dla ucze=-
nia si¢ literatury, geografii, propedeutyki, nauki o spo-
teczefistwie i plastyki, Czasem dla wykazania zwigzkéw

miedzy przedmiotami wystarczy tylke korelacja czasowa
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opierajgca sie¢ o to, Ze nauczanie pewnych dzialéw przed-
miotéw jest wyprzedzone w czasie przez nauczanie okreslo-
nych dzia}éw innego przedmiotu. Czgdciej jednak konieczna
bedzie korelacja przyczynowo-skutkowa, ktéra polega na tym,
ze obok wiadomoéci z historii bedziemy musieli wykorzysty-
wa¢ wiadomodci z innych przedmiotéw,

Trzeba stwierdzi¢,ze material jest obszerny. Ale przeciez
przy jego umiejetnej hierarchizacji i selekcji, umiejetnej
organizacji oraz wigkszej niz to jeszcze spotyka sig odpo-
wiedzialnodéci za proces uczenia sig uczniéw mozna wyposa=-
zy¢ w konieczne umiejetnoéci takze i tych, ktérym przyswo-
jenie odpowiednich wiadomoéci sprawia k}opoty. Nie mniejsze
wymagania niz uczniom stawia projekt programu nauczycielom.
Nauczyciel realizujgcy ten program to czlowiek wyksztaicony,
o otwartym, ale krytycznym umy$le, przede wszystkim o zdro=-

wym entuzjaZmie pedagogicznym.
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Stanistaw Pogorzelski
Szkota Podstawowa
w Strawczynie

Przy analizie projektu programu nauczania>historii
nasuneto mi sie kilka uwag. Material przewidziany przez
ten program do realizacji w klasie dsmej obejmuje zaréw=
no historig Polski jak i historig powszechng w latach
1815-1918, Jest to okres poprzedzajgcy historig najnow=-
sza i rozpatrywanyjest szczegbéiowo, ale przez to moze
nastreczyé sporo trudnoéci w opanowaniu.

Dobrze sig¢ wigc stalo, 2e w wersji kaliskiej programu
zwyciezyla koncepcja Zespoiu z Uniwersytetu Warszawskie-
go,w kwestii podziaiu materialu.na jednostki lekcyjne.
Podziaz na Jednosfki tematyczne nie oznaczail odebrania
inicjetywy nauczycielowi - takie poglady sityszy sig cza-
sami w rozmowach na ten temat - a wrecz przeciwnie bégl
pobudzi¢ go do dziatania, a nauczycielom poczgtkujacym

duzo poméc,

Szkoda, 2e projektodawcy za maio godzin przeznaczyli na
powtérzenie i utrwalenie materialu,

Chg@c bowiem osiagnaé chociazby jeden z wielu celéw nau-
czania historii, jakim jest wyposazenie mlodziezy w za—.
s6b wiedzy ogélnej o zyciu spoiecznym i poszczegélnych

jego elementach, musimy niestety material,opanowany juz

b
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przez ucznia utrwalaé i powtarzaé,

’
Innymi celami nauczania historii sg: rozwijaniz mysle-
nia historycznego, globalne ujmowanie zjawisk spoisczny:zh

w przesziodci jak i terainiejszoéci, umiejetnos¢ samo-
dzielnego wyjas$niania faktéw historycznych, ich poréwny=-
wanie, uogélnianie i wartosciowanie., Aby te i inne cele
byty osiagnigte, uczelt klasy ésmej zgodnie z projektenm
programu bedzie musial posiadaé takie umiejetnosci jak:
samodzielna praca z tekstem pisanym, samodzielne sporzg-
dzanie notatek na podstawie lektury popularnonaukowej,
opracowanie étreszczenia, wykonanie zadan problemowych,
przygotowanie sig¢ do dyskusji i inne.

Najprawdopodobniej znéw wiélu nauczycieli - a ja na
pewno = staneloby przed problemem: kiedy to robié? Na
lekcjach? Nie, bo brak czasu. Przeznaczyé na ten cel spe-
cjalne éwiczenia? Tez nie, wszak program tego nie prze-
widuje. Pozostaloby wigc w takim ukladzie jedyne rozwig=
zanie, Niektére umiejetnosci uczen musialby opanowaC sa=-
modzielnie w domu pod kontrola i wg wskazéwek nauczyciela,
Tu rodzi sie jednak problem przecigzenia ucznia pracg do-
mowa, jest to problem, o ktérym méwi sie obecnie bardzo
gloéno.

Czeéciowym rozwigzaniem tych trudnosci bytoby zwigksze-
nie iloéci godzin przeznaczonych na utrwalenie i powtd-
rzenie oraz na éwiczenia. O konkretnym podziale tych go-
dzin decydowaé¢ winien nauczyciel w zaleznodci od wynika=-
jacych potrzeb. Nasuwa sig pytanie, dlaczego wkasnie

10-12 godzin? OdpowiedZ jest bardzo prosta, tyle mniej
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wiecej godzin, ile jest dzialéw nauczania. Godziny te
moZznaby wygospodarowaé, kondensujec wiedze szczegbiowsg,
‘ktérg to uczniowie i tak najszybciej zapominaje, wycwi-
czonych zaé umiejetnosci nie zapomina sig¢ wcale, lub

w niewielkim stopniu; dlatego tez w programis nauczania
nalezaloby wzigé to pod uwage.Dodatkowe godziny przezna-
czone na powtdérzenie i cEwiczenia mozna uzyskac poprzez
korelacje historii i jez.polskiego, czy tez innych przed-
miotéw.Material dotyczacy literaturf,sztuki czy kultury
mozna opracowa¢ na godzinach jezyka polskiego i przed=-
miotéw artystycznych.

Opowiadam si¢ za wprowadzeniem w Zycie zapr?zentowa-
nej dzisiaj wersji projektu programu, poniewaz zapewnia
on historii nalezyte miejsce w procesie przygotowania
uczniéw do zycia i pracy, oraz dostarcza treéci mery-
torycznych niezbednych do ksztaltowanis u nich postawy

patriotycznej i internacjonalistycznej.
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Stefan Pastuszka

IKNiBO Kielce

Sadze, 2e mottem dzisiejszej konferencji moglyby byc
aforyzmy Stanistawa Brzozowskiego i.Kamila Cypriana Nor-
wida. Pierwszy z nich powiedzial, Ze "historia jest zlo=-
2ong, solidarng sprawa - nie tylko siebie przezywany,
przezywamy nieustannie innych". Za$ Norwid pisal, ze
"Przeszlos$¢ - to jest dzis, fylko cokolwiek dalej™.
Zawiera sie w nich bowiem klucz do zrozumienia roli hi=-
storii we wspélczesnym $wiecie,

Od nauki historycznej przeciez w powaznym stopniu za-
lezy ksztaltowanie sie myélenia historycznego spoleczen-
stwa, a wigc i jego dzialania, poniewaz jest ono w znacz=-
nej mierze przez nie determinowane. Zmiana i postgp spo-
teczny wigza sie wiec nierozerwalnie z myéleniem histo-
rycznym, ktére nie jest zadnym autonomicznym czynnikiem
rozwoju historycznego, lecz integralnym skladnikiem ludz=-
kiego dzialania, czyli procesu historycznego.%/

Z analizy warunkéw ksztaltowanie sig¢ pogladéw na prze-
sz20éé oraz "mechanizmu®™ my$lenie historycznego wynika,
z; miedzy historig a zyciem zachodzi stosunek wzajemnej
zalezno$ci.

Dzié jestesémy $wiadkami pewnego rodzaju renesansu
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cycerofiskiej formuly 'historia magistra vitaef i jed=-
noczesnie uznania za prawdziwe réwniez tezy odwrotnej
gtoszacej, e zycie jest mistrzem historii., Coraz mnie}j
jest przeciwnikoéw przekonénia, 2e poglady historykéw

na procesy dziejowe, ne role w nich réinych czynnikéw,
na tendencje rozwojowe dziejéw maja wpiyw na naszg po-
stawe wobec rzeczywistoéci.

W warunkach rozwinietego socjalizmu rewolucja nauko-
wo-techniczna pélega na uzyskaniu peinej wiedzy o moz-
liwoéciach ludzkich w kontekécie uwarunkowefi przyrod=-
niczych,_spolecznych i kulturalnych, ale takze na zhu=-
manizowaniu tej wiedzy przy peinym wykorzystaniu infor-
macyjnego, technologicznego i teoretycznego dorobku
wszystkich dyscyplin. Dziesiecioletnia powszechna szko-
ta érednia ma stworzyC warunki do takiego stosunku wo-
bec rewolucji naukowo-technicznej. Grupabprzedmiotéw
humanistyczno=-spotecznych odgrywac¢ bedzie doniostg roleg
w kszteltowaniu osobowoéci - sfery myslenia, uczuc
i dzialania, potrzeb kulturalnych, zdolnosci ekspresji
i postaw twérczych miodego pokolenia, Powazne miejsce
zajmuje tu historia. Nauke historii w szkole powinna
przyczyniaé¢ si¢ do ksztaltowania postawy obywatelskie]
uczniéw, powinna wychowywa¢ przy pomocy odpowiednio
dobranych obrazéw przeszioséci. Wiedza historyczna sta=
nowi kenwg dla zrozumienia zjawisk, wydarzef politycz=-
nych,ekonomicznych i spolecznych zachodzgcych w otacza-
jecym nas éwiecie, ulatwia wiec zrozumienie zasadniczych

odrebnosci systemu kapitalistycznego i socjalistycznegb-
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W procesie nauczania historie nalezy traktowaé¢ nie
tylko jeko nauke o dziejach spoleczefistwa ludzkiego
w przesztosci, ale takze jako nauke o ludzkim dzialaniu,
Podstawowym walorem dydaktycznym historii jest to, ze
uczy dynamicznego myélenia. Uczy ona réwniez my$lenia
globalnego, wdraza do myélenia nometetycznego oraz po-
giebiania tredci 2ycia spolecznego.

Aby wykorzysta¢ te olbrzymie potencjalne mozliwoéci
dydaktyczne tkwiace w historii nalézy stworzyd odp;-
wiednie warunki, Jednym z nich jest dobrze opracowany
program dostosowany do poziomu 2ycia spoteczno-ekono-
micznego i politycznego. W tym wlasnis kierunku zmie=-
rzajg autorzy projektu programu historiil/dla dziesigcio~
letniej szkoly $redniej, ktéry poddany zostal ogélno-
polskiej dyskuasji, Widzimy tu prébe odejécia od encyklo-
pedycznego  nauczania. Zapewne przy uktadaniu programu
mieli oni na uwadze ksztalcenie ustawiczne, ktére powin=-
no uwolmié szkole od koniecznoéci wyposazenia uczniéw
w wiedze na cate zycie, dzieki coraz szerszym mozliwo$-
cién jej aktualizowania i poszerzania w okresie poza-
szkoinyn.

W swoim wystapieniu ustosunkujg¢ sie¢ do tzw. kaliskie]
wersji programu historii opracowanej przez zespéi pod
kierunkiem doc. dr hab. Jerzégo Maternickiego. Niewgt-
pliwie jest ona wynikiem kompromisu.miedzy bardzo elas=-
tycznym projektem wstepnym programubrzygotowanym‘przez
Instytut Programéw Szkolnych, a mocno usiczegélowionym

i rozbudowanym projektem zespolu Ingtytutu Historycznego
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Uniwersytetu Warszawskiego. Nie pozostaZo to bez wpiywu
na ksztalt tej wersji projektu i programu,

Jej autorzy postawili ambitne cele przed historia
jako przedmiotem nauczania w 10-letniej powszechnej
szkole $redniej. Wraz z innymi przedmiotami humanistycz~
nymi i spolecznymi powinna siuzy¢ m.in. przygotowaniu
uczniéw do aktywnego i $wiadomego udzialu w 2yciu poli-
tycznym, spotecznym i kulturalnym kraju, wychowaniu pa=-
triotycznemu, ksztaltowaniu poczucia dumy z osiggnigc
narodu i pafistwa. przy jednoczesnym ksztaltowaniu kry-
tycznej postawy wobec ujemnych stron zycia spotecznego
i politycznego na przestrzeni dziejéw, budzeniu szacun=
ku dla panstwa socjalietycznego, wychowaniu internacjo-
nalistycznemu poprzez wzmacnianie wiezi i solidarnosci
z innymi narodami, ksztaXtowaniu racjonalnego podejécia
do dziejéw i materialistycznego poglgdu na $wiat; uka-
zyﬁaniu genezy wspéXczesnosci i gigbszemu jej zrozumie-
niu; ukazywaniu wartosci twérczejApracy cziowieka ,wzoréw
postepowania na przykiadzie wybitnych jednostek, ktére
przyczynity si¢ do postepu ludzko$ci i narodu; rozwija-

niu indywidualnych zainteresowan historycznych uczniéw,

zdobyciu wiedzy historycznej o regionie i rodzinnej miej-

scowosci, &

W projekcie programu nauczanie historii zaczyna sig
w klasie IV w postaci epizodycznych obrazéw z dziejéw
Polski. Celem nauczania w tej klasie jest przygotowanie

uczniéw do poznania i zrozumienia procesu dziejowégo

AT —
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w toku edukacji systematyczno-przedmiotowej, wyrobienie
nawykéw umieszczania wydarzen w czasie i przestrzéni,
ksztattowanie wyobrazni historycznej, zapoznawanie z pod -
stawowymi pojeciami historycznymi, budzenie zaintereso-
wafi historycznych i ksztaltowanie patriotycznej postawy.
W pozostalych klasach materiat historyczny ul§20ny jest
wedle zasady liniowej w klasach od V do VI ma ukiad opi=-
sowo-chronologiczny, a klasach VIII«X = problemowo-¢hro-
nologiczny. Wprowadzane do programu cezury chronolo=-
giczne zostaly dostosowane do wymogéw marksistowskiej
periodyzacji dziejéw .

Wydaje sie, iz rozpoczynajacy si¢ w kl, V systematycz=-
ny kurs historii ujety w sposéb narracyjno-opisowy na=-
lezy poprzedzié ogélnymi uwagami na temat pojecia his-
torii, jej istoty, Zrédet historycznych i pracy histo-
ryka, Natomiast zakoficzenie tego kursu w klasie X, uje-
tego genetyéznie i problemowo powinno by¢ uwieficzone
niektérymi wiadomosciami o aktualnym stanie i przeszios-
ci polskiej nauki historycznej.

Autorzy projektu programu potozyli duzy nacisk na wias-
ciwy dobér hasel programowych. Obejmujg one tresci za-
réwno z 2ycia spoiecznego, gospodarczego, kulturalnego,
prawno-ustrojowego oraz nauki » techniki i demografii,
Tredci te umozliwiaje rozsnucie przed uczniem obrazu
warunkéw bytu, obyczajéw, pojeé¢ i wierzen réznych grup
ludnoéci'a tym samym poznanie i wyobrazenie danej epo-

ki przesziodci. By¢ moze, 2e ten ambitny program stworzy



112

warunki i umozliwi miodym pokoleniom poznanie korzeni
-wtasnych cech psychicznych, tych pozytywnych'wartych
kultywowania i tych negatywnych, ktére nalezy eliminowaCc,

Program ten zapewnia poznanie historii Polski na tle
wybranych zagadnieri powszechno-dziejowych, umozliwia
uczniom zrozumienie przesztosdci naszego narodu i pafstwa
oraz ukazanie we wladciwym $wietle roli i miejsca Polski
w przeszloéci i we wspéiczesnym Swiecie.

Zaznajamiajec uczniéw z historig rozwoju rodzimej my$=-
li naukowej, z Zzyciem i dzialalnos$cia uczonych - patrio=
téw pomagamy im poznaéwkla¢ojczystejnauki i kultury do
swiatowego skarbca, budzimy uczucia dumy 2z osiggniéé na=-
szej ojczyzny.

Wersja kaliska programu, tak zreszta jak i poprzednia
stusznie kladzie nacisk na wychowanie w duchu patrio-
tyzmu, humanizmu, internacjonalizmu, umilowania idei
socjalizmu, materialistycznego. $wiatopogladu i zasad
demokracji socjalistycznej. Stanowi ono bowiem w Polsce
Ludowej pewng integralna galoéé i jest procesem obiektyw-
nym i prawidiowym. Wymagé ono wszechstronnego, zorgani-
zowanego, nieprzerwanego, aktywnego oddziatywania cazego
procesu ksztaicgco-wychowawczego na éwiadomdéé, uczucia
i zachowanie uczniéw,

Sadze, 2e w ostatniej wersji projektu programu niepo-
trzebnie zrezygnowano z zaskcentowania odpowiednimi has-
tami lub podpunktami rozwijajacymi je, jak to uczyniono

w projekcie Uniwersytetu Warszawskiego /kl. IX/, des-
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trukchnego wpiywu wojny na psychike ludzkg oraz za-
chwiania wiary w podstawowe wartosci cywilizacji euro-
pejskiej. Wydaje mi sie, 2e w programie wdrozeniowym
nalezy uczulié nauczycieli na powyzszg problematyke,
poniewaZz zawiera ona w sobie duzy ladunek emocjonalny
i wartosci konieczne w okresie walki o powszechne roz-
brojenie i pokojowy rozwéj ludzkosci.

Odczuwamréwniez brak w projekcie programu wielu wy=
bitnych Polakéw, Mam na uwadze m.in. Henryka Dabrow-
skiego i Joachima Lelewela., Ten ostatni powinien sig
tu znalezé choCby ze wzgledu na swe olbrzymie, trudne
do przecenienia zasiugi dla rozwoju polskiej i Swiatowej
historiografii, nie méwiac juz o jego wkiadzie w rozwéj
polskiej demokratycznej myéli spolecznej i politycznej
oraz udziale w powstaniu listopadowym i ruchu emigra-
cyjnym.

Nieadekwatne wydaje mi sig¢ hasto "Sytuacja polityczna
spoteczefistwa polskiego® rozdziatu X p.t. “"Europa u pro-
gu I wojny éwiatowej /kl.VIII/. Podpunkty objasniajace
wskazuje, Ze powinno ono raczej brzmie¢ nastepujaco
"Stosunek spoleczefistwa polskiego do narodéw pafistw za-
bohczych'. Znalaz} sie tu réwniez, zapewne z przyczyn
niezéleznych od autoréw. lapsus. Ewidentne jest bowiem,
2e haslo™Pierwsze égﬁésje hitlerbﬁskie' /znajdujace
sie w kaliskiej ﬁerﬁji programu na s.55/ powinno brzmieé
"Pierwsze agresje faszystowskie". Wskazuje na to wyrazna

zawartoséé tresciowa hasta wyrazona w podpunktach.
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Mozna mieé réwniez pewne zastrzeZeniabco do pojéé za=
proponowanych do opanowania w poszczegélnych klasach.
Fojecia: wojna imperialistyczna; nacjonalizm, kryzys,
bezrobocie powinny byé przewidziane do opanowania w kla-
sie VIII & nie klasie IX’Jak to przewiduje projekt.Wska=-
zuje na to tres¢ programu oraz mozliwos$ci percepcyjne
uczniéw, Natomiast do klasy IX nalezy moim zdaniem =
wprowadzi¢ m.in, takie pojecia jak: faszyzm, typ i for-
ma pafnstwa, bazainadbudowa, dyktatura proletariatu,dyk-
tatura burzuazji.

Wydaje mi sig, Ze bez szkody dla catos$ci programu
mozna by z projektu usuna¢ w klasie VIII haslo "Schyiek
klasycyzmu i romantyzmu, poniewaz poza dwoma ostatnimi
jego podpunktami, tj.: 'Upows;echnienie prasy. Poczgtki
muzeéw" zawiera ono tresci, ktére sz przedmiotem bardziej
wnikliwych rozwazah na jezyku polskim. Zaoszczgdzone
w ten sposéb godziny mozna by przeznaczy¢ na zrealizowa=-
nie hasia “"Rozwéj oswiaty, nauki i techniki w Europie
i na ziemiach polskich pierwszej polowy XIX w,," do kté-
rego nalezaloby przytaczy¢ "Upowszechnienie prasy.Poczat-
ki muzeéw".

Projekt programu opracowanego przez zespéi Jerzego
Maternickiego m.in. posiada -ten walor, Ze poszczegblne
hasta programowe zostaly rozbudowane punktami-dyspozy=-
cjamidla nauczyciela, ktére utatwiaja mu zgromadzenie,
niezbednego materiaiu merytorycznego i $rodkéw dydaktycz=

nych, Ma to szczegbélne znaczenie przy realizacji prog?a-
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mu w klasie X, ktéry poswiecony Jes¥ problematyce nie
majacej syntetycznego opracowania. Program ten poprzez
swa logiczng konstrukcje Qkierunkowuje nauczyciela mery=-
torycznie i metodycznie. éedze, 2e to duze uszczegbio-
wienie tresci nauczania nie jest elementem ograniczajg~
cym inicjatywg twércza nauczyciela,poniewaz bedzie on nae
dal dysponowal znacznymi mozliwoéciami wzbogacenia od-
powiednich treéci programu na miarg swoich mozliwo$ci

i potrzeb uczniéw,

Szczegdlnie cenne jest wprowadzenie tematéw przekrojo-
wych. Pomagaja one bcwiem nie tylke w dokonaniu synte-
zy wiedzy w dziedzinie stosunkéw politycznych, spolecz-
nych, gospodarczych oraz kulturalnych, ale stanowia tak=-
2e doskonatg okazje¢ do szerokiej rekepitulacji materia-
tu, Z tego wzgledu wydaje sig, 2e zaprogzfiowana w pro-
graﬁie ilo$¢ godzin na powtérzenie materiatu jest w zu-
peinos$ci wystarczajaca,

Program ten ujmuje proces historyczny w sposéb inte=
gralny., Gwarantuje ksztaltowanie u uczniéw logicznego,
samodzielnego i permanentnego myslenia,

Prawidiowa jego realizacja zapewnia dobre przygotowa=
nie mtodego pokolenia do zrozumienia przeobrazen zacho-
dzgcych we wspéiczesnym $wiecie ifwleczania si¢ w pra=-
ce nad i@qgkon;iéniem otaczajacej rzeczywistosci
i budowa jeszcze lggszego jutra., Przemawia za tym m.in.
wprowadzenie tematyki poéwigconej demografii oraz osigg-

nieciom w nauce, technice i kulturze.
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Niewatpliwie najwazniejszym warunkiem realizacji tak
ambitnego programu jest state éledzenie postepu wiedzy
w historii, Wtedy tylko bowiem moZzna wlasciwie uwidocz=-
ni¢ walory dydaktyczne nauczania tego przedmiotu, Inne
struktury myélenia bedzie przekazywal nauczyciel,ktéry
pojmuje nauk¢ historyczng wjej tradycyjnym ksztalcie,

a inne nauczyciel znajecy jej najnowsze osiggnigcia
merytoryczne, metodologiczne i teorstyczne,.

Z tego wzgledu nieodzowne wydaje si¢ zrealizowanmie
postulatu domagajgcego sie zerwanias z tradycje wykony-
wania pomocy dydaktycznych przez nauczycieli i uczniéw,
Powinno ono wyptywac z wewﬁetrznego przekonania nauczy-
ciela oraz jego mozliwoéci czasowych,

Pomoce pod kgtem potrzeb nowego programu powinny przy-
gotowac specjalnie do tego celu powolane instytucje
i przedsi¢biorstwa, Przeciez w kazdym zawodzie pracow=-
nik ma gotowe narzedzia. Cala energia i zdolnosci nau=-
czyciela powinny by¢ moim zdaniem skierowane na proces
nauczania i wychowenia dzieci i miodziezy,

Nauczyciel winien mieC przeciez réwniez czas na zycie
rodzinne i prywatne, rozwijanie zainteresowar, Tylko
wtedy bowiem bedzie sig¢ mogla w peini ksztaltowaé
i uksztaitowaé jego bogata osobowo$é, ktérej przeciez
jeka $ czgstka emanuje i oddzialywuje bardziej lub mniej
skutecznie na uczniéw,

Z wyzej wymienionych wzgledéw opowiadam sie"za przy=

Jeciem do realizacji po pewnych poprawkach wersji kalis-
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kiej projektu programu opracowanej przez zespél pod

kierunkiem doc, dr hab. Jerzego Maternickiego.

Prizypilsy

1. J.Topolski, Swiat bez historii, Warszawa 1976, s.50.
2. Projekt. Historia, Poprawiono na podstawie ogélnopol-
skiej dyskusji. Wersja programu dziesigcioletniej

szkoly $redniej. Warszawa, sierpien 1976, s, 2=3
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Mieczysiaw Adamczyk
IKNiBO Kielce

W okresie dokonywujacych sie przemian oéwiatowyéh,nau-
czyciel-historyk i w ogéle nauczyciel niejednokrotnie
w swej praktyce'zawodowej stanie wobec koniecznoéci prze=
wartosciowania zdobytej wiedzy, uksztaltowanych poglgdéw
i wyobrazert, Wymaga to, by na ksztaicenie i doskonalenie
nauczycieli spojrzeé¢ jako na proces ciagly, zintegrowany,
uwzgledniajacy zmiennoé¢ zadah i rél nauczyciela., Dlate-
go tez kazda reforma oéwiatowa powinna byc poprzedzone
odpowiednim przygotowaniem kadry nauczycielskiej. Reno-
wacja i uzupelnienie wiedzy nauczyciela staje sig dzis
koniecznoscisg,

Pragne podzielié sie kilkoma refleksjami na temat ak=-
tualnego stanu doskonalenia nauczycieli historii w woje=
wédztwie radomskim i kieleckim, Ministerstwo Oswiaty
i Wychowania w trosce o podniesienie kwalifikacji grupy
najstarszych nauczycieli, ktérzy ze wzgledu na wiek nie
moge rozpoczeé studiéw w systemie zaoézny-, stworzyko
mozliwoé¢ egzemindw zdawania egzeminéw kwalifikacyjnych
v ;akreaie wyzszych studiéw zawodowych. W tym celu zor=-
ganizowano roczne studia, ktére przygotowuje nauczycieli

do egzaminu, Na terenie objgtyu naszg dzialalnos$cig wsys-
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temie IKN, kuratoria kieleckie i radomskie zakwalifiko=
waly 75 nauczycieli historii na studium przygotowawcze
do egzaminu kwalifikecyjnego. Nalezy podkreélié wiselkie
zaangazowanie uczestnikéw tej formy doksztaicania, mimo
to pierwsze wrazenia nie nastrajaje optymistycznie, Wy=-
daje si¢ jednak, Ze wytrwala praca stuchaczy studium
z pewno$cia podniesie kwalifikacje nauczycieli i umoz-
liwi znacznej czeéci z nich pomyélne zlozenie egzaminu,
Inng formg doskonalenia i renowacji wiedzy nauczyciela
sg prowadzone przez IKNiBO studia pEzedmiotowo-metodycz-
ne, Uczestniczy w nich corocznie okoio 40 nauczycieli
historii z wojewédztwa kieleckiego,radomskiego,lubel-
skiego ,zamojskiego i biaXopodlaskiego, nie legitymuja-
cych sig¢ studiami wyzszymi., Zajgcia organizowane sgwsys-
temie studiéw zaocznych z mozliwoécia uwzglednienia for-
my eksternistycznej., Czas trwania studiéw ustalony jest
na jeden rok, z podzislem na dwie sesje naoczne organi=-
zowane w przerwach zajeé szkolnych. Ogétem przewiduje
si¢ 180 godzin naocznych zajgé dydaktycznych, w tym 120
z dyscyplin kierunkowych historii, 30 z metodyki naucza-
‘nia tego przedmiotu oraz 20 godzin z praktycznej znajo-
modci technicznych $rodkéw nauczania, Kolejnym odrebnym
dzialem, na ktéry przeznaczono 10 godzin naocznych,jest
seminarium z przedmiotéw objetych programem Nauczyciel-
skiego Uniwersytetu Radiowo-Telewizyjnego. Obok tego pod-
stawowego pensum dydsktycznego,realizowanego w systemie

naocznym, nauczyciele = uczestnicy studium maje obowig-
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zek przepracowaé 300 godzin w ramach samoksztalcenia,
Giéwnym zadaniem studium przedmiotowo-metodycznego jest
przygotowanie nauczycieli do realizacji nowych programéw
nauczania historii w klasach dziesiecioletniej, powszech=
nej szkoly ogélnoksztaicgcej. W duzym stopniu chodzi tu=-
taj o inspiracje i ukierunkowanie przyszlych poczynaf
samoksztalceniowych nauczycieli,

Poza tymi dwoma -~ podstawowymi kierunkami naszej dzia-
talnoéci - przygotowujemy takze nauczycieli, na jedno=-
rocznym kursie’do podjecia wyzszych studiéw magister=
skich w systemie zaocznym.

W tych wszystkich formach ksztalcenia i doskonalenia
nauczycieli mielismy i mamy nadal trudnosci z wiasciwym
kierowaniem nauczycieli w tym sensie, Ze wladze o$wia=-
‘towe nie zawsze przestrzegaje wypracowanych kryteriéw
kierowanis i wieéciwej kolejnoéci. Wydaje sig, Ze sg to
trudnoéci przejéciowe, poniewaz przy tym zaangazowaniu,
Jakie wykazali koledzy wizytatorzy-metodycy obu woje-
wédz tw, zdolamy-wspélnie te trudnosci przezuyciezyé.

Doksztaicanie i doskonalenie nauczycieli na wszystkich
formach, prowadzone bylo w dosé trudnych warunkach loka=
lowych - bez pracowni i szeroko pojetego asortymentu
pomocy naukowych. Ustawiczne ksztalcenie, ktére ma przy-
gotowaé nauczycieli do pracy w zreformowanej dziesiecio-
letniej szkole, musi zerwaé¢ z metodami instytucjonalnymi
- nefodami préb i btedéw, Nowe podejécie w permanentnym

ksztaiceniu nauczycieli z géry przesgdza odpowiedZ na
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Pytanie, czy ma ono odbywa¢ sie w przecietnych placéw-
kach, czy tez w placéwkach o optymalnych warunkach dla
rozwoj& tego typu szkolenia., Dlatego sprawa pilna staje
si¢ stworzenie statych baz z odpqwiedﬁio przygotowanymi
pracowniami. Powinny one dysponowa¢ nowoczesnym wyposa=-
zeniem technicznym oraz stosowaé efektywne metody zapo-
znawania nauczycieli z ostatnimi osiggnieciami nauki,
W osrodkach tych nalezy uczyé nowoczesnych technik nau-
czania oraz stosowania nowoczeenyéh $rodkéw dydakfycz-
nyche.

Méwigc o zreformowanej szkole 10-letniej, jako szkole

przyszioéci musimy postawié znak réwnodci miedzy nia,
a nauczycielem stosujacym nowoczesne techniki i $rodki
nauczania. W tym kontekécie, nie chodzi tylko o wyko-
rzystanie w procesie dydaktycznym radia, adapteru,dia-
skopu, ale takze magnetowidu tgcznie z zamknigtym obwo-
dem telewizji,

Autorzy projektu programu hie;orii do proyszlej szkoly
ogélnoksztalcacej zalecajs nauczanie tego przedmiotu
migedzy innymi poprzez wdrazanie uczniéw do umieszcza-
nia faktéw i wydarzef historycznych w czasie i przestrze=
ni w oparciu o kanon: "co,kto, kiedy i gdzie®, a w star=
szych klasach "z jakim skutkiem". Lecz rodzi sie w tym
miejscu pytanie: w oparciu o jakie pomoce i $rodki dydak=
t&czne ? Zalecane przez program niekfdre $rodki dydak-~
tyczne stoj@ na pograniczu postgpu i zacofania., Weimy
‘pod uwage np. komplet map historycznych. Obecne mapy nie
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odpowiadajg wymogom nowoczesnych technik nauczanies i dla=-
tego nie mozna ich zaliczyé do najnowszych érodkéw dy-
daktycznych.

Biorac pod uwage zalozenia dydaktyczno=-metodyczne przy=
szlego progremu historii, ktére okreslaja szeroki zakres
wymogéw w tej dyscyplinie wiedzy, w procesie nauczania
nalezy przewidzie¢ stosowanie takich $rodkéw dydaktycz=
nych, przy pomocy ktérych nauczyciel bedzie mégt wykonaé
stawiane przez program dzialania,

Pragne w tym miejscu zwréci¢ uwage na mapg historyczng
jeko jeden, a w wielu przypadkach jedyny érodek dydak=
tyczny w procesie edukacji historycznej. Przyszla mapa
oddana do uzytku szkoly musi daé¢ dynamiczny obraz pro=-
cesu historycznego. Musi ona zatem usytuowac fakty nie
tylko w przestrzeni, ale i w czasie. Mapa powinna poméc
kone t ruowac hipo;ezy. umozliwié nie tylko przeprowadze=-
nie analizy historycznej, ale takze poprzez opis karto=-
graficzny by¢ narzedziem syntezy historycznej. Wydaje
s8ig¢, 2e” nauczyciel - historyk oczekuje mapy, w ktérej
jej treséé orez, graficzny wyraz faktéw, jak réwniez gra-
ficzny wyraz czasu b§iyb§;na mapach szglednione i przed=-
stawione w misrg nowoczeénie. Opracowanie takioﬁb'd?zY'
ke znakéw kartograficznych, ktéry przemawialby w miare
szybko do ucznia poprzez oddziatywanie zmysiowe, nie jest
zadaniem prostym. Jeszcze trudniejszym problemem jest
przedetawienie na plaszczyinie graficznego wyrazu czasu.

W tej dziedzinie czeka wigc ogromna praca zaréwno histo-
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rykéw jak réwniez kartograféw i psychologéw.

Uwazam, 2e nowoczesna szkola = szkola jutra coraz bar=-
dzie) odchodzié bedzie od przekazu poszufladkowanej wiew
dzy, a zacznie uczyC proceséw, rzeczy i zjawisk, Dlate-
go wladnie, na obecnym etapie nasle2y widzie¢, jak dalece
powinna zmieni¢ sie¢ rola nauczyciela, ktéry przestanie
by¢ wykladowcg, a stanie sig¢ jednostka organizujece
i ulatwiajeca proces ksztalcenia i uczenia sig.,

Z tych to wlasnie powodéw proces permanentnego dosko=
nalenia 1 renowacji wiedzy powinien zmierzaé do uksztai-
towania nauczyciela o krytycznym spojrzeniu na dzialal-
noéé pedagogiczna, na utrwalone schematy postepowania,

a przygotowaé do cigsgtej i twérczej rekonstrukcji swoje=
go dos$wiadczenia. Umiejetnosci te nauczyciel moze zdoby¢
i opanowa¢ w konkretnie metodologicznie i programowo za-
tozonych sytuacjach. Nie ulega najmniejszej watpliwoéci,
2e rozbudzié intelektualnie swoich uczniéw moZe tylko
nauczyciel, ktéry jest sam intelektualnie rozbudzony.
Upiyw czasu, kiopoty natury zawodowej i Zyciowej powo=
dujg nieraz, 2e rozwéj intelektualny jest tiumiony.

W naszym systemie doksztalcania i renowacji wiedzy
wazne miejsce przypada studiom przedmiotowo-metodycz-’
nym, Na studiach tego typu nalezy polozyé nacisk na
umozliwienie nauczycielom kontaktuze wspéiczesng nauka,
na ksztaltowanie otwartej postawy umysiowej. Jak dotych=-
czae studia te nie zawsze speiniajg swoja role w sensie

metodyczno=organizacyjnym, W tej formie szkolenia nie
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moze by¢ celem przekazanie pewnego pensum wiedzy, lecz
intelektualne rozbudzenie nauczyciela. MoZemy to osigg=-
ngé poprzez seminarium poparte wykiadem monograficznym.
Dzieki takiej metodzie mozna tez uatrakcyjnié zajecia

a réwnoczeénie doskonalié nauczycieli wediug ich zainte-
resowafi, Pozwoliloby to w efekcie koficowym, w wyniku
sprzgezenia zwrotnego, na uksztaltowanie umiejetnosci

korzystania z wiedzy przez uczniédw,















