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1 Aufgaben und Ziele des Faches

Der Mensch bedarf der Sprache und wird durch sie gepragt. Durch Sprache macht
er sich Wirklichkeit zu eigen. In gesprochener und geschriebener Form dient sie
der Aufnahme und Weitergabe von Kenntnissen und Sachverhalten, dem Aus-
tausch und der Verbreitung von Meinungen, der Verstandigung sowie der Uber-
mittlung von Eindriicken, Gefiihlen und Wertvorstellungen. BewuBter Gebrauch
von Sprache fihrt zu Erkenntnissen und regt zur Kommunikation mit anderen
Menschen an. Sprachliche Auseinandersetzung erméglicht es, einen eigenen
Standpunkt einzunehmen. Der Umgang mit Sprache hilft, Identitat zu finden und
Umwelt zu verstehen; die Auseinandersetzung mit ihr ist Teil des Reifeprozesses.
Sprache tragt entscheidend zur Entfaltung der Persénlichkeit bei.

Ziel des Deutschunterrichts in der Orientierungsstufe ist daher die Erweiterung der
sprachlichen Handlungsféahigkeit der Schilerinnen und Schiiler.

In der Grundschule haben die Schilerinnen und Schiiler ihre Sprachféhigkeit durch
Sprechen und Héren, Lesen und Schreiben weiterentwickelt. Sie haben grundle-
gende Kenntnisse der Grammatik und Rechtschreibung erworben und sich mit
einfachen literarischen Formen befaBt. Darauf baut der Deutschunterricht in der
Orientierungsstufe auf. Ziel muB es sein, die Schiilerinnen und Schiiler allmahlich
vom eher spontanen, gefiihisméBigen Sprachhandeln zu einer mehr bewuBten,
reflektierten Anwendung der Sprache zu fihren.

Der Deutschunterricht in der Orientierungsstufe umfaBt folgende Aufgabenberei-
che:

1. Sprechen und Schreiben
2. Reflexion liber Sprache
3. Umgang mit Texten

Diese Aufgabenbereiche bedingen und ergénzen sich gegenseitig. Deshalb ist es
notwendig, die vielfaltigen Verbindungen zwischen den Bereichen zu beachten, zu
nutzen und den Deutschunterricht in entsprechenden thematischen Zusammen-
héngen zu planen und durchzuflihren,

Im Lernbereich ,,Sprechen und Schreiben“ geht es um den mindlichen und
schriftlichen Gebrauch von Sprache. Die Gesprachserziehung soll zum aufmerksa-
men Anhéren des Partners und zum klar verstandlichen Sprechen, zur sachlichen
Darlegung der eigenen Meinung und zur Toleranz gegentiber der Meinung anderer
anleiten. Da die Schilerinnen und Schiler Sprache haufig nur noch passiv und als
bildbegleitendes Mittel erfahren, was oft zu einer Reizlberflutung fiihrt, sind das
Hinflhren zum bewuBten, intensiven Zuhdren, der aktive Umgang mit Sprache und
eine kreative Sprachgestaltung wichtige Anliegen des Deutschunterrichts. Diesem
Ziel dient auch das Schreiben. Es sind Formen zu (ben, die je nach Absicht,
Sachverhalt und Adressat eine unterschiedliche Textgestaltung erfordern.



Im Lernbereich ,,Reflexion tiber Sprache“ werden die Schiilerinnen und Schiiler
angeleitet, durch Beobachtung und Analyse sprachlicher Gegebenheiten das eige-
ne Sprachverhalten zu verbessern. Die Sprache selbst wird altersangemessen
zum Gegenstand der Betrachtung gemacht. Am Ende des 6. Schuljahrgangs
sollten die Schulerinnen und Schiiler so weit geférdert sein, daB sie einige Bedin-
gungen sprachlicher Kommunikation kennen, ihre Rechtschreibfertigkeit erweitert
haben sowie tber Grundkenntnisse der Grammatik verfiigen und sie anwenden
kdnnen.

Im Lernbereich ,,Umgang mit Texten“ wird das sinnerfassende und sinngestalten-
de Lesen weiter geuibt. Die Schiilerinnen und Schuiler sollen Freude am Lesen und
am Umgang mit der Sprache gewinnen und fiir den Reiz dsthetischer Texte sensi-
bilisiert werden. Durch die Beschaftigung mit Literatur — auch in audiovisuellen
Vermittlungsformen — sollen sie ihre sprachlichen Mdglichkeiten erweitern und
Wertvorstellungen begegnen sowie ihre emoticnalen und kreativen Krafte starken.
Sie sollen kritikfahig und selbsténdig bei der Auswahl ihrer Lesestoffe werden.

In allen drei Lernbereichen spielen das tibende und vertiefende Lernen sowie die
Ergebnissicherung eine wichtige Rolle. Die Schiilerinnen und Schiiler miissen mit
den erforderlichen Hilfsmitteln und Entlastungstechniken vertraut gemacht werden.

Um die Lernziele des Deutschunterrichts zu erreichen, soliten Méglichkeiten von
projekt- und themenorientierter Zusammenarbeit mit anderen Fachern genutzt
werden. Darliber hinaus sind die Lernziele des Deutschunterrichts zum Teil facher-
ubergreifend. So miissen das richtige Sprechen und Schreiben Anliegen eines
jeden Unterrichts sein.

Veranstaltungen wie Autorenlesungen, Lesewetibewerbe und Theaterauffiihrun-
gen kénnen das Schulleben wesentlich bereichern. Der Deutschunterricht tragt so
zur Erziehung der Schilerinnen und Schiiler, zu einem partnerbezogenen sprach-
lichen Handeln und zur Atmosphére einer Schule in erheblichem MaBe bei.



2 Zur Arbeit mit dem Mindestkanon

Im nachfolgenden Mindestkanon werden die fiir alle Schiilerinnen und Schiiler
verbindlichen Lernziele und Inhalte des Deutschunterrichts in der Orientierungs-
stufe beschrieben. Der Deutschunterricht besteht aus dem Unterricht im Klassen-
verband und dem Fdrderunterricht in Teilgruppen. Die nach Lernbereichen geord-
neten, in der linken und mittleren Spalte der Tabelle genannten Lernziele und
Inhalte geben die Grundanforderungen an, die von allen Schiilerinnen und Schii-
lern bewaltigt werden mussen. In der rechten Spalte (,Ergénzende Hinweise") sind
hierzu stellenweise Beispiele zur konkreten Unterrichtsgestaltung aufgeflihrt. Eben-
falls in der rechten Spalte angegeben sind mégliche Zusatzanforderungen fir die
leistungsstarkeren Schiilerinnen und Schiiler. Die Auswahl der verbindlichen Zu-
satzanforderungen trifft die Fachkonferenz.

Die Lernziele und Inhalte sind so ausgewahit, daB sie in ca. zwei Dritteln der
Unterrichtszeit erarbeitet werden kénnen. Die noch verbleibende Unterrichtszeit
kann genutzt werden, um z. B. die verbindlichen Inhalte zu vertiefen, zu erganzen
oder um Themen nach freier Wahl aufzugreifen.

Die Lernziele und Inhalte sind nicht hierarchisch geordnet. Die Fachkonferenz legt
in den schuleigenen Lehrplanen die Unterrichtseinheiten und -inhalte fiir die beiden
Jahrgénge fest. Die durch Numerierung gekennzeichneten Querverweise zeigen
Mdglichkeiten auf, Bezlige zwischen den Lernbereichen herzustellen. Facheriber-
greifende Aspekte sind bei der Planung und Gestaltung des Unterrichts zu berlick-
sichtigen.

Es ist ebenfalls Aufgabe der Fachkonferenz, fir die nach dem GrundsatzerlaB
vorgesehene Teilgruppenbildung Regelungen zu treffen (siehe Kapitel 3).

Um die Anforderungen zu konkretisieren, die im Unterricht im Klassenverband und
im jeweiligen Forderunterricht gestellt werden, sind zu jedem Lernbereich Beispiele
angegeben, wie eine solche leistungsbezogene Férderung gestaltet werden kann.
Sie sind im jeweiligen Kapitel ,Gemeinsamer Unterricht im Klassenverband und
Férderunterricht in leistungsbezogenen Teilgruppen® erlautert. Entsprechend ist
mit den anderen Lernzielen und Inhalten zu verfahren, bei denen eine Differenzie-
rung sinnvoll und méglich ist.

2.1 Lernbereich: Sprechen und Schreiben

Sprechen und Schreiben sind in vielfaltiger Weise aufeinander bezogen. Beide
Tétigkeiten orientieren sich an einer normengerechten Standardsprache.

Die gesprochene Sprache unterliegt eigenen Gesetzen. Sprechen ist in einem
hohen MaBe durch Spontaneitat und Lebendigkeit gepréagt. Der Gespréchspartner
ist anwesend und kann auf den Verlauf des Gespréches EinfluB nehmen; Wieder-
holungen, Erlauterungen usw. kénnen erforderlich sein. Durch Férderung des
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bewuBten Zuhdrens werden die Voraussetzungen fur die Versténdigung geschaf-
fen.

Das Schreiben gewinnt in der Orientierungsstufe als Ausdrucksform zunehmendes
Gewicht. Beim Schreiben wird die Fahigkeit entwickelt, Sprache zu reflektieren und
durch Wortwah! und Satzbau bewuBt zu gestalten. Der schriftliche Sprachge-
brauch beeinfluBt deshalb auch das Sprechen und hat starke Auswirkungen auf
das Sprechvermdgen.

Wo Schilerinnen und Schiler in der niederdeutschen Sprache aufgewachsen
sind, ist es notwendig, die Leistungen dieser Sprache fiir den Unterricht nutzbar zu
machen (z. B. in Arbeitsgemeinschaften und durch Vorlesewettbewerbe).

Beim Ubergang in die weiterfihrenden Schulen sollen die Schiilerinnen und Schii-
ler in der Lage sein, mindlich und schriftlich Erlebnisse und Sachverhalte richtig
und sprachlich differenziert auf verschiedene Weise darzustellen. In Gesprachen
und Diskussionen sollen sie ihre Meinung angemessen vertreten und auf die
Meinung anderer eingehen kénnen.

Lernziele . Inhalte | Erganzende Hinweise

2.1.1 Gespréche fiihren, Regeln befolgen

Gesprachsregeln: weitere Mdglichkeiten:
— sich einem Gesprachs- - Wabhl eines
partner zuwenden Gespréchsleiters
— dem Gesprachspartner | — den Gespréchsleiter
zuhéren und ihn aus- respektieren

reden lassen 5
. — zuhotrer- und

— an einen Gesprachs- situationsgerechtes
beitrag anknupfen Vortragen der
|~ Wiederholungen Gesprachsbeitrage
vermeiden
— Verstandnisfragen
stellen
— ein Gespréach themen-
| orientiert fihren
2.1.2 sich mit der Meinung anderer auseinandersetzen
Diskussion liber z. B. Plane und Vorhaben
altersgeméBe Probleme | der Klasse; Verhaltens-
und Fragestellungen: weisen von Personen



Inhalte

Lernziele
— Darstellung von
Sachverhalten

— AuBerung und Begriin- l

dung von Meinungen

— Unterbreitung von
Losungsvorschlagen

— Treffen von
Entscheidungen

2.1.3 Sprechsituationen spielerisch gestalten

| Pantomimen
Stegreifspiele
Dialoge:

— Beobachtung und Deu-
tung ,sprachloser”
Situationen
(Pantomime)

— sprachliche Darstel-
lung von Gedanken
und Geftihlen in einer
Rolle

— Entwicklung von Dia-
logen aus dem Stegreif

2.1.4 mit Sprache spielerisch umgehen

| Sprachspiele

2.1.5 mindlich und schriftlich erzéhlen

| Erzéhlungen:

— Erlebniserz&hlungen

— Phantasieerzdhlungen

Ergédnzende Hinweise

weiterhin:

Zusammenfassung
von Ergebnissen

— Beurteilung von
Lésungsvorschlagen

— Aufzeigen von Alter-
nativen

maogliche Ergénzung:

— Gestaltung von
Rollenspielen

| z. B. Zungenbrecher,

Nonsenstexte oder
Limericks

| weitere Moglichkeiten:

— Reizwortgeschichten,
Bildergeschichten

— selbst erdachte
Marchen, Fabeln,
L{igengeschichten
(siehe 2.3.2)



Lernziele Inhalte Ergdnzende Hinweise

\ Verfahrensweisen (z. B.):

— Ausgestaltung der
! Hauptteile

| — Weiterfiihrung der
Erzahlanfange

’ — Umformung von
Texten zu
Erz&hlungen

— Veranderung der
Erzahlperspektive

2.1.5.1
Merkmale von Er-
zahlungen erkennen
und anwenden | — Erzéhlanfang,

Hauptteil, SchiuB I

Aufbau der Erzihlung: \

\ — Reihenfolge der
Erzahlschritte

— Form der Ich-/Er-
Erzahlung

2.1.5.2
spannend und lebendig | stilistische Mittel: | weitere mégliche Inhalte:

erzahlen — Lebendigkeit, Anschau-

| lichkeit und Spannung
als Mittel zur Weckung
von Interesse beim — Veranschaulichung
’ Zuhorer/Leser | eigener Texte durch

— Darstellungsweise des
personlichen Erlebens

Vergleiche und

- Schaffung von Lese- Metaphern

gnreiz durch die
| Uberschrift

— Spannungssteigerung
l bis zu einem Hoéhe-
punkt und Lésung der |
Spannung am Schluf

- Verwendung von Aus-
sage-, Frage-, Aus-
rufe- und Aufforde-

\ rungssétzen

— Verwendung wortlicher '

R Rede



Lernziele Inhalte

2.1.6 miundlich und schriftlich informieren

Auskiinfte geben und
einholen

2.1.6.1
Verfahrensweisen des
Informierens anwenden

Bericht:

— Schlusselfragen zu
Zeit, Ort, Person(en),
Geschehen,

Ergédnzende Hinweise

mundlich z. B.:

Erfragen und
Beschreiben eines
Weges

eine Arbeitsan-
weisung geben und
verstehen

Erklaren und Befolgen
von Spielregeln

in einem Interview
Fragen stellen und
beantworten

Fihren eines Telefon-
gespraches

schriftlich z. B.:

Bericht (iber Hobby,
Sport, Reise, Unfall,
Konflikt

Beschreibung von
Gegensténden,
Personen, Tieren,
Pflanzen, Wegen,
Raumen

eine Spiel-, Bastel-
anleitung oder eine
Gebrauchsanweisung
geben

Umformung von
ErzZhlungen zu
Berichten

i



Lernziele Inhalte

J

Grund/Grlinden stellen
| und beantworten

— Beachtung der Reihen-
folge im Ablauf eines
\ Geschehens

— Sachlichkeit des Stils

s Abfassung des
Berichts im Prateritum

‘ Beschreibung:

— anschauliche Be-

| schreibung charakte-

| ristischer Merkmale

— Zusammenfassung
langerer und sich
wiederholender Vor-
gange

— Verwendung von Fach-
ausdrlicken

— Abfassung der Be-
schreibung im Prasens

2.1.6.2

Techniken der Informa- | Arbeits- und Ent-
tionsentnahme und lastungstechniken:
-wiedergabe kennen-

lernen und anwenden — Angabe von Seiten und

| Zeilen

— Klarung von Fachaus-
\ driicken und Sachver-
halten durch Erfragen
oder durch die Be-
| nutzung von Nach-
schlagewerken

12

|

Erganzende Hinweise

weiterhin:

— Stichworter festhalten

|
~ Nutzung von Sach-

registern, Inhalts-
und Quellenver-
zeichnissen
(siehe 2.3.2.3)

oy
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Lernziele Inhalte

2.1.7 miindlich und schriftlich appellieren

Gespréche, Spiele

appellative Texte,
Briefe

2.1.8 Texte anfertigen und liberarbeiten

Textentwiirfe:

— Ideensammlung

— Beachtung der
Kriterien fUr die je-
weilige Textart

— Planung, Entwurf und

Uberpriifung von
Texten

— Uberpriifung der

Reihenfolge von Ereig-

nissen und Vermei-
dung von Wieder-
holungen

Ergédnzende Hinweise

zum Beispiel:

— eine Einladung oder
Entschuldigung aus-
sprechen

— zur Beteiligung an
einer Aktion auffordern

— um Rat und Hilfe
bitten

zum Beispiel:

— eine Einladung oder
Entschuldigung ver-
fassen

— Werbetexte verfassen
(Plakate, Pikto-
gramme)

weitere Anregungen:

— Umstellung, Straffung,
Erweiterung von
Texten

— FErsetzen von
Textteilen

— Herausstellung des
Besonderen, des
Erzahlenswerten

13



Gemeinsamer Unterricht im Klassenverband
und Férderunterricht in leistungsbezogenen Teilgruppen

Die folgenden Beispiele zur Gestaltung von Lerneinheiten zeigen, wie der Unter-
richt im Klassenverband und der in den Férdergruppen aufeinander abgestimmt
werden kdnnen. Sie beziehen sich jeweils auf ein Lernziel aus dem Mindestkanon.

Der Unterricht im Klassenverband fithrt in der Regel in das Thema ein. Methodi-
sche MaBnahmen sowie Quantitat und Qualitat der Anforderungen orientieren sich
an den Bediirfnissen und Fahigkeiten der heterogenen Lerngruppe. Das schlieBt
auch binnendifferenzierende MaBnahmen ein.

Der Unterricht im Klassenverband gibt Impulse und Hinweise flr die Arbeit in den
Teilgruppen. Im Mittelpunkt des Forderunterrichts fir leistungsschwéchere Schule-
rinnen und Schiiler stehen Wiederholung, Ubung und Vertiefung. Dabei sind die
Unterrichtsprinzipien (z. B. Elementarisierung, Anschaulichkeit) auf das spezifi-
sche Lernverhalten dieser Gruppe ausgerichtet.

Die leistungsstarkeren Schillerinnen und Schiiler beschéftigen sich mit Aufgaben,
die einen hoheren Schwierigkeitsgrad haben. Der Unterricht in dieser Lerngruppe
erfordert groBere Selbsténdigkeit, Lernen auf einer abstrakteren Ebene sowie ein
komplexeres Problemlésungsverhalten bei der Losung der schwierigeren Aufga-
ben. Die Arbeitsergebnisse aus den Férdergruppen flieBen in den Unterricht im
Klassenverband ein.

14



1. Beispiel: Erzédhlen

Lernziel: miindlich und schriftlich erzahlen (2.1.5)

Unterricht im Klassenverband:

— freies miindliches Erzahlen zu einem Thema

— Aufbau einer Erzahlung erarbeiten

— Erzahischritte ausformulieren

Férderunterricht fir
leistungsschwéchere
\ Schiilerinnen und Schiiler

— Erlebnisse miindlich erzéhlen
’ — Aufbau der Erzahlung gemein-
sam erarbeiten
~ Formulierungen gemeinsam
suchen, verbessern und auf-
schreiben
‘ — Ubungen zu Wortfeldern
durchfihren
' — Erzéhlungen fir ein Ge-
schichtenbuch sammein

Forderunterricht fiir
leistungsstérkere
Schiilerinnen und Schiiler

Berichte zu Erzahlungen um-
formen

Erzdhlungen verandern
maogliche Varianten zu einem
Thema erarbeiten: Erzahl-
anfang, SchluB, Perspektive,
Rahmenerzdhlung
Textbeispiele gegenseitig vor-
stellen, besprechen und lber-
arbeiten

ein Geschichtenbuch anlegen

15



2. Beispiel: Spielanleitung

Lernziel: miindlich und schriftlich informieren (2.1.6)

Unterricht im Klassenverband:

— Spiele vorstellen und durchflihren

— Spielanleitungen verstehen

(Mitspieler, Spielmaterial, Spielverlauf, Ziel des Spiels)

— Spielanleitungen aufschreiben

Forderunterricht flr
leistungsschwéchere
Schiilerinnen und Schiiler

— Spielanleitungen geben und im
Spiel Uberprifen
— die Struktur einer Spiel-
anleitung wiederholend erar-
beiten
— Spielanleitungen mit Hilfe des
\ gewonnenen Schemas an-
fertigen
— Spiele gemeinsam erfinden,
beschreiben und aus-
probieren

16

Forderunterricht fiir
leistungsstarkere
Schiilerinnen und Schiiler

— Spielanleitungen nach Bildern,
Grafiken oder Skizzen an-
fertigen

— eigene Spiele erfinden, dazu
eine Spielanleitung auf-
schreiben

— durch Beobachtung die Spiel-
regeln eines unbekannten
Spiels herausfinden und
formulieren



3. Beispiel: Bitte um Rat und Hilfe

Lernziel: mindlich und schriftlich appellieren (2.1.7)

Unterricht im Klassenverband:

analysieren

Forderunterricht fiir
leistungsschwéchere
Schiilerinnen und Schiiler

— Problemsituation durch Spiel
wiederholen

— appellative Redewendungen
notieren und einiiben

— eine Problemsituation spielerisch darstellen
— die Darstellung der Problemsituation im Hinblick auf die eingesetzten Mittel

— appellative Formen sammeln und vergleichen, z. B. Bitte, Forderung, Ein-
ladung, Hoflichkeits- und Befehlsformen
(Sprachhaltungen, z. B. offen/verdeckt, vage/bestimmt)

Forderunterricht flir
leistungsstarkere
Schiilerinnen und Schiiler

— appellative Texte im Hinblick
auf die sprachlichen Mittel
untersuchen (Verbformen:
lesen — lies — lest — lesen Sie)

— einen Dialogtext fir ein Spiel
schreiben

17




2.2 Lernbereich: Reflexion liber Sprache

Da sich nach der Grundschulzeit die unterschiedlichen Fahigkeiten der Schiilerin-
nen und Schiler im Abstraktionsvermégen und im Sprachverstandnis starker
ausbilden, wird der Umgang mit der Sprache im Deutschunterricht zunehmend
erganzt durch Reflexion Uber Sprache.

Bei der Behandlung von Inhalten des Lernbereichs ,Reflexion tiber Sprache” wird
auf den bisher erworbenen Kenntnissen und Fahigkeiten aufgebaut. Dabei ist
darauf zu achten, daB die Verbindung zu den anderen Bereichen des Deutsch-
unterrichts hergestellt wird.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen Einsicht in Funktion und Wirkung von Sprache
gewinnen und ihre Kenntnisse von Grammatik, Rechtschreibung und Zeichenset-
zung fir das eigene Sprechen und Schreiben nutzen. Sie sollen sprachliche
Formen situationsgerecht und partnerbezogen verwenden. Beitrége ausléndischer
Schiilerinnen und Schiler kdnnen helfen, die Funktion von Sprache zu verstehen.

Reflexion iber Sprache ist erst dann méglich, wenn die Schilerinnen und Schiler
eine Reihe sprachlicher Erfahrungen gewonnen haben und in der Lage sind, diese
zu thematisieren. Die Inhalte dieses Lernbereichs werden daher aus Erfahrungs-
bereichen entwickelt, die fiir die Schiilerinnen und Schiler gegenwértig oder
zukiinftig bedeutsam sind. Im Rahmen des Lernbereichs ,Reflexion uber Sprache*
sollen die Schilerinnen und Schiiler

— Sprache als ein Zeichensystem kennenlernen

— Einsichten in Funktion und Wirkung von Sprache gewinnen

— grammatische Erscheinungen und Strukturen im handelnden Umgang mit Spra-
che erkennen

- Funktionen einiger Wortarten kennen

— Fachausdriicke zur Beschreibung von Sprache kennen

— grammatisch richtig sprechen und schreiben

— einige sprachgeschichtliche Veranderungen kennenlernen

— Grundregeln der Rechtschreibung und Zeichensetzung erlernen und anwenden

— ihren Grundwortschatz erweitern

— Woérterblcher sinnvoll nutzen lernen.

Der Mindestkanon des Lernbereichs ,,Reflexion Uber Sprache” ist in folgende
Teilbereiche gegliedert:

Wort und Wortarten

Satz und Satzbau
Sprachverwendungsformen
Rechtschreibung und Zeichensetzung

18

h onith



Lernziele

2.2.1 Wort und Wortarten

2.2.1.1

erkennen, daB sprach-
liche Kommunikation
die Beachtung be-
stehender Normen
erfordert

2.2.1.2

erkennen, daB ein Wort
mehrere Bedeutungen
oder auch eine iiber-
tragene Bedeutung
haben kann

221.3

erkennen, daB die Be-
deutung eines Wortes
kontextabhangig ist

2214
erkennen, daB sich
Sprache verdndert

2.2.1.5

sinnverwandte Worter
zu Wortfeldern zu-
sammenfassen

2.2.1.6
stammverwandte
Worter zu Wortfamilien
zusammenfassen

Inhalte

Wortbedeutungen

Wortfelder

Wortfamilien

Ergdnzende Hinweise

zum Beispiel:

Sessel und Tisch sind
Bezeichnungen fir Mébel
und nicht fir Fort-
bewegungsmittel

zum Beispiel:

— Wortneuschdpfungen
durch Zusammen-
setzungen (,fruhlings-
frisch*)

— Wortlibernahmen
(,fair®, ,Party®)

| zum Beispiel:

sagen, meinen,
auBern, ...
(siehe 2.1.2)

zum Beispiel:

kaufen, verkaufen,
Ankauf, ...
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J Inhalte

Erganzende Hinweise

Lernziele

2217 |

in Wortern Wortstamm, l Wortstamm, Vorsilbe, zum Beispiel:

Vor- und Nachsilbe und
Bedeutungsverdnde-
rungen erkennen

2.2.1.8

verschiedene Wort-
arten in ihren sprach-
lichen Verwendungs-
formen erkennen und
benennen

2.2.2 Satz und Satzbau

2.2.2.1

erkennen, daB einzelne
oder mehrere Wérter
Satzglieder bilden

20

Nachsilbe

| Wortarten:

— Nomen
(Deklination)

— Verb
(Personal- und Zeit-
formen des Verbs;
Prasens, Prateritum,
Futur, Perfekt, Plus-
guamperfekt)

— Adjektiv
(mit Steigerungs-
formen)

— Artikel
(bestimmte und unbe-
stimmte Artikel)

— Pronomen
(Personalpronomen,
Anredepronomen,
besitzanzeigendes
Pronomen)

— Praposition
(nur die haufigsten

Prapositionen des
Ortes und der Zeit)

Satzglied
Umstellprobe

Verbklammer

|16sen, auflésen, lésbar



Lernziele Jﬁlnhalte Erganzende Hinweise

2222

erkennen, daB der Satz
eine gegliederte Ein-
heit darstellt

2.2.23

erkennen, daB3 Sitze
erweitert bzw. ver-
kiirzt werden kénnen

2224

Satzglieder benennen
und ihre Funktion
erkennen

2.2.25

Satzarten und ihren
Aufbau kennen,
Satzarten benennen

Bl e s e

I | zum Beispiel:

— Satzglieder einfiigen
(Orts- und Zeitan-
gaben, ...)

— Satzglieder weg-
lassen

Satzglieder:

i Subjekt

— Préadikat
(auch zweiteiliges
| Pradikat)

— Objekt I
(Dativ- und Akkusativ-
objekt)

— Adverbiale Be-
stimmungen
| (des Ortes, der Zett,
des Grundes, der Art
und Weise)

i

Satzarten:

B Aussagesatze
| — Fragesitze

— Aufforderungssatze/
Ausrufesatze

21



Lernziele Inhalte
2.2.26

Satze verbinden und

auflosen

2227
erkennen, daB Texte
aus aufeinander be-
zogenen Sétzen be-
stehen

2228

erkennen, daB ein Zu-
sammenhang zwischen
Satzbau und Sprecher-
intention besteht |

2.2.3 Sprachverwendungsformen

2.2.3.1

erkennen, daB Sprache
ein Mittel zum Erzéhien,
Informieren und Beein-
flussen ist \

2.23.2

erkennen, daB Kommu- ' Mimik, Gestik

nikation auch ohne
Sprache erfolgen kann

22

Ergadnzende Hinweise

zum Beispiel:

— Satze mit Hilfe
passender Konjunk-
tionen verbinden

— Satzgeflige auflésen
(siehe 2.1.8)

| — Stellung und Funktion

des Verbs in den
Satzen beachten

zum Beispiel:

Sétze in eine sinnvolle
Reihenfolge bringen und
s0 einen inhaltlich
zusammenhangenden
Text erstellen

(siehe 2.1.5 bis 2.1.8)

zum Beispiel:

in einem Satz die Be-
tonungsstellen finden:
Heute kommt Klaus nicht.
Klaus kommt heute nicht.
(siehe 2.3.2.7)

Dieses Lernziel wird
erreicht durch Beschafti-
gung mit den Inhalten der
drei Lernbereiche.

auch:

Piktogramme



Lernziele

inhalte

2.2.4 Rechtschreibung und Zeichensetzung

2.241

erkennen, daB die Ein-
haltung von Recht-
schreibnormen die In-
formationsentnahme
und -weitergabe er-
leichtert

2.2.4.2
Rechtschreibkennt-
nisse erweitern und
festigen

GroBschreibung

— von Verben und
Adjektiven nach

Artikeln, Prapositionen,

nach ,alles”, ,etwas",
Jnichts®, ...

— von Anredepronomen
in Briefen

Schreibung von Zeit-
angaben

Schreibung von
s-Lauten

Schreibung von dhnlich

klingenden Konso-
nanten im In- und
Auslaut

Dehnung

Konsonanten-
verdopplung

Silbentrennung

Zusammen- und
Getrenntschreibung

[ Ergénzende Hinweise

zum Beispiel:

abends,

| der Abend, am Abend,

heute abend

23



Lernziele Inhalte

b =il | e et =l

Ergédnzende Hinweise

Schreibung von
' Wértern mit Vor- und
Nachsilben

Schreibung von
' gebréuchlichen Fremd-

wortern
2243
Lésungshilfen bei Verldngerung von
Rechtschreib- Wértern

problemen anwenden
Wortfamilien

wortarttypische | zum Beispiel:
Endungen
— bei Nomen: -heit,
-keit, -nis, -schaft,
-ung, -tum
— bei Adjektiven:
| -sam, -bar, -haft,
-ig, -lich
Verwendung von
Worterblichern
2244
erkennen, daB die zum Beispiel:
Zeichensetzung oft zur ’
Sinnenthahme not- ' Der Spieler, behauptet
wendig ist der Trainer, sei unfahig.
Der Spieler behauptet,
I der Trainer sei unfihig.
2245
Teilbereiche der SatzschluBzeichen
Zeichensetzung l
beherrschen bei Aussage-, Frage-,

Ausrufe- und Auf-
forderungssatzen

24



Lernziele

Inhalte Ergédnzende Hinweise

Komma

— bei Aufzahlungen

| — zwischen unver-

bundenen Haupt-
sdtzen

— zwischen Haupt-
sdtzen, auch wenn sie
mit ,und® oder ,oder"
verbunden sind

— bei Satzen, die durch
Jals”, da“, .weil,
L.nachdem®, ,obwohl“,
wenn®, . daB", sodaB“
verbunden oder ein-
geleitet werden

Satzzeichen {

bei wortlicher Rede mit
vorangestelltem, einge-
schobenem und nachge-
stelltem Begleitsatz

Gemeinsamer Unterricht im Klassenverband
und Férderunterricht in leistungsbezogenen Teilgruppen

Die folgenden Beispiele zu den Bereichen ,Wort und Wortarten®, ,Satz und Satz-
bau“und ,Rechtschreibung” stellen ein mégliches Angebot fir den Férderunterricht
dar. Die Auswah! wurde so getroffen, daB die Verflechtung des Lernbereichs
.Reflexion Uber Sprache” mit den anderen Lernbereichen des Deutschunterrichts

deutlich wird.

Bei den gewahlten Beispielen findet die Themeneinflhrung im Klassenverband
statt. Andere Vorgehensweisen sind moglich. Die weitere Arbeit an den Inhalten
kann durch Wiederholung, Ubung bzw. Vertiefung in den Férdergruppen erfolgen.

25



1. Beispiel: Wort und Wortarten

Lernziel: verschiedene Wortarten in ihren sprachlichen Verwendungsformen er-
kennen und benennen (2.2.1.8)

Unterricht im Klassenverband:

— die unterschiedlichen Zeitformen gemeinsam erarbeiten

Férderunterricht fiir | Forderunterricht fiir
| leistungsschwachere ' leistungsstarkere
Schiilerinnen und Schiiler Schiilerinnen und Schiiler
‘ — Zeitformen zu unregelmaBigen — Kenntnisse durch Be-
1 Verben und Hilfsverben im stimmungslbungen festigen
Satz- oder Textzusammenhang und vertiefen (Person,
tben Numerus, Tempus)

— Konjugationsubungen der |
Hilfsverben ,sein“ und ,haben®

— Modalverben kennenlernen
und verwenden

26



2. Beispiel: Satz und Satzbau

Lernziel: Satzglieder benennen und ihre Funktion erkennen (2.2.2.4)

Unterricht im Klassenverband:

— durch Umstellproben Satzglieder ermitteln
— Fragen nach den Satzgliedern erarbeiten

Férderunterricht fiir
leistungsschwéachere
Schiilerinnen und Schiiler

— Satzglieder durch Umstell-
proben und Fragen heraus-
finden

— in vorgegebenen bzw. selbst
erstellten Texten durch Um-
stellungen die Betonungen
verdndern
(Beispiel: Der Junge schenkt
seinem Bruder ein Buch. -
Seinem Bruder schenkt der
Junge ein Buch.)

— Wiederholungen beseitigen

Forderunterricht fir
leistungsstérkere
Schiilerinnen und Schiiler

— Satzglieder in schwierigeren
Beispielen bestimmen
(Beispiel: Gestern warf er es
ihr vor die FliBe.)

— die Verwendung lateinischer
Fachausdriicke liben

— Sétze klrzen bzw. erweitern

und die jeweilige Veranderung

der Aussage erlautern

27



3. Beispiel: Rechtschreibung

Lernziel: Rechtschreibkenntnisse erweitern und festigen (2.2.4.2)

Unterricht im Klassenverband:

— GroBschreibung von Verben nach Prapositionen und Artikeln

Forderunterricht fiir
leistungsschwéchere
Schiilerinnen und Schiiler

— an einfachen und kurzen
Texten die Schreibung
nominalisierter Verben (nach

! Prapositionen und Artikeln)
I Uben
I
|

Ubungssétze, Liickentexte,
Umformungsibungen, Partner-
diktate tragen dazu bei, die
Rechtschreibfertigkeit zu
automatisieren.

28

Forderunterricht fiir
leistungsstérkere
Schiilerinnen und Schiiler

— die Schreibung nominalisierter
Verben an schwierigeren und
umfangreicheren Texten liben

—~ Texte im Hinblick auf das Vor-
handensein nominalisierter
Verben und ihre Wirkung
untersuchen

— die Schreibweise mit Hilfe von
Regelkenntnissen begriinden

Die Schiilerinnen und Schler
erfahren, daB Verben auch
ohne ,Signalworter” groB ge-
schrieben werden kénnen.



2.3 lLernbereich: Umgang mit Texten

Sprachliche Kommunikation vollzieht sich nicht nur tber das gesprochene Wort,
sondern auch (ber Texte. Der Lernbereich ,Umgang mit Texten* umfaBt in der
Orientierungsstufe vor allem die Rezeption von Texten. Diese Texte werden durch
Bucher, Zeitschriften u. &. vermittelt, aber auch durch auditive und audiovisuelle
Medien wie Hérfunk, Film, Fernsehen usw. Der Deutschunterricht sollte die beson-
dere Darbietungsform von Texten durch die Medien einbeziehen und zum Gegen-
stand des Unterrichts machen.

Sowohl| asthetische als auch pragmatische Texte sind Gegenstande dieses Lern-
bereichs. In beiden Textarten gewinnt Wirklichkeit sprachliche Gestalt, beide be-
einflussen ihrerseits wiederum die Wirklichkeit. Dabei kann die Wirklichkeit aus
unterschiedlichen Motiven und Einstellungen des Autors in Ausschnitten, einseiti-
gen Perspektiven, in Form von Gegenbildern usw. wiedergegeben werden.

Die Schiilerinnen und Schiler sollen lernen, pragmatische und asthetische Texte
zu verstehen und sich mit ihnen kritisch auseinanderzusetzen. Sie sollen deren
Wirkungen erkennen, Phantasie entwickeln und Freude am Umgang mit Sprache
gewinnen.

Die ausgewahlten Texte missen inhaltlich und sprachlich dem Entwicklungsstand
der Schiilerinnen und Schiiler entsprechen sowie geeignet sein, die sprachlich-
geistige Entwicklung der Leserinnen und Leser zu férdern, ihren Erfahrungs- und
Erlebnisbereich zu erweitern und die Erlebnisfahigkeit zu steigern. Besonders
geeignet sind Texte, die einen produktiven und handelnden Umgang mit Sprache
begiinstigen.

Sowohl pragmatische als auch asthetische Texte kénnen auf die erfahrbare Wirk-
lichkeit bezogen werden. Die Lehrerin bzw. der Lehrer wird verschiedene Deu-
tungsversuche zulassen und anregen. Wichtig ist, daB die Schiilerinnen und
Schiler ihre Deutung vertreten und lernen, sie mit anderen Sichtweisen zu verglei-
chen.
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Lernziele

2.3.1 Lesen

2.3.1.1
Freude am Lesen
gewinnen

23.1.2

mit Hilfe von Texten zu
neuen Vorstellungen
und Gedanken
gelangen

23.1.3

mit einer Vielfalt
altersangemessener
Texte umgehen

2314
Lesebereitschaft und
Leseeifer wecken bzw.
fordern

30

Inhalte

pragmatische und
dsthetische Texte

Ausziige aus Kinder-, |
Jugend- und Sach-
biichern, dabei:

— Bucher vorstellen
unter Angabe des
Titels, des Verfassers
und des Inhalts

— Textauszlige vor-
lesen

— Leseempfehlungen
aussprechen

Ergénzende Hinweise

Wenn eine Gan‘zschrift
gelesen wird, erfolgt
die Erarbeitung im
Unterricht des Klassen-
verbandes.

Lesesituationen schaffen,

| die Lektlreerfahrung der

Schiilerinnen und
Schiller einbeziehen, ein
lesefreundliches Umfeld
schaffen (siehe 2.3.2)

weitere Moglichkeiten:

— sich in Blichereien/
Bibliotheken mit dem
Leseangebot vertraut
machen

— Bicher auswahlen und
ordnen

— Entstehungs-
bedingungen von
Texten erfragen

— eine Leseecke/
Klassenblicherei
einrichten



Lernziele

2.3.15

komplexe Satzstruk-
turen vorausschauend
uberblicken, um Satze
flieBend und fehlerfrei
lesen zu kdnnen

23.1.6
Vorlesetechniken
beherrschen; nachge-
staltend sprechen

23.1.7
sinnerfassend und
sinngestaltend lesen

Inhalte

Satzzeichen als Lese-
und Verstandnishilfen

Wirkung von Pausen,
Stimmlage, Stimm-

stérke, Lesetempo und

Stimmfiihrung

Intention eines Textes

Inhalt und Darstellungs-

weise

2.3.2 Texte verstehen und beurteilen

2.3.2.1

erkennen, daf3 es ver-
schiedene Textarten
gibt

Erzéhlungen
Mérchen
Fabeln

Sagen

S

Ergénzende Hinweise

— eine Buchausstellung
veranstalten und dazu
Plakate und Bilder

I entwerfen

— Lesewettbewerbe
veranstalten

— zu Autoren Kontakt
aufnehmen

— Autorenlesungen
veranstalten

weiterhin:

grammatische Strukturen
als Sinnstrukturen erken-
nen

weitere Mdglichkeiten:

— Kinder-, Jugendbicher
— Briefe

— Schwanke (z. B.
Minchhausen- und
Eulenspiegel-
geschichten)
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Lernziele

2.3.2.2

an einigen ausge-
wiéhliten Texten
gattungsspezifische
Merkmale erkennen

32

Inhalte

Gedichte

Rollentexte

Sachtexte

Textmerkmale

— von Méarchen

Ergédnzende Hinweise

— Bildgeschichten

— Comics
zum Beispiel:

— Naturlyrik
— erzdhlende Gedichte
— konkrete Poesie

— Nonsensgedichte
zum Beispiel:

— Laienspiele

— Horspiele

zum Beispiel:

— Berichte

— Beschreibungen

— Werbetexte/Plakate

| zum Beispiel:

— Marchengestalten
— typische Schauplatze

— Gegeniiberstellung des
ausschlieBlich Guten
und des ausschlieB-
lich Bosen

— Bestrafung des Bésen,
Belohnung des Guten

— Zahlensymbolik
(Gesetz der Dreizahl,
magische Zahlen ,7*
und ,13%)



Lernziele

2.3.23

Techniken der
Informationsentnahme
anwenden

2.3.24
erkennen, daB ein Text
erzihlit

2.3.25
erkennen, daB ein Text
informiert

Inhalte

— von Gedichten

Arbeitstechniken:
— Unterstreichung
wichtiger Textstellen

— Herstellung von
Zeilen- und Seiten-
bezligen

Erzdhlungen:

— Spannungs-
entwicklung

— lch-und Er-Erzahlung

Sachtexte:

— Entnahme wesent-
licher Informationen

Ergéanzende Hinweise

— Farbensymbolik

(blutrot, schneeweiB
usw.)

— Fehlen genauer Orts-
und Zeitangaben

— formelhafter Anfang
und Schluf

| zum Beispiel:

— Vers, Strophe

~ Wirkung des Klanges
von Wortern,
besonders bei Paar-
reim, Kreuzreim,
umarmendem Reim

— Vergleiche

weiterhin:

— Stichworter notieren

zuséatzlich:

— gestaltete Sprache
wahrnehmen
— Pointen erkennen

— Erzahlperspektiven
erkennen

dariiber hinaus:

— SchreibanlaB und
Funktion herausfinden
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T
Lernziele Inhalte

| Ergidnzende Hinweise

2.3.2.6
erkennen, daB ein Text I appellative Texte:
appelliert
— Gestaltungsmerk-
male (Aufforderung,
Uberredung,
Manipulation)

weiterhin:

— Unterscheidung von
Fakten und
Behauptungen

— Beschreibung von
Wirkungsabsicht und
verwendeten Mitteln

2.3.2.7 !

die Aussagen und Verfahren der Text- zusatzlich:

Intentionen von Texten | bearbeitung:

ermitteln und wieder-

geben — Wiedergabe von Texi- | — Gliederung von
inhalten Texten

— Belegen von Aus-
i sagen anhand von
Textstellen

— ErschlieBung von
Texten durch Fragen

| — die Uberschrift zum
Text in Beziehung
i setzen

23.2.8 ‘
Texte vergleichen themen- und motiv-
gleiche Texte

34

— Finden von Uber-
schriften zu
Abschnitten

| — Herauslésung von
Schilisselbegriffen

~ Beschreibung der
Verhaltensweisen und
moglicher Verhaltens-
anderungen der
Figuren

zum Beispiel:

— Mérchen in unter-
schiedlichen
Fassungen (auch
Antimarchen)

— Gegeniberstellung von
Versdichtung und
Prosa



Lernziele Inhalte

Ergédnzende Hinweise

IS s = -FATE E L WL TR e

2.3.29

erkennen, wie sich
Texte zur Wirklichkeit
verhalten

Darstellungsmittel in
Texten:

— Tiere in Fabeln als
Handlungstrager
begreifen, die mit
menschlichen Eigen-
schaften ausgestattet
sind

— Aussagen des
Marchens mit der
Realitat vergleichen

2.3.2.10

erkennen, daB Texte
auf Zuhorer/Leser
wirken

2.3.2.11

sicherer im
literarischen Urteil
werden

2.3.3 Texte darstellen

2.3.3.1
Texte verandern Verdnderung der

Erzéhlperspektive

233.2
Texte spielerisch
gestalten

Stegreifspiele

auBerdem:

~ Superlative und
Hyperbeln als Stil-
mittel der Ubertreibung
(Minchhausenge-
schichten, Werbung)

zum Beispiel:

— Texte fortsetzen

— Texte oder Textteile
umgestalten

weitere Beispiele:

— Rollenspiele

— Sketche

— Pantomimen

— Schattenspiele
— Puppenspiele

— Laienspiele (AG)
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Gemeinsamer Unterricht im Klassenverband
und Férderunterricht in leistungsbezogenen Teilgruppen

Die Auseinandersetzung mit Texten wird durch die folgenden methodischen MaB-
nahmen verstarkt:

~ freies Besprechen

— Erlesen

— Antizipation (Vorgestalten)

— ErschlieBung durch Leitfragen
— Gliedern des Textes

— selbsténdiges Erarbeiten

Der Férderunterricht fiir die leistungsschwécheren Schilerinnen und Schiler erfor-
dert in starkerem MaBe die Hilfe der Lehrerin bzw. des Lehrers, um das Textver-
standnis zu erieichtern.

im Forderunterricht fiir die leistungsstérkeren Schilerinnen und Schiiler geht es
darum, auf einem hdheren Anspruchsniveau Texte zu verstehen, zu deuten und
sie in Ansatzen zu beurteilen.

Die folgenden Beispiele verdeutlichen, welche Anforderungen an das Lernen in
den unterschiedlichen Férdergruppen gestellt werden.
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1. Beispiel: Fabeln

Lernziele: gattungsspezifische Textmerkmale erkennen (2.3.2.2)
die Aussagen und Intentionen von Texten ermitteln und wieder-
geben (2.3.2.7)
erkennen, wie sich Texte zur Wirklichkeit verhalten (2.3.2.9)

Unterricht im Klassenverband:

— sinnerfassend lesen und den Inhalt nacherzahlen

— gattungsspezifische Merkmale nennen, z. B. Tiere als fiktive Figuren, die |
mit menschlichen Eigenschaften ausgestattet sind, die enthaltene oder
ausdriicklich hinzugefligte Lehre

- Intentionen erkennen und Lehren der Fabeln formulieren

Férderunterricht fiir Férderunterricht fiir
} leistungsschwéchere leistungsstérkere

Schilerinnen und Schiiler Schilerinnen und Schiiler

— sinngestaltendes Lesen Uben — Fabeln von verschiedenen [
| — Textverstandnis durch Dichtern und aus

kennenlernen
— Versfabeln in Prosaform
umschreiben

\ Rollenspie! belegen verschiedenen Epochen
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2. Beispiel: Textverstandnis

Lernziel: Techniken der Informationsentnahme anwenden (2.3.2.3)

-

\ Unterricht im Klassenverband:

— Texte lesen und gliedern

‘ — Inhalte wiedergeben
— Zeilen- und Seitenbeziige herstellen

| — wichtige Textstellen (z. B. Sinnwdrter) unterstreichen
— Aussagen anhand von Textstellen belegen

‘ — mit Hilfe von Leitfragen Texte erschlieBen

[' g 2 o e coy A i

!

Férderunterricht fiir !
leistungsschwiéchere
l Schiilerinnen und Schiiler l

— vorgegebene Leitfragen zum
Textverstandnis beantworten \
\ — Texte oder Textabschnitte
durch Rollenspie! oder bild- {
| liche Darstellung erschlieBen
— Texte durch sinngestaltendes
l Lesen erschlieBen
— Behauptungen liber handelnde |
Personen durch Texistellen
l belegen oder widerlegen \

38

Férderunterricht fir
leistungsstarkere i
Schiilerinnen und Schiiler

— selektives Lesen Uben
— Uberschriften zu Textab- '
schnitten finden
— Querverweise herstellen |
— Leitfragen zum Textver-
standnis entwickeln |
— Randnotizen anfertigen l

— Stichworter notieren

Y
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3. Beispiel: Werbetexte

Lernziel: erkennen, daB ein Text appelliert (2.3.2.6)

Unterricht im Klassenverband:

herausfinden

— Aufforderung, Uberredung, Ubertreibung als Merkmale von Werbetexten

— Sachverhalte von Behauptungen unterscheiden
— die Wirkungsabsicht werbender Texte erkennen und bewerten
— fur eine Aktion werben (z. B. Lesewettbewerb)

l_ Forderunterricht far
leistungsschwéchere
Schiilerinnen und Schiiler

— Gestaltungsmittel nennen und
beschreiben

— bekannte Gestaltungsmerk-
male in der Werbung der
Medien wiedererkennen

— fur erfundene Produkte werben
(z. B. flir einen Fllhalter, der

| bei jedem Rechtschreibfehler

blinkt)

Forderunterricht fiir
leistungsstarkere
Schiilerinnen und Schiiler

— die Entsprechung von ver-
balen und nonverbalen
Mitteln in Werbetexten
erkennen und beschreiben

— eigene Werbeabsichten ver-
wirklichen (z. B. Schulbuch-
markt)

— Werbungen verfremden
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3 Forderunterricht

Der Deutschunterricht findet im Klassenverband und in den Teilgruppen des
Klassenverbandes statt (vier Stunden und eine Stunde in Klasse 5, drei und zwei
Stunden in Klasse 6). Dabei steht grundsétzlich das Lernen der Schilerinnen und
Schiiler von- und miteinander im Vordergrund. Der Forderunterricht ergénzt den
gemeinsamen Unterricht. Er korrespondiert mit Formen der inneren Differenzie-
rung im Klassenverband und tragt wesentlich dazu bei, die Ziele des Deutschunter-
richts zu erreichen, ohne Schiilerinnen bzw. Schiiler zu Uber- oder zu unterfordern.

Die Inhalte des leistungsbezogenen Férderunterrichts erwachsen aus den Zielen
des Mindestkanons. Der Férderunterricht und der Unterricht im Klassenverband
miissen daher eng miteinander verflochten sein. Als Voraussetzung dafir sollten
Férderunterricht und Unterricht im Klassenverband grundsétzlich in der Hand der-
selben Lehrerin bzw. desselben Lehrers liegen.

Nicht jeder Inhait des Deutschunterrichts eignet sich fiir eine nach Leistung diffe-
renzierende Behandlung. So lebt z. B. die mindliche Kommunikation von der Hete-
rogenitat des Klassenverbandes. Empfehlungen fir die Gestaltung des Forderun-
terrichts und dessen Verflechtung mit dem Unterricht im Klassenverband sind im
AnschluB an den Mindestkanon der Lernziele und Inhalte fir die drei Lernbereiche
aufgefiihrt (siche Abschnitte 2.1, 2.2, 2.3).

Im ersten Schulhalbjahr des finften Schuljahrganges werden zunachst heterogene
Férdergruppen gebildet. Sie ermoglichen der Lehrerin bzw. dem Lehrer nach Be-
obachtung und Diagnose, schon friih auf die einzelnen Schiilerinnen und Schiler
und ihre Lernstarken und -schwachen einzugehen. Sobald die Lehrerin oder der
Lehrer einen Uberblick tber die individuellen Lernstande der Schilerinnen und
Schiiler gewonnen hat — spatestens mit Beginn des 2. Schulhalbjahres —, sind die
Férdergruppen leistungsbezogen zu bilden.

Der Férderunterricht eignet sich besonders zur Vorbereitung und Vertiefung von
Lernstoffen. Die Arbeit in der Teilgruppe erleichtert die Schulung im selbstandigen
Umgang mit Arbeitsmaterialien sowie die Einlibung von Arbeitstechniken und
Formen partnerschatftlicher Hilfe.

Die Kriterien fiir die Zuweisung zu den Férdergruppen werden im Detail von der
Fachkonferenz festgelegt. Die Fachzensur und die Leistung im jeweiligen Lernbe-
reich sind zu beriicksichtigen. Verantwortlich fiir die Zuweisung zu den Fordergrup-
pen ist die Fachlehrerin bzw. der Fachlehrer im Einvernehmen mit dem Klassen-
lehrer.
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Forderunterricht flr leistungsschwéachere
Schiilerinnen und Schiiler

Die Arbeit im Férderunterricht fiir Leistungsschwéchere ermdglicht eine individuel-
lere Lehrerzuwendung ohne Stoff- und Zeitdruck. Der Forderunterricht hat folgen-
de Funktionen:

— Ausgleich individueller Defizite

— wiederholende und vertisfende Ubung der Lernstoffe aus dem gemeinsamen
Unterricht

- Vorbereitung auf schwierige Lernstoffe

Leistungsschwacheren Schiilerinnen und Schillern werden dadurch das Verstand-
nis und die Mitarbeit im gemeinsamen Unterricht erleichtert.

Forderunterricht fiir leistungsstérkere
Schiulerinnen und Schiiler

Der Férderunterricht fiir leistungsstérkere Schilerinnen und Schiler erganzt die
Arbeit mit dem Mindestkanon durch Zusatzangebote. Inhalte des Zusatzangebotes
dirfen dem gemeinsamen Unterricht, in dem die Grundanforderungen gestellt
werden, nicht vorgreifen.

Das Zusatzangebot, das aus den Grundanforderungen erwéchst, stellt im Hinblick
auf Lernmethode, Lernzeit und Abstraktionsgrad erhchte Anforderungen an die
Schiilerinnen und Schiiler. Der Férderunterricht hat folgende Funktionen:

— Anregung zum selbstandigen Einsatz von Ubungsformen zur Erreichung eines
Lernzieles

— gemeinsame Klarung schwieriger Fragen und Zusammenhange

— erhohte Anforderungen an Eigen- und Gruppeninitiative
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4 Unterrichtsverfahren

Die Weiterfiihrung von grundschulspezifischen Lehr- und Lernverfahren zu Beginn
des 5. Schuljahrgangs sichert die kontinuierliche Lernentwicklung der Schiilerin-
nen und Schiller beim Ubergang von der Grundschule zur Orientierungsstufe. Zu-
nehmend wird auf die Arbeit in den weiterflihrenden Schulen vorbereitet.

Die Unterrichtsverfahren im Deutschunterricht sind so zu wahlen, daB die Lernin-
halte der Grundanforderungen erarbeitet und die verbindlich vorgeschriebenen
Lernziele der Rahmenrichtlinien von allen Schilerinnen und Schilern erreicht
werden kdénnen. Die Unterrichtsverfahren mlssen geeignet sein, die Lernbereit-
schaft zu férdern.

Die individuellen Unterschiede in der Lernausgangslage und im Lernverhalten sind
zu beriicksichtigen, damit Uber- und Unterforderungen vermieden werden und
sowohl leistungsschwéchere als auch leistungsstarkere Schiilerinnen und Schiiler
erfolgreich am Unterricht teilnehmen kdnnen.

Besonders zu beachten ist die lerngruppenbezogene Gestaltung der Lernprozes-
se. Nur so kann die Lehrerin bzw. der Lehrer auf spezielle Fragen, Probleme und
sich im LernprozeB ergebende Schwierigkeiten der Lerngruppe eingehen. Ein an-
gemessener Wechsel zwischen Frontalunterricht, Einzel-, Partner-, Gruppenarbeit
und Kreisgespréch tragt zur Férderung des selbsténdigen und kooperativen Arbei-
tens und zur Verbesserung des Sozialverhaltens bei.

Projektorientierte Arbeitsweisen und Anlasse im Schulleben, z. B. Feste und Thea-
terauffiihrungen, verstarken die Lernmotivation. Sie bieten den Schilerinnen und
Schilern Gelegenheit, ihre Fahigkeiten zu entfalten.

Im Lernbereich ,,Sprechen und Schreiben* wird die sprachliche Handlungsfahig-
keit der Schiilerinnen und Schiiler erweitert. Die sach-, situations- und partnerbe-
zogene Sprachverwendung wird durch ausgewahite Gespréachs- und Spielformen,
situationsbezogene Sprech- und Schreibanldsse gefordert. Gespréchsregeln und
die Formen des freien Gesprachs sowie des Unterrichtsgespréchs werden einge-
{ibt, damit auf Inhalte und Gesprachsbeitrage anderer eingegangen werden kann.
Die Lehrerin bzw. der Lehrer muB durch das eigene Sprachverhalten vor der
Klasse dazu beitragen, daB sich die Schulerinnen und Schiler sprachlich richtig
und inhaltlich verstandlich &uBern. Sprech- und Schreibsituationen sollen unter
dem Aspekt der Aktivierung, Erweiterung und Differenzierung des Wortschatzes
ausgewahlt werden.

Bei der Textproduktion werden verschiedene Darstellungsformen und deren Merk-
male verdeutlicht und Verfahren der Texterstellung eingetibt (z. B. Anfertigung
eines Entwurfs, seine Uberarbeitung und Fertigstellung).

Beim Korrigieren der schriftlichen Lernkontrollen hat die Lehrerin bzw. der Lehrer
darauf zu achten, daf die Schiilerinnen und Schiiler die Korrekturen nachvollzie-
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hen kénnen. Individuelle Fehlerschwerpunkte missen fir sie erkennbar werden
und dann Gegenstand gezielter Ubungen sein.

Alle im Lernbereich ,,Reflexion Giber Sprache® verwendeten Verfahren sollen die
Féhigkeit der Schiilerinnen und Schiler erweitern, Sprache zu betrachten und
bewuBt zu gebrauchen. Dieser Lernbereich verbindet Aufgaben der Sprachunter-
suchung mit solchen der Sprachverwendung. Bei der Erarbeitung der Inhalte ist zu
bedenken, daf3 auch hier von konkreten Sprachsituationen ausgegangen wird und
daB die Funktion sprachlicher Mittel kontextabhangig ist.

Die Rechtschreibarbeit muf3 in kleinen, Gberschaubaren Lernschritten erfolgen.
Es sind vielfaltige Ubungsformen sowie situations- und sachbezogene Ubungstex-
te auszuwahlen. Die verwendeten Unterrichtsverfahren und die Unterrichtsmate-
rialien sollen die Schillerinnen und Schiler motivieren und befahigen, méglichst
selbstandig Regeln zu erarbeiten, Rechtschreib- und Grammatikinhalte zu wieder-
holen, Fehler sinnvoll zu korrigieren und das Nachschlagen in Waérterbtichern und
Lexika zu trainieren. Wortlistentraining, Kurzdidakte und nicht zu zensierende
Ubungsdiktate helfen, die Rechischreibleistung zu verbessern. Die nicht zu zensie-
renden Ubungsdiktate bereiten die schriftlichen Lernkontrollen vor; die Diktate
selbst durfen den Schilerinnen und Schilern im Wortlaut jedoch nicht bekannt
sein.

Die innerhalb des Lernbereichs ,Umgang mit Texten“ gewdhiten Verfahren
sollen den Schiilerinnen und Schiilern helfen, Texte besser zu verstehen. Das
sinnerfassende und sinngestaltende Lesen ist Voraussetzung fiir die Arbeit am
Text und fiir das Textversténdnis. Vorlesen, stilles Lesen, Vortragen von auswen-
dig gelernten Texten und konzentriertes Zuhdren sind zu Uben.

Bei der inhaltlichen Besprechung von Texten kdnnen Leitfragen zweckmaBig sein,
die vorgegeben sind oder mit den Schilerinnen und Schilern entwickelt werden.

Die Schiilerinnen und Schiiler missen lernen, Textstellen zu markieren, die sie flr
wichtig halten. Verfahren des Weglassens, Umstellens und Erweiterns sollen ge-
nutzt werden, um Merkmale einer bestimmten Textart herauszuarbeiten. Das Rol-
lenspiel und bildhafte Darstellungen kénnen zum besseren Textverstandnis beitra-
gen.

Dem vertiefenden Lernen durch Uben und Wiederholen ist besondere Aufmerk-
samkeit zu widmen. Die Individualisierung des Unterrichts verlangt auf diesem
Gebiet des Deutschunterrichts ein breites Angebot von Lern- und Arbeitsmitteln.
Da die Schilerinnen und Schiler dieser Altersstufe gern spielerisch arbeiten und
beim Lernen emotional beteiligt sind, sollten wiederverwendbare Lernspiele einge-
setzt werden.

Beim Umgang mit Nachschlagewerken ist der standige Gebrauch die beste Ubung.
Grundlage dazu sind Nachschlagelbungen (z. B. Wortlisten alphabetisch ordnen;
Stichworter nach Diktat heraussuchen, aufschreiben und die Seitenzahl der Fund-
stelle notieren).
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Bei allen wiederholenden Ubungen muB bedacht werden, daB wechselnde Ubungs-
formen die Motivation zum Lernen erhdhen. Fur das langfristige Lernen sind kurze
und verteilte Ubungen am wirksamsten und fihren nicht zu Ermiidungserscheinun-
gen.

Hausaufgaben™ in miindlicher und schriftlicher Form erwachsen aus dem Unter-
richt. Sie sind fir die Schillerinnen und Schuler dann von lernwirksamer Bedeu-
tung, wenn sie

— im Unterricht vorbereitet werden

— klare Aufgabenstellungen enthalten

— ohne fremde Hilfe mit vertretoarem Zeitaufwand bewaltigt werden kénnen
- dem Zweck kontinuierlichen Ubens und Wiederholens dienen

— durch regelméBige Durchsicht gewtrdigt und korrigiert werden.

Hausaufgaben kénnen auch fiir den folgenden Unterricht vorbereitende Funktion
ibernehmen, wenn Schiilerinnen und Schiler einzeln oder in Gruppen z. B. Befra-
gungen durchfihren, langere Texte zu Hause lesen oder Materialsammlungen
anlegen.

1) Vgl. ErlaB ,Hausaufgaben an den allgemeinbildenden Schulen (Erl. d. MK v.
31.10.1977 — GultL 152/203 — SVBI. S. 317).
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5 Lernkontrollen und Leistungsbewertung®

Lernkontrollen sind Bestandteil des Unterrichts und mlssen sich am vorangegan-
genen Unterricht, seinen Lernzielen und Inhalten orientieren. Der Lehrerin bzw.
dem Lehrer ermdglichen sie Riickschlisse auf den Unterrichtserfolg, auf den Lei-
stungsstand und auf das Leistungsvermégen einzelner Schilerinnen und Schuler
oder einer Lerngruppe. Sie geben Hinweise fiir die Planung der weiteren Unter-
richtsarbeit und bilden zugleich auch die Grundlage fiir die individuelle Férderung.
Lernkontrollen geben den Eltern einen Einblick in die Unterrichtsarbeit und infor-
mieren Eltern, Schiilerinnen und Schiiler (iber den gegenwértigen Leistungsstand.

Lernkontrollen kénnen miindlicher, schriftlicher und anderer fachspezifischer Art
(Beispiele: Stegreifspiel, Rollenspiel, Nachschlagen in Lexika) sein. Lernkontrollen
sind Grundlage der Leistungsbeurteilung von Schiilerinnen und Schilern, wobei
die Ergebnisse miindlicher und schriftlicher Lernkontrollen annéhernd gleich zu ge-
wichten sind.

Bei der Beurteilung der Schiilerleistungen sind Kenntnisse, Fertigkeiten, Fahigkei-
ten und individueller Lernfortschritt zu beriicksichtigen. Phantasie und Kreativitat
sind fiir den Deutschunterricht von groBer Bedeutung und bei der Gesamtbewer-
tung der Leistungen zu beriicksichtigen. Die individuellen Leistungen der Schiile-
rinnen und Schiiler sind in Beziehung zu setzen zum Leistungsstand der Lerngrup-
pe und zu den verbindlichen Grundanforderungen der Rahmenrichtlinien. Die Kri-
terien zur Leistungsbeurteilung in den einzelnen Teilbereichen des Deutschunter-
richts und deren Gewichtung legt die Fachkonferenz fest.

Die padagogische Dimension der Leistungsbeurteilung verlangt ber punktuelle
Lernkontrollen und die Bewertung einzelner Leistungen hinaus ein intensives Be-
obachten des gesamten Lernprozesses, um jede Schilerin bzw. jeden Schiler
auch durch die Art der Bewertung optimal zu férdern. Die Leistungsmessung darf
von ihrer Anlage her nicht leistungshemmend wirken, sondern soll durch die Offen-
legung ihrer Kriterien die Lernbereitschaft der Schiilerinnen und Schiiler férdern.

In der Orientierungsstufe ist der Férderunterricht ein fester Bestandteil des
Deutschunterrichts. Auch im Férderunterricht ist es im Hinblick auf eine sinnvolle
Unterrichtsarbeit und Unterrichtsvorbereitung erforderlich, Lernfortschritte und Lei-
stungsstande festzustellen.

Dabei ist sicherzustellen, daB ein Wechsel zwischen den Férdergruppen fir lei-
stungsschwachere bzw. leistungsstarkere Schilerinnen und Schiler nicht durch

1) Grundsétzliche Aussagen zu den Lernkontrollen und zur Leistungsbewertung finden sich
in den Erlassen ,Die Arbeit in der Orientierungsstute” (Erl. d. MK v. 30.4.1987 — GultL 174/
105 — SVBI. S. 110) und ,Schriftliche Arbeiten in den allgemeinbildenden Schulen” (Erl. d.
MK v. 22.8.1979 — GUltL 152/221 — SVBI. S. 230).
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die Art der Leistungsmessung behindert wird. Dieser Grundsatz kann am ehesten
erfullt werden, wenn

— der Unterricht in der Hand derselben Lehrerin bzw. desselben Lehrers liegt

— die schriftlichen Lernkontrollen im Unterricht des geschlossenen Klassenver-
bandes angefertigt werden

— fur alle Schilerinnen und Schiller die Moglichkeit besteht, auch Inhalte zu
bearbeiten, die Uber die Grundanforderungen hinausgehen.

In den Férdergruppen werden mundliche, nicht zu zensierende schriftliche und
andere fachspezifische Lernkontrollen durchgefiihri. Soweit eine Bewertung er-
folgt, orientiert sie sich an der Leistungsféhigkeit der Teilgruppe. Gute Leistungen,
die im Férderunterricht erbracht werden, kénnen zu einer Verbesserung der Ge-
samtnote fihren. Es ist im allgemeinen davon auszugehen, daB die Gesamtnote
durch die in den Férdergruppen erbrachten Leistungen héchstens um eine Zensur
angehoben wird.

Die Zahl der zu zensierenden schriftlichen Lernkontrollen im Fach Deutsch (ein-
schlieBlich Rechtschreiben) ist durch einen gesonderten ErlaB geregelt.” Diese
Lernkontrollen sind Teil der Leistungsbeurteilung. Sie werden im Klassenverband
geschrieben und mussen aus der jeweiligen gemeinsamen Unterrichtsarbeit er-
wachsen. Dariiber hinaus kann die Fachkonferenz beschlieBen, im 6. Schuljahr-
gang die zu zensierenden schriftlichen Lernkontrollen durch Aufgabenstellungen
aus den im Férderunterricht fur leistungsstarkere Schiilerinnen und Schiiler erar-
beiteten Zusatzanforderungen zu erganzen. Diese Aufgaben sind nur von den
Schilerinnen und Schulern zu bearbeiten, die am Férderunterricht der leistungs-
starkeren Teilgruppe teilgenommen haben. Die Gesamtbeurteilungen miissen in
diesem Falle durch Bemerkungen (iber das Lern- und Leistungsverhalten im
Férderunterricht erlautert werden.

Bei der Festlegung der Rechtschreibnote sind neben den Diktaten im Fach Deutsch
auch miindliche und andere schriftliche Leistungen im Rechtschreibunterricht an-
gemessen zu berticksichtigen. Rechtschreibfehler im Aufsatz sollen in geeigneter
Weise kenntlich gemacht, dlrfen aber bei der Beurteilung der fachlichen Leistung
nicht beriicksichtigt werden. Die Rechtschreibleistung im Aufsatz ist — ebenso wie
die Rechtschreibleistung in den schriftlichen Arbeiten anderer Fécher — nicht Be-
standteil der Rechtschreibnote.?

1) ,Die Arbeit in der Orientierungsstufe®, a.a.O.

2) Darliber hinaus wird auf die Bestimmungen des Erlasses ,Foérderung von Schilern mit
besonderen Schwierigkeiten beim Erlernen des Lesens und des Rechtschreibens® (Erl. d.
MK v. 26.6.1979 — GultL. 152/219 — SVBI. S. 182) verwiesen.
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6 Verzeichnis der zu verwendenden
Fachausdriicke

Das folgende Verzeichnis enthélt die Fachausdriicke, die von der Fachlehrerin
bzw. vom Fachlehrer verbindlich zu verwenden sind.

Fachausdriicke, die nebeneinander benutzt werden kénnen, sind durch Schrégstri-
che getrennt, Hilfsbegriffe aus der Grundschulzeit stehen in Klammern.

6.1 Lautlehre, Rechtschreibung, Zeichensetzung

Laut

Anlaut

Inlaut

Auslaut

Umlaut

Vokal (Selbstlaut)
kurz — lang
Doppellaut
Konsonant (Mitlaut)

Buchstabe

Silbe
offen — geschlossen
betont — unbetont

Satzzeichen

Punkt

Semikolon (Strichpunkt)
Komma

Fragezeichen
Ausrufezeichen
Doppelpunkt
Gedankenstrich
Anfihrungszeichen
Bindestrich
Trennungszeichen
Apostroph (Auslassungszeichen)
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6.2 Wortlehre

Wort

Wortbildung

Woristamm

Vorsilbe

Nachsilbe

abgeleitetes Wort
zusammengesetztes Wort
Grundwort, Bestimmungswort

Wortarten
Nomen/Substantiv (Hauptwort, Namenwort)
Deklination
Geschlecht/Genus
weiblich/feminin
mannlich/maskulin
sachlich/neutrum
Numerus

Singular (Einzahl)
Plural (Mehrzahl)
Fall/Kasus
Nominativ

Genitiv

Dativ

Akkusativ

Artikel (Begleiter)
bestimmit
unbestimmt

Pronomen (FUrwort, Stellvertreter)
Personalpronomen
besitzanzeigendes Pronomen/Possessivpronomen

Adjektiv (Eigenschaftswort)
Vergleichsstufen

Verb

Hilfsverb
Konjugation
Stammform
regelmaBig
unregelmaBig
Personalform
Infinitiv (Grundform)
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Befehlsform/Imperativ

Tempusform (Zeitform)

Prasens (Gegenwart)
Préateritum/Imperfekt (Vergangenheit)
Perfekt

Plusquamperfekt

Futur (Zukunft)

Préposition (Verhaltniswort)
Konjunktion (Bindewort)

Proben: Klangprobe
Umstellprobe
WeglaBprobe
Ersatzprobe

6.3 Satzlehre

Satzglied

Pradikat (Satzaussage)

Subjekt (Satzgegenstand)

Objekt (Satzerganzung)

Dativobjekt

Akkusativobjekt

adverbiale Bestimmungen der Zeit
des Ortes
der Art und Weise
des Grundes

Satze
einfacher Satz
Satzreihe
Satzgefiige
Hauptsatz
Gliedsatz
Satzarten
Aussagesatz
Fragesatz
Aufforderungssatz
Ausrufesatz
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6.4 Bedeutungslehre

Bedeutung
sprachliches Zeichen

Wortfeld
Wortfamilie

Oberbegriff
Unterbegriff

Metapher

Fremdwort
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7 Literaturliste

7.1 Kurzformen

Die folgende Liste stellt keinen Kanon verbindlicher Unterrichtsinhalte dar, sondern
eine Anregung flir die Auswahl von Literatur. Diese Auswabhlliste ist im Hinblick auf
die jeweils besonderen Interessen und Anforderungen einer Lerngruppe und im
Hinblick auf das sich standig erweiternde Angebot auf dem Buchmarkt ergén-
zungs- und korrekturbedirftig.

Niederdeutsche Texte sollten, wo es méglich ist, wegen der regional unterschiedli-
chen mundartlichen Auspragung solchen Blichern entnommen werden, die in der
sprachlichen Gestaltung der Mundart nahestehen, die am Ort gesprochen wird.
Verschiedene Institutionen haben niederdeutsche Textsammlungen fir den Schul-
gebrauch herausgegeben (z. B. das Institut fir Niederdeutsche Sprache in Bre-
men).

Erzdhlungen

Die Auswahl von Erzahlungen sollte sich an den eingefihrten Leseblichern orien-
tieren und Kalendergeschichten enthalten.

Fabeln
Aesop, La Fontaine, Lessing, Luther, Rodari
Schwéanke

Eulenspiegelgeschichten, Minchhausengeschichten

Sagen

griechische Sagen, Ortssagen

Marchen

Andersen :  Des Kaisers neue Kleider

Biermann . Das Marchen vom kleinen Herrn Moritz, der eine Glatze
kriegte

Fetscher :  Die GeiB und die sieben Wélflein®

Gebr. Grimm . Das tapfere Schneiderlein
Das Wasser des Lebens
Jorinde und Joringel

Janosch :  Vom tapferen Schneider?

1) Antimarchen
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Gedichte

Ball Karawane
Borchers Oktober
Borchert Winter
Brecht Der Kirschdieb
Busch Fink und Frosch
Claudius Ein Lied hinterm Ofen zu singen
Eichendorff Weihnachten
Fried Weihnachtslied
Fontane Herr von Ribbeck auf Ribbeck im Havelland
Goethe Der Zauberlghrling
Hacks Ladislaus und Komkarlinchen
Nachricht vom Leben der Spazoren
Jand| Auf dem Land
ottos mops
Guggenmoos wind
Kastner Im Auto tber Land
Das verhexte Telefon
Kriss Wenn Ursohn einst Urvater wecken wollte
Mérike Er ist's
Septembermorgen
Morgenstern Der Lattenzaun
Der Trichter
Ulrichs Ordnung unordn g

Limericks, Schiittelreime

7.2 Jugendbiicher

Jugendbuchlisten bedirfen im besonderen einer stindigen Aktualisierung. Hilfen
zur Auswahl geeigneter Jugendbiicher bieten die Buchverzeichnisse der Bibliothe-
ken sowie Leseempfehlungen und Buchbesprechungen, die z. B. herausgegeben
werden von der Arbeitsgemeinschaft Jugendliteratur und Medien in Uberlingen,
vom Arbeitskreis fiir Jugendliteratur e.V. in Miinchen und von der Deutschen
Lesegesellschaft e.V. in Mainz. Der Bodecker-Kreis fiir Kinder- und Jugendliteratur
in Hannover vermittelt Autorenlesungen in Schulen.

Besonders sei noch einmal auf die jahrlich neu erscheinende Broschiire ,Das Buch
der Jugend“ hingewiesen.

Die folgenden Titelangaben sind zum Teil durch ein Stichwort zum Thema des
Buches oder zur Unterrichtsgestaltung erganzt worden.

Andersen Hexenfieber
Defoe :  Robinson Crusoe (in Ausziigen)
Ende :  Momo (Vergleich mit der Horspielfassung)

52



Fuchs, U.
Grin, v.d.
Haar, ter

Hértling

Hittner
Kastner

Kerr
Kipling
Klee
Korczak
Kruse
Kriss

Lindgren
Mebs
Nostlinger

Pausewang
PreuBler
Richter
Selber
Tetzner

Twain
Winterfeld

Emma oder die unruhige Zeit (Nationalsozialismus)
Vorstadtkrokodile (Vergleich mit der Filmfassung)
Oleg oder die belagerte Stadt

Ben liebt Anna

Oma

Komm, ich zeig dir die Sonne

Das doppelte Lottchen

Konferenz der Tiere

Emil und die Detektive

Als Hitler das rosa Kaninchen stahl
Dschungelbuch (in Ausziigen)

Der Zappler (Probleme Behinderter)

Kénig Hanschen (in Ausziigen)

Urmel aus dem Eis

Mein UrgroBvater, die Helden und ich

(in Verbindung mit klassischen Sagen)

Ronja Raubertochter

Sonntagskind

Wir pfeifen auf den Gurkenkénig

(auch fir Leseschwéchere geeignet)

Die feuerrote Friederike

Und dann kommt Emilio

Krabat

Damals war es Friedrich (Nationalsozialismus)
Faustrecht

Die Kinder aus Nr. 67

(in Ausziigen; Vergleich mit der Filmfassung)
Tom Sawyer

Caius ist ein Dummkopf
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