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Auszug aus dem Gemeinsamen Amisblatt des Kultusministeriums
und des Ministeriums fir Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen Teil I, 10/1993, S. 206

Realschule — Richtlinien und Lehrpléne

RdErl. des Kultusministeriums vom 20. 8. 1993
It B 2.36/2—-20/0-798/93

Fir die Realschule in Nordrhein-Westfalen werden hiermit Richtlinien und Lehrplane
gemaB § 1 SchVG festgesetzt.

Sie treten am 1. 8. 1994 fir die Jahrgangsstufe 5 und fiir neu einsetzende Fécher in
héheren Jahrgangsstufen in Kraft.

Nach zweijéhriger Einflihrungsphase werden sie zum 1. 8. 1996 fir alle Jahrgangs-
stufen verbindlich.

Ob sie vor diesen Terminen, ggf. ab dem 1.2. 1994, ibernommen werden, entschei-
det die Lehrerkonferenz.

Die Veréffentlichung erfolgt in der Schriftenreihe ,Die Schule in Nordrhein-Westfalen®.
Die vom Verlag tbersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort
u. a. flir die Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfligbar
zu halten.

Zu den genannten Zeitpunkten treten auBer Kraft:

RdErl. vom 12. 4.1978 (BASS 156 -23 Nr. 1, 2, 3 und 5)
RdErl. vem 26. 6. 1978 (BASS 15 — 23 Nr. 7-9)

RdErl. vom 4. 7.1978 (BASS 15-23 Nr. 10)

RdErl. vom 29. 12. 1978 (BASS 15 — 23 Nr. 11, 12, 13-16)
RdEr. vom 15. 3. 1982 (BASS 15 — 23 Nr. 18)

RdJErl. vom 26. 8. 1987 (BASS 15 —-23 Nr. 12.1)
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.(1) Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor der Wiirde des Menschen und Bereitschaft zum
sozialen Handeln zu wecken, ist vornehmstes Ziel der Erziehung.

(2) Die Jugend soll erzogen werden im Geiste der Menschlichkeit, der Demokratie
und der Freiheit, zur Duldsamkeit und Achtung vor der Uberzeugung des anderen,
zur Verantwortung fiir die Erhaltung der natirlichen Lebensgrundlagen, in Liebe zu
Volk und Heimat, zur Vélkergemeinschaft und Friedensgesinnung.*

(Artikel 7 der Verfassung fur das Land Nordrhein-Westfalen)



1 Aufgaben und Ziele der Realschule

1.1 Grundlagen

Die Realschule ist eine allgemeinbildende weiterfilhrende
Schule der Sekundarstufe I. Sie baut auf den Lern- und Sozial-
erfahrungen der Grundschule auf und fithrt Schiilerinnen und
Schiler in einem 6jshrigen Bildungsgang zum Sekundarab-
schluB | — Fachoberschulreife —. Besondere Leistungen berech-
tigen zum Besuch der gymnasialen Oberstufe in den unter-
schiedlichen Schulformen.

Der Bildungsgang ist so angelegt, daB die Schiilerinnen und
Schiiler der Realschule ihren Bildungsweg sowohl in der Be-
rufsausbildung als auch in berufs- und studienbezogenen Bil-
dungsgéngen der Sekundarstufe Il fortsetzen kénnen.

1.2 Erziehungs- und Bildungsauftrag der Realschule

Die allgemeinen padagogischen Leitlinien fiir den Erziehungs-
und Bildungsauftrag der Schule sind in der Landesverfassung
und in den Schulgesetzen formuliert.

Diesem Auftrag entsprechend bietet die Realschule den Schii-
lerinnen und Schiilern Anregungen und Hilfen auf dem Weg zur
Mundigkeit.

Dabei werden

® personale und soziale Erziehung und
® fachliche Bildung

als miteinander verkniipfte und aufeinander bezogene Aufga-
ben begriffen. Die Realschule vermittelt grundlegende Befahi-
gungen, die zu einer selbstbestimmten und verantwortungsbe-
wuBten Gestaltung des Lebens in einer demokratisch verfaBten
Gesellschaft notwendig sind. Ihre Erweiterung und Ausgestal-
tung ist eine lebenslange Aufgabe fiir Individuum und Gesell-
schaft.

Die grundlegenden Befahigungen werden nachfolgend be-
schrieben; sie sind eng miteinander verkniipft:

$ Entfaltung von Individualitit und Aufbau sozialer Verantwor-
tung

Die Schule geht von dem Recht der Schiilerinnen und Schiiler
auf Anerkennung ihrer Individualitét im erziehenden Unterricht
aus. Die Realschule hilft ihnen, ihre Fahigkeiten und Interessen
zu erkennen und zu entwickeln, sich ihrer Neigungen bewuBter
zu werden sowie Erfahrungen und Erkenntnisse hinzuzugewin-
nen. Sie regt Schilerinnen und Schiiler an, sich geistig und

Miindigkeit

Individuelles

Selbst- und Welt-

verstandnis
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kérperlich zu erproben. Durch die Entfaltung kognitiver, prakti-
scher, kreativer und sozialer Fahigkeiten tragt sie dazu bei, daB
die Schilerinnen und Schiiler ihr individuelles Selbst- und Welt-
verstdndnis weiterentwickeln kdnnen. Dazu gehdren auch die
Entwicklung der Fahigkeit zu rationaler Auseinandersetzung mit
der Lebenswirklichkeit, die Erweiterung der emotionalen Erleb-
nisféhigkeit und die Kultivierung sinnlich-asthetischer Wahrneh-
mung.

Die Schlerinnen und Schuler sind innerhalb und auBerhalb der
Schule eingebunden in ein Geflecht sozialer Beziehungen. Sie
mussen daher lernen, sozial verantwortlich zu urteilen, zu ent-
scheiden und zu handeln. Das erfordert die Fahigkeit und
Bereitschaft, die Unterschiedlichkeit von Menschen zu akzep-
tieren, ihre kulturellen und religiosen Wertvorstellungen zur
Kenntnis zu nehmen, sich mit anderen Menschen in Konfliktfal-
len rational auseinanderzusetzen und Toleranz und Solidaritat
zu Uben, mit anderen zusammenzuarbeiten und fiir eigene und
fur gemeinsam erarbeitete Ergebnisse und Entscheidungen
Verantwortung zu Gbernehmen.

Dies ist fir das Zusammenleben der Menschen, fiir die Gestal-
tung der sozialen Beziehungen in einer demokratisch verfaBten
Gesellschaft sowie fir die Gestaltung der Beziehung zu ande-
ren Staaten, V6lkern und Kulturen von Bedeutung.

Die Realschule hat den Erziehungs- und Bildungsauftrag, Schi-
terinnen und Schiilern Erfahrungen in und mit unterschiedlichen
sozialen Gruppen und mit einzelnen Menschen zu erméglichen
und aufzuarbeiten sowie zur Mitgestaltung und ggf. Verdnde-
rung sozialer Beziehungen und der sie beeinflussenden gesell-
schaftlichen Bedingungen beizutragen.

Durch das gemeinsame Lernen von Schillerinnen und Schilern
verschiedener Herkunft mit unterschiedlichen religidsen und
kulturellen Werten und Traditionen wird ihnen ihre eigene Iden-
titat bewuBt. Auf dieser Basis kann sich Toleranz entwickeln.
Dann erdffnet sich den Schiilerinnen und Schiilern die Chance,
ihre kulturelle Identitét in Kenntnis dieser Verschiedenartigkeit
zu entfalten.

Wéhrend der Schulzeit entwickeln sich bei Madchen und Jun-
gen die Einstellungen zu ihren Geschlechterrollen weiter. Die
Schule hat in diesem ProzeB — bei Beachtung der vielfaltigen
bewuBten, aber auch unbewuBten Vorprdgungen und Erzie-
hungseinfliisse — die Aufgabe, durch Unterricht und Schulleben
die vorhandenen Einstellungen, Rollen- und Aufgabenzuwei-
sungen bewuBt zu machen und zu problematisieren, um Gleich-
berechtigung und Chancengleichheit der Geschlechter in unse-
rer Gesellschaft zu férdern.



® Kuiturelle Teilhabe

Das Individuum wird als Person mitgepragt durch das kulturelle
Leben der Gesellschatt, in die es hineinwachst und an der es
teilhat.

Kultur pragt sich in der jeweils besonderen Gestaltung der
Lebenswirklichkeit des einzelnen, sozialer Gruppen und der
Gesellschaft aus. Kultur umfaft wissenschaftliche, technische
und handwerkliche Leistungen, Formen des sozialén Lebens,
Sprache, kUnstlgrische Werke bzw. dsthetische Aktivitaten,
durch religidse Uberzeugungen gepréagte Lebenswelten und
Formen des Umgangs der Menschen mit ihrer Kérperlichkeit.

Die Auseinandersetzung mit der menschlichen Kulturtatigkeit,
mit kulturellen Traditionen und Deutungsmustern ist Aufgabe
der Schule. Auf diese Weise kénnen Schiilerinnen und Schiiler
Verstéandnis fur die Leistungen entwickeln, die in der Vergan-
genheit erbracht wurden und unser gegenwadrtiges und zukiinf-
tiges Leben bestimmen.

Die Schiilerinnen und Schtiler sollen zu einem offenen Umgang
mit anderen Kulturen ermutigt und in diesem ProzeB sachver-
standig unterstiitzt werden. Nicht zuletzt sollen ihnen daraus
Méglichkeiten kritischer Wertung und verantwortlicher Weiter-
entwicklung der eigenen Kultur erwachsen.

Die Schule bietet in Unterricht und Schulleben eine Flle von
Gelegenheiten, sinnliche Wahrnehmung und &sthetisches
Empfinden zu férdern, Phantasie und Kreativitét zu entwickeln,
Gestaltungs- und Darstellungsformen zu erproben und somit
die Schule selbstals kulturellen Raum zu erleben und zu nutzen.

Kulturelle Erfahrungen werden in wachsendem MaBe von den
Angeboten der Medien geprégt. Deshalb wird fir den Unterricht
in der Schule die kritische Analyse der Darstellungsformen der
Medien und der durch sie vermittelten Informationen, Erfahrun-
gen und Handlungsmuster immer wichtiger. Zugleich soll die
Schule in verstarktem Umfang zu sinnvoller Auswahl und Nut-
zung von Medien anleiten, durch Férderung von Kreativitit und
Analysefdhigkeit zu verantwortlichem Umgang mit diesen erzie-
hen und Alternativen zum Medienkonsum aufzeigen.

Freizeit ist heute ein wichtiger Bereich der Lebenswirklichkeit.
Freizeit ist mehr als arbeitsfreie Zeit: sie ist Zeit der Erholung,
Zeitfiir Unterhaltung, Sport und Weiterbildung, fiir das Leben in
und mit der Familie sowie fiir Teilnahme am gesellschaftlichen
Leben; sie ist Zeit der MuBe und des Nachdenkens. Schule hat
die Aufgabe, Bediirfnisse der Jugendlichen aufzunehmen, ei-
nem unkritischen Konsum von Freizeitangeboten entgegenzu-
wirken und zu sinnvoller und aktiver Gestaltung freier Zeit
hinzufihren.

Kultur als Teil der
Lebenswirklichkeit

EinfluB der Medien

Bedeutung von
Freizeit
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® FEthisches Urteilen und Handeln

Eine Erziehung, die auf die Gestaltung des Lebens in der
Gesellschaft vorbereiten soll, muf3 vielfaltige Anlisse aufneh-
men und schaffen, die eine Auseinandersetzung mit Normen
und Werten mdoglich machen. Auf diese Weise kdnnen die
Heranwachsenden zu eigenen, begriindeten Orientierungen fiir
ihr Urteilen und Handeln gelangen. Die Erziehung in der Sekun-
darstufe | baut dabei auf Grundlagen auf, die insbesondere im
Elternhaus und in der Grundschule vermittelt worden sind.

Die Befahigung zu ethischem Urteilen und Handeln kann gefér-
dert werden, wenn Schulerinnen und Schiiler Wertorientierun-
gen der Vergangenheit und der Gegenwart kennenlernen und
insbesondere jene Grundentscheidungen verstehen und sich
zu eigen machen, die flir das Zusammenleben in einer demo-
kratischen Gesellschaft konstitutiv sind.

Die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Wenrtvorstellun-
gen und Weltanschauungen gehért zu den grundlegenden Auf-
gaben der Schule. Sie ermutigt die Schiilerinnen und Schiler,
nach dem Sinn ihres eigenen Lebens und dem der menschli-
chen Existenz zu fragen und nimmt ihre persénlichen Vorstel-
lungen ernst. Dazu gehért die Frage nach menschlichen Grund-
erfahrungen wie etwa Hoffnung, Glick, Verantwortung, Freiheit,
Liebe, HaB, Angst, Vertrauen, Tod, Einsamkeit, Solidaritit, Ge-
walt, Gerechtigkeit, Arbeit, Schuld und Glauben und nach deren
Bedeutung fir die eigene Existenz.

Die Auseinandersetzung mit Normen und Werten ist an die reale
Begegnung mit Menschen gebunden. Dabei geht es darum, far
eigene grundlegende Wertentscheidungen einzutreten und die
Wertentscheidungen anderer zu achten.

Schiilerinnen und Schiiler lernen, Handlungsmdglichkeiten zu
erkennen, Wertentscheidungen bewuBter zu treffen und zuneh-
mend Verantwortung fiir sich und andere zu (ibernehmen.

Bedeutsame Aufgabe ethischer Erziehung ist es, drdngende
Probleme unserer Gesellschaft und der Welt aufzugreifen, Ein-
sichten und Haltungen aufzubauen, die den jungen Menschen
fahig und bereit machen, seinen Beitrag zu leisten, z. B. bei der
Erhaltung der natiirlichen Lebensgrundlagen und beim sorgsa-
men Umgang mit Ressourcen, und die ihn zu kritischer Ein-
schatzung technischer Errungenschaften fiihren.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen lernen, gegeniiber den
Problemen anderer Menschen offen zu sein, Hilfsbereitschaft
zu zeigen und sich fir Gerechtigkeit und die Verwirklichung der
Grundrechte einzusetzen. Sie sollen zum Frieden als individu-
eller und globaler Aufgabe erzogen werden und sich aktiv fir



die Wahrung und Verwirklichung der Menschenrechte einset-
zen.

® Verantwortliche Tatigkeit in der Berufs- und Arbeitswelt

Der Unterricht in der Realschule férdert Schiilerinnen und Schii-
ler in ihrer Fahigkeit, sich mit der Bedeutung von Arbeit und
Beruf fir den einzelnen Menschen und die Gesellschaft ausein-
anderzusetzen.

Die Arbeit wird in der Vielfalt ihrer Erscheinungsformen wie der
Erwerbsarbeit, Hausarbeit und ehrenamtlichen Tatigkeit, aber
auch unter verschiedenen Aspekten wie Kurzarbeit, Vollzeit-
und Teilzeitarbeit sowie Arbeitslosigkeit thematisiert.

Die Schule muB Einsichten in die Verflechtung von wirtschaftli-
chen Entwicklungen, technologischen Innovationen und politi-
schen Entscheidungen sowie deren Auswirkungen auf Mensch
und Umwelt vermitteln und so die Voraussetzung fiir die Wahr-
nehmung eigener Interessen und verantwortliches Handeln in
Arbeit und Beruf schaffen. In der padagogisch unterstiitzten
praktischen und theoretischen Auseinandersetzung mit vielf4l-
tigen Arbeitssituationen in und auBerhalb der Schule lernen die
Schiilerinnen und Schiiler Rechte und Pflichten, Méglichkeiten
und Grenzen der Mitwirkung bei der Gestaltung und Ver&nde-
rung von Arbeitspléizen, Arbeitsabldufen und Entscheidungs-
prozessen kennen und erfahren dabei die Notwendigkeit, ihre
eigenen Interessen selbst zu vertreten und die anderer mit zu
beriicksichtigen.

Der rasche technologische Wandel! fiihrt zur Veranderung von
Arbeitsabldufen, zu zunehmender Komplexitat und Vernetzung
der Tatigkeitsfelder und zu veranderten Anforderungen an die
Menschen. Die Schiilerinnen und Schiiler miissen sich mit
unterschiedlichen technologischen Entwicklungen in konkreten
Anwendungszusammenhéngen vertraut machen. Sie sollen de-
ren wirtschaftliche Bedeutung und ihre Gestaltungsméglichkei-
ten, aber auch die mit ihnen verbundenen Chancen und Risiken
fir die Gestaltung und Weiterentwicklung des individuellen und
gesellschaftlichen Lebens erkennen und zu verantwortungsvol-
lem Umgang mit ihnen erzogen werden.

Zu fordern sind auch die Fahigkeit und die Einsicht in die
Notwendigkeit, erworbene Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertig-
keiten in lebenslanger Auseinandersetzung mit den sich wan-
deinden Aufgaben und Bedingungen weiterzuentwickeln. Dazu
sind Kreativitat, Selbstandigkeit und Teamfahigkeit unverzicht-
bar.

Bedeutung von
Arbeit

Technologischer
Wandel

Lebenslanges
Lernen
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Die Berufswahl soll flr die Schilerinnen und Schiiler keine
kurzfristig zu treffende Entscheidung, sondern das Ergebnis
eines langerfristigen Prozesses sein. Dazu muB die Schule
Informationen und Moglichkeiten zu praktischer Erfahrung bie-
ten und durch gemeinsame Reflexion bedeutsamer Aspekte der
Berufs- und Arbeitswelt diesen ProzeB unterstiitzen.

Geschlechts- und schichtenspezifische Einstellungen und
Orientierungsmuster wie auch regionale Gegebenheiten, die
die individuellen Entfaltungsmdglichkeiten der Jugendlichen in
der Arbeitswelt bestimmen, sind ihnen im ProzeB der Vorberei-
tung auf Arbeit und Beruf bewuBt zu machen. Insbesondere
mussen vorgefundene geschlechtsspezifische Polarisierungen
in der Berufs- und Arbeitswelt im Sinne von Gleichberechtigung
und Chancengleichheit thematisiert werden.

® Mitbestimmung und Mitverantwortung in einer demokratisch
verfaBBten Gesellschaft

Erziehung und Bildung sollen dazu beitragen, eine Urteilsfahig-
keit zu entwickeln, die die Bereitschaft zu verantwortlichem
Handeln und zur Mitverantwortung fiir die Gestaltung einer
demokratisch verfaBten Gesellschaft férdert.

Mitverantwortung und Mitbestimmung setzen Urteils- und
Handlungsfahigkeit voraus. Daher miissen Schilerinnen und
Schiiler Einsichten in grundlegende Werte und Normen unserer
Gesellschaft, in gesellschaftliche, wirtschaftliche, 6kologische
und politische Zusammenhénge und Interessen, in Machtver-
héltnisse und Entscheidungsprozesse erwerben.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen befahigt werden, gesell-
schaftliche und politische Entscheidungsprozesse zu erkennen,
Zu nutzen, zu erweitern und zu beeinflussen, aber auch die
Grenzen solcher EinfluBnahmen zu erkennen. Durch Beobach-
tung von und Teilnahme an Entscheidungsprozessen in der
Schule und im schulnahen Umfeld lernen die Schillerinnen und
Schiler Mdglichkeiten verantwortlichen Handelns kennen. in
ihnen soll auch Bereitschaft geweckt werden, der Diskriminie-
rung sozialer Gruppen, extremistischen Tendenzen und Demo-
kratiefeindlichkeit entgegenzuwirken und sich aktiv einzusetzen
fur die Erhaltung unserer natiirlichen und sozialen Lebens-
grundlagen und des Friedens.

Es ist eine notwendige Voraussetzung filr die Entwicklung von
Handlungsfahigkeit, daB sich Schule als demokratische Einrich-
tung présentiert und daB ihre Schilerinnen und Schiiler in
Unterricht und Schulleben Gelegenheit erhalten und den An-
spruch erfahren, an Entscheidungen mitzuwirken und Mitver-
antwortung fir die Verwirklichung und die Folgen von Entschei-
dungen zu (bernehmen.



2 Lehren und Lernen in der Realschule

Lehren und Lernen in der Realschule sind dem Auftrag verpflich-
tet, personale und soziale Erziehung und fachliche Bildung in
einem erziehenden Unterricht in Zusammenhang zu bringen.

Erziehender Unterricht verbindet fachliche und erzieherische
Arbeit miteinander. Das padagogische Engagement und das
Vorbild der Lehrerinnen und Lehrer sind bedeutsam fir ein
Lernklima, in dem sich alle Schiilerinnen und Schiiler entfalten
kénnen. Dabei ist es erforderlich, daB fiir das gemeinsame
padagogische Programm einer Schule eine Abstimmung Gber
die unterrichtliche und erzieherische Arbeit zwischen allen Leh-
rerinnen und Lehrern erfolgt.

Erziehender Unterricht

— enitfaltet fachliches Lernen, das an die Vorerfahrungen und
Deutungsmuster der Schiilerinnen und Schiiler ankniipft;

— vermittelt grundlegende Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahig-
keiten sowie Einstellungen und Haltungen;

~ entwickelt Wahrnehmungs- und Erlebnisfahigkeit, Refle-
xions-, Urteils- und Handlungsfahigkeit sowie die Fahigkeit
zum Weiterlernen;

~ verdeutlicht die Sinnzusammenhange schulischen Lernens
und beféhigt die Schilerinnen und Schiler zur Einordnung
und Integration ihrer Lernerfahrungen;

— macht thematische Zusammenhénge der Facher und Lern-
bereiche begreiflich und damit ganzheitliches Lernen még-
lich;

— ber{icksichtigt sowoh! kognitive als auch emotionale und
kérperliche Ausdrucks- und Entwicklungsmdéglichkeiten und
fordert Kreativitat und &sthetische Wahrnehmung;

- fordert und fordert Schiilerinnen und Schiler durch individu-
elles und gemeinsames Lernen und Erleben;

- reflektiert unterschiedliches Interaktionsverhalten zwischen
Madchen und Jungen, damit sie gleichberechtigt schulische,
famitidre, berufliche und gesellschaftliche Méglichkeiten
wahrnehmen kénnen;

- hilft, die Fiille der durch Medien vermittelten Eindriicke und
Informationen durch kritische Reflexion einzuordnen und zu
bewerten;

— unterstiitzt die Anwendung der in Unterricht und Schulleben
erworbenen Fahigkeiten in und auBerhalb der Schule.

Diese Aspekte gelten fiir den Unterricht in allen Fachern.

Erziehender
Unterricht
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Das inden Lehrpldnen verbindlich Ausgewiesene wird als schii-
ler- und lebensnahe Konkretisierung in schuleigenen Lehrpla-
nen umgesetzt. Das Verbindliche ist dabei so angelegt, daB es
nicht die gesamte Unterrichtszeit in Anspruch nimmt und Raum
bleibt fiir ergénzende Angebote.

2.1 Prinzipien des Lehrens und Lernens

Das Lehren und Lernen in der Realschule ist gekennzeichnet
von den Prinzipien der Gegenwarts- und Zukunftsorientierung,
der Wissenschaftsorientierung, der Erfahrungsorientierung und
Handlungsorientierung. Diese Prinzipien ergénzen und stiitzen
sich wechselseitig.

Sie haben spezifische padagogische und didaktische Bedeu-
tungen. Sie helfen insbesondere jene Inhalte, Methoden und
Aufgabenstellungen zu bestimmen, die den Schiilerinnen und
Schiilern die selbstindige ErschlieBung der Lebenswirklichkeit
ermdglichen und die sie fiir die Notwendigkeit von Perspektiven
und MaBstében flr eine human zu gestaltende Gegenwart und
Zukunft aufschlieBen.

® Gegenwarts- und Zukunftsorientierung

Das didaktische Prinzip der Gegenwarts- und Zukunftsorientie-
rung begriindet die Auswahl unterrichtlicher Zielsetzungen, In-
halte und Arbeitsweisen fiir die Lebensbedeutsamkeit der Schii-
lerinnen und Schiiler.

Eine Personlichkeit, die auf unterschiedliche Lebenssituationen
vorbereitet ist, wird sich dann ausformen, wenn sie gelernt hat,
Sinn- und Wertorientierungen zu entwickeln, sich ihrer Fahig-
keiten und Begabungen bewuBt zu werden und diese zur Ge-
staltung ihres Lebens einzusetzen.

Die Zukunft der Menschheit hangt wesentlich davon ab, wieweit
gegenwartige und zukiinftige Generationen Einsicht gewinnen
in die Mitverantwortung aller Menschen fiir

— den Frieden als individuelle und globale Aufgabe,

—~ die Demokratie als die menschenwirdige Gesellschaftsform,
— die Erhaltung der natiirlichen Lebensgrundlagen,

— den Ausgleich von Benachteiligungen von Menschen, Ge-
sellschaften und Volkern,

— das Selbstbestimmungsrecht der Vélker,

~ das Streben von Individuen und Vélkern nach kultureller
ldentitat,

— das Streben nach Humanitdt in einer sich wandelnden Be-
rufs- und Arbeitswelt und ihr Erhalt,



~ das Recht des Menschen auf soziale, wirtschaftliche und
politische Partizipation,

- die Gestaltung der Beziehungen zwischen den Menschen,
Gruppen und Vélkern,

— eine selbstbestimmte, verantwortliche Rollen- und Aufgaben-
verteilung zwischen Frauen und Mannern als Individuen und
soziale Wesen in Familie, Beruf und Gesellschaft,,

~ die Gewdhrleistung und Wahrnehmung der Menschenrech-
te.

Es ist notwendige Aufgabe der Schule, Einsichten in die Bedin-
gungen unserer Existenz und deren Gefdhrdungen zu ermégli-
chen, subjektive Betroffenheit aufzunehmen, zukunftsbezoge-
ne Problemldsungen zu erdriern und solche Handlungen zu
unterstiitzen, die auf ein menschenwiirdiges Leben aller in
Gegenwart und Zukunft abzielen. Dabei ist die Vergangenheit
mit einzubeziehen.

® Wissenschattsorientierung

Ein an den Grundsétzen der Wissenschafilichkeit orientiertes
Lehren und Lernen soll die Bedeutung von Wissenschatft als
Hilfe zur ErschlieBung der Welt vermittein. Jede Wissenschaft
erfaBBt aber nur einen Ausschnitt der Wirklichkeit. Sie entwickelt
Modelle, um Phanomene der Wirklichkeit zu erfassen. Ihre
Aussagen sind von begrenzter Reichweite und Guiltigkeit und
bleiben ergdnzungs- und revisionsbedurftig.

Wissenschaftsorientierung des Unterrichts in der Sekundar-
stufe | bedeutet nicht, daB das einzelne Schulfach inhaltlich oder
methodisch ein entsprechendes Abbild der zugeordneten Wis-
senschaftist. Vielmehr zielt das Prinzip der Wissenschaftsorien-
tierung in der Schule darauf, wissenschaftliche Erkenntnisse
und fachspezifische Arbeitsweisen zu vermitteln und die Sch-
lerinnen und Schiler zunehmend mehr zu selbstandigem Um-
gang mit ihnen zu befdhigen, damit sie Zusammenhange der
Wirklichkeit erkennen, strukturieren und sich problemgerecht
damit auseinandersetzen kénnen. Das Zusammenwirken ein-
zelner Wissenschaften, z. B. bei der Losung von Umwelt-,
Gesundheits- und Friedensproblemen, mug in der Schule durch
themenorientierten und facheriibergreifenden Unterricht deut-
lich gemacht werden. Im facherubergreifenden Unterricht wird
Bezug auf die Fachwissenschaft genommen; Kenntnisse, Fa-
higkeiten und Fertigkeiten werden aber in einen komplexen
Anwendungsbezug gestellt, der der Lebenswirklichkeit zuge-
ordnet werden kann.

Wissenschafts-
orientierung als
Hilfe
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Die Vermittlung wissenschaftlicher Erkenntnisse und didaktisch
begriindeter Inhalte bieten den Jugendlichen somit Hilfen zur
ErschlieBung der Welt.

Flr Schillerinnen und Schiiler bedeutet wissenschaftsorientier-
tes Lernen eine Erganzung und Korrektur subjektiver Erfahrun-
gen und Einschétzungen. Sie lernen bedeutsame Arbeitsver-
fahren zu entwickeln, wichtige Begriffe der Fachsprache und
ihre sachgerechte Verwendung, sie erkennen in der Vergangen-
heit entwickelte Grundlagen und entstandene Zusammenhén-
ge, sie leiten Regeln ab und erkunden die Méglichkeit der
Ubertragung auf neue Zusammenhinge. Die Jugendlichen er-
fahren, wie notwendig einerseits das Wissen um bekannte
Verfahren und ihre konsequente Anwendung ist, wie aber auch
tiber Versuch und Irrtum, iiber entdeckendes Vorgehen und mit
Hilfe kognitiver Strategien mégliche Antworten gesucht und
Lésungsansétze gefunden werden kénnen und daB diese kri-
tisch Gberprift werden miissen.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen dartiber hinaus an Beispie-
len erkennen, daB die Ergebnisse wissenschaftlichen Arbeitens
nichts Endgiltiges sind, sondern im ProzeB des Forschens
erweitert, korrigiert oder widerlegt werden konnen. Es soll ihnen
auch bewuBt gemacht werden, daB diese Ergebnisse zu unter-
schiedlichen Zwecken genutzt werden kénnen.

Die Schule unterstitzt in einer sachlich angemessenen und
schilergerechten Sprache und in einer zunehmend fachlich
prézisierenden und systematischen Weise die Entwicklung ab-
strakten Denkens. Sie férdert so die Urteils- und Handlungsfa-
higkeit der Schiilerinnen und Schdler in einer sich in starkem
MaBe an Kriterien wissenschaftlicher Rationalitat ausrichten-
den Gesellschaft.

® Erfahrungsorientierung

Ausgehend von einem Lernbegriff, der Lernen vorrangig als
umfassenden ProzeB der Auseinandersetzung des Menschen
mit seiner Lebenswirklichkeit versteht, muB der Unterricht an
individuelle Erfahrungen und konkrete Lebenssituationen an-
knipfen und sie in den Unterricht einbeziehen. Die Erschlie-
Bung von Lebenssituationen durch fachliches ternen im Unter-
richt fiihrt dazu, daB subjektive Erfahrungen gepriift, relativiert
und neu geordnet werden kénnen. Ein solches Lernen, das die
Erfahrungen der Schulerinnen und Schiiler aufgreift und sie
durch den Gewinn neuer Erkenntnisse erweitert, fordert die
Motivation und die Lernbereitschaft und fiihrt zu einer erweiter-
ten Sicht der Lebenswirklichkeit. Das bedeutet zugleich, daB
das Spannungsverhdltnis zwischen dem persénlich, spontan
und aktuell Wichtigen und dem allgemein, sachlich und langfri-
stig Bedeutsamen transparent gemacht wird.



In diesem Zusammenhang kommt der Unterscheidung von
unmittelbarer und vermittelter Erfahrung eine besondere Be-
deutung zu. Schule muB sich deshalb damit auseinanderset-
zen. Sie soll den Schiilerinnen und Schilern durch die Reflexion
der verschiedenen Erfahrungsweisen zu eigener Urteilsbildung
verhelfen.

In Unterricht und Schulleben werden medial vermittelte Erfah-
rungen durch Einbeziehung von Zeitzeugen, Unterrichtsgangen
zu auBerschulischen Lernorten, Exkursionen, Betriebserkun-
dungen und Praktika erganzt und erweitert.

In fachlichen und facheribergreifenden Lernprozessen vermit-
teltdie Schule Kenntnisse, Fertigkeiten und Féhigkeiten, die den
Schiilerinnen und Schiilern helfen, sich rational mitindividuellen
und gesellschaftlichen Erfahrungen auseinanderzusetzen und
sich in einer Lebenswirklichkeit zurechtzufinden, die von unter-
schiedlichen Interessen und Erfahrungen sowie durch zuneh-
mende Komplexitat gekennzeichnet ist. Besonders das facher-
Ubergreifende Lehren und Lernen berticksichtigt diesen unmit-
telbar lebensweltlichen Zugang zu den Problemen. Es zeigt den
Schiilerinnen und Schiilern, daB die fachlichen Zugriffsweisen
in einem inneren Zusammenhang stehen und ihren Teil zur
Bewdltigung der Lebensprobleme beitragen kdnnen.

® Handiungsorientierung

Die Schule nutzt die Moglichkeiten der Handlungsorientierung
und férdert die Bereitschaft und Fahigkeit der Schiilerinnen und
Schiiler, selbsttatig neue Erkenntnisse und Einsichten zu gewin-
nen und konkrete Ergebnisse des eigenen Lern- und Arbeits-
prozesses zu erzielen.

Im selbstandigen Erproben, Untersuchen, Planen, Verandern,
Herstellen und Priifen erkennen Schiilerinnen und Schiiler die
Entwicklungsmdglichkeiten, die Vielfalt und die Qualitat der
eigenen praktischen, emotionalen und intellektuellen Fahigkei-
ten.

Die Schilerinnen und Schiiler erproben Erkenntnisse, die sich
aus unterrichtlichen Reflexionen ergeben, in Handlungszusam-
menhédngen. Dadurch lernen sie, daB sich Erkenntnisse prak-
tisch bewé&hren missen und daB in jeder Praxis theoretische
Annahmen stecken. Insbesondere im facheribergreifenden Ar-
beiten entdecken sie Wege und lernen Arbeitsformen kennen,
die zu einer Vernetzung unterschiedlicher Lernerkenntnisse und
zu einer Ubertragbarkeit von Unterrichtsergebnissen fiihren
kénnen.

Unmittelbare und
vermittelte Erfah-
rungen

Schule — Raum
unterschiedlicher
Erfahrungen

Theorie und Praxis
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Aufgabe der Schule ist es, die nétigen Freirdume und Hand-
lungsméglichkeiten fir die reale Erprobung bereitzustellen, wo-
bei dem projektorientierten Unterricht eine wesentliche Bedeu-
tung zukommt. Hier oder bei der Durchfiihrung von Projekten
werden in besonderem MaBe mitbestimmtes und selbstorgani-
siertes Lernen und Arbeiten sowie selbstandiges Entscheiden
und Handeln geférdert.

SchlieBlich kemmt der Handlungsféhigkeit eine gesellschaftli-
che Bedeutung zu. Ein demokratisch verfaBtes Gemeinwesen
ist auf die Féhigkeit und Bereitschaft seiner Biirgerinnen und
Birger angewiesen, sich an der politischen, sozialen, kulturel-
len, wirtschaftlichen und technischen Entwicklung aktiv zu be-
teiligen.

2.2 Gestaltung der Lernprozesse

Die Lehrerinnen und Lehrer sind aufgefordent, bei der Entwick-
lung didaktisch-methodischer Grundentscheidungen, der unter-
richtlichen Umsetzung und den unterrichts-organisatorischen
Konsequenzen zusammenzuarbeiten. Sie stimmen die Gestal-
tung ihres Unterrichts auf die Lernvoraussetzungen und die .
Lernfahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler ab.

Lernen ist ein aktiver Vorgang, der entscheidend von der ler-
nenden Person selbst bestimmt wird. Lern- und Anstrengungs-
bereitschaft kénnen insbesondere dadurch geweckt, erhalten
und geférdert werden, daB Lehrerinnen und Lehrer fir die
entsprechende Atmosphdre in einer Lerngruppe sorgen und
Erfahrungen, Interessen sowie Bediirfnisse der Jugendlichen
ebenso beriicksichtigen wie die gesellschaftlichen Anforderun-
gen.

Fur die Gestaltung der Lernprozesse gelten folgende Grundsé-
ze:

— Methodenvielfalt und planvoll wechselnde Arbeitsformen
werden den unterschiedlichen Dispositionen der Schiilerin-
nen und Schiler gerecht und férdern Motivation, Aufmerk-
samkeit und Lernintensitat.

— Durch differenzierende MaBnahmen erhalten lernschwéche-
re Schillerinnen und Schiller zusatzliche Hilfen, lernstarkere
werden durch anspruchsvollere Aufgaben geférdert.

— Neben den lehrerorientierten Sozialformen des Unterrichts
erhalten die schiilerorientierten offeneren Formen der Unter-
richtsgestaltung wie Einzel-, Partner-, Gruppen- und Freiar-
beit ein erhebliches Gewicht. %

— Durch diese MaBnahmen werden das selbstindige Lernen
und das Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten gestarkt.



— Durch das Beschaffen und Ordnen von Informationen, ihre
zielgerichtete Auswahl, die Planung von Arbeitsvorhaben, die
sinnvolle Gliederung eines Arbeitsprozesses werden die
Grundvoraussetzungen systematischen Arbeitens geschat-
fen.

— Lehrginge und facheriibergreifende Formen des Unterrichts
(z. B. projektorientiertes Arbeiten) ergénzen sich. :

Die Einrichtung geschlechtshomogener Arbeitsgruppen iber
einen begrenzten Zeitraum kann dazu beitragen, unterschiedli-
che Interessen und Zugangsweisen von Jungen und Madchen
zu beriicksichtigen.

Fir die sinnvolle Gestaltung der Lernprozesse ist es erforder-
lich, neben den 45-Minuten-Einheiten auch andere zeitliche
Gliederungen (Blockunterricht, Epochenunterricht, Projekttage
U. a.) zu planen und durchzufiihren.

Ubung und Wiederholung sind im Hinblick auf die Verfiigbarkeit
des Gelernten unverzichtbare Bestandteile des Unterrichts.
Neben immanenter Wiederholung spielen vielféltige und ab-
wechslungsreiche Ubungsphasen zur Festigung und Vertiefung
des Gelernten eine wichtige Rolle. Erfolgreiches Uben fordert
das Selbstvertrauen, schafft die notwendige Sicherheit im Um-
gang mit dem Gelernten und ist eine wesentliche Vorausset-
zung fir selbsténdiges Arbeiten.

Angesichts groBer Veranderungen und neuer Aufgaben ist heu-
te mehr denn je die Fahigkeit und Bereitschaft zu lebenslangem
Lernen nétig. Das verlangt, daB Schiilerinnen und Schiiler in
verstdrktem Umfang das Lernen lernen. Die Beherrschung
verschiedener Methoden des Erwerbs von Kenntnissen, soziale
Kompetenzen, das Erkennen des eigenen Lernverhaltens und
die Mitbestimmung bei Zielen, inhalten und der Gestaltung von
Lernprozessen tragen dazu bei, daB die Schilerinnen und
Schiler sich Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten selbstén-
dig aneignen.

2.3 Beratung

Die Beratung der Schilerinnen und Schiler sowie ihrer Erzie-
hungsberechtigten ist Bestandteil der Erziehungs- und Bil-
dungsarbeit der Realschule.

Anl&sse fiir schulische Beratung sind vor allem:

— Planung der individuellen Schullaufbahn und Entscheidun-
gen im Wahlpflichtunterricht

— Abschliisse und Fortsetzung des Bildungsweges in der Be-
rufsausbildung und in den berufs- und studienbezogenen
Bildungsgangen der Sekundarstufe I

Ubung und
Wiederholung

Lernen lernen
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— individuelle Lernschwierigkeiten

— Verhaltensauffélligkeiten und individuelle Notlagen bei ein-
zelnen Schiilerinnen und Schiilern

— Konfliktsituationen in Unterricht und Schule.

Die Beratungstétigkeit setzt gegenseitiges Vertrauen voraus.
Die Aufgabe der Beratung von Schiilerinnen und Schiilern
sowie ihrer Erziehungsberechtigten wird wahrgenommen von
allen Lehrerinnen und Lehrern sowie durch Hinzuziehen von
regionaler Schulberatung, schulpsychologischen Diensten, Ju-
gendamt, Gesundheitsamt, Arbeitsamt, Drogenberatung.

Die Beratungstdtigkeit kann an der einzelnen Schule durch
Beratungslehrerinnen und Beratungslehrer unterstiitzt werden.,

Ein schulspezifisches Beratungskonzept, das die Jjeweiligen
Rahmenbedingungen der einzelnen Schule berticksichtigt, wird
in Zusammenarbeit von Schule und Erziehungsberechtigten
erarbeitet.

2.4 Leistung und ihre Bewertung

Im ProzeB der Erziehung und Bildung werden vielfaltige Lei-
stungsanforderungen an die Schilerinnen und Schiiler gestelit.

Zur Gestaltung des Lebens gehdrt es, Probleme zu erkennen
und Aufgaben zu ibernehmen, sich damit auseinanderzusetzen
und dabei auftretende Widerstidnde zu (iberwinden. Das Be-
wuBtsein, zu eigenen Leistungen fahig zu sein, ist ein wesent-
licher Bestandteil eigener Identitét.

Die Erfahrung, allein oder gemeinsam mit anderen Leistungen
erbringen zu kénnen, stirkt das SelbstbewuBtsein und damit
die Bereitschaft, sich neuen Aufgaben zu stellen. Insofern ist die
Schule verpflichtet, durch differenzierte Aufgabenstellungen,
durch Unterstiitzung und Ermutigung und durch Anerkennung
von Leistung die Voraussetzung fiir Selbstvertrauen und Eigen-
initiative der Schiilerinnen und Schiiler zu schaffen.

In der Schule werden sowohl individuelle als auch gemein-
schaftliche Leistungen erbracht. Individuelle Leistungen und
Gruppenleistungen miissen Fortschritte und Entwicklungen be-
wuBt machen und verdeutlichen, welche Fahigkeiten die Schii-
lerinnen und Schiller fir die Lésung benétigt bzw. entwickelt
haben und welche Leistungen der bzw. die einzelne oder die
Gruppen hervorgebracht haben. :

Daher soll der Lernerfolg nicht nur am Ende von Lernprozessen,
sondern schon in ihrem Verlauf — soweit wie mdglich ais Selbst-
kontrolle der Schulerinnen und Schiiler - liberpriift werden. Die
Beobachtung des Lernerfolgs sollte sich auf den individuellen



Lernfortschritt konzentrieren; das schafft die Voraussetzung fiir
sinnvolle Lernhilfen.

Dariiber hinaus ist es sinnvoll, — entsprechend der Vielfalt der
Lernprozesse - eine Vielfalt von Lernerfolgsiiberpriifungen an-
zustreben. Diese dienen nicht der Leistungsbewertung.

Wird eine Leistung wihrend des Lernprozesses oder danach
bewertet, geht es um eine fiir Schilerinnen und Schiiler gerech-
te und fir sie transparente Entscheidung, die auf der Grundlage
der im Unterricht vermittelten Kenntnisse, Fahigkeiten und Fer-
tigkeiten sowie padagogischer Kriterien, d. h. auch unter Be-
rlicksichtigung individueller Aspekte, getroffen wird.

Leistungs-
bewertung
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3 Schwerpunkte der Arbeit in den Jahrgangs-
stufen : _

Der Bildungsgang der Realschule sieht drei unterschiedlich
akzentuierte pddagogische Einheiten vor, die jeweils zwei Jahr-
gangsstufen umfassen.

Eine solche Strukturierung des Bildungsganges erlaubt mehr
Flexibilitat in der Unterrichtsgestaltung, erleichtert es, Lernan-
forderungen entsprechend der Entwicklung der Schilerinnen
und Schiller zu stellen und gibt den Lehrerinnen und Lehrem
dennotwendigen Freiraum fiir die pAdagogischen Erfordernisse
nach den spezifischen Voraussetzungen ihrer Lerngruppe.

Dabei stellt die Klasse die wichtigste Bezugsgruppe dar. Der
Wahlpflichtunterricht in den Jahrgangsstufen 7 — 10 erméglicht
der und dem einzelnen dariber hinaus jedoch neue Lernerfah-
rungen in unterschiedlichen Lerngruppen.

3.1 Die Jahrgangsstufen 5 und 6

Der Ubergang von der Grundschule in die Realschule hat far
die Schilerinnen und Schiiler bedeutsame Veranderungen zur
Folge: Sie kommen in eine gréBere Schule mit einem anderen
Schulumfeld, werden Teil einer Schulgemeinschaft mit z. T. sehr
viel dlteren Mitschulerinnen und Mitschiilern und begegnen zum
erstenmal einem ausgeprégten Fachlehrersystem.

Um unter diesen gednderten Bedingungen neue Lernimpulse
zu erfahren, bedarf es besonderer unterrichtlicher, padagogi-
scher und organisatorischer Hilfen. Unterricht und Schulleben
in den Jahrgangsstufen 5 und 6 kniipfen an die Arbeit der
Grundschule an. Aus der Grundschule vertraute Formen des
Lernens werden aufgenommen, fortgefiihrt und schrittweise
erweitert. Wesentliche Aufgabe ist es, die individuelle Lernaus-
gangssituation der Schiilerinnen und Schiiler zu erkennen und
eine vergleichbare Grundlage fir die weitere Arbeit zu errei-
chen. Die Zusammenarbeit mit den Kolleginnen und Kollegen
der abgebenden Grundschulen hilft dabei, die jeweils spezifi-
schen Lernvoraussetzungen richtig einschatzen zu kénnen.

Binnendifferenzierender Unterricht tragt den Stirken und
Schwéchen der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler in beson-
derer Weise Rechnung. Um die gezielte individuelle Untersiit-
zung zu verstarken, bietet die Realschule dariiber hinaus in den
Jahrgangsstufen 5 und 6 Férderunterricht in den Fachern
Deutsch, Englisch und Mathematik an.

Die Gestaltung des Unterrichts beriicksichtigt und férdert die fiir
diese Altersstufe spezifischen Fahigkeiten und Begabungenwie



Phantasie, Aufgeschlossenheit und sprachliche Unbefangen-
heit sowie anschaulich-konkretes Denken und Handlungsbe-
reitschaft. Der Entwicklung von Ausdauer, Konzentrationsfahig-
keit und Selbsténdigkeit kommt eine besondere Bedeutung zu.

Eine wichtige Aufgabe der Erprobungsstufe liegt in gemeinsa-
men erzieherischen Bemihungen der Lehrerinnen und Lehrer
und der Erziehungsberechtigten, Schiilerinnen und Schillern
Hilfen und Mdglichkeiten zur Gestaltung sozialer Beziehungen
und Verhaltensweisen zu geben, um verantwortliches Handeln
zu férdern.

In diesen Jahrgangsstufen stellen die Lehrerinnen und Lehrer
Bezugspersonen dar, die in besonderem MaBe fahig und bereit
sein missen, tragfahige Beziehungen zu den Schiilerinnen und
Schiilern aufzubauen.

Daher ist es wiinschenswert, daB die Klassenlehrerinnen bzw.
die Klassenlehrer in mehr als einem Fach unterrichten, die
Anzahl der in einer Klasse unterrichtenden Lehrkrafte gering
gehalten und Lehrerwechse! vermieden werden.

Als Zeitraum der Erprobung, Férderung und Beobachtung ohne
Versetzung zwischen den Jahrgangsstufen 5 und 6 bedarf die
Erprobungsstufe einer Koordinierung samtlicher padagogischer
MaBnahmen der dort Unterrichtenden, z. B. in padagogischen
Konferenzen. Nur so kénnen Beobachtungen, Einschatzungen
und Erfahrungen zu Lernverhalten und Lernfortschritten der
Kinder dem Ziel der individuellen Férderung der einzelnen
Schilerinnen und Schiller wie auch der Beratung der Erzie-
hungsberechtigten dienen.

In der zweiten Halfte der Jahrgangsstufe 6 informiert die Schule
die Erziehungsberechtigten und die Schiilerinnen und Schiiler
tber die institutionellen Bedingungen des in der Jahrgangsstu-
fe 7 beginnenden Wahlpflichtunterrichts. Sie erméglicht dabei
Schulerinnen und Schiilern, auch wahrend des Bildungsganges
an der Realschule mehr als eine Fremdsprache zu erlernen.

3.2 Die Jahrgangsstufen 7 und 8

Die Mehrzahl der Schillerinnen und Schiler kommt spatestens
von der 7. Jahrgangsstufe an in eine Entwicklungsphase, in der
sich die Jugendlichen mit dem ProzeB der sexuellen Reifung
und dem geschlechtsspezifischen Rollenverstindnis auseinan-
dersetzen missen. Sie empfinden die Spannung, nicht mehr
Kind und noch nicht Erwachsene zu sein und suchen nach
Orientierungsmustern fiir das eigene Handeln. Zunehmendes
Streben nach Selbstandigkeit und Unabhangigkeit, Identitéts-
probleme und Autorititskonflikte sowie eine starke Orientierung

Beratung und
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an Gleichaltrigen haben oft Motivationsprobleme gegeniiber
vorgegebenen Themen, Inhalten und Lernformen und eine
kritische Einstellung zu Schule und Elternhaus zur Folge.

Lehrerinnen und Lehrer missen diese entwicklungsbedingten
Verdnderungen verstehen, ihr Verhalten darauf abstimmen und
die Veranderungen in ihrer Unterrichtsgestaliung berticksichti-
gen. Ein flexibler, lebendiger und lebensnaher Unterricht, der
die Probleme und Interessen der Schiilerinnen und Schiiler
aufgreift, und eine zunehmende Beteiligung an Planung und
Auswertung der unterrichtlichen Aktivititen sind geeignet, die
Lernmotivation zu erhalten und den ProzeB der Persénlichkeits-
entwicklung zu erleichtern und zu unterstiitzen. Von besonderer
Bedeutung sind Lernformen, die Autonomie und Individualitat
zulassen, aber auch produktive Kooperation in Gruppen unter-
stitzen.

Um die wachsende Auspragung individueller Fahigkeiten und
Neigungen der Schiilerinnen und Schiiler auf dieser Stufe zu
unterstiitzen, wird der fiir alle verbindliche Unterricht durch den
Wahlpflichtunterricht ergénzt. Durch diese erste Wahlentschei-
dung wird den Schilerinnen und Schiilern eine individuelle
Auspragung des Lernprofils erméglicht und die Eigenverantwor-
tung bei der Gestaltung ihrer Schullaufbahn geférdert. Die
Wahimoglichkeiten erdffnen den Jugendlichen Lernmaglichkei-
ten, in die sie ihre unterschiedlichen Neigungen und Befahigun-
gen einbringen kénnen. Lehrerinnen und Lehrer unterstiitzen
die Entscheidungen durch ausfiihrliche Beratung tber Inhalte,
Methoden und Anforderungen. Innerhalb der Facher, aber auch
facheribergreifend wird eine Informations- und Kommunika-
tionstechnologische Grundbildung vermittelt. Schiilerinnen und
Schiiler lernen Anwendungen dieser Technologien kennen,
reflektieren und beurteilen ihre Auswirkungen, erkennen die
damit verbundenen Chancen und Risiken fiir das Individuum
und die Gesellschaft und werden zu kritischer Auseinanderset-
zung damit angehalten.

3.3 Die Jahrgangsstufen 9 und 10

In diesen Jahrgangsstufen treffen die Schilerinnen und Schiiler
die Entscheidung tber die Gestaltung ihres weiteren Bildungs-
weges, d. h. {iber eine mégliche Aufnahme eines Berufsausbil-
dungsverhaltnisses oder Uber eine weitere schulische Bildung
in Schulen der Sekundarstufe I1. ;

Dies bedeutet fur Lehrerinnen und Lehrer, verstarkt tber még-
liche Abschliisse und die Berechtigungen fiir damit verbundene
weitere Bildungswege zu beraten sowie die Berufswahltahigkeit
der Schilerinnen und Schiler zu férdern. Dabei muB auch den



Médchen das breite Spektrum beruflicher Méglichkeiten ersff-
net werden. Unterricht, Erkundungen und das Schiilerbetriebs-
praktikum tragen dazu bei, daB durch konkret anschauliche
Beobachtung und praktische Tatigkeit die Berufs- und Arbeits-
welt erfahren werden kann.

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 wird der WahIpflichtunterricht
forigesetzt und erweitert. Er legt verstarkt Wert auf selbstandi-
ges Arbeiten und fuhrt zu mehr theoretischer Durchdringung
lebensnaher Probleme, zeigt die wechselseitige Verkniipfung
von Sachverhalten und vermittelt differenzierte fachspezifische
Methoden.

Im Wahlpflichtunterricht Il kénnen Schillerinnen und Schiiler
einen weiteren individuellen Akzent setzen.
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Schule als Ort der
Begegnung

Offnung von
Schule
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4 Schulleben

Schule ist fir die Schillerinnen und Schiler ein Teil ihres Le-
bens, ist als Ort der Begegnung ein wichtiger sozialer Erfah-
rungsraum Uberschaubarer GréBe. Das Schulleben gibt allen
Beteiligten Raum fiir Erlebnisse, fiir verantwortungsbewuBtes
Handeln, fir Engagement, fiir Kreativitat und eigene Initiativen.

Schulleben volizieht sich sowohl im Unterricht als auch in schu-
lischen Aktivitdten, die tiber den Unterrichi hinausgehen wie
etwa:

— Schulfeiern, Tage der offenen Tiir, Projekte, Teilnahme an
Wettbewerben, Ausstellungen, Musik- und Theaterauffiih-
rungen,

— Theater-, Musik- und Kunst-Arbeitsgemeinschatten,
- Schulandachten, Gottesdienste und religitse Freizeiten,
— Schilerzeitung und Betreuung von Schulgérten,

— Ortliche Feste, Schulsportfeste, Teilnahme von Schulmann-
schaften an Giberregionalen Wettkédmpfen,

— Schulwanderungen, Klassenfahrten, Briefwechsel und Aus-
tausch mit dem In- und Ausland,

- Kontakte und Zusammenarbeit mit Einrichtungen im Umfeld
der Schule.

Solche Veranstaltungen und Aktivititen intensivieren den per-
sbnlichen Kontakt zwischen Lehrenden und Lernenden, zwi-
schen Schule und Elternhaus, schaffen vielféltige neue Erfah-
rungen-und bereichern den Unterricht, férdern die Zugehérigkeit
zur Schulgemeinde und die Identifikation mit der Schule und
bereiten so auf das Leben in unserer demokratisch verfaBten
Gesellschaft vor.

Die Schule muB sich verstarkt zum auBerschulischen Umfeld
hin 6ffnen. Sie ermittelt und nutzt die spezifischen Erfahrungs-
mdglichkeiten, die die besonderen Gegebenheiten der Schule
selbst, das schulische Umfeld sowie der Heimatraum mit seinen
kulturellen Traditionen, bildungsbezogenen Angeboten und
mdglichen auBerschulischen Lernorten bieten: dabej setzt sie
sich mit den konkreten Lebens- und Lernbedingungen der
Schillerinnen und Schiler auseinander. Eine solche Offnung
kann deshalb Lernprozesse in der Schule fordern, die Anwen-
dung der Lernergebnisse verstarken, Wahrnehmungsfahigkeit
verbessern, theoretische Erkenntnisse durch Erfahrung weiter
absichern.

Bei der Gestaltung des Schullebens ist die gute Zusammenar-
beit mit den Erziehungsberechtigten von besonderer Bedeu-



tung. thre Mitarbeit zu férdern und auch die Mitwirkungsmdg-
lichkeiten der Schiilerinnen und Schiiler zu entwickeln, ist Auf-
trag der Schule. Ebenso wichtig und notwendig fir die Gestal-
tung des Schullebens ist die Zusammenarbeit und Abstimmung
der Angebote mit dem Schultrager.
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5 Schulprogramm

Der Erziehungs- und Bildungsauftrag der Realschule findet
aufgrund der jeweils unterschiedlichen Bedingungen in jeder
einzelnen Schule seine charakteristische Auspragung. Gemein-
sam geben Schiilerinnen und Schiiler, Erziehungsberechtigte,
Lehrerinnen und Lehrer ihrer Schule ein eigenes padagogi-
sches Programm. Dabei nutzen sie die besonderen Gegeben-
heiten der Schule, ihres Umfeldes sowie des Heimatraumes.

Die einzelne Schule entwickelt dazu in kooperativer Planung ein
Schulprogramm, das Ziele, Inhalte und Organisationsformen fiir
Unterricht und Schulleben enthalt. Dabei gilt es, auch offene
Gestaltungsspielrdume zu beschreiben.

Bei der Konzeption dieses Programms sind zu berticksichtigen:

— die padagogische Grundorientierung in der Zusammen-
arbeit von Lehrerinnen und Lehrern, Schiilerinnen und Schi-
lern und Erziehungsberechtigten;

— die padagogisch-organisatorischen Méglichkeiten und
Angebote der Schule wie Wahipflichtunterricht | und Il, For-
derunterricht, freiwillige Arbeitsgemeinschaften, Schwer-
punkte in fachertibergreifenden Aufgabenfeldern (z. B. Um-
welt- und Gesundheitserziehung, Interkulturelles Lernen, Be-
rufswahlorientierung);

— die spezifischen Erfahrungsméglichkeiten der Schiilerin-
nen und Schuler selbst, die kulturellen Traditionen des Hei-
matraumes —auch die von Schulerinnen und Schiilern unter-
schiedlicher Herkunft — sowie die besonderen Lebensbedin-
gungen und -perspektiven der Geschlechter;

— die padagogischen Traditionen der einzelnen Schule wie
etwa Theater, Sport- und Spielfeste, Schulfahrten, internatio-
nale Begegnungen, Schulpartnerschaften, Projektwochen;

— die Mdglichkeiten der Zusammenarbeit mit den Erzie-
hungsberechtigten, mit dem religigsen, kulturellen, sportli-
chen, sozialen, wirtschaftlichen, politischen Umfeld, mit Insti-
tutionen und Personen, die mit dazu beitragen kénnen, daB
die Schule sich stéarker zur auBerschulischen Wirklichkeit hin
offnet.

Die Entwicklung des Schulprogramms ist als der gemeinsame
ProzeB aller an der Schule Beteiligten zu verstehen und spiegelt
die padagogische Grundorientierung und die gemeinsame Ver-
antwortung der Lehrerinnen und Lehrer, der Schilerinnen und
Schiiler sowie der Erziehungsberechtigten und des Schulira-
gers wider. Das Schulprogramm ist keine unveranderbare
GroBe. Um es vor Erstarrung zu bewahren, bedarf es der
fortlaufenden Uberpriifung, der Anpassung an neue Sachver-
halte sowie der kreativen Fortentwicklung und Verbesserung.
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1 Aufgaben und Ziele des Faches Sozialwissenschaften
1.1 Gesellschaftliche Handlungskompetenz

Es entspricht der gemeinsamen Grundiberzeugung schulischer Erziehung, daB die
Schule Hilfen auf dem Wege zur Mindigkeit bieten muB, indem sie grundlegende
Befahigungen zu selbstbestimmter und verantwortungsbewuBter Gestaltung des
Lebens in einer demokratisch verfaBten Gesellschaft vermittelt. Auf dem Hintergrund
dieses in den Richtlinien festgelegten Bildungs- und Erziehungsauftrags besteht die
Aufgabe des sozialwissenschaftlichen Unterrichts, im Sinne der Miindigkeit Fahigkei-
ten und Bereitschaften zu entwickeln, die zur Gestaltung gesellschaftlicher Bereiche
des Lebens und der fiir das Leben wichtigen Entwicklungen beitragen kénnen.

Entscheidungen und Handlungen in gesell-
schaftlichen Bereichen und Entwicklungen

Elemente der Mindigkeit

~ individuelle Entscheidungen und Hand-
fungen (z. B. Wahl des Berufes, Kauf von
Konsumgiitern, Gestaltung der Freizeit etc.)

~ Mitwirken an Entscheidungen und Hand-
lungen von Gruppen (z. B. Mitarbeit in
Verbanden, Vereinen, Selbsthilfegruppen
etc.)

~ Teilnahme an staatlichen Entscheidungen
und Handlungen (z. B. Wahi, Biirgerinitia-
tiven, Entscheidungen in der Gemeinde,
Beunrteilung von Parteiprogrammen etc.)

— individuelle Entfaltung (Entwicklung eines
eigenen Standpunktes, emotionale Stabili-
tat, Verantwortung fur eigene Entschei-
dungen)

- Gestaltung toleranzbestimmter sozialer
Beziehungen (Zusammenarbeit auf der
Basis von Verstandnis, Solidaritat, Kom-
promiBfahigkeit und -bereitschaft, Ver-
antwortung flr gemeinsame Entschei-
dungen)

— Schaffung einer lebenswerten Gesellschaft,
Entwicklung von VerantwortungsbewuBt-
sein flr geselischaftliche Strukturen

Gesellschafiliche Handlungskompetenz

Befdhigung (Mitwirkung und Teilhabe) zu Entscheidungen und
Handlungen in Bereichen und Entwicklungen des gesellschaft-
lichen Zusammenlebens mit dem Ziel der individuellen Ent-
faltung, der Gestaltung toleranzbestimmter sozialer Beziehun-
gen und der Schaffung einer lebenswerten Gesellschaft

Dabei bezieht sich die gesellschaftliche Handlungskompetenz innerhalb der gesell-
Schaftlichen Bereiche und Entwicklungen auf Interaktion, Kommunikation, Vorsorge,
Konsum, Produktion, Mitbestimmung, Crganisation und Herrschaft.!

Y S

' Die RICHTLINIEN FUR DEN POLITIKUNTERRICHT

(8. 89) verdeutlichen diese Handlungstypen, indem

sie die folgenden Leit- oder Schiiisseliragen formulieren:

-Was ist zu bedenken, wenn man

~ mit anderen zusammen etwas tun wil(? (Interaktion)

~ sich mit anderen verstindigen will? {Kommunikation)

~ fiir sich und andere vorsorgen will? (Vorsorge)

~ Giiter in Anspruch nehmen will, um Bedirfnisse zu befriedigen? (Konsum)

— etwas herstellen und absetzen wili? (Produktion)

~ sich an Entscheidungen beteiligen will? {Mitbestimmung)

~ etwas verbindlich regeln will? (Organisation)
- etwas durchsetzen will? (Herrschaft)*
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Sie umfaBt nicht nur Kompetenz im Sinne der Nutzung von Vorhandenem, sondern
auch Férderung der Emanzipation durch Uberwindung von Behinderungen und
Gefahrdungen im Hinblick auf Miindigkeit, Sicherung der materiellen Existenz sowie
soziale und individuelle Entfaltung des Menschen.?

Mit der Ausrichtung auf den Erwerb von Handlungskompetenz in den Bereichen und
Entwicklungen gesellschaftlichen Zusammenlebens leistet der sozialwissenschaftli-
che Unterricht seinen Beitrag zum Bildungs- und Erziehungsauftrag der Realschule.

Gesellschaftliche Handlungskompetenz — verstanden als individuelle Entfaltung,
Gestaltung toleranzbestimmter sozialer Beziehungen und gesellschaftliche Teilhabe
— erfordert unterschiedliche Fahigkeiten und Bereitschaften, zu denen der sozialwis-
senschaftliche Unterricht beitragen soll:

® Sachkompetenz entsteht mit der Féhigkeit, gesellschafiliche Bereiche und Ent-
wicklungen in ihren Strukturelementen und -zusammenhangen sowie ihren Gestal-
tungsmdglichkeiten erkennen und erkldren zu kénnen. Zur Gewinnung von Lern-
inhalten wird dabei auf Inhalte und Methoden der Wissenschaft zurlickgegriffen,
die zur Erklérung der Gesellschaft als Bezugsdisziplinen gelten: (")konomie, Sozio-
logie und Politikwissenschaften.

® Methodenkompetenz beruht auf der Fahigkeit, sozialwissenschaftiiche Methoden
(Denk- und Arbeitsweisen, Problemldsungsstrategien) beim Erkennen der Berei-
che und Entwicklungen sowie ihrer Gestaltungsmdglichkeiten ebenso anwenden
zu kénnen wie beim Erklaren ihrer Ursachen- und Wirkungszusammenhange.

® Wertekompetenz umfaBt die Fahigkeit, die erkannten und erklarten Bereiche und
Entwicklungen sowie ihre Gestaltungsméglichkeiten im Hinblick auf Chancen und
Gefahrdungen eines selbstbestimmien und verantwortungsbewuBten Lebens (in-
dividuelle Entfaltung, Gestaltung toleranzbestimmter sozialer Beziehungen und
geselischaftiiche Teilhabe) beurteilen zu kdnnen. Sie istim Hinblick auf die Auswahl
der Lerninhalte deshalb wichtig, weil eine Basis aus angestrebten Grundwerten
gelegt werden muB fiir die Beurteilungen, Entscheidungen und Handlungen, die
im Zusammenhang mit den wissenschaftlich verorteten Inhalten und Methoden
durchgefiihrt werden.®

® [ndividualkompetenz umschlieBt die Umsetzung erworbener Féhigkeiten des Er-
kennens, Erkldrens und Beurteilens gesellschaftlicher Bereiche und Entwicklungen
sowie ihrer Gestaltungsméglichkeiten mit dem Ziel der Entwicklung eines eigenen
Standpunkies sowie eigenverantwortlicher Entscheidungen und Handlungen.

® Sozialkompetenz bezieht sich auf die Fahigkeit, mit anderen beim Erwerb und bei
der Umsetzung der Kenntnisse Uber gesellschaftliche Bereiche und Entwicklungen
in Kontakt treten (Kommunikationsfahigkeit) und zusammenarbeiten (Koopera-
tionsféhigkeit) zu kénnen.

2 Zum Begriff Emanzipation in der politischen Bildung vgl. ,RICHTLINIEN FUR DEN POLITIKUNTERRICHT"
(3. Aufl.) S. 7.

3 : ! ; ”
Vgl. die Verbindung zu den Wertvorstellungen des Grundgesetzes in RICHTLINIEN FUR DEN P | -
TERRICHT (3. Aufl.) S. 16 OLITIKUN
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1.2 Konzept des sozialwissenschaftlichen Lehrplans

Mit der Orientierung an gesellschaftlicher, auf Mandigkeit ausgerichteter Handlungs-
kompetenz (Kapitel 1.1) setzt der sozialwissenschaftliche Lehrplan —in Abstimmung
mitanderen gesellschaftsbezogenen Fachern, insbesondere mit dem Politikunterricht
(Kapitel 1.3)" - den Bildungsauftrag der Richtlinien um.

Die Auffaltung gesellschaftlicher Handlungskompetenz in Sach- und Methodenkom-
petenz, Wertekompetenz sowie Individual- und Sozialkompetenz bringt Grundsétze
zur Gewinnung von Inhalten und Methoden und zur unterrichtlichen Gestaltungin den
Jahrgangsstufen hervor.

Lernbedeutsame Bereiche und Entwicklungen — aus den Bezugswissenschaften
interdisziplinar gewonnen und mit den Bediirfnissen der Menschen in Verbindung
gebracht (Kapitel 2.1) — werden mit Hilfe der zielorientierten ErschlieBungsdimensio-
nen (Kapitel 2.2) zu einer Matrix von Lerninhalten entwickelt und ausgestaltet (Kapite!
2.3).

Die Anwendung zielorientierter Kriterien zur ErschlieBung von Methoden (Kapite! 3.1)
fiihrt zu einer Bevorzugung handlungsorientierter Methoden, die im einzelnen be-
schrieben werden (Kapitel 3.2-3.4).

Die unterrichtliche Gestaltung wird geleitet von den allgemeinen an Handlungskom-
Petenz orientierten und von den konkreten auf die Schiilerinnen und Schiler bezo-
genen Unterrichtsprinzipien (Kapitel 4.1).

Dabei bestimmt der unmittelbare Erfahrungsraum der Schilerinnen und Schiiler oder
die Vorbereitung auf zukiinftige Lebensbereiche und Entwicklungen die Zuordnung
der Matrixfelder zu den Jahrgangsstufen (Kapitel 4.2).

Im Kapitel 6.3 wird dieser Ableitungszusammenhang exemplarisch an Inhalten der
Matrix unter Nutzung vorgesteliter handlungsorientierter Methoden verdeutlicht.

el T TN

< Vgl. RICHTLINIEN FUR DEN POLITIKUNTERRICHT (3. Aufl.) mit den didaktischen Prinzipien der Qualifi-
kations-, Situations- und Problemorientierung, S. 88/89
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1.3 Sozialwissenschaften im Facherkanon

Wie andere gesellschaftswissenschaftliche Facher bersitet der sozialwissenschaftli-
che Unterricht auf miindiges Verhalten bei der Gestaltung komplexer, sich rasch
wandelnder Lebensbereiche und Entwicklungen vor.

Das Fach Geschichte tragt zum Gegenwartsverstandnis bei durch ErschlieBung der
Bedingungen und Méglichkeiten vergangenen Lebens als bedeutsame Erfahrungen
fir Gegenwart und Zukunft. Es unterstitzt die Schiilerinnen und Schiller dabei, ihr
GeschichtsbewuBtsein, das als wesentlicher Ausdruck ihrer personalen und sozialen
Identitat gelten kann, im Sinne kritischer Aufgeklartheit selbsténdig weiterzuentwik-
keln.

Die Geographie hat die raumliche Umwelt als Ausdruck und Bedingung menschlichen
Handelns zum Gegenstand. Der Erdkundeunterricht befahigt die Schilerinnen und
Schiiler, ihre nahe und ferne raumliche Umwelt zu verstehen und tragt zur Entwicklung
eines problembewuBten Weltverstindnisses bei.

Der Politikunterricht zielt auf die Ordnung von Erfahrungen politischer, sozialer und
wirtschatftlicher Realitdt und die Schulung der Selbst- und Mitbestimmungsfahigkeit.

Die Aufgaben und Ziele der genannten Facher sind in den entsprechenden Kapiteln
der jeweiligen Lehrpléne im einzelnen erl3utert.

Die starksten Beziige bestehen somit zwischen den Fachern Politik und Sozialwis-
senschaften. Mit dem Begriff der Emanzipation als Richtwert des politischen Lernens,
den zentralen Kategorien der Qualifikations-, Situations- und Problemorientierung®
Sowie den Auswahlgesichtspunkten der Lernbedeutsamkeit, der Aktualitat und des
Schillerinteresses stellen die Richtlinien fiir den Politikunterricht einen umfassenden
Ansatz dar, der den Anspruch erhebt, alle méglichen Gegenstédnde des politischen,
wirtschaftlichen und sozialen Lebens unter breitgefacherten Zielsetzungen zu behan-
deln (vgl. Richtlinien fiir den Politikunterricht Kapitel 1.1 und 1.2).

Der sozialwissenschaftliche Unterricht baut auf dem Politikunterricht auf. Er wird den
Schiilerinnen und Schiilern parallel zum Politikunterricht im Wahlpflichtunterricht
angeboten.

Aufgrund der zur Verfiigung stehenden Zeit knnen die theoretische Durchdringung
der Inhalte intensiver und umfassender, die Mdglichkeit der Anwendung handlungs-
orientierter Methoden groBer sein als in den anderen Fachern der Gesellschaftslehre.

Dabei ersffnen sich durch fachertbergreifende Herangehensweisen neue Perspek-
tiven auch fiir fachliche Lernprozesse. Die Notwendigkeit eines facherlibergreifenden
Ansatzes ergibt sich aus der Lebenswirklichkeit der Schiilerinnen und Schiiler. Ihre
Wissens- und BewuBtseinsentwickiung vollzieht sich als ganzheitlicher ProzeB der
Wahrnehmung von Wirklichkeit, der Verarbeitung von Erfahrungen, der Entwicklung
von Verhaltensmustern und des Entwurfs von Handlungsperspektiven. Facher(iber-
greifendes Lehren und Lernen schafft den Rahmen fiir Denk- und Handlungssche-
Mata, die den Schilerinnen und Schilern erméglichen, die Lebenswirklichkeit in ihren
vielféltigen Dimensionen zu erschlieBen und Verantwortung fir deren Ausgestaltung

D
¥ Zuden Qualifikationen und Lernzielen vgl. ,RICHTLINIEN FUR DEN POLITIKUNTERRICHT" (3. Aufl.) S. 16
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zu libernehmen. Der sozialwissenschaftliche Unterricht arbeitet in diesem Sinne mit
den Fachern des gesellschafiswissenschaftlichen Lernbereichs Zusammen, aber
dardiber hinaus auch mit anderen Fachem. Dies geschieht insbesondere in den
Gebieten

® Umwelterziehung

® Gesundheitserziehung

® Friedenserziehung

® interkulturelle Erziehung

@ Berufswahlorientierung.

Das Fach Sozialwissenschaften wirkt ebenso wie der Politikunterricht an der Grungd-
legung einer allgemeinen politischen Bildung mit.

Schilerinnen und Schuler erwerben im Fach Sozialwissenschaften Kenntnisse fiir
ihren weiteren schulischen Bildungsgang, z. B. in der gymnasialen Oberstufe im Fach
Sozialwissenschaften oder in den berufsbildenden Schulen im Schwerpunkt Wirt-
schaft und Verwaltung oder im Fach Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen.
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2 Bereiche und Inhalte

2.1 Lernbedeutsame Bereiche und Entwicklungen des gesellschaftlichen
Zusammenlebens

Gesellschaftliche Handlungskompetenz bezieht sich — dem Erziehungs- und Bil-
dungsauftrag der Realschule entsprechend — auf die Fahigkeit und Bereitschaft zur
Gestaltung des Lebens in einer demokratisch verfaBten Gesellschaft.

Um die Beitrage der Bezugswissenschaften, d. h. der Okonomie, Soziologie und
Politikwissenschaft genauer bestimmen zu kénnen, genligt es nicht, die Gesellschaft
in ihrer Gesamthett, ihren grundlegenden Zusammenhé&ngen zu betrachten, sondern
es ist erforderlich, wichtige Bereiche des gesellschaftlichen Zusammenlebens sowie
zentrale, fiir das Leben der Menschen bedeutsame geselischaftliche Entwicklungen
auszuweisen.

Als Bereiche kénnen solche Lebenszusammenhznge gelten, in denen sich wieder-
holende Beziehungen zwischen Menschen stattfinden und die durch bestimmie
Entscheidungssysteme (Preis/Markt, Hierarchie, Verhandlungen, Demokratie), durch
Normen, Traditionen und andere Verhaltensregeln sowie durch bestimmte Organisa-
tionsformen (Staat, Verbande, Unternehmen, Familien und sonstige Gruppen) ge-
prégt sind.

Die in den Lebensbereichen ablaufenden Handlungsprozesse haben positive und
Negative Auswirkungen auf die Gesellschaft und ihre Mitglieder (sowie auf andere
Gesellschaften). Diese Auswirkungen lassen sich zusammenfassen, um Entwicklun-
gen, die die Gesellschaft kennzeichnen, hervorzuheben und gesondert zu betrachten.
Dabej ist es immer eine zeit-, gesellschafts- und wertabhingige Frage, welche
Auswirkungen der Handlungsprozesse als gesellschaftspriagende Entwicklungen
verstanden und deshalb als Basis fiir eine unterrichtliche Behandlung gelten sollen,
well sie besonderen Einflu auf das Leben haben.

Wie bei der inhaltlichen Gestaltung gezeigt wird (Kapitel 2.2), haben alle Bereiche
und Entwicklungen eine beschreibende, erkldrende und normative Dimension.

D_ie Lebens- und damit die Lernbedeutung von Bereichen und Entwicklungen erschlieBt
sich, wenn diese in Beziehung gesetzt werden zu den Bedurfnissen der Menschen.

Mégliche Bediiriniskategorien sind (in Anlehnung an Maslow) die folgenden:
Existenz- und Verlangen nach Erhaltung des Lebens, nach Nahrung, Schutz

Sicherheits- durch Kleidung und Wohnung sowie nach Freizeit;

bediirfnisse Verlangen nach Beschaftigung, nach Kontinuitét der Einkommen,
nach Absicherung gegen Risiken aus allen Lebensbereichen:

Sozial- und Verlangen nach Kontakt, Gruppenzugehérigkeit, Freundschaft;

Persdnlichkeits- Verlangen nach Anerkennung und freier Entfaltung der Persén-

bediirfnisse lichkeit, selbstverantwortliches Handeln unter Entwicklung indivi-

dueller Fahigkeiten.
Folgende Determinanten bestimmen die Lernbedeutung:

~ AusmaB, in dem Bereiche und Entwicklungen der jeweils realisierten Gesell-
schaftsordnung zur Befriedigung der Bediirfnisse beitragen,

~ Gefahrdung der Bedirfnisrealisierung in diesen Bereichen und Entwicklungen,
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— Chancen, diese Bereiche und Entwicklungen im Sinne der Bediirfnisbefriedigung
intensiver zu nutzen bzw. Gefdhrdungen abzuwenden oder auch die Bediirfnisbe-
friedigung zu verdndern.

In fortgeschrittenen Industriegesellschaften, in denen sich der Spieiraum fiir die
Realisierung von Bedirfnissen auch jenseits der Sicherung der materiellen Existenz
vergroBert hat, bleiben bzw. werden Prozesse der Einkommensentstehung und
-verwendung ( z. B. Beschaftigung, Berufswahl, Konsum, Giiterkauf ) wichtig fiir das
Leben der Lernenden, andererseits gewinnen die Bedingungen an Gewicht, unter
denen diese Versorgung méglich ist. Unter der Zielsetzung der sozialen und individu-
ellen Entfaltung werden daher weitere Bereiche und Entwicklungen ( wie die Erhaltung
der natiirlichen Umwelt, die Mitgestaltung politischer Prozesse, die Entwicklung einer
multikulturellen Gesellschaft) héhere Lernbedeutung erhalten.

Insgesamt gilt: Je mehr ein gesellschaftlicher Bereich oder eine gesellschaftliche
Entwicklung zur Befriedigung der Existenz- und Entfaltungsbedurfnisse beitrégt, je
starker einer Gefahrdung entgegengewirkt werden muB und je gréBer die Chance ist,
die Lebensbedeutung eines Bereichs oder einer Entwicklung durch entsprechendes
Verhalten zu vergr6Bern, desto eher solite dieser Bereich oder diese Entwicklung
Gegenstand von Unterricht sein.

Aus einer Befragung der Bezugswissenschaften und der Orientierung an den Bediir-
nissen der Menschen ergeben sich die folgenden lernbedeutsamen Bereiche und
Entwicklungen:

Bereiche des Zusammenlebens

® Aufwachsen und Lernen

® Konsum und Vorsorge

® Freizeitgestaltung

® |nformationsgewinnung und Meinungsbildung
® Mitgestaltung politischer Prozesse

® Arbeit und Beruf/Berufswahlorientierung

Geselischaftliche Entwickiungen

® demokratische Gesellschaft

® technologische Gesellschaft

® \Wohlstandsgesellschaft

® soziale Gesellschaft

® multikulturelle Gesellschaft

® jkologische Gesellschaft

® internationale Gesellschaft

Die einzelnen Bezugsdisziplinen liefern mit ihren fachspezifischen partiellen Wahr-

nehmungs-, Auseinandersetzungs- und Handlungszusammenhéngen Hilfen bei der
Ausgestaltung der genannten Bereiche und Entwicklungen.
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Erst das Zusammenwirken der verschiedenen Wissenschaften jedoch erméglicht die
fachliche Bewaltigung der komplexen Gesellschaftsbereiche und -entwicklungen.

So sind z. B. die Lebensbereiche, die im Mittelpunkt der Erklarungsansitze der
Okonomie stehen, immer auch Bereiche, die erst dann zielbezogen durchdrungen
werden kdnnen, wenn man die Bedingungen menschlichen Zusammenlebens, der
Interaktion und Kemmunikation ebenso einbezieht wie auch die Bedingungen politi-
schen Handelns, politischer Machtverteilung und der Durchsetzbarkeit politischer
MaBnahmen.

Es muB darum gehen, die Lerninhalte aus dem Gebiet einer Fachwissenschaft in den
gesellschaftlichen Zusammenhang, in ein auf die Gesellschaft als Ganzes bezogenes
Curriculum einzubetten und auf diese Weise die Begrenztheit einzelner Bezugsdis-
Ziplinen bei der Vorbereitung auf Handlungskompetenz in komplexen gesellschaftli-
chen Bereichen und Entwicklungen zu vermeiden.

Dabei haben Qualifizierungsbeitrage sozialwissenschaftlicher Disziplinen in den ver-
schiedenen Gesellschaftsbereichen und -entwicklungen unterschiedliches Gewicht:
So kommen den Beitragen der Okonomie sowch! in den Bereichen mit individuellen
als auch mit staatlichen Handlungsméglichkeiten Bedeutung zu, wahrend die Sozio-
logie im Hinblick auf die Bereiche mit den groBeren individuellen Handlungsméglich-
keiten bedeutsamer ist und die Politikwissenschaft in Bereichen mit den geringeren
individuellen, aber gréBeren staatlichen Handlungsmdéglichkeiten stérker angespro-
chen wird.

2.2 ErschlieBungsdimensionen von Inhalten: Matrix der Lerninhalte

Die Bereiche und Entwicklungen des gesellschaftlichen Zusammenlebens werden
nach den Inhalten befragt, die geeignet sind, Handlungskompetenz in Form von Sach-
und Methodenkompetenz, Wertekompetenz, Individual- und Sozialkompetenz zu
erwerben. Dazu ist zum einen nétig, daB Lerninhalte auf wissenschaftlichen Erkennt-
nisprozessen basieren, weil diese die Realitit in systematischer Weise analysieren.

um anderen missen die Lerninhalte auf Miindigkeit von Schiilerinnen und Schiilern
ausgerichtet werden, weil durch die Mindigkeit in ihrer individuellen, sozialen und
gesellschaftiichen Dimension nicht nur die Orientierung an angestrebten Grundwer-
ten sichergestellt wird, sondern dariiber hinaus auch entsprechende Gestaltungs-
mdglichkeiten von Bereichen und Entwicklungen aufgezeigt werden.®

Die Ausrichtung wissenschaftlicher Analysen auf Mundigkeit zur Gewinnung inhaltli-
cher ErschlieBungsdimensionen der Bereiche des Zusammenlebens und der gesell-
Schaftlichen Entwicklungen geschieht in der Weise, dafB die Stufen der wissenschaft-
lichen Durchdringung mit den Elementen der Mindigkeit zu grundlegenden Befihi-
gungen des Erkennens, Erkliarens und Beurteilens als Voraussetzungen fiir die
Entscheidungen und Handlungen zusammengefiihrt werden:

o A A

6
Der Begriff der Gestaltung wird hier sehr weit gefaBt: Er reicht von individueller Entfaltung durch persénliche
Entscheidung bis hin zur Tailhabe an staatlicher Politik.
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Stufen wissenschaftlicher Durchdringung Elemente der Mindigkeit
— Beschreibung von Strukturelementen und
-zusammenh&ngen
— Erklarung (einschlieBlich Prognostizierung) — individuelle Entfaltung
auf der Basis der Beschreibung — Gestaltung toleranzbestimmter sozialer
— zielorientierte Gestaltung (bzw. Fundierung Beziehungen
méglicher Beeinflussung) auf der Basis von — Mitwirkung bei der Entwicklung einer
Beschreibung und Erkldrung lebenswerten Gesellschaft

— e

ErschlieBungsdimensionen zum Erwerb von gesellschaftlicher Handlungskompetenz

Gegebenheiten/problematische Auspragungen 4 -

Erkennen relevanter Strukturelemente und -zusammenhange von Bereichen und Entwicklungen
gesellschaftlichen Zusammenlebens im Hinblick auf Chancen und Geféhrdungen selbstbestimmter
und verantwortungsbewuBter Lebensgestaltung

Ursachen/Determinanten
Erklaren von Bereichen und Entwickiungen durch Aufdecken der ursichlichen Beziehungen
zwischen den relevanten Strukturelementen und -zusammenhangen

Gestaltungsméglichkeiten

Erkennen und Erkdéren von (ursachenbezogenen) MaBnahmen zur Gestaltung von Bereichen und
Entwicklungen in ihren Wirkungszusammenhangen sowie Beurteilen der Auswirkungen dieser
MaBnahmen im Hinblick auf die Chance selbstbestimmter und verantwortungsbewuBter Lebens-
gestaltung (individuelle Entfaltung, soziale Gestaliung, gesellschaftliche Teilhabe)

Aus der Anwendung dieser ErschlieBungsdimensionen (Gegebenheiten/proble-
matische Ausprdgungen, Ursachen/Determinanten, Gestaltungsméglichkei-
ten) auf die Bereiche des Zusammenlebens und die gesellschaftlichen Entwicklungen
ergibt sich die folgende Matrix der Lerninhalte.
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Matrix der Lerninhalte

Ursachen/Determinanten Gestaltungsmoglichkeiten

ErschlieBungsdimensionen| Gegebenheiten/problematische
zum Erwerb von | Ausprdgungen

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten individuelle Entfaltung

soziale Gestaltung

gesellschaftliche Teilhabe

Bez(lige zu anderen Lerninhalten:

problematische Auspragungen

andere Facher:

Erlasse:

Sy



2.3 Inhaltliche Ausgestaltung der Matrixfelder

Die einzelnen Matrixfelder werden im folgenden so ausgestaltet, daB die Inhalte, die
den sozialwissenschaftlichen Unterricht bestimmen, erkennbar werden.

Die inhaltliche Auffillung der Matrix fiir die einzelnen Bereiche des Zusammenlebens
sowie fiir die gesellschaftlichen Entwicklungen dient zum einen dazu, beispielhaft
aufzuzeigen, wie das vorgestellte Instrumentarium auf Bereiche und Entwicklungen
angewendet werden kann, und zum andern, um Lehrerinnen und Lehrern Hilfestel-
lungen zu geben fiir die inhaltlich-thematische Grundlegung des Unterrichts. Sie
erhebt nicht den Anspruch, vollstandig zu sein und ist — ahnlich wie die Auswahi der
behandelten Entwicklungen — zeit-, gesellschafts- und wertgebunden.
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Matrix der Lerninhalte

ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Auspragungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsmdglichkeiten

Bereiche des Zusammen-
lebens

1. Aufwachsen und Lernen

1.1 Aufwachsen in familidren und
nichtfamilidren Lebensformen

Bezlige zu anderen Lerninhalten:
1.2:4 3738

andere Facher:
Politik-Richtlinien S. 50
Erdkunde, Religion, Biologie

Erlasse:
»Gesundheitserziehung in der Schule®
(BASS 18 - 02 Nr. 2)

Gegebenheiten
Mitglied werden in einer Gesell-
schaft durch Sozialisation:
Soziabilisierung
(emotionale Fundierung)
Enkulturation
(Vermittlung von Normen, Wert-
orientierungen, Rollenprédispo-
sitionen)
sekundére soziale Fixierung
(Ubernahme bestimmter sozialer
Rollen)

problematische Auspriagungen

Beeintrachtigung der Lebens-

chancen:

— Entwicklung von unterschied-
lichem Sozialverhalten und
Leistungsstreben

— Auswirkungen von unterschied-
lichen Wohnverhaltnissen

Auspragung eines schichtspezi-
fischen Sozialcharakters

Stabilisierung des sozialen Gleich-
gewichts im jeweiligen sozialen
System

Anregende bzw. hemmende
Bedingungen fur den (inner-
familidren) SozialisationsprozeR:

— Prégung des Sozialisationsstils
von sozio-6konomischen, sozio-
-6kologischen, sozio-kulturellen
und sozio-geographischen
Faktoren

- unterschiediiche Freiraume for
die eigenstandige, individuelle
Entwicklung des Kindes

individuelle Entfaltung durch
Reflexion der eigenen Sozialisa-
tionsbedingungen, um Sozialisa-
tionsdefizite weitgehend aus-
gleichen zu kénnen

soziale Gestaltung durch Verande-
rungen entsprechend den Bediirfnis-
sen der Familienmitglieder, ggf.
durch sozialpddagogische Arbeit

gesellschaftliche Teilhabe

an entsprechenden Bereichen
staatlicher Sozialpolitik

(z. B. Fragen der Besteuerung, des
Kindergeldes, der Ausbildungs-
forderung, des Wohngeldes, des
Erziehungsgeldes, Erziehungs-
urlaubs, der Erziehungsberatung,
der Elternbildung, MaBnahmen der
Kinderbetreuung etc.)
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwickiungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Ausprdagungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsmaglichkeiten

1.2 Lernen und Mitwirken in der
Schule

Beziige zu anderen Lerninhalten:
s lach G

andere Facher:
Poiitik-Richtlinien S. 52, 56

Erlasse:

JBerlicksichtigung frauen-
spezifischer Belange . . .“
(BASS 15-01 Nr. 1)
.Gesundheitserziehung in der
Schule* (BASS 18 — 02 Nr. 2)

Gegebenheiten
bedarfsgerechte Verteilung des
Wissens

Férderung der Fahigkeit zur
Selbst- und Mitbestimmung

Vermittlung einer normativen

Orientierung

problematische Auspragungen
geschlechtsspezifische
Diskriminierung
schichtenspezifische Auslese
Anpassungsdruck

Schulangst/Schulversagen/
psychosomatische Beschwerden

Schulischer Interaktions- und
Beeinflussungsprozef durch:
Leistungsanforderungen, Leistungs-
bedingungen und Leistungs-
attribuierung

soziale Beziehungen zu Mit-
schilerinnen/Mitschilern und
Lehrerinnen/Lebrern

soziale Regeln und Sanktionen

Lernprozesse und Lerninhalte

individuelle Entfaitung durch
Refiexion der eigenen schulischen
Sozialisation

soziale Gestaltung durch Mitarbeit
in Mitwirkungsorganen der Schule
(SV-Arbeit, Fach-, Klassen-, Schul-
konferenzen) z. B. bei der Lésung
von Schulkonflikten, bei der Erarbei-
tung von schulinternen Konzepten,
bei MaBnahmen zur Verbesserung
des Schulklimas etc.

gesellschaftliche Teilhabe an
Schul- und Bildungspolitik

(z. B. Diskussion zur Verdnderung
von Lerninhalten und -methoden,
Schulorganisations- und Schul-
strukturdebatten, zur Weiterentwick-
lung der Koedukation etc.)
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handiungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Ausprdgungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsmaglichkeiten

1.3 Leben in und mit Gruppen

Beziige zu anderen Lerninhalten:
3.

andere Féacher:
Politik-Richtlinien S. 50
Erdkunde, Religion

Erlasse:

.Gesundheitserziehung in der
Schule“ (BASS 18 — 02 Nr. 2)
JAids-Aufklirung in der Schule®
(BASS 18 — 12 Nr. 4)

+Richtlinien fir Sexualerziehung in
den Schulen®

+Bekédmpfung der Jugendkrimina-
litat“ (BASS 18 — 03 Nr. 1)

Gegebenheiten
Anspruch verschiedener Gruppen
und Rollen an Jugendliche

Rechtlicher Bereich, in dem sich
Jugendliche bewegen (Jugendamt,
Jugendgerichtsbarkeit)

problematische Auspragungen
Geféhrdung der Jugendlichen durch
Medien, Drogen, Kriminalitat,
Jugendkulturen, Jugendsekten,
Verwahrlosung und Heimerziehung

Sozialisation durch Gruppen

Normenkonflikte
Rollenkonflikte

Peer groups als Familienersatz

Aufeinandertreffen verschiedener
(Jugend-) Kulturen

Gesellschaft und Erwachsene in
ihrer negativen und positiven
Vorbildfunktion fir Jugendliche

individuelle Entfaltung durch
Reflexion eigener Anspriiche und
Gewinnung eines eigenen
Standpunktes

soziale Gestaltung durch

— Mitbestimmung und Mitgestaltung
in Gruppen

~ Toleranz und KompromiB-
bereitschaft gegenuber anderen
Gruppen

gesellschaftliche Teilhabe an
Hilfen jugendorientierter Gruppen
und Institutionen und an gesetz-
lichen Bestimmungen und sonstigen
MaBnahmen flir Jugendliche zur
Verbesserung ihrer Lebenschancen
sowie zum Ausgleich von Soziali-
sationsdefiziten
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Ausprégungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsméglichkeiten

2. Konsum und Vorsorge

2.1 Kauf von Konsumgutern,
Sparen, Versichern

Bezlige zu anderen Lerninhalten:
3.

andere Facher:
Politik-Richtlinien S. 51
Technik
Hauswirtschaft

Erasse:

Gegebenheiten

Konsum, Sparen und Versichern als
Ergebnis von Entscheidungspro-
zessen der Konsumentenschaft und
Unternehmen und ihrer Abstimmung
am Markt innerhalb staatlicher
Rahmenbedingungen

problematische Auspragungen
Einschrankung der Konsumenten-
souveranitat durch die Verringerung
der Chancen einer selbstbestimm-
ten Lebensfihrung und Verschlech-
terung des aktuellen und zukiinf-
tigen Lebensstandards

Nachfrage-Entwicklung: Einseitig-
keit und Vielfaltigkeit der Informa-
tionen, Bedurfnisweckung und
-steuerung durch manipulative
Werbung und Verkaufstechniken

Angebotsentwicklung:
Ausmaf des Wettbewerbs/
Wettbewerbsbeschrankungen

EinfluBnahme des Staates/
der Notenbank auf Nachfrage- und
Angebotsbedingungen

individuelle Entfaltung durch weit-

gehende Planung von Kaufen

— nach Infermationsbeschaftfung

— nach Auseinandersetzung mit
manipulativer Werbung und
Verkaufstechniken

soziale Gestaltung durch abge-
stimmtes Verhalten von Verbrau-
chergruppen, unterstiitzt durch
Verbraucherverbande

gesellschaftliche Teilhabe an

staatlicher Politik

~ Forderung des Wettbewerbs

— Verstetigung des Wirtschafts-
ablaufs

— Erhéhung der verbraucher-
schiltzenden staatlichen EinfluB-
nahme
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Ausprégungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsmdglichkeiten

2.2 Inanspruchnahme offentlicher
Giiter/Steuerzahiungen

Bezlige zu anderen Lerninhalten:

andere Féacher:
Technik

Erlasse:

Gegebenheiten

Entwicklung von Staatsaufgaben,
-ausgaben und -einnahmen sowie
-verschuldung

problematische Auspragungen:
(empfundene) Belastungen privater
Aktivitdten durch Steuerzahlungen,
verbunden mit der Neigung zur
Steuerausweichung (z. B. Schwarz-
arbeit)

unzureichende (als unzureichend
eingeschatzte) Versorgung mit
offentlichen Gutern

Schaffung und Anwendung not-
wendiger Rahmenbedingungen fur
die markiwirtschaftliche Ordnung

Zunahme budgetbelastender Ma8-
nahmen zur Erganzung privater
Glterversorgung sowie zur Korrek-
tur unerwiinschter Ergebnisse oder
Nebenwirkungen

ineffizienter und einseitiger Einsatz
von Staatsmitteln

individuelle Entfaltung durch
Erkennen des Zusammenhangs
zwischen Steuerzahlung und Inan-
spruchnahme o&ffentlicher Giiter

soziale Gestaltung durch Mit-
wirkung in neuen sozialen Bewe-
gungen, die die Staatstatigkeit
ersetzen und erganzen

gesellschaftliche Teilthabe an

staatlicher Politik

— bei Entscheidungsprozessen auf
Gemeindeebene,

— zur Umorientierung der Staats-
tatigkeit im Hinblick auf Effizienz-
erhdhung,

— zur Ersetzung von Korrekturaus-
gaben durch Veréanderung der
Rahmenbedingungen fir die
private Gliterversorgung sowie

— zur Ubernahme neuer Aufgaben
bei gleichzeitiger Verminderung
alter Aufgaben (Subsidiaritats-
prinzip)
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Auspragungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsméglichkeiten

3. Freizeitgestaltung

Bezlige zu anderen Lerninhaiten:
2.1;9.1;10.1; 12.

andere Féacher:
Politik-Richtlinien S. 50, 51
Erdkunde, Technik, Informatik,
Hauswirtschaft

Erlasse:
Verkehrserziehung in der Schule
(BASS 15.02 Nr. 5.3)

Gegebenheiten
Verklrzung der Erwerbsarbeitszeit,
Altersfreizeit, flexible Arbeitszeit

Freizeitaktivititen
(Erholungs-, Konsum-, Erlebnis-
orientierung) d

problematische Auspriagungen
Diskrepanz zwischen Freizeit-
wiinschen und -realitit, z. B. fremd-
bestimmtes Freizeitverhalten,
passiver Medienkonsum

Umweltbeeintrdchtigungen, z. B.
Léarm, Flachenverbrauch, Verkehrs-
engpasse efc.

Produktivitdtsentwicklung, neue
Technologien, arbeitspolitische
MaBnahmen

Wandel der Werte und Normen,
Sinnvorstellungen, Lebensstile

EinfluBfaktoren wie Arbeits- und
Wohnverhalinisse, Freizeitangebote
etc.

Abstimmung des Wertesystems der
Individuen auf die Mdglichkeiten
des Giitersystems

Art des Angebots: manipulative
Angebote, private Anbieter, értlich
fehlende Angebote kommunaler
Freizeitglter

Interdependenz von Konsum/
Arbeit’/Umwelt/Bildung/Freizeit

individuelle Entfaltung durch sinn-
volle Auswah! und Nutzung von
Marktangeboten, Erkennen externer
Beeinflussung, Entwickiung von
Kreativitat, selbstbestimmtes
Freizeitverhalten

soziale Gestaltung durch Mitwir-
kung in Gruppen des sozialen,
kulturellen und politischen Bereichs
zur stérkeren Integration von Arbeit
und Freizeit, zur Schaffung eines
Ausgleichs individueller, sozial- und
umweltvertréglicher Freizeitgestal-
tung :

gesellschaftliche Teilhabe an
staatlicher Politik zur Flexibilisierung
der Arbeitszeit, zur Entwicklung und
Forderung kommunaler Freizeit-
angebote, zur Schaffung notwen-
diger Infrastruktur, zum Abbau von
Umweltbeeintrachtigungen
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Auspragungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsmdéglichkeiten

4. Informationsgewinnung und
Meinungsbildung

Bezlige zu anderen Lerninhalten:
SEI5:8Y2

andere Facher:
Politik-Richtlinien S. 52, 57,
Deutsch, Technik, [nformatik

Erlasse:

Vorlaufige Richtlinien zur informa-
tions- und kommunikations-
technologischen Grundbildung

Gegebenheiten

Informations- und Meinungsvielfalt
fir die Rezipienten durch Alterna-
tiven im Medienangebot

(Arten der Medien, Tragerschatft)

problematische Auspragungen

Einschrdnkung der Meinungsvielfalt

- Verringerung der Anzahl der
Alternativen (Ein-Zeitungs-Kreise,
Medienkonzerne, Presse-
konzentration)

— Einschrinkung der informations-
freiheit durch Selektion und
Vermischung von Information
und Meinung

- politische EinfluBnahme von
Regierungs-, Parlaments- und
Parteivertreterinnen /-vertretern
in Aufsichtsgremien der 6ffentlich-
rechtlichen Medien

— Herausbildung von Meinungs-
flhrenden

- fremdbestimmte Nutzung der
Medien

kommerzielle Interessen der Ver-
lage, Anzeige- und Werbungs-
abhangigkeit

Mediennutzung als Grundlage
individueller und kollektiver
politischer Willensbildung
Auslegungsspielraum gesetzlicher
Bestimmungen (GG, Presserat usw.)
unvoltkommene Anleitung zum
kritischen (Vor- und Nachteile ab-
wégenden) und verantwortlichen
(personliche und soziale Wert-
vorstellungen beriicksichtigenden)
Umgang mit Massenmedien

individuelle Entfaltung durch

— Informationsnutzung fur die
eigene Lebensgestaltung

— Hinfithrung zum bewuBt
nutzenden Rezipienten

— Durchbrechung der Einweg-
kommunikation durch Leser-
briefe/Stellungnahmen

— BewuBtwerdung positiver wie
bedenklicher Wirkungen audio-
visueller Medien (Unterhaltungs-
und Informationswert, vermittelte
Realitat)

— Erkennen von Beeinflussung
{emotionale Wirkungen des Fern-
sehens, Verluste durch Medien-
berieselung, Reiziiberflutung)

soziale Gestaltung durch EinfluB-

nahme auf Selbstverwaltungsorgane
der offentlich-rechtlichen Sender zur

Stérkung des freien Zugangs zu

Informationen

gesellschaftliche Teilhabe an

staatlicher Politik durch

~ Pressefusionskontrolle

— Sicherung und Ausbau der Vielfalt
der &ffentlich-rechtlichen Anbieter,
der privaten Anbieter, der kommu-
nalen Anbieter

~ Sicherung der Meinungsvielfalt in
privatwirtschaftlichen Unternehmen
(innere Pressefreiheit)
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Auspragungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsmoglichkeiten

5. Mitgestaltung politischer
Prozesse

Beziige zu anderen Lerninhalten:
AN 7

andere Fécher: .
Politik-Richtlinien, S. 52, 56, 57
Geschichte

Erlasse:
+Denkmaischutz im Unterricht*
(BASS 15-02 Nr. 10)

Gegebenheiten

Mdglichkeiten der Beteiligung in

— kommunaler Selbstverwaltung
~ Burgerinitiativen

— Parteien, Jugendorganisationen
— neuen sozialen Bewegungen

problematische Auspragungen

— geringe Beteiligung der einzelnen
Bdrgerin/des einzelnen Biirgers

— Einschrankung kommunaler
Gestaltungs- und Entscheidungs-
autonomie

~ wirtschaftliche Abh&ngigkeit
(Steuerverteilung, Gewerbe-
ansiedlung etc.)

— Dominanz der Verwaltung gegen-
Uber dem Rat

— Amterh3ufung

Beschrankung der Mitwirkung

auf Wahi

Verkniipfung von 6rtlichen und
Uberdrilichen Aufgaben zu einem
Planungs-, Aufgaben- und Finanz-
verbund von Bund, Land und
Gemeinden .

Erweiterung der Aufgaben
Planungsvorgaben

bindende Vorschriften der Rechts-
und Fachautsicht des Landes
Zuweisungen von Bund und Land

Gefélligkeitspolitik gegeniiber Unter-
nehmen zur Starkung der Finanz-
kraft der Gemeinden {Schliisselrolle
der Gewerbesteuer)

ehrenamtliche Ratsmitglieder,
hauptberufiiche Experten in der
Verwaltung

geringe Verfligbarkeit geeigneter
Personen

individuelle Entfaltung durch
— Nutzung verénderter Wahl-
systeme
— Biirgerbeteiligung
® sachkundige Blrgerinnen
und Biirger
@ Fragestunden, Biirgerantrage

soziale Gestaltung durch Mit-
wirkung in Gemeindebeiréten,
Parteien, Burgerinitiativen, Biirger-
versammlungen, Jugendorganisa-
tionen, neuen sozialen Bewegungen

gesellschaftliche Teilhabe durch
— Aufgabenverringerung der
Gemeinde (Privatisierung)
— Neuordnung der Steuerverteilung
— Verdnderung der Kommunal-
verfassung
® offene Listen
@ Briefwahl der Parteimitglieder
® Kumuiieren/Panaschieren
@ Direktwahl des Birgermeisters
— Verbot der Amterhaufung



4°1°]

ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Ausprdagungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsmaglichkeiten

6. Arbeit und Beruf/Berufswahl-
orientierung

6.1 Berufswahl, -ausbildung,
-fortbildung, -wechsel

Beziige zu anderen Lerninhalten:
[IS1E 1 25(61 241678,

andere Facher:
Politik-Richtlinien S. 54
Technik, Informatik

Erlasse:

»Schillerbetriebspraktikum in der
Sek. I“'(BASS 14 12 Nr. 1)
JRichtlinien fur die Zusammenarbeit
von Schule und Berufsberatung”
(BASS 12 —-21 Nr. 3)

JKinderarbeit” (BASS 18 — 01 Nr. 1)
.Beriicksichtigung frauenspezifischer
Belange . . .“ (BASS15 - 01 Nr.1}

Gegebenheiten
Berufsorientierung zwischen Anfor-
derungen des Arbeitsmarktes und
der Schaffung einer befriedigenden
beruflichen Lebensperspektive

problematische Auspragungen

- schwierige Abstimmung zwischen
Bildungs- und Beschaftigungs-
system

— Folgen technologischen Wandels
(z. B. Dequalifizierung, Auflésung
von Arbeitsverhaltnissen)

— Entwertung von Bildungs-
abschlissen

- zu starke Spezialisierung in der
Berufsausbildung (Stufenaus-
bildung, fehiende Schltssel-
qualifikationen)

— unterschiedliche Ausbildungs-
qualitét in einigen Berufsfeidern,
in GroB- und Kleinbetrieben,
Industrie und Handwerk

— schwerpunktmafige Berufs-

orientierung bei Madchen
(Helfen) und Jungen (Verdienen)

Durchsetzung der von Giiter-

markten gesteuerten Angebots-

bedingungen

~ privatwirtschaftliche Nachfrage-
orientierung (Bildung zur ékono-
mischen Verwendung) versus
angebotsorientierte Bildungs-
politik (Bildung als Eigenwert)

- Eignungsvoraussetzungen
(Abitur, FOS-Reife)

~ Ausbildungsdauer und Kosten

- Abhangigkeit der Qualifikations-
strukturen von der technischen
Entwicklung und vom Arbeits-
krafteangebot (Héher-, Minder-
qualifizierung)

— lokales und regionales Angebot
an Ausbildungs- und Arbeits-
plétzen

- Sozialisationsbedingungen

individuelle Entfaltung durch
Erlangung der Berufswahlféhigkeit

* - umfassende Informationen iiber

die Berufs- und Arbeitswelt

— Kennenlernen und erfahren
korperiicher, intellektueller und
sozialer Anforderungen der
Berufs- und Arbeitswelt

— Vergleich und Bewertung eigener
Féahigkeiten mit beruflichen
Anforderungen

soziale Gestaltung durch Mitarbeit
in Arbeitnehmerorganisationen mit
dem Ziel, Strukturverdnderungen in
Berufs- und Arbeitswelt abzuschét-
zen und notwendige am Arbeitneh-
merinteresse orientierte MaBnah-
men daraus abzuleiten und durch-
zusetzen °

- geselischaftliche Teilhabe an

staatlicher Politik

— Abstimmung des Bildungswesens
mit dem Beschéaftigungssystem

— Erhéhung der Fiexibilitat der
Berufsausbildung (Basisqualifizie-
rung: breite Grundbildung, An-
wendungsvielfalt, Variabilitat der
Qualifikationen, Stufenausbildung)

~ Férderung der beruflichen Weiter-
bildung
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Auspragungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsméglichkeiten

6.2 Stellung im Unternehmen,
Betrieb und am Arbeitsplatz

Beziige zu anderen Lerninhalten:
125 Gl ()

andere Fécher:
Politik-Richtlinien S. 51, 54, 55

Erlasse:
~Schiilerbetriebspraktikum in der
Sek. I* (BASS 14 — 12 Nr. 1)

Gegebenheiten

— Unternehmen und Betrieb als
soziale Aktionseinheiten in der
Gesellschaft

— Stellung von Arbeitnehmerinnen
und Arbeiternehmern in
Hierarchie und Organisation

— Mitbestimmungsrechte (gesetz-
liche Bestimmungen)

~ Gestaltung von Arbeitsplatzen

~ ProzeB der betrieblichen Lohn-
bildung (Leistungs-, Bedarfs- und
Egalitatsprinzip)

problematische Auspragungen
~ unzureichende Mitbestimmungs-
- rechte (insbesondere auf Unter-
nehmensebene sowie auf wirt-
schaftlichem Gebiet)

— persénlichen Lebens- und
Arbeitsvorstellungen nicht ent-
sprechende Arbeitsplatze (Tatig-
keitsspielraum, Arbeitsplatz-
umwelt) :

— mangelnde soziale Sicherheit
(Entlassungen, Rationalisie-
rungen)

Durchsetzung unterschiedlicher
Interessen von Arbeitgeberschaft
und Arbeitnehmerschaft

teilweise (erzwungene) Uberein-
stimmung der Interessen: Unterneh-
men akzeptieren Arbeitnehmer-
interessen zur Sicherung des
sozialen Friedens und zur Erhéhung
der Leistungsmotivation; Arbeit-
nehmerinnen und Arbeitnehmer
akzeptieren Unternehmensinteres-
sen aufgrund von Marktzwingen

individuelle Entfaltung

— durch Fahigkeit und Bereitschaft,
im Unternehmen, im Betrieb und
am Arbeitsplatz eigene Interes-
sen durchzusetzen und andere
zu tolerieren

~ durch Inanspruchnahme von
Mitbestimmungsrechten

soziale Gestaltung durch — von
Arbeitnehmergruppen, Verbanden
und Gewerkschaften unterstitzte —
gemeinsame Durchsetzung von
Arbeitnehmerinteressen (Mitbestim-
mung, Humanisierung, soziale
Absicherung)

geseilschaftliche Teilhabe an

staatlicher Politik

— zur Weiterentwicklung der Mit-
bestimmung am Arbeitsplatz, im
Betrieb und im Unternehmen mit
dem Ziel der Demokratisierung
der Wirtschaft

— zur Verbesserung der gesetz-
lichen Bestimmungen zum
Schutz von Arbeitnehmerinteres-
sen, insbesondere im Hinblick auf
soziale Absicherung
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Auspragungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsméglichkeiten

6.3 Arbeitseinkommen

Beziige zu anderen Lerninhalten:
6.1;6.2;9.;10.

andere Facher:
Politik-Richtlinien S. 51, 54

Erasse:

Gegebenheiten

ProzeB der Verhandlungen von
Gewerkschaften und Unterneh-
mensverbanden (Unternehmen)
iber Léhne und sonstige Arbeits-
bedingungen auf der Basis der
Tarifautonomie

problematische Ausprigungen
Grenzen von Lohnerhéhung und
Verbesserungen sonstiger Arbeits-
bedingungen wegen ihrer Aus-
wirkungen auf Gewinnerzielung und
damit Preisentwicklung, Wett-
bewerbsfahigkeit, Wachstum und
Beschaftigung

Machtverteilung zwischen den
Interessenvertretungen der Arbeit-
nehmerschaft und Arbeitgeberschaft
in Abhéngigkeit von der Konflikt-
féhigkeit und bereitschaft, die im
wesentlichen von Arbeitsmarkt- und
Absatzmarktsituationen, von
Zukunftserwartungen, Entwick-
lungen der Produktionstechnik
sowie von der &ffentlichen Meinung
bestimmt wird

individuelle Enfaltung durch

— breit angelegte, qualifizierte
Berufsausbildung

— Bereitschaft zur Mobilit4t

— Erlernen und Anwenden von
Verhandlungsstrategien

soziale Gestaltung durch Mit-

wirkung an gewerkschaftlicher

Interessenvertretung bei Lohn-

forderungen; Orientierung der

Arbeitseinkommen

— an der Produktivitat

— am Schutz vor Kaufkraftverlusten
durch allgemeine Preissteige-
rungen

— an der Verringerung von Einkom-
mensungleichheiten und Er-
héhung der gesamtwirtschaft-
lichen Einkommensquoten der
Arbeitnehmerschaft

gesellschaftliche Teilhabe an

staatlicher Politik zur

- Sicherung der Tarifautonomie

— (steuerlichen) Umverteilungspolitik

— Stérkung von Arbeitnehmerinter-
essen
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Auspragungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsmaglichkeiten

Gesellschaftliche
Entwicklungen

7. Entwicklung zur demokra-
tischen Gesellschaft

7.1 Beteiligung an politischen
Prozessen

Beziige zu anderen Lerninhalten:

| She2)

andere Facher:
Politik-Richtlinien S. 52, 56
Geschichte

Erlasse:

~Demokratische Tradition und
Nationalhymne*

(BASS 15— 02 Nr. 9.6)

Gegebenheiten

System der Parteiendemokratie
Funktionen von Parteien

— Herrschaft

— Rekrutierung

- Mobilisierung

— Arikulation

Formen von Blrgerbeteiligung

problematische Ausprigungen
Uberdehnung der Parteiendemo-
kratie

Amterpatronage

Grenzen der Mehrheitsdemokratie
(in letzten Fragen)

Abkopplung vom Volkssouveran

— soziologisch/ideologische
Kontextlosigkeit

— fehlende Profilierung/Perspektive
(plurale Fassung einer Einheits-
partei}

— Ausgrenzung nicht konflikt- bzw.
organisationstéhiger Interessen

mangelnde innerparteiliche
Demokratie

Parteiskandale (z. B. Finanzierung)

monopolahnlicher Zugriff der
Parteien auf Willensbildungs- und
Entscheidungsprozesse im offent-
lichen Raum

Konzept der Volkspartei und seine
Defizite

innere Ordnung der Parteien
Ehernes Gesetz der Oligarchie

gesetzlichen

Auslegung von
oad Bestimmungen

Spielrdume in }
Umgehung von

individuelle Entfaltung durch

— Einsatz fir verdnderte Wah!-
systeme

— Nutzung von Formen der
Blirgerbeteiligung

soziale Gestaltung durch Mit-
wirkung in/an

— bestehenden Parteien

— neugegrindeten Parteien

— Blrgerinitiativen

geselischaftliche Teilhabe durch

~ Ausweitung der Blrgerbeteiligung
durch Volksbegehren/Volksent-
scheid und Einbindung von
Burgerinitiativen

— Vetorechte fur Minderheiten

— Verschérfung gesetzlicher
Bestimmungen und Ehrenkodizes
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Auspragungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsmaglichkeiten

7.2 Innere Sicherheit

Bezilige zu anderen Lerninhalten:
1857t 1R

andere Facher;
Politik-Richtlinien S. 52

Erlasse:
,Behandlung des Nationaisozialismus
im Unterricht” (BASS 15— 02 Nr. 9.3)

Gegebenheiten

Jstreitbare Demokratie® und freiheit-

lich-demokratische Grundordnung

— Grund- und Menschenrechte

— Volkssouverénitat

— Gewaltenteilung

— Verantwortlichkeit der Regierung

— GesetzmaBigkeiten der Ver-
waitung

— Unabhéngigkeit der Gerichte

~ Mehrparteiensystem

problematische Auspragungen

Einschrankung der Ordnung oder

Versuche (auch gewaltsam) zur

Beseitigung dieser Ordnung durch

- extremistische Gruppen, terro-
ristische Gruppen von rechts und
links

= kriminelle Vereinigungen

Gefahr des Eindringens internatio-
naler krimineller Organisationen in
Wirtschaft und Politik

Ideologien und fehlender Konsens
Uber das politische, wirtschaftliche
und soziale Zusammenleben

Extremismus und Terror von links:

— Weltbild von internationalem
Klassenkampf

~ tatsachliche oder vermeintliche
strukturelle Gewalt

Extremismus und Terror von rechts:

~ (bersteigertes NationalbewuBt-
sein
— Flhrerprinzip

Erwerb illegaler Gewinne durch
internationale Verflechtungen und
.Saubere“ Anlage dieser Gewinne

individuelle Entfaltung durch
persénliche Entscheidung fur die
freiheitlich-demokratische Grund-
ordnung und Vertreten dieses Stand-
punktes nach auBen (Gesprache,
Leserbriefe etc.)

soziale Gestaltung durch Beteili-
gung an Aktionen gesellschaftlicher
Gruppen gegen Extremismus,
Terrorismus und Gewalt

gesellschatftliche Teilhabe an

staatlicher Politik

— bei der stiandigen Aufgabe des
Ausgleichs zwischen Freiheit und
Sicherheit sowohl des Indivi-
duums als auch der Gesellschaft
mit derh Ziel der Erreichung und
Sicherung der sozialen Demo-
kratie in der Form des Rechts-
staates (z. B. Ausschopfen beste-
hender Gesetze versus Sonder-
gesetze)

— bei der Bekampfung des organi-
sierten Verbrechens durch neue
Gesetze und Kontrollen sowie
durch Harmonisierung internatio-
naler Rechtsbestimmungen
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Auspragungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsméglichkeiten

8. Entwicklung zur technolo-
gischen Gesellschaft

8.1 Neue Technologien in Produktion
und Dienstleistung

Beziige zu anderen Lerninhalten:
6;,9;12

andere Ficher:
Politik-Richtlinien S. 54
Technik

Erasse:

Gegebenheiten

Einsatz neuer Technologien im
Spannungsverhltnis zwischen
dkonomischer Rationalitét und
sozialvertraglicher Gestaltung

problematische Auspragungen
Ambivalenz der Erscheinungen
(Flexibilisierung und Isolierung,
Qualifizierung und Belastung)

Verstdrkung sozialer Ungleichheiten

— Gewinne, Duldung und Verluste
durch Rationalisierung

— Abgrenzung der Beschaftigten
von Erwerbslosen und Berufs-
anfédngem

~ Gefdhrdung von Beschéftigten in
Hilfsfunktionen (haufig Frauen)
durch Arbeitsplatzverlust und
Dequalifizierung

— Isolierungstendenzen in der
Arbeitnehmerschaft

— Entfremdung von der Arbeit durch
Abnahme der durch Sinne
steuerbaren Ablaufe

Wirtschaftiiche Vertraglichkeit:
Notwendigkeit der Nutzung und
Weiterentwicklung technologischer
Méglichkeiten im Sinne der Bediirf-
nisbefriedigung, Wettbewerbsfahig-
keit und Beschaftigungssicherung

Sozialvertraglichkeit:

Notwendigkeit der Nutzung techno-
logischer Moglichkeiten im Sinne
der Steigerung von Kemmunikation,
Kooperation, Partizipation, Qualifi-
kation und Kreativitat

individuelle Entfaltung durch
schulische und berufliche Qualifizie-
rung und Weiterbildung sowie durch
Vorschldge zur Verbesserung von
Arbeitspldtzen und -abléufen

soziale Gestaltung durch Ein-
wirkung auf Verdnderung von Mit-
bestimmung in Betrieben (Einrich-
tung von Gestaliungsarbeitskreisen,
Forderung nach Schaffung an-
spruchsvoller Arbeitsplatze) und auf
weitere Abkehr der Gewerkschafts-
arbeit von der Kompensations- zur
Sozialvertraglichkeitspolitik

gesellschaftliche Teilhabe durch
Erweiterung der gesetzlichen Vor-
gaben fir Mitbestimmungsméglich-
keiten und durch Einrichtung einer
staatlich kontrollierten kooperativen
verbandiichen Techniksteuerung
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Ausprdgungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsmaglichkeiten

8.2 Datenschutz

Bezlige zu anderen Lerninhalten:
4.

andere Fécher;
Palitik-Richtlinien, S. 57
Informatik, Technik

Erlasse:

Rahmenkonzept ,Neue Informations-
und Kommunikationstechnologien

in der Schule®

Gegebenheiten

Mdglichkeit der schnellen Speiche-
rung von immer mehr personen-
bezogenen Daten aus den ver-
schiedensten Bereichen

problematische Auspréagungen
Abhangigkeit von Informations-
systemen in den Bereichen
Konsum, Kreditwesen, Personal-
entscheidungen

immer perfektere soziale/politische
Kontrolle durch Organe der Exeku-
tive

Machtkonzentration durch Informa-
tionsoligopole, -monopole in
Massenmedien, Datenbanken und
Verwaltungen

Moderne Informationstechnologien
und deren interessengeleitete
Nutzung

- Interesse der Privatwirtschaft an
Kenntnis des Konsumverhaltens
und der finanziellen Situation von
Haushalten, an Kenntnis von
Fahigkeiten und Einstellungen
der Arbeitnehmerinnen und
Arbeitnehmer

— Interesse des Staates an Auf-
kldrung krimineller Handlungen,
an Gesundheitsvorsorge etc.

— Interesse der Exekutive an Ver-
ringerung parlamentarischer
Kontrolle zur vordergriindigen
Effizienzsteigerung

- Interesse von Unternehmen an
Marktmacht

individuelle Entfaltung durch
Nutzung des Rechts auf informa-
tionelle Selbstbestimmung sowie
Korrektheit der verarbeiteten Daten
unter Berlicksichtigung des
Anspruchs der Allgemeinheit auf
bestmogliche wirtschaftliche und
politische Aufgabenerfiillung (Ver-
sorgung, Sicherheit, Vorsorge,
Erhaltung der Gewaltenteilung)

soziale Gestaltung durch
Mitwirken an Aktionen von Parteien,
Verbanden, Initiativen, die sich fiir
das Herstellen und die Sicherung
des 0.9. Ausgleichs einsetzen

gesellschaftliche Teithabe durch
Nutzung individueller, gesellschaft-
licher und politischer Spielraume,
die durch staatliche Politik und
richterliche Entscheidungen er-
halten und erweitert werden
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Ausprdgungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsméglichkeiten

8.3 Gentechnologie

Beziige zu anderen Lerninhalten:
12.

andere Facher:
Biologie, Chemie, Physik, Religion

Erlasse:
.Behandlung der Menschenrechte im
Unterricht* (BASS 15 — 02 Nr. 9.5)

Gegebenheiten:

— Méglichkeiten der Gentechno-
logie auf den Gebieten der Land-
wirtschaft, Medizin, Human-
biologie, des Militérs

problematische Auspragungen

juristische und ethische Probleme

— Schutz der Menschenwiirde

— Konflikt zwischen Freiheit der
Forschung und geselischaftlicher
Verantwortung

Gefahren bei falscher Anwendung

der Gentechnologie

— Landwirtschaft

— Medizin

— Militar

~ Humanbiologie

Gentechnologie als Wirtschaftsfaktor,

Reiz fir Wissenschaft und Politik,
das Machbare auszuprobieren

Versprechen der Gentechnologie,
weltweite Probleme zu 16sen
(Beseitigung von Umweltverschmut-
zung und Nahrungsmittelmangel,
Bekémptung von Krankheiten)

individuelle Entfaitung durch

— Entwicklung eigener (ethischer)
MaBstabe

— Abwégung von Nutzen und
Gefahren

soziale Gestaltung durch Mitarbeit
in Organisationen, die sich fir eine
ethisch verantwortbare Nutzung der
Gentechnologie einsetzen

gesellschaftliche Teilhabe an
staatlicher Politik durch Schaffung
von gesetzlichen Grundiagen und
Kontrollméglichkeiten zur Verhinde-
rung von MiBbrauch
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Auspragungen

Ursachen/Determinanten

" Gestaltungsmdglichkeiten

9. Entwicklung zur Wohlstands-
sellschaft

9.1 Wachstum/Wohlstand

Beziige zu anderen Lerninhalten:
12.

andere Fécher:
Politik-Richtlinien S. 54
Technik

Erlasse:

Gegebenheiten

Entwicklung des Sozialprodukts als
Ergebnis von wettbewerblich
organisierten Marktprozessen und
staatlicher Wirtschaftspolitik zur
Verbesserung der Wachstums-
voraussetzungen (Infrastruktur-
investitionen)

problematische Auspréagung
Wachstum des Sozialprodukts
bedeutet nicht unbedingt Erhéhung,
maglicherweise sogar Verringerung
des Wohlstands (Einschréankung
der Lebensqualitat)

Vornahme privater und éffentlicher
Investitionen sowie staatlicher -
Politik zur Wachstumsférderung

Vernachlgssigung bzw. Beeintrach-

tigung anderer gesellschaftlicher

Entwicklungen, wie

— der gleichméBigeren personellen
und rédumlichen Einkommens-
verteilung,

— der schonenden Umweltnutzung
und belastung,

- der entwicklungsférdernden
Beziehungen zur Dritten Welt,

— der menschengerechten Gestal-
tung von Produktions- und
Arbeitsprozessen

individuelle Entfaltung durch
persdnliche Entscheidungen zur
Gestaltung der Konsum- und
Produktionsprozesse im Sinne des
qualitativen Wachstums

soziale Gestaltung durch Mit-

wirkung

~ an Aktionen von Verbraucher-
verbdnden, Gewerkschaften,
Unternehmen, Umweltschutz-
organisationen, Selbsthilfe-
gruppen, Dritte-Welt-Initiativen
etc. zur Ausrichtung von Konsum-
und Produktionsprozessen am
qualitativen Wachstum

— an der Entwicklung von Lebens-
formen zur Erhdhung der Lebens-
qualitat

gesellschaftliche Teilhabe an

staatlicher Politik

— zur Entwicklung eines umfassen-
den Wohlfahrtsindikators bzw. an
einem System sozialer Indikatoren

— zur Verbesserung aller MaBnah-
men im Hinblick auf das neue
Wohifahrtsziel



9

ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Ausprégungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsmoglichkeiten

9.2 Gesamtwirtschaftliche
Entwicklung

Beziige zu anderen Lerninhalten:
2.1,6.3

andere Facher:
Palitik-Richtlinien S. 55, 56
Technik

Erlasse:

Gegebenheiten
Gesamtwirtschaftliche Beschifti-
gungs-, Produktions- und Preisent-
wicklung als Ergebnis des Zusam-
menwirkens von gesamtwirtschaft-
licher Nachfrage und gesamtwirt-
schaftlichem Angebot

problematische Auspragungen

— Arbeitslosigkeit

— Wachstumsschwéche

— Inflation

— auBenwirtschaftliches Ungleich-
gewicht

Durch diese Entwickiungen, ins-
besondere durch Arbeitslosigkeit,
werden nicht nur die Chancen zu
selbstbestimmter und verantwor-
tungsbewuBter Gestaltung des
Lebens in unterschiedlicher Weise
beeintréchtigt; es missen auch
EinkommenseinbuBen hingenom-
men werden

Entwicklung der gesamtwirtschaft-
lichen Nachfrage (konjunkturelle
Arbeitslosigkeit, nachfrageinduzierte
Inflation})

Entwicklung des gesamtwirtschaft-
lichen Angebots (Stagflation,
kosten- bzw. gewinninduzierte
Inflation)

Entwicklung des technischen Fort-
schritts und des Arbeitsangebots
(langfristig strukturelle Arbeitslosig-
keit)

strukturelle Entwicklungen auf
Guter- und Arbeitsmarkten (kurz-
fristig strukturelle Arbeitslosigkeit,
Inflation durch Nachfrage-
verschiebungen)

individuelle Entfaltung durch persén-

liche Entscheidungen

— zur Mobilitat, beruflichen Qualifizie-
rung, Gesundheitsvorsorge

— zum preisbewuBten Kauferverhalten

— zum produktiven Arbeiten

soziale Gestaltung durch Mitwirkung

— an gewerkschaftlicher Interessens-
vertretung bei Lohnforderungen,
Rationalisierungsschutz, Flexibilisie-
rung, Arbeitszeitverkiirzungen, Er-
héhung der Verantwortung von
Unternehmen fiir Entlassungen etc.

— an Selbsthilfegruppen (Arbeitslosen-
initiativen) zur Linderung der Folgen
der Arbeitslosigkeit

— an der Erprobung anderer Lebens-
formen mit neuen Arten von Arbeits-
plitzen und Sozialdiensten

gesellschaftliche Teilhabe an

staatlicher Politik

— nachirageorientierte Strategien
(z. B. staatiiches Beschéftigungs-
programm)

— angebotsorientierte Strategien
(z. B. Steuer- und Zinssenkung,
Lohnzuriickhaltung)

- strukiur- und arbeitsmarktpolitische
Strategien (z. B. Anpassungshilfen
zur Erleichterung des Strukturwan-
dels, Forderung der beruflichen und
rdumlichen Mobilitat)

- zusétzliche, nicht an bestimmte
Ursachen ankniipfende Strategien:
Verminderung der Arbeitszeit



ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwickiungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Ausprégungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsméglichkeiten

10. Entwicklung zur sozialen
Gesellschaft

10.1 Einkommens- und Vermégens-
verteilung

Bezuge zu anderen Lerninhalten:

andere Fécher:
Politik-Richtlinien S. 54

Erlasse:

59

Gegebenheiten

Messung der Verteilung der Ein-
kommen und Vermégen auf Haus-
halte und Gruppen in der Gesell-
schaft mit unterschiedlich aussage-
kraftigen Methoden

problematische Auspragung
ungleichmaBige Einkommens- und
Vermégensverteilung mit der Folge,
daB die Chancen der selbstbe-
stimmten und veranwortungs-
bewuBten Gestaltung des Lebens
unterer Einkommens- und Ver-
mdgensschichten sowie auch die
Entwicklung zu einer gerechten,
lebenswerten Gesellschaft beein-
tréchtigt werden

Einkommensverteilung

Ergebnis von

— Prozessen auf Arbeits- und
Gltermarkten

- Verhandlungen zwischen Arbeits-
marktparteien und in Betrieben

— gesamtwirtschaftlichen Entwick-
lungen

— Vermégensbildung und Bildungs-
niveau

— politischen Entscheidungen (iber
Steuern und Staatsausgaben,
insbesondere Transferzahlungen
fir nicht am Produktionsproze
Beteiligte

Vermaégensverteilung

Ergebnis

- unterschiedlicher Einkommens-
verteilung

— einseitiger Zurechnung von
Gewinnen auf der Basis des
Privateigentums an Produktions-
mitteln

- unterschiediicher Entwicklung
von Sach- und Geldvermégen

— staatlicher Vermdgenspolitik

individuelle Entfaltung durch
persdnliche Entscheidungen zur
Verbesserung der Einkommens-
und Vermogensposition durch Aus-
bildung und Leistungsbereitschaft

soziale Gestaltung durch Mit-
wirkung an MaBnahmen von
Gewerkschaften und Unternehmen
zur gleichmé&Bigeren Einkommens-
verteilung, zur Gewinnbeteiligung
und Vermdgensbildung

gesellschaftliche Teilhabe an

staatlicher Politik zur Einkommens-

und Vermégensumverteilung, an

MaBnahmen

= zur Erhéhung des Wettbewerbs

— zur Verbesserung des Anteils der
Lohne am Volkseinkommen

— zur Vermeidung von Arbeitslosig-
keit und Inflation

— zur Erleichterung der Vermégens-
bildung und Verbesserung der
Ausbildung

— zur betrieblichen und tiberbetrieb-
lichen Gewinnbeteiligung

— zur Verbesserung staatlicher
Umverteifungspolitik
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handfungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Ausprdgungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsmaglichkeiten

10.2 Soziale Sicherung

Beziige zu anderen Lerninhalten:

9.2

andere Facher:
Politik-Richtlinien S. 51, 55
Retigion

Erlasse:

Gegebenheiten

Sicherung fiir Alter und gegen
Risiken wie Krankheit, Unfall und
Arbeitslosigkeit durch

— Versicherungsprinzip

Tranferzahlungen fur Einkommen
unter bestimmtem Minimum nach
— Firsorgeprinzip

Leistungen nichtstaatlicher Einrich-
tungen (freie Wohlfahrtspflege)

problematische Auspragungen
Ausgrenzung von der vollen Teil-
habe am gesellschaftlichen Leben
durch ,neue Armut*

Grenzen der Sozialpolitik bei
Finanzierbarkeit sowie Minderung
der Leistungsbereitschaft der
Menschen durch ein Zuviel an
Belastungen

Politische Entscheidung zur Ergén-
zung der Marktabstimmung um
soziale Elemente

Finanzierungsprobleme durch

— Kostenentwicklung im Gesund-
heitswesen

-~ MaBnahmen zur Sicherung vor
und bei Arbeitslosigkeit, bei
Wohnungslosigkeit

— Langzeitarbeitslosigkeit

— neue Sicherungsbereiche
(Pflegeversicherung)

— Umlageverfahren bei unginstiger
demographischer Entwicklung

— zunehmende Lebenserwartung

— gpéterer Berufseintritt

— langere Ausbildungszeiten

— sinkende Erwerbstatigkeit im Alter

geringere Wachstumsraten

Schattenwirtschaft

individuelile Entfaltung durch
eigenverantwortliche Minderung
gesundheitlicher Risiken und zusétz-
liche personliche Sicherungs-
anstrengungen (Mobilitét, freiwillige
Absicherung})

soziale Gestaltung durch EinfluB-
nahme gesellschaftlicher interessen-
gruppen auf sozialpolitische
Entscheidungen

gesellschaftliche Teilhabe an
staatlicher Politik im Hinblick auf
eine menschenwirdige Sozialpolitik
und sozialpolitische Mitbestimmung
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Ausprdgungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsmdéglichkeiten

10.3 Soziale Chancen

Bezlige zu anderen Lerninhalten:
1.3;5,; 11.

andere Facher:
Politik-Richtlinien, S. 50
Religion

Erlasse:

Gegebenheiten:
soziale und politische Chancen von
Minderheiten und Randgruppen

problematische Auspragungen
negative gesellschaftliche Reak-
tionen: Abwertung, Abwehr und
Ausgrenzung

Folgen:

— Stigmatisierung, Benachteiligung,
Unterdriickung, Verfolgung,
Vélkermord

~ Verletzungen von Grund- und
Menschenrechten

~ psychische Stdérungen und
psychosomatische Erkrankungen
durch Isolierung und bedrohliche
Lebenssituationen

— Vorurteile bedeuten fiir die, die
sie haben, Bildungsbarrieren,
Personlichkeitsschadigungen,
Verluste von Wirklichkeitserfah-
rungen, kulturelle und seelische
Verarmung

Benachteiligung aus 6konomischen,
sozialen, religibsen, ethischen,
kulturellen und sexuellen Griinden

Beeinflussung und Entstehung von
Vorurteilen durch Sozialisation und
Erziehung

Entstehungsursachen fiir Vorurteile

— Siindenbocksuche, Feindbilder,
Projektion, Vorurteilsbedeutung
fUr autoritire Personlichkeiten,
autoritdre Gesellschaftsstruktu-
ren, Aggression und Gewalt-
bereitschaft, Fremdenangst und
Fremdenfeindlichkeit

- gesellschaftlicher Wandel,
Isolation u. a. durch Zerbrechen
familidrer und nachbarschaftlicher
Traditionen, Strukturen und
Beziehungen, Werteunsicherheit

individuelle Entfaltung durch

MaBnahmen zur Uberwindung von

Vorurteilen

— Entwicklung von Ich-Stérke,
Toleranzbereitschaft, Empathie

— Begegnung mit Randgruppen

— sprachliche Sensibilisierung im
Umgang mit Randgruppen

soziale Gestaltung durch

~ Solidarititsaktionen von gesell-
schaftlichen Gruppen und
Organisationen

— Anbahnung von sozialen
Kontakten zwischen Mehrheit
und Minderheitsgruppen

gesellschaftliche Teilhabe durch

Entwicklung einer sozialen und

interkulturellen Gesellschaft, z. B.

— Integrationsprogramme

- Herstellung sozialer und
politischer Chancengleichheit
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Auspragungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsmdglichkeiten

11. Entwicklung zur multikultu-
rellen Gesellschaft

Bezlige zu anderen Lerninhalten:
10.3; 13.

andere Facher:
Politik-Richtlinien S. 50
Erdkunde, Religion, Geschichte,
Deutsch

Erlasse:
.Behandiung der Menschenrechte im
Unterricht (BASS 15 — 02 Nr. 9.5)

Gegebenheiten

Umfang der Migration in Aufnahme-
und Entsendelandern

institutionelle MaBnahmen
(Asylverfahren u. a.)

problematische Auspragungen
o6konomische, soziale und politische
Situation der Migranten (Segrega-
tion, Dispersion, Wohnstandard,
Rechtsstatus)

fehlende Sprachkenntnisse
fehlende Partizipation in primaren
und sekundaren Sozialsystemen
kollektiv verbreitete Einstellungs-
muster (Fremdenfeindlichkeit)

politische, religidse und kulturelle
Unterdriickung, Unruhen und
Kriege, Verletzung der Menschen-
rechte, Umweltkatastrophen,
Bevdlkerungsexplosion, Massen-
armut, Wohlstandsgefélle
(Industrielénder-Entwicklungslander,
West-Ost) in Auswanderungsldndern

Angste und Unsicherheiten (iber
Okonomische, soziale, kulturelle
Gefahrdungen in der Aufnahme-
gesellschaft

elterliche Erziehungsziele, Erzie-
hungspraktiken, Sozialisations-
wissen

fehiende Assimilationsbereitschaft
Stereotypisierende Selektions-
mechanismen

interkulturelle Kommunikations-
barrieren

individuelle Entfaltung durch
Verstehen fremdkultureller Orientie-
rurigssysteme

Reflexion der eigenen kulturellen
Orientierungssysteme

soziale Gestaltung durch
Mitwirken in Begegnungsgruppen,
um Vorurteile abzubauen und zur
Entwicklung toleranzbestimmter
Beziehungen

gesellschaftliche Teilhabe an

staatlicher Politik

— zur Akzeptanz kultureller Vielfalt

— zur Forderung von Selbsthilfe-
strukturen

— zur Schaffung eigenkultureller
Handlungsrdume

— zur Erweiterung politischer Mit-
bestimmung

— zur Verbesserung der Lebens-
bedingungen in den Herkunfts-
landern



69

ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Ausprdgungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsméglichkeiten

12. Entwicklung zur 6kologischen
Gesellschaft

Bezuge zu anderen Lerninhalten:
3;9.1;13.2

andere Fécher:
Politik-Richtlinien S. 54 ~ 55
Erdkunde, Biologie, Chemie,
Textilgestaltung, Informatik,
Hauswirtschaft

Erasse:

Gegebenheiten
Haushalte, Unternehmen und Staat
als Umweltbelaster

Zusammenhang zwischen Wirt-
schaftsablauf, Umweltnutzung und
Umweltbelastung

Beziehungen im Rahmen des
Wachstums

problematische Auspragungen

Uberlastung der Umwelt und

dadurch verursachte Schiden fir

Mensch und Natur durch

- Abbau von erschépfbaren
Ressourcen und irreversiblem
Verbrauch von Natur; Energie-
und Rohstoffverschwendung,
Mdllprobleme

— Zerstdrung maritimer Lebens-
bereiche

- Grundwasserverschmutzung

— Klimaverénderungen (Ozon-
schicht, Treibhauseffekt)

— Zerstdrung von Baudenkmélern

Waldsterben

— Ausrottung von Tier- und
Pflanzenarten

— Belastung von Lebensmitteln

Prigritdt kurzfristiger wirtschaftlicher
Interessen bei Wirtschaft und Staat
vor mittel- oder langfristiger ange-
legten Planungsiiberlegungen, die
Okonomische und 6kologische Inter-
essen in Einklang bringen

Verbraucherforderungen nach all-
gemeiner und jahreszeitunabhan-
giger Warenvielfalt, Sorglosigkeit
bei Kauf, Nutzung und Verschwen-
dung von Gitern sowie Beseitigung
von Abféllen

Defizite in den marktwirtschaftlichen

Organisationsprinzipien im Hinblick

auf Umweltnutzung und -belastung

— mangelnde positive Sanktionie-
rung dkologischen Verhaltens,
Versaumnisse in der Umweltpolitik]

— Externalisierung der Umwelt-
kosten auf die gegenwértige und
zukunftige Gesellschaft durch
Inanspruchnahme von Umwelt-
gutern als ,6ffentliche Guter* im
Rahmen von Produktion und
Konsum,

— Bevdlkerungswachstum und
Armut in LAndern der Dritten Welt

individuelle Entfaltung durch
Skologisch orientierte 6konomische
Aktivitaten (Sparen, Rationalisieren)
im Hinblick auf Umweltnutzung und
-belastung, Kreislaufdenken (Wie-
derverwertung) und Emissions-
minderung

soziale Gestaltung durch Unter-
stitzung gesellschaftlicher Grup-
pen, die sich fur die Erhaltung der
naturlichen Umwelt und einen Aus-
bau der Marktwirtschaft zu einer
okologischen Marktwirtschaft
einsetzen

gesellschaftliche Teilhabe an

staatlichen MaBnahmen zur Ent-

wicklung einer Skologischen Markt-

wirtschaft durch Realisierung von

Vorsorge-, Verursacher- und Koope-

rationsprinzip

— Okologisch wirksame und ékono-
misch effiziente (rechtliche) Rah-
menbedingungen und MaBnah-
men zur Internalisierung von Um-
weltkosten bei Nutzung und Bela-
stung (z. B. Errichtung eines &ko-
logischen Steuer- und Abgabe-

" systems)

— Schaffung von Anreizsystemen
fiir 6kologisch und 8konomisch
vertretbares Handeln
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ErschlieBungsdimensionen| Gegebenheiten/problematische Ursachen/Determinanten Gestaltungsmaoglichkeiten

zum Erwerb von | Auspragungen
Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

13. Entwicklung zur
internationalen Gesellschaft

13.1 Internationale politische
Beziehungen

Beziige zu anderen Lerninhalten:
13.3; 13.4

andere Facher:
Politik-Richtlinien S. 58

Geschichte

Erlasse:

+Erziehung zu internationaler
Verstédndigung — . . .“

(BASS 15-02 Nr. 9.2)
+Friedenserziehung im Unterricht*
(BASS 15 — 02 Nr. 9.9)

Gegebenheiten

Zusammenarbeit in von National-
staaten getragenen internationalen
Organisationen (UNO, NATO, usw.)
zur Lésung politischer, kultureller
und humanitarer Aufgaben mit fried-
lichen Mitteln {(KSZE, SALT, Start-II-
Vertrag usw.) oder unter Anwen-
dung militarischer Gewalt

problematische Auspragungen

Sicherheitsrisiken durch

— Schwierigkeiten der UNO bei der
Bewdltigung von Krisen

— Abstimmungsprobleme der
NATO-Mitglieder

— regionale Unabhangigkeits-
bestrebungen und Kampfe um
die Vorherrschaft

— quantitative und qualitative
Ausweitung der Riistung

politische Machtverschiebungen
— ungeldste regionale Probleme

— Schwierigkeiten bei der Kontrolle
von Rustungsbegrenzungen,
atomarer Aufriistung und der
Verfligungsgewalt tiber Atom-
waffen

Notwendigkeit von Sicherheits- und
Buindnispolitik nach historischer
Erfahrung mit Welt-Kriegen, Ost-
West-Konflikt, Zerfall der UdSSR
usw.

Abhdngigkeit der UNO von den
GroBmachten und deren Ordnungs-
vorsteliungen
europdisch-amerikanische Interes-
senunterschiede verdnderte Funk-
tionserwartung an das Militar
(NATO, Bundeswehr)
Perfektionierung von Waffen/-syste-
men durch technischen Fortschritt
Wirtschaftliches Interesse an
Rustungsexport

.Nachholbedarf“ an Rlstung —

z. B. in Fernost angeregt durch
gutes Wirtschaftswachstum
ethische und religitse Differenzen
Territoriale Forderungen
Nichteinbindung von Staaten in
Ristungsbegrenzungsabkommen
regionales Fehlen einer Tradition
gemeinsamer Verhandlungen und
Friedenspakte

individuelle Entfaltung durch
Abbau von nationalen und rassis-
tischen Vorurteilen und Feindbildern

soziale Gestaltung durch Mit-
wirkung in Gruppen, die sich flr ein
friedliches Zusammenleben ein-
setzen

gesellschaftliche Teilhabe an
staatlicher Friedenspolitik durch
Unterstltzung friedenserhaltender
und friedensschaffender Ma3-
nahmen



ErschlieBungsdimensionen| Gegebenheiten/problematische Ursachen/Determinanten Gestaltungsméglichkeiten

(¥4

zum Erwerb von [ Auspragungen
Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz
13.2 Internationale wirtschaftliche Gegebenheiten Ausnutzung der Vorteile internatio- individuelle Entfaltung durch

Beziehungen

Bezlige zu anderen Lerninhalten:
HisiliSis

andere Facher:
Politik-Richtlinien S. 53, 58
Erdkunde, Geschichte

Erlasse:

Handels- und Wahrungsbeziehun-
gen zwischen Landern als Ergebnis
der internationalen Arbeitsteilung im
Rahmen der internationalen
Handels- und Wahrungsordnung

problematische Auspragungen
Protektionismus und Gefahr der
Aufspaltung in Handelsblbcke

internationale Verschuldung,
insbesondere von Léndern der
Dritten Welt

naler Arbeitsteilung zur Erhéhung
des Wohlstands

- Import billigerer Giter oder
fehlender Guter sowie Produk-
tionsfaktoren (Arbeitskrafte)

~ Erhéhung des Wettbewerbs,
der Produktivitdt und der Produkt-
differenzierung

- einseitige Exporterlésstrukturen

— strukturelle Fehlentwicklung im
Inland

— Schutz vor Auslandskonkurrenz
(strukturell und konjunkturell)

Eintreten fiir freien Handel (Kauf-
entscheidungen) und freie Wande-
rung von Arbeitskraften

soziale Gestaltung durch ab-
gestimmtes Verbraucherverhalten
(als Reaktion auf ungerechtfertigte
Protektion) sowie Mitwirkung in
Arbeitnehmerorganisationen zum
Abbau von Diskriminierung auslan-
discher Giiter und Arbeitskréfte

gesellschaftiiche Teilhabe an
staatlicher Politik zur auBenwirt-
schaftlichen Liberalisierung sowie
zur ursachenaddquaten Verringe-
rung einseitiger Abhangigkeiten der
Léander der Dritten Welt
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ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Auspragungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsmoglichkeiten

13.3 Beziehungen im Rahmen der
europdischen Integration

Bezuge zu anderen Lerninhalten:
14

andere Facher:
Politik-Richtlinien S. 58
Erdkunde, Geschichte, Technik

Erasse:

«Europa im Unterricht”

(BASS 15-02 Nr. 9.4)
LErzishung zur internationalen
Verstindigung —. . .

(BASS 15-02 Nr. 9.2)

Gegebenheiten

— Entwicklung zum Gemeinsamen
Binnenmarkt (Freier Waren-,
Dienstleistungs-, Personen- und
Kapitalverkehr, gemeinsame
AuBenbeziehungen, européische
Wettbewerbspolitik, Gemein-
schaftsaufgabe Umweltschutz)

— Entwicklung einer gemeinsamen
Wahrung

— Entwicklung einer gemeinsamen
Sozial- und Regionalpolitik

— politische Zusammenarbeit

problematische Auspragung

— nationale Anpassungsprobleme
mit EinkommenseinbuBen,
Steuerausfillen, Freisetzung von
Arbeitskraften sowie Kapital-
vernichtung

— Verlust nationaler Handlungs-
spielrdume mit Gefahr der
Harmonisierung auf niedrigerem
Niveau

— Stéarkung 6konomischer Zentren,
Unternehmenskonzentrationen:
Benachteiligung von Randregio-
nen, Mittelstand und Verbraucher-
schaft

Gegeniiber den ,normalen’ interna-
tionalen Wirtschaftsbeziehungen:
verstirkte Ausnutzung der Vorteile
internationaler Arbeitsteilung, Ver-
stérkung des politischen Gewichts
in der Welt und Beitrag zur
Friedenssicherung

Zwang zur Harmonisierung bei
unterschiedlichen nationalen Ent-
wicklungen und Widerstanden

individuelle Entfaltung durch
Ausnutzung europdischer Freizigig-
keiten

soziale Gestaltung durch Beteili-
gung an Gruppenaktivitdten zur
Realisierung der Integration unter
Erhaltung sozialer und ékologischer
Errungenschaften

gesellschaftliche Teilhabe an
staatlichen MaBnahmen, die das
Binnenmarkiprogramm um MaB-
nahmen der Stabilisierung, Ver-
teilung, Okologisierung und politi-
schen Zusammenarbeit ergdnzen
Stérkung des Européischen Parla-
ments und seiner Befugnisse im
Vergleich zur Kommission



8

ErschlieBungsdimensionen
zum Erwerb von

Bereiche Handlungs-
und kompe-
Entwicklungen tenz

Gegebenheiten/problematische
Auspragungen

Ursachen/Determinanten

Gestaltungsmdéglichkeiten

13.4 Beziehungen zur Dritten Welt

Bezlige zu anderen Lerninhalten:

andere Fécher:
Politik-Richtlinien S. 53, 56
Erdkunde, Geschichte, Technik

Erlasse:

.Friedenserziehung im Unterricht
(BASS 15— 02 Nr. 9.9)

,Dritte Welt im Unterricht“
(BASS 15— 02 Nr. 9.10)

Gegebenheiten
Wirtschaftsbeziehungen (Handel,
Investitionen, Kredite, Entwicklungs-
hilfe) zwischen Industrie- und Dritte-
Welt-Landern im Rahmen der inter-
nationalen Handels- und Wahrungs-
ordnung

problematische Ausprigungen

~ Nord-Sud-Geflle

~ wachsende Kluft zwischen Erster
und Dritter Welt — gemessen am
Pro-Kopf-Einkommen

~ hohes Gefélle — gemessen an
Sozialindikatoren wie Lebens-
erwartung, Sauglingssterblichkeit,
Kalorienverbrauch pro Kopf,
Wasserversorgung, Lese-Schreib-
fahigkeit der Erwachsenen etc. —
zwischen Erster und Dritter Welt

— geringe AuBenhandelsverflech-
tung, chronische Importiiber-
schiisse, einseitige Exportstruk-
turen, hohe internationale
Verschuldung der Dritten Welt

einseitige Abhéngigkeiten

— mangelnde Anwendung der
Freihandelsprinzipien:
Protektion in Industrielandern
Importsubstitution in L&ndern der
Dritten Weit

— Fehler in der Entwicklungspolitik
durch Orientierung an problema-
tischen Kriterien der Entwicklung
(Wachstum des Sozialprodukts,
Eigennutz der Geberlander,
Planung von auBen und oben
etc.)

~ einseitige Verteilung der Handels-
gewinne aufgrund auBenwirt-
schaftlicher Benachteiligung bzw.
struktureller Abhangigkeit: kurz-
fristige Instabilitat und langfristige
ungiinstige Entwicklung der
Exporterlése

— strukturelle Abhéngigkeit und
strukturelle Heterogenitét
(Exportwachstum ohne Entwick-
lung — Marginalisierung)

individuelle Entfaltung durch Kaufe
von Produkten, die zur Befriedigung
der Grundbediirfnisse in der Dritten
Welt beitragen

soziale Gestaltung durch Mitwirkung
in Gruppen, die Entwicklungspolitik im
Sinne der Grundbediirfnisstrategie
betreiben

gesellschattliche Teilhabe an
staatlicher Politik
— zur Stdrkung der bestehenden Welt-
wirtschaftsordnung durch
@ Strukturpolitik, die an interna-
tionaler Arbeitsteilung orien-
tiert ist sowie durch Férderung
der Exportdiversifizierung in
L&ndern der Dritten Welt
@ Ubergang zur Grundbediirfnis-
strategie in der Entwicklungs-
politik
® Erleichterung des Schulden-
abbaus
— zur Entwicklung einer neuen Welt-
wirtschaftsordnung zwecks Erzie-
lung einer gleichméBigeren
Primérverteilung der Handels-
gewinne
— zur Unterstiitzung einer selek-
tiven weltwirtschaftlichen Abkopp-
lung, ,self-reliance’ und Befriedi-
gung von Grundbediirfnissen
(Abkehr von bestehenden Grund-
positionen)
— Nord-Perspektive, Siid-Perspektive



2.4 Ausfiahrungen zur Obligatorik

In den Jahrgangsstufen 7 und 8 werden die Bereiche des Zusammenlebens behan-
delt. In den Jahrgangsstufen 9 und 10 ist der Bereich Arbeit und Beruf/Berufswahl-
orientierung und jede Entwicklung mindestens einmal zu behandeln.

Die Methodenplanung gehért als gleichberechtigter Bestandteil zu den Planungsele-
menten des sozialwissenschaftlichen Unterrichts. Verpflichtend sind ferner die Prin-
zipien der Unterrichtsgestaltung (vgl. Kapitel 3).

Fiir die einmalige Behandiung aller Bereiche und Entwicklungen ist nicht etwa die
gesamte zur Vertligung stehenden Unterrichtszeit anzusetzen, sondern es kann zur
Akzentuierung des Schulprofils in der tibrigen Unterrichtszeit ein besonderer Schwer-
punkt (Okonomie, Sozialpidagogik, Technik und Okologie) gesetzt werden. Es be-
steht die Mdglichkeit, fachspezifische Methoden in der praktischen Anwendung zu
vertiefen und schwerpunktbezogene Zusammenhénge intensiver kennenzulernen.
Aus den folgenden Bereichen und Entwicklungen kénnen dazu schwerpunktmaBig
Erganzungen vorgenommen werden:

Schwerpunkt Okonomie

Bereiche und Entwicklungen

2. Konsum und Vorsorge — Kauf von Konsumglitern, Sparen, Versichern
3. Freizeitgestaltung — Interdependenz von Konsum/Arbeit/Freizeit
6. Arbeit und Beruf/Berufswahlorientierung
9. Entwicklung zur Wohistandsgesellschaft — Wachstum/Wohlstand — Gesamt-
wirtschaftliche Entwicklung
10.1 Einkommens- und Vermégensverteilung
13.  Entwicklung zur internationalen Gesellschaft — AuBenwirtschaft — Europai-
sche Integration

Schwerpunkt Sozialpadagogik

Bereiche und Entwicklungen

1.1 Aufwachsen in familidren und nichtfamilidaren Lebensformen
1.2 Lernen und Mitwirken in der Schule
1.3 Leben in und mit der Gruppe
3. Freizeitgestaltung — Freizeitaktivititen, EinfluBfaktoren
4. Informationsgewinnung und Meinungsbildung — Mediennutzung
6.1 Berufswahl, -ausbildung, -fortbildung, -wechsel
7.2 Innere Sicherheit — Extremismus und Terror, Kriminalitat
10.2 Soziale Sicherung
10.3 Soziale Chancen — Minderheiten und Randgruppen
11, Entwicklung zur multikulturellen Gesellschaft — Migranten, Fremdenfeind-
lichkeit
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Schwerpunkt Technik und Okologie
Bereiche und Entwicklungen

3. Freizeitgestaltung — Umweltbeeintrachtigungen
6.  Arbeit und Beruf — Folgen technischen Wandels
8.  Entwicklung zur technologischen Gesellschaft
9. Entwicklung zur Wohistandsgesellschaft

12, Entwicklung zur ékologischen Gesellschaft

13.4 Beziehungen zur Dritten Welt

Ebenso kann bei der erstmaligen Bearbeitung der Bereiche und Entwicklungen die
Auswah! der problematischen Ausprégung schon gemasB der Schwerpunkibildung
erfolgen.
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3 Grundsatze der Unterrichtsgestaltung
3.1 ErschlieBungsdimensionen von Methoden

Nicht nur die Inhalte von Bereichen und Entwicklungen des gesellschaftlichen Zusam-
menlebens lassen sich auf gesellschaftliche Handlungskompetenz ausrichten, son-
dern auch die Unterrichtsmethoden.

Individual- und Sozialkompetenz als Elemente gesellschaftlicher Handlungskompe-
tenz bestimmen im wesentlichen die Dimensionen zur ErschlieBung von Methoden.

ErschlieBungsdimensionen

Férderung von Selbsttatigkeit Forderung von Kommunikation
und Kooperation

Planen von Lernschritten, Diskussionen, Verhandlungen,

Lésen von Problemen, Interessenvertretungen,

Umsetzen und Erproben von Mitarbeit bei

Erkenntnissen in —| Willensbildungsprozessen in

eigenverantwortlichen Gruppen,

Entscheidungen und Handlungen, Gemeinsame Handlungen

Produktion zur Dokumentation von
Lernergebnissen

Methoden, die Selbsttatigkeit sowie Kommunikation und Kocperation férdern, werden
hier als handlungsorientierte Methoden bezeichnet. Zur ihrer Begriindung I&8t sich
folgendes anfiihren:

— Handlungsorientierte Methoden tragen zu einem mehr ganzheitlichen Lernen bei,
indem sie ein ausgewogeneres Verhdltnis zwischen Denken, Handein und Fihlen
schaffen als es bei einer rein gedanklichen Auseinandersetzung mit sozialwissen-
schaftlichen Inhalten der Fall sein kann, denn bei diesen Methoden ist das Handeln
eine wichtige Komponente.

— Handlungsorientierte Methoden bahnen Fahigkeiten an, die in der heutigen Berufs-
und Arbeitswelt immer bedeutsamer werden, nédmlich die Fahigkeiten zum selb-
standigen Planen, Durchfiihren und Kontrollieren — allein und im Team.

- Handlungsorientierte Methoden erlauben —in Abhéngigkeit von ibrer Organisation
~ein gewisses MaB an Selbst- und Mitbestimmung in diesem Proze der Wissens-
aneignung.

— Bei Methoden mit mehreren Ebenen der vorausgesetzten Erfahrungen besteht die
Maglichkeit zu einer gréBeren Individualisierung der Lernprozesse innerhalb einer
Lerngruppe.

— Methoden mit Spielcharakter verstirken den SpaB der Lernenden am Handeln.

— Alle genannten Elemente sind geeignet, neben Denken und Handeln das Fihlen
in den LernprozeB einzubinden, indem sie zur Motivation beitragen, sich mit den
Wissensgegenstdnden auseinanderzusetzen.

Handeln im Unterricht ist kein Aktionismus, denn es ist ausgerichtet auf die Zielset-
zung der gesellschaftlichen Handlungskompetenz.
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Auch handlungsorientierte Verfahren enthalten Lehrgangsanteile und systematisches
Lernen, doch sind diese eingebettet in die Bearbeitung des Situations- und Problem-
Zusammenhangs. Angesichts der in der Praxis festgestellten Dominanz von lehrer-
Zentrierten Verfahren sollen handlungsorientierte Unterrichtsformen nicht nur spora-
disch eingesetzt werden, sondern durch vielfaltige Nutzung zur Routinebildung fiih-
ren. Sie missen auch in die miindliche und schriftliche Leistungsmessung einbezo-
gen werden (siehe Kapitel 5). Die Methodenplanung ist gleichberechtigtes Element
der Planung des sozialwissenschaftlichen Unterrichts. -

3.2 Handlungsorientierte Methoden im Uberblick

Im Mittelpunkt stehen Methoden, die zum einen in besonderer Weise die Selbsttétig-
keit von Schiilerinnen und Schiilern und zum anderen ihre Kommunikations- und
Kooperationsféhigkeit und -bereitschaft férdern und fordern. Die meisten der vorge-
stellten Methoden lassen sich von den Lehrenden — evil. zusammen mit den Lernen-
den - fiir den Einsatz selbst entwickeln.

Diesen Anspriichen geniigen vor allem

Realbegegnungen wie Erkundung, Befragung, Interview, in denen auf der
Basis selbst erarbeiteter Beobachtungsaufgaben und
Fragen Kontakte mit Institutionen und Personen der
auBerschulischen Realitat aufgenommen werden.

Fallanalysen und Konflikt- in ihren verschiedenen Varianten, in denen das selb-

analysen stédndige Lésen von Problemen sowie die Begriindung
gefundener Problemldsungen im Mittelpunkt stehen.

Diskussionsspiele wie Meinungsspektrum, Podiumsdiskussion und Pro-

und Contra-Debatte, in denen es um Diskussionen —
angereichert um Spielelemente — Uber die eigenen
Standpunkte zu bestimmten Themen geht.

Rollen-, Konferenz- und wie Tribunal, Sitzung politischer Gremien und Hearing,

Planspiele in denen Rollen der an Entscheidungs- und Hand-
lungsprozessen der Realitét Beteiligten iibernommen
und in Zusammenkinften (Konferenzen) die daraus
resultierenden Positionen verireten werden.

Daneben kommen methodische GroBformen als Kombination aus Elementen der
genannten handlungsorientierten Methoden in Frage, die die Unterrichtsgestaltung
fr die Inhalte ganzer gesellschaftlicher Bereiche oder Entwicklungen bestimmen
k8nnen wie Projekte und Zukunftswerkstatten:

Projekte zeichnen sich in besonderer Weise als eine handlungs-
orientierte Lernmethode aus, weil sie auf einer gemein-
samen Planung von Zielen und Inhalten durch Lehrende
und Lernende beruhen, dem ProzeB des entdeckenden
und forschenden Lernens ebenso groBe Bedeutung
beimessen wie dem erzielten Lern- und Arbeitsergebnis
(Produkt). Darliber hinaus vereinigen sie in sich ver-
schiedene Fermen der Problemlsung, des Realitatsbe-
zugs sowie der Diskussionsgestaltung.
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Zukunftswerkstatten

sind umfassende Entdeckungs- und Diskussionspro-
zesse bedrohlicher Entwicklungen und kreativer L§-
sungen in Form positiver Utopien sowie ihrer Realisie-
rungschancen.

Produktionen/ erarbeiteter Ergebnisse koénnen im Rahmen aller
Dokumentationen handlungsorientierten Methoden eine wichtige Rolle
spielen, wie das Anfertigen von Wandzeitungen, Col-
lagen, Flugblattern, Plakaten und Leserbriefen, die
Erstellung von Reportagen, Horspielen, Foto- und Dia-
reihen sowie die Vorbereitung verschiedener Informa-
tionsveranstaltungen, wie z. B. Ausstellung, Medien-
show.
handiungsorientierte Methoden
Realbegeg- Fallanalysen | Diskussions- | Rollen-, Produktionen /
nungen und Konflikt- | spiele Konferenz- Dokumen-
analysen und Planspiele | tationen
Kap. 3.3.1 Kap. 3.3.2 Kap. 3.3.3 Kap. 3.3.4
Projekte Zukunftswerkstétten Kap. 3.3.7
Kap. 3.3.5 Kap. 3.3.6

Im folgenden werden Methoden, die mit inhalten aller gesellschaftlichen Bereiche und
Entwicklungen konkretisiert werden kénnen, vorgestelit, und zwar gegliedert nach
folgenden Kriterien:

Merkmale
Ablaufges

Durchfiihr

und Ziele
taltung

Spezifische Vorteile

ungshinweise

3.3 Beispiele flir handiungsorientierte Methoden

3.3.1 Realb

egeghungen

Von den méglichen Realbegegnungen werden im folgenden die Erkundungen
beschrieben, die in aller Regel auch Expertenbefragungen und Interviews mitumfas-

sen.

Erkundungen

Merkmale und Ziele

Bei Erkundungen wird flr eine kurze Zeit die auBerschulische Realitét zum Lernort
gemacht. Erkundungen umfassen Beobachtungen von Abldufen und Ergebnissen
auBerschulischer Entscheidungs- und Handlungsprozesse sowie Befragungen von
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handelnden und interpretativ tatigen Personen. Sie lassen sich als Allein-, Gruppen-
oder Klassenerkundungen organisieren.

Das Ziel von Erkundungen ist es, authentische Erfahrungen fir den LernprozeB zu
gewinnen. -

Ablaufgestaltung
Erkundungen missen in der Schule vor- und nachberéitet werden.

Im Mittelpunkt der Vorbereitung stehen die Festlegung von Erkundungszielen, deren
Abstimmung mit der zu erkundenden Institution sowie die Erarbeitung der Erkun-
dungsauftrége in Form von Beobachtungen und Befragungen durch die Schiilerinnen
und Schler, die diese Auftrage dann in der Erkundung iibernehmen. Dabei sind in
Abhangigkeit vom Erkundungstyp (Zugang zu einem Problemkreis oder Uberpriifung
erarbeiteter Fachinhalte) in unterschiedlichem MaBe entwickelnde Gespréche zwi-
schen der Lehrerin bzw. dem Lehrer und den Schiilerinnen und Schiilern erforderlich.

Im AnschluB an die Erkundung, in der die Aufirdge ausgefiihrt werden, muB eine
Auswertungsdiskussion stattfinden, in der die Ergebnisse gesammelt, im Hinblick auf
die erreichten Lernziele bewertet, evil. durch weitere Informationen erganzt und
dokumentiert werden.

Ergebnissicherung und Ergebnistransfer kénnen dann auf vielfdltige Art erfolgen:
Anwendung des Erkundeten bei Handlungen innerhalb der entsprechenden konkre-
ten Lebenssituationen, Verallgemeinerung der gemachten Einzelerfahrungen (Ergan-
2ungserkundungen, Expertenbefragungen und -diskussionen, Literatur), Anwendung
der erlernten Methode auf &hnlich gelagerte Probleme, Einbettung der Erkundungs-
ergebnisse in umfassendere Zusammenhange, Vertiigbarmachen der Erkundungs-
ergebnisse fur andere Gruppen.

Spezifische Vorteile

Erkundungen erweisen sich als Lernverfahren, in der der Trennung von Schule und
den Ubrigen Bereichen des gesellschaftiichen Lebens sowie der Uberbetonung von
gedanklichem Lernen unter Vernachlassigung des Tatigwerdens entgegengearbeitet
Werden kann. Sie wirken in Richtung auf eine engagierte Beteiligung von Schiilerinnen
und Schilern, die ihre Lernprozesse selbst organisieren, soziale Beziehungsprozes-
Se ebenso erfahren wie Perspektivenwechsel (Fremd- und Selbstwahrnehmung).

Durchfithrungshinweise

Eine Erkundung wird im Prinzip unter vier Bedingungen gelingen: Erstens, wenn sie
lernzielorientiert geplant wird; so kann sichergestellt werden, daB von Institutionen
ausgearbeitete Erkundungsangebote nicht zum Problem der Schiilerinnen und Schii-
ler werden, ohne etwas mit ihrem zukinftigen Leben zu tun zu haben; zweitens, wenn
nur solche Lernziele zu Erkundungszielen werden, die der Erkundungsmethode
(Beobachtung und Befragung) zugénglich sind; drittens, wenn Institutionen ausge-
wahit werden, die sich von der Struktur her fiir die Durchflihrung von Erkundungsauf-
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trdgen eignen; viertens, wenn es gelingt, geplante erkundbare Lernziele den Institu-
tionen zu verdeutlichen, diese dafiir zu gewinnen und zu einer adressatenbezogenen
Vorbereitung zu veranlassen.

3.3.2 Fallanalysen und Konfliktanalysen
Fallanalysen
Merkmale und Ziele

Falle fir den sozialwissenschaftlichen Unterricht haben eine inhaltliche und eine
methodische Dimension, die sich im Unterricht nicht trennen lassen. Der Fall ist
sowohl ein bedeutsamer Inhalt, Giber den Wissenserwerb und Urteilsbildung erfolgen,
als auch ein didaktisch-methodisches Mittel, das zum Erwerb von Fertigkeiten dient.

Fir die inhaltliche Bestimmung eines Falles gilt, daB der Fall ein Ereignis der
politischen, dkonomischen und sozialen Wirklichkeit abbildet, somit konkret und
komplex zugleich ist. Er steht fiir sich, deutet aber auch immer auf den Gesamtzu-
sammenhang. Er |48t demnach die Generalisierung zu und fiihrt zu verallgemeinern-
den Erkenntnissen. Der Fall ist exemplarisch, wenn sich (iber ihn allgemeine Regeln
und Kategorien verdeutlichen lassen.

Unter methodischen Gesichtspunkten ist bedeutungsvoll, daB die Félle iberschau-
bare Ereignisse fiir die Schdlerinnen und Schiiler abbilden. Der Bezug zu ihren
bisherigen Erfahrungen und Einstellungen sowie kiinftigen Lebenssituationen soll
ihnen ermdglicht werden. Die Félle sollen konflikthaltig sein und die Schiilerinnen und
Schiler zur Stellungnahme und Problemiésung bzw. Entscheidungsfindung heraus-
fordern. Beim Einsatz der Fallanalyse im Unterricht ist es wichtig, daB Falle nicht
bloBer Einstieg oder Aufhanger, sondern durchgehend Gegenstand des Unterrichis
sind.

Ablaufgestaltung
Phase Absichten
Konfrontation mit dem Fall Erfassen der Problem- und Entschei-

dungssituation, Einschatzung der Bedeut- -
samkeit, Anspruchsformulierung, Hypo-
thesenbildung

Information (iber bereitgestelites  Bearbeitung und Bewertung der fir die
Material, evil. selbstidndige Erschlie-  Entscheidungsfindung erforderlichen In-
Bung von Informationsquellen formationen

Exploration: Diskussion alternativer  Denken in Alternativen
Lésungsmdglichkeiten in Gruppen

Resolution: Treffen der Entscheidung  Gegeniiberstellen und Bewerten der
Lésungsvarianten

Disputation: Die einzelnen Gruppen  Verteidigung einer Entscheidung mit Argu-
vertreten ihre Entscheidung menten
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Kollation: ggf. Vergleich der Gruppen-  Abwagen der Interessenzusammenhan-
l6sungen mit den in der Wirklichkeit  ge, in denen die Einzellésungen stehen
getroffenen Entscheidungen

Reformdiskussion: Vorschldge zur  Verbesserung der bestehenden Problem-
Verdnderung bisher als gegeben hin-  l8sungsméglichkeiten im Hinblick auf Min-
genommener Rahmenbedingungen digkeit

Spezifische Vorteile

Handlungsorientierung geschient durch Rollenhandeln in begrenzten, iberschauba-
ren Situationen. Die situative Einbettung bei der Fallanalyse erméglicht eine gréBere
ldentifikation und fordert zur Problemiésung auf.

Durchfihrungshinweise

Bestimmte Phasen bediirfen einer methodisch-didaktischen Einfiihrung, da sie den
Schiilerinnen und Schillern wenig vertraut sind. Es ist darauf zu achten, daB nicht
eine zusammenhanglose Aneinanderreihung von Fallen erfolgt, sondern der Fall in
den Zusammenhang gestellt und das Exemplarische herausgearbeitet wird.

Konfliktanalysen
Merkmale und Ziele

Gegenstand des Unterrichts ist die Analyse eines gesellschaftlichen Konfliktes. Mit
Hilfe von Kategorien der Konfliktanalyse kénnen die Schiilerinnen und Schiler den
Sachzusammenhang rational durchdringen; mit Hilfe von Kategorien der politischen
Stellungnahme kénnen sie ihre eigene ,Interesseniage* erkennen und innerhalb der
politischen Auseinandersetzung Partei ergreifen. Mit Hilfe von Kategorien des politi-
schen Handelns kénnen sie die realen Chancen politischer EinfluBnahme in bestimm-
ten Situationen ermitteln.

Ablaufgestaltung

Der Ablauf folgt den Kategorien der Konfliktanalyse, der Urteilssbildung und des
politischen Handelns. Methodisch sind unterschiedliche Vereinbarungen méglich:

— Der Konflikt wird in einem gemeinsamen Lernproze3 analysiert, Teilaufgaben
kénnen in Partnerarbeit bearbeitet werden,

- Arbeitsgleiche Gruppen gehen schrittweise nach den vorgegebenen Kategorien
vor und tauschen ihre Ergebnisse schrittweise mit den anderen Gruppen aus,

— Gruppen bearbeiten in arbeitsteiliger Weise jeweils eine Kategorie (vorwiegend in
der Phase der rationalen Durchdringung des Sachzusammenhanges) und infor-
mieren dann die Gesamtgruppe.

In allen Varianten miissen die Schilerinnen und Schiiler Gelegenheit bekommen, in
einer AbschluBdiskussion ihre eigene Position zu vertreten und zu Gberpriifen.
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Beispiel eines gesellschaftlichen Konfliktes

A) Kategorien der Konfliktanalyse

i1

Streitfrage
Um welche Streitfrage(n) geht es?

. Gegnerische Gruppen

Welche gegnerischen Gruppen gibt es in diesem Konflikt?
Welche Meinungen vertreten sie?

. Interessen der Beteiligten

Welche wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Interessen haben die verschie-
denen gegnerischen Gruppen?
Mit welchen Auswirkungen missen sie rechnen?

. Machtverhalinisse

Welche gesellschaftlichen und politischien Machtmittel stehen den verschiede-
nen Gruppen zur Durchsetzung ihrer jeweiligen Forderungen in dieser Ausein-
andersetzung zur Verfligung?

. Ordnungsvorstellungen

Welche Ordnungsvorstellungen haben die verschiedenen Gruppen?
Welcher Zusammenhang besteht zwischen den jeweiligen Interessen und
Ordnungsvorstellungen?

. Vorgeschichte

Welche Vorgeschichte hat der Konflikt, bzw. welche historischen Ereignisse
muB man bei der Frage nach den Ursachen beriicksichtigen?

Kategorien der Urteilsbildung

il

interesse (bezogen auf die eigene Sozialgruppe)
Welche Auswirkungen haben die verschiedenen Lésungsmaglichkeiten fiir
diejenigen Gruppen, denen ich selbst angehdre?

. Wert- und Ordnungsvorstellungen

Welche Partei in einer politischen Auseinandersetzung unterstiitze ich eigent-
lich, wenn ich fir die Lésung dieses Konfliktes aus »prinzipiellen Erwéagungen®
eintrete?

. Verantwortungsethik

Inwieweit sind die Auswirkungen der vorgeschlagenen Lésungsméglichkeiten
zu rechtfertigen?

. Engagement

Was kann ich in dieser Situation tun?

C) Kategorien des politischen Handelns
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Solidaritat
Welchen Gruppen miBte ich mich anschlieBen, um meine eigenen Vorstellun-
gen Uber die Lésung des Konfliktes zu realisieren?



2. KompromiB und Koalition
Inwieweit kann ich Interessen anderer Gruppen, auf deren Unterstitzung ich
zur Durchsetzung eigener Ziele angewiesen bin, in meinem politischen Vorge-
hen beriicksichtigen?

3. Effizienz
In welchem Verhéltnis stehen Anstrengung und Erfolg unterschiedlicher poli-
tischer Aktionsformen?

Spezifische Vorteile

Die Fahigkeiten zur selbstdndigen Erkenntnisgewinnung und zum Erwerb von Me-
thodenkompetenz werden geférdert.

Durchfihrungshinweise

Die Konfliktanalyse 14Bt sich zur Einfuhrung als ,gelenkt entdeckendes Lernen® im
Klassenverband organisieren, um dann bei nochmaliger Anwendung in selbstandige-
rer Variante durchgefiihrt zu werden.

3.3.3 Diskussionsspiele

Vaon den vielfiltigen Maglichkeiten, Diskussionen tiber eigene Standpunkte um Spiel-
elemente anzureichern, werden im folgenden das Meinungsspektrum und die Pro-
und Contra-Debatte beschrieben.

Meinungsspektrum
Merkmale und Ziele

Meinungsspektrum’ ist ein spielerisches Diskussionsverfahren mit dem Ziel, Stellung-
nahmen zu einem bestimmten behaupteten Problem abzugeben und die Meinungen
anderer zu diesem Problem richtig einzuschétzen.

Ablaufgestaltung

Zur Vorbereitung muB zundchst ein Klassensatz von 5 Abstimmungsmarken (++) (+)
(0) (=) (= -) und 2 Einschatzungsmarken (+) (-) angefertigt werden (Diese Marken
lassen sich fiir mehrere Diskussionsspiele verwenden). Dann ist eine gewiinschte
Zahl von Karten mit Behauptungen zu einem kontrovers zu diskutierenden Thema zu
beschriften. Diese Karten bereitet entweder die Lehrerin bzw. der Lehrer vor oder die
Schilerinnnen und Schiller erhalten leere Karten, auf die sie eine Behauptung
eintragen, die ihnen plausibel erscheint bzw. die sie diskutieren méchten.

e D

z Spielvertahren nach U. Baer, Diskussionsspiel .Meinungsspektrum®, gruppe und spiel, 4/1985
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Der Ablauf 1Bt sich wie folgt skizzieren:

— Jede Schiilerin bzw. jeder Schiiler erhalt finf Abstimmungs- und zwei Einschat-
zungsmarken

— Eine(r) nimmt eine Karte vom Stapel mit den Behauptungen oder ihre bzw. seine
eigene Karte und liest sie vor.

— Alle Schilerinnen und Schiiler tberlegen sich nun ihre Stellungnahme zu der
verlesenen Behauptung und wahlen die entsprechende Abstimmungsmarke aus.
Stimmen sie voll mit der Behauptung tiberein, dann wahlen sie die (++) Marke, sind
sie vollig dagegen, wéhlen sie die (——) Marke. Stimmen sie mit einigen Vorbehalten
zu, nehmen sie ihre (+) Marke; lehnen sie Uberwiegend die Behauptung ab, ziehen
sie die (—) Marke. Betrifft es sie nicht oder kdnnen sie sich nicht entscheiden, ziehen
sie die Abstimmungsmarke mit der (0).

Nun soll jede(r) noch einschatzen, ob die meisten aus der Gruppe eher zustimmen
oder eher ablehnen werden und die entsprechende Einschatzungsmarke (+) oder
(-) auswahlen.

— Haben sich alle entschieden, werden die Marken aufgedeckt. Die Lehrerin bzw.
der Lehrer halt das Ergebnis der Abstimmung an der Tafel fest.

~ Die Diskussion beginnt, indem die Lehrerin bzw. der Lehrer um Begriindungen tiir
die abgegebenen Voten bittet. Zustimmende und ablehnende Voten Iésen eine Pro-
und Contra-Debatte aus.
Zum AbschluB der Diskussion kann die Lehrerin bzw. der Lehrer die Punkte, die
fir und gegen die aufgestellte Behauptung sprechen, zusammenfassen, indem die
genannten Argumente aufgegriffen und evtl. um nicht genannte ergénzt werden.

— Dann wird die nachste Behauptung vorgelesen (Karte vom Stapel oder eigene
Karte). Die weiteren Schritte sind die gleichen wie bisher: tiberlegen, entscheiden
und aufdecken, festhalten, diskutieren und zusammenfassen.

Spezifische Vorteile

Diskussionen unter den Teilnehmerinnen und Teilnehmern werden wie von selbst
ausgelést.

Durchfihrungshinweise

Das Spiel 148t sich beenden, wenn die vorgesehene Zeit abgelaufen ist oder wenn
die wichtigsten Ursachen diskutiert worden sind, so daB die Basis fiir weiterfiihrenden
Unterricht in Form einer systematischen Analyse gelegt wurde. Richtige Einschétzun-
gen kénnen mit Punkten belohnt werden. Gewonnen hat die Schiilerin bzw. der
Schiller mit den meisten Einschitzungspunkten.

Pro- und Contra-Debatte
Merkmale und Ziele

Pro- und Contra-Debatten sind Zusammenkiinfte von Gruppen, bei denen in einer
festen Redezeit gegensétzliche Positionen mit der Absicht gegenseitiger Uberzeu-
gung vorgetragen und begriindet werden. Ziel ist es, unterschiedliche Positionen zu
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einem kontroversen Thema zu erkennen sowie eine eigene Position zu finden und zu
begriinden.

Ablaufgestaltung

— Abstimmung (iber eine These und Antithese zu einem Thema
- Bildung je einer GroBgruppe zur These und Antithese
- Bildung von Untergruppen entsprechend méglicher Teilaspekte der (Anti)These

~ Vorbereitung in den Untergruppen auf den Vortrag von Argumenten in einer
nachfolgenden Debatte

~ Abwechselnde Darstellung der Pro- und Contra-Positionen im Plenum in vorgege-
bener Redezeit

— SchluBabstimmung mit Diskussion zur Begriindung des Abstimmungsverhaltens
(gleiches Votum oder verandertes Votum)

Spezifische Vorteile

— Selbstandige Vorbereitung auf die Debatte
~ Notwendigkeit einer argumentativen Auseinandersetzung
~ Nachdenken tber kontroverse Positionen

Durchfiihrungshinweise

Wenn es um die Vertretung eigener Positionen geht, sollte die Abstimmung offen und
die Gruppenbildung entsprechend der Voten erfolgen. Sollen nicht eigene Positionen
kontrovers diskutiert werden (Pro- und Contra-Debatten als Konferenzspiele), dann
kann die Abstimmung geheim stattfinden und die Gruppenbildung nach anderen
Kriterien vorgenommen werden.

Zum SchiuB des Spiels soll —falls es méglich erscheint — eine Synthese der
widerspriichlichen Thesen versucht werden.

3.3.4 Rollen-, Konferenz- und Planspiele
Rollenspiele
Merkmale und Ziele

Beim Rollenspiel {ibernehmen Schiilerinnen und Schiiler — in der Regel ausgehend
von einem konkreten Konfliki- oder Problemfall — Rollen der an Entscheidungs- und
Handlungsprozessen in der Realitit Beteiligten. Neben den eigentlichen Rollenspie-
lerinnen und Rollenspielern kénnen auch Beobachterinnen und Beobachter des
Spielablaufs agieren. Mit Hilfe des Rollenspiels lernen Schiilerinnen und Schiler, sich
selbst in verschiedene Rollen und auch in das Denken, Handeln und Fuhlen anderer
Personen hineinzuversetzen. Dabei erlangen sie soziale Handlungskompetenz.

Ablaufgestaltung

Der Ablauf eines Rollenspiels gliedert sich in Vorbereitung, Durchfiihrung und Nach-
bereitung: In der Vorbereitungsphase arbeiten sich die Spielerinnen und Spieler in
ihre Rollen ein (Gespréch zwischen der Lehrerin bzw. dem Lehrer und den Schiile-
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rinnen und Schiilern, Kleingruppenarbeit), die Beobachterinnen und Beobachter
erstellen anhand vorgegebener oder zu entwickelnder Kriterien ihre Beobachtungs-
aufgaben. Wahrend sich die Rollenspielerinnen und Rollenspieler ihrer Rolle entspre-
chend mitdem Konflikt oder Problem auseinandersetzen, erfiillen die Nichtspielenden
ihre Beobachtungsaufgaben, die sich z. B. auf die Uberzeugungskraft der vorgetra-
genen Argumente und hren Beitrag zur Problemiésung beziehen kénnen. In der
Nachbereitungsphase stellen die Beobachterinnen und Beobachter zunéchst ihre
Erkenntnisse zur Diskussion. Sodann kdnnen Aliernativen zur Ausgestaltung der
Rollen und zu den evtl. erzielten Ergebnissen erldutert sowie Verallgemeinerungen
und Ubertragungen auf analoge Konflikte und Probleme vorgenommen werden.

Im Rahmen dieser Diskussion sind auch weitere Spielabliufe {mit denselben oder
anderen Spielerinnen und Spielern) mdglich.

Spezifische Vorteile

Das Rollenspiel bietet in aller Regel unterschiedliche Lernebenen an, weil der
Freiheitsspielraum der argumentativen Gestaltung formal grofB ist und seine Ausnut-
zung in Abhangigkeit vom Wissensstand und Argumentationsvermégen der Schiile-
rinnen und Schiiler sehr unterschiedlich sein kann.

Durchfiihrungshinweise

Rollenspiele erfordern bei den Beteiligten die Bersitschaft, sich auf fremde Rollen
einzulassen. Wenn Schiilerinnen und Schiiler nicht bereit sind, die ihnen zugewiese-
nen Rollen ernsthaft zu (ibernehmen, geraten diese zu Parodien, zu Karikaturen. Das
schadet sowohl der angestrebten fachlichen, als auch der sozialen Kompetenz.

Konferenzspiele

In den Konferenzspielen kommt zu den Elementen des Rollenspiels hinzu, daB die
Auseinandersetzung tber Konflikte und Probleme in Zusammenkiinften mit einer
besonderen Organisationsform, in Konferenzen, erfolgt. Fiir die Organisation solcher
Zusammenkiinfte gibt es so viele Formen wie in der Realitt (von der Gemeinderats-
sitzung Uber das Hearing, die Parlamentsdebatte, bis hin zur Gerichtsverhandlung).
Am Beispiel von Tribunal und Aktuelle Stunde im Parlament wird die Konferenz-
methode vorgestelit.

Tribunal
Merkmale und Ziele

Im Mittelpunkt des Tribunals stehen eingetretene Entwicklungen, die in einer Art
Gerichtsverhandlung aus der Perspektive der Ankldgerinnen/Anklager, der Angeklag-
ten, der Verteidigerinnen/Verteidiger, der Richterinnen/Richter und der Zeugin-
nen/Zeugen aufgearbeitet werden. Ziel ist s, eingetretene Zustinde, dahinterstehen-
de Entscheidungen und Handlungen sowie die sie auslésenden Vorstellungen und
Ideen erkennen und beurteilen zu lernen.
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Ablaufgestaltung

Nach Vergabe der Rollen an die Schiilerinnen und Schiiler der Klasse bereiten sich
die einzelnen Gruppen in getrennten Sitzungen anhand ihrer Rollenpapiere auf die
Tribunalsverhandiung vor.

Vorbereitung der Verhandlung:

— Erarbeitung rollengerechter Standpunkte
A Ubergabe von Voten an die Richterin/den Richter und die gegnerische Partei
— Absprache von Strategien innerhalb der Parteien

Verhandlung:

— Eroffnung
Richterin/Richter: Darstellung des Problems
Anklagerin/Anklager: Begrindung der Anklage
Verteidigerin/Verteidiger: Widerspruch gegen die Anklage
~ Beweisfiihrung (nach abgesprochenen Gesichtspunkten strukturiert)
Richterin/Richter: Verhandlungsfihrung (Aufforderung, sich zu einem
bestimmten Punkt zu duBern; Protokoll zu fiihren;
Beweismaterial zu ordnen)

Anklagerin/Anklager: Vorstellen von Beweisen durch Zeugen und Sachver-
sténdige

Verteidigerin/Verteidiger: ~ Vorstellen von Beweisen durch Zeugen und Sachver-
standige

Reflexion/Diskussion

Auf der Grundlage der personlichen Uberzeugung erfolgt eine AbschluBdiskussion
der verschiedenen Standpunkte, ggf. eine Dokumentation

Spezifische Vorteile

Das Tribunal wirkt durch seinen Spielcharakter motivierend. Es férdert die Eigenak-
tivitdt der Schiilerinnen und Schiiler, ihre Diskussionsfahigkeit und Kooperationsbe-
reitschaft.

Durchfiihrungshinweise

Die in der Verhandlung vorgetragenen bzw. vorzutragenden Voten sollten schriftlich
fixiert werden, damit die anderen Gruppen sie zu Hause nacharbeiten bzw. sich darauf
vorbereiten kénnen.

Aktuelle Stunde im Parlament

Merkmale und Ziele

Im Mittelpunkt einer Aktuellen Stunde stehen ungeldste Probleme. Eine Oppositions-
partei oder — entsprechend einer mdglichen Differenzierung des Problems —mehrere
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Oppositionsparteien stellen das Problem zur Diskussion und erwarten eine Stellung-
nahme von der Regierung dariiber, ob sie das Problem erkannt und was sie zu seiner
Ldsung getan hat sowie was sie zu tun beabsichtigt.

Ziel ist es, ein BewuBtsein fiir das spezielle Problem zu entwickeln und Méglichkeiten
zu seiner Lésung zu diskutieren.

Ablaufgestaltung

Opposition und Regierung machen sich in getrennten Sitzungen mit dem Problem
vertraut und entwickeln Lésungsansatze. Die Opposition bereitet darilber hinaus die
Anfrage an die Regierung vor.

In der sich anschlieBenden gemeinsamen Sitzung (Aktuelle Stunde) tréigt die Oppo-
sition dann zundchst das Problem vor und siellt ihre Fragen an die Regierung. Diese
nimmt nach einer Pause Stellung.

In der folgenden Diskussion werden die Lésungsvorschlage von Regierung und
Opposition im Hinblick auf ihre Chancen, das Problem zu l6sen, sowie im Hinblick
auf evil. zu erwartende Nebenwirkungen analysiert.

Dann kann zusammen mit der Lehrerin bzw. dem Lehrer eine abschlieBende Beur-
teilung versucht werden.

Spezifische Vorieile

Neben der Verbesserung der fachlichen Kompetenz wird die Fahigkeit, Probleme zu
I6sen und dabei mit anderen zusammenzuarbeiten, ebenso gefordert wie die Fahig-
keit, sich mit unterschiedlichen Positionen im Diskurs auseinanderzusetzen.

Durchfiithrungshinweise

Neben Opposition und Regierung kann auch eine Gruppe von Reporterinnen und
Reportern gebildet werden, die sich in der Vorbereitung — dhnlich wie Opposition und
Regierung — mit dem Problem auseinandersetzt, iiber die Aktuelle Stunde (Fragen
und Antworten) in einem Artikel berichtet, in der abschlieBenden Diskussion die
Argumente der Parteien je nach Uberzeugungskraft mit bis zu drei Punkten bewertet
und mit dieser Wertung die abschlieBende Beurteilung eréffnet.

Planspiele
Merkmale und Ziele

Planspiele gehen in zweifacher Weise (iber Rollenspiele hinaus. Zum einen werden
Entscheidungen verlangt, die anschlieBend in Handlungen umgesetzt werden kén-
nen; zum anderen sind die Spielabldufe mehrstufig, so daB erzielte Ergebnisse einer
Runde in die Entscheidungen und Handlungen nachfolgender Runden eingehen
kénnen.
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Ziel ist es, Entscheidungs- und Handlungsprozesse gesellschaftlicher Bereiche und
Entwicklungen in ihren Voraussetzungen, Ablaufen, Folgen und Zusammenhangen
spielerisch zu durchdringen.

Ablaufgestaltung

Inder Vorbereitungsphase werden die Schiilerinnen und Schler auf die Spielsituation
vorbereitet; sie machen sich mit SpielanlaB, Spielziel, Spielregeln und Spielidee
vertraut. Die vorgesehenen Rollen werden verteilt. Nach der Ausgabe der Spielma-
terialien erhalten die Schulerinnen und Schiller eine langere Zeit zur Einarbeitung.

Inder Spielphase werden Entscheidungen in Handlungen umgesetztund Konsequen-
2en aus den sich einstellenden Ergebnissen gezogen. Dabei kénnen Reflexionspha-
sen zur Verdeutlichung des Geschehens eingeschoben werden.

In der Auswertungsphase werden erstens das Spielergebnis interpretiert sowie der
Spielverlauf reflektiert und analysiert. Zweitens wird diskutiert, in welchem AusmaR
die Lernziele erreicht worden sind und welche Schwierigkeiten einer hoheren Lern-
Zielrealisierung entgegenstanden. Drittens wird die Wirklichkeitsnahe des Spiels
tberpriift, um zu sehen, inwieweit die gewonnenen Kenntnisse, Fahigkeiten und
Bereitschaft zum Handeln fiir gesellschaftiiche Realitdt wichtig sind. Zum SchiuB
kénnen Vorziige, Fehler und Schwichen des Planspiels angesprochen werden.

Spezifische Vorteile

Planspiele kdnnen — je nach Ausgestaltung - in besonderer Weise individuelle und
Soziale Handlungskompetenz fordern. Sie erméglichen sowohl Férderung von Selbst-
tatigkeit (Planen von Lernschritten, L&sen von Problemen, Umsetzen und Erproben
von Erkenntnissen in eigenverantwortlichen Entscheidungen und Handlungen, Pro-
duktion zur Dokumentation von Lernergebnissen) als auch Férderung von Kommu-
nikation und Kooperation (Diskussionen, Verhandlungen, Interessenvertretungen,
Mitarbeit bei Willensbildungsprozessen in Gruppen, gemeinsame Handlungen).

Durchfihrungshinweise

Die Planspielmethode ist sehr komplex und zeitaufwendig. Es ist deshalb nicht leicht
maéglich, Planspiele wie andere handlungsorientierte Methoden selbst zu entwickeln,
sondern es wird haufig auf bereits erstelite Spiele zurlickgegriffen werden. Die
Anwendung der Planspielmethode setzt voraus, daB sowohl bei der Lehrerin bzw.
dem Lehrer als auch bei den Schiilerinnen und Schiilern Erfahrungen mit einfacheren
Spielmethoden vorliegen. Als einfachere Spielmethoden kénnen z. B. Regelspiele
(Planspiele mit eingeengter Entscheidung) gelten, die sich hiufig auf nur eine
Spielgruppe konzentrieren und bei denen die Spielregeln samtliche Aktionsmaglich-
keiten der Spielteilnehmerinnen und -teilnehmer festlegen. Solche Spiele sind vor
allem auf individuelle Handlungskompetenz ausgerichtet. Weitere einfachere Spiel-
methoden, die im Gegensatz zu den Regelspielen die Kommunikationsfahigkeit
fGrdern, sind die Rollenspiele.
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3.3.5 Projekte
Merkmale und Ziele

Projekte zeichnen sich in besonderem MaBe als eine schilleraktive Lernmethode aus,
wobei zu unterscheiden ist zwischen Projekiwochen fir die ganze Schule und
Projekten oder projektorientierten Unterrichtsphasen in einem Fach oder Lernbereich:
Projektunterricht zielt auf die gemeinsame Vorbereitung, Durchfiihrung und Reflexion
eines Vorhabens. Dabei ist neben dem Produkt, das als Handlungsziel die Planung
leitet, der ArbeitsprozeR selbst von groBer Bedeutung, wichtiger als das daraus

hervorgehende Produkt. Projekte sind zum regelméBigen Bestandteil schulischen
Lernens geworden. :

Projektlernen erméglicht:

— Lésung eines Problems, einer Aufgabe aus dem Lebenszusammenhang der
Schillerinnen und Schiler, Schiilerrelevanz und Situationsorientierung

— Aufbrechen der klassischen Lehrer-Schiiler-Rollen, Ubernahme von Verantwor-
tung durch die Schillerinnen und Schiler, gemeinsame Arbeit an einem selbstge-
steckien Ziel, gemeinsame Erstellung von Bewertungskriterien, gemeinsame Be-
wertung

— ganzheitliches, handlungsorientiertes Lernen

— Beriicksichtigung handwerklicher, technischer und kreativer Fahigkeiten bei der
Produktersteliung '

— Individualisierung des Lernens, kollektives und konkurrenzfreies Lemen

— kontinuierliches, selbstbestimmtes Arbeiten an einer gewahlten Aufgabe, Interdis-
ziplinaritat.

Ablaufgestaltung
Ein Projekt durchlauft in der Regel 5 Phasen:
1. Projektinitiative: — Orientierung an den Interessen und Bedurfnissen der
Beteiligten
~ Orientierung am Umfeld, in dem das Projekt statt-
finden soll

— Entscheidung iiber das Vorhaben (Themenfindung)
unter Einbezug von ersten Uberlegungen zur
Vorgehensweise.

2. Projektplan: — Sammlung von Ideen, Meinungen, Einstellungen,
— Ermittlung von Vorwissen
~ Entwicklung eines Konzepts
® Welche Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten
brauchen wir?
® Wer kann uns bei der Arbeit helfen?
® Welche Materialien benétigen wir?
® Welche Aktivitaten miissen wir durchfithren?
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3. Projekidurchftihrung: - Inner- und auBerschulische Aktivitdten gemas der
Konzeption, fachbezogen oder facheriibergreifend,
jahrgangsstufengleich oder jahrgangsstufeniber-
greifend, arbeitsgleich oder arbeitsteilig; Experten-
befragungen, Exkursionen, Protokolle, Erstellung
eines Produkts.

4. Projektdokumentation: — Herstellen von Offentlichkeit durch Préasentation der
Ergebnisse.

5. Projektreflexion: — Uberlegungen zum Verlauf und zu den Ergebnissen

der Projektarbeit:

@ Was haben wir gelernt?

® Wie haben wir zusammen gearbeitet?

® Was haben wir falsch gemacht?

® Was kénnten wir besser machen?

® Was hat SpaB gemacht?

@ Welche AnstdBe zu einer Weiterarbeit oder
Alternative ergeben sich?

Spezifische Vorteile

Projektunterricht erméglicht die Verkniipfung verschiedener Methodenkonzeptionen
und férdert in besonderer Weise den Erwerb allgemeiner Kompetenzen: Problemls-
sung, Kooperation, Kommunikation, Kreativitat, Gestaltung.

Lernprozesse, die sich an der Lebenswirklichkeit und an den Interessen der Lernen-
dgn orientieren, sichern Identifikation und eine Erhéhung der Motivation und Lernbe-
reitschaft.

Durchfihrungshinweise '

Projekte in einem Lernbereich oder in einer Jahrgangsstufe sind eher zu organisieren
a!s Projektwochen. Projekte im Lernbereich Gesellschaftslehre kénnen allerdings
eine sinnvolle Vorbereitung, Ergdnzung und Weiterfiihrung von Projektwochen dar-
S:tellen. Problemlos in den Unterrichtsalltag zu integrieren sind zudem projektorien-
tierte Unterrichtsphasen im normalen Fachunterricht, besonders dann, wenn Doppel-
stunden zur Verfligung stehen. Hier konnen erste Erfahrungen mit ,Kleinformen®
gemacht werden wie: Vorbereitung einer Erkundung oder Schilerbefragung, Durch-
!aufen eines methodisch strukturierten Themenfindungsprozesses usw. Diese Pro-
lektvorformen haben den Vorteil, daB sie weniger Koordinierungsaufwand erfordern
und nicht alle Projekikriterien auf einmal erfiillt sein missen. Sie kénnen durch positive
Erfahrungen den Lehrerinnen und Lehrern sowie Schillerinnen und Schilern Sicher-
heit geben und sie ermutigen, auf diesem Wege weiterzumachen.

3.3.6 Zukunftswerkstitten

Merkmale und Ziele

In Zukunftswerkstétten werden kritikw(irdige Zustdnde und bedrohliche Entwicklun-
gen in ihrem Ausmaf erkannt und diskutiert, positive Utopien entworfen und ausge-
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staltet, deren Durchsetzungsméglichkeiten abgeschétzt und die Verwirklichung der
Entwiirfe angestrebt. Zukunftswerkstétten versuchen eine Aufhebung des Gegensa}-
zes zwischen Experten und Laien, von Theorie und Praxis und leisten durch die

magliche Einbindung in auBerschulische Prozesse einen Beitrag zur Gestaltung und
Offnung von Schule.

Ablaufgestaltung

Bestimmend ist der Grundsatz der inhaltlichen Offenheit bei methodischer Geschlos-

senheit (klares Regelwerk).

Kritikphase (mdglichst prazise Kritik gegenwartiger MiBsténde)

~ Brainstorming nach Leitfragen. _ ’ y
Alle Teilnehmerinnen und Teilnehmer schreiben ihre AuBerungen stichwortartig
auf, lesen sie vor und legen sie in der Mitte ab.

— Sichtung und Bewertung

Die einzelnen Kritikpunkte werden unter Oberbegriffen gesammelt; dabei wird das
gegenseitige Verstandnis gesichert. Die weiter zu bearbeitenden Probleme werden
ausgewahlt (Punktvergabe).

— ErschlieBung und Vertiefung der Problembereiche durch Erarbeitung von Hinter-
griinden durch Schilerinnen und Schuler, Lehrerinnen und Lehrer mit Hilfe ver-
schiedener handlungsorientierter und lehrgangsartiger Methoden.

In dieser ersten Phase gelten folgende Regeln:

Verzicht auf Diskussion

Kritik nur in Stichworten

Deutliche Visualisierung aller AuBerungen.

Dadurch soll sichergestellt werden, daB alle Teilnehmerinnen und Teilnehmer sich
gleichberechtigt einbringen kénnen.

Utopie-/Phantasiephase (Entwicklung méglichst phantasievoller Vorschlage zur

Problemlésung)

— Assoziation des Positiven - p
Die Kritikpunkte werden einzeln aufgerufen. Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer
auBern positive Gedankenverbindungen und schreiben sie auf.

— Sichtung und Bewertung durch die Gruppe (s. 0.)

~ Ausarbeitung eines utopischen Entwurfs ] '_
In Kleingruppen werden mdglichst vollstdndige und anschauhchg Er_\_tv«{urfe gestal-
tet und allen Teilnehmerinnen und Teilnehmern préasentiert. Vtelfaltlge Dargtel-
lungsformen bieten sich an (Kurzgeschichte, Rollenspiel, Pantomime, Gedicht,
Collage, Comic).

Folgende Regeln gelten:

— Keine Diskussion oder Kritik der Entwiirfe
— Alles ist méglich (Geld, Macht, Technik sind vorhanden).
— Sinnliche Erfahrbarkeit.
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Dadurch soll erreicht werden, daB auch wirklich Utopisches entwickelt wird und
ungewshnliche Entwiirfe nicht von vernherein unter Verweis auf das angeblich
Machbare ausgeklammert werden.

Verwirklichungsphase {Zusammenbringen der Zukunftsentwirfe mit den Gegeben-
heiten der Gegenwart und Entwicklung von Durchsetzungsstrategien) -

~ Kiritische Priifung der Entwiirfe
Es werden Fragen geklart wie: Gibt es bereits Ansétze in der gewlinschten
Richtung? Welche geselischaftliche Gruppen und Institutionen kénnen einbezogen
werden? Welche gesetzlichen Regelungen sind zu beachten bzw. zu schaffen?
Welche Strukturen gilt es zu verandern?
Welche Hindernisse gibt es? Wie beurteilen Fachleute die Entwiirfe?

~ Entwicklung von Durchsetzungsstrategien
Uberlegungen sind: Was ist verzichtbar, was muB unbedingt beibehalten werden?
Welche Voraussetzungen miissen geschaffen werden? Gibt es Verbiindete/geg-
nerische Gruppen?

= Planung eines gemeinsamen Projekts.
Regeln dieser Phase sind:

~ Konkret werden
~ Schritte zur Realisierung aufzeigen
= den eigenen Beitrag zur Zielverwirklichung bestimmen.

Dadurch soll gewahrleistet werden, daB keine Zukunftswerkstatt folgenios bleibt,
sondern positiv verdndernd wirkt.

Spezifische Vorteile

Zukunftswerkstatten integrieren die didaktischen Prinzipien der Situations-, Problem-,
Interessen-, Bediirfnis- und Handlungsorientierung sowie das Betroffenheitsprinzip.
Sie sind ganzheitlich, kommunikativ und partizipatorisch. Sie wecken Engagement
undstarken das Selbstwertgefiinl, sie setzen auf das Prinzip Hoffnung und bekdmpten
Resignation. Sie férdern gegenseitiges Verstehen und eine tiefergehende Auseinan-
dersetzung mit einem Problem im Sinne eines ethischen Diskurses tber umwelt-,
human-, sozialvertragliche Fortschrittsperspektiven der Gesellschaft. Sie produzieren
Ungewdhnliche Problemldsungen und vermitteln Einsicht in die Grenzen der Durch-
setzungsmdglichkeiten. Sie stérken soziale Phantasie und das Vertrauen in die
eigenen Krafte zur eigensténdigen Erarbeitung von Zielen und Wegen einer men-
schenw(irdigen Zukunft.

Durchfiihrungshinweise

Zukunftswerkstatten kénnen in einem weiten Spektrum von Problemstellungen ein-
gesetzt werden. Globale Probleme wie , Technik zwischen Fortschritt und Risiko” oder
~Gewalt weltweit* kénnen ebenso thematisiert werden wie ,Was ist eine gute Schule?*
oder ,Der schiilergerechte Schulhof“. Durch die Verbindung von Phasen subjektiv-
Spontaner Kritik und Phantasie mit vertiefenden Erarbeitungs- und Prifphasen wird
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das subjektive ProblembewuBtsein erweitert zu einem von gréBerer Objektivitat und
Reichweite.

Bei einem Einsatz von Zukunftswerkstétten in der Schule muB beachtet werden, daB
die Lehrerin bzw. der Lehrer nicht die alles wissende, belehrende und steuernde
Expertenfunktion einnimmt, sondern sich méglichst auf die organisierende, anregen-
de, vermittelnde Rolle beschranki.

In der Utopiephase sind Anregungen und Hilfestellung durch die Lehrerin bzw. den
Lehrer am meisten gefordert, vor allem wenn die Schiilerinnen und Schiiler noch nicht
sehr in kreativen Verfahren geiibt sind.

Um eine Atmosphére der Phantasie und Kreativitdt zu schaffen und Zeiten der
Erholung und Entspannung zu erméglichen, sind die &uBeren Bedingungen beson-
ders wichtig. So kénnen vor allem bei Zukunftswerkstatten mit gréBerer Thematik und
langerer Dauer Schullandheime oder auBerschulische Begegnungsstatten genutzt
werden, aber auch die Verdnderung der schulischen Rahmenbedingungen wie
Aufhebung des Stundentakis oder Verlassen des Klassenraumes kénnen ebenso
positive Méglichkeiten bieten. Selbst die recht einfach zu bewéltigende Umgestaltung
des Klassenraumes (Kleingruppentische, Sitzkreise, Dokumentations- und Prasen-
tationsfiachen, groBziigige Materialausstattung), die Nutzung von Schilerbiicherei,
Sportstatten, Freiflichen oder Aula zur Erholung sowie das Erlebnis einer gemeinsa-
men, auch gemeinsam vorbereiteten Mahlzeit haben férderliche Wirkung.

Prinzipien und Elemente von Zukunftswerkstétten lassen sich in anderen Unterrichts-
formen nutzen:

3.3.7 Produktionen/Dokumentationen
Merkmale und Ziele

Ein erarbeiteter Sach- und Problemzusammenhang wird in Form einer ,Dokumenta-

tion* bildlich und begrifflich produziert. Dazu bieten sich eine Reihe von Varianten an,
ZaBi:

~ eine Dokumentation in Form von Plakaten, Wandzeitungen, Fotoausstellungen,
Reportagen etc.

~ ,Verfremdungen“ durch Verdnderungen von Filmtexten, durch Einblenden von
Bildern (Dias) in Konfrontation zu (Lied)-Texten, durch Gegeniiberstellung von
Werbung und realistischen Darstellungen etc.

Durch Produktionen/Dokumentationen wird der ErkenntnisprozesB fur die Lernenden
transparent und durch Handlung vertieft. Darliber hinaus soll diese spezielle Darstel-

lung der Arbeitsergebnisse zur Information und als KommunikationsaniaB fiir andere
dienen.

Ablaufgestaltung

— Diskussion des als ,richtig erkannten” Arbeitsergebnisses und Einigung auf die zu
vermittelnde ,Botschaft"

— Planung der Form der Vermittlung unter Wirksamkeitsgesichtspunkien
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~ arbeitsteilige Konkretisierung
~ gemeinsame SchluBbearbeitung
~ Prasentation: Diskussion mit der ,Offentlichkeit* (Klasse, Schule, Eltern usw.).

Spezifische Vorteile

~ Entwicklung der F&higkeit zum Strukturieren und zur anschaulichen, adressaten-
bezogenen Mitteilung (Pluralismus der Begabungen und Uberzeugungen)

~ Notwendigkeit einer handelnden und argumentativen Auseinandersetzung.

Durchfihrungshinweise

Anwendung von Grundkenntnissen mediengerechter Darstellung (evil. Zusammen-
arbeit mit dem Fach Kunst).

3.4 Computerunterstiitztes Lernen im sozialwissenschaftlichen Unterricht

Das Leben der Schilerinnen und Schiiler wird zur Zeit und vermutlich auch in Zukunft
von den Entwicklungen im Bereich der neuen Informations- und Kommunikationstech-
nologien stark beeinfluBt. Die Schule vermittelt den Schilerinnen und Schilern
Kenntnisse tber die technologische Entwicklung und ihre Auswirkungen auf das
Individuum und die Gesellschaft sowie Mdglichkeiten und Grenzen des sinnvollen
Einsatzes von Computern.

Zum einen verweisen die ,Vorlaufige(n) Richtlinien zur informations- und kemmuni-
kationstechnologischen Grundbildung in der Sekundarstufe I aus dem Jahre 1990
auf Moglichkeiten facherUbergreifenden und projektorientierten Unterrichts. Zum
anderen sind die durch den Computer eréffneten neuen Einsatzmdglichkeiten im
Fachunterricht auszunutzen.

Grundbildung

Im Rahmen der Grundbildung bearbeiten Schiilerinnen und Schiiler Problemstellun-
gen aus ihrem Erfahrungsbereich, wie es auch der Lehrplan Sozialwissenschaften
vorsieht. Die Probleme werden analysiert, strukturiert und beispielsweise mit Hilfe
von Anwendersystemen oder themabezogenen Programmierumgebungen modell-
haft gelgst. Nach Beurteilung der Ergebnisse wird die Nutzung der Informations- und
Kommunikationstechnologien bei der Problemidsung reflektiert und bewertet. Um die
verschiedenen Aspekte des umfangreichen Lernbereichs der Informations- und Kom-
munikationstechnologien angemessen zu beriicksichtigen, wird eine Aufgliederung
!n drei Lernfelder vorgenommen, von denen je eine Unterrichtseinheit zu behandeln
Ist:

| ProzeBdatenverarbeitung

Il Textverarbeitung/Dateiverwaltung

[l Simulation
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Fachunterricht

Der Einsatz dieser Technologien wirkt sich auch auf die methodische Behandlung der
Matrixfelder aus. Ankniipfend an die Erfahrungen und Erkenntnisse, die die Schiile-
rinnen und Schiiler im Rahmen der informations- und kommunikationstechnologi-
schen Grundbildung (IKG) gewonnen haben, sollen sie ihr Wissen unter sozialwis-
senschaftlicher Perspektive erweitern und vertiefen. Dabei kénnen sie zu einem
reflektierten und kreativen Umgang mit dem Computer befahigt werden, ohne mei-
nungs- und kritiklos die mit dem Computer verbundenen Gefahren und Risiken zu
verdrdngen. Hinzu kommt, daB Mé&dchen durch den zielgerichteten Einsatz des
Computers im sozialwissenschaftlichen Unterricht inre eventuell vorhandene Zuriick-
haltung den Neuen Technologien gegeniiber aufgeben lernen. Die Auswirkungen des
Einsatzes der neuen Informations- und Kommunikationstechnologien sind in den
Matrixfeldern beriicksichtigt worden. Im Zusammenhang mit handlungsorientierten
Methoden ergeben sich zahlreiche Anwendungsméglichkeiten. An reprdsentativen
Beispielen sollen die Schiilerinnen und Schiiler liber ihre Allitagserfahrung hinaus
verallgemeinerbare Erkenntnisse gewinnen, die gezielt Einblick in die Vielfalt und
universelle Nutzung des Computers in den verschiedenen Lebensbereichen und die
damit verbundenen Auswirkungen und Probleme geben.

Unterschieden werden muf3, ob der Computer als Hilfsmittel im Unterricht eingesetzt
wird oder ob die Auswirkungen seines Einsaizes in verschiedenen gesellschaftiichen
Lebensbereichen thematisiert werden sollen. Bei der Behandlung der Auswirkungen
stehen neue Moglichkeiten und Grenzen der Lebensbewaltigung mit Hilfe des Com-
puters im Mittelpunkt.

Beim Einsatz des Computers als Hilismittel im sozialwissenschaftlichen Unterricht
dient er entweder als Unterrichtsmedium oder als Werkzeug. Unterrichtsmedium ist
er dann, wenn mit seiner Hilfe auBerhalb des Unterrichts vorbereitete Inhalte darge-
boten werden (z. B.: Themenbezogene Datenbanken). Als Werkzeug wird er dann
benutzt, wenn er an die Stelle anderer Unterrichtsmitte! tritt (z. B.: Explorative
Arbeitsumgebungen).

Durch den Einsatz von Software im Fachunterricht sollen

Unterrichtsinhalte besser veranschaulicht

vertiefte Erkenntnisse z. B. Uber Zusammenhénge vermittelt
neue Untersuchungsmethoden erméglicht

Wissen umfassender und schneller verfligbar gemacht werden.

Folgende Einsatzméglichkeiten bieten sich fiir den sozialwissenschaftlichen Unter-
richt an:

|

Anwendersysteme zum Schreiben, Konstruieren und Darstellen

Heutige Textverarbeitungsprogramme erleichtern die Herstellung von Texten gegen-
Uber der handschriftlichen Lésung oder der Produktion durch die mechanische,
elektrische oder elektronische Schreibmaschine. Schilerinnen und Schiiler kénnen
ihre Referate und gréBere Arbeiten am Computer ausfiihren. Die Textverarbeitung
erleichtert das Schreiben mit nachtraglichen Einfligungen, Zuordnungen und Veran-
derungen. Zugleich lassen sich dabei Tabellen, Grafiken und Abbildungen giinstig
unterbringen.
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Einsatz explorativer Arbeitsumgebungen

Der Computer stellt ein geeignetes Hilfsmittel dar, um Standardverfahren der deskrip-
tiven Statistik (Mittelwertberechnungen, Standardabweichungen, Mediane, absolute
und relative Haufigkeiten, Streifendiagramme, Tabellen, Kreisdiagramme, Polygon-
2ug) numerisch und graphisch zu bearbeiten.

Sozialwissenschaftliche Erhebungen lassen sich an vielen Stellen durchfiihren, an-
gefangen vom Freizeitverhalten bis zum Medienkonsum von Schilerinnen und
chilern.

Simulationsprogramme — Werkzeuge zur Modellbildung und Simulation

Insbesondere bei Unterrlchtsgegenstanden die weder im Erfahrungsbereich der
Schiilerinnen und Schiiler liegen noch einer motivierenden Unterrichtsmethodik leicht
zuganglich sind, wie das bei komplexen gesellschaftlichen, vor-aliem aber 6konomi-
schen Entwicklungen zutrifft, ist ein Realisierungsbereich fur computerunterstitzten
Unterricht gegeben. Der Computer mit seinen leicht verfiigbaren Maglichkeiten, groBe
Datenmengen zu speichern, diese rasch und wiederholbar zu verarbeiten und die
ELgebmsse iber Drucker und Monitor zu visualisieren, erdffnet neue didaktische
ancen.

/_\us diesen Uberlegungen ergeben sich die folgenden spezifisch sozialwissenschafi-
lichen Fragestellungen fiir die Arbeit mit dem Computer:

~ Gewséhrleistung des Datenschutzes (Datenverarbeitung und Persénlichkeits-
schutz)

~ Feststellung von Grenzen der Methoden und Verantwortbarkeit des Einsatzes von
Computern

~ Folgen von Rationalisierungen und Umgestaltungen von Arbeltsplatzen und Ar-
beitsorganisationen durch den Computereinsatz

~ Befahigung zum verantwortungsbewuBten Umgang mit Computern in der Freizeit
sowie in der Berufs- und Arbeitswelt

~ Heranfuhrung von Madchen an eher technische Fragestellungen (Anwendungs-
maglichkeiten und Auswirkungen des Computereinsatzes)

~ Sensibilisierung eher technisch interessierter Jungen fiir soziale Folgen des Com-
putereinsatzes

~ Simulationsprogramme zur Verdeutlichung gesellschaftlicher Abldufe und Entwick-
lungen

~ Veranderung von Parametern zur Herausarbeitung der darunterliegenden Modelle
und zu ihrer Problematisierung

~ Uberpriifung der Modelibildung zum Erstellen eigener Modelle und zum Erlernen
vernetzten und systemischen Denkens.
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Dabei ergibt sich in den Jahrgangsstufen die folgende inhaltliche Anbindung an die
Matrixfelder

Jahrgangsstufen 7 und 8

2.1 Kauf von Konsumgiitern, Sparen, Versichern
3. Freizeitgestaltung

4. Informationsgewinnung und Meinungsbildung
6.1 Berufswahl, -aushildung, -fortbildung, -wechsel

Jahrgangsstufen 9 und 10

6.2 Stellung im Unternehmen, Betrieb und am Arbeitsplatz
7.1 Beteiligung an politischen Prozessen

7.2 Innere Sicherheit

8.2 Datenschutz

Fur die Bearbeitung dieser Bereiche und Entwicklungen bietet sich die Kooperation
mit dem Beauftragten fiir die IKG an der Schule an. Dartber hinaus kénnen die
dezentralen Beratungsstellen fiir die IKG in den Regierungsbezirken Ansprechpariner
sein. Beim Landesinstitut fur Schule und Weiterbildung in Soest stehen Informationen

Uber die vorhandene Unterrichissoftware sowie deren Einsatzmoglichkeiten im Un-
terricht zur Veritigung.

98



4 Ausflihrungen zu den Jahrgangsstufen
41 Unterrichtsprinzipien

Fiir die Gestaltung des Unterrichts wird zwischen allgemeinen und speziellen Prinzi-
pien unterschieden. Allgemeine Prinzipien der Unterrichtsgestaltung bestimmen so-
Wwohl die Inhalte von Bereichen und Entwicklungen des gesellschaftlichen Zusammen-
lebens (Kapitel 2) als auch die Unterrichtsmethoden (Kapitel 3) im Hinblick auf den
Erwerb gesellschaftlicher Handlungskompetenz.

Spezielle Prinzipien der Unterrichtsgestaltung sind fiir die Festlegung der Unterrichts-
themen im engeren Sinne von Bedeutung.

4.1.1  Aligemeine Prinzipien

Die allgemeinen Prinzipien der Unterrichtsgestaltung sind: Situations-, Wissen-
Schafts-, Wert- und Handlungsorientierung.

— Die Inhalte sind aus den Bereichen und Entwickiungen des gesellschaftlichen
Zusammenlebens zu gewinnen; sie haben sich auf die gegenwartige und zukdnf-
tige Lebenssituationen der Schillerinnen und Schiiler zu beziehen (Situations-
orientierung).

~ Wissenschaftliche Erkenntnisse — gewonnen mit fachspezifischen Arbeitsweisen
bei der Beschreibung von Strukturelementen und — zusammenhangen, ihrer
Erklarung und zielorientierten Gestaltung — missen die [nhalte prégen (Wissen-
schaftsorientierung).

= Der Unterricht ist auszurichten auf das umfassende Ziel der Mundigkeit — auf die
individuelle Entfaltung, auf die Gestaltung toleranzbestimmter Beziehungen sowie
auf die Mitwirkung an einer lebensfahigen Gesellschaft (Wertorientierung).

= Der Unterricht soll auf die grundiegenden Befahigungen abzielen, die geeignet
sind, gesellschaftliche Bereiche des Zusammenlebens sowie die fiir das Leben
wichtigen Entwicklungen zu gestalten bzw. mitzugestalten, indem er sowohl auf
der Individual-, als auch auf der Gruppen- und der Gesellschaftsebene Handlungs-
maéglichkeiten aufzeigt; er soll dariiber hinaus Methoden realisieren, die die Selbst-
tatigkeit der Lernenden fordern und férdern sowie Mitbestimmung bei der Gestal-
tung zulassen (Handlungsorientierung).
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Im Uberblick stellen sich diese allgemeinen Prinzipien der Unterrichtsgestaltung wie

folgt dar:
SITUATIONS- WISSENSCHAFTS-  WERT- HANDLUNGS-
ORIENTIERUNG ORIENTIERUNG ORIENTIERUNG ORIENTIERUNG

Die Inhalte sind den
Matrixfeldern zu ent-
nehmen. Diese bezie-
hen sich auf die gegen-
waértigen und zukinf-
tigen Lebenssituationen
der Lernenden, da sie
Bereiche und Entwick-
lungen des gesellschaft-
lichen Zusammenlebens
umfassen.

Inhalte soliten auf
wissenschaftlichen
Erkenntnissen fuBen,
die unter Einsatz fach-
spezifischer Arbeits-
weisen gewonnen
sind. Sie sollten die
Stufen der wissen-
schaftlichen Durch-
dringung (Beschrei-
ben, Erklaren, Gestal-
ten) umfassen und
kontroverse wissen-
schaftliche Positionen
nicht einseitig verkir-
zen.

4.1.2 Spezielle Prinzipien

Unterrichtseinheiten
sollten einen Beitrag
zur Mindigkeit leisten.
Sie soliten sowohl auf
die individuelle Entfal-
tung und Gestaltung
toleranzbestimmter
Beziehungen in Berei-
chen des geselischaft-
lichen Zusammen-
levens als auch auf
die Mitwirkung an Ent-
wicklungen zu einer
lebenswerten Gesell-
schaft zielen.

Die Unterrichtsein-
heiten sollten auf allen
drei Ebenen, auf der
Individual-, der Grup-
pen- und der Gesell-
schaftsebene, die
Handlungsméglich-
keiten aufzeigen.
Themen sollten dar-
(iber hinaus auch mit
handlungsorientierten
Methoden erarbeitet
werden, um neben der
Befahigung auch die
Bereitschaft zum
Handeln zu stérken.

Die Beachtung der allgemeinen Prinzipien reicht fir die Gestaltung des Unterrichts
nicht aus, da nicht alle Inhalte der Matrix zu Unterrichtseinheiten/Themen werden
kénnen; es ist eine Auswahl zu treffen; die Unterrichtsthemen missen sich an den
Erfahrungen der Schillerinnen und Schiiler orientieren.

Aus dem Erziehungs- und Bildungsaufirag der Realschule (Hilfen auf dem Wege zur
Mundigkeit) leitet sich ab, daB die im Hinblick auf Miindigkeit besonders problemati-
schen Ausprégungen von Bereichen und Entwicklungen und ihre mégliche mindig-
keitsorientierte Gestaltung Vorrang haben mussen.

Fir den sozialwissenschaftlichen Unterricht kommt deshalb wie beim Politikunterricht
als Auswahl- und Gestaltungsprinzip die Problemorientierung hinzu:

Problemorientierung als Auswahlprinzip bedeutet, daB vor allem aktuelle und zu-
kiinftig absehbare Gefahrdungen, die von gesellschaftlichen Bereichen und Entwick-
lungen fiir die individuelle Entfaltung, die Gestaltung toleranzbestimmter Beziehun-
gen sowie fiir die Mitwirkung an Entwicklungen zu einer lebenswerten Gesellschaft
ausgehen, zu Unterrichtsthemen werden sollen. Sie tragen damit auch dem Kriterium
der Aktualitdt und Zukunftsorientierung Rechnung.

Dabei I4Bt sich zur weiteren Einddmmung der Stoffille das jeweilige Problem auf die

Ausprégung reduzieren, die dem exemplarischen Prinzip gentigt, allerdings diirfen.

kontroverse wissenschaftliche Diskussionen dabei nicht einseitig verkirzt werden.

Problemorientierung als Gestaltungsprinzip bedeutet dariber hinaus, daB -
ausgehend von der Schaffung eines ProblembewuBtseins und von der Identifika-
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tion desg‘roblems—die Problemursachen und Problemlésungsalternativen entfaltet
werden.

Der Unterricht hat an den unmittelbaren Erfahrungen der Schiilerinnen und Schuler
anzukniipfen, Erfahrungsdefizite zu kompensieren sowie neue gemeinsame Erfah-
rungszusammenhinge zu schaffen. Dartliber hinaus sollte versucht werden, Betrof-
fenheit im Hinblick auf die Auspragungen von Bereichen und Entwicklungen herzu-
stellen, die fiir die Miindigkeit problematisch sind.

Da}s bedeutet, daB sowohl Vorkenntnisse als auch Einsteliungen und ProblembewuBt-
sein der jeweiligen Lerngruppe, bezogen auf ein bestimmtes Problem, fir die Gestal-
tung des konkreten Unterrichts von groBter Wichtigkeit sind.

]!m Uberblick stellen sich diese speziellen Prinzipien der Unterrichtsgestaltung wie
olgt dar:

pROBLEMOF{I.ENTIEF{UNG, AKTUALITAT, ERFAHRUNGSORIENTIERUNG,
EXEMPLARITAT BETROFFENHEIT
Themen sollten sich vor allem auf aktuelle und Themen sollten sich an den Erfahrungen der

2ukiinftig absehbare Gefahrdungen gesellschaft-  Lernenden orientieren, an den unmittelbaren

licher Bereiche und Entwicklungen fiir die Miindig-  Erfahrungen ankniipfen, Erfahrungsdefizite

keit beziehen, von der Schaffung eines Problem-  kompensieren sowie neue gemeinsame Erfah-

bewuBtseins und der Identifikation des Problems rungszusammenhange schaffen. Dariiber

ausgehen sowie exemplarisch erarbeitet werden.  hinaus sollten sie Betroffenheit bei den Aus-
préagungen von Bereichen und Entwicklungen
herzustellen versuchen, die fur die Mindigkeit
problematisch sind.

4.2 Ausfiihrungen zu den Jahrgangsstufen 7-10
Jahrgangsstufen 7 und 8

Im Wahipflichtunterricht | (Jahrgangsstufen 7—1 0) erhalten die Schilerinnen und
Schiiler die Maglichkeit, ihre Interessen und Neigungen fiir das Fach Sozialwissen-
schaften zu-erproben und vertiefen. :

Die Jugendlichen in den Jahrgangsstufen 7 und 8 sind auf der Suche nach eigenen
Lebensentwiirfen, nach verstarkten Kontakten und Bestatigung in Gruppen von
Gleichaltrigen. Sie sind bereit, mehr und mehr eigene Rechte und Pflichten wahrzu-
nehmen und Verantwortung zu tragen.

Im Erfahrungsraum Schule lernen die Schiilerinnen und Schiller, Verantwortung zu
tbernehmen durch die zunehmende Mitgestaltung von Unterricht und Schulleben.

Aus diesem Grunde wird in den Jahrgangsstufen 7 und 8 mit einem didaktischen
Konzept gearbeitet, das inhaltiich den Schwerpunkt auf die erfahrbaren Lebensbe-
reiche der Jugendlichen legt. Die Inhalte und Themen beziehen sich auf die

et

8 Vgl. fiir den Politikunterricht: Gagel W., Situations- und Problemorientierung als Gesichtspunkte der Auswah!
und Strukturierung von Lerninhalten, in: Gagel W/Menne D. (Hg), Politikunterricht, Handbuch zu den
Richtlinien NRW, Duisseldorf 1988, S. 44: Problemorientierung im Politikunterricht meint . . ., daB unertrag-
liche Zustande der Gesellschaft aufgegriffen werden und daB zum Thema der politischen Urteifsbildung
gemacht wird, ob und wie sie behioben werden kénnen.
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wirtschaftlichen, sozialen und politischen Rollen der Jugendlichen in ihrem naheren
Erfahrungsraum.

Methodisch stehen Erkundungen von Organisationen und Institutionen, die fir Ju-

gendliche von Bedeutung sind (z. B. Jugendamt, Jugendgericht, Verbraucherzentra-
le, Betriebe) im Mittelpunkt.

Das Erlernen von Methoden zur Informationsbeschaffung und -auswertung mit dem
Ziel einer zunehmenden Versachlichung der Argumentations- und Urteilsfahigkeit ist
ein weiterer Schwerpunkt.

Jahrgangsstufen 9 und 10

In den Jahrgangsstufen 9 und 10 soll der Unterricht den sich erweiternden Erfah-
rungsraum der Schillerinnen und Schiiler einbeziehen und auf zukiinftige Lebens-
bereiche und Entwicklungen vorbereiten, um die Méglichkeiten zum eigenstandi-
gen, verantwortungsbewuBten Handeln zu vergroBern. Inhaltlich-methodisch erge-
ben sich daraus folgende Uberlegungen:

Es findet eine intensive Behandlung 6konomischer Bereiche und Entwicklungen statt,
um sich mit den stark von der Okonomie bestimmten Méglichkeiten und Grenzen des
dkonomischen, sozialen und politischen Handelns auseinandersetzen zu kénnen. Zur
Schulung der Analyseféhigkeit dient eine systematische Vermittlung und Erprobung
ausgewdhlter sozialwissenschaftlicher Methoden. Methodisch stehen neben der
Erkundung weitere handlungsorientierte Unterrichtsverfahren (z. B. Projekt, Simula-
tionsspiele) im Vordergrund.

Am Ende der Jahrgangsstufe 10 sollen die Schiilerinnen und Schiiler des sozialwis-
senschaftlichen Kurses tiber inhaltliche und methodische Kompetenzen verfiigen, die
sie befahigen, wichtige Bereiche ihres Lebens in der Gesellschaft — gemeinsam mit
anderen — verantwortlich zu gestalten.

Die Zuordnung der Bereiche des gesellschaftlichen Zusammenlebens und der zen-
tralen Entwicklungen auf die Jahrgangsstufen 7 und 8 sowie 9 und 10 erfolgt somit
in der Weise, daB in den Jahrgangsstufen 7 und 8 der Schwerpunkt auf den
erfahrbaren Lebensraum der Jugendlichen gelegt wird, wéhrend in den Jahrgangs-
stufen 9 und 10 verstarkt auf das zukuinftige Leben vorbereitet werden soll.

Ausgehend von den grundlegenden Zusammenhéngen der Gesellschaftsordnung
lassen sich unter dieser Maxime die Lerninhalte der Bereiche des Zusammenlebens
und der gesellschaftlichen Entwicklungen wie folgt auf die Jahrgangsstufen verteilen:

Jahrgangsstufen Bereiche des Zusammenlebens
7 und 8 — Aufwachsen und Lernen
— Konsum und Vorsorge
Freizeitgestaltung
Informationsgewinnung und Meinungsbildung
Arbeit und Beruf
Mitgestaltung politischer Prozesse
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Jahrgangsstufen Bereiche des Zusammenlebens und gesellschaitlichen
Sund 10 Entwicklungen
— Arbeit und Beruf/Berufswahlorientierung (Projekt)
~ Demokratische Gesellschaft .
Technologische Gesellschaft
Wohlstandsgesellschaft
Soziale Gesellschaft
Multikulturelle Gesellschaft
— Okologische Gesellschaft
— Internationale Gesellschaft

Es ist obligatorisch, in den Jahrgangsstufen 7 und 8 sowie 9 und 10 die jeweils
ausgewiesenen Bereiche und Entwicklungen mindestens einmal zu behandeln. Dabei
kann eine Schwerpunktsetzung erfolgen, indem eine problematische Auspragung mit
ihren Ursachen und Determinanten sowie ihren Gestaltungsméglichkeiten ausge-
wahlt wird (vgl. Kapitel 2.4).
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5 Leistung und ihre Bewertung
5.1 Grundsétze

Die Leistungsmessung im Fach Sozialwissenschaften richtet sich nach den Grund-
satzen unterrichtlicher Gestaltung. Dahinter steht die Absicht, Voraussetzungen
gesellschatftlicher Handlungskompetenz zu dberpriifen. Ein reines Abfragen von
Faktenwissen ist demnach ausgeschlossen. Klassenarbeiten sind so anzulegen, daB
die Wissenselemente in einen sinnvollen Zusammenhang gebracht und die dem
Sachwissen zugrundeliegenden Strukturen erkennbar werden.

Neben dem Inhaltswissen sind auch die methodenbezogenen Kenntnisse, Fahigkei-
ten und Fertigkeiten in die Uberpriifung einzubeziehen, damit den erlernten Methoden
der gleiche Stellenwert eingerdumt wird wie den rein kognitiven Strukturen.

Die Leistungsmessung und Leistungsbewertung der gesellschaftlichen Handlungs-
kompetenz erfolgt im Einklang mit der Allgemeinen Schulordnung nach dem Umfang,

der selbsténdigen und richtigen Anwendung der Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertig-
keiten sowie der Art der Darsteliung.

Grundlage der Beurteilung sind verschiedene Formen der Mitarbeit im Unterricht und
Klassenarbeiten.

Zur Beurteilung der Leistungen werden Kriterien entwickelt und mit den Schilerinnen
und Schililern besprochen. Die padagogische Zielsetzung erfordert die Verbindung
der Leistungsanforderung mit individueller Férderung, somit soliten auch das Bemil-

hen um Leistung und der persénliche Einsatz entsprechend beachtet werden (vgl.
Richtlinien, Abschnitt 2.4).

Die Beurteilungskriterien berticksichtigen daher sowohl| padagogische Gesichtspunk-
te wie die personliche Lernentwicklung, den Kooperationswillen und die Einsatzbe-
reitschaft der Schulerinnen und Schiiler als auch die Erfullung gesteliter fachlicher
Anforderungen.

5.2 Formen der Lernerfolgsiiberpriifung

Alle mindiichen, schriftlichen und praktischen Formen der Mitarbeit im Unterricht
haben wichtige eigenstandige Funktionen und dienen dem Fortgang des Lernprozes-
ses, ihre Uberpriifung gibt den Schillerinnen und Schiilern Hinweise auf ihren
Leistungsstand und der Lehrerin bzw. dem Lehrer unterschiedliche Mdglichkeiten zur
Lernerfolgskontrolle, daher sollten sie méglichst vielfaltig eingesetzt werden.

Im handlungsorientiert angelegten Unterricht geht es vorrangig um das von den
Lernenden selbst zu entwickelnde Suchen nach Problemldsungsstrategien. Damit ist
der Weg zum Zie!l selbst in hohem MaBe Gegenstand des Unterrichts und der
Bewertung. Soll dieser Weg des Lernens (Definition des Problems, Formulierung von
Hypothesen, Suche nach Lésungswegen, Auseinandersetzung mit Losungswegen
im Sinne von Miindigkeit) in die Gesamtbewertung eingehen, so missen Verfahren
entwickelt werden, die diesen Weg zum Ziel beurteilbar machen. Diese sind, da sie
von den gewohnten Uberpriifungsformen abweichen, mit der Lerngruppe zu verein-
baren und damit fir den komplexen BewertungsprozeB transparent zu machen.
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Folgende Formen der Bewertung der Mitarbeit sind denkbar

= mindliche Beitrdge zum Unterricht
= Mindliche und schriftliche Ubungen

= von der Lehrerin bzw. vom Lehrer abgerufene Leistungsnachweise z. B. memo-
rierte Inhalte

= praktische Leistungen, z. B. verschiedene Aktivitdten bei einer empirischen Unter-
suchung, bei einem Planspiel

= Materialsammlungen, z. B. Zusammenstellungen von Zeitungsartikeln zu einem
bestimmten Thema

~ von der Schilerin bzw. dem Schiiler eingebrachte Elemente zur Unterrichtsgestal-
tung, z. B. Protokolle, Referate, Materialvorlagen und deren Erlauterung, Ge-
Spréchsleitung, Vorschlage fir Unterrichtsthemen und deren Begriindung, Gestal-
tung einer aktuellen Stunde u. a. m.

= ProzeBdokumentationen.
Einige Formen der Mitarbeit werden im folgenden dargestellt.

Mindliche Beitrige zum Unterricht

Muindliche Beitrdge zum Unterricht werden sowohl im Rahmen des traditionellen
Unterrichtsgespraches als auch bei der Vorbereitung, Durchfiihrung und Reflexion
handlungsorientierter Methoden erbracht.

Die Bewertung bezieht sich im einzelnen auf folgende Leistungen:

— Verstandlich darstellen, erzahlen, berichten

~ prazise zusammenfassen, erldutern

~ Fachtermini verwenden

= an Beitrdge anderer ankniipfen und diese weiterfiihren

~ Fragen, Vermutungen und Hypothesen aufstellen

= Ideen und Eintalle formulieren, Planungsvorschlage machen

~ Probleme formulieren und Widerspriiche entdecken

= begriindet argumentieren und Gegenargumente antizipieren

~ Beziehungen zu friiheren Lerngegenstanden und Methoden herstellen.

Die Mitarbeit der Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht kann empirisch ermittelt
Werden. In angemessenen Absténden sollten Aufzeichnungen dariiber erfolgen.

Die Bewertung der miindlichen Leistung allein aufgrund der Beitrage zum Unterrichts-
gesprach widerspricht dem Grundsatz des handlungsorientierten Unterrichts, maog-
lichst vielfaltige Formen der Mitarbeit einzusetzen, und ist deshalb nicht statthaft
(Berﬂcksichtigung der verschiedenen ,Lernertypen). Bei der Leistungsbewertung —
insbesondere bei handlungsorientierten Methoden — sind zu berticksichtigen:

— die Fahigkeit und Bereitschaft zur Kommunikation, die sich z. B. in der Bestarkung
von Mitschilerinnen und Mitschiilern und in konstruktiven Urteilen zeigen

~ die Fahigkeit und Bereitschaft zur Kooperation in der Gruppe

~ die Fahigkeit und Bereitschaft zur Reflexion des Unterrichtsprozesses.
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Praktische Leistungen

Praktische Leistungen erbringen die Schiilerinnen und Schiiler z. B. bei der Vorbe-
reitung und Auswertung von Erkundungen und Befragungen, beim Anfertigen von
Dokumentationen sowie bei Produktionen im Rahmen von Splelen und Simulationen.
Beurteilt werden dabei einzelne Aktivitaten wie z. B. Nachforschungen und Informa-
tionssammlungen auBerhalb der Schule (Interviews, Besuch von Institutionen, Nut-
zung von Bibliotheken, Beobachtung von Objekten), Einsatz technischer Gerate
(Computer, Radio, Filmgerét, Kamera, Fotoapparat), Beteiligung in Lernspielen sowie
Aktivitdten aufgrund individueller Begabung.

Insbesondere bei Gruppenarbeit im Rahmen handlungsorientierter Methoden Iassej_n
sich mit den Schlerinnen und Schilern ProzeBdokumentationen als Grundlage flr
die Beurteilung vereinbaren.

Im projektorientierten Unterricht 2. B. kénnen.folgende Teilleistungen einer ProzeB-
dokumentation benannt werden:

— Aufstellung eines Arbeitsplanes der Gruppe, der die Verteilung der Arbeit und den
geplanten chronologischen Ablauf der Arbeit regeit

Darstellung des Arbeitsprozesses

— Darstellung des Arbeitsergebnisses

Présentation fiir Dritte.

!

Wenn eine Dokumentation zur Leistungsbeurteilung herangezogen werden soll,
mussen ihre Kriterien klar sein. So ist wichtig, daB genau festgelegt wird, welche
Elemente die Dokumentation enthalten soll, fir den Arbeitsplan z. B. chronologische
Darstellung, erwartete Erfolge und Schwierigkeiten sowie weitere Perspektiven; fur
die Darstellung des Produktionsergebnisses z. B. sachliche Richtigkeit, Informations-
gehalt und -auswahl sowie Form der Darstellung. Leistungsbewertung ist auf diese
Weise in den Unterricht integriert. Dabei ist mit der Lerngruppe festzulegen, wie die
einzelnen Beitrdge gewichiet werden.

Klassenarbeiten

Kiassenarbeiten sind so zu gestalten, daB die inhaltlich-fachlichen und methodischen
Leistungsanforderungen dem didaktischen und methodischen Vorgehen und dem
Anferderungsniveau des Unterrichts entsprechen. Héherwertige Aufgaben werden
den Schiilerinnen und Schillern durch Hinweis verdeutlicht, damit sie ggf. gezielt -
auswahlen konnen. Sind bei einer Klassenarbeit langere eigene Texte zu verfassen,
mussen bei der darauffolgenden mehr gebundene Aufgaben gewahlt werden. Besser
ist jedoch, bei jeder Arbeit eine Mischung der Aufgabenarten vorzunehmen, um
mdglichst vielen Lerntypen gerecht zu werden.

Mégliche Aufgabenarten

— gebundene Aufgabenstellung
® Multiple-Choice-Antworten
® Richtig-Falsch-Antworten
® Zuordnungsaufgaben
® Umordnungsaufgaben
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® Lickentext
® Ergénzungsaufgaben
® Kurzantworten

halboffene bis offene Aufgabenbeantwortung

® Kurzaufsatz/Kurzdarstellungen

® Kurze Fallanalysen

® Analyse/Transferaufgaben

® Erstellung und Auswertung von Graphiken, Tabellen und Diagrammen
® Deutung einer Karikatur

® Produktion/Dokumentation
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6 Hinweise zur Arbeit mit dem Lehrplan
6.1 Aufgaben der Fachkonferenz

Fir die Umsetzung des Lehrplans Sozialwissenschaften kommt der Fachkonferenz
aus mehreren Griinden eine besondere Bedeutung zu:

1. Die im Unterricht zu bearbeitenden Inhalte sind im Kapitel 2 nicht in allen Einzel-
heiten festgelegt. Dies gilt auch fur die fachrelevanten Arbeitsweisen und hand-
lungsorientierten Methoden. Hier liegen Freirdume flr verantwortungsbewuBtes
pédagogisches Handeln.

2. Das Fach Sozialwissenschaften hat einen besonders hohen Aktualitatswert, so
daB inhaltliche Entscheidungen immer wieder iberdacht und in Orientierung an
den curricularen Vorgaben revidiert oder modifiziert werden miissen.

3. Wegen der starken Affinitat zum Fach Politik ist eine permanente Abstimmung
zwischen den beiden Fachern notig.

4. Schulbiicher haben im Fach Sozialwissenschaften einen anderen Stellenwert als
in anderen Fachern. Sie sind stets zu erganzen durch aktuelle Materialien, deren
Beschaffung oft zeitaufwendig ist. Ein permanenter medialer Austausch ist deshalb
hilfreich und wiinschenswert.

Die Fachkonferenz sollte mindestens zweimal jéhrlich zusammentreten, und zwar zu
Beginn und am Ende des Schuljahres, um im Sinne einer unterrichtlichen Kontinuitat
festzuhalten, was Uber die obligatorischen Vorgaben hinaus im Unterricht behandelt
wurde. Die tatsgchlich behandelten Unterrichtsreihen, eingesetzten Methoden und
Medien sollten schriftlich festgehalten werden, um auch im Falle eines Lehrerwech-
sels eine kontinuierliche Unterrichtsarbeit zu gewdhrleisten.

Demnach hat die Fachkonferenz Sozialwissenschaften folgende Aufgaben zu
erfiillen:

— Festlegung eines schuleigenen Lehrplans unter Einbeziehung der Vorgaben des
Lehrplans Sozialwissenschaften

— Festlegung eines Unterrichtsprojektes jeweils in den Jahrgangsstufen 7 und 8 bzw.
9und 10

— Absprache lber weitere Méglichkeiten handlungsorientierten Arbeitens

= Besprech‘ung der Méglichkeiten der Kontaktaufnahme mit auBerschulischen Insti-
tutionen und Funktionstragern

— Aufstellen von Kriterien fiir die Erstellung, Korrektur und Bewertung von Klassen-
arbeiten

— Beschéftigung mit der Problematik der Notengebung, besonders mit der Gewich-
tung schriftlicher und miindiicher Schilerleistungen und der Beurteilung von Schii-
lerleistungen im handlungsorientierten Unterricht

— Festlegung des fachspezifischen Beitrages zur Berufswahlorientierung
— Fachspezifische Vorbereitung des Betriebspraktikums
— Diskussion der Maglichkeiten zur Umsetzung der ErlaBvorgaben (s. Kapitel 2.3)
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~ Empfehlungen zur Kooperation mit anderen Fachern

~ Empfehlungen zur Gestaltung des Stundenplanes (Blockstunden, Differenzie-
rungstage)

~ Einrichtung und Gestaltung eines Fachraumes

~ Diskussion des fachspezifischen Beitrages zum Projekt ,Gestaltung und Offnung
von Schule*

~ Absprachen tiber Inhalte und Themen fiir ein Wahipflichtfachangebot (zweistiindig)
oder die Einrichtung einer freiwilligen Arbeitsgemeinschaft zu festgelegten Berei-
chen und Entwicklungen

~ Empfehlungen zur Beratung der Schillerinnen und Schiiler und Erziehungsberech-
tigten bei der Festlegung des Wahlpflichtfaches.

6.2 Aufgaben der Klassenkonferenz

Nach § 9 Abs. 3 des Schulmitwirkungsgesetzes entscheidet die Klassenkonferenz

Uber die Bildungs- und Erziehungsarbeit in der Klasse.

Hierzu gehéren u. a.

~ die Abstimmung von Unterrichtsinhalten zur Vermeidung von Doppelungen

~ die Abstimmung von Unterrichtsinhalten, die von anderen Fachern beziehungswei-
se flr andere Fécher bereitgestellt werden konnen

~ die Absprache zu ficheribergreifenden Inhalten.

Hinweise fiir die Kooperation mit anderen Fachern enthalt Kapitel 2.3 (Inhaltliche
Ausgestaltung der Matrixfelder).
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7 Beispiel fiir die Unterrichtsgestaltung: Arbeitslosigkeit
7.1 Problemanalyse

Im Rahmen der Entwicklung zur Wohlistandsgeselischatt ist Arbeitslosigkeit eine der
problematischen Auspragungen. Hierbei handelt es sich, wie die nachfolgenden
Ausflihrungen zeigen, um ein besonders lernbedeutsames Problem:

Was die Existenz- und Sicherheitsbediirfnisse angeht, so ist festzustellen, daB die
Aufrechterhaltung des Lebensstandards aufgrund des Wegfalls der Arbeitseinkom-
men nicht gelingt und bei ldnger anhaltender Arbeitslosigkeit die Altersversorgung
geféhrdet wird. Trotz Absicherung durch Arbeitslosenunterstiitzung und Sozialhilfe
kénnen dabei existentielle Krisen nicht immer vermieden werden.

Neben den unmittelbaren EinkommenseinbuBen ergeben sich flr langerfristig Ar-
beitslose durch ,unlearning by not doing“ auch mittelbare Einkommensverluste; fiir
die gesamte Volkswirtschaft entstehen Verzicht auf Sozialprodukt durch Unterausla-

stung der Produktionsfaktoren sowie Einschrankung der staatlichen Leistungen infol-
ge Steuerrlickgangs.

Fur die Sozial- und Persénlichkeitsbediirfnisse ist die Beschaftigung besonders
wichtig, denn ein Teil dieser Bediirfnisse wird durch Arbeit befriedigt. Arbeitslosigkeit
unterbricht bestehende Kontakte, beendst die Zugehdrigkeit zu einer Gruppe und 4Bt
die Anerkennung, die im Beruf und mit dem Beruf zu erzielen ist, und damit die
Selbstachtung schwinden. Hinzu kommt das Gefiihl des Versagens, kein nitzliches
Glied der Gesellschaft mehr zu sein, Unausgefiilltsein sowie Langeweile.

Die Haufigkeit der Gefahrdung durch Arbeitslosigkeit ist — wie die Realitét beweist —
sehr groB. In einer marktwirtschaftlichen Ordnung kann das Recht auf Arbeit — auch
wenn es in den Menschen- und Grundrechten von Verfassungen enthalten ist — nicht
garantiert werden, da weder internationale Organisationen noch Bund, Lander und
Gemeinden {iber die Arbeitsplitze der privaten Wirtschaft verfligen kénnen. Sie haben
lediglich Auffangméglichkeiten und kénnen im Rahmen einer indikativen Planung
Anreize zur Schaffung von Arbeitspldtzen geben.

Die Chancen einer Einwirkung auf die Arbeitslosigkeit liegen nicht primar auf der
Ebene der individuellen Entfaltung, wenngleich durch persdnliche Entscheidungen
zur Mobilitat, Berufsausbildung und Gesundheitsfiirsorge die Gefahren der Arbeits-
losigkeit gemindert werden kénnen.

Auf der Ebene der sozialen Gestaltung durch Unterstiitzung (Initiierung) von Grup-
penentscheidungen wéchst der EinfluB im Hinblick auf die gesamtwirtschaftliche
Entwicklung Uberdie Mitwirkung an gewerkschaftlicher Interessenvertretung bei
Lohnforderungen, Rationalisierungsschutz, Arbeitszeitverklirzungen etc.

Auch ist die Verénderung der Bediirfnisse durch Verringerung des Angewiesenseins
auf offiziell angebotene Arbeit aufgrund der Entwicklung anderer Lebensformen mit
neuen Arten von Arbeitsplatzen und Sozialdiensten vor allem in Gruppen realisierbar.

Der Schwerpunkt der Beeinflussung der Arbeitslosigkeit liegt auf der staatlichen
Ebene mit den (vom Gemeindebereich abgesehen) zwar vorhandenen, aber relativ
eingeschrénkten Méglichkeiten geselischaftiicher Teilhabe einzelner.
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Insgesamt gesehen erweist sich die Arbeitslosigkeit in einem marktwirtschaftlichen
System als besonders gefdhrdend, sowohl fiir die Existenzbediirfnisse — vor allem fur
die Sicherheitsbediirfnisse — als auch fiir die Sozial- und Personlichkeitsbedurfnisse,
S0 daB die Ausnutzung aller Maglichkeiten der EinfluBnahme im Hinblick auf Mundig-
keit erforderlich ist. Arbeitslosigkeit ist im Rahmen der gesamtwirtschaftlichen Ent-
wicklung ein Problem von hoher Lernbedeutung und groBer Aktualitét.

Arbeitslosigkeit als Unterrichtsinhalt

Ur_\ter Anwendung der aligemeinen Prinzipien der Unterrichtsgestaltung (Situations-,
Wl_ssenschafts-, Wert- und Handlungsorientierung) ergeben sich fiir die Arbeitslosig-
keit als Unterrichtsinhalt folgende Lernziele als Beitrag zur Handiungskompetenz:

~ Erkennen des AusmaBes von Arbeitslosigkeit als Ergebnis des Zusammenwirkens
von gesamtwirtschaftlicher Nachfrage und gesamtwirtschaftlichem Angebot.
Beurteilen der finanziellen und psycho-sozialen Auswirkungen auf den einzelnen
sowie der dkonomischen Auswirkungen auf (besonders betroffene) Gruppen und
die Gesellschaft insgesamt.

= Erklaren von Arbeitslosigkeit aufgrund von Entwickiungen der gesamiwirtschaftli-
chen Nachfrage, des gesamtwirtschaftlichen Angebots sowie aufgrund struktureller
Entwicklungen auf dem Gilter- und Arbeitsmarkt.

— Erkennen, Erkldren und Beurteilen ursachenbezogener individueller, gruppen-
spezifischer und staatlicher MaBnahmen zur Vermeidung und Beseitigung von
Arbeitslosigkeit.

Nimmt man die Uberlegungen zur Gestaltung der Unterrichtsprinzipien hinzu, erge-
ben sich die folgenden inhaltlichen Schwerpunkte, die nacheinander zu erarbeiten
sind:

Phase I: Erzeugen von ProblembewuBtsein/Problemidentifikation
~ Erfahren, daB Arbeitslosigkeit das Leben vollsténdig verdndert durch Erkennen der
psycho-sozialen und 6konomischen Folgen (exemplarisch an Einzelschicksalen)

~ Herstellen der Verbindung zwischen jetziger Schillersituation und zukunftiger Rolle
als Arbeitende bzw. Arbeitslose

— Erkennen von Entlassungen als Begleiterscheinung des Wirtschaftsablaufs, exem-
plarisch aufgezeigt am Beispiel einer Firma oder Branche der Heimatregion

~ Erkennen des besonderen Problems von Entlassungen (Arbeitslosigkeit), wenn
schnelle Neueinstellung im Beruf, in der Region, in der Gesamtwirtschaft nicht
gelingt, ablesbar am Indikator: Arbeitslosenquote. Aufzeigen der Probleme des
Indikators: Stille Reserve/Institutionelle Arbeitslosigkeit

Phase II: Problemursachen

— Zusammentragen der vielfaltigen Ursachen von Arbeitslosigkeit
~ Systematisieren der Ursachen und Zusammenfassung in Ursachenkomplexen
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® Nachfrage nach Giitern (Konsum, Investition, Staatsnachfrage, Auslandsnach-
frage) steigt nicht so stark wie das Angebot an Giitern; unausgelastete Kapazi-
taten; Riickgang der Nachfrage nach Arbeit (exemplarisch aufgezeigt an einer
Nachfragekomponente) ]
® Preislich Gberhohtes Giiterangebot (zu hohe Léhne und Gewinne, gestiegene
Rohstoffpreise und Steuern etc.) kann nicht abgesetzt werden: mangelnde
Rentabilitit von Arbeitsplatzen; Ruckgang der Nachfrage nach Arbeit (exempla-
risch aufgezeigt an einer Angebotskomponente)
® Technischer Fortschritt fiihrt zu kapitalintensiverer Produktion und zu einem
geringeren Bedarf an Arbeitskraften. Eine Zunahme der arbeitsfdhigen und
-willigen Bevélkerung I6st eine erhshte Nachfrage nach Arbeit aus. Aus beiden
Entwicklungen kann Arbeitslosigkeit resultieren, wenn das Wachstum der Wirt-
schaft nicht zusatzliche Arbeitsplétze bereitstellt {exemplarisch aufgezeigt an
einer spezifischen technologischen Entwicklung oder an einer spezifischen
Zunahme des Arbeitskrafteangebots).
Nachfrage und Angebot an Arbeitskraften stimmen zwar in der Hohe Gberein,
aber sektorale, regionale und qualitative Veranderungen in Giiter- und Arbeits-
nachfrage fihren dennoch zu Arbeitslosigkeit (exemplarisch aufgezeigt an einer
spezifischen Ver&nderung).

Phase Ili: Problemlésungsalternativen

— Gestaltungsmaglichkeiten durch einzelne

® Individuelle Entscheidungen zur Mobilitat, zur beruflichen Qualifizierung und zur
Gesundheitsvorsorge sind lediglich beim letztgenannten Ursachenkomplex
(s.0.) ursachenadaquate MaBnahmen; bei allen anderen Ursachen kénnen sie
nur vor eigener Arbeitslosigkeit schiitzen, ohne das Problem insgesamt einer
Ldsung ndherzubringen.

~ Gestaltungsméglichkeiten durch Gruppen

® Gewerkschaftliche Interessenvertretung bei Lohnforderupgen, Rationalisie-
rungsschutz, Flexibilisierung und Verkirzung der Arbeitszeit

® Erhdhung der Verantwortung von Unternehmen fiir Entlassunge'n

® Griindung von Selbsthilfegruppen (Arbeitsloseninitiativen) zur Linderung der
Folgen von Arbeitslosigkeit

® Erproben anderer Lebensformenin Gruppen mitneuen Arten von Arbeitspléitzen_
und Sozialdiensten zur Verringerung der Nachfrage nach Vollarbeitsplatzen bei
Staat und Wirtschaft.

— Gestaltungsmaéglichkeiten durch den Staat
® Nachfrageorientierte Strategien (z. B. staatliche Beschéftigungsprogramme)
® Angebotsorientierte Strategien (Investitionsanreize durch kostensenkende
Steuerpolitik, Deregulierungen etc.)
® Struktur- und arbeitsmarktpolitische Strategien (z. B. Anpassungshilfen zur

Erleichterung des Strukturwandels und Forderung der beruflichen und raumli-
chen Mobilitat).
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7.2 Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Um dem Prinzip der konkreten Problem- und Erfahrungsorientierung gerecht zu
werden, ist die thematische Ausgestaltung der Unterrichtseinheit zur Arbeitslosigkeit
von den konkreten Bedingungen der jeweiligen Lerngruppe (Vorkenntnisse, Einstel-
fungen, ProblembewuBtsein) abhéngig zu machen. Ohne die Kenntnis der Lerngrup-
Pe kann an dieser Stelle nur gesagt werden, daB Arbeitslosigkeit im Nahbereich der
Lernenden (Stillegung einer Firma, Entlassungen in einer Branche der Heimatregion)
Zum Ausgangspunkt der Unterrichtseinheit gewahlt werden sollte und daB die
psycho-sozialen und Gkonomischen Folgen von Arbeitslosigkeit deutlich gemacht
werden miBten, um Betroffenheit erzeugen zu kénnen.

Zu beachten sind ferner aktuelle gesellschaftliche Entwicklungen und konkrete Pro-
bleme der Lerngruppe, die Interessenlage der Beteiligten, Mitplanungsméglichkeiten
durch die Lerngruppe, (direkte) Handlungsméglichkeiten, Materiallage, Zeitbudget.

Folgende Themen sind fiir die inhaltlichen Schwerpunkte denkbar:
Phase |: Erzeugen von ProblembewuBisein / Problemidentifikation

~ Arbeitslosigkeit als Segen oder Fluch: Ohne Arbeit — mit Stlitze in der sozialen
Hangematte?

~— Was geht mich Arbeitslosigkeit an? — Wer arbeiten will, kriegt auch Arbeit.

Einen sicheren Arbeitsplatz gibt's nur beim Staat!?

Alles halb so schlimm! — Ubertreibt die Arbeitslosenquote das Problem?

I

I

Phase II: Problemursachen

Wer ist schuld an der Arbeitslosigkeit?

die Arbeitnehmerschaft selbst, die Gewerkschaften, die Unternehmerschaft, die
Verbraucherschaft?

der Staat, die Zentralbank?
das Ausland, die Zuwandernden?
das System, die Rationalisierung?

!

I

Phase lll: Problemlésungsalternativen

- Wie kann man sich allein oder mit anderen vor der Arbeitslosigkeit schiitzen?

Ist es die Aufgabe der Unternehmen/Gewerkschaften oder des Staates, flir aus-
reichende Beschaftigungsméglichkeiten zu sorgen?

Was miBte anders werden, damit Arbeitslosigkeit vermieden werden kann? Wer
kann an Losungen mitwirken und wie?

Ist es eine Ldsung, wenn alle weniger arbeiten?

i

7.3 Alternative methodische Zugénge

Fiur die Themen in den drei Phasen der Unterrichtsgestaltung kénnen, wenn die
Unterrichtseinheit nicht als Projekt oder umfassende Zukunftswerkstatt organisiert
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werden soll, verschiedene handlungsorientierte Methoden entwickelt und eingesetzt
werden.

— Realbegegnungen
® Erkundung in einem Betrieb, der Arbeitskréfte entlaBt

® Befragung einer Arbeitsloseninitiative
® Erkundung des Arbeitsamtes oder Expertenbefragung

Fallanalysen

® Fallanalyse zur Arbeitslosenquote und zu ihren Problemen
® Fallanalyse zu alternativen Gestaltungsmaéglichkeiten

Diskussionsspiele
® Sammeln und Systematisieren von Ursachen

® Rollen- und Konferenzspiele zu: Arbeitslosigkeit durch technischer] Fortschr?tt/
Angebots- und nachfrageorientierte Ursachen- und Lésungsstrategien / Arbeits-
zeitverkiirzung als Ldsungsstrategie

Zukunftswerkstatt
® Entwicklung anderer Lebensformen

Von diesen méglichen handlungsorientierten Methoden werden im folgenden erlau-
tert:

— Befragung einer Arbeitsloseninitiative

Fallanalyse zur Arbeitslosenquote

~ Diskussionsspiel zu den Ursachen der Arbeitslosigkeit

— Konferenzspiel zur Verkirzung der Arbeitszeit als Mittel zur Verringerung der
Arbeitslosigkeit

1. Befragung einer Arbeitsloseninitiative
Ziele der Befragung

Durch die Befragung einer Arbeitsloseninitiative sollen die Lernenden Kenntnisse
erwerben und Erfahrungen sammeln tber:

- die materiellen Veranderungen durch den Einkommensverlust und ihre Auswirkun-
gen auf das Familienbudget, auf alltégliche und auBergewshnliche Ausgaben

— die Verdnderungen der psychischen und sozialen Situation hinsichtlich des Selbst-
wertgeflihls, der Zukunfisperspektive, der Zeitgestaltung von Arbeitslosen und
deren Familien

— Ursachenzuschreibung fiir die Arbeitslosigkeit aus der Sicht der Betroffenen und
Reaktionen der Umgebung (Selbst- und Fremdzuschreibung)

- Entwicklung von Strategien zur individuellen und kollektiven Bewaltigung der
Arbeitslosigkeit sowie ihrer psychosozialen Folgen.
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Eine solche Begegnung mit Menschen, die von Arbeitslosigkeit betroffen sind, geht
{ber die rein gedankliche Auseinandersetzung mit Texten zur finanziellen und sozia-
len Situation von Arbeitslosen hinaus. Sie bildet einen Einstieg in das Problemfeld
Arbeitslosigkeit und erméglicht einen Einblick in die Bedeutung des Ziels Vollbeschaf-
tigung fiir die soziale Entfaltung und die Selbstverwirklichung der Menschen. Sie
macht die Notwendigkeit von politischen und individuellen Anstrengungen deutlich,
um Arbeitslosigkeit als Entfaltungshindernis zu beseitigen. Der Schwerpunkt der
Befragung liegt auf den materielien und psychosozialen Folgen der Arbeitslosigkeit
fiir den einzelnen; die Ausdehnung auf Ursachen und Strategien im BewuBisein der
:Ylenschen kann lediglich eine Motivationsbasis fir eine weitere Auseinandersetzung
iefern.

Vorbereitung der Befragung
Vorbereitung mit der Arbeitsloseninitiative

Wenn sich eine Arbeitsloseninitiative® in der Nahe befindet und gespréchsbereit ist,
sollte eine Art Vorerkundung durch die Lehrenden erfolgen.

~ Es muB geklart werden, ob die Arbeitslosen daran interessiert sind, Uber ihre
materiellen, psychosozialen Probleme, die Ursachenzuschreibung von Arbeitslo-
sigkeit und Strategien zur Bewaltigung der individuellen und kollektiven Probleme
Zu sprechen. y

~ Ferner solite nachgefragt werden, ob dabei auch die Probleme zum Ausdruck
kommen, die vor dem AnschluB an eine Initiative jede bzw. jeder flr sich bearbeiten
mufte.

— Um nicht unvorbereitet und dementsprechend hilflos einer Arbeitsioseninitiative
gegeniiberzutreten, die sich eventuell mit einfachen Problembewéltigungsstrate-
gien zufriedengibt (,Auslander raus, Frauen an den Herd"), ist es notwendig zu
erfahren, welche Ursachenzuschreibung und Handlungsstrategien die Initiative
kollektiv entwickelt hat. Maglicherweise gibt es von ihnen entwickelte Flugbldtter,
aus denen solche Informationen hervorgehen.

- Von Interesse diirfte auch die Zusammensetzung der Initiative sein, z. B. nach
Geschlecht, Nationalitét, Alter, Berutsgruppen etc.

Man kann wohl davon ausgehen, daB das Gesprachsinteresse der Arbeitsloseninitia-
tive gegeben ist, zeigt doch schon der ZusammenschluB, daB Arbeitslosigkeit nicht
einzig als individuelle Schuld verstanden wird und daB ein kollektives Interesse in der
Selbsthilfeorganisation besteht, mit gesellschaftlichen Vorurteilen in der Gesellschaft
aufzurdumen, z. B. {iber ,Driickebergerei”, ,Ausruhen in der sozialen Hingematte®.

Sind die genannten Bereiche zur Zufriedenheit geklart, missen noch gewisse orga-
nisatorische Voraussetzungen erdrtert werden, wie

© Informationen zur Existenz von Arbeitsloseninitiativen sind zu erhalten bei folgenden Institutionen vor Ort:
— DGB oder Einzelgewerkschaften
— Paritatischer Wohlfahrtsverband oder Arbeiterwohlfahrt
~ Parteien und Kirchen
— Betriebsrate von Unternehmen mit Massenentlassungen
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Zeitpunkt der Befragung

M@aglichkeit zur Diskussion in mehreren Gruppen

Ort der Befragung (Arbeitslosenzentrum oder Schule)

Erlaubnis zur Benutzung technischer Hilfsmittel: Photoapparat bzw. Tonband.

Vorbereitung mit den Lernenden

B_efragungen stoBen am ehesten auf das Interesse der Erkundenden, wenn bei ihnen
eine gewisse Betroffenheit erweckt und die Themen der Befragung eigenstandig
entwickelt werden kénnen.

Bei diesem Thema ist wohl davon auszugehen, daB von Arbeitslosigkeit eventuell
familidr betroffene Lernende sich zunéchst zuriickhalten werden und moglicherweise
erst'mit der Hinwendung von Vorurteilen tiber individuelle Schuldzuschreibung zu
gesellschaftlichen Problemiagen aktiver werden. Fiir die anderen Lernenden ergibt
sich die Bedeutung des Themas als mégliche Gegenwartsbedrohung fir ihre Familie
oder als Hindernis fir die Entfaltung der eigenen Zukunftsperspektiven.

Je nach organisatorischen und personellen Voraussetzungen kénnten 4 Gruppen
gebildet werden, die sowohl gemeinsam die Fragen erarbeiten als auch die nachfol-
gende Befragung von Mitgliedern der Arbeitsloseninitiative durchfiihren. Es wird
davon ausgegangen, daB die Befragungen in kleineren Gruppen unbefangener und
offener durchgefiihrt werden kénnen als wenn die ganze Klasse der Arbeitslosenin-
itiative gegentibersteht, zumal auch durch die kleineren Gruppen die einzelnen
Lernenden eher in die Verantwortung ihres Befragungsauftrages kommen. Die Ler-
nenden werden Uber die Méglichkeit informiert, eine Arbeitsloseninitiative- Gber ihre
Situation befragen zu kénnen. Um grobe Orientierungspunkte fiir alle Gruppen
gemeinsam zu entwickeln, wéren in einer Art Brain-Storming zu der Frage: ,Was
mochtet Ihr Uber die Situation von Arbeitslosen wissen?” Anhaltspunkie zu gewinnen,
die den Bereichen

~ Folgen der Arbeitslosigkeit fiir die Arbeitslosen und ihre Familien

— Verantwortung fir die Arbeitslosigkeit der einzelnen und Verantwortung fir die
Massenarbeitslosigkeit

- Individuelle, kollektive und politische MaBnahmen gegen die Arbeitslosigkeit und
ihre Folgen

zugeordnet werden konnten.

Mit diesen Orientierungspunkten gehen die Lernenden in ihre Gruppen, lesen ihre
Arbeitsmaterialien (s. Material 1) und entwickeln daraufhin Fragen. Zu den obenge-
nannten Bereichen kénnten innerhalb der Gruppen Untergruppen gebildet werden,
die zu dem jeweiligen Bereich fiir die Vorbereitung und Durchfiihrung der Befragung
verantwortlich sind. Die Gruppen missen zudem organisieren, wer die technischen
Geréte bedient und in welcher Art und Weise die Ergebnisse dokumentiert werden
kénnen. Wahrend der Gruppenarbeit kann die Lehrerin bzw. der Lehrer — wo nétig —
mit Stichworten Hilfestellung geben. (s. Material 2)
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Durchfithrung der Befragung

Eas Gelingen der Befragung ist vor allem abhéngig von der Qualitat der vorbereiteten
ragen.

Nachbereitung der Befragung

Zur Auswertung der Befragung der Arbeitsloseninitiative tragen die Gruppen ihre
Ergebnisse zusammen.

Stichwort Gruppe 1 Gruppe2 Gruppe 3 Gruppe 4
Finanzielle Situation
Psychische und soziale Situation

Ursachenzuschreibung
Individuelle Strategien
Kollektive Strategien

Zur Generalisierbarkeit der Ergebnisse konnen diese Daten mit empirischen Unter-
suchungen verglichen werden, die von der Lehrerin bzw. vom Lehrer vorgestellt
werden miiBten. Hier bieten sich alternativ, je nach Verflgbarkeit, folgende Informa-
tionen an:

~ Thomas Zuleger: Hat die Arbeitsgesellschaft noch eine Chance? Bonn 1985.
- Die Lage der Arbeitslosen, S. 35-61

~ Gerhard Wilke: Arbeitslosigkeit. Diagnosen und Therapien. Bonn 1990.
— Problemstellungen und Zielsetzungen, S. 7-15,
— Folgen und Kosten der Arbeitslosigkeit, S. 53-59.

~ Harald Welzer u. a.: Leben mit der Arbeitslosigkeit. Zur Situation einiger benach-
teiligter Gruppen auf dem Arbeitsmarkt. Aus: Politik und Zeitgeschichte 38/88.

Die Ergebnisse sollten dokumentiert werden. Hier wére gemeinsam zu tberlegen,
welche Ergebnisse in welchen Formen (Plakate o. &.) festgehalten werden sollien.
Die Dokumentation sollte der Arbeitsloseninitiative vorgestellt werden, diese muB
auch zu einer eventuellen Offentlichmachung der Ergebnisse ihre Zustimmung ge-
ben,

Méglicherweise haben die Lernenden Vorschldge entwickelt, mit ihren Erkenntnissen
an die Offentlichkeit zu gehen in Form:

~ einer Plakatausstellung mit Pressebeteiligung
= eines Informationsstandes in der Stadt
~ einer Aktion mit der Arbeitsloseninitiative'®

Eine solche Aktion kdnnte eine Passantenbefragung sein, deren Schwerpunkt nicht die Befragung, sondern
die Information der Offentlichkeit nach folgendem Beispiel ist:

WuBten Sie, daB nur 66% der Arbeitslosen Unterstiitzung beznehen” MiBbrauchen threr Meinung nach
Arbeltslose die Leistungen des Arbeitsamtes?“

WuBten Sie, daB, wer wiederholt vom Arbeitsamt zumutbare Arbeit ablehnt, keine Arbeitslosenunterstiit-
zung mehr erhalt und auch als Arbeitsloser gestrichen wird? Meinen Sie, daR die Mehrheit der Leute, die
arbeitslos gemeldet sind, gar keine Arbeit suchen?*

117



Ob es dazu kommt, ist natrlich abhangig von den Ergebnissen, der Betroffenheit und

Aktionsbereitschaft der Lernenden und kann dementsprechend auch nicht verordnet
oder geplant werden.

Material 1
l Folgen der Arbeitslosigkeit I
[ L Zukunftsédngste und Resignation I

Arbeitslosigkeit hat nicht nur fiir die unmittelbar Betroffenen bedriickende Folgen, sondern auch fiir die
gesamte Familie und vor allem fir die Kinder. Finanzielle Einschrankungen, verminderte soziale
Kontakte und Zukunftsangste prégen haufig den Alltag dieser Familien. Das geht aus einer Infas-Unter-
suchung im Auftrag des NRW-Sozialministeriums hervor.

1. Die Arbeitslosigkeit bewirkt drastische Verénderungen im Alitag der betroffenen Familien. Rund 40 %
aller befragten Haushalte gaben sehr groBe finanzielle Schwierigkeiten im Zusammenhang mit
Arbeitslosigkeit an. Nur 35 % der arbeitslosen Vater bezogen Arbeitslosengeld, 44 % Arbeitslosen-
hilfe und 35 % Sozialhilfe. Jeder fiinfte Arbeitnehmer hat aus finanziellen Griinden sein Auto
abgeschafft. Sehr viele gaben auch an, kein Taschengeld mehr fiir ihre Kinder zu zahlen und kein
Geld fur Klassenfahrten ausgeben zu kénnen.

2. Entgegen mancher Vorurteile ist bei der iiberwiegenden Mehrheit der Arbeitslosen ein hohes MaB
an Mobilitét und ein erhebliches Zuriickschrauben der Anspriiche festzustellen. 83 % wéren zu
Iangeren Arbeitswegen bereit, mehr als die Halfte wiirde ihren Wohnort wechseln, und 72 % wilrden
eine Tatigkeit mit geringerem Einkommen oder Ansehen {ibernehmen.

3. Infas hat drei Gruppen von Arbeitslosen herausgestellt, die unterschiedlich mit den Schwierigkeiten
zurechtkommen:

a. 20 % der Befragten kénnen der vermehrten freien Zeit auch positive Seiten abgewinnen. lhre
Kontakte zu anderen Menschen leiden weniger und ihre finanzielle Belastung ist auch geringer.

b. 50 % der Befragten ziehen sich sehr von anderen zuriick. 72 % von ihnen beklagen fehlenden
Kontakt zu Kollegen, mehr als die Héifte sehen sich nicht in der Lage, Leute einzuladen. 44 %

sagen aus, daB sie sich als AuBenseiter fihlen und abféllig von ihren Mitmenschen behandelt
werden.

c. Bei 30 % der Befragten herrschen Zukunftséngste, Beeintréachtigungen des Selbstwertgeflihls
und resignative Stimmungen vor. 63 % dieser Gruppe glauben, daB die anderen denken, daB sie
gar nicht arbeiten wollen. 56 % fihlen sich als AuBenseiter; 98 % haben Zweifel, eine neue Stelle
zu finden, 89 % geht das Zuhausesein auf die Nerven.

4. Die Arbeitslosigkeit wirkt sich auf die ganze Familie aus. Mehr als ein Drittel hat sich vom Freundes-
und Bekanntenkreis zuriickgezogen. Fast die Halfte (46 %) hat Angst, liber die eigene Arbeitslosigkeit
zu sprechen.

Die Teilnahme an kulturellen Veranstaltungen und Bildungsveranstaltungen ist sehr.gering. Beson-
ders im Bereich Freizeit und Bildung ist ein drastischer Abbau von Lebensqualitét festzustellen. Es
kommt zu vermehrten Konflikten in der Familie. Auch die Kinder missen sich auf diese Situation
umstellen. Sie wachsen in einer Atmosphire auf, die durch Existenzéngste der Eltern gepréagt ist.
Allein deshalb fiihlen sie sich benachteiligt und in ihren Freizeitaktivitaten eingeschrankt.

(Stark gekiirzter Beitrag aus: Neue Deutsche Schule 12/13 1990)

Trittbrettfahrer und Schein-Arbeitslose

Moralisch noch deprimierender ist das um sich greifende Schwarzfahrer- und Aussteigertum. Verstand-
licherweise ist die Ausniitzung des Wohlfahrisstaates am starksten dort, wo Leistungen in Anspruch
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genommen werden kénnen, ohne daB damit auch Verpflichtungen verbunden waren. Wenn man gerade
auf dem Gipfel der Arbeitslosigkeit mit 20 bis 30 Prozent Schein-Arbeitslosen rechnen mus, namiich mit
F’_ersonen, die sich zwar beim Arbeitsamt melden, jedoch gar keine Arbeit suchen, sondern vielmehr
&inen Rentenanspruch geltend machen, ungestdrt ihrer Schwarzarbeit oder ihrer Freizeitbeschattigung
nachgehen wollen, . . . dann fiihrt dies sicher zur Perversion der Arbeitslosenversicherung. Immerhin ist
dies nicht allein Schuld der Trittbrettfahrer, sondern auch Schuld des Gesetzgebers, ...

(W. L. Buhl: Krisentheorien. Darmstadt, wissenschaftliche Buchgesellschaft 1988, S. 1121.)

Befragung von Fiihrungskraften aus Wirtschaft und Politik zu Ursachen der Arbeitslosigkeit

Wirtschaft Politik
Wirtschattlicher Strukturwandel 28 29
Rationalisierung 21 17
Zu hohe Léhne 20 21
Arbeitsunwilligkeit B [
Starre Tarifvereinbarungen 17 21
Zunahme arbeitsuchender Frauen 13 33
Fachkraftemangel 19 10
Fehler der Wirtschaftspolitik 1 16
Mangelnde Mobilitat 9 9
Schlechte Wirtschaftslage 6 1
Zu hohe Sozialkosten 6 6
Wahrungsprobleme 4 6
Zu groBziigiges soziales Netz 7 0

(aus: Capital 3/88)

Material 2

Anregungen zum Fragenkatalog: Befragung einer Arbeitsloseninitiative

Situation von Arbeitslosen

Finanzielle Situation

~ Sicherung der Existenz durch Arbeitslosengeld, Arbeitslosenhilfe, Sozialhilfe, Unterstiitzung durch
Familie oder Freunde

= Hoéhe des Einkommensverlustes

= Zurlickstellung von alitéglichen bzw. auBergewdhnlichen Wiinschen und Kaufen

~ Finanzielle Einschrankungen fiir Familie und Kinder

~ Verkauf bestimmter Gegensténde (Auto, Stereoanlage etc.).

Psycho-soziale Situation

~ Verfligbarkeit von mehr Zeit fir Familie und Kinder

~ Verédnderungen in der Freizeitbeschéftigung

~ Auseinandersetzung mit Freunden und Bekannten liber Arbeitslosigkeit
~ Reaktion der Bekannten auf die Arbeitslosigkeit

~ Verédnderung des Wohlbefindens zu Hause

~ Streit in der Familie

— Verénderungen des Kontaktes zu Freunden und Bekannten

~ Gefihl der Isolation bzw. Einsamkeit.
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[ Ursachenzuschreibung I

— Verantwortlichkeit fiir die Arbeitslosigkeit: Arbeitslose selbst, Arbeitgeberschaft, Gewerkschaften oder
Politik.

[ Handlungsstrategien :l

Individuelle Strategien gegen die Arbeitslosigkeit

— Handlungsmaoglichkeiten der Arbeitslosen selbst

Bereitschaft zum Wohnortwechsel

Bereitschaft zu einem Beruf mit geringerem Gehalt und Ansehen
Bereitschaft zu langeren Anfahrtswegen

Bergitschaft zu Umschulungen und Fortbildungen

— Nutzung von Angeboten durch das Arbeitsamt.

t

Strategien der Arbeitsloseninitiative gegen Arbeitslosigkeit

~ Handlungsméglichkeiten der Arbeitsloseninitiative

— Reaktion der Umgebung auf die Arbeit der Initiative

— Verdnderung der Arbeitslosensituation vor und nach der Arbeit in der Initiative
— Ausiibung politischen Drucks.

Kollektive, politische Strategien gegen die Arbeitslosigkeit

- Handlungsméglichkeiten des Staates, der Wirtschaft, der Tarifparteien und des Staates
Arbeitszeitverkirzung

Arbeitszeitflexibilisierung

Lohnsenkung oder Kiirzung des Arbeitslosengeldes

Beschéftigungsprogramme

Reduktion des Arbeitsangebots bestimmter Gruppen (&ltere Menschen, auslédndische Arbeitskréfte,
Eltern).

i

l

|

2, Fallanalyse zur Arbeitslosenquote _
Weist die Arbeitslosenquote zuviel oder zuwenig Arbeitslose aus?

Lernziele

Die Lernenden kénnen in der vorliegenden Fallanalyse die Bedeutung und Grenzen
gesamtwirtschaftlicher Kennzahlen erfahren. Sie lernen, daB mit statistischen Zahlen
manipuliert werden kann und daB das Wissen um die Aussagekraft solcher Zahlen
notwendig ist, um mit ihnen angemessen umgehen zu kénnen. Sie lernen, daB
statistische Zahlen fiir verschiedene Argumente nutzbar gemacht werden kénnen und
von unterschiedlichen Voraussetzungen abhéngig sind.

Ablauf

Einleitend stellt die Lehrerin bzw. der Lehrer dar, daB es in der 6ffentlichen Diskussion
einen Streit dariiber gebe, wie hoch die Arbeitslosenquote tatsédchlich sei. An Arbeits-
losenzahlen wird die Wirtschaftskraft unterschiedlicher Lander verglichen, auch gilt
die Héhe der Arbeitslosigkeit als MaBstab fiir die Qualitat von Regierungen. Bei
sozialen Leistungen, die von allen getragen werden missen, wie z. B. bei dep
Arbeitslosenbeitragen, spricht man schnell von LeistungsmiBbrauch. In Zeiten, in
denen Millionen Menschen arbeitslos sind, wird dementsprechend héufig daran
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gezweifelt, ob die offizielle Arbeitslosenstatistik der Bundesanstalt fir Arbeit die
Arbeitslosenzahl angemessen wiedergeben kann. Die einen gehen davon aus, daf
die Arbeitslosengquote auch Menschen zahlt, die gar nicht arbeiten wollen und
deswegen auch nicht in die Statistik gehdren. Die anderen setzen dem entgegen, da
andererseits nicht alle Menschen, die arbeiten wollen, in die Arbeitslosenstatistik
eingehen.

Die Lehrerinnen und Lehrer kénnen ein geheimes Meinungsbild zur Aussagekraft der
Arbeitslosenquote (ALQ) herbeifiihren. Sie stellen dazu die folgenden drei Antworten
zur Auswahl: {

~ Es gibt mehr Arbeitslose, als die ALQ ausweist.

— Es gibt weniger Arbeitsuchende, als die ALQ ausweist.

~ Die ALQ gibt ein realistisches Bild der Arbeitslosigkeit.

Dies erméglicht den Lernenden eine erste Uberpriifung ihrer eigenen ,Vor‘urteile.

Darauthin werden die Lernenden in Gruppen zur Erarbeitung des Falls aufgeteilt.

Information

Die Lernenden informieren sich in den Materialien (s. Material 1) Gber die Arbeitslo-
senquote unter folgenden Fragestellungen:

-~ Was sagt die Arbeitslosenquote aus?

Unter welchen Voraussetzungen zahit das Arbeitsamt Menschen als Arbeitslose?
Warum melden Menschen sich arbeitslos, die gar keine Arbeit suchen?

Welche Menschen sind in der Statistik nicht enthalten, obwohl sie Arbeit suchen?

Mit welchen MaBnahmen versuchen die Arbeitsdmter nur die Arbeitslosen zu
erfassen, die ,ernsthaft‘ an Arbeit interessiert sind?

1

f

{

!

Bewertung

Die Lernenden bewerten, ob ihrer Meinung nach die Zahl der Arbeitslosen zu hoch,
2uU niedrig oder realistisch ausgewiesen ist, und entwickeln aus ihrer Kritik eine neue
Quote (s. Material 2 als Hilfestellung fiir die Lehrerin bzw. den Lehrer zur Bewertung
der Schiilereinschatzung.)

Darstellung und Diskussion

Die Lernenden stellen ihre Entscheidung den anderen vor und begriinden sie in der
Diskussion.

Dokumentation

Durch einen Leserbrief zu den monatlich verdffentlichten Arbeitslosenzahlen des
Arbeitsamtes kénnte ein Beitrag zur 6ffentlichen Diskussion geleistet werden.
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Material 1

Schillermaterialien zur Auseinandersetzung mit den Fragestellungen

t Die Aussagekraft der Arbeitslosenquote '\E‘

Die Arbeitslosenquote miBt ublicherweise den Anteil der registrierten Arbeitslosen an der Gesamizahl
der abhangigen Erwerbspersonen. Zwar sind Selbsténdige auch Erwerbsperéonen, sie sind aber nicht
abhangig beschaftigt.

Die Arbeitslosenstatistik erfaBtnicht alle Formen der offenen oder verdeckten Arbeitslosigkeit. So werden
auslandische Arbeitskrafte, die in ihre Heimatlander zuriickkehren, nicht erfaBt, ebensowenig Arbeits-
willige, die aus dem Arbeitsleben ausscheiden, ohne sich arbeitslos zu melden, weil inr Lebensunterhalt
anderweitig gesichert ist und sie sich keine Chancen ausrechnen.

Diese Menschen werden als , Stille Reserve® bezeichnet und tauchen in der Arbeitslosenquote nicht auf.
(nach Horst Friedrich: Grundkonzeptionen der Stabilisierungspolitik. Opladen 1983, S. 20 ff.)

L Wer gilt nach dem Arbeitsférderungsgesetz (AFG) als arbeitsios M;AI

Nach den Vorschriften der § § 6 und 101 ff AFG wird in einem prazisen Erhebungsverfahren als arbeitslos

gezahlt, wer

— sich beim Arbeitsamt personlich gemeldet hat,

nicht oder nur kurzzeitig beschéftigt ist,

— mehr als eine kurzzeitige Arbeit ausiiben will,

nicht arbeitsunfahig erkrankt ist und

— der Arbeitsvermittlung zur Verfiigung steht, d. h. jedes zumutbare Arbeitsangebot anzunehmen bereit
ist...

Allerdings ist die Dringlichkeit des Wunsches, erwerbstatig zu sein, sehr unterschiedlich ausgepragt. Ein

Kriterium zur Aufnahme oder Nichtaufnahme in die Arbeitslosenstatistik kann daraus nicht abgeleitet

werden. Nur bei einem konkreten Vermittlungsvorschlag auf eine offene Stelle konnen Arbeitsvermitt-

ler/Arbeitsberater feststellen, wie dringlich oder wie emsthaft das einzelne Arbeitsgesuch gemeint ist.

Bei dem bestehenden MiBverhéltnis zwischen Angebot und Nachfrage kann aber vielen Arbeitslosen

kein Stellenangebot unterbreitet werden.

{Nach: Amtliche Nachrichten der Bundesanstalt filr Arbeit 3/86, S. 185.)

!

L Die Arbeitslosigkeit gibt kein falsches Bild! M 34'

An Stammtischen und auch anderswo ist mitunter die Meinung zu horen, die hohe Arbeitslosigkeit gehe
in erster Linie auf das Konto der Arbeitslosen selber, entweder weil sie nicht arbeiten kénnten oder weil
sie nicht ernsthaft an der Aufnahme einer Arbeit interessiert seien. Hieraus erwachsen Zweifel und die
Forderung, zwischen ,echten” und ,unechten” Arbeitslosen zu unterscheiden.

Was Arbeitslosigkeit ist, definiert das Arbeitsférderungsgesetz. Wer der Arbeitsvermittiung nicht zur
Verflgung steht, wird nicht als Arbeitsloser gezahlt. Und verfiigbar ist der, der bereit und in der Lage ist,
eine zumutbare Beschaftigung unter den Ublichen Bedingungen des allgemeinen Arbeitsmarkies
auszuiben.

Dies gilt unabhangig davon, ob ein Arbeitsloser Leistungen bezieht oder nicht, ob die betreffende Person
auf Arbeit angewiesen ist oder nicht.

(Heinrich Franke in: Wirtschaftsdienst 1988/V1}

L Arbeitsdmter verhéngen Sperrzeiten fiir Driickeberger M 4J

Was einem Arbeitslosen zugemutet werden kann, regelt eine Anordnung der Niirnberger Bundesanstalt
fur Arbeit aus dem Jahr 1982. Sie (die Arbeitslosen) missen beispielsweise in Kauf nehmen, auch zu
unglinstigeren Bedingungen als bisher zu arbeiten. Zumutbar sind auch Pendelzeiten bis zu zweieinhalb
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Stunden téglich. Und bei anhaltender Arbeitslosigkeit miissen betréchtliche Abstriche in der Quatifikation
akzeptiert werden. Wer eine zumutbare Arbeit ablehnt, wird mit einer achtwdchigen Sperre des
Arbeitslosengeldes belegt. 1988 verhangten die Arbeitsamter 26 300 Sperrzeiten fiir lustiose Gesellen*,
"1 4 500 Fallen wurde , die Stiitze* wegen wiederholten Desinteresses ganz gestrichen. Freilich, so raumt
die Bundesanstatt fiir Arbeit ein, werden nicht alle Driickeberger herausgefischt. ,Aber sie sind und
bleiben eine Ausnahme unter den zwei Millionen Arbeitslosen.

(Stuttgarter Nachrichten 22.09.89)

Langzeitarbeitslose — Nie an der Reihe M5
. Der Rickgang der Statistik entspricht nicht der Wirklichkeit

Bei Bekanntgabe der neuen Zahl Mitte Februar dieses Jahres frohlockte die Niirmberger Bundesanstalt
fiir Arbeit, daB der Boom nun doch noch einen Teil der Dauerarbeitslosen erreicht habe, zudem zeige
8in Beschaftigungsprogramm der Bundesregierung Wirkung.

Doch das ist nicht die ganze Wahrheit. Mindestens ein Teil des Ruckganges wird durch Retuschen an
der Statistik erklart.

Insgesamt 140 000 Arbeitslose sind fiir 1988 durch Federstrich beseitigt worden. Denn nun bleibt zum
Beispiel unberiicksichtigt, wer keine Leistungen aus Niirmberg erhélt und sich nicht alle drei Monate beim
Arbeitsamt meldet. Darauf verzichten vor allem jene, die erfahren muBten, daB die Jobvermittler ihnen
_nicht helfen kénnen — eben die Langzeitarbeitslosen. Ihr genauer Anteil an der Gesamizahl [4Bt sich
ledoch nicht genau bestimmen. :

(Dirk Kurbjuweit in: DIE ZEIT, 02.03.90 — gekirzt)

| . Spéth: Arbeitslosen mehr zumuten M6

Das MiBverhaltnis zwischen der angeblichen Massenarbeitslosigkeit und dem deutlichen Mangel an
Fachkréften in der Bundesrepublik Deutschland werde alimahlich zu einem éffentlichen Argernis, Diese
Ansicht hat der Sprecher der baden-wiirttembergischen Landesregierung, Zach, am Donnerstag verire-
ten. Ministerprésident Spath hat Zweifel am Sinn der amtlichen Arbeitsmarktstatistik gedufert. Auch
dem LeistungsmiBbrauch beim Arbeitslosengeld und bei der Arbeitslosenhilie méchte Spith einen
Riegel vorschieben. Ihn hat eine Untersuchung des Arbeitsamtes Aalen aufgeschreckt, das bei Stich-
proben eine MiBbrauchsquote von mehr als 21 Prozent ermittelt hatte.

Flr kaum faBbar halt es Zach, daB es in der Bundesrepublik zwar zwei Millionen registrierte Arbeitslose
gibt, daB im Land aber kaum jemand fir den Pflegedienst zu gewinnen ist. Die Stuttgarter Landesregie-
rung ist der Ansicht, daB einem Arbeitslosen auch eine Tétigkeit zugemutet werden kann, die nach
seinem Dafiirhalten unter seiner Wiirde ist.

(Frankfurter Allgemeine Zeitung 25.08.1989)

Institutionelle Arbeitslosigkeit — Uberzeichnung per Gesetz M7

Bedingt durch eine Reihe von gesetzlichen Vorschriften werden zahlreiche Personen in der Arbeitslo-
sen-Statistik gefihrt, die im strengen Sinne dem Arbeitsmarkt fiir die Vermittlung nicht zur Verfiigung
stehen.

Grund: Die Registrierung beim Arbeitsamt bildet fir sie oft die Voraussetzung, um in den GenuB
bestimmter Sozialleistungen zu kommen, wie z. B. Sozialhilfe, Rente und Kindergeld.

So werden z. B. Personen, die sich zunachst um Hilfe zum Lebensunterhalt ans Sozialamt wenden, von
dieser Behdrde vorschriftsméBig zum Arbeitsamt geschickt, um sich dort die Arbeitslosigkeit beglaubigen
2u lassen.

Rentenaustallzeiten werden nur registrierten Arbeitslosen gutgeschrieben. Jugendiiche ab 16 Jahren
mit einem Einkommen unter 400 DM, die keinen Ausbildungsplatz erhalten und dem Arbeitsmarkt zur
Verfigung stehen, kommen in den GenuB der Kindergeldzahlung, wenn sie arbeitslos gemeldet sind.
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Sozialleistungen auf diesem Weg zu erhalten, istimmer dann besonders leicht, wenn die Zahl der offenen
Stellen klein ausfallt. Dann namlich sind die Vermittler in den Arbeitsamtern mit der Uberpriifung der
Arbeitswilligkeit ihrer Mandanten Uberfordert.

{Nach einer Untersuchung des Instituts der Deutschen Wirtschaft beschrieben im Informationsdienst
des Instituts der Deutschen Wirtschaft 27.11.86)

Material 2

" Hilfestellung zur Einschatzung der Schiilerbewertungen |

Argumente fiir eine zu hohe Quote:

Manche soziale Leistungen sind von der Meldung beim Arbeitsamt abhangig. Nicht alle Empfanger von
Arbeitslosenunterstltzung sind auf Arbeit angewiesen.

Stichwort: Institutionelle Arbeitslosigkeit (M 7)

Stichwort: Unzureichende Zumutbarkeitsregel (M 6)

Stichwort: Soziale Dringlichkeit (M 2/M 3).

Argumente fur eine zu niedrige Quote:

Menschen, die keine Unterstiitzung bekommen und die Hoffnung auf eine Arbeit aufgegeben haben,
sich aus diesem Grund nicht mehr beim Arbeitsamt melden, fallen aus der Arbeitslosenstatistik heraus,
ebenso ausléndische Arbeitskréfte, die zeitweilig in die Heimat zurtickkehren, oder Arbeitslose, die krank
geworden sind.

Stichwaort: Stille Reserve und Resignation (M 1/M 5)

Stichwort: Uneingeschrankte Verfugbarkeit (M 2).

Argumente fiir eine realistisch ausgewiesene Quote:

Die BFA geht davon aus, daB durch die Zumutbarkeitsregelung diejenigen aus der Statistik entfernt
werden, die nicht arbeiten wollen.

Stichwort: Zumutbarkeitsregelung

Allerdings: Priifungsbedingung ,Offene Stellen* (M 2/M 3/M 4).

3. Diskussionsspiel zu den Ursachen der Arbeitslosigkeit
(geeignet als Einstieg in diesen Themenschwerpunkt)

Vorbereitung

— Anfertigen von 5 Abstimmungsmarken (++) (+) (0) () (—-) und 2 Einschatzungs-
marken (+) (). (Diese Marken kénnen firr alle weiteren Diskussionsspiele zu
beliebigen Themen verwendet werden).

— Anfertigen einer Anzahl von Karten mit Behauptungen zum Thema ,Ursachen der
Arbeitslosigkeit"

Beispiele zur Auswabhl:
(a) Schuld an der Arbeitslosigkeit sind die Gewerkschaften,
— weil sie zu hohe Lohne fordern,
— weil sie die Arbeitszeit verkirzen,
— weil sie umfangreiche Arbeitsschutzbestimmungen fordern.
(b) Schuld an der Arbeitslosigkeit ist die Unternehmerschaft,
— weil sie Arbeitskréfte entlant,
— weil sie ihr Geld nicht investiert,
— weil sie Rationalisierungsinvestitionen vornimmt.
(c) Schuld an der Arbeitslosigkeit ist die Arbeitnehmerschaft selbst,
— weil sie nicht mobil genug ist,
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— weil sie falsch oder gar nicht ausgebildet ist,

— weil sie arbeitsunwillig ist.
(d) Schuld an der Arbeitslosigkeit ist die Verbraucherschatt,

— weil sie zuviel spart.
(e) Schuld an der Arbeitslosigkeit ist der Staat,

— well er sich zu Lasten der privaten Investoren zu stark verschuldet,

— weil er die Steuern fiir die Unternehmerschaft zu sehr erhéht,

— weil er zuviel Umweltschutz fordert.
{f) Schuld an der Arbeitslosigkeit ist das Ausland,

— weil es mit Preisen und Qualitit der heimischen Wirtschaft zuviel

Konkurrenz macht,

— weil es die Rohstoffpreise (insbesondere Energiepreise) erhoht,

— weil es seine Wahrung abwertet,

— weil es die Zinsen erhoht.
(9) Schuld an der Arbeitslosigkeit ist die Notenbank,

— weil sie die Geldmenge verknappt,

— weil sie zu hohe Zinsen verlangt.
(h) Schuld an der Arbeitslosigkeit sind die Zuwandernden,

~ weil sie Arbeit suchen.
Alternative: Nicht die Lehrerin bzw. der Lehrer bereitet die Karten mit den
Behauptungen vor, sondern die Lernenden erhalten leere Karten, auf die sie eine
Behauptung eintragen, die ihnen plausibel erscheint bzw. die sie gerne diskutiert
haben méchten.

Ablauf

Jede bzw. jeder Lernende erhilt 5 Abstimmungs- und 2 Einschatzungsmarken.

Eine bzw. einer nimmt eine Karte vom Stapel mit den Behauptungen oder eine
eigene Karte und liest sie vor.

Alle Lernenden tiberlegen sich nun ihre Stellungnahme zu der verlesenen Behaup-
tung und wahlen die entsprechende Abstimmungsmarke aus. Stimmen sie voll mit
der Behauptung tiberein, dann wéahlen sie die (++) Marke, sind sie véllig dagegen,
wahlen sie die (- —) Marke. Stimmen sie mit einigen Vorbehalten zu, nehmen sie
ihre (+) Marke, lehnen sie Gberwiegend die Behauptung ab, ziehen sie die (~)
Marke. Betrifft s sie nicht oder kénnen sie sich nicht entscheiden, ziehen sie die
Abstimmungsmarke mit der (0).

Nun soll jede bzw. jeder noch einschétzen, ob die meisten aus der Gruppe eher
zustimmen oder eher ablehnen werden und die entsprechende Einschatzungsmar-
ke (+) oder () auswahlen.

Erst wenn sich alle entschieden haben, werden die Marken aufgedeckt. Die
Lehrerin bzw. der Lehrer hiit das Ergebnis der Abstimmung an der Tafel fest und
belohnt richtige Einschétzungen mit einem Punkt.
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Tafelbild

Verantwortung: Abstimmung Einschéatzung
fir die Arbeitslosigkeit (++) (+) (0) (=) (= =) (+) (=)
Gewerkschaften

Unternehmerschaft

Die Diskussion beginnt, indem die Lehrerin bzw. der Lehrer um Begriindungen fir
die abgegebenen Voten bittet. Zustimmende und ablehnende Voten I6sen eine Pro-
und Contra-Debatte aus.

Zum AbschluB der Diskussion kann die Lehrerin bzw. der Lehrer die Punkte, die
fur und gegen die aufgestelite Behauptung sprechen, zusammenfassen, indem die
genannten Argumente aufgegriffen und evil. um nicht genannte erganzt werden
(vgl. den Kommentar als Orientierungshilfe zu den einzelnen Behauptungen).

Dann wird die néchste Behauptung vorgelesen (Karte vom Stapel oder eigene
Karte). Die weiteren Schritte sind die gleichen wie bisher: iiberlegen, entscheiden
und aufdecken, festhalten und belohnen, diskutieren und zusammentfassen.

Das Spiel 148t sich beenden, wenn die vorgesehene Zeit abgelaufen ist oder wenn
die wichtigsten Ursachen diskutiert worden sind, so daB die Basis fiir den weiter-
fuhrenden Unterricht in Form einer systematischen Ursachenanalyse gelegt wurde.
Gewonnen haben die Lernenden mit den meisten Einschatzungspunkten.

Kommentar zu den einzelnen Behaupiungen

Gewerkschaften

Lohnforderungen sind nicht fur sich allein genommen zu hoch, sondern nur im
Verhdltnis zu der Produktivitatsentwicklung und den am Markt absetzbaren Pro-
dukimengen und erzielbaren Preisen. Wird je Arbeitsstunde mehr produziert und
kann dieses Mehrprodukt auch (zu steigenden Preisen) abgesetzt werden, so ist
eine Lohnerhdéhung im AusmaB von Produktivitatssteigerung (und Preiserhdhung)
zu verkraften, ohne daB ein AnlaB flr Entlassungen besteht, zumal Preiserhéhun-
gen aufgrund der héheren Lohneinkommen die Nachfrage nicht ddmpfen.

Anstelle von Lohnforderungen sind Arbeitszeitverkiirzungen und Kosten flr Ar-
beitsschutzmaBnahmen entsprechend (bis zu diesen Grenzen) ebenfalls zu ver-
kraften. Arbeitszeitverkiirzungen kénnen sogar Arbeitsplatze sichern, weil sie die
abzusetzende Produktion verringern. ArbeitsschutzmaBnahmen tragen auch zur
Erhéhung der Produktivitat und zur Senkung der Kosten bei.

Gehen Lohnerhshungen und/oder Arbeitszeitverkiirzungen sowie Kosten fiir Ar-
beitsschutzmaBnahmen dariiber hinaus, kommt es zu GewinneinbuBen, und
Arbeitslosigkeit kann die Folge sein.

Unternehmerschaft

— Unternehmen entlassen keine Arbeitskrafte ohne Grund. Man muB nach den

Ursachen fragen. Richtig ist, daB bei Entlassungen Arbeitslosigkeit entstehen kann,
weil Unternehmen nicht verpflichtet sind, fir Ersatzarbeitsplatze zu sorgen.
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Wenn es lohnender ist, Geld in Finanzinvestitionen (z. B. Wertpapieren) oder
Produktionen im Ausland anzulegen und nichtim Inland in Sachinvestitionen (z. B.
Maschinen), mit denen Arbeitskréfte beschaftigt werden kénnen, werden sich
Unternehmen aufgrund der Zielsetzung, Gewinne zu erzielen, so verhalten.

Als Folge von Rationalisierungsinvestitionen werden zur Herstellung der gleichen
Produktionsmengen weniger Arbeitskrafte bendtigt (Freisetzungseffekt), aber ob
€s zur Arbeitslosigkeit kommt, hangt davon ab, ob nicht aufgrund der Rationalisie-
rung eine groBere Produktion zur Befriedigung der Nachfrage erforderlich wird
(Kompensationseffekt), weil die Nachfrage z. B. wegen der Preissenkungen, Qua-
lititsverbesserungen oder des Angebots neuer Produkte am Markt wachst.

Arbeitnehmerschaft

Arbeitslosigkeit kann entstehen, wenn regionale und sektorale Entwicklungen von
Produktionen oder Anforderungen an eine bestimmte Ausbildung von Arbeitskréf-,
ten —~ und damit der Arbeitsnachfrage — von den entsprechenden regionalen,
sektoralen und ausbildungsmaBigen Entwicklungen des Arbeitsangebots abwei-
chen.

Léngerfristig gesehen verschwindet ein Teil dieser Abweichungen, weil Arbeitneh-
merinnen und Arbeitnehmer mit Mobilitit und Ausbildung darauf reagieren. Eine
solche strukturelle Arbeitslosigkeit ist aber in einer Marktwirtschaft nicht véllig
auszuschlieBen, zumal auch von der Arbeitnehmerin bzw. vom Arbeitnehmer nicht
eine reibungslose Anpassung an sich wandeinde Arbeitsmarktbedingungen erwar-
tet werden kann, selbst wenn optimale Voraussetzungen daflir geschaffen worden
wdren,

Verbraucherschaft

Wenn die Sparquote (Anteil des Sparens am Einkommen) steigt, kommt es zu
einem relativen Rickgang der Konsumnachfrage. Wird dieser Riickgang nicht
durch die Nachfrage der Unternehmen, des Staates oder des Auslands kompen-
siert, kann Arbeitslosigkeit die Folge sein. Allerdings ver&ndern sich die Sparge-
wohnheiten einer Volkswirtschaft nur relativ langsam, sie schwanken allenfalls in
Abhéngigkeit von mehr oder weniger sicheren Zukunftserwartungen.

Staat

Verschuldung des Staates flihrt zum einen zu einer steigenden Nachfrage (kredit-
finanzierte Staatsausgaben), kann aber zum anderen die Nachfrage der privaten
investoren negativ beeinflussen, wenn sich fiir diese die Kreditbedingungen ver-
schlechtern.

Auch eine Erhdhung der Unternehmenssteuern bewirkt zum einen eine steigende
Nachfrage (steuerfinanzierte Staatsausgaben), kann aber zum anderen unter
Umsténden (s. Lohnerhéhungen) die Gewinnsituation der Unternehmen schma-
lern.

MaBnahmen des Umweltschutzes erhthen zum einen die Nachfrage durch Téti-
gung von Umweltschutzinvenstitionen und durch die Bevorzugung umweltfreund-

127



licher Pradukte seitens der Verbraucherinnen und Verbraucher. Anderseits kénnen
sie — dhnlich wie Lohn- und Steuererhéhungen — die Gewinn- und Wettbewerbs-
situation der Unternehmen negativ beeinflussen. Allerdings beeintrachtigt auch
schon jetzt unterlassener Umweltschutz die Gewinnchancen der Unternehmen.

In allen Fallen ist eine generelle Aussage nicht maglich.

Ausland

Wachsende Konkurrenz sorgt fiir verbesserte Gliterversorgung. Damit verbunden
ist, um wettbewerbsfahig zu bleiben, die Notwendigkeit zu sténdigen Produktions-
umsteliungen sowie Verschiebungen in der Arbeitsnachfrage (s. strukturelle Ar-
beitslosigkeit). Dauerhafte Arbeitslosigkeit resultiert daraus nur, wenn Umstellun-
gen bzw. der Aufbau neuer Produktionsrichtungen nicht gelingen.

Werden PreiserhShungen fiir Rohstoffe — trotz stattfindender Einsparungen und
Substitutionen — zu Kostenerhéhungen, so kommt es — &hnlich wie bei Lohnerh6-
hungen — auf das Verhalinis zu Produktivitdts- und Preiserhéhungen an, ob iiber
GewinneinbuBen Arbeitslosigkeit entsteht. Allerdings kann die mit héheren Roh-
stoffpreisen evil. verbundene Einkommensumverteilung zugunsten des Auslands
die heimische Nachfrage schwéchen, so daB trotz erhéhter Auslandsnachfrage
Arbeitslosigkeit eher méglich ist.

Eine Abwertung auslandischer Wahrung wird in Richtung auf Schwéchung der
heimischen Exporte und Stéirkung der heimischen Importe zielen und kann zu

Entlassungen bei Unternehmen fiihren, die mit ausldndischen Unternehmen in
Konkurrenz stehen.

Eine Zinserhohung im Ausland verstédrkt die Finanzanlagen im Ausland und
schwécht evtl. heimische Sachinvestitionen.

Notenbank

Verknappung der Geldmenge und Erhéhung der Zinsen sollen eine zu hohe,
Inflation auslésende Nachfrage drosseln. Wirkt die kontraktive Politik nicht nur
dampfend auf die Preise, sondern auch auf Investitionen und Produktionen, kann
daraus Arbeitslosigkeit entstehen.

Zuwandernde

Zuwandernde erhdhen das Arbeitsangebot: Trifft dies Angebot quantitativ und
qualitativ auf eine entsprechende Arbeitsnachfrage, erhéht sich der Wohistand des
Landes. Wird dadurch jedoch eine Diskrepanz zwischen Arbeitsnachfrage und
Arbeitsangebot ausgeldst oder vergroBert, tragt die Zuwanderung zur Arbeitslosig-
keit bei.

In Deutschland ist aufgrund der Geburtenentwickiung und der fehlenden Bereit-
schaft der deutschen Bevélkerung, alle Arbeiten zu tibernehmen, eher eine Zuwan-
derung erforderlich, um Wohlstand und Renten zu sichern.

128




4. Konferenzspiel zur Verkiirzung der Arbeitszeit als Mittel zur Verringerung
der Arbeitslosigkeit

Vorbereitung

Zusammenstellung von Materialien (s. Material 1) zur Stiitzung der These: Arbeits-
zeitverkiirzung fiihrt zur Verringerung der Arbeitslosigkeit sowie der Gegenthese:
»Arbeitszeitverkilirzung geféhrdet die Wettbewerbsfahigkeit und das Wachstum der
Wirtschaft* (Auflistung von Argumenten als Hilfestellung zur Auswahl von Materialien
S. Material 2).

Einteilung in Gruppen

~ Gewerkschaften zur Vertretung der These
— Unternehmerschaft zur Vertretung der Gegenthese
~ Offentlichkeit (Presse) zur Bewertung der Argumentation.

Verteilung der Materialien:

Materialien zur Stiltzung der These an Gewerkschaften und Presse,
Materialien zur Stitzung der Gegenthese an Unternehmen und Presse.

Ablauf
Diskussion in den Gruppen

— Gewerkschaften und Unternehmen lesen ihre jeweiligen Materialien, klaren Ver-
standnisfragen mit der Spielleiterin bzw. dem Spielleiter (Lehrerin bzw. Lehrer) und
suchen Argumente zur Stitzung ihrer Position. Ein bis zwei Vertreterinnen bzw.
Vertreter befassen sich mit jeweils einem Argument, um es in der nachfolgenden
Debatte vertreten zu kénnen. Wenn maoglich, sollen dabei zu erwartende Gegen-
argumente mitbedacht werden.

— Die Pressevertreterinnen und -verireter lesen die Materialien fiir und gegen eine
Arbeitszeitverkirzung. Je ein bis zwei Leute befassen sich in Vorbereitung auf die
nachfolgende Debatte spezieller mit der Beurteilung eines Argument-Gegenargu-
ment-Zusammenhangs.

Diskussion im Plenum

— In der Debatte konnen die einzelnen Argumente der Reihe nach von der Konfe-
renzprasidentin bzw. vom Konferenzprésidenten (Lehrerin bzw. Lehrer) aufgerufen
und nach folgenden Schema abgehandelt werden: Statement der Gewerkschaften
(bis zu 2 Minuten); Gegenstatement der Unternehmen (bis zu 2 Minuten).

— Sind alle Argumente vorgetragen, kénnen die Gruppen die jeweiligen Gegenposi-
tionen erdrtern und in Wiirdigung dieser Positionen ein Zusatzstatement (bis zu 1
Minute je Argument) beschlieBen. Die Zusatzstatements kénnen dann nach dem
gleichen Schema ablaufen.

~ Die Pressevertreterinnen und -vertreter bewerten die Statements und Zusatz-
statements des jeweiligen Argument-Gegenargument-Zusammenhangs mit Punk-
ten — und zwar verteilen sie insgesamt 3 Punkte entsprechend der Uberzeugungs-
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kraft der Argumente. Somit ist folgende Autteilung méglich:
Gewerkschaften: Unternehmen: 3:0; 2:1; 1:2; 0:3.

Bewertung

— Die Pressevertreterinnen und -vertreter geben nacheinander ihre Wertungen be-
kannt und begriinden sie. Durch Summierung der Punkte wird ermittelt, welche
Gruppierung ihre Interessen —nach AnsmhtderOffenthchkelt(Presse) am besten
vertreten hat.

- Im nachfolgenden Unterricht kann geklant werden, inwieweit die Bewertung auf
stichhaltigen Argumenten beruht oder inwieweit sie durch geschickte Interessen-
vertretung zustande gekommen ist.

Material 1

Hinweise auf Materialien

Stiitzung der These:

IfDGB -Bundesvorstand (Hg.): Arbeltszeutverkurzung Gewerkschaftliche Unterrichtshilfen, Nr. 4, Frank-
urt 1983.

Arbeitsgruppe Alternative Wirtschafispolitik: 35 Stunden sind genug, K&in 1985

Stiitzung der Gegenthese:

Institut der Deutschen Wirtschaft (Hg.): Auf dem Priifstand: Die Verkiirzung der Arbeitszeit, K6in 1983.
Neumann M.: 35 Stunden Woche — Probleme und Risiken, Beitréige des IW zur Wirtschafts- und
Sozialpolitik, Nr. 174, Kéln 19883.

Literatur mit zahlreichen Materialien:

Friedrich H., Brauer U.: Arbeitslosigkeit — Dimensionen, Ursachen und Bewaltigungsstrategien, Opladen
1985.

Wilke G.: Arbeitslosigkeit, Diagnosen und Therapie, Bonn 1890.
Friedrich H./Wiedemeyer M.: Arbeitslosigkeit — Ein Dauerproblem im vereinten Deutschland? Dimen-
sionen — Ursachen — Strategien, Opladen 1992.

Material 2

l Argumente zur Stiitzung von These und Gegenthese i

(1) Ausgangssituation

Tatsache ist, daB die Hohe der Produktion abh&ngig ist von der Zahl der Beschaftigten, der
Arbeitszeit und der Produktivitat. Tatsache ist auch, daB eine Verkiirzung der Arbeitszeit zur
Aufrechterhaltung der Produktion bei gleichbleibender Produktivitat eine Zunahme der Beschafti-
gung erforderlich macht, wodurch eine bestehende Arbeitslosigkeit reduziert werden kann.

Die entscheidenden Voraussetzungen fiir diesen Zusammenhang sind die Annahmen, daB die
Produktion aufrechterhalten wird und daB die Produktivitit nicht steigt. Sinkende Produktion und
erh6hte Produktivitdt wirken einer Beschaftigungserh6hung durch Arbeitszelitverklrzung entgegen.
Wihrend die Gewerkschaften annehmen, daB trotz méglicherweise gegenlédufigen Entwicklungen
von Produktion und Produktivitat Arbeitszeitverkiirzungen zu Neueinstellungen von Arbeitskraften
fihren werden, bestreiten dies die Unternehmen; sie beflirchten starke Kostenbelastungen, Pro-
duktionsriickgange und verbunden mit WachstumseinbuBen eher einen Anstieg der Arbeitslosig-
keit.
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(2) Argumente

Gewerkschaften

— Arbeitszeitverkiirzungen erfordern Neueinstellungen zur Aufrechterhaltung der Produktion. Bei-
spiel: Eine Verkirzung der Wochenarbeitszeit um 1 Stunde (von 38,5 auf 37,5), also um rund
2,6 %, wirde bei ca. 29 Mio. abhangig Beschiftigten einen Mehrbedarf an Arbeitskraften von
knapp 1 Million erfordern. Die Arbeitszeitverkiirzung kdnnte damit einen Beitrag zur Beseitigung
der Arbeitslosigkeit leisten.

~ Arbeitszeitverkiirzungen missen von vollem Lohnausgleich begleitet sein, damit die Arbeitneh-
merinnen und Arbeitnehmer keinen Verlust an Kaufkraft erleiden. Das ist auch wichtig fiir die
ganze Volkswirtschaft, um die produzierten Giter absetzen und nutzen zu kénnen. Wer sollte
die Gdter kaufen, wenn die Arbeitnehmerinnen und Arbeitnehmer aufgrund der Arbeitszeitver-
kilrzung weniger Geld zur Verfiigung hétten?

— Die Kosten einer Arbeitszeitverkiirzung bei vollem Lohnausgleich sind fiir die Unternehmen
tragbar. In dem Umfang, in dem die Produktivitit zunimmt, miissen weder die Stiickkosten noch
die Preise steigen; auch werden die Gewinne nicht eingeschrankt.

Lediglich darber hinausgehende Arbeitszeitverkiirzungen gingen zu Lasten der Gewinne, wéren
aber von den Unternehmen aufgrund der Gewinnentwicklung und inhrer starken Position gegen-
Uber dem Ausland in der Vergangenheit verkraftbar.

— Selbst wenn die Produktivitat im Zuge der Arbeitszeitverklirzung steigt, so kann sie nicht jede
Arbeitszeitverkiirzung wettmachen. Wenn nur 50 % der Verkiirzung der Arbeitszeit beschafti-
gungswirksam werden, dann lassen sich pro Stunde rund eine halbe Million Arbeitsplétze neu
besetzen.

Unternehmen

~ Arbeitszeitverkiirzungen bedingen zunéchst einmal eine Verkiirzung der Maschinenlaufzeiten und
damit einen Verzicht auf mégliche Produktion. Die Arbeit qualifizierter und erfahrener Arbeitskréfte
kann nicht ohne weiteres durch Neueinstellungen ersetzt werden. Die Folge wird ein Riickgang der
Produktion und der Verlust an Wettbewerbsfahigkeit sein. Notwendig ist deshalb eher eine Verlange-
rung der Maschinenlaufzeiten, die mit einer Flexibilisierung der Arbeitszeit verbunden sein kénnte.

~ Wird die Arbeitszeit um 1 Stunde (von 38,5 auf 37,5) also um rund 2,6 % verkiirzt, dann wiirde die
Arbeitnehmerschaft bei vollem Lohnausgleich einen um 2,6 % héheren Stundenlohn bekommen. Die
gesamten Kosten miiBten von den Untemehmen getragen werden. Folge wére, daB die Preise
steigen und die Wettbewerbsfahigkeit verlorengeht, oder aber, daB die Gewinne sinken und die
Finanzkraft der Unternehmen zur Vornahme von Investitionen leidet.

~ Arbeitszeitverkiirzungen Isen Produktivitatssteigerungen aus (Rationalisierungsinvestitionen), um
die gestiegenen Lohnkosten aufzufangen. In dem Umfang, in dem die Produktivitét steigt, werden
keine neuen Arbeitskréfte zur Aufrechterhaltung der Produktion bendtigt. Bei GewinneinbuBen
unterbleibt die Schaffung von Arbeitsplatzen.

— Selbst wenn die Unternehmen einen Mehrbedarf an Arbeitskraften hitten, so wiirden daraus keine

Einstellungen resuttieren, weil die zusétzlichen Arbeitskrafte auch Arbeitsplitze benétigen und weil
ein Arbeitsplatz im Durchschnitt 160 000,— DM kostet.
Hinzu kommen die Schwierigkeiten, die kleinere Betriebe, Handwerker und Selbsténdige haben: In
einem Betrieb mit zehn Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern werden insgesamt bei einer Stunde
Arbeitszeitverkiirzung zehn Stunden in ganz unterschiedlichen Funktionen weniger gearbeitet. Zum
Ausgleich daf(r kann keine neue Arbeitskraft eingestellt werden.

{3) Fazit

Arbeitszeitverkiirzungen sind bedingt geeignet, einen Beitrag zum Abbau der Arbeitslosigkeit zu leisten;
sie sind erforderlich, weil solche Wachstumsraten, die Vollbeschaftigung schaffen kénnten, weder
Gkonomisch vorstellbar noch umwelt- und entwicklungsvertraglich sind.

— Zurickhaltende Arbeitszeitverkiirzungen, die mit ihren zusétzlichen Kosten (Lohnausgleich) im
Rahmen der Produktivitatssteigerungen bleiben, sind fir sich genommen keine beschaftigungsschaf-
fenden MaBnahmen. Sie kompensieren aber die Freisetzungseffekte einer Rationalisierung und
verbessern somit die beschaftigungspolitische Wirksamkeit anderer MaBnahmen.
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— GroBe - rechnerisch arbeitsplatzschaffende — Arbeitszeitverkirzungen, die mit ihren zusétzlichen
Kosten fiber den Produktivitatssteigerungen liegen, kénnen aufgrund von GewinneinbuBen in der
Tendenz das Produktionswachstum beeintrachtigen (Ausweg: kompensierende staatliche Lohnko-
stenzuschiisse an neueinstellende Unternehmen).

- GroBe — rechnerisch arbsitsplatzschaffende — Arbeitszeitverkiirzungen, die mit ihren zusatzlichen
Kosten im Rahmen der Produktivitatsfortschritte bleiben (Arbeitszeitverkiirzung ohne Lohnausgleich)
fuhren zu—nicht flr alle Arbeitnehmerinnen und Arbeitnehmer tragbaren— RealeinkommenseinbuBen
(Ausweg: Kombination von Arbeitszeitverkiirzungen mit qualitativem Wachstum; die der arbeitsteili-
gen Wirtschaft teilweise entzogene Arbeitskraft wird versorgungssteigernd in der Eigenproduktion, in
der Nachbarschaftshilfe, in anderen Lebensformen eingesetzt).
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1 Aufgaben und Ziele

Beim f4cheriibergreifenden Arbeiten wird — ausgehend von einem Aufgabenfeld,
Projekt oder auch Einzelthema — die Perspektive des einzelnen Faches zugunsten
einer ganzheitlichen Perspektive iiberwunden, die die Inhalie nicht facherspezifisch
neben- oder nacheinander, sondern in ihren unterschiedlichen Aspekten vernetzt
sieht.

Ein solches Arbeiten tragt dazu bei,

—~ daB Schiilerinnen und Schiler nicht nur in Fach- sendern auch in Bedeutungszu-
sammenhdngen lernen,

— daB Lehrerinnen und Lehrer Hilfen aus anderen Fachern und von den jeweiligen
Kolleginnen und Kollegen sowohl angeboten bekommen als auch ihrerseits Hilfen
anbieten und somit zu echter Kooperation gelangen,

— daB durch Nutzung von Unterrichtsstunden verschiedener Facher wichtige Inhaite
vielschichtig, gleichzeitig kompakter und dkonomischer, d. h. insgesamt sinnvoller
bearbeitet werden kénnen (inhaltliche Dopplungen werden vermieden),

~ daB dadurch fr die Facher neue Freirdume zur vertieften fachlichen Auseinander-
setzung oder inhaltlichen Erweiterung entstehen,

— daB Fachgrenzen Uberwunden werden kénnen,

—~ daB Schiilerinnen und Schiiler durch fécherverbindende Lernprozesse motiviert,
durch Lernerfolge mit Selbstvertrauen als Voraussetzung fir weiteres Lernen
ausgestattet und zu kreativem Denken angeregt werden,

— daB die einzelne Schule ihr charakteristisches padagogisches Programm entwik-
kelt, das die besonderen Gegebenheiten der Schule, ihres Umfeldes sowie des
Heimatraumes nutzt.

Die Realschule besitzt besonders seit der Einfilhrung der Neigungskursdifferenzie-
rung einschlieBlich des Wahlpflichtunterrichts Erfahrung im fachertibergreifenden
Arbeiten, die es zu nutzen und auszuweiten gilt.

Voraussetzung fiir ein schuleigenes Konzept zum facheriibergreifenden Arbeiten ist
die Kooperation der Mitwirkungsgremien (insbesondere Klassen- und Fachkonferen-
zen) auf der Grundlage der schuleigenen Lehrpldne. Diese haben sich einerseits an
den Lehrplanen des jeweiligen Fachs, andererseits an den Erlassen des Kultusmini-
steriums zu orientieren, die die Behandlung facheriibergreifender Schwerpunkte im
Unterricht verbindlich vorschreiben.

Im Rahmen dieser Schwerpunkte stellt sich facheriibergreifendes Arbeiten als die
Méglichkeit dar, sowohl den inhaltlichen Anforderungen als auch den schulformspe-
zifischen Méglichkeiten gerecht zu werden.

Erziehungsauftrage an die Schule, wie sie z. B. in den Prinzipien von Gesundheits-,
Umwelt-, Sicherheits- oder Friedenserziehung zum Ausdruck kommen, haben nur
dann eine Chance, Denken und Handeln der Kinder und Jugendlichen Gber die
Schulzeit hinaus zu beeinflussen, wenn sie durch facherlibergreifendes Lehren und
Lernen erflllt und als Lebensauftrdge erkannt werden.

Dabei sollten im Schulprogramm entsprechende Schwerpunkte gesetzt werden, die
in Abstdnden auf ihre Relevanz hin zu tberpriifen sind. Dies gilt auch fiir die
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(Jberlegung, welche Themen z. B. facheribergreifend im Rahmen des planmaBigen
Unterrichis oder nach der Projektmethode bearbeitet werden sollen.

Facheribergreifendes Arbeiten stellt demnach hohe Anforderungen an die Bereit-
schaft und Fahigkeit zur Kooperation der Lehrerinnen und Lehrer: Absprachen tber
Organisationsformen und -aufwand, evil. ein voriibergehendes Aussetzen des 45-Mi-
nuten-Taktes, (iber Méglichkeiten der Leistungsbewertung (vgl. Richtlinien) und in-
haltliche Eingrenzung der Thematik sind im Vorfeld und wahrend der Arbeit unabding-
bar.

Eine Auswertung im AnschiuB andie ficheriibergreifende Bearbeitung einer Thematik
hat sich besonders die Frage zu stellen, ob Aufwand und Ergebnis in angemessenem
Verhéltnis zueinander stehen. Auch die Frage der Relevanz einer Thematik sollte in
diesem Zusammenhang gestellt und im Blick auf kiinftige Bearbeitung beantwortet
werden.

Die Schulleitungen sind aufgefordert, die Kooperation der Lehrerinnen und Lehrer an
ihrer Schule zu fordern und die notwendigen Rahmenbedingungen fiir die Durchfiih-
rung facheriibergreifenden Arbeitens sowie fiir die Koordinierung und Sicherung der
Auswertungsergebnisse zu schaffen.

Alle am Schulleben Beteiligten haben — auch gem&B SchMG — den Auftrag, die
fachliche und padagogische Gestaltung der in diesem Zusammenhang zu sehenden
Erziehungs- und Bildungsarbeit der Schule zum Gegenstand ihrer Beratungen zu
machen.

Hierbei wird es notwendig und hilfreich sein, je nach AnlaB Teilkonferenzen, Arbeits-
gruppen, Koordinierungs- und Beratungsteams zu bilden.

Die Arbeit aller Gruppen muindet in ein fiir die einzelne Schule verbindliches, auf ihre
Gegebenheiten abgestimmtes facherlibergreifendes Konzept als Bestandteil des
schuleigenen Lehrplans.
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2 Ausgewihlte Aufgabenfelder

Nachfolgend werden vier Aufgabenfelder vorgestellt, an denen beispielhaft die Ent-
wicklung von deren Aufgaben und Zielen iiber Fachbeitrdage bis hin zur Strukturierung
und Umsetzung facheriibergreifenden Unterrichts verdeutlicht wird.

Der Modellcharakter der Aufgabenfelder Gesundheitserziehung, Umwelterzie-
hung, Interkulturelles Lernen und Berufswahlorientierung ergibt sich zunichst
daraus, daB ihre grundsétzliche Bedeutung unabhéngig von der einzelnen Schule
und ihrem Standort gesehen werden muB. Sie nehmen daher einen wichtigen Platz
im schuleigenen Lehrplan bzw. Schulprogramm jeder Schule und fiir alle Jahrgangs-
stuten ein. lhre Ausprégung richtet sich nach den schul- und standortspezifischen
Gegebenheiten.

Ein weiteres Kriterium fiir die Wahl dieser Felder ist die Vielzahl der Facher, die bei
der Planung und der unterrichtlichen Durchfiihrung angesprochen werden kénnen.
Im einzelnen wird dies deutlich in den Beitrdgen der Facher, den Strukturdiagrammen
und den Waben, in denen Einzelthemen schlieBlich konkretisiert werden.

Die ,Berufswahlorientierung* besitzt seit Jahren einen hohen Stellenwert in der
Realschule. Facheriibergreifendes Arbeiten hat im Rahmen dieses Feldes ebenfalls
seit langem Tradition, wenn auch von Schule zu Schule unterschiedlich ausgepragt.
In Anbetracht der Erziehungs- und Bildungsziele der Realschule werden die Berufs-
wahlorientierung ebenso wie die Gesundheits- und Umwelterziehung sowie das
Interkulturelle Lernen zunehmend an Bedeutung gewinnen.

Kein Aufgabenfeld darf isoliert betrachtet werden. Seine volle Bedeutung kann nur
lber eine ganzheitliche und die Einzelelemente vernetzende Betrachtung erfaBt
werden. So gibt es z. B. vielfaltige Beziehungen zwischen der Umwelt- und der
Gesundheitserziehung. Auch interkulturelles Lernen ist nur méglich, wenn andere
Aufgabenfelder vor dem Hintergrund des schulformspezifischen Bildungs- und Erzie-
hungsauftrags, wie ihn die Richtlinien erldutern, einbezogen werden.

Die folgenden Hinweise zur Planung und Organisation facheribergreifenden Unter-
richts gelten daher auch fiir andere durch ErlaB vorgegebene oder solche Schwer-
punkte, die sich die einzelne Schule selber setzt, so z. B. den Bereich der dsthetischen
Erziehung.

Auch die Durchfiihrung der Informations- und Kommunikationstechnologischen
Grundbildung (IKG) muB in diesem Zusammenhang beriicksichtigt werden. Gerade
bei der Anwendung der neuen Technologien werden Méglichkeiten vernetzter Be-
trachtungsweisen aufgezeigt und gefordert.

Facheribergreifender Unterricht hangt in seiner Realisierung besonders von den
personellen und materiellen Méglichkeiten der Schule ab und kann daher nur vor Ort
strukturiert und konkretisiert werden.
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3 Hinweise zur Planung und Organisation
3.1 Vorbemerkungen

Nachfolgend werden zur Planung und Organisation facheriibergreifenden Unterrichts
flir oben genannte Aufgabentelder Vorschidge gemacht. Sie sind als Anregungen und
Hilfen z. B. fir die Erstellung eines facheribergreifenden Konzeptes zu verstehen
und missen je nach schulspezifischen Gegebenheiten ergénzt, verandert und immer
wieder aktualisiert werden.

Die einheitlich gewéhlte Struktur umfaBt

— einleitende Texte,

— Beitrdge der Facher,

— Strukturdiagramme,

— Waben.

Leerstellen verdeutlichen die Offenheit des Konzeptes.

Der jeweils einleitende Text beschreiot und begriindet das Aufgabenfeld. Es werden
einerseits die Kriterien fir die Auswahl von Themen verdeutlicht, andererseits die
aufgrund der komplexen Aufgabenstellung notwendige Zusammenarbeit der Facher
begriindet. j

Ausgehend von den Fachlehrplédnen werden mégliche Beitrége der Fécher zu den
einzelnen Aufgabenfeldern beschrieben. Durch diese Ubersicht ergibt sich ein breiter
und gleichzeitig differenzierter Rahmen als Ausgangsbasis fiir eine facher(ibergrei-
fende Koordination. Inhalte und thematische Aspekte aller Facher kénnen in einem
Gesamtzusammenhang wahrgenommen werden. Ankniipfungspunkte zu Inhalten
vorangegangener oder nachfolgender Jahrgangsstufen ergeben sich. Es wird dar-
Gber hinaus deutlich, daB einzelne Facher mit unterschiedlichen qualitativen und
quantitativen Anteilen an einer bestimmten Aufgabe beteiligt sein kénnen.

Ein fUr jedes der vier Aufgabenfelder entwickeltes Strukturdiagramm dient der
Themenfindung. Dies geschieht, indem die komplexe Aufgabenstellung von wesent-
lichen Aspekten ausgehend tber Themenkreise zum Thema hin strukturiert und
fokussiert wird. Die Diagramme ordnen die Themen in den Gesamtzusammenhang
ein und verdeutlichen deren Stellenwert.

Vorschlage zu konkreten thematischen Beitragen der beteiligten Facher sind in der
Wabe zusammengefaBt. Vernetzungspunkte werden erkennbar, von denen ausge-
hend Unterricht oder Projekte geplant werden kénnen. Anzahl und Art der in den
Waben aufgefiihrten Facher kdnnen je nach schulspezifischen Gegebenheiten vari-
ieren.

Facherlibergreifendes Unterrichten setzt die Kooperation der Lehrerinnen und Lehrer
voraus, und erfordert zusétzliche planerische und organisatorische MaBnahmen.
Dabei kann es hilfreich sein, zunéchst in kleinem Rahmen praktische Erfahrungen zu
sammeln und fortschreitend das Konzept zu erweitern.

Folgende Organisationsmaglichkeiten sind denkbar:
® Unterricht in einem Fach wird von einer Lehrkraft mit Blick Uber die Fachgrenzen
hinaus gestaltet.
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® Mehrere Fécher werden von einer Lehrkraft mit passender Fécherkombination
unterrichtet.

® Zu einem facheribergreifenden Thema wird der Unterricht von einer Lehrkraft
geplant, Inhalte anderer Fécher werden in Abstimmung mit Kolleginnen und
Kollegen einbezogen, indem diese inhaltliche Anregungen und Arbeitsmaterialien
zur Verfligung stellen.

® Mehrere Lehrerinnen und Lehrer treffen inhaltliche und zeitliche Absprachen und
erarbeiten jeweils in ihrem Fachunterricht die einzelnen Beitrage.-

® Mehrere Lehrerinnen und Lehrer erstellen ein gemeinsames Arbeitsprogramm mit
inhaltlicher, zeitlicher und personeller Abstimmung der Arbsitsauftrige. Dies setzt
zwar eine umfangreichere Planung voraus, bietet aber im Sinne ganzheitlichen
Lernens ideale Médglichkeiten, Schiilerinnen und Schiller an vernetztes Denken
heranzuftihren.

3.2 Gesundheitserziehung
Aufgaben und Ziele

Die Weltgesundheitsorganisation definiert Gesundheit als das vollstindige kérperii-
che, geistig-seelische, soziale und berufliche Wohlbefinden des Menschen.

Schule kann nicht alle Belastungsfaktoren, die zu gesundheitlichen Beeintrachtigun-
gen fuhren, auffangen. Sie hat jedoch die Aufgabe, im Rahmen ihrer Méglichkeiten
auf die Entwicklung gesunder Lebensweisen und auf die Férderung von umfassen-
dem Wohibefinden einzuwirken.

Hierbei muB sie beriicksichtigen, daB in den letzten Jahrzehnten eine Zunahme von
psychischen Beschwerden, chronischen Krankheiten, von Medikamenten-, Alkohol-
und Drogenkonsum sowie von psychischen Auffalligkeiten und Stdrungen bei Kindern
und Jugendlichen zu beobachten ist; sind doch diese Erkrankungen und Storungen
Signale fur eine nicht zufriedenstellende Bewéltigung von schwierigen Lebenssitua-
tionen, fur kérperliche, psychische und soziale Uberforderungen.

Gesundheitserziehung in Schule ist auf dem Hintergrund eines erweiterten ganzheit-
lichen Gesundheitsverstandnisses zu realisieren.

Grundlage bildet die Erstellung eines pddagogischen Programms, das gemeinsamé
MaBnahmen und Konzepte zur Gesundheitsforderung enthélt und in dem folgende
Ebenen berticksichtigt werden:

® Eine Grundlage gesundheitsbewuBter Handlungskompetenz ist fundiertes Sach-
wissen. Nicht Abschreckung ist dabei das Ziel, sondern sachliche Autkldrung ber
Risiken und lber Gesundheitsfaktoren, die insgesamt zu einer emotional positiven
Einstellung zu gesunderhaltenden Bedingungen fiihrt und Gesundheit als Wert
deutlich macht. Dabei geht es nicht um die Vermittlung von Einzelwissen, sondern
um die Darstellung von Zusammenhéngen, fiir die alle Facher ihren Beitrag leisten.
Folgende Themenschwerpunkte sollen besonders beriicksichtigt werden:
~ Mensch und Umwelt
— Gesunde Ernghrung, Sport und Bewegung

~ Hygiene
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Ursachen von Krankheiten und Vorsorgemdglichkeiten
Umgehen mit Konflikt- und Belastungssituationen
Drogen- und Suchtpravention

Sexualitit, AIDS-Problematik

Gesundheitswesen

® Ein gutes soziales Klima ist eine wesentliche Voraussetzung fur psychisches und
kérperliches Wohibefinden. Es wird geprégt durch Formen des Miteinanderumge-
hens und des Aufeinandereingehens.

Positiv beeinfluBt wird die Atmosphére u. a. durch

gemeinsame kollegiale Auseinandersetzungen und Konsens in wichtigen pad-
agogischen Grundfragen,
Zusammenarbeit von Lehrerinnen und Lehrern mit Schiilerinnen und Schiilern
sowie Eltern und auBerschulischen Emrlchtungen an wichtigen schulischen und
unterrichtlichen Belangen,

sinnvolle Gestaltung des Schullebens, z. B. Zusammenarbeit mit Vereinen und
Anregungen flir Freizeitaktivitidten und Feiern.

® Die Schule ist ein wichtiger Lebensraum, der nicht nur intellektuelle, sondern auch
kérperliche, motorische und emotionale Méglichkeiten zur Entfaltung bieten muB.
Ihre innere und duBere Gkologische Gestaltung (ibt einen wesentlichen EinfluB auf
die Gesunderhaltung aus.

Folgende Aspekte kénnen z. B. von Bedeutung sein:

Ausstattung der Klassen, die den sachlichen Anforderungen entspricht und das
Lernklima férdert,

die anregende und sichere Gestaltung der Pausen,
Angebote gesunder Nahrungsmittel,

umweltschonende Pflege und Ausstattung, Mullvermeidung,
dkonomische Energienutzung,

Rhythmus von Anspannung und Entspannung, altersgeméBe Lange und Inten-
sitét von Arbeitsphasen.

Zwischen allen genannten Ebenen bestehen vielfaltige Wechselbeziehungen, sie sind
eng vernetzt und verzahnt.

Die Schule hat die Aufgabe, moglichst optimale Bedingungen zu schaffen und
Schiilerinnen und Schiller zu beféhigen, selbstbestimmt positiven EinfluB auf die
personliche Lebensfiihrung und Gesundheit und damit auf die Lebensqualitat insge-
samt zu nehmen und sich in diesem Zusammenhang flir eine gesunderhaltende
Umwelt einzusetzen.
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Musik

Textilgestaltung

Englisch

Umsetzen von Musik in Tanz und in

Anbau und Gewinnung von Naturfasern

— Spielen und Leben

improvisierte Bewegung — kennenlernen — Freizeit planen und gestalten
— erproben — Essen und Einkaufen
bewuBtes und richtiges Atmen durch Singen ~ vergleichen — Kranksein
— beschreiben
Instrumentenspiel:
Férderung von psychischer und motorischer
Entwicklung
Mathematik
Wirkung gemeinsamen Musizierens erleben
flankierende Beitrage:
Larmbelastigung durch Musik ~ Umgang mit Tabellen und Diagrammen
— Umgang mit Zahlen, GréBen, Daten
Kunst Deutsch Sport

Ansprechen und Entfalten aller Sinne durch
Auseinandersetzung mit verschiedenen
Materialien

innere Bilder der Vorstellungen, Wiinsche
und Angste in dsthetischen Produktionen
ausdriicken

sich mit anderen verstandigen, auf sie
einwirken und eine eigene Position beziehen

Wiinsche, Gefithle, Empfindungen duBern
Texten Informationen entnehmen

unterschiedliche Texte zu einem Thema
lesen

Kérperbeherrschung und Bewegungserlebnis
durch Turnen

sich wohl fUihlen im Wasser
Ausdauertraining, Geschicklichkeitstraining
fit sein — sich selbst trainieren lernen

miteinander spielen kénnen
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Biologie

Erdkunde

Geschichte

Skelett und Muskulatur
Projekt: ,Bewegung ist gesund“

Projekt: ,Gesunde Erméhrung fangt beim
Friihstick an®

Rélativierung eigener Versorgungs-
gewohnheiten

Naturnahe Produktionsverfahren

Produktionsbedingungen von Nahrungsmitteln

_Badekultur bei Rémern und Griechen

Pubertat Gkologische Belastung in Verdichtungsraumen
Probleme industrieller Produktion
Physik Politik

Gefahren des elektrischen Stroms

Larm

sehen und gesehen werden im StraBenverkehr
Energie:

— Einheit Kilojoule

— Energiegehalt von Nahrstoffen
— Wérmehaushalt der Erde

BeddUrfnisse und Anspriiche
Autoritdtsprobleme
Freizeitaktivititen, Gruppenverhalten

Konsum und Umwelt

Grundbediirfnis nach Sinn und Sicherheit
Grunderfahrungen mit Lebensangsten

Hygiene in frihen Kulturen

medizinische Versorgung im Mittelalter
(Naturheilmittel)
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstufen 7 und 8

Deutsch

Niederlandisch

Sozialwissenschaften

Sport -

— sich mit den Standpunkten
anderer auseinandersetzen

— Rollenspiele entwickeln,
spielen und reflektieren

— Gefiihle und Einstellungen
duBern

- Texte kreativ verwenden,
Gegentexte entwerfen (z. B.
zu Werbetexten)

~ einen appellativen Text
gestalten

- Strategien sprachlicher
Beeinflussung untersuchen

Gesundheit und Hygiene
Zigaretten- und Alkoholkonsum
Besuch von Partnerschulen
Mahlzeiten/Ernghrung

Sport

das Fahrrad — ein beliebtes
Verkehrsmittel

Schulangst, Schulversagen, psy-
chosomatische Beschwerden

Aufwachsen und Lernen;
Leben in der Gruppe, Gefshrdung
durch Drogen

Umweltbeeintréachtigungen und
-belastungen

ganzheitlich erleben:
Rhythmus, Musik und Bewegung

Dauerlaufen — mehr als
Ausdauertraining

Aufwarmen — Einstimmen

sich entspannen lernen

Englisch

Geschichte

Mathematik

Franzésisch

flankierende Beitrage:
— Zufall und Wahrscheinlichkeit
- Zuordnungen

Quoi faire aprés les cours?
La MJC

Se débrouiller en France:
Chez le docteur

Erndhrung — Fast Food
Leisure: Sports — Just do it
Relaxing on tour

Handicapped people

Industrialisierung:

— Folgen von Kinder- und
Frauenarbeit

— Verbesserung der medizini-
schen und hygienischen
Verh&ltnisse flr alle

— Versorgung mit Nahrungs-
mitteln

Politik

Erdkunde

Orientierungsschwierigkeiten
von Jugendlichen

JFlucht in die Droge!?“

Versuche von Problemiésungen
und ihre Risiken

Konsumverhalten

Menschliche Eingriffe in die Natur

Ern&hrungssituation in der
Dritten Welt
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Gesundheitserziehung Jahrgangsstufen 7 und 8
Biologie Physik Chemie Musik

Sexualerziehung: Funktionsweise des Auges Umgang mit Gefahrstoffen Umsetzen von Musik in Tanz und

— Empféangnisverhitung (Séuren, Laugen, Gifte) in improvisierte Bewegung

— Schutz gegen HIV-Infektion

Vorbeugen und Heilen von
Krankheiten

Sucht:

~ Verhalten und Vorbeugung
— Ursachen und Auswirkungen
— psychosoziale Abhdngigkeit

Korrektur von Sehfehlern
Krafte und ihre Wirkungen
Stabilitat des Skeletts
Muskelkraft

Umgang mit Werkzeugen
LeistunQ

Gewitter

Gefahren des elektrischen
Stromes

Lebensmittelzusatzstoffe

Luftverschmutzung durch
Rauchgase

Singen im Chor

EinfluB der Musik in allen Lebens-
bereichen

gesundheitliche Schaden durch
zu laute Musik

Textilgestaltung

Kunst

Kleiderpflege bzw. -herstellung
Reinigungsverfahren

chemische Fasern

Untersuchung &sthetischer
Leitbilder der Jugend heute
und friiher

IKG

Technik

siehe Projekte

siehe Jahrgangsstufen 9 und 10
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstufen 9 und 10

Deutsch

Niederléandisch

Politik

Chemie

— sich Giber emotionale Konflikt-
situationen versténdigen
einen Sachverhalt/ein Problem
miindlich und schriftlich zu-
sammenfassend darstellen

— direktive Texte analysieren

— den ProzeB der Verstandigung
zur Sprache bringen

Mathematik

Sport- und Freizeitangebote
Mensch und Industrie

krank durch die Umwelt
Drogenproblematik
HIV-AIDS

Umgang mit Behinderten

Vor- und Nachteile des
6konomischen Wachstums

Probleme der Lebensqualitét

Wohnung als existentielles
Bediirfnis

Gesundheitswesen

kontextbezogener Umgang mit

~ Zahlen (Potenzen)

~ Funktionen (exponentielles
Wachstum)

— stochastischen Vorgéngen
(Statistik, Simulation)

Hauswirtschaft

Franzdsisch

Ern&hrung
Sport- und Freizeitangebote

krank durch die Umwelt —
Umweltschutz in Frankreich

Grundlagen der Emahrung
Ernéhrung von Problemgruppen
Schadstoffe in Nahrungsmitteln

Hygiene bei der Lebensmittel-
verarbeitung

Reinigung und Pflege der
Wohnung

Ricksténde von Diingemitteln
und Planzenschutzmitteln im
Trinkwasser und Gemiise
Nahrungsmittelproduktion
krebserregende Stoffe
kosmetische Produkte

Bau- und Werkstoffe

Wasch- und Reinigungsmittel

Sport

Rhythmus, Musik und Bewegung
- ganzheitlich erleben

sich entspannen iernen

Bewegungspause
~ Erholen durch Bewegung

Erdkunde

Kunst

Auswirkungen von Emissionen
Klimaverénderungen

Smog

Schénheitsideale verschiedener
Epochen

vom Umgang mit der kérper-
lichen und seelischen Gesund-
heit, dargestelit z. B. im Genrebild

Geschichte

Textilgestaltung

Gesundheitsreformen und
-wesen in Deutschland

alternative Medizin in
ostasiatischen Kulturen

Modeverhalten und Gesundheit
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Gesundheitserziehung

Jahrgangsstufen 9 und 10

Biologie

Technik

Informatik

I Sozialwissenschaften

Erndhrung

Risikofaktoren fiir Herz- und
Kreislauferkrankungen

Erste Hilfe

Schwangerschaft und
Empfangnisverhiitung

Schwangerschaftsabbruch
HIV-AIDS

Ursachen von Mutationen
genetische Beratung
Lebensraum Stadt

StreB

Unfallgefahren bei
Produktionsprozessen

sachgerechter Umgang mit
Werkzeug, Maschine und
Material

Beurteilung von Arbeitsplatz-
bedingungen

Sicherheit von Verkehrsmitteln

Automation

Englisch

Musik

gesundheitliche Schéden durch
zu laute Musik

Umsetzen von Musik in Tanz
Erproben eigener Ausdrucks-

mdglichkeiten durch Musik
machen

Sport und Gesundheit

Aspekte des Gesundheits-
wesens

die Fast-food-Generation
young people and AIDS

Gewalt und Medien in Filmen

gesundheitliche Auswirkungen
der neuen Technologien, Arbeits-
platzbelastungen

Computerspiele und Freizeit
Vernetzung von Daten,
Datenbanken, schutzwiirdige

Daten

Simulation der Ausbreitung von
Infektionskrankheiten

kiinstliche Wirklichkeiten

Arbeitsplatzumwelt

Entwicklung zur sozialen
Gesellschaft

soziale Sicherung

soziale Chancen von
Minderheiten

Physik

UV- und IR-Licht
radioaktive Strahlung

StraBenverkehr:

~ Reaktionszeit und Bremsweg

— Sicherheitssysteme von
Fahrzeugen

— Unfallursachen

Klima und Wetter




Gesundheitserziehung

Strukturdiagramm

Aspekié

Themenkreise
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»Alkohol — Droge Nr. 1“ - Jahrgangsstufen 7 und 8

IKG
o Befragung Musik
o Einfluf der Musik auf
alle Lebenssituationen
- Musik und Alkohol

Sozial-
wissenschaften

0 Alkohol in der Werbung
o Beratungsstelien und
Selbsthilfegruppen

o Soziale Folgen des
Alkoholkonsums

o Erfahrungsberichte
von Alkoholikern und
Alkoholikerinnen

Deutsch Politik

o Konsumverhalten

o Gruppenverhalten

o Strategien zur Konflikt-
und Problemldsung

o Prohibition

o Sprachliche und
visuelle Mittel der
Alkohol-Werbung

0 "Hau ab, du Flasche”
(Jugendbuch von

Ann Ladiges)

Biologie

o Wirkungen von Alko-
hol auf Kreislauf und
Nervensystem

o Wirkungen auf das Verhalten

o psychische und phyische

Abhéngigkeit

o Ursachen von Alko-

holklonsum

Niederlandisch

o Alkoholgesetze
o Verfigbarkeit und Preise
o Trinkgewohnheiten

o Staatliche Maf3nahmen

o "Ich bin schon erwachsen”

Chemie

o Destillation von
Alkohol

o Giftigkeit von Alkohol

o Alkoholische Garung

Englisch Physik
[ él:‘%?ggmggﬁa © Reaktionszeit und

Bremsweg

Sport

o Alkohol - Sport wird
zum Risiko
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3.3 Umwelterziehung
Aufgaben und Ziele

Eine Umwelt, die sich in einem ékologischen Gleichgewicht befindet, ist die Grund-
voraussetzung fiir die Erhaltung allen Lebens. Der Mensch als Teil der Natur muB
sich der hohen Verantwortung bewuBt sein, die er als Umwelinutzer und -belaster
hat. Fir das Individuum und die Menschheit insgesamt sind die Beziehungen zur
Umwelt zu einer Existenzfrage geworden. Es gehért daher auch zu den Aufgaben der
Schule, bei jungen Menschen BewuBtsein flir Umweltfragen zu erzeugen, die Bereit-
schatft fir den verantwortlichen Umgang mit der Umwelt zu férdern und zu einem
umweltbewuBten Verhalten zu erziehen, das tiber die Schulzeit hinaus wirksam bleibt.

Zahlreiche Untersuchungen zu Veranderungen der Atmosphére und des Klimas, zu
Waldsterben und Artenschwund belegen, daB. unsere Umwelt in Gefahr ist und der
Mensch dies durch seinen Umgang mit der Umwelt zu verantworten hat.

Wir sind heute auch durch die Bevdlkerungsexplosion an einem Entwicklungspunkt
angelangt, an dem die Folgen der durch den Menschen verursachten Belastungen
auf uns zurlickwirken, und wir erkennen, daB dringend etwas getan werden muB, um
weitere Geféhrdungen der Lebensgrundiagen abzuwehren und die Naturgiiter ver-
antwortungsvoll zu nutzen.

Die Realisierung dieses Ziels wird erschwert durch die Tatsache, daB dem Bediirfnis
nach einer gesunden Umwelt vielfach ein uneingeschrénktes Konsumbediirfnis ent-
gegensteht und beide als wesentliche Elemente flr eine Erhdhung der Lebensqualitat
angesehen werden.

Die Bewidltigung der Umweltprobleme kann jedoch nur dann gelingen, wenn ein
umfassender ProzeB des Umdenkens mit dem Ziel einer BewuBtseins- und Verhal-
tensénderung in Gang gesetzt wird.

Kurzfristige wirtschaftliche Vorteile flir den heute lebenden Menschen missen hinter
der Verantwortung fir die nachfolgenden Generationen zuriickireten, die uns ver-
pilichtet, zwischen der Aneignung und Nutzung von Naturgltern einerseits und der
Erhattung und dem Schutz der Naturgrundlagen andererseits ein ausgewogenes
Verhdlinis herzustellen.

Zy diesem ProzeB des Umdenkens muB und kann die Schule einen wesentlichen
Beitrag leisten. Durch Umwelterziehung kann sie darauf hinwirken, daB die Schiile-
rinnen und Schiller schon frithzeitig Einsicht in die 6kologischen Zusammenhange
bekommen mit der Zielsetzung der Beféhigung zu verantwortungsvollem Handeln im
Hinblick auf den Schutz der Lebensgrundlagen. Der Komplexitdt dieser Aufgabe ist
nur durch facheriibergreifendes Arbeiten Rechnung zu tragen.

Der Beitrag der Schule sollte sich nicht darauf beschranken, Umweltprobleme und
Wege zu ihrer Losung aufzuzeigen. Vielmehr soll die Erziehung zu UmweltbewuBt-
sein auch auf eine positive Einstellung zur Umwelt und zu den zu Isenden Aufgaben
zielen. Hierzu ist es notwendig, daB die Schilerinnen und Schler sich als Teil der
Umwelt begreifen und lernen, die Umwelt wahrzunehmen und zu genieBen, sie zu
beobachten und zu untersuchen. Hierbei missen sie auch ihr eigenes Verhalten
sténdig kritisch hinterfragen.

152







418

Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Musik

Textilgestaltung

Englisch

zu bekannten Melodien neue Texte schreiben

Aktionslieder (gestische und mimische
Verdeutlichung)

szenisches Spie! mit klingenden Instrumenten
Landschaft im Volkslied

Wirkungen von Musik

Anbau und Gewinnung von Naturfasern und
ihre Bedeutung fiir den Schutz der Umwelt

don't throw away: Mullprobleme
Verkehrsmittel

wishes and dreams: Wunschvorstellungen von
einer sauberen Schule/ Stadt

Spielplatze

Mathematik

Kunst

Deutsch

illustrierende und narrative bildnerische
Produktion

Bildgestaltung z. B. Verénderung von Stadt
bzw. Landschaft (Bildgeschichten oder
Kiinstlerbilder)

Wiinsche, Gefiihle, Empfindungen &uBern

— Leseanregungen aufgreifen und
weitergeben
— Texte sammeln, collagieren und montieren

— bei der Untersuchung sprachlicher
AuBerungen die beteiligten Personen und
die Situation beriicksichtigen

— Wirkungen der eigenen Sprachhandlungen
bedenken

kontextbezogener Umgang mit
— Zahlen, GroBen, Daten
— Tabellen und Diagrammen

Projekte:

— Braunkohlebergbau

— Wasser — das kostbare NafB
— Umgang mit Verpackungen

Sport

Orientierungslauf

umweltgerechtes Freizeitverhalten:
Kenntnisse der Umwelteinflisse und
Méglichkeiten angemessenen Sporttreibens




S5

Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Biologie

Erdkunde

Geschichte

Tier- und Pflanzenschutz
Tierhaltung
Tiere und Pflanzen im Schulumfeld

Lebensraume

Physik

Wiérmeausbreitung
Warmehaushalt der Erde

Stromquellen und elektrische Verbraucher
(Entsorgung)

Lé&rmschutz

Energie/Energieumwandlung

Miillvermeidung und Miillentsorgung
Einschrénkung des Wasserverbrauches
Naturnahe Produktionsverfahren/

Landbau und Tierhaltung im Einkiang mit der
Natur

umweltschonende Energiegewinnung

die Alpen — ein gefahrdeter Lebensraum

Formen des ,sanften Tourismus®*

Verhaltnis der friihen und der heutigen
Menschen zur Natur

Entwicklung und Fortschritt

Politik

Wirtschaftswachstum und Umweltschutz
Kosten des Umweltschutzes
Verursacherprinzip

Auswirkungen und Handlungsméglichkeiten
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 7 und 8

Deutsch

Mathematik

Sozialwissenschaften

Geschichte

— einen appellativen Text unter
Berticksichtigung des Présen-
tationsmediums gestalten

— Gebrauchstexte in Lehr- und
Sachbtichern untersuchen

— sich in einer Zeitung orientie-
ren, Sparten und Textsorten
kennenlernen und unter-
suchen

— Texte zu einem Thema
zusammenstellen

— Strategien sprachlicher
Beeinflussung untersuchen

kontextbezogener Umgang mit

~ Zahlen

— GrdBen

— Daten (relative Haufigkeiten,
Wahrscheinlichkeiten)

Projekte:

— Braunkohlebergbau

— Wasser — das kostbare NaB
— Umgang mit Verpackungen

Niederlandisch

Franzbsisch

Vivre en ville ou a la campagne

la nature souffre: Tourismus in
Frankreich

Paris: Probleme einer GroBstadt

Tourismus in den Niederlanden
die Niederlande als

— Agrarstaat

— Land der Wasserwege

Nutzung alternativer
Energiequellen

Verkehrsmittel (Fahrrad)

6kologische Orientierung
6konomischer Aktivitdten

— Sparen

— Rationalisierung

— Wiederverwertung

— Behandlung von Emissionen

Erhaltung der natiirlichen
Lebensgrundlagen

Mitgestaltung politischer
Prozesse

Auswirkungen von technischen
Entwicklungen auf die Natur

Verhéltnis von Mensch und
Umwelt

Kontinuitdt und Bruch in der
Ausbeutung der Rohstoffe

Christentum und
Weltlebensprobleme

Englisch

Erdkunde

Politik

Freizeit und Umweltprobleme

Packaging: Welche Verpackung
woflr?

Projekt: The environment of my
area: greenspaces, traffic, noise

London: Verkehrsprobleme,
Luftverschmutzung, Mult

the native Americans: Was wir
von den Indianern lernen kénnen

produktionsbedingte &kologische
Belastungen

Leben in Verdichtungsraumen/
Umweltbelastung

Natur- und Sozialkatastrophen

Schonender Umgang mit den
natirlichen Lebensgrundlagen
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 7 und 8

Biologie Physik Chemie Sport
Okosysteme Sonnenenergie, saure und alkalische Lésungen Verhalten bei einer Wanderfahrt
Sonnenofen
Wald: fossile Energietréger, Kanusport: Erfahrungen der
Stoffkreisidufe Energieumwandlung, Verbrennung Natur aus der Bootsperspektive
EnergiefluB -entwertung (Reibung)
Nahrungsnetze Luftverschmutzung Natur- und Alltagsumwelt als
Bedeutung Gewitter Bewegungsraum entdecken
Gefahrdung elektrische Arbeit Wasserverschmutzung
elektrische Leistung Klimatische Bedingungen und
See elektrische Gerate und MaBnahmen zur Reinerhaltung Reize bewuBt erleben

Klstenregion

Folgen von Eingriffen des
Menschen

Stromrechnung
sparsame Nutzung elektrischer
Energie

von Luft und Wasser

Musik

Textilgestaltung

Technik

Kunst

lllustrationen von Texten

bildnerische Stellungnahmen zur

Umwelt:

-~ eigene Produktion

— von Kinstlerinnen und
Kunstlern

Wahrnehmung z. B. von Natur
durch zeichnerische Aneignung

Naturszenen musikalisch
umsetzen

Aktionslieder (gestische und
mimische Verdeutlichung)

das politische Lied

Textilpflege und -herstellung
sowie ihre umweltbelastenden
Faktoren

siehe Jahrgangsstufen 9 und 10

IKG

siehe Projekte
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Umwelterziehung Jahrgangsstufen 9 und 10
Deutsch Biologie Politik Chemie
— aus gegebenen Anlassen z. B. Okosystem Acker Sicherung des 6kologischen Kunststoffe
Antrage, Appelle, Beschwer- i Gleichgewichts und der
den, Anfragen verfassen Okosystem Stadt Ressourcen Nahrungsmittelproduktion,
-~ persdnliche Wertungen und Diingung
Urteile &uBern und dabei die Biotechnologie quantitatives und qualitatives
Form der AuBerung in ihrer Wachstum Stoffkreislaufe
Wirkung auf andere bedenken Erndhrung

— nach Mustern und Impulsen
eigene Texte erfinden

— Kritiken und Kommentare
analysieren

— den Rahmen komplexer
Sprachhandlungen in der
offentlichen Auseinanderset-
zung erkennen und
analysieren

Landbau und Pflanzenschutz
Diingung
Herbizide
Pestizide

biologische Schadlings-
bekampfung

Alternativen zur
Wachstumspolitik

umweltfreundliche Technologien,
Pflanzenschutzmitte!, Holz —
Papier

Hauswirtschaft

Sport

Mathematik

kontextbezogener Umgang mit

— Zahlen

— Funktionen (exponentielles
Wachstum)

- stochastischen Vorgéngen
(Statistik, Simulation)

Kunst

Geschichte

siehe Lehrplan TE 14 .. . . die
Erde untertan“

Umweltvertraglichkeit von
Designprodukten

umweltvertragliche Werkstoffe
und Verfahren im Kunstunterricht

Wahrnehmung und Betrachtung

asthetische Dimension von
Umweltaspekten

Energie im Haushalt
Abfallvermeidung/-beseitigung
Wohnungsreinigung
Urlaubsplanung

Garten- und Freiraumnutzung

Ernahrung im sozialen
Zusammenhang

kritische Einstellung zu natur-
belastendem Sporttreiben
entwickeln

Wassersport: Befahrungsvor-
schriften flir Gewasser

Skilaufen — Naturschutz

Englisch

Textilgestaltung

Textilkonsum und die damit ver-
bundenen Entsorgungsprobleme

Survival needs in the city
Technology changes our lives

Tomorrow’s world — my world!
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Umwelterziehung

Jahrgangsstufen 9 und 10

Niederléndisch Technik Informatik Erdkunde —,
Umweltverschmutzung: Produktionsprozesse und modellhafte Abbildung realer Raumordnung
Landwirtschaft, Wattenmeer Umweltvertraglichkeit Vorgange — Verkehr

— Stadtentwickiung
Umweltschutz: Wasserwege, Verkehrssysteme/-mittel Wachstumsverhalten von — Umweltschutz
Bodentiberdiingung Bevélkerungen und — Landwirtschaft

Deltaprojekt Landgewinnung

Versorgung/Entsorgung

Waérmekraftmaschinen/

Abfallprobleme: Nordsee, Energienutzung
Miilideponien
Automation
Franzdsisch Physik
Pollution elektrische Energieerzeugung
und Ubertragung
Umweltschutz: Greenpeace,
Robin Wood, WWF Kraftwerke/Verbrennungs-

Stadt-/Landflucht

sanfter Tourismus, z. B. Les
Alpes Maritimes, La Céte d* Azur

Musik

selbsthergestellte Videofiime
vertonen

Musicalszenen schreiben,
musikalisch gestalten und
auffihren

motoren, Wirkungsgrade
Energieentwertung
Warmepumpe/Kiihischrank
Klima und Wetter
Radioaktivitat

Steuerung und Regelung
Projekte:

— spezifische Warmekapazitat

und Kiima
- Auto und Umwelt

Tierpopulationen

Durchfiihrung von Simulationen
automatische Erfassung und
Auswertung von MeBwerten
(Umweltdaten)

Informationsbeschaffung aus
Umweltdatenbanken

regionale und globale
Umweltbelastungen
(Emissionen, Immissionen,
Kiimaveranderung)

Zukunft und Energieversorgung

Sozialwissenschaften

Entwicklung zur 6kologischen
Gesellschaft

MaBnahmen einer 6kologischen
Markiwirtschaft




Umwelterziehung

Aspekte

Themenkreise
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Themen
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Strukturdiagramm

Langy,;
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“Ursachen und Auswirkungen von Waldschiden" - Jahrgangsstufen 7 und 8

Mathematik

Physik
0 Datenerhebung o Kraftwerke ;
0 Empirische Erfassung o Schadstofftransport in der
o Diagramm Atmosphiire

Erdkunde

0 Saurer Regen

0 Abholzung, Erosion

0 industriestandorte, Ballungs-
zentren von Kraftwerken

o Waldschadensbericht

Politik o Umweltvertragliches Biologie
o Erholungsgebiet Wirtschaften o Schadbilder und
Wald, Auswirkungen Krankheitssymptome,
bei Verlust 2.B. Tanne, Fichte usw.
o Nutzen vs Schaden der o Schadigung des Wurzel-
Industrie, Schadensmini- Chemie systems
mierung o Schadigung von Boden-
o Bundesimmissionsge- 0 Fossile Brennstoffe arganismen
setz, Verwaltungsvor- /' o Industrieabgase 0 Sekundarschaden
schriften o Wirbelschichtfeuerun, o Giftigkeit von
0 Rauchgasentschwefelung Schwermetalle

o Entstickungsanlagen,
Denox

© Autoabgase, Abgas-

katalysator

o Luft-, Wasser- und

nanalysen

Sozialwissen-
schaften

0 Modernisierung der
Kraftwerke

0 Kosten-Nutzenanalyse

o Industrieemissionen,

Kontrollméglichkeiten

o Umweltpolitische Maf3- Dysiggat
nahmen (MaBnahmen-, o Reportage: Der
katalog, weitere kranke Wald
Erfordernisse) 0 Der Wald in den
Medien
Geschichte g

Kunst

0 Industrielie Revolution

o Collagen,
Zeichnungen
0 Zukunftsvisionen

IKG

o Informationen aus
Umweltdatenbank

161



“Der Wald" - Sinnbild, Idealbild und Realbild - Jahrgangsstufen 9 und 10

o Beschreibung sinnlicher

Wahrnehmungen

(Stimmungsbilder)

o Darstellung des Waldes z.B.

in Marchen, Gedichten Biologie
0 Verschiedene Textsorten

selbst produzieren 0 Spaziergang durch

den Wald
o BewuBte Wahrnehmung
der Vielfalt von Tieren und

Kunst Pflanzen

o Realbild
o Idealbild und Sinnbild
o Der deutsche Wald in der
N alecai

o Bilder zum Thema "Wald
und Baum”
o Texte Ilfustrieren
o Zukunftsvisionen o Der Wald - Natur-
erlebnis in der Musik
o Lieder
o Symphonische Werke

Musik

Informatik

o Kunstliche Welten
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3.4 Interkulturelles Lernen
Aufgaben und Ziele

Interkulturelles Lehren und Lernen ist heute eine selbstversténdliche Aufgabe von
Schule geworden. Schon seit langem ist das Leben, Lernen und Arbeiten in Deutsch-
land von einer Vielfalt unterschiedlicher Kulturen geprégt. Viele Menschen sprechen
heute von einer multikulturellen Gesellschaft. In der Schule schlégt sich diese Vielfalt
als padagogische und soziale Herausforderung und auch als Chance fir kulturelle
Bereicherung nieder. .

Interkulturelles Lernen in der Schule bedarf der paddagogischen Anstrengung. Ohne
didaktische Reflexion und ohne entsprechende schul- und unterrichtsorganisatori-
sche Planung werden sich Erfolge auf diesem sensiblen Gebiet wohl kaum einstellen.
Vom Schulleben ganz aligemein bis hin zum konzentrierten Unterricht muB dartiber
nachgedacht werden, wie das Zusammenleben und Zusammenlernen von Schiile-
rinnen und Schilern deutscher und nichtdeutscher Herkunft zum Gewinn aller orga-
nisiert werden kann.

Interkulturelles Lernen ist jedoch nicht nur aufgrund der Vielfalt von kultureliem Leben
in unseren Schulen und in unserer Gesellschaft notwendig. Genauso bedeutsam ist
die Tatsache, daB unsere Welt heute immer mehr zusammenriickt und auch zusam-
menrlicken muB. In einer Zeit, in der in Europa Grenzen verschwinden und in der
immer haufiger eine Weltinnenpolitik und eine in Frieden lebende Weltgemeinschaft
gefordert wird, missen unsere Schulen zu Weltoffenheit und Solidaritat mit der
gesamten Menschheit erziehen.

Das heiBt, Schule muB Gelegenheiten schaffen, Vielféltiges tiber diese Welt und ihre
Menschen zu erfahren, Angste gegeniiber Fremdem abzubauen, ldeen fir die
Lésungen gemeinsamer Probleme zu entwickeln. Sie muB die Bereitschaft der
Schilerinnen und Schiler fordern, sich selbst als Angehérige einer der reichsten
Industrieregionen der Erde aus der Sicht der weniger reichen und besonders auch
aus der Sicht der armen Welt zu sehen und Forderungen von dort nach mehr
Gerechtigkeit nicht als Zumutung anzusehen, sondern als Ausdruck berechtigter
Anspriiche von Menschen, die die gleiche Wiirde besitzen wie sie selbst.

Interkulturelies Lernen stérkt (so) die eigene kulturelle und soziale dentitét, schafft
Verhaltenssicherheit durch Wissen und schafft SelbstbewuBtsein durch die Erfah-
rung, ernst und in die Pflicht genommen zu sein.

Facheribergreifendes Lernen ist eine Chance fiir interkulturelles Lernen in diesem
Sinn. GewilB3 leistet auch der Fachunterricht seinen Beitrag zur Erreichung dieser
padagogischen Ziele. Aber der Anspruch dieser Aufgabe sprengt doch in vielfaltiger
Weise die Fachergrenzen. Interkuliurelies Lernen zielt auf kognitives, emotionales
und moralisches Lernen zugleich, es ist nicht abhéngig von der Einhaltung eines
Stundenplans und auch nicht ven einem bestimmten Lernort, es zielt auf ganzheitliche
Welterfahrung und auf den ganzen Menschen. Deshalb sollen konkrete unterrichtliche
Konzepte fiir interkulturelles Lehren und Lernen stets vom padagogischen Gesamt-
konzept der jeweiligen Schule her entworfen und von dort auf die Facher bezogen
werden. Facherubergreifende Lerngelegenheiten wie Projektunterricht bieten sich
dabei an, fachliche Aspekte interkulturellen Lernens sowohl herauszufinden und fir
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die Arbeit im Fachunterricht inhaltlich vorzubereiten, als auch diese aufzugreifen und
facherlbergreifend zu vernetzen.

Interkulturelles Lernen orientiert sich neben dem Erwerb von Kenntnissen vor allem
an grundlegenden Qualifikationen im Sinne von Verhaltensdispositionen, die das
gegenwdrtige und zukinftige Urteilen, Entscheiden und Handeln der Schiilerinnen
und Schiler bestimmen sollen. Dazu gehdren:

Fahigkeit und Bereitschaft zum Perspektivwechsel,

Fahigkeit und Bereitschaft zur Uberwindung von Vorurteilen und zur Korrektur von
Fehlhaltungen gegentiber Menschen anderer Kulturen und Religionen,

Fahigkeit und Bereitschaft, Fremdheit als Kategorie menschlichen Daseins zu
akzeptieren und entsprechend damit umzugehen,

Fahigkeit und Bereitschaft, Fremdes zu ertragen, auch wenn es nicht verstanden
wird, -

Fahigkeit zur Empathie und Solidaritit gegentiber Menschen ungeachtet ihrer
kulturellen, religidsen oder nationalen Herkuntt,

Fahigkeit und Bereitschaft, Konflikte, die sich aus der Kulturvielfalt ergeben kon-
nen, auszuhalten sowie selbstbewuBt in interkultureller Solidaritét zu bewéltigen,
Fahigkeit und Bereitschaft, aktiv an der Uberwindung von Ungerechtigkeiten und
Benachteiligungen gegeniiber Menschen anderer Kulturen, Religionen oder Na-
tionen mitzuwirken.

Interkulturelles Lernen in diesem Sinn soll Bestandteil der schuleigenen Lehrplane
und des Schulprogramms sein.
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 5 und 6

Biologie

Deutsch

Erdkunde

Tiere im Zusammenleben mit dem Menschen:
z. B. Haustierhaltung

Artenschutzabkommen

Pflanzen aus anderen Landern

— Kontakte herstellen
_ (iber Konflikie in der Kiasse sprechen und
Lésungen erwdgen

— Textaussagen auf eigene Vorstellungen und
Erfahrungen beziehen

— sich mit einem Jugendbuch
auseinandersetzen

— Wirkungen der eigenen Sprachhandlungen
bedenken (z. B. um niemanden zu verletzen)

Reis — das ,Brot' Asiens”
Formen des ,sanften Tourismus*

Leben in einer anderen Kultur: Istanbul

Geschichte

Mathematik

Physik

Visualisierung und Durchfiinrung von
Experimenten

Erwerb der Fachsprache
Informationsiibertragung

Nutzung der Energie

weitgehend sprachunabhangiger Umgang mit
Zahlen, GréBen und geometrischen Figuren

Herkunft der Menschen in den frihen
Hochkulturen

Multikulturalitat als eine Ursache
hochkultureller Entwicklung

Entwickiung eines interkulturellen BewuBtseins

Sport

Politik

Respektieren und Berlicksichtigen von
Anspriichen und Bedtirfnissen anderer

Akzeptanz von Stérken und Schwéchen

Vorurteile, Gruppenverhalten, AuBenseiter
Integrationsprobleme

Wahrnehmung und Vorurteile (Medien)
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 5 und 6

Musik

Textilgestaltung

Englisch

Ténze, Lieder, Spielstiicke und Instrumente in
verschiedenen Kulturen

Textilien als Ausdruckstréger kulturellen
Lebens:

= mexikanische Wickelarbeit

— Knotenschrift der Inka

— Freundschaftsbandchen

— Bedeutung von Masken

Sprache, Kulturbegegnung

Untersuchung der eigenen sprachlichen
Anglizismen (Reklame, Sport)

englische Lieder aus aller Welt
englische Spiele

wie Kinder in verschiedenen englisch-
sprachigen Landern ieben

Kontakte zu englischsprachigen Partnerinnen
und Partnern

Kunst

lllustration von Mérchen
Kinderspiele, in Bildern dargestellt

jede Kultur kennt die Figur eines Hampelmanns
(Kaspar, Clown, Harlequino, Nasreddin Hodsa)
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 7 und 8

Biologie

Physik

Chemie

Musik

Vernichtung der Walder,
Klimakatastrophe

Umwelt und Naturschutz-
organisationen

Verschmutzung der Meere

Vorstellungen von Hygiene

Gebrauch von Maschinen und
Werkzeugen verschiedener
Kulturen (friiher/heute)

nationale und internationale
Einheiten

Kleidung und Kosmetik
Baustoffe und Werkstoffe

Analyse kauflicher Produkte

Gestaltung eines Textes nach
Traditionen eines anderen
Landes

— Ténze

— Folklore

Kennenlernen von Liedern
anderer Kulturen

Hintergriinde fiir die Andersartig-
keit folkloristischer Musik
aufzeigen

Erdkunde

Politik

Textilgestaltung

Kunst

Westeuropa — Wohlstandsgrenze
ohne Schranken?

Exotisches im Stadtbild - neu
erlebt!

Ursachen und Folgen von
Wanderungsbewegungen

Vorurteile als Reaktion auf
Minderheiten

Selbst- und Fremdbilder

andersartige Denk- und
Lebensgewohnheiten

Textilien als Ausdruckstrager

soziokultureller Einfliisse

— Gewander aus fremden
Kulturen

— Einfiiisse fremdartiger
Kleidungsstiicke auf die
Jwestliche® Mode

Gestaltung eines Textes nach
Traditionen eines anderen
Landes

- Dekorationen

— Szenische Darstellungen

das Ornament, z. B. keltische,
christliche und islamische Muster
und ihre Entstehung

IKG

Technik

siehe Projekte

siehe Jahrgangsstufen 9 und 10
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 7 und 8

Deutsch

Niederlandisch

Sozialwissenschaften

Sport

— die eigene Meinung begr(inden

— sich mit den Standpunkten
anderer auseinandersetzen

— Gefiihle und Einstellungen
duBern

— sich mit einem Konflikt und
seiner Losung auseinander-
setzen (z. B. Jugendroman)

— Textfolgen zu einem Thema
erstellen (Wandzeitung)

- die Funktion sprachlicher
Klischees und Neupragungen
- untersuchen

nationale und kulturelle [dentitat
im Grenzgebiet

grenziiberschreitendes Lemen
Sprachverwandtschaft

Beziehungen knuipfen mit der
Niederlandischen Lebenswelt

Niederlande als ehemaliger
Kolonialstaat

Informationsgewinnung und
Meinungsbildung

Mitgestalten eines positiven
sozialen Klimas

Konflikte vermeiden und lésen

Beriihrungsangste abbauen

Englisch

Geschichte

Mathematik

Franzésisch

kontextbezogener Umgang mit
— Zahlen

— Gréfien

— Daten

mathematische Spiele aus aller
Welt

franzdsischsprachige Lander
Briefkontakte, Schiileraustausch

Frankreich als ehemalige
Kolonialmacht

Kulturbegegnungen, Vorurtsile

Kontaktaufnahme mit Englénde-
rinnen bzw. Englindern
(Umgebung, Briefe,
Schiileraustausch)

englische Kulturmuster in
unserem Alltag

Lebensprobleme von
Immigranten

EinfluB von Massenmedien

Entdeckung der Welt

Faszination des Fremden und
des Entdeckens

Distanz gegentiber Fremden
Verhéltnis zu Andersglaubigen

Begegnung des Christentums mit
dem Islam
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Interkuiturelles Lernen

Jahrgangsstufen 9 und 10

Deutsch

Franzosisch

Politik

Erdkunde

— sich Uiber emotionale Konflikt-
situationen verstdndigen

— persoénliche Wertungen und
Urteile duBern und in ihrer
Wirkung auf andere bedenken

— sich mit den in Texten vermit-
telten Wertvorstellungen
auseinandersetzen

— Kritiken und Kommentare
analysieren

Kolonialismus

Kennenlernen der Erzéhlkultur
franzdsischsprachiger Lander
(Fabeln, Mythen, Sagen)

Vergleich mit Literaturformen des
deutschen Kulturkreises

Theater

deutsch-franzésisches

nationaler Egoismus oder
internationale Kooperation?

LNation Europa“: Das Verhélinis
zwischen reichen” und ,armen”
Landern

Information oder Manipulation?

.No person knows his own culture
who knows only his culture”

Terms of trade — Auf den Spuren
des Kolonialismus

Die Menschheit wéchst . . .
in Hunger und UberfluB

Hauswirtschaft

Sport

— den Rahmen komplexer Jugendwerk (DFJW) Feste feiern Fahigkeit und Bereitschaft sich in
Sprachhandlungen in der andere hineinzuversetzen
offentlichen Auseinander- S.0.8. Racisme Welternadhrungslage
setzung erkennen und sich in gemeinsames Handeln
analysieren Urlaubsplanung einbringen

Mathematik Niederlandisch Geschichte Textilgestaltung

kontextbezogener Umgang mit
— Zahlen

— Funktionen

— stochastischen Vorgéngen

Kulturbegegnungen

Beziehung knupfen mit der
niederlandischen Lebenswelt

Minderheitenproblematik

Kolonialismus

kulturelle Identitat zwischen
Abgrenzung und multikultureliem
Zusammenleben

Integration und Separatismus

die Herstellung; Veredelung und
Gestaltung textiler Bekleidung als
Ausdruck sozio-6konomischer
Verhéltnisse
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Interkulturelles Lernen

Jahrgangsstufen 9 und 10

Biologie

Englisch

Informatik

Physik

Nahrungsmittel und
Welthungerproblematik

angeborene und erlernte
Verhaltensweisen

Sozial- und Aggressionsverhal-
ten in verschiedenen Kulturen

die Wurzeln des Menschen: Ver-
wandtschaften, Rassen

Entstehung und Ausbildung von
Normen und Wertvorstellungen in
Abhéngigkeit von dem Kulturkreis

Kolonialismus, Weltbilder

den Horizont erweitern: Beispiel
Irland: Alltag der Iren, Widerstand
gegen britische Kolonialherr-
schaft, Auswirkungen der nord-
irischen Unruhen, Biirgerkrieg als
Religionskrieg

kontextbezogene Nutzung von
Textverarbeitung, Grafik, Aus-
wertung von Daten

Verédnderung ethischer Werte
durch Kriegs- und Aktionsspiele?

Energieversorgung in den
Industrieléndern und der
Dritten Weit:

Weltweite Verantwortung

Information und Kommunikation

Erfindung des Rades

Sozialwissenschaften

Chemie

Kunst

Musik

Musik als internationale
Versténdigungsform

fremde Kiangvorstellungen
kennenlernen

Musik anderer Kulturen aufmerk-
sam verfolgen und Musik als ge-
schichtlich, religids/kultisch und
sozial bedingt verstehen

Entwicklung zur multikulturellen
Gesellschaft: Maglichkeiten
eines toleranzbestimmten,
interkulturellen Zusammenlebens

Geschichte und Funktion des
Parfims

Hautpflegemittel

Geschichte des Waschens

kiinstlerische Ausdrucksformen
anderer Kuituren

Darstellung des Menschen in der
Kunst verschiedener Kulturen
und Epochen

Technik

Transport und Verkehr
Versorgung und Entsorgung
Information und Kommunikation

Energie und Maschine




Interkulturelles Lernen Strukturdiagramm

Aspekte

Themenkreise
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"Spielen" - Jahrgangsstufen 5 und 6

Mathematik

o Mathematische Spiele
aus aller Welt
o Gedankenspiele

Physik Sport

o Spiele der Nachbar-
lander (Cricket, Rugby)
o Folklore-Tanze/Tanzspiele

0 Klangphanomene
o Vergleich (Bau) von
Musikinstrumenten
verschiedener Vélker

Politik

o "Wig leben Kinder
(et

o Spielen als Grundbe-
durfnis

o Kinderzimmer, Spielplatze

o Beim Spielen sich und

andere beobachten

Musik Deutsch

o Roilenspiele
o Spielregeln finden und
vergleichen
o Das Spiei in literarischen
Texten
o Sprachspiele, z.B. in
Lautgedichten, Ab-
zahlreimen

o Internationale Scherz-
und Tanzlieder

0 Geschichten mit Instru-
menten vertonen

© Pantomime und

Schattenspiel

Englisch

o Sprach-, Sing-, Grup-
pen- und Gesellschafts-
spiele verschiedener eng-

lischsprachiger Lander
o Rollenspiele: Kontakte
und Konflikte

Biologie

o Vergleichende Betrach-
tung des Spielverhaltens
kleiner Kinder in aller Welt

o Spielen als Grundbedirfnis

Textilgestaltung Geschichte

o Spielen als Bestandteil
kultureller Identitat
o Spiele friiher - heute

o Fadenspiel
0 Hexenspiele
(Stidsee, Australien)

o Kinderspieldarstel-
lungen betrachten und
selber herstellen
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3.5 Berufswahlorientierung
Aufgaben und Ziele

Das in der Arbeit der Realschule zum Ausdruck kommende Verstandnis allgemeiner
Bildung schliet wesentliche Elemente einer vorberuflichen Grundlagenbildung ein.

Fir den berufswahlorientierenden Unterricht bedeutet dies, daB er

Schilerinnen und Schilern die wichtigsten Gesichtspunkte fir eine Berufswahl
vermittelt,

ein realitdtsnahes Bild von der Berufs- und Arbeitswelt erméglicht,

ein maglichst breites Spektrum von Berufen und Berufsfeldern vorstellt,

zu stdrkeren Initiativen im BerufswahlprozeB beféhigt,

die Zukunft als prinzipiell offen und gestaltbar sieht.

Auf diese Weise wird die Handlungs- und Entscheidungskompetenz der Schilerinnen
und Schiiler erweitert durch '

— das BewuBtwerden der Bedeutung der Berufswegplanung im Zusammenhang mit
der Lebensplanung,

— den Erwerb von handlungs- und entscheidungsrelevanten Kenntnissen, Fahigkei-
ten und Fertigkeiten,

~ die Arbeit an Strategien zur Gestaltung der individuellen beruflichen Entwicklung.

Die Vorbereitung der Schiilerinnen und Schiller auf die Berufs- und Arbeitswelt sowie
auf die zukiinftige Berufswahlentscheidung gehort zu den pédagogischen Aufgaben
der gesamten Schule. An dem ProzeB der Berufswahlorientierung sind alle Unter-
richtsfacher beteiligt. Sie bieten den Schilerinnen und Schilern im Hinblick auf die
individuelle Zukunftsgestaltung Hilfestellung und setzen Kldrungsprozesse in Gang.
Die Facher miissen auf Offnungen zueinander untersucht und die Inhalte nach den
Bediirfnissen und Perspektiven der Schilerinnen und Schiiler unterschiedlich thema-
tisiert und auf die regionale Situation sowie das schulische Umfeld abgestimmt
werden.

Besonders zu berticksichtigen ist die Starkung der Madchen im BerufswahlprozeB
sowie die Erweiterung des Berufsspektrums fiir Madchen und Jungen.

Bei der Erstellung des schuleigenen facheribergreifenden Konzeptes ist auf die
Einbindung der MaBnahmen wie Schillerbetriebspraktikum, Betriebserkundungen,
Angebote der Berufsberatung, Zusammenarbeit mit Erziehungsberechtigten und
Institutionen in die gesamte Unterrichtsarbeit und eine konzentrierte Vor- und Nach-
bereitung dieser MaBnahmen fiir alle Schilerinnen und Schiler zu achten. Eine enge
Zusammenarbeit zwischen Berufsberatung und Schule ist unabdingbar.
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9.1

Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Biologie

Erdkunde

Politik”

Arbeiten im Schulgarten

Tierhaltung/Tierpflege
— Zoo

— Bauernhof

— Industrie

Haltungsschaden

umweltvertragliches Handeln: Entstehung
neuer Berufsbilder

Verhaltenserwartungen gegeniber der Frau
und dem Mann

Wirkungen der Arbeitswelt auf die Familie

Zweck und Funktion der Berufsausbildung

Mathematik

Physik

Geschichte

Larmschutz im Beruf

Entwicklung von Werkzeugen: vom Stein zum
Computer

Bedingungen fiir Erfindungen

Entwicklung von GroBtechnologien und die
Folgen fir die Gesellschaft:
Arbeitsverpflichtung und Arbeitsorganisation,
Arbeitsteilung und Kooperation

Handwerk im Mittelalter

kontextbezogener Umgang mit Zahlen,
Gr6Ben, Daten

Sport

Fahigkeit zur Wahrnehmung und Deutung
von Korpersignalen
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Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 5 und 6

Musik

Englisch

Deutsch

Erstellen eines Klangspiels, in dem typische
Gerausche verschiedener Berufe gleichzeitig
oder nacheinander erklingen (auch Einsatz von
Stimmen)

Berufsbilder, Arbeitslosigkeit,
Auslandstétigkeiten, Haushaltsorganisation

Kunst

Textilgestaltung

erste Berufsvorstellungen im Bild ausdriicken

Kinderarbeit — Betrachtung von Darstellungen

Wie entsteht ein Stiick Stoff? Experimente und
Verfahren zur Stoffbildung

— einen einfachen Vorgang miindlich und
schriftlich beschreiben

= Kommunikationssituationen des
Schulalltags mindlich beherrschen
(2. B. sich vorstellen, sich entschuldigen,
nachfragen)

— Texten Informationen entnehmen
- gemeinsame Merkmale und Verwendungs-
zwecke von Texten finden

— einfache Sprachhandlungen in
verschiedenen Formen identifizieren




8.1

Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 7 und 8

Biologie

Physik

Chemie

Kunst

Ursachen und Vermeidung von
Infektionskrankheiten

okologische Zusammenhénge

optische Gerate

Leinfache” Maschinen und
Werkzeuge

Luft und Wasserverschmutzung
Produktion von Lebensmitteln

Umgang mit Gefahrstoffen

Produktion als persénliche
Stellungnahme y

lllustration zu Sachtexten

Abbildungen aus der Berufswelt
analysieren

Beruf und Familie in den Werken
der Bildenden Kunst

Sozialwissenschaften

Politik

Textilgestaltung

Musik

Berufswahl
— Ausbildung
— Fortbildung
— Wechsel

Stellung im Unternehmen,
Betrieb und am Arbeitsplatz

Orientierung zwischen
Arbeitswelt und
Lebensperspektive

Zukunftssicherung von
Arbeitnehmerinnen bzw.
Arbeitnehmern

unterschiedliche Bewertung der
Arbeitsleistung

Humanisierung der Arbeit

von der Handarbeit zur

maschinellen Fertigung:

Qualitat und Rationalitét

— textilverarbeitende Industrien

— kulturhistorische Entwicklung
des Nahens

— Hand-, Maschinenarbeit

Lieder aus der Arbeitswelt

Technik

siehe Jahrgangsstufen 9 und 10

IKG

siehe Projekte
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Berufswahlorientierung

Jahrgangsstufen 7 und 8

Deutsch

Niederlandisch

Englisch

Geschichte

— eine Arbeits- und Bedienungs-
anleitung entwickeln und auf-
schreiben

— Gebrauchstexte in Lehr- und
Sachbiichern auf ihren Infor-
mationsgehalt, ihren gedank-
lichen Aufbau und ihren
Verwendungszusammenhang
hin untersuchen

- Formulare und Fragebdgen
ausfiillen

~ Formulare und standardisierte
Texte auf ihre Funktion hin kri-
tisch befragen

— Strategien sprachlicher
Beei'nﬂussung untersuchen

Familienstrukturen

Arbeit und Beruf

Franzésisch

- Familienstrukturen

— Schule und Freizeit sinnvoll
gestalten

~ mehr Chancen durch Mehr-
sprachigkeit: Schileraus-
tausch, Schulpartnerschaften,
Ferienreisen

sich vorstellen und Angaben zur
Person machen

Plane und Vorhaben schildern

Uber Probleme und Einstellungen
sprechen

Schulpartnerschaften/
Feriencamps

internationale Feriencamps

Berufsbilder kennenlernen

Industrialisierung: Arbeiter-
bewegung, Arbeitskdmpfe,
Gewerkschaften und Parteien

Rolle der Frauen

Erdkunde

Arbeitsstétten und
Wirtschaftsbereiche

Mathematik

Sport

kontextbezogener Umgang mit
— Zahlen

— GroBen

— Daten

Fahigkeit, individuelle angemes-
sene Dosierungen zu finden, um
spéter keine gesundheitlichen
Schéaden zu haben
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Berufswabhlorientierung

Jahrgangsstufen 9 und 10

Mathematik

Niederlandisch

Geschichte

Englisch

kontextbezogener Umgang mit
— Zahlen

— Funktionen

— stochastischen Vorgangen

Arbeiten in den Niederlanden:
Praktika, Ferienjobs, Lehrstellen,
Betriebserkundung

Gleichberechtigung von Mann
und Frau

Deutsch

Musik

vgl. die Beispiele fiir einen schul-
eigenen Lehrplan im Anhang des
Lehrplans

Vorstellen von Musikberufen

Hand und Kopfarbeit im
Sozialismus

Beschaftigung fur alle:

— Hitler und die Arbeitslosigkeit
— Rolle der Gewerkschaften

— Rolle der Frauen

— Reichsarbeitsdienste

Chancen und Probleme der
Arbeitnehmerinnen und
Arbeitnehmer in einem
vereinigten Europa

Erdkunde

Franzdsisch

Politik

die Arbeitswelt

— sich Uiber Zukunftsperspek-
tiven unterhalten

~ Uber Berufe sprechen

— englische Stellenanzeigen
lesen ’

— sagen, was man kann und was
man tun méchte

— eine Bewerbungssituation
kennenlernen

Maglichkeiten und Gefahren der
Technisierung

Jugendarbeitslosigkeit
als au pair ins Ausland

das LINGUA-Programm

— Strukturverdnderungen

~ Entwicklung von
Dienstleistungszentren

— Arbeitsfelder der
Raumordnung

das franzosische Schulsystem
Schule — und danach?

im Ausland arbeiten:

— Ferienjob bei Renault

— Au pair

— Lehrstellen in Frankreich
(DFYW)

mehr Chancen durch
Sprachenlernen

Berufswahl zwischen Zwangen
und personlichen Wiinschen

sozialer Wandel in der
Industriegesellschaft

Probleme der Mitbestimmung

Interessenvertretung und
Konfliktregelung

Sport

fit durch Bewegung gleich fit im
Beruf?

Kenntnisse spezifischer
Gesundheitsbeeintrachtigung
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Berufswahiorientierung

Jahrgangsstufen 9 und 10

Biologie

Technik

Informatik

Physik

Medikamente
Stref

medizinische Behandlungs-
methoden

Nahrungsmittelproduktion

Betriebserkundung

Analyse von Produktions-
prozessen

Anderung der Qualifikations-
anforderungen

Berufsfelder z. B. in den
Bereichen Energie, Verkehr,
Umwelttechnologien

Textilgestaltung

Kunst

Textilien als Gestaltungsmittel:

Erkundung von Berufsbildenden

Auswirkungen der neuen
Technologien im Beruf
— Berufsfelder

vernetzte Informationssysteme

Folgen rechnergestitzter
Automatisierung von
Arbeitsprozessen, z. B.
Qualifikationsdnderungen am
Arbeitsplatz, Humanisierung und
Leistungsverdichtung

Anwendung von Textverarbei-
tungs, Dateiverwaltungs und
Grafiksystemen, ProzeB-

technische Entwicklungen
Verbrennungsmotoren
Kraftwerke

Elektronik

Aufnahme und Speicherung van
Informationen

Wahrnehmen/Priifen von |
Belastungen am Arbeitsplatz

Mé&dchen in technischen Berufen

— kosmetischen Produkten

Kantinenessen

- Musterentwurf Schulen mit Schwerpunkt datenverarbeitung
— Schnittentwurf Gestaltung
Médchen und neue Technologien Sozialwissenschaften

Lehrberufe mit 4sthetischen Aus-
bildungsanteilen, z. B. Entwicklung zur Wohlstands-
Gaértnerin oder Gértner, gesellschaft, zur sozialen und zur
Dekorateurin oder Dekorateur internationalen Gesellschaft

Chemie Hauswirtschaft

Entwicklung von Berufstétigkeit und

— Kunststoffen Haushaltsfihrung

— Bau- und Werkstoffen

— Treibstoffen Arbeit/Freizeit
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“Beruf fiirs Leben?" - Jahrgangsstufen 9 und 10

Physik

o Entwicklung von Verbren-
nungsmotoren

o Informations- und kommuni-

kationstechnologische Ent-
wicklungen

Politik

o Verénderung der
Berufe durch

- Industriaisierung
- Itechnische Entwick-
ungen Sozial-
o Okologie am Arbeits- wissenschaften
o Untersuchung der patz
Praktikumsberichte mit '\ © Arbeiten im Team
Blick auf Berufe mit oder
ohne Zukunft

o Analysen von Stellen-

anzeigen

o Arbeiten um zu le-
ben - leben, um
zu arbeiten

o Arbeitsmarkt und be-
rufliche Lebensperspektive
o Arbeitsschutz

o Arbeitslosigkeit

o Lebenslanges Lernen

Fremdsprachen

0 Neue Berufsfelder im
europdischen Verbund
o Keine Angst vor Grenz-

SJberschreitungen:
Chemie e parle francais, A
| speak English Biologie
o0 Gesundheitsgefahr- \ 'k Praat Nederlands

dende Stoffe am
Arbeitsplatz

0 Physische und psychi-
sche Beanspruchungen

S ickd -

0 Chemie an der Tankstelle % Isftfr!;\xalgli(eﬂng vEn LET

o Lerntypen

Kunst

o Portrats von gewahl-
ten Berufen

o Bilder in Werbebroschiren
flr Lehrstellen

0 Beruf: Kiinstlerin/Kiinstler

Informatik

o Neue Technologien

verandemn die Arbeits-
welt

o Rationalisierung
o Chancen von Frauen in
technischen Berufen
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