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Vorwort

Das Gymnasium ist nicht nur die Schulform mit der lingsten, ungebrochenen Tradi-
tion. Es ist auch die Schulform, die sich von Anfang an iiberkantonal, im Rahmen einer
landesweiten und zum Teil auch internationalen Abstimmung, entwickelt hat.

Man mag sich daher wundern, dass ein schweizerischer Rahmenlehrplan erst jetzt
erlassen wird. Die Regeln zur Anerkennung der Maturitit, die seit iiber hundert Jahren
Ziel und Ficherkanon des Gymnasiums umschrieben haben, konnten zum Teil als
Ersatz dienen. Seit der Diskussion um die ,,Mittelschule von morgen‘ (1972) hat sich
aber das Bediirfnis verstirkt, die Ziele und Inhalte des gymnasialen Unterrichts im
ganzen und in seinen Teilen zu umschreiben.

Der Rahmenlehrplan, wie er nun von der Erziehungsdirektorenkonferenz erlassen
wurde, konnte nur mit intensiver und breiter Mitarbeit kompetenter Gymnasial-
lehrerinnen und -lehrer und weiterer Fachleute erarbeitet werden. Ihnen und dem
Verein Schweizerischer Gymnasiallehrer sei fiir den kooperativen Einsatz und fiir die
positive Begleitung des Projektes herzlich gedankt. Der Dank gilt nicht zuletzt auch der
Weiterbildungszentrale Luzern und dem EDK-Ausschuss Gymnasium, die als Stabs-
stellen der Erziehungsdirektorenkonferenz die Arbeiten vorangetrieben und zum
Abschluss gebracht haben.

Der Rahmenlehrplan stiitzt sich ausdriicklich auf Art. 3 des Schulkonkordats von 1970.
Die EDK hat ihn in ihrer Funktion als Organ des Konkordats erarbeitet und be-
schlossen. Er gilt als formelle ,,Empfehlung zuhanden aller Kantone*. Seine Umset-
zung obliegt demnach in erster Linie den Kantonen und ihren Schulen.

Mit dem neuen Rahmenlehrplan und den kommenden neuen Maturitdtsnormen wird

das schweizerische Gymnasium erstmals iiber einheitlich konzipierte Leitvorstellungen
verfiigen. Sie sollen mithelfen, eine zeitgemiisse Entwicklung unserer Maturitats-

schulen zu fordern.

Bern, im Juni 1994 Schweizerische Konferenz der kantonalen
Erziehungsdirektoren

Der Prisident Der Generalsekretir

Peter Schmid Moritz Arnet



Einleitung

Ziele und Leitvorstellungen des Rahmenlehrplans (RLP)

1985 versffentlichte die Kommission Gymnasium-Universitit (KGU) ihre ,,10 Thesen
zum heutigen Zweckartikel der Maturititsanerkennungsverordnung (Art. 7 MAV)™.

Ende 1987 schlug die von der EDK beauftragte vorbereitende Arbeitsgruppe
,Maturititsprogramme* unter dem Vorsitz von Giovanni Zamboni in ihrem
Schlussbericht vor, es seien - gestiitzt auf die Thesen der KGU und Art. 7 MAV -
Rahmenlehrpline zu erarbeiten.

Am 28. Oktober 1987 beschloss die Erziehungsdirektorenkonferenz, es seien ,,Rahmen-
lehrpline fiir die Maturitéitsschulen auszuarbeiten, die im Sinne von Art. 3a des
Schulkonkordats von 1970 erlassen werden sollten. Die Piddagogische Kommission
prizisierte den Auftrag im Mandat vom 23. Februar 1988 zuhanden des Ausschusses
Gymnasium (AGYM).

Gestiitzt darauf richtet sich der vorliegende Rahmenlehrplan an

- alle Maturandinnen und Maturanden. Das Gymnasium kann und darf nicht
Propideutik fiir einzelne Wissenschaftszweige betreiben; vielmehr miissen die
Schiilerinnen und Schiiler zur allgemeinen Hochschulreife bzw. Studierfihigkeit
gefiihrt werden; sie sollen in der Wahl ihres Studiums bzw. einer anspruchsvollen
hoheren Berufs- oder Fachausbildung frei sein;

- Jugendliche, die nicht nur eine intellektuelle Schulung, sondern zusitzlich eine
breite, ausgewogene, auch musische Bildung und die Entwicklung und Festigung
ihrer Personlichkeit anstreben.

Das Gymnasium kann und will den Jugendlichen keine ,,Bildung fiirs Leben®, sondern
eine Grundlage an Kenntnissen, Fertigkeiten und Haltungen vermitteln, die es ihnen
méglich macht, ihr Wissen auf jedem Gebiet und jederzeit zu erweitern.

Die Rahmenlehrpldne der einzelnen Facher

Die Rahmenlehrpline sind das Ergebnis einer intensiven Milizarbeit von ungefahr 250
Lehrerinnen und Lehrern aus allen Fachverbiinden des Vereins Schweizerischer Gym-
nasiallehrer (VSG). Dass das Projekt auf diese Weise realisiert werden konnte, darf als



Gliicksfall bezeichnet werden: Intensive Gespriche und reger Gedankenaustausch iiber
die Fachbereiche hinweg brachten auch bedeutende Impulse fiir die Uberpriifung und
Weiterentwicklung der Gymnasialdidaktik. Zudem lasst diese Vorgehensweise hoffen,
dass das Projekt nicht Papier bleibt, sondern dass auch die Fachverbidnde an einer
Umsetzung in die Realitit interessiert sind.

Zur Realisierung beigetragen haben ausserdem

_ die Weiterbildungszentrale fiir Mittelschullehrer (WBZ) mit der Durchfiihrung
von Kursen fiir die Arbeitsgruppen und die Fachverbénde;

- eine Projektleitungsgruppe, bestehend aus Vertretern und Vertreterinnen der wich-
tigsten Partner, die die Arbeiten koordinierte und leitete;

- Lehrplanexperten und, in einer spateren Phase, die KGU, die mit dem notwendigen
_Blick von aussen* den Fachgruppen mit konstruktiver Kritik zur Seite standen.

Erstmals in der Geschichte des schweizerischen Gymnasiums sollten die wesentlichen
Ziele der zu unterrichtenden Ficher formuliert werden. Dabei galt es,

- einen Ausgleich unter den verschiedenen didaktischen Konzepten herzustellen und

- den kulturell und sprachregional unterschiedlichen Wertvorstellungen Rechnung
zu tragen; dies hatte zur Folge, dass in den verschiedenen Sprachversionen der
RLP geringe inhaltliche Unterschiede akzeptiert wurden.

Bei der Beurteilung des Innovationsgrades der RLP muss beriicksichtigt werden, dass

- erstmals gesamtschweizerisch die Lernziele des gymnasialen Unterrichts definiert
wurden;

- erstmals aufgrund von Lernzielen (und nicht nach Stoffplan) unterrichtet werden
soll;

- neue didaktische Erkenntnisse beachtet wurden, wobei nicht vergessen werden
darf, dass sich die Didaktik der einzelnen Ficher laufend erneuert.

Die Rahmenlehrplanentwiirfe der einzelnen Fécher wurden der KGU zur Validierung
{ibergeben. Kriterien der Uberpriifung waren

- Mandatstreue;

- Kohirenz und Ganzheitlichkeit;

_ Ubereinstimmung mit den Leitideen der 10 Thesen der KGU;

- Anforderungsniveau, das der allgemeinen Hochschulreife entspricht.

Die KGU erstellte einen umfangreichen Bericht tiber ihre Validierungsarbeit. Die
Ergebnisse wurden bei der Bereinigung dieses Rahmenlehrplans beriicksichtigt.



Die Ergebnisse der Vernehmlassung

Im Januar 1992 erschien die Entwurfsfassung des RLP gleichzeitig deutsch und fran-
z0sisch (etwas spiter italienisch). Die Vernehmlassung dauerte von Januar bis Septem-
ber 1992. Es wurden insgesamt gegen 6’000 Exemplare des Rahmenlehrplans versandt,
sodasser bereits im Sommer 1992 vergriffen war. Zahlreiche Schulen machten ihn zum
Anlass von Hearings und Informationstagungen. Einige Kantone und das Fiirstentum
Liechtenstein begannen spontan mit der Umsetzung. Die Vernehmlassung fiihrte in
manchen Kantonen zu einer breiten Grundsatzdiskussion, die in mehr als hundert Seiten
Verbesserungs- und Redaktionsvorschldgen ihren Niederschlag fand. Noch nie hat eine
Vernehmlassung ein so breites Interesse bei allen Beteiligten der Gymnasialbildung
gefunden.

Das Ergebnis der Vernehmlassung wurde im Auswertungsbericht (November 1992) wie
folgt zusammengefasst:

.»Alle Kantone und auch die Lehrerschaft befiirworten den Erlass des Rahmenlehrplans
als EDK-Empfehlung nach dessen Ergéinzung bzw. Uberarbeitung. Er soll sogar einen
verbindlichen Status erhalten, wenn er mit der vorgeschlagenen Neuregelung der
Anerkennung der Maturititszeugnisse (sog. MAV-Revision) iibereinstimmt. In der
Beurteilung des RLP ist kein Gegensatz zwischen Deutsch- und Westschweiz auszu-
machen; die simultan-zweiprachige Lehrplanentwicklungsarbeit hat sich also gelohnt.
(November 1992)

Der Ausschuss Gymnasium hat im Laufe des Jahres 1993 den Entwurf im Detail
bereinigt. Die Verdnderungen waren unspektakulir, aber zeitraubend, weil sie in
Zusammenarbeit mit allen beteiligten Fachschaften erfolgten. In einem mehrstufigen
Verfahren konnten sich die Fachvereine des VSG zu den Entwiirfen #ussern. Die
Struktur der Allgemeinen Bildungsziele konnte bewahrt, deren Inhalt aber verbessert
werden. AGYM und die Piadagogische Kommission haben schliesslich der EDK
vorgeschlagen, diesen bereinigten RLP unverziiglich zu verdffentlichen und ihn den

Kantonen zur Umsetzung zu empfehlen.

Der RLP und die Anerkennung der Maturitétszeugnisse

Der RLP hat zwei Funktionen:

a) wie oben beschrieben, eine eigenstindige Funktion: als Empfehlung der EDK an
die Kantone, ihre gymnasialen Lehrpline danach auszurichten oder gymnasiale
Lehrplidne auf dieser Basis neu zu schaffen.



b) als Referenzdokument fiir die Anerkennung der Maturitdtsausweise.

Dieser Beschluss kann erst erfolgen, wenn das gegenwdrtig in Ausarbeitung
befindliche Abkommen zwischen dem Bund und den Kantonen steht. Die vorlie-
gende RLP-Fassung beriicksichtigt in hohem Masse den Stand der Entwicklung
bei der Neugestaltung der Anerkennungsbedingungen vom Friihjahr 1994.

Aufbau des Rahmenlehrplans

Allgemeine Ziele der Maturititsbildung

>
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L1 = Erstsprachen, L2 = Zweitsprachen, AS = Alte Sprachen
* Zuordnung je nach Kanton



Die allgemeinen Ziele der Maturitatsbildung

Bildungsprofil

Kompetenzfeld der
Informations-, der Lern- und der
Arbeitstechniken sowie des

Technikverstindnisses

Kompetenzfeld
der eigenen
Person, der
Gesundheit

Soziales,
ethisches und
politisches
Kompetenz-

und des Feld der feld
Kérpers gemeinsamen
Grundkompetenzen

Kompetenzfeld
der intellektuellen und
wissenschaftstheoretischen
Grundlagen

Kommunikatives,
kulturelles und

dsthetisches
Kompetenzfeld
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Die ,,allgemeinen Ziele der Maturititsbildung™ bezwecken, die Ziele und gemeinsamen
Aspekte der einzelnen Ficher an Maturititsschulen in einem erzieherischen Gesamt-
rahmen aufzuzeigen. Diese Bildungsgrundlagen fiir Jugendliche der Sekundarstufe II
lassen sich in fiinf Kompetenzbereiche einteilen:

- Kompetenzen im sozialen, ethischen und politischen Bereich;

- Kompetenzen im intellektuellen, wissenschaftlichen und erkenntnistheoretischen
Bereich;

- Kompetenzen im kommunikativen, kulturellen und isthetischen Bereich;

_ Kompetenzen in den Bereichen der Personlichkeitsentwicklung und der Gesundbheit;

- Kompetenzen in den Bereichen der personlichen Lern- und Arbeitstechniken, der
Wissensbeschaffung und der Informationstechnologien.

In jedem der fiinf Bereiche wird zwischen den fiir alle Jugendlichen verbindlichen
Grundkompetenzen und den speziell fiir Gymnasiastinnen und Gymnasiasten vorgese-
henen erginzenden Kompetenzen unterschieden. Die aufgefiihrten Bildungsziele ergén-
zen somit die Rahmenlehrpline der einzelnen Ficher. Sie sollen einen facheriibergreifen-
den Zugang zu den Fach-Rahmenlehrplénen aufzeigen.

Die allgemeinen Bildungsziele wurden als Bildungsprofil fiir Jugendliche konzipiert,
die ein Hochschulstudium absolvieren oder eine andere hohere Ausbildung beginnen
wollen. Zentraler Ausgangspunkt der Uberlegungen war dabei immer die Eigenverant-
wortlichkeit der Jugendlichen fiir ihre Bildung. Die allgemeinen Bildungsziele diirfen
deshalb nicht als Vorwand fiir zusitzlichen Lehrstoff in einzelnen Féachern dienen; sie
sollen vielmehr dazu ermutigen, sich auf das Wesentliche zu konzentrieren.

Zum besseren Verstindnis werden jeweils anschliessend an die einzelnen Kompetenz-
felder unter dem Titel ,,Transdisziplindrer Zugang* Beispiele aus einzelnen Fach-
Rahmenlehrplinen zitiert, die diesem Kompetenzfeld zugeordnet werden konnen.

Kompetenzen im sozialen, ethischen und politischen Bereich

Die Jugendlichen erlernen innerhalb verschiedener sozialer Gemeinschaften und Grup-
pierungen ein Grundrepertoire an Verhaltensweisen, das ihnen erlaubt, sich in die
Gesellschaft zu integrieren und dort ihre Rolle und ihren Platz zu finden. Die Schule ist
dabei nur eine miterziehende Institution unter anderen; sie erginzt lediglich Familie
und soziales Umfeld der Heranwachsenden.

11



Sich in einer Gemeinschaft integrieren

Grundkompetenzen

Die Fihigkeit, sich in einer Gemeinschaft zu integrieren, verlangt
nach sozialen Grundkompetenzen und -werten, deren Erwerb in
der Schule gefordert werden soll. Dies geschieht vor allem durch
Ermunterung zur Zusammenarbeit, zur Solidaritdt und zum En-
gagement fiir die Mitmenschen und ihre Rechte.

Ergdnzende Kompetenzen
Gymnasien konnen ein reiches Umfeld an sozialen Erfahrungen
bieten, das zum Erlernen des Lebens in einer Gemeinschaft bei-
trigt. Zu fordern sind dabei vor allem folgende Fahigkeiten:
Verantwortung iibernehmen, Teamarbeit ausiiben, Konfliktsi-
tuationen meistern, Selbstbewusstsein entwickeln, die Rechte
Andersdenkender respektieren, die eigene Meinung verteidigen,
eigene und fremde Verhaltensmuster analysieren und gleichzeitig
die eigene Rolle kritisch wahrnehmen, gegeniiber sozialen Neue-
rungen aufgeschlossen sein (z.B. der Anderung der traditionellen
Rollen von Mann und Frau).

Miindig werden

Grundkompetenzen

7Zu einem bestimmten Zeitpunkt erhalten alle Jugendlichen die
gleichen Biirgerrechte, unabhéngig davon, ob sie zu deren Aus-
iibung befihigt sind oder nicht. Die Kenntnis der staatlichen
Institutionen allein geniigt nicht. Die Integration in eine Ge-
meinschaft bedingt, sich aktiv mit den Spielregeln und den Me-
chanismen der Politik zu beschiftigen. Ziel sind miindige und
fihige Biirgerinnen und Biirger, die am politischen Geschehen
teilnehmen, dessen Inhalte interpretieren konnen und dazu ihren
personlichen Beitrag leisten.

Ergdnzende Kompetenzen
Um sich auf ihre zukiinftige Verantwortung in einer Gemein-
schaft vorzubereiten, miissen die Gymnasiastinnen und Gym-
nasiasten unter anderen ausreichende Kenntnisse in den Berei-
chen Politik, Recht, Sozial- und Wirtschaftskunde erwerben. Erst
dadurch werden sie fihig, die Machtverhiltnisse im Staat zu
{iberblicken, deren Kontrolle sowie die Teilnahme der Biirgerin-
nen und Biirger am politischen Leben kennenzulernen und sich
dariiber eine eigene Meinung zu bilden. Die Kenntnis dieser
Zusammenhiinge ermoglicht die Einsicht in die wirtschaftlichen,
politischen und sozialen Sachzwinge, denen jede individuelle
Titigkeit ausgesetzt ist.
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Transdisziplinarer Zugang

Deutsch
Franzosisch
Italienisch

Rdatoroma-
nisch

Englisch
Spanisch
Russisch
Latein
Griechisch
Geschichte

Wirtschaft
und Recht

Pidagogik und
Psychologie

Philosophie
Religion
Mathematik
Physik
Chemie
Biologie
Geographie

Bildnerisches
Gestalten

Musik

Sport

..... Im Griechischunterricht erkennen die Jugendlichen, wie
die griechische Kultur ... als Grundlage der europiischen Kultur bis
heute nachwirkt. Dadurch gewinnen sie ein besseres Verstindnis der
modernen Welt. Andererseits erwerben sie durch die Begegnung mit
der andersartigen griechischen Welt auch eine kritische Distanz zu
ihrer eigenen Zeit...*

..... Der Lateinunterricht ermdglicht den Schiilerinnen und Schii-
lern, durch Auseinandersetzung mit lateinischen Texten ungewohntes
Denken und Handeln kennenzulernen, es zu wiirdigen und allenfalls
fiir sich zu erproben.

Die lateinischen Texte fiihren die Jugendlichen modellhaft zu
Grundfragen menschlicher Existenz. Sie weisen sie zudem iiber ein
rein funktionales Welt- und Menschenverstindnis hinaus und bringen
sie zum Menschen selbst...*

,.... Geschichte, verstanden als Wirtschafts- und Sozialgeschichte,
eroffnet den Schiilerinnen und Schiilern die Einsicht in Skonomische
und soziale Mechanismen und deren Veriinderbarkeit, hilft ihnen aber
auch, die Grenzen von Handlungsspielraumen zu erkennen...”

..... Die Jugendlichen erkennen den Widerspruch zwischen indivi-
dueller und kollektiver, kurz- und langfristiger Zielsetzung in der
Wirtschaft. Sie gewichten sie nach fachspezifischen und ethischen
Prinzipien, um so ihrer menschlichen und staatsbiirgerlichen Verant-
wortung im Alltag zu geniigen...”

... Der Physikunterricht zeigt, dass sich physikalisches Verstehen
dauernd entwickelt und wandelt, und hilft mit beim Aufbau eines
vielseitigen Weltbildes. Durch Einsicht in die Moglichkeiten und Gren-
zen, aber auch in den Sinn des Machbaren konnen Wissenschafts-
gliubigkeit oder Wissenschaftsfeindlichkeit verringert werden...”

,,... Im Umgang und in der Auseinandersetzung mit Musik werden
fiir die Lebensbewiltigung entscheidende Haltungen - soziales Han-
deln, Geduld, (Selbst)-Disziplin, Konzentrationsfihigkeit - gefordert...

... Der Unterricht im Fach Religion fordert die Fahigkeit, religis-
se Phinomene als wesentliche Dimensionen des Menschen in seiner
individuellen und sozialen Dimension wahrzunehmen und zu verste-
hen...*

,.... Die Schiilerinnen und Schiiler sollen die ethischen Grenzen
bei Wettkdmpfen erkennen und zu sportlichem Verhalten (wie z.B.
Hilfsbereitschaft, Fairplay, Selbstdisziplin) gefiihrt werden. Sportliche
Erfahrungen tragen zur Entwicklung der Personlichkeit bei...”




Kompetenzen im intellektuellen, wissenschaftlichen und er-
kenntnistheoretischen Bereich

Fundierte Kenntnisse sind eine unabdingbare Voraussetzung fiir ein Hochschulstudium
und einen akademischen Beruf. Parallel zum Wissenserwerb miissen die J ugendlichen
lernen, dieses Wissen zu erweitern, zu strukturieren und anzuwenden. Es geht hier um
eine wichtige Kompetenz, die mittels reprasentativ ausgewihltem Wissensstoff erwor-
ben wird. Bevorzugt werden jene Wissensgebiete, die zum Nachdenken anregen.

Wissen strukturieren und anwenden

Grundkompetenzen

Die Jugendlichen sind mit verschiedenen Lern- und Problem-
16sungsstrategien vertraut. Grundlage dazu sind Neugierde sowie
die Fahigkeit, zu argumentieren.

Erginzende Kompetenzen
Auf der instrumentellen Ebene lernen die Gymnasiastinnen und
Gymnasiasten, Theorien zu formulieren, Hypothesen aufzustel-
len, sie zu entkriften oder zu verifizieren und daraus Schliisse zu
ziehen. Sie verfiigen iiber die Fihigkeit zu beobachten, zu
experimentieren, zu abstrahieren, Beweise zu sammeln und Kon-
zepte und Modelle zu entwickeln.

sich dokumentieren und sich weitere Kenntnisse selbst aneignen

Grundkompetenzen
Die Basis jeder intellektueller Bildung besteht darin, iber Grund-
kenntnisse zu verfiigen und zu wissen, wie man sich Kenntnisse

aneignet.

Erginzende Kompetenzen
Diese Grundfertigkeiten sind unerlisslich fiir die gymnasiale Bil-
dung. Sie erlauben den Schiilerinnen und Schiilern, ihre Bildung
auf Hochschulstufe ohne grssere Schwierigkeiten fortzusetzen,
denn diese Fertigkeiten sind integrierender Bestandteil jeder fun-
dierten Allgemeinbildung.
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Eigene Kenntnisse gebrauchen und anwenden

Grundkompetenzen

Parallel zum Unterricht in den verschiedenen Fichern miissen die
Jugendlichen mit den wichtigsten Grundlagen der wissenschaft-
lichen Methodik vertraut gemacht werden.

Erganzende Kompetenzen
Die Schiilerinnen und Schiiler an Maturitdtsschulen lernen, objek-
tiv eine wissenschaftliche Arbeit zu beurteilen, ideologische Stand-
punkte auf argumentative Weise zu hinterfragen und die eigenen

Standpunkte zu erkennen und zu thematisieren.

Durch epistemologische Reflexion lernen sie, Sinn und Grenzen
der Wissenschaft sowie die implizierten Standpunkte der Wissens-
{ibermittlung und -aufteilung zu hinterfragen. Die Gymnasiastinnen
und Gymnasiasten lernen so, mit wissenschaftlichen Erkenntnis-
sen verantwortungsvoll umzugehen.




Transdisziplindrer Zugang

Deutsch
Franzosisch
ltalienisch

Rdtoroma-
nisch

Englisch
Spanisch
Russisch
Latein
Griechisch
Geschichte

Wirtschaft
und Recht

Pddagogik und
Psychologie

Philosophie
Religion
Mathematik
Physik
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..... Der Deutschunterricht macht bewusst, dass Sprache oft Mittel
und Gegenstand zugleich ist. Der grundlegende Charakter der Mut-
tersprache legt es nahe, Zusammenhinge mit anderen Disziplinen
herauszuarbeiten...*

,.... (Der Sprachunterricht) fordert die Fahigkeit, das Denken zu
entwickeln und zu systematisieren, sich auszudriicken und andere zu

verstehen...*

..... Die Schiilerinnen und Schiiler werden befihigt, Ziele, Struktu-
ren, Prozesse und Interdependenzen in wirtschaftlichen Systemen zu
beurteilen, um dadurch die Gestaltungsméglichkeiten wirtschaftlichen
und politischen Handelns zu erkennen...”

,.... Der Mathematikunterricht vermittelt ein intellektuelles Instru-
mentarium, ohne das - trotz Intuition und Erfindungsgeist - kein
vertieftes Verstindnis der Mathematik, ihrer Anwendungen und der
wissenschaftlichen Modellbildung moglich ist...”

..... Zum Naturverstindnis gehort auch die Fahigkeit, die Natur in
ihren Systemzusammenhingen zu erkennen. Es gilt, Lebensgemein-
schaften mit ihren Wechselwirkungen und die Auswirkungen mensch-
licher Eingriffe zu erfassen...”

,.... Bine fragend-experimentelle Annaherung an die Natur sowie
das Wissen um die historischen Erkenntnisse der Biologie sollen zu
einem vertieften Verstindnis des Lebens fiihren...”

..... Der Physikunterricht vermittelt exemplarisch Einblick in frii-
here und moderne Denkmethoden und deren Grenzen. Er zeigt, dass
Physik nur einen Teil der Wirklichkeit beschreibt und einer Einbettung
in die anderen, dem Menschen zuginglichen Betrachtungsweisen be-
darf...”

..... Der Chemieunterricht weckt die Neugierde nach dem Wie und
Warum alltdglicher Erscheinungen. Er vermittelt mit Hilfe von Ex-
perimenten und geeigneten Modellen die grundlegenden Kenntnisse
iiber den Aufbau, die Eigenschaften und die Umwandlungen der Stoffe
der belebten und unbelebten Natur..."




Kompetenzen im kommunikativen, kulturellen und dGsthetischen
Bereich

Kommunikation ist fiir den Menschen eine stindige Herausforderung. Die meisten
kommunikativen Verhaltensweisen werden spontan erworben; sie miissen aber bewusst
weiterentwickelt und gepflegt werden. Die Jugendlichen stehen in einer Lebensphase
des Sich-selber-Findens. In dieser Zeit bauen sie ihre Identitiit weitgehend durch
Kommunikation auf. Auf der Suche nach Vorbildern sind sie kulturellen und éstheti-
schen Werten gegeniiber besonders aufgeschlossen.

Kommunizieren - eine Schilisselkompetenz

Grundkompetenzen

Kommunikation als Schliisselfihigkeit erlangen Jugendliche durch
addquates didaktisches Verhalten sowohl im Fachunterricht wie
in allen schulbezogenen Bereichen.

Ergdnzende Kompetenzen
Kommunikation wird in erster Linie durch erweiterte Sprach-
kenntnisse moglich. Der Schwerpunkt des Sprachunterrichts liegt
deshalb vorab beim korrekten Verstehen, spiter aber bei einer
adiquaten, differenzierten und vor allem situations- und normen-
gerechten Ausdrucksweise und Begrifflichkeit. Das Beherrschen
all dieser Aspekte ist Teil eines vertieften Sprachstudiums.

Am kulturellen Leben teilnehmen

Grundkompetenzen

Die Jugendlichen lernen, dass Kommunikation immer in elnem
kulturellen Umfeld stattfindet und Gewohnheiten, Werte und
dsthetische Kriterien vermittelt. Letzten Endes beruht Kommunika-
tion auch auf kultureller Entdeckungsfreude.

FErgiinzende Kompetenzen
Literatur, Musik, Theater, Film, Tanz und bildende Kunst sind fiir
die Schiilerinnen und Schiiler sowoh! Ausdrucksmittel ihrer Emp-
findungen als auch eine Moglichkeit, sich kiinstlerischem Schaf-
fen durch das Kennenlernen verschiedener Werke zu nahern. Die
intensive Auseinandersetzung mit zeitgendssischen und histori-
schen Werken aus der Schweiz, aus Europa und der tibrigen Welt
ist heute mehr denn je Aufgabe des Gymnasiums.
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Andere Kulturen kennenlernen

Grundkompetenzen

Damit die Jugendlichen die Grenzen ihres familidren und lokalen
Umfeldes iiberwinden, ihren Horizont erweitern und damit die
Eigenarten des Lebens in der Schweiz und anderen Kulturrdumen
verstehen konnen, miissen sie neue Ansichten, Kultur- und Le-
bensformen erfahren.

Erganzende Kompetenzen
Die Schiilerinnen und Schiiler lernen verstehen, dass ihnen die
Konfrontation mit anderen Sprachen und kulturellen Werten nicht
nur die Tir zu fremden Kulturen 6ffnet, sondern sie auch ihr
eigenes kulturelles Umfeld aus einem anderen Blickwinkel erken-
nen lisst. Dies hilft ihnen, ihr kulturelles Weltbild zu relativieren
bzw. sinnstiftend stets neu zu leben.

Die Schiilerinnen und Schiiler setzen sich nicht nur mit kulturel-
len, #sthetischen und ethischen Fragen in Sprache und Literatur
auseinander; sie beschiftigen sich auch mit philosophischen und
politischen Problemen. Sie sind mit den Grundsitzen von Ethik
und Moral vertraut und nehmen auch existentielle Fragen ernst,
die sie mit den Lehrkriften diskutieren.
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..... Der Deutschunterricht macht Sprache erfahrbar als eine grund-
legende menschliche Energie. Er vertieft die Begegnung mit Sprache
als Erkenntnismittel, als Kommunikationsmittel, als Machtmittel, als
Kunst- und Spielmittel ...(er hilft) eine sprachlich-kulturelle Identitit
anfzubauen...*

..... Angesichts der kulturellen Vielfalt Europas erleichtert das
Beherrschen von Fremdsprachen die Zusammenarbeit auf wirtschaftli-
chem, politischem und kulturellem Gebiet und fordert die Mobilitiit
withrend des Studiums und im Beruf...

.,... Der Lateinunterricht ... zeigt ... die Bedeutung der antiken
Welt in der europdischen Tradition und weckt ... den Sinn fiir die
Fragen, welche in der Antike ursichlich gestellt wurden und bis heute
nachwirken...*

..... Geschichte, verstanden als Kultur- und Mentalitdtsgeschichte,
eroffnet den Schiilerinnen und Schiilern das Verstiandnis fiir Kulturen
und Lebensformen, die ihnen primér fremd und unzugénglich sind...*

... sich mit Werken der angewandten und der bildenden Kunst der
Vergangenheit und der Gegenwart sowie mit aktuellen Bildmedien
auseinandersetzen...*

..... Ziel des Philosophieunterrichts ist die Fihigkeit und die Bereit-
schaft, fiir sich und im Dialog mit andern - auch mit Denkern der
Vergangenheit - selbstindig, kritisch und selbstkritisch nachzudenken
iiber das, was uns personlich und den Gemeinschaften und Ge-
sellschaften als wirklich oder scheinhaft, wert oder unwert gilt, und
dartiber, was als solches gelten soll...*




Kompetenzen in den Bereichen der Personlichkeitsentwicklung
und der Gesundheit

Die Jugendlichen werden mit zahlreichen Fragen und Veridnderungen konfrontiert: mit
der Suche nach ihrer Identitit, der Entdeckung der Sexualitét, mit neuartigen zwischen-
menschlichen Beziehungen in ihrem Umfeld, den zunehmend an sie gestellten Anfor-
derungen, aber auch mit der Unsicherheit beziiglich ihrer beruflichen Zukunft, der
Entdeckung der Schattenseiten des Lebens und nicht zuletzt auch der Verantwortung
fiir ihre Gesundheit. Die Schule darf im Interesse der Jugendlichen und ihrer Entwick-
lung diese Aspekte nicht vernachldssigen.

Eine ausgeglichene personliche Entwicklung férdern

Grundkompetenzen

Immer grossere Anforderungen werden an das Wissen der Jugend-
lichen gestellt, somit verldngert sich ihre Ausbildungszeit. Die
physische Entwicklung ist deshalb eher abgeschlossen als die
psychische und die soziale. Dies fiihrt zu inneren Konflikten, die
Heranwachsende entsprechend ihrer Fihigkeiten 10sen miissen.

Erganzende Kompetenzen
Fiir Gymnasiastinnen und Gymnasiasten, die sich fiir eine lange
Ausbildungsdauer entschieden haben, ist wichtig, dass sie den
Sinn ihres Bildungsweges erkennen und sich damit auseinander-
setzen. Trotz ihrer sicherlich privilegierten Stellung werden sie
stark gefordert und sind Zwingen unterworfen, denen sie sich
anzupassen haben.
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Die Gesundheit schatzen und fordern

Grundkompetenzen

Die Grundlagen zu gesundem Verhalten werden wihrend der
obligatorischen Schulzeit vermittelt. Die Jugendlichen lernen ih-
ren Korper kennen und erlangen ein gewisses affektives und
emotionales Gleichgewicht. Gleichzeitig schulen sie ihr Selbst-
vertrauen, ihre Willenskraft und Konzentrationsfihigkeit. Sie ler-
nen aber auch, die Grenzen ihrer Moglichkeiten zu erkennen.

Ergdnzende Kompetenzen
Neben den Fragen der personlichen Gesundheit lernen die Gymna-
siastinnen und Gymnasiasten die sozialen, historischen, sozio-
kulturellen, wissenschaftlichen und wirtschaftlichen Aspekte
menschlicher Gesundheit kennen.

Sich in seinem Korper wohiftihlen

Grundkompetenzen

Bewegung gehort zu den Grundlagen einer ausgewogenen Person-
lichkeitsentwicklung. Ob es sich dabei um Sport, Kérperschulung
allgemein, Tanz, manuelle Arbeit oder etwas anderes handelt, fallt
nicht ins Gewicht.

Ergdnzende Kompetenzen
Auch fiir Gymnasiastinnen und Gymnasiasten ist Sport wesent-
lich. Ein erweitertes Angebot mit neuen Formen der Korper-
schulung, mit Tanz und Theater ist umso wichtiger, als diese
Formen dem natiirlichen Bewegungsdrang entgegenkommen und
einen Ausgleich bieten.
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... Der Deutschunterricht befahigt Schiilerinnen und Schiiler,
sich in der Welt sprachlich zurechtzufinden, die eigene Personlichkeit
zu entfalten und sich zu verwirklichen...*

..... Geschichte, verstanden als historische Anthropologie, eréffnet
durch die Auseinandersetzung mit Vergangenheit und Gegenwart den
Jugendlichen ein erweitertes Menschenbild...*

»--- Der Biologieunterricht leistet einen Beitrag zur persénlichen
Sinnsuche im Leben und vermittelt Orientierungshilfen zur Gesund-
erhaltung von Mensch und Mitwelt...*

... Der Musikunterricht tragt Wesentliches zur ganzheitlichen
Entwicklung des Menschen durch eine harmonische Ausbildung der
emotionalen, rationalen und psychomotorischen Fihigkeiten bei...

... er fordert Intuition und Kreativitat, erzieht zu Offenheit und
Neugierde akustischen Phdnomenen gegeniiber und entwickelt die
Fihigkeit zum Héren, Verstehen und Werten von musikalischen Er-
eignissen..."

... Der Sportunterricht bezweckt die Schulung des Korpers als
Organismus und Ausdrucksmittel sowie die systematische Férderung
psychomotorischer Fahigkeiten. Bewegungserfahrungen sollen viel-
faltig erweitert und gesichert werden. In Einzel- und Mannschafts-
sportarten sollen die Schiilerinnen und Schiiler unterschiedlichste Fer-
tigkeiten und Einstellungen erwerben sowie im Spiel wichtige mensch-
liche Grundeinsichten gewinnen...

... Der Schulsport muss der Gesundheit dienen. Er strebt mit der
Verbesserung der korperlichen Leistungsfahigkeit und mit seinem
Beitrag zur ganzheitlichen Bildung physisches, psychisches und sozia-
les Wohlbefinden an...*
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Kompetenzen in den Bereichen der personlichen Lern- und
Arbeitstechniken, der Wissensbeschaffung und der Informations-
technologien

Der Zugang zu Informationsquellen und Datenbanken wird durch die neuen Infor-
mationstechnologien immer einfacher. Dieser erleichterte Zugang niitzt allerdings nur,
wenn der Benutzer bzw. die Benutzerin weiss, wie Informationen zu suchen und
auszuwihlen sind. Die heutige Forderung nach stiindiger Weiterbildung macht dieses
. Lernen zu lernen® notig.

Sich informieren lermen

Grundkompetenzen

Alle Jugendlichen lernen wihrend der obligatorischen Schulzeit,
sich Informationen zu beschaffen, sie zu bewerten, zu bearbeiten
und auf den neuesten Stand zu bringen. In Anbetracht der Kurz-
lebigkeit von Wissen in einer sich verindernden Gesellschaft
besteht die Forderung nach Informationsbeschaffung iiber die
Schulzeit hinaus. Es geht also darum, die erworbenen Lern- und
Informationsbeschaffungstechniken stets zu erweitern. Dies be-
dingt lebenslange Motivation und Lernfreude.

Erginzende Kompetenzen
Die Arbeitsmethoden von Gymnasiastinnen und Gymnasiasten
beruhen auf der vertieften Kenntnis der verfiigbaren Informa-
tionsquellen. Das ist fiir ihre weitere Ausbildung entscheidend.
Sie wissen, wo und wie sie sich Informationen beschaffen konnen,
wie Informationsmittel (Karteien, Bibliographien, Archive und
andere) zu nutzen sind und kennen deren Besonderheiten. Vor
allem aber konnen sie die einem Dokumentationssystem zugrun-
deliegende Logik erfassen. Wichtig ist, dass diese Erkenntnisse
von einem Wissensgebiet auf ein anderes {ibertragen werden
konnen.
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Die Informations- und Kommunikationstechniken benutzen

Grundkompetenzen

Die Informatik ist ein wichtiges Element dieses Kompetenzbe-
reichs. Die Anwendung von Informatik gehort zum Lehrplan der
obligatorischen Schule.

Ergdnzende Kompetenzen
Informatik ist ein Instrument; als solches erlaubt sie die verschie-
densten interdisziplindren Anwendungsmoglichkeiten. Sie ist im
Hinblick auf ihren Nutzen zu beurteilen. Die Gymnasiastinnen

und Gymnasiasten benutzen zudem die verschiedenen Medien als
Informationsquellen und lernen, mit der Presse, dem Fernsehen
und den interaktiven Medien umzugehen. Sie werden mit den
Moglichkeiten und Vorteilen, aber auch mit den Nachteilen der
verschiedenen Informationstechniken bekannt.

Nutzen und Risiken der neuen Technologien verstehen

Grundkompetenzen

Uberlegungen zu Berechtigung, Bedeutung, Wert, aber auch Gren-
zen und Risiken von Technologien und Technik sind heutzutage
unumginglich. Die Lehrkrifte der einzelnen Schulen setzen sich
im Unterricht damit auseinander. Schiilerinnen und Schiiler ler-
nen so, die neuen Informations- und Kommunikationstechnologien
als ein soziales und 6konomisches Phinomen zu verstehen.

Ergdnzende Kompetenzen
Gymnasiastinnen und Gymnasiasten verstehen die Funktionsweise
verschiedener Technologien, ihr Potential und ihre Risiken; dies
ist eine Grundbedingung zum Verstdndnis unserer von der Tech-

nik immer abhiingiger werdenden Welt. Die Technologien miis-
sen in ihrer Gesamtheit und in ihren Auswirkungen auf die Ge-
sellschaft beurteilt werden kénnen. Sie sind ein Subsystem in der
soziopolitischen Ordnung und miissen daher auch unter ethischen,
wirtschaftlichen und Okologischen Gesichtspunkten betrachtet
werden.
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Transdisziplindrer Zugang

Statt des transdisziplindren Zugangs werden an dieser Stelle die Richtziele eines
Informatikunterrichts an Maturitiitsschulen aufgefiihrt. Informatik wird im Rahmen-
lehrplan bewusst nicht als eigenes Fach aufgefiihrt; es geht vielmehr darum, Informatik
als Instrument in den einzelnen Fachunterricht zu integrieren, wozu die nachfolgenden
Ziele richtungsweisend sind.

Richtziele Informatik

Grundkenntnisse

- Einsicht in die grundlegenden Prinzipien von Computern und Programmen gewin-
nen

- Menschliches Denken mit Denkmodellen in kiinstlichen Systemen vergleichen

- Unterschiede und Bezichungen zwischen der Wirklichkeit und ihren Modellen
begreifen (z.B. durch Simulation von Vorgidngen)

- Informatikkenntnisse praktisch in einem Projekt anwenden kdnnen

- Auswirkungen der Informatik und Verinderungen thematisieren, die sich im
Alltag (in Familie, Schule, Arbeitswelt und Freizeit) bemerkbar machen

Grundfertigkeiten

- Den Computer als Hilfsmittel in verschiedenen Bereichen einsetzen (z.B. Text-
verarbeitung, Graphikprogramme, Tabellenkalkulation, einfache Datenbanken,
Telekommunikation, Benutzung von Unterrichtssoftware)

- Im eigenen Arbeits- und Verantwortungsbereich entscheiden, wann es moglich,
verniinftig und zweckmissig ist, die verfiigharen Informatikmittel fiir die Daten-
verarbeitung und die Kommunikation einzusetzen

- Den Sinn fiir die Problemanalyse, fiir logische Abliufe sowie fiir Beziehungen und
Strukturen entwickeln (z.B. einfache Algorithmen interpretieren bzw. entwerfen,
Programme lesen und erklidren oder Abliufe bei der Beniitzung von Anwender-
programmen erfassen)

Grundhaltungen
- Chancen und Risiken der Informatik abwigen
- Mit den neuen Informationstechniken verantwortungsvoll umgehen

- Eine Einstellung zu den Problemen der Informatik aus der Sicht ethischer Grund-
normen entwickeln
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DEUTSCH, Erstsprache

A Allgemeine Bildungsziele

Der Unterricht in Deutsch als Erstsprache befihigt Schiilerinnen und Schiiler, sich in
der Welt sprachlich zurechtzufinden, die eigene Personlichkeit zu entfalten und sich zu
verwirklichen.

Er fordert die Féhigkeit,

- eine sprachlich-kulturelle Identitdt aufzubauen;
- sprachgebundenes Denken zu entwickeln und zu systematisieren;
- sich auszudriicken und andere zu verstehen.

Der Deutschunterricht macht Sprache erfahrbar als eine grundlegende menschliche
Energie. Er vertieft die Begegnung mit Sprache als Erkenntnismittel, als Kommunika-
tionsmittel, als Machtmittel, als Kunst- und Spielmittel.

Der Deutschunterricht macht bewusst, dass Sprache oft Mittel und Gegenstand zu-
gleich ist. Der grundlegende Charakter der Muttersprache legt es nahe, Zusammen-
hénge mit anderen Disziplinen herauszuarbeiten.

Der Deutschunterricht hat zum Ziel, in den Bereichen Horen, Sprechen, Lesen, Schrei-
ben kompetente, verantwortungsbewusste und kritische Menschen heranzubilden.
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DEUTSCH, Erstsprache

B Begriindungen und Erlduterungen

Die Welt, der wir heute begegnen, ist in ihrer sprachlichen Erscheinung sehr komplex
und wirkungsmichtig, geprigt durch neue Kommunikationsmedien und -formen, durch
Bild- und Bildschirminformation, durch Gruppen- und Sondersprachen. Der moderne
Mensch ist einer Informationsflut ausgesetzt. Dabei besteht die Gefahr, dass seine
Sprachkompetenz durch vorherrschende visuelle Reize beeintrachtigt wird. Dies kann
zu einer neuerlichen Entmiindigung fiihren.

In der Deutschschweiz haben wir nicht nur an einer sich stark wandelnden Stan-
dardsprache teil, wir sind auch konfrontiert mit einer verdnderten Aufgabenteilung
zwischen Mundart und Standardsprache. Die Gebrauchsnormen fiir die beiden Varian-
ten miissen von Fall zu Fall neu gesetzt und begriindet werden, und der Vorrang des
Dialekts im Miindlichen bewirkt, dass die Standardsprache mehr und mehr als Fremd-
sprache empfunden wird.

Sich eine sprachlich-kulturelle Identitit zu erwerben, erweist sich in einer von Wertun-
sicherheit gezeichneten Welt als zunehmend schwierig. Literarische Bildung fordert
eine wache Zeitgenossenschaft, indem sie einen offenen, auch selbstkritischen Blick
auf das Gegenwiirtige verlangt und die produktive Aneignung des Vergangenen sowie
des zukiinftig Moglichen anregt. Dazu bedarf es auch der Sprengkraft des Utopischen:
Triume und Entwiirfe miissen ernst genommen werden, Literatur muss Folgen haben.

Sprache als Erkenntnismittel begriindet zu einem wesentlichen Teil unser Denken und
vermittelt Wissen sowie Erfahrung. Wir verfiigen damit iiber ein taugliches Instrument,
um uns selbst und die Mitwelt zu begreifen.

Sprache als Kommunikationsmittel wirkt als sozial verbindende oder aber trennende
Kraft. Als Mittel der Verstindigung verlangt sie, dass wir angemessen auf unsere
Mitmenschen eingehen. Als Machtmittel teilt sie soziale Rollen zu, vermag solche
Rollen aber auch aufzusprengen. Das verpflichtet uns zu einem ethisch und politisch
begriindeten sprachlichen Handeln.

Sprache als Kunstmittel weckt die Freude am Ausdruck und ermoglicht Selbstverwirk-
lichung. Der literarische Text bietet die Chance, sich mit dsthetischen Fragen ausein-
anderzusetzen und die eigene Lebenserfahrung mit anderen Moglichkeiten menschli-
chen Erlebens und Verhaltens zu vergleichen. Sprache als Spielmittel erlaubt spontan
Einblick in ihren Aufbau, lisst uns ihre Verinderbarkeit erfahren und fordert Kreativi-

tat.
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DEUTSCH, Erstsprache

Sprachforderung ist interdisziplinire Aufgabe aller Fiicher. Aber auch innerhalb des
Deutschunterrichts muss vermehrt vernetzt gearbeitet werden. Themen wie Skologi-
sche Krise, Dritte Welt, Entwicklung der Technologie, anderssprachige Literatur
sollen nicht fehlen, zumal sie sich in modernen Texten immer hdufiger finden.

Neben einer historisch und formal ausgerichteten Literaturbildung soll der Deutsch-
unterricht Spielrdume eréffnen fiir ein Handeln mit Bezug zur Lebenswelt. Vor allem
offentlichkeitsbezogene Projekte ermoglichen ganzheitliche Erfahrung. In die gleiche
Richtung fiihrt ein Deutschunterricht, der ,,vom Schiiler bzw. von der Schiilerin aus*
geht, indem er Erfahrungen und Interessen der Schiilerinnen und Schiiler ernst nimmt.
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DEUTSCH, Erstsprache

C Richtziele

Grundkenntnisse

Muttersprache und Individuum

Sich der eigenen Sprachbiographie bewusst werden
Erscheinungsformen der Welt begrifflich differenziert erfassen und erschliessen
Gruppen- und Sondersprachen unterscheiden und ihre Verwendungsarten kennen

Muttersprache und Mitwelt

Kommunikationsmodelle kennen

Die Sprache der Medien kennen und die Sprache in den Medien analysieren
Missverstiandnisse und deren Ursachen feststellen

Schweizerdeutsche Dialekte regional zuordnen

Den Sprachgebrauch im Bereich der Technik beurteilen

Die Gefahren sprachlicher Manipulation aufzeigen

Rhetorische Mittel erkennen

Muttersprache und Kultur

Einen Uberblick iiber die Epochen der Literaturgeschichte gewinnen; exemplarisch
ausgewihlte literarische Werke kennen; sie sozial- und geistesgeschichtlich ein-

ordnen

Die Geschichte der deutschen Sprache in ihren Grundziigen nachzeichnen
Verschiedene Textarten, Methoden der Textanalyse und der Literaturbetrachtung
kennen

Sprachliche Ausdrucksformen mit anderen Formen kiinstlerischen Gestaltens ver-

binden

Grundfertigkeiten

Muttersprache und Individuum

Sich situationsgerecht ausdriicken
Begrifflich Erfasstes miteinander in Beziehung bringen, Synthesen bilden und dies

kohirent darstellen
Den Gehalt sprachlicher, im besonderen literarischer Ausserungen beurteilen

34



DEUTSCH, Erstsprache

Muttersprache und Mitwelt

Informationsmedien, Bibliotheken und Mediotheken beniitzen

Sich in Kommunikationssituationen adressatenbezogen und sachgerecht verhalten
Missverstiandnisse kliren, den eigenen Standpunkt einfithlsam zur Geltung bringen
Das Regelsystem der Muttersprache korrekt handhaben

Sich mit Anderssprachigen in einem gepflegten Schweizerhochdeutsch verstiandigen
Erscheinungen und Vorginge in der Mitwelt differenziert beschreiben
Sprachliches Rollenverhalten analysieren

Rhetorische Mittel verantwortungsbewusst anwenden

Muttersprache und Kultur

Den aktuellen und utopischen Gehalt literarischer Werke abschiitzen
Differenziert und folgerichtig argumentieren

Mit Sprache spielerisch und kreativ umgehen

Phantasie und Subjektivitit dussern

Grundhaltungen

Muttersprache und Individuum

Mit sprachlichem Handeln das Selbstbewusstsein weiterentwickeln; auch zur

Selbstreflexion bereit sein
Mit sprachlichen Mitteln die Welt geistig erschliessen
Sprache und literarische Werke als sinngebend erfahren und wertschitzen

Muttersprache und Mitwelt

Sich informieren; gespriichsbereit sein und sich verstindigen wollen
Den Wert der schweizerischen Sprachenvielfalt erkennen, ohne sich vom tibrigen

deutschsprachigen Raum abzusondern
Die Sprachverwendung einbinden in okologische, politische und wirtschaftliche

Beurteilungszusammenhinge
Sich auf gesellschaftliche und weltweite Machtstrukturen und Abhingigkeitsver-

hiltnisse kritisch einlassen

Muttersprache und Kultur

Fiir die kulturelle Dimension vergangener, gegenwirtiger und utopischer Werte

offen sein
Sich mit der Asthetik sprachlicher Ausdrucksmittel, vorab in literarischen Werken,

auseinandersetzen und darin Genuss und Erfiillung finden
Sprache als grundlegendes menschliches Ausdrucksmittel und als weites Experi-
mentierfeld erleben, als Ort von Gefiihl und Kreativitat, von Phantasie, Spielfreude

und Humor
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RUMANTSCH, Emprima Lingua

A Miras generalas

La scolaziun en rumantsch sco emprima lingua enritgescha e differenziescha tar la
scolara e tar il scolar las facultads communicativas che las scolas preparatoricas han
sviluppa e tgira il plaschair vi da I’expressiun linguistica e nunverbala adequata e
precisa. Ella stimulescha a structurar il pensar ed a furmar la persunalitad.

Ella sviluppa las facultads da tadlar, da leger, e da chapir, da s’exprimer a buccaed a
scrit e quellas da dialogar en gruppas pitschnas e pli grondas.

Ella approfundescha I’ enconuschientscha dal mund cultural e linguistic rumantsch e da
sia evoluziun istorica e contribuescha qua tras € tras excurs cumparatistics a sviluppar
la sensibladad dal scolar per la plurifacturialitad da Ja vita d’ina lingua e d’ina cultura.
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B Consideraziuns, explicaziuns

Lingua e communicaziun

La scolaziun cumpiglia in dals idioms regiunals rumantschs e sviluppa la ils meds
necessaris per 1’expressiun adattada a las diversas situaziuns da communicaziun.
Daspera cultivescha ella la chapientscha da tschels idioms regiunals e dal rumantsch

grischun.

La confruntaziun cun ils problems da standardisaziun linguistica po sviluppar il senn
per ina relativaziun raschunaivla da I’agen puntg da vista e per la toleranza.

Lingua e pensar

Tras la prefurmaziun structurescha la lingua er il pensar. 11 scolar rumantsch e la scolara
rumantscha han Poccasiun da s’exercitar da giuven ensi d’observar e viver varts
cuminaivlas e differenzas inerentas a divers sistems linguistics.

Las scolaras ed ils scolars sa servan da la lingua en ina moda cunscienta e contribueschan
qua tras a cultivar I’analisa precisa ed il pensar differenzia.

Lingua e cultura

Cun s’occupar dal svilup cultural e da I’expressiun litterara da la cultura er en moda
cumparatistica han il scolar e la scolara la pussaivladad da situar sasez e lur
appartegnientscha ad ina gruppa linguistica-culturala en il temp. En pli poni sa render
conscients dal fatg ch’i sa tracta da stadis en evoluziun e da process.

Al medem mument hani er I’occasiun da sa situar sez e lur lingua e cultura en il spazi a
pér cun las grondas linguas e culturas e da reflectar davart il bilinguissem. Els pon
observar che la lingua e cultura na furman adina in’unitad; la cultura alpina, p. ex. sa
preschenta en divers aspects linguistics.

L’aspect interdisciplinar da la tematica civilisatorica, culturala ed umana en I’instrucziun
¢ |a lectura litterara confrunta il carstgaun giuven cun las experientschas d’auters sin ils
pli divers champs da la vita. En pli s’occupa I’instrucziun da I’emprim linguatg er cun
ils problems da metodas d’investigaziunen las scienzas umanas (er en cumparegliaziun
cun las scienzas exactas) e cun ils fenomens da la creativitad artistica.

Lingua ed expressiun da sasez

L’instrucziun da rumantsch n’exercitescha betg mo las facultads communicativas €
cognitivas. Ella sviluppa er las varts imaginativas, affectivas e creativas dal carstgaun
giuven. L’exactadad da I’observaziun ed il plaschair dal gieu da I'expressiun pon
daventar ’idea centrala. L’experientscha dal bilinguissem po vegnir vivida sco schanza.
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C Miras fundamentalas

Enconuschientschas

- Enconuscher las reglas fundamentalas da la lingua orala e scritta, tant ch’ ellas n’én
betg vegriidas acquistadas en las scolas preparatorias

- Enconuscher models da communicaziun orala (preschentaziun, debatta, intervista)
e scritta (brev, rapport, text argumentativ e. u. v.)

- Enconuscher las convenziuns ed ils codes da linguas specificas (lingua scientifica,
lingua administrativa, lingua litterara)

- Enconuscher diversas proceduras d’argumentaziun

- Enconuscher divers aspects da I’istorgia da la cultura e da la litteratura rumantscha
ed als savair situar en il context pli stretg ed en il svilup er en ils pajais vischins

- Enconuscher divers auturs ed esser infurma davart lur ovra

- Enconuscher diversas proceduras e diversas concepziuns per I’interpretaziun da
texts e d’ovras d’art

- Enconuscher divers geners e models d’expressiun litterara e poetica

Abilitads

- Reproducir a bucca ed en scrit (notizias, resumaziun, rapport, protocol)

- Duvrar ils models da communicaziun en moda adattada a la situaziun ed als
destinaturs

- Observar e s’exprimer co che la lingua funcziunescha sco fenomen oral e scrit

= Duvrar las ovras da consultaziun adattadas

- Retschertgar infurmaziuns differenziadas

- Reproducir e valitar puntgs da vista segund lur pais (stabilir sistems ierarchics)

- Formular in puntg da vista persunal

- Preschentar infurmaziuns, argumentaziuns en in ductus raschunaivel e persvadent

- S’avischinar ad in text ubain ad in fenomen cultural en ina moda differenziada

- Observar caracteristicas dal stil d’in text dal puntg da vista linguistic, cultural ed
artistic

- Situar, analisar, valitar in fenomen litterar ubain cultural dal puntg da vista
sincronic e diacronic
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