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Auszug aus dem Amisblatt
des Ministeriums fiir Schule, Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen
Teil 1 Nr. 11/00

Sekundarstufe | - Gymnasium/Gesamtschule/Realschule;
Empfehlungen fiir den bilingualen deutsch-spanischen Unterricht
g im Fach Politik

RdErl. d. Ministeriums fir Schule, Wissenschaft und Forschung
v. 30.8.2000 - 733.36-25/3 Nr.373/2000

Fiir den bilingualen deutsch-spanischen Unterricht im Fach Politik der Sekundarstufe I des
Gymnasiums, der Gesamtschule und der Realschule sind Empfehlungen entwickelt worden,
die verdeutlichen, wie die Richtlinien und Lehrpléne fiir dieses Fach im Rahmen des bilingu-

alen deutsch-spanischen Bildungsganges umgesetzt werden konnen.

Die neuen Empfehlungen gelten bis zum Inkrafttreten neuer Richtlinien fiir das Fach Politik
als Konkretisierung der Richtlinien und Lehrpline fiir die Sekundarstufe I bei der Planung
und Gestaltung des Unterrichts.

Die Veroffentlichung erfolgt als Heft 3482 in der Schriftenreihe ,.Schule in NRW*.

Die iibersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort u. a. fiir die Mitwir-

kungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfiigbar zu halten.
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| Vorbemerkungen zu den bilingualen Bildungsgangen
1 Zielsetzung

Die kiinftige Sprachensituation in Europa ist ohne Vorbild: Im Zuge der wirtschaftli-
chen und politischen Integration entsteht ein Raum der Mehrsprachigkeit und der
prinzipiellen Gleichberechtigung von Natignalsprachen. Diese zukiinftige Spra-
chensituation bedeutet eine besondere Herausforderung: Parallel zur immer stér-
keren wirtschaftlichen Verflechtung und politischen Integration der unterschiedli-
chen und sprachlich differierenden Regionen wachsen die Notwendigkeit und der
Wunsch nach direktem Kontakt und gedanklichem Austausch der Blrgerinnen und
Biirger. Dieses Anliegen der unmittelbaren Begegnung und des besseren gegen-
seitigen Verstehens setzt voraus, dass die Gesprachspartner zumindest mit einem
Teil der verbreiteten Amtssprachen so vertraut sind, dass sie ohne den Umweg
tiber Drittsprachen Kontakte knipfen und aufrechterhalten kénnen. Dabei miissen
sie auch die kulturellen Eigenarten des Partners kennen und beriicksichtigen.

Ziel der bilingualen Bildungsgénge am Gymnasium ist es, junge Menschen in be-
sonderer Weise auf diese sprachlichen, kulturellen, historischen, wirtschaftlichen
und politischen Gegebenheiten in einem zusammenwachsenden Europa vorzube-
reiten. Durch die Intensivierung fremdsprachlichen Lernens und durch die Aus-
weitung fremdsprachlicher Kompetenzen mit Hilfe des Unterrichts in den Sachfa-
chern, die jetzt in der Zielsprache unterrichtet werden, entwickeln die Schilerinnen
und Schiiler die Fahigkeit, auch allgemein bildende Sachverhalte mittels der
Fremdsprache zu erschlieRen und auszudriicken. Auf diesem Wege erwerben die
Schiilerinnen und Schiiler im bilingualen Bildungsgang nicht nur ein Medium zur
Bewaltigung von Situationen der Alltagskommunikation, sondern auch vertiefte Fa-
higkeiten, mit einer Fremdsprache spezifische Sachverhalte und Problemstellun-
gen in Gesellschaft, Wirtschaft, Politik, Wissenschaft und Kultur sprachlich und
fachlich angemessen zu artikulieren. In einem zusammenwachsenden Europa
werden sich kommunikative Strukturen und Berufspraxis so entwickeln, dass Men-
schen privat und beruflich zunehmend auf eine zweite Sprache angewiesen sind,
die sie mindlich und schriftlich weitgehend so differenziert, sicher und gelaufig be-
herrschen wie ihre Muttersprache. In diesem Sinne fiihren bilinguale Bildungsgan-
ge zu einer anndhemnden Zweisprachigkeit.

So erweitern und verbessern sich

® die fremdsprachliche Kompetenz durch die fachsprachlichen Erweiterungen,
e die sachfachliche Kompetenz durch zusatzliche Blickrichtungen,

e die Méglichkeiten ganzheitlichen (interdisziplinaren) Lemnens und

® die allgemeinen Lebens- und Berufsperspektiven.

Wenngleich im bilingualen Fachunterricht die Fremdsprache Lern- und Arbeits-
sprache ist, so muss doch sichergestellt werden, dass die Schiilerinnen und
Schiler auch in der Muttersprache die Ergebnisse des fachlichen Lernens wieder-
geben konnen. In diesem Zusammerthang ist auch darauf zu achten, dass den
Schiilerinnen und Schiilern die fachspezifische Begrifflichkeit in beiden Sprachen
vermittelt wird.



Bilingualer Fachunterricht ist in seinen Anforderungen, Zielen, Inhalten und Metho-
den grundsétzlich an die fiir das Gymnasium geltenden Richtlinien und Lehrplane
gebunden. Diese curricularen Rahmenbedingungen werden jedoch in den bilin-
gualen Bildungsgangen in der Weise ausgefillt, dass die Schilerinnen und Schi-
ler zu einem vertieften Verstandnis der Bezugskultur der jeweiligen bilingualen
Zielsprache gelangen kénnen. In diesem Sinne werden Themen und Inhalte fir die
bilingualen Sachficher — Erdkunde, Politik, Geschichte — so ausgewahlt, dass sie
einerseits den allgemeinen curricularen Anforderungen der einzelnen Facher ent-
sprechen, andererseits — wo méglich — Einsichten und Kenntnisse zu Gesellschaft,
Staat, Wirtschaft, Kultur, Natur und Umwelt der jeweiligen Bezugslénder erweitern
und vertiefen. Dabei werden Grundprinzipien des interkulturellen Lernens (vgl. Ka-
pitel 1, Abschnitt 2.3) berticksichtigt.

Bilinguale Bildungsgénge beziehen sich hauptsachlich auf die Sprachen Franzo-
sisch und Englisch, da diese mit der zunehmenden Internationalisierung von Le-
benswirklichkeit jungen Menschen nicht nur groRe und bedeutende Lander der
Franko- bzw. Anglophonie erschliefen, sondern auch auBerhalb dieser Lander
tiberall in der Welt von vielen Menschen als Verkehrs- und Fachsprachen verwen-
det werden. Bilinguale Bildungsg&nge kénnen allerdings auch fiir andere Sprachen
eingerichtet werden (z. B. ltalienisch, Niederlandisch, Russisch und Spanisch),
sofern die organisatorischen und personellen Voraussetzungen erflllt sind.

Zu den Rahmenbedingungen bilingualer Bildungsgénge gehort,

® dass grundsatzlich davon auszugehen ist, dass die Schilerinnen und Schiiler zu
Beginn dieser Bildungsgénge nicht iiber einschlagige zielsprachliche Vorkennt-
nisse verfligen,

® dass aus diesem Grund der Fremdsprachenunterricht in den Jahrgangsstufen 5
und 6 um zwei Stunden ausgeweitet wird, so dass eine moglichst breite und zu-
verlassige Basis fremdsprachlicher Kenntnisse und Fahigkeiten fir den nachfol-
genden Sachfachunterricht geschaffen wird,

® dass in der Jahrgangsstufe 7 der bilinguale Sachfachunterricht in der Regel mit
dem Fach Erdkunde einsetzt und in dieser Jahrgangsstufe fir diesen Sach-
fachunterricht die Wochenstundenzahl von zwei auf drei Stunden erhoht wird,

® dass als weitere bilingual unterrichtete Sachfécher das Fach Politik in der Jahr-
gangsstufe 8 und das Fach Geschichte in der Jahrgangsstufe 9 hinzukommen
und in der Jahrgangsstufe 8 fiir das neu einsetzende bilinguale Sachfach die
Wochenstundenzahl zbenfalls um eine Stunde erhdht wird,

e dass somit in den Jahrgangsstufen 8 bis 10 gemanl der Stundentafel jeweils
zwei der drei Sachfacher bilingual unterrichtet werden,

e dass auch fiir den bilingualen Sachfachunterricht in der Sekundarstufe | die
Richtlinien und Lehrplane fir die Jahrgangsstufen 5 bis 10 des Gymnasiums
gelten und in Gestait fachspezifischer Handreichungen fiir den bilingualen Un-
terricht eine Konkretisierung erfahren,

e dass fiir die Schiilerinnen und Schiiler in bilingualen Bildungsgangen mit einer
anderen Zielsprache als Englisch ab Jahrgangsstufe 7 Englisch zweite Fremd-
sprache ist,

® dass der bilinguale Bildungsgang in der gymnasialen Oberstufe fortgesetzt und
erst mit dem Abitur abgeschlossen werden kann.



2 Prinzipien des bilingualen Lehrens und Lernens

Die Besonderheit bilingualer Bildungsgange ergibt sich in erster Linie aus der Ver-
wendung der Fremdsprache als Vermittlungssprache in den bilingualen Sachfa-
chern. Mit dem Ziel der Intensivierung des fremdsprachlichen und interkulturellen
Lernens werden Uber die Situationen und Themen des fremdsprachlichen Lernens
hinaus konkrete Verwendungssituationen der Fremdsprache und sachfachliche
Themen und Methoden in den bilingualen Sachfachern erschlossen. So erwerben
die Schulerinnen und Schiiler

® Fahigkeiten, die Fremdsprache zur Informationsentnahme und Kommunikation
{iber Sachverhalte und Probleme fachspezifisch zu verwenden,

e die Fahigkeit, mit Hilfe von Lern- und Arbeitstechniken zunehmend selbsténdig
an sachfachlichen Lernprozessen, die fremdsprachlich gefiihrt werden, teilzu-
nehmen,

e einen Erkenntnishorizont, der durch die vertiefte Auseinandersetzung mit der
Zielkultur aus sachfachlichen Perspektiven kontinuierlich erweitert wird.

Konzeption und Praxis bilingualer Bildungsgénge verwirklichen in besonderem

Male folgende Forderungen der Richtlinien und Lehrpléne:

® Der bilinguale Sachfachunterricht bietet im Sinne der Handlungsorientierung
Verwendungssituationen fir fremdsprachliches Lernen, weil Fremdsprachen
und Sachfacher aufeinander bezogen sind.

® Der bilinguale Sachfachunterricht befahigt im Sinne der Wissenschaftsorientie-
rung zur Teilnahme an internationaler fachlicher Kommunikation.

® Durch Abstimmung und Integration der Lern- und Arbeitstechniken des fremd-
sprachlichen und sachfachlichen Lernens werden methodische und sprachliche
Fahigkeiten und Fertigkeiten erweitert und vertieft, so dass dem Aspekt des
Lernens in fachiibergreifenden Zusammenhangen in besonderer Weise Rech-
nung getragen wird.

21 Koordination des sprachlichen Lernens im bilingualen Bil-
dungsgang

Die Zielsetzung bilingualer Bildungsgénge kann nur erreicht werden, wenn alle be-
troffenen Facher zusammenarbeiten, um Ziele und Inhalte des sprachlichen Ler-
nens untereinander abzustimmen:

Der Fremdsprachenunterricht in der Zielsprache des bilingualen Bildungsganges

e dient in den ersten beiden Lernjahren vorrangig dem Aufbau allgemeinsprachli-
cher, kommunikativer Fertigkeiten und Fahigkeiten und stellt fremdsprachliche
Mittel zur Verfligung;

e baut in den ersten beiden Lernjahren behutsam in Abstimmung mit dem in Jahr-
gangsstufe 7 einsetzenden bilingualen Sachfach eine erweiterte Kommunikati-
onsfahigkeit zu fachrelevanten Arbeitsweisen und Inhaltsbereichen dieses
Sachfaches auf;



® koordiniert und vertieft in spateren Jahren inhaltsorientierte Fertigkeiten und Fa-
higkeiten sowie Lern- und Arbeitstechniken, die einerseits im Fremdsprachen-
unterricht, andererseits aber auch im bilingualen Sachfachunterricht erworben
werden.

Der bilinguale Sachfachunterricht

® setzt allgemeinsprachliche, kommunikative Fertigkeiten und Fahigkeiten zur
elementaren Kommunikation voraus, die im Fremdsprachenunterricht erworben
werden;

e erweitert diese allgemeinsprachlichen Kompetenzen und baut fachsprachliche
Fahigkeiten und Fertigkeiten auf, die es den Schilerinnen und Schilern erlau-
ben, fachspezifische Sachverhalte und Probleme zu erschlielen, zu verarbeiten
und sachgerecht in der Fremdsprache darzustellen;

® entwickelt in Verbindung mit dem Spracherwerb fachrelevante Arbeitsweisen.

Der deutschsprachige Sachfachunterricht der anderen Facher

® bietet Anwendungsmoglichkeiten flr inhaltsorientierte kommunikative Fertigkei-
ten und Fahigkeiten in unterschiedlichen Sachbereichen;

® entwickelt fachsprachliche Fahigkeiten und macht unterschiedliche Auspragun-
gen fachsprachlicher Kommunikation erfahrbar.

Der Deutschunterricht

® koordiniert das Lernen der inhaltsorientierten sprachlichen Fertigkeiten und F&-
higkeiten, die im deutschsprachig gefiihrten Fachunterricht erworben werden;

® fordert die Reflexion Uber Sprache (z. B. Verhaltnis von Alltagssprache und
Fachsprache) und entwickelt Sensibilitat fiir den sach- und adressatengerechten
Umgang mit sprachlichen Mitteln.

2.2  Integration von sachfachlichem und fremdsprachlichem Lernen

Im bilingualen Sachfachunterricht sind sachfachliches und fremdsprachliches Leh-
ren und Lernen aufeinander bezogen und unterstitzen sich gegenseitig.

® Bilingualer Unterricht im Sachfach férdert fremdsprachliches Lernen, indem so-
wohl die allgemeine als auch die sachorientierte Kommunikation gefestigt und
weiter ausgebaut werden.

® Fremdsprachliches Lernen im bilingualen Sachfach unterstiitzt auch sachfachli-
ches Lernen: Aufgrund der Diskrepanz zwischen kognitiven und fremdsprachli-
chen Moglichkeiten der Lernenden sind eine starkere Veranschaulichung und
eine zundchst kleinschrittige Auseinandersetzung mit den Unterrichtsgegen-
stdnden geboten. Dadurch werden die Lernergebnisse in besonderer Weise
vertieft und gefestigt. Das sachfachliche Lernen erschlieRt andererseits weitere
Dimensionen der Fremdsprache.
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® Die Schwierigkeiten der Lernenden liegen vor allem im Bereich der zunachst
fehlenden sprachlichen Fertigkeiten und Fahigkeiten, die das Beschreiben, Er-
klaren, Schlussfolgern und Bewerten im Hinblick auf sachfachliche Inhalte er-
maoglichen. Deshalb férdert der bilinguale Sachfachunterricht gezielt solche Fer-
tigkeiten und Fahigkeiten. Dabei berlicksichtigt er spezifisch fachsprachliche
Darstellungskonventionen und das Spannungsverhélinis zwischen Allgemein-
und Fachsprache.

In allen drei Sachfachern — Erdkunde, Politik und Geschichte — erlernen die Schi-
lerinnen und Schiler inhaltsorientierte Fahigkeiten und Fertigkeiten im Umgang mit
fachrelevanten Darstellungs- und Arbeitsmitteln (Karten, Bilder, Filme, Tabellen,
Grafiken, statistische Angaben und Texte). Eine Vielzahl dieser Darstellungs- und
Arbeitsmittel wird in den Sachfachern in gleicher Weise verwendet, wobei auch die
Methoden der Informations- und Erkenntnisgewinnung im Wesentlichen gleich
sind. Es ergeben sich lediglich unterschiedliche Schwerpunktsetzungen oder Er-
weiterungen. Somit konnen die rezeptiven und produktiven Fertigkeiten und Fahig-
keiten im Umgang mit den fir die Facher charakteristischen Darstellungs- und Ar-
beitsmitteln im Sinne eines ganzheitlichen Lernens aufeinander abgestimmt wer-
den. Dazu sind fachlbergreifende Festlegungen notwendig. Dem Fach Erdkunde
kommt als erstem Sachfach eine Pilotfunktion zu: Es vermittelt grundlegende Fa-
higkeiten und Fertigkeiten, die im weiteren Sachfachunterricht gefestigt und fach-
spezifisch akzentuiert werden. Der Transfer einmal erlernter Fertigkeiten und F&-
higkeiten auf weitere Facher ist den Lernenden durch Absprache und Verwendung
gleichartiger Arbeitsweisen zu erleichtern.

Einer besonderen Absprache bedarf in den bilingualen Sachfachern die Auswer-
tung authentischer Texte. Zwar sind die Schilerinnen und Schiler aus dem mut-
tersprachlichen und fremdsprachlichen Unterricht mit grundlegenden Arbeitstech-
niken der TexterschlieBung vertraut, doch missen diese in den bilingualen Sach-
fachern angewandt und um fachspezifische Formen der Textauswertung erweitert
werden. Es ist besonders wichtig, fachterminologische Kompetenzen und fachspe-
zifische Darstellungskonventionen zu beherrschen, um Hauptinformationen aus
Texten zu entnehmen, Schiisselwdrter zu erkennen, einen Text in den themati-
schen Zusammenhang einzuordnen und Textaussagen zu bewerten. Diese spezi-
fischen Arbeitstechniken mussen in den bilingualen Sachfdchern abgestimmt und
geubt werden.

Aus dem Unterricht der sprachlichen Facher kennen die Schiilerinnen und Schiiler
vielfaltige Formen des Schreibens. Im bilingualen Sachfachunterricht ergeben sich
neue Schreibanldsse und fachspezifische Verwendungssituationen fiir Schreib-
techniken, z. B. die fremdsprachliche Beschriftung eines Schaubildes, die Erstel-
lung einer Wandzeitung, die Erlauterung eines Diagramms. Diese verschiedenen
Formen der schriftlichen Sprachproduktion setzen die Kenntnis von allgemeinen
und sachfachlichen Darstellungskonventionen voraus und sind anhand von vorge-
gebenen bzw. selbst zu erstellenden Modelltexten mit den Lernenden zu erarbei-
ten.
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Im Sinne einer fachspezifischen Schreibdidaktik ist es notwendig, die Funktion des
Schreibens im fachlichen Lernprozess transparent zu machen, Schreibaufgaben
abwechslungsreich und motivierend zu gestalten, mégliche Adressaten in der
Schule und im schulischen Umfeld zu nutzen (Wandzeitung, Dokumentation, Kon-
takt mit Institutionen usw.) und im Unterricht selbst Zeit zum Schreiben einzurau-
men. Schriftiche Ubungen sollten nicht allein als Lernerfolgskontrolle, sondern
auch auf eine bestimmte Textform fiir kommunikative und den Lernprozess be-
gleitende Zwecke hin angelegt sein.

2.3  Interkulturelles Lernen

Interkulturelles Lernen ist ein zentrales Anliegen des bilingualen Unterrichts. Es

wird verwirklicht durch

e kontrastierende Betrachtungsweisen,

® Perspektivenwechsel und damit durch Reflexion der eigenen Lebenswirklichkeit
aus der Sicht anderer,

e kritischen Umgang mit Vorurteilen und Klischeevorstellungen sowie durch Ein-
sicht in die Relativitdt und Begrenztheit ethnozentrischer Betrachtungsweisen,

® vielfaltige Formen grenziberschreitenden Lernens (Lernen vor Ort, Schiler-
austauschprogramme, Austausch von Materialien und Arbeitsergebnissen),

® FEinsicht in die Bedeutung der europaischen Dimension und der zunehmenden
globalen Vernetzung fir das Zusammenleben der Menschen.

In der Verwirklichung dieser Prinzipien im bilingualen Unterricht ergeben sich (vor
allem im gesellschaftswissenschaftlichen Bereich) Chancen fiir die stérkere Be-
ricksichtigung der europaischen Dimension (vgl. Runderlass des Kultusministeri-
ums ,Europa im Unterricht* vom 16.01.1991 — BASS 15-02 Nr. 9.4).
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] Der bilinguale deutsch-spanische Politikunterricht in
der Sekundarstufe |

1 Aufgaben und Ziele

Fir die Inhalte des bilingualen deutsch-spanischen Unterrichts sind die Richtlinien

fir den Politikunterricht verbindlich. Die vorliegenden Handreichungen fiir den bi-

lingualen Fachunterricht bewegen sich im Rahmen des von den Richtlinien einge-

raumten Entscheidungsspielraums. Die Entscheidungen Uber Lernziele, Lernin-

halte und Fragen der Lernorganisation erfahren dabei eine fir den bilingualen

deutsch-spanischen Unterricht charakteristische Akzentsetzung. Diese wird be-

dingt

e durch die besondere Perspektivierung in den Inhalten (Themen) im Hinblick auf
den Vergleich Deutschland — Spanien,

e durch die methodischen Konsequenzen im Hinblick auf die Verwendung der
spanischen Sprache und spanischer Materialien.

Es ergeben sich daraus Konsequenzen in Bezug auf Methodenkonzeptionen des
Politikunterrichts.

Die inhaltlich-methodischen Entscheidungen sind sorgfaltig mit den anderen am bi-
lingualen Unterricht beteiligten Sachfachern und mit dem Fach Spanisch abzu-
stimmen.

Der bilinguale Politikunterricht férdert in besonderer Weise das Verstandnis dafiir,
dass Wertvorstellungen und Interessen in anderen Gesellschaften und Landern
unterschiedlich ausgepréagt sein kdnnen und dass Entscheidungen in vielen Berei-
chen unseres Lebens nicht mehr nur im nationalen, sondern im européischen bzw.
internationalen Zusammenhang zu treffen sind.

In Ubereinstimmung mit dieser Schwerpunktsetzung werden in diesen Handrei-
chungen aus den ,Themenvorschlagen fiir die Sekundarstufe I* der Richtlinien fur
den Politikunterricht solche Themen ausgewahit und durch weitere Themen er-
ganzt, die fiir das Erreichen der fachspezifischen sowie der besonderen bilingualen
Lernziele in der jeweiligen Stufe (Jahrgangsstufe 8 bzw. Jahrgangsstufe 10) be-
sonders geeignet erscheinen. Bei der Entscheidung fir die in Abschnitt 2.2 bis 2.4
dargestellten Themen und Unterrichtsreihen wird die Erfahrung der ersten Durch-
gange im bilingualen Zweig des Albert-Schweitzer-Gymnasiums in Hirth genutzt.
Die Themen dieser Handreichungen sind exemplarisch, sie sind zum Teil aus der
speziellen Situation des ,Pilot-Gymnasiums” entstanden. Fiir die konkrete Unter-
richtsplanung werden in den folgenden Abschnitten Strukturskizzen vorgestellt.

Im bilingualen Politikunterricht erwerben die Schiilerinnen und Schiler zugleich

fachliche Kenntnisse und Einsichten, fach- und themenbezogene sprachliche F&-
higkeiten und Fertigkeiten und werden fiir kulturelle Besonderheiten sensibilisiert.
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Der vorwiegend in Spanisch durchgefiihrte Politikunterricht erweitert und trainiert

die fachbezogene Kommunikationsfahigkeit der Schilerinnen und Schiiler und

entwickelt dabei

® Fachvokabular zur Erfassung von fachlichen Inhalten (themenspezifisch),

® Fachbegriffe fur die methodische Erfassung und Darstellung von Inhalten und
Fragestellungen (fachspezifisch) und

® Interaktionsvokabular fur den Unterrichtsdiskurs (unterrichtsspezifisch).

Dabei ist darauf zu achten, dass die gleichzeitige Vermittlung von fachspezifischen
Inhalten und fremdsprachlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten nicht zu einer Uber-
forderung der bilingualen Klassen gegeniiber den Klassen des Regelzweiges fihrt.
Die fiir die Bearbeitung der Themen ausgewahiten Gegenstande (Texte und ande-
re Materialien) sind deshalb in didaktischer und methodischer Hinsicht in besonde-
rer Weise aufzubereiten (siehe Abschnitt 3.2).

Bei der Planung und Durchfiihrung des Unterrichts missen inhaltliche und sprach-

liche Anforderungen konsequent aufeinander abgestimmt sein. Dabei sind folgen-

de Gesichtspunkte zu bertcksichtigen:

® Bei der Textauswahl ist auf themen-, alters- und lerngruppenspezifische und in
besonderem Male sprachliche Eignung zu achten. Der Schwierigkeitsgrad ei-
nes Textes bzw. anderer Materialien kann nur von dem sprachlichen Kenntnis-
stand der Lerngruppe her beurteilt werden. Bei der Auswahl von Texten und
Materialien sollte daher darauf geachtet werden, dass der Aufwand zur Ent-
schllisselung und zur Gestaltung des unterrichtlichen Diskurses in einem ange-
messenen Verhaltnis zum inhaltlichen Nutzen fir die Zielsetzungen des Unter-
richts steht.

® Durch eine sorgféltige didaktische Aufbereitung kann den Schilerinnen und
Schilern der Zugang zu den Unterrichtsgegenstanden erleichtert werden. Dies
kann u. a. erreicht werden durch eine an den Erfordernissen des sprachlichen
Lernprozesses und der inhaltlichen Progression orientierte Methodenkonzeption
(vgl. Abschnitt 3).

® Bei der Gestaltung der Lernprogression sind daher thematische, sprachliche
und methodische Aspekte zu beachten. Anzukniipfen ist an bisherige Lerner-
gebnisse des Politikunterrichts, aber auch an Ergebnisse des Unterrichts in den
anderen bilingualen Sachfachern und des Spanischunterrichts. Im Interesse der
Lernenden sollen die Kooperationsmoglichkeiten zwischen den betreffenden
Fachern so weit wie méglich genutzt werden.

® Der teilweise komparatistische Ansatz des bilingualen Politikunterrichts verlangt
eine sorgfaltige Reflexion des Problems der Unterrichtssprache. Die Frage der
Einsprachigkeit stellt sich im bilingualen Politikunterricht anders als im Spa-
nischunterricht, da der didaktische Grundansatz von den Richtlinien fir den Po-
litikunterricht bestimmt wird. Eine Konkretisierung und differenzierte Darstellung
der Probleme der Lernorganisation enthalten diese Handreichungen in Abschnitt
3.
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Das bilinguale Fach Politik wird in den Jahrgangsstufen 8 und 10 unterrichtet. Die
curriculare Fundierung des Faches liegt mit den Richtlinien Politik vor. Ziel des Fa-
ches Politik ist es, kritisch-konstruktive Sach-, Urteils- und Handlungskompetenz
entwickeln und weiterentwickeln zu kénnen und zu Selbst- und Mitbestimmung in
einer demokratischen Gesellschaft beizutragen.

Im bilingualen Politikunterricht der Jahrgangsstufe 8 und 10 werden die fachspezi-
fischen Lernziele durch die Perspektivierung in den Inhalten (s. 0.) und durch die
Verwendung der spanischen Sprache als Medium auf besondere Weise akzentu-
jert. Fiir die unterrichtliche Realisierung des Faches Politik sind die Qualifikationen
(vgl. Richtlinien fur den Politikunterricht) konstitutiv und bestimmen das curriculare
Verfahren zur Gewinnung von Unterrichtsthemen. Dabei ist entsprechend der
Richtlinienvorgabe darauf zu achten, dass alle zw6lf Qualifikationen des Politikun-
terrichts der Sekundarstufe | angestrebt werden (vgl. hierzu die Richtlinien fur Poli-
tik, Seite 17ff.).

Ubersicht iiber die Qualifikationen

Qu. 1: Fahigkeit und Bereitschaft, sich in den gesellschaftlichen, politischen und
wirtschaftlichen Ordnungen zu orientieren, sie einschlieBlich ihrer Zwénge
und Herrschaftsverhéltnisse nicht ungepruft hinzunehmen, sondern sie auf
ihren Sinn, ihre Zwecke und Notwendigkeiten hin zu befragen und die ih-
nen zugrunde liegenden Interessen, Normen und Wertvorstellungen kri-
tisch zu prufen.

Qu. 2; Fahigkeit und Bereitschaft, die Chancen zur Einflussnahme auf gesell-
schaftliche, politische und wirtschaftliche Strukturen, Herrschaftsverhaltnis-
se und Entscheidungsprozesse zu erkennen, zu nutzen und zu erweitern.

Qu. 3: Fahigkeit und Bereitschaft, Kommunikation und ihre Bedingungen in Ge-
sellschaft, Politik und Wirtschaft zu analysieren, auf Motive, Interessen und
Machtgefalle zu priifen und die Chancen zur Teilnahme zu erweitern.

Qu. 4; Fahigkeit und Bereitschaft, in politischen Alternativen zu denken, Partei zu
ergreifen und gegebenenfalls auch angesichts von Widerstdnden und per-
sénlichen Nachteilen zu versuchen, Entscheidungen nach demokratischen
Regeln zu verwirklichen.

Qu. 5: Fahigkeit und Bereitschaft, sowohl eigene Rechte wahrzunehmen und ei-
gene Interessen nach Maglichkeit solidarisch und kompromissbereit zu
vertreten als auch gesellschaftliche Interessen und Interessen Benachtei-
ligter zu erkennen und ihnen gegebenenfalls Vorrang zu geben.

Qu. 6: Fahigkeit, die gesellschaftliche Funktion von Konflikten zu erkennen, und

Bereitschaft, sich durch Wahl angemessener Konzeptionen an der Austra-
gung von Konflikten zu beteiligen.
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Qu. 7: Fahigkeit und Bereitschaft, eigene Glicksvorstellungen zu entwickeln, in
sozialer Verantwortung wahrzunehmen sowie dies auch anderen zu er-
maoglichen.

Qu. 8: Fahigkeit und Bereitschaft, angesichts von individuellen und gesellschaftli-
chen Problemen Eigeninitiative zu entwickeln und die Bedingungen fiir Ei-
geninitiativen Benachteiligter zu verbgssern.

Qu. 9: Fahigkeit und Bereitschaft, in unterschiedlichen sozialen Gruppen mitzuar-
beiten, dabei Belastungen auszuhalten, Méglichkeiten zur Selbstverwirkli-
chung zu nutzen und Toleranz zu (iben.

Qu. 10: Fahigkeit und Bereitschaft, das Lebensrecht und die Eigenstandigkeit an-
derer Gesellschaften anzuerkennen, fiir eine gerechte Friedensordnung
und fir die Interessen benachteiligter Volker einzutreten, auch wenn da-
durch Belastungen fir die eigene Gesellschaft entstehen.

Qu. 11: Fahigkeit und Bereitschaft, sowohl durch das eigene Verhalten als auch
durch Beteiligung an gesellschaftlichen Initiativen Verantwortung fir die Si-
cherung der Lebensbedingungen in der Zukunft mitzulibernehmen.

Qu. 12: Fahigkeit zu erkennen, inwieweit Arbeit zur Existenzsicherung von Indivi-
duum und Gesellschaft notwendig ist und Grundlage fiir Selbstverwirkli-
chung und politische Beteiligung sein kann, sowie Bereitschaft, sich fiir die
Gestaltung menschenwirdiger Bedingungen von Arbeit einzusetzen.

Folgende Prinzipien des Lehrens und Lernens (vgl. Richtlinien fiir das Gymnasium
Sekundarstufe 1) sind fiir den Politikunterricht grundlegend:

Wissenschafts-, Wert-, Schiiler- und Handlungsorientierung

Gemeinsam mit dem Fach Sozialwissenschaften in der gymnasialen Oberstufe be-
zieht sich das Fach Politik auf Wirtschaftswissenschaften, Soziologie und Politolo-
gie. Wissenschaftsorientierung bedeutet dabei Methodenbewusstsein und Anlei-
tung zu prop&deutischem Lernen. Bedeutsame Gegenwartsprobleme und Zu-
kunftsaufgaben machen wesentliche Gegenstandsbereiche des Faches aus.

In inrer unterrichtlichen Bearbeitung ist die Reflexion von Werten und Normen un-
verzichtbar (Wertorientierung). Die Beschaftigung und Auseinandersetzung mit der
anderen Sprache, Kultur und Lebenswelt im bilingualen Politikunterricht ist geeig-
net, die Urteilsbildung bei den Lernenden zu férdern. Der Politikunterricht kann
z. B. ankniipfen an durch Schiileraustausch gewonnene Erfahrungen, Kenntnisse
und Einsichten, um die Fahigkeit und Bereitschaft zu entwickeln, Interessen, Nor-
men und Wertvorstellungen zu erkennen, zu hinterfragen und zu beurteilen. Dabei
gewahrleistet die Bindung des Werturteils an konkrete Inhalte, Fragen und Pro-
blemstellungen eine fachspezifische Orientierung.
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Konstitutiv fir den Unterricht im bilingualen Fach Politik ist zugleich das Prinzip der
Schillerorientierung, das keine Abbilddidaktik der Wissenschaften zulasst, sondern
die Einbeziehung der Lerngruppe in Planung, Ablauf und Auswertung des Unter-
richtsgeschehens erfordert. Die besondere Situation des bilingualen Politikunter-
richts ist gekennzeichnet durch heterogene Lerngruppen (deutsche und spanische
Muttersprachler), was nicht nur das Miteinanderlernen, sondern gerade auch das
Voneinanderlernen als produktives Prinzip fiir die Organisation des Lernprozesses
zur Verfugung stellt. Somit eroffnet Schiilerorientierung neue Perspektiven der
Unterrichtsorganisation. Das Aufnehmen z. T. differenter sprachlicher und kultu-
reller Hintergrinde der Schiilerinnen und Schiler verleiht dem bilingualen Poli-
tikunterricht eine besondere Qualitat, wenn die Méglichkeiten des Voneinanderler-
nens konsequent genutzt werden.

Das Prinzip der Handlungsorientierung versteht sich schlieBlich als schiileraktives,
methodengeleitetes Erleben, Erforschen und Entdecken politischer Gegebenheiten
oder Prozesse und schliet deren Reflexion und — soweit moglich — produktive
Verarbeitung ein. Dabei sind einerseits die Anforderungen an sprachliche und in-
haltliche Kompetenz hoch, andererseits liegt gerade hierin eine Chance, fachliches
und sprachliches Lernen optimal zu verbinden, wenn Schiilerinnen und Schiler in
hohem MafRe selbsttatig lernen kénnen (vgl. Abschnitt 3).

2 Lerninhalte
21 Obligatorik und fachspezifische Erlauterungen, Fachsprache

Die Themen fiir den bilingualen Politikunterricht werden den vier Lernfeldern der
Richtlinien, Gesellschaft, Wirtschaft, Offentlichkeit und Nationale und Internationale
Beziehungen, zugeordnet. Die Richtlinien nehmen Festlegungen fiir die Abfassung
schulinterner Lehrpléane vor. Diese Festlegungen hinsichtlich der zwolf Qualifikatio-
nen, der vier Lernfelder und der Grundsatzerlasse des Kultusministeriums zur poli-
tischen Bildung gelten auch fiir den bilingualen Politikunterricht (BASS 15-02 Nr.
9.2ff.). Dementsprechend kann die Obligatorik im Bereich der Inhalte und Themen
durch Auswah! aus den in Abschnitt 2.3 und 2.4 dieser Empfehiungen vorgestellten
Unterrichtsreihen oder jeweils durch ein gleichwertiges neu entworfenes Thema
abgedeckt werden. Die Unterrichtenden entscheiden fiir die jeweilige Klasse und
den jeweiligen Durchgang, in welcher Weise sie unter Einbeziehung der Winsche
der Schiilerinnen und Schiiler die Obligatorik erfillen.

Fur den Unterricht in Jahrgangsstufe 10 ist bei der Themenentscheidung zu be-
achten, dass auch ein angemessener fachspezifischer Beitrag zur Berufswahlvor-
bereitung sichergestellt ist.

Die in Abschnitt 2.3 und 2.4 gewahite Zuordnung der Unterrichtsreihen zu den
Lernfeldern und die Angaben zu den Situationsfeldern und Handlungstypen erlau-
ben eine Einordnung der Themen in grofiere fachspezifische und fachdidaktische
Zusammenhange. Die dort vorgestellten Reihen sind als Konkretisierung und als
exemplarisches Angebot in der Praxis erprobter Gegenstandsbereiche fir den bi-
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lingualen Politikunterricht zu verstehen. Ebenso soll die Angabe von Qualifikatio-
nen flr die Unterrichtenden Orientierung geben fiir die Formulierung und didakti-
sche Begriindung von Unterrichtsthemen sowie fir die Gestaltung der Lernpro-
gression unter Beriicksichtigung des jeweiligen Lernstandes der Klassen.

Dabei gilt es im bilingualen Politikunterricht insbesondere zu beachten, dass die
Behandlung der Unterrichtsthemen den Schiilerinnen und Schiilern auch eine
Auseinandersetzung mit anderen Landern Und ein tieferes Verstindnis ihrer Ei-
genheiten aus der Perspektive des Sachfaches ermoglicht. Desgleichen gilt es,
durch das Einiiben von Lern- und Arbeitstechniken auf eine Befahigung zur selb-
standigen Arbeit in Lernprozessen hinzuwirken, die in der Fremdsprache ablaufen.
Dabei sind die Kooperationsméglichkeiten mit den anderen bilingualen Sachfa-
chern und dem Fremdsprachenunterricht zu nutzen. Die auf diese Weise ermog-
lichte facheribergreifende Integration von sprachlichem und sachfachlichem Ler-
nen soll die Schiilerinnen und Schiiler langfristig zur Teilnahme an in spanischer
Sprache durchgefiihrter internationaler fachlicher Kommunikation befahigen.

Bei der Gestaltung der Lernprogression ist auf diese langfristige Perspektive zu
achten, wobei sich zun&chst in der Jahrgangsstufe 8 anschauliche Themen emp-
fehlen, die die mogliche Betroffenheit der Lernenden motivationsférdernd nutzen,
wahrend sich in der Jahrgangsstufe 10 auch abstraktere Zusammenhange behan-
deln lassen, deren ErschlieBung auf die Arbeitsweisen der Sekundarstufe || vorbe-
reitet.

Fachsprache

In allen drei bilingualen gesellschaftswissenschaftlichen Fachern der Sek. | erler-
nen die Schilerinnen und Schiiler im Sinne der wissenschaftspropadeutischen und
Handlungsorientierung in Verbindung mit den fachspezifischen Fragestellungen
und Arbeitsweisen die Verwendung der Fachsprache. Damit soll den Schiilerinnen
und Schiilern der sukzessive Aufbau einer Sprachkompetenz ermdglicht werden,
die es ihnen erlaubt, fachspezifische Sachverhalte zu beschreiben, zu analysieren,
zu reflektieren und zu beurteilen. Diese Anforderung gilt sowohl fiir den mutter-
sprachlichen Unterricht als auch fiir den Unterricht in der Zielsprache.

Das fachspezifische Vokabular bezieht sich in Muttersprache und Zielsprache
1) auf den Fachinhalt

2) auf die Arbeitsweisen und Methoden

3) auf den metasprachlichen Diskurs iiber 1) und 2).

Im bilingualen Unterricht kommt noch die Integration der spanischen Alltagsspra-
che hinzu.

Fiur den Einsatz der Fachsprache im Fach Politik gelten insbesondere folgende
Uberlegungen:
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Ziel fachsprachlicher Kenntnisse im Politikunterricht ist die sprachlich und inhaltlich
angemessene Darstellung und Analyse sozialwissenschaftlicher Problemstellun-
gen.

Dazu ist die Kenntnis von Fachbegriffen notwendig, die politische, wirtschaftli-
che und soziale Phianomene angemessen beschreiben. Fir diesen auf die
Fachinhalte bezogenen Wortschatz werden nach und nach verbindliche Wortli-
sten, nach thematischen Schwerpunkten geordnet, angelegt.

Auf einem didaktisch reduzierten Niveau erlernen die Schilerinnen und Schiler
grundlegende Arbeitsweisen wie z. B. die Analyse von Statistiken, Diagrammen,
unterschiedlichen Textformen, die Beschreibung und Interpretation von Karten-
material, die Durchfiihrung und Auswertung von Umfragen oder Experimenten.
Zu den entsprechenden weitgehend standardisierten Darstellungen werden ex-
emplarische Arbeitsblétter mit Formulierungsvorgaben erstellt, die die Schile-
rinnen und Schiiler sammeln und zunehmend selbstandig anwenden kénnen.
Zur Lexik, Morphosyntaxis und Semantik des metasprachlichen Diskurses soll-
ten ebenfalls Wortlisten angefertigt werden. Die richtige Benutzung muss konti-
nuierlich im jeweiligen kommunikativen Kontext eingelbt werden.

Der Ubergang von der Alltags- in die Fachsprache bietet sich mit dem in der
Jahrgangsstufe 8 einsetzenden bilingualen Politikunterricht geradezu an. Die
anschaulichen schiilerorientierten Themen (Jugend, Familie, Medien) lassen die
Aktivierung des bereits erworbenen Wortschatzes zu und bieten vielfache Mog-
lichkeiten, fachsprachliches und fachmethodisches Lernen auf anschaulicher
Ebene einzufiinren. Insgesamt ist davon auszugehen, dass die Integration von
Alitags- und Fachsprache im Fach Politik affiner ist als in den anderen gesell-
schaftswissenschaftlichen Fachern. Das gilt sowohl fiir den mindlichen als auch
fur den schriftlichen Sprachgebrauch.

Gleichzeitig mit dem Erwerb der Fachsprache sollen Erschliefungstechniken,
Ubersetzungsprobleme, Aspekte der Sprachkritik beriicksichtigt werden.
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2.2

Themen

2.2.1 Themeniibersicht: Jahrgangsstufe 8

Lernfeld Situationsfelder/ Thema Inhalte und Probleme | Qualifikationen
Handlungstypen
Gesellschaft Freizeit, Familie/ | Jugend in Spanien |Ursachen, Prozesse |3
Interaktion, Kom- | und Deutschland: und Inhalte unter-
munikation Juventud en Espana | schiedlicher Soziali- |6
y Alemania sation/Akkulturation
Bedeutung von ge- v
sellschaftlichen Rollen
und —erwartungen 9
Ursachen von Grup-
penbildungen
Ausdrucksformen von
Jugendkulturen
Wirtschaft Markt, Medien/ Medien — Informati- | Angebot, Verflechtung | 2
Kommunikation, on oder Manipulati- | und Konzentration
Konsum, Produkti- | on? 3
on Methoden und Strate-
Prensa - ¢4 Infor- gien der Beeinflus-
macién o manipula- |sung
cion?
Meinungsfreiheit
Offentlichkeit | Rechtsstaat/ Or- Rechtsradikalismus/ | Merkmale des 1
ganisation, Herr- | Gewalt von rechts: | Rechtsstaates/GG-
schaft, Vorsorge | Sind wir hilflose Zu- | Garantien 4
schauer/innen?
Staatliches Gewalt- a
Extremismo de- monopol
rechista — ; Somos 6
espectadores im- Jugendliche in
potentes? rechtsextremen
Gruppen
Wertvorstellung, Ideo-
logien rechter Grup-
pierungen in
Deutschland und
spanisch sprechen-
den Landern, Ursa-
chen ideologischen
Denkens, Faschismus
und Franquismus
Nationale und | Die Unterrichtss- | Arme Welt — Reiche | Die Erde wird d&rmer: | 10
internationale | kizze befindet sich | Welt Wohin fihrt die Ent-
Beziehungen |noch in Entwick- wicklung? 11
lung Mundo pobre —
mundo rico Wirtschaftsbeziehun-

Formen, Ursachen,
Folgen unterschied-
licher Entwicklungen

gen am Beispiel eines
Produkts

Leben in Megalopolis
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2.2.2 Themeniibersicht: Jahrgangsstufe 10

Lemnfeld | Situationsfelder/ Thema Inhalte und Probleme Qualifi-
Handlungstypen kationen
Gesell- Fami- offen/aktuell/lernguppen- | Gesellschaftsstrukturen und |3
schaft lie/Organisa- spezifisch, z. B. Stier- sozialer Wandel
tion/Herrschaft, kampf: 4
Interaktion, « Tradition oder Tierqua-
Kommuniikation lerei?
+ Monarchie — sind Spa-
nier/innen altmodisch?
Wirtschaft | Arbeitswelt, Ausbildung und Arbeit in Arbeitssuche 7
Markt/ Produk- der Marktwirtschaft
tion, Konsum, Bewerbung 8
Mitbestimmung Formacién y trabajo en la
economia social de mer- | Arbeitsmarkt 12
cado
Organisation der sozialen
Maglichkeiten der berufli- | Marktwirtschaft — Interes-
chen Orientierung zwi- senvertretung
schen gesellschaftlichen
Zwangen und personlichen
Winschen
Offent- Staat, Parteien, | Demokratie — Mitmachen | Politische Wahlen — Legiti- | 2
lichkeit Organisation/ oder zuschauen? mationskrise des modernen
Herrschaft, Parti- Parteienstaates 5
zipation, Kom- Democracia — ¢, participar
munikation o mirar? Interessenartikulation 6
Entscheidungsprozesse Parteienspektrum
und Probleme moderner
reprasentativer Demokra- | Funktionsweise und Ele-
tien mente des parlamentari-
schen Regierungssystems
Spanien und Deutschland —
verspétete Demokratien
Forderalismus
Nationale | Staaten, Gesell- | In Zukunft: Europa? Politische und gesellschaftii- |1
und Inter- | schaftsstruktu- che Strukturen in Europa am
nationale |ren/Herrschaft, En el futuro: ¢ Europa? Beispiel Deutschland/Spanien | 6
Bezie- Interaktion, Mit-
hungen bestimmung Integrationsbestrebungen 10
Interessenausgleich und
gemeinsames Handein zur
Lésung wirtschaftlicher,
okologischer, sozialer und
politischer Probleme
Aufgaben und Arbeitsweisen
européischer Institutionen
Nationale | Staaten, Weltge- | Friedenssicherung Facheriibergreifend mit dem | 10
und Inter- | sellschaft/Organi- Sachfach Geschichte
nationale | sation, Interak- 11
Bezie- tion, Vorsorge
@99”
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Vorbemerkung

Die in den nachfolgenden Unterrichtsskizzen angestrebten Qualifikationen und
Lernziele beziehen sich auf den Katalog der Qualifikationen und Lernziele der
Richtlinien fiir den Politikunterricht, Seite 18ff.

Alle angegebenen und eingesetzten Materialien sind als exemplarische Vorschlage
zu verstehen, die je nach Situation ersetzt oder erganzt werden kénnen.

Der Materialanhang (Teil Ill, Kapitel 1) dieser Empfehlungen enthalt einige Mate-
rialbeispiele.

Das entsprechende Materialienpaket (Stand Juli 1995) kann von interessierten
Kolleginnen und Kollegen beim Albert-Schweitzer-Gymnasium in Hirth angefordert
werden (Anschrift: Sudetenstrale 37, 50354 Harth).

2.3  Unterrichtsskizzen: Jahrgangsstufe 8
2.3.1 Jugend in Spanien/Jugend in Deutschland
Lernfeld Situationsfelder/ | Thema Inhalte und Probleme Qualifikationen
Handlungstypen
Gesellschaft | Freizeit, Familie/ | Jugend in Spanien Ursachen, Prozesse und |3
Interaktion, und Deutschland | Inhalte unterschiedlicher
Kommunikation Sozialisation/ Akkulturation | 6
Juventud en
Espafia y Alema- | Bedeutung von gesell- 7
nia schaftlichen Rollen und
Rollenerwartungen 9
Ursachen von Gruppenbil-
dungen
Ausdrucksformen von Ju-
gendkulturen
i Richtlinienbezug und Lerngegenstinde

Die Richtlinien fir den Politikunterricht sehen im Lernfeld Gesellschaft fir die Jahr-
gangsstufen 8 als inhaltlichen Schwerpunkt die Thematisierung von Verhaltens-
steuerung und -pragung durch Gruppen in den Situationsfeldern Freizeit, Schule,
Konsum oder Familie vor.

Jugendliche zwischen 12 und 15 Jahren befinden sich entwicklungspsychologisch
in einem Stadium groRer Unsicherheit. Diese Entwicklungsphase ist gekennzeich-
net durch die Infragestellung des bislang Giiltigen, die Suche nach neuen Orientie-
rungen und Leitbildern, eine besondere Disposition gegeniiber Einflissen von au-
Ben und das Bediirfnis, Identifikationsmuster in Gruppen von Gleichaltrigen zu su-
chen.
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Der Politikunterricht kann hier unmittelbar an den Schilererfahrungen und -
aktivitaten ansetzen, um einige dieser Prozesse durchschaubar zu machen. Auf
der Grundlage von soziologischen und sozialpsychologischen Erklarungsmustern
wird den 12 — 14-jahrigen Schiilerinnen und Schiilern Einsicht in Zustandekom-
men, Funktionsweise und Beeinflussbarkeit des eigenen und des Verhaltens der
anderen vermittelt und anhand von Erfahrungen in der unmittelbaren Umgebung
veranschaulicht, mit dem Ziel, das eigene Handeln zu reflektieren und bewusster
zu gestalten.

Als Einstiegsthema in den bilingualen Politikunterricht am Anfang der Jahrgangs-
stufe 8 bietet dds Thema dariiber hinaus gute Méglichkeiten fiir spezifische Bei-
spiele der Integration von Inhalten und Fertigkeiten des Sachfaches und der
sprachlichen Progression.

Es knipft einerseits an der im Spanischunterricht erworbenen Sprachkompetenz
an, insofern die Lehrwerke fiir den Anfangsunterricht sich in Lexik, Morphosyntaxis
und Idiomatik haufig an Alltagssituationen orientieren, andererseits eignet sich das
Thema Jugend fur die exemplarische Einfihrung in die Vielfalt fachlicher Methoden
sowie in interkulturelles Denken und die dafiir adaquaten Diskurstechniken.

Fir die didaktische Perspektivierung werden die folgenden inhaltlichen Aspekte

gewahit:

e Ursachen, Prozesse und Inhalte unterschiedlicher Sozialisation und Akkulturati-
on

e die Bedeutung von gesellschaftlichen Rollen und Rollenerwartungen

e Ursachen von Gruppenbildung und Merkmale von Gruppen

e Jugendkultur — Unterschiede und Gemeinsamkeiten

Die Didaktisierung dieser Gegenstandsbereiche erfolgt im Hinblick auf die Qualifi-
kationen 3, 6, 7 und 9 der Richtlinien mit den jeweils besonders angestrebten
Lernzielen (vgl. Richtlinien fir den Politikunterricht, Seite 18ff.):

Qualifikation 3

Fihigkeit und Bereitschaft, Kommunikation und ihre Bedingungen in Gesell-
schaft, Politik und Wirtschaft zu analysieren, auf Motive, Interessen und
Machtgefille zu priifen und die Chancen zur Teilnahme zu erweitern.

Angestrebte Lernziele:

3.8 Fahigkeit und Bereitschaft, die eigenen Kommunikationsmoglichkeiten zu
erweitern.

3.9 Fahigkeit, die Funktion von Vorurteilen im Kommunikationsprozess zu
analysieren, und Bereitschaft, Vorurteile gegeniber anderen abzubauen.

3.10  Fahigkeit und Bereitschaft, durch Erweiterung und Differenzierung des ei-
genen Sprachvermégens die Chancen zur Partizipation zu verbessern.
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Qualifikation 6

Fahigkeit, die gesellschaftliche Funktion von Konflikten zu erkennen, und
Bereitschaft, sich durch Wahl angemessener Konzeptionen an der Austra-
gung von Konflikten zu beteiligen.

Angestrebte Lernziele:

6.1 Fahigkeit, Konflikte als eine Form des gesellschaftlichen, politischen und
wirtschaftlichen Prozesses zu erkennen.

6.5 Fahigkeit und Bereitschaft, Moglichkeiten von Konfliktregulierungen kritisch
zu beurteilen und gegebenenfalls neue Wege zu priifen.

Qualifikation 7

Fahigkeit und Bereitschaft, eigene Gliicksvorstellungen zu entwickeln, in so-
zialer Verantwortung wahrzunehmen sowie dies auch anderen zu ermégli-
chen.

Angestrebte Lernziele:

73 Erkennen, inwieweit eigene Gliicksvorstellungen durch geschichtliche und
gegenwartige Faktoren mitgepragt sind.

7.3 Erkennen, dass Gliicksvorstellungen in einer demokratischen Gesellschaft
notwendigerweise unterschiedlich sind.

7.6 Fahigkeit und Bereitschaft, die Gliicksvorstellungen anderer zu erkennen,
ihren Eigenwert zu achten und zu deren Verwirklichung nach Méglichkeit
beizutragen.

Qualifikation 9

Fahigkeit und Bereitschaft, in unterschiedlichen sozialen Gruppen mitzuar-
beiten, dabei Belastungen auszuhalten, Méglichkeiten zur Selbstverwirkli-
chung zu nutzen und Toleranz zu iiben.

Angestrebte Lernziele:

9.1 Fahigkeit und Bereitschaft, in verschiedenen sozialen Gruppen unter-
schiedliche Rollenerwartungen zu erfiillen.

9.2 Fahigkeit und Bereitschaft, die Folgen zu sehen und auf sich zu nehmen,
die bei Nichteinhaltung von Rollenerwartungen und Verhaltensanforderun-
gen eintreten.

9.3 Fahigkeit und Bereitschaft, das in einer Rolle Zugemutete zu prifen und,
falls nétig, zu Rollendistanz und Rollenverénderung zu gelangen.
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9.4 Fahigkeit und Bereitschaft, in einer sozialen Gruppe Mitglieder, die nicht
den eigenen Wertvorstellungen oder Gruppennormen entsprechend den-
ken und handeln, in ihrer Eigenart zu achten, ihnen gegeniiber Toleranz zu
{iben sowie ihre besondere Funktion fur die Gruppe zu kennen und zu nut-
zen.

9.5 Erkennen, dass Belastungen des Ich-Bildes zu bestimmten psychischen
Reaktionen fiihren kénnen, z. B. zu Aggressionen, Trotz, Verleugnung,
Projektion, Flucht und Apathie.

Lerngegenstande:

e Der Einfluss von Schule, Familie, sozialer und nationaler Zugehérigkeit auf Ver-
halten und Einstellungen Jugendlicher in Spanien u. Deutschland

® Konstitutive Merkmale von  Jugendgruppen/Gruppenzugehorigkeit/Grup-
penzwange

¢ Jugendliche Gegenkulturen: Sprache, Mode, Musik

2 Didaktische und methodische Erlduterung der Unterrichtsreihe

Das Thema Jugend eroffnet ein breites Spektrum fiir eine Materialauswahl, bei der
authentische, aktuelle und anschauliche Texte, die zur Kreativitat im schriftlichen
und miindlichen Sprachgebrauch anregen, bevorzugt werden.

Bei der Erarbeitung soll der Zusammenhang zwischen Ziel, Inhalt, sachfachlichem
und fremdsprachlichem Methodenerwerb auch fiir die Schilerinnen und Schiiler
transparent sein.

Methodisch standardisierbare Formen der Erarbeitung (Karten, Tabellen, Fragebo-
gen, Karikaturen etc.) werden von vornherein als soiche kenntlich gemacht und in
Form von Arbeitsblattern gesammelt; begleitend wird das Anlegen eines themati-
schen und eines fachspezifischen Glossars eingeibt. Diese Materialien werden
gesammelt und sukzessive erweitert.

Uberlegungen zur Unterrichtssequenz

Die Unterrichtssequenz ist in drei grofie Abschnitte unterteilt:
a) Sozialisation und Rollen

b) Jugendliche in Gruppe/n

c) Jugendkultur

a) Sozialisation und Rollen
Im ersten Teil geht es darum, zunéchst an zwei oder drei Beispielen (biografische
Berichte) spanischer Jugendlicher aufzuzeigen, wie unterschiedlich Interessen, po-

litische Orientierungen, Einstellungen zu Familie und Kirche sein kénnen. Dabei ist
davon auszugehen, dass die z. T. auffallenden Haltungen in den Texten (z. B. Be-
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kenntnis zu den spanischen Neofaschisten, Bekenntnis zur Kirche) die Frage nach
den Ursachen und Vermutungen (iber die Hintergriinde und Sozialisationsinstan-
zen solcher Einstellungen geradezu provoziert und ein Gesprach zwischen spa-
nisch- und deutschsprachigen Muttersprachlern nach sich zieht.

Der néchste Arbeitsschritt gilt der systematischen Textanalyse, in der aus der
Textvorlage Kategorien fiir eine systematisierte Betrachtung nach Lebensberei-
chen (Freizeit, Familie, Religion, Schule) und’ den dazugehdrigen Sozialisationsin-
stanzen gewonnen werden.

Im Anschluss daran bietet sich an, evtl. am Beispiel Familie (z. B. unterstitzt durch
Fotomaterial und Erzahlungen aus der eigenen Familie) oder Schule (Vergleich
von Schulbucherm’Lehrplénen/Stundenplan) exemplarisch den Sozialisationspro-
zess zu verdeutlichen, seine Einbindung in gesellschaftliche, kulturelle und politi-
sche Traditionen zu systematisieren und auf eigene Erfahrungen anzuwenden. Als
Hausaufgabe sollen die Schiilerinnen und Schiiler eine den klar strukturierten
Textvorlagen (Freizeit, Familie, Religion, Politik) vergleichbare Darstellung in der
Zielsprache anfertigen.

Die Prasentation der Texte Iasst Schlussfolgerungen auf eine gro3e Zahl von Ge-
meinsamkeiten bei Familien gleicher sozialer Zugehdérigkeit, aber auch auf Erzie-
hungsunterschiede in spanischen, lateinamerikanischen und deutschen Familien
(unterschiedliche Erziehung von Madchen und Jungen, Einfluss der Kirche (la
quincena, la comunién), Funktionen der GroRfamilie/Kleinfamilie, familiare Um-
gangsformen etc.) zu.

Mit dem Leben in unterschiedlichen Gesellschaften und Zusammenhangen sind
unterschiedliche Verhaltenserwartungen verbunden. Im nachsten Arbeitsschritt
wird der Begriff der Rolle thematisiert: Familie, Lehrerinnen und Lehrer, Freundin-
nen und Freunde erwarten die Einhaltung unterschiedlicher Regeln, die sich oft
nicht vereinbaren lassen.

Eine Karikatur, die schriftlich erlautert werden soll, zeigt die Schilerin bzw. den
Schiiler als Marionette in Handen unterschiedlicher Autorititen. Die Umsetzung
der Karikatur in ein Rollenspiel erfordert die Auseinandersetzung mit den der Si-
tuation angemessenen Idiomen der Zielsprache (z. B. Aufforderungen der Lehren-
den an die Lernenden/der Eltern an die Kinder), die z. B. in arbeitsteiliger Grup-
penarbeit mit der notwendigen Unterstiitzung der muttersprachlichen Schiilerinnen
und Schiler erarbeitet werden kénnen.

Als Vertiefung oder als Alternative bietet an dieser Stelle z. B. das Gedicht .Bio-
grafia® von Gabriel Celaya die Méglichkeit zur kreativen Textproduktion, wobei evtl.
die grammatische Verwendung des Imperativs in der Gedichtvorlage die sprachli-
che Wiederholung erméglicht und das Phinomen der Rollenerwartung und des
Rollenkonflikts auch sprachlich veranschaulicht. Statt eines Gedichts kénnen —
evtl. auch fachertibergreifend — Tagebuchausziige, Briefe, Textpassagen aus Ju-
gendblchern in der Zielsprache hinzugezogen werden, die beispielhafte Situatio-
nen von Jugendlichen im Widerspruch mit den Anforderungen der Erwachsenen-
welt beschreiben.
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Dabei muss deutlich werden, wie diese unterschiedlichen Textvorlagen Material fir
sozialwissenschaftliche Fragestellungen und die vergleichende Betrachtung sein
konnen.

b) Jugendliche in Gruppe/n

Der folgende Unterrichtsabschnitt beschaftigt sich mit der Bildung und Bedeutung
von Gruppen.

Am Anfang steht eine ,Erhebung” (Encuesta) von Merkmalen der Gruppe Jugend-
licher. Aus einem Katalog von Adjektiven (auf Spanisch) sollen die Schiilerinnen
und Schiiler die funf auf sie zutreffendsten auswahlen. Bei der Suche nach den
angemessenen deutschen Bedeutungen, vor allem anhand der Anglizismen wie
z. B. ,punkies", ,heavies", ,skins®, ,cool* oder aber in semantischen Entsprechun-
gen wie ,cursi® — schick, affektiert, ,majo” — ,toll* lasst sich zeigen, wie die Gruppe
Jugendliche* sich z. B. durch bestimmte sprachliche ,Codes" und ,Moden” von
Nicht-Jugendlichen abzugrenzen versucht, und dass dieser Prozess fir deutsche
wie fiir spanische Jugendliche in den jeweiligen Gruppenbeztigen ahnlich ablauft.

(Weitere Informationen iber die Verhaltensweisen der jeweiligen Gruppen koénnen
z. B. in Form von selbsterstellten Fragebégen beziiglich des Freizeitverhaltens, der
Musik- bzw. Lektiirevorliebe, Fernsehverhaltens etc. im Austausch mit der spani-
schen Partnerschule gesammelt und ausgewertet werden).

Die Ergebnissicherung in Form einer Collage (arbeitsteilige Gruppenarbeit) und die
Versprachlichung der Darstellung schiief3t diesen Unterrichtsabschnitt ab.

c) Jugendkultur

Der 3. Unterrichtsabschnitt dient der genaueren Betrachtung von einzelnen
Aspekten der Jugendkultur wie des jugendlichen Argots, der Musik etc.

Der Dialog zwischen Jugendlichen bietet sich fir die szenische Darstellung an, ei-
ne Analyse der Liedtexte und der Musik spanischer und deutscher Gruppen fur die
Gestaltung einer Radiosendung fiir den schuleigenen Sender.

Eine andere Akzentuierung kann durch den Vergleich jugendlicher Randgruppen
(neofaschistische Jugendgruppen in Deutschland und Spanien — ihre Schriften, ih-
re Kleidung, ihre Symbole) erfolgen.

Wichtig ist an dieser Stelle, eine sensibilisierte Wahrnehmung fur die Jugend-

Alitagskultur in beiden Léndern zu schaffen, bei der Sprache Instrument, aber auch
Gegenstand ist.
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Reihenskizze

a) Jugendliche stellen sich vor

Analyse biographischer Texte von spanischen Jugendlichen in Gruppenarbeit,
Sammiung und Auswertung nach Oberbegriffen (Sozialisationsinstan-
zen/Lebensbereiche) in Form einer Tabelle

Auswertung der Hausaufgabe, Herausarbeitung der Unterschiede und Gemein-
samkeiten, Diskussion z. B. Uber die Bedeutung der Kommunion, (ber den
Sonntag in‘der Familie, Uber Ganztagsschule

Ziele, Wege und Inhalte schulischer bzw. familidrer Sozialisation in Spanien und
Deutschland anhand eines Lehrbuch- oder Lehrplanvergleichs bzw. der Aus-
wertung von Fotos und Erzahlungen von Familienangehérigen (methodisch:
Vergleich anhand von Oberbegriffen)

b) Was gilt? — Rollen, Normen, Werte, Gruppen

® Beschreibung einer Karikatur, Sammiung der verschiedenen Rollenerwartun-

gen/Umsetzung in szenische Darstellung (Vorbereitung in Gruppen) (metho-
disch: Bildbeschreibung/Analyse einer Karikatur/Rollenspiel)

Hausaufgabe: schriftliche Erlauterung der Karikatur

Analyse des Gedichts ,Biografia“ oder Analyse des Briefes ,Carta de un hijo a
todos los padres del mundo*

Thematisierung von Rollenzwangen und gegenseitigen Rollenerwartungen an-
hand der Textvorlagen

(methodisch: Schwerpunkt Integration von Spracherwerb und Lernzielinhalt)
Hausaufgabe: Schreibe einen Brief oder ein Gedicht auf Spanisch/Ausdriicke
des Winschens/Wollens

Erhebung von typischen selbstzugeschriebenen Eigenschaften in der Klasse
anhand eines Katalogs von Eigenschaften

Erarbeitung von Merkmalen einer Gruppe im Unterrichtsgesprach

Hausaufgabe: Vokabellisten/Anglizismen

Jugendliche in Gruppen

Anfertigung mehrerer Collagen aus spanischen und deutschen Zeitschriften, die
einen Prototyp typischer Jugendgruppen darstellen sollen, in Gruppenarbeit an-
schlieBend Erlauterung der Gruppenarbeit vor der Klasse

Auswertung: Wie entstehen Gruppen/Gruppenzugehérigkeit?

Verschiedene Arten von Gruppen

Was bedeuten sie fir den Einzelnen?

c) Jugendkultur — Jugendliche grenzen sich ab

® Analyse der Inhalte und sprachlichen Besonderheiten (Konnotationen, Diminuti-

ve, Mimik) spanischer und deutscher Jugendsprache

® szenische Darstellung von selbst verfassten typischen Dialogen in beiden Spra-

chen (methodisch: Simulation)
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® oder
Analyse von Texten (Themen, Wertvorstellungen) spanischer und deutscher
Musikgruppen und ihrer Musik (Traditionen/Stilrichtungen/instrumentierung):
Zusammenstellung einer kommentierten Radiosendung fiir den Schulsender.

2.3.2 Medien - Information oder Manipulation?

Lernfeld Situationsfelder/ Thema Inhalte und Probleme | Qualifikationen
Handlungstypen
Wirtschaft Markt, Medien/ Medien — Informati- | Angebot, Verflechtung |2
Kommunikation, on oder Manipulati- |und Konzentration
Konsum, Produkti- | on? 3
on Methoden und Strate-
Prensa - ¢ Infor- gien der Beeinflussung
macioén o manipula-
cion? Meinungsfreiheit
1. Richtlinienbezug und Lerngegenstédnde

In einem System, in dem die Kommunikation zunehmend ihren unmittelbaren Cha-
rakter verliert und in dem Vermittlungstechniken an Bedeutung gewinnen, muss
der Einzelne in die Lage versetzt werden, Bedingungen und Konsequenzen dieses
Prozesses zu analysieren und beurteilen, um Chancen der Selbstbestimmung und
Einsichtnahme zu nutzen.

Dabei sind Kenntnisse vorausgesetzt iiber

® das Angebot auf dem Medienmarkt

e wirtschaftliche Verflechtungen und Konzentrationsprozesse
® Methoden und Strategien der Beeinflussung

e die grundgesetzlich garantierte Meinungsfreiheit

Die Didaktisierung dieser Gegenstandsbereiche erfolgt im Hinblick auf die Qualifi-
kationen 2 und 3 der Richtlinien mit den jeweils besonders angestrebten Lernzie-
len:

Qualifikation 2

Fahigkeit und Bereitschaft, die Chancen zur Einflussnahme auf gesellschaft-
liche, politische und wirtschaftliche Strukturen, Herrschaftsverhéltnisse und
Entscheidungsprozesse zu erkennen, zu nutzen und zu erweitern.

Angestrebte Lernziele:

2.1 Fahigkeit, den politischen Charakter gesellschaftlicher oder wirtschaftlicher
Vorgange zu erkennen.
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Fahigkeit, Argumente staatlicher Institutionen und gesellschaftlicher Gruppen
zur Begriindung von Regelungen und Anspriichen zu analysieren und sich
mit ihnen auseinander zu setzen.

Fahigkeit und Bereitschaft, den vorhandenen politischen Handlungsspielraum
zu nutzen und damit seine Einschrankung zu verhindern.

Fahigkeit und Bereitschaft, den politischen Handlungsspielraum zu erweitern
und so fiir sich und andere ein gréBeres MaR an Selbstbestimmung zu errei-
chen.

Qualifikation 3

Féhigkeit und Bereitschaft, Kommunikation und ihre Bedingungen in Gesell-
schaft, Politik und Wirtschaft zu analysieren, auf Motive, Interessen und
Machtgefille zu priifen und die Chancen zur Teilnahme zu erweitern.

Angestrebte Lernziele:

3.2

3.4

3.5

3

Fahigkeit, die Chancen und Grenzen der Teilnahme von Einzelnen in unter-
schiedlichen Kommunikationssituationen zu erkennen, z. B. in sozialen Grup-
pen, am Arbeitsplatz oder gegeniiber Massenmedien.

Fahigkeit, die unvermeidlich selektive Vermittlung von Informationen zu er-
kennen und zu prifen, inwieweit Informationen in bestimmter Absicht ausge-
wahlt und dargeboten werden.

Fahigkeit, die Interessengebundenheit von Informationen und MeinungsauRe-
rungen erkennen zu kénnen.

Fahigkeit, Nachrichten und Kommentare kritisch zu prifen, und Bereitschaft,
die Méglichkeiten unterschiedlicher Medien zu nutzen.

3.10 Fahigkeit und Bereitschaft, durch Erweiterung und Differenzierung des eige-

nen Sprachvermdgens die Chancen zur Partizipation zu verbessern.

Lerngegensténde:
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Verhdltnis der Jugendlichen zu Massenmedien, Jugendliche als Zielgruppe
Funktionen der Medien: Information, Meinung, Unterhaltung
Wirtschaftsfaktor Werbung, Konzentrationsprozesse im Medienbereich
Informations- und Pressefreiheit

Meinungsbildung und Manipulation



o Didaktische und methodische Erlduterung der Unterrichtsreihe

Der Umgang mit Massenmedien und die Bedeutung der Massenkommunikation ist
fur Schulerinnen und Schiler eine permanente Erfahrung und verlangt nach einer
kompetenten und angemessenen Nutzung. Hier gilt es, (iber den motivierenden
Einstieg hinaus, Kenntnisse uber ékonomische, politische und gesellschaftliche
Fakten und Strukturen zu vermitteln, um den Schiilerinnen und Schilern die Ein-
sicht in eigene Einflussmaéglichkeiten zu erlauben, ihre Handlungskompetenz zu
erweitern und ihnen Mitwirkungs- und Mitbestimmungsmadglichkeiten zu eroffnen.

Der Einzelne muss dazu ebenso zur Uberpriifung des Ergebnisses, d. h. der In-
formation, Nachricht usw. als auch der Bedingungen von Herstellung, Verteilung
und Aufnahme des Ergebnisses, fahig sein. Dabei ist die Fahigkeit, Unterschiede
zwischen informativer Berichterstattung, bewusster Verschleierung und damit ver-
bundener Manipulationsabsicht zu erkennen, anzustreben.

Die Analyse und die sprachkritische Betrachtung von Zeitungsberichten und Zeit-
schriftenartikeln sollen aber u. a. auch der semantischen Erweiterung und Diffe-
renzierung des Sprachvermégens, dem Erkennen von Konnotationen und meta-
phorischem Sprachgebrauch dienen.

Am Beginn der Unterrichtsreihe stehen die Analyse und der Vergleich spanischer
und deutscher Zeitungen und Zeitschriften. Die Schiilerinnen und Schiler kaufen
hier in einem von der Lehrerin bzw. dem Lehrer ersteliten ,Kiosk" spanische Zei-
tungen und Zeitschriften und ordnen anschlieRend entsprechende Angebote auf
dem deutschen Markt zu. Dabei muss die Auswahl aus didaktischen und zeitlichen
Griinden begrenzt sein. Neben beispielhaft ausgewahlten Abonnements- und
Stralenverkaufszeitungen (z. B. El Pais, Diario 16, Frankfurter Rundschau, Kéiner
Stadtanzeiger, Bild, Express) bieten sich die Jugendzeitschriften, Blatter der so
genannten Regenbogenpresse oder auch Frauenzeitschriften an. Dabei ist dem
vermutlich eher selektiven Leseverhalten der Schulerinnen und Schiiler eine ge-
wisse Auswahl entgegenzustellen, die einen Einblick in die Vielfalt des Angebots
gibt.

Die inhaltliche und gestalterische Analyse eines ausgewahlten Angebots sollte in
arbeitsteiliger Gruppenarbeit erfolgen, um u. a. auch soziale Lernprozesse zu initi-
ieren. Hier ist es angebracht, mit den Schilerinnen und Schilern ein entsprechen-
des Arbeitsblatt mit Vokabeln, die der Beschreibung, Einordnung, Charakterisie-
rung dienen, zu erstellen bzw. es vorzugeben. Das gilt ebenso fir eine entspre-
chende Matrix, die die Kriterien der Analyse vorgibt.

Analyse und Vergleich konnen sowohl die Vielfalt des Medienangebots (z. B. hin-
sichtlich der Qualitat, Zielgruppenorientierung etc.) zeigen als auch nétige Begriffs-
kiarungen leisten, Methoden zum Wecken des Leserinteresses erfassbar machen,
die Bedeutung der Nachrichtenfaktoren verdeutlichen (Auswahl, Aufmachung,
Trennung von Nachricht und Kommentar) u. a.

Die notwendige sprachkritische Betrachtung soll am ausgewahiten Textbeispiel fiir
die gesamte Lerngruppe erfolgen. Hier bietet sich z. B. ein Text aus einer Jugend-
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zeitschrift an, so dass als Ergebnis der Sequenz ein Vokabelblatt zur Jugendspra-
che erstellt werden kann.

Die Analyse des Wirtschaftsfaktors Werbung ist geeignet, die &konomischen
Aspekte der Medien zu verdeutlichen. Kinder und Jugendliche stellen eine wichtige
Zielgruppe von Werbekampagnen dar. Ebenso haben Werbeanzeigen, -spots etc.
bei ihnen einen hohen Bekanntheitsgrad (z. B. in den Bereichen Mode, Kosmetika,
Sport, Computer). Gerade bei der Werbung,liegt ein innereuropéischer oder sogar
internationaler Vergleich nahe, der die zunehmende Uniformitit auf dem Waren-
markt ebenso verdeutlichen kann, wie den 6konomischen Nutzen dieses Konzen-
trationsprozesses fir die Unternehmen. In dieser Unterrichtssequenz kann man
z. B. auf Jugendzeitschriften zuriickgreifen.

In diesem Teil der Unterrichtsreihe sind das Werbeaufkommen einzelner Zeitungen
und Zeitschriften, die Ausgaben fiir Werbung und andere finanzielle GréRen von
Bedeutung. Dabei ist die Anwendung sozialwissenschaftlicher Methoden, z. B. die
Analyse von Statistiken zu iben und die sprachliche Umsetzung in die Partner-
sprache zu leisten.

Die Beantwortung der zentralen Frage nach der Funktion der Medien (Information
oder Manipulation), nach der Rolle, die der Einzelne im Kommunikationsprozess
spielt, erfordert die Kenntnis von politischen und 6konomischen Strukturen (z. B.
grundgesetzlich garantierte Meinungsfreiheit, Konzentrationsprozesse). Mit Hilfe
dieser Kenntnisse kdnnen mogliche Folgen der Konzentrationsprozesse gesehen
und die Einflussméglichkeiten des Lesers eingeschatzt werden. Zum Erreichen
dieser Ziele ist die Information Gber gesetzliche Vorgaben (deutsche und spani-
sche Verfassung) ebenso nétig wie ein Einblick in wirtschaftliche Tendenzen:
Marktanteile groller Pressekonzerne, Entwicklung (Statistik, schematische Dar-
stellung).

Einen Einblick in Konzernstrukturen soll ein Lehrervortrag bieten, der an einem
ausgewdhlten Beispiel Konzernstruktur, Verflechtungen und damit verbundene
Gefahren aufzeigt. Derzeit bietet sich fiir den deutschen Bereich das ,Kirch-
Imperium* an. Die Methode des Lehrervortrags ist hier gewahit, um die komplexen
Gkonomischen und politischen Strukturen der Altersstufe angemessen und vom
Umfang her begrenzt, darzustellen. Zudem wirkt er durchaus motivierend und kann
Konzentration und Horverstandnis der Schiilerinnen und Schiller férdern.

Der Einfluss der Medien auf die Meinungsbildung soll an einem Beispiel verdeut-
licht werden, das die Schilerinnen und Schiiler direkt anspricht. Das kann gesche-
hen anhand der Berichterstattung tiber eine Sportlerpersénlichkeit oder einen Pop-
Star, z. B. derzeit {iber Boris Becker. Der Vergleich der Darstellungen regt zur Fra-
ge nach den mdglichen dahinter stehenden Interessen an. Dabei sollten die Schii-
lerinnen und Schiler in die Lage versetzt werden, die sprachliche Darstellung z. B.
auf negative Konnotationen hin zu untersuchen.

Die abschlieBende Betrachtung solite sowohl die Reflexion der eigenen Nutzung
von Medien, hier besonders des eigenen Leseverhaltens als auch die Erfassung
und Einbeziehung wichtiger unterrichtlicher Ergebnisse enthalten.
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Die Verbalisierung, die hier in der Partner- und der Muttersprache erfolgt, bietet die
Méglichkeit, ein Vokabular zu vertiefen, welches fiir MeinungsauRerungen, Diskus-
sionen, Vertreten eines Standpunktes notwendig ist.

3. Reihenskizze
Teil 1: Was bietet uns der Zeitschriften- und Zeitungsmarkt?

e Rollenspiel: Kauf und Verkauf verschiedener spanischer Zeitungen und Zeit-
schriften

® Unterrichtsgesprach: Zuordnung des entsprechenden deutschen Angebots

e Arbeitsteilige Gruppenarbeit: inhaltliche und gestalterische Analyse verschiede-
ner Zeitungen und Zeitschriften mit Hilfe eines gemeinsamen Bearbeitungsra-
sters und eines vorgegebenen Vokabelblattes

® Gemeinsame Textanalyse: Text aus Jugendzeitschrift

® Vertiefung/Hausaufgabe: Erstellen eines Vokabelblattes zur Jugendsprache in
spanischer und deutscher Sprache

Teil 2: Kann man alles verkaufen? (Werbung als Wirtschaftsfaktor)

e Gemeinsame Analyse von Werbeanzeigen in Jugendzeitschriften (ggf. in ar-
beitsteiliger Gruppenarbeit)
Vergleich in deutschen, spanischen, evtl. lateinamerikanischen Zeitschriften

® Systematisierung von Semantik und Lexik der Jugendsprache

e Hausaufgabe: Werbeanzeige formulieren
(Anwendung von Internationalismen, Slogans, Ubung des Superlativs)

Teil 3: Werden wir informiert oder manipuliert?

e Gemeinsame Textanalyse: Presse- und Informationsfreiheit als Teil des Grund-
rechts auf freie Meinungsauflierung
(Material: GG-Art. 5/18; spanische Verfassung)

e Auswertung von Daten zu Marktanteilen und Entwickiung in groBen Pressekon-
zernen
(Bearbeitungsaspekt: Ist die Pressefreiheit gefédhrdet?)

e |ehrervortrag: Das ,Kirch-Imperium®
Strukturen, Verflechtungen, Ziele und Gefahren von Konzentrationstendenzen
im Medienbereich

® Analyse der Berichterstattung tber bekannte Personlichkeiten in spanischen
und deutschen Zeitungen/Zeitschriften
Wie macht man Meinung?

® Vertiefung/Hausaufgabe: Kommentierung in Form eines Leserbriefes

e Unterrichtsgesprach: abschlieBende Reflexion des eigenen Leseverhaltens
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2.3.3 Rechtsradikalismus

Lernfeld | Situationsfelder/ | Thema Inhalte und Probleme Qualifika-
Handlungstypen tionen
Offent- |Rechtsstaat/ Or- | Rechtsradika- | Merkmale des Rechtsstaates 4
lichkeit |ganisation, Herr- |lismus/ Ge-
schaft, Vorsorge |walt von GG-Garantien 5
rechts: Sind
wir hilflose staatlichds Gewaltmonopol 8
Zuschau-
erfinnen? Jugendliche in rechtsextremen Gruppen |9

Extremismo | Wertvorstellungen, Ideologien rechter

derechista — | Gruppierungen in Deutschland und spa-
¢ Somos nisch sprechenden Landern
espectadores

impotentes? | Ursachen ideologischen Denkens

Faschismus und Franquismus

1. Richtlinienbezug und Lerngegenstinde

Die Beschaftigung mit dem Rechtsradikalismus hat durch die sporadischen
Wahlerfolge rechter Parteien, insbesondere aber durch die enorm gestiegene Ge-
waltbereitschaft rechtsextremer Gruppen neue und zusatzliche Bedeutsamkeit er-
halten. Dabei kommt in vielen Diskussionen zu diesem Thema, besonders in den
Massenmedien, der Eindruck auf, Gesellschaft und Staat stiinden den Aktionen
dieses Milieus untétig und hilflos gegeniiber, Damit aber wiirden rechte Gruppie-
rungen zum idealen Betétigungsfeld jugendlichen Protests und (mdglicherweise
partiell) unpolitischer Provokation.

Die Didaktisierung dieser Gegenstandsbereiche erfolgt im Hinblick auf die Qualifi-
kationen 4, 5, 8 und 9 der Richtlinien mit den jeweils besonders angestrebten
Lernzielen:

Qualifikation 4

Féhigkeit und Bereitschaft, in politischen Alternativen zu denken, Partei zu
ergreifen und gegebenenfalls auch angesichts von Widerstinden und per-
sonlichen Nachteilen zu versuchen, Entscheidungen nach demokratischen
Regeln zu verwirklichen.

Angestrebte Lernziele:

4.2 Fahigkeit und Bereitschaft, in gegebenen politischen, sozialen und wirtschaft-
lichen Problemsituationen die Probleme darzustellen, alternative Loésungs-
maglichkeiten zu entwickeln und auf ihre Realisierungschance zu priifen.

4.3 Fahigkeit und Bereitschaft, die Motive und Interessenlagen politisch Anders-
denkender und politischer Gegner zu verstehen und ihre Handlungen zu
analysieren und zu beurteilen.
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4.4 Fahigkeit, durch Parteinahme in politischen Konflikten Selbstbestimmung zu
praktizieren.

4.5 Fahigkeit, sich zwischen unterschiedlichen Lésungsvorschlagen fur ein Pro-
blem begriindet zu entscheiden, und Bereitschaft, sich gegebenenfalls fur die
Durchsetzung dieser Entscheidung einzusetzen.

4.6 Fahigkeit und Bereitschaft, die eigene Parteinahme auch unter Druck von Wi-
derstanden und Belastungen zu vertreten und in demokratische Meinungs-
und Willensbildungsprozesse einzubringen.

Qualifikation 5

Fahigkeit und Bereitschaft, sowohl eigene Rechte wahrzunehmen und eigene
Interessen nach Méglichkeit solidarisch und kompromissbereit zu vertreten,
als auch gesellschaftliche Interessen und Interessen Benachteiligter zu er-
kennen und ihnen gegebenenfalls Vorrang zu geben.

5.2 Fahigkeit zu erkennen, wodurch eigene Rechte eingeschrankt sind und wo-
durch die Méglichkeit zur Wahrnehmung eigener Interessen begrenzt ist.

5.3 Fahigkeit und Bereitschaft, eigene Rechte wahrzunehmen und die Rechte
anderer zu respektieren.

5.4 Fahigkeit und Bereitschaft, Wertvorstellungen daraufhin zu prifen, welchen
Interessen von Individuen und Gruppen sie entsprechen und ob diese Wert-
vorstellungen die Zustimmung aller Betroffenen finden konnten.

55 Bereitschaft, Mafstabe fir Entscheidungen zu suchen-und zu akzeptieren,
die der Priifung auf Verallgemeinerungsfahigkeit standhalten kénnen.

5.6 Fahigkeit zu priifen, inwieweit Methoden der Durchsetzung von Interessen mit
der bestehenden Verfassungs- und Rechtsordnung tbereinstimmen.

5.7 Fahigkeit, zwischen privaten und gesellschaftlichen Interessen zu unterschei-
den.

Qualifikation 8

Fahigkeit und Bereitschaft, angesichts von individuellen und gesellschaftli-

chen Problemen Eigeninitiative zu entwickeln und die Bedingungen fiir Ei-

geninitiative Benachteiligter zu verbessern.

8.2 Fahigkeit und Bereitschaft, gesellschaftliche Probleme als eigene zu erken-

nen, auch wenn diese vom Staat oder anderen lbergeordneten Institutionen
und Vereinigungen geregelt scheinen.
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8.3 Erkennen, dass Eigeninitiative geeignet ist, Gefahrdungen der demokrati-
schen Gesellschaft abzuwehren.

Qualifikation 9

Fahigkeit und Bereitschaft, in unterschiedlichen sozialen Gruppen mitzuar-
beiten, dabei Belastungen auszuhalten, Méglichkeiten zur Selbstverwirkli-
chung zu nutzen und Toleranz zu iiben.

9.5 Erkennen, dass Belastungen des Ich-Bildes zu bestimmten psychischen Re-
aktionen flihren kénnen, z. B. zu Aggressionen, Trotz, Verleugnung, Projekti-
on, Flucht und Apathie.

9.8 Fahigkeit und Bereitschaft, die besonderen Schwierigkeiten auslandischer
Mitschiilerinnen und Mitschiler sowie Mitbirgerinnen und Mitbirger im Zu-
sammenleben und -arbeiten mit Deutschen zu erkennen, ihnen bei der Aus-
schopfung ihrer Méglichkeiten und Rechte zu helfen und sie vor ungerecht-
fertigter Kritik und Angriffen zu schiitzen.

Lerngegenstande:

® Rechtsstaat, Grundrechte, staatliches Gewaltmonopol

® Jugendliche in rechtsextremen Gruppen

® Wertvorstellungen, Ideologie rechter Gruppierungen in Deutschland und Spa-
nisch sprechenden Landern, ausgewdhite Ursachen ideologischen Denkens,
Faschismus und Franquismus

® Bereitschaft zum Widerstand gegen Rechtsverletzung und Gewalt

2. Uberlegungen fiir die didaktische und methodische Konkretisierung

Zu dieser Thematik existiert bereits eine gréRere Anzahl von brauchbaren Vor-

schlagen fiir die unterrichtliche Konkretisierung, das gilt sowohl fiir den Aspekt

Rechtsradikalismus als auch fiir die Aspekte Gewalt und Kriminalitat. Eine Fiille

einsetzbaren Materials bieten (auch fiir die Jahrgangsstufe 8) u. a.:

® Bundeszentrale fiir politische Bildung und Hessische Landeszentrale fiir politi-
sche Bildung: Argumente gegen den Hass — Band 1: Bausteine fiir Lehrende in
der politischen Bildung; Bonn 1993

® Heitmeyer, Wilhelm: Rechtsextremismus — Warum handeln junge Menschen
gegen ihre eigenen Interessen?; Kéln 1991

® Kultusminister Nordrhein-Westfalen: Wir diskutieren — Rechtsextremismus; Diis-
seldorf 1990 (mit zugehdriger Videokassette, erhaltlich bei den Bildstellen)

Hochst wiinschenswert erscheint, bei Text- und Filmmaterial auch entsprechende
spanischsprachige Quellen einzusetzen (Filme kénnen unter anderem das Hérver-
stehen aktivieren und schulen). Die Ubersetzung entsprechender deutscher Mate-
rialien wirkt wenig sinnvoll. Bei der Darstellung der Phanomene ist auf Aktualitat zu
achten, da sich die rechte Szene teilweise sehr schnell veréndert.
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Bei der methodischen Umsetzung scheint besonders bedeutsam zu sein, dass die
Dimension des angestrebten Verhaltens (vgl. Qualifikationen) immer im Blick
bleibt. Es geht um mehr als das Lernen von Fakten und Hintergriinden, es geht bei
diesem Thema vor allem um die Bereitschaft, Werte und Normen einer rechts-
staatlichen Demokratie zu erfassen und zu bejahen. Zu diesem Zweck sollten
Méglichkeiten der Meinungsbildung und des kontroversen Austragens von Mei-
nungen geschaffen werden, damit sich bildende Haltungen auch widerstandsfahig
und belastbar werden. Hier ist zum Beispiel an die Auseinandersetzung mit populi-
stischer rechter Propaganda zu denken, der Vergleich entsprechender deutsch-
und spanischsprachiger Materialien bietet sich an. Die resultierenden Gegenreak-
tionen sollten in spanischer Sprache abgefasst werden. In der Simulation von
Realsituationen kénnen inhaltliche Kenntnisse und sprachliche Fertigkeiten einge-
setzt und vertieft werden. Schiileraktivitéat soll die erwinschten Verhaltensdisposi-
tionen foérdern und starken, passive und blof rezeptive Einstellungen sind abzu-
bauen.

2.3.4 Arme Welt — Reiche Welt

[Lernfeﬁd Situationsfelder/ | Thema Inhalte und Probleme Qualifika-

Handlungstypen tionen
Nationale und | Die Unterrichtss- | Arme Welt — Reiche Welt | Die Erde wird drmer: 10
internationale | kizze befindet Wohin fihrt die Ent-
Beziehungen | sich noch in Ent- | Mundo pobre —mundo wicklung? Wirtschafts- | 11

wicklung rico beziehungen am Bei-

spiel eines Produkts
Formen, Ursachen, Fol-

| gen unterschiedlicher Leben in Megalopolis
| Entwicklungen

2.4 Unterrichtsskizzen: Jahrgangsstufe 10
2.41 Offenes Thema aus dem Lernfeld Gesellschaft

Die Richtlinien Politik sehen fiir die Jahrgangsstufe 10 die Behandiung des Lern-
feldes Gesellschaft mit dem inhaltlichen Schwerpunkt ,Gesellschaftsstrukturen und
sozialer Wandel* vor. Anders als bei den sonstigen Reihenthemen fiir den bilin-
gualen Politikunterricht wird hier nun bewusst keine inhaltliche Festlegung vorge-
nommen, es wird im Gegenteil ein ,weiler Fleck” vorgesehen, der in der jeweiligen
Unterrichtssituation entsprechend den Richtlinienvorgaben zu fillen ist.

Dabei sollte auf folgende Aspekte geachtet werden:

® Aktualitat
Vorgeplante Reihen unterliegen im: Politikunterricht der Gefahr, bereits nach
sehr kurzer Zeit inhaltlich Uberholt zu sein. Bilingualer Politikunterricht bedingt
einen deutlich héheren Planungs- und Ausarbeitungsaufwand fir Unterrichtsrei-
hen. Bei Themen zum Lemnfeld Gesellschaft dirfte die Aktualisierung am ein-
fachsten sein, wenn man beispielsweise an die Materialbeschaffung denkt, was
héhere Anspriiche an den Grad der Aktualitat legitimiert.
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® Betroffenheit

Diesem Aspekt kann bei der Themenbestimmung in Verknlpfung mit dem
Aspekt der Aktualitat ein hoher Stellenwert zugemessen werden. Prozesse des
sozialen Wandels fihren durch ihre Dynamik zu schnellen Veranderungen des
Bewusstseins von Schiilerinnen und Schiilern: Was ist wichtig, interessant und
bedeutsam fir mich? Wird bei anderen Themen dem Gesichtspunkt der struktu-
rellen Bedachtsamkeit eine etwas hihere Gewichtung gegeben, so soll hier be-
wusst ein Feld fiir geduRerte Schiilerinteressen geschaffen werden. Die so an-
gestrebten Motivationseffekte nutzen indirekt auch anderen Themen.

® Schilerorientierung

Aktualitat und Betroffenheit als Auswahlkriterien fiir Themen stehen im Zusam-
menhang mit einer spezifischen Auspragung der Schiilerorientierung im bilin-
gualen Sachfach. Die Tatsache, dass haufig deutschsprachige Schiilerinnen
und Schiiler und spanische Muttersprachler mit ihren gemeinsamen und unter-
schiedlichen Sozialisationserfahrungen zusammenarbeiten werden, bietet be-
sondere Chancen und Mdglichkeiten des gemeinsamen Lernens. Hieraus ergibt
sich die Vorentscheidung, den Blick auf solche sozialen Strukturen und Wand-
lungsprozesse in der spanischsprachigen Welt zu werfen, die fiir die beteiligten
Schilergruppen interessant und bedeutsam sind.

® Materialien
Es wird angestrebt, solche Themen zu behandeln, bei denen die Materiallage
eine maglichst durchgehende Benutzung der spanischen Sprache erméglicht.

Mbgliche Themen (Auswahl):

® Gitanos — Minderheit ohne Chancen?

® Stierkampf — , Tradition tolerieren!" oder , Tierquélerei verbieten?"
® Monarchie — Sind Spanierinnen/Spanier altmodisch?

® Wehrdienst oder Verweigern?

2.4.2 Ausbildung und Arbeit in der Marktwirtschaft

Lernfeld | Situationsfelder/ Thema Inhalte und Probleme | Qualifikationen
Handlungstypen
Wirschaft | Arbeitswelt, Markt, | Ausbildung und Arbeit | Arbeitssuche ¥
Produktion, Kon- in der Marktwirtschaft
sum, Mitbestim- Bewerbung 8
mung, Vorsorge Formacion y trabajo en
la economia social de | Arbeitsmarkt 12
mercado
Organisation der so-
Méglichkeiten der be- | zialen Marktwirtschaft
ruflichen Orientierung |- Interessenvertre-
zwischen gesellschaftli- | tung

chen Zwangen und
personlichen Wiin-
schen i
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1. Richtlinienbezug und Lerngegenstdnde

Die Unterrichtsorganisation 10.1 des bilingualen Zweiges ist in besonderer Weise
mit dem Unterricht in den parallelen Klassen abzustimmen, da der Politikunterricht
dieser Stufe in Zusammenarbeit mit anderen Fachern die Rahmenstruktur fur das
Betriebspraktikum bereitstellt. Das Schiilerbetriebspraktikum (SBP) ist dabei eine
Form von Unterricht, die sich in veranderter Art am Bildungsauftrag der Schule ori-
entiert, indem die-Grundlagen der Berufs- und Arbeitswelt im Politikunterricht auf-
gearbeitet werden, um dann durch eine erweiterte Ortserkundung in Form des
Praktikums individuell erfahren zu werden (Runderlass des Kultusministeriums
.Schiilerbetriebspraktikum in der Sekundarstufe | und in der gymnasialen Ober-
stufe* vom 14.04.1994, Bass-14-13 Nr. 1).

Das Fach Politik kann aufgrund seiner Zielsetzungen einen wesentlichen Beitrag
zum Thema Berufswahl leisten. Dabei ist die inhaltliche Umsetzung in der Beglei-
tung, d.h. Vorbereitung und Auswertung des SBP optimal mdglich. Die Qualifika-
tionen des Politikunterrichts benennen die Fahigkeiten und Bereitschaften, die es
den Schiilerinnen und Schiilern erméglichen, die unterschiedlichen Anforderungen
der Lebenssituationen in der Arbeitswelt zu bewéltigen. Das SBP kann dabei als
Einstieg in die gesellschaftlich-okenomische Wirklichkeit der Arbeitswelt gesehen
werden, der Einblicke in die Arbeitswelt erméglicht und zu einer reflektierten Aus-
einandersetzung mit ihr fihren kann. Die Erfahrungen der Schilerinnen und
Schiiler flieRen als Impulse wieder in den Politikunterricht ein.

Die Didaktisierung dieser Gegenstandsbereiche erfolgt im Hinblick auf die Qualifi-
kationen 7, 8 und 12 der Richtlinien mit den jeweils besonders angestrebten Lern-
zielen:

Qualifikation 7

Fahigkeit und Bereitschaft, eigene Gliicksvorstellungen zu entwickeln, in so-
zialer Verantwortung wahrzunehmen sowie dies auch anderen zu ermogli-
chen.

Angestrebte Lernziele:

7.1 Erkennen, inwieweit eigene Gliicksvorstellungen durch geschichtliche und
gegenwartige Faktoren mitgeprégt sind.

7.2 Erkennen, inwieweit die Wahrnehmung eigener Gliicksvorstellungen von po-
litischen und wirtschaftlichen Bedingungen abhangig ist.

7.3 Erkennen, dass Gliicksvorstellungen in einer demokratischen Gesellschaft
notwendigerweise unterschiedlich sind.

7.4 Erkennen, dass die Politik lediglich ein Mittel ist, um Voraussetzungen fur
Selbstverwirklichung zu schaffen.
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Qualifikation 8

Fahigkeit und Bereitschaft, angesichts von individuellen und gesellschaftli-
chen Problemen Eigeninitiative zu entwickeln und die Bedingungen fiir Ei-
geninitiative Benachteiligter zu verbessern.

Angestrebte Lernziele:

8.1 Fahigkeit und Bereitschaft, Eigeninitiative als wesentlichen Bestandteil einer
demokratischen Gesellschaft zu erkennen.

8.2 Fahigkeit und Bereitschaft, gesellschaftliche Probleme als eigene zu erken-
nen, auch wenn diese vom Staat oder anderen (ibergeordneten Institutionen
und Vereinigungen geregelt scheinen.

8.5 Fahigkeit und Bereitschaft, die Moglichkeiten staatlicher und privater Da-
seinsvorsorge angemessen zu nutzen.

8.6 Bereitschaft, soziale und wirtschaftliche Probleme selbst anzugehen, anderen
zu helfen sowie Eigeninitiative fiir gemeinsames Handeln einzusetzen.

Qualifikation 12

Fahigkeit zu erkennen, inwieweit Arbeit zur Existenzsicherung von Individu-
um und Gesellschaft notwendig ist und Grundlage fiir Selbstverwirklichung
und politische Beteiligung sein kann, sowie Bereitschaft, sich fiir die Gestal-
tung menschenwiirdiger Bedingungen von Arbeit einzusetzen.

Angestrebte Lernziele:

12.1 Fahigkeit zu erkennen, dass es unterschiedliche Formen von individuell und
gesellschaftlich bedeutsamer Arbeit (z. B. Berufsarbeit, Hausarbeit, Schular-
beit, ehrenamtliche Arbeit) gibt, und Bereitschaft, den Sinn der Arbeit, ihre
Identifikationsmaéglichkeiten und ihren Nutzen zu prifen.

12.2 Fahigkeit zu erkennen, dass ein Zusammenhang zwischen Arbeit zur Siche-
rung der eigenen Existenz und Arbeit zur Sicherung der Existenz der Gesell-
schaft und zum sozialen Ausgleich besteht, und Bereitschaft, hierzu einen ei-
genen Beitrag zu leisten.

12.3 Fahigkeit zu erkennen, dass die Méglichkeit zur Selbstverwirklichung durch
Arbeit sowohl von ihrer Art und Organisation und ihren Kommunikationschan-
cen als auch von ihrer Einschétzung durch die Arbeitenden und ihre Bewer-
tung durch die Gesellschaft abhangt.

12.4 Fahigkeit zu erkennen, inwieweit die Chancen der gesellschaftlichen und po-
litischen Beteiligung von der Struktur der Arbeitswelt und ihren personlich-
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keitsfordernden und persénlichkeitsbeschréankenden Auswirkungen abhangig
sind.

12.5 Fahigkeit, die Folgen neuer Technologien flir menschliche Arbeit zu erken-
nen, und Bereitschaft, die Moglichkeiten gesellschaftlicher Neuverteilung von
Arbeit zu priifen.

12.6 Fahigkeit und Bereitschaft, den Stellenwert von Arbeit flur die eigene Person
zu reflektieren, individuelle Prioritaten zu setzen und sich dafiir einzusetzen,
dass auch’in der Berufs- und Arbeitswelt Benachteiligte die Chancen der Exi-
stenzsicherung, Selbstverwirklichung und politischen Teilhabe durch Arbeit
erhalten.

12.7 Fahigkeit und Bereitschaft, Belastungen von Arbeit auszuhalten und auch
unter restriktiven Arbeitsbedingungen Freirdume zum eigenstandigen Han-
deln wahrzunehmen.

12.8 Fahigkeit und Bereitschaft, Moglichkeiten zur kreativen und phantasievollen
Gestaltung der Arbeit und ihres Umfeldes zu entdecken und Chancen fiir
weitere Lernprozesse zu nutzen.

12.9 Fahigkeit und Bereitschaft, sich an der gesellschaftlichen Auseinanderset-
zung Uber MafRstabe fur Humanisierung von Arbeit, Mitbestimmung und Mit-
wirkung zu beteiligen und sie in Solidaritét mit anderen zur Geltung zu brin-
gen.

Die unterrichtliche Einbindung des SBP erfolgt dabei lber das Lernfeld ,Wirt-
schaft‘. Die Erfahrungen in der Arbeitswelt, die von den Schiilerinnen und Schiilern
in den Einzelbetrieben gemacht werden, werden in den Zusammenhang der Wirt-
schaftssystematik und der Wirtschaftsordnung gestelit.

In dieser Unterrichtsreihe flieken also drei Zielperspektiven zusammen:
® unterrichtstheoretisch: Grundlagen der Marktwirtschaft in Deutschland und

Spanien

® projektbezogen: Kennenlernen von Betriebsformen, Berufsbildern, Ar-
beitsplatz- und Arbeitszeitsituationen, Branchen

® organisatorisch: Betreuung von Auswahl, Bewerbung, Vorstellung und
Projektdokumentation

Im bilingualen Fach der Jahrgangsstufe 10 ist dabei die Situation der spanischen
Wirtschaft soweit wie mdglich einzubeziehen. Eine besonders attraktive Umset-
zung der Ziele dieser Unterrichtsreihe besteht — gerade aus bilingualer Perspektive
— in dem Versuch, das SBP im Rahmen des Schileraustausches mit dem Part-
nerland zu realisieren. Dies ist jedoch nur dann moglich, wenn die besonderen Be-
dingungen dafiir gegeben sind. Zurzeit ist damit zu rechnen, dass das SBP am
Wohn- bzw. Heimatort, d.h. in NRW durchgefuihrt wird und die bilingualen Aspekte
jeweils in den begleitenden Unterricht einflieen.

Lerngegenstande:
® Arbeit als existentielles Bedurfnis
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® Neigungen, Fahigkeiten, Qualifikation, Weiterbildung
® Angebot und Nachfrage, Arbeitsmarkt, Arbeitslosigkeit
® |nteressenvertretung

® Arbeiten und Ausbilden in Europa

2. Didaktische und methodische Erlduterung der Unterrichtsreihe

Die genannte theoretische Zielperspektive der Unterrichtsreihe soll im vorliegen-
den Vorschlag mit Hilfe eines Planspiels erreicht werden.

Die Methode regt die Schilerinnen und Schiiler zu aktivem und kreativem Handeln
an, fuhrt somit aus der eher tblichen rezeptiven Rolle heraus und erméglicht in der
simulierten Situation Erfahrungen, die unmittelbar auf die Realitat (bertragen
werden kénnen. Gerade bei den theoretischen Anforderungen, die mit dem Gegen-
stand ,Wirtschaftssystem” verbunden sind, lasst sich so die Motivation {iber l&n-
gere Zeit aufrechterhalten.

Im Planspiel ,Wir suchen einen Ausbildungsplatz” versetzen sich die Schiilerinnen
und Schiler in die reale Situation des Arbeitsmarktes, der zunéchst gekennzeich-
net ist durch das Verhaltnis von Angebot und Nachfrage (hier: Ausbildungsplatze).
Dabei werden sowohl die Informations- und Vermittiungsangebote des Arbeitsam-
tes als auch der Anzeigenmarkt in Tageszeitungen einbezogen. Das bilinguale
Element kommt hier zum Ausdruck, indem sich sowohl unter den Arbeitsplatzsu-
chenden spanische Jugendliche befinden, als auch spanische Betriebe Ausbil-
dungsplatze anbieten sollten (laut Rollenanweisungen). Zudem sollten einige
grundlegende Fahigkeiten, wie das Anfertigen eines Bewerbungsschreibens, evitl.
auch das Training eines Bewerbungsgespréchs in deutscher und spanischer Spra-
che erfolgen.

Die Auswertung schlielt neben der Reflexion von Méglichkeiten, Fahigkeiten und
Erwartungen der Schiilerinnen und Schiiler und der Betrachtung einzelner Berufs-
felder (Anforderungen, Chancen, Mobilitat, Auslandstatigkeit, Entwicklungstenden-
zen efc.) die Vermittiung von 6konomischen Grundbegriffen (Angebot, Nachfrage,
Koordinationssystem usw.) und Kenntnissen (iber die Arbeitsmarktlage (erster und
zweiter Arbeitsmarkt, Arbeitslosigkeit, Ursachen und Struktur der Arbeitslosigkeit)
ein. Die Fragen und Probleme, die in der Auswertung deutlich werden, kénnen im
Folgenden projektbezogenen Teil des Unterrichts (SBP) teilweise aufgegriffen und
konkret untersucht werden.

3. Reihenskizze
® Vorbereitung des Planspiels
Ubernahme verschiedener Rollen (Jugendliche Arbeitssuchende, Berufsbera-

tung des Arbeitsamtes, Vermittlung des Arbeitsamtes, Personalabteilung eines
grolieren Betriebs, kleinere und mittlere Betriebe)
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Material: von der Lehrerin bzw. dem Lehrer vorgegebene Rollenkarten, Angebot
an Ausbildungsplatzen (fiktiv, real), Anzeigenmarkt von Tageszeitungen, Infor-
mationsmaterial zu Bewerbungsschreiben, Lebenslauf

® Durchfiihrung des Planspiels
- Beratung
- Bewerbung
- Vorstellung:
dazu u. a. Bewerbungsschreiben anfertigen, Bewerbungsgespréch fiihren, Be-
urteilungskriterien entwickeln (facherlbergreifende Zusammenarbeit mit dem
Fach Deutsch)

® Auswertung
- personliche Entscheidungskriterien
- berufsspezifische Aspekte
- Kennzeichen des marktwirtschaftlichen Systems
- Arbeitsmarktlage

2.4.3 Demokratie — Mitmachen oder zuschauen?

Lernfeld Situationsfelder/ | Thema Inhalte und Probleme Quauﬁkﬁl
Handlungstypen nen
Offentlichkeit | Staat, Parteien, | Demokratie — | Politische Wahlen 2
Organisation, Mitmachen
Herrschaft, Parti- | oder zuschau- | Interessenartikulation, Parteien- 5
zipation, Kom- en? spektrum, Funktionsweise und
munikation Elemente des parlamentarischen |6
Democracia — | Regierungssystems
¢, participar o
mirar? Spanien und Deutschland — ver-
spétete Demokratien
Probleme des Férderalismus

1. Richtlinienbezug und Lerngegenstinde

Im Lernfeld Offentlichkeit ist fur die Jahrgangsstufen 9/10 die Thematisierung von
politischen Entscheidungsprozessen im demokratischen Rechtsstaat vorgesehen.

Der demokratische Staat lebt von der Partizipation der Birgerinnen und Blrger,
von der politischen Auseinandersetzung und dynamischen Gestaltung von Inhalten
und Formen des politischen Lebens. Voraussetzungerr aktiver Teilnahme sind
Kenntnis, Interesse, Urteilsfahigkeit und Engagement auf der Basis politischer
Identifikation und Mindigkeit.

Angesichts zunehmender Politikverdrossenheit, vor allem bei Jugendlichen, die
sich u. a. auch im Riickgang der Wahlbeteiligung duflert, entwickeln sich hier An-
spruch und Wirklichkeit demokratischer Zielbestimmung auseinander. Ein Zusam-
menhang zwischen eigenen Interessen und dem politischen Umfeld ist, zumal fir
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jugendliche Gymnasiasten, schwer zu erkennen. Aufgabe des Politikunterrichts ist
es, diese Verbindung herzustellen und politisches Engagement als Teilnahme an
der Gestaltung der jetzigen bzw. zukiinftigen Lebenswelt zu vermitteln.

Das Engagement der Jugendlichen richtet sich (in Deutschland und Spanien) zu-
nehmend auf NGOS (Non Governamental Organization) wie Greenpeace, Am-
nesty, Burgerinitiativen und andere Aktionsgruppen oder bewegt sich in einem Va-
kuum von Desinteresse, spontanem Aktidismus und der Suche nach klaren Orien-
tierungen. Als Griinde fir die politische Gleichgltigkeit werden genannt: mangeln-
de Transparenz, Ohnmacht, fehlende Biirgernéhe, Misstrauen gegentiber der Pro-
blemldsungsfahigkeit der politischen Reprasentanten und das Fehlen von klaren
Programmatiken.

In den politischen Parteien versucht man neuerdings dieser Politikverdrossenheit
mit Uberlegungen zur Herabsetzung des Wahlalters oder durch die Einrichtung von
Jugendgemeinderaten oder Jugendparlamenten zu begegnen. Dies sind jedoch
nur Ansatze, die angesichts des generellen Desinteresses an der ,offiziellen Poli-
tik® nur von wenigen Jugendlichen wahrgenommen werden.

In Spanien lasst sich eine vergleichbare Tendenz hinsichtlich des politischen Des-
interesses feststellen. Bei der Suche nach den Ursachen muss hier jedoch bertick-
sichtigt werden, dass Spanien den prozentual héchsten Zuwachs an Jugendar-
beitslosigkeit in Europa verzeichnet. Vielen gut ausgebildeten Jugendlichen bleibt
der Zugang zum Erwachsenen- und Arbeitsleben verschlossen, und die Jugend-
phase mit den damit verbundenen Abhangigkeiten wird kiinstlich verlingert.

Als ein Schwerpunkt fur die Thematisierung im Unterricht bietet sich die Legitimati-
onsproblematik des Parteienstaates an.

Einen weiteren Schwerpunkt bildet ein Vergleich der Unterschiede in der férdera-
len Struktur, die fiir die aktuelle politische Diskussion in beiden Landern von Be-
deutung ist.

Die zutage tretende Problematik von Férderalismus und Gewaltenteilung im demo-
kratischen System findet sich in unterschiedlicher Form in beiden Landern und
bietet daher einen Ansatzpunkt fiir die Bearbeitung im spanisch-bilingualen Poli-
tikunterricht. Da die Austauschschule des spanisch-bilingualen Albert-Schweitzer-
Gymnasiums in San Sebastian, im Baskenland, liegt, sind auch die deutschen
Schiilerinnen und Schiiler schon alle einmal auf das Problem der ETA und die Jna-
tionalistischen"” Interessen des Baskenlandes gestoRen.

Auch ein Vergleich zwischen der parlamentarischen Monarchie (u. a. der Bedeu-
tung des spanischen Kénigs fiir die Demokratie) und der parlamentarischen De-
mokratie sowie die Analyse der Funktion plebiszitirer Formen wie des Referen-
dums, das in der spanischen Verfassung verankert ist und in der hiesigen Diskus-
sion um eine Wahlrechtsreform diskutiert wird, kénnen tiber den Erwerb institutio-
nenkundlicher Kenntnisse hinaus zur Neubewertung der politischen Routinen im
eigenen Land fihren.
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Je nach Interessenlage von Lehrenden und Lernenden kann auch die Analyse von
Beispielen mehr oder weniger demokratischer Prozesse in Staaten Lateinamerikas
(Peru — das Militéar als Garant der Demokratie, México — die ,institutionalisierte”
Einparteienherrschaft) zum besseren Verstandnis unterschiedlicher demokrati-
scher Strukturen und Traditionen beitragen. Soll der Schwerpunkt die historische
Dimension beriicksichtigen, kann facheriibergreifend mit dem Fach Geschichte
auch die Frage nach den Ursachen fir das ,spate" Entstehen der deutschen bzw.
spanischen Demokratie zum Thema gemacht werden.

Die Didaktisierung dieser Gegenstandsbereiche erfolgt im Hinblick auf die Qualifi-
kationen 2, 5 und 6 der Richtlinien mit den jeweils besonders angestrebten Lern-
zielen:

Qualifikation 2

Fahigkeit und Bereitschaft, die Chancen zur Einflussnahme auf gesellschaft-

liche, politische und wirtschaftliche Strukturen, Herrschaftsverhéaltnisse und

Entscheidungsprozesse zu erkennen, zu nutzen und zu erweitern.

Angestrebte Lernziele:

2.2 Fahigkeit, Argumente staatlicher Institutionen und gesellschaftlicher Gruppen
zur Begriindung von Regelungen und Anspriichen zu analysieren und sich
mit ihnen auseinander zu setzen.

2.3 Fahigkeit, politische Handlungsspielrdume realistisch einzuschéatzen.

2.4 Fahigkeit und Bereitschaft, den vorhandenen politischen Handlungsspielraum
zu nutzen und damit seine Einschrankung zu verhindern.

2.5 Fahigkeit und Bereitschaft, den politischen Handlungsspielraum zu erweitern
und so fiir sich und andere ein gréfleres MaR an Selbstbestimmung zu errei-
chen.

Qualifikation 5

Fahigkeit und Bereitschaft, sowohl eigene Rechte wahrzunehmen und eigene
Interessen nach Moglichkeit solidarisch und kompromissbereit zu vertreten,
als auch gesellschaftliche Interessen und Interessen Benachteiligter zu er-
kennen und ihnen gegebenenfalls Vorrang zu geben.

Angestrebte Lernziele:

5.4 Fahigkeit und Bereitschaft, Wertvorstellungen daraufhin zu prifen, welchen

Interessen von Individuen und Gruppen sie entsprechen und ob diese Wert-
vorstellungen die Zustimmung aller Betroffenen finden kénnten.
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5.5 Bereitschaft, MaBstébe fiir Entscheidungen zu suchen und zu akzeptieren,
die der Priifung auf Verallgemeinerungsfahigkeit standhalten kénnen.

5.6 Fahigkeit zu prifen, inwieweit Methoden der Durchsetzung von Interessen mit
der bestehenden Verfassungs- und Rechtsordnung tibereinstimmen.

5.10 Bereitschaft, sich fir gesellschaftliche Interessen einzusetzen und gegebe-
nenfalls auf die Wahrnehmung eigener Rechte und Interessen zugunsten ge-
sellschaftlicher Interessen zu verzichten.

5.11 Bereitschaft, Interessen und Wertvorstellungen in Solidaritat mit anderen
durchzusetzen und Kompromisse einzugehen.

Qualifikation 6

Féhigkeit, die gesellschaftliche Funktion von Konflikten zu erkennen, und
Bereitschaft, sich durch Wahl angemessener Konzeptionen an der Austra-
gung von Konflikten zu beteiligen.

Angestrebte Lernziele:

6.1 Fahigkeit, Konflikte als eine Form des gesellschaftlichen, politischen und wirt-
schaftlichen Prozesses zu erkennen.

6.2 Fahigkeit, die strukturellen Grundlagen von Konflikten zu analysieren.

6.3 Fanhigkeit, die einem Konflikt zugrundeliegenden Interessengegensétze und
Machtverhéltnisse zu erkennen und rational zu ihnen Stellung zu nehmen.

6.4 Bereitschaft, sich (ber die vorhandenen Méglichkeiten der Regelung von
Konflikten zu informieren und sich am Austragen von Konflikten zu beteiligen.

Vor diesem Hintergrund zielt die Bearbeitung im Unterricht auf

® den Zusammenhang zwischen eigenen Interessen und politischen Vorgéngen

® die Méglichkeiten und Grenzen der Artikulation und Durchsetzung von Interes-
sen

® das Versténdnis von Partizipation als Teil von Zukunftsgestaltung

® das Begreifen von politischen Ordnungen als gesellschaftlichen Lebensentwr-
fen

® die Kenntnis des demokratischen Staatsmodells und das Erlernen von Techni-
ken der Analyse, des Vergleichs und der Bewertung politischer Strukturen

® die exemplarische Analyse von strukturellen Konflikten in demokratischen und
forderativen politischen Ordnungsmodellen.
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2. Didaktische und methodische Erlduterung der Unterrichtsreihe

Fur dieses Thema wird ein betont handlungsorientierter Ansatz gewahlt, um Vor-
behalte und Desinteresse gegeniiber politischen und staatstheoretischen Frage-
stellungen abzubauen und zugleich selbstandiges Handeln einzuiiben, wie es auch
im ,demokratischen Alltag” erforderlich ist.

Um die Verbindung zwischen politischen Entscheidungen, Meinungsbildungspro-
zessen und den eigenen Lebensvorstellungen der Jugendlichen zu veranschauli-
chen, eignet sich als Einstieg (falls sich kein aktuelles Thema wie z. B. das Kruzifi-
xurteil des BVG/Reduktion von Wehr- bzw. Ersatzdienst etc. anbietet) eine Diskus-
sion (iber die Herabsetzung des Wahlalters oder die Bedeutung der NGOS fir die
Jugendiichen in Spanien und Deutschland. (Die Entwicklung in diesem Punkt ist
ahnlich und vielfach dokumentiert). Fiir die eigentliche Erarbeitung der Thematik
wird die Vorgehensweise des Projekts vorgeschlagen.

Ein Projekt bietet den Schiilerinnen und Schiilern die Méglichkeit, Unterrichtsziele,
-ablauf und die Akzentuierung der Unterrichtsinhalte aktiv mitzugestalten. Ergebnis
des Projekts soll ein Produkt sein, in diesem Falle die Erstellung einer zweispra-
chigen Broschiire bzw. eines Plakats zum Thema ,Wahlen und Regieren in
Deutschland und Spanien®. Aus folgenden Uberlegungen erscheint ein derartiges
Projekt (Broschiire, Plakat etc.) hier als die adaquateste Unterrichtsform:

Sie ermaglicht die gruppendynamisch positive Integration analytischer, sprachli-
cher, methodischer und gestalterischer Fahigkeiten und schafft sprachlich und
methodisch giinstige authentische Lernanlasse. Bereits bei der Informationsbe-
schaffung lernen die Schilerinnen und Schiler nicht nur die entsprechenden An-
sprechpartnerinnen und -partner (Parteien, Bundeszentrale fur politische Bildung,
Spanische Botschaft etc.) kennen, sondern zugleich die entsprechende Textform
anzuwenden.

Sichtung und Auswertung des Materials verlangen unterschiedliches methodisches
Vorgehen (Tabelle, Diagramm, Foto, Text, Karikatur), fiihren zur selbsténdigen Ar-
beit mit Lexikon und Woérterbuch und legen die Grundlage fiir die Erarbeitung eines
thematischen und methodischen Glossars. Die Schilerinnen und Schiiler erken-
nen die etymologische Verwandtschaft vieler Fachbegriffe sowie die Schwierigkeit
der korrekten Ubersetzung. Zugleich zwingt die Analyse politischer Strukturen im
Sinne der ,comparative politics* zur Umsicht bei Vergleichen dieser Art.

Insgesamt werden hier nicht nur sprachliche und sachfachliche Lernprozesse be-
riicksichtigt, sondern auch fir interkulturelles Lernen fundamentale Herangehens-
und Sichtweisen, wie sie von zukinftigen Blrgerinnen und Birgern Europas ver-
langt werden.
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3. Reihenskizze

Die Lernorganisation ist durch die Art des geplanten Projekts vorgegeben, in dem
die Schilerinnen und Schiiler selbsténdig Informationen sammeln, sichten, ordnen,
den Inhalt selektieren und fiir das Produkt zusammenstellen und gestalten.

An fachlichen Elementen sollten jedoch folgende Inhalte Berticksichtigung finden:

® Parlamentswahlen in Deutschland und Spanien

® Gewaltenteilung in der parlamentarischen Monarchie und der parlamentarischen
Demokratie

® Parteien in Deutschland und Spanien

® Forderalismus in Deutschland und Spanien

Zusétzliche aktuelle Aspekte kénnen unterschiedlich dargeboten (Karikatur, Pro
und Contra, Leserbrief, Comic, Ergebnisse von Umfragen etc.) Eingang finden.
Hier bieten sich Fragestellungen an wie:

Ein Kénig am Ende des 20. Jahrhunderts?

Jugendliche und Wahlen

Kulturhoheit und Autonomiestatus: Ein Lehrplan fiir Bayern und catalan in Catalufia
Blaue Schleifen fir den Frieden — Friedliche und militante Auseinandersetzung um
die Autonomie des Baskenlandes

2.4.4 In Zukunft: Europa?

Lernfeld | Situationsfelder/ | Thema Inhalte und Probleme Qualifi-
. | Handlungstypen kationen
Nationale |Staaten, Gesell- [In Zukunft: |Politische und gesellschaftliche Strukturen | 1
und Inter- | schaftsstruktu- Europa? in Europa am Beispiel Deutschland und
nationale |ren, Herrschaft, Spanien 6
Bezie- Interaktion, Mit- | En el futuro: Int :
hungen bestimmung, ¢Europa? FiEgrationshesioh 10
Vorsorge Interessenausgleich und gemeinsames
Handeln zur Lésung wirtschaftlicher, 6kalo-
gischer, sozialer und politischer Probleme
Aufgaben und Arbeitsweisen européischer
Institutionen

1. Richtlinienbezug und Lerngegenstinde

Einsichten (ber einen Interessenausgleich und gemeinsames politisches Handeln

in Europa zu vermitteln, ist laut ,Runderlass Europa im Unterricht* des Kultusmini-

steriums vom 10.01.1991 Ziel der Arbeit aller Facher der Sekundarstufe | (BASS

15-02 Nr. 9.4). Dabei ist das Erwerben von Kenntnissen Gber

® die politischen und gesellschaftlichen Strukturen Europas

® die Integrationsbestrebungen

® den Interessenausgleich und das gemeinsame Handeln in Europa zur Lésung
wirtschaftlicher, 6kologischer, sozialer und politischer Probleme

® die Aufgaben und die Arbeitsweisen der europaischen Institutionen
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insbesondere dem Politikunterricht zuzuweisen (vgl. hierzu auch Richtlinien und
Lehrplane, Erdkunde und Geschichte, Sekundarstufe |, 1993).

Die Didaktisierung dieser Gegenstandsbereiche erfolgt im Hinblick auf die Qualifi-
kationen 1, 6 und 10 der Richtlinien mit den jeweils besonders angestrebten Lern-
zielen:

Qualifikation 1

Fahigkeit und Bereitschaft, sich in den gesellschaftlichen, politischen und
wirtschaftlichen Ordnungen zu orientieren, sie einschlieBlich ihrer Zwange
und Herrschaftsverhiltnisse nicht ungepriift hinzunehmen, sondern sie auf
ihren Sinn, ihre Zwecke und Notwendigkeiten hin zu befragen und die ihnen
zugrunde liegenden Interessen, Normen und Wertvorstellungen kritisch zu
priifen.

Angestrebte Lernziele:

1.3 Fahigkeit und Bereitschaft, im Spannungsfeld zwischen politischen Erfahrun-
gen und Gestaltungswiinschen die Malstabe fur politische Regeln und Ord-
nungen kennen zu lermnen, sie zu prfen sowie zu beurteilen, welche Abhan-
gigkeiten in einer legitimen Herrschaftsordnung notwendig sind.

1.7 Fahigkeit und Bereitschaft, sich an der Diskussion gesellschaftlicher Zu-
kunftsmodelle zu beteiligen und die gewonnenen Zielsetzungen in realitats-
bezogenes, die Méglichkeiten der Demokratie wahrnehmendes Handeln um-
zusetzen.

Qualifikation 6

Fahigkeit, die gesellschaftliche Funktion von Konflikten zu erkennen, und
Bereitschaft, sich zur Wahl angemessener Konzeptionen an der Austragung
von Konflikten zu beteiligen.

Angestrebte Lernziele:

6.1 Fahigkeit, Konflikte als eine Form des geselischaftlichen, politischen und wirt-
schaftlichen Prozesses zu erkennen.

6.2 Fahigkeit, die strukturellen Grundlagen von Konflikten zu analysieren.

6.3 Fahigkeit, die einem Konflikt zugrundeliegenden Interessengegensatze und
Machtverhaltnisse zu erkennen und rational zu ihnen Stellung zu nehmen.

6.4 Bereitschaft sich tber die vorhandenen Méglichkeiten der Regelung von
Konflikten zu informieren und sich am Austragen von Konflikten zu beteiligen.

6.5 Fahigkeit und Bereitschaft, Moglichkeiten von Konfliktregelungen kritisch zu
beurteilen und gegebenenfalls neue Wege zu priifen.
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Qualifikation 10

Fahigkeit und Bereitschaft, das Lebensrecht und die Eigenstidndigkeit ande-
rer Gesellschaften anzuerkennen, fiir eine gerechte Friedensordnung und fiir
die Interessen benachteiligter Vélker einzutreten, auch wenn dadurch Bela-
stungen fiir die eigene Gesellschaft entstehen.

Angestrebte Lernziele:

10.1 Fahigkeit, die Bedeutung internationaler Politik fiir die eigene Gesellschaft
einzuschétzen, und Bereitschaft, sich mit den Problemen der internationalen
Beziehungen zu beschaftigen.

10.2 Fahigkeit und Bereitschaft, eigene WertmaRstabe und Denkgewohnheiten
nicht unbedacht auf andere Gesellschaften anzuwenden und sich mit deren
Lebensformen, Denkgewohnheiten und WertmaRstében vertraut zu machen.

10.3 Bereitschaft, das Lebensrecht und die Eigenstandigkeit anderer Nationen,
Gesellschaften und Kulturen anzuerkennen und zu diesen die Interessen der
eigenen Nation und des eigenen Staates in Beziehung zu setzen.

10.4 Fahigkeit, Interessenkonflikte zwischen L&ndern unterschiedlichen Entwick-
lungsstandes zu erkennen.

10.5 Fahigkeit, die strukturellen Grundlagen und die Verflochtenheit globaler Kon-
flikte zu erkennen.

10.6 Féhigkeit und Bereitschaft zu priifen, inwieweit Strukturveranderungen in der
eigenen Gesellschaft als Beitrag zur Sicherung von Frieden und Gerechtigkeit
winschenswert und notwendig sind.

10.7 Bereitschaft, fiir die internationale Sicherheit und eine gerechte internationale
Ordnung einen eigenen Beitrag zu Ieisten und gegebenenfalls Belastungen
2u ertragen.

Lerngegensténde:

® Europaische Union, Europaisches Parlament, Europaischer Rat und Kommissi-
on, Demokratiedefizit, Partizipation

® Integration, nationalstaatliche Interessen, Kontroversen zwischen nationalen
Parteien, Interessenkonflikte zwischen EU-Partnern (Spanien und Deutschland
als Beispiel), Konfliktiésung durch Integration

® Zukunft als Dimension des politischen Denkens und Handelns, Empathie

2. Didaktische und methodische Erlduterung der Unterrichtsreihe

Die Gesamtkonzeption der Unterrichtssequenz zu Europa am Ende der Jahr-
gangsstufe 10 baut auf Vorarbeiten der Facher Geschichte, Erdkunde und Palitik
auf und setzt diese voraus. Bewusst wird einer modischen Europamudigkeit eine
kritische, aber im Prinzip sehr positive Haltung zu Europa entgegengesetzt. Die
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Schiilerinnen und Schiiler haben im Fach Geschichte gelernt und erfahren, dass
die europaische Vergangenheit von Konflikten gepragt war, die die Welt in das
Chaos der beiden Weltkriege stiirzten und zum Entstehen menschenverachtender
politischer Systeme wesentlich beitrugen. Die hier geplante Unterrichtssequenz
soll die Schiilerinnen und Schiiler in die Lage versetzen, an der Entwicklung und
Diskussion europaischer Zukunftsvorstellungen aktiv und kreativ mitzuwirken. Die
Zielsprache Spanisch wird in dieser Reihe vornehmlich an den Stellen eingesetzt,
an denen Schiilerinnen und Schiiler selbst spanische Texte etc. produzieren sol-
len/kénnen. Der relativ hohe Anteil deutschsprachiger Texte ergibt sich daraus,
dass die behandelte Kontroverse (s. u.) inren Ausgangspunkt in Deutschland hatte
und die Originaltexte wegen ihres Differenziertheitsgrades nicht in Ubersetzter
Form bearbeitet werden sollten. An den Beginn der Sequenz wird die Bearbeitung
der Kontroverse um das ,Schauble-Papier" im Herbst 1994 gestellt, weil daran
deutlich wird, welche Vorstellungen der Zukunft Europas diskutiert werden und wie
Kompetenzen derzeit in Europa verteilt sind. In arbeitsteiliger Gruppenarbeit (Zei-
tersparnis) soll die zentrale Konfliktfrage erkannt werden:

Weiterentwicklung der bestehenden Europaischen Union (EU) auf moglichst ho-
hem Niveau und mit grotméglicher Effizienz und Geschwindigkeit (mit Vorreiter-
rolle Deutschlands, Frankreichs und der Benelux-Staaten)

oder

Erweiterung der EU in stdlicher und &stlicher Richtung, wobei Verluste hinsichtlich
Effizienz und Geschwindigkeit stillschweigend zu akzeptieren sind.

Die Aktionen und Reaktionen der politischen Akteure auf nationalem und européi-
schem Parkett sind dabei vor dem Hintergrund des dramatischen Wandels in Eu-
ropa (1989) zu sehen. Die EU sieht sich seither einer zunehmenden Zahl beitritts-
williger Staaten gegeniber, besitzt aber derzeit noch keine Konzeption daflr, wie
die zu erwartende Erweiterung sich zur intendierten politischen, dkonomischen,
militarischen und sozialen Integration verhalten konnte. Gelegentlich ist sogar von
der Gefahr der Auflésung oder Aufweichung des Prozesses der Integration die Re-
de.

Methodisch wird nach der als Einleitungsphase gedachten arbeitsteiligen Grup-
penarbeit eine griindliche Untersuchung des .Schauble-Papiers” stattfinden, wobei
der noch relativ informelle Charakter solcher ,Papiere” anzusprechen ist, aber ins-
besondere (iber die Analyse der zentralen Aussagen und Begriffe eine Einordnung
der Aussagen in den Kontext der existierenden Integration (EU, Vertrag von
Maastricht) geleistet werden muss. Der Text wird im deutschen Original gelesen
und analysiert. Die besprochenen Fachtermini werden in beiden Sprachen erar-
beitet und gelernt.

Im Anschluss daran kann oder muss (nach Kenntnisstand der Lerngruppe) eine
Vertiefung im Blick auf die geografische und okonomische Situation in Europa zu
Beginn der Neunzigerjahre erfolgen. Hier werden Kenntnisse aus dem Erdkunde-
unterricht wieder aufgefrischt, um der Gefahr der oberflachlichen Verallgemeine-
rung zu entgehen. Die darauf folgende selbstandige Berechnung der Kaufkraft pro
Kopf fur die unterschiedlichen EU-Staaten ist gut geeignet, die unterschiedliche
Interessenlage dieser Staaten und ihrer Blrgerinnen und Biirger und damit die Be-
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deutung und Brisanz der Diskussion zu erkennen (Analyse und Darstellung des
Ergebnisses in spanischer Sprache).

Mit einer abschlieBenden Beurteilung des Kerneuropa-Vorschlags in Form eines
Leserbriefes in spanischer Sprache wird Gelegenheit fiir eine Zusammenfiihrung
des bisherigen Gedankengangs geschaffen. Sehr wichtig ist in diesem Teil die
selbsténdige Arbeit mit dem Glossar der Fachbegriffe und dem bekannten Arbeits-
blatt zur Analyse von Statistiken in spanischer Sprache.

Der nun folgende Teil der Unterrichtssequenz ist, was Materialumfang und die be-
notigte Zeit anbetrifft, nicht so umfangreich wie der einleitende Teil, dafiir ist er in-
haltlich umso bedeutsamer. Es geht um die Machtverteilung in der bestehenden
EU, hier abgehandelt am Beispiel der Entscheidung tber den Vorschlag Schau-
bles. Die Machtkompetenz der zentralen Entscheidungen liegt nicht beim Europai-
schen Parlament, sie liegt nach wie vor beim Européischen Rat (und damit letztlich
bei den nationalen Regierungen). Die Auswirkungen auf das Wahlverhalten (Wahl-
verweigerung) und das Gefuihl, nicht partizipieren zu kénnen, sind logisch leicht zu
erschlieBende Folgen dieses Sachverhalts. Auch die Angste vor einem unkontrol-
lierbaren biirokratischen Moloch in Briissel haben hier eine Wurzel. So wird erklar-
bar, wie die faszinierende europiische Idee in den Augen der Birgerinnen und
Birger Europas immer stirker an Glanz verliert. Diese berechtigte Skepsis muss
bei Jugendlichen der Neunzigerjahre unterstellt werden, sie sollte in der abschlie-
lenden Ergebnissicherung auch deutlich formuliert werden kénnen. Wenn an die-
ser Stelle ehrliche Kritik gedulert wird, erhalt der dritte Teil der Unterrichtssequenz
seinen Sinn. In ihm geht es namlich um die Entwicklung von alternativen Zukunfts-
vorstellungen und eine fiir solche Vorstellungen offene Einstellung der Schiilerin-
nen und Schiler.

Nach den je nach Verlauf méglicherweise etwas ,trockenen* Teilen wird in diesem

abschlieBenden Teil versucht, Kreativitat und Phantasie der Lerngruppe, immer vor

dem Hintergrund der bereits gewonnen Erkenntnisse, zu aktivieren. Der methodi-

sche Ansatz der ,Produktion” kann dabei sehr hilfreich sein:

® Gedankliche und sprachliche Genauigkeit sind unerlasslich

® Vorstellung der Produkte in der Klasse oder Schuldffentlichkeit liefert Sprech-
und Diskussionsanlésse mit hohem Motivationsgehalt

® Die Darstellungen in spanischer Sprache sind ein geeigneter Uberpriifungsmo-
dus fir die inhaltliche und sprachliche Aneignung des Sachverhalts.

Methodisch ist im Rahmen der Produktion zum Thema +Unser Haus Europa“ ein
groes MaR an innerer Differenzierung denkbar, womit auf die unterschiedlichen
Grade der sprachlichen und kiinstlerischen Ausdrucksfahigkeit Ricksicht genom-
men werden kann. Andererseits sind unterschiedliche inhaltliche Akzentuierungen
denkbar, die sich erganzen, aber auch widersprechen konnen (Kontroversprinzip).
Wichtig ist, bei aller Offenheit der formalen Realisierung, ein Mindestmal der
Kommentierung, Beschriftung etc. in spanischer Sprache zu verlangen. Erfah-
rungsgemal allerdings weisen Schiilerarbeiten eher ein zu hohes AusmaR an
Sprachanteilen auf. Um die Arbeitsgruppen davor zu bewahren, dass sie sich the-
matisch ,ibernehmen®, sollte die Beschréankung auf Teilaspekte der Gesamtfrage-
stellung (Vorstellung einer zukiinftigen Union) dringend empfohlen werden.
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Als denkbare Produktionsalternative ist die Erstellung einer zweisprachigen ,Haus-
ordnung fiir ein kiinftiges Europa“ vorstellbar. In ihr kénnte in altersangemessener
Sprache eine Art Verfassungsentwurf fiir Teilaspekte einer Union geliefert werden.
Neben den interessanten gangigen Fragen wie ,Regierung” und deren ,demokrati-
sche Legitimation" wéren hier Vorstellungen zur Friedenssicherung nach innen und
aufen anzusprechen. Als Hintergrundinformation miissen die Arbeitsgruppen da-
bei Uber die Vertragstexte von Maastricht verfigen. Denkanstofe liefert der Text
des Kolner Stadtanzeigers (iber Cohn-Bendits Engagement fir eine Weiterent-
wicklung der europaischen Utopie. Fiir die konkrete Ausformulierung und Gestal-
tung sollte den Schiilergruppen freie Hand gelassen werden. Die Zweisprachigkeit
in diesem Teil ist von besonderer Bedeutung, weil hier wichtige Elemente der Be-
grifflichkeit (politologisch, soziologisch und 6konomisch) gafestigt werden kénnen.

Die Auswertung tnd Beurteilung der Produkte kann im eher konventionellen Sinne
im Unterrichtsgesprach erfolgen, dabei werden in Kommentaren und Erlauterun-
gen auch die Einzelleistungen deutlich. Interessanter und fir die Schilerinnen und
Schiiler motivierender ist die ergénzende Prasentation fir die (Schul-)Offentlichkeit
bei Projekttagen oder &hnlichen Anlassen.

3. Reihenskizze
Teil 1: Nationale und internationale Kontroverse um ,Kerneuropa®

o Arbeitsteiliger Gruppenunterricht (die Textgrundlagen verstehen sich als Bei-
spiele, die jederzeit durch geeignete aktuelle Texte ersetzt werden kénnen):
Mégliche Bearbeitungsschwerpunkte:

- Um welchen Streitpunkt geht es?

— Welche Positionen werden bezogen, von wem?

_ Interessen und Motive, die hinter den Positionen zu sehen sind.

(Lésungen in spanischer Sprache)

Materialvorschlage:

- SPD: Europa-Papier muss vom Tisch, Kélner Stadtanzeiger, 08.09.1994

_ Koh! stellt sich vor Schaubles DenkanstdRe fiirr Europa, Kolner Stadtanzeiger,
08.09.1994

_ Balladur: Keine Gemeinsamkeiten mit CDU-Papier

— Italia critica la Europa a ,dos velocidades®, EL PAIS, 04.09.1994

- Broschiiren der Europaischen Kommission in verschiedenen Gemeinschafts-
sprachen (zu beziehen bei: Europaische Kommission, 100, rue de la Loi,
B — 1000, Brussel)

¢ Gemeinsame Textanalyse
Materialvorschlag:
- Den festen Kern weiter festigen
(Auszug aus dem Papier der CDU/CSU-Fraktion, Kolner Stadtanzeiger,
08.09.1994)
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® Beurteilung des ,Kerneuropa“-Vorschlags: Leserbrief aus spanischer Sicht, in
spanischer Sprache
Materialvorschlag:
- Christoph Bertram: Welches Europa soll's denn sein?, DIE ZEIT, 09.09.1994

Teil 2: Wer entscheidet Uber die zukiinftige Gestalt des vereinten Europas?

® Arbeitsteiliger Gruppenunterricht:
Entscheidet das Européische Parlament?
Materialvorschlage:
- Interview mit dem Prasidenten des Europaischen Parlaments, Kélner
Stadtanzeiger, 14.09.1994
- Europaisches Parlament — Zunahme der Kompetenzen
Entscheiden die nationalen Regierungen?
Materialvorschlag:
- Gegen ,Kerneuropa®“, Kdlner Stadtanzeiger, 12.09.1994
- Broschiiren der Europaischen Kommission (siehe oben)
Vertiefende und weiterfihrende Materialien zur Rolle des Europaischen Rates
und der Européischen Kommission sollen von den Gruppenmitgliedern selb-
sténdig beschafft werden.

® Schriftliche Ergebnissicherung (in spanischer Sprache)
- Wer entscheidet Streitfragen in der Europaischen Union?
- Welche Bedeutung besitzt dabei die Meinung der Biirgerinnen und Biirger?
- Beurteilung des Demokratiedefizits aus der Sicht der Jugendlichen.
- Gemeinsame Entwicklung eines Organogramms: Institutionen der Européi-
schen Union

Teil 3: Die Zukunft Europas aus der Sicht von jungen Europaern
Produktion: ,Unser Haus Europa*

Denkbare Alternativen fiir kreatives und selbsténdiges Arbeiten:

® Kreative Umsetzung der Vorstellung einer zukinftigen Union (raumliche, 6ko-
nomische, soziale, politische und sicherheitspolitische Gestalt)
Die Wahl der Darstellungsform und des thematischen Schwerpunkts liegt bei der
Gruppe oder dem ,Einzelkiinstler”, spanische Sprache soll eingesetzt werden.

® ,Hausordnung* fiir ein zukiinftiges Europa (Zweisprachig)
Die Autoren legen sich auf tiberschaubare Schwerpunkte fest (Rolle der Biirge-
rinnen und Birger? Wie wird regiert? Bedeutung der alten Staaten? Friedenssi-
cherung? Soziale Angleichung? etc.)
Materialvorschlage:
- Europdische Gemeinschaft, Européische Union (die Vertragstexte von Maa-

stricht), Lizenzausgabe der Bundeszentrale fiir politische Bildung,

- Kampf fir die ,Utopie“ Europa, Kéiner Stadtanzeiger, 09.11.1994

® Diskussion und Bewertung der Arbeitsergebnisse
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3 Lernorganisation
3.1  Grundsitze der bilingualen Unterrichtsgestaltung

Bei der bilingualen Unterrichtsgestaltung fiir das Fach Politik geht es darum, die
Schnittstellen zwischen einem kommunikationsorientierten Fremdsprachenunter-
richt und einem handlungsorientierten Politikunterricht zu bestimmen.

Handlungsorientierter Politikunterricht zielt entsprechend den o. g. Qualifikationen
auf politische Handlungsfahigkeit und solidarisches Handeln. Diese Fahigkeiten
sollen ausgebildet werden durch entdeckendes, problemiésendes, methoden- und
projektorientiertes Arbeiten im Unterricht. Inhalte und Art und Weise des Lehrens
und Lernens erganzen sich dabei. Fir die Unterrichtsgestaltung resultiert daraus,
dass ber die traditionelle Materialanalyse und den Lehrgangsunterricht hinaus
Realbegegnungen (Erkundung, Expertengesprach etc.), Realitatssimulationen
(Planspiel, Rollenspiel), Projekte, Fallanalysen oder Sozialstudien konstitutiv sind.

Die vorrangige Orientierung am Sachfach, in diesem Falle am Politikunterricht, be-
deutet, dass die Methoden und Arbeitsweisen im bilingualen Unterricht im Wesent-
lichen die gleichen sind wie im muttersprachlichen Unterricht.

Neben vergleichbarer Grundprinzipien (Handlungs- und Kommunikationsorientie-
rung, Schiler- und Wissenschaftsorientierung sowie aktive Mitgestaltung des Un-
terrichts) haben Fremdsprachen- und Politikunterricht auch Gemeinsamkeiten in
Unterrichtsform und -methodik. Realitatssimulationen und Realbegegnungen sowie
das Erstellen von sprachlichen Produkten (Zeitung, Werbeplakat) sind auch im
modernen Fremdsprachenunterricht praktizierte Arbeitsformen. Das Nachstellen
von Rollen sowie die Anwendung der Sprache im authentischen Kontext (Aus-
tausch, Briefpartnerschaft etc.) sind feste Bestandteile des Sprachunterrichts. Die
sprachliche und inhaltliche Progression im Sachfach kénnen sich somit erganzen
und unterstitzen. Tendenziell verlangt jedoch die Dynamik des Sprachfaches
(grammatische Progression etc.) neben diesen Unterrichtsformen eine stérkere Be-
riicksichtigung von Elementen des Lehrgangsunterrichts.

Bilingualitat im Sachfach erfordert daher in Hinblick auf die Entscheidung Uber die
Unterrichtsgestaltung die Integration von Inhalt, methodischem Vorgehen, Sprach-
verwendung und -erwerb und interkultureller Betrachtung. Das Schaubild veran-
schaulicht, dass damit Modifikationen gegeniiber dem muttersprachlichen Unter-
richt erforderlich werden, weil die Entscheidungen iiber die Unterrichtsgestaltung
komplexer werden.
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Schaubild: Elemente der Unterrichtsgestaltung im bilingualen Politikunter-
richt

muttersprachlicher bilingualer
Politikunterricht Politikunterricht
Qualifikation o <— Qualifikation
Inhalt | —> <—Inhalt (Erweiterung um

Aspekte des spanisch-
sprachigen Raumes)

Fachsprache —> <—sprachliche Kompetenz/
Alltags- und Fachsprache

Methodik/Material/ Unterrichts- Methodik mit spezifischer

Arbeitstechniken ~ —* gestaltung bilingualer Akzentuierung/
Materialla-

ge/Arbeitstechniken
deutschsprachige _,,
Lerngruppe <—0agf. gemischte Lerngrup-
pe

<—besondere Erwartungen
der Lehrgrppe

Als allgemeine Préamissen fir die Entscheidung tiber die Unterrichtsgestaltung im

bilingualen Politikunterricht lassen sich daher zusammenfassen:

1) Stérker als der muttersprachliche Unterricht muss der bilinguale Unterricht offen
sein, idealtypische Unterrichtsformen durch pragmatische Mischformen (z. B.
Lehrgang im Projekt) zu ergénzen.

2) Der Erwerb von Arbeitstechniken und von im Sinne der Qualifikationen unab-
dingbaren Kenntnissen, Verstehensprozessen und Fachbegriffen muss jeweils
in beiden Sprachen erfolgen. Das Erlernen der Arbeitstechniken sollte begleitet
werden durch das allméhliche gleichzeitige Erlernen der Spracherwerbstechni-
ken (Umgang mit Warterbiichern, Systematisierung der fachsprachlichen Termi-
ni etc.).

3) Standardisierte oder (bertragbare Arbeitstechniken werden in Form von Ar-
beitsblattern erarbeitet.

4) Zum Fachvokabular (methodisch und inhaltlich) und zu den Diskurstechniken
werden Listen von Redemitteln angelegt.

5) Die besonderen Lernerwartungen der Schiilerinnen und Schiiler, die sich fir
den bilingualen Unterricht entschieden haben, sind zu erfiillen.

6) Je nach Zusammensetzung der Lerngruppe wird die besondere Situation ggf.
gemischter Lerngruppen (Muttersprachler und Sprachlerner) zum konstitutiven
Bestandteil des Unterrichts.
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3.2 Kriterien fiir die Auswahl der Unterrichtsmethoden

Politische Handlungsfahigkeit und die Fahigkeit zu solidarischem Handeln sind
Ziele des Politikunterrichts. Angestrebt wird,

® sich in politisch-gesellschaftlichen Problemfeldern sachkundig zu machen
soziale Sensibilitat zu verbessern

soziale Erfahrungen zu verarbeiten

begriindet zu urteilen

Folgen und Nebenfolgen von Handlungen abzuschéatzen

verantwortlich zu entscheiden und zu handeln.

Diese Fahigkeiten werden in besonderer Weise durch Handlungsorientierung als
Unterrichtsprinzip gefordert.

Unter handlungsorientiertem Unterricht ist ein Unterricht zu verstehen, der auf in-
teraktives, methodengeleitetes Erleben, Erforschen und Entdecken politischer Ge-
gebenheiten oder Prozesse zielt und deren intellektuelle Reflexion und — soweit
wie méglich — produktive Verarbeitung einschliet. Dieser Handlungsbegriff um-
fasst also Analysefahigkeiten, Nachdenken ber mogliche und tatsachliche Hand-
lungen, dialogische Auseinandersetzung Uber Handlungsmdglichkeiten und Han-
deln im Sinne eines Eingreifens in die Realitat (vgl. auch Richtlinien und Lehrpléne
Politik (Wirtschaft), Gymnasium Sekundarstufe |, Schriftenreine des Kultusministe-
riums NRW; Frechen 1993).

Der bilinguale deutsch-spanische Politikunterricht hat dabei — anders als der mut-
tersprachliche Politikunterricht — einen weiteren Realitdtsrahmen zu beriicksichti-
gen: Sein besonderer Akzent besteht darin, gesellschaftliche, politische und wirt-
schaftliche Fragestellungen nicht nur aus deutscher Perspektive zu bearbeiten,
sondern (ber die zum Teil unmittelbar erfahrbare Realitdt hinaus die spanische
und hispanoamerikanische Perspektive einzubeziehen, also auch die raumlich
entferntere und sprachlich zu Beginn weniger zugéngliche Wirklichkeit des spani-
schen Sprachraums mit zum Unterrichtsgegenstand zu machen.

Diese erweiterte Perspektive bzgl. der Lerngegenstdnde und Zugriffsbreite hat
Auswirkungen auf die methodische Anlage des bilingualen Politikunterrichts. Das
Prinzip der Handlungsorientierung ist in besonderer Weise zu berlicksichtigen: Die
Methoden und Arbeitsformen, die durch einen hohen selbstandigen Sprech- und
Handlungsanteil der Schiilerinnen und Schiiler gekennzeichnet sind, missen auf
die Aspekte, die sich aus der angestrebten Zweisprachigkeit ergeben, d. h. sowohl
auf Chancen als auch auf Schwierigkeiten hin gesondert liberdacht werden. Das
Prinzip der Handlungsorientierung, das fiir politisches Lernen konstitutiv ist, kann
firr den deutsch-spanischen Politikunterricht produktiv eingesetzt werden: Da diese
methodische Grundanlage hohe Sprach- und Interaktionsanteile auf Seiten der
Schiilerinnen und Schiiler beinhaltet, ist der aktive Sprachgebrauch des Spani-
schen als Zielsprache impliziert.

Handlungsorientierung kann die Arbeit in unterschiedlichen Methodenkonzeptionen
bedeuten. Dabei finden sich zum Beispiel in der Erkundung, im Expertengesprach,

57



im Planspiel und im Projekt methodische Zugangsperspektiven in der oben be-
schriebenen Weise. Die Methoden sind dariiber hinaus kombinierbar. Nicht jede
einzelne Unterrichtsstunde kann handlungsorientiert angelegt werden. Wenn aber
die Textanalyse das Unterrichtsgeschehen dominiert — eine Gefahr, die sich leicht
aus den Inhalten des bilingualen Politikunterrichts ergibt, da die Realitit des Part-
nerlandes nicht direkt zuganglich ist — so ist das Prinzip des handlungsorientierten
Unterrichts nicht erfiillt. Grundlage des handlungsorientierten Unterrichts ist immer
die sprachliche Kommunikation, der Dialog in seinen verschiedenen Formen.
Kennzeichen des sozialwissenschaftlichen Unterrichts (Politik) sind dabei hohe
Kommunikationsdichte, Problemorientierung und offene Erfahrungsbearbeitung.
Dies verlangt von den Unterrichtenden hohe kommunikative Kompetenz in fachli-
cher Hinsicht wie auch in der Zielsprache Spanisch — eine Kompetenz, die bei der
Lerngruppe aufgebaut wird. Eine so verstandene Gesprachskultur, die Kompetenz
zu kritischem Prifen, Analysieren, Urteilen und rationalem Argumentieren bein-
haltet, gehort zur politischen Kultur demokratischer Gesellschaften und ist somit
auch auf der Zielebene bilingualen Lernens angesiedelt. In der Praxis erweist sich
durch die Fahigkeit, sich in mehreren Sprachen ausdriicken zu kénnen, ein Zuge-
winn an Handlungsméglichkeiten und Handlungskompetenzen; dies betrifft den
Ausbildungsradius, die beruflichen und kulturellen Optionen, insgesamt eine gro-
Rere Bewegungsfreiheit im zusammenwachsenden Europa.

Die folgenden Anmerkungen zu den einzelnen beispielhaft ausgewahiten Unter-
richtsmethoden (Projekt, Planspiel, Expertengesprache), die handlungsorientierten
Politikunterricht umsetzen, versuchen, genau die Besonderheiten aufzuzeigen, die
sich aus der Anlage des zweisprachigen Unterrichts ergeben. Allgemeine Aspekte
der einzelnen Methoden sind in den Richtlinien und Lehrplanen Politik (Wirtschaft)
dargestellt.

3.3  Ausgewihite Methodenkonzeptionen in bilingualer Sicht
3.3.1 Projektorientiertes Lernen im bilingualen Politikunterricht

Wegen seines hohen Handlungs- und Kommunikationsanteils wird gerade das
Projekt als methodischer Ansatz fiir den bilingualen Politikunterricht empfohlen.
Projekt meint die Aufeinanderfolge von gemeinsamer Zielbestimmung, Vorberei-
tung, Planung und Verwirklichung eines Vorhabens mit einem von der Lerngruppe
intendierten Projektergebnis (Produkt). Als Grobstruktur fiir die Realisierung von
projektorientiertem Lernen werden folgende Phasen idealtypisch unterschieden:

1. Vorbereitung und Entscheidung fiir die Bearbeitung eines Problems

2. Zielfestlegung (Produkt, Aktion, Prasentation etc.)

3. Definition, Planung, Organisation und Durchfiihrung der Arbeitsschritte

4. Zusammenstellung und ,Veréffentlichung® der Ergebnisse

5. Kritische Bewertung der Ergebnisse und Arbeitsschritte.

Diese Methodenkonzeption erméglicht den Schiilerinnen und Schiilern ein ,Erfah-
ren® im Sinne von Erleben, sie geht von einer problemhaltigen Realitat aus und
fuhrt durch ihr Ergebnis wieder in die Realitit hinein. Bei Gegenstanden, die dem
deutsch-spanischen Raum entstammen, ist somit eine Methodenkonzeption ge-
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wahlt, die den aktiven Einsatz der spanischen Sprache auf Seiten der Lerngruppe
auf natlrliche Weise erforderlich macht. Projekte haben das Ziel, einen Beitrag zur
Problemlésung oder -diskussion fir die Realitat auBerhalb des Unterrichtsgesche-
hens zu entwickeln, sie sind auRerhalb des Unterrichts angebunden. Aus der
Wahrnehmung des Problems, das entsprechend dem bilingualen Ansatz in einem
Schnittpunkt deutsch-spanischer Interessen liegt, entwickelt die Gruppe ein Pro-
jektziel sowie die Vorgehensstrategie zur Erreichung dieses Ziels. Dabei ist je nach
Jahrgangsstufe bzw. Sprachfertigkeitsniveau die Zielbestimmung so zu steuern,
dass die Lerngruppe in der Lage ist, mit den ihr zur Verfiigung stehenden (sprach-
lichen) Mitteln relativ selbsténdig zu arbeiten. Konstitutiv flr die Projektmethode ist
die Planung der Arbeitsablaufe durch die Gruppe selbst. Die Rolle der Unterrich-
tenden ist eher die der den Lernprozess Begleitenden als die der Steuernden. Die-
ses Lehrverhalten ist jedoch abhangig von der zunehmenden Projekterfahrung der
jeweiligen Lerngruppe. Die Unterrichtenden sind bei der Projektarbeit in unteren
Jahrgangsstufen noch sehr viel starker in die Planungs- und Arbeitssteuerung ein-
bezogen als in methodisch geschulten Lerngruppen.

Bei der Problemanalyse und Projektzielbestimmung existieren flr den bilingualen
Unterricht grundsatzlich zwei besondere Schwierigkeiten:

Die Wahrnehmung des thematisierten Problems kann sich zunéchst nur auf den
Lebensraum der Lerngruppe beziehen. Wenn nicht eine signifikante Anzahl von
Kindern spanischer/lateinamerikanischer Herkunft in der Lerngruppe vorhanden ist,
muss das Problem — soweit es die spanische/lateinamerikanische Perspektive be-
trifft — durch die Lehrerin bzw. den Lehrer vermittelt oder die Suche nach dieser
Perspektive zumindest mehr als sonst im Sinne der Projektarbeit von auBen ange-
regt werden. Dies kann als Nebeneffekt eines Schiileraustausches oder einer
Klassenfahrt erfolgen, ansonsten muss die Problemintegration durch Medien (Text,
Bild, Film, ...) oder Expertengesprache erfolgen. Wenn die problemhaltige Aus-
gangssituation erkannt und definiert ist, so entwickelt die Lerngruppe Ideen, wel-
cher Beitrag von ihr geleistet werden kann, der einerseits das Problem analysiert,
andererseits einen Aspekt zur Lsung oder zumindest zur Diskussion beisteuern
kann.

Hierbei ist die zweite Besonderheit im bilingualen Politikunterricht zu beachten: die
zu erwartende Anspruchsreduzierung bzgl. des Produkts aufgrund der sprachli-
chen Maglichkeiten und der moglicherweise groferen Schwierigkeiten, geeignete
spanischsprachige Gesprachspartnerinnen und -partner oder Erkundungsmaglich-
keiten zu finden. Projektorientiertes Arbeiten hat als Ziel ein konkretes Produkt
(Ausstellung, Broschiire, Podiumsdiskussion, Zeitungsartikel, Radiobeitrag usw.),
das von den sprachlichen Méglichkeiten der Lerngruppe abhangt. Mit der Ent-
scheidung fiir ein solches Produkt ist dann fachmethodisch eine Strukturierungs-
hilfe bzw. Leitschnur fiir die Planung der Arbeitsabléaufe vorgegeben:

So verlangt eine Ausstellung z. B. die thematische Detaileinteilung und Material-
sammiung, eine Broschiire verlangt Textproduktion und -zusammenstellung usw..
Die relativ selbsténdige Strukturierung der Arbeitsschritte lasst auch ein selbstan-
diges Umgehen mit der Zielsprache erwarten. Da im bilingualen Unterricht immer
der Doppelaspekt des sachfachlichen und sprachlichen Lernens verfolgt wird, ist
auch das Produkt in seiner Gestaltung ein ,bilinguales”. Die besonders intensive
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Auseinandersetzung mit der Realitét, die durch die ,Veroffentlichung” des Endpro-
dukts im Projekt gegeben ist, fihrt dabei im Idealfall zu intrinsischer Lernmotivation
— auch was die Sprache und ihren Einsatz betrifft.

3.3.2 Realitatssimulation in der Fremdsprache (Beispiel: Planspiel)

Bei der Realitatssimulation im bilingualen Politikunterricht kommt es zu einer Ver-
kniipfung handlungsorientierter Methoden und Arbeitsweisen des Politikunterrichts
mit Arbeitsformen des modernen Fremdsprachenunterrichts. Die folgenden Aus-
fihrungen orientieren sich an dem entsprechenden Kapitel der Richtlinien fiir Poli-
tik (Wirtschaft). Auf die dortige ausfiihrliche Darstellung zu Einzelheiten der Reali-
tatssimulation wird ausdricklich verwiesen.

Grundsatzlich gilt: Realitatssimulationen rekonstruieren die Wirklichkeit, wobei ein
Spannungsfeld zwischen gesellschaftlichen, politischen und ékonomischen Pro-
blemfeldern (Wirklichkeit) auf der einen Seite und der simulierten Situation (Modell)
auf der anderen Seite entsteht. Dieses Spannungsfeld macht eine didaktische Ak-
zentsetzung moglich, wobei sich gleichzeitig eine didaktische Reduktion ergibt. Bei
vorrangiger Orientierung an sachfachlichen Entscheidungen ergeben sich dabei
vielféltige und sinnvolle Méglichkeiten bilingualen Unterrichtens. Zu dem politisch-
geselischaftlichen ,Probehandeln” tritt gleich bedeutend ein sprachliches Probe-
handeln, neben dem Aufbau einer sachlichen Handlungskompetenz soll auch die
dabei benétigte bilinguale Sprachkompetenz trainiert werden. Da die Sprech- und
Handlungssituationen, die sich in der Realitatssimulation ergeben, realitdtsnah
sind, ist eine hohe Motivation der Schilerinnen und Schiiler zu erwarten. Dabei
muss allerdings darauf geachtet werden, dass die fir die jeweilige Realitatssimula-
tion konstitutiven Spielregeln nicht zu kompliziert und einengend werden, um so
eine sprachliche und sachliche Uberforderung der Schiilerinnen und Schiiler zu
vermeiden. Die Eigenart solcher Simulationen, in der Regel Gruppen von Rollenin-
habern (z. B. Arbeitgeber und Gewerkschaften, Parteien) interagieren zu lassen,
I&sst sich flr das sprachliche Lernen nutzbar machen. Es geht haufig nicht um die
spontane Reaktion der einzelnen Spielteiinehmer in einer bestimmten Kommuni-
kationssituation, sondern um griindlich geplante und vorbereitete Aktionen von
Gruppen. Deren Zusammensetzung kann neben der vermuteten Sachkompetenz,
die méglichst ausgewogen auf die Gruppen zu verteilen ist, auch die sprachliche
Kompetenz der Schilerinnen und Schiiler beriicksichtigen. Hieraus ergibt sich die
Chance, verschiedenartige Fahigkeiten und Fertigkeiten von Mitgliedern der Lern-
gruppe zu integrieren und auszubalancieren. Da die im Spiel erforderlichen Aktio-
nen (z. B. schriftliche Stellungnahme, Protestbrief, Gemeinderatsbeschluss) in ge-
meinsamer Arbeit von Kleingruppen entstehen, ergeben sich vielfaltige Mdglich-
keiten des gemeinsamen Sprachlernens. So kénnen z. B. bereits erworbene Fa-
higkeiten und Kenntnisse aktiviert und trainiert werden (Arbeit mit dem Warterbuch,
fremdsprachlichem Lexikon etc.).
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Beispiel: Planspiel

Die umfassendste Methode der Realitatssimulation ist das Planspiel, dessen be-
sondere didaktische Leistung sich wie folgt bestimmt. Im Planspiel werden mog-
lichst realitatsnah aufbereitete Falle, Probleme oder Konflikte auf eine Lésung hin
durchgespielt. Die beteiligten Spielgruppen versuchen, ein gestelltes Ziel in einem
abgestuften Prozess der Information, Planung und Entscheidung bei mdglichst
starker Identifikation mit inren Rollen und unter Beeinflussung des Spielverlaufs —
ihrer jeweiligen Interessenlage gemal — zu erreichen. Wie fiir den muttersprachli-
chen gilt auch fur den bilingualen Unterricht, dass ein Planspiel allein ein Thema
nicht umfassend abdecken kann. Informationen und Kenntnisse, die benétigt wer-
den, kénnen aus dem vorhergehenden Unterricht abrufbar sein oder miissen den
Lerngruppen vom Unterrichtenden zur Verfligung gestellt werden. Eine denkbare
Variante des Planspiels kénnte sein, spanischsprachiges Informationsmaterial ein-
zugeben und das eigentliche Spiel in weiten Teilen in deutscher Sprache ablaufen
zu lassen, in anderen Fillen wird man eher genau umgekehrt verfahren. Es erge-
ben sich so viele Mdglichkeiten einer flexiblen Reaktion auf Fahigkeiten der Schi-
lerinnen und Schiiler, Zusammensetzung der Lerngruppe (Anteil der Spanisch
sprechenden Muttersprachler) und natrlich auch die Materiallage. Besonders in-
teressant und motivierend sind die Aufgabenstellungen, die sich aus der Vorberei-
tung einer fremdsprachlichen Aktion oder Reaktion im Spiel ergeben, weil nun die
sprachliche Qualitat der Gruppenhandiung die Erfolgschancen eben dieses Han-
delns maRgeblich beeinflusst. Die Gruppe und damit der Mitspielende selbst ge-
winnen so ein hohes Eigeninteresse an der sprachlichen Eignung ihrer Reaktionen
im Spiel, die Lehrerin oder der Lehrer kann sich im Idealfall auf eine unterstitzen-
de Funktion beschrénken. Gradmesser der Angemessenheit und des Erfolges ist
nicht mehr nur der Lehrende, sondern auch der Erfolg in der simulierten Realitats-
situation.

Anmerkungen zur Durchfiihrung eines Planspiels im bilingualen Politikunter-
richt

Dass ein Planspiel immer im Kontext einer gesamten Unterrichtsreihe zu sehen ist,
die auch andere methodische Zugrifisweisen und Arbeitsformen erforderlich
macht, ist bereits gesagt worden. Nach einer meist informierenden Vorbereitungs-
phase (Lehrgang, Referate etc.) wird das Planspiel gestartet. Die Ausgangslage (z.
B.: ein Konflikt, eine Problemstellung etc.), handelnde Gruppen und Rollentréger
miissen exakt definiert sein (schriftlich, eventuell Rollenkarten). Fir das bilinguale
Rollenspiel ist dieser Aspekt der Schriftlichkeit von nicht zu unterschatzender Be-
deutung. Die Benutzung der Zielsprache ist dabei vom Spielleiter relativ leicht zu
kontrollieren. Sollten in einer speziellen Situation einmal miindliche Verhandlungen
der Gruppen erfolgen, so muss auf das Protokollieren dieser Besprechungen und
ihrer Ergebnisse Wert gelegt werden. Je nach Anlage des Spiels sollten vom Spiel-
leiter fremdsprachliche Arbeitshilfen bereitgestellt werden (Protokollblatter, Brief-
vordrucke etc.), wenn Schiilerinnen und Schiiler tiber Personalcomputer verfligen,
kénnen die Planspielgruppen an der Erarbeitung entsprechender Materialien mitar-
beiten. Der Verlauf des Spiels wird durch eine intensive gruppeninterne Diskussion
in der Startphase gepragt. Dabei ist realistischerweise von Zweisprachigkeit aus-
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zugehen, die Natur des Spiels schliefit einen Zwang zur Einsprachigkeit aus. Um-
so bedeutender ist, dass die schlieBlich erfolgenden schriftlichen Aktionen und Re-
aktionen in der Zielsprache (Spanisch) erfolgen, um so die planspielinterne Dis-
kussion und Kommunikation in Richtung der Bilingualitéat zu steuern. (Zur inhaltli-
chen Bedeutung der einzelnen Planspielphasen sei an dieser Stelle noch einmal
auf die Ausfiihrungen in Politik (Wirtschaft) erinnert).

In der Phase der Interaktion und des Aushandelns werden schriftliche Kontakte
der Gruppen erméglicht, Verhandlungen und eventuell Koalitionen angestrebt. Die
Positionen der Gruppen verfestigen sich dabei, werden verandert oder eventuell
auch angeglichen. Da alle Kontakte in schriftlicher Form stattfinden, liegt am Ende
des Spiels eine schriftiche Dokumentation der Arbeit und der Position jeder Plan-
spielgruppe vor. Gerat das Spiel aus irgendwelchen Griinden ins Stocken, so kann
die Spielleitung durch Eingabe von Ereignissen neue Reaktionen der Spielteilneh-
merinnen und Spielteilnehmer provozieren. Die Bedeutung des Einsatzes der Ziel-
sprache (Spanisch) bei diesen spielbestimmenden Aktionen ist evident. Spielerisch
und tendenziell wird ein immer starkerer Einsatz der Zielsprache bewirkt. Die Ver-
handlungs- und Interaktionsphase endet in einer Plenarsitzung, ob dort durchgan-
gig die Zielsprache verwendet werden muss, lasst sich ohne Kenntnis der Lern-
gruppe nicht festlegen. Im Vergleich zur vorhergehenden Phase (mit Festlegung
auf Schriftlichkeit und Verwendung der Zielsprache) kénnte hier flexibler verfahren
werden, um auch sprachschwacheren Schilerinnen und Schiillern eine Chance
zum Einbringen inhaltlich bedeutsamer Aspekte zu geben.

Die abschlieBende Auswertungsphase des Planspiels gewinnt neben den inhalt-
lichen und fachmethodischen Aspekten (vgl. dazu Politik (Wirtschaft), S. 52 f.) im
bilingualen Unterricht eine zusatzliche Funktion. Nachdem alle schriftlichen Pro-
dukte der Gruppen allen Teilnehmerinnen und Teilnehmern zugénglich gemacht
worden sind, kann jetzt eine Kontrolle der sprachlichen Angemessenheit und Rich-
tigkeit zum Bestandteil der allgemeinen Besprechung des roliengemafRen Verhal-
tens gemacht werden. Dabei kdnnen insbesondere sprachliche Vorziige der Inter-
aktion als beispielhaft hervorgehoben werden.

Da fur alle Phasen eines bilingualen Planspiels zusétzliche Arbeitsphasen anzu-
setzen sind, muss von einem erhohten Zeitbedarf ausgegangen werden. Die Moti-
vationschancen, die realitdtsnahen Schreib- und Spielanldsse und die prinzipielle
Entscheidung fir einen handlungsorientierten Politikunterricht rechtfertigen den
zusatzlichen Aufwand.

3.3.3 Realbegegnung: das Expertengesprich

Die Funktion des Expertengesprachs besteht im Wesentlichen in der Informations-
beschaffung. Sachverhalte und Probleme werden von Fachleuten vorgestellt, de-
nen diese aus eigener Anschauung bekannt sind. Indem die authentische Erfah-
rung von Realitatsausschnitten genutzt wird, wird der Versuch gemacht, die Tren-
nung von Schule und Lebenswirklichkeit zu (iberwinden. Das Expertengespréch
tritt als gleichberechtigte Alternative neben die traditionellen Formen der Informati-
onsbeschaffung. Es erméglicht in hohem MaRe Schiileraktivitidt. Zudem kann die
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Gespréachssituation das Verstandnis fir Probleme und Zusammenhénge erleich-
tern, denn sie gibt Hinweise auf Hintergrinde, Meinungen, Gefiihle und Einstellun-
gen der Beteiligten. Fuir den bilingualen Unterricht bedeutet das, dass je nach Un-
terrichtsgegenstand oder Fragestellung Expertinnen und Experten herangezogen
werden, die gesellschaftliche oder politische Erfahrungen aus anderen Lebens-
raumen, hier vorzugsweise dem spanischsprachigen Raum einbringen kdnnen, wie
z. B. Vertreterinnen und Vertreter von offiziellen spanischen Institutionen (Bot-
schaft, Biirgermeisteramter, Handelskammer u. a.). Obwohl die Realbegegnung in
Verlauf und Ergebnis nicht im Detail kalkuliert werden kann, setzt sie ein aktives
und planvolles Vorgehen voraus.

Die Befragung einer Expertin bzw. eines Experten verlangt die Strukturierung des
Interviews vor der Begegnung. Dies kann von den Schilerinnen und Schulern
selbstandig geleistet werden und tragt zur Vermittiung von Methodenwissen bei.
Zwecks Vorbereitung eines solchen Gesprachs bietet es sich z. B. an, zunachst
von den Schillerinnen und Schiilern eigene Statements, Forderungen, Begriin-
dungszusammenhange formulieren zu lassen, deren Vorlaufigkeit und Uberprii-
fungsnotwendigkeit im Gesprach und der nachfolgenden Auswertung deutlich wer-
den kénnen. Im bilingualen Unterricht geschieht das in Abhéngigkeit von der Unter-
richtssituation und den Fahigkeiten und Erfahrungen der Schilerinnen und Schiler
in deutscher und/oder spanischer Sprache. Damit ist mit der Vorbereitung des Ge-
sprachs gleichsam die Erweiterung der methodischen und sprachlichen Kompe-
tenz verbunden. Bei griindlicher Planung und Vorbereitung kann die Durchfihrung
des Expertengesprachs die Kommunikationsbereitschaft der Schilerinnen und
Schiiler nutzen und ihre Kommunikationsfahigkeit fordern.

Bei der Auswertung des Gesprachs ist die Unterscheidung von Sachinformation
und Bewertung von groRer Wichtigkeit. Dabei soll die Mdglichkeit bestehen, die
Sichtweise der Expertin bzw. des Experten zu hinterfragen, zu relativieren und evtl.
mit anderen Informationen zu konfrontieren. In der Auswertungsphase werden die
Ergebnisse des Gesprachs mit den Ausgangsfragen in Beziehung gesetzt und re-
flektiert. Indem andere Positionen kennen gelernt und die eigene reflektiert wer-
den, sollte das Expertengespréach Urteilsbildung und -vermégen der Schilerinnen
und Schiiler férdern. Durch die Notwendigkeit, die Ergebnisse des Gespréchs in
miindlicher und schriftlicher Form festzuhalten, tragt das Expertengesprach sowohl
zum methodischen als auch sprachlichen Training bei. Denkbar ist auch die Do-
kumentation des Gespréachs mit Hilfe von audiovisuellen Medien.
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4 Leistungsbewertung

Fir das bilinguale Sachfach Politik haben die in Kapitel 4 des Lehrplans Politik
(Wirtschaft) dargelegten Grundsédtze und Beurteilungsaspekte und die in der
AschO festgeschriebenen padagogischen Zielsetzungen der Lernerfolgsiiberprii-
fungen in gleicher Weise Giiltigkeit.

Die Lernerfolgsiiberprifung und die Bewertung der Leistung ist gleichzeitig
Grundlage fiir die weitere Forderung der Schiilerinnen und Schiiler, fiir ihre Bera-
tung und fir die Beratung der Erziehungsberechtigten.

Gemél § 21 Abs. 4 AschO sind Grundlage der Leistungsbewertung alle im Zu-
sammenhang mit dem Unterricht erbrachten mundlichen, praktischen und schriftli-
chen Leistungen.

Auch im bilingualen Politikunterricht sollen die Lernerfolgsiiberpriifungen integrativ
angelegt sein und in einem ausgewogenen Verhaltnis von Wissens-, Fertigkeits-
und Problemorientierung stehen.

Bei der immanenten Erfolgskontrolle wahrend der Erarbeitung fachlicher Zusam-
menhange im Unterrichtsgesprach usw. ist auf die sprachlichen Schwierigkeiten
der Lernenden Riicksicht zu nehmen. Die Fahigkeit der freien zusammenhangen-
den und fachsprachlich angemessenen mundiichen Darstellung entwickelt sich erst
allmahlich im Prozess des sachfachlichen Lehrgangs und muss durch vielfaltige
Formen der Anwendung, Ubung und Wiederholung geférdert werden, in denen ne-
ben den inhaltlichen und methodischen Kenntnissen und Fihigkeiten auch die
Verwendung der Fachsprache gefestigt und (berpriift werden kann. Allerdings
soliten die Schilerinnen und Schiiler auch in der ersten Phase des bilingualen
Sachunterrichts in der Lage sein, Unterrichtsergebnisse in spanischer Sprache
z. B. auf der Grundlage von im Unterricht erstelliten Tafelbildern, Zusammenfas-
sungen von Ergebnissen im Heft oder kommentierten Arbeitsmaterialien darzu-
stellen.

Schriftliche Arbeitsformen und Ubungen sind nicht nur im Hinblick auf die Schrift-
lichkeit des Faches Sozialwissenschaften in der gymnasialen Oberstufe wichtig,
sondern sie erfillen auch eine bedeutsame Funktion in der Entwicklung von fach-
sprachlicher Kompetenz in der Ziel- und in der Muttersprache und von fachspezifi-
schen Lern- und Arbeitstechniken.

SchlieBlich sollten auch fachspezifische Formen handlungsorientierten Lernens —
z. B. Anfertigen eines Diagramms, Herstellung von Materialien fiir eine Dokumen-
tation — bei der Leistungsbewertung beriicksichtigt werden. Der Bereich des hand-
lungsorientierten Lernens erleichtert besonders den leistungsschwécheren Schiile-
rinnen und Schiilern eine aktive Beteiligung.

.Bei der Bewertung der Schiilerleistung in den Fachern des Lernbereichs Gesell-

schaftslehre ..., die in der Partnersprache unterrichtet werden, sind in erster Linie
die fachlichen Leistungen zu beurteilen.” (Runderlass des Kultusministeriums vom
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13.05.1985, BASS 13-25 Nr. 7). Aligemeinsprachliche Defizite in der Fremdspra-
che gehen nicht mindernd in die Bewertung ein, solange die Kommunikation gesi-
chert ist. Positive sprachliche Leistungen werden hingegen zusétzlich zur inhaitli-
chen Leistung beriicksichtigt. Negative Auswirkungen auf die Bewertung hat im bi-
lingualen Sachfach eine fremdsprachliche Leistung erst dann, wenn die fachliche
Leistung defizitar ist.

Wenn es um die Notenfindung geht und es Anhaltspunkte daflr gibt, dass die
Grenzen der fremdsprachlichen Kompetenz der einzelnen Schiilerin bzw. des ein-
zelnen Schiilers die angemessene Beurteilung der fachlichen Leistung unmdoglich
machen, hat die Schiilerin bzw. der Schiiler das Recht, die fachliche Kompetenz
{iber die Muttersprache unter Beweis zu stellen.
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Il Anhang

1 Materialien und methodische Vorschlige zu den Unter-
richtsskizzen

1) Reportage
Materialien zur Unterrichtsreihe 8.1: Jugend in Spanien und Deutschland

Tarea:

1. Disefiad un afiche con fotos y textos mostrando aspectos de la vida diaria de
los jovenes en Espaiia y Alemania y comparad los intereses.

2. Ordenad en forma de un mindmap los aspectos diferentes bajo terminos gené-
ricos (familia, colegio, amigos, tiempo libre etc.).

musica

tiempo libre

cine—
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Material 1: Cémo somos nosotros los jovenes, chicos, adolescentes?

Tarea:
3. Buscad los significados mas apropiados de los términos esparioles en aleman,
completad la lista y determinad cinco términos claves que caracterizan a los

jovenes hoy en dia.

optimistas

tontos realistas

# .

s, “e,—( X
e

g

abiertos

- &S
L 2081297 buenos
modernos

&

&
& 2,
< = Dy,
majos "-‘o,

punkies

aburridos

inocentes

Dr%

en: Jovenes de hoy - Texte fir den Spanischunterricht, Hamburg 1987, S. 1
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Material 2: Ingo im Rollenkonflikt (Karikatur)
Tarea: Describe y analiza

la caricatura.

Ery

R

Material

Mickel,W./Stachwitz,
(Hrsg.):
Politik, Bielefeld 1992, p.23

Arbeitsbuch

3: Gabriel

Biografia (poema)
Tarea: a)De qué hablan las

diferentes estrofas
del poema?

b) Qué tipo de pe-
dagogia representa
el poema?

c) Qué quiere decir el
titulo del poema?

d) Escribe un poema
que refleja la situa-
cion actual.

En: Schreiber,T. (Hrsg.): Co-
sas de la vida, Hamburg 1987,

p.78
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Celaya: Biografia

No cojas la cuchara con la mano izquierda.

No pongas los codos en la mesa.

Dobla bien la servilleta.

Eso. para empezar.

Extraiga la raiz cuadrada de tres mil trescientos trece.
iDonde esta Tanganica? iQué afio nacié Cervantes?

Le pondré un cero en conducta si habla con su compaiiero.
Eso, para seguir.

iLe parece a Vd. correcto que un ingeniero haga versos?
La cultura es un adorno y el negocio es el negocio.
Si sigues con esta chica. te cerraremos las puertas.
Eso. para vivir.
No seas tan loco. S¢ educado. S¢ correcto.
No bebas. No fumes. No tosas. No respires.
iAy. si, no respirar! Dar el no a todos los nos.
Y descansar: Morir.
Gabriel Celaya, Itinerario poético

Yocabulario

«l codo (Elicnhogen) - la servilleta (Servietic) - extraer la raiz cuadrada (Quadrarwurzel zie
hen) - La cultura es un sdorno. La cultura es una cosa bonita pero no necesaria.



2) Debatte /Debate

Beispiel zur Unterrichtsreihe 8.1: Jugend in Spanien und Deutschland — Un-
terschiede zwischen Jungen und Madchen

Tema: ;Mantener o abolir la coeducacion?

1.

Preparacion: Cada grupo busca informacion para elaborar y defender sus ar-
gumentos. Un portavoz del grupo anota las conclusiones para exponerias en
el debate.

2. Desarrollo:

a) Presentacion: El moderador anuncia el tema del debate.

b) Exposicion inicial: Los portavoces exponen muy brevemente el punto de vista
de su grupo sobre el tema.

c) Discusion: Los miembros de cada grupo pueden pedir el uso de la palabra pa-
ra rebatir los argumentos de sus oponentes o apoyar los suyos.
Los participantes deben respetar los turnos de uso de palabra fijados por el
moderador y no deben interrumpirse ni acaparar el tiempo.

d) Conclusion: Al final del debate, el moderador destaca lo mas importante que

se ha dicho y expone las conclusiones a las que se ha llegado.

Tacticas de conversacion

a) expresar una opinién personal
Yo creo que...

A mi me parece que...

Yo pienso que...

Yo opino que...

Yo soy de la opinion de que...
Para mi...

A mi modo de ver...

A mi parecer...

b) contraponer la propia opinién a las de otros interlocutores
Estoy de acuerdo con lo que ha dicho mi compariero, pero...
Es muy légico lo que dices, pero no hay que olvidar que...

Estoy en desacuerdo con lo que ha expuesto Manuel, porque...
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3) Erhebung / Encuesta
Material zur Unterrichtsreihe 8.2: Medien — Information oder Manipulation?

Der hier vorgestellte Fragebogen dient als Einstieg in das Thema Fernsehen mit
dem methodischen Schwerpunkt ,Umfrage”. Nach der Auswertung in der Klasse
kann dann auf der Basis einer Problematisierung des Fragebogens (unterschiedli-
che Fragetypen und ihre Bedeutung fiir den Wert einer Umfrage) und der Methode
.Umfrage” von der Lerngruppe ein eigener Fragebogen entwickelt werden. Ziel-
gruppe sollte eine andere Lerngruppe der gleichen Altersstufe, z. B. auch eine
Klasse der Kontaktschule in Spanien (via E-mail) sein.

Tarea: Elaborad una encuesta sobre la importancia de la television para los jove-
nes de 14 a 17 afios en Espafia y Alemania.

si no

. ¢ Tienes un televisor en tu casa?
. ¢ Tienes un televisor en tu habitacion?
. ¢Ves la tele con tu familia?

. ¢ Miras la tele mientras estas comiendo?

O & W N -

. ¢Miras la tele mientras estas haciendo tus
deberes?
6. ¢ Tus padres te dejan ver todas las emisio-
nes?
7. ¢ Te gustan los anuncios?

8. ¢ Tienes el canal ,Premiere“?

9. (Dénde esta(n) el (los) televisor(es) en tu casa?
10. ¢Qué tamario tiene la pantalla de tu televisor?
11. ¢ Hasta qué hora ves la tele por la noche?

12. ¢ Cual es tu canal favorito?

13. ¢ Cudl es tu anuncio favorito?

14. ;Qué aprendes por la tele?
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Informationsrecherche iiber das Internet

Beispiel zur Unterrichtsreihe 8.2: Medien — Information oder Manipulation?
(Beispiel Fernsehen)

Der Einsatz des Internets als Informationsmedium im Unterricht der Stufe 8 ist ab-
hangig vom Stand der informationstechnischen Grundbildung der Schilerinnen
und Schiiler sowie von der technischen Ausriistung der Schule (Internetanschluss,
Zahl der Arbeitsplatze). Haufig hat ein groRer Teil der Schilerinnen und Schiler
bereits zu Beginn der Mittelstufe privaten Zugang zum Internet, und vielfach wer-
den in schulinternen Projekten in der Stufe 8 informationstechnologische Grundla-
gen vermittelt. Damit wird das Internet zunehmend zu dem Medium, tber das
Schiilerinnen und Schiiler sich selbstandig authentische Informationen Gber Spa-
nien und Lateinamerika beschaffen kdnnen. Zugleich wird das Internet selbst zum
Gegenstand des Politikunterrichts. Die im Folgenden dargestelite Internetrecher-
che setzt lediglich geringe Grundkenntnisse iiber die Funktionsweise des Internets
und die Bedienung von Suchmaschinen (Eingrenzung von Stichwortern) voraus.

Analisis de la programacion televisiva

a) Para seleccionar la informacion que os interese dentro del ambito espaiiol,
elegid uno de los buscadores espafoles mas importantes, p.e.
http://www.sol.es
http://www.ole.es
http://www.elbuscador.com
http://www.donde.uji.es
b) Escribid en la ventana que el buscador os indique las palabras necesarias pa-
ra encontrar las emisoras espafiolas.
c) Buscad el programa actual de varios canales e imprimidias.
d) Analizad los programas de las diferentes cadenas. ¢ Cuanto tiempo dedican a
cada uno de los tipos diferentes de emisiones?

Fecha Emisora Emisora
tipo de programa Tiempo de emisién en horas y | tiempo de emision en ho-
minutos ras y minutos

Peliculas (en total)

- entre ellas peliculas de accion,
del oeste, policiacas

Comedias

Telenovelas/culebrones

Concursos televisivos

Emisiones infantiles

Emisiones de musica

Informativos, noticias

Documentales

Cultura (emisiones que tratan de
libros, teatro, musica, arte)
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5) Planspiel

Beispiel zur Unterrichtsreihe 10.2: Ausbildung und Arbeit in der Marktwirt-
schaft — Vorbereitung des Schiilerbetriebspraktikums

In diesem Unterrichtsvorhaben sollen die Schilerinnen und Schiler auf Spanisch
bereits aus dem Deutschunterricht bekannte Methoden und Techniken der Infor-
mationsbeschaffung, -selektion und -analyse in Bezug auf den Arbeitsmarkt an-
wenden und Anhaltspunkte fiir die persénliche Orientierung und Vorbereitung im
Hinblick auf das Schiilerbetriebspraktikum gewinnen.

In der Vor- und Nachbereitungsphase werden Mikromethoden wie Informationsbe-
schaffung (in spanischen Zeitungen, in spanischsprachigen Broschiiren der ansas-
sigen Berufsinformationszentren (BIZ), der Industrie- und Handelskammern etc.)
und Expertengespréche (zur Evaluierung und Ergénzung des Erarbeiteten) einge-
setzt.

Im Mittelpunkt steht ein Planspiel, in dem die Vorbereitung und Durchfilhrung eines
Bewerbungsgesprachs fir ein Schilerbetriebspraktikum in spanischer Sprache
steht. Die Schilerinnen und Schiler sollen durch die Ubernahme der verschiede-
nen Rollen der am Bewerbungsgesprach beteiligten Gruppen lernen, die Vorstel-
lungen der Praktikanten und die Erwartungen der Anbieter von Praktikums- (bzw.
Ausbildungs-) platzen als interessengeleitet zu begreifen und eine aktive Haltung
gegeniiber dem Schilerbetriebspraktikum einnehmen.

1.) Vorbereitung

Erarbeitung von Berufs- und Arbeitplatzprofilen anhand von Zeitungsannoncen

1. Die Schulerinnen und Schiiler wahlen aus spanischen Zeitungen Stellenange-
bote aus, analysieren Aufbau und spezifische Lexik sowie die Inhalte der Stel-

lenaussschreibungen (Selbstdarstellung der Firma, formale und persénliche
Qualifikationen, Arbeitskonditionen, Bewerbungsunterlagen).
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Material 1
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en: Artufiedo Guillén/Gonzalez Sainz,M.Th.: Taller de escritura, Madrid 1997, p.13
en: Puerta abierta, Stuttgart (Klett) 0. J. , p.131

Tareas : Leery analizar ofertas de empleo

a. Describe y compara la estructura de las ofertas.

b. Busca el léxico especifico que se aplica en ofertas de empleo y elabora cam-
pos semanticos.

Nombra algunos requisitos generales que aparecen en todas las ofertas.

Nombra algunos requisitos muy especificos.

Diferencia entre requisitos personales y formales.

Describe las ofertas de las empresas (condiciones de trabajo, seguro social
etc.).

g. Describe los requisitos de la solicitud.

~®ao
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2. Elaborad una oferta de empleo (o de un concurso) para una asistente de idio-

mas en vuestro colegio.

(Informaos de las condiciones vy requisitos con la asistente que esta en el

momento.)
Solocitar un puesto de Trabajo

Material 2

Saledad Bruguers Pirez
Onéaimo Redondo 18, 2° izda.
28020 MADRID

SEAT 8A
Zona Prance
08002 BAHCELONA

Madrid, 14 de abril de 19

Estimados sefiores.

Con referencia a su anuncio en ‘El Pais' del pasado domingo, me dirfjo a
ustedes para ofrecerms para ese puesto de trabajo.

Me llamo Soledad Bruguera, tengo 23 afos y desde loa 19, cuando
terminé los estudios de técnica espsclalista de secretariado (FP-2),sstoy
trabajando en la casa Sirca, Plaza Mayor, Madrid. Durente los cuatro
&8 que he trabajado para esa firma he aprendido el alemdn. En la
escusla comercial tuve cuatro afios de inglés, ademas de las pricticas
administrativas, tengo conocimiantos del manejo de procesadores da texto

Me interesa ess trabajo por las relaciones de su casa con Alemania
€Audt-Volkswagen). También me gustaria vivir y trabajar en la caphal d=
Catalufia.

Les mando adjunto um vitae, de ¥
diplomas obtenidos

Espero recibir una contestacion favorable y les saludo atentaments.

CURRICULUM VITAE
NOMBRE:  Rafacl Alcdzar Sanz
FECHA DE NACIMIENTU: 10 g febren de 1960,
Dikgcryds: C/Portal, 10, 19 A - ZARAGOZA-
Tekéfono 327 46 21

ESTUDIOS
1982 Licenciatura en Historia (Universidad de Zaragoza)
1985 Historla de Salamanca)

1866 -87 Estadios de Biblioteconomia (Universidad de Zaragoza)

EXPERIENCIA PROFESIONAL

198891 Bibliotecario en Ia Facullad de Hisioria de Ia Universidad g 7aragoza.

1990 (hasta la fecha) Coordinador del grupa de investigacitn ARCHIVO, del Ayuntamiento
de Zaragoea

1991 (hasta 13 fecha) Colaborador en lemas de hisiora de la revista HOY.

OTROS CONOCIMIENTOS

IDioMAS:  Francts (diploma de la Escuels Oficial de Idiomas).
Inglés (mel Intermedio)
INFORMATICA: Lotus. Wordperfect,

Soledad Bruguers
Anexcs: | curriculum vitae

3 fotocoplas de eertificados
3 fowocoplas de diplomas

en: Puerta abierta, Stuttgart (Klett) 0. J.,. en: El curso de espariol 2,
p.132 ; Berlin/Mlnchen (Langenscheidt)

1996, p.124

3. Escribid una solicitud a base de los textos ejemplares preghntando por un
puesto de aprendizaje o por la posiblidad de realizar las practicas profesiona-
les. Adjuntad vuestra hoja de vida.

2.) Rollenspiel

Die in der Vorbereitungsphase erarbeiteten Merkmale zur Berufs- und Arbeits-
platzbeschreibung sind Grundlage fiir die in diesem Schritt zunéchst in Gruppen zu
erarbeitenden Fragen gemal den vorgegebenen Rollenkarten. Die Rollenkarten
beschreiben die moglichen Positionen von Ausbildungsleiterinnen und Ausbil-
dungsleitern einer Firma, von Bewerberinnen und Bewerbern um einen Parktikum-
splatz, von Beraterinnen und Beratern (Abschlisse, mégliche Beru-
fe/Vorstellungsgesprach, spezifisches Vokabular) und von Beobachterinnen und
Beobachtern.

Die Praktikantinnen und Praktikanten sind zu einem Bewerbungsgesprach einge-
laden, bei dem entschieden werden soll, welche der Kandidatinnen und Kandida-
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ten einen Praktikumsplatz erhalten soll. Alle Gruppen missen zunachst den Rollen
entsprechend ihr Vorgehen planen (Fragen, Kriterien und Strategien entwickeln,
Ratschlage uberlegen, einen Evaluierungsbogen erarbeiten). (Die Vorgabe der
Rollenkarten ist in diesem Falle auf einen Ausbildungsbetrieb in der Nahe von
Harth ausgerichtet, mit dem die Schule einen Kooperationsvertrag hat und wo ver-
gleichsweise viele Schilerinnen und Schiiler ihr Praktikum absolvieren.)

Planung des Rollenspiels
Material 3

Rollenkarten

Pertenecéis al grupo directivo del Centro de Capacitacién de un conjunto de
empresas de la industria quimica .

Tenéis que escoger entre varias solicitudes a tres practicantes para el proximo
turno.

Estudiad las solicitudes y hojas de vida y elaborad preguntas para una entrevista
con tres solicitantes que os parecen los mas aptos.

(La entrevista (10 min.) deberia revelar la motivacién, el interés, las capacidades,
los objetivos etc. del solicitante y las espectativas, ofertas y condiciones de la
empresa.)

Sois un grupo de asistencia profesional. Tenéis que elaborar una guia de reco-
mendaciones.
P.e. 4, Como superar una entrevista?

Caminos de formacién profesional y escolar

Titulos profesionales ]

Tendencias en el mercado laboral (analizar estadisticas)

Eres uno/a de los /las solicitantes. Preparate a la entrevista.

a) Eres un joven de 16 afios que se interesa por ciencias naturales sobre todo
quimica. Quieres hacer tus practicas profesionales en esa empresa.

Te preparas a la entrevista (10 min.).

Reflexiona sobre tus espectativas, objetivos, sobre lo que quieres aprender

y conocer, anota lo que quieres saber sobre las condiciones de trabajo, sobre
la empresa etc.

Trata de anticipar lo que te podrian preguntar durante la entrevista.

b) Eres una joven de 16 afios que se interesa por fisica ....

c) Eres un joven que no esta interesado en ciencias naturales. Pero sin embargo
quieres hacer tus practicas en esa empresa. Cémo podrias convencer a los
capacitantes para que te escojan a ti?

d) Eres una joven que piensa terminar su formacion escolar con la 10a clase
y que quiere cambiar a una formacién profesional empresarial. Coémo
argumentarias en la entrevista?
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Sois el grupo de observadores. Elaborad un cuestionario de evaluacion para valo-
rar la entrevista.
(Ejemplo para la autoevaluacion de una entrevista elaborado por Maria Hasch,

siehe Material 4).

Durchfiithrung des Rollenspiels

Nachdem die Gruppen ihre Rollen mit gegenseitiger Unterstiitzung erarbeitet ha-
ben, werden die Bewerbungsgesprache durchgefiihrt. Die daran nicht unmittelbar
beteiligten Schiilerinnen und Schiiler der Gruppen 2 und 3 beurteilen mit Hilfe des
Evaluierungsbogens sprachliche und inhaltliche Starken und Schwachen.

3. Aussprache iiber das Planspiel/Evaluierung

Die Auswertung in Form der begriindeten hypothetischen Vergabe des Praktikum-
splatzes erfolgt im Plenum.

Die in der Klasse gemachten Beobachtungen bei der Simulation eines Bewer-

bungsgespréchs kénnen zusammengefasst, dieses Ergebnis und offene Fragen
méglicherweise in Form eines Expertengespradchs erganzt werden.
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Material 4

AUTOEVALUACI|ION

1.

A) El/1a

La

La

La
La

LA ENTREVISTA
entrevistador/a

elecciédn del tema ha sido muy / bastante / poco / nada / acer-
tada por el gran / poco interés gue suscita
la gran / poca importancia
la actualidad del asunto / la cuestién
la trascendencia

elaccién del entrevistado ha sido muy / bastante / poco / nada

acertada por ser muy / poco adecuado
bastante conveniente
idéneo
preparacién ha sido profunda
documentacién in/adecuada
amplia
superficial
original

muy general

presentacién ha sido breve
larga
ajustada
motivadora
interesante

Las preguntas formuladas a la / al entrevistda/o han sido:

in/oportunas

claras / incomprensibles
in/directas

in/correctas
in/coherentes
ir/respetucsas
des/corteses

El1/la entrevistador/a ha gesticulade espontédneamente

El

elegantemente
rigidamente
afectadamente

entrevistador ha insistido mucho/poco en los aspectos que no
estaban/quedaban claros

El/la entrevistador/a ha tratado a la / al entrevistada/o

de manera ir/respetuosa
afectuosa

sumisa

con|superioridad

humor
Ella/é1 |ha|usade el registro adecuado al tema
utilizado : pablico
medio

se ha servido del registro adecuado al|entrevistado

Hasch/sval/entrevista

ar



6) Projekt

Beispiel zur Unterrichtsreihe 10.3: Demokratie — Mitmachen oder zuschauen?
— Erstellen eines Faltblatts: Regieren und Wahlen in Spanien und Deutsch-
land

Im Mittelpunkt steht einerseits die selbststandige Aufbereitung institutionenkundli-
cher Kenntnisse (ber das Regierungs-und Wahlsystem in beiden Landern, ande-
rerseits die exemplarische Vertiefung von Problemen moderner Demokratien, wo-
bei letztere nicht unbedingt Gegenstand der im Projekt vorgesehenen Prasentation
sein missen.

Die Vermittlung von Inhalten geht einher mit der Auswahl von Techniken zur Vi-
sualisierung mit modernen Medien bzw. von unterschiedlichen Formen der Ver-
sprachlichung relativ abstrakter Sachverhalte, deren Kenntnis und Verstandnis je-
doch Voraussetzung fir ein problembewusstes Handeln in der Demokratie sind.

Betont wird in diesem Falle die Produktorientiertheit der Projektmethode, nicht der
Erfahrungsbezug der Schiilerinnen und Schiiler.

1.) Sichtung des Materials und Selektion von Inhalten

Material: Unterschiedliche deutsche und spanische Lehrblicher
und Broschiiren zum Thema

Methode/Arbeitstechnik: Zunachst sichten die Schilerinnen und Schiler in Grup-
pen spanische und deutsche Lehrbiicher und Broschi-
ren (evt. auch Internet) zum Thema und zu Arbeitstech-
niken, formulieren Fragestellungen und wahlen Sozial-
und Présentationsformen bzw. Arbeitstechniken (Art der
Diagramme, Tabelle mit absoluten Zahlen bzw. Prozent-
zahlen, Text, Karikatur etc.) aus.

2.) Exemplarische Bearbeitung einzelner Inhalte

a) Die Staatsorgane

Material: Organigramme und Texte zur Darstellung der Funktion
der Staatsorgane (M 1)

Methode/Arbeitstechnik:  Auf der Grundlage von Organigrammen und Texten, die
die Funktion der Staatsorgane erldutern, erarbeiten die
Schiilerinnen und Schiiler eigene Organigramme und
Begleittexte (auf Spanisch) zur Veranschaulichung des
spanischen und deutschen Regierungssystems. Vor-
aussetzung ist der systematisierte Erwerb der Fachlexik.

b) Parlamentarische Monarchie/parlamentarische Demokratie — Ein Vergleich der
Aufgaben des spanischen Konigs und des deutschen Bundesprasidenten
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Material: Zeitungsartikel (M 2), Gesetzestexte in spanischer und
deutscher Sprache (M 3/M 4)

Methode/Arbeitstechnik: Analyse eines Zeitungsartikels: Schwerpunkt: fachspe-
zifische Wortschatzarbeit/Vergleich von Verfassung-
stexten/Vertiefung: Debatte: Pro und contra Monarchie.

c) Wahlen und Parteien in der Demokratie
Warum Uberhaupt wahlen? (Gedicht)
Parteien und Wahlprogramme in Deutschland und Spanien (Suche im Internet)
Das Wahlsystem (s. Lickentext, S. 88)
Die Zusammensetzung des Parlaments (Diagramm)

Material:

Gedicht von Rafael Alberti, Coplas de Juan Panadero para el Si a la Constitucion
(M 5)

Diagramme zur Sitzverteilung im deutschen Bundestag bzw. im spanischen Kon-
gress (M 6)

Parteiprogramme (M 7)

Karikatur zur Wahl (M 8)

Liickentext zum deutschen Wahlsystem (M 9)

Methode/Arbeitstechnik:

Gedichtanalyse (Warum misst Alberti dem Referendum zu Wahlen in Spanien
1978 solche Bedeutung bei?)

Beschreibung von Diagrammen, Umformung in Texte

Vergleichende Betrachtung von Wahlprogrammen der groRen deutschen und spa-
nischen Parteien

Beschreibung und Analyse einer Karikatur nach vorgegebenem Schema und spe-
zifischer Lexik

Liickentext zum Erwerb der Fachterminologie

d) Ergebnis des Projektes: Prasentation der Grundinformationen in Form eines
Faltblattes in spanischer Sprache (Orientierung am Faltblatt der Bundeszen-
trale fiir Politische Bildung zu Staatsorganen bzw. Wahlen)

3.) Vertiefung: Grundrechte in der Demokratie

Grundrechte im Alitag: Ein Kruzifix in der Klasse und ein Urteil des Bundesverfas-

sungsgerichts - Karikatur (M 10), Zeitungskommentar v. M.Vargas Llosa (M 1)

Entwurf eines Leserbriefs.

4.) Vertiefung: Demokratien in Lateinamerika

Demokratiedefizite in den lateinamerikanischen Demokratien am Beispiel Mexikos
(M 12 — Materialbeispiel)
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Material 1
1a: Los sistemas politicos en Alemania y en Espana (diagramas)
1b: Espafia, una Monarquia parlamentaria

Tareas:
a. Elabora el diagrama del sistema politico de Alemania en espafiol y redacta un
texto .

b. Elabora el diagrama del sistema politico de Espafia en espafiol .

M1a) en: Sozialwissenschaften: Betrifft uns - Die FuBballweltmeisterschaft 1982 -
in Spanien, hrsg. Von Bergmeister u. Holler Verlag, Aachen 1982,
66.6/S. 8

M1b) en: Sociedad 8 EGB, Sevilla (Santillana/Grazalema) 1993, p. 188

Das deutsche Regierungssystem ID“ spanische Reglerungssystem

I Kénlg
Bundespriisident

ertlich
Wahl durch Bundes-

versammlung  vgrschlag/ Emaennung g/
W

Yorschia
Emennung Reglerung Emennung Regi Emennung
Bundes:
kanzler Verfassungs-
Bundes- ’
verfassungs: Minister
gericht

Walhl Yadament

Cortes Generales|

Geselzgebung &

1
. Wahl far
Landesregierungen J 4 Jahre
—enisendan Varratar,

ol

Material 2: La monarquia espanola

Tareas:
a. En el articulo La monarquia espariola estan subrayadas palabras que enten-
dereis con ayuda de las técnicas siguientes:
Ordenad las palabras segun las técnicas:
Técnicas para la comprension de textos:
Wortbedeutung aus dem Kontext erschliefen
Wortbedeutung aus anderen Sprachen ableiten/Internationalismen
Wortbedeutung aus deutschen Fremdwdértern erschliefen
. Wortbedeutung von Wértern einer Wortfamilie ableiten
. Wortbedeutung aus der Wortzusammensetzung erschliefen (z. B. Vorsilbe,
enthaltene Woérter etc.)

$ PR Ik
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Material 2

10

15

20

25

30

35

La monarquia espanola

La Monarquia espafola es mucha mas moderna [que la monarquia
britanical, del tipo de las nordicas: en esta clase de
instituciones se cultiva una aparienciax laboriosa, discreta ¥
modesta, ¥ el rey (o la reina) viene a ser una especie dex
funcionario del Estadc que ocupa, por consenso socjal, ese

lugar simbolico de representacién colectiva, por encima de las
luchas de partidos, que en otros paises es ocupado por la
figura honorifica del presidente. t

Algunos partidarios de la monarquia sostienen que, en el
vertiginoso* mundo hacia el que vamos, solo las monarquias
podran representar con verdadera fuerza la identidad de lo
pacional ante la creciente supresién de las fronteras: vy que

en el momento actual de crisis y discrédito de los partidos
politicos tradicionales, solo las monarquias pueden ofrecer la
garantia de una auténtica representacion colectiva.

Otras personas piensan, por el contrario, que el desarrollo de
la Europa unida y la construccion de entidadesx
supranacionales acabara definitivamente con los reves
europeos, puesto que las monarquias estan ligadas a un
concepto obsoleto del Estado.

Sea como fuere, lo cierto es que cuando Juan Carlos I subio al
tropno, a _finales de 1975, Espana era probablemente el reino
mas republicano que habia en el mundo (como también fuera, tal
vez, el pais catolico mas ateo), Yy por entonces la figura del
rey era contemplada con la mas total desconfianza. Sin
embargo, hoy parece evidente que el Rey contribuyo de manera
fundamental a la estabilidad de la transicién, y la gran
mayoria de los espanoles ha aprendido a respetarle y a
apreciar lex, sobre todo a raiz del jintento de golpe del 23-F.

Se diria, sin embargo, que ese apoyo casi indiscutido del que
gozax Juan Carlos I no debe ser entendido como una aceptacion
general del sistema monargquico, sino que mas bien es un
respeto que el propio Rey se ha ganado hacia su persona, en
circunstancias muy dificiles ¥y con una actitud muy
profesional, discreta e inteligente.

por: Rosa Montero El Pais Semanal 31-1-93

Palabras: 326

Anotaciones:

4: la apariencia el aspecto

5: una especie de (eine Art von)
11: vertiginoso.-a ( atember aubend)
18: la entidad (Einheit ,Ganzes)
30: apreciar a a/p ( jdn schéatzen)
31/32: gozar de a/c (etw. genietsen)
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Kontext Internationalismus Fremdwort Wortfamilie Zusammensetzung

b. Resume en pocas frases el texto.

Describe el papel del rey en la monarquia espanola.

Presenta las opiniones diferentes sobre la importancia de un rey en la futura

Europa unida.

e. Comenta la importancia del Rey Juan Carlos | para Espafia teniendo en cuenta
el trasfondo historico.

Qo0

Material 3 und 4: Democracia representativa /Monarquia parlamentaria

Tareas:

Compara la funcion del Rey de Espana y del Presidente de Alemania.

a. Busca los referentes articulos de la Ley Fundamental (GG, Art. 54 - 61/82) y
de la Constitucion Espariola (Art. 62).

En: La Constitucién Espafiola de 1978, Madrid (Ediciones Anaya) 1982, p.102

b. Ejercicio de vocabulario: definiciones y terminos
elas leyes fundamentales de una democracia .............cooociniciincnnn
« el hecho de que el pueblo vota en favor o en contra de una ley ..........
e instalar y despedir un miembro del gobierno
efirmar y publicar LNA IBY .........c.ccosvenurrserucarenmeiivrmnsssntsisnasssuransnsnrasnesnease
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en aleman

V. Der Bundesprisident

Artikel 54
[Wahl]

(1) Der Bundesprisident wird ohne Aussprache von der
sammlung gewahit. Wahlbar ist jeder Deutsche, der das Wahirecht
zum Bundestage besitzt und das vierzigste Lebensjahr vollendet hx
(2) Das Amt des identen dauert fini Jahre. Anschliefezde
Wiederwahl ist nur einmal ig.
(3) Die Bundesversammlung besteht aus den Mitgliedern des Bunces-
tages und einer gleichen Anzahl von Mitgledem, die von den Vaks-
vertretungen der Linder nach den Grundsizzen der Verhiltnissahl
gewihlt werden.

{4) Die Bund lung tritt sp dreiig Tage vor Atiauf
der Amiszeit des Bundesprasid bei itig

spitestens dreiig Tage nach diesem Zeitpunk! zusammen. Sie wird
von dem Prisidenten des Bundestages einberufen,

(5) Nach Ablauf der Wahlperiode beginnt die Frist des Abszmsd
Satz 1 mit dem ersten tritt des 5

(6) Gewahltist, wer die Stimmen der Mehrheit der Mitglieder des Fun-
desversammlung erhilt. Wird diese Mehsheit in zwei Wahlganges son
keinem Bewerber erreicht, so ist gewdhlt, wer in einem weiteren Wahl-

en espanol

Los poderes del Rey

Corresponde al Rey. de acuerdo con el articulo 62 de la
Constitueion

a) Sancionar y promulgar las leyes

b) Convocat y disolver las Cortes Generales y convocar
elecciones en los términos previsios en la Constitucion

¢) Convocar a referéndum en los casos previstios en la Cons-
titucidn.

d) Proponer al candidato a Presidente del Gobierno, y en
su caso, nombrarlo, asi como poner fin a sus funciones
en los iérminos previstos en la Constitucion

¢) Nombrar y separar a los miembros del Gobierno & pro-
puesta de su Presidente.

f) Expedir los Decretos acordados en el Consejo de Mimis-
tros, conferir los empleos civiles y militares y conceder
honores y distinciones con arreglo a las leyes.

g) Ser informado de los asuntos de Estado y presidir. a
estos efectos, las sesiones del Consejo de Ministros, cuan-
do lo estime oportuno, a peticidn del Presidente del Go-
bicrno.

h) Asumir ¢l mando supremo de las Fuerzas Armadas.

i) Ejercer el derecho de gracia con arreglo a la ley, que no
podré autorizar indultos generales.

gang die meisten Stimmen auf sich i j) Desempear el alto patronazgo de las Reales Academias
(7) Das Nahere regelt ein De acuerdo con el articulo 63, ¢l Rey acredita a los embaja-

dores y ati jetos, expresa el con-
Artikel 82 sentimiento del Estado a los tratados internacionales y, previa
. = wnd ek o declaracién de las Cortes Generales, le corresponde asimismo
R hriften] declarar la guerra y hacer la paz.

(1) Die nach den Vorschriften dieses Grundgesetzes Tustande gekamm-
menen Gesetze werden vom B prisi nach Ge ch
nung

) & ) Rechus-
‘werden von der Stelle, die sie erlat, ausgelrtigt umd
gesetzlicher Regelung 1mn Bundesgy

blatte veridindet.

Ley Fundamental ( GG, Art. 54 - 61/82y

c) Compara los poderes del rey y del presidente. Cuales son las diferencias méas
importantes?

Material 5a: Rafael Alberti, Coplas de Juan Panadero para el si a la Constitucion
Material 5b: Referéndum

Tareas:
La Constitucién Espafiola permite al Rey convocar a un referéndum.
a. Buscad informacion sobre esa forma de una participacion democratica directa.

El famoso poeta Rafael Alberti llama a sus compatriotas a la afirmacion de la Con-
stitucion de 1978.
b) Coémo se explicaria el énfasis que se expresa en el poema?

En la Ley Fundamental no esta previsto el referéndum pero mucha gente en Ale-

mania favorece la introduccién del referéndum.
c. Elaborad argumentos a favor y en contra.
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Material 5

COPLAS ?E JUAN PANADERO REFERENDUM
PARA EL 51 A LA CONSTITUCION Un referéndam es la consulta hecha sl pueblo por
sus gobernantes en la que todos los ciudadanos,

1 mediante su voto, expresan su opinion sobre me-
#diz, hoy yo atk didas de especial importancia.
no pars que digas No, En Espana, ¢l referendum debe ser convocado
si para que digas SI. por el Rey & propuesta del presidente del Go-
2 bierno y previa autorizacion del Congreso de los
Que es la misma alirmacién Diputados.

que ¢! S a las Corles de Cadiz
la nueva Constilucion.
3
Cadiz, que en la melodia
de tv Sl canten mas olas
que ofas tiene t bahia
4
Después de lanta orfandad,
si el pusbio dice Sl, el pusbic
dice Sl a a liberad.
s
I que inaugura el camino
de una Espafa qua hoy ya impone
haliar su nuevo destina

L]
Sl qua es sosién, Sl que es viento
para sus alas caidas
después de tanio lormento.

7
Para Ui que estds ahi
solo y desesperanzado,
sdlo le saivard ei SI.
]
E1 5| de los pescadores,
El §l de los campesinos
y de los vilicullares.
¢
Sl de todos los obreros,
Sl de las hoces que siegan,
y ol pico de los mineros.
10
Que no hay Si que se resista
al Sl cuando 1e lo pide
&l Pamoo Comunista.
1"
Para que la Dictadura
nunca vuelva & hundir & Espafa
on una MAIMOIA OSCura.
12
Sl que nazca y nunca muera,
un Sl que cubra cantando
a 100a Ia Espafia entera

En torno al texto
— Después de Is muerte de Franco s redace s Constitu-
ci6n democritca Fue aprobads en un referéndum ol 6 de
diciembre de 1978 El pocta uiiliza una forma poética muy
popular —ia copls solesr— para pedir el S1  Is Constirueidn.

5a) en: Uriz, F.J.:Ventana abierta sobre Espafa, Madrid (edelsa) 1992, p. 63
5b) en: Veron Olarte/Pérez Gonzalez/Rivera Gomez: Ciencias Sociales (Graduado
Escolar), Madrid (Santillana) 19886, p. 208
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Material 6: Partidos y elecciones

Tareas:
Aqui tenéis dos diagramas y tablas que muestran la composicion actual del Con-
greso Espafiol (a partir de marzo de 1996) y del Bundestag (a partir de septiembre

de 1998).

a. Aclarad el significado de las abreviaturas de los partidos. Qué sefialan los
nombres de los partidos?

b. Analizad la composicion (partido mayoritario, distribucion de los escanos, coali-
ciones, relacion del nimero de escafos entre oposicién y gobierno) de las dos
instituciones.

c. Como se explica el gran numero de partidos espafioles que acceden al Con-
greso mientras que al Bundestag pertenecen solamente 5 partidos?

d. Resumid vuestras conclusiones.

.42 EL NUEVO BUNDESTAG

Resultados provisionaies
*1.0s escaios varian en cada leguislatura
FDP SPD

Alionza-90/
CDU-CSU — Los Verdes

EYEANS
RESULTADOS
Segin sondeos, en porcentaje : 1998 1994
SPD (socialdemécrata) 414 36,4 8

2
.
[

CDU-CSU (democristianos)

———

Alianza 90/Los Verdes

FDP (liberales)

PDS (ex comunistas) 4,4 l

LA VANGUARDIA

En: La Vanguardia Internacional 28/9/98
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COMPOSICION DEL CONGRESD =

ESCRUTADO: 85,43%
PARTICIPACION: 78,04%
VOTOS BLANCOS: 0,88%
VOTOS NULOS: 8,50%

RESULTADOS PROVISIONALES

> ESCRUTADO: 85,43%
PARTICIPACION: 78,04%

-
w
w
w

103619 0.49 - 96.513 04
: e e B SRR R R FN R LSRG T ¢
R N E e A TRy e e e

Escates Votos - Escakes Votos =

PP [l 8272871 385 141 8201463 348
PSOE BTl 7942338 3741 159 9.150.083 388
u BEN 2226830 1048 18 2253722 9.6
ciu B 1503 462 17 1.165.783 49
PNV B 380 136 5 291.448 12
C. Canaria B 0620 o7 4 207876 0.9
BNG BEE 52069 090 - 126.965 0.5
HB BEE  s3ss4 077 2 206.876 0.9
ERC BEE <2870 067 1 189.632 0.8
EA B 04474 049 1 129203 0.6
U. Valenciana Lo 78.347 037 % 112.341 05
PA mOm

* En 1993 of Parisio Aragonds oblinvo un 85calie .~ s |

-

[t

EL PAS

En: El Pais 4/3/96
Material 7: programas de Partidos

Tareas:

a. Sacad del Internet los programas electorales de dos partidos alemanes (CDU/
SPD / Griine-Biindnis 90 / FDP).

b. Elaborad una tabla que muestra los temas principales de los programas y or-
denadlos (ve la tabla abajo).

c. Comparad contenido y orden con los que llevan los programas del PP (Partido
Popular) y de la IU (lzquierda Unida).

d. ¢ Qué partidos tienen objetivos parecidos o muestran diferencias enormes?

e. ¢, Se mencionan algunos problemas solamente en los programas electorales
de un pais?

f. Analizad el estilo linglistico.
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Volantes del PP y de la IU / mayo 1993

Tabla: Los partidos y sus temas politicos

[Tema PP U CcDU SPD
Empleo 1 2
Proteccion Social |2
Impuestos PES
Europa
Corrupcion
Medio ambiente

Material 7 a
21 de mayo de 1993
Estimado/a amigo/a:
Voy a pedirle que apoye la candidatura de IZQUIERDA UNIDA cuando vote el
6 de junio.
A

R 5¢ porgue somos la alternativa necesaria para que nuestro pais progrese, a
$u. 5¢ para que podamos emplearnos a fondo en luchar contra el paro, a

¥ 5¢ porque representamos la bonradez frente a la corrupcion, a

$#¢. ¥¢ para construir una Europa unida, democratica y social, a

i 5 para conservar la naturaleza y preservar el medio ambiente, a

¢ $¢ para que afirme con nosotros que hace falta gobernar de otra manera,
i ¢ porque bemos demostrado con nuestro trabajo que somos la izquierda.

Desde mi firme compromiso personal le garantizo que su voto a R 5 sera
util para cambiar las cosas.

Confio en Vd.

candidato de IU a la Presidencia del Gobierno
Material 7 b
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Material 8: caricatura

Tarea: 2
Describe y analiza la caricatura segtn el esquema dado y con el léxico adecuado.

MAXIMO

ﬁ'ﬁl’:ﬁ.A.mu.m.n.m_mdnunnmnuuu e

Y "-\d.l".ld.l.‘.dﬁu\id"dd‘
i
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/‘*‘jﬁnﬁ« }c/“: #ﬁ)
/U e

P

o P o - Y s
_@M ; :/’n"’kﬁ',f&m.

ZAes.

of =

En: El Pais 19/5/93

Material 9: El sistema electoral en la RFA

Tareas:

Im Lehrervortrag wird das deutsche Wahlsystem auf deutsch erklart, gemeinsam
wird ein fachsprachliches Glossar zum Thema Wahlen in spanischer Sprache er-
stellt, das Grundlage zur Bearbeitung des vorliegenden Lickentextes ist.

Elige la palabra que quepa en el contexto dado.

Ejercicio de vocabulario: El sistema electoral en la RFA
Elige la palabra que quepa en el contexto dado.

El sistema electoral. En todas las elecciones a los diversos 6rganos representati-
vos se vota por .............. universal, directo, libre, igual y secreto. Tienen .............

activo todos los alemanes mayores de 18 afios. No existen
intermedias. Los .......... SON A el por los partidos. El si-
stema electoral seguido en los comicios al Bundestag Aleman puede definirse co-
mo combinacion del sistema ... con el Sl (sistema
....................................... ). Todo .............. tiene dos votos. Con el primero
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................... de forma ................... a un candidato de su circunscripcion electoral,
a cuyo efecto se aplica el sistema .................. el candidato que
................... el mayor nimero de votos sale ... ... Con el segundo voto el
electorvotaalos .................. que obtienen un _................. en el Parlamento a
través de las llamadas listas regionales presentadas por los partidos. Los votos
obtenidos en las distintas circunscripciones y los votos a las listas a nivel de Land
se computan de tal manera que el reparto de escafios en el Bundestag responde
practicamente a la proporcion de los votos obtenidos por los distintos partidos. Si
un partidoha alcanzado e las Lo .il i b i s simsotsess mas votos directos
que los que le corresponderian por la proporcion de los votos obtenidos, conserva
esos” L his N En estos supuestos el Bundestag tiene mas diputa-
dos de los 656 previstos por la ley; en la actualidad son 662 ................. Por
regla general la poblacion muestra gran interés por las elecciones. En las eleccio-
nes al Bundestag del afio 1990 la .......cccoiiiiiiiens electoral fue del 77,8

En: La actualidad de Alemania. Frankfurt/M. 1993, S. 157 — 60

Soluciones: 1) sufragio; 2) derecho de sufragio; 3) elecciones; 4) candidatos;

5) designados; 6) mayoritario; 7) proporcional; 8) proporcional personalizado;

9) elector; 10) vota; 11) directa; 12) mayoritario relativo; 13) obtiene; 14) elegido;
15) diputados; 16) escaiio; 17) circunscripciones electorales; 18) escafios restan-
tes; 19) diputados; 20) participacion; 21) por ciento.

Material 10: Mario Vargas Llosa: La sefal de la cruz - Piedra de toque (articulo de
periédico con referencia a una sentencia del Tribunal Constitucional)

(Fur die im Folgenden vorgeschlagene Textanalyse sind die Kenntnisse des
diesbzgl. Bundesverfassungsgerichtsurteils (Kruzifixurteil 16.5.95 /Internet) und
des Artikels 4.1 GG sowie die Besprechung der Aufgaben des Bundesverfas-
sungsgerichts vorausgesetzt.)

El siguiente texto es un fragmento del articulo ,Piedra de toque — La sefal de la
cruz* del escritor peruano Mario Vargas Llosa. El articulo fue publicado en el pe-
riédico EL PAIS el 27 de agosto de 1995.

Vargas Llosa escribié el articulo con ocasion de una sentencia del Tribunal Con-
stitucional del 16 de mayo de 1995.
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EL PATS, domingo 27 de agosto de 1995

90

PIEDRA DE TOQUE

La senal de la cruz

MARIO VARGAS LLOSA

Nadie dio mucha importancia en
Alemania a aquella pareja de dis-
cipulos del humanista Rudolf
Steiner, que, desde una aldea
£ perdida de Baviera, interpuso
hace algin tiempo una accién
ante el Tribunal Constitucional
de la Republica, en Karlsruhe,
alegando que sus tres pequefios
19 hijos habian quedado “traumati-
zados” por el especticulo del
Cristo crucificado que estaban
obligados a ver, a diario, ornan-
do las paredes de la escuela pu-
AS blica en la que estudian.

Pero hasta la ultima familia
del pais supo —y buen niimero
de ellas quedaron desmandibula-
das de estupefaccion al saberlo—

10 que el alto Tribunal encargado
de velar por la recta aplicacion de
los principios constitucionales en
la vida politica, econémica y ad-
ministrativa de la Alemania fede-

2¢ ral, cuyas decisiones son inapela-
bles, habia acogido la querella.
Por boca de su Presidente, una
eminencia juridica, Johann Frie-
derich Henschel, los ocho magis-
30 trados que lo integran fallaron
que la oferta de aquella escuela
bavara de reemplazar los crucifi-
jos de sus paredes por escuetas
cruces —a ver si esta simplifica-

16 cién “destraumatizaba” a los in-

fantes del pleito— era insuficien-
te y ordenaron al Estado de Ba-
viera que retire cruces y crucifijos
de todas las aulas pues “en mate-
4y ria religiosa el Estado debe ser
neutral”. El Tribunal matizé esta
sentencia estipulando que sélo en
caso de que hubiera unanimidad
absoluta entre padres de-familia,
&Y profesores y alumnos podria una
escuela conservar en sus aulas el
simbolo cristiano! | ... Y

:+-) :toy también conven-

cido de quv si el Estado no pre-
serva su caracter secular y laico, SO
y, cediendo por ejemplo a la con-
sideracion cuantitativa que aho-

ra esgrimen los adversarios del
Tribunal Constitucional aleman
—;por qué no seria cristiano el &5
Estado si la gran mayoria de los
ciudadanos lo es?—, se identifica

con una Iglesia, la democracia

esta perdida, a corto o a mediano
plazo. Por una razon muy sim- 60
ple: ninguna Iglesia es demo-
critica. Todas ellas postulan
una verdad, que tiene la abru-
madora coartada de la tras-
cendencia y el padrinazgo 9
abracadabrante de un ser divi-

no, contra los que se estrellan

y pulverizan todos los argu-
mentos de la razén, y se nega-
rian a §i mismas, | “] 3o

La presencia de una
cruz o un crucifijo en una escue-
la publica es tan abusiva para
quienes no son cristianos como
lo seria la imposicion del velo ¥$
islamico en una clase donde
haya nifias cristianas y budistas
ademés de musulmanas, o la ki-
pah judia en un seminario mor-
mén. Como no hay manera, en §0
este tema, de respetar las creen-
cias de todos a la vez, la politica
estatal no puede ser otra que la
neuvalidad



Tarea: Analiza el texto segun el esquema que sigue:

s

2]

Descripcion del texto

Tipo de documento (comentario, reportaje, resefia, carta ...)
Autor

Fecha

A quién va dirigido ?

En qué ocasién/ en qué contexto aparece ?

Analisis

L I

Distinguir parrafos tematicos y revelar la estructura del articulo

Resumir fa informacion que ofrece el articulo sobre el caso

Sacar las informaciones sobre la funcién y las tareas del Tribunal Constitu-
cional - Segun el autor

Resumir el contenido clave de la sentencia a que se refiere el autor

Analizar la opinién del autor sobre la sentencia

- marcando las construcciones verbales que sefalan una opinion/ reaccion
- subrayando los argumentos y resumiéndolos

Qué significa el titulo?

Evaluacion del articulo

¢, Qué posicion deberia tomar/adoptar el estado frente a asuntos religiosos ?
¢, Como describe la relacion entre iglesia y estado en cuanto a la educacion?
4, Qué piensa sobre la sentencia del Tribunal Constitucional ?

La argumentacion convence/carece de/ revela/ da énfasis en ...

El punto de vista ( El autor se muestra partidario de ...., comparte la opinion
de ....., opina/ piensal cree/ .... esta de acuerdo con ...). (Ten en cuenta p.e.
la nacionalidad del autor/ la situacion politica de su pais de origen)

Comentario (p.e. carta de lector a favor o en contra de la argumentacion de
Vargas Llosa/ M10)
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Material 11:  Nachhilfe von der Basis (Caricatura con referencia a la misma sen-

tencia que en M 10)

Tarea:
a. Describe y analiza la caricatura segln el esquema dado.
b. Relaciona el contenido del articulo (M 10) con el mensaje de la caricatura.

Nachhilfe von der Basis
)
. e
»
T
-
\
S
P Tetn
£ Leanon /
= “hLY,
U g e
o g fgz ii‘ i -5 ﬁ
‘,‘n’ Studienrot Knolis ehriiches Bemihen
um eine Aufarbeitung des Karlsruher Kruzifix-Urteils
war leider nicht durchweg erfolgreich.

En: Erziehung und Wissenschaft 9/95, p.52
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Material 12: Democracias en América Latina

Textbeispiel zur Erweiterung der Fragestellung (siehe 2.4.3).

EL PAIS. lunes 7 de julio de 1997

K1 fin de lo que
Vargas Llosa llamo -
1a ““dictadura perfecta’

I_os mexicanos dieron ayer el daltimmo

paso hacia la democracia

M. RICO. México
;A tiros llegamos al poder ¥y a Li-
ros nos tendran que sacar!™, solia
balbucear Fidel Velazquez. quc
con 97 anos seguia controlando
el movimiento sindical mexicanoc
y era uno dec los pilares mas fir—
mes del Partide Revolucionario
Institucional (PR1). Sentado en
su silla de ruedas., Fidel se con-
virtio en la mectafora del sistema.
Su decrepitud ¥y su resistencia al
retiro eran. en efecto. €l espejo
dramatico del régimen quc du-
rante 68 anos ha gobemado Mé-
xico. Fidel preferia morir a ver la
derrota del PRI1. Sus deseos se
cumplieron. Dcjd este mundo en
junio. dos semanas antes del ma-
cimiento de lu democracia real
en el pais.

Al margen de cuales scan los
resultados de las slecciones legis-
lativas que México celebro ayer.
lo cierto es quc los tiempos glo-—
riosos del PR 1 han pasado. como
Fidel. u mejor vida.
Cuando el presi-

La fGrmula dio resultado. ¥
puara 1946 cl partido cambi&d el
nombre por el de Revol wucionario
Institucional. La contradiccidn
que encierran ambos términos
refilcja muy bien la naturaleza
paraddjica del régimen.Cada seis
afnos, un presidente designado en
funcién del equilibrio de fucrzas
dentro del partido (y ratificado
en elecciones CON UN APOYO Masi-
vo) ejercia el poder absoluto.
Era, como lo explica el historia-
dor Enrigue Krauzc., ~"una presi-
dencia imperial”. El PRI nunca
tuvo ideologin definida. mas alla
de los pri pios generales. Asu-
mia la del presidente de turno:
fue socialista con Lazaro Carde-
nas (1934-1940). populista con
Luis Echeverria { 1970- 1976) o 1i-
beral con Carlos Salinas
(1 98B8-1994). %

De cara al exterior. México
aparentaba ser una democracia
estuble. Hacia dentro. el PRI1
controlaba y auspi-
cimbua sindicatos.

dente Ernesto Ze-

El PRI nunca

medios de comurni-

dillo decia que eS-
1os comicios eran
el paso final a la
democracia . sabia

tuvo ideclogia
definida, mas

cacion ¥y hasta gru-
pos dec oposicion.
Compraba volun-
tades y repartia

gue seran. tambi&n.
el ariete conira <l
absclutismo del
partido que mas

alla de 1a
del presidente

subsidios. Era la
~dictadura perfec-
ta™. ha dicho el es-
critor Mario Var-

tiempo ha perrma-

de turno

gas Llosa.
El 68 abrid la

necido en ¢l poder.
Mas que el Partido
Comunistu de la
antigua Unién Soviéticu, mas
que los comunistas chinos. mas
que Fidel Castro. -.

El objetivo esencial de Plutar-
co Elias Culles cuando fundds <l
Partido Nucional Revoluciona-
ro en 1929 cra poncr orden cnire
lus belicosas facciones confor-
madas durante la turbulenta Re-
voluciéon mexicana (1910-191 7).
que sc disputaban el poder a ti-
ros. como bien recordaba Fidel.
El PNR reunid a la “gran fam
revolucionaria™ bajo un mismo
paraguas y sento las basgcs para
un reparto pacifico del poder.”

primera fractura

del sistema. Las
grietas se fueron ensanchando
con las sucesivas crisis econdmi-
cas. el descontento creciente de
la poblacidén y <l fortalecimiento
de la oposicion. El régimen erm-
pezd a fluquear y los ajustes de
cuentas 3 baluzos renacicron de
nuevo en 1994, afno en quc fue-
ron asesinados el candidato pre-
sidencial Luis Donaldo Colosio
y el secretario gencral del parti-
do. José Francisco Ruiz Mas
sieu. A ello sc han ido sumando
la peor crisis ecconamica de Ia his-
toria reciente y los escandalos de
corrupcion de los Gltimos mcses.
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2 Sprachliche Mittel zur Realisierung der fachrelevanten Ar-
beitsweisen

1) Arbeit mit Texten
1. Descripcion del texto

® Tipo de documento (comentario, reportaje, resefia, carta ...)
m Autor

m Fecha

W A quién va dirigido ?

B En qué ocasion ?

Andlisis

Distinguir parrafos tematicos

Revelar la estructura de la argumentacion
Agrupar las ideas principales

Sintetizar el contenido

EEEERP>

Conclusion
Valoracion del aporte al tema
Revelacion del enfoque / de la posicién del autor

mm e

4. Evaluacion / Comentario personal / Critica

Wortspeicher / estructuras utiles
1. W Se trata de ... / es texto es un fragmento de ...
W El autor/ corresponsal/ periodista se dirige a ...
B Se ocupa de/ aborda el tema/ expone ...
® Con motivo de/ El autor hace alusion a/ se refiere a/ alude a ...

2. m El texto consta de/ se divide en/ contiene
B La argumentacién se basa en/ El autor insiste en/ destaca
B Los puntos principales son/ El autor acentua/ subraya/ pone relieve de
m Resumiendo/ En resumen argumenta en pro/contra de/ El expone argumen-
tos/pruebas para demostrar

3. W El autor hace una proposicion seria/ El da a conocer aspectos nuevos/ Los
argumentos son en su mayor parte de orden moral, politico, histérico,
economico/ El autor se muestra partidario de/ Su modo de ver manifiesta

® Segun el autor/ A juicio de/ La opinion se basa en

4. W La argumentacion me convence/ carece de/ No comparto la opinion
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2) Arbeit mit Karten

en general
el mapa topografico |tiene un titulo
el mapa tematico contiene una leyenda
el mapa geopolitico una escala
un lugar de edicion
una fecha de edicion
un autor
explica un pais
representa una region
muestra una zona de influencia
informa sobre |una situacion
contiene informaciones politica
cualitativas sobre social
cuantitativas de economica
ordenadas demografica
geoestratégica
leer un mapa
Para relevar la infor- | leer los conjuntos / ele-|representados por
macién de un mapa | describir | mentos espaciales simbolos (flechas, cru-
hay que interpretar |les (paises, regiones, |ces, signos geométricos)
areas de dominio) lineas
las relaciones entre finas
conjuntos / elementos anchas
espaciales de puntos
discontinuas
colores
partes sombreadas
cifras
escritura

interpretar un mapa

Para inter- |analizar el titulo, la leyenda, la escala, el autor, la edicion
pretar un | detectar las informaciones .
mapa hay |explicar la representacion de las informaciones
que observar las relaciones establecidas entre las informaciones del
comparar mapa
ampliar las informaciones con otros mapas o documentos
sacar
consecuencias | respecto a (la politica de) un pais
de una situacion
politica
histérica
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cuestiones de estudio

e descripcion de un mapa

Haz una introduccion explicando la situacion politica que se ve reflejada en el
mapa.
Comenta en qué situacion se encuentran los elementos que intervienen en el
mapa.
Describe la correlacion de las fuerzas que intervienen en esa situacion del ma-

pa.

3) Arbeit mit Organigrammen

leer un organigrama

describir la(s) estructura(s) através de la direccion de las flechas
mostrar la funcione por medio de |las conexiones
informar sobre |las relaciones entre las relaciones
indicar diferentes elementos de / entre los elementos
las competencias de los
poderes (constitucion)

4) Arbeit mit Statistiken
Describir una tabla o un grafico

Estatabla informa sobre

muestra
indica
explica la evolucion de la poblacién esparfiola
expone
representa
Este grafico trata de
Las cifras se refierena 14 afos de censo entre 1901 y 1990 (en interva-
los de 5 afos)
La tabla presenta 3 categorias de poblacién en cifras absolutas
tanto por ciento
porcentaje

La dltima columna indica la poblacion total

Describir un gréafico

El gréfico representa la evolucion de
indica la subida / la bajada
muestra
sube briscamente
baja levemente / moderadamente
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progresivamente
queda en el mismo nivel

culmina en 1997
llega a su punto culminante / mas alto
alcanza mas bajo
de viraje
El restablecimiento del grafico indica
El punto mas alto corresponde
El descenso
La base

Se puede observar dos periodos de alza / subida de las cotizaciones
constatar una expansion
una crisis
una recesion

Presentar cifras absolutas

En 1995 se puede estimar la poblacion mundial con mas de 5 billones de
hombres
se calcula
se estima
En 1995 Espafia cuenta con menos de un por ciento de extranjeros en
Espana
se cuenta con
hay
las cifras alcanzan un total de ...
representan
suben a
no pasan de
A las cifras  oficiales hay que  afadir
De estimadas  se puede descontar

calculadas restar
aproximadas

Estudiar las proporciones

La totalidad de la poblacion se reparte en grupos
se divide capas
estratos

En 1995 viven unos 378 mil extranjeros en Espafia que son un uno % de la pobla-
cion total. Sobre una poblacién total de unos 40 millones Espafa cuenta con unos
378 mil extranjeros. Sobre un total de 40 millones de habitantes se estima una
proporcion de un uno por ciento de extranjeros en Espana.
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Constatar un crecimiento

Se registra un
observa un
un

fuerte crecimiento
aumento claro
alza considerable

una subida importante

El nimero de ...

nos permite constatar un aumento  de un ... por ciento
constata

no cesa de crecer

tiende a subir

estalla

pasade ...en 1975a ... en 1995
se duplica

se triplica

se cuadruplica

se decuplica

se hace diez veces mayor
culmina

alcanza un récord

Constatar una disminucion

Se registra un

a fuerte disminucion

observa una reduccion clara
un considerable descenso

un

El nimero de ...

importante decremento / decrecimiento

deja constatar una disminucion de ... %.
no cesa de bajar

tiende a bajar

disminuye

va disminuyendo

pasade ...en 1975 a ... en 1995
baja a la mitad

sereduce a ..

desciende a ...

alcanza su punto mas bajo

esta a un nivel muy modesto

se encuentra en un nivel infimo

Constatar un estancamiento

Los numeros de ... se encuentran al mismo nivel que ...
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se estabilizan

estan relativamente estables

tienden a estancar

muestran un largo periodo de estancamiento



Valorar los resultados de un analisis

Las cifras refleja(n) el fenomeno de ...
Este desarrollo da(n) una idea de los problemas que se plantean
muestra(n) la extension del problema

se explica(n) por
son / es contradictorias /-0 a
contradice(n)

Hacer una comparacion

Los nimeros de... son comparables con

El tanto por ciento esigual a

El porcentaje es similar a
alcanza(n) un nivel mas elevado
es (son) superior(es) a

La evolucién parece mas marcado /-a que
Este desarrollo es menos pronunciado /-a

cuestiones y sujetos de estudio (ejemplos)

* descripcion de un grafico
;De qué tipo de estadistica se trata?
Las estadisticas propuestas son de dos tipos diferentes. ;Cuales son?
¢ Cuales son las unidades empleadas?
la escala utilizada?
la dimension empleada?
el punto de origen empleado?
Sefalar los afios elegidos como basa de referencia (¢,Por qué se ha elegido
estos afios?)
¢ Qué representa un segmento del eje de ordenada / abscisa?

* presentacion de las cifras

Describir el trazado general de la curva.

Sefalar las oscilaciones y las continuidades de la curva.

Precisar el sentido de las variaciones: creciente, decreciente.

Indicar las partes mas importantes.

los fenémenos mas frecuentes.

¢ En qué periodo la variacién va en el mismo sentido?

Indicar variaciones excepcionales: inversion brusca, aceleracion forzada o de-
celeracion.

Medir la amplitud.
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* analizar las proporciones
Analizar las relaciones existentes entre ... y ...
Poner ... en relacién con ...
Analizar, por un periodo dado, la variacion de ... con relacion a
Precisar, a partir del grafico aqui debajo, como estas diferentes evaluaciones se
situan las unas en relacion a las otras.
Calcular la diferencia numérica entre el valor mas fuerte y el mas débil.
¢ Hay multiplicacion? ; division? ;Por cuanto?
Clasificar. por orden ascendente o descendente de la importancia.
Calcular los porcentajes. Transformar las cifras brutas en porcentajes.
Senalar los paralelismos en las curvas de ...

sintetizar, poner en valor y comparacion con otras fuentes

Presentar en una frase la situacién presentada por el grafico.

Explicar las anomalias y las desigualidades constatadas.

Formular las hipotesis explicativas.

¢ Cuales son las correlaciones o las oposiciones que tienen constancia con re-
lacion a otros  documentos?

Contrastar las informaciones obtenidas con otras funciones documentales.
Rebuscar una explicacion logica de las oposiciones: manipulacion de las cifras,
opciones ideologicas diferentes, errores de interpretacion.

critica del grafico

Criticar el modo de la construccion del grafico: los aspectos positivos y nega-
tivos.

Sefialar las insuficiencias del grafico: ¢esta bien adoptado a los fenomenos que
él describe?

¢ Los resultados son incompletos o subjetivos?

¢ Qué le falta al grafico para qué sus analisis sean integrados?

Confrontar el resultado de los calculos a la impresion visual dejada por el grafi-
co.

En consideracion a su impacto visual ;qué provecho se puede sacar de la utili-
zacion de este grafico?

transformacion grafica

¢ Qué tipo de grafico se puede determinar mas faciimente ...7

¢ Qué grafico visual permite la mejor lectura de la cifras brutas?

¢Cual es el grifico que visualmente representa mejor el valor de los pasos
entre dos fenémenos constatados.

Justificar la eleccion de un tipo de grafico, y decir qué me ha hecho descartar a
los otros.

A partir de un tablero de cifras, construir un grafico curva.

Representar en ordenadas y abcisas el tipo de interés ...

Trazar una recta en funcién de dos ordenadas llevando el precio en ordenadas
y la cantidad en abcisas.
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Ejemplo de un trabajo con graficos

Introduccion

El primer gréfico trata del nimero de matriculaciones en medicina (M1) y economi-
cas (M2) en Espaiia. Las cifras se refieren a 20 afios entre 1976 y 1995 (en inter-
valos de 5 afios).

El segundo grafico muestra el total de inscripciones en las universidades espafio-
las en el mismo periodo. Las curvas de ambos graficos presentan cifras absolutas.

Descripcion

El grafico de matriculaciones por carreras indica la constante subida de “Economi-
cas y Empresariales” desde los afios 1976-77 y llega a su punto mas alto en 1994-
95. A mediados de los 70 las cifras representan un total de 39.857 matriculaciones
y suben a 160.125 matriculaciones 20 afios mas tarde.

En cuanto al numero de matriculaciones en “Medicina® se puede observar un
descenso de los afios 1976-77 a los afios 1994-95. Las matriculaciones bajan
constantemente del punto mas alto y pasan de 78.125 a solo 32.500.

En 1995 Espaiia cuenta con casi un millon y medio de estudiantes universitarios.
En el segundo grafico podemos observar como sube progresivamente el namero
de “Inscripciones en la Universidad” de 324.094 en el ano 1976 y culmina en 1995
con 1.444.545 inscripciones.

Estudiar las proporciones

En 1995 hay 160.925 estudiantes de economia en Espaiia que son un once por
ciento de todos los estudiantes. Sobre un nimero total de un millon y medio de
estudiantes Espafia cuenta con unos 33 mil estudiantes de medicina.

El numero de matriculaciones de economia se ha cuadruplicado en los ultimos
veinte afios. En caso de las matriculaciones de medicina se registra una fuerte
disminucion entre los afios 70 y los 90. El nimero de solo 32.500 en el afio 1994-
95 deja constatar una disminucion de mas de 50 % desde 1976-77.

Valorar los resultados de un analisis

Las cifras reflejan un cambio de interés en las carreras universitarias. El fenomeno
de disminucion de matriculas en medicina se explica por el gran namero de medi-
cos desempleados. Este desarrollo muestra la extension del problema porque a
pesar de un aumento total de inscripciones hay menos estudiantes de medicina.

Hacer una comparacion

Los nameros de todas las inscripciones son comparables con el aumento de
matriculaciones en economia. El porcentaje de subida en economia es similar al
porcentaje de bajada en medicina.
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Qué somos de mayores

De la salud, al dinero. La eleccién de profesién
por parte de los jévenes refleja el cambio de los

tiempos. La preparada de nuestra
historia tener claro por dénde va el futuro. -
Matriculaci en dicina y econémicas
Econdmicas y sompresaristes Fmms
Hedaine
H‘ W7
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5) Arbeit mit Karikaturen

la caricatura

el caricaturista/el autor de

la caricatura/ el disenador

presenta
representa
muestra
expone
exhibe
parodia
ridiculiza

ha representado

ha esbozado

ha representado
ha disefiado

ha reproducido
ha trazado

ha abocetado
ha bosquejado

elabora

adjunta/ suprime
eleva

amplifica
exagera
simplifica
subraya

pone de relieve

atribuye las cualidades/ los
vicios /las caracteristicas
aplica la relacion que exi-
ste entre x e y/ los perso-
najes de la caricatura

establece una analogia

un paralelo entre
ironiza la relacion que une

dramatiza/exagera

un personaje

una situacion

un escenario

una sociedad

un grupo social

un ambiente social
un objeto

una accion

un escenario
un objeto

un personaje
un cuadro

los rasgos caracteristicos
los rasgos fisicos

las cualidades

las caracteristicas

a un personaje
a un ambiente

entrex ey

tal y tal acontecimiento
axyay

una situacion
un escenario
un acontecimiento

la realidad
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el texto
ese detalle
la plumada

el caricaturista

104

subraya la posicién

pone de relieve la opinion

expresa el punto de vista
la conviccion

revela la ironia
la portada
la critica

explica

aclara

destaca el aspecto  tragico

subraya precario
patético
desalentador
alentador
irreversible
definitivo
positivo/negativo
satisfactorio
inquietante

el caracter alegre/ triste

determinado
vengativo
espontaneo
facil/ dificil

del autor
del caricaturista

del dibujo

un proceso hi-
stérico/social
la realidad

de la situacion

del personaje

trata al personaje

indiferentemente
respetuosamente
con desprecio

muestra la situacion decentemente
generaliza ironicamente
agresivamente

descubre el comportami-
ento de
quita la mascara a

critica

indiferentemente
con perspicacia

sin consideracion de/

atencion a

agresivamente
ironicamente



6) Arbeit mit audiovisuellen Medien

los medios de comunicacion

la radiodifusion abarca la radio y la television

las entidades de radiodifusion

la emisora de television publica (de derecho publi-
la cadena co)
estatal
privada
nacional
regional
el programa politico
cientifico
literario
escolar
de musica, de deporte
de entretenimiento, de ocio
producir un programa de radio en directo
emitir de television
transmitir televisivo

el espectador

llega a saber, a conocer
se entera de
se informa de

los hechos politicos
la politica

el telediario avisa(n) de

el informativo informa(n) sobre

las noticias ofrecen informacion

la noticia de fuente fidedigna

falsa
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El locutor lee las noticias.
El reportaje del reportero informa sobre el contexto historico del conflicto.
El corresponsal informa sobre el encuentro cumbre en Bruselas.

la agencia de noticias
la agencia de prensa
la rueda de prensa

el portavoz

En la rueda de prensa el portavoz del gobierno informo sobre la Gltima reunién del
gabinete.

7) Informationsrecherche iiber das Internet

(Vgl. hierzu Ill — Anhang 1, Kapitel 1, Abschnitt 4 - Beispiel zur Unterrichtsreihe
8.2: Medien — Information oder Manipulation? Beispiel Fernsehen)

3 Hinweise zum bilingualen Unterricht

- Landesinstitut fir Schule und Weiterbildung (Hs.): Fremdsprachen als Arbeits-
sprachen. Eine Bibliographie zum bilingualen Lernen und Lehren.
Soest, 1996

- Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung (Hs.): Fremdsprachen als Arbeits-
sprachen. Eine Dokumentation der Schulen mit bilingualem Angebot in der
Bundesrepublik Deutschland.

Soest, 2000

- Ministerium fiir Schule, Wissenschaft und Forschung NRW (Hs.): Zweisprachi-
ger Unterricht. Bilinguale Angebote in Nordrhein-Westfalen
Disseldorf 1998

- Sekretariat der Kultusministerkonferenz (Hs.): Konzepte fiir den bilingualen
Unterricht. Erfahrungsbericht und Vorschldge zur Weiterentwicklung. Bericht des
Schulausschusses vom 04.01.1999.

Bonn, 1999
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Ministerium fiir Schule,
Wissenschaft und Forschung
des Landes
Nordrhein-Westfalen

Volklinger Strafie 49

40221 Disseldorf

fon 0211 - 896 03/04

fax 0211- 8963220

eMail: Poststelle@mswf.nrw.de
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