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Vorwort

Mit der Erlassung der Lehrpline fir die 3.
und 4. Klasse der Hauptschule stellt sich der
Lehrplan der Hauptschule als so umfangreich
dar, daB es sich aus Griinden der Ubersicht
und der Handlichkeit empfiehlt, fir die 3.
und 4. Klasse einen eigenen Band herauszu-
geben. Seit dem Inkrafttreten der Lehrplane
fiir die 1. und 2. Klasse haben Lehrer, Schiiler
und Erziehungsberechtigte Erfahrungen mit
der ,Neuen Hauptschule gewonnen, die
Vorzige und erstrebenswerte Verbesserun-
gen aufzeigen. Osterreichweit ist seit Einrich-
tung der Neuen Hauptschule der Anteil der
Hauptschiiler um 0,31% angestiegen, die Re-
petentenraten sind hypothesengemaf gesun-
ken. Die Verteilung der Schiiler auf die Lei-
stungsgruppen zeigt, dal die Barrieren der
Zweizigigen Hauptschule iiberwunden wer-
den konnten. Die Teamarbeit der Lehrer
wurde voll wirksam.

Auch die vorliegende 2. Auflage des zweiten
Teiles der steirischen Ausgabe, wieder durch
Herrn Regierungsrat Bezirksschulinspektor
i. R. Rudolf Hermann tiberlegt und sachkun-
dig eingerichtet, soll in der schon bewihrten
Kombination mit wichtigen schulgesetzli-
chen und verordnungsmifligen Vorausset-
zungen die verantwortungsvolle Arbeit des
Lehrers im Spannungsfeld Rahmenlehrplan,
Eigenstandigkeit, Teamarbeit und Verant-
wortlichkeit durch Information und Orien-
tierung erleichtern.

In diesem Sinne wiinscht der Herausgeber
allen Beniitzern dieses Lehrplanes erfolgrei-
che Tiatigkeit im Dienste der Jugend und der
steirischen Hauptschule die volle Erfullung
ihrer umfassenden Aufgabe.

HR H. Heuberger
Landesschulinspektor



Ubersicht  iiber die steirischen
Hauptschulen:
Hauptschulen
insgesamt (193 offentliche und
4 private) =
davon
mit Schwerpunkt Musik 10
mit Schwerpunkt Sport 10
mit Schwerpunkt Schi 1
Hauptschulen :
mit Englisch 196
mit Franzosisch 1

mit Freigegenstand Latein, Italienisch,
Russisch, Kroatisch, Slowenisch, Un-
garisch 0

Anschriften:

a) des Landesschulrates fiir Steier-
mark
Kérblergasse 23
8015 Graz

b) des Amtes der Stmk. Landesregie-
rung — Rechtsabteilung 13:
Stempfergasse 4
8011 Graz

10

¢) des Pidagogischen Institutes des
Bundes:
Theodor-Korner-Strafle 38
8010 Graz

d) der steirischen Bezirksschulrite

Bezirksschulrat

8600 Bruck a. d. Mur, Dr.-Theodor-Kor-
ner-Strafle 34 :

8530 Deutschlandsberg, Kirchengasse 12
(Bezirkshauptmannschaft)

8330 Feldbach, Bismarckstra8e 11

8280 Fiirstenfeld, Realschulstrafle 1

8010 Graz I und II, Herrengasse 1

8020 Graz-Umgebung I und II, Bahnhof-
gurtel 88

8962 Grobming, Hauptstrafie 213

8230 Hartberg, Rochusplatz 2 (Bezirks-
hauptmannschaft)

8750 Judenburg, Kapellenweg 11

8720 Kanittelfeld, Anton-Regner-Strafle 2

8430 Leibnitz, Kadagasse 12

8700 Leoben I und II, Roseggerstrafle 19

8940 Liezen, Hauptplatz 12

8850 Murau, Schwarzenbergstrafle 1

8680 Miirzzuschlag, DDr.-Alfred-Schach-

. mner-Platz 1
8490 Radkersburg, Hauptplatz 34

- 8570 Voitsberg, Schillerstrafle 10

8160 Weiz I und II, Birkfelder StraRe 28



Anmerkungen des Bearbeiters

Sehr geehrte Frau Kollegin!
Sehr geehrter Herr Kollege!

Mit der Verordnung des Bundesministers fir
Unterricht, Kunst und Sport vom 3. Juli 1986
wurden die Lehrplanbestimmungen fir die
dritte und vierte Klasse der NEUEN
HAUPTSCHULE erlassen. Die Teile I—III
der Lehrplanverordnung vom 14. November
1984 bleiben unverindert gliltig.

Die Lehrplanbestimmungen vom 3. Juli 1986
wurden durch die Lehrplanverordnung vom
7. August 1987 erneut geindert. In der vor-
liegenden 2. Auflage des Bandes II sind diese
Anderungen und die durch die 5. SchUG-
Novelle geinderten Bestimmungen beriick-
sichtigt.

In diesem Zusammenhang eine Bitte: Die
gesetzlichen Bestimmungen und die Erlasse
werden mitunter in rascher Folge novelliert.
In Neuauflagen werden diese Anderungen
selbstverstindlich beriicksichtigt. In der Zwi-
schenzeit werden die Beniitzer gebeten, all-
fallige Anderungen vorzunehmen.

Wir haben die Form eines zweiten Bandes

gewihlt, um

a) den Band I fiir die 1. und 2. Klasse nicht
durch eine Gesamtauflage wertlos zu ma-
chen,

b) eine bessere Handlichkeit durch die Auf-
teilung auf zwei Binde zu erreichen,

c) einer allfalligen Einrichtung eines Stufen-
koordinators Rechnung zu tragen. Schon

jetzt sind ab 17 Schilergruppen in einem

leistungsdifferenzierten Gegenstand je-

weils ein Fachkoordinator fir die 5. und

6. Stufe bzw. 7. und 8. Stufe vorgesehen.
Zur besseren Ubersicht werden auch die Tei-
le I bis III der Lehrplanausgabe fur die 1. und
2. Klasse (Allgemeine Bestimmungen, Allge-
meines Bildungsziel, Allgemeine didaktische
Grundsitze) in den II. Band aufgenommen.
Im Anhang werden die 4. und 5. SchUG-
Novelle, die (8.) SchOG-Ausfiihrungsge-
setz-Novelle und neue, einschligige Verord-
nungen und Erlisse angeboten.
AbschlieBend EINE BITTE UM VER-
STANDNIS: Auch der II. Band ist durch
den ANHANG sehr umfangreich geworden.
Um eine moglichst giinstige Preisgestaltung
zu ermdglichen, wurden

die Lehrplanangaben zum Religionsunter-

richt und

die Lehrplanangaben fiir Latein und die

tbrigen Fremdsprachen aufler Englisch

und Franzosisch
herausgenommen. Dies soll keineswegs eine
Geringschitzung der angefihrten Gegen-
stainde bedeuten, aber der Kreis der eventuell
betroffenen Kolleginnen und Kollegen ist re-
lativ klein, sodaf} die Ausschopfung dieser
Moglichkeit zur Erzielung eines giinstigeren
Preises fir die iberwiegende Anzahl der Kol-
leginnen und Kollegen vertretbar erschien.
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Lehrplan der Hauptschule
i.d'gF.

Aufgrund des Schulorganisationsgesetzes i. d. g. F. wird verordnet:

Ausziige fiir die Hauptschule
Artikel I

§ 2. Fur die einzelnen Formen der Haupt-
schule werden folgende Lehrpline (mit Aus-
nahme der darin im finften Teil wiedergege-
benen Lehrpline fiir den Religionsunterricht)
erlassen:

1. firr die (Regel-)Hauptschule

2. fur die Hauptschule unter besonderer Be-
rucksichtigung der musischen Ausbildung
(Musikhauptschule),

3. fiir die Hauptschule unter besonderer Be-
riicksichtigung der sportlichen Ausbildung
(Sporthauptschule),

4. fiir die Hauptschule unter besonderer Be-

riicksichtigung der skisportlichen Ausbil-

dung (Skihauptschule).
§ 4 Abs. 5:
(5) Die Landesschulrite werden gemil! § 6
Abs. 1 des Schulorganisationsgesetzes er-
michtigt, das Stundenausmaf fiir Leibes-
ibungen in der 1. und 2. Klasse der Haupt-
schule fiir einzelne Schulen, Schulstufen oder
Klassen auf 3 Wochenstunden zu verringern,
sofern das Ausmafd von 4 Wochenstunden fiir
die Schiiler im Zusammenhang mit der Schii-
lerbeférderung oder fiir den Schulerhalter
wegen erh6hten Raumbedarfes nicht zumut-
bare Belastungen verursachen wiirde.

Lehrplanverordnung vom 14. 11. 1984, VBI. d. BMUKS 3a/1985
Lehrplanverordnung vom 3. 7. 1986, VBL. d. BMUKS 10c/1986
Lehrplanverordnung vom 7. 8. 1987, VBL. d. BMUKS 9a/1987
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Korrekturblatt fiir den Band II

Seite 11: Unterrichtsprinzipien (teilweise Erweiterung: Schwerpunkte im Absatz 2):

Gesundheitserzichung mit dem Schwer-
punkt in Biologie, in Leibesiibungen und in
Hauswirtschaft; i

Leseerziehung mit dem Schwerpunkt in

Deutsch;

Medienerziehung mit dem Schwerpunkt in
Bildnerischer Erziehung und in Deutsch;
Musische Erziehung mit dem Schwerpunkt
in Musikerziehung, in Bildnerischer Erzie-
hung, in Werkerziehung, in Technischem
Werken, in Textilem Werken sowie in
Deutsch;

Politische Bildung (einschlief8lich Staatsbiir-
gerliche Erziehung und Friedenserziehung)
mit dem Schwerpunkt in Geschichte und So-
zialkunde, in Wirtschaftskunde sowie in Re-
ligion;

Sexualerziehung mit dem Schwerpunkt in
Biologie und in Religion;

Sprecherziechung mit dem Schwerpunkt in
Deutsch, in den lebenden Fremdsprachen
und in Musikerziehung;

Umwelterziehung mit dem Schwerpunkt in
Biologie und Umweltkunde, in Physik und
Chemie sowie in Hauswirtschaft;
Verkehrserziechung mit nach Schulstufen
wechselnden Schwerpunkten;
Wirtschaftserziehung (einschliefilich Spar-
erziehung und Konsumentenerziehung) mit
dem Schwerpunkt in Wirtschaftskunde, in
Werkerziehung, in Technischem Werken, in
Textilem Werken und in Hauswirtschaft;
Vorbereitung auf die Arbeits- und Berufs-
welt mit Schwerpunkten in der 3. und 4.
Klasse.

Seite 12/13: Punkt 3: Fithrung in Leistungsgruppen (Ein- und Umstufung):

Die letzten 3 Absitze sind wie folgt zu dndern:

Die Einstufung® in die I, I oder III. Lei-
stungsgruppe hat nach einem Beobachtungs-
zeitraum’, der mindestens zehn Wochen
und lingstens bis zum Abschluf des ersten
Semesters dauert, zu erfolgen.

Ferner ist in der 1. Klasse fiir Schiiler, die in
die nichsthohere oder nichstniedere Lei-
stungsgruppe umgestuft werden sollen, ein
Termin fiir die Umstufung® vorzusehen, der
ungefihr in der Hilfte des 2. Semesters an-
zusetzen ist.

In der 2. bis 4. Klasse ist in jedem Semester
ein Termin fiir die Umstufung” vorzusehen,
wobei der Umstufungstermin im 1. Semester
spatestens zum Ende dieses Semesters, der
Umstufungstermin im 2. Semester ungefihr
in der Hailfte dieses Semesters anzusetzen ist.

Dariiber hinaus hat zum Ende des Unter-
richtsjahres der 1. bis 3. Klasse eine Umstu-
fung gemifl § 31 ¢ Abs. 1 zweiter Satz des
Schulunterrichtsgesetzes zu erfolgen.

Seite 14: Punkt 5: Forderunterricht

; Der Text nach dem Absatz 2 ist wie folgt zu dndern:

Fiir den Forderunterricht gemifl Z 1 und 2
sind jahrlich insgesamt fiir jede Klasse und je-
den im ersten Absatz genannten Unterrichts-
gegenstand hochstens drei Kurse in der Dau-

(Siehe auch Fuflnote 2 zur Stqndentafslj

er von jeweils insgesamt acht Unterrichts-
stunden bei Bedarf vorzusehen, sofern dies
die vorgesehene Mindestzahl von Schiilern

zul'éﬂt. \



ERSTER TEIL
ALLGEMEINE BESTIMMUNGEN

1. Art und Gliederung des Lebrplans

Der Lebrplan der Hauptschule ist ein Lebrplan
mit Rabmencharakter, der unterrichtliche
Ziele, Inbalte und Verfabren fiir die Planung
und Realisierung von Lernprozessen angibt und
die eigenstindige und verantwortliche Unter-
richtsarbeit des Lebrers gemafS den Bestim-
mungen des § 17 Abs. 1 des Schulunterrichtsge-
setzes ermiglicht, aber zugleich in ihrem Aus-
mayfS begrenzt.

Anordnung, Gliederung Akzentuierung des im

Lehrplan der einzelnen Klassen angefiibrten Jah-

resstoffes einschliefSlich der Auswabl der notwen-

digen Beispiele sind der verantwortlichen Ent-
scheidung des Lebrers iiberlassen. Die angege-
bene Reihenfolge der Sachgebiete bedentet, wo
ste sich nicht zwingend aus dem Zusammenhang
des Stoffes ergibt, eine Empfeblung. Bei der

Stoffauswahl ist neben dem sachlogischen Aufban

anch die Moglichkeit und Notwendigkeit exem-

plarischer Bebandlung zu beachten.

Die Mitwirkungsrechte der Schiiler und Er-

ziehungsberechtigten gemaf$ Schulunterrichts-

gesetz! sind zu beachten.

Der Lebrplan umfafst

— Allgemeine Bestimmungen einschliefSlich der
Unterrichtsprinzipien,

— Allgemeines Bildungsziel,

— Allgemeine didaktische Grundsdtze, Stun-
dentafel,

— die Lehrplane der einzelnen Unterrichtsge-
genstinde, jeweils Bildungs- und Lebrauf-
gabe, Lebrstoff (nach Klassen gegliedert) und
Didaktische Grundsitze des Unterrichts-
gegenstandes.

Die Zielorientiertheit des Lebrplanes soll in

Wechselwirkung mit der Schiilerorientiertheit

des Unterrichts den Bildungsanfirag der Schule

sichern und Gesichtspunkte zur Orientierung
itber die Unterrichtsarbeit bieten.

2. Unterrichtsprinzipien
Der Schule sind viele Bildungs- und Erziehungs-
1 § 62-64 des SchUG.

aufgaben gestellt, die nicht einem Unterrichtsge-
genstand oder wenigen Unterrichtsgegenstinden
zugeordnet werden konnen, sondern nur ficher-
iibergreifend im Zusammenwirken vieler oder
aller Unterrichtsgegenstinde zu bewaltigen sind.
Kennzeichnend fiir diese Bildungs- und Erzie-
hungsaufgaben ist, dafs sie in besonderer Weise
die Grundsitze der Lebensnibe und Hand-
lungsbezogenbeit des Unterrichts und der Kon-
zentration der Bildung beriicksichtigen; kenn-
zeichnend fiir sie ist ferner, daf8 sie nicht durch
Lehrstoffangaben allein beschrieben werden kon-
nen, sondern als Kombination stofflicher, me-
thodischer und erzieherischer Anforderungen zu
verstehen sind; und schliefSlich, daf sie unter
Wabrung ibres interdisziplindren Charakters
jeweils in bestimmten Unterrichtsgegenstinden
oder Teilen von Unterrichtsgegenstinden einen
stofflichen Schwerpunkt besitzen.

Als solche Bildungs- und Erziehungsanfgaben,
die auch ,Unterrichtsprinzipien” genannt wer-
den, sind aufzufassen:

Gesundbeitserziebung mit dem Schwerpunkt
in Biologie, in Leibesiibungen und in Hauswirt-
schaft;

Leseerziebung mit dem Schwerpunkt in
Deutsch;

Medienerziebung mit dem Schwerpunkt in
Bildnerischer Erziehung und in Deutsch;
Musische Erziebung mit dem Schwerpunkt in
Musikerziehung, in Bildnerischer Erziehung, in
Werkerziebung, in Technischem Werken, in
Textilem Werken sowie in Deutsch;
Politische Bildung (einschlieflich Staatsbiirger-
liche Erziebung und Friedenserziebhung) mit dem
Schwerpunkt in Geschichte und Sozialkunde, in
Wirtschaftskunde sowie in Religion;
Sexualerziehung mit dem Schwerpunkt in Bio-
logie und in Religion;

Sprecherziebung mit dem Schwerpunkt in
Deutsch, in den lebenden Fremdsprachen und in
Musikerziehung;

Umuwelterziebung mit dem Schwerpunkt in
Biologie und Umweltkunde, in Physik und Che-

mie sowie in Hanswirtschaft;
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Verkebrserziebung mit nach Schulstufen
wechselnden Schwerpunkten;
Wirtschaftserziebung (einschliefilich Sparerzie-
hung und Konsumentenerziehung) mit dem
Schwerpunkt in Wirtschaftskunde, in Werk-
erziehung, in Technischem Werken, in Textilem
Werken und in Hauswirtschaft;

Vorbereitung auf die Arbeits- und Berufswelt
mit Schwerpunkten in der 3. und 4. Klasse.
Die Umsetzung der Unterrichtsprinzipien im
Schulalltag erfordert eine wirksame Koordina-
tion der Unterrichtsgegenstinde’ unter Aus-
niitzung threr Querverbindungen, den Einsatz
geeigneter zusitzlicher Unterrichtsmittel und
allenfalls die gelegentliche Heranziehung aufSer-
schulischer Fachleute. Fiir diese Umsetzung
bieten sich vor allem projektorientierter Un-
terricht und Projekte an. Die Unterrichtsprin-
zipien sollen jedoch nicht eine Vermebrung des
Lebrstoffes bewirken, sondern zu einer besseren
Durchdringung und iiberlegteren Auswahl des
im Lebrplan beschriebenen Lebrstoffes beitragen.
Unterrichtsprinzipien bleiben auch gleichbeden-
tend, wenn in bestimmten Schulstufen zur selben
Thematik eigene Unterrichisgegenstinde gefiibrt
werden.

3. Fithrung in Leistungsgruppen

Die Schitler jeder Schulstufe der Hauptschule
sind in den Pflichtgegenstanden Deutsch, Ma-
thematik und Lebende Fremdsprache entspre-
chend der Einstufung gemaf3 § 31 b bzw. Um-
stufung gemafS § 31 ¢ des Schulunterrichtsgeset-
zes in Leistungsgruppen’ (nach Moglichkeit in
Schillergruppen?) zusammenzufassen.

Die Differenzierung in den einzelnen Leistungs-
gruppen erfolgt nach den Kriterien der Qualitat,
der Quantitdt und des Lerntempos. Sie erfafSt
damit sowobl stoffliche Aspekte als anch solche
der methodischen und didaktischen Gestaltung
der Unterrichtsarbeit.

Im Lebrstoff wird durch den Vermerk ,,Lei-
© stungsdifferenzierung® anf jene Bereiche hinge-
wiesen, wo in besonderer Weise die Differenzie-
rung in den einzelnen Leistungsgruppen nach
Mafigabe der Bestimmungen des Abschnittes
Didaktische Grundsitze, Unterabschnitt b

14

(Differenzierung in Leistungsgruppen), zu erfol-
gen hat. Durch entsprechende Verweise werden
die fiir DifferenzierungsmafSnabmen relevanten
Stoffbereiche mit den Angaben im Abschnitt
Didaktische Grundsitze in direkte Beziehung
gesetzt.

Die Anforderungen der I. Leistungsgruppe
haben jenen der Unterstufe der allgemeinbil-
denden hoberen Schule zu entsprechen.’ Somit
erbalten die Schiiler in dieser Leistungsgruppe ein
Lernangebot, das im Hinblick auf den Abstrak-
tions- und Komplexitdtsgrad Anforderungen
stellt, die eine vertiefte, erweiterte sowie selb-
standigere Auseinandersetzung mit den Bil-
dungsinhalten ermoglichen und zuwm Ubertritt
in mittlere oder in hobere Schulen befibigen.
Fiir die Schiiler der II. Leistungsgruppe stebt
die Erarbeitung, Festigung und Anwendung
grundlegender Denkweisen, Fibigkeiten und
Fertigkeiten im Mittelpunkt. Dariiber hinans
soll der Unterricht nach Moglichkeit einzelne
Schiiler zwm Ubertritt in mittlere und hohere
Schulen befabigen.

In der III. Leistungsgruppe sollen die Schiiler
durch Schulung elementarer Denkweisen, Fi-
higkeiten und Fertigkeiten in einfacheren oder
erleichterten Anforderungen erwerben und
nach Moglichkeit an die Anforderungen der II.
Leistungsgruppe herangefithrt werden, wobei
anch Mangel in den Lernvoraussetzungen beho-
ben werden sollen.

Die Einstufung® in die 1., I1. oder I11. Leistungs-

2

Teamarbeit der Lehrer verschiedener Gegenstande bet der
Erstellung der Unterrichtsplanung — siche ,,Bunte Rethe®
— Heft 4.

3 Der letzte Halbsatz im § 15 (2) des SchOG kann zu

Febldentungen fihren. Im § 16 (2) des SchOG ist die
Fiilrung von drei Leistungsgruppen verbindlich vorgesc-
hen. Die Schitler sind in die Leistungsgruppe einzustufen,
die ihren Leistungen und Fahigkeiten entspricht. Werden
die gesetzlich festgelegten Mindestzablen nicht erreicht,
sind gemischte Schitlergruppen zu fiihren.
Zwei Leistungsgruppen kann es in Ballungszentren mit
einer AHS-Unterstufe nur dann geben, wenn alle fir die
1. Leistungsgruppe in Betracht kommenden Schiiler die
AHS besuchen. In diesem Falle ist nur die zweite (mitt-
lere) und dritte (niedrigste) Leistungsgruppe zu fithren.

*  Leistungsgruppe (Nivean) und Schidlergruppe (aufere
Organisation) sind zu unterscheiden.

5 Siehe § 16 (2) des SchOG der eindentig das Niveau der
1. Leistungsgruppe festlegt.

5 Siehe § 31b (1, 3, 4) des SchUG.



gruppe hat nach einem Beobachtungszeitraum’,
der mindestens zebn Wochen und lingstens bis
zum Abschluf3 des ersten Semesters dauert, zu
erfolgen.

Ferner ist in der 1. Klasse fiir Schiiler, die in die
ndchsthohere oder ndchstniedere Leistungs-
gruppe umgestuft werden sollen, ein Termin fiir
die Umstufung® vorzusehen, der ungefibr in der
Huilfte des 2. Semesters anzusetzen ist.

In der 2. bis 4. Klasse ist in jedem Semester ein
Termun fitr die Umstufung® vorzusehen, wobei
der Umstufungstermin im 1. Semester spatestens
zum Ende dieses Semesters, der Umstufungster-
minim 2. Semester ungefabr in der Hilfte dieses
Semesters anzusetzen ist.

Dariiber hinaus hat zum Ende des Unterrichts-
Jabresder 1. bis 3. Klasse eine Umstufung gemaf3
§ 31 ¢ Abs. 1 zweiter Satz des Schulunterrichts-
gesetzes zu erfolgen.

4. Unterrichtsplanung'®

Der Lebrer hat seine Unterrichts- und Erzie-

hungsarbeit auf der Grundlage des Lebrplans

eigenstindig und verantwortlich zu planen (§ 17

Abs. 1 des Schulunterrichtsgesetzes). Die Ent-

scheidungsfreiriume im Rahmenlebrplan erfor-

dern vom Lehrer

— die Konkretisierung des allgemeinen Bil-
dungsziels, der Bildungs- und Lebraufgaben
der einzelnen Unterrichtsgegenstinde und
der fachiibergreifenden Lernbereiche (Unter-
richtsprinzipien),

— die Auswahl der Lebrstoffe,

— die zeitliche Verteilung und Gewichtung
der Ziele und Lebrstoffe,

— die Festlegung der Methoden und Medien
des Unterrichts.

Die Unterrichtsplanung hat einerseits den For-

derungen des Lehrplans, bezogen anf eine Schul-

stufe, zu entsprechen und andererseits padago-

gisch und didaktisch angemessen auf die Fabig-

keiten, Bediirfnisse und Interessen der Schiiler

sowie auf aktuelle Ereignisse einzugehen.

Um diesen verschiedenen Anforderungen gerecht

zu werden, erfolgt die Planung in zwei Stufen:

Jabresplanung und mittelfristige Planungen.

In der Jabresplanung, die in den ersten Wochen

des Schuljabres zu erstellen ist, erfolgt eine erste
zeitliche Anordnung der wesentlichsten Ziele
und Stoffbereiche anf der Grundlage des Lehr-
plans. Die Reibung geschieht nach sachlogischen
bzw. lebrgangsmdfSigen Gesichtspunkten.” Wo
dies nicht sinnvoll bzw. notwendig ist, orientiert
sich die Anordnung an jabreszeitlichen Gege-
benbeiten, Querverbindungen der Unterrichts-
gegenstdnde, Schulveranstaltungen, Erfabrun-
gen der Schiller u. d. Ungefdhre Zeitrichtwerte
sollen festgelegt werden, wobei auf geniigend
Freivaume fiir aktuelle Anldsse, Wiederholun-
gen, Ubungen, Differenzierungen u. a. zu achten
ist. Die Jabresplanung soll wdhrend des Schul-
jabres durch mittelfristige Planungen erganzt
werden. Dabei sollen die in der Jabresplanung
festgelegten Planungsabsichten anf die jeweiligen
unterrichtlichen Gegebenbeiten und Lernvor-
aussetzungen der Schiiler abgestimmt und kon-
kretisiert werden. Mittelfristige Planungen ent-
halten neben den Zielen und Inbalten eine vor-
laufige Festlegung der Methoden und Medien.

Bei der Jabresplanung und den mittelfristigen
Planungen sind entsprechend ihren Erfordernis-
sen zu beriicksichtigen:

— geographische, soziale, wirtschaftliche und
kulturelle Bedingungen einer Region bzw.
Hinweise auf besondere ortliche Gegebenbei-
ten;

— die Lernvoraussetzungen der Schiiler durch
entsprechende MafSnahmen der inneren Dif-
ferenzierung einschliefSlich des Forderunter-
richts;

— die Einplanung wvon Lernzeiten, die dem
Schiiler ausreichend Raum zur Wiederho-
lung, Festigung und Einsibung sichern;

— die Beteiligung der Schiiler in einem ihrem
Alter entsprechenden Ausmal3;

— die Einordnung des Lebrbuches und anderer
Unterrichtsmethoden.

In allen Unterrichtsgegenstdnden konnen in der
Unterrichtsplanung beriicksichtigt werden:

7 Siehe § 31b (2) des SchUG.

¥ Siehe § 31c des SchuUG.

¢ Siehe § 31c des SchuUG.

10 Siehe ,Bunte Reihe“ — Heft 6.



— fachbezogener und ficheribergreifender Pro-
Jektunterricht,
— die Gestaltung von Festen und Feiern,
— Formen der inneren Differenzierung,
— Schulveranstaltungen,
— die Einbeziehung von Eltern und Experten in
den Unterricht.
In Deutsch, Mathematik und der Lebenden
Fremdsprache ist unter der Leitung des Fach-
koordinators'! — sofern kein Fachkoordinator
bestellt ist, unter der Leitung des Schulleiters —
von den Lebrern, die den jeweiligen Unterrichts-
gegenstand in einer Schulstufe unterrichten, ge-
meinsam die Jabresplanung'? zu erstellen; in
gleicher Weise ist im Rabmen der mittelfristi-
gen Planung die Abstimmung der Ziele und
Inbalte auf die drei Leistungsgruppen und die
Festlegung der Aufgaben des Forderunter-
richts'? vorzunebmen. Die Erginzung der mit-
telfristigen Planungen hinsichtlich der Methoden
und Medien nimmt in der Regel jeder Lebrer fiir
seine Schiillergruppen in Eigenverantwortung
vor. Gemeinsame Planungen'* mit Lebrern an-
derer Unterrichtsgegenstinde sind wiinschens-
wert.
Angebotene regionale Planungshilfen sollen dem
Lebrer die Planungsarbeit erleichtern.

5. Forderunterricht”

" In der Hauptschule sind folgende Arten des For-
derunterrichts in Deutsch, Mathematik und
Lebender Fremdsprache vorzuseben:

1. Forderunterricht gemaf § 8 lit. fsublit. aa'
des Schulorganisationsgesetzes fiir Schiiler
wahrend des Beobachtungszeitrawmes vor
der Einstufung (§ 31 b Abs. 1 des Schulunter-
richtsgesetzes), die wegen des Wechsels von
der Volksschule zur Hauptschule oder spd-
ter wegen eines Schulwechsels's Umstel-
lungsschwierigkeiten haben oder in der I11.
Leistungsgruppe eines zusitzlichen Lernan-
gebots' bediirfen, weil sie die Anforderun-
gen in wesentlichen Bereichen nur mangel-

haft erfiillen;
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2. Forderunterricht gemaf3 § 8 lit. f sublit. cc'”
des Schulorganisationsgesetzes fiir in eine Lei-
stungsgruppe eingestufte Schiiler zur Vorbe-
reitung auf den Ubertritt in eine hobere
Leistungsgruppe oder zur Vermeidung des
Ubertrittes in eine niedrigere Leistungs-
gruppe.

Fiir den Forderunterricht gemaf$ Z. 1 und 2 sind
Jdhrlich insgesamt fiir jede Klasse und jeden im
ersten Absatz genannten Unterrichtsgegenstand
hochstens drei Kurse in der Dauer von jeweils
insgesamt acht Unterrichtsstunden bei Bedarf
vorzusehen, sofern dies die vorgesehene Mindest-
zahl von Schiilern zulaft.

Bei der Organisation des Forderunterrichtes ist

— sofern dies die vorgesehene Mindestzahl von

Schiilern zuldfSt — ein getrenntes Kursangebot

nach folgenden Aufgabenstellungen anzustreben:

— Vermeidung von Abstufungen in der I. Lei-
stungsgruppe und Vorbereitungen von Auf-
stufungen in der I1. Leistungsgruppe’,

— Vermeidung von Abstufungen in der I1. Lei-
stungsgruppe und Vorbereitung von Aufstu-
fungen in der I11. Leistungsgruppe’®,

— Forderung wvon lernschwachen Schitlern in
der I11. Leistungsgruppe.

‘Ausgehend von den jeweiligen Lerndefiziten der

Schiiler und ihren unterschiedlichen Lernvoraus-

setzungen ist bei der Planung und Durchfithrung

des Forderunterrichtes in besonderer Weise auf
die Komplexitdt des jeweiligen Stoffbereiches
und seine methodisch-didaktische Aufschlie-

JSung Riicksicht zu nebmen. Diesen Gesichts-

punkten kommit bei der schulstufeniibergreifen-

den Fiibrung des Forderunterrichtes besondere

Bedentung zu.

11 Siehe VO iiber die Bestellung und Dienstanweisung.

12 Siehe ,,Bunte Reihe — Heft 4.

13 Siehe ,,Bunte Rethe® — Heft 2 u. 8.

14 Siehe ,,Bunte Reibe* — Heft 1, 3, 4.

15 Siehe ,,Bume Reihe“ — Heft 8 und Lebrplan, 6. Teil,
Punkt D.

16 Verpflichtend; Schiilermindestzahl: 8, hichstens 12.

17 Verpflichtend; erst nach der Einstufiung anzubieten; Schii-
lermindestzabl: 6 (12).

% Stitz- und Liftkurse.



ZWEITER TEIL
ALLGEMEINES BILDUNGSZIEL

Die Hauptschule hat die in den §§ 2 und 15 des
Schulorganisationsgesetzes festgelegten Aufga-
ben zu erfiillen. In diesem Sinne dient sie dem
Erwerb einer grundlegenden Allgemeinbil-
dung sowie — je nach Interessen, Neigung, Be-
gabung und Fihigkeit der Schiiler — der Vorbe-
reitung auf das Berufsleben und dem Ubertritt
in mittlere oder in hohere Schulen. Wegen der
Vorbereitung auf den Ubertritt in mittlere und
hohere Schulen ist den Hauptschiilern im Rab-
men des Lernangebotes nach ibren Begabungen
und Fabigkeiten — unbeschadet der besonderen
Hinweise beziiglich der Leistungsgruppen — eine
vertiefte, erweiterte sowie selbstindigere Aus-
einandersetzung mit den Bildungsinbalten zu
ermaiglichen. Dariiber hinans werden Moglich-
keiten zum Erwerb lebenspraktischer Inbalte
und Fertigkeiten angeboten. Beides geschieht
durch ein breitgefichertes Angebot an Pflichtge-
genstinden, Freigegenstinden und unverbind-
lichen Ubungen.

Die Hauptschule soll eine Bildung anstreben, die
den ganzen Menschen umfafSt, seine intellektuel-
len und musischen Fahigkeiten ebenso wie seine
Gefiihlskrifte und korperlichen Anlagen, ein-
schliefSlich einer ethischen Bildung, wobei sie an
der Vermittlung von sittlichen, religiosen und
sozialen Werten und an der Entwicklung der
gesamten Personlichkeit mitwirkt. Dabei soll die
Hauptschule den Schiiler auch zur Freude an der
eigenen Arbeit und Leistung anregen. Die Ge-
winnung von Kenntnissen, Fertigkeiten, Einsich-
ten und Haltungen erfolgt durch die Evarbeitung
eines Uberblickwissens in Verbindung mit
schwerpunktartigem Eindringen in Problemstel-
lungen. So soll die Hauptschule zu einem Ge-
schichts-, Kultur- und Umweltbewuftsein im
Sinne einer von einseitigen Erklirungsmustern
freien Bewertung der Vergangenheit, der Gegen-
wart wie der Zukunftsgestaltung hinfilhren.

Auf diese Weise soll eine Bildung angestrebt

werden, die den Schiiler befabigt

— zur Miindigkeit und zu Verantwortungsbe-
wufStsein sich selbst gegeniiber;

— zu VerantwortungsbewnfStsein  gegeniiber
Mitwelt und Umwelt sowie gegeniiber der
Nachwelt;

— zu den notwendigen Einsichten, grundlegen-
den Verfahrensweisen und Haltungen als
Voraussetzungen fiir den weiteren Bildungs-
weg und fiir den Eintritt in das Berufsleben.

Demnach soll der Schiiler insbesondere hin-

gefiibrt werden

— zu einer fundierten Auseinandersetzung mit
den Grundfragen nach Sinn, Aufgaben und
Verantwortungen der menschlichen Exi-
stenz;

— zu einer verstandnisvollen Auseinanderset-
zung mit Kunst sowie zu einer lebendigen
Beziehung zu ihren verschiedenen Bereichen
durch Entfaltung seines Darstellungs- und
Ausdrucksvermogens und seiner Erlebnisfi-
higket;

— zu ener personlichen Werthaltung;

— zur Fabigkeit, anf langerfristige Zielsetzun-
gen hinzuarbeiten;

— zum Vermogen einer kritischen Selbstein-
schatzung und stindigen Weiterbildung;

— zu seiner Personlichkeits- und Sinnfindung.

Ebenso soll der Schiiler insbesondere binge-

fiibrt werden

— zu einem Osterreichbewnftsein, das sich mit
europdischer Gesinnung und Weltoffenheit
verbindet;

— zur Bereitschaft, sich fiir den demokratischen,
sozialen, am Grundsatz der Freiheit orien-
tierten Rechtsstaat aktiv einzusetzen;

— zur Bereitschaft, fiir sich nach immer wieder
neu zu begriindenden Losungen der Span-
nung zwischen personlicher Freiheit und so-
zialer Verantwortung zu suchen;

— zur Bereitschaft zu Kommunikation und Ko-
operation;

— zur Bereitschaft zu kritischer Toleranz und
zur Verstindigung;

— zur sozialen Haltung dem einzelnen wie der

Gesellschaft gegeniiber und zur Bereitschaft,
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" aus sozialer Verantwortung anderen zu hel-
fen sowie von sich selbst Leistungen zu ver-
langen;

— zu sachgerechten Einstellungen, Urteilen und
Planungen.

Insbesondere soll der Schiiler befabigt wer-

den,

— Sachverhalte und Probleme in ibrer Viel-
schichtigkeit, ihren Ursachen, Zusammen-
héingen und Folgen zu erfassen sowie ibre
Verbindung mit anderen Sachverbalten und
Problembereichen zu erkennen;

— zu exakter Beobachtung und Wahrnehmung;

— zu logischem und kritischem Denken, klarer
Begriffshildung, sinnvoller Fragestellung so-
wie kontrollierter Abstraktion und Verallge-
meinerung;
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— zu differenziertem miindlichem wie schriftli-
chem Ausdrucksvermogen sowie zu Darstel-
lungsformen, die zur Beschreibung und Be-
griindung konkreter wie abstrakter Sach- und
Denkverhalte erforderlich sind;

— Informationsquellen sachgerecht zu nutzen,
aus Informationen anszuwihblen, intentions-
gerecht zu argumentieren und Manipulation
zu erkennen; :

— grundlegende Lern- und Arbeitstechniken so-
wie im Hinblick auf den weiteren Bildungs-
weg zumindest in Ansdtzen Einsichten in
grundlegende wissenschaftliche Verfahrens-
weisen und Denkvorstellungen anwenden zu
konnen; '

— systematisch und planvoll - selbstindig sowie
in der Gruppe — zu arbeiten.



DRITTER TEIL
ALLGEMEINE DIDAKTISCHE GRUNDSATZE

Gemdf3 § 17 Abs. 1 des Schulunterrichtsgesetzes
hat der Lehrer die Aufgaben der osterreichischen
Schule in eigenstandiger und verantwortlicher
Unterrichts- und Erziebungsarbeit zu erfillen.

Die allgemeinen didaktischen Grundsitze sol-
len ihm in diesem Zusammenhang Hilfe und
Orientierung bei der Planung, Gestaltung und
Kontrolle dieser Unterrichts- und Erziehungsar-
beit unter Beriicksichtigung der folgenden Ge-
sichtspunkte sein:

— Vermittlung des Lebrstoffes entsprechend
dem Stand der Wissenschaft;

— Anstreben einer - gemeinsamen Bildungs-
wirksamkeit aller Unterrichtsgegenstinde;

— anschauliche und gegenwartsbezogene Ge-
staltung des Unterrichts;

— Anleitung der Schiiler zur Selbsttitigkeit
und Mitarbeit in der Gemeinschaft;

— Hinfiihrung der Schiiler zu den ibren An-
lagen entsprechenden, nach Moglichkeit
besten Leistungen;

— Sicherung des Unterrichtsertrages als
Grundlage weiterer Bildung durch geeig-
nete Methoden, den zweckmdfSigen Einsatz
von Unterrichtsmitteln und entsprechen-

de Ubungen.

In der Gewichtung, Strukturierung und An-
ordnung der in den Lebrplanen vorgeschriche-
nen Lerminhalte ist viel Gestaltungsranm gege-
ben, der im Sinne der angefiibrten Gesichts-
punkte zu sorgfiltiger Analyse und Planung,
zu eimfallsreicher und siberlegter Unterrichtsge-
staltung sowie zu selbstkritischer und verantwor-
tungsbewufSter Kontrolle sowohl der eigenen
Titigkeit als auch der Leistun gen der Schiiler
verpflichtet.

Die im folgenden angefiihrten Hinweise fitr Un-
terrichtsplanung und Unterrichtsrealisierung er-
fassen einzelne Dimensionen des komplexen
Phdnomens ,,Unterricht” und sind als solche
weder unmittelbar anzuwendende Anweisun-
gen noch ein Beurteilungsraster fiir die Unter-
richtsarbeit des Lebrers.

1. Didaktische Analyse — Planung und Vor-
bereitung

Gewichtung, Strukturierung und Anordnung
von Lerninhalten erfolgen zumeist auf der
Grundlage personlicher Uberlegungen und Er-
fahrungen, der Kontakte mit Fachkollegen und
der Beschiftigung mit Lebrbiichern und Fachli-
teratur'®. Sie sollen dabei nicht Ergebnis indivi-
dueller Gewobnbeit oder unreflektierter Fach-
praxis sein. Vielmebr sind die Lerninbalte im-
mer wieder daraufhin zu befragen, was ihre Be-
handlung im Unterricht im Sinne der allgemei-
nen, der fachiibergreifenden und der fachspezi-
fischen Bildungs- und Lernziele leistet und unter
welchen Umstinden und Bedingungen sie der
Erreichung dieser Ziele dienstbar gemacht wer-
den konnen. Die Bildungs- und Lernziele, die
Lerninbalte und ihre Bebandlung im Unter-
richt sind in engstem Zusammenbang zu seben.
Die folgenden didaktischen Grundsitze gelten
sinngemdfS jeweils sowobl fiir die Planung der
einzelnen Unterrichtsstunde als auch einer gan-
zen Unterrichtssequenz bzw. eines ganzen Un-
terrichtsjabres.

Gewichtung von Lerninbalten

Lerninhalte sind hinsichtlich ibres Bildungswer-

tes nicht von vornherein als gleichwertig zu be-

trachten. Als Kriterien fiir die Gewichtung von

Lerninhalten bieten sich insbesondere folgende

Gesichtspunkte an:

— Bedentung fiir das Erreichen der fachspezifi-
schen und ficheriibergreifenden Bildungs-
und Lernzicle sowie der allgemeinen Bil-
dungsziele;

— AltersgemafSheit und Anschaulichkeit der
Lerninhalte selbst sowie ihre Aktualitit auf
Grund der Unterrichts- und Klassensitua-
tion;

— Schwierigkeitsgrad (Abstraktionsnivean,
Komplexitat; notwendige fachliche Voraus-
setzungen);

19" Siehe ,,Bunte Reihe* — Heft 4 und 6.
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— Bedeutung im Hinblick auf andere, wichti-
gere Stoffgebiete (Hilfsfunktion);

— Moglichkeit, durch exemplarisches Eindrin-
gen grundlegende und auf andere Sachver-
halte und Probleme iibertragbare Kenntnisse,
Fihigkeiten und Einsichten zu vermitteln
bzw. Eignung zu mehr iiberblickshafter Be-
handlung;

— Moglichkeit zu fachiibergreifender Bildungs-
arbeit.

Formulierung von Feinzielen fiir die Unter-
richtsarbeit

Fiir die Planung des Unterrichts ist es anch not-
wendig, sich Rechenschaft dariiber zu geben,
welche Ziele eigentlich erreicht werden sollen
und ob sich diese Ziele im Sinne der oben ange-
fithrten Kriterien begriinden lassen.

Klarbeit und Verstandlichkeit in der Zielset-

zung

— erlauben es, Bildungswert und Lebrplange-
mafSheit des Unterrichts zu iiberpriifen;

— ermoglichen eine bessere Motivation der
Schiiler;

— bieten eine verldfSliche Grundlage fir die
Stellung von Aufgaben zur Leistungsbeurtei-
lung.

Strukturierung und Anordnung von Lernin-
balten

Fiir die Unterrichtsplanung ist es notwendig, sich
die Struktur von Lerninbalten mit aller Deut-
lichkeit bewnfSt zu machen. Nur so ist es moglich
festzustellen, welche Voraussetzungen vom Stoff
bzw. vom Schiiler her gegeben sind, welche An-
forderung ein Lerninbalt an den Schidler stellt,
welche Lernschritte notwendig sind. Die Dar-
stellung der wichtigsten Einzelgesichtspunkte
mufS jeweils den fachspezifischen didaktischen
Grundsdtzen vorbebalten bleiben.

Eine Abfolge von Unterrichtssequenzen soll nicht
aus mehr oder weniger beziehungslos aneinan-
dergereihten Stoffgebieten bestehen, sondern eine
in sich strukturierte Einbeit darstellen, die gleich-
zeitig in das Ganze des Bildungsganges inte-
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griert ist. Das stindige Ankniipfen an vorhan-
dene Kenntnisse und Erfahrungen, die Verwer-
tung von Arbeitstechniken und erworbenen Fer-
tigkeiten und Fahigkeiten, die Aktivierung ge-
wonnener Einsichten sowie der Ausblick auf
andere Unterrichtsgegenstinde haben grofSe
motivierende Kraft und helfen den Unterrichts-
ertrag fordern und sichern.

2. Unterrichtsgestaltung — Erarbeitung und
Verarbeitung

Unterricht soll keineswegs eine blofie Abfolge
von Lehrervortrag und Leistungsfeststellung
sein, sondern es sollen vielfiltige Formen der
Verarbeitung von Lerninbalten geiibt werden.
Dies soll sicherstellen, dafS das Interesse der
Schitler angesprochen wird und diese den Stoff
nicht blof§ reproduzieren, sondern mit grofSt-
maoglicher Selbstindigkeit beberrschen. Eine
entsprechende Erarbeitung und Verarbeitung
von Lerninhalten soll ferner zur Forderung des
ProblembewnfStseins und der Erlebnisfibigkeit
sowie zur Entfaltung der schopferischen Krifte
beitragen. SchliefSlich soll die Art der Unter-
richtsgestaltung die Entwicklung von Haltun-
gen und Einstellungen gegeniiber Mitmenschen,
Problemen und Sachverhalten fordern.

Lernvorginge — Lebr- und Lernformen

Wichtig sind insbesondere

— der motivierende Einstieg (Wecken von In-
teresse, Ausgehen von aktuellen Anldssen);

— das Ankniipfen an Bekanntes und das Akti-
wvieren von Kenntnissen und Einsichten;

— die richtige Rethenfolge der einzelnen Lern-
schritte (vom Einfachen zum Komplexen,
vom Typischen und Wichtigen zum Sonder-
fall; Festigung eines Bereiches vor dem Fort-
schreiten zu einem anderen);

— sachlogisch angemessene Lebr- und Lernver-
fabren;

— das Gewinnen bzw. Anwenden von Kennt-
nissen, Fahigkeiten wund Fertigkeiten bei
Schulveranstaltungen;

— projektorientierter Unterricht;

— ein entsprechendes Lebrerverbalten.



An Lernaktivititen kommen insbesondere in
Betracht:

— Zuboren, Lesen, Vortragen; in den Fremd-
sprachen: (Nach-)Sprechen;

— Erginzen von Textvorlagen, Einsetzibun-
gen;

— Hervorheben von Wichtigem in Texten und
Biichern, stichwortartiges Mitschreiben (zu-
ndchst unter Anleitung und Kontrolle);

— Wiedergabe von Gehirtem und Gelesenem;

— Einitben von Fertigkeiten zundchst anhand
dhnlicher Aufgabenstellungen, fortschreitend
zu immer freierer Anwendung;

— Beobachten und SchliefSen (Erkennen und
Beschreiben von Vorgdangen, von Gesetz-
mafigkeiten und Anomalien, Gleichbeit und
Unterschied, Parallelitat und Kontrast, Ana-
logie, Ursache und Wirkung, Zusammenwir-
ken von Faktoren, Zusammenhang von In-
halt und Form);

— Erkennen von Problemstellungen, Formulie-
ren von Fragen und Hypothesen;

— Verwenden und Auswerten von Informa-
tionsquellen verschiedener Art;

— Entwickeln von Verfabrensweisen zur Lo-
sung von Problemen bzw. zur Uberpriifung
von Hypothesen;

— Anwenden von Kenntnissen und Fertigkeiten
in Routinesituationen;

— Anwenden von Kenntnissen und Fertigkeiten
in neuen Situationen (z. B. anch bei Schulver-
anstaltungen);

— worbereitendes hausliches Studium (z. B. Le-
sen von literarischen Texten), wobei zeitliche
Belastung und Schwierigkeitsgrad zu beach-
ten sind.

Sozialformen des Lebrens und Lernens, Merk-
male richtigen Lebrverbaltens

— Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit;

— Unterrichtsgesprdch, Schiilergesprich, Dis-
kussion und Debatte;

— Lebhrerfrage, Lebrerimpuls und Lebhrervor-
trag.

Dabei sind besonders zu beachten:

— eine sorgfaltige, klare und ibersichtliche

Sprache, die hinsichtlich Wortwahl und Art
der Darstellung auf Alter und Kenntnisstand
der Schiiler Riicksicht nimmt;

— ein ausgewogenes Verhdltnis zwischen Leh-
rer- und SchitlerdufSerungen;

— sachlogisch richtige Evlauterungen, Fragestel-
lungen und Arbeitsauftrige, die mit den Zie-
len, Inbalten und Methoden des Unterrichts
in Einklang stehen und wiederholt abrufbar
sind;

— Anregen zu einem moglichst hohen Ausmaf$
an Selbsttdtigkeit der Schiiler durch aktivie-
rende Impulse, positive Verstdrker, gezielte
Hilfestellungen, hobe Beteiligung moglichst
vieler Schiiler usw.;

— Variieren der Lebr- und Lernformen sowie
der Sozialformen des Unterrichts;

— Eingehen auf die Individualitat des einzelnen
Schiilers;

— Anschanlichkeit durch wvielfdltigen Linsatz
der zur Verfigung stehenden Unterrichts-
und Arbeitsmittel.

Differenzierung®

DifferenzierungsmafSnahmen umfassen alle or-
ganisatorischen und methodisch-didaktischen
Bemiibungen, die darauf abzielen, den indivi-
duellen Begabungen, Fihigkeiten, Neigungen,
Bediirfnissen und Interessen einzelner Schiiler
oder Schiilergruppen gerecht zu werden. Diffe-
renzierung im Unterricht soll den einzelnen
Schiiler oder die Schiilergruppen sowohl vor
Uberforderung als anch vor Unterforderung
schiitzen.

Innere Differenzierung ist die nicht von vorn-
herein festgelegte Form der Lerngruppen inner-
halb einer organisatorisch festgelegten Einteilung
der Schiiler (Schiilergruppe). Die damit verbun-
denen Unterrichtsformen reichen von der Ein-
zel- und Partnerarbeit bis zu den vielfaltigen
Moglichkeiten der Gruppenarbeit. Innere Dif-
ferenzierung kann nach Lernzielen, Lernziel-
reihenfolge, Lernzeit, Unterrichtsverfabren,

Unterrichtsstoffen und Unterrichtsmitteln er-
folgen.

2 Siehe ,Bunte Reihe — Heft 2 u. Differenzierungs-
hinweise bei D, M, E u. Fr.

21



3. Sicherung und Kontrolle des Unterrichts-
ertrages®!

Sicherung des Lernertrages

Der Sicherung des Lernertrages dienen Mayf3-
nabmen im Unterricht (Wiederholen und An-
kniipfen, Uben, Anwenden, Herstellen von
Querverbindungen, stindiges Aktivieren der
Schiiler) und Hausiibungen.

Gemaf$ § 17 Abs. 2 des Schulunterrichtsgesetzes
sind Hausiibungen so vorzubereiten, daf$ sie von
den Schiilern obne Hilfe anderer durchgefiibrt
werden konnen. Auf die Belastbarkeit, auch un-
ter Beriicksichtigung der anderen Unterrichtsge-
genstinde, ist besonders Bedacht zu nehmen.

Erfiillung des Erziebungsauftrages

Wichtige Faktoren bei der Evfiillung des Erzie-
hungsauftrages sind ein richtiges Verbalten des
Lehrers und die zweckmafSige Wahl und erfolg-
reiche Anwendung verschiedener Sozialformen
des Unterrichts.

Besondere Bedeutung kommt weiters folgen-

den Faktoren zu:

— der Glaubwiirdigkeit des Lehrers, was seine
Arbeitseinstellung und sein mitmenschliches
Verhalten betrifft;

— der Fairnefs, Gerechtigkeit und Konsequenz
des Lehrers in Unterrichtsfiilbrung und Be-
handlung der Schiiler;

— dem ausgewogenen Verhdltnis von emotio-
naler Wirme (z. B. Freude iiber Erfolge der

Schiiler) und angemessener Distanz statt an-

2 Siehe ,,Bunte Reihe* — Heft 2 u. Differenzierungs-
hinweise im Teil II bei D, M u. E.
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toritdrem Verbalten und MifSgunst bzw. An-
biederung oder Forderung nach Identifika-
tion; :
— dem Aufban eines Vertranensverhdltnisses
zwischen Lebrer, Schiiler und Eltern.

Kontrolle der Lebr- und Lernarbeit

Auch fiir die Kontrolle der Lernarbeit wie fiir
eine wirkungsvolle Selbstkontrolle des Lebrers ist
ein vertranensvolles Klima ebenso Vorausset-
zung wie ein Unterricht, der den Schiilern im-
mer wieder die Anwendung von Kenntnissen,
Fertigkeiten und Fahigkeiten abverlangt.

Der Lebrer soll seinen Unterricht immer wie-
der daraufhin iiberpriifen,

— ob dieser interessant und motivierend ist;

— ob er Uberforderung oder Unterforderung
der Klasse vermeidet;

— 0b alle Schiiler aktiviert werden;

— ob die Zielsetzungen im Sinne der iibergeord-
neten Bildungsziele erreicht werden;

— ob die Strukturierung und Anordnung der
Lerninbalte sachlogisch richtig, den Bil-
dungs- und Lernzielen und den sibergeordne-

- ten Bildungszielen entsprechend und fiir die
Jeweilige Klasse angemessen ist.

Moglichkeiten zu dieser Uberpriifung als Selbst-
kontrolle des Lebrers sind

— Fragen zur Uberpriifung der Aufmerksam-
keit und des Verstandnisses, auch unter An-
kniipfung an kurz vorher Besprochenes;

— Aufgaben zur Anwendung des Gelernten;

— Beobachtung der Schiiler bei der Losung von
Aunfgaben in Einzel-, Gruppen- oder Partner-
arbeit;

— Kontrolle der hiuslichen Arbeit.



VIERTER TEIL
STUNDENTAFEL

(Gesamtwochenstundenzabl und StundenausmalfS der einzelnen Unterrichtsgegenstdnde)
gem. Lebrplanverordnung vom 8. 8. 1987 siehe auch § 16 des SchOG (10. Nowvelle)

Klassen und Wochenstunden

Fflichtgegenstande R

Summe

Relioon\ Wi St ebin el i) oI 2
D ntsehin s o it e e o R T 5
Lebende Fremdsprache . .................. 5
Geschichte und Sozialkunde . .............. —
Geographie und Wirtschaftskunde . .. ........ 2
Mathematik . ......... Sl AVl AL LR 5
3
2
2
-

~N~~

w N AN NS O W N SNy W S S

Geometrisches Zeichnen . .................
Biologie und Umweltkunde . ..............
Physiiund) Ghemei o e m A s ol e ety
Mssoherplohsng o tve s Tl G 205 e
Bildnerische Erziehung, Schreiben . . .. .......
b R Ao ST R g B
Techmisches Werkent i ol wa i in i o 5025 Sald
Teailes Wakens 0 A SR O UL R — -
H austiirsehary ATt s AN S i — —
Létheshbimuen o 85 W e Te s sl etin, VSO 4 4

-

Fasin 15 0 da- | aite ue k. S bo
EOS

-

K.uNl\)N| NN R NSNANDNWRARRN

~
N

“w
A
W
N

133

Gesamtwochenstundenzahl o ] 32 34

Forderunterricht:?
Deutsch

Mathematik

Lebende Fremdsprache

Freigegenstinde

Liatern amakaes Sl Pcot e b b e — —
Lebende Premdsprached . oo 00 oo el - 3 3
Esperantat v el s sl e i SR = .
Maschinschteiben @ s b i L. Jodles a0y — — -
Kurzschrfeise Bl iieieit Sigiile i e — - —

10
12

N W U

Als alternativer Pflichtgegenstand.

In Form von Kursen von jeweils insgesamt acht Unterrichtsstunden, wobei wéchentlich eine Unterrichtsstunde
anzubieten ist; aus pidagogischen Griinden oder - sofern diese nicht dagegen sprechen — auch aus organisatorischen
_Griinden darf der Forderunterricht geblockt gefiihrt werden. In jedem Unterrichtsjahr diirfen fiir einen Unterrichts-
gegenstand jeweils hochstens drei Kurse angeboten werden. Ein Schiiler darf in einem Unterrichtsjahr hichstens
sechs Kurse besuchen, wobei das Ausmal des Forderunterrichtes in einer Woche vier Unterrichtsstunden nicht
iibersteigen darf.

Fiir Schiiler, die die betreffende Sprache nicht als Pflichtgegenstand besuchen.
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Klassen und Wochenstunden

Unverbindliche Ubungen S s T Summe
Chotgesane - o 0ol gL S e S 1—2 12 1—2 1—2 48
Spiehmnsile S0 0L DG s e Lol et le 1—2 12 1—2 1—2 48
Wethermelimet o ok oo et s i 2 2 — — 4
Technisches Wierkien® .0 0 vhvs Civon s — — 2 2 4
Textiles Werken*: ot oot siist g sabasibed — — 2 2 4
BidnerischesGestalten o v il il v b.ls 2 2 2 2 8
Darstellendes Spielr o005 a ik S 2 2 2 2 8
Schachie i i by s bl Xl sl 1—2 1—2 1—2 1—2 4—8
Berufskundl. Information® ............... -— - 1 1 2
Verkehrserzichungiehil  uriem Ll tim iy 1 — — — 1
Leibestibungen i ot 5 00, oy el GO0 1—2 12 1—2 1—2 48
Phvsite und Clvemtie: oo sl il o — 2 2 2 6
Biologie und Umweltkunde .............. - (2)¢ (2)¢ 2

Jener Bereich, der nicht als Pflichtgegenstand besucht wurde.

Auch fiir Schiiler, die im 9. Schuljahr der Schulpflicht die 1. oder 2. Klasse besuchen.

4
5
6 Inder 3. oder 4. Klasse.
*

Zur unverbindlichen Ubung Leibesiibungen siche Neufassung des § 8u des SchOG (9. Nov.) — abgedruckt im Band
I, Seite 24 - Fithrung des Gegenstandes ohne Geschlechtertrennung unter bestimmten Voraussetzungen moglich.

Bemerkingen zur Stundentafel:

1. Der Unterricht in Hauswirtschaft und in
Geometrischem Zeichnen kann in der 3.
und 4. Klasse statt mit 1,5 Wochenstunden
z. B. mit drei Wochenstunden in jeder zwei-
ten Woche oder nach den standortbezogenen
Moglichkeiten auch in anderer Zusammen-
fassung wihrend des ganzen Unterrichtsjah-
res gefiibrt werden.

2. Der Unterricht in Hauswirtschaft ist in
koedukativ zu fiihrenden Schiilergruppen zu
erteilen. Gleiches gilt auch fiir die Fiibrung
der alternativen Pflichtgegenstinde Tech-
nisches Werken bzw. Textiles Werken, so-
fern diese von Schiilerinnen und von Schiilern
gewdhlt wurden.
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3. Der Landesschulrat kann nach den ortlichen
Erfordernissen verfiigen, dafS Entlafischiiler,
die die allgemeine Schulpflicht in der 2. oder
3. Hauptschulklasse vollenden, den Unter-
richt in Hauswirtschaft in der 1. und 2. bzw.
in der 2. Klasse zusdtzlich zur Gesamtwo-
chenstundenzahl als Freigegenstand besuchen
konnen.

4. Dieunverbindlichen Ubungen., Berufskund-
liche Information” und ,Verkebrserzie-
bung® konnen kursmdfSig geblockt werden,
wobei jedoch das JahresausmafS von je 40
Stunden nicht itberschritten werden darf.
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STUNDENTAFEL

(Gesamtwochenstundenzahl und Stundenausmafl der einzelnen Unterrichtsgegenstinde)
gem. Lehrplanverordnung vom 7. 8. 1987; siehe auch § 16 des SchOG (10. Novelle)
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1 Als alternativer Pflichtgegenstand.

2 In Form von Kursen von jeweils insgesamt acht Unterrichtsstunden, wobei wochentlich eine Unterrichtsstunde
anzubieten ist; aus pidagogischen Griinden oder — sofern diese nicht dagegen sprechen — auch aus organisatori-
schen Griinden darf der Forderunterricht geblockt gefithrt werden. In jedem Untetrichtsjahr diirfen fiir einen
Unterrichtsgegenstand jeweils héchstens drei Kurse angeboten werden. Ein Schiiler darf in einem Unterrichtsjahr
hochstens sechs Kurse besuchen, wobei das Ausmafl des Férderunterrichtes in einer Woche vier Unterrichtsstun-
den nicht iibersteigen darf.

3 Fiir Schiller, die die betreffende Sprache nicht als Pflichtgegenstand: besuchen.



Klassen und Wochenstunden

Unverbindliche Ubungen O AR MR T (| Summe
CROTEESANG ' viva: issbiviaesitivate Hiromarisnssissedsmsoninbes 1-2 1-2 1-2 1-2 4—8
Spielmiak ... S5 E S L e L e 1-2 1—-2 1-2 -2 48
Wt kerZiehBNE S it At A ilhs Sommosdvas 2 2 - - 4
TechniScles W erken s il i mosis tes acadossens o - = 2 2 4
Textiles WerkenaS Ul it ioo s 2o, - — 2 2 4
Bildnerisches Gestalten .......c..ccccoeriereeraeannen 2 2 2 2 8
Brarstellendes Spiel c el iatnlnl i iepamia 2 2 2 2 8
A Tal o 7 Tl e | SO R e AR R ST 1-2 1-2 1-2 1-2 48
Berufskundl. Information® ........cccoovcercaieeierenns . — 1 1 2
Verkehroerziehtung ... isisictrensosscsoitsassmse 1 - — - 1
Leibestibungen vt bucasmessistesionminiig, =2 1-2 1-2 1-2  4-8
Bhysikiund' Chemie i i s adine — 2 2 2 6
Biologie und Umweltkunde ......cccoocevvnrucnnane - — (2)° (2* 2

# Jener Bereich, der nicht als Pflichtgegenstand besucht wurde.
5 Auch fiir Schiiler, die im 9. Schuljahr der Schulpflicht die 1. oder 2. Klasse besuchen.
'6 In der 3: oder 4. Klasse.

Bemerkungen zur Stundentafel:

3. Der Landesschulrat kann nach den &rt-
lichen Erfordernissen verfiigen, dafl Ent-

1. Der Unterricht in Hauswirtschaft und in
Geometrischem Zeichnen kann in der 3.

und 4. Klasse statt mit 1,5 Wochenstunden
zB mit drei Wochenstunden in jeder zwei-
ten Woche oder nach den standortbezoge-
nen Moglichkeiten auch in anderer Zu-
sammenfassung wihrend des ganzen Un-
terrichtsjahres gefithrt werden.

. Der Unterricht in Hauswirtschaft ist in
koedukativ zu fiihrenden Schiilergruppen
zu erteilen. Gleiches gilt auch fiir die Fiih-
rung der alternativen Pflichtgegenstinde
Technisches Werken bzw. Textiles Wer-

lafischiiler, die die allgemeine Schulpflicht
in der 2. oder 3. Hauptschulklasse vollen-
den, den Unterricht in Hauswirtschaft in
der 1. und 2. bzw. in der 2. Klasse zusitz-
lich zur Gesamtwochenstundenzahl als
Freigegenstand besuchen kénnen.

. Die unverbindlichen Ubungen ,Berufs-

kundliche Information“ und ,Verkehrser-
ziehung® kénnen kursmifig geblockt wer-
den, wobei jedoch das Jahresausmafl von je
40 Stunden nicht iiberschritten werden
darf.

ken, sofern diese von Schiilerinnen und
von Schiilern gewihlt wurden.

Die Ermichtigung der Landesschulrite, das Stundenausmaf fiir Leibesiibungen fiir einzelne Schulen, Schulstufen
oder Klassen auf 3 Wochenstunden zu verringern, sofern das Ausmafl von 4 Wochenstunden fiir die Schiiler im Zu-
sammenhang mit der Schiilerbeforderung oder fiir den Schulerhalter wegen erhohten Raumbedarfs nicht zumutbare
Belastungen verursachen wiirde, bezieht sich naturgemill nur mehr auf die 1. und 2, Klasse.

HINWEISE

Die ZUSATZLICHEN LEHRPLANBESTIMMUNGEN des Landesschulrates bleiben bis
auf den § 4 giiltig. Dieser wird bis Schulbeginn 1988/89 dem neuen Punkt 2 der Bemerkungen
zur Stundentafel angepafit. :

Zu Leibesiibungen siehe Neufassung des § 8a des SchOG (9. Novelle) — abgedruckt in
Band I, S. 24, betreffend Fithrung des Gegenstandes ohne Geschlechtertrennung.



ZUSATZLICHE LEHRPLANBESTIMMUNGEN
des Landesschulrates fiir Steiermark

Die Verordnung
des Landesschulrates fiir ~Steiermark vom
19. April 1985, mit der zusitzliche Bestimmun-
gen zum Lebrplan der Hauptschule erlassen wer-
den, bleibt inden (§ 1, 2 und 3 weiterbin giiltig:

Der Landesschulrat fiir Steiermark hat mit
Beschluf$ seines Kollegiums vom 19. April
1985 aufgrund des § 4 Abs. 1 im Zusammen-
halt mit Anlagen B, B/m, B/sp, B/ski, Vier-
ter Teil, der Verordnung des Bundesministers
fiir Unterricht vom 4. Juni 1963, BGBL.
Nr. 134, zuletzt gedndert durch die Verord-
nung BGBI. Nr. 78/ 1985, verordnet:

§ 1. Diese Verordnung gilt fiir alle Hauptschu-
len im Land Steiermark einschlieflich ibrer
Sonderformen Hauptschule unter Beriick-
sichtigung der musischen Ausbildung (Mu-
stkhauptschule), Hauptschule unter besonde-
rer Beriicksichtigung der sportlichen Ausbil-
dung (Sporthauptschule) und Hauptschule
unter besonderer Beriicksichtigung der ski-

sportlichen Ausbildung (Skibauptschule).

§2.(1) An allen offentlichen Hauptschulen im
Land Steiermark ist als Pflichtgegenstand
»Lebende Fremdsprache” Englisch zu leh-

ren.

(2) Neben oder anstelle von Englisch kann
an einzelnen Hauptschulen auch eine andere
der lehrplanmafSig vorgesehenen lebenden
Fremdsprachen als Pflichtgegenstand gelehrt
werden, wenn die Zahl der Schiiler, deren
Eltern dies wiinschen, wenigstens so grofs st
wie die jeweils fiir eine lebende Fremdspra-
che als Freigegenstand vorgeschriebene Min-
destzahl. Die Entscheidung trifft anf Antrag
des Bezirksschulrates der Landesschulrat fiir
Steiermark.

§ 3.(1) Fiir die unverbindlichen Ubungen Chor-

gesang, Spielmusik, Schach und Leibes-
iibungen sind in allen Klassen je zwei Wo-
chenstunden zu verwenden.
(2) Wenn es aus organisatorischen Griinden
erforderlich ist, kann an einzelnen Haupt-
schulen fiir einzelne der angefiihrten unver-
bindlichen Ubungen nur je eine Wochen-
stunde festgesetzt werden. Die Entschei-
dung trifft auf Antrag des Bezirksschulrates
der Landesschulrat fiir Steiermark.

Hinsichtlich der Unterrichtsgegenstinde Haus-
wirtschaft und Geometrisches Zeichnen

.(Punkte 1 und 3.der Bemerkungen zur nenen

Stundentafel) wird die Verordnung des Landes-
schulrates vom 19. 4. 1985 novelliert.
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FUNFTER TEIL

LEHRPLANE FUR DEN RELIGIONSUN- ¢) ALTKATHOLISCHER RELIGIONS-

TERRICHT AN HAUPTSCHULEN UNTERRICHT
Blieb unverdndert.
a) KATHOLISCHER RELIGIONS- d) ISRAELITISCHER RELIGIONS-
UNTERRICHT UNTERRICHT
Wird lant Bundesgesetzblatt, 34. Stiick, Jahr- Blieb unverdndert.
gang 1985, gesondert bekanntgemacht. o) ISLAMISCHER RELIGIONS-
b) EVANGELISCHER RELIGIONS- UNTERRICHT !
UNTERRICHT Siehe die Bekanntmachung BGBI. Nr. 421/
Blieh unverdndert. 1983.
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SECHSTER TEIL
LEHRPLANE DER EINZELNEN UNTERRICHTSGEGENSTANDE

A. PFLICHTGEGENSTANDE
DEUTSCH

Bildungs- und Lebraufgabe:

Der Deutschunterricht hat die Aufgabe, die
Schitler im Anschluf$ an die Lernerfabrungen der
Volksschule in ihrer Handlungs-, Kommunika-
tions- und Denkfihigkeit durch Lernen mit und
itber Sprache zu fordern.

Die Schiiler sollen

— ihre kognitiven, affektiven und kreativen Fa-
higkeiten entfalten;

— ihren  Erfabrungshorizont erweitern und
Kenntnisse itber Erscheinungsformen und An-
wendungsbereiche von Sprache erwerben.

Dadurch sollen sie in ibrer personlichen und so-

zialen Entwicklung gefordert und zum Eintritt

ins Berufsleben bzw. zum Besuch weiterfiihren-
der Schulen sowie zum selbstandigen Bildungs-
erwerb befihigt werden.

Der Deutschunterricht ist in folgende gleichwer-
tige Lernbereiche gegliedert:

— Sprechen,

— Schreiben,

— Lesen und Textbetrachtung,

— Sprachbetrachtung und Sprachiibung.

Sprechen

Die Schiiler sollen als Sprecher und Horer die
Sprache der Situation, der Absicht und dem
Sachverhalt gemdf$ partnergerecht und sozial
verantwortlich gebrauchen konnen. Sie sollen
imstande sein, die emotionale Ebene von Ge-
spréchssituationen zu erkennen und auf sie ein-
zuwwirken. Auf die Bedentung der Beziehungs-
ebene ist im Sprechverlanf ebenso einzugehen wie
auf die Inhaltsebene.

Die Schiiler sollen befahigt werden,

— eigene Interessen zu erkennen und zu vertre-

ten,

— dem Partner eine offene und vorurteilslose
Einstellung entgegenzubringen,

— seine berechtigten Interessen zu unterstiitzen,

— den Wahrheitsgehalt und die Verbindlichkeit
on Aussagen abzuwd‘gen,

— Manipulationen zu durchschanen und abzu-
wehren,

— die Wirkung des Gesprichsverhaltens zu be-
riicksichtigen,

— die Standardsprache als die iiberregionale
Sprachform, die in Aussprache, Schreibung,
Grammatik und Wortschatz geregelt ist, zu
gebrauchen.

Schreiben

Der Lernbereich gliedert sich in drei Teilberei-

che:

a) Verfassen von Texten

Die Schiiler sollen befihigt werden,

— Sachverbalte gegenstand-, situations- und
leserbezogen zu formulieren,

— Gefithle, Meinungen und Absichten fiir sich
und andere schriftlich darzustellen,

— Verbaltensweisen und Standpunkte schrift-
lich zu begriinden,

— mit Sprache spielerisch und kreativ umzuge-
hen,

— die Wirkungen sprachlicher Mittel zu erpro-
ben und einzuschdtzen.

Das sach- und zweckbezogene Schreiben soll ge-

nauso geiibt werden wie das Schreiben fiir sich

und fiir andere sowie der phantasieerfiillte, spie-

lerisch-schopferische Sprachgebranch.

Die Formen des Schreibens werden als eine Ver-

bindung von Textsorte und Schreibabsicht ver-

standen. Daber ist es beim Schreiben eines Textes

wichtig, die Schreibabsicht mit der Textsorte in

Beziehung zu setzen. So kann z. B. ein Werbetext

appellieren, informieren, beschreiben und unter-

halten.

b) Ubungen zur Textgestaltung
Die Schiiler sollen lernen, Texte durch angemes-
sene Formulierung und sinnvollen Textaufban
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fiir den Leser einsichtig zu machen. Sie sollen
lernen, durch konkrete Ubungen ihren Wort-
schatz planmafSig zu erweitern, Worter und
Satze im Text sinnvoll miteinander zu verkniip-
fen und Texte gedanklich einsichtig zu gliedern.

¢) Rechtschreiben

Die Schiiler sollen mit der Funktion der Recht-
schreibung vertraut gemacht werden, weil
Rechtschreiben  ein wichtiges Kriterium  der
Sprachbeberrschung ist. Sie sollen aber auch er-
kennen, dafs sich Rechtschreibnormen verdandern
konnen. Den Schiilern soll ein so grofies Maf$ an
Sicherheit in diesem Lernbereich vermittelt wer-
den, daf§ sie in ihrem Alltag mogliche Schreib-
situationen bewdltigen konnen.

Die Schiiler sollen in den Gebrauch des Osterrei-
chischen Worterbuches eingefiihrt werden und
ein orthographisches ProblembewnfStsein ent-
wickeln. Durch regelmdfSige Verwendung des
Worterbuches (auch bei Schularbeiten) sollen sie
Zuweifelsfille kliren lernen.

Lesen und Textbetrachtung

Die Schiiler sollen zu Bereitschaft und Interesse
fiir den Umgang mit Texten aller Art angeregt
werden und Einsicht in Strukturen und Wirkun-
gen gewinnen, sodafl sie Freude an der Beschaf-
tigung mit Literatur haben.

Sie sollen befahigt werden,

— Texte verstandlich und sinnerfassend zu

 lesen,

— Gelesenes und durch Horfunk, Fernschen,
Film und dhnliche Medien Vermitteltes zu
verstehen und dazn Stellung zn nehmen,

— dichterische Texte in ihren vielfdltigen Wir-
kungsmoglichkeiten zu erfabren und Ver-
stdandnis dafiir zu gewinnen, u. a. durch dar-
stellendes Spiel.

Die Texte sind so auszuwwdblen, daf$ die Schii-
ler eine Erweiterung ihrer Erlebnisfahigkeit
und ihres Erfabrungshorizonts sowie eine
Sensibilisierung fiir zwischenmenschliche Be-
ziehungen und Probleme der Umwelt erfah-
ren. Bei der Auswabl der Texte ist auf die
Interessenslage und den Leistungsstand der
Schiiler Riicksicht zuu nehmen. Auch mund-
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artliche und umgangssprachliche Texte sollen
behandelt werden. Besondere Beachtung ist
der standigen Ubung von Aufnabme- und
Analysetechniken, von Lesefertigkeit und Le-
sefahigkeit zu schenken. Besonders durch die
Arbeit an Sachtexten schaffen der Leseunter-
richt und die Textbetrachtung auch elemen-
tare Voraussetzungen fiir das Lernen in an-
deren Unterrichtsgegenstdnden.

Die Beniitzung von Bibliotheken und der Er-
werb von geeigneten Biichern sind besonders
anzuregen.

Sprachbetrachtung und Sprachiibung

Der Bereich gliedert sich in:

— Sprache im  Verwendungszusammenhang
(Pragmatik),

— Bedeutung sprachlicher Zeichen (Semantik),

— Wort-, Satz- und Textgrammatik (Morpho-
logie, Syntax, Textgrammatik),

— Sprachiibung.

Die Schidler sollen iibliche Sprechstrategien in

entsprechenden Situationen erkennen.

Durch planmdfSige Erweiterung des Wortschat-

zes sollen sie in die Lage versetzt werden, Situa-

tionen sprachlich besser zu bewaltigen.

Sie sollen Einblicke in den Ban der Sprache ge-

winnen und in enger Bindung an sprachliches

Handeln sowie an Texten Funktion und Lei-

stung der Sprache erkennen, um iiber Sprache

sprechen zu konnen.

Sie sollen Unterschiede zwischen ibrer Umgangs-

sprache/ Mundart und der Standardsprache er-

kennen und den Gebrauch der Standardsprache

durch Ubung sichern.

Lehrstoff:
3. Klasse (4 Wochenstunden):

Sprechen

a) Erweiterung der sprachlichen Fihigkeiten
durch Sprachhandeln in modellhaft ausge-
wihlten und in realen Situationen:

Durch Sprechen gemeinsames Lernen und
Handeln erméglichen



Uberblick iiber Problembereiche von allge-
meiner Bedeutung gewinnen und in Gespri-
chen behandeln (z. B. Wohnen, Spiel und
Sport, Berufs- und Arbeitswelt, Giitervertei-
lung in der Welt, Krieg und Frieden); Wiin-
sche und Bediirfnisse thematisieren, Kon-
flikte erkennen und Lésungswege suchen.

Handlungs- bzw. Lernziele (z. B. fiir Projekt-
arbeit) suchen und auswihlen; Zusammenar-
beit planen und steuern (z. B. Vereinbarun-
gen treffen und sie geanderten Bedingungen
anpassen, auf fordernde bzw. hemmende
Umstinde und Verhaltensweisen reagieren).

Informieren, erzihlen und unterhalten

Informationen beschaffen (z. B. durch Befra-
gen sachkundiger Personen, durch gezieltes
Beobachten, aus Biichern und Zeitschriften)
(siehe Schreiben).

Informationen aufbereiten und weitergeben
(Informationsmaterial ~ gliedern, Schwer-
punkte setzen, Anschauungsmaterial einset-
zen).

Schiiler, die sich auf ein bestimmtes Thema
vorbereitet haben, interviewen (dazu Fragen
ausarbeiten). :

Uber Ergebnisse von Gruppenarbeiten be-
richten.

Von Erlebnissen, Erfahrungen und Proble-
men erzihlen; Geschichten erfinden; Unter-
schiede beim Erzdhlen beachten; die Sprech-
weise spielerisch verindern (z.B. Sprech-
tempo, Lautstirke, Gestik).

Appellieren

Verschiedene appellative Sprachhandlungen
erproben und ihre Wirkung besprechen (z. B.
zum Handeln auffordern, fiir etwas werben);
sich/jemanden/etwas entschuldigen bzw.
rechtfertigen, Rechtfertigung verlangen (ver-
schiedene Formen erproben, vergleichen und
beurteilen).

b) Gesprichs-, Sozial- und Sprachverhalten:

Gesprichs- und Redeverhalten weiterent-
wickeln und auf Grund von Beobachtungen

(z. B. auch durch eine Auflengruppe) beurtei-
len; nonverbales Verhalten besprechen; akti-
ves Zuhoren; den Gebrauch der Standard-
sprache festigen.

Verstandlichkeit verbessern durch:
Ubungen zur deutlichen Artikulation
Variieren des Sprechtempos und der Stimm-
fuhrung

Erweiterung des Stimmvolumens und der
Resonanz in Verbindung mit Atemiibungen.

c¢) Rede- und Gesprichsformen:

Berichterstattung; Interview; Kurzreferat;
Diskussion; Rollenspiel. (Leistungsdifferen-
zierung, siehe Didaktische Grundsitze, Z. 1)

Schreiben

a) Verfassen von Texten:
Erzihlen/Spielen mit Sprache

Schreiben uber sich

Von Erlebnissen, Erfahrungen und Proble-
men erzahlen; besondere Moglichkeiten des
Aufbaus verwenden (z. B. direkter Einstieg
ins Thema).

Erzihlen nach Vorgaben

Z. B. Erzihlkerne ausbauen.

Ein Thema in verschiedenen Erzihlmustern
darstellen.

Bilder/Fotos als Themen bentitzen.

Die Erzihlperspektiven wechseln.

Geschichten erfinden

Geschichten z. B. phantastischer oder utopi-
scher Natur schreiben.

Mit Sprache spielen/Freies Schreiben

Z. B. Parodieren.

Sketches entwerfen.

Reime verfassen.

Mit Sprache experimentieren (Textcollagen,
-montagen und dhnliches).

Schreiben nach Impulsen (Musik, Bilder
usw.).
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Informieren/Erklaren/Argumentieren

Informationen speichern und Inhalte wieder-
geben (siehe Sprechen)

Z.B. einem Text Informationen nach be-
stimmten  Gesichtspunkten  entnehmen;
Sachtexte kiirzen.

Anhand von Notizen Verlaufs- und Ergeb-
nisprotokolle anlegen (u. a. im projektorien-
tierten Unterricht).

Den Inhalt dichterischer Texte zusammen-
fassen und den personlichen Eindruck darle-
gen.

Praktische Mitteilungen aus dem Schiilerall-
tag adressatengerecht formulieren (u.a.
Krankmeldung, Verlethordnung in der Schii-
lerbiicherei).

Sachverhalte fiir sich und andere verstindlich
erkliren

Z. B. uiber Ereignisse berichten.

Spielregeln, Gebrauchsanweisungen Ver-
lustanzeigen formulieren, auch mit graphi-
schen Hilfen.

Einfache Begriffe erlautern.

Leitfragen zu Texten schriftlich beantworten
(siche Lesen und Textbetrachtung).

Begriinden und Bewerten

Z. B. Begriindungen formulieren und zu wi-
derspriichlichen Meinungen Stellung neh-
men.

Verantwortlich Stellung beziehen.

Appellieren

Zu Handlungen auffordern

Z. B. Flugblatter, Aufrufe, Plakate entwerfen;
Ansuchen, Vorschlige schreiben (u. a. fiir ein
personliches Anliegen).

" Anfragen, Antrage, Beschwerden formulie-
ren.

Partnerschaftliche Beziehungen herstellen
und férdern
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Z. B. Einladungen schreiben (in Brief- und
Plakatform und dhnliches).

Sich bedanken, entschuldigen.

Eine Bitte, einen Wunsch auflern.
Ermuntern, trosten, Hilfe anbieten und dhn-
liches

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 2).

b) Ubungen zur Textgestaltung:

Einiiben des schriftlichen Sprachgebrauchs
im Sinne von Wortbedeutung, Satzbau, Glie-
derung und Verstindlichkeit

Z. B. die Bedeutung von Fachwortern sichern
und im Textzusammenhang gezielt verwen-
den.

Wortfolge im Satz, Satzfolge und Verschach-
telung erproben.

Adressatengerechter Einsatz formelhafter
Wendungen, besonders in appellativen Tex-
ten (Anrede- und Grundformel und ihnli-
ches).

Verschiedene Textanfinge erproben und ver-
gleichen.

Den Text durch Absitze tibersichtlicher glie-

‘dern.

Satze und Absitze sinnvoll verknipfen
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsatze, Z. 3).

¢) Rechtschreiben:
Festigung des Rechtschreibbewuf3tseins

Nach der Schreibweise eines Wortes gezielt
fragen.

Die Schreibweise eines Wortes kontrollieren
(z. B. durch Nachschlagen).

Einsichten in Regelhaftigkeiten der Recht-
schreibung vertiefen.

Orthographische Sicherung des Wortschat-
zes

Verschiedene Lernhilfen kombiniert verwen-
den (optische, akustische, schreib- und
sprechmotorische).

Grof8schreibung



Nominal gebrauchte Worter, Furworter der
hoflichen Anrede.

Schirfung/Dehnung

s-Schreibung, das — daf.

Unterschiedliche Schreibung langgesproche-
ner Vokale. i

Harte und weiche Verschlufllaute: b — p,
d —t, g —k im Auslaut.

Gleich oder dhnlich klingende Laute

e — 4, el — ai, eu — au, Xx — chs — ks — cks
— g8,

Schreibung hiufiger Fremdworter

Abteilen von Wortern

Zeichensetzung (sieche Sprachbetrachtung
und Sprachiibung)

Der Beistrich zwischen Teilsatzen (Hauptsatz
— Hauptsatz, Hauptsatz — Gliedsatz).

In verschiedenen Worterbtichern nachschla-
gen.

Individuelle Rechtschreibschwichen behe-
ben

Selbstindige Fehlerkontrolle (z.B. Recht-
schreibkartei, Partner- und Zweistufendik-
tat).

(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische
Grundsitze, Z. 4).

Lesen und Textbetrachtung

a) Lesetechniken:

Anwenden der erworbenen Lesetechniken
zur raschen Sinnerfassung und Sinnvermitt-
lung

Stilles sinnerfassendes Lesen

Zusammenhinge in Texten erfassen (Inhalt,
Aufbau, Form).

Sinnvermittelndes Vorlesen

Vorlesen dichterischer und nichtdichteri-
scher Texte.

Vortragen dichterischer Texte.
Vorbereitetes Vortragen auch von auswendig
gelernten Texten, z. B. von Szenen und Ge-
dichten

(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische
Grundsitze, Z. 5).

b) Texte und Textverstindnis:

Dichterische Texte erleben, erschlieflen und
gelegentlich vortragen, besonders Texte
Osterreichischer Autoren; (eventuell auch
Mundarttexte).

Epische Texte, z. B. Erzdahlungen (auch Aus-
schnitte aus umfangreichen Werken), Kurz-
geschichten, Kalendergeschichten, Kriminal-
und Detektivgeschichten.

Lyrische Texte, z. B. Stimmungsgedichte, en-
gagierte, experimentelle Lyrik, Erzihlge-
dichte, Balladen, Lieder und Songs, auf Inhalt
und Wirkung untersuchen (fichertibergrei-
fender Unterricht).

Dramatische Texte, z. B. kurze Biihnen-
stiicke (auch auszugsweise), Einzelszenen,
Sketches (auch spielen).

Jugendliteratur

Bicher vorstellen (mit Leseproben) und zur
eigenen Lektiire anregen.

Themen mit Hilfe von Leitfragen erarbeiten.
Uber Jugendbiicher sprechen.

Texte erlebnishafter und sachbezogener Art
lesen, gelegentlich vergleichen sowie ihre Ab-
sicht und Wirkung untersuchen. (Mégliche
Themen: Arbeitswelt und Beruf, Sport, Um-
welt, Natur, Technik, Friede, Gewalt.)

Sachtexte und Sachbiicher
Selbstandig Informationen entnehmen (z. B.

aus Lehrbiichern, Sachbiichern und Nach-
schlagewerken), auch ficheriibergreifend Zu-
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sammenhange herstellen, z. B. bei der Ausar-
beitung von Projekten (siche Sprechen,
Schreiben).

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische
Grundsitze, Z. 6.)

c) Medienerziehung:
Fernsehen und Horfunk

Aus dem Programmangebot kritisch auswih-
len lernen. Fernseh- und Hérfunksendungen
(insbesondere  Jugendprogramm) bespre-
chen. Gestaltungsmittel von Fernsehen und
Horfunk erkennen lernen.

Film

Gemeinsam gesehene Filme besprechen.

Zugang zu Bichern

Biichereien bentitzen, Entscheidungshilfen
zum Erwerb von Bichern gewinnen (z. B.
durch Klappentexte, Verlagsverzeichnisse,
Buchbesprechungen).

Aufmachung eines Buches besprechen.

Jugendzeitschriften

Arten, Inhalte und Ziele besprechen.
Aufmachung und Bildmaterial untersuchen.

Tageszeitungen

Sich in Tageszeitungen zurechtfinden lernen
und einzelne Bereiche unterscheiden (z. B.
Politik, Wirtschaft, Kultur, Lokales, Wer-

bung, Sport).

d) Literaturkunde:

Texte besser verstehen lernen, z. B. durch
Einbettung in den historischen, politischen,
sozialen, kulturellen und biographischen Zu-
sammenhang, gelegentlich auch durch Ein-
beziehung formaler Merkmale des Werkes.
Merkmale gebundener Sprache (Vers, Reim,
Strophe, Rhythmus, Klanggestalt) und ihre
Wirkung in Texten untersuchen.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 7.)
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Sprachbetrachtung und Sprachitbung

a) Sprache im Verwendungszusammenhang
(siehe Sprechen/Schreiben):

SituationsgemiRes sprachliches Verhalten

Nihe und Distanz der Partner (z. B. familii-
res, freundschaftliches, sachliches, offenes,
feindseliges ... Gesprichsklima); Auswir-
kungen des Verhiltnisses der Kommunika-
tionspartner auf die Wahl der sprachlichen
Mittel (Wortwahl, Satzbau, Aussprache) be-
obachten und beschreiben.

Formelhafte Sprache in standardisierten Si-
tuationen, z. B. beim Telefonieren, Gratulie-
ren, in Wetterberichten, Kochrezepten, Un-
fallberichten. Formelhaftigkeit der verwen-
deten Sprache erkennen und ihre Leistung
besprechen (u. a. Okonomie; Hilfe bei der
sprachlichen Bewiltigung der Situation).
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische
Grundsitze, Z. 8.)

b) Bedeutung sprachlicher Zeichen:

Erweiterung des Wortschatzes

Bedeutungsumfang von Wértern abgrenzen,

Uberschneidungen aufzeigen. Worter mit
dhnlicher und gegensitzlicher Bedeutung
ordnen. Bedeutung von Fremdwértern kli-
ren.

Abstufungen von Auerungen

Aufzeigen, wie z. B. Gewillheit, Ungewif3-
heit, Moglichkeit, Wahrscheinlichkeit und
Zweifel ausgedrickt werden.

Wortbildung

Worter durch Wechsel der Wortart bilden.
Maglichkeiten der Wortbildung mit Hilfe
des Ablautes erkennen. ;
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 9.)

¢) Text-, Satz- und Wortgrammatik:
Textgrammatik

Einige sprachliche Mittel erkennen, die in



einem Text den Zusammenhang herstellen
(insbesondere Zeitform, Modus, Verweis-
worter).

Erkennen, wie in einem Text die Stellung-
nahme des Sprechers/Schreibers deutlich
werden kann (z. B. mit dem Konjunktiv in
der indirekten Rede oder mit situativ ge-
brachten Wortern). )

Feststellen, in welchem Zusammenhang das
Passiv die tibliche Darstellungsform ist.

Satzgrammatik

Teilsitze eines Ganzsatzes abgrenzen.
Merkmale von Hauptsatz und eingeleitetem
Gliedsatz erkennen.

Funktion abhingiger Sitze fiir die Aussage
des Ganzsatzes, besonders im Hinblick auf
die Herstellung und Deutung von Texten,
feststellen.

Gliedsitze und Attributsitze durch ihnen
entsprechende Satzglieder bzw. Attribute er-
setzen und dadurch bewirkte inhaltliche und
stilistische Veranderungen erkennen.

Wortgrammatik

Konjunktiv und Passiv erkennen.

Funktion von Konjunktionen und Relativ-
pronomen als Einleitewdrter von abhingigen
Sitzen erkennen (siche Schreiben).
Interrogativpronomen  erkennen;  seine
Funktion im Fragesatz und in der Ersatz-
probe feststellen.

Demonstrativpronomen  erkennen, seine
Funktion als Begleiter, Ersatz- und Verweis-
form unterscheiden.

Adverbien nach inhaltlichen Gesichtspunk-
ten unterscheiden (z. B. Raum, Zeit, Art,
Grad). i
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische
Grundsitze, Z. 10.)

d) Sprachiibung (siehe Sprechen und Schrei-
bfen):
Ausdrucksméglichkeiten erweitern durch

Umformen z. B. von Satzgliedern in Glied-
satze oder Nennform- und Mittelwortgrup-

pen oder von Gliedsitzen in Nennformgrup-
pen.

Sprachliche Mittel zum Ausdruck von Ge-
willheit, Zweifel, Wahrscheinlichkeit und
dhnliches erwerben und erweitern (etwa ent-
sprechende Verben, situativ gebrauchte Ad-
verbien und Adjektive, Konjunktiv).
Gebrauchliche Formen des Konjunktivs in
der Standardsprache tiben.

Die standardsprachlich richtige Fiigung von
mehrteiligen Satzgliedern Gben (z. B. Dekli-
nation von Attributen, Fall der Apposition).

Schriftliche Arbeiten

Schul- und Haustibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

4. Klasse (4 Wochenstunden):
Sprechen

a) Erweiterung der sprachlichen Fahigkeiten
durch Sprachhandeln in modellhaft ausge-
wihlten und in realen Situationen:

Durch Sprechen gemeinsames Lernen und
Handeln erméglichen

Uberblick tiber Problembereiche von allge-
meiner Bedeutung gewinnen.
Problembewuftsein entwickeln durch Dar-
stellen, Vergleichen und Beurteilen von Sach-
verhalten anhand von Themen, wie z. B. Bil-
dungs- und Berufslaufbahn, Arbeitswelt, In-
teressengruppierung, Vorurteilen, Medien,
Werbung, Mode, Ernihrung und Gesund-
heit, Beziehung zwischen den Geschlechtern,
Partnerschatft.

Interessen aussprechen und Klarheit tber
verschiedene Interessenslagen erlangen; In-
teressen vergleichen, gewichten, bewerten
und vertreten.

Interessensausgleich anstreben: Konflikte
zwischen verschiedenen Gesprichspartnern
(z. B. Erwachsene — Jugendliche, Vorge-
setzte — Untergebene, Produzenten — Kon-
sumenten) thematisieren und Losungen su-
chen.
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Informieren, erzihlen und unterhalten

Z. B. Sachverhalte darstellen, tiber die die
Schiiler im Unterricht und auflerhalb des Un-
terrichts Erfahrungen gesammelt und Kennt-
nisse gewonnen haben (ficheriibergreifende
Thematik); von Erlebnissen, Erfahrungen
und Problemen erzihlen, die sich in Lern-
und Arbeitssituationen ergeben (u. a. auch im
Hinblick auf die Schul- und Berufslaufbahn).
Interviews vorbereiten, durchfithren und aus-
werten.

Eindriicke und Erfahrungen in Sprache um-
setzen (Reportage; auch in spielerischer
Form).

(Leistungsdifferenzierung sieche Didaktische
Grundsitze, Z. 11.)

Argumentieren

Griinde fir eigene und fremde Meinungen
anfiihren; erlduternde Beispiele geben; Wi-
derspriiche aufzeigen; Gegenargumente er-
wigen und zu entkriften versuchen.

Appellieren

Z.B. Winsche und Interessen einer Gruppe
als deren Sprecher vertreten (auch im Rah-
men von Unterrichtsprojekten).
Informationen, Argumente und Beispiele
-beim Appellieren einsetzen.

Die Interessen, Erfahrungen und Erwartun-
gen der Gesprichspartner bzw. Zuhorer ab-
schitzen und bei der Gestaltung der Appelle
beriicksichtigen.

b) Gesprichs-, Sozial- und Sprachverhalten:

In verschiedenen Gesprachsformen eigene
Meinungen und Handlungen sowie die an-
derer begriinden.

Auseinandersetzungen sachlich fithren.
Gegensitzliche Positionen erkennen und an-
erkennen.

Manipulationen fiir sich und andere durch-
schaubar machen.

Standardsprache zweckmifig einsetzen ler-
nen und ihren Gebrauch festigen.
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¢) Rede- und Gesprachsformen

Diskussion und Debatte (auch Leitung eines
Gesprichs); Referat; kurze Reden zu aktuel-
len Anlissen; Rollenspiel; Interview und Re-

portage.
(Leistungsdifferenzierung siehe Didaktische

Grundsitze, Z. 12.)

Schreiben

a) Verfassen von Texten:
Erzihlen/Spielen mit Sprache

Schreiben tber sich

Von Erlebnissen und Erfahrungen erzihlen;
besondere Beriicksichtigung der Darstel-
lungsweise (Gliederung, sprachliche Formu-
lierung).

Erzahlen nach Vorgaben

Kurze Prosatexte umformen.

Gechichten erfinden

Literarische Kleinformen schreiben (z. B. Fa-

beln, Mirchen, Schlager, Gedichte, Ritsel).

Mit Sprache spielen/Freies Schreiben

Z. B. mit Sprache experimentieren.
Parodieren.

Assoziatives Schreiben nach optischen und
musikalischen Impulsen.

Informieren/Erkliren/Argumentieren.

Informationen speichern und Inhalte wieder-
geben

Z. B. Stichwortzettel anlegen.

Sachtexte exzerpieren und kiirzen.
Fragenkatalog fir Meinungsumfragen und
Interviews ausarbeiten.

Verlaufs- und Ergebnisprotokolle anlegen
(u. a. im projektorientierten Unterricht).
Lebenslauf abfassen.

Den Inhalt dichterischer Texte zusammen-
fassen und den personlichen Eindruck darle-
gen (siche Lesen und Textbetrachtung).



Sachverhalte fiir sich und andere verstindlich
erkliren (siche Sprechen)

Z. B. graphische Darstellungen, Skizzen er-
lautern, einfache Begriffe sowie ursichliche
Zusammenhinge und Sachverhalte erkliren
(u. a. im projektorientierten Unterricht).

Begriinden und Bewerten (siche Sprechen)

Z. B. Probleme aus dem Erfahrungsbereich
der Schiiler darstellen.

Zu unterschiedlichen Meinungen Stellung
beziehen.

Begriindungen fur die eigene Meinung for-
mulieren.

Kurztexte mit argumentierender Stellung-
nahme schreiben.

Appellieren
Zu Handlungen auffordern

Mit Argumenten auffordern und werben
(z. B. fir personliche, schulische und aufer-
schulische Anliegen) (siche Sprechen).

Leserbriefe zu aktuellen Anlassen verfassen.

Appellative Textsorten aus dem praktischen
Schriftverkehr verfassen

Z. B. Inserate, Bestellungen, Stellengesuche
(Bewerbungen), Antrige, Ansuchen, Be-
schwerden, Reklamationen schreiben; For-
mulare ausfillen. (Leistungsdifferenzierung

siche Didaktische Grundsitze, Z. 13.)

b) Ubungen zur Textgestaltung:
Fachausdriicke kliren und gezielt verwenden

Verbal- bzw. Nominalstil probieren (z. B.
durch Umformen) und funktionsgerecht ver-
wenden

Die dulere Form und optische Gestaltung
von Texten des praktischen Schriftverkehrs
berticksichtigen

Informierende, erklirende und argumentie-
rende Texte verstindlich gestalten durch
Einfachheit; iiberschaubare Sitze, bekannte
Waorter, anschauliche Beispiele;

Ubersichtlichkeit; geordnete Gedanken-
folge, Hervorheben von Wichtigem;

Kiirze: Beschrinkung auf das Wesentliche.
(Leistungsdifferenzierung siehe Didaktische
Grundsatze, Z. 14.)

¢) Rechtschreiben
Sicherung des Rechtschreibbewuftseins

Regeln und Rechtschreibhilfen gezielt an-
wenden.

Schreibweise eines Wortes kommentieren
(im Sinne des phonematischen, morphema-
tisch-etymologischen und  syntaktischen
Prinzips — siehe Osterreichisches Worter-

buch).

Orthographische Sicherung des Wortschat-
zes

Verschiedene Lernhilfen kombiniert verwen-
den.

Grof- und Kleinschreibung

Besonderheiten von  Nominalisierungen
(z. B. Eigennamen, verblafdte Nomen, Rede-
wendungen).

Schirfung/Dehnung

Wiederholen und Kommentieren der typi-
schen Fille.

Schreibung haufiger Fremdworter

Abteilen von Wortern

Sprech- und Sprachsilben unterscheiden.

Getrennt- und Zusammenschreibung

Zusammentfassen der haufigsten Fille der
Zeichensetzung

Im Worterbuch nachschlagen

Individuelle Rechtschreibschwichen behe-
ben

Selbstandige Fehlerkontrolle.
(Leistungsdifferenzierung siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 15.)
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Lesen und Textbetrachtung

a) Lesetechniken:

Die erworbenen Lesetechniken zur raschen
Sinnentnahme und zur Sinnvermittlung wei-
terentwickeln.

b) Texte und Textverstindnis:

Dichterische Texte (besondere osterreichi-
sche Autoren) erleben, erschlieRen und gele-
gentlich vortragen

Epische Texte, z. B. Kurzgeschichten, Anek-
doten; Erzihlungen, Novellen, Romane
(auch Ausschnitte); Inhalt und Form bespre-
chen

Lyrische Texte, unterschiedliche Arten von
Gedichten, z. B. auch Texte von Liedern und
Songs auf Inhalt und Wirkung untersuchen,
Themen, Motive und kennzeichnende Merk-
male besprechen

Dramatische Texte, z. B. Horspiele, Szenen
und Bithnenstiicke lesen, spielen oder durch
Theater und Medien kennenlernen (sieche

Schreiben).

Jugendliteratur

Biicher vorstellen (mit Leseproben), bespre-
chen und dabei Urteilsvermégen entwickeln.

Berichtende und beschreibende Texte auf
ihre Absicht und Wirkung untersuchen, z. B.
Texte uber kiinstlerische und wissenschaftli-
che Leistungen, wirtschaftliche und politi-
sche Fragen, Beruf und Arbeitswelt, Freizeit,
Umweltschutz (mit besonderer Beriicksichti-
gung Osterreichs).

Sachbiicher
Informationen sammeln, vergleichen und
auswerten (auch "in Projekten) — ' (siehe

Schreiben, Sprechen).
_ (Leistungsdifferenzierung siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 16.)

¢) Medienerziehung;
Fernsehen/Horfunk /Film

36

Sendungen besprechen und den Bereichen
der Unterhaltung, Information und Bildung
zuordnen.

Medienkonsum besprechen.

Merkmale und Wirkungen von Sendungen
untersuchen.

Sendungen gegebenenfalls imitieren.

Einige Mittel der Filmgestaltung besprechen
(z. B. Einstellung, Kamerafiihrung, Schnitt,
Trickaufnahme) und nach Moglichkeit in Ei-
genproduktionen erproben.

Zugang zu Buchern

Biichereien beniitzen.
Buch als Ware besprechen.

Tageszeitungen

Einige tatsachen- und meinungsorientierte
journalistische Stilformen unterscheiden.
Berichte uber ein Ereignis in verschiedenen
Tageszeitungen vergleichen und dazu Stel-
lung nehmen.

Gegebenenfalls eine Schiilerzeitung, Wand- -
zeitung oder eine Seite fiir eine Tageszeitung
herstellen (siehe Schreiben).
(Leistungsdifferenzierung siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 17.)

d) Literaturkunde:

Merkmale epischer, lyrischer und dramati-
scher Formen in Texten erkennen

Z. B.: Ich- und Er-Form in epischen Texten;
Strophe im Gedicht; die Entwicklung der
Handlung in Dramen durch Rede und Ge-
genrede (Dialog).

Asthetische Merkmale in Texten erkennen

Z.B.: Aufbau, Sprachform, sprachliche Bil-
der; besondere Wirkungsméoglichkeiten ge-
bundener Sprache

Textverstindnis vertiefen durch Einbezie-
hung der historischen, politischen, sozialen,
kulturellen und biographischen Entstehungs-
‘bedingungen.

(Leistungsdifferenzierung siche Didaktische
Grundsitze, Z. 18.) ‘



Sprachbetrachtung und Sprachiibung

a) Sprache im Verwendungszusammenhang:
Rolle und Sprachgebrauch

Auswirkungen der Kommunikationssitua-
tion (z.B. symmetrisches und asymmetri-
sches Verhaltnis; gesprochene und geschrie-
bene Sprache) auch den Einsatz der sprach-
lichen Mittel beobachten.

Emotionalitit und Sachlichkeit im sprachli-
chen Ausdruck (siehe Sprechen)

Inhalts- und Beziehungsaspekt in Gesprachs-
situationen unterscheiden lernen.

Verschiedene Sprachformen (siehe Lesen und
Textbetrachtung)

Das Auftreten und die Bedeutung verschie-
dener Sprachformen (z. B. Standardsprache,
Umgangssprache, Mundart) besprechen; an
ausgewihlten Beispielen Merkmale erken-
nen.

Sprachliche Besonderheiten, die fiir be-
stimmte Gruppen (z. B. soziale Gruppen, Al-
ters- und Berufsgruppen, ethnische Gruppen)
kennzeichnend sind, besprechen.
Verschiedene Ausdrucksweisen (wie etwa
gehobene, saloppe, derbe) unterscheiden und
ihre Intentionen und Wirkungen besprechen.
Verschiedene Stilebenen in der Literatur ver-
gleichen.

(Leistungsdifferenzierung siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 19.)

b) Bedeutung sprachlicher Zeichen:
Erweiterung des Wortschatzes

Wortfelder aufbauen; Bedeutungen mit Hilfe
von Merkmalen unterscheiden; Bedeutung
von Wortern in verschiedenen Zusammen-
hingen feststellen.

Ober- und Unterbegriffe erarbeiten.
Bedeutung von Fremdwaortern klaren.

Bedeutungsunterschiede

Bedeutung ihnlicher Worter gegeneinander

abgrenzen; regionale und gruppenspezifische
Besonderheiten im Wortschatz feststellen.

Abstufung von Auerungen (siehe Sprechen)

Unterschiedliche Wiedergabe von Auferun-
gen anderer besprechen (z.B. indirekte
Rede).

Feststellen, ob eine personliche Deutung in
der Wiedergabe zum Ausdruck gebracht

wird.

Ubertragene Bedeutung (siehe Lesen und
Textbetrachtung)

Sprachliches Bild, Vergleich, Metapher in
Texten feststellen; Wirkung bildhafter Aus-
drucksweise besprechen.

Wortbildung (siehe Schreiben)

Neue und ungewdhnliche Wortzusammen-
setzungen, besonders in der Werbung und in
den Zeitungen, feststellen, ihre Bedeutung
kliren; ahnliche Moglichkeiten auf spieleri-
sche Art erproben.

(Leistungsdifferenzierung siehe Didaktische -
Grundsitze, Z. 20.)

¢) Text-, Satz- und Wortgrammatik:
Textgrammatik

Den thematischen Zusammenhang eines
Textes durch die Mittel der Wiederholung
und des Ersatzes feststellen.

Die Modifizierung der Aussage mit Hilfe von
Modalverben, modifizierenden Verben, kon-
junktivischen, futurischen Formen und situa-
tiv gebrauchten Adverbien erproben.

Satzgrammatik

Die Verkniipfung von Sitzen und Satzteilen
besprechen: die logischen, raumlichen, zeit-
lichen u.a. Beziehungen feststellen; Kon-
junktionen, Adverbien, Relativpronomen
u. a. Mittel zur Satzverkniipfung erkennen.
Méglichkeiten des Ausbaus von Satzgliedern
mit verschiedenen Mitteln (z. B. nominale
und satzwertige Erweiterungen) erkennen
und erproben (siehe Schreiben).
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Wortgrammatik

Die Figung von mehreren Wortern zu Grup-
pen mit fester Bedeutung unter grammati-
schen, orthographischen und semantischen
Gesichtspunkten besprechen (z. B. auf den
Grund gehen — auf Grund von; an der Hand
— anhand von . . .).

Adverbien, Kon)unktlonen und Modalver-
ben erkennen.

(Leistungsdifferenzierung siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 21.)

d) Sprachiibung:

Die standardsprachlich richtige Verwendung
von Konjunktionen und Pripositionen tiben.
Den richtigen Fall von Relativpronomen in
Satzverkniipfungen bilden.
Standardsprachliche Formen der Attributie-
rung (besonders Genitivattribut, Apposition)
tben.

(Leistungsdifferenzierung siche Didaktische
Grundsitze, Z. 22.) "

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

Didaktische Grundsitze:

a) Fiir alle Leistungsgruppen

Der Lebrplan gliedert die Inbalte des Dentsch-
unterrichtes in vier gleichwertige Lernbereiche.
Der Unterricht soll jedoch immer wieder ein
bereichsiibergreifendes Lernen in Handlungszu-
sammenhdingen ermoglichen.

Lernen im Deutschunterricht soll nach Moglich-
keit an Themen erfolgen, die fiir den einzelnen
sowie fiir die Gesellschaft bedentsam sind und die
- aktuellen Bediirfnisse der Schiler beriicksichti-
gen. In diesem Zusammenhbang ist unter ande-
rem folgenden facheriibergreifenden Aufgaben-
bereichen Rechnung zu tragen: Personlichkeits-
bildung, politische Bildung, Friedenserziehung,
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Medienerziehung, Umwelt- und Konsumenten-
erziehung, Berufsorientierung.

Ein kommunikations- und bandlzmgsorzentzer—
ter Deuntschunterricht soll in entsprechenden
Kommunikations- und Sozialformen erfolgen,
insbesondere in Gruppen- und Partnerarbeit so-
wie in bestimmten Gesprdchsformen (z. B.
Rundgesprdch, Diskussion).

Sprachverwendung in Handlungszusammen-
hangen soll nach Moglichkeit im projektorien-
tierten Unterricht und in Projekten (sowohl in-
nerbalb des Faches als auch facherubergrc ifend)
durchgefiibrt werden.

Einen wesentlichen Aspekt in der Auseinander-
setzung mit Sprache stellen spielerische und ent-
deckende Verfahren dar.

Der Deutschunterricht zielt in keinem Lernbe-
reich auf vordergriindiges Begriffswissen ab, er
hat jedoch erarbeitete Kenntnisse und Fertigkei-
ten durch wiederholendes Uben zu sichern.

Die im Lebrplan verwendeten Fachausdriicke
gelten als verbindliche Terminologie. Es sind
jedoch nur dicjenigen Begriffe an die Schiiler
weiterzugeben, die in altersaddaquater Weise im -
Unterricht verwendet werden kéonnen.
Zureichende Sicherheit im Gebrauch der Stan-
dardsprache ist anzustreben. In manchen Situa-
tionen jedoch (z. B. Diskussionen, Konfliktauf-
arbeitung) kann sich die Herkunftssprache als
angemessene Sprachform erweisen und soll in
diesem Fall obne Wertung zugelassen werden.
Bei der Leistungsbenrteilung sollen alle vier
Lernbereiche beriicksichtigt werden. Dabei sol-
len kreatives Sprechen und Schreiben als beson-
dere Leistung anerkannt und in die Beurteilung
einbezogen werden. Auf die ,Besonderen Be-
stimmungen diber die Leistungsbeurteilung bei
den schriftlichen Leistungsfeststellungen (§ 15
der Leistungsbenrteilungsverordnung) wird hin-
gewiesen. Zur Sicherung des Unterrichtsertrages
und zur Vorbercitung anf den weiteren Unter-
richt sind nach Bedarf miindliche und schriftliche
Hausitbungen zu geben.

b) Differenzierung in Leistungsgruppen

Bei der Differenzierung in Leistungsgruppen ist
zu beachten, daf§ Lerndefizite der Schiiler nicht



in gleicher Weise in allen vier Lernbereichen
bestehen. Daher werden Differenzierungshin-
weise fiir jeden Lernbereich gesondert angege-
ben. Die Einteilung in Leistungsgruppen hat un-
ter Beachtung der unterschiedlichen Leistungen
in den einzelnen Lernbereichen zu erfolgen. Eine
besondere Lernschwdche in nur einem Lernbe-
reich darf nicht zur Zuordnung in die unterste

Leistungsgruppe fiihren. Auf Grund der Vielfal-

tigkeit des Deutschunterrichts ist ein moglichst

spater Einstufungstermin zu empfehlen.

Die Hinweise zur Dzﬂrerenzwmng in Leistungs-

gruppen bezichen sich in der 1. und 2. Klasse

vorwiegend anf die Schiiler der I11. Leistungs-
gruppe. Die Anforderungen fiir die I1. Leistungs-
gruppe liegen daher zwischen jenen der I. und

I11. Leistungsgruppe.

Die Differenzierung in den Teilbereichen SPRE-

CHEN, SCHREIBEN, LESEN und TEXTBE-

TRACHTUNG erfolgt

— nach QUANTITAT durch eine der Klassen-
situation angepafSte Auswahbl an Sitnationen
und Themen (beim Sprechen), der vorgese-
henen Moglichkeiten des Schreibens (wobei
die vorgegebenen Berciche ,Erzdblen®, ,In-
formieren®, ,,Appellieren” zu beriicksichtigen
sind), an Lesestoffen (wobet die verschiedenen
Textsorten — epische, lyrische, dramatische
und nichtdichterische Texte — zu beriicksich-
tigen sind);

— nach QUALITAT und VERSTAND-
LICHKEIT, durch eine unterschiedliche
Hohe des Anspruchs an Situationsgerechtheit
(z. B.: Unter welchen Bedingungen spreche/
schreibe ich?), Adressatengerechtheit (An wen
richte ich mich?), Intentionsgerechtheit (In
welcher Absicht aufere ich mich?) und Sach-
gerechtheit (Entsprechen meine Aussagen
dem Sachverbalt?), an Angemessenbeit des
Umfangs und der Wortwahl beim Schreiben,
an innerer Folgerichtigkeit, Einfalls- und
Gedankenreichtum  beim  Sprechen  und
Schreiben;

— nach dem LERNTEMPO. Der Lebrer hat
die Moglichkeit, je nach. Leistungsfahigkeit
der Schiiler im jeweiligen Teilbereich, ein
Stoffgebiet kurz- oder langerfristig zu behan-
deln.

Beim LESEN sind neben dem Schwierigkeits-
grad der Texte auch die Interessen der Schiiler
und die Art der Aufgabenstellung bei der Textbe-
trachtung (Inhaltsaspekt, Formaspekt, Sprach-
aspekt) wichtige Differenzierungskriterien.

Der Rechtschreibunterricht erfordert iiber die
Differenzierung in Leistungsgruppen hinaus cine
individuelle Vorgangsweise bei der Aufarbei-
tung der Febler bzw. erfordert er verschiedene
Arten wvon Lernhilfen (optische, akustische,
grammatische, semantische, etymologische).
Rechtschreiben ist namlich nur eines von mebre-
ren Einstufungskriterien, und esist zu beriicksich-
tigen, daf$ sich in jeder Leistungsgruppe Schiiler
mit unterschiedlichem Rechtschreibnivean befin-
den konnen. Die Differenzierung in SPRACH-
BETRACHTUNG und SPRACHUBUNG hat
doppelten Aufgabencharakter: Sie beriicksichtigt
einerseits die zunehmende Fahigkeit der Schiiler,
Einsicht in Ban und Funktion der Sprache zu
gewinnen, andererseits dient sie dazu, durch

“Ubungen den Gebrauch der Standardsprache zu

sichern.

Hinweise zur Differenzierung in Leistungs-
gruppen in den einzelnen Klassen:

3. Klasse

1. Leistungsdifferenzierung beziiglich Spre-
chen

In der III. Leistungsgruppe kann weiterhin
das Erzahlen von personlichen Erlebnissen,
Erfahrungen und Problemen im Vorder-
grund stehen.

Ein Schwerpunkt ist die Vorbereitung und
Gestaltung einfacher Referate, wodurch es
dem Schiiler erméglicht werden soll, auch in
anderen Unterrichtsgegenstinden Themen
sprachlich zu bewaltigen.

Zur Einiibung des notwendigen Gesprichs-
und Sozialverhaltens bei Diskussionen (z. B.
im fachtibergreifenden und projektorientier-
ten Unterricht) wird sich eine zeitweilige
Authebung der raumlichen Trennung der
Leistungsgruppen zugunsten einer Differen-

39



zierung nach Interessen als zielfihrend er-
weisen.
2. Leistungsdifferenzierung beziiglich

Schreiben

Das Darstellen in verschiedenen Erzahlmu-
stern, das Experimentieren mit Sprache
(Textcollagen, -montagen) wird vor allem in
der I. und II. Leistungsgruppe erfolgen; das
Zusammenfassen eines dichterischen Textes
und das Stellungnehmen zu widerspriichli-
chen Meinungen kann in der II. und III. Lei-
stungsgruppe mindlich erfolgen.

3. Leistungsdifferenzierung
Schreiben '

Die Ubungen zu Wort- und Satzfolge sollen
in der III. Leistungsgruppe an Beispielen aus
dem Sprachgebrauch der Schiiler erfolgen.

beziiglich

4. Leistungsdifferenzierung beziiglich

Schreiben

In der III. Leistungsgruppe soll die Schrei-
bung von Fremdwortern sowie von gleich
oder ihnlich kiingenden Lauten nur an ein-
fachen Beispielen erfolgen; auch die Bei-
strichsetzung zwischen Teilsitzen soll sich
auf einpragsame Beispiele beschranken.

5. Leistungsdifferenzierung beziiglich Lesen
und Textbetrachtung

In der III. Leistungsgruppe soll weiterhin be-
sonderes Augenmerk auf die Entwicklung
der Lesetechniken gelegt werden. Das Ver-
stindnis von Zusammenhingen in Texten
soll angebahnt und durch Lernhilfen unter-
stiitzt werden.

Beim sinnvermittelnden Vorlesen kann man
sich in der III. Leistungsgruppe auf das Glie-
dern von Texten in Sinnabschnitte beschrin-
ken.

6. Leistungsdifferenzierung beziiglich Lesen
und Textbetrachtung

Das Schwergewicht soll in der III. Leistungs-
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gruppe auf der inhaltlichen Besprechung von
Texten liegen.

7. Leistungsdifferenzierung beziiglich Lesen
und Textbetrachtung

Die biographischen und historischen Hin-
weise sollen in der III. Leistungsgruppe auf
das Wesentliche beschrinkt werden. Bei der
Betrachtung von dichterischen Gattungsfor-
men kann in der IL. und III. Leistungsgruppe
auf die Behandlung des Zusammenhanges
von Inhalt und Form und auf besondere
Formmerkmale lyrischer Texte verzichtet
werden; in der III. Leistungsgruppe dariiber
hinaus auf typische Merkmale dramatischer
Texte.

8. Leistungsdifferenzierung beziiglich
Sprachbetrachtung und Sprachiibung

a) Sprache im Verwendungszusammenhang

Da es sich bei Sprache im Verwendungszu-
sammenhang um die Beobachtung der alltig-
lichen Sprachverwendung handelt, muff in
der III. Leistungsgruppe lediglich darauf
geachtet werden, dafd die Beispiele entspre-
chend einfach sind.

9. Leistungsdifferenzierung beziiglich
Sprachbetrachtung und Sprachiibung

b) Bedeutung sprachlicher Zeichen

In der III. Leistungsgruppe sollen nur haufig
vorkommende Fremdworter besprochen
werden. Bei der Abstufung von Auflerungen
kann darauf verzichtet werden, die sprachli-
chen Mittel im einzelnen zu nennen. Ebenso
kann die Wortbildung mit Hilfe des Ablauts
unberticksichtigt bleiben.

10. Leistungsdifferenzierung beziiglich
Sprachbetrachtung und Sprachiibung

¢) Text-, Satz- und Wortgrammatik

In der III. Leistungsgruppe kommt es beson-
ders darauf an, beim eigenen Schreiben den
Textzusammenhang herzustellen.

In der I1I. Leistungsgruppe sollen in der Satz-



grammatik vor allem Hauptsatz und abhin-
giger Satz an einfachen Beispielen unterschie-
den werden.

Die III. Leistungsgruppe soll in der Wort-
grammatik vor allem die standardsprachlich
richtige Bildung und Verwendung der soge-
nannten sprachlichen Mittel iiben.

4. Klasse
11. Leistungsdifferenzierung beziiglich Spre-
chen

In der III. Leistungsgruppe steht die Forde-
rung der Denk- und Sprechfahigkeit fiir die
Entwicklung eines Problembewufitseins im
Vordergrund. Dabei sollen vor allem Sach-
verhalte dargestellt, verglichen und beurteilt
werden, die die Schiiler als bedeutsam aner-
kennen.

12. Leistungsdifferenzierung beziiglich Spre-
chen

Das Rollenspiel als Hilfe zur Bewiltigung von
Gesprichssituationen, die Pflege der Diskus-
sion und die Gestaltung einfacher Referate
sind weitere Schwerpunkte.

13. Leistungsdifferenzierung beziiglich

Schreiben

In der IL und III. Leistungsgruppe konnen
entfallen:

Kurze Prosatexte umformen (z. B. dramati-
sieren)

Literarische Kleinformen schreiben

Kurze Texte mit argumentierender Stellung-
nahme schreiben

Graphische Darstellungen sollen in der II.
und III. Leistungsgruppe an einfachen Regeln
erlautert werden.

In der III. Leistungsgruppe werden vorwie-
gend miindlich behandelt:

Den Inhalt dichterischer Texte zusammen-
fassen und den personlichen Eindruck darle-
gen

Texte kurz besprechen

Zusammenhinge und Sachverhalte erklaren

Zu unterschiedlichen Meinungen Stellung
beziehen

Begriindungen fiir die eigene Meinung for-
mulieren

Das Abfassen von Texten aus dem prakti-
schen Schriftverkehr ist in allen drei Lei-
stungsgruppen gleichrangig zu behandeln.

14. Leistungsdifferenzierung beziiglich

Schreiben

In der III. Leistungsgruppe kann entfallen:
Verbal- und Nominalstil probieren und funk-
tionsgerecht verwenden.

15. Leistungsdifferenzierung beziglich

Schreiben

In der III. Leistungsgruppe soll die Schrei-
bung von Fremdwortern sowie das Erarbei-
ten der Getrennt- und Zusammenschreibung
nur an haufig vorkommenden einfachen Bei-
spielen erfolgen. Besonderheiten der Grofi-
und Kleinschreibung konnen entfallen.

Doppelpunkt und Auslassungszeichen miis-
sen in der II1. Leistungsgruppe nicht behan-
delt werden. Schwierige Fille der Zeichenset-
zung konnen unberiicksichtigt bleiben.

16. Leistungsdifferenzierung beziiglich Le-
sen und Textbetrachtung

In der III. Leistungsgruppe sind einfacher
strukturierte und leicht fafiliche Texte vorzu-
ziehen. Der Zugang zu lyrischen Texten soll
der II. und III Leistungsgruppe durch Bild,
Musik, Darstellung und Spiel erleichtert wer-
den. Fiir das selbstindige Beschaffen von In-
formationen und bei der Auswahl der Privat-
lektiire sind verstirkt Hilfestellungen anzu-
bieten. Das Schwergewicht soll in der IIL
Leistungsgruppe auf der inhaltlichen Bespre-
chung von Texten liegen.

17. Leistungsdifferenzierung bezuglich Le-
sen und Textbetrachtung

In der I1I. Leistungsgruppe stehen die Bespre-
chung von Inhalten, Art und Aufgabe der
Sendung sowie die Auseinandersetzung mit
dem Medienkonsum im Vordergrund.
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18. Leistungsdifferenzierung beziglich Le-
sen und Textbetrachtung

In der III. Leistungsgruppe sollen wesentliche
Merkmale der drei dichterischen Gattungs-
formen in ihren Grundziigen aufgezeigt wer-
den, den formalen Elementen (Aufbau,
Sprachform, sprachliche Bilder) wird weniger
Bedeutung zukommen. Hinweise auf Entste-
hungsbedingungen sollen in der III. Lei-
stungsgruppe vor allem in biographisch-
anekdotischer Form gegeben werden.

19. Leistungsdifferenzierung beziiglich
Sprachbetrachtung und Sprachtibung

a) Sprache im Verwendungszusammenhang

In der III. Leistungsgruppe kann auf die be-
griffliche Unterscheidung von Inhalts- und
Beziehungsaspekt in der Kommunikation
und auf die Besprechung der Stilebenen in der
Literatur verzichtet werden.

20. Leistungsdifferenzierung beziglich
Sprachbetrachtung und Sprachtbung

b) Bedeutung sprachlicher Zeichen

Das Schwergewicht soll in der III. Leistungs-
gruppe auf die Erweiterung des Wortschatzes
(auch haufig auftretende Fremdworter), auf
- regionale und gruppenspezifische Besonder-
heiten in der Bedeutung von Wortern und
Wendungen sowie auf Wortbildung gelegt
werden.

21. Leistungsdifferenzierung beziiglich
Sprachbetrachtung und Sprachiibung

¢) Text-, Satz- und Wortgrammatik

Die III. Leistungsgruppe soll in der Text-
grammatik vor allem die Anwendung der ge-
nannten Mittel in selbstverfallten Texten
tiben.

In der Satzgrammatik soll die Darstellung
von logischen, raumlichen, zeitlichen wu. a.
Beziehungen zwischen Sitzen und Satzteilen
gelibt werden (richtige Anwendung von
Konjunktionen und anderen Einleitewor-
tern). Die Ubungen sind auf haufige und tib-
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liche Fille zu beschrinken. Eine Unterschei-
dung der Arten abhingiger Sitze ist nicht
erforderlich.

In der Wortgrammatik soll die Verwendung
situativ gebrauchter Adverbien erprobt wer-
den.

22. Leistungsdifferenzierung beziiglich
Sprachbetrachtung und Sprachiibung.
d) Sprachiibung

In der III. Leistungsgruppe soll vor allem der
Gebrauch von Kon]unktlonen und Préposi-
tionen geiibt werden.*

LEBENDE FREMDSPRACHE
(Englisch, Franzosisch, Italienisch, Russisch,
Kroatisch, Slowenisch oder Ungarisch)

Englisch, Franzosisch

Bildungs- und Lebraufgabe:

Wichtigstes Ziel des Fremdsprachenunterrichtes
ist der Aufban einer altersgemdafSen Kommuni-

kationsfahigkeit. Dadurch sollen die Schiiler in

“die Lage versetzt werden, in der Fremdsprache

situationsgerecht zu handeln, d. b. Gehértes und
Gelesenes zu verstehen und sich miindlich und
schriftlich richtig anszudriicken. Weiters sollen
durch den Erwerb einer Fremdsprache und von
Kenntnissen aus Landes- und Kulturkunde eine
aufgeschlossene Haltung gegeniiber Menschen
anderer Sprachgemeinschaften und deren Le-
bensweise entwickelt und das WerthewnfStsein
entfaltet werden.

Da der Erwerb und der Gebrauch einer Fremd-
sprache eng mit, der Gesamtpersonlichkeit und
dem sozialen Verhalten eines Menschen verbun-
den sind, sollen die Schiiler sowobl ihre Interes-
sen und Bediirfuisse ausdriicken konnen als anch
in threr Bereitschaft zum Zuhoren, zum Ge-
sprdch, zur Zusammenarbeit und zur Verant-
wortung in der Gemeinschaft gefordert werden.
SchliefSlich sollen sie zu einer positiven Einstel-
lung zum Fremdsprachenerwerb im allgemeinen
hingefiihrt werden. Die Schiiler sollen anch mo-
trviert und angeleitet werden, die erworbenen



Fahigkeiten und Fertigkeiten selbstindig anzu-
wenden und weiterzuentwickeln, und so auf den
Eintritt in das Berufsleben bzw. den Besuch einer
weiterfiihrenden Schule vorbereitet werden.
Die Schiiler sollen anch Einsichten in das Funk-
tionieren der Sprache als Mittel der Kommuni-
kation gewinnen. Sie sollen die Beziehungen der
sprachlichen Auflerungen zucinander und deren
Gebundenheit an bestimmte Situationen verste-
hen sowie imstande sein, Sprechintentionen zu
erkennen und darauf entsprechend zu reagieren.
Im Rahmen des Unterrichts sind den Schiilern
nach Moglichkeit Ziele und Arbeitsweisen cin-
sichtig zu machen sowie Lerntechniken zu ver-
mitteln, die den selbstandigen Fremdsprachener-
werb unterstiitzen.

Horverstehen

Die Schiiler sollen unter Beriicksichtignng der
vorgesehenen Themen und Sprachmittel im-
stande sein, gesprochene Sprache in direktem
Kontakt oder itber Medien zu verstehen. Diese
Anforderung bezieht sich anf die Standardans-
* sprachen mit nur geringen regionalen und sozio-
kulturellen Varianten sowie durchschnittliche

Sprechgeschwindigkeit.

Sprechen

Die Schiiler sollen imstande sein, in der Fremd-
sprache eierseits am Unterrichtsgeschehen teil-
zunebmen und die in der Klassensituation auftre-
tenden Sprechanldsse zu bewaltigen, andererseits
auch in den wichtigsten Alltagssituationen an-
Berbalb der Schule sich sach-, situations- und
partnergerecht auszudriicken.

Leseverstehen

Die Schiiler sollen unter Beriicksichtigung der
vorgesehenen Themen und Sprachmittel im-
stande sein, den Sinn fremdsprachlicher Texte
selbstindig zu erfassen. Daridber hinaus soll die
Freude am Umgang mit altersgemafSer fremd-
sprachlicher Lektiire geweckt werden.

Schreiben
Die Schiiler sollen unter Beriicksichtigung der

vorgesehenen Themen und Sprachmittel im-
stande sein, sich in der Fremdsprache vorwie-
gend in jenen Formen schriftlich auszudriicken,
welche von kommunikativem Wert sind bzw.
Kreativitdt erfordern.

 ENGLISCH
Lehrstoff:

3. Klasse (3 Wochenstunden):

Der Erwerb der Kommunikationsfihigkeit
erfordert die situationsgerechte Integration
der im folgenden ausgefithrten Lernbereiche
(siehe Didaktische Grundsitze).

Horverstehen

Die Schulung des Horverstehens wird in der
dritten Klasse systematisch weitergefiihrt.
Die Schiiler sollen in zunehmendem Mal3e
verschiedenartige Textsorten aus ihrem In-
teressenbereich sowie in verstirktem Aus-
mafl ,native speakers‘ verstehen konnen. Die
Texte sollen authentisch sein oder authenti-
schen Vorbildern nahekommen.

Die Schiiler sollen

— das Klassengesprich verstehen;

— auch komplexere Lehrerauflerungen ver-
stehen (Leistungsdifferenzierung, siche
Didaktische Grundsitze, Z. 24);

— touristische Informationen  verstehen
(z. B. Bahnhof, Flugplatz, Kaufhaus, Tele-
fone 1L

— lingere Texte im wesentlichen bzw. im
Detail verstehen: diese sollen auf bekannte
Themen und Situationen bezogen sein
und den rezeptiven Wortschatz der Schii-
ler kaum wbersteigen (Leistungsdifferen-
zierung, sieche Didaktische Grundsitze,
7. 25):

— lingere fiktionale Texte im wesentlichen
verstehen (Leistungsdifferenzierung,
siche Didaktische Grundsitze, Z. 25).

Textsorten: sieche Didaktische Grundsitze.

Sprechen

Die Schiiler sollen in zunehmendem Mafle
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- imstande sein, die in den beiden Lernjahren
erworbenen Redemittel selbstindig anzu-
wenden; die vorhandenen Kenntnisse sind zu
festigen und systematisch zu erweitern. Die
Sprechanlisse sollen auf Erfahrungen und In-
teressen der Schiiler abgestimmt sein bzw. die
Schiiler auf mégliche Situationen und Rollen
vorbereiten, in denen sie sich der Fremdspra-
che bedienen missen.

Die Schiiler sollen

— sich am Gesprich mit dem Lehrer und den
Mitschiilern beteiligen und sich zu den
behandelten Themen duflern (Leistungs-
differenzierung,  siehe  Didaktische
Grundsitze, Z. 26);

— Kontakte aufnehmen und fortfithren;

— iiber Erlebtes, Beobachtetes, Gehortes
und Gelesenes zusammenhingend spre-
chen (Leistungsdifferenzierung, sieche Di-
daktische Grundsitze, Z. 27, 28);

— fiir sie Wichtiges (Menschen, Tiere, Ge-
genstainde und Situationen) beschreiben
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didakti-
sche Grundsitze, Z. 29);

— Wiinsche, Meinungen, Absichten und Be-
diirfnisse erfragen und uflern;

— Informationen erfragen und geben (Lei-
stungsdifferenzierung, siche Didaktische
Grundsitze, Z. 30, 31);

— emotionelle Haltungen (Freude, Furcht,
Vorliebe und Abneigung usw.) erfragen
und ausdriicken (Leistungsdifferenzie-
rung, siehe Didaktische Grundsitze,
TS AN

— Spielszenen kreativ gestalten (Leistungs-
differenzierung,  siehe  Didaktische
Grundsitze, Z. 33);

Leseverstehen

Die Schulung des Leseverstehens wird in der
dritten Klasse systematisch mit dem Ziel wei-
tergefihrt, die Schiler in zunehmendem
Mafle zu befihigen, verschiedenartige Text-
sorten aus ithrem Interessensbereich zu ver-
stehen sowie ihre Freude am Lesen zu for-
dern.
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Die Schiiler sollen

— personliche Mitteilungen (Briefe, Noti-
zen, Einladungen, auch in englischer/
amerikanischer Handschrift) verstehen;

— kurze einfache Sachtexte aus Bereichen
des taglichen Lebens und der Landes-
kunde, auch mit Hilfe des Worterbuches,
verstehen (Leistungsdifferenzierung,
sieche Didaktische Grundsitze, Z. 35);

— fiktionale Texte, die den rezeptiven Wort-
schatz nicht maf3geblich tibersteigen, selb-
stindig lesen und im wesentlichen verste-
hen (Leistungsdifferenzierung, siehe Di-
daktische Grundsitze, Z. 34);

— Lieder und einfache Gedichte verstehen.

Textsorten: siche Didaktische Grundsitze.

Schreiben

Der in den ersten beiden Jahren erworbene
Sprachschatz soll zunehmend selbstindig an-
gewendet werden; die Vorkenntnisse sind
systematisch zu festigen und zu erweitern.
Die schriftlichen AuRerungen sollen den Er-

* fahrungen und Interessen der Schiler ent-

sprechen, wobei die kommunikative Funk-
tion deutlich erkennbar sein soll (Leistungs-
differenzierung siehe Didaktische Grund-
satze, Z. 36).

Die Schiiler sollen

— selbstandig Mitteilungen und Briefe per-
sonlichen Inhalts abfassen (Leistungsdif-
ferenzierung siehe Didaktische Grund-
sitze, Z. 37);

— Personen, Situationen, Gegenstinde usw.
beschreiben  (Leistungsdifferenzierung
siehe Didaktische Grundsitze, Z. 38);

— einfache Texte verfassen, die in unmittel-
barem Zusammenhang mit Erlebtem, Ge-
hortem, Beobachtetem und Gelesenem
stehen (Leistungsdifferenzierung siehe
Didaktische Grundsitze, Z. 39);

— einfache Zusammenfassungen schreiben
(Leistungsdifferenzierung siehe Didakti-
sche Grundsitze, Z. 40). ’



Themen und Wortschatz

Es gelten weiterhin die fiir die 1. Klasse an-
gefiihrten Grundsitze. Bei der Auswahl und
der Behandlung der Themen ist in der
3. Klasse dariiber hinaus der zunehmenden
Reife und erweiterten Interessenslage der
Schiiler Rechnung zu tragen:

Dabei sind die Gegebenheiten in englisch-
sprachigen Lindern (Landeskunde) zu be-
rucksichtigen.

Ankniipfend an bisher behandelte Themen-
bereiche sind neue Themen mit folgenden
Schwerpunkten zu wihlen:

— der einzelne in der Gemeinschaft
(z. B. Familie, Freundeskreis, Jugendliche
und Erwachsene, - Klassengemeinschaft,
Gruppen . . .)

— Alltag
(z.B. Gesundheit, Wohnverhiltnisse,
Menschen bei der Arbeit, gefahrdete Um-
welt . . .) (vgl. Lehrplane fur Deutsch, Bio-
logie und Umweltkunde, Geographie und
Wirtschaftskunde)

— Freizeit
(z. B. Medien, Musik, Lesen, Sport, Reisen
und Tourismus...) (vgl. Lehrpline fir
Deutsch, Geographie und Wirtschafts-
kunde)

— Erlebtes und Erdachtes
(z. B. eigene Erlebnisse, ,,detective sto-
ries“, Abenteuer, Lebensbilder...) (vgl.
Lehrplan fir Deutsch)

Der bisher erworbene Wortschatz ist sy-
stematisch zu festigen und zu erweitern.
In den Gebrauch des Worterbuches ist
einzufithren  (Leistungsdifferenzierung
siehe Didaktische Grundsitze, Z. 41).

Grammatik

Grammatische Strukturen dienen der Bedeu-
tungserfassung und Ausdruckssicherung. Da-
her richten sich Auswahl und Vermittlung
nachden Erfordernissen der Fertigkeitsberei-
che, Themen und der jeweiligen Unterrichts-
situation. Viele grammatische Besonderhei-
ten, die vorwiegend in einigen gebrauchli-

chen Wendungen auftreten, konnen im Rah-
men der Wortschatzarbeit eingetibt werden
(keep listening, I wish I had, how to re-
paitiiiia

Der Grammatikstoff der ersten beiden Klas-
sen ist gezielt zu wiederholen und zu erwei-
tern.

Folgende Schwerpunkte sollen gesetzt wer-
den (Leistungsdifferenzierung siehe Didakti-
sche Grundsitze, Z. 42, 43):

Sentence, sentence pattern:

Hauptsatzreihen und einfache Satzgefiige;
Satzerweiterungen (z. B. durch adverbielle
Bestimmungen); einfache Beispiele der
wreported speech®; einfache Formen, Be-
dingung und Folge auszudriicken (condi-
tional)

Verb:

Past progressive: Beschreibung von Vor-
gangen (z. B.: They were all working hard)
Present perfect (,,past up to now*)
Passiv: im Textzusammenhang verstehen.
Past perfect: Zeitbeziige in der Vergan-
genheit, z. B. in Verbindung mit ,,repor-
ted speech”

Modals:

Wiederholung und Festigung des Ge-
brauchs der Modalverben, Erginzungen
unter Beriicksichtigung haufig auftreten-
der Situationen, z. B.: need not, should, be
allowed to

Pronouns:

Vertiefung der Kenntnisse, notwendige
Erginzungen (some, any, every, each; re-
flexive pronouns)

Prepositions, prepositional phrases:
Erweiterung der Kenntnisse im Zusam-
menhang mit dem Ausbau des Wortschat-
zes und der Syntax.

Ergdnzungsstoffe

Wenn die jeweiligen Schwerpunktstoffe von
der Mehrzahl der Schiller in kommunikativer
Anwendung im wesentlichen beherrscht
werden, konnen im Laufe des Jahres folgende
Erginzungsstoffe behandelt werden:

Form und Gebrauch des Passivs im ,,present
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~ simple® und ,,past simple®; einschrinkende
Relativsitze (insbesondere ,,contact clauses®,
z. B.: That’s the book I told you about).

Sprachfunktionen und Rollen: siehe 1. Klasse
Aussprache: siehe 1. Klasse

Rechtschreibung: siehe 1. Klasse

Schriftliche Arbeiten

Schul- und Haustibungen
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

4. Klasse (3 Wochenstunden):

Der Erwerb der Kommunikationsfahigkeit
erfordert die situationsgerechte Integration

der im folgenden ausgefithrten Lernbereiche
(siehe Didaktische Grundsitze).

Horverstehen

Die Schulung des Horverstehens wird in der
4. Klasse systematisch weitergefithrt und ver-
tieft. Die Schiiler sollen in zunehmendem
MaRe verschiedenartige Textsorten aus ih-

rem Interessensbereich sowie in verstirktem -

Ausmafl ,,native speakers“ verschiedener
Herkunft verstehen konnen. Die Texte sollen
_ authentisch sein oder authentischen Vorbil-
dern nahekommen.

Die Schiiler sollen

— das Klassengesprich verstehen;

— auch komplexere Lehriauflerungen verste-
hen (Leistungsdifferenzierung siehe Di-
daktische Grundsitze, Z. 44);

— touristische  Informationen  verstehen
(z. B. Bahnhof, Flugplatz, Kaufhaus, Tele-
tonie. s

— lidngere Texte im wesentlichen bzw. im
Detail verstehen; diese sollen auf bekannte
Themen und Situationen bezogen sein
und den rezeptiven Wortschatz der Schii-
ler kaum tbersteigen (Leistungsdifferen-
zierung siehe Didaktische Grundsitze,
7. 45);

— langere fiktionale Texte, die auch unbe-
kannte Elemente in groflerem Ausmaf}
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enthalten, im wesentlichen verstehen
(Leistungsdifferenzierung siehe Didakti-
sche Grundsitze, Z. 46).

Textsorten: siehe Didaktische Grundsitze.

Sprechen

Die bisher erworbenen Kenntnisse und Fer-
tigkeiten sollen gefestigt und erweitert wer-
den. Thre selbstindige Anwendung soll im
Vordergrund stehen. Die Sprechanlisse sol-
len weiterhin auf Erfahrungen und Interessen
der Schiiler abgestimmt sein bzw. die Schiiler
auf mogliche Situationen und Rollen vorbe-
reiten, in denen sie sich der Fremdsprache
bedienen miissen.

Die Schiiler sollen

— sich am Gespriach mit dem Lehrer und den
Mitschiilern beteiligen und sich zu den
behandelten Themen auflern (Leistungs-
differenzierung siehe Didaktische Grund-
sitze, Z. 47);

— Kontakte aufnehmen und fortfithren;

— {ber Erlebtes, Beobachtetes, Gehortes
und Gelesenes zusammenhingend spre-
chen (Leistungsdifferenzierung siehe Di-
daktische Grundsitze, Z. 48, 49);

— fiir sie Wichtiges (Menschen, Tiere, Ge-
genstande, Situationen) beschreiben (Lei-
stungsdifferenzierung siehe Didaktische
Grundsatze, Z. 50);

— Wiinsche, Meinungen, Absichten und Be-
diirfnisse erfragen und duflern;

— Informationen erfragen und geben (Lei-
stungsdifferenzierung siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 51, 52);

— emotionelle Haltungen (Freude, Furcht,
Vorliebe und Abneigung usw. erfragen
und ausdriicken (Leistungsdifferenzie-
rung siehe Didaktische Grundsitze,
Li5aR

— Spielszenen kreativ gestalten (Leistungs-
differenzierung siehe Didaktische Grund-
sitze, Z. 54).

Leseverstehen

Die Schulung des !,eseverstel;nens wird in der



4. Klasse systematisch mit dem Ziel weiter-
gefihrt, die Schiler zu befahigen, mit ver-
‘schiedenartigen Textsorten umzugehen, so-
wie ihre Freude am Lesen zu fordern.

Die Schiiler sollen

— personliche Mitteilungen (Briefe, Noti-
zen, Einladungen, auch  in englischer/
amerikanischer Handschrift) verstehen;

— einfache Sachtexte aus Bereichen des tag-
lichen Lebens und der Landeskunde, auch
mit Hilfe des Worterbuches, verstehen
(Leistungsdifferenzierung siehe Didakti-
sche Grundsitze, Z. 56);

— langere fiktionale Texte, die den rezepti-
ven Wortschatz nicht maffgeblich tber-
steigen, selbstindig lesen und im wesent-
lichen verstehen *(Leistungsdifferenzie-
rung siehe Didaktische Grundsitze,
Z55)¢

— fiir die Losung gestellter Aufgaben selb-
staindig Informationen im Text finden
(Leistungsdifferenzierung siehe Didakti-
sche Grundsitze, Z. 57);

— Liedtexte und einfache Gedichte verste-
hen.

Textsorten: siche Didaktische Grundsatze.

Schreiben

Der bisher erworbene Sprachschatz soll sy-
stematisch gefestigt und erweitert werden,
um fiir das Abfassen verschiedenartiger Texte
verfugbar zu sein. Die schriftlichen Auflerun-
gen sollen den Erfahrungen und Interessen
der Schiiler entsprechen, wobei die kommu-
nikative Funktion deutlich erkennbar sein
soll (Leistungsdifferenzierung siehe Didakti-
sche Grundsitze, Z. 58).

Die Schiiler sollen

— selbstandig Notizen machen und verwer-
ten (Leistungsdifferenzierung siehe Di-
daktische Grundsitze, Z. 59);

— selbstindig Mitteilungen und Briefe per-
sonlichen Inhalts abfassen (Leistungsdif-
ferenzierung siehe Didaktische Grund-
satze, Z. 60);

— Personen, Situationen, Gegenstiande usw.

beschreiben  (Leistungsdifferenzierung
siche Didaktische Grundsitze, Z. 61);

— einfache Texte erfassen, die in unmittel-
barem Zusammenhang mit Erlebtem, Ge-
hoértem, Beobachtetem und Gelesenem
stehen und gegebenentfalls die eigene Mei-
nung dazu wiedergeben (Leistungsdiffe-
renzierung siche Didaktische Grundsatze,
Z162);

— eine Erzihlung fortsetzen, einen Erzihl-
kern ausbauen bzw. kurze Szenen verfas-
sen, soweit dies unter Verwendung
sprachlich vertrauten Materials moglich
ist (Leistungsdifferenzierung siehe Didak-
tische Grundsitze, Z. 63);

— Zusammenfassungen  schreiben  (Lei-
stungsdifferenzierung siehe Didaktische
Grundsatze, Z. 64).

Themen und Wortschatz

Es gelten weiterhin die fir die 1. Klasse an-
gefithrten Grundsitze. Bei der Auswahl und
der Behandlung der Themen ist in der
4. Klasse dariiber hinaus der zunehmenden
Reife und erweiterten Interessenslage der
Schiiler Rechnung zu tragen. Dabei sind die
Gegebenheiten in englischsprachigen Lin-
dern (Landeskunde) zu berticksichtigen. Dar-
iiber hinaus soll bei der Auswahl und Gestal-
tung der Themen nach Maoglichkeit der wei-
tere Bildungsweg der Schiler beriicksichtigt
werden.

Ankniipfend an bisher behandelte Themen-
bereiche sind neue Themen mit folgenden
Schwerpunkten zu wihlen:
— der einzelne in der Gemeinschaft:
(z. B. Freundschaften, Beziehungen, Er-
wachsenwerden, Rollenverhalten, Kon-
sumverhalten, Werbung, Freizeit . . .) (vgl.
Lehrpléne fiir Deutsch, Biologie und Um-
weltkunde, Geschichte und Sozialkunde)
— Arbeitswelt:
(z. B. Berufswiinsche, Arbeitssuche, Be-
rufsmoglichkeiten, Englisch im Beruf .. )
(vgl. Lehrplan fir Deutsch)
— Reisen:
(z. B. Werbung, Fremdenverkehr, Reise
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planen, Reisebericht, Sehenswiirdigkei-
ten, sich im fremden Land zurechtfinden,
Englisch als Weltsprache . . .)

— Aspekte englischsprachiger Lander:
(z. B. Einblicke in die konkrete Lebens-
welt der Bewohner, aktuelle Anlisse,
Minderheiten, Probleme der Dritten
Welt .. .) (vgl. Lehrpline fir Geographie
und Wirtschaftskunde, Geschichte und
Sozialkunde)

— Erlebtes und Erdachtes:
(z.B. eigene Erlebnisse, ,detective sto-
ries*, Science-fiction, Abenteuer, Lebens-
bilder. . .)

Der bisher erworbene Wortschatz ist syste-

matisch zu festigen und zu erweitern.

Die selbstandige Arbeit mit dem Worterbuch

ist zu fordern (Leistungsdifferenzierung siehe

Didaktische Grundsitze, Z. 65).

Grammatik

Der Grammatikstoff der 1., 2. und 3. Klasse
ist gezielt zu wiederholen und zu erweitern.
Die Anwendung in konkreten Situationen
soll im Vordergrund stehen. Einzelne gram-
matische Besonderheiten, deren Beherr-
schung fiir die Unterrichtsarbeit erforderlich
ist, konnen im Rahmen der Wortschatzarbeit
_eingeiibt werden (z. B.: He wants me to help
him. Stop Talking! I must remember to tell
her).

Folgende Schwerpunkte sollen gesetzt wer-
den (Leistungsdifferenzierung siehe Didakti-
sche Grundsitze, Z. 66, 67).

Sentence, sentence pattern:
Notwendige Ergianzungen der Grundmu-
ster; einschrinkende Relativsitze (insbe-
sondere ,,contact clauses®); gingige For-
men der ,,reported speech® (,,statements*,
»commands®, - ,requests, ,,questions®);
gangige Formen, Bedingung und Folge
auszudriicken (conditional).

Verb:
Festigung des situationsgerechten Ge-
brauchs der bisher erarbeiteten Zeitwort-
formen
Erweiterung um etwa folgende Bereiche:
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gebrauchliche Formen des Passivs (,,pro-
gressive forms® nur rezeptiv); -ing-
Formen in héufig verwendeten Fiigungen

Prepositions, prepositional phrases:
Pripositionalverbindungen, auch mit
-ing-Formen (z. B.: He crossed the street
without looking)

Sprachfunktionen und Rollen: siehe 1. Klasse
Aussprache: siehe 1. Klasse
Rechtschreibung: siehe 1. Klasse

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Haustibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

Didaktische Grundsitze:

a) fiir alle Leistungsgruppen

Ziel der ersten Unterrichtswochen ist es, ansge-
hend von den Vorkenntnissen der Schiiler eine
gemeinsame Grundlage zu schaffen. Dabei ist
von den Unterrichts- und Arbeitsformen anszu-

“gehen, die den Schiilern von der Grundschule her

vertrant sind.

Die Wahl der Unterrichtsmethoden steht dem
Lebrer grundsatzlich frei anf den neuesten Stand
der Wissenschaft sowie anf die spezifischen Be-
diirfisse der Klassen bzw. Leistungsgruppen ist
Bedacht zu nehmen. Der Methodenvielfalt ist
gegenitber jeder einseitigen Vorgangsweise der
Vorzug zu geben.

Bei der Erarbeitung des Lebrstoffes sind die Schii-
ler zu moglichst grofSer Selbstandigkeit anzulei-
ten, wofiir sich soziale Arbeitsformen (z. B. Part-
ner- und Gruppenarbeit) besonders eignen.

Von Beginn an ist der Gebrauch des Englischen
als Unterrichtssprache anzustreben. In Einzelfal-
len kann von diesem Grundsatz gelegentlich ab-
gewichen werden (Erklarungen von Strukturen
usw.).

Der Veranschaulichung kommt in allen Phasen
des Spracherwerbs grofite Bedeutung zn. Audio-
visuelle Medien (Tuchtafel, Tafelskizze, Folie,
Gegensitze, Wandbilder, Filme, Dias, Video,



Tontrager, Wort- und Bildkarten) sollen gezielt
eingesetzt werden.

Dem Spielerischen und Musischen kommt im
Englischunterricht grofSe Bedentung zu. Reime,
Lieder und Spiele (Rollenspiele, Ratespiele,
Denkspiele usw.) sind wirkungsvolle Motiva-
tionstrager. Sie ermoglichen es dem Lebrer, sehr
viel Abwechslung in das Unterrichtsgescheben zu
bringen, dariiber hinauns anch grundlegende Re-
demittel in einer die Schiiler sehr ansprechenden
Form zu siben, zut festigen und anzwwenden. Zu
beachten ist, daf das Nachspielen von Lehrbuch-
dialogen nicht zum Selbstzweck wird.

Zur Absicherung des Unterrichtsertrages ist ge-
zielten, abwechslungsreichen Wiederholungen
geniigend Zeit zu widmen.

Bei der Auswahl und Gewichtung der Themen
ist innerhalb des vorgesehenen Rabmens auf die
individuellen Bediirfnisse der Klasse bzw. Lei-
stungsgruppe einzugehen.

Die Auseinandersetzung mit den Themen soll
personlichkeitsbildend sein und von konkreten
Kommunikationssituationen ansgehen. Landes-
und kulturkundliche Informationen sollen mit
den iibrigen Themen sinnvoll verbunden wer-
den. Das Vermitteln und Abpriifen von isolier-
ten Informationen ist zu vermeiden.

Bei der Behandlung der Themen sind nach Mog-
lichkeit Querverbindungen zu anderen Gegen-
standen herzustellen.

GrofSere Themengebiete, z. B. ans Bereichen der
Umwelt, Arbeitswelt und zwischenmenschlichen
Beziehungen, sollen gelegentlich als Projekte —
auch in Zusammenarbeit mit Lebrer anderer
Gegenstinde — erarbeitet werden.
Grundsitzlich ist das Erreichen von grofStmog-
licher Sprachrichtigkeit anzustreben. Anderer-
seits ist den Schitlern in bestimmten Phasen des
Lernprozesses Gelegenbeit zu geben, im freien
Gebrauch das bisher Gelernte zu erproben,
anch wenn dabei Febler gemacht werden.

Das Hinweisen auf Febler soll die Schitler zum
richtigen Sprachgebrauch und lingerfristig zu
einer Erweiterung ihrer sprachlichen Kompetenz
fiihren. Korrekturen sind so vorzunchmen, daf§
das Selbstwertgefiihl der Schiiler nicht beein-
trdchtigt wird. Beim Sprechen sollen die natiir-
liche Sprechsituation und ~ Kommunikation

durch Korrekturen moglichst wenig gestort wer-
den. Dies bedingt aber regelmdfSige Diagnose
mit zielgerichteten Ubungen in spateren Phasen.
Die geforderten Leistungen sollen alle vier Fer-
tigkeiten in gleichem MafSe erfassen. Die Aufga-
benstellungen sollen sich vor allem an den Zielen
in den Fertigkeitsbereichen orientieren. Wesent-
lich ist, inwieweit die angestrebten fertigkeits-
orientierten Ziele erreicht worden sind. Daher
stellt die Zabl der formalen Febler nur eines der
Kriterien dar.

Schularbeiten sollen anf miindlichem und schrift-
lichem Uben anfbauen; die Aufgabenstellungen
miissen im Rahmen der schriftlichen Ubungsfor-
men bleiben, die in der Unterrichtsarbeit ver-
wendet wurden. Schularbeiten konnen kleinere,
isolierte und ganzheitliche, fertigkeitsorientierte
Aunfgabengruppen umfassen, wobei mit zuneh-
mendem Lernfortschritt langere, geschlossene
Aufgabenstellungen (z. B. Kurzdialoge, Briefe,
Aunfgaben zum Hor- und Lescverstehen) iiber-

wiegen sollen.

Erwerb der vier Fertigkeiten

Die Fertigkeiten konnen in der Regel nicht iso-
liert wvoneinander wunterrichtet werden, da
Sprachhandeln meist mehrere Fertigkeiten um-
fafSt und die Fertigkeiten einander in vielfiltiger
Weise beeinflussen. Die Schiiler werden mit einer
Vielzahl von Situationen und Texten in ver-
schiedenen thematischen Zusammenhdingen kon-
frontiert. Sie sollen sich mit ihnen auseinander-
setzen, sie miissen reagieren und sollen eigene
sprachliche Auferungen bzw. Texte produzie-
ren.

Grundsatzlich wird zwischen Textsorten unter-
schieden, die der Schiiler produktiv beberrschen
soll (z. B. Brief), und solchen, bei denen das Ver-
stehen der Hauptzweck ist (z. B. Aufschriften,
Gebrauchsanweisungen,  ldngere  fiktionale
Texte).

Ubungen sind dann sinnvoll, wenn erkennbar
ist, dafS sie Voraussetzung fiir das Gelingen von
Kommunikation sind. Auch beim Uben wvon
Teilfertigkeiten (z. B. sprachlicher Formen) soll
deren Wert fiir cine spatere kommunikative Auf-
gabe ersichtlich sein. Die Wabl der Ubungsfor-
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‘men richtet sich nach den Situationen und Text-
sorten.

Horen

RegelmafSige Horiibungen sollen das Verstehen

von akustisch wahrgenommenem Englisch schu-

len, und zwar:

— das Erfassen des inhaltlich Wesentlichen (li-
stening for gist),

— das Erfassen bestimmter Einzelbeiten (liste-
ning for detail),

— das ErschliefSen von unbekanntem Sprach-
material aus dem Zusammenhang.

AufSerdem leisten sie einen Beitrag

— zur Verbesserung der Aussprache und der In-
tonation,

— zur Erweiterung und Festigung des Wort-
und Phrasenschatzes und der Strukturen,

— zur Sachinformation,

— zur Gesprdchsmotivation.

Als Textsorten kommen vor allem in Frage:

— Gesprche, Interviews, kurze Spielszenen,
— anfache Sachtexte, Erzihlungen, Fabeln,

Mrchen, Beschreibungen, Berichte.

Hortexte sollen moglichst anregend und infor-
mativ sein sowie einen Anreiz zum Gesprdch
bieten. Wenn notag, soll sprachliche und situative
Vorentlastung geboten werden.

Als Ubungs- und Uberpriifungsformen eignen

sich besonders:

— Auftrdge ausfithren (z. B. Zeichnungen anfer-
tigen bzw. vervollstandigen),

— Aussagen als richtig oder falsch erkennen,

— Auswablantworten,

— Aussagen in eine dem Text entsprechende
Reihenfolge bringen,

— Informationen in einen Raster eintragen
(Zeit-, Ortsangaben, Eigenschaften usw.),

— Notizen machen, Zusammenfassungen erstel-
len, ' j

— miindlich oder schriftlich Stellung nebmen.

Lesen

Der Schwerpunkt des Lesens liegt anf dem stil-
len, sinnerfassenden Lesen. Dieses zielt daranf

db,
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— Freude am Lesen zu fordern,

— einem Text Einzelinformationen zu entneh-
men (intensives Lesen, reading fiir detail),

— das Wesentliche eines Textes zu erfassen (ex-
tenstves Lesen, reading for gist),

— unbekanntes Sprachmaterial ans dem Zu-
sammenhang zu erschliefSen.

AufSerdem leistet es einen Beitrag

— zur Erweiterung und Festigung des Wort-
und Phrasenschatzes und der Strukturen,

— zur Gesprachsmotivation.

Die Art der Darbictung und Aiswertung von
Texten richtet sich nach der Textsorte und dem
Unterrichtsziel. Beim extensiven Lesen werden
langere Texte mit dem Ziel gelesen, den Inbalt
im allgemeinen zn verstehen wund anch die
Freude am Lesen zu wecken (auch als Anregung
zur personlichen Lektiire). Die dafiir verwende-
ten Texte sollen die Sprachkenntnisse der Schiiler
in den sinntragenden Teilen moglichst nicht
sbersteigen. Das Abpriifen unwesentlicher Ein-
zelheiten kann diese Zielsetzung zunichte ma-
chen.

Beim intensiven Lesen steht das Detailverstehen
im Vordergrund. An die inhaltliche Auswertung

“der Texte kann eine sprachliche angeschlossen

werden (z. B. Unterstreichen bestimmter For-
men).

Als Textsorten kommen vor allem in Frage:

— werschiedene Aufschriften, Bricfe, Sachtexte
(Rezepte, Spiel- und Bastelanleitungen, Preis-
listen, Stadtplane, Speisckarten, Veranstal-
tungsprogramme, Annoncen, Prospekte, Pla-
kate usw.),

— erzdablende Texte (Mdrchen, Fabeln, Anck-
doten, Geschichten aus Alltag und Phantasie-
welt, Abentenergeschichten, Comics usw.),

— Berichte und Beschreibungen,

— Gedichte, Lieder (anch Folk- und Popsongs).

Als Ubungs- und Uberpriifungsformen eignen

sich besonders:

— Aussagen als richtig oder falsch erkennen,

— Auswablantworten,

— Textteile in der richtigen Reihenfolge anord-
nen,

— Informationen in einen Raster eintragen, -



— Notizen machen,

— Zusammenfassungen erstellen,

— in geeigneter Form miindlich oder schriftlich
Stellung nebhmen.

Lautes Lesen dient der Mitteilung (Hausitbung,
Ergebnis ciner Gruppenarbeit usw.) und der
Vorbereitung auf szenische Darstellung. Dar-
siber hinans erfiillt es eine wichtige Aufgabe bei
der Schulung der Aussprache und Intonation so-
wie beim Einpragen der Beziehung Schriftbild
— Aussprache. In der Regel sollen nur erarbeitete
Texte von den Schilern laut gelesen werden.
Leseverstehen wird durch lautes Lesen nicht er-
reicht.

Sprechen

Im Unterricht soll moglichst viel gesprochen

werden, wobei Themenvielfalt und grofStmogli-

che Beteiligung aller Schiiler anzustreben sind.

Das natiirliche Mitteilungsbediirfnis und die

Sprechfrendigkeit der Schiiler sollen geniitzt und

gefordert werden. Dafiir eignen sich:

— Themen, die die Schiiler interessieren,

— natiirliche Gesprdchssituationen in der Klasse
(classroom disconrse),

— spielerisches Simulieren von Situationen,

— Sprechanreize durch Bilder (Cartoons und
dhnliches) und Texte,

— Sprechimpulse, die durch den Lehrer gesetzt
werden,

— der Linsatz von Austanschassistenten oder
englischsprachigen Gasten.

Als Ubungs- und Uberpriifungsformen des Spre-

chens bzw. des Gesprdchs eignen sich besonders:

— Nachsprechen, Wiedergeben von Auswendig-
gelerntem,

— Antworten anf Lebrer- und Schitlerfragen,

— kurze Dialoge, Partnergespriche, Rollen-
spiele, Interviews,

— Gruppengesprich, Klassengesprdch,

— Spiele, Auffiihren von Spielszenen, Singen,
Reime, Spriiche,

— Berichte, Beschreibungen, Sprechen iiber Bil-
der, freie Wiedergabe des Inhalts von Gele-
senem und Gehortem, Stellungnahmen.

Innerhalb der Vielfalt der Ubungsformen sind

zwel grundlegende Vorgangsweisen zu unter-

scheiden, deren Einsatz vom jeweiligen Ubungs-

zweck abhdingt:

— Redemittel werden erarbeitet bzw. vorgege-
ben; davon ausgehend, erbringen die Schiiler
in gelenkter Form oder in freiem Transfer
eigene Leistungen,

— die Schiiler versuchen, eine Sprechsituation
obne gezielte Vorbereitung zu bewiltigen;
der Lebrer hilft unaunfdringlich und ohne
Zeitdruck zu erzeugen weiter, damit einer-
seits das Gesprdch nicht versiegt, andererseits
ein Ubersetzen aus der Muttersprache ver-
mieden wird.

Von Beginn an soll ein natiirliches Sprechtempo
angestrebt werden. Die dem Deutschen fremden
Lante, die bedeutungsunterscheidenden Pho-
neme, die Schwachtonformen, die Intonation
und der englische Sprechrbythmus miissen vor
allem imitativ eingeiibt und bei Bedarf wieder-
holt werden. Die Zeichen der Internationalen
Lautschrift dienen dem Schiiler nur als Hilfe,
damit er sich selbstandig an die Aussprache be-
kannter Worter erinnern bzw. die Aussprache
unbekannter Worter erschliefSen kann. Es ist da-
her unzuldssig, von den Schiilern die Ubertra-
gung von Sdtzen oder Texten in die Lautschrift
zu verlangen.

Schreiben

Zu unterscheiden sind Ubungen, dic der Fertig-
keit des produktiven Schreibens dienen, und
Ubungen, die lernunterstiitzende Funktion ha-
ben. Die schriftlichen Ubungen richten sich in
den Anforderungen nach dem jeweiligen Fertig-
keitsziel. Sie sollen organisch ans dem Unter-
richtsgeschehen erwachsen, in einem zeitlich an-
gemessenen Verhdltnis zu den itbrigen Phasen des
Lernprozesses stehen. Sie sollen kontextualisier-
bar sein, der kommunikativen Leistung ist Vor-
rang zu geben. Schriftliche Ubungen sind in der
Regel miindlich vorzubereiten. Bei produktiven
Ubungsformen soll der Kreativitit und Eigen-
standigkeit der Schiiler Spielraum gegeben wer-
den.

Geeignete Ubungs- und Uberpriifungsformen,
die der Vorbereitung und Entwicklung schriftli-
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‘cher Kommunikation dienen, sind vor allem:

— Einsetz- und Znordnungsiibungen,

— Fragen stellen und beantworten,

— Diktate (Liickendiktate),

— schriftliche Spiele und Ratsel,

— Notizen machen (note taking und note ma-
king),

— Sammeln von Aussagen zu einem Thema,

— Abfassen personlicher Briefe, Berichte, Be-
schreibungen, Zusammenfassungen und kur-
zer Erzablungen,

— Abfassen kurzer Texte, ausgehend von Bil-
dern, Impulswortern, Impulstexten (z. B. Er-
zahlkern, open-ended story und dhnliches).
Fiir das Abfassen eigener Texte sind den Schii-
lern nach Moglichkeit Muster zur Verfiigung
zu stellen; mit zunebmendem Lernfortschritt
ist die Unabhdngigkeit von vorgegebenen
Hilfen anzustreben.

Ubersetzungen

Gelegentlich konnen kurze Ubersetzungen wvon
praktischem Wert (Rezepte, Arbeitsanweisun-
gen, Annoncen, Dolmetschen einfacher Sachver-
halte) geiibt werden. Ubersetzungen zur Erarbei-
tung von grammatischen und idiomatischen Ei-
gentiimlichkeiten konnen in Ausnahmefallen als
lernunterstiitzende MafSnabme eingesetzt wer-

_ den. (Sie diirfen nicht Gegenstand von Leistungs-
feststellungen sein.)

Grammatik

Der Erwerb von Kenntnissen und Fertigkeiten
auf dem Gebiet der Grammatik hat der Sicher-
stellung der Kommunikation zu dienen. Darans
ergibt sich, dafS der funktionale Aspekt der
Grammatik gegeniiber dem formalen Vorrang
hat. Ihrem rezeptiven Aspekt nach steht die
Grammatik im Dienste der Bedeutungserfassung
(Verstehen, was gemeint ist); ihrem produktiven
Aspekt nach dient die Grammatik der Aus-
druckssicherung (ausdriicken, was man sagen
will).

Zu beriicksichtigen ist, daf$ die Fahigkeit, eine
Struktur zu verstehen, schneller entwickelt wer-
den kann als die Fahigkeit, sie produktiv anzu-
wenden. Grammatikstoffe werden nicht in all
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ihren Erscheinungen in einem Arbeitsgang ver-
mittelt (,das Adverb” oder die indirekte
Rede®). Vielmehr werden die ansgewdblten
Teilbereiche iiber einen langeren Zeitraum hin-
weg — jeweils in sinnvollen Verwendungszu-
sammenhéngen — erarbeitet und wiederholt.
Von zu frithem Kontrastieren (z. B. ,Past Tense®
und ,,Present Perfect Tense®) ist abzuraten.
Der Begriff ,,Schwerpunkt im Lebrstoff bezieht
sich auf grammatische Fertigkeiten und Kennt-
nisse, deren produktive Beherrschung anf der
Jeweiligen Schulstufe angestrebt werden soll (ans-
genommen sind die als rezeptiv gekennzeichne-
ten Stoffe). Die allfillige Auswahl weiterer
Grammatikstoffe fiir den vorwiegend rezeptiven
Gebrauch richtet sich nach den Bediirfnissen, die
aus der jeweiligen Lernsituation entstehen. Die
Ausfiibrlichkeit der grammatischen Benennung
und Beschreibung jedes Teilbereiches bleibt dem
Ermessen des Lebrers iiberlassen und orientiert
sich am Lernstand und Abstraktionsvermogen
der Schiiler.

Zusammenfassungen und Ubersichten dienen
der Verdeutlichung, zum besseren, kognitiven
Verstandnis und zum Einprigen. Liickenlose
Darstellungen (anuch von Teilbereichen) um der

systematischen Vollstandigkeit willen werden

nicht angestrebt. Zu beachten ist, dafs die Gram-
matik, die der Schiiler beim Sprechen und
Schreiben frei verfiigbar hat, nicht identisch ist
mit der im Unterricht erarbeiteten. Die Fahig-
keit der Schiiler, in einer Ubtmg eine bestimmte
Struktur korrekt einzusetzen, bedeutet noch
nicht, dafS-diese Struktur jederzeit frei verfiigbar
ist.

Auch im kommunikativen Englischunterricht
bildet das Uben grammatischer Formen cinen
wichtigen Bestandteil des Lernprozesses. Da die
Beachtung formalgrammatischer Richtigkeit al-
lein noch keine sinnvolle Auflerung gewdibrlei-
stet, sollen grammatische Formen nicht losgelost
von Redeabsicht und Situationsbezug geiibt wer-
den.

Wortschatz

Im Bereich des Wortschatzes muf8 rezeptiv und
produktiv beherrschtes Wortmaterial unterschie-



den werden. Der rezeptive Wortschatz gewinnt
vor allem bei der Entwicklung des sinnerfassen-
den Horens und Lesens grofSe Bedentung.
Worter sollen im allgemeinen in sinnvollen Kon-
texten vermittelt, eingeiibt und iiberprift wer-
den. Entscheidend fitr den Unterrichtserfolg ist
nicht die Zabl isoliert gelernter Worter, sondern
die Verfiigbarkeit. Unerldfiliche Voraussetzun-
gen dafitr sind griindliches Einitben, stindiges
Wiederholen und haufiges Anwenden des Wort-
materials.

Bei der systematischen Wortschatzarbeit im Un-
terricht mufS das Vokabular so angeordnet wer-
den, daf8 begriffliche Zusammenhdnge entstehen
(z. B. durch Gliederung nach Sach- und Hand-
lungszusammenhdangen, Wortfeldern, Wortfa-
milien, Verkniipfung mit Synonymen).

Lernunterstiitzende MafSnabmen

1. Die Schiiler sind von Beginn an zu okonomi-
schem und selbstandigem Lernen anzuleiten. Sie
sollen in fertigkeitsorientierten Arbeits- und
Lerntechniken wiederholt geschult werden: z. B.
Lesetechniken, Notizenmachen, Wichtiges un-
terstreichen, Arten des Vokabellernens, Ge-
brauch von Worterbiichern.

2. Schriftliche bzw. mindliche Hausitbungen
sind regelmafSig und in angemessenem Umfang
zu geben und in die Unterrichtsarbeit einzube-
ziehen.

3. Forderunterricht

b) Differenzierung in Leistungsgruppen

Allgemeine Hinweise zur Differenzierung:
Differenzierung im Englischunterricht soll die
Verschiedenheit der Schitler in bezug auf Lern-
voraussetzungen, Lernverhalten und Lernergeb-
nisse beriicksichtigen. Durch einen differenzier-
ten Unterricht soll allen Schiilern die Gelegen-
heit gegeben werden, die wichtigsten Lebrziele
des Englischunterrichts zu erreichen.

Als Grundlage zur Differenzierung konnen fol-

gende Kriterien herangezogen werden:

— Umfang der Hor- und Lesetexte, die die
Schiiler verstehen,

— Grad des Verstandnisses gehorter oder gele-
sener Texte,

— Umfang der miindlichen und schriftlichen
SchiilerinfSerungen,

— Komplexitdt der Ausdrucksmittel,

— Grad ibrer formalen Korrekthet,

— Grad des Verstindnisses sprachlicher Gesetz-
mafSigkeiten,

— Selbstdindigkeit der Arbeit,

— Zeitausmaf3, das die Schiiler zur Erreichung
der Lebrziele benitigen.

Die Differenzierung dient der grofStmoglichen
individuellen Forderung der Schiiler. Sie wird
unter Beriicksichtigung der genannten Kriterien
daber die Lernorganisation (methodische Mafs-
nabmen, wie z. B. Art und Umfang der Hilfe-
stellungen, Arbeitstechniken, Art der Darstel-
lung), den Umfang des Lebrstoffes und die Kom-
plexitat in den Anforderungen betreffen.

Arbeit mit leistungsschwachen Schiilern:

Die folgenden methodisch-didaktischen Mafs-
nahmen sind von grundsatzlicher Bedeutung fiir
jeden Unterricht, werden aber bei der Arbeit mit
leistungsschwachen Schitlern zur unbedingten
Notwendigkeit. Entscheidend fiir die Unter-
richtsgestaltung ist, dafS der Lebrer in Kenntnis
der besonderen Lernsituation und der Lerntypen
seiner Schitler auf der Grundlage einer sorgfal-
tigen Unterrichtsplanung entsprechende metho-
dische MafSnahmen trifft. Eine blofSe Verlangsa-

mung des Lerntempos geniigt nicht.

Folgende Grundsdtze sind besonders zu beach-

ten:

— Den Schiilern soll der praktische Wert des
Englischlernens einsichtig gemacht werden.

— Klare Zielangaben sollen den Schiilern den
Verwendungszweck des Gelernten deutlich
machen.

— Spontan gedanfSerte Schiilerinteressen sollen
flexibel ausgeniitzt werden.

— Die Anhinfung von Schwierigkeiten ist zu
vermeiden.

— Ls ist nicht zielfiibrend, zu lange bei einem
Thema zu verweilen.

— Der Unterricht ist durch haufigen Wechsel
der Arbeitsformen und die Verwendung viel-
faltiger Anschauwungsmittel maoglichst ab-
wechslungsreich zu gestalten.
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‘— Phasen der Entspannung (z. B. durch den
Einsatz von Liedern, Reimen, Lernspielen)
sollen regelmadfSig eingebaut werden.

— Ubungen sollen zundchst in stark gelenkter
Form erfolgeny erst allmahblich kann versucht
werden, die Stenerung durch den Lebrer zu
reduzieren.

— Nach Moglichkeit sollen anch Lernbedingun-
gen geschaffen werden, die den Schiilern ein
selbstandiges Arbeiten ermoglichen. Dazu ist
es notwendig, kleine, fiir die Schiiler erreich-
bare Teilziele zu setzen und Arbeitsmittel
bereitzustellen.

Arbeitsklima:

Leistungsschwache Schitler bediirfen in besonde-
rem MafSe der Zuwendung des Lebrers, seiner
pédagogischen und methodischen Betrenung.
Dabher ist der Aufban eines positiven Lernklimas
von grofSter Wichtigkeit.

Horverstehen und Leseverstehen:

Hor- und Leseverstehen bicten bei entsprechen-
der Aufgabenstellung lernschwachen Schiilern
zablreiche Moglichkeiten, bei der Beschdftigung
mit der Fremdsprache Erfolge zu erleben.
Dabher sind Horverstehensiibungen von Anfang
an in den Unterricht einzubanen. Der Einsatz
“anditiver Medien ist wichtig, damit sich die
Schiiler an verschiedene Sprechweisen gewoh-
nen. Die Schiiler sollen von Anfang an lernen,
den Bedeutungskern einer Aussage aus dem Zn-
sammenhang zu erschliefSen, anch wenn sie nicht
jedes einzelne Wort verstehen.
Das Assoziieren von Lautbild und Schriftbild
bereitet lernschwachen Schitlern grofie Schwie-
rigkeiten. Daber sind kurze, gezielte Leseiibun-
gen zweckmafSiger als mehrmaliges lautes Lesen
lingerer Texte. Die eigentlichen Ziele im Be-
reich des Lesens sind anch fiir lernschwache Schii-
ler das stille Lesen zum Zweck der Information
bzw. der Freude am Lesen. Geeignete Aufgaben-
stellungen sind z. B. multiple choice, Richtig/
falsch-Aufgaben, Zuordnungsaufgaben aller Art,
Zeichnen nach Angaben, kurze mindliche Zu-
sammenfassungen (allenfalls anch in der Mutter-
sprache).
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Sprechen:

Fiir die Arbeit mit lernschwachen Schidlern ist es
wesentlich, dafS es gelingt, ihre Bereitschaft zu
wecken, sich in der Fremdsprache zu dnfSern.
Ausgehend vom imitativen bzw. reproduktiven
Sprechen muf$ auch der lernschwache Schiiler im
Unterricht die Moglichkeit erbalten, frei zu spre-
chen.

Schreiben:

Fiir leistungsschwache Schiiler hat Schreiben
itberwiegend die  Funktion einer Lernhilfe
(Riicksichtnabme — anf die unterschiedlichen
Lerntypen, Konzentrationshilfe, Geddchtnis-
stiitze). Dariiber hinaus sind die praktische Ver-
wertbarkeit (z. B. Briefschreiben) und die Wah-
rung der Durchldssigkeit Griinde fiir die Forde-
rung der Schreibfertigkeit.

Grammatik:

Im produktiven Bereich ist es notwendig, sich anf
einige wenige Elementarstrukturen zu beschrin-
ken (siehe Lebrstoff). Im rezeptiven Bereich ist
diese starke Einschrinkung nicht notwendig,
denn auch lernschwache Schiiler verstehen beim
Lesen und Horen Strukturen, die sie selbst nicht
anwenden konnen.

Grammatikvermittlung erfolgt siberwiegend
durch Imitation und Reproduktion, unterstiitzt
durch behutsames Einsichtigmachen. Zur Unter-
stitzung des Lernprozesses sollten Skizzen, Sym-
bole, Tabellen, Signalworter oder einfachste Re-
geln verwendet werden.

Elementare Strukturen miissen immer wieder in
kurzen, situativ abgesicherten Ubungen wieder-
holt und gefestigt werden. Dabei sind Ubungs-
formen zu verwenden, die von den Schiilern ein
angemessenes Mitdenken verlangen und ein Ab-
gleiten in einen rein mechanischen Drill vermei-

den.

Wortschatzarbeit:

Im produktiven Bereich ist es notwendig, sich anf
einen relativ kleinen, jedoch vielseitig verwend-
baren Wortschatz zu beschranken. Neuwe Worter
sollen im Zusammenhang und nach Moglichkeit



unter Verwendung vielfaltiger Anschanungsmit-
tel (reale Gegenstinde, Bilder, Tuchtafelmate-
rial, Tafelskizzen usw.) eingefiihrt werden. Die-
ser elementare Wortschatz muf$ immer wieder in
kurzen Ubungen gefestigt werden. Auflerdem
sind regelmaﬂzg langere Wiederholungsphasen
emzuplanen in denen die Schiiler das Gelernte
in neuen Zusammenhdngen itben und anwenden
konnen.

Im rezeptiven Bereich miissen die Schiiler lernen,
die Bedeutung unbekannter Worter unter Lin-
satz aller ibnen zu Gebote stehenden Mittel (z. B.
Vorwissen, Textdarbietung, Zusammenhang, I1-
lustrationen) zu erschliefSen.

Hinweise zur Differenzierung in Leistungs-
gruppen in den einzelnen Klassen (Z. 1-23 im
Band I fiir die 1. u. 2. Klasse):

3. Klasse

Horverstehen

Z.24: Die Schuler der III. Leistungsgruppe
konnen dieses Teillernziel erreichen, wenn
der Lehrer mit merklich lingeren Pausen bei
sonst natiirlichem Sprechrhythmus und mit
Wiederholungen spricht.

Z.25: Fir die II. Leistungsgruppe sind weni-
ger komplexe, fiir die I11. Leistungsgruppe im
allgemeinen einfache und kurze Texte heran-
zuziehen.

Sprechen

Z.26, 28, 29: Die Schiiler der III. Leistungs-
gruppe werden sich in einfachster Weise aus-
driicken, unterstiitzt durch ein Angebot von
elementaren, vielseitig verwendbaren Rede-
mitteln.

Z.27: Dieses Teillernziel erfordert in der II.
Leistungsgruppe gegebenenfalls unterstiit-
zende Maflnahmen.

Z.30: In der II. Leistungsgruppe werden In-
formationen in einfachster Form erfragt und
gegeben.

Z.31:In der III. Leistungsgruppe werden In-
formationen in einfachster Form und im Rah-

men erarbeiteter Themen erfragt und gege-
ben.

Z.32: Die Schiiler der III. Leistungsgruppe
werden emotionelle Haltungen in sprachlich
einfachster Form erfragen und ausdriicken.
Z.33: In der III. Leistungsgruppe sollen die

Spielszenen vorwiegend kurz sein.

Leseverstehen

Z.34: In der II. Leistungsgruppe sollen fiir
dieses Teillernziel einfachere Texte und ge-
gebenenfalls Anleitung des Lehrers vorgese-
hen werden. In der III. Leistungsgruppe sind
dartiber hinaus im allgemeinen kiirzere Texte
oder ausgewihlte Textteile zu verwenden.
Z.35: In der III. Leistungsgruppe ist zur Er-
reichung dieses Teillernziels intensive Unter-
stitzung durch den Lehrer vorzusehen.

Schreiben

Z. 36: Der Anspruch an sprachliche Korrekt-
heit hangt von der Leistungsgruppe ab.
Z.37: Das Abfassen von Mitteilungen und
Briefen personlichen Inhalts erfolgt in der
IL. Leistungsgruppe mit angemessener Un-
terstiitzung, in der IIL. Lelstungsgruppe mit
einfachsten Sprachmitteln und intensiver
Unterstiitzung.

Z.38: Das Beschreiben erfolgt in der II. Lei-
stungsgruppe mit angemessener Unterstiit-
zung, in der III. Leistungsgruppe mit einfach-
sten Sprachmitteln und intensiver Unterstiit-
zung.

Z.39: In der III. Leistungsgruppe sind fir
diese Aufgaben besonders ausgewihlte Bei-
spiele heranzuziehen.

Z.40: Das Schreiben einfacher Zusammen-
fassungen erfolgt in der II. Leistungsgruppe
in gelenkter Form; in der IIL Leistungs-
gruppe kann dieses Teilziel entfallen.

Themen und Wortschatz

Z.41: In der III. Leistungsgruppe kann sich
der produktive Wort- und Phrasenschatz auf
die elementarsten Ausdrucksmittel beschrin-
ken.
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‘Grammatik

Z.42: In der II. Leistungsgruppe sollen die
vorgesehenen Schwerpunkte weitgehend
auch produktiv verfugbar sein.

Z. 43: Fur die I11. Leistungsgruppe stehen die
Festigung des in den ersten beiden Jahren
erarbeiteten Stoffes und die behutsame Er-
weiterung durch Schwerpunkte der 3. Klasse
im Vordergrund:

Einfache Aussagen und Fragen um Gegen-
wartiges, Vergangenes und Zukunftiges aus-
zudriicken; die wichtigsten Furworter (per-
sonliche, besitzanzeigende); Modalverben
vorwiegend im ,,Present”; wichtige Zeit- und
Ortsangaben; Zahlworter (Mengenangaben,
Datum, Preis . . .); einfache Vergleiche; ,,Pre-
sent perfect” in festen Wendungen (z. B. I've
forgotten . . .; I’ve never been .. .).

Die Schiiler sollen aber auch dazu hingefiihrt
werden, die bei den Schwerpunkten der
3. Klasse genannten grammatischen Formen
im Textzusammenhang zu verstehen.

4. Klasse
Horverstehen

Z. 44: Die Schiiler der III. Leistungsgruppe
konnen dieses Teillernziel erreichen, wenn
der Lehrer mit merklich lingeren Pausen und
“mit Wiederholungen spricht.

Z. 45: Fur die II. Leistungsgruppe sind weni-
ger komplexe, fiir die I11. Leistungsgruppe im
allgemeinen einfache und kurze Texte heran-
zuziehen.

Z. 46: Fir die II. Leistungsgruppe sind weni-
ger komplexe Texte und verstirkte Verste-
henshilfen sowie gegebenenfalls mehrmali-
ges Horen vorzusehen. In der III. Leistungs-
gruppe kann dieses Teillernziel nur anhand
besonders ausgewahlter Hértexte und nach
intensiver Vorentlastung erreicht werden.

Sprechen

Z.47, 49, 50: Die Schiiler der III. Leistungs-
gruppe werden sich in einfachster Weise aus-
driicken, unterstiitzt durch ein Angebot von
elementaren, vielseitig verwendbaren Rede-
mitteln.
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Z. 48: Dieses Teillernziel erfordert in der II.
Leistungsgruppe gegebenenfalls unterstiit-
zende Maflnahmen.

Z.51: In der II. Leistungsgruppe werden In-
formationen in einfachster Form erfragt und
gegeben.

Z.52: In der I11. Leistungsgruppe werden In-
formationen in einfacher Form und im Rah-
men erarbeiteter Themen erfragt und gege-
ben.

Z.53: Die Schiler der III. Leistungsgruppe
werden emotionelle Haltungen in sprachlich
einfachster Form erfragen und ausdriicken.
Z. 54: In der III. Leistungsgruppe sollen die
Spielszenen vorwiegend kurz sein.

Leseverstehen

Z.55: In der II. Leistungsgruppe sollen fiir
dieses Teillernziel einfachere Texte und ge-
gebenenfalls Anleitung des Lehrers vorgese-
hen werden. In der III. Leistungsgruppe sind
dartiber hinaus im allgemeinen kiirzere Texte
oder ausgewahlte Textteile zu verwenden.
Z.56: In der III. Leistungsgruppe ist zur Er-
reichung dieses Teillernziels intensive Unter-
stiitzung durch den Lehrer vorzusehen.
Z.57: Dieses Teillernziel gilt hauptsachlich
fur die I. und II. Leistungsgruppe.

Schreiben

Z. 58: Der Anspruch an sprachliche Korrekt-
heit hingt-von der Leistungsgruppe ab.
Z.59: Das Verwerten von Notizen erfolgt in
der II. Leistungsgruppe mit angemessener
Unterstiitzung, in der III. Leistungsgruppe
mit einfachsten Sprachmitteln und intensiver
Hilfe.

Z.60: Das Abfassen von Mitteilungen und
Briefen personlichen Inhalts erfolgt in der II.
Leistungsgruppe mit angemessener Unter-
stiitzung, in der III. Leistungsgruppe mit ein-
fachsten Sprachmitteln und intensiver Unter-
stlitzung.

Z. 61: Das Beschreiben erfolgt in der II. Lei-
stungsgruppe mit angemessener Unterstiit-
zung, in der III. Leistungsgruppe mit einfach-



sten Sprachmitteln und intensiver Unterstiit-
zung.

Z. 62: In der III. Leistungsgruppe sind fiir die
Aufgaben besonders ausgewahlte Beispiele
heranzuziehen.

Z.63: In der II. Leistungsgruppe wird fiir
diese Aufgabe verstarkte Hilfestellung erfor-
derlich sein. In der IIL Leistungsgruppe kann
dieses Teilziel entfallen.

Z. 64: Das Schreiben von Zusammenfassun-
gen erfolgt in der II. Leistungsgruppe mit
einfachen Sprachmitteln und nach Vorgabe
angemessener Arbeitshilfen; in der IIL. Lei-
stungsgruppe kann dieses Teilziel entfallen.

Themen und Wortschatz

Z. 65: In der III. Leistungsgruppe kann sich
der produktive Wort- und Phrasenschatz auf
elementare Ausdrucksmittel beschrinken.

Grammatik

Z.66: In der II. Leistungsgruppe kann die
Vertiefung der Bereiche Relativsitze, ,repor-
ted speech’, ,conditional’, ,passive’, ,past per-
fect auf rezeptives Erfassen im Textzusam-
menhang und reproduzierende Verwendung
beschrankt bleiben.

Z. 67: In der III. Leistungsgruppe sollen jene
Formen und Strukturen im Vordergrund ste-
hen, die es den Schiilern erméglichen, wich-
tige Situationen des taglichen Lebens sprach-
lich zu bewaltigen:

Einfache Aussagen und Fragen, um Gegen-
wartiges, Vergangenes und Zukiinftiges aus-
zudriicken; die wichtigsten Furworter (per-
sonliche und besitzanzeigende, einige unbe-
stimmte); Modalverben, vorwiegend im ,Pre-
sent‘; wichtige Zeit- und Ortsangaben; Zahl-
worter (Mengenangaben, Datum, Preis . . .);
einfache Vergleiche; ,Present perfect' in fe-
sten Wendungen.

Die Schiiler sollen aber auch dazu hingefiihrt
werden, die bei den Schwerpunkten der
4. Klasse genannten grammatischen Formen
im Textzusammenhang zu verstehen.“

FRANZOSISCH

Bitte beachten Sie, da8 mit der Lehrplanver-
ordnung vom 3. Juli 1986 (VBL. d. BMUKS
vom 1. Oktober 1986, Stiick 10c) die Lehr-
planinhalte und die Differenzierungshin-
weise fir die 1. und 2. Klasse gedndert wur-
den!

Lebrstoff:
3. Klasse (3 Wochenstunden):

Teillernziele:

Horversteben:

Wie 2. Klasse, dazu Globalverstehen kurzer
authentischer Texte bzw. Herausfiltern von
Einzelinformationen (repérage) aus diesen
Texten, auch bei erschwerten Horbedingun-
gen (Storgerdusche). (Z. 17)

Sprechen:

Der Schiiler soll imstande sein, die sprachli-
chen Mittel in neuen Gesprachssituationen
mit groferer Selbstindigkeit einzusetzen und
Uber Gehortes, Gelesenes und Erlebtes spon-
tan zu sprechen. Einfaches Argumentieren
unter Bereitstellung der erforderlichen
sprachlichen Mittel. (Z. 18)

Leseversteben und Lesen:

Globalverstehen unbekannter Texte mit Hil-
festellungen durch den Lehrer (Leitfragen,
Schliisselworter usw.). Dazu Detailverstehen

unter Zuhilfenahme des Worterbuches.
(Z. 19)

Schreiben und schriftlicher Ausdruck:

Wie 2. Klasse, dazu weitere Unterscheidun-
gen zwischen discours parlé und discours
écrit; Berichten iiber Gehortes, Gelesenes
und Erlebtes in moglichst selbstindiger
Form. Abfassen von einfachen begriindeten
Stellungnahmen. (Z. 20)
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" Lerninbalte:

Kommunikationssituationen und Themen-

kreise:

Die Kommunikationssituationen und The-

menkreise bleiben grundsitzlich dieselben

wie in den vorhergehenden Klassen, jedoch

treten solche in den Vordergrund, die den

Schiiler zu einfachen Stellungnahmen, Erwi-

gungen und Wertungen veranlassen. In zu-

nechmendem Mafe sind explizite landes-

kundliche Informationen einzubeziehen.

Ankniipfend an das bisher Behandelte bieten

sich im Hinblick auf die zunehmende Reife

und die erweiterten Interessen der Schiiler

folgende Kommunikationssituationen und

Themenkreise an:

— Medien (z. B. Fernsehen, Film, Rundfunk
usw.).

— Reisen und Urlaub.

— Spezifisch franzdsische Lebensgewohn-
heiten.

— Erzihlen von Gehortem, Gesehenem, Ge-
lesenem, Erfundenem.

Sprachliche Mittel:

Phonetik:

Wie 2. Klasse, dazu fallweises Heranziehen

der Lautschrift zur Klirung von Aussprache-

" problemen und im Hinblick auf den Ge-

brauch des Wérterbuches. (Z. 21)

‘Wortschatz:

Erweiterung entsprechend den neu hinzuge-

kommenen Kommunikationssituationen

und Themenkreisen sowie den Lese- und

Hortexten unter Berticksichtigung der in der

1. Klasse angefiithrten Kriterien und der Tat-

sache, daf8 nur ein Teil des Wort- und Phra-

senschatzes aktiv beherrscht werden muf.

Einfiihrung in die Arbeit mit dem zweispra-

chigen Worterbuch. (Z. 22)

Grammatik: (Z. 23)

Die Satzarten: wie 2. Klasse, dazu

— Fragesatz mit komplexer Inversion, mit
und ohne Fragewort;

— Passivsatz.

Nominale Gruppe:

Teilungsartikel nach Verben mit de (j’ai be-
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soin de chocolat/pommes); pronom démon-
stratif; pronom possessif; pronom 1ndef1n1
adjectif indéfini.

Objektspronomina: kombinierte Formen.
Adjektiv mit Erginzungen (content du ca-
deau).

Das Verb:

Wie 2. Klasse, dazu plus-que-parfait, participe
présent in adjektivischer Verwendung; Zei-
tenfolge.

Passé compose Uberemstlmmung der Ver-
ben mit avoir.

Subjonctif présent nach il faut. que sowie den
Ausdriicken des Wollens und gefiihlsmiRiger
Wertungen.

Erweiterungen des einfachen Satzes:
Wie 2. Klasse, dazu

Attribute: Relativsatz mit dont,
tion+qui;

Adve-biale Bestimmungen: weitere Adver-
bien.

Zusammengesetzter Satz:

Adverbialsitze: weitere hiufige Konjunktio-
nen mit dem Indikativ.

Bedingungssatz: si+présent; si+présent/fu-

préposi-

_ tur simple; si+imparfait/conditionnel I. Gé-

rondif.

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

4. Klasse (3 Wochenstunden):
Teillernziele:

Horverstehen:

Wie 3. Klasse bei steigendem Schwierigkeits-
grad (neue Textsorten, Textlinge, Sprechge-
schwindigkeit, hohere Anforderungen an das
Verstehen usw.) (Z. 24)

Sprechen:

Wie 3. Klasse, dazu differenzierteres Argu-
mentieren. (Z. 25)



Leseverstehen und Lesen:

Wie 3. Kla}sse.

Schreiben und schriftlicher Ausdruck:

Wie 3. Klasse, dazu Abfassen langerer struk-
turierter Texte (Gliederungselemente wie ar-
ticulateurs temporels et logiques, Vor- und
Rickverweise usw.).

Elemente der correspondance fonctionelle
(Briefkopf, Einleitungs- und Schlufformeln
usw.). (Z. 26)

Lerninhalte:

Kommumkatlonssnuatlonen und Themen-

kreise:

Wie 3. Klasse, Erweiterung der Themenkreise

durch z. B.

— Arbeitswelt (Berufswiinsche- und Mog-
lichkeiten),

— Technik und Natur,

— Stadt/Land,

— Leben in der Gemeinschaft (Beziehungen,
Probleme, Losungen).

Lektiire: eine bis zwei Ganzschriften. (Z. 27)

Sprachliche Mittel:

Phonetik:

Wie 3. Klasse, jedoch naturliches Sprech-

tempo. (Z. 28)

Wortschatz:

Wie 3. Klasse, dazu Einfithrung in die Arbeit

mit dem einsprachigen Worterbuch sowie in

die kombinierte Arbeit mit dem ein- und

zweisprachigen Worterbuch. (Z. 29)

Grammatik: (Z. 30)

Die Satzarten: wie 3. Klasse, dazu

Vememung doppelte Verneinung (ne
Tomi i, ..), Personne ne, Rien ne als

Sub]ekt (Kopfstellung)

Aufforderungssatz: Formen des Aufforde-

rungssatzes ohne Imperativ (Si vous voulez

bien vous asseoir. Tu viens, enfin! Entrer sans

frapper).

Passivsatz: andere Konstruktionen mit passi-

ver Bedeutung (on, reflexive Verben).

Nominalgruppe:

— Teilungsartikel vor Adjektiv+Nomen,

— Plural der zusammengesetzten Nomina,

— Zahlworter: Bruchzahlen, Sammelzahlen.

Verb:

Wie 3. Klasse, dazu passé simple zur Lektiire,

conditionnel II, futur antéreur. Die iibrigen

hiaufigen Verwendungen des Subjonctifs

(nach bestimmten Konjunktionen, nach Aus-

driicken des Fiirchtens und des Zweifelns

usw.).

Passé composé: Ubereinstimmung der riick-

beziiglichen Verben.

Der zusammengesetzte Satz:

Wie 3. Klasse, dazu

— Adverbialsitze mit avant que, pour que,
bien que, sans que, jusqu’a ce que,

— Satzwertige Infinitivkonstruktionen:
Apres-+infinitif passé, avant de+infinitif,

— Satzwertige Mittelwortkonstruktionen,

— Bedingungssatz: si+plus-que-parfait/
conditionnel IL.

Grundregeln der Zeichensetzung.

Schriftliche Arbeiten:

Schul- und Hausiibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

Didaktische Grundsitze:
a) fiir alle Leistungsgruppen

1. Rezeptive und produktive sprachliche Fertig-
keiten
Sprachliche Kompetenz umfafit sowohl rezep-
tive als auch produktive Fertigkeiten (Horen —
Lesen/Sprechen — Schreiben). Wie bei der Mut-
tersprache ist der Bereich der rezeptiven Kom-
petenzen um ein Vielfaches grofSer als der der
produktiven Kompetenzen. Jeder Sprachbeniit-
zer kann mehr versteben als schriftlich oder
miindlich ausdriicken. Beim Fremdsprachener-
werb kann vieles, was sprachlich nicht unmittel-
bar verstanden wird, durch diverse Verfahren
dank der Erfabrung, dem Wissen und der mut-
tersprachlichen kommunikativen Kompetenz er-
schlossen werden. Diese Tatsache gilt — in stei-
gendem MafSe - auf allen Lernstufen und fiir alle
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sprachlichen Bereiche (Wortschatz, Strukturen,
Sprechintentionen) und bieten eine wertvolle
methodische Hilfe. So brauchen die meisten Text-
sorten von den Schiilern blof§ verstanden, nicht
aber produziert werden. Viele Formen, Struktu-
ren, Worter und Wendungen miissen zwar im
Zusammenhang verstanden, vom Schiiler selbst
aber nicht verwendet werden (z. B. passé simple;
,avoir beau faire‘ usw.). Hingegen ist es in vielen
Fallen fizr das Verstehen eines Textes nicht erfor-
derlich, den Subjonctif als solchen zu erkennen,
obwobl der Schiiler ab einer gewissen Lernstufe
imstande sein mufS, Subjonctifformen zu bilden
und zu verwenden.

Sowobl die rezeptiven als anch die produktiven
Fertigkeiten miissen ausreichend erarbeitet und
geibt und bei der Leistungskontrolle in etwa
gleichem Maf3 beriicksichtigt werden.

Zur Erlangung der Fertigkeit im Gebrauch des
Franzosischen ist die kreative Selbstandigkeit des
Schiilers unerlaflich und daber in besonderem
MafSe anzuregen. Die gerade bei 10- bis 14jih-
rigen besonders hohe Bereitschaft zu spielerischen
Tatigkeiten ist fiir den Sprachunterricht zu niit-
zen (Rollenspiel, Singen, Sprachspiele, Ruitsel,
Wettbewerbe usw.).

. 2. Sprachliche Grundfertigkeiten

Das vom Lehrer und vom Lebrwerk dargebo-
tene Franzosisch hat sich an authentischer Ge-
genwartssprache zu orientieren. Die zu didakti-
schen Zwecken erstellten Texte sollen authenti-
schen Texten soweit wie moglich angendbert sein
und allmablich durch authentische Texte ersetzt
werden. Dabei ist den Kommunikationsinteres-
sen der betreffenden Altersstufe Rechnung zu tra-
gen. Die Darbietung der langue parlée bhat von
Anfang an in moglichst hobem Mafle durch lo-
cuteurs natifs zu erfolgen (Tontrager, Video, As-
sistenten).

Im Unterricht sollten sich Lebrer und Schiiler
vorwiegend der Fremdsprache bedienen. Der
Linsatz der Muttersprache kann, soweit erfor-
derlich, erfolgen

— bei Arbeitsanweisungen,

— zur BedeutungserschliefSung,
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— bei kognitiven Lernprozessen: Klarung von
Kommunikationssituationen und Fragen der
Landeskunde, Darlegung grammatischer
und textgrammatischer Probleme (Aufbau
von Texten), Sprachvergleich usw.,

— durch fallweises Ubersetzen zur Sicherung des
Verstindnisses schwieriger Sdtze und Satz-
teile und als Mittel des Sprachvergleichs (un-
ter Umstinden unter Beibebaltung der
fremdsprachlichen Struktur); gelegentlich zur
Einiibung bestimmter Strukturen und Idio-
matismen, .

— durch gelegentliches Riickiibersetzen zur
Selbstkontrolle des Schiilers und als Mittel des
Sprachvergleichs,

— zur Uberpriifung des Globalverstehens.

Horverstehen:

Die Schulung des Horverstebens dient:

— der Entwicklung des phonetisch richtigen
Horens,

— der Vorbereitung des phonetisch richtigen
Sprechens,

. — dem Erfassen des Wesentlichen eines Textes

(Globalversteben),

— dem Erfassen won Einzelinformationen (De-
tailverstehen).

Das Horversteben ist von Anfang an intensiv zu

siben, und zwar unter Verwendung von Texten,

die von locuteurs natifs mit moglichst natiirlicher

Aussprache und in normaler Sprechgeschwindig-

keit gesprochen werden. Die Darbietung erfolgt

vor allem mit Hilfe von Tontrdgern, da diese die

Lantung stets unverdndert wiedergeben.

Folgende Hanptschwierigkeiten sind zu beach-

ten:

— Der Schiiler, der eine Fremdsprache lernt,
nimmt zundchst die fremdsprachlichen Lante
nicht in ihrer spezifischen Form wabr, son-
dern filtert sie durch das Lantsystem seiner
Muttersprache. Deshalb hort er gewisse be-
deutungsdifferenzierende Unterschiede zwi-
schen den einzelnen Lauten nicht.

— Dasselbe gilt fitr Intonation und Rhythmus,
die gleichfalls von der Muttersprache ver-
schieden sind. _



— Besonderes Augenmerk ist zu richten auf die
wgroupes rythmiques*, die ,liaison”, das [3]
instable-sowie Kurzformen der gesprochenen
Sprache (z. B. [Sepa] fiir ,je ne sais pas‘ usw.).
Die Unterschiede zwischen Fremdsprache
und Muttersprache binsichtlich der Artikula-
tion, Intonation und Rhythmus miissen dem
Schiiler immer wieder bewufSt gemacht wer-
den.

Zur Schulung des Horverstehens sind grundsitz-

lich Texte heranzuziehen, die tatsichlich zum

Horen (perception auditive) bestimmit sind. Die

Verwendung von Texten, die zur Lektiire kon-

zipiert sind, ist in diesem Zusammenhang nicht

zielfithrend.

Globalversteben — Detatlversteben:

Da bei natiirlichem Sprachgebranch miindliche
AufSerungen in der Regel nicht wiederholt wer-
den, kommt der Entwicklung dieser beiden Ver-
stehenstechniken besondere Bedeutung zu. Ob
man beim Anhoren eines Textes Globalverstehen
oder Detailverstehen eines Teils des Textes, ge-
wisser Textmerkmale, einzelner Informationen
(repérage) oder des ganzen Textes anstrebt, hingt
von der Natur des Textes bzw. den Erwartungen
und Bediirfnissen des Horers (jeweiliges Teillern-
ziel) ab.

Das Horverstehen mufS im Laufe der Ausbil-
dung stets verfeinert werden, so dafS der Schiiler
allmablich imstande ist, Texte bei verschiedenen
Stimmen, Artikulationsgewohnbeiten indivi-
dueller, sozialer oder regionaler Natur, bei ver-
schiedenen Sprechtempos, Sprachregistern sowie
unter erschwerten Horbedingungen zu verste-
hen.

Hilfestellungen, Ubungs- und Uberpriifungsfor-
men sind u. a.:

— Auftrige ausfiihren,

— Zuordnungen treffen,

— Informationen in Raster eintragen,

— Ubungen vrai — faux,

— Auswablantworten,

— Leitfragen,

— Liickentexte,

— Vorgabe der Textstruktur,

— Neuordnung und Umformung eines Textes,

— Wiedergabe der Hauptgedanken oder einzel-
ner Details in der Muttersprache.

Sprechen:
Aussprache:
Fiir den Gebrauch der Sprache in miindlichen

Kommunikationssituationen ist ein intensives
Einiiben der richtigen Aussprache unbedingt not-
wendig (Tontrager, Sprachlabor, Video, Assi-
stent). Besonderer Wert ist dabei auf die beden-
tungsdifferenzierenden Unterschiede zwischen
den einzelyen Phonemen zu legen, die dem oster-
reichischen Schiiler Schwierigkeiten bereiten,
z. B. Unterschied zwischen stimmbaften und
stimmlosen Konsonanten, Unterschied zwischen
den drei Nasalen der Standardsprache; Grund-
intonationstypen, richtiger ~ Sprechrhythmus
(Gliederung des Lautstromes in ,,groupes ryth-
migues").

Aussprachemodell ist die gesprochene Standard-
sprache mit ihren typischen Sprechformen (z. B.
Varianten des [3] instable, gewisse Kurzformen
usw.) bei natiirlichem Sprechrhythmus.
Sprachliche und aufersprachliche Inbalte:

Fiir die Entwicklung der Sprechfertigkeit ist von
Anfang an neben der imitativen Erarbeitung der
Lehrwerktexte den kreativen Fihigkeiten des
Schiilers Rechnung zu tragen, damat er nach und
nach befihigt wird, sich seinen eigenen Bediirf-
nissen gemdfS auszudriicken. Im Vordergrund
steht der Erwerb jener sprachlichen Mittel, die
fiir die Sprechakte in Alltagssituationen erforder-
lich sind (z. B. Gespréiche beginnen, Kontaktanf-
nahme; Informationen erfragen und geben; Er-
lebnisse erziblen und Vorbaben darstellen).
Der miindliche Ausdruck hat sich an der gespro-
chenen Standardsprache zu orientieren. Eine zu
gewdblte bzw. zu umgangssprachliche Aus-
drucksweise ist zu vermeiden.

Ubungs- und Uberpriifungsformen.:

— Reproduktion und Variation von Auswen-
diggelerntem und Erarbeitetem,

— Reaktionen auf Sprechimpulse, .

— Situationstransfer (Anwendung des Gelern-
ten in abgewandelten und newen Situatio-
nen),
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" — Klassendiskussion,

— Szenisches Spiel,

— Berichte,  Beschreibungen, Kommentare,
Sprechen iiber Bilder, freie Wiedergabe von
Gelesenem und Gehortem, Stellungnahmen
HST.

Lesen und Leseverstehen:

Die Aufgaben des Lesens bestehen in der

— Forderung der Freude am Lesen,

— Entwicklung der Lesefihigkeit,

— Entwicklung des Leseverstehens,

— Erweiterung der sprachlichen Kompetenz,
— Vermittlung von Sachinformationen.

Zur Schulung des Leseverstehens sind grundsatz-
lich Texte heranzuziehen, die zur Lektiire kon-
zipiert sind und die den Interessen und der Reife
des Schiilers entsprechen. Die Freude am Lesen
als autonome Tatigkeit soll gefordert werden,
wozu sich einfache literarische Texte besonders
eignen.

Stilles Lesen — lautes Lesen:

Wegen seiner praktischen Verwertbarkeit nach

aufSerhalb des Unterrichts, seinem bildenden

und erzieherischen Wert kommt dem Lesen, ins-
besondere dem stillen Lesen, als autonome Ttig-
keit mit dem Ziel des globalen Verstehens grofie
* Bedeutung zu.

Das stille Lesen als Normalfall des Kontaktes mit
schriftlichen Texten mit dem Ziel des Leseverste-
hens ist mit wachsender Hanfigkeit etwa ab der
Mitte des ersten Lernjabres, insbesondere aber ab
dem dritten Lernjabr, zu iiben.

In den beiden ersten Lernjabhren wird der miind-
liche Unterricht iiberwiegen, dem Lesen kommt
dabei eine notwendige Hilfsfunktion zu. Daber
wird wihrend dieses Zeitraumes das laute Lesen
starker gepflegt werden, als dies spater der Fall
sein wird. ;

Jedoch ist das lante Lesen keine Ubung zur For-
derung des Leseverstehens. Es ist daber nur bei
bereits bekannten Texten und nach Anhoren ei-
nes Modells (Tontrager, Assistent, Lebrer) vor-
zusehen und dient der Aussprache-, Intonations-
und Rhythmusschulung. Den Schwierigkeiten,
die bei der phonetischen Umsetzung des Schrift-

62

bildes auftreten (falschliche Gleichsetzung der
Beziehung Grapheme — Morpheme zwischen
Fremd- und Muttersprache, [] instable, groupes
rythmiques, intonation usw.) ist besondere Auf-
merksamkeit zu widmen. Dabei konnen graphi-
sche Hilfestellungen erfolgen: Kennzeichnung
des groupes rythmiques, Darstellung der Intona-
tionskurven, Streichung der nicht realisierten [3]
instables, Kennzeichnung der liaisons.

Globalverstehen — Detailversteben:

Nur iiber die Hinfithrung zum Globalverstehen

ist es dem Schiiler moglich, sich auch unabhingig

vom Unterricht mit franzosischen Texten ans-
eianderzusetzen. Daber ist diese Form des sinn-
erfassenden Lesens in besonderem MafSe zu iiben.

Ob man bei der Lektiire eines Textes Globalver-

stehen oder Detailverstehen des Textes, gewisser

Textmerkmale, einzelner Informationen oder

des ganzen Textes anstrebt, hingt von der Natur

des Textes, den Erwartungen und Bediirfnissen
des Lesers (jeweiliges Teillernziel) ab.

Hilfestellungen, Ubungs- und Uberpriifungsfor-

men sind u. a.:

— Zuordnungen treffen,

— Informationen in einen Raster eintragen,

— Ubungen vrai — fanx,

— Auswablantworten,

— Leitfragen,

— Liickentexte ansfiillen,

— Vorgabe der Textstruktur,

— Neunordnung eines Textes,

— Erkennen des Aufbaus,

— Erarbeitung des/der Hauptgedanken(s).

Schreiben und schriftlicher Ausdruck:

Prinzipiell sind folgende Arten des Schreibens zu

unterscheiden:

Schreiben obne Kommunikationssituation.

Es ist Mittel

— zum schriftlichen Festhalten von im Unter-
richt Erarbeitetem,

— zur Festigung des Unterrichtsertrages,

— zur Erlernung der Formen des schriftlichen
Ausdrucks (Umformungen, Beantwortung
von Fragen usw.).

Dem Schreiben obne Kommunikationssituation

kommt auch eine lernpsychologisch-instrumen-



tale Rolle zu (motorische Tatigkeit, Anderung
der Unterrichtsstrategie zur Ernewerung der
Motivation usw.).

Schreiben in Kommunikationssituation.

Es dient

— dem Erlernen des Abfassens von Texten zum
Gebrauch in lebensnahen Schreibsituationen
(petit mot, lettres personnelles et fonctionnel-
les, cartes postales),

— der Schulung des schriftlichen Ausdrucks und
des allgemeinen Textverstandnisses durch
Abfassen von Texten anderer Art.

Die Beherrschung der Rechtschreibung ist Vor-

aussetzung fiir jede Form des Schreibens und

wird im Zusammenhang mit jeder Schreibttig-
keit erarbeitet und gefestigt. Der Unterschied
zwischen , discours parlé“ und ,,discours écrit “ist
durch die Analyse von Texten, die Eigenbeiten
des ,discours écrit aufweisen, und durch die

Gegeniiberstellung dieser Texte mit ,documents

sonores deutlich zu machen. Auf jene Schreib-

formen, die der Schiiler unmittelbar zur prakti-
schen Kommunikation verwenden kann, ist das

H auptangenmerk zu richten. Es sind jedoch anch

solche Formen zu iben, die im allgemeinen in

dieser Form keine praktische Anwendung durch
den Schiiler finden werden (z. B. fait divers). Sie
ermaglichen einen besseren Einblick in die Eigen-
heiten des ,discours écrit, fordern somit anch
die Lesefahigkeit, regen die Kreativitit an und
tragen zur Schulung des kritischen Denkens bei.

Ubungs- und Uberpriifungsformen sind u. a.:

— Einsetz- und Zuordnungsiibungen,

— Diktate (Liickendiktate),

— schrifiliche Spiele und Raitsel,

— Fragen stellen und beantworten,

— Notizen machen,

— Sammeln von Aussagen zu einem Thema,

— Abfassen von Briefen und Postkarten mit per-
sonlichem Inbalt bzw. Anfragen und Bestel-
lungen, Berichten, Beschreibungen und kur-
zen Erzihlungen,

— Abfassen kurzer Texte, ausgehend von Bil-
dern, Impulswortern und -texten (Erzahlung
mit offenem Ende), .

wobet im allgemeinen von Modellen auszugehen

1st.

3. Einsichten in das Funktionieren der Sprache
als Mittel der Kommunikation

Die formalen Aspekte der Sprache (Morphologie,
Syntax, Textgrammatik) sind vor allem im Hin-
blick auf ibre kommunikative Funktion zu se-
hen. Dem Schiiler soll anhand des jeweiligen
Lernmaterials bewnfSt gemacht werden, daf§
sprachliche Auferungen von der Situation, in
der sie gemacht werden, abhdngig sind. Er soll
erkennen, dafs einerseits jeder Sprechakt durch
verschiedenartige sprachliche Auferungen ver-
wirklicht werden kann (z. B. ,dire de fermer la
fenétre®: ,,Tu peux fermer la fenétre?!, |, Vous
seriez gentil de fermer la fenétre®, Il fait froid
icil“ usw.), dafl andererseits eine sprachliche Au-
SSerung verschiedenen Sprechintentionen dienen
kann (,Ca va“ kann z. B. heiffen: ,Ca va
bien?®, ,,Ce que je fais, ¢a te plait? oder ,,Ca
suffit!“). Damit lernt der Schiiler, Sprechinten-
tionen zu erkennen und entsprechend darauf zu
reagieren.

Ferner kann das Verstandnis fiir das Funktionie-
ren von Sprache durch Sprachvergleich vermit-
telt werden: Interner Sprachvergleich fordert
das Verstdndnis dafiir, wie Beziebungen inner-
halb einer Sprache zum Ausdruck gebracht wer-
den konnen (z. B. du lait“ — ,un pen de lait";
ol ai besoin d'un crayon® — il me fant un
crayon®), externer Sprachvergleich hingegen
zeigt, wie verschiedene Sprachen mit verschie-
denen lexikalischen und formalen Mitteln glei-
che oder dhnliche Inhalte ausdriicken.
Grundsdtzlich kann anf kognitive Durchdrin-
gung des Sprachaufbanes und des Funktionierens
von Sprache auch bei 10- bis 14jdbrigen nicht
verzichtet werden. Zu Beginn iiberwiegt wohl.
das imitativ-konditionierte Lernen, mit zuneh-
mender Reife der Schiiler ist der Anteil kogniti-
ver Lernprozesse am Unterrichtsgeschehen zu
steigern. Dabei ist zu beachten, daf$ nicht alle
Schiiler zum selben Zeitpunkt dasselbe geistige
Retfestadium erlangen.

4. Landes- und Kulturkunde, Literatur

Der Aufbau einer sprachlichen Kompetenz soll in
erster Linie anhand von Inhalten erfolgen, die
dem Lebensbereich der franzosischsprechenden
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" Lander entnommen sind. Damit ist Sprachun-

terricht immer auch landeskundlicher Unter-
richt. Im allgemeinen wird von konkreten Kom-
munikationssituationen und Texten auszugeben
sein; die darin enthaltenen landeskundlichen In-
halte sind bewnfStzumachen und fallweise mit
Bedacht zu erganzen und zu erweitern, von um-
fassenden Darstellungen auch nur einzelner Be-
reiche ist jedoch abzuseben.
Auch literarische Texte und Chansons gehoren
zu den landes- und kulturkundlichen Inbalten.
Sie tragen zur Sensibilisierung fiir wesentliche
Aspekte des franzosischsprachigen Kulturberei-
ches bei. Literaturkundliche Darstellungen sind
jedoch zu vermeiden. Vergleiche zwischen
Osterreich und den franzosischsprechenden Lan-
dern wecken das kritische Verstandnis fiir Ge-
meinsamkeiten sowie fiir das typisch Andersar-
tige. Dabei sollen Klischeevorstellungen sowohl
von der eigenen als auch von der fremden Kultur
korrigiert werden.

5, Arbeitsformen

Die Arbeitsformen im Fremdsprachenunterricht

sind jeweils

— der Erarbeitung nener Lerninhalte

— der Sicherung und

— Kontrolle des Unterrichtsertrages

— dem Erwerb von Techniken zum selbstindi-
gen Spracherwerb

anzupassen. Sie sind so zu wiblen, daf$ jeder

Schiiler aktiviert und seine Kreativitat gefordert

wird. Sie miissen auferdem im Linklang mit den

Jjeweiligen Teillernzielen steben.

Zur Sicherung des Unterrichtsertrages ist den

miindlichen und schriftlichen Ubungen und dem

Wiederholen (Automatisierung) breitester Rauwm

zu widmen. Die laufende Kontrolle des Unter-

richtsertrages ist unerldfSlich, und zwar zur Kon-

trolle und Selbstkontrolle des Schiilers sowie zur

Selbstkontrolle des Lebrers. Der Schiiler soll im

Rahmen aller Arbeitsformen zum kritischen und

moglichst selbstindigen Gebrauch der Lernhil-

fen, vor allem des Worterbuches, erzogen wer-

den.

Folgende Arbeitsformen — gegebenenfalls unter

Einsatz andiovisueller Hilfsmittel — bieten sich

an:
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— Lehrer-Schiiler-Gesprich:

Die Aufgabe des Lebrers ist es vor allem, die
notigen Gesprichsanleitungen und Stimuli zu
geben.

— Schitlergesprich:

Die Gesprdchsinitiative ist weitgehend den
Schiilern zu siberlassen, der Lebrer greift nur
ein, um Anweisungen zu geben, um die erfor-
derlichen sprachlichen Mittel bereitzustellen
und um zu korrigieren.

— Rollenspiel und szenische Darstellung:
Daeser Arbeitsform kommt zur Erlangung ei-
ner kommunikativen Kompetenz grofle Be-
deutung zu. AufSerdem trigt sie der auf dieser
Altersstufe besonders ausgepragten Spielbe-
reitschaft Rechnung. Sie reicht von der wort-
lichen ~ Wiederverwendung vorgegebener
Dialoge bis zur spontanen Gesprachserfin-
dung.

— Sprachspiele und Wettbewerbe

— Partner- und Gruppenarbeit:

Sie fordert soziales Verbalten (Teamwork)
und eignet sich insbesondere zur Einiibung
von Strukturen (Mikrokonversation), zur
Ausarbeitung von Kurzdialogen, zur Erar-
beitung und Ausarbeitung von Texten usw.
Die GruppengrofSe soll im allgemeinen vier
Schiiler nicht sibersteigen.

— Einzelarbeit des Schiilers:
verschiedene schriftliche Ubungen, stilles Le-
sen, gelegentliches Ubersetzen usw.

— Kurze Redeiibungen:
aus dem personlichen Erlebnis- und Interes-
sensbereich des Schiilers (Hobby, Konflikte
usw.) frei oder mit Hilfe eines Stichwortkon-
zeptes. Das Vorlesen oder Aufsagen fertig for-
mulierter Texte widerspricht dem Zweck
dieser Arbeitsform.

— Lehrervortrag:
vor allem zur Darbietung von Lerninhalten,
die durch andere Arbeitsformen nicht auf
okonomische Weise vermittelt werden kon-
nen.

Zur Aufrechterbaltung des Interesses sind die

Arbeitsformen zu variieren. Die Arbeitsaufirige

miissen stets klar sein, ibre Durchfiibrung darf

den Schiiler weder von der Sprache noch vom

Inbalt her iiberfordern.



6. Progression

Die Progression im Bereich der sprachlichen

Mittel richtet sich nach der Haufigkeit der

sprachlichen Elemente, nach den Erfordernissen

der jeweiligen Kommunikations- bzw. Unter-
richtssituation und nach lernokonomischen Er-
wdgungen (aufsteigend vom Leichteren zum

Schwierigeren). Neben der systematischen Pro-

gression, wie sie der Lehrplan vorsieht, kann die

Vorwegnahme einzelner Elemente aus spateren

Progressionsstufen erforderlich sein, ohne dafs

jedoch diese Elemente in ein vollstandiges System

eingeordnet werden miissen (z. B. ,,Je voudrais“
ohne die Kategorie ,,conditionnel®; fallweises
gérondif ohme die Kategorie ,,participe présent).

Diese vorweggenommenen Elemente haben je-

doch 1. a. nicht Gegenstand der Benotung zu sein.

Mit zunehmenden Kenntnissen tritt das Krite-

rium der Hanfigkeit immer mebr in den Hinter-

grund. Die Grundtypen der Kommunikations-
situationen bleiben im wesentlichen dieselben,
doch ergibt sich eine Steigerung der sprachlichen

Kompetenz der Schiiler durch:

— komplexere und abstraktere Themenberei-
che,

— erhohte Anforderungen beim Verstehen von
Hor- und Lesetexten (genaneres Verstehen
schwierigerer und/oder ldngerer Texte,
eventuell erschwerte Horbedingungen usw.),

— den nuancierteren Ausdruck von Redeabsich-
ten und Gefithlen,

— die sprachliche Bewiltigung einer lingeren
zusammenhdingenden Gedankenfolge,

— erhohte Verfiigbarkeit und Geldufigkeit im
sprachlichen Ausdruck.

7. Querverbindungen

Querverbindungen vom Franzosischen sind
grundsitzlich zu allen Gegenstanden moglich
und wiinschenswert. Sie konnen sowohl durch
Hereinnabme von Kenntnissen, Fertigkeiten,
Erfabrungen und Informationen aus anderen
Gegenstinden in den Franzosischunterricht als
auch durch gemeinsame Unterrichtsplanung
zweier oder mehrerer Gegenstdnde verwirklicht
werden. Zu den Sprachgegenstanden werden die
Querverbindungen vor allem nach kontrastiven

Prinzipien erfolgen, wéhrend die in den anderen
Gegenstdnden erworbenen Fertigkeiten, Kennt-
nisse, Erfabrungen und Informationen zum bes-
seren Verstindnis der Hor- und Lesetexte beitra-
gen und die richtige Anwendung des Franzosi-
schen in den verschiedenen Kommunikations-
situationen fordern.

8. Lebrwerke und Lehrmaterialien

Grundlage fitr den Unterricht ist der Lebrplan
(Lernziele, Lerninbalte, Progression, didaktische
Grundsdtze usw.).

Das Lebrwerk (,Lebrbuch® mit Ergdnzungen
wie Arbeitsbuch, grammatisches Beibeft, audio-
visuelle Materialien usw.) ist ein Hilfsmittel zur
Erreichung der Bildungs- und Lernziele des
Lehrplans. Von einem Lebrwerk ist einerseits
nicht zu erwarten, daf$ es alle Bereiche, die der
Lehrplan vorsiebt, abdeckt, noch ist der Lebrer
verpflichtet, alles im Unterricht darzubieten,
was im Lebrwerk anfscheint.

Zur besseren Motivation und zur Erfiilllung des
Lehrplanes ist die Heranziehung von Zusatzma-
terialien unerlifSlich (aktuelle Texte aus den
Medien, literarische Texte, bandes dessinées,
Daapositive, Filme, Tonbandaufnahmen usw.).
Das Lebrwerk kann nach den Bedsirfnissen des
Unterrichts abgedndert, erganzt oder gekiirzt
werden. Dabei ist daranf zu achten, dafs fiir den
Schiiler keine Unklarheiten hinsichtlich der An-
forderungen entstehen.

Der wobliiberlegte, gezielte Einsatz von andio-
visuellen Hilfsmitteln (Tonband, Kassette,
Schallplatte, Sprachlabor, Bildprojektion, Vi-
deo, Film) fordert die Motivation und steigert in
vielen Bereichen den Unterrichtsertrag. Jedoch
darf der Einsatz der audiovisuellen Hilfmittel

nicht Selbstzweck sein.

b) Differenzierung in Leistungsgruppen

Allgemeine Hinweise zur Differenzierung:

Differenzierung im Franzosischunterricht soll
die Verschiedenheit der Schiiler in bezug auf
Lernvoraussetzungen, Lernverhalten und Lern-
ergebnisse beriicksichtigen. Der Unterricht in
Leistungsgruppen dient der grofStmoglichen in-
dividuellen Forderung und soll allen Schiilern
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die Gelegenbeit geben, die wichtigsten Lebrziele
des Franzosischunterrichtes zu erreichen.

Als Grundlage zur Differenzierung konnen fol-

gende Kriterien herangezogen werden:

— Umfang der Hor- und Lesetexte, die die
Schiiler verstehen,

— Grad des Verstindnisses geborter oder gele-
sener Texte,

— Umfang der mindlichen und schriftlichen
SchiilerdufSerungen,

— Komplexitat der Ausdrucksmittel,

— Grad ihrer formalen Korrektheit,

— Grad des Verstandnisses sprachlicher Gesetz-
mafSigkeiten,

— Selbstiandigkeit der Arbeit,

— Zeitausmay$, das die Schiiler zur Erreichung
der Lebrziele benotigen.

Arbeit in der 1. und I11. Leistungsgruppe:

Die folgenden methodisch-didaktischen Mafs-
nahmen sind von grundsatzlicher Bedeutung fiir
jeden Unterricht, werden aber bei der Arbeit in
der I1. und vor allem in der I11. Leistungsgruppe
zur unbedingten Notwendigkeit. Entscheidend
fiir eine erfolgreiche Unterrichtsgestaltung ist,
daf$ der Lebrer die besondere Lernsituation und
die individuellen Voraussetzungen seiner Schii-

* ler beriicksichtigt und auf der Grundlage einer
sorgfaltigen  Unterrichtsplanung entsprechend
methodische MafSnahmen trifft. Eine blofSe Ver-
langsamung des Lerntempos geniigt nicht, es ist
die gesamte Lernorganisation (z. B. Art der Dar-
stellung, Art und Umfang der Hilfestellungen,
Arbeitstechniken) danach auszurichten. Schiiler
der I11. Leistungsgruppe bediirfen im besonderen
Mafy der Zuwendung des Lebrers, d. b. einer
iiber das Methodische hinaunsgehenden pddago-
gischen Betreuung.

Folgende Grundsdtze sind besonders zu beach-

ten:

— die Anhdufung von Schwierigkeiten ist zu
vermeiden;

— der Unterricht ist durch hiufigen Wechsel der
Arbeitsformen und die Verwendung wvielfal-
tiger Anschauungsmattel moglichst abwechs-
lungsreich zu gestalten. Es ist nicht zielfiih-
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rend, zu lange bei einem Thema zu verwei-
len;

— den Ubungs- und Wiederholungsphasen
kommt bei der Arbeit in der 1I. und II1.
Leistungsgruppe erhohte Bedentung zu;

— Ubungen sollen zundchst in stark gelenkter
Form erfolgen; erst allmablich kann versucht
werden, die Steuerung durch den Lebrer zu
reduzieren;

— nach Moglichket sollen auch Lernbedingun-
gen geschaffen werden, die den Schiilern ein
selbstindiges Arbeiten ermoglichen. Dazu ist
es notwendig, kleine, fiir die Schiiler erreich-
bare Teilziele zu setzen und Arbeitsmittel
bereitzustellen;

— Phasen der Entspannung (z. B. durch den
Einsatz von Liedern, Reimen, Lernspielen)
sollen regelmafSig eingebant werden.

Horverstehen und Leseverstehen:

Hor- und Leseversteben bieten bei entsprechen-
der Aufgabenstellung Schiilern aller Leistungs-
gruppen zablreiche Moglichkeiten, bei der Be-
schiftigung mit der Fremdsprache Erfolge zu
erleben. Daber sind Horverstebensiibungen von

Anfang an in den Unterricht einzubauen. Die

Schiiler sollen von Anfang an lernen, den Bedeu-
tungskern einer Aussage aus dem Zusammen-
hang zu erschliefSen, auch wenn sie nicht jedes
einzelne Wort verstehen. Das Assoziieren von
Lantbild und Schriftbild bereitet grofie Schwie-
rigkeiten. Daher sind kurze, gezielte Leseiibun-
gen zweckmafSiger als mebrmaliges lautes Lesen
langerer Texte. Das eigentliche Ziel im Bereich
des Lesens sind das stille Lesen zum Zweck der
Information bzw. zur Weckung der Freude am
Lesen. Zur Unterstiitzung des Leseverstehens
sind in der II. und III. Leistungsgruppe hinfig
Zuordnungsaufgaben aller Art (z. B. richtig/

‘falsch-Aufgaben, Liickentexte) einzusetzen.

Sprechen:

Fiir die Arbeit mit Schiilern der II. und I11.
Leistungsgruppe ist es wesentlich, ihre Bereit-
schaft zu wecken, sich in der Fremdsprache zu
danfSern. Ausgehend vom imitativen bzw. repro-
duzierenden Sprechen miissen anch die Schiiler



der II1. Leistungsgruppe zum freien Sprechen
ermutigt werden, wobei es geniigt, wenn dies mit
den einfachsten sprachlichen Mitteln gelingt.

Schreiben:

In der II. und III. Leistungsgruppe hat das
Schreiben vor allem eine instrumentale Funk-
tion. Es mufS unbedingt gewdhrleistet sein, dafs
das Schrifthild im Hinblick auf die unterschied-
lichen Lerntypen durch ein vorher gut abgesi-
chertes Lautbild abgedeckt ist.

Grammatik:

Wabrend es im produktiven Bereich notwendig
ist, sich auf wichtige Strukturen zu beschranken
(siehe Hinweise zur Differenzierung), ist im re-
zeptiven Bereich diese starke Einschrdnkung
nicht notwendig, denn auch Schiiler der I1. und
I11. Leistungsgruppe verstehen beim Lesen und
Horen Strukturen, die sie selbst nicht anwenden
konnen. Bei der Grammatikvermittlung sind
auch in der I11. Leistungsgruppe Ubungsformen
zu verwenden, die ein schrittweises Einsichtig-
machen ermoglichen und ein allmahliches Mit-
denken verlangen, um einen rein mechanischen
Drill zu vermeiden.

Wortschatzarbeit:

Im produktiven Bereich ist es notwendig, sich anf
einen relativ kleinen, jedoch vielseitig verwend-
baren Wortschatz zu beschranken. Neue Worter
sollen im Zusammenhang und nach Moglichkeit
unter Verwendung vielfdltiger Anschanungsmit-
tel (reale Gegenstande, Bilder, Tuchtafelmate-
rial, Tafelskizzen usw.) eingefiihrt und immer
wieder gefestigt werden. Im rezeptiven Bereich
miissen dem Schiiler Hilfen gegeben werden, die
es ihm ermoglichen, auch die Bedeutung unbe-
kannter Worter aus dem Sinnzusammenhang zu

erfassen.

Hinweise zur Differenzierung in Leistungs-
gruppen in den einzelnen Klassen:

(Die Hinweise zur Differenzierung in Lei-
stungsgruppen beziehen sich tiberwiegend

auf die Schiler der III. Leistungsgruppe. Die
Anforderungen fir die II. Leistungsgruppe
liegen im allgemeinen zwischen jenen der
I. und IIL Leistungsgruppe. Hinweise fiir die
I1. Leistungsgruppe werden daher nur in Ein-
zelfillen gegeben.)

3. Klasse:

Horverstehen:

17.Fur die III. Leistungsgruppe sind nur ein-
fache authentische Texte unter nicht zu
schwierigen Horbedingungen zu verwen-
den. Beim Herausfiltern von Einzelinfor-
mationen ist die mehrmalige Wiederho-
lung vorzusehen.

Sprechen:

18.In der II. und III. Leistungsgruppe wird
die Bewiltigung neuer Gesprachssituatio-
nen nur unter Anleitung des Lehrers und
nach vorheriger Eintibung der erforderli-
chen Mittel erreicht. In der ITI. Leistungs-
gruppe wird aufgrund der Notwendigkeit,
Muster vorzugeben, ein Argumentieren
nur sehr beschrinkt moglich sein.

Leseverstehen und Lesen:

19.Dieses Teillernziel wird in der III. Lei-
stungsgruppe anhand einfachster Texte
bzw. ausgewihlter Textteile nur unter An-
leitung des Lehrers erreicht. In der II. und
ITI. Leistungsgruppe setzt die Verwen-
dung des Worterbuches fiir das Detailver-
stehen eine sorgfiltige, schrittweise Ein-
fihrung in die Arbeit mit dem Worter-
buch voraus.

Schreiben und schriftlicher Ausdruck:

20.Erste Unterscheidungen zwischen dem
discours écrit und discours parlé sind in
der II. und III. Leistungsgruppe vorzuse-
hen. Das Berichten iiber Gehortes, Gele-
senes und Erlebtes kann nur mit einfach-
sten sprachlichen Mitteln und mit Unter-
stitzung durch den Lehrer erfolgen. Das
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Abfassen von begriindeten Stellungnah-
men kann in der II. und III. Leistungs-
gruppe entfallen.

Phonetik:

21.Das Heranziehen der Lautschrift soll in
der I Leistungsgruppe auf ein Minimum

beschrinkt bleiben.

Wortschatz:

22.In der III. Leistungsgruppe kann die Er-
weiterung nur in dem Ausmaf} erfolgen,
als gentigend Zeit fiir die Festigung und
Wiederholung des bereits erarbeiteten
Wortschatzes bleibt.

Grammatik:

23.In der II. Leistungsgruppe soll der vorge-
sehene Grammatikstoff in wichtigen Be-
reichen auch produktiv verfugbar sein. In
der III. Leistungsgruppe steht die Festi-
gung des in den ersten beiden Jahren er-
arbeiteten Stoffes im Vordergrund. Eine
Erweiterung kann nur sorgfiltig ausge-
wihlte Teilgebiete betreffen.

4. Klasse:
Horverstehen:

24.Fiir die II. und II1. Leistungsgruppe sind
weniger komplexe und kiirzere Texte aus-
zuwihlen und weiterhin verstirkte Ver-
stehenshilfen sowie mehrmaliges Héren
vorzusehen.

Sprechen:
25.Siehe 3. Klasse. (Z. 18)

Schreiben und schriftlicher Ausdruck:

26.Das Abfassen von strukturierten Texten
erfolgt in der IL und IIL Leistungsgruppe
mit einfachen Sprachmitteln und ange-
messener Unterstiitzung. Elemente der
correspondance fonctionnelle sollten in al-
len Leistungsgruppen erarbeitet werden.
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Lektire:

27.In der II. Leistungsgruppe kann eine
Ganzschrift angeboten, in der III. Lei-
stungsgruppe in Erwigung gezogen wer-
den.

Phonetik:

28.Auch in der II. und III. Leistungsgruppe
sollte das Sprechtempo vorsichtig gestei-
gert werden.

Wortschatz:

29.In der II. und III. Leistungsgruppe kann
auf die Arbeit mit dem einsprachigen
Worterbuch verzichtet werden.

Grammatik:

30.In der II. Leistungsgruppe wird die Erwei-
terung des Stoffes in vielen Fillen auf re-
zeptives Erfassen beschrinkt bleiben. In
der III. Leistungsgruppe sollen zusam-
menfassend jene Formen und Strukturen
vertieft und gefestigt werden, die es dem
Schiiler erméglichen, wichtige Situationen
des taglichen Lebens sprachlich zu bewil-
tigen.

Die Lehrplanforderungen fiir den Unter-
richt in

Italienisch (Seiten 785-797),

Russisch (Seiten 797-806),

Kroatisch (Seiten 806-813),

Slowenisch (Seiten 814-820) und

Ungarisch (Seiten 820-821)

bitten wir den VBl des BMUKS v.
1. 10. 1986, Stiick 10 ¢, zu entnehmen.

GESCHICHTE UND SOZIALKUNDE

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterricht soll Einblick geben in die Ge-
schichte Europas und der Welt sowie unter Be-
riicksichtigung regionaler Entwicklungen in die



Geschichte Osterreichs. Er soll ein von anschan-
lichen Vorstellungen getragenes historisches und
sozialkunidliches Grundwissen vermitteln und
den Schiiler befahigen, Wissen selbstindig zu er-
weitern und zu vertiefen. Dabei soll schrittweise
die Fihigkeit entwickelt werden, Einsichten in
politische, rechtliche, soziale, wirtschaftliche und
kulturelle Zusammenhdnge und Wechselbezie-
hungen zu gewinnen.

Die Auscinandersetzung mit den Lerninbalten
soll ein historisches und politisches BewnfStsein
wecken, das sich an den Prinzipien der Demo-
kratie und des Rechtsstaates, der Humanitdt und
der Toleranz, der Weltqﬁ%nbeit und der Ver-
standigungsbereitschaft, der Gerechtigkeit und
Solidaritat, der Freiheits- und Friedensliebe
orientiert.

Der Schiiler soll lernen, Sachverbalte kritisch zu
beurteilen, dadurch zu einer eigenen begriinde-
ten Meinung zu gelangen und die Grenzen seines
‘Urteilsvermogens abzuschitzen. Er soll befahigt
werden, Vorurteile zu erkennen und an ihrem
Abban mitzwwirken. Die Betonung von Zeitge-
schichte und Sozialkunde soll nicht nur ein bes-
seres Verstindnis des Zeitgeschehens anbahnen,
sondern auch die Bereitschaft fordern, gesell-
schaftliche Probleme in der Gemeinde, im Bun-
desland, in Osterreich, in Europa und der Welt
wabhrzunehmen und sachgerecht zu beurteilen.
Der Schiiler soll angeregt werden, an der Losung
von Problemen im Rahmen seiner Moglichkei-
ten aktiv und verantwortungsbewnfit mitzuwir-

ken.
Lebrstoff:

Die Themenbereiche des Lebrstoffes sind in
Lernziele und Lerninbalte gegliedert. Lernziele
geben jene Sichtweise an, unter der die Lernin-
halte zu erarbeiten sind. Ein Lernziel kann meh-
rere Lerninhalte wumfassen. Fiir die Unterrichts-
arbeit ist eine Gewichtung der Lernziele und
Lerninbalte erforderlich. Eine Auswabl soll so
geschehen, daf$ dadurch die Erreichung der den
Themenbereichen zugeordneten Lernziele ge-
wadhrleistet bleibt. Es ist dem Lebrer jedoch vor-
behalten, bestimmte Lernziele anch an anderen
vorgegebenen Lerninhbalten zu verwirklichen.
Allenfalls konnen daritber hinans zusitzliche

Lerninbalte, soweit die Zeit es zuldfit, einge-
bracht werden.

3. Klasse (2 Wochenstunden):

Vom Beginn der Neuzeit bis zum Ende des
Ersten Weltkrieges.

Glaubenskonflikte und Machtpolitik

Lernziele:

Erfassen der Aufbruchstimmung am Beginn
der Neuzeit.

Erkennen von Ursachen reformatorischer
Bestrebungen.

Gewinnen von Einblicken in Zusammen-
hiange zwischen religiosen Bewegungen, so-
zialen Konflikten und Machtpolitik.

Lerninhalte:

Wirtschaftlicher Wandel und soziale Span-
nungen — Bauernkriege, Niedergang des
Rittertums.

Religiose Krisen im Spatmittelalter —
Schisma, Primat des Papstes und konziliare
Bewegung.

Reformation und katholische Erneuerungs-
bewegung.

Machtpolitische Hintergriinde der Glaubens-
kriege — wirtschaftliche und soziale Folgen.
Die Politik des Hauses Habsburg im Span-
nungsfeld von Macht und Glauben.

Absolutismus und Auflelirung
Lernziele:

Erkennen von Wesensmerkmalen des Abso-
lutismus und des Parlamentarismus.
Erkennen grundlegender Ideen der Aufkli-
rung und ihres Weiterwirkens bis in die Ge-
genwart.

Gewinnen von Einblicken in die politische
und kulturelle Entwicklung Osterreichs.

Lerninhalte:

Politische Organisation, gesellschaftliche und
wirtschaftliche Verhiltnisse im absolutisti-
schen Staat.
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Die Entwicklung des Parlamentarismus in
England.

Mensch und Gesellschaft in den Ideen der
Aufklirung.

Die vielfiltigen Auswirkungen der Aufkli-
rung.

Gottesgnadentum — Volkssouveranitit.
Osterreich: Gromachtpolitik und inner-
staatliche Entwicklung, Aufgeklirter Absolu-
tismus, Barockkultur.

Revolutionen und Gegenbewegungen

Lernziele:

Erkennen von Ursachen fir Revolutionen
und Freiheitsbewegungen.

Erkennen charakteristischer Entwicklungen
im Verlauf von revolutioniren Verinderun-
gen.

Erfassen von Ursachen und Wirkungen re-
staurativer Gegenbewegungen.

Lerninhalte:

Entstehung der USA — Erklirung der Men-
schenrechte.

Die Franzosische Revolution und ihre Aus-
wirkungen.

Das napoleonische Hegemonialsystem und
~ seine Uberwindung.

Liberale und nationale Béwegungen.

Wiener Kongref! — Vormirz — Revolution
von 1848.

Biedermeierkultur.

Industrielle Revolution, Kapitalismus, Sozialis-
mits

Lernziele:

Verstehen grundlegender Voraussetzungen
fir wirtschaftliche Revolutionen.

Gewinnen von Einblicken in den techni-
schen, wirtschaftlichen und gesellschaftli-
chen Verinderungsprozel im Verlauf der er-
sten industriellen Revolution.

Erkennen der sich neu ergebenden gesell-
schaftlichen Konflikte und der Versuche zu
ihrer Bewiltigung.
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Erkennen der Bedeutung und Problematik
der fortschreitenden Industrialisierung und
Technisierung fiir die Gegenwart.

Lerninhalte:

Erste industrielle Revolution: Wissenschaftli-
che, technologische, 6konomische und ge-
sellschaftliche Grundlagen.
Wirtschaftsliberalismus — Kapitalistisches
Wirtschaftssystem.

Neue Produktionsweisen in Industrie und
Landwirtschaft; Lohnarbeit.

Entwicklungen im Bereich von Verkehr,
Handel und Nachrichtenwesen.
Bevolkerungswachstum; Verinderungen in
Gesellschaft, Arbeitswelt und Familie.

Die soziale Frage und ihre Losungsversuche:
Sozialistische Ideen, christliche Soziallehre.
Selbsthilfeorganisationen  (gewerkschaftli-
che, genossenschaftliche, parteipolitische In-
teressenverbinde, Unternehmerverbinde)
und staatliche Sozialpolitik.

Liberalismus und Nationalismus

Lernziele:

Erkennen der Wirkungen des Nationalismus
in der europiischen Politik.

Erfassen der Bedeutung des Liberalismus fur
den Demokratisierungsprozef.

Gewinnen von Einblicken in die besondere
Situation der Donaumonarchie.

Lerninhalte:

Nationale Ideen — Bildung von National-
staaten.

Das Rote Kreuz und Friedensbewegungen.
Der Liberalismus als politische Kraft.
Osterreich: Nationalititenfrage; Demokrati-
sierungsbestrebungen — Verfassung, Bil-
dung gewerkschaftlicher Organisationen und
politischer Parteien, Entwicklung des Wahl-
rechts; Lebensverhiltnisse, Arbeitsbedingun-
gen und kulturelle Leistungen um die Jahr-
hundertwende.



Imperialismus — Erster Weltkrieg

Lernziele:

Gewinnen von Einblicken in die Entwick-
lung des europiischen Kolonialismus.
Erkennen wirtschaftlicher und machtpoliti-
scher Interessen als Ursachen imperialisti-
scher Expansion.

Erkennen der Ursachen des Ersten Weltkrie-
ges.

Erkennen der Bedeutung des Ersten Welt-
krieges fir Europa.

Lerninhalte:

Kolonialismus am Beginn der Neuzeit —
merkantilistische Kolonialpolitik.

Ursachen und Formen imperialistischer Ko-
lonialpolitik.

Folgen der europiischen Herrschaft fiir die
Kolonialvélker.

Die Europiisierung der Erde.
Imperialistische Machtpolitik und nationale
Spannungen als Ursachen des Ersten Welt-
krieges.

Die Umgestaltung der europiischen Staaten-
welt als Folge des Ersten Weltkrieges.

4. Klasse (2 Wochenstunden):
Von 1918 bis zur Gegenwart

Wirtschaftliche und politische Krisen in der Zwi-
schenkriegszeit

Lernziele:

Gewinnen von Einblicken in die geinderten
wirtschaftlichen, gesellschaftlichen, kulturel-
len und politischen Verhiltnisse.

Erkennen des Zusammenhanges zwischen
den geinderten Verhiltnissen und den sich
daraus ergebenden Krisen.

Erkennen von Kriften und Vorgingen, durch
welche demokratische Systeme gefihrdet
werden konnen.

Lerninhalte:

Veranderungen in Gesellschaft und Arbeits-
welt.

Neue Ansitze in der Kunst.

Errichtungvon Demokratien — Gefahren fur
das demokratische System.

Inflation, Weltwirtschaftskrise — soziale,
okonomische und politische Auswirkungen.

Osterreich von 1918 bis 1938

Lernziele:

Erkennen der Probleme eines neu entstande-
nen Staates.

Gewinnen von Einblicken in den Aufbau ei-
ner demokratischen Ordnung.

Erkennen der Folgen ideologischer Polarisie-
rung und der Radikalisierung des politischen
Lebens.

Erkennen des Einflusses auswartiger Machte
auf die innerstaatliche Entwicklung.

Lerninhalte:

Griindung der Republik und Konsolidierung
des Staates.

Grundzuge der Verfassung.

Die politischen Lager.

Wirtschaftliche Probleme und soziale Folgen.
Krise der Demokratie.

Das autoritire System.

Der Verlust der staatlichen Selbstandigkeit.

Diktatorische Systeme

Lernziele:

Erkennen der Unterschiede zwischen demo-
kratischen und diktatorischen Systemen.
Erfassen der Stellung des Menschen in einem
totalitdren Staat.

Erkennen verschiedener Moglichkeiten und
Formen der Manipulation und Indoktrina-
tion.

71



Lerninhalte:

Die russische Revolution; Grundlagen und
Entwicklung des Sowjetstaates.

Faschismus.

Der Nationalsozialismus — Beispiel einer to-
talitiren Herrschaft.

Jugendbewegungen — Wirkung und Mif3-
brauch.

Rassenideologie — Antisemitismus.
Propaganda und Terror.

Organisierter Massenmord.

Unterdriickung und Widerstand, Leben im
Exil.

Der Zweite Weltkrieg

Lernziele:

Erkennen von Entwicklungen, die zum Krieg
fihren.

Erfassen des Spannungsverhiltnisses zwi-
schen Machtpolitik und dem Eintreten fir
den Frieden.

Erfassen der Auswirkungen eines totalen
Krieges.

- Erkennen der moralischen Verpflichtung fir
den einzelnen, an der Losung von Konflikten
aktiv und verantwortungsbewuflt mitzuwir-
ken.

Lerninhalte:

Aufristung und Expansionspolitik Deutsch-
lands, Italiens und Japans.
Wirtschaftspolitik, Jugenderziehung und
Propaganda im Dienste der Kriegsvorberei-
tung.

Der Ausbruch des Krieges, seine Ausweitung
und Eskalation zum totalen Krieg.

Die Schrecken des Krieges.

Der organisierte Widerstand.

Das Ende des Krieges.

Versuche einer verniinftigen Friedensord-
nung — die Vereinten Nationen.

72

Osterreich nach dem Zweiten Weltkrieg bis
1955 '

Lernziele:

Erkennen der Bemithungen zur Wiederher-
stellung der Eigenstaatlichkeit Osterreichs
und zur Gewinnung der vollen Souverinitit.
Erfassen der Bedeutung der Zusammenarbeit
fir den Wiederaufbau und die politische Sta-
bilitat.

Lerninhalte:

Der osterreichische Widerstand gegen das
NS-Regime; die Moskauer Deklaration.

Die Neukonstituierung der politischen Par-
teien; die Grindung des osterreichischen
Gewerkschaftsbundes; die Kammern.

Die Wiedererrichtung der osterreichischen
Republik.

Der Wiederaufbau — wirtschaftliche und po-
litische Probleme in der Besatzungszeit.
Staatsvertrag und *Neutralititserklirung —
Die Umfassende Landesverteidigung.

Die Welt im Zeitalter des Ost-West-Konfliktes

Lernziele:

Gewinnen von Einblicken in die Entwick-
lung zweier Machtblocke nach dem Zweiten
Weltkrieg.

Erkennen der wesentlichen wirtschaftlichen,
gesellschaftlichen und politischen Unter-
schiede der konkurrierenden Weltmichte..
Erkennen der verinderten Stellung Europas.

Lerninhalte:

Zerfall der Siegerkoalition — Blockbildung.
Unterschiedliche Systeme in den USA und
der UdSSR.

Kalter Krieg — Koexistenz — Entspannung
— neue Konflikte.

Europa: Verlust an weltpolitischer Bedeu-
tung; Teilung und Integrationsversuche.



Entkolonialisierung und dritte Welt

Lernziele:

Gewinnen von Einblicken in die Verinde-
rungen der auflereuropaischen Welt.
Erwerben eines Verstiandnisses fiir die gegen-
wirtigen Probleme der Entwicklungslinder.
Entwickeln der Bereitschaft, an der Losung
von Problemen der dritten Welt mitzuwir-
ken.

Lerninhalte:

Beispiele fur Ursachen, Ablaufe und Folgen
der Entkolonialisierung.

Charakteristische, ~wirtschaftliche, gesell-
schaftliche, politische und kulturelle Unter-

schiede zwischen Industrielindern und Lin-
dern der dritten Welt.

Krisenanfalligkeit der Entwicklungslinder —
weltpolitische Folgen.

Formen der gegenseitigen Abhingigkeit von
Entwicklungslindern und Industrielandern.
Der Nord-Suid-Konflikt — Ldsungsversuche.

Osterreich von 1955 bis heute

Lernziele:

Erkennen der Stellung des neutralen Oster-
reich in der Welt.

Gewinnen von Einblicken in die verfassungs-
rechtliche Ordnung und in den tatsichlichen
Ablauf politischer Entscheidungsprozesse.
Entwickeln der Bereitschaft zur politischen
Mitwirkung und Mitverantwortung.

Lerninhalte:

Das Wirken Osterreichs in iibernationalen
Gemeinschaften — Méglichkeiten eines neu-
tralen Staates in der internationalen Politik.
Politische Willensbildung.

Die Rolle von politischen Parteien und von
Interessenvertretungen — Konflikt und Kon-
sens in der Innenpolitik.

Die Sozialpartnerschaft.

Staatsbiirgerliche Verantwortung: Rechte,
Pflichten, Méglichkeiten.
Die Biirger und ihre Gemeinde.

Wirtschaftlicbe und gesellschaftspolitische Pro-
bleme der Gegenwart

Dieser Themenbereich eignet sich besonders
fiir einen facheriibergreifenden und projekt-
orientierten Unterricht. Es wird zielfihrend
sein, diese Lernziele geeigneten historischen
Sachverhalten im Verlauf der 4. Klasse zuzu-
ordnen. Damit ist eine stirkere Integration
von Geschichte, Sozialkunde und Politischer
Bildung zu erreichen.

Lernziele:

Entwickeln der Bereitschaft, Problemen und
Herausforderungen der Zeit in verantwor-
tungsbewuflter und humaner Weise zu be-
gegnen.

Gewinnen von Einblicken in die Arbeitswelt
der Industriegesellschaft.

Erkennen der Auswirkungen der wirtschaft-
lichen und gesellschaftlichen Verinderungen
auf den einzelnen und die Familie.

Lerninhalte:

Neue Formen politischer Mitbestimmung.
Der einzelne und die Gemeinschaft: Konflikt
und Einordnung.

Atomares Wettriisten — Friedensbestrebun-
gen.

Gefihrdung der Menschenrechte — Bestre-
bungen zum Abbau der Gewalt.
Fluchtlinge in aller Welt.

Diskriminierung und Schutz von Minderhei-
ten.

Bildungsgesellschaft und Mobilitit.
Wechselwirkung  zwischen =~ Wirtschafts-
wachstum, Erhaltung gesunder Lebens-
grundlagen und sozialer Sicherheit.
Emanzipation und Verinderung von Rollen-
bildern in Familie und Arbeitswelt.
Freizeit: Selbstgestaltung — Fremdbestim-
mung — Freizeitindustrie.
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Ausdrucksformen der Kunst.
Jugend einst und heute.

Didaktische Grundsditze:

Der Unterricht in Geschichte und Sozialkunde
in der 2. bis 4. Klasse soll sowohl lebenspropd-
dentisch orientiert sein als anch die Grundlage
fiir den Unterricht an weiterfiihrenden Schulen
und an der Oberstufe der allgemeinbildenden
hoheren Schuden bilden.

An konkreten historischen Sachverbalten soll bei-
spielbaft gezeigt werden, welche Probleme die
Menschen als Individuen und als Mitglieder so-
zialer Verbinde im Laufe der Zeiten zu bewal-
tigen hatten bzw. wie unterschiedlich oder dhn-
lich sie diese gelost haben. Durch die Diskussion
von alternativen Handlungs- und Entwick-
lungsmaglichkeiten, die in geschichtlichen Ent-
scheidungssituationen bestanden haben, ist das
BewnfStsein des Schiilers zu starken, daf$ der
Mensch die Geschichte gestaltet und daher mit-
verantwortet.

Eine wesentliche Aufgabe des Unterrichts ist das
Aufzeigen von Gegenwartsbeziigen. Damit soll
beim Schiiler Betroffenbeit bewirkt und ihm sein
Betroffensein bewnfSit gemacht werden. Auch
* durch Einbeziehen seines Erfahrungsbereiches
kann ithm die Aktualitat bistorischen Geschehens
vor Augen gefithrt werden.

Der Unterricht soll die Hintergriinde histori-
scher Entwicklungen, ihre politischen, sozialen,
wirtschaftlichen und kulturellen Bedingungen
behandeln und sich nicht anf die Aufzahlung von
Fakten beschrinken. Er soll dem Schiiler in al-
tersgerechter Form Einsichten in die Komplexi-
tdt historischer Ereignisse erdffnen und zugleich
die emnzelnen Bedingungen historischen Gesche-
hens in ithren Zusammenhdngen und Wechsel-
wirkungen darstellen.

Die Geschichtsdarstellung darf nicht einseitig
sein, sondern soll verschiedene Sichtweisen und
Interessenlagen aufzeigen. Sie soll besonders dem
sozialkundlichen ~Aspekt Rechnung  tragen.
Grundbegriffe und Themen aus dem Bereich der
Sozialkunde sind an den bebandelten hbistori-
schen Sachverbalten zu erarbeiten.
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Der Ablanf geschichtlicher Erscheinungen erfolgt
in der Zeit. Das legt in der Regel eine chronolo-
gische Anordnung nahe. Die Chronologie dient
als Strukturierungs- und Orientierungshilfe.
Kriterien fiir Gewichtung, Auswahl und Erwei-
terung der Lerninbalte sind: die exemplarische
Bedeutung, die fachiibergreifenden Aspekte, der
sozialkundliche Aspekt, der Gehalt an politischer
Bildung, der aktuelle Bezug, der regionale
Aspekt, die Bedeutung fiir Arbeitswelt und Frei-
zeit, die Schiiler- und Klassensituation.

Der Zugang zu hbistorischen und sozialkundli-
chen Sachverbalten kann verschieden gestaltet
werden. Unterschiedliche  Arbeitsformen  und
differenziertes  Materialangebot  ermoglichen
eine offene Vorgangsweise im Unterricht. Dieser
soll in verstarktem Umfang arbeitsorientiert ge-
fiihrt werden, um die selbstdndige Erkenntnisge-
winnung zu fordern.

Dazun bieten sich verschiedene Sozialformen an:
Die Einzelarbeit mit dem Schwerpunkt, selb-
standig Inbalte zu erfassen und sich eine eigene
Meinung zu bilden;

die Partnerarbeit mit dem Schwerpunkt, einan-

- der gegenseitig bei der Arbeit zu unterstiitzen,

anzuregen und zu kontrollieren;

die Gruppenarbeit mit dem Schwerpunkt, Ar-
beitsvorhaben gemeinsam zu bewaltigen, dabet
verschiedene Gesichtspunkte kennenzulernen, ei-
gene Stellungnabmen einzubringen und mit an-
deren zn vergleichen;

die Klassenarbeit mit dem Schwerpunkt, Wissen
und Kenntnisse ans der Darbietung des Lebrers
zu erwerben.

Durch den Einsatz von Quellen, ausgewdbltem
Bildmaterial, audio-visuellen Hilfsmitteln und
Zeitzengen ist der Lebrstoff anschaulich und le-
bensnah zu gestalten. Exkursionen zu histori-
schen Stitten sowie der Besuch von Ausstellungen
und Museen dienen dariber hinaus einem ver-
tieften Verstindnis der historischen Epochen.
Der projektorientierte Unterricht und der Pro-
Jektunterricht sollen sowobl innerbalb des Faches
als auch ficheritbergreifend Beriicksichtigung
finden. _

Geeignete Themen konnen epocheniibergreifend
in Form von Ldngsschnitten bearbeitet werden.



Fiir die 2. bis 4. Klasse bieten sich unter anderem
folgende Themen an:

Alltagsleben und Arbeitswelt,

Vergleich religioser Vorstellungen,

Vergleich sozialer und politischer Ordnungssy-
steme,

Entwicklung von Wirtschaftsformen,
Entwicklung der Arbeitsteilung in Familie und
Beruf,

Entstehen, Entwicklung und ,,Aussterben von
Berufen,

Beruf und gesellschaftlicher Status,
Entwicklung und Funktionen der Familie,
Verdanderungen der Rollenbilder von Fran und
Mann,

Wandel von Rechtsgrundsatzen und Rechtsord-
nungen, :

die Situation des Kindes.

GEOGRAPHIE
UND WIRTSCHAFTSKUNDE

Bildungs- und Lebraufgabe:

Der Unterricht in Geographie und Wirtschafts-
kunde hat die Aufgabe, die Schiiler mit rauwmli-
chen und wirtschaftlichen Gegebenbeiten und
Entwicklungen der Erde vertraut zu machen.
Dabei wird neben der bewufSten Wahrnebmung
die Beschreibung und Erklarung von Sachver-
halten und Zusammenhdngen des menschlichen
Handelns in den beiden eng verflochtenen Berei-
chen Raum und Wirtschaft angestrebt. Daher
zeigt der Unterricht einerseits die Wirkungen der
Naturfaktoren und der Aktivitdten des Men-
schen auf die Landschaft; andererseits vermittelt
er Einblicke in Motive, Erscheinungsformen und
Auswirkungen wirtschaftlichen Tuns.

Die in diesem Unterrichtsgegenstand erworbe-
nen Kenntnisse, Fertigkeiten, Einsichten und an-
gestrebten Haltungen sollen dem Schiiler helfen,
im privaten, beruflichen und offentlichen Be-
reich spater verantwortungsbewnufSt und tolerant
zu entscheiden. Damit leistet der Unterricht
durch geographische und wirtschaftliche Bildung
einen wesentlichen Beitrag zur politischen Bil-
dung.

Im einzelnen sind in der 1. bis 4. Klasse nachste-
hende Ziele anzustreben:

Grundlegende Kenntnisse und Einsichten erwer-
ben, die zum Verstandnis raumlicher und wirt-
schaftlicher Sachverbalte und Zusammenhdnge
erforderlich sind.

Geographisch-wirtschaftliche  Orientierungs-
und Bezugssystme aufbauen, wm  erworbene
Kenntnisse und Informationen einordnen zn
konnen.

Befahigungen entwickeln, geographisch-wirt-
schaftskundliche Arbeitsmittel und Arbeitstech-
niken zu handhaben, um selbstandig Wissen er-
werben und umsetzen zu konnen. Informationen
auns verschiedenen Medien und Quellen anfneh-
men und bewerten, wm selbstandig Orientierung
und Urteil zu finden.

Ausgewdblte  naturraumliche  Gegebenbeiten
und Vorgénge in ihrer Gesetzlichkeit und ihrer
Bedentung fitr den Menschen erkennen, um Ver-
antwortungsbewnfStsein gegeniiber der natiirli-
chen Umwelt anfzubanen.

Hinfithren zum bewufSten Erleben von Land-
schaften, um ihre Bedeutung als Lebensraum zu
erfassen.

Einsichten in Krifte und Vorgdange der Rauwm-
entwicklung durch den wirtschaftenden Men-
schen gewinnen, wum Fragen der Raumnutzung
und Ranmordnung unter Beachtung der Zusam-
menhdange von Okonomie und Okologie zi ver-
stehen.

Wirtschaftliche Verhaltensweisen erkennen, die
sich aus unterschiedlichen Moglichkeiten und In-
teressen von Einzelpersonen und Gruppen erge-
ben. Verstandnis fiir Konfliktsituationen sowie
die Bereitschaft und Fabigkeit zu threr Bewallti-
gung anbahnen.

Die Bedeutung des Konsumuverbaltens fir den
einzelnen und die Gesamtwirtschaft erkennen,
um als Verbraucher und Staatsbiirger verant-
wortungsbewnfSt zu handeln.

Gegebenheiten und Wandlungen, Miglichkeiten
und Schwierigkeiten in der Arbeitswelt erfassen,
um auf die Berufswirklichkeit vorbereitet zn
sein.

Einblick in unterschiedliche Wirtschafts- und
Gesellschaftssysteme sowie Staatsordnungen ge-
winnen, um bereit zu sein, sich mit politischen
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Fragen der Gegenwart und Zukunft anseinan-
derzusetzen und bewnfSt demokratisch und tole-
rant zu handeln.

Fibigkeiten entwickeln, anch Kenntnisse und
Einsichten aus anderen Bereichen heranzuzie-
hen, um das geographisch-wirtschaftskundliche
Wissen und Verstandnis zu erweitern und zu
vertiefen.

Lehrstoff:
3. Klasse (2 Wochenstunden):

Vertiefende Kenntnisse und Einsichten tiber
Osterreich unter Beriicksichtigung des Rau-
mes, der Raumordnung, der Wirtschaft, der
Arbeitswelt und des Umweltschutzes. Dar-
stellung in Einzelbildern und Ubersichten.
Anbahnung von Bereitschaft und Fihigkei-
ten, sich aktuellen politischen, gesellschaftli-
chen und wirtschaftlichen Fragen der nihe-
ren Umwelt zuzuwenden. Erweiterung der

topographischen Kenntnisse iiber Osterreich

und seine Bundeslinder.

Osterreichische Landschaften

Anhand von Karten und kartenihnlichen
Darstellungen sowie Luft- und Satellitenbil-
dern die Eigenart ausgewihlter Landschaft
erfassen.

Sich mit grofmaf¥stabigen Karten im Raum
zurechtfinden.
Orientierungsiibungen.

Gliederung Osterreichs nach Groflandschaf-.

ten.

Wobnen in Osterreich

Die Bevolkerungsverteilung und die Bevol-
kerungsentwicklung begriinden sowie einige
sich daraus ergebende Auswirkungen erken-
nen.

Fihigkeit, die Wohnsituation im lindlichen
und stadtischen Lebensraum vergleichend zu
erfassen.
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Die Notwendigkeit der Raumordnung be-

greifen.
Dicht und diinn besiedelte Riume, Zentral-
raume.

. Das Dorf und seine Veranderung, Ortsb_ild-

schutz.

Die Stadt, Altstadtsanierung, Wohnungsbe-
schaffung.

Zersiedelung, Raumordnungsmafinahmen

(Flichenwidmungsplan).

Unterwegs in Osterreich

Erkennen, daf Raume unterschiedlich gut er-
reichbar sind.

Eine Reise planen.

Verkehrsnetz und Verkehrsknoten.

Lokal-, Regional- und Transitverkehr.
Offentlicher Verkehr und Individualverkehr
(Verkehrstrager).

Fahrpline, Liniennetzpline, Straenkarten.

Arbeiten in Osterreich

Erfassen, dal} Landwirtschaft, Industrie und
Fremdenverkehr Riume unterschiedlich pri-
gen.

Erkennen, dafl Arbeits- und Berufswelt ei-
nem standigen Wandel unterliegen.

Riume, in denen Landwirtschaft, Industrie
bzw. Fremdenverkehr vorherrschen.
Berufsvielfalt, Berufsanforderungen, Ausbil-
dungsmoglichkeiten.

Unterschiedliche Arbeitsbedingungen.

Der Jugendliche und die Frau in der Arbeits-
welt.

Arbeitsmarkt.

Die Verflechtung Osterreichs mit dem Ausland

Erkennen, daR Osterreich als kleines Land
auf die wirtschaftlichen Beziehungen mit
dem Ausland angewiesen ist.



Einsicht gewinnen, daf wir alle unsere Fahig-
keiten niitzen miissen, um bei der harten
Konkurrenz auf dem Weltmarkt bestehen zu
konnen.

Beispiele zur Auenwirtschaft Osterreichs
unter Beachtung der Wirtschaftsbiindnisse
(EG,RGW . ..).

Die volkswirtschaftliche Bedeutung des
Fremdenverkehrs.

Leistungsbilanz.

Vom Geldausgeben und Geldanlegen

Erkennen der Notwendigkeit, im privaten
Haushalt Ausgaben den finanziellen Mog-
lichkeiten entsprechend zu planen.

Erfassen, welche Moglichkeiten, Freiheiten,
Rechte und Zwinge sich fiir den Verbraucher
in der Marktwirtschaft ergeben.
Einkommensbeschaffung und -verwendung.
Konsumentenverhalten, Konsumenten-
schutz, Wirkung der Werbung.
Preisbildung (Markt, amtliche Preisregelung,
Verbraucherpreisindex). j

Spar-und Kreditformen (Konto, Scheck, Kre-
ditkarte). \

Das Ergebnis des gemeinsamen Wirtschaftens

Erkennen, da Arbeitgeber und Arbeitneh-
mer teils gleiche, teils unterschiedliche Inter-
essen haben; einsehen, daff ihre Zusammen-
arbeit firr die osterreichische Volkswirtschaft
erforderlich ist.

Erfassen, wie das Sozialprodukt zustande
kommt.

An einfachen und aktuellen Beispielen zei-
gen, wie die offentliche Hand Raum und
Wirtschaft beeinfluf3t.
Eigentumsverhaltnisse, Interessenvertretun-
gen, Sozialpartnerschaft.

Wertschopfung, Bruttoinlandsprodukt.
Konjunkturverlauf.

Wirtschaftspolitische Aufgaben und MaR-
nahmen (Budget).

Regionale Fallstudie als Projektarbeit

Erfassen raumlicher und wirtschaftlicher Er-
scheinungen; Zusammenhinge und Pro-
bleme an einem kleinraumigen Beispiel.

Informationen sammeln, ordnen, bearbeiten,
darstellen und bewerten.

Berticksichtigung z. B. von:
naturrdumlichen Gegebenheiten;
Arbeitsmarktsituation;

Maf3nahmen der Regionalpolitik;

ortlicher und tiberértlicher Raumplanung;
Natur- und Umweltschutz.

4. Klasse (2 Wochenstunden):

Auseinandersetzung mit grundlegenden Ge-
genwartsfragen Osterreichs, Europas und der
Erde sowie mogliche Zukunftsperspektiven.
Kenntnisse iiber bedeutende Staaten und
Machtgruppen unter Beriicksichtigung na-
turraumlicher Ausstattung sowie der wirt-
schaftlichen, gesellschaftlichen und politi-
schen Ordnungen. Darstellung von Einzel-
bildern und vergleichenden Gegeniiberstel-
lungen. Weiterentwicklung topographischer
Kenntnisse. Zusammenarbeit mit anderen
Unterrichtsgegenstianden ist verstirkt anzu-
streben.

Unser Europa

Die geographische Vielfalt Europas anhand
von Bildern und Karten erkennen. Riaumliche
und wirtschaftliche Informationen tiber aus-
gewihlte Regionen bzw. Staaten sammeln
und auswerten.

Offenheit gegeniiber europaischen Fragen als
Osterreicher und Europier gewinnen.
Landschaften.

Leben unter unterschiedlichen politischen,
gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Vor-
aussetzungen.

Integrationsbestrebungen.
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Wirtschaftlich und politisch einflufSreiche Staa-

ten

Riumliche und wirtschaftliche Informatio-
nen uber ausgewihlte europdische Staaten
sammeln und auswerten.

Einblicke in unterschiedliche Gesellschafts-
systeme und ihre Auswirkungen auf den
Raum, die Wirtschaft und die Lebensweise
der Bevolkerung insbesondere am Beispiel
der USA und der UdSSR gewinnen.
Bevolkerungsstruktur.

Inwertsetzung des Raumes.
Wirtschaftspotential.

Wirtschaftsordnung,.

Die ,dritte Welt“

Entwicklungsunterschiede von Staaten der
Erde wahrnehmen. Einige Erklarungsansitze
fiir die Ursachen unterschiedlicher Entwick-
lung vergleichen und uberpriifen.

Die Notwendigkeit und Problematik von
Entwicklungshilfe erkennen.

. Bereitschaft anbahnen, Entwicklungshilfe-
mafinahmen zu unterstiitzen.

Hohes Bevolkerungswachstum, unzurei-
chende Erndhrung, geringer Bildungsstand,
starke soziale Unterschiede, geringe Wirt-
schaftskraft.

Frau und Kind in der ,dritten Welt*.
Unterschiedliche Ziele und Maffnahmen von
Entwicklungshilte und ihre Auswirkungen.
Nord-Stid-Konflikt.

Fragen der Weltwirtschaft

Die zunehmende Verflochtenheit der Welt-
wirtschaft und Ungleichgewichte im Welt-
handel erkennen.

Internationale Arbeitsteilung, Gastarbeiter.
Preisverhiltnisse zwischen Rohstoffen und
Fertigwaren.

Wihrung, Wechselkurs, Inflation.
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Bedeutung und Einflufl multinationaler Un-
ternehmen. :
Arbeitslosigkeit als weltweites Problem.

Neue Technologien und ihre Auswirkungen anf
die Arbeitswelt

Wechselbeziehungen zwischen der sozioo-
konomischen und der technischen Entwick-
lung erfassen.

Bereitschaft anbahnen, sich mit dem Einflufl
neuer Technologien kritisch auseinanderzu-
setzen, sich fortzubilden und damit berufli-
che Mobilitat zu gewinnen.

Innovation.

Verinderungen von Arbeitswelt, Giiterpro-
duktion, Lebensweise (Arbeitszeit, Freizeit),
Gesellschaftsstrukturen.

Hohere Qualifikation.

Raumliche und berufliche Mobilitit.

. Die Erde ist einem stetigen Wandel unterworfen

Erkennen, daf der in Raum und Wirtschaft
taitige Mensch unter dem Einflul unter-
schiedlicher Werthaltungen handelt.

Erfassen, dal} dieses Handeln Raum und
Wirtschaft verindert, zukunftswirksam ist
und oft unerwiinschte Folgen nach sich zieht.

Einsehen, dal} der Mensch fiir seine Hand-
lungen in Raum und Wirtschaft Verantwor-
tung tragt.

Aktuelle Fallstudie bzw. Projekt.
Betrachtung aus geographischer, historischer,
gesellschaftlicher und wirtschaftlicher Sicht.
Grenzen der Raum-, Rohstoff- und Energie-
nutzung/Natur- und Umweltschutz.

Didaktische Grundsdtze:

Der Unterricht in Geographie und Wirtschafts-
kunde setzt sich mit Rauwm und Wirtschaft rind
vor allem mit den Aktivitdten des Menschen
darin auseinander. Im Mittelpunkt der Betrach-



tung steht daber der Mensch, der als gesellschaft-
liches Wesen von Interessen geleitet und von
Natur- und Humanbedingungen abhéngig ist.
Geographische und wirtschaftskundliche Inbalte
sollen im Unterricht nicht nebeneinanderstehend
getrennt, sondern in starkem Mafe verflochten
in vergleichender Darstellung aller Kontinente
unter  moglichst  haufiger  Beriicksichtigung
Osterreichs behandelt werden.

Aufbanend anf dem Sachunterricht der Volks-
schule und der Evfabrungs- und Erlebniswelt der
Schitler wird von einfachen zu schwierigen Bei-
spielen, vom Einzelbild zur Zusammenschan,
vom psychologisch Naben zum psychologisch
Fernen vorgegangen.

Inder 1. und 2. Klasse wird der Erwerb elemen-
tarer Begriffe, Fertigkeiten und Linsichten an
Hand einfacher Sachverhalte angestrebt. Dabei
soll dem Schiiler die Vielfalt menschlichen Le-
bens und Wirtschaftens anf der Evde bewn/St
werden.

In der 3. und 4. Klasse erfolgt die Erweiterung
und Vertiefung dieser Qualifikationen, es wer-
den grundlegende Kenntnisse und LEinsichten
iber Osterreich sowie Verstandnis fiir weltweite
Fragestellungen angebahnt.

Bestimmte Lernbereiche durchzichen alle wvier
Schulstufen und zielen auch auf den Aufban eines
Anwendungswissens ab.

Um dem Verstandnis und den Interessen der
Schiiler gerecht zu werden, stehen Themen als
leitende Gedanken des Unterrichts im Mittel-
punkt.

Der Lebrstoff der cinzelnen Klassen ist in The-
menkreise gegliedert, diese werden durch Ziel-
stellungen und Lerninbalte naher bestimmt. Fiir
den Unterricht kommt den Zielstellungen vor-
rangige Bedeutung zu. Sie bestimmen die anzu-
strebenden Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertig-
keiten sowte Linsichten und Haltungen. Die
Zielstellungen iibernchmen damit Filterfunktion
gegeniiber der Stoffiille.

Die Reihenfolge der Themenkreise, Zielstellun-
gen und Lerninhalte im Lebrplan ist fiir die
Unterrichtsplanung nur eine Grundlage, sie
kann in begriindeten Fillen abgeandert werden.
Liickenlosigkeit ist nicht anzustreben.

Die Auswahl der Beispiele, mit denen die The-

menkreise im Unterricht konkretisiert werden,

soll nach folgenden Gesichtspunkten erfolgen:

1. Aussagekraft,

2. Interessen, Vorwissen und Verstandnis der
Schiiler,

3. Aktualitat und Lebensndbe,

4. vorhandenes Unterrichts- und Informations-
material,

5. Schulstandort,

6. Sicherstellung topographischer Grundkennt-
nisse.

Die regionale Zuordnung der einzelnen Beispicle

sowie die zusammenfassende Darstellung auf je-

der Schulstufe sichert gemeinsam mit zusdtzli-

chen topographischen Ubungen den Aufban eines

erdumspannenden  topographischen  Grundge-

riists und Rasters, die immer wieder herangezo-

gen und weiter verdichtet werden sollen, aber nie

um threr selbst willen gelernt, sondern immer

mit bestimmten Sachverhalten bzw. Fragestel-

lungen verbunden werden.

Formen des Lernens und Arbeitens

Die Schiiler sollen im Unterricht, vorerst weit-
gehend angeleitet und beraten, allmdblich selb-
standiger und eigenverantwortlicher handeln.
Dabei sind unterschiedliche Sozialformen, Ar-
beitsweisen und Unterrichtsmittel gezielt und
abwechselnd einzusetzen, um den Unterricht
motivierend zu gestalten und eine zielfithrende
Arbeitshaltung anfzubanen.

Alle Sozialformen haben ihre Berechtigung: Dice
Einzelarbeit mit dem Schwerpunkt, selbstindig
Inbalte zu erfassen und sich eine eigene Meinung
zu bilden.

Die Partnerarbeit mit dem Schwerpunkt, einan-
der gegenseitig bei der Arbeit zu unterstiitzen,
anzuregen und zu kontrollieren.

Die Gruppenarbeit mit dem Schwerpunkt, Ar-
beitsvorhaben gemeinsam zu bewdltigen, dabei
verschiedene  Gesichtspunkte  kennenzulernen
und mit selbst eingebrachten Stellungnabmen zu
vergleichen. Sie soll zu sozialer Offenbeit und
Beweglichkeit im Denken (Teamfahigkeit) fiib-

ren.
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Die Klassenarbeit mit dem Schwerpunket, Wissen
und Einsichten aus der Darbietung des Lebrers
und aus Beitragen der Schiller zu erwerben; be-
sonders dann, wenn die Schwierigkeiten des Stof-
fes oder der Mangel an gecigneten Unterrichts-
mitteln dies erfordern. Hier sind neben dem
Frontalunterricht auch andere Unterrichtsfor-
men moglich.

Besondere Bedeutung kommt projektorientier-
tem Unterricht (sowohl innerbalb des Unter-
richtsgegenstandes als anch facheriibergreifend),
Projekten, anderen facheribergreifenden Veran-
staltungen sowie didaktischen Spiclen zn.
Vermehrt muf$ sich der Unterricht in Geogra-
phie und Wirtschaftskunde der erreichbaren rea-
len Umwelt znwenden. In Lebrausgdngen, Lebr-
wanderungen, Betriebserkundungen und abnli-
chem kann der Schitler unmittelbar an der Wirk-
lichkeit raumliche und wirtschaftliche Situatio-
nen und Probleme beobachten und erleben. An-
dererseits konnen Besuche von Fachlenten und in
den Klassenraum mitgebrachte Objekte den Be-
zug zur Wirklichkeit berstellen. Jede Schulklasse
im landlichen Bereich sollte fir mindestens eine
Woche einen stadtischen Lebensraum (z. B.
Wienwoche), jede Schulklasse aus dem stddti-
schen Bereich sollte fitr mindestens eine Woche
einen landlichen Lebensrawm (Schullandwoche)
unmittelbar erkunden.

Funktion der Medien

Um den Unterricht in Geographie und Wirt-
schaftskunde in jeder Phase erlebensreich, anre-
gend und vertiefend gestalten zu konnen, kommt
der Anleitung zum richtigen Gebranch der Me-
dien im Unterricht besondere Bedeutung zu.
Viele Lerninbalte. sind einer unmittelbaren Be-
gegnung und Beobachtung nicht zugdnglich.
Deshalb ist der Unterricht in Geographie und
Wirtschaftskunde auf die Verwendung von Me-
dien angewiesen. Sie ermoglichen die wieder-
holte Betrachtung der Lerninbalte und dienen
der Objektivierung und Zuordnung der Einzel-
beobachtung. Die Medienanswahl soll so erfol-
gen, daf$ individuelles und soziales Lernen und
Uben maoglich sind.
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Die Selbsttatigkeit der Schiiler soll daritber hin-
aus durch Heranzichen von Zeitschriften, Zei-
tungen und anderen Druckwerken besonders fiir
das aktuelle Gescheben, durch Anfertigung ein-
facher Skizzen, Profile, Diagramme sowie ein-
facher, kurzer schriftlicher Zusammenfassungen
ihren Ausdruck finden. Um in die Lernarbeit
hiufig Medien einbauen zu kinnen, empfiehlt
sich die Einrichtung von Fachrdumen fir Geo-
graphie und Wirtschaftskunde. Dort sollten alle
Arbeitsmittel fiir Lehrer und Schiiler jederzeit
erreichbar sein.

MATHEMATIK

Bildungs- und Lebraufgabe:

Der Mathematikunterricht soll beitragen, dafs

die Schiiler dazu gefithrt werden,

— sorgfaltig, konzentriert, planmaiflig wund
iiberlegt zu arbeiten,

— mit rationalen Denkweisen Situationen zu
untersuchen und Probleme zu bearbeiten, da-
bei aber Grenzen des Anwendens solcher
Denkweisen zu erkennen,

— kritisches Denken zu entwickeln und Offen-
heit gegeniiber verschiedenen Standpunkten
und Sichtweisen zu gewinnen,

— ihre  Kommunikationsfihigkeit — zu
wickeln,

— sowohl selbstandig als auch kooperativ zu
arbeiten,

— Freude an kreativem Verbalten und intellek-
tuellen Leistungen zu gewinnnen.

Dabei soll der Mathematikunterricht Beitrige

zu allgemeinen Unterrichtsprinzipien, im beson-

deren MafSe zu den Prinzipien ,,Vorbereitung
auf die Arbeits- und Berufswelt®, ,, Wirtschafts-
erziehung einschliefSlich ~ Sparerzichung  und

Konsumentenerziehung®, ,Politische Bildung*

und ,Umwelterziehung® licfern.

Der Mathematikunterricht soll Qualifikationen

fiir Berufsausbildung und weiterfithrende Schu-

len vermitteln.

ent=;

Um diesen allgemeinen Aufgaben gerecht zu
werden, sind folgénde facbspczzﬁschc Ziele an-

zustreben:



Die Schiiler sollen durch Erwerb und Anwen-
dung grundlegender Kenntnisse, Fertigkeiten
und Fahigkeiten Linsichten in die Gebiete
Arithmetik, elementare Algebra und Geome-
trie gewinnen.

Im Bereich der Arithmetik sollen sie mit ratio-
nalen Zablen rechnen, Rechenergebnisse abschit-
zen und elektronische Taschenrechner beniitzen
konnen sowie GesetzmafSigkeiten des Rechnens
kennen und anwenden konnen.

Auf dem Gebiet der elementaren Algebra sollen
die Schiiler Variablen als Mittel zum Beschreiben
von Sachverhalten, insbesondere von Gesetzmd-
Pigkeiten und funktionalen Beziehungen und
zum Losen von Problemen verwenden kénnen;
sie sollen algebraische Ausdriicke und Formeln
bzw. Gleichungen umformen konnen.

Im Bereich der Geometrie sollen die Schiiler mit
grundlegenden geometrischen Begriffen und mit
Beziehungen zwischen diesen Begriffen vertrant
werden, sorgfiltig zeichnerische Darstellungen
von ebenen und raumlichen Gebilden anfertigen
kénnen, raumliches Vorstellungsvermogen ent-
wickeln und elementare Langen-, Flichen- und
Volumsberechnungen durchfiibren konnen. Sie
sollen ferner gecignete Sachverbalte geometrisch
veranschaulichen und umgekebrt solche Veran-
schaulichungen deuten konnen.

In allen Bereichen der Mathematik sollen die
erarbeiteten Begriffe ebenso wie das Operieren
mit diesen Begriffen mit moglichst vielfiltigen
Vorstellungen verbunden werden, damit die
Mathematik als beziebungsreicher und nicht
isolierter Titigkeitsbereich erscheint.

Die Schiiler sollen ihr mathematisches Wissen
und Konnen in verschiedenen Bereichen, insbe-
sondere in solchen, die zu ibrer Erlebnis- und
Wissenswelt Bezug haben, anwenden. Dabei sol-
len sie Einsichten in Probleme des Anwendens
von Mathematik — wie Probleme des Bildens
von mathematischen Modellen oder der Gren-
zen der Anwendbarkeit von Mathematik — ge-
winnen. :

Die Schiller sollen iiber ihr mathematisches
Wissen und Handeln reflektieren und dabei
auch Beziehungen und Abgrenzungen zu ande-
ren Erlebens- und Wissensbereichen berstellen.
Den Schilern soll bewnfSt werden, daf3 Mathe-

matik verantwortungsvoll und nicht mifs-
bréuchlich verwendet werden soll.

Im Zusammenhang mit dem Erwerb mathema-
tischer Kenntnisse, Fertigkeiten, Fahigkeiten
und Einsichten, mit der Erarbeitung mathema-
tischer Methoden und Denkweisen, mit deren
Anwendung in anfSermathematischen Bereichen
und mit der Reflexion iber das Arbeiten in der
Mathematik sollen die Schiiler die folgenden
mathematischen Grundtdtigkeiten durchfiib-
ren und damit entsprechende Lernziele anstre-
ben: )
Produktives geistiges Arbeiten, insbesondere:
Kombinieren vertranter Methoden; Analysieren
von Problemen, Begriindungen, Darstellungen,
mathematischen Objekten; Anwenden bekann-
ter Verfahren in Anwendungssituationen oder in
teilweise neuartigen Situationen; Abstrahieren
und Konkretisieren; Verallgemeinern und Spe-
zialisieren.

Argumentieren und exaktes Arbeiten, insbeson-
dere: prizises Beschreiben wvon Sachverbalten,
Ligenschaften und Begriffen (Definieren); Arbei-
ten unter bewufSter Verwendung von Regeln;
Begriinden (Beweisen); Arbeiten mit logischen
SchinfSweisen; Rechtfertigen von Entscheidun-
gen (etwa der Wahl eines Losungsweges oder
einer Darstellungsform).

Kritisches Denken, insbesondere: Uberpriifen
von Vermutungen; Uberpriifen von Ergebnissen;
Erkennen von Unzulanglichkeiten mathemati-
scher Modelle; Erkennen von Mangeln in Dar-
stellungen oder Begrimdungen; Uberlegen von
Bedeutungen mathematischer Methoden und
Denkweisen; Uberlegen der Bedeutung des Ma-
thematikunterrichts fiir die eigene Person.
Darstellen und Interpretieren, insbesondere:
verbales, formales oder graphisches Darstellen
von Sachverhalten; geometrisch-zeichnerisches
Darstellen von Objekten; Finden und Interpre-
tieren graphischer Darstellungen; Erstellen und
Interpretieren von mathematischen Modellen
aufSermathematischer Sachverhalte.

Zur Personlichkeits- und Sozialentwicklung soll
der Mathematikunterricht folgende Beitrage lie-

fern:

Die Schiiler sollen lernen, selbstindig mathe-
matisches Wissen zu erwerben, vor allem anch
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durch Auseinandersetzen mit mathematischen
Texten, selbstindig Aufgaben zu bearbeiten
und Probleme zu losen, und zwar sowobl in
Einzelarbeit als auch im Rahmen von Partner-
und Gruppenarbeit. Sie sollen die Vorteile der
verschiedenen Arbeitsformen erfabren.

Durch das Arbeiten im Mathematikunterricht
sollen die Schiiler Freude und Interesse an diesem
Gegenstand gewinnen.

Lebrstoff:

Bei den einzelnen SI(yfgcbzeten sind — jeweils
iiberblicksartig und in Einzelheiten — Tatigkei-
ten angefiibrt, die von den Schitlern durchgefiibrt
werden sollen. Diese Schiileraktivitdten be-
schretben Lernrichtungen fiir die Behandlung der
Stoffgebiete im Unterricht. Sie sind teilweise un-
mittelbare Lernziele, dariiber hinaus sollen
durch sie die in der Bildungs- und Lebranfgabe
formulierten allgemeinen Lernziele angestrebt
werden. Die Titigkeiten sind auf einem Nivean
aunszufithren, das dem Leistungsvermogen der
Schiiler angemessen ist. Das Ausmaf3, in dem die
verschiedenen Tatigkeiten durchgefiibrt werden,
ist entsprechend ihrem Beitrag zu allgemeinen
Lernzielen und entsprechend den Didaktischen
Grundsdtzen des Lebrplans vom Lebrer im Rab-
men des § 17 des Schulunterrichtsgesetzes festzu-
legen.

In manchen Fillen sind diese Tatigkeiten nicht
verpflichtend vorgesehen, was durch das Wort
sallenfalls aufgezeigt wird; des ofteren haben
sie den Charakter eines Vorschlages, was durch
wetwa oder ,beispielsweise® gekennzeichnet ist.
Beispiele zur Erliuterung von Aktivititen
sinddurch ,,z. B.“ gekennzeichnet. Im Unter-
richt kénnen selbstverstindlich auch andere
Typen von Beispielen behandelt werden.
Die Rethenfolge, in der die einzelnen Schiilerak-
tivitdten angegeben sind, entspricht einer gewis-
sen systematischen Darstellung, ist aber keine
methodische Festlegung und fiir den Unterricht
nicht verbindlich. Vielmebr ist ein sinnvolles
Verbinden verschiedener Titigkeiten und ver-
schiedener Aspekte eines Themenbereiches wiin-
schenswert.
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Differenzierung wird sich vor allem in der un-
terschiedlichen Durchfithrung der Tatigkeiten
entsprechend den Didaktischen Grundsitzen
auswirken.

3. Klasse (4 Wochenstunde_n):

Positive rationale Zablen, Taschenrechner

Fir das Arbeiten in den meisten Stoffgebie-
ten der Mathematik ist es notwendig, daf$ die
Schiiler Gewandtheit im Umgang mit positi-
ven rationalen Zahlen (natiirliche Zahlen,
Bruchzahlen in Dezimal- und Bruchschreib-
weise) und Verstandnis fiir Beziehungen zwi-
schen Zahlen besitzen. Diesbeziigliche Min-
gel sind durch Wlederholungen und durch
Ubungen, vielfach im Rahmen von Anwen-
dungen, auszugleichen. Auch das Arbeiten
mit dem Taschenrechner, vor allem in Ver-
bindung mit Kopfrechnen und Abschitzen,
kann die Gewandtheit im Umgang mit Zah-
len und das Verstindnis fiir Beziehungen

- zwischen Zahlen verstirken. Dabei soll den

Schiilern auch bewuft werden, da bei ein-
fachen Rechnungen die Verwendung des Ta-
schenrechners nicht immer zweckmiRig ist.
Der Einsatz des Taschenrechners entlastet bei
umfangreicher Rechenarbeit, sodal eine
Konzentration auf wesentliche Uberlegun-
gen und Beziehungen erleichtert wird. Eine
Behandlung des Taschenrechners als eigenes
Thema wird nicht erforderlich sein, sein Ein-
satz in verschiedenen Stoffgebieten ist wiin-
schenswert. Durch das Arbeiten mit dem Ta-
schenrechner sollen die Schiller auflerdem
Erfahrungen im Umgang mit elektronischen
Rechengeriten gewinnen. (Leistungsdiffe-
renzierung, siche Didaktische Grundsitze,
Z 40.)

Arbeiten mit dem Taschenrechner in ver-
schiedenen Stoffgebieten:

Bearbeiten von Rechenausdriicken unter
Ausniitzung von Moglichkeiten des verwén-
deten Gerites, etwa Beniitzen von Funk-
tionstasten, von Speichern, Beniitzen von



Bedienungsanleitungen. Untersuchen der
Auswirkung von Anderungen einer Rechen-
grofle auf das Rechenergebnis (Fehlerauswir-
kungen, Rechengenauigkeit), Angeben von
Schranken; kritisches Betrachten von Re-
chenergebnissen auf sinnvolle Genauigkeit.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z 41.)

Ganze und rationale Zahlen

Beim Arbeiten in der Menge der ganzen Zah-
len und der Menge der rationalen Zahlen
sollen die Schiler mit den GesetzmiRigkei-
ten des Rechnens in diesen Bereichen vertraut
werden und Fertigkeiten und Einsichten er-
werben, die fir die Algebra von Bedeutung
sind. Daher kann das Rechnen auf einfache,
leicht handhabbare Zahlen und Rechenaus-
driicke beschrinkt werden.

Darstellen, Deuten und Vergleichen von gan-
zen und rationalen Zahlen:

Beschreiben von Zustianden (etwa Tempera-
tur, Kontostand) und von Zustandsinderun-
gen. Darstellen durch Punkte und Pfeile auf
der Zahlengeraden.

Erkennen und Beschreiben von Kleiner-
grofler-Beziehungen; Beschreiben von Zah-
lenmengen durch Ungleichungen. (Lei-
stungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 42.)

Rechnen mit ganzen und rationalen Zahlen:

Veranschaulichen des Addierens und Subtra-
hierens, insbesondere auf der Zahlengeraden.
Deuten des Subtrahierens als Umkehren des
Addierens und als Addieren des inversen Ele-
ments (der Gegenzahl); Deuten des Dividie-
rens als Umkehren des Multiplizierens und
bei rationalen Zahlen als Multiplizieren mit
dem inversen Element (dem Kehrwert).

Die vier Grundrechenoperationen mit einfa-
chen Zahlen sicher durchfiihren.

Erkennen verschiedener Bedeutungen des
Minuszeichens (z. B.: 5 - 3; - 3; - a, wobei -
a auch eine positive Zahl sein kann). (Lei-

stungsdifferenzierung  siche  Didaktische

Grundsitze, Z. 43.)

Zusammentfassendes Betrachten der behan-
delten Zahlenmengen:

Insbesondere Erkennen der Giiltigkeit von
Rechengesetzen in verschiedenen Zahlen-
mengen; Untersuchen der Ausfihrbarkeit
von Rechenoperationen. (Leistungsdifferen-

zierung, siehe Didaktische Grundsitze,
7. 44.)
Elementare Algebra

Die Schiiler sollen auf verschiedene Weisen
mit Variablen arbeiten und dabei mit grund-
legenden mathematischen Arbeitsweisen
vertraut werden. Das Beschreiben von Sach-
verhalten mit Variablen, insbesondere das
Beschreiben von funktionalen Beziehungen
(also das Aufstellen von Formeln) und das
Arbeiten mit Formeln sollen — wegen ihrer
grofen Bedeutung in der Mathematik und
bei deren Anwendungen - von den Schiilern
in steigendem Mafle beherrscht werden.
Ebenso sind das Umformen von Termen und
Lésen von Gleichungen fiir viele mathemati-
sche Titigkeiten unerlallich; anzustreben ist
ein sicheres und verstindnisvolles Umgehen,
das durch Rechenregeln begriindet werden
kann. Dazu soll die Komplexitit entspre-
chender Aufgaben eingeschrinkt werden;
diese Komplexitit kann in der 4. Klasse etwas
erweitert werden.

Beschreiben von inner- und auflermathema-
tischen Sachverhalten mit Variablen, Aufstel-
len von Formeln:

Beschreiben von Rechenvorschriften, Pro-
blemlésungen, Beziehungen, Gesetzmaflig-
keiten mit Variablen (z. B.: Beschreiben der
Berechnung der Umsatzsteuer; Aufstellen ei-
ner Formel, mit der man die Masse eines
Prismas berechnen kann; Beschreiben, daf}
das Quadrat jeder natiirlichen Zahl um 1 gro-
fer ist als das Produkt der Nachbarzahlen).
(Leistungsdifferenzierung sieche Didaktische
Grundsitze, Z. 45.)
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Interpretieren von Formeln:

In Formeln Zahlen einsetzen; gegebenenfalls
Veranschaulichen oder Deuten von Formeln
in Sachsituationen (z. B. Z = X - Y deuten als
Weg = Geschwindigkeit mal Zeit oder als
Flicheninhalt eines Rechtecks = Lange mal
Breite).

Untersuchen von Auswirkungen der Ande-
rung einer Grofle auf andere (z. B.: Wie dn-
dertsichsins = v t, wenn t verdreifacht wird
und v konstant bleibt? Wie andert sich t,
wenn v verdreifacht wird und s konstant
bleibt?). (Leistungsdifferenzierung, sieche Di-
daktische Grundsitze, Z. 46.)

Untersuchen und zusammenfassendes Be-
trachten von direkten und indirekten Propor-
tionalititen:

Graphisches Darstellen insbesondere in Stab-
diagrammen oder im Koordinatensystem;
Darstellen in Tabellen; Beschreiben durch
Formeln; Uberfithren einer Darstellungsart
in eine andere.

Beschreiben von Proportionalititen mit Hilfe
- von Verhiltnissen, Verwenden der Propor-
tionenschreibweise (z. B.: Gilt fiir den Preis y
-und die Warenmenge x die Beziehung
y = 2,5 - x, so kann die direkte Proportiona-

litait auch durch i = %bzw. yiox m BieD

beschrieben werden; firr spezielle Werte von
x und y gilt ferner y, : y, = x; : x;). Umfor-
men von Proportionen, insbesondere An-
wenden der Beziehung% =%- <> a:b=

C
G ek i b d

Darstellen in Potenzschreibweise:

Kennen und Anwenden der Potenzschreib-
weise mit natlirlichen Zahlen als Exponenten.
Darstellen von Zahlen unter Verwendung
von Zehnerpotenzen (Gleitkommadarstel-
lung); allenfalls Anwenden dieser Darstellung
beim Abschitzen von Rechenergebnissen.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 47.)
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Arbeiten mit Termen:

Umformen von Termen unter Verwendung
grundlegender Rechenregeln, einschlief$lich
der Regeln fur das Bruchrechnen [Elementar-
umformungen wie z. B.: :

2:x+3:-x=2+3) x;5x—(2x—4) = 5x

W 4

—~2x+4;(3-a2)=3:3-2a=9- 2%
X X

53¢ 3= g]

Herleiten von Rechenregeln aus vorgegebe-
nen Rechenregeln [z. B. Herleiten von (a +
b)? = ... aus dem Distributivgesetz].
Verkniipfen von Elementarumformungen,
eingeschrankt auf Ausdriicke geringer Kom-
plexitat [z. B.:

Al g e o ERET e L. R
.

5— 3 ST .

Arbeiten mit den Formeln (a + b)?2=...und

Tt bt

Gelegentliches Uberpriifen von Umformun-
gen durch Einsetzen von einfachen Zahlen;
fallweises Untersuchen, welche Zahlen man
in einem Term sinnvoll einsetzen kann.
Substituieren in Termen [z.B.:Ina - (b + ¢)
ist a durch x + y zu ersetzen oder in x — y ist
y durch x — 3 zu ersetzen)].

Analysieren und Darstellen von Termstruk-
turen, um die Anwendbarkeit von Rechenre-
geln zu erkennen [z. B. hat (6a — 3b) - (2a +
4b) u. a. die Strukturen A - B, A - (B + C), (A
—B)-C,(A—B)-(C + D)].

Begrinden von Umformungen durch Re-
chenregeln.

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische
Grundsitze, Z. 48.)

Lésen von Gleichungen mit einer Variablen:

Losen von linearen Gleichungen und von
Gleichungen, die sich durch einfache Umfor-
mungen auf lineare Gleichungen zuriickfith-
ren lassen; Begrinden von Umformungs-
schritten durch Rechenregeln und durch Um-



formungsregeln fir Gleichungen (z. B.: A +
B-C< B=C—AoderA-B =
A+B=B+C).

Gelegentliches Durchfiihren von Proben.
Anwenden von Gleichungen in Sachsituatio-
nen; Untersuchen, inwieweit mathematische
Beschreibungen den Sachsituationen ent-
sprechen; kritisches Betrachten der Ergeb-
nisse.

Gegebenenfalls Deuten von Gleichungen
(z. B. Formulieren von passenden Texten).
Allenfalls Untersuchen von Lésungsfillen li-
nearer Gleichungen, Erkennen der Abhin-
gigkeit der Losungsmenge von der Grund-
menge. :
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 49.)

Umformen von Formeln:

Insbesondere Ausdriicken einer Variablen
durch die anderen in der Formel enthaltenen
Variablen.

Begriinden von Umformungsschritten durch
Rechenregeln und durch Umformungsregeln
fur Gleichungen.

Substituieren in Formeln (z. B.: Oberflichen-
inhalt eines Prismas: 0 = 2 - G + M; spezia-
lisiere diese Formel fiir einen Quader mit den
Kantenlingen a, b, c).
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 50.)

Bearbeiten von Verzinsungsproblemen:

Aufstellen von Formeln fiir einfache Zinsen
und fiir Zinseszinsen (z. B.: Ein Betrag k er-
gibt mit 5% verzinst in 1 Jahrk + k - 0,05 =
k - 1,05), in 2 Jahren (k - 1,05) - 1,05 = k -
1,05%); Anwenden solcher Formeln auf Spar-
und Kreditprobleme. (Leistungsdifferenzie-
rung, siche Didaktische Grundsitze, Z. 51.)

Geometrie

Durch das Arbeiten mit dhnlichen Figuren
und das Berechnen von Flichen- und Raum-
inhalten soll das geometrische Grundwissen

der Schiiler erweitert werden. Ebenso soll die
Fahigkeit im zeichnerischen Darstellen von
ebenen und riumlichen Objekten — und
zwar konstruktiv und skizzenhaft — ausge-
baut werden. Zeichnungen sollen auch dazu
dienen, Langen (vor allem im Hinblick auf
Berechnungen von Fliachen- und Rauminhal-
ten) und Winkelmafle zu ermitteln. Der Aus-
bildung des riumlichen Vorstellungsvermo-
gens dienen Untersuchungen und zeichneri-
sche Darstellungen von raumlichen Objek-
ten, die durch ebene Flichen begrenzt sind,
sowie Berechnungen an geometrischen Kor-
pern. Beim Arbeiten mit Flichen- und Raum-
inhalten stehen auch algebraische Aspekte im
Vordergrund, wie das Aufstellen und Umfor-
men von Formeln und das Untersuchen von
funktionalen Beziehungen (Auswirkungen
von Lingeninderungen auf Flichen- und
Rauminhalte). Sachsituationen sollen — so
wie bisher — sowohl Ausgangspunkt fur die
Entwicklung geometrischer Begriffe und Er-
kenntnisse als auch ein Feld zum Anwenden
der Geometrie sein.

Darstellen von Punkten und von einfachen
geometrischen Figuren in ebenen rechtwin-
keligen Koordinatensystemen:

Zeichnen insbesondere von Punkten,
Strecken und Vielecken, gegebenenfalls unter
Wahl eines geeigneten MafSstabes; Ablesen
der Koordinaten von Punkten; allenfalls An-
wenden bei Vermessungsaufgaben (z. B. aus-
gehend von einer durch zwei Punkte gegebe-
nen Strecke und von dazugehorigen Winkeln
die Koordinaten weiterer Punkte bestim-
men). (Leistungsdifferenzierung, siche Di-
daktische Grundsitze, Z. 52.)

Arbeiten mit Flicheninhalten von Vielecken:

Herleiten einer Formel fiir den Flicheninhalt
des Dreiecks, Anwenden dieser Formel bei

.der Berechnung von Vierecken, gegebenen-

falls Messen dazu notwendiger Langen; Dar-
stellen solcher Berechnungsméglichkeiten
mit Variablen (Aufstellen von Formeln). Al-
lenfalls Begriinden von Flicheninhaltsfor-
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meln durch Vergleichen von Figuren unter
Einbeziehung von Kongruenzbetrachtungen.
Allenfalls Berechnen von Flicheninhalten
von Vielecken mit mehr als vier Eckpunkten
und von Vielecken, deren Eckpunkte in ei-
nem Koordinatensystem gegeben sind.

Umformen von Formeln, Losen von Um-
kehraufgaben. Untersuchen der Auswirkun-
gen von Lingeninderungen auf den Flachen-

inhalt (z. B.: A = C_zﬁ Wie dndert sich A,

wenn ¢ verdoppelt und h verdreifacht wird?
Wie kann A verdoppelt werden?).

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 53.)

Vergréhﬁern und Verkleinern, Untersuchen
dhnlicher Figuren.

Vergroflern und Verkleinern von Figuren.
Kennen von Maf3beziehungen zwischen ihn-
lichen Figuren (Gleichheit von Winkelma-
Ben, Beziehungen zwischen Streckenlingen
sowie Beziehungen zwischen Streckenlangen
und Flicheninhalten). Allenfalls Begriinden
- von Eigenschaften dhnlicher Figuren.
Erkennen von ahnlichen Figuren, insbeson-
dere von Proportionalititen von Streckenlin-
gen (Strahlensatz; Anwenden fiir Berechnun-
gen.

Teilen von Strecken.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 54.)

Untersuchen und Darstellen von raumlichen,
ebenflichig begrenzten Objekten:

Beschreiben von Eigenschaften riaumlicher
Objekte, die unmittelbar betrachtet werden
oder durch ein Bild bzw. eine Zeichnung dar-
gestellt sind; allenfalls Aufzeigen von Ahn-
lichkeitsbeziehungen.

Zeichnerisches Darstellen (auch skizzenhaft)
von Gegenstanden, welche die Gestalt von
Prismen oder Pyramiden haben oder aus sol-
chen Korpern aufgebaut werden kénnen; ins-
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besondere Zeichnen von Schragrissen solcher
Gegenstinde in besonderen Lagen (mog-
lichst viele Kanten oder Flichen sollen paral-
lel oder normal zur Zeichenebene sein),
Zeichnen von charakrteristischen Schnittfigu-
ren. Einzeichnen von Neigungswinkeln zwi-
schen Kanten und ebenen Flichen sowie zwi-
schen zwei ebenen Flichen; Ermitteln der
Grof8e von Neigungswinkeln aus geeigneten
Schnittfiguren. !
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsatze, Z. 55.)

Arbeiten mit Oberflichen- und Rauminhal-
ten von Prismen und Pyramiden:

Berechnen von Oberflichen- und Raumin-
halten unter Verwendung bekannter Fla-
cheninhaltsformeln sowie der Volumsfor-
meln fiir Prisma und Pyramide (besondere
Beriicksichtigung von Anwendungssituatio-
nen); gegebenenfalls Messen der dazu not-
wendigen Langen in geeigneten Zeichnun-
gen.

Aufstellen von Formeln, Umformen von For-

“meln, Lésen von Umkehraufgaben.

Allenfalls Untersuchen der Auswirkungen
von Lingeninderungen auf Oberflichen-
und Rauminhalte.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 56.)

Statistik

Die Schiiler sollen Sachsituationen anhand
von Datenmaterial, das von ihnen selbst ge-
sammelt wurde oder vorgegeben ist, mit Me-
thoden der beschreibenden Statistik untersu-
chen. Dabei kénnen aufler den bereits be-
kannten auch neue Darstellungsformen und
statistische Kennzahlen, die der jeweiligen
Situation und dem Untersuchungszweck an-
gepallt sind, eingefithrt bzw. von den Schii-
lern selbst erarbeitet werden. Es ist nicht not-
wendig, solche neuen Darstellungsformen
und Kennzahlen, von denen im folgenden
einige beispielhaft angefiihrt sind, als eigene
Unterrichtsthemen zu behandeln.-Selbst die



Verwendung der unten angefihrten Fachaus-
driicke ist entbehrlich. Wichtig ist, dafl die
Schiller erfahren, daff je nach Sachsituation
und Untersuchungszweck unterschiedliche
statistische Beschreibungsformen vorteilhaft
oder sinnvoll sein kénnen.

Untersuchen von Datenmengen, etwa zum
Gewinnen von Vermutungen oder zum Er-
kennen von Besonderheiten mit verschiede-
nen Methoden:

Beispielsweise durch Bestimmen des Mittel-
wertes, des gewogenen Mittelwertes, des
Modus, des Medians, der Quartile, der
Spannweite, der mittleren Abweichung vom
Mittelwert (Mittel der Betrige der Differen-
zen), durch Darstellen von Haufigkeitsvertei-
lungen gegebenenfalls unter Variation von
Klasseneinteilungen, durch Darstellen in
Stengel-Blatt-Diagrammen oder in Kasten-
schaubildern.

Bearbeiten von Sachthemen ‘mit mathemati-
schen Methoden

Um Unterrichtsprinzipien, vor allem den
Prinzipien ,,Vorbereitung auf die Berufs- und
Arbeitswelt”, ,,Wirtschaftserziehung ein-
schliefflich Sparerziehung und Konsumen-
tenerzichung®, ,Politische Bildung* und
»Umwelterziehung®, gerecht zu werden und
um zu zeigen, wie man mathematische Me-
thoden in verschiedenen Wirklichkeitsberei-
chen einsetzen kann, sollen Probleme etwa
aus den Bereichen der Wirtschaft, der Le-
benshaltung (Einkommen, Konsum, Sparen),
des Budgets, der Gesundheit und Umwelt
oder des Schulwesens bearbeitet werden.

Dies kann entweder im Zusammenhang mit
der Behandlung einzelner mathematischer
Stoffgebiete oder bei der Behandlung vorge-
gebener Sachthemen erfolgen. Dabei kann
von Erfahrungen der Schiiler ausgegangen
werden, oder es kénnen Informationen durch
den Lehrer beigestellt bzw. von den Schiilern
eingeholt werden. In diesem Zusammenhang

ist es notwendig, da8 die Schiiler lernen, sich
aus Texten, Tabellen oder graphischen Dar-
stellungen Informationen zu beschaffen.
Die Schiiler sollen dabei erfahren, dafd je nach
Zweck und Interessenlage Fragestellungen
und mathematische Methoden variiert wer-
den konnen.

Bei der Bearbeitung derartiger Sachthemen
sollen moglichst viele bereits erworbene ma-
thematische Fihigkeiten eingesetzt werden,
wie z. B. Abschitzen von Ergebnissen, Arbei-
ten mit unterschiedlichen Darstellungsfor-
men, Verwenden von statistischen Metho-
den, kritisches Betrachten von Voraussetzun-
gen, Daten und Ergebnissen, Feststellen des
Gulugkeitsbereiches  funktionaler Zusam-
menhange. Damit soll eine moglichst um-
fangreiche Einsicht in die Zusammenhinge
der behandelten Sachgebiete gewonnen wer-
den.

Im Unterricht sollen mehrere der folgenden
Themen, allenfalls auch andere, bearbeitet
werden; dabei sollen Aktualitit und Querver-
bindungen zu anderen Unterrichtsgegen-
stainden beachtet werden. Mindestens auf ein
Thema soll umfassender in Form eines Pro-
jekts — nach Méglichkeit fachertibergreifend
- eingegangen werden.

Behandeln von Themen, vorwiegend auf
Osterreich bezogen:

Beispiele fir Themen:

Osterreichs arbeitende Bevolkerung (unselb-
stindig und selbstandig Erwerbstitige),
Osterreichs Handel (Export, Import), Land-
wirtschaft, Energieversorgung, Fremdenver-
kehr, industrielle Erzeugung;

Lohne, Gehilter; Lohn- und Gehaltsinde-
rungen; Preise, Preisentwicklung;
Verbrauchsausgaben einer Familie;

Bar- und Ratenkauf;

Taschengeld, Familienbudget, Budget von
Gemeinde, Land, Bund;

Konto, Sparen, Kredite, Zinsen (Zinseszin-
sen);

Deviseneinnahmen und -ausgaben, Devisen-
bilanz;
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Ausgaben des Staates, der Lander, der Ge-
meinden fur Schulen, Gesundheit, Sport,
Freizeit;

Schiilerzahlen;

Umweltschutz.

Schriftliche Arbeiten

Schul- und Haustibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

4. Klasse (4 Wochenstunden):
Reelle Zablen, Wurzeln

Die Schiiler sollen an Beispielen die Zweck-
mifigkeit der Einfihrung der reellen Zahlen
erkennen und Erfahrungen mit niherungs-
weisen Berechnungen gewinnen.

Kennen und Darstellen reeller Zahlen, Arbei-
ten mit Niherungswerten:

Bearbeiten von Problemen, die in der Menge
der rationalen Zahlen nicht I6sbar sind (z. B.
. Losen der Gleichung x? = 2, Berechnen des
Umfanges oder Flicheninhaltes eines Kreises
mit dem Radius 1); Berechnen von Nihe-
rungswerten (Schranken) fir Lésungen sol-
cher Probleme, Abschitzen der Genauigkeit;
Erkennen, daf solche Probleme durch Ein-
fihrung der reellen Zahlen l6sbar werden.
Kennen der Dezimaldarstellung reeller Zah-
len. Kennen der Zuordnung zwischen den
reellen Zahlen und den Punkten einer Zah-
lengeraden; Einzeichnen einiger reeller Zah-
len auf der Zahlengeraden.

Kennen von Nachteilen des Rechnens mit
Niaherungswerten [z. B. 1,412 # (\/E)2 = 2].
(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische
Grundsitze, Z. 57.)

Arbeiten mit Wurzeln:

Definieren des Begriffes der Quadratwurzel,
allenfalls auch der 3. Wurzel.
Schitzen von Wurzeln, Bestimmen von Qua-
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dratwurzeln (Naherungswerten) mit dem Ta-
schenrechner.
Allenfalls Kennen und Anwenden der Regeln

Ja-b=,/a: /bund
vi-%

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 57.)

Elementare Algebra

Die Schiiler, die durch das Untersuchen funk-
tionaler Beziehungen, etwa direkter und in-
direkter Proportionalititen, und das Arbeiten
mit Formeln bereits verschiedene Aspekte
des Funktionsbegriffes kennengelernt haben
— ohne daB dieser Begriff definiert wurde —
sollen nun weitere Erfahrungen im Umgang
mit diesem Begriff gewinnen. Dazu sollen sie
mit einzelnen reellen Funktionen (also mit
eindeutigen Zuordnungen von reellen Zahlen

. zu reellen Zahlen) in verschiedenen Darstel-

lungsformen, namlich in graphischer Darstel-
lung, in Tabellendarstellung und in Termdar-
stellung, exemplarisch arbeiten.

Die Schiiler sollen ferner das Umformen von
Termen und Formeln sowie das Losen von
Gleichungen unter Verwendung bereits be-
kannter Rechenregeln festigen; sie sollen bei
vorgegebénen Termen verschiedenartige
Strukturen im Hinblick auf mégliche und
zielfihrende Umformungen erkennen. Die
Komplexitit der entsprechenden Aufgaben-
stellungen sollte gegentiber der 3.Klasse
nicht allzu sehr gesteigert werden. Durch das
Arbeiten mit linearen Gleichungen mit zwei
Variablen sollen erste Erfahrungen mit einer
neuen Problemlésetechnik gewonnen wer-
den.

Arbeiten mit Formeln:

Aufstellen von Formeln (Beschreiben von
Rechenvorschriften, Beziehungen, Gesetz-
maifligkeiten) in verschiedenen Bereichen der
Mathematik und in Anwendungssituationen;



gegebenentfalls Veranschaulichen von For-
meln, Deuten in Sachsituationen.

Einsetzen von Zahlen in Formeln, Berechnen
einer Grofle aus einer Formel, wenn die an-
deren Groflen gegeben sind. Umformen von
Formeln; Begrinden von Umformungs-
schritten durch Rechenregeln und durch Um-
formungsregeln fiir Gleichungen.

Untersuchungen von Auswirkungen der An-
derung einer GrofRe auf die anderen, Erken-
nen von Proportionalitat (z. B.: Wie andert

2
3 3 mv o
sich F in.der Formel F = — > wennr vergro-

Rert wird, wenn r verdreifacht wird, wenn v
verdoppelt wird; wie andert sich F, wenn r
um 1 vergrofRert wird, etwa fiir r = 1 oder r
= 1.000). Substituieren in Formeln [z. B.:

G-h

= =5 ersetze G durch %]' (Leistungs-

differenzierung, siehe Didaktische Grund-
satze, Z. 58.)

Arbeiten mit graphischen Darstellungen von
funktionalen Zusammenhingen in Anwen-
dungssituationen:

Untersuchen von graphischen Darstellungen
(z.B. Temperaturkurve, Zeit-Weg-Dia-
gramm, graphische Darstellung des Preisin-
dex zu verschiedenen Zeitpunkten), insbe-
sondere Ablesen von Werten, Beschreiben
von Anderungen; Erkennen von Abweichun-
gen von der Realitit (z. B.: Den Verbindungs-
strecken der Meflpunkte einer Fieberkurve
entsprechen keine gemessenen Temperatu-
ren); Erkennen von unterschiedlichen Inter-
pretationsmoglichkeiten (z. B.: Welche Ursa-
chen kann eine Ausgabensteigerung haben?).
Graphisches Darstellen von funktionalen Zu-
sammenhangen, die durch (vorgegebene oder
selbst erarbeitete) Tabellen oder durch For-
meln gegeben sein konnen; Wiahlen geeigne-
ter Mal3stibe auf den Achsen; Wihlen geeig-
neter Abschnitte (Intervalle) auf den Achsen.

Arbeiten mit verschiedenen Darstellungsfor-
men einfacher reeller Funktionen:

Zu vorgegebenen Funktionstermen [z. B. der
Art f(x) = 2x - 1, f(x) = 520x, f(x) = 1_X°]

Tabellen bestimmen und Graphen unter
Wahl geeigneter Maf3stabe zeichnen.

Aus graphischen Darstellungen Werte able-
sen (Tabellen aufstellen), Anderungen be-
schreiben.

Zu Funktionen, die durch Terme, Tabellen
oder graphische Darstellungen gegeben sind,
Beispiele in Anwendungssituationen ange-
ben. Allenfalls begriinden, warum eine li-
neare Funktion [z. B. f(x) = 2x-1] durch
eine Gerade dargestellt werden kann.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 59.)

Arbeiten mit Termen:

Umformen von Termen, auch von Bruchter-
men, unter Anwenden unterschiedlicher Re-
chenregeln, im allgemeinen eingeschrankt
auf wenige Umformungsschritte.
Analysieren von Termstrukturen, um die An-
wendbarkeit von Rechenregeln zu erkennen:
Darstellen solcher Strukturen

. x2-4 .
[z. B s hat die Strukturen
A2-B2 (A-B).(A +B) X7
TR T aE deomiteTa

ist also kiirzbar].

Begriinden von Umformungen durch Re-
chenregeln.

Gelegentliches Uberpriifen der Umformun-
gen durch Einsetzen von einfachen Zahlen.
Allenfalls Untersuchen, welche Zahlen man
in einem Term sinnvoll einsetzen kann.
(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische
Grundsitze, Z. 60.)

Lésen von Gleichungen mit einer Variablen:

Loésen von Gleichungen, die durch einfache
Umformungen auf lineare Gleichungen zu-
riickgefiihrt werden konnen.

Begriinden von Umformungsschritten durch
Rechenregeln und durch Umformungsregeln
fiir Gleichungen. Erkennen, dafl bei Glei-
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chungsumformungen die Losungsmenge ver-
indert werden kann (z. B.: Multiplizieren ei-
ner Gleichung mit (x - 3) kann dazu fahren,
daf auch die Zahl 3 eine Losung wird).
Gelegentliches Durchfiihren von Proben.
Anwenden in Sachsituationen; Untersuchen,
inwieweit mathematische Beschreibungen
den Sachsituationen entsprechen, kritisches
Betrachten der Ergebnisse.

Allenfalls Losen von einfachen Ungleichun-
gen, vergleichendes Betrachten von Glei-
chungen und Ungleichungen, insbesondere
Gegentiberstellen von Umformungsregeln.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 61.)

Losen von Systemen von zwei linearen Glei-
chungen mit zwei Variablen:

Rechnerisches Losen von Gleichungssyste-
men. ;

Allentfalls graphisches Losen solcher Systeme.
Allenfalls Beschreiben einzelner Probleme
durch Gleichungssysteme und Lésen solcher
Probleme.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 62.)

Geometrie

Das grundlegende geometrische Wissen der
Schiiler soll durch die Behandlung des pytha-
gordischen Lehrsatzes, durch Berechnungen
an Kreisen und durch Arbeiten mit Drehzy-
lindern, Drehkegeln und Kugeln erweitert
werden. Dabei sollen auch das raumliche
Vorstellungsvermégen verstarkt und die Fi-
higkeit im Anwenden algebraischer Metho-
den gefestigt und erweitert werden. Dartiber
hinaus sollen die Schiler Erfahrungen zur
Problematik der irrationalen Zahlen gewin-
nen und erkennen, daf} bei Kreisen fiir die
Bestimmung von Bogenlingen und Flachen-
inhalten die bisher bekannten Meffmethoden
~ nicht ausreichen. "

Im Geometrieunterricht sollen die Schiiler
ihre Fihigkeit im Problemlésen und im Ar-
gumentieren erweitern, wozu gezielte Aufga-
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benstellungen in Verbindung mit einer Wie-
derholung der wichtigsten grundlegenden
Kenntnisse und gegebenenfalls mit einer Er-
weiterung dieser Kenntnisse dienen sollen.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 63.)

Arbeiten mit dem pythagoriischen Lehrsatz:

Kennen eines Beweises des pythagoriischen
Lehrsatzes.

Formulieren des pythagoraischen Lehrsatzes
fir vorgegebene rechtwinklige Dreiecke in
unterschiedlichen Lagen und unter Verwen-
dung verschiedener Bezeichnungen.
Anwenden des Satzes fir Berechnungen in
ebenen Figuren und in Kérpern (bei Pyra-
miden im allgemeinen eingeschrinkt auf sol-
che mit quadratischer Grundfliche); Darstel-
len solcher Berechnungsmoglichkeiten mit
Variablen (Aufstellen von Formeln); Kennen
der Anwendung des pythagoriischen Lehr-
satzes beim Bestimmen von rechten Win-
keln.

(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 64.)

Arbeiten mit Umfangen und Flicheninhalten
von Kreisen und Kreisteilen:

Niherungsweises Bestimmen des Umfanges
und des Inhaltes von Kreisen, insbesondere
Ermitteln von Schranken; niherungsweises
Bestimmen von 1. Wissen, da & eine irratio-
nale Zahl ist.

Erkennen, dafl der Umfang eines Kreises zum
Radius und der Flicheninhalt zum Quadrat
des Radius direkt proportional ist (etwa aus
den entsprechenden Proportionalititen bei
Niherungsvielecken oder aus Formeln).

Anwenden von Formeln fiirr Umfang und In-
halt des Kreises.

Aufstellen und Anwenden von Formeln fiir
Kreisteile.

Umformen von Formeln (Umkehraufgaben).
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 65.)



Untersuchen von Drehzylindern, Drehke-
geln und Kugeln; Berechnen von Oberfli-
chen- und Rauminhalten:

Beschreiben von Eigenschaften von Kérpern,
die unmittelbar betrachtet werden oder
durch ein Bild bzw. eine Zeichnung darge-
stellt sind; fallweise Anfertigen von Hand-
skizzen.

Zeichnen charakteristischer Schnittfiguren.
Erkennen von Winkeln, die geographische
Lingen und Breiten festlegen.

Untersuchen der Schnitte von Ebenen mit
Drehzylindern und Drehkegeln; allenfalls
Konstruieren von Kegelschnittlinien einer
bestimmten Art (z. B. von Ellipsen auf Grund
der Brennpunktdefinition).

Berechnungen an Drehzylindern, Drehke-
geln und Kugeln; Anwenden von Formeln
zur Berechnung von Oberflichen- und
Rauminhalten; Umformen von Formeln.
(Leistungsdifferenzierung, siehe Didaktische
Grundsitze, Z. 66.)

Lésen von Problemen und Begriinden von
geometrischen Aussagen im Zusammenhang
mit einer Wiederholung, Vertiefung und Er-
weiterung geometrischer Kenntnisse:

Erkennen von Maf8- und Lagebeziehungen in
vorgegebenen Figuren (z. B. Erkennen kon-
gruenter oder ahnlicher Dreiecke, auch unter
Einbezichen von Vorstellungen des Spie-
gelns, des Schiebens, des Drehens und
Streckens).

Begriinden von Maf3- und Lagebeziehungen
(z. B.: Die Seitensymmetralen eines Dreiecks
schneiden einander in einem Punkt; Satz von
Thales, Satz vom Peripheriewinkel).
Allenfalls Lsen von Konstruktionsaufgaben
auch unter Verwendung von Ortslinien, Be-
grinden von Lésungswegen, Untersuchen
von Losungsfallen.

Berechnen von Winkelgroéflen, Lingen und
Flicheninhalten, wobei zusitzliche geometri-
sche Uberlegungen erforderlich sind (z. B.:
Berechnen der Winkel eines regelmifligen
n-Ecks; Berechnen des Flicheninhaltes eines

Quadrates, das einem Rhombus eingeschrie-
ben ist).

(Leistungsdifferenzierung, siche Didaktische
Grundsitze, Z. 67.)

Statistik

Die Schiler sollen Sachsituationen anhand
von Datenmaterial, das von ihnen selbst ge-
sammelt wurde oder vorgegeben ist, mit Me-
thoden der beschreibenden Statistik untersu-
chen. Dabei konnen aufler den bereits be-
kannten auch neue Darstellungsformen und

_statistische Kennzahlen, die der jeweiligen

Situation und dem Untersuchungszweck an-
gepalfst sind, eingefithrt bzw. von den Schi-
lern selbst erarbeitet werden. Es ist nicht not-
wendig, solche neue Darstellungsformen und
Kennzahlen, von denen im folgenden einige
beispielhaft angefiihrt sind, als eigene Unter-
richtsthemen zu behandeln. Selbst die Ver-
wendung der unten angefithrten Fachaus-
driicke ist entbehrlich. Wichtig ist, dalk die
Schiiler erfahren, daf! je nach Sachsituation
und Untersuchungszweck unterschiedliche
statistische Beschreibungsformen vorteilhaft
oder sinnvoll sein konnen.

Untersuchungen von Datenmengen etwa
zum Gewinnen von Vermutungen oder zum
Erkennen von Besonderheiten mit verschie-
denen Methoden:

Beispielsweise durch Bestimmen von Mittel-
werten, des gewogenen Mittelwerts, des Mo-
dus, des Medians, der Quartile, der Spann-
weite, der mittleren Abweichung vom Mit-
telwert (Mittel der Betrdge der Differenzen),
durch Darstellen von Hiufigkeitsverteilun-
gen, gegebenenfalls unter Variation von Klas-
seneinteilungen, durch Darstellen in Sten-
gel-Blatt-Diagrammen oder in Kastenschau-

bildern.

Untersuchen der Abhingigkeit zweier Merk-
male:

Beispielsweise mit Hilfe von Kontingenzta-
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feln oder mit Hilfe der Darstellung von Paa-
ren von Merkmalwerten in einem Koordina-
tensystem.

(Leistungsdifferenzierung, sieche Didaktische
Grundsitze, Z. 68.)

Bearbeiten wvon Sachthemen mit mathemati-

schen Methoden

Um Unterrichtsprinzipien, vor allem den
Prinzipien ,,Vorbereitung auf die Arbeits-
und Berufswelt®, ,, Wirtschaftserziehung ein-
schlieflich Sparerziehung und Konsumen-
tenerziechung®, ,,Politische Bildung* und
»,Umwelterziehung®, gerecht zu werden und
um zu zeigen, wie man mathematische Me-
thoden in verschiedenen Wirklichkeitsberei-
chen einsetzen kann, sollen Probleme etwa
aus den Bereichen der Wirtschaft, der Le-
benshaltung (Einkommen, Konsum, Sparen),
des Sozialwesens, des Versicherungswesens,
des Budgets oder des Umweltschutzes bear-
beitet werden.

Dies kann entweder im Zusammenhang mit
der Behandlung einzelner mathematischer
- Stoffgebiete oder bei der Behandlung vorge-
gebener Sachthemen erfolgen. Dabei kann
von Erfahrungen der Schiler ausgegangen
werden. In diesem Zusammenhang ist es not-
wendig, daf die Schiiler lernen, sich aus Tex-
ten, aus Tabellen oder graphischen Darstel-
lungen Informationen zu beschaffen. Die
Schiiler sollen erfahren, daff je nach Zweck
und Interessenlage Fragestellungen und ma-
thematische Methoden variiert werden kon-
nen. Bei der Bearbeitung derartiger Sachthe-
men sollen moglichst viele, bereits erworbene
mathematische Fihigkeiten eingesetzt wer-
den. Es soll eine moglichst umfangreiche Ein-
sichtin die Zusammenhinge der behandelten
Sachgebiete gewonnen werden.

Im Unterricht sollen mehrere der folgenden
Themen, allenfalls auch andere, bearbeitet
werden. Dabei sollen Aktualitit und Quer-
verbindungen zu anderen Unterrichtsgegen-
stinden beachtet werden. Mindestens auf ein
Thema soll umfassender in Form eines Pro-
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jekts — nach Méglichkeit facheriibergreifend
- eingegangen werden.

Behandeln von Themen, bezogen auf Oster-
reich und andere Linder:

‘Beispiele fiir Themen:

Beschiftigte in den Wirtschaftssektoren Ur-
produktion, Industrie und Gewerbe, Dienst-
leistungen;

Arbeitnehmer, Arbeitgeber, Interessenver-
tretungen, Gastarbeiter, Arbeitslosigkeit;
Handel und Fremdenverkehr;

einfache Kalkulation, Umsatzsteuer, Preisge-
staltung;

Einkommen, insbesondere Lohne, Lohnar-
ten; Preisindex;

Sozialabgaben, Steuern;

Lohnnebenkosten;

Pflichtversicherungen, freiwillige Versiche-
rungen;

Spar- und Kreditwesen, Tilgungspline;
Sozialstatistiken;

Verteilung von Staatsausgaben etwa fiir den

- Sozialbereich, fur Bildung, Umwelt und Rii-

stung;
Umweltschutz - ein internationales Problem;
Abfallbeseitigung, Abfallverwertung.

Schriftliche Arbeiten

Schul- urid Haustibungen.
Sechs Schularbeiten, je drei im Semester.

Didaktische Grundsitze
a) Fiir alle Leistungsgruppen

Die in der Bildungs- und Lebraufgabe genannten
Ziele des Mathematikunterrichts sind planmd-
fig und in ansgewogenem MafSe anzustreben.
Dazn ist notwendig, daf$ die Schiiler zn einer
aktiven Auseinandersetzung mit mathemati-
schen Inbalten gefiihrt werden, dafs sie lernen,
mathematisches Wissen und Konnen nicht nur
zu reproduzieren; sondern anch selbstindig zu
entwickeln oder zu rekonstruieren, und dafs sie
durch passende Aufgabenstellungen zu Titigker-



ten gefihrt werden, die den allgemeinen Lern-
zielen entsprechen.

Unterrichtsformen:

Linzelarbeit, Partnerarbeit und Gruppenarbeit
fordern selbstandige Aktivitdten der Schiiler.
Dabei sollen Hilfen oder Informationen dann
erfolgen, wenn sie verlangt oder benotigt wer-
den.

Das schriftliche Vorfiihren von Losungswegen —
allenfalls auch in Verbindung mit Zwischenfra-
gen an einzelne Schiiler — sollte daber nicht die
vorherrschende Unterrichtsform sein. Vielmebr
sollen schriftliche Darstellungen von Losungs-
wegen erst dann angeboten werden, wenn sich
die Schiiler mit einer Aufgabe — zumindest teil-
weise — auseinandergesetzt haben. Die Schitler
sollen auch planmafSig dazu angeleitet werden,
Texte zu ihrer Information und Hilfe zu ver-
wenden.

Bedingungen fiir selbstandiges und produktives
Arbeiten:

Fiir selbstandiges und produktives Arbeiten mufS
den Schillern Zeit fiir Uberlegungen zur Verfii-
gung stehen, es muf ein Klima des Vertranens
geschaffen werden, das sie ihre Probleme artiku-
lieren lafSt, und es mufS auf ihre Febler und
Mifsverstandnisse eingegangen werden, vor al-
lem miissen deren Ursachen gekldrt werden. Sol-
che Klarungen konnen durch den Lebrer, aber
anch durch Mitschiiler erfolgen. Um Zeitdruck
zuvermeiden, muf8 der Lebrer in allen Bereichen
die Auswabl der Aufgaben und die Anforderun-
gen im Hinblick auf die Ziele des Mathematik-
unterrichts genan iiberlegen. Es kann Zeit ge-
wonnen werden, wenn man sich auf vielseitig
anwendbare Losungsstrategien beschrankt und
die Komplexitdt der Aufgaben reduziert.

Motivierung der Schiiler:

Mit Hilfe von Problemstellungen ans Themen-
kreisen, die den Erfabrungen und Interessen der
Schiiler entsprechen, sollen mathematisches Wis-
sen und Konnen entwickelt und gefestigt werden.
Die Schidler sollen dabei die Niitzlichkeit der

Mathematik in verschiedenen Lebens- und Wis-

sensbereichen erfabren. Eine Moglichkeit, diese
Vorerfahrungen und Interessen festzustellen,
sind Gesprdche mit Schiilern oder Befragungen.
Weitere  Motivierungsmoglichkeiten  kinnen
sein: Problemstellungen, die Neugier erwecken;
Selbsttatigkeit der Schiiler; Gespriche iiber die
Ziele des Mathematikunterrichts und iiber den
Sinn einzelner Geschebnisse im Mathematikun-
terricht; Erfolgserlebnisse. Den Schiilern soll aber
auch klar werden, daf§ Erfolge im Mathematik-

unterricht Anstrengungen erfordern.

Entwicklung von mathematischem Wissen und
Konnen:

Aktives Lernen soll an die Vorkenntnisse und
Fabigkeiten der Schitler anschliefien. Wenn
maglich, sollen beim Lernen von Newem ver-
traute Methoden und Kenntnisse angewendet
werden. Bei jedem Lernschritt sollte nur cin
neuer Aspekt hinzukommen. Mathematik soll
nicht als ein Fertigprodukt angeboten werden.
Die Schiiler sollen mathematisches Wissen mog-
lichst selbstandig erarbeiten und lernen, mathe-
matisches Wissen zu rekonstruieren (z. B. For-
meln berleiten).

Lernen in Phasen:

Wichtige mathematische Inhalte sollen im allge-
meinen nicht in einem Zug, also obne Unterbre-
chung, in der vollen (vorgesehenen) Komplexitat
abgehandelt werden. Sie sollen vielmehr in einer
ersten Phase nur nach einigen Gesichtspunkten
und in einfachen Anwendungen bebandelt wer-
den. Nach Beschiftigung mit anderen Themen
— oft erst nach langerer Zeit — kann man die
urspriinglichen Inbalte festigen und durch Ein-
binden weiterer Gesichtspunkte und Anwendun-
gen vertiefen und erganzen. Analog konnen wei-
tere Phasen der Vertiefung — unter Setzung von
Schwerpunkten — erfolgen:

Abstrahbieren und Interpretieren

Mathematische Begriffe (einschliefSlich ihrer Be-
ziehungen und des Operierens mat diesen Begrif-
fen) sollen im allgemeinen von Inbalten, die den
Schiilern vertrant sind, oder von Veranschauli-
chungen ausgehend erarbeitet und abstrahiert
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werden. Umgekehrt sollen diese Begriffe immer
wieder vielfiltig inbaltlich gedeutet oder an-
schaulich dargestellt werden. Das Wechselspiel
von Abstraktion und Interpretation sollen die
Schidler moglichst oft durchfiihren. Zu beachten
ist, daf$ Interpretationen fiir verschiedene Schii-
ler unterschiedlich hilfreich sein konnen, dafs
aber eine Hdanfung verschiedener Interpretatio-
nen in einem kurzen Zeitranwm verwirrend wir-
ken kann.

Verallgemeinern:

Die Schiiler sollen Gelegenheit haben, zu expe-
rimentieren, Vermutungen anzustellen und Ge-
setzmalfSigkeiten zu erkennen. GesetzmafSigkei-
ten sollten aber nicht nur auf Grund einer Reibe
von Einzelbeispiclen vermutet und dann durch
weitere Beispiele iiberpriift werden (z. B. Uber-
prifen der Teilbarkeitsregel fiir 9). Vielmebr
sollen die Schiiler zum Erlassen von Gesetzma-
Pigkeiten (Regeln) Uberlegungen durchfiibren,
die auf alle Objekte, fiir die die GesetzmafSigkeit
gilt, iibertragbar und daher anch mit Variablen
durchfiihrbar sind. (Aus der Darstellung 45 = 4
<10+ 5=4-9+4+5 ist zu ersehen, daf$ die
Teilbarkeit durch 9 durch die Teilbarkeit der
. Ziffernsumme 4+ 5 bedingt ist. Schon auf Grund
dieses einen Beispiels konnte man verallgemer-
nerm,etwaa-10+b=a-9+a+b)

Durch passende Aufgaben sollen die Schiiler Re-
geln weitgehend selbstandig erarbeiten konnen.
Sie sollen angeleitet werden, Regeln zu rekon-
struieren und zu begriinden. Allerdings ist die
Herleitung einer Regel von deren Anwendung
im allgemeinen zu trennen: Das Beniitzen einer
Regel soll gerade von den Denkarbeiten befreien,
die zum Erkennen der Regel fiihren.

Darstellen:

Das Darstellen mathematischer Sachverhalte —
durch geometrisches Veranschaulichen, mit
Hilfe von Variablen und anderen Symbolen
oder anch mit Worten — kann ein Mittel zum
besseren Erfassen und Verstehen sein, besonders
dann, wenn es von den Schiilern selbst durchge-
fiihrt wird. Eine Beschreibung durch die Schiiler

setzt voraus, dafS sie mit dem Sachverhalt schon
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vertrant sind. Vielfach wird man Begriffe erst
dann definieren, wenn man mit thnen schon
gearbeitet hat. Da das Darstellen von Sachver-
halten ein Lernziel ist, sind entsprechende Lern-
und Ubungsanfgaben zu stellen.

Ein Wechsel der Darstellungsart kann eine Hilfe
zum Erfassen einer Situation sein und soll auch
von den Schiilern vorgenommen werden. Die
Schiiler sollen angeleitet werden, den gleichen
Sachverbalt mit wverschiedenen Bezeichnungen
darzustellen, und sie sollen Aufgaben zu sprach-
lichen Prizisierungen bearbeiten.

Der unterschiedliche Gebrauch gewisser Worter
in der mathematischen Fachsprache und in der
Umgangssprache soll behandelt werden (z. B.
der Gebranch des Wortes ,,Menge®).

Gebrauchliche mathematische und anch logische
Symbole (z. B. <, <=>) sind jeweils dann
emzufiihren, wenn sie eine zweckmdflige und
ibersichtliche Darstellung ermoglichen.

 Argumentieren:

Im Rabmen von Partner-, Gruppen- und Klas-
senarbeit und durch entsprechende Aufgabenstel-
lungen, die auch in Einzelarbeit schriftlich zu
bearbeiten sind, soll eine Schulung im Argumen-
tieren erfolgen. Verschiedene Begriimdungsmog-
lichkeiten  sollen  einander  gegeniibergestellt,
Mangel in Argumentationen sollen erkannt wer-
den. Die Schiiler sollen auch mit einer vorgege-
benen Argumentationsbasis begriinden konnen
(z. B. Begriinden einzelner Rechenschritte mit
vorgegebenen Rechenregeln).

Argumentationen in der Mathematik konnen
Argumentationen in anderen Lebens- und Wis-
sensbereichen gegeniibergestellt werden.

Die Schiiler sollen erfabren, daff das Auseinan-
dersetzen mit Argumentationen anderer sowie
rationales Argumentieren Mittel zum Lisen von
Konflikten sein konnen.

Problemlosen:

Probleme sollen im allgemeinen so beschaffen
sein, daf$ zi threr Losung grundlegendes Wissen



und Konnen ausreicht. Begriffe, Verfabren, For-
meln, die die Schiiler lernen miissen, sollen in
inner- und anfSermathematischen  Bereichen
vielfiltig angewendet werden; die Zabl der Be-
griffe, Verfahren und Formeln soll aber klein
gehalten werden.

Die Schiler sollen sich nach Maoglichkeit mit
mehreren Losungswegen eines Problems ausein-
andersetzen, ein Festlegen auf einen bestimmten
Losungsweg soll nicht immer angestrebt werden.
Aufgaben, die nur deshalb gestellt werden, damit
die Schiiler lernen, produktiv zu arbeiten, verlie-
ren thren Sinn, wenn ihre Losung nach cinem
festen eingeiibten Schema erfolgt. Die Schiiler
sollen jedoch mit mathematischen Problemlo-
sungen vertrant werden. Dazu gehoren etwa:
sibersichtliches Darstellen des Problems; Wech-
seln der Darstellungsart (z. B. cine durch einen
Text beschricbene Situation geometrisch oder
durch eine Formel veranschaulichen); Heraus-
arbeiten der Voraussetzungen und Zicle; Uber-
legen, was ans der Angabe gefolgert werden
kann; Gliedern in Teilprobleme; Vermuten und
Abschitzen von Losungen.

Zur Schulung des Problemlosens konnen auch
Aufgaben gestellt werden, bei denen die Schiiler
nur den Losungsweg beschreiben.

Sicherung des Unterrichtsertrages:

Die Sicherung des Unterrichtsertrages soll in je-
der Lernphase mitbedacht werden. Die Schiiler
sind in zielfilbrende Lerntechniken (wie etwa
Unterstreichen, Herausheben, Gliedern, iiber-
sichtsartiges Darstellen, Veranschanlichen, Ver-
wenden von Einprdgehilfen) eimzufiibren.

Uben soll nicht nur anf die Festigung von Fertig-
keiten beschrankt bleiben, sondern den Schiilern
sollen auch planmafSig Aufgaben zur Schulung
der mathematischen Grundtatigkeiten (produk-
tives geistiges Arbeiten, Argumentieren und ex-
aktes Arbeiten, kritisches Denken, Darstellen
und Interpreticren) gestellt werden.

Eine Festigung von Gelerntem tritt auch durch
dessen Anwendung in verschiedenen, teils nen-
artigen Zusammenhdngen ein. Anwenden hat
aber anch das Ziel, Gelerntes flexibel zu hand-
haben und damit fiir weitere Anwendungen und

Ubertragungen wverfiigbar zu machen. Durch
Wahl interessanter Anwendungen soll eine zu-
satzliche Motivation zwm Uben gegeben werden.
Die Schiiler sollen Gedankengdnge, die zum Er-
werb mathematischen Wissens gefithrt haben,
wiederholen und dabei lernen, erworbenes Wis-
sen zu rekonstruieren und auch zu begriinden.
Zusammenfassen, Einordnen in Bekanntes, Her-
stellen von Beziehungsnetzen, Untersuchen der
Anwendbarkeit und iiberblickartiges Betrachten
sollen bei moglichst hober Aktivitat der Schiiler
zur Festigung und Vertiefung fithren.
Wiederholungen zum gleichen Thema sind mog-
lichst haufig durchzufiibren und iiber einen lin-
geren Zeitrawm zu verteilen.

b) Differenzierung in Leistungsgruppen

Durch die DifferenzierungsmafSnabmen sollen
die Schiiler entsprechend ihren individuellen
Begabungen, Fahigkeiten, Neigungen, Bediirf-
nissen und Interessen bestmoglich gefordert wer-
den.

Im Mathematikunterricht soll Differenzierung
nicht nur auf den Lebrstoff bezogen werden,
sondern vor allem prozefSorientiert (bezogen auf
die Durchfithrung der im Lebrstoff angefiihrten
Schiilertatigkeiten auf unterschiedlichem Ni-
vean) erfolgen. Die stoffliche Differenzierung
nimmt mit hoherer Schulstufe zu.

Fiir die Arbeit mit Schitlern der II. und I1I1.
Lesstungsgruppe ist folgendes zu beachten:
Methodischer Zugang und Lerntempo sind den
besonderen Unterrichtserfordernissen  entspre-
chend zu gestalten, grofSe Bedeutung kommt
dem Veranschaulichen und dem Arbeiten mit
konkreten Objektiven zn; die vorgeschenen
Schiileraktivitaten sind an besonders cinfachen
Beispielen durchzufiibren, keinesfalls darf aber
der Unterricht auf das Erlernen von Verfahren
und Fertigkeiten beschrankt werden, die grund-
legenden Titigkeiten sollen besonders oft und
auch in hoheren Schulstufen immer wieder geiibt
werden; es sollen keine komplizierten Rechnun-
gen durchgefiibrt werden, der sinnvolle Einsatz
des Taschenrechners hilft Zeit sparen; das Arbei-

95



ten mit Gleichungen soll auf iiberschaubare For-
meln beshrdnkt bleiben; es sollen keine kompli-
zierten geometrischen Konstruktionen durchge-
fithrt werden; die sprachliche Komponente (be-
sonders beim Argumentieren und Darstellen)
spielt eine eher untergeordnete Rolle, sprachliche
Formulierungen sollen moglichst einfach sein.

¢) Hinweise zur Behandlung einzelner Themen

Umgang mit Zahlen:

In allen Schulstufen soll das Kopfrechnen re-
gelmifig getibt werden, sodafl die Schiiler
einfache Rechnungen im Kopf rascher als mit
dem Taschenrechner ausfithren kénnen und
auf diesen dabei verzichten. Ebenso ist das
Abschitzen von Rechenergebnissen sowohl
vor als auch bei Verwendung des Taschen-
rechners standig zu schulen. Der Taschen-
‘rechner selbst bietet die Moglichkeit, Zahlen-
angaben (etwa beim Einsetzen in Formeln) zu
variieren und so das Gefiihl fiir Zahlenbezie-
hungen weiterzuentwickeln und Probleme
der Rechengenauigkeit und Fehlerauswir-
kungen zu behandeln. Er erméglicht ferner

_die Bearbeitung von Problemen mit grofe-
rem Rechenaufwand (etwa Aufarbeiten um-
fangreicher statistischer Daten, niherungs-
weises Berechnen von irrationalen Zahlen).
Die zweifache Darstellung der Bruchzahlen
in Bruchschreibweise und in endlicher Dezi-
malschreibweise — letztere kann vielfach nur
eine niherungsweise sein - hat unterschied-
liche Bedeutung fiir das Rechnen: Das Rech-
nen mit Dezimalzahlen ist fiir Anwendungen
wichtig, das Rechnen mit Briichen hat Bedeu-
tung im Hinblick auf die Algebra und sollte
deshalb auf einfache Zahlen beschrinkt blei-
ben. Bruchzahlen, vor allem in Bruchschreib-
weise, konnen vielfiltig zur Beschreibung
von Beziehungen (etwa GréRenverhiltnis-
sen) verwendet werden. Die Deutung von
Bruchzahlen als relativer Anteil und ihre Dar-
stellung in Prozentschreibweise ermdglichen
eine einfache Behandlung der Prozentrech-
nung.
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(Beispielsweise:

3 m sind 7‘% von 40 m, also 7,5%, weil 735

= 0,075 = 7,5% ist; 5% von a ist 1_86 von a,

also % .al=1010519)

Beim Rechnen mit Dezimalzahlen sollte das
Bestimmen des Stellenwertes von Rechener-
gebnissen auch durch Abschitzen erfolgen.
Da beim Arbeiten mit ganzen und rationalen
Zahlen, insbesondere mit negativen Zahlen,
die Schiiler vor allem Fertigkeiten und Ein-
sichten erwerben sollen, die fir die Algebra
von Bedeutung sind, sollte bei diesem Thema
der Schwerpunkt auf innermathematische
Bezichungen (GesetzmiRigkeiten) gelegt
werden. Deutungen der Rechenoperationen
in auflermathematischen Bereichen kénnen
wegen der dabei auftretenden Schwierigkei-
ten weitgehend entfallen. (Beispielsweise
kann die Subtraktion von negativen Zahlen
als Umkehrung der Addition erklirt werden:
(+5)(-3) = x ist jene Zahl, fiir die (-3)+x =

(+5) gilt; eine auflermathematische Deutung

kann unterbleiben.)

Auch die Behandlung der reellen Zahlen
kann auf einige innermathematische Ge-
sichtspunkte eingeschrinkt werden: Durch
die Einfihrung der reellen Zahlen ist es mog-
lich, unendlichen Niherungsprozessen, wie
sie bet Berechnungen von Wurzeln oder bei
Kreisberechnungen auftreten, Zahlen als
Ergebnisse zuzuordnen, die man zwar durch
rationale Zahlen nur naherungsweise be-
schreiben kann, mit denen man aber nach
den gleichen Regeln wie fiir rationale Zahlen
rechnen kann.

Umgang mit Variablen:

Durch vielseitige Verwendung von Buchsta-
ben zum Beschreiben von Sachverhalten sol-
len die Schiiler erfahren, dal Variablen ein
Mittel sind, um Beziehungen zwischen Gro-
Ren, Rechenstrukturen, Rechenregeln u. a. -
bersichtlich darzustellen und mathemati-
sche Zusammenhinge deutlich zu machen.



Solche Beschreibungen, insbesondere das
Aufstellen von Formeln, sollen in allen Schul-
stufen von den Schiilern durchgefiihrt wer-
den. Umgekehrt sollen auch Aufgaben ge-
stellt. werden, solche Darstellungen (For-
meln) zu interpretieren, etwa durch Einset-
zen von Zahlen, durch geometrisches Veran-
schaulichen oder durch Deuten in Sachsitua-
tionen, sodaf die Schiiler mit Variablen Vor-
stellungen verbinden.

Das Arbeiten mit solchen Darstellungen, ins-
besondere das Umformen von Formeln und
das Losen von Gleichungen, soll in erster Li-
nie ein Hilfsmittel sein, um Probleme der
Mathematik und Probleme in Sachsituatio-
nen zu lésen. Dazu ist notwendig, daf} die
Schiiler Sicherheit im Umformen von einfa-
chen Termen und Formeln bzw. Gleichun-
gen erlangen. Solche Umformungen konnen
in besonders einfachen Fillen im Zusammen-
hang mit Deutungen erfolgen. (Beispiels-

weise ist a :% = 2, weil die Hilfte einer Zahl

a in der Zahl selbst zweimal enthalten ist; dies
kann auch geometrisch veranschaulicht wer-
den.) Doch sind Umformungen auch ohne
Deutung regelhaft durchzufihren. Um ein
fehlerfreies Arbeiten anzustreben, sollen die
Schiiler die den Umformungen zugrunde lie-
genden Regeln angeben konnen.

Der Ubergang zur Umformung von kom-
plexeren Termen und Formeln bzw. Glei-
chungen ist sehr behutsam (in Phasen) vor-
zunehmen. Dabei ist zu tiberlegen, welches
MaR an Komplexitit noch sinnvoll ist. Zum
Arbeiten mit komplexeren Ausdriicken ist
notwendig, dafl die Schiiler das Erkennen
von Termstrukturen tiben, um die jeweils
richtigen Rechen- bzw. Umformungsregeln
anwenden zu konnen. (Hat man beispiels-
weise - erkannt, dal der Ausdruck
y.(x+1)+2.(x+1) von der Struktur
A .C+B.C ist, dann kann man durch An-
wenden des Rechengesetzes A.C+B.C =
(A+B).C diesen Ausdruck auf die Form
(y+2) . (x+1) bringen.)

Funktionen:

Die Schiiler sollen ab der 1. Klasse in zuneh-
mendem Mafle mit verschiedenen Aspekten
des Funktionsbegriffes vertraut werden.
Dazu dienen verschiedene beim Lehrstoff an-
gefiihrte Tatigkeiten: das Untersuchen von
funktionalen Beziehungen, z. B. von direkten
und indirekten Proportionalititen; das Bear-
beiten entsprechender Probleme in auflerma-
thematischen Sachsituationen oder in der
Geometrie; das Darstellen solcher Beziehun-
gen in Tabellen oder in verschiedenen graphi-
schen Formen; das Beschreiben solcher Be-
ziechungen mit Variablen, insbesondere das
Aufstellen von Formeln; das Untersuchen
von Auswirkungen der Anderung einer Re-
chengrofle auf ein Rechenergebnis; das Un-
tersuchen von Abhingigkeiten von Variablen
in Formeln, etwa das Erkennen von Auswir-
kungen der Anderung einer Grofe auf eine
andere oder das Erkennen von Proportiona-
lititen; das Untersuchen von graphischen
Darstellungen funktionaler Zusammenhange
in Anwendungssituationen, insbesondere das
Ablesen von Werten und das Beschreiben
von Anderungen. Fiir diese Schiileraktiviti-
ten ist es nicht notwendig, den Begriff der
Funktion zu definieren.

Das zusammenfassende Betrachten von di-
rekten und indirekten Proportionalititen in
der 3. Klasse und das Arbeiten mit verschie-
denen Darstellungsformen einfacher reeller
Funktionen in der 4. Klasse sollen zu bewuf-
tem Umgang mit reellen Funktionen unter
formalen Aspekten fiithren. Hier kann auch
eine Definition des Begriffs der reellen Funk-
tion (etwa als eindeutige Zuordnung zwi-
schen zwei Mengen reeller Zahlen) erfolgen.

Geometrie:

Beim Erwerb grundlegender geometrischer
Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten
sollen in allen Schulstufen die folgenden
Aspekte beachtet werden:

Geometrie ist ein Mittel zur Umwelterschlie-
Bung; geometrische Begriffe und deren Ei-
genschaften sowie Maflbeziehungen an geo-
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metrischen Objekten sollen méglichst oft mit
Objekten unserer Umwelt in Beziehung ge-
bracht werden; die Schiiler sollen besonders
mit zeichnerischen Darstellungen von sol-
chen Objekten vertraut werden; ihr riaumli-
ches Vorstellungsvermogen soll geschult
werden. Geometrie ist ein Bereich, in dem
beim Konstruieren zur Sorgfalt und Genau-
igkeit erzogen werden kann. Die Schiiler sol-
len aber auch skizzenhaftes Zeichnen tiben.
In der Geometrie sind vielfaltige Problem-
stellungen moglich, die produktives Denken
fordern konnen; dafiir sind insbesondere
Aufgaben niitzlich, die verschiedene Lo-
sungsmoglichkeiten bieten; auch das selb-
stindige Entwerfen von Zeichnungen kann
dazu dienen. Das Begriinden geometrischer
Beziehungen ist eine Gelegenheit, das Argu-
mentieren zu Uben, die haufig geniitzt wer-
den soll.

Geometrisch-anschauliche ~ Darstellungen
und die Interpretation solcher Darstellungen
konnen ein wichtiges Mittel zu einem vertief-
ten Verstindnis mathematischer Inhalte sein.
Hervorzuheben sind Veranschaulichungen
von Zahlenbeziehungen, Rechenoperationen
. und Rechenregeln sowie graphische Darstel-
lungen von funktionalen Beziehungen und
von statistischen Ergebnissen. Eine Vertie-
fung und Erweiterung des Begriffes der direk-
ten Proportionalitit (und des zugehorigen
Begriffes der Proportion) kann im Zusam-
menhang mit dem Vergroflern und Verklei-
nern von Figuren (mafistibliches Zeichnen)
und dem Untersuchen von dhnlichen Figuren
erfolgen.

Die Geometrie bietet viele Moglichkeiten fiir
das Arbeiten mit Formeln. Dabei sind nicht
nur das Einsetzen von Zahlen in Formeln und
das Umformen von Formeln wichtig. Ein
Schwerpunkt soll auch das Aufstellen von
Formeln sein. (Beispielsweise konnen die
Schiiler selbstindig Formeln fir Umfinge
von Vielecken aufstellen und durch Betrach-
ten verschiedener Formen von Formeln Ein-
sichten in Umformungsregeln gewinnen. Fli-
cheninhaltsformeln fiir Trapez, Deltoid u. a.
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konnen von Schiilern durch Zerlegen dieser
Figuren in Teildreiecke aus der Formel fur
den Fliacheninhalt eines Dreiecks selbstindig
hergeleitet werden.)

Anwenden von Mathematik in Sachsituationen

Probleme aus verschiedenen Lebens- und
Wissensbereichen koénnen Ausgangspunkt
fir die Entwicklung mathematischen Wis-
sens und Konnens sein; umgekehrt soll dieses
Wissen und Konnen in solchen Bereichen
vielseitig angewendet und damit vertieft wer-
den.

Dabei sollen die unmittelbare Erlebenswelt
des Schiilers (z. B. Familie, Haushalt, Freizeit,
Verkehr, Sport), Probleme der Umwelt, die
Arbeits- und Berufswelt, Fragen der Wirt-
schaft und der Landwirtschaft, aktuelle Pro-
bleme auf der Erde (z.B. Erndhrungspro-
bleme, Rohstoff- und Energieprobleme), Fra-
gen aus den Naturwissenschaften, der Tech-
nik und der Geographie Beachtung finden.

" Beim Arbeiten in Sachsituationen sollen die

Schiler nicht nur vorgegebene Fragen beant-
worten, sondern sie sollen auch selbst versu-
chen, Fragestellungen zu finden. Ferner sol-
len einerseits mathematische Inhalte Aus-
gangspunkt fiir Anwendungen sein, bei de-
nen diese Inhalte verwendet werden (z. B.
konnen im Zusammenhang mit dem Losen
von Gleichungen passende Anwendungsauf-
gaben etwa in Form von Textgleichungen
gestellt werden); andererseits soll auch von
Sachsituationen ausgegangen werden und die
Schiiler miissen erst untersuchen, welche
mathematischen Inhalte oder Methoden zu
dieser Situation passen.

Um eine Sachsituation erfolgreich bearbeiten
zu kdnnen, miissen die Schiiler mit der Situa-
tion und passenden mathematischen Struktu-
ren (Modellen) vertraut werden. Sie sollen
deshalb angeleitet werden, notwendige In-
formationen einzuholen, etwa durch Stellen
von Fragen oder durch Lesen passender
Texte. Knappe tbersichtliche oder anschau-
liche Darstellungen kénnen dazu dienen, eine



Situation besser zu erfassen. Uberlegungen,
welche Folgerungen aus vorliegenden Daten
gezogen werden konnen, und ein experimen-
tierendes Umgehen mit den Angaben (etwa
versuchsweise irgendwelche sinnvolle Be-
rechnungen anstellen) kénnen helfen, mathe-
matische Strukturen zu erkennen; gegebe-
nenfalls kann man dabei auch erkennen, daf?
Daten tberflissig sind oder fehlen. Das Erfas-
sen einer mathematischen Struktur durch
eine Formel kann eine weitere Hilfe sein.
Beschreibt man etwa eine direkte oder indi-
rekte Proportionalitit durch eine Formel,
dann konnen Probleme, die man nach der
Methode der Schlufirechnung losen kann,
auch durch Einsetzen von Zahlen in diese
Formel und gegebenenfalls durch Auflésen
einer elementaren Gleichung gelost werden.
(Besteht beispielsweise zwischen Preis P und
Gewicht G einer Ware die Beziehung P =
7,2 . G, dann kann man daraus zu jedem Ge-
wicht G den zugehérigen Preis P berechnen
und auch zu einem gegebenen Preis, etwa zu
P = 1.000, das zugehorige Gewicht bestim-
men: 1.000 = 7,2 . G, also G = 1.000:7,2.)

Die durch mathematische Verfahren und
Uberlegungen gefundenen Ergebnisse sollen
kritisch betrachtet werden, etwa im Hinblick
auf ihre Genauigkeit oder ob sie sinnvoll sind.
Ferner kann untersucht werden, wie genau
eine mathematische Struktur die Wirklich-
keit beschreibt, in welchen Bereichen sie
sinnvoll angewendet werden kann und wel-
che Vernachlissigungen und Vereinfachun-
gen beim Beschreiben mit mathematischen
Mitteln vorgenommen wurden. Schliefflich
konnen auch die gegebenen Daten kritisch
betrachtet und durch ihre Variation weitere
Erkenntnisse gewonnen werden.

Die fir die Bearbeitung von Sachsituationen
notigen Kenntnisse tiber Mafleinheiten und
Beziehungen von MaReinheiten werden
grofitenteils schon in der Volksschule vermit-
telt und teilweise auch im Geometrieunter-
richt der 1. Klasse behandelt. Im Bedarfsfall
sollen solche Kenntnisse wiederholt oder ent-
sprechende Informationen gegeben werden.

Bei einem verstindnisvollen Anwenden die-
ser Kenntnisse werden sie im allgemeinen
ausreichen, um die bei praktischen Aufgaben
notigen Umrechnungen vornehmen zu kén-
nen; ein Mechanisieren des Umrechnens von
Mafeinheiten soll nicht angestrebt werden.
Lediglich das Rechnen mit Zeitunterschieden
(etwa beim Arbeiten mit Fahrplinen) bedarf
einiger Ubung.

Projektorientierter Unterricht

Es ist dies eine Form des Lernens, bei der eine
intensivere Auseinandersetzung mit praxis-
bezogenen Sachverhalten moglich ist.
Projektorientierter Unterricht bedeutet: gro-
ere Schiilerzentriertheit des Unterrichts;
Verbindung von Theorie und Praxis; bessere
Motivation der Schiiler durch Lernen an rea-
len Handlungsabliufen; Anwendung mathe-
matischer Modelle an problembezogenen,
realititsnahen Situationen; Verbindung von
schulischem und auflerschulischem Lernen;
Sammlung von Erfahrungen im sozialen Ler-
nen; Erleben der Grenzen der Anwendbar-
keit von Mathematik.

Projektorientierter Unterricht erfordert sorg-
faltige Planung, um eine erfolgreiche Durch-
fihrung sicherzustellen.

Der Organisationsplan eines Projekts kann
etwa folgende Uberlegungen beinhalten:

Planung, Vorbereitung;:

- Themenfindung (etwa Schulerbefragung,
Eltern- und Lehrervorschlige, aktuelle
Anlisse),

- notwendige Informationen und Materia-
lien,

- Zeitplan,

-~ Raumbedarf,

- Kostenfrage,

— Zielgruppen.

Durchfﬁhrung:

- Vergabe der Arbeitsauftrige,

- Datenbeschaffung (Kontaktaufnahme mit
Eltern und anderen auflerschulischen In-
formationstragern),
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- Bereitstellen von Medien,
- Auswertung der Daten,
- Aufarbeiten des Themas.

Dokumentation, Prisentation:

Projektorientierter Unterricht sollte nach
Moglichkeit fachertibergreifend betrieben
werden, doch ist auch eine Beschrainkung auf
das Fach Mathematik moglich.

In jedem Schuljahr soll mindestens ein Pro-
jekt bearbeitet werden.

d) Hinweise zur Differenzierung in Leistungs-
gruppen in den einzelnen Klassen (Z. 1-39 im
Band I fiir die 1. u. 2. Klasse):

3. Klasse:

Positive rationale Zablen, Taschenrechner

40. In der III. Leistungsgruppe sollte das Ar-
beiten mit positiven rationalen Zahlen, vor
allem im Zusammenhang mit Anwendungen,
ein Schwerpunkt der Jahresarbeit sein.

41. In der III. Leistungsgruppe sollen nur ein-
fache Rechenausdriicke bearbeitet werden.

Ganze und rationale Zablen

42. Sowohl das Erkennen und Beschreiben
von Groflenbeziehungen zwischen Zahlen
als auch das Beschreiben von Zahlenmengen
durch Ungleichungen kann in der II. und III.
Leistungsgruppe auf ganze Zahlen be-
schriankt werden.

43. In der I11. Lelstungsgruppe soll das Rech-
nen im allgemeinen mit ganzen Zah]en
durchgefiihrt werden.

44. Das zusammenfassende Betrachten der
behandelten Zahlenmengen entfillt in der
ITI. Leistungsgruppe und kann in der II. Lei-
stungsgruppe entfallen.

Elementare Algebra

45, Das Beschreiben von inner- und aufler-
mathematischen Sachverhalten mit Variab-
len, vor allem das Aufstellen von einfachen
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Formeln, ist auch fiir Schiiler der II. und III.
Leistungsgruppe eine wichtige Titigkeit.
Entsprechende F'zihigkeiten konnen auch im
Zusammenhang mit Wiederholungen von
Stoffgebieten der 1. und 2. Klasse entwickelt
werden.

46. Das Interpretieren von Formeln kann in
der I und III. Leistungsgruppe auf einfache
Formeln beschrinkt bleiben.

47.Das Darstellen von Zahlen unter Verwen-
dung von Zehnerpotenzen kann in der III.
Leistungsgruppe entfallen. Das Anwenden
dieser Darstellung zum Abschitzen von
Rechnungsergebnissen entfillt in der II. und
I1I. Leistungsgruppe.

48. Beim Arbeiten mit Termen kénnen in der
II. Leistungsgruppe die folgenden Titigkei-
ten weitgehend eingeschrankt werden: Her-
leiten von Rechenregeln, Verkniipfen von
Elementarumformungen, Arbeiten mit For-
meln (a+b)?=. . . und a2—b?=. ., Substituie-
ren in Termen, Analysieren und Darstellen
von Termstrukturen. In der III. Leistungs-
gruppe entfallen diese Tatigkeiten.

49. In der III. Leistungsgruppe sollen nur
Gleichungen geldst werden, wie sie in Sach-
situationen auftreten konnen; auch in der I1.
Leistungsgruppe kann eine solche Einschran-
kung erfolgen. Das Untersuchen von L&-
sungsfillen und das Erkennen der Abhingig-
keit der Losungsmenge von der Grundmenge
entfillt in der III. Leistungsgruppe.

50. Das Substituieren in Formeln kann in der
II. und III. Leistungsgruppe entfallen.

51. In der III. Leistungsgruppe geniigt es,
Formeln fir einfache Zinsen aufzustellen. Bei
Zinseszinsrechnungen kann auf das Aufstel-
len allgemeiner Formeln verzichtet werden,
entsprechende Berechnungen kénnen durch
wiederholtes Multiplizieren mit dem Aufzin-
sungsfaktor durchgefiihrt werden.

Geometrie

52. Das Anwenden des Darstellens von Punk-
ten in Koordinatensystemen bei Vermes-



sungsaufgaben entfallt in der II. und III. Lei-
stungsgruppe.

53. Das Berechnen von Flacheninhalten von
Vielecken mit mehr als vier Eckpunkten und
von Vielecken, deren Eckpunkte in einem
Koordinatensystem gegeben sind, entfillt in
der I11. Leistungsgruppe. Das Umformen von
Formeln und das Losen von Umkehraufga-
ben sind in der III. Leistungsgruppe auf ein-
fachste Fille zu beschrinken. Das Untersu-
chen der Auswirkung von Lingeninderun-
gen auf den Flicheninhalt entfillt in der III.
Leistungsgruppe und kann in der II. Lei-
stungsgruppe entfallen.

54. Das Begriinden von Eigenschaften dhnli-
cher Figuren entfillt in der II. und III. Lei-
stungsgruppe. Das Begriinden von Ahnlich-
keiten kann in der II. und III. Leistungs-
gruppe entfallen. Das Beschreiben von Maf-
beziehungen in dhnlichen Figuren und das
Anwenden fiir Berechnungen entfillt in der
I1I. Leistungsgruppe und kann in der II. Lei-
stungsgruppe entfallen. Das Teilen von
Strecken kann in der II. und IIL Leistungs-
gruppe entfallen.

55. Das Aufzeigen von Ahnlichkeitsbezie-
hungen entfillt in der II. und III. Leistungs-
gruppe. Das Einzeichnen von Neigungswin-
keln und das Ermitteln der Grofe von Nei-
gungswinkeln kann in der III. Leistungs-
gruppe entfallen.

56. Das Aufstellen von Formeln, das Umfor-
men von Formeln und das Lésen von Um-
kehraufgaben kann in der II. und in der III.
Leistungsgruppe entfallen. Das Untersuchen
der Auswirkung von Lingeninderungen auf
Oberflichen- und Rauminhalt entfillt in der
I1I. Leistungsgruppe.

4. Klasse:

Reelle Zablen, Wurzeln

57.InderII. Leistungsgruppe kann und in der
III. Leistungsgruppe soll das Arbeiten mit
reellen Zahlen und Wurzeln auf das Schitzen
von Quadratwurzeln (Ermitteln von Schran-

ken) und auf das Bestimmen von Quadrat-
wurzeln mit dem Taschenrechner einge-
schriankt werden.

Elementare Algebra

58. Beim Arbeiten sollen vor allem in der I1I.
Leistungsgruppe Defizite auf diesem Gebiet
ausgeglichen werden. Die Komplexitit der
Aufgaben soll in der III. Leistungsgruppe ge-
gentiber den Anforderungen der 3. Klasse
nicht gesteigert werden; auch in der II. Lei-
stungsgruppe muf} eine Steigerung der Kom-
plexitit nicht erfolgen.

59. Das Arbeiten mit verschiedenen Darstel-
lungsformen einfacher reeller Funktionen
entfillt in der I11. Leistungsgruppe und kann
in der II. Leistungsgruppe entfallen. Das Be-
griinden, warum eine lineare Funktion durch
eine Gerade dargestellt werden kann, entfillt
auch in der II. Leistungsgruppe.

60. Das Arbeiten mit Termen soll in der IIL.
Leistungsgruppe auf eine Festigung des in der
3. Klasse Gelernten (Elementarumformun-
gen, gelegentliches Uberpriifen von Umfor-
mungen durch Einsetzen einfacher Zahlen)
eingeschrinkt werden. In der II. Leistungs-
gruppe soll beim Arbeiten mit Termen (Um-
formen von Termen, Analysieren von Term-
strukturen, Begriinden von Umformungen)
zumindest das Niveau der I. Leistunsgruppe
der 3. Klasse angestrebt werden. Dieses Ni-
veau kann aber auch tiberschritten werden.
Das Untersuchen, welche Zahlen man in ei-
nem Term sinnvoll einsetzen kann, entfillt in
der III. Leistungsgruppe.

61. Das Losen von Gleichungen soll in der I11.
Leistungsgruppe auf eine Festigung des in der
3. Klasse Gelernten (Gleichungen, wie sie in
Sachsituationen auftreten konnen) einge-
schrinkt werden. In der II. Leistungsgruppe
soll beim Losen von Gleichungen zumindest
das Niveau der I. Leistungsgruppe der
3. Klasse angestrebt werden. Dieses Niveau
kann aber auch tiberschritten werden. Das
Lésen von einfachen Ungleichungen und das
vergleichende Betrachten von Gleichungen
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und Ungleichungen entfillt in der II. und III.
Leistungsgruppe.

62. Das rechnerische Losen von Gleichungs-
systemen entfallt in der III. Leistungsgruppe.
Dfas graphische Losen von Gleichungssyste-
men, das Beschreiben einzelner Probleme
durch Gleichungssysteme und das Losen sol-
cher Probleme entfillt in der II. und III. Lei-
stunsgruppe.

Geometrie

63. In der III. Leistungsgruppe soll vor allem
bisher erworbenes geometrisches Wissen und
Kénnen wiederholt und gefestigt werden,
wobei das raumliche Vorstellungsvermogen
verstirkt werden soll. Ansonsten soll das Ar-
beiten in der Geometrie auf einfache Anwen-
dungen des pythagoriischen Lehrsatzes und
der Formeln fiir Berechnungen an Kreisen
und den vorgesehenen Korpern einge-
schrankt werden. In der II. Leistungsgruppe
konnen einzelne Teilgebiete auf die gleiche
Weise eingeschrinkt werden.

64. Das Kennen eines Beweises des pythago-
raischen Lehrsatzes, das Anwenden des Sat-
‘zes fir Berechnungen in Kérpern und das
Aufstellen von Formeln entfillt in der IIL
Leistungsgruppe und kann in der II. Lei-
stungsgruppe entfallen.

65. In der III. Leistungsgruppe soll eine Ein-
schrinkung auf das Anwenden und Umfor-
men von Formeln fir Umfang und Inhalt des
Kreises erfolgen. In der II. Leistungsgruppe
kann eine Einschrinkung auf das Anwenden
von Formeln fir Umfangund Inhalt des Krei-
ses, das Aufstellen und Anwenden von For-
meln fir Kreisteile und das Umformen von
Formeln erfolgen.

- 66. Das Erkennen von Winkeln, die geogra-
phische Lingen und Breiten festlegen, ent-
fallt in der III. Leistungsgruppe und kann in
der I Leistungsgruppe entfallen. Das Kon-
struieren von Kegelschnitten einer bestimm-
ten Art entfillt in der IIL Lelstungsgruppe
Das Umformen von Formeln kann in der
ITI. Leistungsgruppe entfallen.
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67. In der II1. Leistungsgruppe soll eine Ein-
schrinkung auf das Erkennen von Maf3- und
Lingenbeziehungen in vorgegebenen Figu-
ren erfolgen. In der II. Leistungsgruppe kann
die gleiche Einschrinkung vorgenommen
werden.

Statistik
68. Das Untersuchen der Abhingigkeit

zweier Merkmale kann in der II. und IIL
Leistungsgruppe entfallen.

GEOMETRISCHES ZEICHNEN
Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterrichtsgegenstand Geometrisches
Zeichnen soll zur Erreichung folgender fach-
ibergreifender Ziele beitragen:

— Ausbilden und Schulen der Raumvorstel-
lung,

— Erziehen zu sauberem und genauem Ar-
beiten sowie zu prazisem sprachlichen
Ausdruck,

— Weiterentwickeln der Konzentrationsfa-
higkeit und Ausdauer,

— Fordern der Kreativitat.

Insbesondere sind folgende fachspezifische

Ziele anzustreben:

— Erlangen von Fertigkeiten in der Hand-
habung zweckmafliger Zeichengerite;

— Erlernen von Zeichentechniken fir das
Anfertigen sauberer und genauer Bleistift-
und Tuschezeichnungen mit entsprechen-
der Beschriftung und gegebenenfalls sinn-
voller Farbgestaltung;

— Zeichnerisches Losen von Konstruktions-
aufgaben der ebenen Geometrie;

— Erfassen, Analysieren und sprachlich an-
gemessenes Beschreiben von Eigenschaf-
ten geometrischer ebener Figuren und
riumlicher Objekte;

— Darstellen raumlicher Objekte durch ge-
eignete Abbildungsmethoden;

— Erkennen und Beschreiben von Form,
Grofe und Aufstellung des Objekts aus



der zeichnerischen Darstellung (Diskutie-
ren eines Risses);

— selbstindiges Entwerfen einfacher rium-
licher Objekte: Anfertigen von Handskiz-
zen, Erkennen der fur die Festlegung
raumlicher Objekte notwendigen Maf2e
sowie eines passenden Maf3stabs.

Der Unterricht im Geometrischen Zeichnen

soll auch auf das Erkennen und Herstellen

von Querverbindungen abzielen, insbeson-
dere zur Mathematik, Werkerzichung und

Bildnerischen Erziehung. Weiters sollten

Einblicke in die Arbeit des Technischen

Zeichners sowie in das computerunterstiitzte

Konstruieren geboten werden.

Lehrstoff:

Bei den einzelnen Stoffgebieten sind Tiatig-
keiten angefithrt, die von den Schiilern
durchgefithrt werden sollen. Diese Schiiler-
aktivititen beschreiben Lerfirichtungen fur
die Behandlung der Stoffgebiete im Unter-
richt. Sie sind einerseits unmittelbare Lern-
ziele, andererseits sollen durch sie die in der
Bildungs- und Lehraufgabe formulierten all-
gemeinen Lernziele angestrebt werden. Das
Ausmaf, in dem die verschiedenen Tatigkei-
ten durchgefithrt werden, ist entsprechend
ihrem Beitrag zu allgemeinen Lernzielen und
entsprechend den Didaktischen Grundsitzen
des Lehrplans vom Lehrer im Rahmen des
§ 17 des Schulunterrichtsgesetzes festzule-
gen.

In manchen Fillen sind diese Titigkeiten
nicht verpflichtend vorgesehen, was durch
das Wort ,,allenfalls* (Erweiterungsstoff) auf-
gezeigt wird.

Die Rethenfolge, in der die einzelnen Schii-
leraktivititen angegeben sind, entspricht ei-
ner gewissen systematischen Darstellung, ist
aber keine methodische Festlegung und fur
den Unterricht nicht verbindlich. Vielmehr
ist ein sinnvolles Verbinden verschiedener
Titigkeiten und verschiedener Aspekte eines
Themenbereiches wiinschenswert.

3. Klasse (1,5 Wochenstunden):

Durchfiihren von einfachen Konstruktionen
(auch von geometrischen Mustern) zur Schu-
lung im Gebrauch von Zeichengeriten, zur
Aneignung von Zeichentechniken, zur For-
derung der Sauberkeit, Genauigkeit und As-
thetik; Beschriften in Normschrift.

Losen von Aufgaben in Verbindung mit
Lerninhalten der Geometrie aus dem Mathe-
matikunterricht der 1. bis 3. Klasse, gegebe-
nenfalls unter Verwendung eines ebenen kar-
tesischen Koordinatensystems.

Allenfalls Anfertigen und Lesen statistischer
Schaubilder.

Zeichnen und Diskutieren von Schrigrissen
in horizontalen Bildebenen (Horizontalrisse
bzw. Militirrisse) und von Schrigrissen in
frontalen Bildebenen (Frontalrisse bzw. Ka-
valierrisse) einfacher ebenflichig begrenzter
Kérper (insbesondere Objekte aus dem Er-
fahrungsbereich der Schiiler) in besonderer
Lage zur Bildebene.

Arbeiten mit einem raumlichen kartesischen
Rechtskoordinatensystem; Zeichnen und
Diskutieren von axonometrischen Rissen
einfacher ebenflichig begrenzter Kérper (ins-
besondere Objekte aus dem Erfahrungsbe-
reich der Schiiler) in besonderer Lage zu den
Koordinatenebenen durch koordinatenma-
Riges Aufbauen (Konstruieren solcher Risse
unter Verwendung der Achsenbilder mit den
zugehorigen Verzerrungen und den fiir Paral-
lelrisse gultigen Eigenschaften).

Allenfalls Anfertigen von Explosionszeich-
nungen.

Zeichnen und Diskutieren von Grund- und
Aufrissen (als Normalrisse in Koordinaten-
ebenen) einfacher ebenflichig begrenzter
Korper (insbesondere Objekte aus dem Er-
fahrungsbereich des Schiilers) in besonderer
Lage zu den Koordinatenebenen. Konstruie-
ren axonometrischer Risse aus Grund- und
Aufrif und umgekehrt.

Konstruieren von Netzen einfacher ebenfli-
chig begrenzter Kérper.

Allenfalls Bestimmen der (wahren) Lange von
Raumstrecken. |
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4. Klasse (1,5 Wochenstunden):

Losen von Aufgaben in Verbindung mit
Lerninhalten der Geometrie aus dem Mathe-
matikunterricht.

Allenfalls Anfertigen und Lesen statistischer
Schaubilder. ,
Konstruieren von Ellipsen, Parabeln und Hy-
perbeln.

Allenfalls Ermitteln von Tangenten an Ellip-
sen, Parabeln und Hyperbeln.

Zeichnen und Diskutieren von axonometri-
schen Rissen ebenflichig begrenzter Kérper
und technischer Objekte in besonderer Lage
zu den Koordinatenebenen durch koordina-
tenmifliges Aufbauen.

Zeichnen und Diskutieren von axonometri-
schen Rissen ebenflichig begrenzter Korper
und technischer Objekte in besonderer Lage
zu den Koordinatenebenen durch koordina-
tenmalliges Aufbauen.

Zeichnen und Diskutieren von zugeordneten
. Normalrissen (Grund-, Auf-, Seitenrisse)
ebenflichig begrenzter Korper und techni-
scher Objekte in besonderer Lage zu minde-
stens einer Koordinatenebene; Lesen und
- Anfertigen von Werkzeichnungen.

Zeichnen und Diskutieren zugeordneter
Normalrisse von Prismen und Pyramiden in
besonderer Lage zu mindestens einer Koor-

dinatenebene, die mit projizierenden Ebenen-

geschnitten werden; Zeichnen dieser Schnitt-
figuren in unverzerrter Gestalt.

Allenfalls Zeichnen und Diskutieren axono-
metrischer Risse von eben geschnittenen
Prismen und Pyramiden.

Zeichnen und Diskutieren zugeordneter
Normalrisse oder besonderer axonometri-
scher Risse (Horizontal- bzw. Frontalrisse)
von Drehzylindern und Drehkegeln, deren
Basiskreise in Hauptebenen (parallel zur Bild-
ebene) liegen; Konstruieren von Netzen (Ab-
wicklungen, Verebnungen).

Allenfalls Zeichnen und Diskutieren zugeord-
neter Normalrisse von Drehzylindern und
Drehkegeln, deren Basiskreise in Hauptebe-
nen (parallel zur Bildebene) liegen und die
mit projizierenden Ebenen geschnitten wer-
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den; Zeichnen dieser Schnittfiguren in unver-
zerrter Gestalt. ;

Allenfalls Ermitteln von Kurven, die in der
ebenen Kinematik auftreten.

Didaktische Grundsitze:

Eine moglichst saubere und genaue Ausfiih-
rung unter Beachtung der Ubersichtlichkeit
(Platzeinteilung) und der entsprechenden Be-
schriftung in Normschrift (mit oder ohne
Schablone) ist laufend anzustreben. Dies gilt
sowohl fiir Bleistift- als auch fiir Tuschearbei-
ten bei zweckmifliger und normgerechter
Verwendung verschiedener Linienbreiten
und Linienarten. Das AusmaR der Zeichnun-
gen, die mit Tusche ausgefithrt werden, ist
vom Lehrer unter Beriicksichtigung der zur
Verfiigung stehenden Zeichengerite und der
zeitlichen Moglichkeiten festzulegen. Zur
Erhohung der Bildwirkung bzw. zur Beto-
nung des Wesentlichen konnen einzelne Fla-
chen in sinnvoller Weise auch farbig ausge-

" staltet werden. Der Schiiler ist zu laufender

Kontrolle der Richtigkeit und Genauigkeit
seiner Arbeit anzuhalten. Die Normschrift ist
im wesentlichen nur fir die Beschriftung der
Arbeiten einzusetzen. Das Format A 3 sollte
nicht tiber- und das Format A 4 nicht unter-
schritten werden. _
Im Unterricht soll den Schiilern Gelegenheit
zu selbstaindigem und produktivem Arbeiten
geboten werden. Damit sollen auch die
Freude an der Form geweckt und das dsthe-
tische Empfinden geschult werden.

Bei der Korperdarstellung ist von bekannten
raumlichen Objekten auszugehen, wobei au-
Rer der sprachlichen Beschreibung auch an-
dere Hilfsmittel, wie etwa Modelle, anschau-
liche Skizzen, Overhead-Folien, Fotos, Dias,
Anaglyphen (3-D-Bilder) und Kérpernetze
eingesetzt werden konnen. Insbesondere sol-
len die Schiiler selbst zum Anfertigen an-
schaulicher Skizzen und zum sprachlich rich-
tigen Beschreiben der Objekte angeleitet
werden. Zur Erh6hung der Anschaulichkeit
bei zugeordneten Normalrissen konnen die
Objekte um projizierende Achsen gedreht



werden. Unter Riicksichtnahme auf Anwen-
dungen in der Technik ist die Darstellung von
Voll- und Halbschnitten vor allem bei Dreh-
zylinder und Drehkegel sinnvoll. Im Zusam-
menhang mit Netzkonstruktionen ist die
Herstellung von Modellen zweckmafig.

Im Hinblick auf die jeweils verwendete Ab-
bildungsmethode ist auf die Lage der (paral-
lelen) Projektionsstrahlen zur Bildebene hin-
zuweisen, wobei der Unterschied zwischen
Projektionsvorgang und Ergebnis der Projek-
tion (Riff) und somit auch zwischen Objekt
und dessen Bild verstindlich gemacht werden
muf. :

In diesem Zusammenhang ist auch die Ge-
geniiberstellung bzw. gegenseitige Ergin-
zung von axonometrischem Rif} und den zu-
geordneten Normalrissen eines Objekts zu
pflegen. Das Koordinatensystem dient hier
als wesentliches Orientierungsmittel. Es ge-
stattet auflerdem eine einheitliche Behand-
lung des Aufbauverfahrens in den verschie-
denen Abbildungsmethoden. Unter Umstin-
den konnen auch geeignete-Rasterverfahren
herangezogen werden.

Gegebenenfalls konnen Mafinahmen der in-
neren Differenzierung zur individuellen For-
derung der Schiiler erfolgen.“

BIOLOGIE UND UMWELTKUNDE

Bildungs- und Lebraufgabe:

Mit den Schilern der 1. und 2. Klasse sind
Kenntnisse iiber charakteristische Vertreter der
Hauptgruppen des Tier- und Pflanzenreiches,
inshesondere der Heimat und unter Beachtung
Jener, die fiir den Menschen Bedentung haben, zu
erarbeiten. Dabei sind die Zusammenhdnge zwi-
schen Umwelt, Lebensweise, Verbalten und Kor-
perban moglichst auf Grund der unmittelbaren
Beobachtung zu beriicksichtigen. Das Verstind-
nis fir die verwandtschaftlichen Zusammen-
hinge im Tier- und Pflanzenreich und fiir die

darauf berubende Einordnung in systematische
Gruppen ist zu wecken und ein Einblick in die
wechselseitigen Beziehungen im Rabmen ihrer
Umwelt zu geben. Die Schiiler sollen die Ganz-
heitsstruktur des menschlichen Organismus als
Voraussetzung fiir die Bejabhung einer gesunden
Lebensfiihrung erfassen und Verantwortung fiir
thre Umwelt entwickeln. Wéhrend in der 1. und
2. Klasse systematische und okologische Einsich-
tenim Zuge der exemplarischen Behandlung von
Tieren und Pflanzen gewonnen werden, stehen
okologische Uberblicke in der 3. und 4. Klasse
anf Grund der altersgemdfSen Fabigkeit der
Schiiler dieser Schulstufen, stirker zu abstrahie-
ren, als Lebrstoff im Vordergrund. Die Erzie-
hung zum verantwortungsbewnfSten Verbalten
wird nun in zunehmendem Maf§ zur zentralen
Aunfgabe eines anf den Menschen und die Umwelt
bezogenen Unterrichtes.

Aus der Kenntnis der Vorgange und Zusammen-
hdnge zwischen belebter und unbelebter Natur
und aus dem Wissen um ihre bisherige Entwick-
lung soll Ebrfurcht vor ihr geweckt werden, die
sich praktisch in Natur- und Landschaftsschutz
und im Streben nach Erforschung der Natur
zeigt.

Die Gewichtung und Auswahl der Lerninhalte
im Hinblick auf die Erarbeitung der Lernziele
stehen dem Lebrer frei und werden sich nach den
regionalen, jabreszeitlichen sowie schulinternen
Gegebenheiten richten. Der Schiiler mufS mat
Problemen und Fakten aus der okologischen,
humanbiologischen und sozialen Wirklichkeit
konfrontiert werden. Dabei ist eine anf Einsicht
und Wissen begriindete verantwortungsbewufSte
Haltung anzustreben.

Biologie und Umweltkunde hat in diesem Zu-
sammenhbang cinen wesentlichen Beitrag fiir eine
SUmwelterziehung® zu leisten, die iiber eine
reine Wissensvermittlung hinansgeht und die
Schiiler in die Lage versetzen soll, verantwor-
tungsbewnfSt und wirksam am Erkennen und
Losen von Umweltproblemen teilzubaben, Um-
weltschutzmalfSnahmen als iiberlebensnotwendig
und daher vorrangig zu erkennen und auch diese
im BewufStsein der Bevolkerung zu fordern.
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Lehrstoff:
3. Klasse (2 Wochenstunden):
Geologze

Lernziele:

Der Schiiler soll den geologischen Aufbau
und die Entstehungsgeschichte seiner enge-
ren Heimat kennen. Er soll die wichtigsten
Gesteine und Minerale sowie den Kreislauf in
der Gesteinsbildung kennen. Er soll erken-
nen, dal die Gesteinsumwandlungsprozesse
auch zur Bildung des Bodens fihren. Schlief3-
lich soll er den geologischen Aufbau von
Osterreich in groben Umrissen darstellen
und das Vorkommen von Bodenschitzen
daraus erklaren konnen. Die aus der Gewin-
nung und Nutzung von Bodenschitzen er-
wachsende Umweltproblematik soll ihm be-
wufdt sein.

Lerninhalte:

Gesteine der engeren Heimat und deren mi-
. neralische Zusammensetzung. Exemplari-
sche Beispiele fur Erstarrungs-, Sediment-
und Umwandlungsgesteine. Minerale als Be-
standteile der Gesteine. Kreislauf in der Ge-
steinsbildung. Bodenbildung.

Uberblick iiber den geologischen Aufbau von
Osterreich. Die wichtigsten Bodenschitze
Osterreichs.

Der Boden

Lernziele:

Der Schiiler soll verstehen, daf8 der Boden aus
leblosen und lebenden Anteilen besteht und
soll die zwischen diesen bestehenden Wech-
selwirkungen kennen. Er soll die Bedeutung
des Bodens kennen, die Notwendigkeit des
Bodens und seiner Pflege fir die Existenz
aller Lebewesen einschliefflich des Menschen
erkennen und die Notwendigkeit seiner
Pflege verstehen.
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Lerninhalte:

Zusammensetzung und Aufbau eines Bo-
dens. Bodenorganismen, ihre Anpassung,
ihre Wechselbeziehungen und ihre Bedeu-
tung fiir den Boden. Vegetation in Abhingig-
keit vom Boden. Boden als Grundlage fiir die
Erndhrung.

Lebensrdaume

Lernziele:

Der Schiiler soll die heimischen und die wich-
tigsten fremdlindischen Lebensriume und
die sie kennzeichnenden bzw. fiir sie bedeut-
samen Lebewesen sowie deren Anpassung an
die spezifischen Umweltgegebenheiten ken-
nenlernen und verstehen. Er soll unter Ein-
beziehung der in den erarbeiteten Lebensriu-
men vorkommenden Lebewesen und aus ei-
nem Verstindnis ihrer verwandtschaftlichen

.Beziehungen zu einem erweiterten Uberblick

iiber das natiirliche System der Organismen
gelangen. Er soll die wichtigsten Kultur-,
Nutz- und Wildpflanzen sowie Wildtiere der
genannten Lebensraume kennen, vor allem
jene, die die heimische Erndhrung sichern.
Der Schiiler soll am Beispiel ausgewéhlter Le-
bensraume o6kologische Systemzusammen-
hinge altersgemif} erkennen und erklaren
konnen und um die begrenzte Belastbarkeit

okologischer Systeme wissen. Der Schiiler

soll verstehen, daf Eingriffe in Okosysteme
nur sehr behutsam vorgenommen werden
diirfen, und soll erkennen, daf es zielfithren-
der ist, durch verantwortliche Planung mog-
liche Schiden von vornherein zu vermeiden.
Der Schiiler soll vom Menschen verursachte
Storungen des dkologischen Gleichgewichtes
in diesen Lebensraumen erkennen und mog-
liche Ursachen und Zusammenhinge sowie
einfache Ansitze zu threr Sanierung angeben
oder entwickeln konnen. Er soll auch wissen,
daB durch Eingriffe in Okosysteme die Le-
bensgrundlagen vieler Tier- und Pflanzenar-
ten bedroht sind und daf besonders bedrohte

Arten in ,Roten Listen* verzeichnet sind. Er



soll mogliche Schutzmafinahmen fiir Biotope
und Arten kennen und fiir diese nicht nur
Verstindnis, sondern auch Bereitschaft zur
Durchfithrung entwickeln bzw. bekunden.

Lerninhalte:

Wohnbereich des Menschen: Tiere und
Pflanzen in Wohnung, Haus und Garten.
Girten als vom Menschen besonders intensiv
beeinfluflite Lebensraume. Dem Gartentyp
entsprechend gewiinschte und unerwiinschte
Pflanzen und Tiere und deren Anpassungen.
Das Gartenjahr, Anlage und Pflegearbeiten.
Moglichkeiten der Hege und Forderung ge-
fahrdeter Tiere und Pflanzen im naturnahen
Garten.

Acker und Felder als intensiv beeinflufite Le-
bensraiume. Nutzpflanzen, Probleme der
Monokulturen.  Verantwortungsbewuf3ter
Pflanzenschutz. Bodenbearbeitung und Diin-
gung. Formen des Landbaues.

Feldraine und Hecken. Thre Bedeutung als
Restflichen naturnaher Lébensraume, als
okologische Briicken und als Biotope fur
Schidlingsvertilger. Biotopschutz.

Wiesen als natiirliche und kiinstliche Okosy-
steme. Anpassungen der Organismen an
Mahd und Beweidung. Biotop- und Arten-
schutz.

Stadtische Lebensriume, wie Parkanlagen,
Hofe, Straflen- und Uferbdschungen.
Ruderalflichen als Lebensraume von Arten
mit besonderen Besiedlungsstrategien und
Riickzugsgebiete bestimmter, oft gefahrdeter
Tiere und Pflanzen.

Lebensraume im Hochgebirge, Vegetations-
stufen. Lebewesen und deren Anpassungen
an die Bedingungen des Hochgebirges. Pro-
bleme, die sich aus der ErschlieBung und
Nutzung der Gebirge ergeben Landschafts-
schutz.

Lebensraume heimischer Gewisser. Biotope
und Lebensgemeinschaften stehender und
flieRender Gewisser. Kennzeichnende Orga-
nismen und deren Anpassungen. Verinde-
rungen und Gefahrdungen des biologischen
Gleichgewichts durch menschliche Eingriffe.

Gewaisserschutz.

Feuchtbiotope als Beispiele besonders be-
drohter Lebensriume. Naflwiesen, Tumpel,
Verlandungen, Moore, Auen. Trockenlegun-
gen und Flurbereinigungen. Beispiele fiir ty-
pische Lebewesen und deren Anpassungen.
Biotop- und Artenschutz.

Meer. Seine Kennzeichnung und Gliederung.
Meeresorganismen unter besonderer Beriick-
sichtigung der Beziehungen zwischen Um-
weltbedingungen, Lebensweisen und Kor-
perbau. Bedeutung der Meere fiir die Ernih-
rung der Menschheit und fiir die Sauerstoff-
produktion, Gefahren der Meeresverschmut-
zung und Ubernutzung.

Fremdlindische Lebensriume, ihre typi-
schen Lebensgemeinschaften, charakteristi-
sche Tiere und Pflanzen und deren Anpassun-
gen. Eingriffe des Menschen und ihre Aus-
wirkungen auf diese Okosysteme. Schutz-
mafnahmen.

4. Klasse (2 Wochenstunden):
Entwicklung der Erde und der Lebewesen

Lernziele:

Der Schiiler soll einen altersgemifen Uber-
blick iiber die Entwicklungsgeschichte der
Erde und ihrer Lebewesen einschliefllich des
Menschen sowie Einblicke in die Evolution
geben konnen. Er soll die Vererbungsvor-
ginge und deren Gesetzmifligkeiten in gro-
ben Ziigen darstellen konnen.

Lerninhalte:

Die Fossilien, ihre Entstehung und ihre Rolle
bei der Erforschung der Entwicklungsge-
schichte der Pflanzen- und Tierwelt sowie des
Menschen. Entwicklung der Lebewesen bis
zur Gegenwart.

Grundlagen der Vererbungslehre. Beispiele
fir einfache Erbginge. Vom Menschen be-
einfluflte Entwicklungsprozesse (Nutztiere,
Nutzpflanzen). Zusammenhinge zwischen
Umweltbedingungen und Entwicklung der
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Lebewesen. Verinderungen der korperlichen
Eigenschaften, Anpassung, Auslese, Evolu-
tion.

Umwelt und Mensch

Lernziele:

Der Schiiler soll erkennen, daf? die Menschen
die Umwelt verindert haben und dafl diese
Verinderungen nicht unbegrenzt fortgesetzt
werden dirfen, weil sie auch Folgen haben,
die das Gleichgewicht in der Natur und die
Existenz aller Lebewesen einschliefRlich der
Menschen beeintrichtigen. Aus diesen Ein-
sichten soll der Schiiler die Bereitschaft zum
umweltgerechten Verhalten entwickeln. Der
Schiiler soll uber Einflisse der Umwelt und
der Lebensweise auf Gesundheit und Wohl-
befinden Bescheid wissen und dariiber, wie
der Korper innerhalb gewisser Grenzen diese
Verianderungen zu kompensieren imstande
ist.
Der Schiiler soll einen altersgemifen Uber-
blick tiber die Organsysteme des Menschen,
deren Zusammenspiel und deren Schadi-
gungsmoglichkeiten haben. Er soll die kor-
perlichen und psychischen Probleme, die sich
fir ihn im Entwicklungsstadium der Pubertit
. ergeben, erkennen und daraus Ansitze zu
ihrer Bewiltigung entwickeln kénnen, im
besonderen auch das Phanomen der mensch-
lichen Sexualitit vorurteilslos betrachten und
verstehen. Er soll ethisch positive Werthal-
tungen fir Partnerschaftsbeziehungen ent-
wickeln und Methoden der Empfangnisrege-
lung kennen. Er soll um die verschiedenen
Abschnitte der Entwicklung eines Menschen
wissen, sie verstehen und achten lernen und
sein Hineinwachsen in immer bedeutendere
Positionen der Gesellschaft auch als zuneh-
mende Verantwortung begreifen.

Lerninhalte:

Ungestorte, beeinfluffte und gestérte Um-
welt. Verantwortungsbewufite Nutzung. Ur-

sachen von Stérungen. Vorsorge, Pflege und
AbhilfemaRnahmen.
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Bau und Arbeitsweise der Organe und
Organsysteme und deren Koordination
durch Nervensystem und Hormonsystem.
Krankheiten und Krankheitsursachen (z. B.
Krankheitserreger und -tibertrager, tierische
Schmarotzer, Umwelteinfliisse, Medikamen-
ten-, Drogen-, Genufmittelmif8brauch, Fehl-
ernahrung, Fehlverhalten). Prophylaxe.
Erste Hilfe, Therapien. Die Arbeitswelt des
Menschen.

Fortpflanzung und Entwicklung, kérperliche
und geistige Entwicklung des Menschen.

Verbalten des Menschen

Lernziele:

Der Schiiler soll erkennen, dafR das Verhalten
des Menschen auch genetisch bedingt, jedoch
weitgehend durch Einsicht und Lernen ver-
inderbar ist. Er soll daraus die Bereitschaft
zur Korrektur von Verhaltensweisen ent-
wickeln, wenn diese Korrektur aus Verant-
wortung gegeniiber sich selbst, den anderen
Menschen oder der Umwelt gegentiber erfor-

‘derlich erscheint.

Lerninhalte:

Beispiele fiir ererbtes, erlerntes und einsich-
tiges Verhalten von Menschen. Typische Ver-
haltensweisen verschiedener Altersstufen der
Menschen. Zusammenhinge zwischen ein-
sichtigem ‘Handeln, der Sonderstellung der
Menschen und der Fihigkeit, verantwortli-
che Entscheidungen zu treffen.

Biologie und Gesellschaft

Lernziele:

Aufbauend auf die Lernziele aller bisherigen
Schulstufen soll der Schiiler altersgemif? die
vielfiltigen Verkniipfungen zwischen Um-
welt und Menschheit erfassen. Er soll begrei-
fen, dafl die Existenz des Menschen in ein
vielfach vernetztes System biologischer Vor-



ginge eingebunden ist. Er soll daraus erken-
nen, dafd jeder Mensch verantwortungsbe-
wuflt sein-muf} und dafl die Existenz und das
Wohlbefinden aller Menschen diese Ge-
sichtspunkte zur Voraussetzung haben.

Lerninhalte:

Situation der Menschheit in der gegebenen
Umwelt. Zivilisationsgesellschaft, Lage in
den Entwicklungslindern. Weltbevélkerung,
Verantwortlichkeit des einzelnen gegeniiber
den Mitmenschen und der Umwelt.

'Didaktische Grundsitze:
3. Klasse:

Der Bezug zur Geologie sollte mit einer Ex-
kursion, ausgehend vom Schulstandort, herge-
stellt werden. Anschliefend sollte das Wissen
durch sorgfiltig ausgewihlte Lehrausginge,
Museumsbesuche, Arbeiten in der Schul-
sammlung usw. erweitert und die gewiinsch-
ten Formenkenntnisse vermittelt werden.
Das Anlegen einer mit dem Schulstandort in
Beziehung stehenden Sammlung von Hand-
stiicken kann besonders motivierend auf die
Schiiler wirken. Bestimmungsiibungen, Ord-
nen nach Kriterien, wie wirtschaftliche Be-
deutung, regionale Lage, Aktualitit, dstheti-
sche Gesichtspunkte (Schmucksteine) usw.,
werden als Methoden empfohlen. Unter Ver-
wendung des Atlas und unter besonderer Be-
riicksichtigung des Schulstandortes ist eine
einfache Beschreibung der Geologie von
Osterreich zu erarbeiten. Auch die Bespre-
chung der Gesteine und Minerale sollte in
einfachsten Grundziigen erfolgen. Auf die
aus der Nutzung von Bodenschitzen entste-
hende Umweltproblematik (z. B. Grundwas-
serverschmutzung, Abraumhalden, Versturz,
Luftverschmutzung) sollte ebenso hingewie-
sen werden wie auf die Méglichkeiten ihrer
Vermeidung bzw. Sanierung,

Das Kapitel Boden schlieflt an das Kapitel
Geologie an, bietet aber dariiber hinaus auch

die Basis zum Verstindnis des Beziehungsge-
fuges der im folgenden zu besprechenden Le-
bensraume. Ein Zugang zum Kapitel Boden
wire z. B. iber die Untersuchung der oberen
belebten Bodenschicht zu finden. An geeig-
neten Beispielen soll dem Schiiler der Begriff
Bodenstruktur und das Verstindnis fiir die
Anpassungen der Bodenorganismen an ihren
Lebensraum nahegebracht werden.

Der Bedeutung der Okologie soll durch die
intensivierte Erarbeitung der Lebensraume
Rechnung getragen werden. In sinnvoller Er-
ginzung zum in der vorhergegangenen
Schulstufe erarbeiteten Lebensraum Wald
sollen aus der Vielfalt der Lebensriume ex-
emplarisch jene ausgewihlt werden, die
schulnah sind, sich zur Erarbeitung 6kologi-
scher Grundbegriffe besonders eignen oder
von sonstiger Bedeutung sind. Sie sind nach
Maglichkeit jahreszeitlich zugeordnet zu be-
sprechen. Bei der Auswahl ist eine sinnvolle
Kombination von terrestrischen und aquati-
schen, heimischen und fremdlindischen Le-
bensraumen anzustellen. Zu besprechen sind
mindestens ein heimisches terrestrisches, ein
heimisches aquatisches System und ein vom
Menschen stark beeinflufltes System. Des-
gleichen mindestens ein fremdlindisches ter-
restrisches und ein fremdlindisches aquati-
sches System.

In Erweiterung und Fortsetzung der Formen-
kenntnisse auch aus dem Bereich jener Orga-
nismengruppen, die bereits in vergangenen
Klassen bearbeitet worden sind, sind beson-
ders jene taxionomischen Gruppen zu be-
riicksichtigen, deren Bearbeitung bislang
noch nicht vorgenommen worden ist. Lehr-
ausginge und Exkursionen sind bei der Erar-
beitung der heimischen Lebensraume sowohl
als Einstieg als auch zum Sammeln und Ein-
bringen von Arbeitsmaterial besonders geeig-
net. Die geltenden Naturschutzbestimmun-
gen sind stets zu beachten. Zur Beschaffung
von Arbeitsmaterial bieten sich auch Schul-
garten gunstig an.

Bei der Auswahl der Objekte ist auf die Be-
diirfnisse weiterfithrender Schulstufen und
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‘Schultypen und auf die zukiinftige Berufswelt
Bedacht zu nehmen.

Der Garten bildet fiir einen erheblichen Teil
der Menschen einen wesentlichen Zugang
zur Natur. Aussaat, Betreuung und Ernte bil-
den Erlebnisse von biologischen Ablaufen.
Formen von naturnahen Garten sind ein we-
sentlicher Beitrag zur Erhaltung gefahrdeter
Organismenarten. Aus der Behandlung der
modernen Formen der Landwirtschaft und
der damit verbundenen Verinderungen in
vielen 6kologischen Bereichen ergibt sich die
Problematik der Interessenskonflikte.

Bei aller Problematik der Auswirkungen
menschlicher Eingriffe darf nicht Gbersehen
werden, dafd die Existenz der Menschheit von
der Nutzung der Natur abhangig ist. Die
Schuler sollten zu eigenen Schliissen tber
Notwendigkeit und Grenzen der konventio-
nellen und der sogenannten biologischen
Methoden der Landwirtschaft kommen. Dis-
kussionen tber dieses Thema konnten ein
Beitrag zur Politischen Bildung sein. Erst
durch exakte Kenntnisse kann an die Proble-
matik sachlich herangegangen werden, bzw.
konnen Strategien zu ihrer Losung gefunden
werden. Diese Fihigkeit ist auch im spateren
Berufsleben notwendig.

"Beim Thema Feldrain und Hecke konnen
durch Anschauung Verstindnis und Wissen
zu folgenden Problemen vermittelt werden:
Rodungen, Flurausriumung, Erosionsschi-
den, Windschutz, Schnee- und Windschiden,
Monokulturen, Schidlingsbefall.

Kleine Wiesenflichen sind selbst im Stadtge-
biet in der Nihe der Schule oder im Schulgar-
ten leicht zu finden. Unterschiedliche Bear-
beitung (Mahd, Weide, Tritt) fihrt zu unter-
schiedlicher Vegetationsausbildung und er-
offnet die Moglichkeit vergleichender Be-
trachtung auf engstem Raum.

Stadtische Lebensraume sind fir Schulen in
der Stadt sehr leicht erreichbar und zu beob-
achten. Thre exemplarische Erarbeitung kann
das Verstindnis schwerer zuginglicher Bio-
tope erleichtern.
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Brachflachen, Wiistungen, Béschungen und
ithre Wiederbesiedlung stellen nicht nur her-
vorragende Beispiele fiir die Anpassungsfa-
higkeit der Organismen dar, sie sind auch oft
Riickzugs- und Uberlebensraum gefihrdeter
Lebewesen. Solche Flichen sind meist auch
leicht zuginglich und eignen sich bestens fur
Demonstrationszwecke.

Das Hochgebirge ist einer der wenigen Le-
bensriume, in dem noch relativ haufig und
grof¥flichig die urspriinglichen Verhiltnisse
anzutreffen sind.

Die extremen klimatischen Bedingungen er-
fordern typische Anpassungen der Lebewe-
sen und bewirken eine besondere Empfind-
lichkeit dieser Lebensgemeinschaften an den
Grenzen der Existenzbedingungen gegen
Eingriffe. Auch hier stehen 6kologische und
asthetische den wirtschaftlichen Interessen
gegeniiber. Die Folgen, die sich aus der Er-
schlieBung der Alpenrgion fiir den Massen-
tourismus und andere Wirtschaftszweige
ergeben haben, bieten Einstiegsmoglichkei-
ten fir die Diskussion tber Interessenskon-

flikte.

Der Umstand der raumlichen Begrenztheit

von Gewissern und Feuchtbiotopen erleich-
tert das Verstandnis fur ihre Empfindlichkeit
gegeniiber Eingriffen. Im Themenkreis Ge-
wisser bieten sich besonders giinstige Mog-
lichkeiten zur Erweiterung der Formen-
kenntnisse und der exemplarischen Erarbei-
tung G6kologischer Zusammenhinge.

Das Meer ist der grofite zusammenhingende
und ein vielfaltig gegliederter Lebensraum
auf der Erde. Dementsprechend vielfiltig
sind auch die Biotope und die 6kologischen
Wechselbeziehungen; auch finden sich hier
Vertreter fast aller systematischen Gruppen
der Tiere. Bei der Behandlung der Meeresor-
ganismen bieten sich zur Erginzung der For-
menkenntnisse neben den Algen die Meeres-
fische, die Stachelhiuter, die Weichtiere,
Krebse und Hohltiere des Meeres an.

Okologie und Umweltbiologie kénnen nicht
mehr isoliert nur im eigenen Land betrachtet
werden. Einige fremdlindische Lebensraume



sind wegen ihrer extremen Verhiltnisse zur
Darstellung okologischer Zusammenhinge
besonders geeignet und einer Vielzahl von
Schiilern durch Film, Fernsehen und Biicher
bekannt. Auch kénnen die weltweiten Fol-
gen von grofriumigen Eingriffen in Okosy-
steme sowie die wirtschaftlichen Verkntip-
fungen im Rahmen des Warenaustausches
und die gesellschaftlichen Probleme im Zu-
sammenhang mit der dritten Welt ohne
Kenntnisse von diesen fremden Lebensriu-
men nicht durchschaut werden.

4. Klasse:

Durch Darstellung der geologischen Ereig-
nisse und der dadurch bewirkten Verinde-
rungen der Lebensbedingungen in den Erd-
zeitaltern konnen die Zusammenhiange zwi-
schen der Entwicklung der Lebewesen und
den jeweiligen Umweltbedingungen ver-
stindlich gemacht werden. Die Ubersicht
tiber die Erdzeitalter konnte in tabellarischer
Art geboten werden. Handstiicke von Fossi-
lien, Bildmaterial, Museumsbesuche, Exkur-
sionen usw. erleichtern die Zuginge.
Anhand einfacher Erbginge kann im Schiiler
Verstandnis fur die Bedeutung der Verer-
bungsregeln fiir die Evolution, aber auch fir
die Pflanzen- und Tierzichtung geweckt
werden.

In Parallelitit zur Reihung Lebensraum/
Lebensweise/Verhalten/Korperbau fritherer
Schulstufen steht die vom Menschen selbst
geschaffene Umwelt an erster Stelle, da diese
weitgehend seine Lebensweise und sein Ver-
halten beeinflufit.

Durch einen Vergleich der Stellung des Men-
schen in der Natur wahrend fritherer Ab-
schnitte seiner Entwicklung und in der Jetzt-
zeit kann dem Schiiler die Problematik der
kulturellen Evolution nahegebracht werden.
Ausgehend von der Entwicklungsgeschichte,
wihrend der der Mensch aus der Abhingig-
keit von der Natur hinaustrat und sich die
Natur ,,untertan® machte, kann aufgezeigt
werden, dafd durch Zunahme von Technisie-

rung, Zivilisation und Bevélkerungswachs-
tum das Gleichgewicht zuungunsten der Na-
tur verschoben worden ist. Umwelt ist heute
aber nicht nur Lebensraum, sondern auch
wirtschaftlicher Produktionsfaktor als Vor-
aussetzung fir Wohlstand und soziale Sicher-
heit. Unter Wiirdigung der Problemlésungs-
kapazitat industrieller Forschung und Tech-
nologie soll der Schiiler zur Erkenntnis ge-
bracht werden, daf} trotz aller Fortschritte
der Technik der Mensch ein Glied in der
Natur bleibt und von ihr abhingig ist.

Durch Exkursionen zu exemplarisch ausge-
wihlten Punkten konnen dem Schiiler die
Wechselbeziehungen zwischen Siedlungs-
struktur und Lebensqualitit vor Augen ge-
fithrt werden (Wohnbauten, Innenhéfe, Ver-
kehrsflichen, Parkanlagen, Erholungsriume
und dergleichen). Hier ist allerdings nicht
mehr an die Einzelbesprechung stadtischer
Biotope gedacht, die bereits in der vorherigen
Schulstufe erarbeitet worden sind. Desglei-
chen wird der lindliche Siedlungsraum genug
Beispiele liefern, um Auswirkungen der Ein-
griffe des Menschen in die Landschaft ver-
deutlichen zu kénnen. Schwerwiegende und
teilweise bedrohliche Veranderungen (Ab-
wisser, Miill, Liarm, Luftverschmutzung)
sollten dabei ebenso bewufitgemacht werden
wie Fragen menschlicher Ernihrung. Hier
geben Landbau, Tierhaltung und Nahrungs-
mittelproduktion  reichlich Anregungen.
Durch Betriebsbesichtigungen, Fallstudien,
AV-Medien u. a. kann der Schiiler zu einer
Auseinandersetzung mit der Umwelt ,,Ar-
beitsplatz* hingefiihrt und befahigt werden,
die Zusammenhinge zwischen Arbeitssitua-
tion und Gesundheit bzw. Krankheit zu er-
kennen und die Bedeutung der Humanisie-
rung des Arbeitsplatzes sowie der notwendi-
gen Kontroll- und Schutzmanahmen zu er-
fassen.

Fiir viele Schiiler ist in dieser Schulstufe die
letzte Gelegenheit in ihrem Leben, dal sie
umfassend iiber die Anspriiche, den Bau und
die Arbeitsweise ihres Korpers informiert
werden, da diese Inhalte in den meisten wei-
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terfithrenden Ausbildungen nicht mehr auf-
scheinen. Unabhingig von der Reihenfolge
der Erarbeitung der Organsysteme sollten
immer die Wechselwirkungen der Organe
untereinander herausgearbeitet werden. Aus-
gehend von der Erfahrung am eigenen Kor-
per und unter Einsatz verschiedener Unter-
richtsmittel (Modellen, Wandtafeln, tieri-
schen Organen, Roéntgenbildern, AV-Me-
dien usw.) soll der Schiiler mit Bau, Funktio-
nen und Wechselwirkungen seiner Organe
vertraut gemacht werden, wobei auf bisher
erworbene Kenntnisse aufgebaut werden
soll. Dabei darf nicht tibersehen werden, daf}
in weiterbildenden Schultypen diese anato-
mischen und physiologischen Kenntnisse
eine unabdingbare Basis darstellen.

Bei der Erarbeitung der Organsysteme kann
der Schiiler auf mégliche duflere und innere
Faktoren hingewiesen werden, die Stérungen
verursachen, aber auch darauf, daf diese St6-
rungen nicht nur durch Medikamente beho-
ben werden konnen, sondern daf dazu auch
Umweltverbesserungen und Verhaltensin-
derungen (z. B. ERgewohnheiten, Freizeitge-
staltung, Fehlhaltungen) beitragen. Im Un-
terricht sollte jedenfalls nicht nur ein Hinweis
auf die Notwendigkeit des gezielten Einsat-
zes von Heilmitteln und -methoden enthal-
ten sein, sondern auch auf die Auswirkungen
des Medikamenten-, Drogen- und Genuf3-
mittelmifbrauchs (z. B. durch Fallstudien,
Medienberichte u. a. m.).

Praktische Ubungen im Bereich Erste Hilfe,
Anleitungen zur Krankenpflege und Unfall-
verhiitung bieten sich als Erweiterung des
Unterrichts ebenso an wie Hinweise auf ge-
sunde Lebensfithrung, Sport usw.

In Verbindung mit dem Schularzt kénnte ein
positives Verhaltnis zur Krankheitsprophy-
laxe und zum Arzt gefordert werden. Das
_ Entwicklungsalter der Schiiler erfordert ein
Eingehen auf die Probleme der Pubertit. In
diesem Zusammenhang (eventuell unter Mit-
hilfe des Schularztes) sollten Fragen wie
weiblicher  Zyklus, Empfingnisregelung,
Befruchtung, Schwangerschaft, Geburt, kor-
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perliche und geistige Entwicklung, Part-
nerschaftsbeziehungen, verantwortungsbe-
wuflte Familienplanung, Verantwortung ge-
gentiber sich selbst, dem Partner und den
Nachkommen usw. behandelt werden.
Beziiglich des Verhaltens des Menschen lie-
fern die Alltagserfahrung der Schiiler, Kennt-
nisse aus fritheren Schulstufen, Lehrfilme, Be-
obachtungen an Tieren, Einzelpersonen und
Gruppen, Material und Motivation zur Erar-
beitung der Lernziele. Vergleiche zwischen
tierischem und menschlichem Verhalten fiih-
ren zur Erkenntnis, da dem Menschen auf
Grund seiner Fihigkeiten zu einsichtigen
Handlungen eine Sonderstellung zukommt.
Diese tuibertragt ihm die Verantwortung fiir
sein Handeln gegeniiber sich selbst und da-
mit die Mitverantwortung fiir seine Mitmen-
schen und seine Umwelt.

Hinsichtlich der Frage Biologie und Gesell-
schaft sollte der Schiiler seinem Alter entspre-
chend nunmehr imstande sein, unter Heran-
ziehung aktueller Ereignisse und unter Ein-
beziehung des in den vergangenen vier Schul-
stufen angestrebten Umweltdenkens und der
nicht nur im Biologieunterricht, sondern
auch in anderen Unterrichtsgegenstinden er-
worbenen Kenntnisse, die gegenwirtige Si-
tuationen des Menschen im Sinne einer um-
fassenden, auch andere Aspekte beriicksich-
tigenden Darstellung zu begreifen. Dabei
wird nicht nur die Umweltsituation in Indu-
strielindern erkannt werden miissen, ebenso
sollten auch die biologischen Gegebenheiten
der Entwicklungslinder (verursacht durch
Uberbevélkerung, Raubbau, Diirre, Hunger,
Naturkatastrophen u. a.) behandelt werden.
Bei dieser Gelegenheit ist auf die wechselsei-
tige Verantwortlichkeit hinzuweisen.

Die Verwendung aktueller Medien ist emp-
fehlenswert, doch sollten keine einseitigen
Darstellungen vorgegeben werden. Der
Schiiler soll lernen, selbst zu werten. Das Ziel
wire erreicht, wenn der Schiiler in seinem
spateren Leben Mafinahmen und Entschei-
dungen stets mit Bedacht auf die biologischen
und 6kologischen Zusammenhinge treffen
wiirde.



PHYSIK UND CHEMIE

Bildungs-. und Lehraufgabe:

Der Unterricht in Physik und Chemie soll dem
Schiiler helfen, sich in seiner Umwelt zu orien-
tieren und entsprechend verantwortungsbewn/St
zu handeln. Dazu ist es notwendig, dem Schiiler
das Verstiandnis fiir Zusammenhinge sowobl in-
nerbalb des Naturgeschehens als auch zwischen
Natur, Technik und Leben in Alltag, Beruf, Frei-
zeit und Offentlichkeit zu vermitteln. Dieses
Verstandnis setzt den Erwerb von Kenntnissen
und Einsichten, Fabigkeiten und Fertigkeiten,
Einstellungen und Werthaltungen voraus, wobei
Querverbindungen zu Biologic und Umwelt-
kunde sowie zu den anderen Naturwissenschaf-
ten und Wissensbereichen herzustellen sind.
Ausgehend von einfachen, praxisbezogenen Bei-
spielen soll der Schiiler Kenntnisse siber physika-
lische und chemische GesetzmafSigkeiten erwer-
ben, Modellvorstellungen entwickeln und durch
weitere Beispiele deren Bedentung erkennen.
Dabei ist der Schiiler zu eigenstindigem Denken
anzuregen und zu selbstandigem Bildungserwerb
anzuleiten. }

Der Schiiler soll einfache Arbeitsweisen der Phy-
stk und der Chemie kennen und anwenden kon-
nen, wie etwa: Beobachten, Beschreiben, Messen;
Formulieren von Problemfragen, einfachen Hy-
pothesen und Ergebnissen; Planen, Durchfithren
und Auswerten von Versuchen. Der Schiiler soll
befahigt werden, in zunehmendem Maf3 die
Fachsprache richtig zu verwenden.

Die Giiltigkeitsgrenzen von Gesetzen sollen dem
Schiiler bewufSt gemacht werden.

Der Physik- und Chemieunterricht soll im Schii-
ler das BewnfStsein fiir Umweltfragen wecken
und verantwortungsvolles Verhalten fordern.
Dazn gehort das Verstandnis fiir die Vielschich-
tigkeit des Umweltbegriffes. Der Schiiler soll die
Zusammenhinge zwischen Okonomie und Oko-
logie erkennen, um Einsicht in Ursachen und
Folgen von Umweltschiden zu erbalten. Der
Chemieunterricht soll im besonderen Kenntnisse
iber wichtige Schad- und Abfallstoffe, deren
Quellen und Gefahren vermitteln und im Schii-
ler die Bereitschaft wecken, als Konsuwment um-

weltbewnfSt zu handeln. Der Unterricht in Phy-
sik und Chemie soll neben der Vermittlung von
Wissen siber Energie und Robstoffe und ihre Be-
reitstellung anch die Bereitschaft zu ihrem sinn-
vollen und sparsamen Gebranch fordern. Die
standige Evweiterung des Verstandnisses, der
Fahigkeiten und des Evkennens von Zusammen-
hangen soll den Schiiler immer mebr zu einer
moglichst eigenstandigen Meinungsbildung hin-
fithren, die ibn zu einer bewnfSten, selbstkriti-
schen, der jeweiligen Altersstufe entsprechenden
Handlungsweise befabigt. Der Schiiler soll
Kenntnisse erwerben iiber mogliche Gefabren bei
Eingriffen in die Natur durch Anwendung na-
turwissenschaftlicher Evkenntnisse, im Umgang
mit technischen Gerdten und Einvichtungen im
Alltag sowie iiber MafSnahmen zur Vermeidung
dieser Gefahren (Unfallverhitung, Verkebrser-
ziehung, Strablenschutz, Zivilschutz, Friedens-
erziehung). Dabei soll der Schiiler zur Eigenver-
antwortung hingefithrt werden.

Der Schiiler soll einen Einblick in die Bedingun-
gen der Berufs- und Arbeitswelt gewinnen sowie
die Bedentung neuer Technologien erkennen.
Auf die Beitrage osterreichischer Wissenschaftler,
Forscher, Techniker, Entdecker und Erfinder ist
besonders einzugehen.

Lebrstoff:

Erweiterungsstoffe (E) konnen entweder mit al-
len oder nur mit einigen Schitlern einer Klasse
behandelt werden.

Die eingeriickten Abdtze enthalten verbindliche
Hinweise (Unterrichtsgeschehen, Stofferlante-
rungen, Beziige zu Umwelt, Arbeitswelt und
Freizeit) fiir Lerninhalte und Erweiterungsstoffe.
Die des weiteren genannten ,,Querverbindun-
gen® zu anderen Unterrichtsgegenstinden und
die unter ,,Praxisbezug® genannten Punkte sind
Anregungen sowohl zur Einfilbrung in den je-
weiligen Themenkreis als auch zu dessen Vertie-
fung und Veranschaulichung.

Trotz des sachstrukturellen Aufbanes ist die Mog-
lichkeit fiir einen themenbezogenen oder auch
facheriibergreifenden Unterricht gegeben. Die
Abfolge der Lebrstoffinbalte innerhalb  eines
Schuljabres ist nicht verbindlich vorgeschrieben.

113



3. Klasse (2 Wochenstunden):

Stoffe kommen in der Natur selten rein vor

Beschreibung von Stoffen nach physikali-

schen Eigenschaften.

Korper — Stoff.

Auswahl von Stoffen aus dem Erfahrungsbe-

reich des Schiilers. Auswahl nach Ordnungs-

prinzipien, wie z. B. Farbe, Zustandsform,

Festigkeit, Dichte, Metall — Nichtmetall und

dhnliches.

Zusammenhang zwischen Eigenschaften und

Verwendung des Materials.

Gemenge, Reinstoff.

Beispiele fiir physikalische Trennverfahren:

Losen, Filtrieren, Zentrifugieren, Destillie-

ren, Chromatographie (nur als Phinomene).
PRAXISBEZUG: Gewinnung von Roh-
stoffen (z. B. Salzgewinnung, Erdolverar-
beitung), Milchverarbeitung, Untersu-
chung von Naturstoffen in Laboratorien,
Klaranlagen, Filter zur Abgasreinigung.

Verbindung, Element.

Zerlegung von Verbindungen durch chemi-

sche Reaktionen.

Aus einer Verbindung ist ein Element zu ge-

winnen.
PRAXISBEZUG: Gewinnung von Me-

tallen aus Erzen.

Atome als Bausteine der Materie

Atome — Elemente.

Positive und negative elektrische Ladung:
Anziehung und Abstoflung.

Qualitatives Verstindnis auf Grund einfacher
Experimente.

Atombau aus Kern (Protonen und Neutro-
nen) und Hiille (Elektronen).
Unterscheidung der Atome der einzelnen
Elemente nach ihrem inneren Bau: Atom-
kern als Trager der Masse.

Hiille als Aufenthaltsbereich der Elektronen.
Symbolschreibweise fir Elemente bzw.
Atome.

Erste Einfithrung in das Periodensystem.
Zusammenhang zwischen Anzahl der Va-
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lenzelektronen und der Stellung des Elemen-
tes im Periodensystem. '
Verteilung der Metalle und Nichtmetalle im
Periodensystem.

Elektrische Leiter und Isolatoren

Elektronenbewegung: Unterschiedliche

Leitfihigkeit von Metallen, Nichtmetallen

und Nichtmetallverbindungen.

Vertiefende Wiederholung aus der 6. Schul-

stufe: Stromkreis, Leiter, Isolator.

Metalle als elektrische Leiter: Verwendung

des Teilchenmodells.

Metallbindung. Einfithrung des Ionenbegrif-

fes. :

Isolatoren: Atombindung — Molekiile.

Bindung durch gemeinsame Elektronen, Bei-

spiele fur einfache Molekiile von Elementen

und Verbindungen.

Summenformeln, Elektronenformeln.

Nach Méglichkeit Veranschaulichung durch

Kugel- oder Kalottenmodelle.
PRAXISBEZUG: Isolationstechnik.

Leitfihigkeit von willrigen Salzlsungen,

von Leitungswasser bzw. destilliertem Was-

ser und festen Salzen.

Ionenbindung, Ionengitter, lonenbewegung.

Wiederherstellung des Ionengitters durch

Eindampfen einer Kochsalzlosung.
PRAXISBEZUG: Sicherheits- und Vor-
sichtsmafinahmen in Feuchtriumen, Salz-
gewinnung.
QUERVERBINDUNG: BU — Bedeu-
tung von Salzlosungen fiir den Organis-
mus.

Durch elektrischen Strom lassen sich neue Stoffe
gewinnen

Elektrolyse einer Salzlosung.

Demonstration an einem Beispiel, bei dem
die Bestandteile des Salzes an den Elektroden
in elementarer Form abgeschieden werden.
Reaktionsgleichungen.
Elektronenaufnahme und -abgabe an den
Elektroden.

Beschrinkung der Elektrolyse auf die Um-
kehrung der Ionenbildung aus den Atomen
der Elemente.



Technische Bedeutung der Elektrolyse.
Beschrinkung auf ausgewahlte Beispiele
technischer Prozesse.
PRAXISBEZUG: Galvanisieren, Rein-
metallgewinnung, wirtschaftliche Bedeu-
tung.
QUERVERBINDUNG: BU — Abwas-

serprobleme von Elektrolyseanlagen.

Spannung und Widerstand bestimmen  die
Stromstdrke

Galvanische Zellen, Batterien, Akkumulato-
ren.

Elektrische Spannung, Einheit.

Demonstration der Spannung zwischen zwei

Materialien in einem Elektrolyten.
PRAXISBEZUG: Monozelle, Autobatte-
rien, Abfallprobleme, Netzspannung, Bat-
teriespannungen, Spannungsprufer, Un-
fallverhiitung.

Gleichstrom und Wechselstrom.

Beschrankung auf qualitative Behandlung.

Stromstirke, Einheit.

Widerstand, Einheit.

Einfihrung in die Handhabung von elektri-

schen Mef3geriten. ;

Abhingigkeit des Widerstandes von Mate-

rial, Lange, Querschnitt und Temperatur ei-

nes Leiters.

Abhingigkeit der Stromstirke von Spannung

und Widerstand.

Ohmsches Gesetz.

Gefihrdung des Menschen durch den elektri-

schen Strom.

E:Serien- und Parallelschaltung von Verbrau-

chern.
PRAXISBEZUG: Fernleitungen, elektri-
sches Spielzeug, elektrotechnische Berufe.
QUERVERBINDUNGEN: M — Um-

formen von Gleichungen.

Elektrizitdt und Energie

Wirme- und Lichtwirkung des elektrischen
Stromes.

Elektrische Energie (Arbeit), elektrische Lei-
stung, Einheiten.

Verallgemeinerung des Leistungsbegriffes.

Uber den Leistungsbedarf elektrischer Ge-
rite kann die Verallgemeinerung des Lei-
stungsbegriffes auch auf die mechanische Lei-
stung erreicht werden.
PRAXISBEZUG: Leistungsbedarf von
Elektrogeriten, Abschatzung des Energie-
verbrauches von Elektrogeriten, Pro-
bleme der Stromversorgung (z. B. Grund-
last, Spitzenbedarf), sinnvolles Sparen
elektrischer Energie, Elektrizitat im Haus-
halt.
QUERVERBINDUNG: GW — Ener-
glewirtschaft.

Warme als eine Form der Energie

Vorginge, die zeigen, dafl Wirme eine Form

der Energie ist.

Wirme durch elektrischen Strom, durch Rei-

bung und durch Verbrennung.

Wirmeenergie und Teilchenmodell.
PRAXISBEZUG: Prinzip der Brandbe-
kampfung, Sicherheitsbestimmungen.

Wirmekapazitat, Heizwert.

Hinweis auf die Energieeinheit.
PRAXISBEZUG: Wirmespeichervermo-
gen im Bauwesen, Kostenvergleich von
Brennstoffen unter Beriicksichtigung des
Heizwertes.

Ubertragung von Wirmeenergie: Wirmelei-

tung, Wirmestromung, Wirmestrahlung.
PRAXISBEZUG: Wirmedimmung,
Heizsysteme, Kaminwirkung, Thermos-
flasche, Kleidung.
QUERVERBINDUNG: BU — Wirme-
haushalt von Lebewesen, GW — Mariti-
mes und kontinentales Klima.

Umwandlung von Wirmeenergie in Bewe-

gungsenergie.

Verwendung des Teilchenmodells, Hinweis

auf Wirmekraftmaschinen und deren Wir-

kungsgrad, Hinweis auf den Energieerhal-
tungssatz.

Wirmeenergie und Zustandsinderung von Stof-
fen

Bedingungen fiir die Anderung der Zustands-
formen (Temperatur und Druck).
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Schmelzpunkt, Siedepunkt.

Anomalie des Wassers.

PRAXISBEZUG: Druckkochtopf, Zu-
frieren von Seen, Eisberge, Sprengwir-
kung von gefrierendem Wasser.
QUERVERBINDUNGEN: GW — Kli-
mazonen.

Bedeutung von Schmelz- und Verdamp-

fungswirme.

Anwendung des Teilchenmodells.
PRAXISBEZUG:  Wiederverwertung
von Materialien durch Einschmelzen.
Herstellung von Werkstoffen, Berufsfel-
der: Metall- und Kunststoffverarbeitung,
Wettergeschehen.

Destillation.

PRAXISBEZUG: Erdolverarbeitung, Al-
koholdestillation.

E: Sublimationsvorginge.

Kihlschrank, Wirmepumpe.
Beschrinkung auf das Prinzip, dafd durch
Einsatz von Arbeit Wirmeenergie gegen
ein Temperaturgefille transportiert wird.
PRAXISBEZUG: Kihlanlagen, Kihlen
und Gefrieren von Nahrungsmitteln,
Wirmepumpe fir Heizzwecke und
Warmwasserbereitung.

Die Sonne als Motor fiir das Wettergeschehen
und als Energiequelle

Aufgenommene Strahlungsenergie als Ursa-
che fiir Wasserkreisliufe und Luftstromun-
gen.

Hoch- und Tiefdruckgebiete.
Verdunstungsvorginge in der Natur, Luft-
feuchtigkeit.

Nebel- und Wolkenbildung, Niederschlige.
Die Rolle von Kondensationskernen bei der
Nebelbildung (Smog) und bei der Wolken-

bildung.

E: Gewitter.
PRAXISBEZUG: Wasserkraft, Fremden-
verkehr, Landwirtschaft, ~Wetterpro-

gnose, Blitzschutz.
QUERVERBINDUNG: BU — Proble-
matik von Eingriffen in die Natur, Sonne
als Energielieferant fiir biochemische Pro-
zesse.
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Speicherung von Strahlungsenergie in leben-
den Pflanzen und fossilen Brennstoffen.
Wesentlich ist die Betrachtung der Ener-

gieumwandlungen.

Probleme der nichtregenerierbaren Energie-
trager.

Umwandlung von Strahlungsenergie in
Nutzenergie.

PRAXISBEZUG: Solartechnik.

4. Klasse (4 Wochenstunden)

Das Magnetfeld

Das Magnetfeld eines Permanentmagneten,
Feldlinien.
Magnetische Influenz.
Das Magnetfeld der Erde.
PRAXISBEZUG: Kompal}, Magnetver-

schliisse.

Stromfluf$ bewirkt Magnetfeld

Das Magnetfeld eines stromdurchflossenen
Leiters und einer Spule.
Elektromagnet — praktische Anwendungen.
E: Elektrische Mefigerite.
Funktionsprinzip des Elektromotors.
Erkliarung der Wirkungsweise am Beispiel ei-
nes Gleichstrommotors.
E: Wechselstrommotor.
PRAXISBEZUG: Elektrofahrzeug, elek-
trische Haushaltsgerite und Werkzeuge,
Spielzeug.

Anderung des Magnetfeldes bewirkt Spannung

Das Prinzip der Induktion.
Funktionsprinzip des Generators.
Funktionsprinzip und einige Anwendungen
des Transformators.

Gewinnung und Transport elektrischer En-

ergie.

E: Dreiphasen-Wechselstrom.
PRAXISBEZUG: Lichtmaschine (Fahr-
rad, Auto), Elektrizititswerk, Verbund-
netz.



QUERVERBINDUNG:  Geographie
und Wirtschaftskunde — Wirtschaftliche
Gesichtspunkte der Elektrizititsversor-
gung, Biologie und Umweltkunde — Um-
weltprobleme.

Sicherbeit im Umgang mit Elektrogerdten

Gefahren des elektrischen Stromes.

Sicherheitsvorkehrungen und Verhaltensre-

geln.

Schukosteckdose und Stecker.

Schutzerdung und Schutzisolation.

Schmelzsicherung, Leitungsschutzschalter.

Funktjonsprinzip des Fehlerstromschutz-

schalters (FI-Schalter).

Sicherung als Schutzeinrichtung fur die Elek-

troinstallation und -gerite, FI-Schalter als

Schutz fiir den Menschen.
PRAXISBEZUG:  OVE-Priifzeichen,
Produktdeklaration; Berufsfeld Elektro-
technik.

Ubertragung, Verarbeitung und Speicherung
von Information

Halbleiterelemente.
Die Diode als Gleichrichter. Der Transistor
als Schalter und als Verstirkerelement.
Exemplarische Demonstration an einfachen
Schaltungen.
Grundlagen fur Horfunk und Fernsehen.
Informationsiibertragung und Informations-
speicherung.
Auswahl: Telefon, Schallplatte, Magnetband
u. a.
E: Grundlagen der Computertechnik.
Wesentliche Funktionseinheiten.
Einfache logische Schaltungen und Speicher-
elemente.
PRAXISBEZUG: EinfluR der elektroni-
schen Medien auf Beruf und Freizeit,
Automatisierung, neue Technologien.

Planeten — Satelliten

Die Zentripetalkraft bei der Kreisbewegung.
Gravitationskraft. Gravitationsfeld.
Abhingigkeit der Gravitationskraft von den
Massen und ihrem Abstand.

Bahnen von Planeten und Satelliten.

E: Der freie Fall. Die Beschleunigung.
PRAXISBEZUG: Fahrzeuge in Kurven,
Kreisbewegungen im Sport, Zentrifugen,
Ringelspiel; Nutzen der Raumfahrt —
Gefahren fiir den Frieden.

Lichtausbreitung und Reflexion

Voraussetzungen fir die Sichtbarkeit von

Korpern.

Lichtgeschwindigkeit.

Geradlinige Lichtausbreitung, Schatten.

Reflexionsgesetz: ebener Spiegel, gekriimmte

Spiegel.

Bildentstehung, praktische Anwendungen.

Diffuse Reflexion.

E: Einfache Bildkonstruktionen.
PRAXISBEZUG: Arbeitsplatzbeleuch-
tung, Tag und Nacht, Mondphasen, Fin-
sternisse, Scheinwerfer, Riickspiegel,
Landvermessung.

Bildentstehung durch Lichtbrechung

Lichtbrechung.

Qualitative Behandlung.

Totalreflexion.
PRAXISBEZUG: Luftspiegelungen,
Licht- und Bildleiter, optische Prismen.

Bildentstehung bei Linsen.

Das optische System Auge.

E: Einfache Bildkonstruktionen.

E: Korrektur von Sehfehlern durch Brillen.

Funktionsprinzip des Fotoapparates.

E: Entstehung eines Fotos.

E: Mikroskop, Fernrohr.
PRAXISBEZUG: Optische Gerite, Be-
rufsfelder Augenoptik, optische Industrie,
Fotografie.
QUERVERBINDUNG: Biologie und
Umweltkunde.

Licht und Farben

Zerlegung des weiflen Lichtes: Spektrum.
PRAXISBEZUG: Regenbogen.
Farbmischung, Kérperfarben.
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" PRAXISBEZUG: Farbfernsehen, Farb-
druck, Farbfotografie, Malerei.
QUERVERBINDUNG: Bildnerische
Erziehung, Biologie und Umweltkunde.

Energie aus Atomkernen

Radioaktivitit: Alpha-, Beta-, Gammastrah-

lung.

Hinweis auf Verinderungen im Atomkern als

Ursache fir Radioaktivitit; Abschirmung,

Nachweis.

Nutzen und Gefahren radioaktiver Strah-

lung.
PRAXISBEZUG: Medizin, Materialun-
tersuchungen; Altersbestimmung, Land-
wirtschaft.

Kernspaltung und Kernverschmelzung.

Grundziige und Bedeutung, Kernreaktor,

Kernwaffen, Sonne, Bedrohung der Mensch-

heit durch Kernwaffen, Strahlenschutz.
PRAXISBEZUG: Isotopenherstellung in
Reaktoren, Kernkraftwerke, Probleme
der Kernenergie, Zivilschutz.
QUERVERBINDUNG: Biologie und
Umweltkunde, Geschichte und Sozial-
kunde, Geographie und Wirtschafts-
kunde.

Energieumformung und Energiegewinnung

Zusammenfassender Uberblick iiber die En-
ergiearten und Beispiele fur wichtige Um-
wandlungsvorginge.

Energieumformende Maschinen am Beispiel
des Viertakt-Ottomotors.

E: Zweitaktmotor, Dieselmotor, Strahltrieb-
werk, Raketenantrieb.

Satz von der Erhaltung der Energie.
Wirkungsgrad bei Energieumformungen.
Energiehaushalt der Erde: Energiequellen
und Energieversorgung.

‘Alternative Formen der Energiegewinnung.
Einblick in deren Grundlagen und Probleme.
Moglichkeiten sinnvollen Energiesparens.
Energiebewuftes Konsumverhalten, Nut-
zung der Abwirme.

118

PRAXISBEZUG: Antriebstechniken,
Kraftfahrzeuge, Solartechnik, Erdwirme,
Windenergie.
Gezeitenenerige, Sonnenkollektoren, Wir-
mepumpe, Fernwirme.

E: AbschliefSende Betrachtungen iiber die Physik

Uberlegungen zu Zielen, Ergebnissen, Me-
thoden und Grenzen der Physik sowie deren
Bedeutung fiir den einzelnen und die Gesell-
schaft.

Anbahnen einer Bereitschaft zur Auseinan-
dersetzung mit damit zusammenhingenden
Fragen.

Chemie — die Welt der Stoffe

Beschreibung der Merkmale von Stoffen und

deren Verinderungen bei chemischen Vor-

gangen.

Vertiefende Wiederholung des Atombaues,

der Bindungsarten, des Periodensystems und

der chemischen Vorginge mit Hilfe des Teil-

chenmodells.

Unterschied zwischen physikalischen und

chemischen Eigenschaften und Vorgingen.
PRAXISBEZUG: Ernihrung, Beklei-
dung, Kosmetik, Medizin, Werkstoffe,
Bewiltigung von Zukunftsproblemen.

Wasser — chemisch betrachtet

Zusammensetzung des Wassers: Zerlegung,

Summenformel, Elektronenformel.

Wasser als Reinstoff und als Losungsmittel.
PRAXISBEZUG: Leitungswasser, Mine-
ralwasser, Meerwasser, unterschiedliche
Wasserqualitaten.

Unterschiedliche Eigenschaften der Verbin-

dung Wasser und der Elemente Wasserstoff

und Sauerstoff.

Reaktion von Wasserstoff mit Sauerstoff.

Oxidation und Reduktion als Aufnahme

bzw. Abgabe von Sauerstoff.

Reaktionsgleichungen — Reaktionsenergie.

Exotherme und endotherme Reaktionen je

nach Reaktionsrichtung.

Sicherheitsaspekte (Knallgasprobe)



PRAXISBEZUG: Wasserstoff als Ener-
gietrager, Raketentreibstoff, Knallgas-
zelle. -

Chemikalien im taglichen chm — auf die Do-
sis kommit es an

Die Dosis als Kriterium fiir die Schidlichkeit

von Stoffen.

Die Bedeutung von MAK, MIK, ppm und

ppb.

Gefahrensymbole fiir Chemikalien. Aufbe-

wahrungsrichtlinien fir Haushaltschemika-

lien.

Umgang mit brennbaren Stoffen und L&-

sungsmitteln.
PRAXISBEZUG: Gebrauchsanweisun-
gen fur Haushaltschemikalien und Medi-
kamente, Arbeitsplatz, Umweltschutz,
Giftinformationszentrum fiir Osterreich.
QUERVERBINDUNG: Ph — Heiz-
wert, BU — Lebensriume, Atmung, GW
— Wirtschaft und Umwelt.

Séiuren und Basen im Alltag -

Nachweis von sauren und basischen Stoffen
in wallrigen Losungen mittels Indikatoren.
Untersuchung von Stoffen aus dem Erfah-
rungsbereich der Schiiler.
pH-Wert als MeRgroRe fiir saure, neutrale
und basische Lésungen.
PRAXISBEZUG: Saure und basische
Niederschlige in der Umwelt; Getrinke,
Badewasser.
Wasserstoffionen als Kennzeichen von sau-
ren Losungen. Hydroxidionen als Kennzei-
chen fiir basische Losungen.
Ionennachweis durch Leitfihigkeitsbestim-
mung.
Menge der lonen als Kennzeichen fiir stark
oder schwach saure bzw. basische Losungen.
Kennzeichen von neutralen Lésungen.
Salzsaure, Schwefelsiure, Salpetersaure, Es-
sigsdure.
Beschrinkung auf typische Eigenschaften.
Gefahren im Umgang mit Siuren.

PRAXISBEZUG: Schwefelsiure im
Bleiakkumulator,  Diingemittelproduk-
tion, Haushalt, Magensaft.
QUERVERBINDUNG: BU.
Natronlauge, geloschter Kalk, Ammoniak.
Beschrinkung auf typische Eigenschaften.
Gefahr von Veritzungen.
PRAXISBEZUG: Abfluf8reiniger, Bau-
materialien, Hinweis auf Ammoniak in
Reinigungsmitteln.
QUERVERBINDUNG: BU.
Neutralisation — wichtige Salze.
Behandlung an wenigen ausgewihlten einfa-
chen Beispielen.
E: Benennung einiger Salzgrupen.
PRAXISBEZUG: Abwasser, Baustoffe,
Diingemittel, gesteinsbildende Salze.

Der Lebensraum Luft

Zusammensetzung der Luft.

Rasch und langsam verlaufende Oxidationen.

Verbrennung, Explosion, Rosten, Atmen.

Oxide als Reaktionsprodukte von Elementen

mit Sauerstoff.

E: Reaktionen von Oxiden mit Wasser.

Schadstoffe in der Luft durch Verbrennungs-

vorgange.

Kohlendioxid, Kohlenmonoxid, Schwefel-

dioxid, Stickoxide.

Behandlung, soweit diese Stoffe zum Ver-

standnis von Alltags- und Umweltproblemen

notwendig sind.

Beachtung regionaler Probleme. Saure Nie-

derschlage.

Smogbildung.

Wirkungsweise von Katalysatoren.

E: Weitere Schadstoffe.
PRAXISBEZUG: Rauchgasvergiftung,
Abgase von Kraftfahrzeugen; Katalysator,
Emissionen von Hausbrand, kalorischen
Kraftwerken, Miillverbrennungsanlagen;
Abgasreinigung.
QUERVERBINDUNG: Ph-Heizwert,
BU — Lebensraume, Atmung, GW —
Wirtschaft und Umwelt.
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Naturstoffe und Syntheseprodukte

Die Elemente Natrium und Chlor.
Hinweise auf Eigenschaften der Elemente der
ersten und siebenten Hauptgruppe.
Metall- und Nichtmetalleigenschaften; Reak-
tionsfahigkeit; Nachweise.
Kochsalz als Naturstoff: Gewinnung, Ver-
wendung, Nachweis der Bestandteile.
Kochsalz als Syntheseprodukt.
Die Maglichkeit der Kochsalzsynthese aus
den Elementen oder durch Neutralisation.
Nachweis der Bestandteile des Synthesepro-
duktes.
Unterschiedliches Verhalten der Atome und
Molekiile von Elementen gegentiber den dar-
aus gebildeten lonen.
Vergleich von Naturstoff und Synthesepro-
dukt.
Gleiche Eigenschaften bei gleicher Zusam-
mensetzung.
E: Kochsalzelektrolyse.

PRAXISBEZUG: Erzeugung von Soda,

Farbstoffen, Medikamenten.

Stoffe in der Arbeitswelt

Wirtschaftlich wichtige Metalle: Aluminium

und Eisen.

PRAXISBEZUG: Berufsfeld Metallindu-
strie, Energieaufwand bei der Gewinnung
von Aluminium bzw. Eisen; Recycling.

E: Diingemittel.

E: Mineralische Baustoffe.
PRAXISBEZUG: Landwirtschaft, che-
mische Industrie, Bauen und Wohnen.

Kohle, Erdgas, Erdol.

Grundziige der Gewinnung und Verarbei-

tung (ohne technologische Einzelheiten).

Bedeutung als Energietrager und Rohstoff.

Verwendung einiger wirtschaftlich wichtiger

Erdélprodukte.

PRAXISBEZUG: Verkehr, Heizung, Be-
rufsfelder Bergbau und erdélverarbei-
tende Industrie.

Bauprinzip organischer Verbindungen.

Kohlenwasserstoffe — Ketten und Ringe aus

Kohlenstoffatomen.
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E: Vergleich dieser Strukturen mit jenen des
Diamanten und des Graphits.

Chemie — Synthesen in der Natur und Industrie

Fotosynthese — Zellulose, ein Riesenmole-

kal.

Holz: Rohstoff fiir Zellulose.

Hinweis auf die Gewinnnung; Verwendung

fiir die Papier- und Textilfaserherstellung.

Natiirliche und synthetische Fasern.

Polykondensation und Polymerisation.

Einfach- und Mehrfachbindung.

Prinzip der Bildung von Riesenmolekiilen.

Grundsitzliche Unterschiede verschiedener

Kunststoffklassen und Synthesefasern.

E: Natirlicher und synthetischer Kautschuk.
PRAXISBEZUG: Vielfiltige Verwend-
barkeit von Kunststoffen; Pflegesymbole,
Verpackungsindustrie, Millprobleme.

QUERVERBINDUNG: Ph — Molekiil-
bau und Stoffeigenschaften, BU —Foto-
synthese.

Alkohole und Carbonsiuren

Alkoholische Girung, Ethanol.
Strukturmerkmal von Alkoholen.
Vergleich zwischen Alkohol und Base.
E: Andere Alkohole; Glyzerin. ~
PRAXISBEZUG: Alkoholische Ge-
trainke, Alkotest, Frostschutzmittel, kos-
metische Produkte, Medizin.
QUERVERBINDUNG: BU — Gesund-
heitsschiden durch Alkohol.

Essigsaure Girung (Ethansiure).

Essigsaure Girung als Beispiel fiir einen bio-

technologischen Prozef3.

Strukturmerkmal von Carbonsiuren.
PRAXISBEZUG: Haushaltsessig,” Kon-
servierungsmittel, Fotografie.

E: Andere Carbonsiuren; hohere Fettsiuren.

E: Esterbildung.

Beschrinkung auf das Prinzip einer Konden-

sationsreaktion.

PRAXISBEZUG: Aromastoffe, Losungs-
mittel. '



Lebensmattel — Nabrstoffe

Tierische und pflanzliche Fette.

Vergleich der Eigenschaften. Bedeutung fiir

die Ernihrung.

E: Aufbau der Fette.

Gesittigte und ungesittigte Fettsauren.

Kohlenhydrate: ~ Traubenzucker; ~ Rohr-

zucker; Starke.

Vergleich der Eigenschaften und der Zusam-

mensetzung.

Nachweis; Bedeutung fiir die Ernahrung.

Proteine und thr Aufbau aus Aminosauren.

Vielfalt der Kombinationsméglichkeiten von

Aminosduren zu Proteinen.

Nihrstoffgehalt wichtiger Lebensmittel.
PRAXISBEZUG: Untersuchung und
Haltbarkeit von Lebensmitteln, Konser-
vierung, Lebensmittelgesetz, Nihrwert,
Landwirtschaft, biologischer ~ Anbau,
Nahrungsmittelindustrie.

E: Vitamine, Mineralstoffe.
PRAXISBEZUG: BU — Ernihrung, GW
— Welternihrungsproblem.

Stoffe fitr Reinigung und Hygiene

Waschmittel.
Hinweis auf allgemeine Eigenschaften.
Hinweis auf die Belastung der Gewisser.
Hartes und weiches Wasser.
Kalkablagerungen, Wasserenthirtung, Was-
serharteskala.
E: Seifen als Salze hoherer Fettsauren.
Verseifung als Umkehrreaktion der Vereste-
rung. ,
E: Fleckputzmittel.
Einige charakteristische Beispiele.
Wirkungsweise und Eigenschaften.
PRAXISBEZUG: Waischereien, Putze-
reien.
QUERVERBINDUNG: BU — Hy-
giene, Abwisser.

Schadstoffe in Wasser und Boden und ihre Ver-

minderung

Einige Schadstoffe und ihre Wirkungsketten.
Einfache Nachweisreaktionen.

Auswahl aktueller Beispiele.
Verminderung von Schadstoffen.
Eigenverantwortung des Konsumenten.
Beseitigung von Schadstoffen durch chemi-
sche Methoden.
PRAXISBEZUG: Nahrungsketten, Mill,
Gewisserverschmutzung, Abwasserreini-

gung, Salzstreuung, Pflanzenschutz.
QUERVERBINDUNG: BU.

Sparen von Energie und Robstoffen

Gewinnung von Energie und Rohstoffen aus
Abfall. Abwirme.
Energiebewufites und
Konsumentenverhalten.
QUERVERBINDUNG: Ph — Energie-
sparen, GW — Robhstoffprobleme.

rohstoffbewufltes

Didaktische Grundsdtze:

Der Physik- und Chemieunterricht geht von
konkreten Beobachtungen und Erfahrungen der
Schidler in ihrem Lebensbereich aus. Er soll zu
iibergeordneten Begriffen und allgemeinen Ein-
sichten fithren, die an Hand weiterer Beispiele
auf konkrete Sachverhalte angewendet werden.
AltersgemafSe Denkwege und Deutungsversuche
der Schiiler sind zu beriicksichtigen. An geeigne-
ten Inhalten ist den Schillern Gelegenhbeit zu
moglichst selbstandigem Suchen, Forschen und
Entdecken zu geben. Dies schliefSt den Linsatz
von Schiilerversuchen ein.

Der Unterricht soll durch entsprechende Lebr-
und Sozialformen wie Unterrichtsgesprich,
Partner- und Gruppenarbeit das Lernen im so-
zialen und emotionalen Bereich fordern.

Der Prozef§ der Verallgemeinerung sollte nach
Moglichkeit von konkreten Situationen, Objek-
ten oder Handlungen ausgehen und iiber bildlich
anschauliche Darstellung der Sachverbalte zu
symbolischen Formen (z. B. Sprache, Zeichen)
gelangen. Bei der Formulierung von Gesetzen ist
auf qualitative und Je-desto-Fassungen besonde-
rer Wert zu legen. An geeigneten Beispielen soll
die Leistungsfihigkeit mathematischer Metho-
den fiir Phystk und Chemie gezeigt werden.

121



‘Modellvorstellungen (z. B. Teilchenmodell) und
grundlegende Begriffe (z. B. Kraft, Energie) so-
wie das Periodensystem der Elemente sollen an
allen geeigneten Stellen zur Erklarung von Er-
scheinungen herangezogen werden.
Bei der Gewinnung von Gesetzen soll neben der
Verallgemeinerung wvon Beobachtungen —auf
Grund von Experimenten gelegentlich auch die
gedankliche Herleitung und anschliefSende ex-
perimentelle Uberpriifung von Losungsansatzen
(Hypothesen) angewendet werden.
Bei der Unterrichtsplanung ist ein ausgewogenes
Verbaltnis von exemplarischer Vertiefung (z. B
durch Projektunterricht, Lehrausgange und Ex-
kursionen) und informierender Darbietung (wo-
moglich unterstiitzt durch Experimente oder an-
dere Formen des Medieneinsatzes) anzustreben.
Im Sinne einer vertiefenden Betrachtungsweise
kinnen in Einzelfallen anch iber die einschrdn-
kenden Hinweise beim Lebrstoff hinausgehende
Zusatzinformationen angeboten werden, die je-
doch bei der Leistungsbenrteilung nicht zu be-
riicksichtigen sind.
Jedem Erkenntnisgewinnungsprozef§ soll eine
Phase der Wiederholung, der Ubung und des

Losens von Verstandnisanfgaben folgen.

MUSIKERZIEHUNG

Bildungs- und Lehraufgabe:

Die Musikerziehung ist als ein wesentlicher Bei-
trag zur emotionalen Entwicklung des Jugendl-
chen zu sehen. Eine wichtige soziale Funktion des
Gegenstandes ist das Gemeinschaftserlebnis und
das Horen auf den anderen.

Unter Beriicksichtigung der akustischen Umwelt
sollen die Schiiler zum Singen, instrumentalen
Musizieren, zu bewnfStem Horen und kreativem
Gestalten motiviert werden. Dadurch ist die
Teilnahme am Musikleben zu fordern.

Aktive Musikpflege und schipferisches Musizie-
ren sollen der Personlichkeitsbildung und einem
sinnvollen Freizeitverbalten dienen.

Um die Schiiler zu einer selbstandigen und kri-
tischen Auseinandersetzung mit den Erschei-
nungsformen vor allem osterreichischer und en-
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ropdischer Musik ans Vergangenheit und Gegen-
wart zu befahigen, sind sowohl fundamentale
Kenntnisse iiber Musik als anch die altersmafSige
Vermittlung von Musikwerken notwendig. Das
Bemiihen um eine Bereicherung individueller
Erlebnisfahigkeit ist ein zentrales Anliegen des
Musikunterrichtes.

Lehrstoff:
3. Klasse (2 Wochenstunden):

Singen, Musizieren, Gestalten:

Singen, Stimmbildung und Sprechpflege sind
im Zusammenhang mit der Erarbeitung von
Liedern unter Beriicksichtigung der Muta-
tion mit erhohten Anforderungen fortzuset-
zen. _

Neben Liedern aus Osterreich sollen auch
Lieder anderer europiischer Lander und an-
derer Kontinente ein- und mehrstimmig ge-
sungen werden.

Die instrumentale Musizierpraxis ist in Form
von Liedbegleitungen und Spielstiicken ver-
schiedener Epochen zu pflegen. Anregung
zur Bildung von Musiziergruppen.
Experimentieren mit Klingen soll zum be-
wuflten Horen von musikalischen Strukturen
in Werken der Vergangenheit und Gegen-
wart dienen: tonale und freitonale Melodik
und Harmonik; Konsonanz und Dissonanz,
einfache Akkordverbindungen.

Musikkunde:

Im Zusammenhang damit sollen weitere vo-
kale und instrumentale Formen exemplarisch
vorgestellt werden: Kunstlied, Ballade, Sze-
nen aus der Oper, Operette und Musical, Pro-
grammatik, einzelne Sitze aus Konzerten,
Symphonien, Kirchenmusikwerken.
Bewegungserzichung mit  besonderem
Schwerpunkt auf Verbindung von Tanz und
Musik (Volkstinze aus Osterreich und dem
Ausland).

Ausgehend von den Grundlagen der Akustik,
sollen die Schiiler mit der sinnvollen Verwen-



dung verfugbarer Aufnahme- und Wiederga-
begerate vertraut gemacht werden (Querver-
bindung zum Physikunterricht).

Die menschliche Stimme: Stimmlage, Gat-
tungen, Ausdrucksbereiche.

Uberblick tiber die Saiten-, Blas-, Schlagin-
strumente, elektronische Instrumente, En-
semble- und Orchesterbesetzungen.
Erkennen von Beziehungen zwischen Volks-
musik, Kunstmusik und Unterhaltungsmu-
sik.

Wirkung von Musik (z. B. Manipulation,
Werbung, Therapie).

Anbahnen des Verstandnisses fiir die gesell-
schaftliche Funktion der Musik im Wandel
der Zeiten durch Hinweise auf musiktheore-
tische Tatsachen, die die soziale Stellung des
Komponisten und des Musikers sowie die
Funktion der Musik in verschiedenen Gesell-
schaftsordnungen erliutern.

4. Klasse (1 Wochenstunde)

Singen, Musizieren, Gestalten:

Neben den bereits bekannten Liedern sind
besonders dieser Altersstufe angemessene zu
singen (Lieder fiir den geselligen Kreis,
Worksongs, Spirituals usw.).

Stimmbildung und Sprechpflege unter Be-
ricksichtigung der Mutation.
Instrumentales und vokal-instrumentales
Musizieren; Anregung zur Bildung und Wei-
terfihrung von Musiziergruppen.
Bewufdtmachen und praktisches Erarbeiten
musikalischer Strukturen, besonders zur Vor-
bereitung des Verstindnisses neuer Musik
(z. B. Spannung — Losung; Symmetrie —
Asymmetrie; Kontrast und Ubergangsdyna-
mik).

Musikkunde:

Die Kadenz als Grundlage fiir das Verstind-
nis tonaler Musik. Homophonie und Poly-
phonie.

Hinweise auf die Grundlagen der Musik des
20. Jahrhunderts (z. B. erweiterte Tonalitit,

Zwolftontechnik, Klangflichentechnik, elek-
tronische Musik).

Bewegungserziechung ~ mit  besonderem
Schwerpunkt auf Verbindung von Tanz und
Musik (6sterreichische Volkstinze — Folk-
lore — historische und moderne Tinze).

An Hand von instruktiven Horbeispielen
sind im Verlauf einer tbersichtlichen und
kurzgefaflten Darstellung der Entwicklung
der europdischen Musik ihre bedeutendsten
Meister in ihrer historischen und Sozialen
Stellung sowie die wichtigsten Gattungen
und Formen darzubieten (u. a. aus den Berei-
chen Lied, Chormusik, Oper, Konzert, Sym-
phonie, Operette, Musical, Jazz, Pop).

Eine kritische Haltung im Bereich des Musik-
konsums ist zu entwickeln.

Die Stellung Osterreichs im internationalen
Musikleben.

Didaktische Grundsdtze:
Lied- und Musizierpraxis:

Als elementare emotionale Auferung des Men-
schen haben Singen und instrumentales Musizie-
ren ihren bedeutenden Stellenwert im Mustkun-
tervicht einzunehmen. Ausgehend von heimi-
schen Liedern, sollen die Schiiler auch die Volks-
musik anderer ewropdischer Lander sowie der
verschiedenen Kontinente kennenlernen. Gern
gesungene Lieder sollen answendig beberrscht
und durch Wiederholung gefestigt werden.

In der Stimmbildung und Sprechpflege sind
Mdngel (Schreien, falsche Atmung, schlechte
Textaussprache u.a.) zn beseitigen. Stetige
Stimmbildung und Sprechpflege sind erforder-
lich, wobei anch Verbindungen zum Dentschun-
terricht hergestellt werden sollen. UnerlafSlich ist
das Beispiel des Lebrers (Vorsingen, Gegeniiber-
stellung von falsch und richtig). Instrumente sol-
len bei Stimmitbungen nur zur Tonangabe ver-
wendet werden. ,Brummer sollen von Anfang
an zum Mitsingen erzogen, anch Mutanten vom
Klassengesang nicht ansgeschlossen werden, doch
darf ihnen nur der Tonumfang zugemutet wer-
den, den sie miihelos bewdltigen. Wo immer
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maoglich, sind sie zum gemeinsamen Musizieren
heranzuziehen. :

Im instrumentalen Bereich sind alle vorhandenen
Moglichkeiten elementaren Musizierens auf ein-
fachen Instrumenten auszunsitzen; Schitlern mit
instrumentalen Kenntnissen ist im Unterricht
Gelegenheit zwm Vorspiel und zuwm Zusammen-
spiel zu geben. Instrumentalstimmen sind anfSer-
halb der Unterrichtszeit zu iiben.

Musikalische Bewegungserziehung:

In der Bewegungs- und Tanzerziehung soll dem
natiirlichen Bediirfnis der Schiiler nach Bewe-
gung in Verbindung mit Musik entsprochen wer-
den. Dadurch kann vielen Schiilern ein weiterer
Zugang zur Musik erschlossen werden. Musik
kann sowohl in Bewegnng als anch Bewegung in
Musik umgesetzt werden. Ausgehend von der
Orientierung in Raum und Zeit soll die Evarbei-
tung von Grundlagen der elementaren Musik-
lehre (Rhythmus, Takt, Metrum, Melodie usw.)
mit Bewegung verbunden und gefestigt werden.
Uber einfache Bewegungsformen und Tanz-
schritte ist bis zu fixierten Tanzformen fortzu-
schreiten. Im allgemeinen sind Gruppentdnze
den fixierten Paartanzen vorzuziehen. Querver-
bindungen mit dem Unterricht aus Leibesiibun-
gen sind zu pflegen. Bewegnngs- und Tanzerzie-
hung ist nicht mit dem Tanzunterricht im eigent-
lichen Sinn zu verwechseln.

Schopferisches Gestalten:

Neben dem Musizieren nach Noten ist dem scho-
pferischen Gestalten im Unterricht eine ange-
messene Zeit einzurawmen. Die Forderung des
Schopferischen soll dem Jugendlichen helfen,
seine Freizeit zu bereichern und sich selbst zu
verwirklichen.

Diese Art des Musizierens kann auf verschiede-
nen, auch selbstverfertigten Instrumenten sowie
vokal praktiziert werden. Dabei konnen cle-
mentare Modelle als Grundlage dienen, denen
sich die Schiiler — einzeln oder in Gruppen —
zuordnen.

Die Moglichkeiten des schopferischen Gestaltens
liegen sowohl auf tonaler als auch auf freitonaler
Ebene. Programmatische Themen (z. B. Ereig-
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nisse, Gedichte, Erzahlungen, Stimmungen und
Gefiihle) sind wielfach eine erste Hilfe zu einer
improvisatorischen Gestaltung anf freitonaler
Basis.

Auch Bewegungs- und Tanzimprovisationen so-
wie Pantomimen konnten dieses kreative Musi-
zieren wirkungsvoll erganzen.

Horerziehung und Notation:

Das musikalische Vorstellungsvermogen ist von
Anfang an bei jeder sich bietenden Gelegenheit
zu iiben und weiterzuentwicklen. Singen und
instrumentales Musizieren sollen ebenso der sy-
stematischen Evziehung zum differenzierten Ho-
ren dienen wie Ubungen im Intervall-, Akkord-
und Klangfarbenhoren und im Erfassen wvon
Rhythmen.

Auch die Klangspektren der wichtigsten Musik-
instrumente sind zu vermitteln. Dabei soll dem
Schiiler nicht nur die technische Seite der Horer-
ziehung bewufSt werden, sondern vor allem auch
der dsthetische und stilistische Aspekt. Gerade
durch die Kenntnis der Vielfalt der musikali-
schen Erscheinungen soll der Schiiler befahigt
werden, sich ein eigenstandiges Urteil iiber die
ihbn umgebende Musik zu bilden. Nach der Er-
arbeitung und dem Horen von exemplarischen

- Werken der abendlindischen Musikkultur sowie

neuerer musikalischer Erscheinungsweisen ver-
schiedener Provenienz sollen die Schiiler veran-
lafSt werden, sich verbal zu duflern, wobei sie
lernen sollen, ihre Urteile sachlich zu begriinden.
Die Kontaktnahme zum musikalischen Schrift-
bild ist von Anfang an zu iiben. Dadurch wird
emne tiefere Linsicht in musikalische Schaffens-
prozesse gewonnen. Auch kreative Gestaltungs-
vorgdnge konnen graphisch notiert werden.
Die Schiiler sind von Anfang an zum Mitlesen
von musikalischen Vorgdangen zu erziehen; dabei
ist vom einzeiligen Liniensystem auszugehen und
das Verfolgen von Musik anch an Hand wvon
Klavierausziigen und geeigneten Partituren an-
zustreben.

Formerziehung und Werkhoren:

Bei der Evarbeitung musikalischer Gliederungen
und Formen ist weniger auf eine Systematik im



Sinne emner Formenlehre Wert zu legen als viel-
mehr auf ein altersgemafSes Erfassen von Struk-
turen und-Verlaufsgestalten.

An charakteristischen Werken ist — verteilt iiber
die gesamte Unterstufe, jedoch zusammenfassend
in der 4. Klasse — ein Einblick in die Entwick-

lung der abendlindischen Musik in zhrer stilisti-
schen Vielfalt zu vermitteln.

Auf der 5. bis 8. Schulstufe ist weniger die Zabl
der Werkbeispicle als vielmebr die sorgfiltige
Auswabl von wenigen, aber typischen Mustk-
werken der verschiedenen Formen, Epochen und
Horbereiche padagogisch wichtig. Dabei sollen

Programmusik und Ténze mogliche Ausgangs-

punkte zum Horen von absoluter Musik darstel-
len. Einfache Querverbindungen zu den Unter-
richtsgegenstdnden  Bildnerische  Erziebung,

Deutsch, Leibesiibungen, Geschichte und Sozial-
kunde sollen einen kulturellen Uberblick geben.

Dariiber hinaus soll jede Gelegenheit wahrge-
nommen werden, um Querverbindungen zu an-

deren Gegenstanden herzustellen.

In Werke des 20. Jabrbunderts, anch in verschie-
dene Audrucksbereiche der modischen Unterhal-

tungsmustk, soll altersgemal$ eingefithrt und ein

kritisches Musikhéren angestrebt werden. Auf
Methoden der Produktion und der Vermarktung
von Musik ist hinzuweisen.

Musik und Technik:

Ausgehend von der altersgemafen Evklarung der
wichtigsten Instrumente der Kunst- und Unter-
haltungsmusik sind die Schiiler in die Grundla-
gen der mechanischen Akustik und der Elektro-
akustik einzufiibren; dabei ist z. B. nicht nur anf
Produktion von Schallplatte und Tonband ein-
zugehen, sondern anch anf die Bedienung han-
delsiiblicher technischer Tongerdte (Plattenspie-
ler, Tonbandgerite, Kassettenrecorder) sowie
auf deren Funktion in der heutigen Gesellschaft
hinzwweisen. Die Schiler sollen zu anfnabme-
technischem Experimentieren und zu Tonband-
montagen motiviert werden. Schulfunk- und
Schulfernsebsendungen sind nach Moglichkeit in
den Unterricht einzuplanen; dariiber hinaus sol-
len Diapositive, Partiturfilme und Tonfilme zur
Veranschaulichung der Unterrichtsinbalte her-
angezogen werden.

BILDNERISCHE ERZIEHUNG,
SCHREIBEN

ACHTUNG: Mit der Lehrplanverordnung
vom 3. Juli 1986 (VBI. d. BMUKS 10c/1986)
wurden die Lehrplaninhalte fir die 1. und
2. Klasse geindert. Sie werden daher im fol-
genden 1. d. g. F. abgedruckt.

Bildungs- und Lehraufgabe:

Durch vielseitige Aktivititen sind die schop-
ferischen Krifte der Schiiler zu entfalten so-
wie Méglichkeiten zur Selbstverwirklichung
im visuellen und haptischen Bereich anzubie-
ten. Dabei sollen Wahrnehmungsfahlgkext
und Vorstellungskraft gesteigert sowie das ei-
genstindige Darstellungs- und Gestaltungs-
vermdgen entwickelt und gefordert werden.
Das bildnerische Gestalten und die Ausein-
andersetzung mit geeigneten Objekten sollen
zur Erweiterung von Erfahrungen, Kenntnis-
sen und Werthaltungen im Bereich der Kunst
und visuellen Kommunikation fithren.

Die Bildnerische Erziehung hat die Fahigkeit
zur Kommunikation, zur Selektion und zur
Kritik zu férdern, um auch dadurch einen
wesentlichen Beitrag zur Personlichkeits-
und Allgemeinbildung zu leisten. Die Schiiler
sollen dazu hingefithrt werden, an den Kul-
turbereichen Kunst, Umweltgestaltung und
Medien verantwortungsbewufit teilzuhaben.

Lehrstoff:
1. Klasse (2 Wochenstunden)
Grafik — Malerei

Ziele der bildnerischen Titigkeit:

Erweitern und Differenzieren der individuel-
len Bildsprache des Schiilers. Sammeln von
Erfahrungen im Umgang mit formalen und
technischen Gestaltungsmitteln.

Abstimmen der einzelnen Bildelemente (z. B.
durch Setzen von Kontrasten, Form —
Grundbezug) im Hinblick auf Thematik,
Aussage und Wirkung.
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Ziele der Werkbetrachtung:

Erkennen angestrebter Losungen durch Be-
sprechen und Gegeniiberstellen von Schiiler-
arbeiten.

Durch Bildbeschreibungen erkennen von In-
halt, Aussage und Wirkung; Bedeutung der
Grafik, Malerei und Farbe in Kunst und Um-
welt.

Kliren und verwenden von Fachbegriffen,
z. B. Zeichnung, Malerei, Bildformat, Umrif,
Binnenzeichnung, Linie, Flache, Primir-, Se-
kundarkontrast.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien und Arbeitsmittel
wie Bleistift, Faserstift, Feder; Deckfarben,
Haar- und Borstenpinsel u. a.; verschiedene
Zeichen- und Malgriinde, verschiedene For-
mate (auch Grof¥formate). Zeichnen, Malen,
allenfalls Collagieren.

Plastik — Objekt
Ziele der bildnerischen Tatigkeit:

Erweitern von Erfahrungen vorwiegend
beim Gestalten von Vollplastik (allenfalls von
Reliefs) im figuralen Bereich (z. B. durch De-
tailausformung, Oberflichengestaltung, Ge-
. staltung von Bewegung, Raumbezug).

Ziele der Werkbetrachtung:

Auseinandersetzen mit Schiilerarbeiten,
Werken der Kunst (Plastiken und Objekte
vorwiegend in formgebenden, additiven Ver-
fahren) und Beispielen aus dem Alltag (z. B.

Spielzeug, Geschenkartikel) hinsichtlich
Thematik,  Aussage, Gestaltungsweise,
Raumbezug, Material, Arbeitsverfahren und
Wirkung.

Kliren und verwenden von Fachbegriffen,
z. B. Plastik, Vollplastik, Oberflichengestal-
tung, additives Formen, Raum, Raumbezie-
hungen.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Materialien von geringerem Bearbeitungswi-
derstand (z. B. Ton, Wachs, Papiermaché),
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Papier, Karton, Textilien, eventuell Einbezie-
hen von Farbe und Licht. Formgebende (pla-
stizierende) und additive Verfahren.

Schrift — Typografie

Ziele der bildnerischen Titigkeit:

Erarbeiten prignanter Buchstabengestalt und
rhythmischer Buchstabenfolge. Blockschrift
und von ihr abgeleitete Schriften (allenfalls
Gemischtantiqua, Schreibschrift) zur Mittei-
lung und Dokumentation in Schule und All-
tag.

Ziele der Werkbetrachtung:

Auseinandersetzen mit Buchstabengestalt
und Schriftrhythmus an Hand von Schiiler-
arbeiten, Beispielen der Kunst und der Ge-
brauchsgrafik. Gewinnen von Einsichten in
die Zusammenhinge von Schreibwerkzeug
und Schriftform, kennenlernen von Schrift-
und Bildzeichen als Mittel der Information.
Kliren und verwenden von Fachbegriffen,
z. B. Buchstabe, Blockschrift, Gemischtanti-

"qua, Schreibschrift, Druckschrift, Schrift-

rhythmus, Bildzeichen, Schriftzeichen, Infor-
mation.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Schreibgerite, Schreibgriinde
und Schreibflissigkeiten.

2. Klasse (2 Wochenstunden)
Grafik — Malerei

Ziele der bildnerischen Tatigkeit:

Erweitern der Erfahrungen beim grafischen
Gestalten (z. B. Ausdrucksqualitaten der Li-
nie, grafisch strukturierte Flichen) sowie
beim farbigen Gestalten (z. B. Ausdrucks-
wert und Symbolwert der Farbe, Farbmi-
schungen zur Gestaltungsdifferenzierung)
vorwiegend im gegenstindlichen Bereich.



Riumliche Darstellungsversuche  (Uber-
deckung, Staffelung). Allenfalls ornamentales
Gestalten.

Ziele der Werkbetrachtung:

Gewinnen von Einsichten in Zusammen-
hinge von Inhalt, Aussage, Darstellungs-
weise, Material, Arbeitsverfahren und Wir-
kung durch Auseinandersetzen mit Einzel-
werken und durch Bildvergleiche aus den
Bereichen Kunst und Umwelt.

Kliren und Verwenden von Fachbegriffen,
z. B. Bildordnung, Symmetrie, Asymmetrie,
Reihung, Gruppierung, linear, flichig, rium-
lich, Uberdeckung, Staffelung, Farbordnung,
Farbkontrast, Farbwirkung; deckend, lasie-
rend; Deckfarbe, Aquarellfarbe; Hochdruck;
Ornament.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien und Arbeitsmittel,
wie Kreide, Druckfarben und -gerite, Deck-
und Aquarellfarben, verschiedene Zeichen-,
Druck- und Malgriinde; Collagematerialien.
Einsatz von Schraffur und Textur.
Moglichkeiten des Farbauftrages (z. B.
deckend, lasiernd; flichenhafte und struktu-
rierende  Malweisen), allenfalls  einge-
schrinkte  Palette, Hochdrucktechniken
(z. B. Materialdruck, Schablonendruck).

Plastik — Objekt
Ziele der bildnerischen Tatigkeit:

Erweitern von Erfahrungen vorwiegend
beim Gestalten von Reliefs (allenfalls von
Vollplastiken) vorzugsweise im figuralen Be-
reich. Allenfalls Auseinandersetzung mit
raum- und platzgestaltender Wirkung von
Musik auch unter Einbeziehung von Farbe.

Ziele der Werkbetrachtung:

Auseinandersetzen mit  Schiilerarbeiten,
Werken der Kunst, z. B. Reliefs und Vollpla-
stiken aus verschiedenen Epochen, auch als
Element der Architektur, Assemblage; Guf3-
plastik; allenfalls Auseinandersetzung mit

raum- und platzgestaltender Wirkung von
Plastik auch unter Einbeziehung von Farbe
und Licht und Beispielen aus dem Alltag (wie
Miinzen, Medaillen, Reliefbilder) hinsicht-
lich Thematik, Gestaltungsweisen, Aussage
und Wirkung.

Kliren und Verwenden von Fachbegriffen,
z. B. Relief (erhaben, vertieft), subtraktive
Verfahren, montierende Verfahren, Guf3pla-
stik, Bauplastik, Assemblage.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien (z. B. Ton, Wachs,
Gips, Karton, leicht pragbare Bleche, vorge-
fundene Gegenstinde, Farbe) und Arbeits-
mittel (z. B. Modellierhélzer, Spachteln,
Giellgefifle, Schneidwerkzeuge) fiir additive
und subtraktive Verfahren, Montagen und
allenfalls Guf3verfahren.

Visuelle Medien

Ziele der bildnerischen Titigkeit:

Erfinden von Bildzeichen (wie Piktogramme,
Embleme) und Bildgeschichten.

Allenfalls Erfahren von elementaren fotogra-
fischen Darstellungsmoglichkeiten mit und
ohne Kamera. Fotografieren von Objekten
und Situationen aus dem Erlebnisbereich der
Schiiler. Herstellen von Fotogrammen, Che-
mogrammen.

Ziele der Werkbetrachtung:

Erkennen von Informationswert und Gestal-
tungsqualitdt verschiedenartiger Bildzeichen
und Bildgeschichten. Erweitern der Fahigkeit
zur Auseinandersetzung mit Bildgeschichten
und Fotografien.

Kliren und Verwenden von Fachbegriffen,
z. B. Zeichen, Signal, Symbol; Comics, Kari-
katur; allenfalls auch grundlegende Fachbe-
griffe aus dem Bereich der Fotografie.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien und Arbeitsmittel
fir zeichnerische, druckgrafische, malerische
und collagierende Verfahren.
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‘Allenfalls Materialien und Gerite fiir Foto-
grafie mit und ohne Kamera.

3. Klasse (2 Wochenstunden)
Grafik

Ziele der bildnerischen Tatgkeit:

Erweitern der Erfahrungen mit Darstellungs-
und Gestaltungsmitteln (allenfalls auch mit
Mitteln aus dem Bereich Foto, Film, Video),
auch in Verbindung mit der Férderung kor-
perhafter und raumlicher Darstellung (z. B.
Schrigbild, transparente Darstellung), vor-
wiegend im gegenstindlichen Bereich.

Ziele der Werkbetrachtung:

Erkennen charakteristischer Gestaltungswei-
sen (z. B. flachig, raiumlich) und deren Wir-
kung in Zeichnungen und Druckgrafiken der
Gegenwart und Vergangenheit aus den Berei-
chen Kunst und Umwelt.

Kliren und Verwenden von Fachbegriffen,
z. B. Entwurf, Skizze, Studie, Handzeich-
nung, Druckgrafik, Originalgrafik, Repro-
duktionsgrafik; Tiefdruck, Flachdruck, Sieb-
druck; Raumillusion.

“Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien, Arbeitsmittel und
Gerite, z. B. Kohle, Graphit, Zeichenfedern
verschiedener Beschaffenheit; Druckfarben,
Walzen, Spachteln, Siebe, Presse fiir druck-
grafische Verfahren wie Hoch- oder Tief-
druck, allenfalls Siebdruck; allenfalls Mate-
rialien und Gerite fiir fotografische Verfah-
ren (Foto, Film, Video).

Malerei

Ziele der bildnerischen Titigkeit:

Darstellen des Kérperhaften und Raumlichen
durch Farbe (Farbabstufung, Farbmodula-
tion) vorwiegend im gegenstindlichen Be-
reich (allenfalls auch mit Mhtteln aus dem
Bereich Foto, Film, Video).
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Ziele der Werkbetrachtung:

Kennenlernen von Gestaltungsweisen mit
Farbe (z. B. flichig, raumlich) in Kunst und
Umwelt.

Kliren und Verwenden von Fachbegriffen,
z.B. Gouache-, Tempera-, Olmalerei,
Fresko; Farbmodulation, Farbabstufung,
Raumillusion, Farbperspektive.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Farb- und Malmaterialien (z. B.
Deck- oder Dispersionsfarben). Differenzier-
tere Arbeitsweisen (eventuell Foto, Film; Vi-

deo).

Plastik — Objekt

Ziele der bildnerischen Titigkeit:

Differenzieren von Erfahrungen beim Ge-
stalten von Skulpturen, vorwiegend im figu-
ralen Bereich, allenfalls auch von Objekten
(z. B. geschlossene und offene Form, starre
oder bewegliche Montagen, Raumbezug).

Ziele der Werkbetrachtung:

Auseinandersetzen mit  Schiilerarbeiten,
Werken der Kunst (z. B. Stein- und Holz-
skulpturen, Objekten) und Beispielen aus
dem Alltag (z. B. Andenkenobjekte, Objekte
fir Festumziige) hinsichtlich Inhalt, Gestal-
tungsweise und Wirkung. Gewinnen von
Einblicken in Aufgaben und Zweckbestim-
mung plastischer Gestaltung in Gegenwart

“und Vergangenheit.

Kliren und Verwenden von Fachbegriffen,
z. B. Skulptur, Bildhauerei, Objekt, Mobile.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien, auch von grofRe-
rem Bearbeitungswiderstand (z. B. Gips,
Holz, Rinde, Hartschaumstoff, Schaumbe-
ton), und Arbeitsmittel (z. B. Schnitzmesser,
Schneidewerkzeuge, Meiflel, Kniipfel) fiir
subtraktive und allenfalls montierende Ver—
fahren; Farbe.



Schrift — Typografie

Ziele der bildnerischen Tatigkeit:

Gestalten von Schriftfeldern. Erproben der
Ausdrucksqualitat von Schrift, Bildzeichen
und visuellen Zeichensystemen. Erkunden
des Zusammenhanges von Schriftgrofe,
Schriftstarke, Rhythmus und Farbe im Hin-
blick auf Leserlichkeit, Inhalt und Wirkung
zur Verwendung in Schule und Alltag.

Ziele der Werkbetrachtung:

Erfassen von Schrift als Information und Aus-
drucksmittel. Gewinnen von Einsichten in
die Grundlagen der Typografie (z. B. Layout,
Lettern, Satz, Satzspiegel; Gebrauchsgrafik).
Kliren und verwenden von Fachbegriffen,
z.B. Schriftfeld, Typografie, Layout, Ge-
brauchsgrafik, Lettern, Satz, Satzspiegel.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Schreibgerite, Schreibgriinde
und Materialien; Arbeiten mit vorgefertigten
Buchstaben.

4. Klasse (2 Wochenstunden)

Grafik

Ziele der bildnerischen Tatgkeit:

Hinfiihren zu einem gestaltenden Naturstu-
dium an geeigneten Objekten der Natur und
des Gebrauchsgutes. Erkennen und Umset-
zen von proportionalen, funktionalen, kor-
perhaften und raumlichen Zusammenhin-
gen, allenfalls Oberflichenbeschaffenheit.
Vertiefen der Fahigkeit zur korperhaften und
riumlichen Darstellung (z. B. durch Einset-
zen von Tonwerten oder grafischen Struktu-
ren). Bereichern der individuellen Aus-
drucksfahigkeit durch Experimentieren mit
grafischen Verfahren.

Ziele der Werkbetrachtung:

Verstehenlernen der Zeichnung als kiinstle-
rische Aussage sowie als schlichte Mitteilung.
Erkennen elementarer korperhaft-raumli-
cher Darstellungsmoglichkeiten einschlief3-
lich der Zentralperspektive.

Erkennen von Stufen der Abstraktion an
Hand von Beispielen aus Gegenwart und
Vergangenheit.

Exemplarisches Kennenlernen von Stilfor-
men.

Auseinandersetzen mit Werturteilen (z. B.
Zustandekommen von Werturteilen, der Ein-
fluR von meinungsbestimmenden Gruppen
auf Werturteile). Bedeutung der Zeichnung
fir verschiedene Berufe und Lebenssituatio-
nen.

Kliren und verwenden von Fachbegriffen,
z. B. experimentelle Verfahren, Perspektive,
Abstraktion.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien und Zeichentech-
niken (z. B. lavierte Federzeichnung, Pinsel-
zeichnung, Kreidezeichnung). Experimen-
telle Verfahren (z. B. Monotypie, Frottage,
selbstgefundene Verfahren).

Malerei

Ziele der bildnerischen Titigkeit:

Anwenden der bisher erworbenen Erfahrun-
gen im Bereich Malerei — Farbe zur Steige-
rung des individuellen Ausdrucks- und Mit-
teilungsvermdgens in Schule und Alltag.

Ziele der Werkbetrachtung:

Aufgaben und Zweckbestimmung der Male-
rei in Gegenwart und Vergangenheit und ihre
gesellschaftliche Bedingtheit.

Kennenlernen von verschiedenen Méglich-
keiten des Einsatzes von Farbe in der Malerei
(z. B. Farbe als Mittel zur realistischen Wie-
dergabe, als Ausdruckstrager, als Mittel der
Verfremdung).
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‘Erfahren der Relativitit von Farberscheinun-
gen.

Exemplarisches Kennenlernen von Stilfor-
men.

Auseinandersetzen mit Werturteilen.

Kliren und Verwenden von Fachbegriffen,
z. B. realistisch, idealistisch, impressiv, ex-
pressiv, abstrakt; Gegenstandsfarbe, Erschei-
nungsfarbe, Symbolfarbe, Farbperspektive;
autonome Kunst, engagierte Kunst.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien und Arbeitsmittel
fir experimentelle Verfahren, z. B. Misch-
technik, Collage, Frottage, Montage.

Visuelle Medien

Ziele der bildnerischen Titigkeit:

Entwerfen und Ausarbeiten von Plakaten,
Aufklebern u.a. Dabei Kennenlernen und
versuchsweises Anwenden von Mitteln der
Werbung mit besonderer Berticksichtigung
des bildnerischen Anteils. Erarbeiten von
Mitteln der Bildgestaltung und deren Wir-
kung im Bereich der Fotografie. Herstellen
.von gestalteten Fotogrammen. Hinfiihren
- zum bewuflten Einsatz von Kamerastand-
punkt, Bildausschnitt, Schirfe, Beleuchtung
und Belichtung. Allenfalls Erweiterung der
Erfahrungen im Umgang mit Video und
Film.

Einsatz von Fotografie (allenfalls Video —
Film) zur Dokumentation oder gestaltenden
Darstellung von Objekten und Situationen
aus Schule und Umwelt.

Ziele der Werkbetrachtung:

Verstehenlernen visueller Informationen und
Entwicklung einer sachlich-kritischen Ein-
stellung zu deren Aussage. Erkennen von
Manipulationsméglichkeiten,  Klischeevor-
stellungen, verschliisselten Aussagen u. a.

Auseinandersetzen mit grafischen und foto-
grafischen — allenfalls filmischen — Schiiler-

130

arbeiten sowie mit Beispielen aus der Kunst
und der Erlebniswelt der Schiiler im Hinblick
auf verwendete Gestaltungsmittel.

Kliren und Verwenden von Fachbegriffen,
z. B. visuelle Medien, Massenmedien, Wer-
bung, Plakat, Collage, Montage, Manipula-
tion.

Aus dem Bereich der Fotografie, allenfalls
Film und Video: z. B. Perspektive (Blickwin-
kel), Bildausschnitt, Belichtung, Objektiv,
Brennweite, Blende, Schirfentiefe, Kamera-
fuhrung, Fotogramm, entwickeln, fixieren;
Sofortbildkamera.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien und Arbeitsmittel
(z. B. Materialien aus Zeitschriften; Fotos,
Plakate, Aufkleber, Prospekte) zum Zeich-
nen, Drucken, Malen, Montieren, Collagie-
ren und fur gebrauchsgrafische Techniken.
Fiir Fotografie (Film, Video) z. B. Kamera,
Fotomaterial, Diazubehor; allenfalls Materia-
lien und Arbeitsmittel fir Negativ- und Po-
iitivprozesse.

Handhabung von Fotoapparaten; allenfalls

-Film- und Videokamera; allenfalls Negativ-

und Positivprozesse fiir den Bereich der Fo-
tografie.

Erweiterungsstoff:
Plastik. — Objekt

Ziele der bildnerischen Titigkeit:

Gewinnen von Erfahrungen beim Gestalten
von statischen und beweglichen Objektiven
(z. B. kinetische Konstruktionen).

Erweitern der plastischen Erfahrungen im
Hinblick auf Beziehungen von Figuren und
Objekten zueinander und zum umgebenden
Raum.

Ziele der Werkbetrachtung:

Auseinandersetzen mit Schiilerarbeiten,
Werken der Kunst (z. B. Figurengruppen;



Plastik mit platzgestaltender Funktion, wie
Brunnen, Denkmal; Ready-made, kineti-
sches Objekt, Environment) und Beispielen
aus dem Alltag (z. B. Jahrmarkt, Vorgarten,
Auslagengestaltung) hinsichtlich Inhalt, Ge-
staltungsweise, Aussage und Wirkung.
Exemplarisches Kennenlernen von Stilfor-
men.

Kliren und Verwenden von Fachbegriffen,
z. B. kinetisches Objekt, Ready-made, Envi-
ronment.

Arbeitsmittel und Verfahren:

Verschiedene Materialien (z. B. Draht, Ble-
che, Plexiglas, Holz, Spanplatten, Textilien,
Farbe) und Arbeitsmittel (z. B. Zange, Blech-
schere, Sige, Hammer), kombinatorische
Verfahren zur Herstellung von Plastiken und
Objekten unter Einbeziehung des umgeben-
den Raumes.

Didaktische Grundsitze:

Der Unterricht soll auf den in der Grund-
schule erworbenen Erfahrungen, Kenntnis-
sen und Fertigkeiten in einer der Altersstufe
der Schiiler angemessenen Weise aufbauen.
Zur Durchfihrung des Unterrichts ist die
wochentliche Doppelstunde eine unerlaf3li-
che Voraussetzung.

Die vorgesehenen Bildungs- und Lehraufga-
ben kénnen nur in einer aufbauenden Unter-
richtsfithrung verwirklicht werden; daher
sind die in den einzelnen Klassen angegebe-
nen Ziele auch im Unterricht der folgenden
Schulklassen zu berticksichtigen.

Es ist sicherzustellen, daf alle Bereiche des
Lehrplanes in ausreichendem Mafde beriick-
sichtigt werden.

Die im Lehrplan angegebene Reihenfolge der
Bereiche innerhalb der einzelnen Klassen ist
nicht bindend. Die einzelnen Bereiche sind
nicht als in sich geschlossene Teilgebiete zu
betrachten, sondern iibergreifend und zu-
sammenwirkend zu verstehen. Querverbin-
dungen zwischen den einzelnen Bereichen

sind anzustreben; ficheriibergreifende Un-
terrichtsformen werden empfohlen.

Soziale und entwicklungsbedingte sowie
riumliche und ausstattungsmaflige Gegeben-
heiten sind zu bertcksichtigen.

Aufgabenstellungen, die sich aus aktuellen
Anlissen anbieten, sind wegen ihres beson-
deren Motivationscharakters fallweise in den
geplanten aufbauenden Unterricht einzube-
ziehen (z. B. Schiilerzeitung, Plakat, Bithnen-
bild und Ausstattung, mimisch-gestische Be-
wegung).

Bei der bildnerischen Titigkeit darf keine
Hiufung von darstellungs- und verfahrens-
mifigen Schwierigkeiten auftreten. Der Zeit-
aufwand fiir die einzelne Aufgabe soll so be-
messen sein, dafd die Intensitit der Auseinan-
dersetzung und die Erfiillung des Lehrplanes
gewahrleistet sind.

Aufgabenstellungen sollen der Aufnahme-
freudigkeit und dem unterschiedlichen Ent-
wicklungsstand der Schiiler Rechnung tragen
und Motivationscharakter haben.

Das gelegentliche Erproben von Materialien
und Verfahren darf nicht zum Selbstzweck
werden. Den Schiilern soll die Méglichkeit
geboten werden, fallweise Arbeitsmittel,
Verfahren und inhaltliche Schwerpunkte zu
wihlen.

Kooperative Arbeitsweisen sollen gelegent-
lich erméglicht werden.

Beim Naturstudium soll die Wahrnehmungs-
fihigkeit durch klirende und anschauliche
Hinweise auf Grofenverhiltnisse, Richtun-
gen, Bau- und Funktionszusammenhinge
eine Erweiterung und Vertiefung erfahren. Es
wird ein Aufbau in Teilschritten empfohlen,
dabei sollen Objekte gewihlt werden, die fiir
die Schiiler inhaltlich und formal erschlieffbar

sind und sie ansprechen.

Im Bereich der Medien, Fotografie, Film,
Video soll der Ausgangsschwerpunkt bei den
Darstellungsprinzipien und Anwendungs-
moglichkeiten der Medien und nicht im tech-
nischen Bereich liegen.

131



Zur Werkbetrachtung:

Die Werkbetrachtung schlieRt in allen Schul-
stufen das Besprechen von Schiilerarbeiten
ein. Sie soll nach Moglichkeit in Verbindung
mit der praktischen Arbeit gebracht werden.
Das Kliren und Verwenden von Begriffen,
wie sie im Lehrstoff genannt werden, soll in
moglichst anschaulicher Weise sowohl bei
der praktischen Tatigkeit wie auch bei der
Werkbetrachtung erfolgen.

Bei der Werkbetrachtung werden die inhalt-
liche Bedeutung, formale Qualitaten, histori-
sche und soziokulturelle Entstehungsbedin-
gungen u. a. m. zu behandeln sein. Die Ge-
wichtung einzelner Aspekte der Werkbe-
trachtung soll vom Objekt und der Verste-
hensdisposition der Schiler mitbestimmt
werden. Eine Auseinandersetzung mit Teil-
aspekten eines Werkes darf das Bewuf3tsein
von seiner Komplexitit nicht beeintrichti-
ganl i

Die theoretischen Erdrterungen sollten sich
in der Regel nur auf anschaulich Vorhandenes
beziehen.

Fir den Unterricht sollen Einzelwerke, Ge-
geniiberstellungen von Werken und Arbeits-
rethen herangezogen werden. Die Begeg-
nung mit dem Original ist anzustreben (Aus-
“stellungsbesuche, Exkursionen). Als An-
schauungsmaterial konnen z. B. auch Kunst-
drucke, Diarethen und Filme dienen.

Zur Intensivierung der Werkbetrachtung soll
das Sammeln von Reproduktionen, Fotos,
Zeitungsausschnitten, Plakaten, Katalogen
und dhnlichem angeregt werden.

Der Unterrichtsertrag in der Werkbetrach-
tung ist in geeigneter Form zu sichern (z. B.
Aufzeichnungen, Skizzen, Ubersichten, Zeit-
tafeln).

Bei der Auseinandersetzung mit Kunst, vi-
suellen Medien und Umwelt soll ein hoherer
" Grad an Reflexionsfihigkeit erworben wer-
den.

Neben historischen Erscheinungsformen der
Kunst sind zeitgenéssische entsprechend zu
berticksichtigen.
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Zu visuellen Medien:

Bei der Auseinandersetzung mit den Medien
steht der visuelle Anteil im Vordergrund.

Es ist bewufdt zu machen, daf} die durch die
Medien vermittelten Informationen in aufbe-
reiteter und subjektiv gestalteter Form her-
angetragen werden und daher die Gefahr der
Manipulation miteinschliefen kdnnen.

Die Gestaltungsmittel der Medien Fotogra-
fie, Film, Video sollen nicht als Fachbegriffe
aufgezihlt und definiert, sondern moglichst
anschaulich in threr Funktion als Vermittler
von Inhalten erfahrbar gemacht werden.

TECHNISCHES WERKEN

Bildungs- und Lebraufgabe:

Der Unterricht soll auf den in der Grundschule
erworbenen Erfabrungen, Kenntnissen und Fer-
tigkeiten aufbauen.

Durch praktische und theoretische Auseinander-
setzung in den Bereichen Banen — Wobnen —
Umweltgestaltung, ~Maschinentechnik  sowie
Produktgestaltung sollen:

Linsichten in die Werkstoffgegebenbeiten, Tech-
nologien, in Zusammenhinge von Funktion —
Werkstoff — Form und in die Problemzusam-
menhdnge von Mensch — Maschine — Produk-
tion — Wirtschaft — Umwelt durch Einblicke
in die Arbeitswelt gewonnen werden;
Fibigkeiten zum technischen Denken, zum Er-
finden, zum planenden Organisicren und zum
kritischen Konsumuverbalten entwickelt werden;
Fertigkeiten zur Handhabung von Werkzeugen
und Maschinen erworben werden;

Beitrige zur Personlichkeitsbildung und zur
technischen Bildung sowie zur Berufsorientie-
rung geleistet werden.

Die Werkerziehung soll dadurch den Schiiler
befahigen, sich mit Problemen der Umweltge-
staltung und denen einer weitgehend technisier-
ten Welt anseinanderzusetzen, .und versuchen,
einen Beitrag zu ihrer Humanisierung zu leisten.



Lehrstoff:
3. Klasse (2 Wochenstunden):
Banen — Wohnen — Umweltgestaltung:

Teilziele der praktischen und theoretischen
Auseinandersetzung:

Herstellen und Erproben von Konstruktio-
nen mit vorgefertigten Bauelementen, vor-
wiegend fur Tragwerke. Verstehenlernen von
Konstruktionsprinzipien in Natur und Tech-
nik (z. B. Form, Funktion, Werkstoff und
Okonomie).

Vergleichen von Bauten mit gleicher Zweck-.

bestimmung anhand von Beispielen aus ver-
schiedenen Epochen.

Begritfe:

Konstruktion (z. B. Zug- und Druckspan-
nungen, Biegebelastung, Torsionsbelastung,
Armierung, Fertigteilbau); Baukorper, Fas-
sade, Bauplan (Grund- und Aufri?).

Maschinentechnik:

Teilziele der praktischen und theoretischen
Auseinandersetzung:

Gewinnen von Einblicken in die Probleme
des Fliegens oder Schwimmens durch Planen,
Darstellen (Werkskizze, Werkzeichnung),
Bauen und Erproben von einfachen Modellen
und Erkennen des Zusammenhanges von
Formgebung und Funktion. Erkunden einfa-
cher Antriebs- und Lenksysteme. Herstellen
mechanischer oder elektrischer Schaltungen.

Begriffe:

Gleiten, Schweben, Sinken, Schwimmen
(Auftrieb, Schiffswiderstand, Tiefgang, Was-
serlinie), Fliegen (Stabilisierung, Schwer-
punkt, Luftwiderstand, Trimmen), allenfalls
Fachausdriicke aus dem Flug- und Schif-
fahrtswesen, Schaltungen.

Produktgestaltung:

Teilziele der praktischen und theoretischen
Auseinandersetzung:

Gestalten und Herstellen von Produkten in
Serienanfertigung. Planen und Darstellen von
Patrizen und Matrizen. Ausfithrung in ver-
schiedenen Verfahren (z. B. Giellen, Lami-
nieren, Tiefziehen u. a.).

Begriffe:

Proportion, Maf3, Patrize, Matrize, Gief3en,
Schwund, hinterschnittene Form, Produk-
tion.

4. Klasse (2 Wochenstunden):
Banen — Wobnen — Umweltgestaltung:

Teilziele der praktischen und theoretischen
Auseinandersetzung:

Planen von Wohnungen (Skizze, Modell),
Lesenlernen von Bauplinen. Kritische Aus-
einandersetzung mit Wohneinrichtungen
(Detailanalyse z. B. von Form — Funktion —
Werkstoff, Wohnwert und Kosten). Artiku-
lation von Wohnbediirfnissen, Erschlieflen
des Verstindnisses fiir Umweltschutz (z. B.
Zersiedelung, Problematik von Verkehrsfla-
chen, Industrie- und Wohnbau, Landschafts-
und Denkmalschutz).

Begriffe:

Flichenwidmungsplan, Bebauungsplan, Bau-
ordnung, Lageplan, Einreichungsplan, De-
tailplan, Wohnwert, Wohnbediirfnis, Zersie-
delung, Verkehrsflichen, Denkmalschutz,
Natur- und Umweltschutz.

Produktgestaltung:

Teilziele der praktischen und theoretischen
Auseinandersetzung:

Gestalten und Herstellen von Gebrauchsge-
genstinden nach vorangegangener Produkr-
analyse.
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Entwickeln eines ProblembewufStseins fiir
ein konsumkritisches Verhalten gegeniiber
dem Gebrauchsgut (z. B. durch Unterschei-
denlernen von Design, Industrial Design als
Produktgestaltung und Styling als Mode-
trend).

Erarbeiten einfacher Produktanalysen (z. B.
von Haushaltsgeraten, Mobeln und Fahrzeu-
gen). Auseinandersetzung mit Funktions-
wert, personlichem Gebrauchswert und der
Kosten-Nutzen-Relation sowie dem Problem
Mensch — Maschine — Industrie — Wirt-
schaft — Umwelt.

Begriffe:

Design, Industrial Design, Styling, Produkt-
analyse, Wirtschaftlichkeit (Kosten-Nutzen-
Verhaltnis, Stiickzahl, Preis, Unikat, Massen-
ware, Qualitat, Anmutung, Kitsch).

Maschinentechnik:

Teilziele der praktischen und theoretischen
Auseinandersetzung: Erschliefen des Ver-
standnisses fir informationsverarbeitende
~ Maschinen, allenfalls unter Verwendung der
Elektronik vor allem bei Regeln und Steuern.
Gewinnen von Einsichten in Kraft- und En-
ergiemaschinen.

Begriffe:

Lochkarten, gedruckte Schaltung, Transistor,
Licht- und Tonschranken, Thermowichter,
Kraft- und Energiemaschinen.

Didaktische Grundsitze:

Aufgrund der gemeinsamen stofflichen und di-
daktischen Gesamtkonzeption gelten fiir Tech-
nisches Werken die Didaktischen Grundsitze des
Pflichtgegenstandes ,, Werkerziehung (fiir Kna-
ben)“. Zur besseren Beriicksichtigung von unter-
_ schiedlichen Lernerfahrungen und Lernvorans-
setzungen,  verschiedener  Interessensschwer-
punkte sowie zur Erleichterung projektorientier-
ter Arbeitsformen wird die Moglichkeit eroffnet,
im Rahmen des alternativen Pflichtgegenstandes
» Lechnisches Werken* fallweise auch anf Lebr-
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planinhalte des Pflichtgegenstandes ,, Werkerzie-
hung (fiir Knaben)“ zuriickzugreifen. i
Die Gliederung der Werkerziehung in die Berei-
che Banen — Wobnen — Umweltgestaltung,
Maschinentechnik und Produktgestaltung grenzt
die Inhalte ab. Die Anbahnung formal-dstheti-
scher Qualitaten sowie die Ausbildung des tech-
nisch-funktionalen Denkens sind gleichbedeu-
tende Ziele. i

Zur Durchfithrung des Unterrichtes ist die wo-
chentliche Doppelstunde eine unerlafSliche Vor-
anssetzung.

Die vorgesehenen Bildungs- und Lebranfgaben
konnen nur in einer anfbanenden Unterrichts-
fiihrung verwirklicht werden, daber sind die in
den cinzelnen Klassen angegebenen Teilziele
auch in den Unterricht der folgenden Schulstufen
emzubeziehen.

Die im Lebrplan angefihrte Reihenfolge der
Bereiche innerbalb der einzelnen Schulstufen ist
nicht bindend. Es ist jedoch sicherzustellen, dafs
alle Bereiche des Lebrstoffes in ausreichendem
MafSe beriicksichtigt werden.
Querverbindungen zwischen den einzelnen Be-
reichen werden empfoblen. Bei Projekten wer-
den Koordinierungsgesprdche mit den Lebrern
der angrenzenden Unterrichtsgegenstinde (wie
Geschichte und Sozialkunde, Geographie und
Wirtschaftskunde, Mathematik, Geometrisches
Zeichnen, Biologie und Umweltkunde, Physik
und Chemie, Bildnerische Erziehung) empfoh-
Len.

Die Auseinandersetzung mit den Bereichen in
Form won Durchgingen (Passagen) oder Lebr-
gdngen ist anzustreben.

Anthropogene und soziokundliche Gegebenhei-
ten (z. B. die raumlichen und ausstattungsmafSi-
gen Voraussetzungen) sind zu beriicksichtigen.
Der Schiiler soll das Grundwerkzeug sachgerecht
verwenden lernen. In der 7. und 8. Schulstufe
sind Werkstoffe mit erhohtem Bearbeitungswi-
derstand sowie anspruchsvollere Arbeitsverfah-
ren und die dazu notwendigen Werkzenge und
Maschinen zu bevorzugen.

Zur praktischen Arbeit

Die Werkerziehung soll zu grundlegenden Er-
fabrungen, Kenntnissen und Fertigkeiten im ge-



staltenden Umgang mit Werkstoffen und Werk-
zeugen fiibren.

Das Vor- und Nachmachen ist ausschlie[Slich auf
die Fertigkeiten (Technologien) zu beschranken.
Kreative Prozesse sind durch Problemlosungs-
strategien zu fordern, dies schliefSt auch das Er-
finden von Arbeitsmitteln und Vorrichtungen
ein.

Innerhalb der einzelnen Aufgabenstellungen soll
das Finden personlicher Liosungen durch die
Schiiler gefordert werden.

Unterrichtsformen, welche schematisches Nach-
banen nach vorgegebenen Modellplanen festle-
gen, sind unzuldssig.

Aufgabenstellungen sollen der Aufnabmefihig-
keit der Schiiler Rechnung tragen und Motiva-
tionscharakter haben.

Das gelegentliche Erprobenvon Werkstoffen und
Verfahren darf nicht zum Selbstzweck werden.
Beim Entwerfen und Planen ist die zeichnerische
Darstellung als Mittel der Information zu for-
dern (Werkskizzen und Stiicklisten, fallweise
Werkzeichnungen). Die Beschriftung von Werk-
zeichnungen soll in Normschrift erfolgen.
Erziehung zn Genanigkeit, Ausdaner, Sorgfalt,
Sparsamkeit, Hilfsbereitschaft, Koordinations-
und Kooperationsvermaogen sind bei der prakti-
schen Arbeit zu fordern.

Bei Objekten, die Prazisionsbearbeitung und
Bauteile erfordern (Zahnrider, Passungen und
dhnliches), sind nach Moglichkeit Elemente aus
Baukastensystemen oder dhnliche Halbfabrikate
einzubeziehen.

Dem Problem der Okonomie hinsichtlich der
Werkstoffe und der Technologie ist in allen
Schulstufen Rechnung zu tragen.

Einfache Kosten-Nutzen-Rechnungen sollen vor
allem in der 7. und 8. Schulstufe zu elementarem
wirtschaftlichen Denken fiibren.

Bei der praktischen Arbeit ist der Unfallverbii-
tung besondere Beachtung zu schenken.

Die allgemeinen Schutzbestimmungen beziiglich
der Elektrogerdte und Maschinen sind zu beach-
ten. Schitler diirfen nicht an Kreissagen und
Hobelmaschinen arbeiten.

Die Elektrobobrmaschine soll nur aufgestindert
und jedenfalls unter Beaufsichtigung des Lebrers
von Schiilern bedient werden.

Bei Arbeiten, die mit einer Gefahrdung der An-
gen verbunden sein konnen, sind Schutzbrillen
zZu tragen.

Zur theoretischen Auseinandersetzung

Entwurf, Planung und Fertigung eines Werk-
stiickes innerbalb eines Projektes sollen zur Aus-
einandersetzung mit dbmlichen Projekten in
Wirtschaft und Industrie fithren. Die theoreti-
sche Auseinandersetzung schliefSt in allen Schul-
stufen das Besprechen der Schitlerarbeiten ein.
Fallweise Exkursionen in Betriebe sollen zu Ein-
sichten in die jeweiligen Produktionsprozesse
fithren.

Dem historischen und gegenwirtigen Aspekt be-
sonders von osterreichischen Erfinderleistungen
ist gegebenenfalls Rechnung zu tragen.

Neben allen okonomischen und kognitiven Ziel-
setzungen ist der emotionale Anteil des Spieles als
wesentliches Motivationsmerkmal bei Planung
und Werkbetrachtung zu beachten.

Bei jeder theoretischen Auseinandersetzung wird
ither die Aktionsformen Planen — Entwickeln
— Herstellen — Beurteilen — Erkennen — Ver-
bessern zu reflektieren sein.

Besonders bei den Werkanalysen soll die Aufnah-
mefdhigkeit des Schiilers beriicksichtigt werden.
Grundlegende Begriffe, wie sie im Lebrstoff ge-
nannt werden, sollen in moglichst anschanlicher
Weise sowohl bei der praktischen Tatigkeit wie
anch bei der theoretischen Auseinandersetzung
erarbeitet werden.

TEXTILES WERKEN

Bildungs- und Lebraufgabe:

Der Unterricht soll auf den in der Grundschule
erworbenen Erfabrungen, Kenntnissen und Fer-
tigkeiten anfbauen.

Durch vielseitige Gestaltungsmoglichkeiten mit
verschiedenen Materialien und Techniken sollen
die Freude am selbstindigen Schaffen geweckt,
die Fertigkeiten gesteigert und das kreative Ver-
halten gefordert werden.
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Durch Erproben verschiedener Werkstoffe und
Arbeitsverfabren soll das Zusammenwirken von
Funktion, Material, Form sowie Struktur und
Farbe erfafst werden.
Die Problemstellungen und die Arbeitsergebnisse
sollen aktuell sein, Neigungen und Interessen der
Schiiler sind dabei zu beriicksichtigen.
Grundlegende Kenntnisse aus Materialienkunde
zur sachgerechten Verarbeitung der Werkstoffe
und zur Instandhaltung der Werkstiicke sind zu
vermitteln, Fertigkeiten zur Handhabung und
Pflege von Werkzeug und Maschinen zu erwer-
ben.
Durch fachgebundenes Zeichnen und Anfertigen
von korperlich-rawmlichen Objekten sind das
Vorstellungsvermogen und die Darstellungsfi-
higkeit zu schulen.
Das Vermitteln elementarer Einsichten in
Wohnprobleme soll den Schiiler auf die Bewal-
tigung seiner eigenen Wobnbediirfnisse vorberei-
ten.
Durch ‘Auseinandersetzung mit Problemen der
Umwelt sollen positives Verhalten gefordert und
kiinftige Initiativen angeregt werden.
Fibigkeiten zum selbstindigen Planen, rationel-
len Arbeiten und zum kritischen Konsumwverhal-
ten sind zu entwickeln.
Durch praktische und theoretische Auseinander-
setzung in den Bereichen Kleidung, Mode, Woh-
" nen sowie Produktgestaltung sollen Beitrige zur
Personlichkeitsbildung, Berufsorientierung und
Freizeithewaltigung geleistet werden.
Die Werkbetrachtung soll Arbeitsimpulse geben,
Urteilsfahigkeit und Qualitatsempfindung for-
dern.
Der Schiiler soll materielle Werte, die er durch
seine Arbeit schafft, abschitzen konnen, aber
auch ideelle Werte erfassen lernen.

Lehrstoff:
3. Klasse (2 Wochenstunden):

Kleidung — Mode — Wobnen — Produktge-
staltung
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Teilziele der praktischen Tatigkeit:

Fordern kreativen Verhaltens durch Anwen-
dung und Kombinieren unterschiedlicher
Materialien unter besonderer Beriicksichti-
gung des Farbsinnes:

Festigen der Grundkenntnisse in den erwor-
benen Techniken durch héhere Anforderun-
gen an Ausdauer, Fertigkeit und Gestaltungs-
fahigkeit bzw. Aufbau von Grundkenntnis-
sen bei Schiilern ohne entsprechende Vorer-
fahrungen.

Stricken (nach Schnitt), Weben (Bildwebe,
experimentelles Weben), Knipfen (experi-
mentelles Kniipfen).

Stoffdruck (selbstgefertigte Stempel aus ver-
schiedenen Materialien — Materialdruck und
Schablonendruck, Linolschnitte).
Herstellung von Bekleidung nach modisch-
praktischen Gesichtspunkten:

Lernen weiterer nahtechnischer Details zur
Anfertigung eines einfachen Wische- oder
Kleidungsstiickes.

Fachgebundenes Zeichnen. Herstellen pla-
stisch-raumlicher Objekte.

Anbahnung raumlicher Vorstellung:

“Entwicklung eines Schnittes von der Fliche

zur Form fiir das geplante Werkstiick.
Anfertigen eines Verstaindigungsmodelles
nach Plan fiir einen Raum (nach Maf3stab),
Erproben verschiedener Moglichkeiten von
Mobelgruppierungen mit dreidimensionalen
Elementen. Kenntnis textiler Materialien
(Naturfasern — Chemiefasern).

Erlangen von Fertigkeiten im Umgang mit
nichttextilen Materialien (Papier, Karton, Le-
der u. a.) und den entsprechenden Werkzeu-
gen.

Materialienkunde:

Erkennen der gebriuchlichsten Bindungs-
und Stoffarten. Textiltechnologie.

Wirtschaftliches Verhalten:

Fordern wirtschaftlichen Verhaltens durch
Qualitdts- und Preisvergleiche.



Erweiterungsstoff:

Gestalten von Objekten *mit textilen und
nicht textilen Werkstoffen fir den personli-
chen Gebrauch und den Wohnbereich.

Teilziele der Werkbetrachtung:

Erfassen des Zusammenhanges von Material,
Form, Farbe und Funktion erldutert an prak-
tischen Arbeiten, allenfalls an Beispielen aus
dem Bereich der Mode.

Lesenlernen von Bauplinen und Planzeichen.
An ausgewihlten Beispielen die Abhingig-
keit der Raumwirkung von Farbkombinatio-
nen vetanschaulichen.

Textile Gestaltung als wesentlicher Beitrag
zur Wohnatmosphire:

Begriffe:

Experiment, Formaufgabe, Verstindigungs-
modell, dreidimensional, Element, Wohn-
atmosphare.

4. Klasse (2 Wochenstunden):

Kleidung — Mode — Wobnen — Produktge-

staltung:

Teilziele der praktischen Tatigkeit:

Erkennen unterschiedlicher Wirkungen tex-
tiler Materialien und Verfahren. Befihigen zu
richtiger Einplanung der Werkstiicke in den
Wohnbereich und richtiger Zuordnung zur
Kleidung:

Kreatives Gestalten in einer aktuellen Tech-
nik nach Wahl; Weben, Kniipfen, Fadengra-
phik, Sticken, Stricken, Hikeln u. a.
Textilfirben in Reservetechnik (Tritik- oder
Plangi-Technik oder Batik).
Beriicksichtigung modischer und personli-
cher Gegebenheiten bei der Herstellung von
Kleidung: '

Anstreben weitgehender Selbstandigkeit im
Zuschneiden und Nihen eines einfachen
Kleidungsstiickes.

Fachgebundenes Zeichnen; Entwickeln

raumlicher Vorstellung:

Zeichnen des Grundschnittes fur das ge-
wihlte Werkstiick im Mafdstab 1:10, even-
tuell nach personlichen Maflen.

Abnehmen von Schnitten aus Modejourna-
len.

Arbeitsanleitungen aus Biichern und Zeit-
schriften verstehen und anwenden.

Pflege und Instandhaltung von Wische- und
Kleidungsstiicken.

Planen unterschiedlicher Wohnmoglichkei-
ten (im Zusammenhang mit der Werkbe-
trachtung).

Materialienkunde (Textiltechnologie):

Kenntnis textiler Materialien (Naturfasern —
Chemiefasern).

Kennenlernen und Auswerten internationa-
ler Pflegekennzeichen.

Pflege und Instandhaltung von Wische- und
Kleidungsstiicken.

Sachgerechter und 6konomischer Einsatz so-
wie Pflege der verwendeten Werkzeuge und
Maschinen.

Wirtschaftliches Verhalten:

Bewuf8tseinsbildung zu konsumkritischem
Verhalten. Der Schiiler als Konsument (Pro-
duzent).

Erweiterungsstoff:

Experimentelles Gestalten mit verschiedenen
Materialien (Leder, Metall u. a.).

Teilziele der Werkbetrachtung:

Ausgehend von der praktischen Arbeit und
durch entsprechende Beispiele der Werkbe-
trachtung soll der Schiiler befihigt werden,
das Zusammenwirken der Personlichkeit,
Zweckmiafligkeit und Mode zu erkennen und
zu beurteilen.

Zeigen von Wohnmodellen zum Erkennen
von Wohnqualititen (Wohnraumbedarf,
Raumgrofle, Proportionierung, Raumord-
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‘nung, Funktionswege, Einrichtung, Raumer-
lebnis). Wohnwert und Wohnkosten.
Anbahnen des Verstandnisses fir Umweltge-
staltung und Umweltschutz.

Begriffe:

Wohnqualitit, Proportionierung, Wohn-
wert, Umweltgestaltung, Landschafts- und
Denkmalschutz.

Lageplan, Einreichungsplan, Detailplan.

Reservetechnik, Tritik- oder Plangi-Technik,
Batik.

Didaktische Grundsitze:

Aufgrund der gemeinsamen stofflichen und di-
daktischen Gesamtkonzeption gelten fiir Textiles
Werken die Didaktischen Grundsitze des
Pflichtgegenstandes ,, Werkerziehung (fitr Mdd-
chen)*. Zur besseren Beriicksichtigung von unter-
schiedlichen Lernerfabrungen und Lernvorans-
setzungen,  verschiedener  Interessenschwer-
punkte sowie zur Erleichterung projektorientier-
ter Arbeitsformen wird die Moglichkeit eroffnet,
im Rahmen des alternativen Pflichtgegenstandes
» Lextiles Werken® fallweise auch anf Lebrplan-

. inhalte des Pflichtgegenstandes ,, Werkerziehung
(fiir Médchen) zuriickzugreifen.

Die Werkbetrachtung soll zu grundlegenden Er-
fabrungen, Kenntnissen und Fertigkeiten im ge-
staltenden Umgang mit Werkstoffen und Werk-
zengen fiihren.

Den Gegebenbeiten der Klasse, dem Leistungs-
vermogen und den individuellen Neigungen ist
durch Differenzierung Rechnung zu tragen.

Rethenfolge und Auswabl der Arbeiten innerhalb
einer Klasse bleiben dem Lebrer iiberlassen, ein
aufbauender Unterricht muf$ jedoch gewdbrlei-
stet sein.

Auf zielfihrende Organisation innerhalb der
Arbeitsaufgaben, vor allem anf zeitsparenden,
wirtschaftlichen Arbeitsablanf und den sinnvol-
len Einsatz technischer Hilfsmittel ist Bedacht zu
nebmen.

138

Zeitraubende Techniken und Werkstmkc sind

zu vermeiden.

Auf den Unterschied zwischen handwerklicher
Einzelanfertigung und Massenproduktion ist
hinzuwweisen.

Lin facheriibergreifender Unterricht, vor allem
mit dem Gegenstand Bildnerische Erziehung,
soll angestrebt werden.

Arbeitsproben sollen im Zusammenhang mit
dem geplanten Werkstiick gemacht werden und
sind nur bis zur Beherrschung der Arbeitsweise

durchzufiihren.

Die Ausfithrung der Planzeichnung und die An-
fertigung von Wohnmodellen dienen vornebm-
lich der raumlichen Vorstellung und Verstind-
lichmachung von lebenspraktischen Problemen.
Die werktechnischen Anforderungen sollen da-
her nicht zu hoch angesetzt werden.

Die Selbstandigkeit bei der Losung von Arbeits-
vorhaben und das kreative Verbalten smd zZu

fordern.

Schematisches Nacharbeiten von Mustervorla-
gen dekorativer Art ist daher auszuschliefSen

(ausgenommen Volkskunstmuster).

Der Erweiterungsstoff bietet Moglichkeiten, dem
unterschiedlichen Leistungsnivean und den Ge-
gebenbeiten der Klasse Rechnung zu tragen.

Erzichung zu Genauigkeit, Ausdaner, Sorgfalt,
Sparsamkeit und Hilfsbereitschaft.

In allen Schulstufen ist das wirtschaftliche Den-
ken in Form von Kostenberechnungen zu den
Werkstiicken zu fordern.

Kooperatives Arbeiten soll ermoglicht werden.
Die Werkbetrachtung soll moglichst in Zusam-
menhang mit praktischer Arbeit stehen. Sie kann
an Schiilerarbeiten, Jowrnalen fiir Mode und
Wobnen, Bildern oder Diapositiven mit Werken
aus Gegenwart und Vergangenheit (anch Volks-
kunst und Brauchtum) durchgefiihrt werden.

Das Betrachten von Originalen kann durch ge-
legentliche Ausstellungs- oder Museums- sowie
Industriebesuche ermoglicht werden.

Das Sammeln von Reproduktionen aus dem Be-
reich der Mode und des Wobnens ist anzuregen.



HAUSWIRTSCHAFT
Bildungs-- und Lehraufgabe:

Der Unterricht soll Kenntnisse und Fertig-
keiten sowie Verhaltensweisen vermitteln,
die zu einer sinn- und planvollen Gestaltung
der Lebenshaltung in Familie und Gesell-
schaft, zu partnerschaftlichem Verhalten, zu
okonomischer Haushaltsfihrung und zu ei-
ner den neuesten Erkenntnissen entspre-
chenden Sauglings- und Kinderpflege befa-
higen und elementare Einsichten in die Erzie-
hung geben.

Grundkenntnisse richtiger Planung und Or-
ganisation von Arbeitsaufgaben und -abliu-
fen sollen erworben und angewandt, ratio-
nelle Arbeitsweisen angestrebt werden.
Marktpolitische Orientierung soll zu selbst-
kritischer Einstellung und Einschitzung, zu
positivem Konsumverhalten und zu verant-
wortungsvollem Handeln gegentiber der
Volkswirtschaft fithren.

Kenntnisse tiber die Zusammensetzung und
Auswertung der Nahrungsmittel und Hygie-
nemafinahmen im Zusammenhang mit der
Nahrungszubereitung sollen erworben und
Verstindnis fiir die Notwendigkeit der Haus-
haltsbevorratung soll entwickelt werden.
Die Wechselbeziehung zwischen Ernahrung
und Gesundheit soll — als Voraussetzung zur
Vermeidung von Fehlernihrung und ihrer
Folgen — erkannt werden, Sonderformen
und Erndhrung sind dabei zu beriicksichti-
gen.

Grundregeln der ER- und Tischkultur sollen
erarbeitet, bewuflt gemacht und praktiziert
werden.

Die Vorteile der Technisierung des Haushal-
tes sollen durch den Einsatz, die Handhabung
und die Pflege von Geriten und Maschinen
erfahrbar werden.

Sinnvolle Nutzung der Energie soll als welt-
wirtschaftliche Notwendigkeit erkannt und
nach den Grundsitzen der'Okonomie und
Okologie getibt und in der Folge angewandt
werden.

Auf Unfallsméglichkeiten im Haushalt soll

hingewiesen und mit Mafinahmen fiir Erste-
Hilfe-Leistung vertraut gemacht werden.

Lehrstoff:
3. Klasse (1,5 Wochenstunden):
Wirtschaften

Teilziele der theoretischen und praktischen
Auseinandersetzung:

Im Bereich Wirtschaften soll die Bedeutung
des privaten Haushaltes im Mittelpunkt ste-
hen.

Grundkenntnisse richtiger Planung und Or-
ganisation von Arbeitsablaufen sollen festge-
legt und erprobt werden, wobei der Schwer-
punkt auf Rationalisierung von Arbeitskraft
und Arbeitszeit liegt.

Das Wirtschaften mit Geld und Giitern soll
angebahnt, Berechnungen von Speisen und
Speisenfolgen sollen durchgefihrt werden.
Verstindnis fur umweltbewufltes Einkaufen
soll geweckt, Kriterien des Einkaufs, wie
Werbung, Angebot, Qualitit und Preis, sol-
len erkannt und bewertet werden.

Erndhren

Teilziele der theoretischen und praktischen
Auseinandersetzung;:

Der Bereich Ernihren gliedert sich in einen
theoretischen und einen praktischen Teil. Im
theoretischen Teil sollen die Sachverhalte ge-
klart, Grundregeln der Ernihrungslehre auf-
gestellt und Begriindungen gefunden wer-
den. Im praktischen Teil sollen diese Er-
kenntnisse bei den Anwendungsaufgaben
umgesetzt bzw. angewandt werden.

Ernihrungslehre und Nahrungsmittelkunde:

Einsicht in die Wechselbeziehung zwischen
Erndhrung, Ernihrungsgewohnheiten und
Gesundheit gewinnen.
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Uberblick iiber die Grundbegriffe der Ernih-
rung erlangen.
Nahrungsmittelgruppen als Nahrstofftrager
kennenlernen und nach Wertigkeit zuord-
nen.
Qualitatsmerkmale und  -verinderungen
durch Lebensmittelchemie und industrielle
Erzeugung feststellen.
Einblick in die Faktoren, die den taglichen
Nihrstoffbedarf des Menschen bestimmen,
erfahren.
Kenntnisse tiber die Zusammensetzung der
Nahrungsmittel und ihre kiichentechnische
Auswertung erwerben.

Kochlehre und Nahrungszubereitung:

Durch die Auswahl vollwertiger Nahrungs-

mittel einfache Speisen und Speisenfolgen

zubereiten.

Grundkenntnisse im praktischen Kochen er-
werben und die gebriuchlichsten Kiichen-
ausdriicke erfahren.

Zeitgemifle Grundrezepte und entspre-
chende Garmachungsarten anwenden; Nah-
rungsmittel wertschonend verarbeiten, wo-

bei verschiedene Arbeitstechniken bei der

Vor- und Zubereitung zu beachten sind.

Haushalten

Teilziele der theoretischen und praktischen
Auseinandersetzung:

In diesem Bereich sollen Formen der Haus-
haltsorganisation (Einzelhaushalt, Klein- und
Grof¥familie) und verschiedene Arbeitstech-
niken der Reinigung und Pflege des Hausrats,
einschlieflich der Wischepflege unter Be-
ricksichtigung der Problematik des Recy-
clings und der Millverwertung vorgestellt
und angewandt werden. Durch zielfiihrende
Arbeitsweisen soll rationelles und partner-
schaftliches Haushalten getibt und auf die
Anforderungen des privaten Haushaltes vor-
bereitet werden.
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Haushaltskunde:

Aufgabenbereiche und Tatigkeiten eines pri-
vaten Haushaltes aufzeigen, mit der funktio-
nalen Ordnung in den verschiedenen Ar-
beitsbereichen bekanntmachen und grundle-
gende Aufriume- und Ordnungsarbeiten
durchfithren. ‘
Haushaltsgerate und -maschinen 6kono-
misch und energiebewuflt einsetzen und
handhaben; materialgerechte Pflegemafinah-
men anwenden. Gefahrenquellen im Haus-
halt aufzeigen und durch tberlegtes Handeln
zur Unfallverhtitung beitragen.
Hauswirtschaftliche Arbeiten unter Bertick-
sichtigung  uberlegter  Arbeitsplanung,
zweckmifliger Gestaltung des Arbeitsplatzes
sowie partnerschaftlicher Aufgabenvertei-
lung durchfihren.

Mit Grundregeln der Servierkunde, des
Tischdeckens sowie der Handhabung ver-
schiedener Tischgerite vertraut machen. Die
Gestaltung von Festtischen zu verschiedenen
Anlissen tben.

4. Klasse (1,5 Wochenstunden):
Wirtschaften

Teilziele der theoretischen und praktischen
Auseinandersetzung:

Im Bereich Wirtschaften sollen wirtschaftli-
che Zusammenhinge zwischen privatem
Haushalt und Volkswirtschaft bewuflt ge-
macht werden.

Durch Beobachtung des Marktgeschehens
soll  kritisches, verantwortungsbewuf3tes
Kauf- und Konsumverhalten angebahnt wer-
den.

Einblicke in grundlegende Marktinformatio-
nen gewinnen und Kenntnisse iber gesetzli-
che Bestimmungen (z. B. Lebensmittelgesetz,
das Gesetz erginzende Verordnungen wie
Qualitatsauszeichnung, Konsumenten-
schutz . . .) erwerben.

Bedeutung der Haushaltsbevorratung, be-
sonders fur Krisenzeiten und Katastrophen-



falle, sowie das Anlegen eines Notvorrates
und dessen Lagerung besprechen.

Erndbren:

Teilziele der theoretischen und praktischen
Auseinandersetzung:

In diesem Bereich soll ein Uberblick tiber das
Zusammenwirkung von Nihr- und Ergin-
zungsstoffen gewonnen werden, der zu sinn-
voller Zusammenstellung vollwertiger Spei-
senfolgen befihigt.

Ernihrungslehre und Nahrungsmittelkunde:

Die Zusammensetzung der Nahrung im Hin-
blick auf Lebensalter und berufliche Anfor-
derungen feststellen und den eigenen Men-
genbedarf berechnen.

Kennenlernen verschiedener Kostformen
(Schon- und Diitkost, biologische Ernih-
rung, Kinderkost).

Kenntnisse tiber Nahrungsmittel erweitern.
Biologisches und arbeitsrationelles Haltbar-
machen von Nahrungsmitteln beurteilen,
eventuell durchfiihren.

Die Vor- und Nachteile von Halbfertig- und
Fertigprodukten erkennen und die Moglich-
keiten der Nahrstoffaufwertung aufzeigen.

Kochlehre und Nahrungszubereitung:

Die gewonnenen Erfahrungen in Ernih-
rungslehre und Nahrungsmittelkunde beim
Ausfithren der vorgegebenen Anwendungs-
aufgaben berticksichtigen.

Grundkenntnisse im praktischen Kochen er-
weitern.

Grundrezepte und deren Abwandlungen
selbstandig erproben.

Einfache Speisen der Schnellkiiche zuberei-
ten.

Bodenstindige und internationale Kost ken-
nenlernen, eventuell erproben.

Einfache Speisen der Schon- und Diitkost
herstellen.

Haushalten:

Teilziele der theoretischen und praktischen
Auseinandersetzung;:

Aufbauend auf den erworbenen Kenntnissen
der dritten Klasse vertiefende und erwei-
ternde Beschiftigung mit der Problematik
von Arbeits- und Organisationsabliufen, der
Okonomie und C)ko]ogie, der Tisch- und E-
kultur, der Gestaltung von Festtischen und
der Servierkunde.

Haushaltskunde:

Das Wissen um rationelle Arbeitsmethoden
sowie Sach- und Materialkenntnisse erwei-
tern und festigen.

Hausrat im Hinblick auf Einsatz und Pflege
S6konomisch auswihlen.

Verstandnis fir Energiesparmafinahmen bei
Beheizen, Beliiften und Beleuchten erwerben
und Energie sinnvoll nutzen.

Inhalt einer Hausapotheke besprechen.

Aus den Erkenntnissen der hauswirtschaftli-
chen Arbeiten okologische Ziele (richtiges
Dosieren und umweltbewufltes Auswihlen
von Reinigungs- und Waschmittel) anstre-
ben.

Kinderpflege:

Teilziele der theoretischen und praktischen
Auseinandersetzung:

Im Bereich der Kinderpflege soll eine positive
Einstellung zu Kind, Partnerschaft und Fa-
milie angebahnt werden.

Mafnahmen und soziale Einrichtungen des
Staates (Ehe- und Familienrecht, Mutter-
Kind-Pal, Mutterschutzgesetz, Schwange-
renfiirsorge, Kinderkrippen .. .), die fir die
Gesundheit der werdenden Mutter und des
Kindes wichtig sind, sollen bekanntgemacht
werden.

Typische Phasen der seelisch-geistigen Ent-
wicklung und des korperlichen Gedeihens
des Sauglings sind aufzuzeigen.
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" Titigkeiten und Verhaltensweisen, die fiir die
Erziehung, Pflege und Ernahrung des Saug-
lings und Kleinkindes von Bedeutung sind,
sollen erdrtert und nach Gegebenheit prak-
tisch erprobt werden.

Didaktische Grundsitze:

Die fachliche Thematik muf aufbauend tiber
einen Zeitraum von zwei Schuljahren ent-
wickelt werden.

Die Auswahl der Lerninhalte soll sich an ge-
genwirtigen und zukiinftigen Lebenssitua-
tionen orientieren; die Inhalte der Bereiche
Wirtschaften — Erndhren — Haushalten sind
organisch in jede Lehreinheit einzubauen.
Die wiederkehrenden Stoffgebiete sind in der
dritten und vierten Klasse thematisch unter-
schiedlich zu erfassen.

Fachtheorie und Fachpraxis sind in der Un-
terrichtsgestaltung entsprechend ausgewo-
gen zu berticksichtigen.

In der Anwendung der Arbeitstechniken ist
groftmoglichste  Selbstindigkeit anzustre-
ben.

Bei allen praktischen Tétigkeiten ist auf mog-
liche Unfallsgefahren hinzuweisen.

Auf geniigend Ubungsméglichkeiten fiir alle
Schiiler ist Bedacht zu nehmen.

" Fichertibergreifender,  projektorientierter
Unterricht soll angestrebt werden, die Siche-
rung und Festigung des Unterrichtsertrages
mufd jedoch gewihrleistet sein.

Auf Ordnung und Hygiene ist im Hauswirt-
schaftsunterricht besonders zu achten.

Die Speisenzusammenstellungen sollen den
Anforderungen einer gesunden und zeitge-
miflen Ernahrung gerecht werden.
Mafdnahmen zum richtigen Verhalten gegen-
iber der Umwelt sind ausgehend von den
hauswirtschaftlichen Arbeiten zu erliutern,
erproben und festigen.

Es ist in der Sduglings- und Kinderpflege dar-
auf zu achten, daf alle Schiiler die grundle-
genden Pflegemafinahmen ausfihren und
mit zeitgemiflen Wickelmethoden vertraut
gemacht werden.

Die gewonnenen Erkenntnisse aus allen Teil-
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bereichen sollen in abschliefenden Bespre-
chungen vertieft werden. :
Lehr- und Lernmittel (Medien und audio-
visuelle Hilfsmittel) sollen zur Veranschauli-
chung der Lerninhalte beitragen.

LEIBESUBUNGEN

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Unterrichtsgegenstand Leibesitbungen hat
die Aufgabe, die Schiiler zu befahigen, in vielfal-
tigen Bewegungssituationen  cigenverantwort-
lich zu handeln und ihnen dadurch ein freudvol-
les Evleben allein und in Gemeinschaft mit an-
deren zu eriffnen. Der Unterrichtsgegenstand
Leibesiibungen soll zu sozialer Verantwortung
gegeniiber dem Mitmenschen und der Umwelt
erziehen, zur Selbstentfaltung und Selbstfindung
des jungen Menschen beitragen und damit sein
gegenwdrtiges und zukiinftiges Leben berei-
chern.

Der Unterrichtsgegenstand Leibesiibungen hat
daher die Fabigkeit zum Bewegen, zum Spielen,
zum Leisten und zu gesunder Lebensfiibrung

. betm Schiiler durch folgende Zielsetzungen zu

entwickeln:

— Forderung einer lebenslangen Bewegungsbe-
reitschaft und eines vielfiltigen Bewegungs-
konnens in alltaglichen und sportmotorischen
Handlungsfeldern.

— Verbessern der koordinativen Grundlagen
der Bewegung, Anregen zu Bewegungsdar-
stellung und -gestaltung und ErschliefSen des
Sinnes fiir dsthetische Bewegung.

— Vermitteln von Wissen iiber die Bedentung
der Bewegung fiir den Menschen und seine
Entwicklung.

— Entwickeln der Bereitschaft, Spiel, Sport und
Bewegunyg fiir andere anzuregen, zu organi-
sieren und zu leiten.

— Entwickeln eines vielseitigen Spielkonnens
und Wecken der Bereitschaft zum spontanen
Spielen mit Gegenstanden, Elementen, Per-
sonen und Sitnationen.

— Fordern der Kooperationsbereitschaft, der
Fébigkeit zur Konfliktbewdltigung; Erzichen
zu fairem sportlichen Handeln.



— Vermitteln wvielfaltiger Spielideen und -for-
men und Erziehen zu RegelbewnfStsein als
Fahigkeit, Spiclvereinbarungen und Spielre-
geln anzuerkennen, situativ abzudandern oder
neu zu entwickeln.

— Entwickeln des Leistungswillens, durch Be-
wuftmachen des Wertes der motorischen
Leistungsfihigkeit fiir das eigene Leben.

— Entwickeln eines vielseitigen sportlichen Lei-
stungsniveans (Leistungsbreite, Leistungsver-
besserung).

— Vermitteln der Grundlagen zur Leistungs-
verbesserung.

— Wecken der Bereitschaft, aktiv an der Unter-
richtsgestaltung (Ubernabme von Teilaufga-
ben) mitzuwirken.

— BewnfStmachen der -Korperfunktionen und
Bewegungswirkungen fiir das physische, psy-
chische und soziale Woblbefinden durch Ver-
bessern der organischen Leistungsfahigkeit.

— Erfahrenlassen der Wirkung aktiver Erho-
lung und ausgleichender Bewegung in und
aufSerhalb der Schule und iiber die Schulzeit
hinaus sowie des psychosozialen Woblbefin-
dens in Sportgruppen.

— Erziehen zu SicherbeitsbewnfStsein durch Er-
kennen und Vermeiden dér Gefabren beim
sportlichen Handeln sowie Anleiten zu tati-
ger Hilfe und situationsgemafien Verbalten
bet Sportunfllen.

— Entwickeln einer verantwortlichen und kri-
tischen Haltung zu den Auswirkungen des
Sports auf das Individuum, die Gesellschaft
und die Umwelt.

— Vermitteln grundlegender Kenntnisse aus der
Gesundbeitslehre und des Umweltschutzes.

Lehrstoff:

Wesentliche Anmerkungen im Hinblick auf
Sicherheit in konkreten Unterrichtssituatio-
nen sind kursiv gedruckt.

3. und 4. Klasse (4 bzw. 3 Wochenstunden):
Motorische Grundlagen

An die gesteigerte Leistungsfihigkeit ange-
paftes Fortfithren der im Lehrstoff der 1. und

2. Klasse enthaltenen Lerninhalte zur Erhal-
tung/Verbesserung der motorischen Eigen-
schaften und diesbezuglicher Kenntnisse.
Konditionelle Grundlagen sind in dieser Ent-
wicklungsstufe besonders gut trainierbar.

Kenntnisse:

Im Zusammenhang mit jabreszeitlichen und
raumlichen Gegebenbeiten sind im Angebot der
Lerninbalte besonders zu beriicksichtigen: Hal-
tungs- und koordinationsfordernde Ubungen,
Leistungsmessungen (Konditionstests), einfache
Grundkenntnisse sportlichen Trainings, Erfah-
rungen zur gesundheitlichen und freizeitbezoge-
nen Bedeutung der Leibesiibungen.

Ausdauer:

Verbessern der allgemeine Ausdauer
Durch abwechslungsreiche spielerische
Belastung (Puls zwischen 140 und 170/
min); Kreis- und Intervalltraining.
Annihernd gleichmaflige Belastung mit
erhohten Anforderungen im Laufen (Ge-
linde, freie Tempowahl), Schwimmen,
Skilanglaufen, Orientierungslauf, Gymna-
stik mit Musik.
Ausdauertests: z. B. 12-Minuten-Lauf.

Verbessern der Schnelligkeitsausdauer

In Form von Fangenspielen, Wettlaufen,
Staffeln, bewegungsreichen Ballspielen.
Submaximale Belastungen im Laufen,
Springen, Schwimmen, Skilanglauf ...
(Pulsfrequenz zwischen 160-190).

Kraft:

Verbessern der Kraft aller wesentlichen Mus-
kelgruppen, besonders der Rumpfmuskula-
tur (Haltungsprophylaxe durch Belastungen
im Schnellkraft- und Kraftausdauerbereich).
Unter besonderer Beriicksichtigung der Ausfiih-
rungsqualitat (Vermeiden von Feblbelastungen,
besonders der Wirbelsaule)

Spriinge: Weit-, Hoch-, Streckspriinge;

auf und tiber Hindernisse.

Klettern/Hangeln/Hingen: an Stangen,
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Tauen, Leitern, Sprossenwand, Ringen,
Reck.

Sttitzen: am Boden; Reck; Barren; Seit-
pferd.

Ziehen/Schieben: Taue, Partner, Gegen-
stande . . .

Kriftigende Ubungen mit Partnern, Lang-
binken, Medizinbillen, an der Sprossen-
wand . ..

Schnelligkeit:

Erhalten und Verbessern der Aktions- und

Reaktionsschnelligkeit, der Kraftschnellig-

keit und des Beschleunigungsvermdogens
Durch Reaktionsspiele, Ballspiele, Ab-
schuf$spiele; Fangen von Gegenstinden;
Starts, Sprints; Seilspringen, Sprungge-
wandtheitstibungen.

Gelenkigkeit:

Verbessern und Erhalten der Gelenkigkeit im
Bereich von Schultern, Hiifte, Wirbelsiule
und Sprunggelenk.

Nach ansreichender Erwirmung
Dehniibungen (auch mit Partner) (Achtung
anf mogliche Gefabren), mit Seilen, Sti-

enic.
An Sprossenwand, Tauen, Stangen, Rin-
gen . -
Schwingen und Pendeln mit den Extre-
mitdten; Arm- und Beinkreisen; Rumpf-
beugen vorwirts, seitwirts; Hiirdensitz;
Stretching.
Kein Beckenkreisen
Kein Kopflreisen

Gleichgewicht:

Verbessern des Gleichgewichts
Im Stehen, Gehen, Laufen, Hiipfen, Sprin-
gen; Handstand, Kopfstand . . .
Alpiner und nordischer Skilauf, Eislauf,
Rodeln, Rollschuhlauf; Trampolinsprin-
gen; Balancieren auf Langbinken, Schwe-
bebalken . . .

Verbessern des Balancieren von Geriten.
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Gewandtheit:

Erhalten und Verbessern der Bewegungs-

koordination.

Vorbeugen wvor, durch Wachstumsschub  be-

dingte, koordinativen LeistungseinbufSen.
Durch Kombination der Fertigkeiten Lau-
fen, Springen, Werfen, Drehen, Hiipfen;
Koordination von Arm- und Beinbewe-
gungen; Hindernisaufgaben; rhythmische
Gymnastik; Gymnastik mit Musik.

Geschicklichkeit:

Vermittlung reicher Bewegungserfahrung
und Selbstindigkeit im Lésen von Bewe-
gungsaufgaben; Erfahren biomechanischer
Grundlagen (Auftrieb, Antriebskrifte, Luft-
widerstand . . .).

Gestaltungsfihigkeit:

Verbessern der schopferischen Eigentitigkeit

(Kreativitat) im Variieren, Kombinieren und

Erfinden von Bewegungen.
Interaktionsspiele . . .

Verbessern der Fihigkeit, Erlebnisse, Stim-

- mungen und Gefiihle in der Bewegung zum

Ausdruck zu bringen

Gymnastik mit Musik, Tanz. . .
Verbessern der Fahigkeit zum Setzen takti-
scher Mafdnahmen.

Im Mannschaftsspiel und Einzelwett-

kampf; Fair play und Teamwork.

Lernfihigkeit:

Vermitteln vielseitiger Bewegungserfahrun-
gen durch wesentliche motorische Grundfer-
tigkeiten; Abschitzen der personlichen mo-
torischen Leistungsfihigkeit, Erfahren der
Leistungsverbesserung; Kenntnis und An-
wendung von Prinzipien der Bewegung (z. B.
Okonomie . . .); Bewegungsaufgaben mit an-
gepatem Schwierigkeitsniveau.

Kenntnisse:

Uber Grundlagen motorischer Leistungsfi-
higkeit (motorische Eigenschaften, motori-
sche Fertigkeiten);



tiber: grundlegende Malinahmen der Lei-
stungsverbesserung/des Trainings (Kraft,
Ausdauer, Schnelligkeit . . .); Ernahrung; Er-
miudung; Hygiene; Ursachen und Prophylaxe
von Haltungsschwichen; einfache Leistungs-
bzw. Fitnefitests; sportspezifische Ausri-
stung.

Das Abschatzen der personlichen Leistungsfahig-
ket ist zu fordern.

Spicle

Spontanes und kreatives Spielen:

Im Hinblick auf

— materiale Erfahrungen (Fahrradschlauche,
Luftballons . . .)

— soziale Erfahrungen (Vertrauensspiele,
Kooperationsspiele . . .)

— personale Erfahrungen (Kérpererfahrun-
gen, wie Korperfunktionen wahrnehmen;
Sinneserfahrungen machen. . .)

Kleine Spiele:

Weiterfihren der Kleinen Spiele auch mit
gesteigerten Anforderungen im Hinblick auf
Schnelligkeit, Geschicklichkeit, Koordina-
tion, Kraft, Reaktion, Regelverstindnis und
Kooperationsbereitschaft.

Sportspiele:

Vorbereiten auf die Sportspiele im Hinblick

auf vielfiltige Situationen und sportspezifi-

sche Fertigkeiten:

— Ball erobern

— Ball befordern

— Ball in/auf ein Ziel

— Kooperieren mit dem Partner

— Gegner storen

Erlernen von Sportspielen, wie z. B. Badmin-

ton, Basketball, Faustball, Fuflball, Handball,

Hockey, Tennis, Tischtennis, Volleyball . . .

— Erwerben, Festigen und Anwenden der
sportspezifischen Techniken und Grund-
taktiken;

— Vertiefen des Spiel- und Regelverstindnis-
ses.

Spezifische Kenntnisse:

— Das eigene Verhalten und das der Partner
im Hinblick auf Zielsetzung und Erfolg
prifen konnen;

— Spiele organisieren und leiten konnen;

— Schiedsrichterzeichen verstehen und an-
wenden konnen;

— Regeln nach unterschiedlichen Spielinter-
essen und unterschiedlichem Spielkonnen
verandern konnen;

— Sportspezifische Gerateausriistung und
Kleidung kennen.

Boden- und Gerateturnen

Bewegung an und mit Geriten:

Gezieltes Sammeln von Bewegungserfahrun-
gen.

Erweitern und festigen der bisher erworbe-
nen motorischen Fertigkeiten zur Bewuf3t-
machung der Kérperlage bzw. Orientierung
im Raum sowie zur Erfahrung des 6konomi-
schen Krafteinsatzes und des Materials.

Spielen an und mit Geriten:

Spielen mit dem Partner und in der Klein-
gruppe; Anregen zum selbstindigen spie-
lerischen Handeln durch Aufgabenstel-
lung, welche eine vielseitige Verwendung
der Gerite ermoglichen.

Hindernisturnen:

Komplexe und kombinierte Formen des
Uberwindens von Hindernissen beim Tur-
nen an Geritebahnen und Geritekombina-
tionen.

Gerdtekombinationen auf mogliche Gefahren
und SicherungsmafSnahmen iiberpriifen.

Schaukeln und Schwingen:

An verschiedenen Geriten in unterschiedli-
cher Ausfithrung; mit einfachen Abgingen.

Spezielle Fertigkeiten am Boden und an den
Geriten:
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Rollen:

— Rollen vorwirts, riickwirts und seitwirts
in Variationen und Verbindungen, auch
als Spielform (Doppel-, Dreierrolle . . .);

— auf Gerite und iiber Hindernisse;

— Rolle mit Flugphasen aus dem Stand und
aus dem Anlauf;

— Rolle rickwirts iiber den fliichtigen
Handstiitz (Handstand);

— auch Judorolle, Falliibungen.

Stinde: - &
— Handstiitz (Handstand) auch in Ubungs-
verbindungen.

Uberschlige:

— Handstutziiberschlag  seitwirts  (Rad),
Handstiitztiberschlag  seitwirts mit 4
Drehung (Radwende) mit lingerer Flug-
phase und in Ubungsverbindungen;

— Handstiitziiberschlag vorwirts aus dem
Anlauf, Landung ein- oder beidbeinig;
— freier Uberschlag (Salto) vorwirts ge-

hockt;

— Uberschlige iiber den Kasten (allenfalls
Pferd);

— Kopfstitziiberschlag.

Spriinge:

.— Freie Spriinge (auch mit Absprunghil-
fen . ..), Hoch- und Streckspriingen unter
veranderten und erschwerten Bedingun-
gen;

— Stiitzspriinge
Festigen der erlernten Stiitzspriinge (mit
und ohne Drehung um eine Stiitzhand,
Steigern der Schwierigkeit durch Erho-
hung der Gerite. . .).

Der Einsatz von stark schleudernden Absprung-
hilfen (z. B. Doppel-Reutherbrett, Minitrampo-
lin...) ist vom Konnensstand und der Bereit-
schaft der Schiiler abhdngig.

Line Verwendung dieser Gerdte nur durch Leh-
~ rer, die in Aus- oder Forthildung nachweslich
mit den Einsatzméglichkeiten vertraut gemacht
worden sind. Bei der Verwendung von Weich-
boden als Aufsprungfliche sind diese allenfalls

durch eine hartere Matte zu erganzen.
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Auf-, Ab-, Um- und Unterschwiinge:

— Festigen der bisherigen erlernten Ubun-
gen.

— Umschwiinge (z.'B. Spreizumschwung
vorlings vorwarts [Mithlwelle], Kniehang-
umschwung riickwirts mit beiden Beine
[Sitzwelle]). ;

— Kippen (z. B. Kippen als Aufschwung am
Stufenbarren, Reck, Barren . . .).

— Allenfalls  Stemmschwiinge (z. B.
Schwungstemme vorwirts, rickwirts am
Barren). 3

— Wenden, Kehren, Flanken als Abginge
von verschiedenen Geriten.

— Ubungsverbindungen mit unterschiedli-
chen Auf- und Abgingen.

.— Felgbewegungen als Aufginge und Um-

schwiinge.

Schwebegehen:

— Gehen und Drehen, Spriinge und Halten
mit gesteigerten Anforderungen (z. B. auf
erhohter Unterstiitzungsflache . . .);

— Festigen der Ubungsverbindungen aus
dynamischen und statischen Teilen auch
mit Auf- und Abgingen.

Spezifische Kenntnisse:

Umgang mit Geriten/Fachsprache

— Selbstindige Organisation des Auf- und
Abbaues von Geriten und Geratekombi-
nationen;

— Ubungsbeschreibungen (Fachsprache) le-
sen und verstehen konnen;

— Allenfalls Formen des programmierten
Unterrichts (etwaals Stationsbetrieb) ken-
nen und durchfiihren kénnen.

Helfen und Sichern

— Sachgerechtes Sichern und Helfen: auch
Wecken des Verantwortungsgefiihles fur
den Mitschiiler und des Verstindnisses fiir
unterschiedliche Leistungsfahigkeit;

— Erweitern der Kenntnisse iiber Helfen
und Sichern, elementare Kenntnisse der
Ersten Hilfe sowie tber spezifische Un-



fallgefahren (Bergen, Lagern, einfache
Versorgung von Sportverletzungen auch
im Hinblick auf andere Sportarten);

— Bewegungsabliufe beim Partner beobach-
ten und korrigierend lernen.

Leichtathletik
Lauf:

Ubungen zur Verdeutlichung der leistungs-
bestimmenden Elemente (z.B. Abdruck,
Schrittgeschwindigkeit, Schrittlinge, Arm-
einsatz, Funktion der Korperlage).

Anpassung an das Gelinde (bergauf, bergab,
tiber Griaben und Hindernisse).

Fahrtspiele.

Sprintstart (Tiefstart).

Fallstart.

Formen des Ausdauertrainings

Dauerliufe im Gelinde und auf der Bahn,
Intervallaufe, Tempolaufe . . .

Anwendung der Pulskontrolle als ein Kriterium
der Belastung; Beriicksichtigung der individuel-
len Leistungsfahigkeit und Leistungsmoglichkeit.

Hiirdenlauf

Finden des Schrittrhythmus bei den Schiilern
angepafltem Abstand, rasches Uberwinden
der Hindernisse, Grobform der Hiirdentech-
nik, Verwenden von Hilfsgeriten (z. B. Me-
dizinballe, Turnbank, gekippte Matten,
Ubungshiirden . . .)

Staffellaufe

Mit fliegendem Wechsel ohne und mit Stab.
Verschiedene Formen der Stabiibergabe.
\
Sprung:
Verbessern der Technik und Verdeutlichung
der leistungsbestimmenden Elemente
— im Weitsprung
Durch Absprungiibungen mit verkiirztem
Anlauf, aus der Zone, mit Gelindehilfe;
Schritt- und Hangtechniken;

— im Hochsprung
Durch Ubungen in verschiedenen Sprung-
techniken, wie Scher-, Roll-, Wilz- und
Floptechnik;
durch Verbessern des Anlauf- und Ab-
sprungverhaltens;

— Mehrfachspriinge
Durch Sprungformen aus dem Gehen, aus
dem langsamen Lauf, auf Matten und in
Sprungserien;

— im Stabspringen.

Hinfiihren zur sicheren Landung anf Sprung-

matte und in die Sprunggrube.

Wurf/Stofd:

Erfahren

— der Flugeigenschaften verschiedener al-
tersgemifler Wurf- und StoRgerite (Ball,
Staffelholz, Steine, Speer, Medizinball,
Kugel . . .);

— des Krafteinsatzes beim Schlagwurf, Stoff,
Schockwurf.

Uben sicherheitsorientierten Verhaltens (Si-

cherheitsabstand,  richtige  Aufstellung,

Orientierung, Beachtung duflerer Gegeben-

heiten, wie Bodenbeschaffenheit, Windver-

haltnisse . . .).

Organisation:

Selbstandige Durchfiihrung einfacher Wett-
kimpfe und Ubernahme der Kampfrichterta-
tigkeit

Mehrkimpfe in verschiedenster Form aus
dem Bereich Lauf, Sprung, Wurf/Stof8 (z. B.
Hindernislauf, Finfsprungserie, Medizin-
ballstolen) bis zu den Wettkampfformen der
jeweiligen Altersstufe.

Kenntnisse und Betreuung von Ubungsstit-
ten und Geriten.

Richtige Handhabung der Gerite (Startma-
schinen, Startklappe, Stoppuhr, Maf3-
band...).

Instandhaltung der Ubungsstitten, wie
Sprunggrube, Sprungmatten, Stof3kreis usw.
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Der Erwerb des OSTA-Jugend-Sportabzeichens
ist anzustreben.

Schwimmen

Bewegen im, unter und ins Wasser:

Erlernen und Verbessern von Schwimmar-
ten.

Neue Schwimmarten (er-)finden (z. B. ver-
schiedene Arm-Bein-Kombinationen, Sei-
tenschwimmen, ,Fullwirts-Schwimmen®).
Tauchen; auch mit Hilfsmitteln (z. B. ABC-
Ausriistung).

Streckentauchen auch bis etwa 15 m.
Tieftauchen bis etwa 3 m.

Druckausgleich!

Volkstumliche Spriinge, auch vom 1-m- und
3-m-Brett (z. B. Fulspriinge mit verschiede-
ner Aufgabenstellung, Zielspriinge; auch
Paar- und Gruppenspriinge).
Wassergymnastik (mit und ohne Musik).

Spielen im Wasser:

Kleine Spiele mit und ohne Gerite.
Geeignete Gerdte sind z. B. Luftballon, Balle,
Ringe, Autoschlauche, Brett, Luftmatratze . . .)
Fang-, Tauch- und Neckspiele.

Staffeln mit und ohne Gerite.

Ballspiele im Wasser (auch Wasserball mit
vereinfachten Regeln, Wasservolleyball).

Schnellschwimmen:

Verbessern der Schwimmtechniken ein-
schliefflich Starten und Wenden.
Wettschwimmen tiber kurze Strecken; auch

als Staffel.

Wasserspringen (auch vom 1-m- und 3-m-
Brett):

- Kopfspriinge aus dem Stand oder Anlauf, Ab-
faller vorwirts und riickwirts, Kopfsprung
rickwirts . . .).

Einfache Drehspriinge aus dem Stand oder
Anlauf (z.B. Salto vorwiarts und riick-
warts . . .).

Dem Konnensstand und moglichen Angstbarrie-
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ren bei den Schiilern ist durch den Lebrer bei der
Wabhl der Unterrichtsmethode Rechnung zu tra-
gen.

Dauerschwimmen:

Schwimmen bis zu einer Dauer von 15 Mi-
nuten in verschiedenen Korperlagen.
Erwerb des Osterreichischen Schwimmerab-
zeichens (Frei-, Fahrten- und Allround-
schwimmabzeichen).

Rettungsschwimmen:

Selbstrettung (z. B. Uber-Wasser-Halten mit
sparsamen Bewegungen, Verhalten bei
Kriampfen, Kleiderschwimmen).

Einfache Fremdrettung (z. B. Ziehen, Schie-
ben, Briicke; Transport-, Befreiungs-, Ret-
tungs- und Bergegriffe).

Allenfalls Erwerb des Osterreichischen Ret-
tungsschwimmerabzeichens (Helferschein)
bei erwiesenen Voraussetzungen.

Spezifische Kenntnisse:

Baderegeln; allenfalls Wettkampfbestim-
mungen.

Wert des Schwimmens im Hinblick auf Ge-
sundheit und als lebensbegleitende Sportart.
Gefahrenquelle bei Fremdrettung.

Gefahren bei Springen und Tauchen (z. B.

Wassertiefe, Absprungflichen . . .).

Gymnastik und Tanz

Bewegen (ohne Gerite):

Gymnastische Grundformen: Laufen, Ge-
hen, Hupfen, Springen, Federn, Drehen,
Schwingen.

Auch technisch schwierige Bewegungsva-
rianten.

Besonderes Augenmerk auf die schwingende Be-
wegung unter Beachtung der Bewegungskrite-
rien Spannung und Losung.
Gegeniiberstellung:  gymnastische
gungstechnik und Alltagsbewegung.

Bewe-



Erfinden von Hiipf-, Sprung- und Schwung-
formen. .

Grundelemente in der Bewegungstechnik
des Jazz-Dance.

Bewegen mit Geriten:

Erfinden von Bewegungsvarianten mit einem
oder mehreren, auch verschiedenen Handge-
raten.

Bewufltes Anpassen der Bewegung an die
Form und Eigenart des Gerites (z. B. Reifen,
Stab).

Besonders Schwingen mit Handgeriten; z. B.
Gymnastikband, Handkreise mit Keulen,
Verwendung von verschiedenen Ballarten,
Stiben (besonders fiir Burschen), Verwen-
dung von Geritekombinationen.

Ranmliches und zeitliches Gestalten als Einzel-
und Gruppengestaltung in freier und gebundener
Form.

Verwendung von Musik, Korper- und Rhyth-
musinstrumenten (z. B.  Klatschen, Stampfen,
Tamburin). :
Wecken des Interesses an der Bewegungsqualitit.

Spielen:

Spielen mit Objekten und Materialien, auch
mit traditionellen Handgeriten.
Spielerisches Erproben und Erfahren der Be-
wegungsmoglichkeiten des eigenen Korpers
im Tanz; Erfahren von Zeit, Dynamik und
Raum.

Spielerisches Erproben rhythmusspezifischer
Techniken.

Bewegungsideen durch Musik provozieren.
Spielideen (Bewegungsideen) zur Verbin-
dung von Musik, Sprache und Bewegung.

Rhythmische Sportgymnastik:

Technische Grundformen mit und ohne
Handgerite.

Riumliches und zéitliches Gestalten als Ein-
zel- und Gruppeniibung.

Allenfalls auch Handgeritekombinationen.

Tanze:

Osterreichische und internationale Volks-
tanze.

Gesellschaftstinze (z. B. Rock 'n’ Roll, Jive).
Formationstinze.

Allenfalls Jazz-Dance.

Spezifische Kenntnisse:

Wissen um Ursprung und Bewegungsgrund-
formen von Volkstinzen, Gesellschaftstanz,
des Jazz-Dance . . .

Wissen tber die Zusammenhinge von kor-
pergerechtem Bewegen, richtiger Haltung
und Gesundheit.

Die Vermittlung dieser Kenntnisse anch als Vor-
bereitung auf die Arbeits- und Berufswelt: Aus-
gleich und sinnvolle Freizeitgestaltung einge-
schlossen.

Skilanf] alpin

Bewegen im Schnee:

Spiele ohne, mit einem und mit zwei Ski.
Fangspiele, Rollerfahren, Staffeln . . .

Aufstiegsarten mit Ski.

Stiirzen lernen.

Springen uber kleine Hindernisse.

Spielen auf Ski:

Spiele mit Geriten.
Torstangen, Bille . . .
Geschicklichkeitsspiele.
Einskifahren, Innenskischwingen, Zwer-
gerlwedeln, Skiwalzer, kleine Spriinge . . .
Geschicklichkeitsparcours,  Er-und-Sie-
Iauts 4=

Alpine Skitechnik:

Erlernen, Festigen und Verbessern der alpi-
nen Skitechnik gemaf dem Osterreichischen
Skilehrplan®.

Der Osterreichische Skilehrplan ist als ein Teil
der Lebrginge zur Ausbildung von Skilehrern
und Skilehrwarten verdffentlicht.
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Rennlauf:

Grundtechniken des Riesentorlaufes und
Torlaufes.

Verschiedene Formen der Wettkampfe (z. B.
auch Handicap- und Mannschaftsbewerbe,
Parallelbewerbe . . .).

Kenntnisse tiber Tore und Torkombinatio-
nen, Wettkampfbestimmungen, Trainings-
formen . ..

Tourenskilauf:

Tiefschneefahren.
Skitouren in kleinen Gruppen.

Kenntnisse tiber sicheren Skilauf:

Kennen und Einhalten der Pistenregeln.

Erkennen und Vermeiden subjektiver und

objektiver Gefahren.

Konditionelle Vorbereitung, Ausriistung,

Kleidung, Skipflege, Aufwiarmen, Wahl der

Abfahrtsroute . . .

Kenntnisse uber

— Routenwahl und Orientierung im Ge-
lande;

— Lawinen- und Wetterkunde;

— Verantwortliches Verhalten gegeniiber
anderen Skiliufern und Umwelt;

"— Richtiges Verhalten bei Skiunfillen.

Skilanf/nordisch

Bewegen und Spielen:

Vielfaltige Bewegungsaufgaben innerhalb
und auflerhalb des verspurten Gelandes fiir
das Gleichgewicht, fiir das Abstofen und fiir
die Rhythmusverbesserung.

Skiwandern und Skiorientierungslauf mit ge-
steigerten Anforderungen hinsichtlich Ge-
lindewahl und Aufgaben.

Ausdauerspiele.

- Geschicklichkeitsspiele.

Erlernen und Verbessern der Grundtechni-
ken:

Diagonalschritt.
Doppelstockschub.
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In Verbindung mit anderen Techniken (Um-
treten, Technikwechsel).
Schlittschuhschritt.

" Beidseitig und einseitig (Siitonen, Skating)

ohne und mit Stockunterstiitzung.
Anstiegtechniken.

Gritenschritt, Treppenschritt . . .

Abfahrten in der Spur und ohne Spur (z. B.
Pflug zur Tempoverminderung, Schwingen).
Technikparcours.

Wettkampfformen (Streckenlinge bis 6 km):

Speziallanglauf.

Staffellauf.

Technikwettkampf.

Wettkampfformen mit zusitzlichen Aufga-
ben (z. B. volkstiimlicher Biathlon).

Spezifische Kenntnisse:

Merkmale konditioneller Vorbereitung.
Loipenregeln.

Schnee- und Wachskunde; Materialkunde.
Wissen um den gesundheitlichen Wert des
Skilanglaufes und des Skiwanderns.

Sicheres Verhalten im Gelinde; Wissen um
alpine Gefahren; richtiges Verhalten bei
Skiunfallen.

Lislauf

Bewegen und Spielen auf dem Eis:

Gleiten auf den Kanten (Innen- und Auflen-
kanten).

Bogen vorwirts und riickwirts.
Bewegungsaufgaben auf Kreisen, im Schlan-
genbogen (z. B. Ubersteigen, Rollerschritt;
auch nach Musik).

Bremsen (Pflugbremse).

Nummernwettliaufe (z. B. im Kreis, vorwirts,
ruckwirts).

Fangspiele (z. B. vorwirts, riickwérts und im
Wedellauf).

Hindernislauf (z. B. Slalom, Staffeln, Partner-
laufe).

Ringhockey.

Allenfalls Vorformen des Elshockeys Eis-
stockschiefen.



Eisschnellauf:

Startiibungen.
Kurvenliufe.
Zeitlaufe.

Eiskunstlauf:

Halbbogen (links und rechts; vorwirts ein-
wirts und auswirts, riickwirts auswirts und
allenfalls riickwirts einwirts).

Achterlauf (auf Spur); Bogenachter; Schlan-
genbogen (Paragraph).

Dreier (vorwirts auswirts und einwirts;
ruckwarts auswarts).

Mohawk; Engel, Schlitten; Pirouette (z. B.
beidbeinig).

Froschsprung; Laufsprung Hischen; Dreier-
sprung (Kadettensprung) . .

Eistanz:

Voraussetzung: gute Grundschule im  Eislanf
(richtiger AbstofS, kantenreine Viertelbogen, ex-
akte Laufschritte).

Laufschritte zu verschiedenen Rhythmen,
vorwirts und riickwiarts, links- und rechtshe-
rum (vorwiegend im ¥- und ¥s-Takt).
Ubersteigen riickwirts, links- und rechtshe-
rum.

Schwungbdgen vorwirts und riickwirts,
links und rechts; auch nach Musik (44- und
6/3-Takt).

Chassé vorwirts und riickwirts; auch zu ver-
schiedenen Rhythmen.

Mohawk (offen) vorwirts, einwirts und aus-
wirts, rechts und links.
Foxtrott-Movement; auch nach Musik.

Im Kreis in Tanzrichtung mit Handbaltung
(Stirnkreis) anch nach Walzermusik.
Halbbogen, Laufschritte, Chassé und
Schwungbdgen auch mit Partner, auch in
Kilianhaltung.

Allenfalls Foxtrott-Movement in Kilianhal-
tung.

Allenfalls Schéller-Walzer.
Orientierungswandern/ Orientierungslanf

Weiterfithrende Ubungen der im Lehrplan

der 1. und 2. Klasse angefithrten Methoden
unter gesteigerter Beriicksichtigung des na-
tirlichen Orientierungsvermogens (Him-
melsrichtungen,  Naturobjekte, Kultur-
grenze) und vermehrtem Einsatz von kiinst-
lichen Hilfsmitteln (Skizzen, Pline, Postkar-
ten, Land- und Wanderkarten, OL-Spezial-
karten, Kompaf).

Formen des Orientierungslaufes

Alters- und leistungsadiquate Wettkimpfe
(Einzel- und Mannschaftswettkimpfe); allen-
falls Erweiterung durch das Fortbewegen mit
Sportgeriten (z. B. Langlaufski).

Mitarbeit an der Vorbereitung und Durch-
filhrung einfacher Ubungsformen, Kampf-
richtertatigkeit.

Didaktische Grundsdtze:

Bei der Wahl des Lebrweges sowie bei der Fest-
legung der Anforderungen sind besonders das
motorische Entwicklungs- bzw. Leistungsnivean
zu beriicksichtigen (Einholen von Informatio-
nen, Erhebung des Leistungsstandes). Die Lern-
bereitschaft soll durch anregende Motivation ge-
weckt bzw. gesteigert werden.

Die Lebrstofthinweise stellen ein entwicklungs-
mafSiges Ubungsangebot dar, welches wegen der
sehr unterschiedlichen ortlichen Verbidltnisse,
wie Ubungsstatten, klimatische Bedingungen
und Landschaft, weit und offen gehalten ist
(Rahmenlebrplan). Es ist die Aufgabe der Leibes-
erzicher, den Unterricht an die jeweilige piadago-
gische Situation anzupassen; eine vielseitige Aus-
bildung soll jedenfalls gesichert sein.

Fiir eine lingerfristig aufbanende Unterrichts-
planung sind klassenbezogene ,Jabrespline”
(Jahres- und Halbjahreszyklen) auszuarbeiten.
Sachgerechte methodische Reiben, Ubungsstatio-
nen, Gerdtebabnen un. a. arbeitsintensive Be-
triebsformen sind fitr die Steigerung und Siche-
rung des Unterrichtsertrages wertvolle Hilfen.
Dazu gehort auch die Abwicklung des Unter-
richts in Kurs- oder Blockform.

Erlernen oder Verbessern des Schwimmbkon-
nens soll, wenn notig, durch Einrichtung eigener
Lehrgdnge ermoglicht werden (Kurse innerhalb
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des Pflichtgegenstandes bzw. anch innerbalb der
unverbindlichen Ubungen).
Im Boden- und Gerdteturnen sollen die Bewe-
gungserfabrung wnd die erlernten Ubungen
Grundlage fiir moglichst selbstandig gestaltete
Ubungsverbindungen werden.
Als eine mogliche Motivation zum Sporttreiben
sind jugendgemdfSe Wettkimpfe (auch Ver-
gleichskdmpfe zwischen Schulen) sowie das
Erwerben von Leistungsabzeichen (OJSTA,
OSTA, OSA, OLTA; Helferschein, ...) zu
fordern.
Als Ubungsanreiz bzw. als Leistungskontrolle
eignen sich sachgerechte und jugendaddquate,
einfache und kombinierte sportmotorische Tests,
die auch als erginzende Benrteilungshilfen her-
angezogen werden konnen.
Die psychomotorischen Voraussetzungen eines
Schiilers sind bei einer Beurteilung des indivi-
duellen Leistungszuwachses zu beriicksichtigen.
Insbesondere wegen der hoben Zabl an Unter-
richtsstunden, die in Klassenrdumen verbracht
werden, haben die Leibesitbungen auch eine ans-
gleichende Funktion zu beriicksichtigen. Daber
erscheint es, wo immer moglich, angebracht, den
Unterricht in gleichmaf$ig anfgeteilten Einzel-
stunden vorzusehen.
Alle Moglichkeiten der Querverbindungen zu
anderen  Unterrichtsgegenstanden, anch im
Sinne eines fachiibergreifenden oder Projekt-
unterrichtes, sollen herangezogen werden.
Lebrstoff aus dem kognitiven Bereich ist grund-
sdtzlich in unmittelbarem Zusammenhang mit
dem praktischen Tun zu vermitteln.
Wenn Sportarten nicht (zumindest in Groblern-
zielen) im Lebrstoff angefithrt sind, aber anf
Grund der ortlichen Gegebenbeiten, des Interes-
ses der Schitler und einer entsprechenden Aushil-
dung des Lebrers durchgefiibrt werden sollen, ist
ein Lebrgang auszuarbeiten und der Schulbe-
horde I. Instanz zur Genehmigung vorzulegen.
Line Differenzierung des Unterrichtes kann als
- ForderungsmafSnahme, aber auch vor allem bei
allfdlligen Defiziten der Schitler zum Aufholen
und Anbahnen vorgeschen werden.
Tragender Leitgedanke fiir die praktische Unter-
richtsgestaltung  sollen  bewegungsreiche und

freuderfiillte Leibesitbungen sein.
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B. FREIGEGENSTANDE
LEBENDE FREMDSPRACHE

(Englisch, Franzosisch, Italienisch, Russisch,
Kroatisch, Slowenisch oder Ungarisch)

Die Bildungs- und Lehraufgaben, der Lebrstoff
und die Didaktischen Grundsatze richten sich im
wesentlichen nach den Bestimmungen des
Pflichtgegenstandes ,,Lebende  Fremdsprache
im Lebrplan der Hauptschule.

Siehe VBL. d. BMUKS vom 1. 10. 1986, Stiick
10.

MASCHINSCHREIBEN

Bildungs- und Lehraufgabe:

Beherrschung der ~Schreibmaschine im
Zehn-Finger-Blindschreiben (Grundstellung
asdf - jklo); fehlerfreies und sauberes Schrei-
ben ohne bestimmte Geschwindigkeit. Mog-
lichst selbstindiges Abfassen einfachster
Schriftstiicke fiir den Gebrauch im taglichen
Leben. Erziehung zur pfleglichen Behand-
lung der Schreibmaschine.

Lehrstoff:

Richtige Kérper- und Handhaltung; metho-
dische Erarbeitung des Griffeldes im Zehn-
Finger-Blindschreiben (Grundstellung asdf -
jkl6) einschlieBlich der Ziffern und Zeichen;
Ubungen im richtigen und sauberen Ab-
schreiben und im Schreiben nach Diktat ohne
bestimmte Geschwindigkeit; Anfertigen ein-
facher Schriftstiicke, wie sie in der Praxis vor-
kommen.

Das Hauptaugenmerk ist auf die Brauchbar-
keit aller angefertigten Schriftstiicke und
nicht auf das Erzielen héherer Geschwindig-
keit zu lenken.

Richtige Anwendung der Hervorhebungsar-
ten (Unterstreichen, Sperrschrift, Mittestel-
len und Grof3schreiben; das Schreiben der
Zahlen und der Zeichen; Anfertigen einfa-
cher Schriftstiicke, die nicht genormt; aber in



der Praxis wichtig sind (zum Beispiel Listen
und Preisverzeichnisse) wie auch einfachster
genormter Schriftstiicke; Ausfillen von Vor-
drucken; allenfalls Anlegen einer Muster-
mappe. Anfertigen mehrerer Durchschlige;
Schreiben auf Doppelbogen mit und ohne
Durchschlag.

Maschinenkunde: Bedienung aller Einrich-
tungen der Schreibmaschine, die zur Anfer-
tigung der genannten Arbeiten notig sind;
auBlerdem Tabulator, Stechwalze, Walzen-
freilauf; Gebrauch des Kohlepapiers, Pflege
der Schreibmaschine.

Schularbeiten: Drei im Schuljahr.

KURZSCHRIFT

Bildungs- und Lehraufgabe:

Fihigkeit, ein Diktat fehlerfrei und sauber
aufzunehmen, sicher zu lesen und wortgetreu
in Langschrift wiederzugeben. Erziehung zur
Wendigkeit im Erfassen des gesprochenen
Wortes und zur Genauigkeit. Der Unterricht
ist nach dem System der Deutschen Einheits-
kurzschrift (Wiener Urkunde), Verordnung
des Bundesministeriums fur Unterricht,
BGBI. Nr. 171/1969, zu erteilen.

Lehrstoff:
4. Klasse (2 Wochenstunden):

Die Verkehrsschrift.

Auf graphische und systemale Korrektheit im
Schreiben und auf sicheres Lesen nicht nur
der eigenen, sondern auch fremder Nieder-
schriften ist zu achten. Die Beherrschung der
Kiirzel ist besonders einzuiiben. Durch ent-
sprechende Fuhlungnahme mit den Lehrern
anderer Unterrichtsgegenstinde ist die viel-
faltige Anwendung der Kurzschrift zu si-
chern.

Das Ausmafl der Kiirzungslehre sowie die
Schreibfertigkeit sind dem Aufnahmevermo-
gen der Schiiler der Klasse anzupassen. Die
Systemrichtigkeit und die Genauigkeit der
Ubertragung haben den Vorzug gegeniiber
der Schreibgeschwindigkeit.

Die Ansage- und Abschreibiibungen sind der
Umwelt des Schiilers und den Stoffgebieten
anderer Unterrichtsgegenstinde zu entneh-
men, sodafy die kurzschriftliche Praxis der
Schiiler méglichst umfassend wird.
Fortlaufende schriftliche Ubungen.

C. UNVERBINDLICHE UBUNGEN

CHORGESANG

Bildungs- und Lebraufgabe, Lebrstoff, Di-
daktische Grundsdtze:

1. bis 4. Klasse (je 1 Wochenstunde oder 2 Wo-
chenstunden):

Durch den Chorgesang soll die Freude am Sin-
gen, das Verstandnis fiir die Musik und die Licbe
zu thr geweckt und entwickelt werden.

In Verbindung mit dem im Pflichtgegenstand
Muszkerzzchlmg gepflegten Liedgesang ist das
emstimmige und das mebrstimmige Lied zn
itben. Von der volkstimlichen Zweistimmigkeit
und dem zwei- und dreistimmigen Kanon schrei-
tet der Unterricht zu anspruchsvolleren vokalen
Sdtzen (drei- und vierstimmigen Kanons, mehr-
stimmigen Volks- und Kunstliedern, einfachen
Chordlen und Kunstchéren) fort.

Das Musik-Erleben kann durch Verbindung der
vokalen mit der instrumentalen Jugend-, Hans-
und Volksmusik gefordert werden. Die im
Pflichtgegenstand Musikerziehung behandelten
Stoffgebiete ans Musikkunde und Musikhoren
konnen — soweit fiir die Liedpflege von Beden-
tung — vertieft und zum Erlebnis gebracht wer-
den.

Bei Fest- und Feiergestaltung soll der Chor zn
sinnvoller Mitwirkung herangezogen werden.

SPIELMUSIK (INSTRUMENTALMUSIK)

Bildungs- und Lebraufgabe, Lebrstoff, Di-
daktische Grundsdtze:

1. bis 4. Klasse (je 1 Wochenstunde oder 2 Wo-
chenstunden):
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Durch das gemeinsame Spielen anf Musikinstru-
menten soll die Freude am Musizieren geweckt
und gefordert werden. Neben dem Erlernen der
erforderlichen Festigkeit ist die gemeinschaftsbil-
dende Kraft des Musizierens besonders zu beach-
ten.

Das instrumentale Musizieren kann den Gesang-
unterricht durchdringen;; es soll vom Gesang aus-
gehen und durch Begleitung wie auch durch Vor-
und Nachspiele das Singen vielgestaltig beleben,
das mustkalische Verstandnis weiterentwickeln
und die Schitler auf das Horen grofSerer Musik-
werke vorbereiten. Die Auswahl der fiir den
Instrumentalunterricht geeigneten  Lebrwerke
und Musikstiicke trifft der Lehrer nach MafSgabe
des musikalischen Konnens der Schiiler, wobei
Instrumentalstiicke der guten Jugend- und Haus-
mustk sowohl alter wie neuer Meister ausgewablt
werden sollen.

Die gewdhlten Instrumente miissen sich zum
Zusammenspiel eignen.

Aus der Instrumentenkunde (akustische Grund-
lagen, Beschreibung, praktische Verwendung
und Pflege) ist eine geeignete Auswahl zu treffen.
Besonders zur Zeit des Stimmwechsels ist die
Spielmusik eine geeignete Form musikalischer
Titigket.

Bei Fest- und Feiergestaltung soll die Spielmusik

" sinnvoll eingebant werden.

WERKERZIEHUNG

Werkerziehung fiir Knaben

Wie der Pflichtgegenstand Werkerziehung fiir
Madchen.

Werkerziehung fiir Midchen
Wie der Pflichtgegenstand Werkerziehung fiir

Knaben.
BILDNERISCHES GESTALTEN

Bildungs- und Lebraufgaben, Lebrstoff:

1. bis 4. Klasse (je 2 Wochenstunden):
Weiterentwicklung und Forderung schopferi-
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scher Krdfte. Besonderes Eingehen auf Begabung
und personliche Interessen der Schiiler.
Ausgehend von den Grundsitzen des Lebrplanes
fiir Bildnerische Erziehung Erginzung und In-
tensivierung der bildnerischen Arbeit.

Didaktische Grundsitze:

Die Didaktischen Grundsdtze des Lebrplans fiir
den Pflichtgegenstand Bildnerische Erziehung
sind sinngemdf§ anzuwenden.

DARSTELLENDES SPIEL

Bildungs- und Lebraufgabe:

Die Darstellung eines Stoffes im Schulspiel ist ein
kreativer Prozef$, der alle Schitler zu erfassen
hat. Die Kooperation erstreckt sich dabei auch
anf die Vorbereitungsarbeiten wie etwa Beschaf-
fuung und Herstellung von Requisiten, Bithnen-
bildern, Plakaten oder Einladungen.

" Lebrstoff:

1. bis 4. Klasse (je 2 Wochenstunden):

Im Schulspiel sind Lernprozesse in bestimmten
Fachbereichen zu initiieren, zu unterstiitzen und
zu fordern, und zwar in erster Linie durch:
Anregungen von Denk- und Lernprozessen in
Spielhandlungen; Verdeutlichen von Konfliktsi-
tnationen "durch das Spiel; Durchspielen von
Konfliktlosungsversuchen;  Simulieren  wvon
Handlungsablaufen in Lebenssituationen als
0b*; Schaffen von Sprachlernsituationen. Nach-
vollziehen dramatischer Texte.

Als Spielform sind einzusetzen: Kleinspielformen
(gesellige Spiele, Etiiden in pantomimischer Dar-
stellung, Stegreifspicl, Scharaden), Situations-
spiel, Szenenspiel, Entscheidungsspiel, Planspiel
(Debatte, Hearing, Diskussion, Verhandlung),
selbsterarbeitetes Spiel, Textspiel, Pantomime
(Spielhandlungen nach Kurzgeschichten oder Le-
benssituationen), Maskenspiel (allenfalls mit
Halbmasken), Menschenschattenspiel, Figuren-
schattenspiel und Puppenspiel (auch mit grofSen
Puppen, die den Trdager sichtbar werden lassen).



Didaktische Grundsdtze:

Line weitgehend selbstandige Ausfiibrung aller
mit dem ,Darstellenden Spiel verbundenen
kiinstlerischen und technischen Arbeiten ist an-
zustreben. Die Zusammenarbeit mit anderen
Unterrichtsgegenstinden und der Linsatz von
Medien sind maoglich.

SCHACH

Bildungs- und Lebraufgabe:

Unmuttelbares Ziel ist das Erlernen des ,konig-
lichen Spieles™ unter Beriicksichtigung unter-
schiedlicher Vorkenntnisse und Begabungen der
einzelnen Schiiler sowie der allgemeinen Bil-
dungsaufgabe der Schulart. Neben der Vermitt-
lung besonders eng mit dem Wesen dieses Spiels
verbundener Werte und Fertigkeiten, wic der
Fahigkeit zur Konzentration und zum Uber-
blicken komplizierter Situationen, des Fassens
und Durchfiihrens eines Planes unter Abschit-
zung moglicher Auswirkungen der eigenen Ent-
schliisse und Handlungen, soll der Schachunter-
richt zu sinnvoller Freizeitbeschdftigung anregen
sowie zu fairem partnerschaftlichen Verhalten
erzichen. In diesem Sinne soll logisch-systemati-
sches Denken unter Betonung sachgesetzlicher,
okonomischer und dsthetisch-kreativer Gesichts-
punkte in der Personlichkeitsentwicklung des
Schitlers seinen Niederschlag finden.

Lebrstoff:

1. bis 4. Klasse (je 1 Wochenstunde oder 2 Wo-
chenstunden):

Anfangerstufe

Soll eine grundlegende Kenntnis der Schachre-
geln vermitteln.

Das Schachbrett und seine Einteilung: Linien,
Rethen, Diagonalen, das Koordinatensystem,
Zentrum, Fligel.

Linteilung und Gangart der Steine. Der Zug,
emschliefSlich der Sonderfille (Rochade, Schla-
gen im Voriibergehen), verbotene Ziige, Banern-
verwandlung.

Wert der Steine, Qualitit.

Grundbegriffe: Schachangebot, Matt, Patt, Re-
mis, Bedroben, Schlagen, Decken, Abtauschen.
Einfiithrung in die Notation.

Einfache Mattfiibrungen und ihre Liniibung.
Standige Pflege des praktischen Spieles.

Fortgeschrittenenstufe

Soll zum tieferen Verstdandnis der Schachpartie
hinfiihren.

Die Schachpartie und ihre Phasen: Lyoffnung,
Mittelspiel, Endspiel.

Erarbeitung wesentlicher taktischer und strate-
gischer Grundbegriffe der Schachtheorie an
Hand typischer Eroffnungs-, Mittelspiel- und
Endspielsituationen (z. B. offene, halboffene, ge-
schlossene Partie; Figurenentwicklung, Gambut,
Beherrschung  des  Zentrums, Entwicklung,
Tempo, Rauwmgewinn, Doppelangriff, Abzngs-
angriff, Fesselung, Doppelschach, Abzugsschach,
Danerschach, Opfer, Opferkombinationen, Un-
terverwandlung, Doppelbauer, Freibaner, ver-
bundene Banern, isolierte Bauern, Opposition,
gute sowie schlechte und iiberladene Figuren; das
Lénferpaar, geschwdchte Rochadestellung, Zen-
tralisierung von Figuren).

Grundbegriffe der Schachgeschichte und des
Weltschachs.

Standige Pflege des praktischen Spiels: Kurzpar-
tie, allenfalls Klassen-, Kurs- oder Schulmeister-
schaften.

Turnierstufe

Soll das Fundament zur Wettkampfreife bilden.
Weiterfithrende Variantenanalyse ans Eroff-
nungs-, Mittelspiel- und Endspiclsituationen un-
ter besonderer Beriicksichtigung eigener Turnier-
partien sowie von Fachliteratur und Meisterpar-
tien.

Urteil und Plan in der Schachpartie; Vertiefung
strategischen und taktischen Verstindnisses.
Vertrautmachen mit den Grundbegriffen der
Turnierorganisation.

Erarbeitung eines Eroffnungsrepertoirs.
Sammlung von Turniererfabrung.

Anleitung zum weiterfithrenden Selbststudinm.
Allenfalls Problem- und Kunstschach.
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Didaktische Grundsitze:

Der Schachunterricht soll obne strenge Gliede-
rung nach Schulstufen und Unterrichtsjabren
eine Verwirklichung der angefiibrten Bildungs-
und Lehraufgaben in einer dreistufigen Lebrziel-
staffelung derart ermoglichen, daf§ zumindest
die Lehrziele der Anfangerstufe nach spatestens
einem Unterrichtsjabr erveicht werden. Dabei ist
immer auf eine altersgemdfSe und der Spielstdrke
konforme Gestaltung des Schachunterrichtes un-
ter besonderer Beachtung der Spielfrende der
Schiiler Riicksicht zn nehmen (freies oder the-
matisch determiniertes Spiel) und eine formalab-
strakte Theorieschulung nur im unbedingt erfor-
derlichen Ausmaf$ durchzufiihren. Der Lrrei-
chung der Lebrziele besonders forderlich erschei-
nen die Organisation des Unterrichtes in Klein-
gruppen (vor allem in heterogenen Sammelkur-
sen) sowie die Heranziehung des Wettbewerbs-
gedankens in Form von Kurs-, Jabrgangs- oder
Schulmeisterschaften und allenfalls dariiber hin-
ausgehender Leistungsvergleiche. Denkanstofe
fiir den Freizeitbereich sollen nicht den Charak-
ter obligatorischer Hausiibungen aufweisen, die
Herstellung von Beziehungen zu anderen Unter-
richtsgegenstanden (z. B.  Mathematik, Ge-
schichte und Sozialkunde) oder allenfalls zu ver-

. wandten Brettspielen (z. B. Dame, Go) wird
empfoblen.

BERUFSKUNDLICHE INFORMATION

Bildungs- und Lebraufgabe:

Die berufskundlichen Informationen dienen der
allgemeinen Vorbereitung anf den Beruf und sol-
len dem Schiiler in der Berufsentscheidung hel-
fen. Sie sollen die Begegnung mit der Arbeitswelt
vorbereiten, daritber hinaus aber das Sinnganze
der Berufsarbeit vor Augen fiibren. Der Unter-
richt soll die Freude an einer kiinftigen Berufs-
arbeit wecken, aber anch falsche Erwartungen
richtigstellen. Unter Bedachtnahme anf die Zu-
sammensetzung der Schillergruppen sollen die
Schiiler ihre Neigung und Eignung besser ab-
schétzen lernen.
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Lebrstoff:
3. und 4. Klasse (je 1 Wochenstunde):

Die Schiiler sollen einen ihrer Fassungskraft an-
gemessenen Linblick in die Arbeits- und Berufs-
welt wie auch in die wesentlichen Vorgange und
Probleme von Wirtschaft und Gesellschaft erbal-
ten. Die Auswahl und Gewichtung des Lebrstof-
fes gewinnt besondere Bedeutung. Dabei kann,
wo dies moglich ist, die Begegnung mit der Ar-
beits- und Berufswelt mit Erwachsenen herbei-
gefithrt werden. Der Berufsorientierung dienen
anch die andiovisuellen Anschanungsmattel.

Wege in den Beruf.

Berufsanfgaben,  Arbeitsverrichtungen, — Eig-
nungsanforderungen, die Stellung des Berufes in
der wirtschaftlichen Entwicklung, die Aufstiegs-
maglichkeiten und die Wege der beruflichen
Fortbildung.

Der Mensch und die Arten der Arbeit; Grund-
lagen der Arbeitsleistung (psychische und physi-
sche Belastbarkeit, Arbeitseignung, Ermiidung,
Erholung; Leistungsgrad, Leistungswille, Lei-
stungsgrenzen);  Arbeitsumwelt  (Arbeitsraum,
Arbeitszeit, Betriebsklima); Arbeitsschutz (Ar-
beitshygiene, technischer Arbeitsschutz, Unfall-
verhiitung, Schutz der Jugendlichen und der
Frau im Avbeitsprozefs, Arbeitsrecht, Arbeitsin-
spektorate); Rechte und Pflichten der Sozialpart-
ner; Sozialversicherung; Rationalisierung und
Automation; Entgelt fiir die Arbeit; Kollektiv-
vertrdge; Einfiihrung in die Formen der Zusam-
menarbeit, wie sie die verschiedenen Betriebser-
fordernisse bedingen (Betrichshierarchie; Einzel-
arbeit bzw. Gruppenarbeit, Teamwork).

Das Verstandnis fiir die Verantwortung des ar-
beitenden Menschen gegeniiber der Betricbsge-
meinschaft, dem Betrieh, der Gesellschaft und
dem Staat soll geweckt werden.

Die organisatorische Verflechtung verschiedener
Berufstitigkeiten in der Wirtschaft soll sinnfallig

werden.

Didaktische Grundsitze:

Die unverbindliche Ubung ist fiir Schiiler der 3.
und 4. Klasse sowie fitr Schidler, die im 9. Schul-



jahr der allgemeinen Schulpflicht die 1. oder 2.
Klasse besuchen, gedacht. Sie sibernimmt damit
Aufgaben der Berufsorientierung, die bei Schii-
lern im 9. Pflichtschuljahr in Verbindung mit
einem wahrscheinlich bevorstehenden Eintritt in
das Berufsleben zu sehen sind. Ein insgesamt
zweijahriger Besuch der unverbindlichen Ubung
»Berufskundliche Information* ist grundsatzlich
maglich. Eine Gliederung des Lebrstoffes nach
Schulstufen ist in diesem Zusammenhang jedoch
nicht vorgesehen. Wenn es die Zusammenset-
zung der Schiilergruppe erfordert, kann im Wege
von individuellen Schwerpunktsetzungen von
der Moglichkeit der inneren Differenzierung
Gebrauch gemacht werden.

Die ,Berufskundliche Information® vermattelt
spezielle Kenntnisse und Wissen, sic entwickelt
Linstellungen, Werthaltungen und Betroffenbeit,
spricht Gefiihle an und weckt die Bereitschaft zn
verantwortungsbewnfStem Handeln und zur
Verdnderung.

Ausgangspunkt des Unterrichts sind die Erlebnis-
welt und die unmittelbare Erfahrung der Schiiler
sowie deren Situation als vor der Berufswahlent-
scheidung Stehende. Daber sollen Motive, die
subjektive Geschichte, die Alltagserfabrung und
die Vorurteile der Schiiler aus ihrer unmittelba-
ren Lebenssituation im Zentrum des Unterrichts
stehen. Die eigene Interessenslage soll erkannt
und anerkannt werden.

Zur Umsetzung dieser Forderungen ist verstdrkt
der Gedanke des ganzheitlichen Lernens und
projektorientierten Vorgehens anzuwwenden.
Wesentliche Grundlage fiir eine erfolgreiche Un-
terrichtsarbeit ist der verstirkte Einsatz von Ar-
beitsmitteln als Informationsquelle, zur Veran-
schaulichung und als Grundlage fiir selbstandige
Informationsbeschaffung. Realbegegnungen an
anfSerschulischen Lernorten (Betriebe, Berufs-
schule, Interessenvertretung, Beratungs- und
Vermittlungsinstitutionen) sind eine weitere
Voraussetzung dafiir.

Als Unterrichtsmethoden bietén sich an: Aktions-
formen wie Diskussion, Interview, Vortrage mit
Anfragen, gemeinsame Planung von Betricbser-
kundungen und anderen Unterrichtsveranstal-
tungen;

Arbeitsformen wie Brain-storming, Rollenspiel,
Planspiel und Entscheidungsspiel;
Spezialformen Wie Einzel-, Partner- und Grup-
penarbeit und Arbeit im Plenum.

Spontaneitit und Selbsttitigkeit der Schiiler,
Differenzierung nach Schiilerinteressen, Aktivie-
rung der Schiiler zu Eigeninitiative und kreati-
vem Problemléosen, Schulung der selbstindigen
Urteilsbildung, Forderung der sozialen Koope-
ration, Erwerb sozialer Einstellungen und Ver-
haltensweisen und Formen der Selbstorganisa-
tion des Unterrichts bei Zuriicktreten des Lebrers
sind die vorrangigen didaktisch-methodischen
Zielstellungen des Unterrichts.

Der Schwerpunkt der Arbeit liegt im ersten
Halbjahr, um die Schiiler rechtzeitig zun einer
qualifizierten, rational und emotional abgestiitz-
ten Berufswablentscheidung unter Beriicksichti-
gung der Beschrankungen des Arbeitsmarktes zu

befahigen.

Auf Zusammenarbeit mit anfSerschulischen In-
stitutionen wie Interessensvertretungen der Ar-
beitgeber und Arbeitnehmer und der Arbeits-
marktverwaltung—Berufsberatung ist besonderer
Wert zu legen. Ebenso ist mit dem Schitlerberater
enger Kontakt zu halten. Nach Moglichkeit sol-
len mindestens zwei Betriebserkundungen, der
Besuch wvon Berufsschulen, der Interessenvertre-
tungen und der Berufsberatung durchgefiibrt
werden.

VERKEHRSERZIEHUNG
(Nur 1. Klasse! Siehe Band I, Seiten 133-135.)

LEIBESUBUNGEN

Bildungs- und Lebraufgabe:

Die im Pflichtgegenstand Leibesiibungen ange-
fithrten Aufgaben sind im Hinblick anf Intensi-
vierung (besonders Leistungsnivean), Ergdanzung
und Erweiterung zu erfiillen. Dabei soll insbe-
sondere dem Gesichtspunkt der Wahlmaoglich-
keit Rechnung getragen werden.
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Lebrstoff:

1. bis 4. Klasse (je 1 Wochenstunde oder 2 Wo-
chenstunden):

Ausgewdblte Ubungsberichte ans dem Lebrstoff
des Pflichtgegenstandes Leibesiibungen, die den
ortlichen Gegebenheiten, den personellen Vor-
aussetzungen und dem Interesse der Schiiler ge-
recht werden.

Spezialisierung und Perfektionierung in be-
stimmten Ubungsbereichen.

Verschiedene freizeitwertige Sportarten, die im
Pflichtgegenstand nicht angeboten werden kon-
nen (z. B. Tennis, Tischtennis, Rudern, Judo,
Fechten).

Auch verschiedene Formen des Sonderturnens
(z. B. bei Haltungsschwichen, Ubergewicht,
Konditionsschwdche und ahnliches).

Hinfithren zu jugendgemdfSen und sachgerecht
angewendeten Trainingsformen.

Didak;‘iscbe Grundsdtze:

Ls gelten sinngemdfS die fir den Pflichtgegen-
stand gemachten Aussagen. Bei der Unterrichts-
planung ware die Schwerpunktbildung (Kurs-
form) zu verwenden. Hiefiir sind genane Orga-
nisations- und Arbeitsplane zu erstellen. Jugend-
gemdfSe Trainings- und Wettkampfformen soll-
" ten verstdrkt gepflegt werden. Aktuelle Anldsse
sind verstdrkt zu beriicksichtigen.

PHYSIK UND CHEMIE

Bildungs- und Lebraunfgabe

Der Unterricht in der unverbindlichen Ubung
~Physik und Chemie® steht in engem Zusam-
menhang mit dem Unterricht im Pflichtgegen-
stand ,Physik und Chemie® der jeweiligen
Schulstufe und dient der Festigung und Erweite-
rung der dort erworbenen Kenntnisse und Fer-
tigkeiten sowie der Vertiefung des Verstandnisses
fitr physikalische und chemische Vorgange in der
Umwelt (vor allem im Zusammenhang mit tech-
nischen Gerdten und Einrichtungen); anderer-
seits soll das Interesse der Schiiler fiir naturwis-
senschaftliche und technische Fragen gepflegt
werden.
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Die Unterrichtsaktivitdten sollen zundchst dem
Bediirfnis der Schiiler nach Tatigsein, aber auch
der Freude am spielerischen Umgang mit Mate-
rial und Gerdt dem probierenden Hantieren,
dem schopferischen Variieren und dem forschen-
den Denken entgegenkommen. Dariiber hinans
soll aber auch die Fahigkeit der Schiiler gefordert
werden, selbstandig nach schriftlichen Anwei-
sungen (Anleitungen) Versuche anfzubanen,
durchzufithren und auszwwerten.

Lebrstoff:

2. bis 4. Klasse (je 2 Wochenstunden):

Der Unterricht in der unverbindlichen Ubung
WPhysik und Chemie® kniipft jeweils an den
Lebrstoff des Unterrichts der entsprechenden
Schulstufe des Pflichtgegenstandes ,,Physik und
Chemie® an, greift aber diesem nicht vor und soll
diesen nicht von Stoffgebicten entlasten. Im all-
gemeinen wird es sich wum Schiilerversuche han-
deln, die die im Unterricht des Pflichtgegenstan-
des nur vom Lebrer durchgefiihrten wiederho-

len, abdndern, ergdanzen oder erweitern.

Didaktische Grundsitze:

Die Scbﬁlercxpcrimente sind in der Regel so zu
organisieren, daﬂ Jeder Schitler ansreichend Ge-
legenbeit zu eigenem Tun erhdlt. Die Stellung
bzw. Funktion der Versuche im Gesamtzusam-
menhang éines Denkweges sollte jeweils deutlich
werden bzw. gewabrt bleiben (z. B. Nachvoll-
zug von Alltagsbeobachtungen bzw. -erfabrun-
gen; Uberpriifung einer Hypothese; Finden von
EinflufSgrofSen; Untersuchen eines Zusammen-
hanges zwischen zwei oder mebreren GrifSen
usw.). Die Experimente sollen nicht zum Selbst-
zweck, die Aktivitdten nicht zur blofSen Betrieb-
samkeit werden. Der Schwierigkeitsgrad von
Aufgabenstellungen fiir die Versuche in gleicher
Front soll nicht oder nicht wesentlich iiber dem
von Schiilerversuchen im Pflichtgegenstand lie-
gen. Bei geeigneten Themen ist jedoch zu versu-
chen, die Anforderungen so abzustufen, daf$ eine
Gruppierung der Schiiler nach Leistungsvermo-
gen vorgenommen werden kann. Sooft Lebrstoff



und vorbandene Gerate es zulassen, sind den
Schitlern anch Wablmaoglichkeiten zu eroffnen
(Gruppierung nach Interessen).

BIOLOGIE UND UMWELTKUNDE

Bildungs- und Lehraufgabe:

Der Schiiler soll Naturobjekte und Okosy-
steme bewuft sehen konnen und erkennen,
dafl am Aufbau der letzteren unbelebte und
belebte Faktoren beteiligt sind. Er soll so-
wohl Einzellebewesen als auch Okosysteme
und deren Glieder benennen oder bestimmen
und Wechselbeziehungen zwischen ihnen
darstellen konnen. Der Schiiler soll Gerite
und einfache Fachbiicher sachgemaf} ver-
wenden konnen. Er soll das Baugefiige von
Lebewesen (Zellen, Gewebe und Organe) er-
fassen. Weiters soll der Schiler eine Gefahr-
dung biologischer Systeme erkennen, Mog-
lichkeiten zur Sanierung bzw. Vorbeugung

erlernen und diese auch durchfithren kénnen.
Er soll die wichtigsten Bio-Indikatoren ken-
nen.

Auflerdem soll der Schiiler Bereitschaft zei-
gen, in seinem gegenwirtigen und zukiinfti-
gen Wirkungsbereich wertvolle Biotope zu
erhalten und zu férdern oder fallweise auch
neu zu schaffen. Schlielich soll der Schiiler
die vielfaltige Verflechtung der Biotope mit
dem tiglichen Leben begreifen und daraus
Einsichten in biologische, biochemische und
technische Praktiken gewinnen. Dabei sollte
auch die humanbiologisch richtige Gestal-
tung des Arbeitsplatzes erkannt werden.

Lehrstoff:

3. oder 4. Klasse (2 Wochenstunden):
Aufsammeln, Kennen, Ordnen und Zuord-
nen von Mineralen, Gesteinen und Fossilien;
Herstellung von Beziigen zwischen Entste-
hung und Lagerung geologischer und boden-
kundlicher Aufschliisse.

Sehen und Erkennen unterschiedlicher Le-
bensriaume und ihrer Glieder, Wahrnehmung

von Gemeinsamkeiten und Ordnungsprinzi-
pien (Exkursionen zu verschiedenen Lebens-
raumen: Wald, Feuchtbiotope, Hecken, Wie-
sen, Ruderalfluren, Steinbriiche, Schottergru-
ben, Bodenaufschliisse).

Kenn- und Bestimmungsiibungen an Pflan-
zen und Tieren unter Beriicksichtigung des
Natur- und des Landschaftsschutzes. Erken-
nen gleicher Lebensraume an verschiedenen
Orten (Bestimmungsiibungen, Umgang mit
einfachen Geriten wie Lupe und Fernglas,
Verwendung von Bestimmungsbtchern. -
Exkursionen zu pflanzensoziologisch glei-
chen Standorten).

Mikroskopische Ubungen, Umgang mit dem
Planktonnetz, einfache Techniken der Kon-
servierung, der Herstellung von Priparaten,
abermals unter strikter Beachtung von Na-
tur- und Umweltschutz. Zugang zu Fachlite-
ratur. (Mikroskopische Priparate, Herbar
einschliefllich einer korrekten Beschriftung,
Priparation einfacher Naturkorper wie Ske-
lette und Skeletteile. Auffinden im Fachbuch
und Vergleichen. Ausstellung/Dokumenta-
tion). Exkursionen zu gefihrdeten Lebens-
riumen. Aktionen zur Abhilfe (Pflege und
Reinigung von Biotopen; Nisthilfen, Amei-
senschutzgitter, Schutz von Tierwanderwe-
gen, z. B. Krotenwechsel).

Schaffung und Pflege neuer Biotope: Schul-
garten, Schulteich, , Patenschaftsbiotop®.
Pflege von Zimmerpflanzen, Aquarien, Ter-
rarien.

Exkursionen zu biologisch einschligigen Be-
trieben und Ortlichkeiten (Bauernhofe diver-
ser Produktionsrichtungen, Tierhaltungsbe-
triebe, Molkereien, Kisereien, Gerbereien;
Nahrungsmittelindustrie; Kliranlagen, Mull-
deponien).

Didaktische Grundsitze:

Aus den angefiihrten Lehrstoffen ist nach-den
jeweiligen Gegebenheiten und Moglichkei-
ten auszuwihlen, wobei auf die Selbsttitig-
keit der Schiiler (auch in Gruppenarbeit, in
projektorientiertem Unterricht und ahnli-
chem) besonderer Wert zu legen ist.
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D. FORDERUNTERRICHT

Aufgabe des Forderunterrichts in der Haupt- die Hauptschule Umstellungsschwierigkeiten

schule ist es, einen Beitrag zum Ausgleich ungin- haben,
stiger Lernvoraussetzungen zum Aufholen von — die auf den Ubertritt in eine hobere Leistungs-
Lerndefiziten, zur Vermeidung von MifSerfolgs- gruppe vorbereitet werden sollen bzw. bei
erlebnissen und zur Stiitzung der Personlichkeits- denen eine Abstufung in eine niedrigere Lei-
und Sozialstruktur zu liefern. stungsgruppe vermieden werden soll,

— die in der I11. Leistungsgruppe eines zusitz-
Ein Forderunterricht ist fiir Schiiler vorgesehen, lichen Lernangebotes bediirfen, weil sie die
— die widbrend des Beobachtungszeitraumes Anforderungen in wesentlichen Bereichen nur

wegen des Wechsels von der Volksschule in mangelhaft erfiillen.
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SONDERFORMEN DER HAUPTSCHULE

STUNDENTAFEL DER MUSIKHAUPTSCHULE
(Gesamtwochenstundenzahl und Stundenausmal! der einzelnen Unterrichtsgegenstinde)

Klassen und Wochenstunden
Kl s 22 B 33K S 4R

Summe
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Math@onarile ol ol sl BN e Py
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Physikiting Chveonte "ibd v G0 cl s iy
Muisikcotesehabe horl b0 i PR GG 0 4
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Werkermelung S0 5, 1u v lys S MOAC e h s d < e v 1
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Geamtwochenstundenzahl ............... 36 37

Pflichtgegenstinde: Bildungs- und Lehraufgabe, Lehrstoff, Didaktische Grundsitze (ausge-
nommen Musikerziehung) siehe Regelhauptschule.

Freigegenstinde, unverbindliche Ubungen, Férderunterricht und Bemerkungen zur Stunden-
tafel wie in der Regelhauptschule.

! Fir den im Rahmen der Musikerziehung stattfindenden Instrumentalunterricht sind 1 oder 2 Wochenstunden

vorzusehen.

2 Als alternativer Pflichtgegenstand.
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STUNDENTAFEL DER SPORTHAUPTSCHULE
(Gesamtwochenstundenzahl und Stundenausmaf! der einzelnen Unterrichtsgegenstinde)

Plich ind Klassen und Wochenstunden N
e g e SR S R SN

Religion b it g i D S
Beorseh i ivun ot Sl TSI G e
Lebende Fremdsprache ', .1, UL 50 SRSl
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MEthEmatR: (L e < 5o o Wb Tl s 3 g b e s
Geometrisches Zeichnen .y v oix asie s w0
Biologie und Umweltkunde ..............
Physik undiCheme . b os il akait araaiiey
Musskerziehung | o b s S LG R
Bildnerische Erziehung, Schreiben .........
Werkerziehtmg /oo aiv kv o'd v s m bt
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Gesamtwochenstundenzahl .............. 36

! Als alternativer Pflichtgegenstand.

Pflichtgegenstinde (ausgenommen Leibesiibungen),
Freigegenstinde, unverbindliche Ubungen, Forderunterricht und Bemerkungen zur Stunden-
tafel wie in der Regelhauptschule.
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: STUNDENTAFEL DER SKIHAUPTSCHULE
(Gesamtwochenstundenzahl und Stundenausmaf der einzelnen Unterrichtsgegenstinde)

Klassen und Wochenstunden

Plicheesphutiios CRIERa Y i g e
Religion 2 e e b s ilAh o atios s 2 2 2 2 8
Dietschili Kl Lo e SR ey 5 5 4 4 18
Lebende Fremdspraghe /o 050 0L 1 ol . Gl 5 4 3 3 15
Geschichte und Sozialkunde .............. — 3 2 2 7
Geographie und Wirtschaftskunde ......... 2 2 2 2 8
Mathemail | & Q8 A O IR L o wple s 5 -4 + B 17
Geometrisches Zeichnen ................. — — 1,5 1,5 3
Biologie und Umweltkunde .............. 3 2 2 2 9
Physik tnd Chenme 2% S0 1T 0E ol — 2 2 4 8
Leibesiibungen (einschl. speziellem Kondi-
tiors- und Skrtraininedy R BRI T 12 12 12 12 48
Musikersielimtied Lo Giaaiie i i L X X X X 2—3
Bildnerische Erziehung® ................. X X X X 23
Wethereselnediie o it Ml I L S X X — — 1—2
Technisches Wierkien®® | vaf Loy, ciie vl iup - — X X } i
Textiles WerBt® o it v s e wul L L, — — X 4
Hiuswartschaferid s DAy 1Ll gL — — X X 1—2
2 2 2,5 2,5 9
Gesamtwochenstundenzahl .............. 36 38 37 39

Als alternativer Pflichtgegenstand.
Bemerkung 2 zur Stundentafel.
Die Pflichtgegenstinde Musikerziehung, Bildnerische Erziehung, Werkerziehung, Technisches Werken, Textiles
Werken und Hauswirtschaft kénnen geblockt angeboten werden.
*  Bemerkung 4 zur Stundentafel.

ForderunterticRt: 50 ettt 75 L 10 10 10 10

Deutich: @ s N riQu b Jiona, vl
Mathemaik | & coul el sRb R Canitiinia L 0 o,
Lebende Fremdsprache .. .00 ... .hvuiie o
Geschichte und Sozialkunde .............. insgesamt 10 Stunden
Geographie und Wirtschaftskunde .........
Biologie und Umweltkunde ..............
Physik und Ghemie st vl e S S il

Freigegenstinde und unverbindliche Ubungen wie Anlage B.
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Bemerkungen zur Stundentafel:

1. Die Schuler von Skihauptschulen kénnen

in die Regelklassen der Hauptschule voll
oder teilweise integriert sein oder in eige-
nen Skiklassen zusammengefaflt werden.

. Das unterschiedliche Stundenerfordernis
aus Leibestibungen in der Vorbereitungs-
(September bis November), in der Wett-
kampf- (Dezember bis Mirz) und der
Ubergangsperiode (April bis Juni) macht
eine Verschiebung der Stundentafel in die-
sen Abschnitten erforderlich; in jedem
Fall ist aber die Jahreswochenstundenzahl
einzuhalten. Die Jahresplanung hat darauf
Bedacht zu nehmen und ist der Schulbe-
horde I. Instanz verbindlich vorzulegen.

. Die Pflichtgegenstinde Musikerziehung,
Bildnerische Erziehung, Werkerziehung
und Hauswirtschaft konnen epochal bzw.
geblockt angeboten werden. Es ist darauf
zu achten, dafl keiner der angefiihrten Ge-
genstinde zur Ginze entfallt und daf die
angefiihrten Jahreswochenstundenzahlen
eingehalten werden.

. Im Hinblick auf die saisonalen Schwan-
kungen (siehe Punkt 2) der Wochenstun-
denzahl kann ein Forderunterricht von
insgesamt bis zu zehn Wochenstunden an-
geboten werden, der zum Nachholen des
versaumten Lehrstoffs und zur Forderung
der Schiiler in den Gegenstianden Deutsch,
Lebende Fremdsprache, Mathematik so-
wie allenfalls in Geschichte und Sozial-
kunde, Geographie und Wirtschafts-
kunde, Biologie und Umweltkunde, Phy-
sik und Chemie dient.

. Der Unterricht in Hauswirtschaft ist in
der 3. und 4. Klasse statt mit zwei Wo-
chenstunden mit vier Wochenstunden in
jeder zweiten Woche wihrend des ganzen
Unterrichtsjahres zu fiihren.

. Der Landesschulrat kann nach den értli-
chen Erfordernissen verfiigen, da Entlas-
sungsschiilerinnen, die die allgemeine
Schulpflicht in der 2. oder 3. Hauptschul-
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klasse vollenden, den Unterricht in Haus-
wirtschaft in der 1. und 2. bzw. in der 2.
Klasse zusitzlich zur Gesamtwochenstun-
denzahl als Freigegenstand besuchen kén-
nen.

. Knaben und Madchen, die den Freigegen-

stand Hauswirtschaft* gewihlt haben,
kénnen sowohl im Sinne der Bestimmun-
gen der Z 2 als auch in der 3. und 4. Klasse
den Unterrichtsgegenstand Hauswirt-
schaft als Freigegenstand unter Beachtung
der vorgeschriebenen Gruppengrofle im
Rahmen des obligatorischen Hauswirt-
schaftsunterrichts fir Madchen besuchen.
Fir Bildungs- und Lehraufgaben sowie
Lehrstoff gelten die Bestimmungen des
Pflichtgegenstandes Hauswirtschaft.

PFLICHTGEGENSTANDE

Wie in der Regelhauptschule (ausgenom-
men Leibesiibungen), mit der Maflgabe,
daR in den Pflichtgegenstinden, bei denen
die Wochenstundenzahl geringer als in der
Normalform ist, der Lehrstoff auf die tat-
sachlichen Gegebenheiten abzustimmen
ist.

Die von der Regelhauptschule abwei-
chenden Lehrplanbestimmungen fiir die
Sonderformen (Musikerziehung und Lei-
bestibungen) bitte dem Verordnungsblatt
des BMUKS vom 15. Mirz 1985, Stiick 3a,
und Verordnungsblatt d. BMUKS vom
1. Oktober 1986, Stiick 10c zu entneh-
men.

MUSIKHAUPTSCHULE: Seite 230 ff.
St. 3 a/85, Seite 897 £. St. 10 c/86.
SPORTHAUPTSCHULE: Seite 234 ff. St.
3 a/85, Seite 899 ff. St. 10 c/86.
SKIHAUPTSCHULE: Seite 243 ff. St.
3 a/85, Seite 908 ff. St. 10 c/86.

Da in der neuen Stundentafel der Freigcgenstand

Hauswirtschaft wegfillt, ist auch die Anmerkung 7
hinfillig.



ANHANG

DIE NEUE HAUPTSCHULE

Ein Leitfaden in Schlagworten fiir die Neue Hauptschule

Gesetzliche Grundlagen

SCHULORGANISATIONSGESETZ 1962
unter besonderer Beriicksichtigung der fiir die Neue Hauptschule
maflgeblichen 7. bis 10. SchOG-Novelle

SCHULUNTERRICHTSGESETZ 1974 1. d. g. F.
unter Berticksichtigung der bisher beschlossenen Novellen

5. SCHULUNTERRICHTSGESETZ-NOVELLE
LEHRPLANVERORDNUNG d. BMUKS 1984
LEHRPLANVERORDNUNG d. BMUKS 1986
LEHRPLANVERORDNUNG d. BMUKS 1987

Sie finden: die 7. SchOG-Novelle im VBI. d. BMUKS v. 1. 9. 1982, St. 9
die 8.SchOG-Novelle im VBI. d. BMUKS v. 1. 8. 1985, St. 8
die 9.SchOG-Novelle im VBI. d. BMUKS v. 1. 9. 1986, St. 9
die 10. SchOG-Novelle im VBI. d. BMUKS v. 1. 9. 1987, St. 9
das Schulunterrichtsgesetz i. d. g. F. im VBIL. d. BMUKS 10a/1986
die 5. Schulunterrichtsgesetz-Novelle im VBI. d. BMUKS 7/1988
die Lehrplanverordnung 1984 im VBI. d. BMUKS 3a/1985
die Lehrplanverordnung 1986 im VBI. d. BMUKS 10c/1986
die Lehrplanverordnung 1987 im VBI. d. BMUKS 9a/1987
die 8. Stmk. Pflichtschulorganisations-Ausfithrungsgesetz-Novelle im Landesge-

setzblatt vom 12. 11. 1986, St. 18

4, und 5. SCHULUNTERRICHTSGESETZ-NOVELLE
Verordnungsblatt des BMUKS 6/1986 bzw. 7/1987

UBERSICHT UBER DIE GEANDER-
TEN BESTIMMUNGEN DES SCHUG

gemaf der 4. und 5. SchUG-Nov.

Die §§ 12, 31b, 31c und 57 beziehen sich
ausschliefllich auf die NEUE HAUPT-
SCHULE und sind durch * gekennzeichnet.

§4
Aufnahme als a.o. Schiiler

Bei einer Aufnahme wihrend des zweiten
Semesters beginnt die 12-Monat-Frist (=

Hochstdauer der Aufnahme als a.o. Schiiler)
erst mit dem folgenden 1. September zu lau-
fen (Abs. 1). Siehe dazu auch § 21 Abs. 11.

*§ 12

Forderunterricht

Im neuformulierten Absatz 6 wird die ver-
pflichtende Teilnahme am Forderunterricht
fur alle Schiller festgelegt. Der erste Halbsatz
(Lift- und Stutzkurs) bleibt unveriandert, der
zweite Halbsatz lautet:
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. ; dies gilt auch fiir den Forderunterricht
in den Pflichtgegenstinden Deutsch, Mathe-
matik und Lebende Fremdsprache der
Hauptschule (und des PL) wihrend des Be-
obachtungszeitraumes und in der niedrig-
sten Leistungsgruppe, wenn der Schiller des
Forderunterrichtes bedarf, weil er die Anfor-
derungen in wesentlichen Bereichen nur
mangelhaft erfillt oder wegen eines Schul-

wechsels Umstellungsschwierigkeiten hat.”
(Siehe auch Seiten 16, 23 und 160.)

Schiilermindestzahlen:

FU gem. SchOG § 8 Lit f sublit.
aa)8 Schiiler (Beobachtungsphase)
FU gem. SchOG § 8 Lit f sublit.
cc) 6 Schiiler (Leistungsgruppen).

§ 13a

Schulbezogene Veranstaltungen

Dieser neue Paragraph regelt die Vorgangs-
weise, eine Veranstaltung im schulischen
Interesse zu einer schulbezogenen Veran-
staltung, womit die rechtliche Absicherung
der teilnehmenden Lehrer nach dem Amts-
haftungsgesetz gegeben ist, zu erkliren.
Kompetenz: Grundsitzlich ist die Schulbe-
hérde zustindig. Betrifft die Veranstaltung
nur einzelne Schulen oder Klassen und ent-
fillt kein Unterricht (!), ist das Schul- bzw.
Klassenforum zustindig.

Voraussetzungen: Einverstindnis der erfor-
derlichen Lehrer (Prinzip der Freiwillig-
keit!), Sicherstellung der Finanzierung, even-
tuelle Zustimmung anderer Stellen, keine
sittliche oder korperliche Gefihrdung, Zu-
sammenhang mit dem lehrplanmiafligen Un-
terricht.

Reiserechnungen fur die teilnehmenden
- Lehrer sind méglich, wenn vor dem Veran-
staltungstag tiber Ansuchen der Schule die
Zustimmung des Landesschulrates vorliegt.
Rechtliche Absicherung des Lehrers: Durch
die Aufnahme der schulbezogenen Veranstal-
tungen in das SchUG (§ 13a) sind alle Lehrer,
die eine solche Veranstaltung durchfiihren,
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nach dem Amtshaftpflicht- und Organhaft-
pflichtgesetz rechtlich abgesichert.

Die Teilnahme eines Schiilers ist ebenfalls
freiwillig und bedarf der vorhergehenden
Anmeldung. Nach erfolgter Anmeldung be—
steht Teilnahmepflicht.

Die teilnehmenden Schiiler sind unfallversi-
chert.

Die Untersagung der Teilnahme durch den
Schulleiter ist moglich, wenn der Schiiler die
notwendigen Voraussetzungen nicht er-
bringt oder durch die Teilnahme der erfolg-
reiche Abschluf der Schulstufe gefahrdet ist.
Die Aufsichtspflicht des Lehrers erstreckt
sich auch auf die schulbezogenen Veranstal-
tungen (§ 51/3).

Die Erklirung zur schulbezogenen Veran-
staltung ist rechtlich eine Verordnung, die
durch Anschlag in der Schule kundzuma-
chen ist. Der Anschlag kann unterbleiben,
wenn alle betroffenen Schiiler (Erziehungs-
berechtigten) informiert werden (§ 79/2).

Siche dazu die einschligigen Erlisse d.
LSchR:

1. Erla} des LSchR v. 1. 4. 1987
GZ:1Re 8/31-1987:
Schulbezogene Veranstaltungen;

Erteilung von Dienstauftrigen nach der Rei-
segebtihrerivorschrift.

GemiR § 13 a Abs. 1 des Schulunterrichtsge-
setzes konnen Veranstaltungen, die nicht
Veranstaltungen im Sinne des § 13 sind,
durch die Schulbehérde zu schulbezogenen
Veranstaltungen erklirt werden. Unter be-
stimmten Voraussetzungen kann diese Erkli-
rung auch durch schulische Organe (Klassen-
forum, Schulforum, Schulgemeinschaftsaus-
schuf) erfolgen. Eine dieser Voraussetzungen
ist die vorherige Sicherstellung der Finan-
zierung, wozu auch eine allfillige Reiscko-
stenvergiitung und Reisezulage nach den
Bestimmungen der Reisegebiihrenvorschrift
fir die mit der Durchfithrung der schulbezo-
genen Veranstaltung befalten Lehrer gehort.



Da die Erteilung von Dienstauftragen nach
‘der Reisegebiihrenvorschrift sowohl fiir Bun-
des- als auch fiir Landeslehrer in die Kompe-
tenz des Landesschulrates fillt, ist es nicht
zulissig, daf} schulische Organe eine Veran-
staltung zu einer schulbezogenen Veranstal-
tung erklaren und erst im Anschlufl daran die
erforderlichen Dienstauftrige beantragt wer-
den.

Abgesehen davon sieht sich der Landesschul-
rat aufgrund der angespannten Budgetsitua-
tion bis auf weiteres grundsitzlich nicht in
der Lage, Dienstauftrage fir schulbezogene
Veranstaltungen, die durch das Schul- oder
Klassenforum bzw. den Schulgemeinschafts-
ausschuf? zu solchen erklirt werden, zu ertei-
len. Von derartigen Antrigen moge daher ab
sofort Abstand genommen werden. Bereits
eingebrachte Antrage gelten durch diesen Er-
1af} als erledigt.

Uber Dienstreiseauftrige im Zusammenhang
mit Veranstaltungen, die von der zustindigen
Schulbehérde zu schulbezogenen Veranstal-
tungen erklart werden, wird der Landes-
schulrat auf Antrag in jedem Einzelfall geson-
dert entscheiden.

Da die Kompetenz fir die Erteilung von
Dienstauftrigen, wie bereits erwihnt, auch
fir den Bereich der allgemeinbildenden
Pflichtschulen dem Landesschulrat zu-
kommt, kénnen Erklirungen von Veran-
staltungen zu schulbezogenen Veranstal-
tungen durch die Bezirksschulrite erst nach
Entscheidung des Landesschulrates tiber al-
lenfalls notwendige Dienstauftrige erfolgen.
In diesem Zusammenhang wird zur Vermei-
dung einer Prajudizierung der Schulbehorde
bei der Erteilung von Dienstreiseauftrigen
verfigt, daf} gleichzeitig mit der gemafl §
13 a Abs. 1 SchUG erforderlichen Bereiter-
klirung der erforderlichen Lehrer zur
Durchfiithrung einer durch schulische Organe
zur schulbezogenen erklirten Veranstaltung
die Zustimmung einer gleich hohen Anzahl
von Ersatzlehrern fir den Fall der Verhin-
derung der zuerst in Frage kommenden Leh-
rer zur unentgeltlichen Durchfithrung ein-
zuholen ist.

2. Erlaf} des LSchR vom 25. 5. 1988
GZ: 1 Schu 1/7-1988:
Schulbezogene Veranstaltungen, Voraus-
setzungen — Antrag
GemiR § 13 a SchUG kénnen Veranstaltun-
gen, die nicht Schulveranstaltungen sind, un-
ter folgenden Voraussetzungen zur schulbe-
zogenen Veranstaltung erklirt werden:
a) Inhaltlich:
wenn sie auf einem lehrplanmiafligen Un-
terricht aufbauen und der Erfiillung der
Aufgabe der osterreichischen Schule ge-
mifd § 2 SchOG dienen.
b) Sicherheitsvorkehrungen:
Es darf keine Gefahrdung der Schiiler in
sittlicher oder kérperlicher Hinsicht zu
befiirchten sein. (Entsprechende Organi-
sation der Veranstaltung hinsichtlich Be-
treuung, Beaufsichtigung und allfalliger
Unterbringung ist erforderlich.)
¢) Die hiefiir erforderlichen Begleitlehrer
"miissen sich vor Durchfithrung und Teil-
nahme bereit erklirt haben. (Sowohl die
erforderliche Zahl von Begleitlehrern als
auch von Ersatzpersonen fiir den Fall der
Verhinderung von Begleitlehrern muf ge-
sichert sein.)
d) Die Finanzierung einschlielich allfilliger
Stornokosten muf sichergestellt sein und
e) die allenfalls erforderliche Zustimmung
anderer Stellen muf} eingeholt worden
sein (z. B. eine allenfalls erforderliche Ge-
nehmigung des Magistrats oder der Poli-
zel).
Aus diesem Grund sind zur Absicherung des
Schulleiters und des Schulgemeinschaftsaus-
schusses (Klassenforums, Schulforums) vor
der angestrebten Erklirung einer geplanten
Veranstaltung zur schulbezogenen Veranstal-
tung vom Initiator (bzw. Veranstalter) ent-
sprechend ausfiihrlich gehaltene Angaben zu
den angefithrten Punkten in schriftlicher
Form vorzulegen, worauf vom Schulleiter das
Vorliegen der gesetzlichen Voraussetzungen
zu iberprufen ist.
Sofern die geplante Veranstaltung nur ein-
zelne Schulen betrifft und wegen der Veran-
staltung eine Teilnahme am Unterricht nicht
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entfillt, kann die Erklirung sodann durch
den Schulgemeinschaftsausschuff (Klassen-
oder Schulforum) erfolgen.

Falls sich hingegen die geplante Veranstal-
tung auf die Unterrichtszeit erstreckt, kann
die Erklarung zur schulbezogenen Veranstal-
tung nur durch Verordnung der Schulbe-
horde erfolgen. In diesem Fall ist nach Befas-
sung und Stellungnahme des Schulgemein-
schaftsausschusses (Klassen- oder Schulfo-
rums) zum Antrag im positiven Fall der An-
trag auf dem Dienstweg dem Landesschulrat
fir Steiermark vorzulegen.

Die Vorlage hat nach Méglichkeit vier Wo-
chen vor dem Termin der geplanten Veran-
staltung zu erfolgen, jedenfalls aber so zeit-
gerecht, daf die Erklarung zur schulbezoge-
nen Veranstaltung sowie die Verstindigung
der betreffenden Schule(n) rechtzeitig vorge-
nommen werden kann. Es wird ersucht, da-
bei ausschlieflich das vom Landesschulrat
aufgelegte Antragsformular zu verwenden.

Es wird empfohlen, die geplanten Veranstal-
tungen schon vor Einreichung mit dem zu-
standigen Schulaufsichtsorgan zu besprechen
bzw. sich von diesem beraten zu lassen.

.Abschliefend werden die Direktionen er-
sucht, die Anzahl jener schulbezogenen Ver-
anstaltungen, zu denen auch Unterrichtszeit
herangezogen wird, sehr gering zu halten und
Ferienverliangerungen tunlichst zu vermei-
den.

§ 18

Leistungsbeurteilung

Ein neuer Absatz 6 wurde eingefiigt, der die
Beurteilung korperlich behinderter Schiiler
regelt: Sie ,,sind entsprechend den Forderun-
- gen des Lehrplans unter Bedachtnahme auf
den wegen der korperlichen Behinderung
bzw. gesundheitlichen Gefihrdung erreich-
baren Stand des Unterrichtserfolges zu beur-
teilen, soweit die Bildungs- und Lehraufgabe
des betreffenden Unterrichtsgegenstandes
grundsitzlich erreicht wird®.
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Daraus ist zu folgern, dafl eine Befreiung vom
Unterricht in einem Gegenstand gemafd
§ 11/6 nur dann zulissig ist, wenn kein Un-
terrichtserfolg zu erwarten ist.

Die Absitze 6 bis 12 werden als Abs. 7 bis 13
bezeichnet.

§19

Information der Erzichungsberechtigten

Der Absatz 8 wurde neu formuliert und be-
sagt nunmehr, daf? die Information tiber den
empfehlenswerten weiteren Bildungsweg auf
der 4. und 8. Schulstufe miindlich zu erfolgen
hat. Von der Informationsmoglichkeit sind
die Erziehungsberechtigten nachweislich in
Kenntnis zu setzen. Ist eine miindliche Infor-
mation nicht moglich (Heimschiiler), kann
diese schriftlich erfolgen.

Ein (neuer) Absatz 9 wurde angefuigt:

,,Ist ein Fernbleiben des Schiilers vom Unter-
richt in besonderer Weise gegeben, ist mit
den Erziehungsberechtigten Verbindung auf-
zunehmen.*

Daraus ist zu schlieflen, dafd bei lingerer (oder
auch haufiger) Abwesenheit des Schiilers die
Schule von sich aus titig zu werden hat, wenn
keine Benachrichtigung durch die Erzie-
hungsberechtigten vorliegt.

§ 20
Der Absatz 6 wurde geandert. Der erste Satz
lautet: ,,In der zweiten Woche vor Ende des
Unterrichtsjahres hat eine Klassenkonferenz
zur Beratung uber die Leistungsbeurteilung
der Schiiler stattzufinden. (5. SchUG-Nov.)

§ 23
Wiederholungspriifung

Dem Absatz 2 wird folgender Satz angefﬁgt
»Dies (die Berechtigung zur Ablegung einer
Wiederholungsprifung) gilt = sinngemaR,
wenn die Beurteilung mit ,Nicht gentigend"
in hochstens zwei Pflichtgegenstinden einem
erfolgreichen Abschluf der 8. Schulstufe im



Sinne des § 28/3 (als Voraussetzung fir die
Aufnahme in die 1. Stufe einer mittleren oder
hoheren Schule) entgegensteht.

Beispiel aus dem ,, Pflichtschullehrer®: Somit
darf ein Schiiler, der im Jahreszeugnis in mehr
als 2 Pflichtgegenstanden mit ,,Nicht genii-
gend“ beurteilt worden ist, auch dann zur
Wiederholungspriffung antreten, wenn nur
zwei dieser Beurteilungen einem Ubertritt in
eine andere Schulart gemaf § 29 entgegenste-
hen. Der Schiler erhalt so die Méglichkeit, in
eine fur ihn besser geeignete Schulform ohne
Wiederholung tiberzutreten.

§27

Wiederholen von Schulstufen

Nach dem neu formulierten Absatz 2 fillt die

-Bewilligung der freiwilligen Wiederholung
einer Schulstufe nunmehr in die Kompetenz
der Klassenkonferenz. Die freiwillige Wie-
derholung darf nicht genehmigt werden,
wenn die nach § 32 zulissige Hochstdauer
tiberschritten wird.

§ 28
Aufnahme in die Hauptschule

(§ 17 SchOG). Voraussetzung ist der erfolg-
reiche (SchUG § 28 Abs. 1) Abschluff der 4.
Volksschulstufe. Ab 1. 1. 1985 keine Klassen-
zugsklausel, der Schiiler kommt in die hete-
rogene Stammbklasse (SchOG § 18/2). Der
§ 28 (1) des SchUG wird erganzt: Fiir eine
Aufnahme in die 1. Stufe einer Hauptschule
aus einer Sonderschule mit eigenem Lehr-
plan ist Voraussetzung, dafl die Schulbehorde
im Rahmen des Verfahrens nach § 8a des
Schulpflichtgesetzes 1985 feststellt, dafl der
Schiiler aufgrund seiner Leistungen mit gro-
er Wahrscheinlichkeit den Anforderungen
der Hauptschule gentigen wird.

§ 29
Ubertritt in eine andere Schulart. . .

Aufnahme aus der Sonderschule in die
zweite bis vierte Klasse der Hauptschule:
Aufhebung der Sonderschulbediirftigkeit
durch die Schulbehorde gem. § 8a des Schul-
pflichtgesetzes und Festlegung der Schulstufe
(Klasse) auf Grund der Leistungen des Schi-
lers. Aufnahme in eine Sonderschule nach
dem Besuch einer (Volks-)Hauptschulklasse:
Verfahren der Schulbehérde gem. §8 des
Schulpflichtgesetzes zur Feststellung der
Sonderschulbediirftigkeit und Zuweisung
in die der Leistungsfahigkeit entsprechende
Schulstufe.

In beiden Fillen kann der Antrag von den
Erziehungsberechtigten oder der Schullei-
tung gestellt werden.

*§ 31b

Einstufung in die Leistungsgruppen

Der erginzte Absatz 2 schafft lediglich die
gesetzliche Grundlage fir die im Lehrplan
eingeriumte Ermichtigung des Schullei-
ters, in begriindeten Fillen den Einstufungs-
termin bis spatestens Ende des ersten Seme-
sters hinauszuschieben.

Die Festlegung des Einstufungstermins nach
der im Lehrplan fiir den Regelfall festgesetz-
ten Frist ist eine Verordnung, die gemaf3 § 79
des SchUG kundzumachen ist.

(Siehe Seite 14f.)

W 3le
Umstufung

Der neu formulierte Absatz 7 weist die Ent-
scheidungszustindigkeit tber die Umstu-
fung (Auf- oder Abstufung) fiir die nichste
Schulstufe in den Fillen des Abs. 2, 3 und 5
der Klassenkonferenz zu:

Absatz 2: Aufstufung auf Grund erhohter
Leistungen auf Antrag des unterrichtenden
Lehrers;
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Absatz 3: Abstufung auf Grund der Beurtei-
lung mit ,,Nicht geniigend auf Antrag des
unterrichtenden Lehrers;

Absatz 5: Antrag des Schiilers spitestens
4 Wochen vor Ende des Unterrichtsjahres auf
Aufstufung in eine héhere LG.

(Siehe Seite 15.)

Zur Erinnerung:

@ Wihrend des Schuljahres entscheidet
der Schulleiter iiber Auf- oder Abstu-
fung auf Antrag des unterrichtenden
Lehrers.

@ Absatz 3 besagt, dafd ein Schiiler abzu-
stufen ist, wenn seine Leistungen in
einem leistungsdifferenzierten Gegen-
stand mit ,,Nicht gentigend* zu beur-
teilen sind.

Das Abstufen mit einem ,,Geniigend® ist

demnach nicht zulissig!

§ 43/2
Pflichten der Schiiler

Der (neue) Absatz 2 verpflichtet den Schiiler
. uber Auftrag des Schulleiters oder eines Leh-
rers (nicht aber des Schulwartes), ,vorsitz-
lich durch ihn herbeigefiihrte Beschidigun-
gen oder Beschmutzungen der Schulliegen-
schaften und schulischen Einrichtungen zu
beseitigen, sofern dies zumutbar ist“.
Wenn bei der ,,selbsttitigen® Beseitigung der
Beschddigungen oder Beschmutzungen eine
Aufsicht erforderlich ist, hat der Schulleiter
eine solche einzuteilen.

 §44

Schulordnung und Hausordnung

Im Zusammenhang mit dem § 63a wird die
Kompetenz zur Erlassung einer Hausord-
nung von der Schulkonferenz auf das Schul-
forum tbertragen (neu formulierter Abs. 1).
Diese Hausordnung ist der Schulbehérde
I. Instanz zur Kenntnis zu bringen.
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§ 46

Sammlungen in der Schule, Teilnahme an
schulfremden  Veranstaltungen, schul-
fremde Werbung

Bisher waren Sammlungen in der Schule nur
mit Bewilligung der Schulbehérde I1. Instanz
zulissig. Im Sinne der erweiterten Schulpart-
nerschaft wird nunmehr das Klassen- bzw.
Schulforum in die Entscheidung einbezo-
gen. Im neu formulierten Absatz 1 heif3t es:
wZur Erteilung der Bewilligung fiir Samm-
lungen, die nur unter den Schiilern der be-
treffenden Schule durchgefiihrt werden sol-
len, ist das Klassen- bzw. Schulforum
(§ 63a) . . . zustindig.”

Das Klassen- bzw. Schulforum darf jedoch
nur zwei Sammlungen (zwei weitere die
Schulbehorde) bewilligen.

In den erlduternden Feststellungen des Un-
terrichtsausschusses wird empfohlen, nur
Sammlungen mit karitativen Zwecken zu
bewilligen.

Nicht als Sammlung im engeren Sinn
zdhlen Aktionen, tber die Sachwerte ge-
gen Bezahlung weitergegeben werden
(Buchklub-Jahrbuch, Muttertagskarten-
aktion, Schallplattenclub der Jugend u. .
- ,,Pflichtschullehrer*).

J

Der Absatz 2 bezieht das Schul- bzw. Klas-
senforum in die Entscheidungskompetenz
fir die Bewilligung der Organisation auf3er-
schulischer Veranstaltungen in der Schule
ein, sofern die geplanten Veranstaltungen
den Klassen- bzw. Schulrahmen nicht tiber-
schreiten.

Der Absatz 3 (Verbot jeder Werbung fir
schulfremde Zwecke) bleibt unverindert.

*§ 51
Lehrer (Funktionen)

Im Absatz 2 wird der Katalog der Funktions-
verpflichtungen der Lehrer durch den Fach-
koordinator erweitert.

Im Absatz 3 werden die ,schulbezogenen -



Veranstaltungen® in die Aufsichtspflicht
des Lehrers einbezogen.

*§ 57
Lehrerkonferenzen

Der neu formulierte Abs. 3 regelt den Vorsitz

bei  Einstufungskonferenzen  gemif

§31b/3,

(Team-)Konferenzen fir einzelne leistungs-
differenzierte Gegenstinde,

Lehrerkonferenzen fiir den Schwerpunkt-
bereich einer Hauptschule (Musik, Sport,
Schilauf).

Den Vorsitz fithrt in der Regel der Fach-

koordinator; ist kein Fachkoordinator be-

stellt oder ist dieser verhindert, fithrt der je-

weils anwesende dienstilteste Lehrer den

Vorsitz.

Die Ubernahme des Vorsitzes durch den

Schulleiter ist jederzeit zulissig.

Zur Erinnerung:

Auch den Fachkoordinatoren fiir die
Schwerpunktficher gebiihrt eine Dienst-
zulage (§ 59b der 45.- Gehaltsgesetz-
Novelle bzw. 37. Vertragsbedienstetenge-
setz-Novelle).

Der Absatz 5 bringt hinsichtlich der Einbe-
rufung die Anpassung an den Absatz 3: Ein-
berufer ist mit Zustimmung des Schulleiters
der Lehrer, der gemaR Absatz 3 den Vorsitz
zu fithren hat. ‘

Die Anzahl und die Dauer dieser Konferen-
zen wird durch die Erfordernisse der Unter-
richtsabliufe bestimmt. (,,Pflichtschulleh-
rer ;

Hinsichtlich der Schulkonferenzen (Redu-
zierung der Anzahl) siehe ErlaR des Landes-
schulrates vom 19. 2. 1986. (Siehe S. 186.)
Im Absatz 6 wurde der Kreis der Einberufer
um den Fachkoordinator erweitert: ,,Der
Schulleiter (..., Fachkoordinator) ist ver-
pflichtet, Lehrerkonferenzen einzuberufen,
wenn dies ein Drittel der... in Betracht
kommenden Lehrer (Abs. 2 und 3) verlangt.
Der neue Absatz 11 (Teilnahme von Schiilern
und Erziehungsberechtigten) gilt erst ab der

neunten Schulstufe bzw. fiir den Polytech-
nischen Lehrgang.

§ 57a

Diese neue Gesetzesbestimmung riumt allen
Schiilern das Recht ein, sich nach Mafigabe
ihrer Fahigkeiten an der Gestaltung des Un-
terrichtes und der Wahl der Unterrichts-
mittel zu beteiligen sowie Stellungnahmen
und Vorschlige abzugeben.

§ 58
Schiilermitverwaltung

Bisher gab es gewihlte Schiilervertreter und
somit eine Schiillermitverwaltung erst ab der
9. Schulstufe (PL).

Mit der 4. SchUG-Novelle wurde in die

Schiilermitverwaltung auch die 5. bis

8. Schulstufe einbezogen. Den gewihlten

Klassensprechern (siche §59) stehen aller-

dings nur Mitwirkungs-, jedoch keine Mit-

bestimmungsrechte zu.

Der Absatz 2 lautet auszugsweise:

»Im Rahmen der Interessenvertretung ge-

geniiber den Lehrern, dem Schulleiter und

den Schulbehorden stehen den Schiilerver-
tretern (Klassensprechern) folgende Rechte
zu:

Mitwirkungsrechte:

a) das Recht auf Anhorung,

b) das Recht auf Information tiber alle An-
gelegenheiten, die die Schiiler allgemein
betreffen,

¢) das Recht auf Abgabe von Vorschligen
und Stellungnahmen,

d) das Recht auf Teilnahme an Lehrerkonfe-
renzen (gilt erst ab der 9. Schulstufe!),

e) das Recht auf Mitsprache bei der Gestal-
tung des Unterrichts im Rahmen des
Lehrplans,

f) dasRecht auf Beteiligung an der Wahl von
Unterrichtsmitteln.

Der letzte Satz des Abs. 2 schlief3t ausdriick-

lich die Teilnahme an Lehrerkonferenzen

und die unter Ziffer 2 genannten Mitbestim-
mungsrechte fir Schiilervertreter (Klassen-
sprecher) der 5. bis 8. Schulstufe aus.
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§ 59

Schiilervertreter, Wiahlbarkeit, Wahl und
Abberufung; Versammlung der Schiiler-
vertreter (Ausziige)

Zur Interessenvertretung und Mitgestaltung
des Schullebens gemifll § 58 sind an allen
Schulen ab der 5. Schulstufe (Sonderschulen
ab der 6. Schulstufe) Schiilervertreter in glei-
cher, unmittelbarer, geheimer und personli-
cher Wahl von den Schiilern zu wahlen.
Fur die Hauptschule sind dies Klassenspre-
cher, im Polytechnischen Lehrgang Schiiler-
vertreter.

Tag und Ort der Wahl (Abwahl) sind vom
Klassenvorstand spitestens eine Woche vor-
her durch Anschlag kundzumachen.
Wihlbar ist jeder die Klasse besuchende
Schiler.

Der Klassensprecherstellvertreter ist in ei-
nem eigenen Wahlgang nach der gleichen

Vorgangsweise zu wihlen. Er vertritt im Ver-
hinderungsfall den Klassensprecher.

Die Aufgaben des Schiilervertreters (Klas-
sensprechers) sind im § 58 Abs. 2 und 3 (siche
oben) angefiihrt.

Die Wahl hat unter der Leitung des Klassen-
vorstandes innerhalb der ersten vier Wochen
des Schuljahres mit einheitlichen Stimmzet-
teln zu erfolgen.

Gewihlt ist, wer die unbedingte Mehrheit
bzw. bei einer Stichwahl die meisten Stim-
men erhalt.

Unbedingte Mchrheit heiflt, daf? sich fiir ei-
nen Antrag (einen Kandidaten) mehr als die
Hilfte der abgegebenen (nicht der giiltigen!)
entscheiden miissen.

Die Funktion endet durch Zeitablauf (die
Wahl gilt nur fir jeweils 1 Jahr), Ausscheiden
aus dem Klassenverband, freiwilligen Riick-
tritt oder Abwahl (der Klassensprecher ist
nicht absetzbar!).

VERORDNUNG UBER DIE DURCHFUHRUNG DER WAHL DER
SCHULERVERTRETER

Ausziige:

Wahltermin - innerhalb der ersten 4 Wo-
chen des Schuljahres;

Wahlleiter — Klassenvorstand;
Wahlberechtigte - alle Schiiler einer Klasse;
Kandidaten — werden von den Schiilern vor-
geschlagen;

Wahlvorschlag - Namen der Kandidaten ste-
hen in alphabetischer Reihe an der Tafel (auf
dem Stimmzettel);

Stimmzettel — einheitliche Form, vom Klas-
senvorstand zur Verfigung gestellt;
Abstimmung - geheim und persénlich
(Wahlecke, -zelle); Stimmubertragung nicht

* zulassig;

Gesonderte Abstimmung (zwei getrennte
Wahlgange) - jeweils fiir den Klassensprecher
bzw. Stellvertreter;

Stimmabgabe - ist in der Wahlerliste (Klas-
senliste) zu vermerken. Der Stimmzettel ist
gefaltet)in eine Wahlurne zu werfen.
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Giiltig ist der Stimmzettel, wenn
® der Wihlerwille eindeutig erkennbar
ist (Vor- und Familienname des Kan-

didaten).

Ungiiltig ist der Stimmzettel, wenn

® nicht der vom Klassenvorstand ausgege-
bene Stimmzettel verwendet wurde,

@ cin anderer als auf dem Wahlvorschlag
genannter Kandidat aufscheint,

@ zwei oder mehrere Kandidaten aufschei-
nen,

@ kein Kandidatenname angefiihrt ist.

Stimmzihlung - unter Beiziehung von 2

Wahlzeugen unmittelbar nach erfolgter

Stimmabgabe.

Gewihlt ist, wer die unbedmgte Merheit (=

Hilfte + 1) der abgegebenen Stimmen (nicht

nur der giiltigen!) erhalt.



Beispiele:
Anwesende Schiiler
abgegebene Stimmen
ungtltige Stimmen
Der Kandidat bendtigt 14 Stimmen, um ge-
wihlt zu sein.

Anwesende Schuleryiieid CLa NG, 30
abgegebene SUMMEn: ... ot diua b, 30
ungihtige Stimmien (diai s libag 2

Der Kandidat benotigt 16 Stimmen, um ge-
wahlt zu sein.

Eine Stichwahl zwischen den 2 Kandida-
ten mit den meisten Stimmen ist erforder-
lich, wenn keiner der Kandidaten die un-
bedingte Mehrheit erhilt. Haben 3 Kan-
didaten die gleiche Stimmenanzahl, schei-
det einer durch Los aus.

Beispiele:
(Wahlvorschlag 4 Kandidaten)

Anwesende Schitler e bo oo i il 30
abgegebene Stimmien' i .4 sl daa vl ads 30
ungiiltige Sammen’ |, {05 v ool G s 3
Ratididar At e rt fs i i 11
Iandidav BRI O e WG SRl 4 9
K Andidat Bt R TRIIEN T e e A 4
Kandidati By R SRt ot e 3

Stichwahl zwischen den Kandidaten A und B:

Der Kandidat B ist gewihlt, denn bei der
Stichwahl genugt die relative Mchrheit (=
einfache Mehrheit); Kandidat A ist Stellver-
treter (kein weiterer Wahlvorgang notwen-
dig).

Losentscheid ist dann nétig, wenn bei der
Stichwahl beide Kandidaten die gleiche

Stimmenanzahl haben.

Die Wahlhandlung ist vom Klassenvorstand
in einer Niederschrift festzuhalten. Die Nie-
derschrift enthalt die Stimmliste und das
Wahlergebnis und ist vom Klassenvorstand
und den 2 Wahlzeugen zu unterzeichnen.

Das Wahlergebnis ist in der Klasse anzu-
schlagen und im Klassenbuch zu vermerken.

Die Abwahl kann nur erfolgen, wenn wenig-
stens ein Drittel der Wahlberechtigten dies
schriftlich verlangt. Der Klassenvorstand hat
binnen zwei Wochen alle Wahlberechtigten
zur Wahlhandlung einzuberufen.

Der Klassensprecher ist abgewihlt, wenn die
unbedingte Mchrheit der Wahlberechtigten
fir die Abwahl stimmt.

Im Falle des Ausscheidens oder der Abwahl
eines Klassensprechers sind unverziiglich
Neuwahlen durchzufiihren.

Die Wahlakten, d.s. Wahlkundmachung,

Abgegebene Stimmen ................ 30 Wahlvorschlage, Stimmzettel und Nieder-
ungiiltige SEmmen. L L. oliid il 5 schrift, sind vom Klassenvorstand bis zur
K andreatifenmi e bt nn s UL L R e 11 nichsten Wahl aufzubewahren und sodann
ICandidae B ity i i O 14  zu vernichten.
‘ STIMMZETTELVORSCHLAGE
Klasse:. ... Klasse: . . .
Langstempel Langstempel

WAHL
des Klassensprechers(stellvertreters)
fir das Schuljahr 1986/87

Ich wihle

Vor- und Zuname des Kandidaten

ABWAHL
des Klassensprechers(stellvertreters)

Soll XY

als Klassensprecher(stellvertreter) abgewihlt
werden?

O
JA

O
NEIN

Format: DIN A 5 / Langstempel der Schule

verhindert Filschung,
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§ 61

Rechte und Pflichten der Erzichungsbe-
rechtigten

In den Absatz 1 wurde ,,das Recht auf An-
hérung sowie auf Abgabe von Vorschligen
und Stellungnahmen® eingefuigt.

Der (neue) Absatz 2 riumt auch den Erzie-

hungsberechtigten in Analogie zum § 58

(Schuillermitverwaltung) ,,das Recht auf Inter-

essenvertretung gegeniiber den Lehrern,

dem Schulleiter und den Schulbehorden
durch die Klassenelternvertreter (§63a

Abs. 5)...% ein,

Das Gesetz unterscheidet zwischen Mitwir-

kungs- und Mitbestimmungsrechten:

Mitwirkungsrechte (Abs. 2 Z. 1):

das Recht auf

@ Anhérung,

@ Information iiber alle Angelegenheiten,
die die Eltern und Schiiler allgemein be-
treffen,

® Abgabe von Vorschligen und Stellung-
nahmen,

® Stellungnahmen bei der Wahl von Unter-
richtsmitteln.

Die Wahrnehmung der Mitwirkungsrechte
“obliegt den gewihlten Klassenelternvertre-

tern (siehe § 63a).

Das Recht auf Teilnahme an Lehrerkonfe-

renzen wird erst ab der 9. Schulstufe (Pol.

Lg.) eingerdumt.

Mitbestimmungsrechte (Abs. 2 Z. 2): Diese

gelten fur die Pflichtschule nicht, da es den

Ausschluff oder die Androhung des Aus-

schlusses nicht gibt.

§ 62

Beratung zwischen Lehrern und
Erziehungsberechtigten

Der Absatz1 blieb unverindert. Im Absatz 2
werden die gemeinsamen Beratungen erliu-
tert:

Klassenelternberatungen und Klassenforen
haben unterschiedliche Aufgaben. Im Klas-
senforum werden Beschliisse gefaflt, die
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Klassenelternberatung dient der Stirkung
der partnerschaftlichen Zusammenarbeit in
Fragen der Erziehung und des Unterrichtes
und hat Informationscharakter.
Verpflichtend durchzufiihren sind Klassen-
elternberatungen auf der ersten Stufe (erste
Klasse der Hauptschule) jeder Schulart und
bei Verlangen eines Drittels der Erziehungs-
berechtigten. Mit Ausnahme der 1. Klassen-
elternberatung in der ersten Klasse erscheint
es zweckmiflig (Vermeidung unnétiger zu-
satzlicher Belastungen), beide Arten der Zu-
sammenkiinfte zusammenzulegen. Aller-
dings hat in diesem Fall (der Zusammenle-
gung) der Lehrer keinen Anspruch auf die
Entschidigung fiir zwingend vorgeschrie-
bene Klassenelternberatungen.

§ 63

Elternvereine

Grundsitzlich ist festzustellen, dafd Eltern-
vereine nach wie vor ihre Berechtigung ha-

.ben. Errichtung und Titigkeit' sind vom

Schulleiter zu férdern.

Im Klassenforum hat der Elternverein das
Recht, den Wahlvorsitzenden fiir die Wahl
des Klassenelternvertreters zu stellen und
auch Wahlvorschlage einzubringen.
Weiters ist dem Elternverein nach wie vor die
Liste der ausgewihlten Schulbiicher zur
Kenntnisriahme vorzulegen.

Der neu formulierte Absatz 4 verlagert einige
Agenden in den Bereich des Klassen- bzw.
Schulforums. Elternvereinen ist zu empfeh-
len, an der Bildung der Klassen- und Schul-
foren aktiv mitzuwirken.

§ 63a

Klassen- und Schulforum

Klassenforum:

Einrichtung verpflichtend fiir alle Klassen
der Pflichtschulen bis zur achten Schulstufe.
Mitglieder: Klassenvorstand, Klasseneltern
mit beschlieffender Stimme; bei Bedarf son-
stige Lehrer mit beratender Stimme.



Vorsitzender: Klassenvorstand - ausgenom-
men die erste Sitzung im Schuljahr, in der der
Klassenelternvertreter und -stellvertreter ge-
wihlt werden. Fir diesen Teil der Sitzung
ibernimmt der von den Eltern gewihlte oder
vom Elternverein entsandte Wahlvorsit-
zende den Vorsitz.

Einberufung:

Das Klassenforum ist vom Klassenlehrer oder
Klassenvorstand jedenfalls zu einer Sitzung,
welche innerhalb der ersten acht Wochen
jedes Schuljahres stattzufinden hat, einzube-
rufen; im Fall der Zusammenlegung oder
Teilung von Klassen wihrend des Unter-
richtsjahres sind die Klassenforen der neu ein-
gerichteten Klassen in gleicher Weise zu einer
Sitzung einzuberufen, welche innerhalb von
sechs Wochen ab dem Zeitpunkt der Klassen-
zusammenlegung oder -teilung stattzufinden
hat.

Weiters hat der Klassenvorstand binnen
einer Woche das Klassenforum einzuberufen,
wenn dies ein Drittel der Erziehungsberech-
tigten verlangt bzw. Entscheidungen gem.
Abs. 2 Z. 1 (siehe im folgenden) erforderlich
sind. Der Klassenvorstand kann nach Bedarf
weitere Sitzungen einberufen. Auch der Klas-
senelternvertreter kann im Einvernehmen
mit dem Klassenvorstand die Einberufung
einer Sitzung verlangen. Kein Einverneh-
men, keine Sitzung!

In der ersten Sitzung des Klassenforums sind
der Klassenelternvertreter und dessen Stell-
vertreter zu wihlen.

Absatz 5 lautet gem. 5. SchUG-Nov.:

»Das Klassenforum hat in der Vorschulstufe
und den ersten Stufen der in Abs. 1 genann-
ten Schularten (VS, HS, SO), ansonsten bei
Bedarf, einen Klassenelternvertreter und ei-
nen Stellvertreter, der diesen im Verhinde-
rungsfall zu vertreten hat, in gleicher, unmit-
telbarer und personlicher Wahl fiir die Zeit
bis zur nachsten Wahl zu wihlen. Zum Klas-
senelternvertreter (Stellvertreter) diirfen nur
Erziehungsberechtigte von Schillern der be-
treffenden Klasse gewihlt werden. Gewihlt
ist, wer die einfache Mehrheit der giiltigen
Stimmen auf sich vereinigt. Vor der Wahl hat

das Klassenforum einen Wahlvorsitzenden
aus dem Kreis der Erziehungsberechtigten
der Schiiler der betreffenden Schule in glei-
cher, unmittelbarer und personlicher Wahl
mit einfacher Mehrheit zu wihlen. Besteht an
der Schule ein Elternverein im Sinne des
§ 63, so ist dieser berechtigt, den Wahlvorsit-
zenden zu bestellen und einen Wahlvorschlag
fir die Wahl des Klassenelternvertreters
(Stellvertreters) zu erstatten. Der Wahlvorsit-
zende darf nicht Kandidat fiir die Wahl zum
Klassenelternvertreter  (Stellvertreter) der
Klasse sein, in der er den Wahlvorsitz fiihrt.
Die Funktion eines Klassenelternvertreters
(Stellvertreters) endet durch Wahl eines
neuen Klassenelternvertreters (Stellvertre-
ters), Ausscheiden seines Kindes aus dem
Klassenverband, Zusammenlegung oder Tei-
lung der betreffenden Klasse und mit dem
nach Ablauf eines Schuljahres zulissigen
Ricktritt. Werden anlafllich der Wahl des
Wahlvorsitzenden oder des Klassenelternver-
treters (Stellvertreters) die meisten Stimmen
fir zwei oder mehr Kandidaten in gleicher
Anzahl abgegeben, entscheidet das Los, wer
Wahlvorsitzender bzw. Klassenelternvertre-
ter bzw. Stellvertreter ist. Der Bundesmini-
ster fir Unterricht, Kunst und Sport hat
durch Verordnung die niheren Bestimmun-
gen uber die Durchfithrung der Wahl der
Klassenelternvertreter zu erlassen.*
Wird kein Klassenelternvertreter gewihlt
(Interesselosigkeit), ist das Klassenforum voll
funktionsfihig. Diese Klasse hat aber im
Schulforum keinen Klassenelternvertreter.
Stimmrecht: Klassenvorstand (ausgenom-
men bei der Wahl des Klassenelternvertre-
ters).
Eltern (Erziehungsberechtigte) haben fiir je-
des Kind in der Klasse eine Stimme. Sind
Vater und Mutter bei der Klassenforumssit-
zung anwesend, miissen sie sich iiber das
Recht der Stimmabgabe cinigen.
Stimmenthaltung und Stimmiibertragung
sind unzulissig.
Beschluf}fahigkeit:
a) bei Anwesenheit des Klassenvorstandes
und eines Drittels der Erziehungsberech-
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tigten,

b) nach einem halbstiindigen Zuwarten, so-
fern die Einladung ordnungsgemafl er-
folgte und der Klassenvorstand oder der
Schulleiter und mindestens ein Erzie-
hungsberechtigter anwesend sind.

Fiir einen Beschluf} ist die unbedingte
Mehrheit der abgegebenen Stimmen er-
forderlich.

Bei Stimmengleichheit in Fillen, in de-
nen gemaf} Abs.2 Z.1 Entscheidungen
zu treffen sind, gibt die Stimme des Klas-
senvorstandes den Ausschlag. In Fragen
des Abs. 2 Z. 2 (Beratungskompetenz) gilt
der Antrag als abgelehnt (siehe unten).
Bei ciner Mehrheitsentscheidung gegen
die Stimme des Klassenvorstandes ist der
Beschluf} auszusetzen und dem Schulfo-
rum zur Beschluf}fassung zuzuweisen.

Grund: Im Klassenforum sind Lehrer und

Eltern disparitatisch, im Schulforum pariti-

tisch vertreten.

Uber den Verlauf der Sitzung ist ein Proto-

koll zu fihren. Da der Klassenvorstand der

Vorsitzende ist, sollte der Protokollfiithrer

aus den Reihen der Erziehungsberechtigten

kommen. Erklirt sich kein Erziehungsbe-

- rechtigter bereit, diese Funktion zu iberneh-
men, ist das Klassenforum trotzdem voll
funktionsfihig.

Empfehlung: Der Klassenvorstand notiert in

diesem Fall die Beschliisse mit Datum und

Abstimmungsergebnis.

Schulforum:

Errichtung verpflichtend fur alle Volks-,
Haupt- und Sonderschulen. Sind einer
Hauptschule PL-Klassen angeschlossen, ist
fur diese gemafl § 64 gesondert ein Schulge-
meinschaftsausschufl zu bilden.
Mitglieder: Schulleiter, alle Klassenvorstinde
und alle Klassenelternvertreter.
Vorsitzender ist der Schulleiter, der in der
Hauptschule in der Regel kein Stimmrecht
hat, da er nicht Klassenvorstand ist. Er hat
aber bei Stimmengleichheit das Dirimie-
rungsrecht.

Einsetzung cines Ausschusses: In grofen
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Schulen wird die Einsetzung eines Ausschus-
ses durch das Schulforum zweckmif3ig sein.
Dem Ausschuff gehéren der Schulleiter und
je ein Klassenvorstand bzw. Klasseneltern-
vertreter fiir jede Stufe an.

Beispiel (12klassige Hauptschule):

a) Schulforum: Leiter, 12 Klassenvor-
stande, 12 Klassenelternvertreter = 25
Personen;

b) Ausschufd: Leiter, 4 Klassenvorstinde,
4 Klassenelternvertreter (je 1 pro Schul-
stufe) = 9 Personen.

Einberufung des Schulforums: Zwingend in-
nerhalb der ersten neun Wochen jedes Schul-
jahres.

Weiters hat der Schulleiter binnen einer Wo-
che das Schulforum einzuberufen, wenn ein
Drittel seiner Mitglieder dies unter gleich-
zeitiger Einbringung eines Antrages auf Be-
handlung einer im Absatz 2 genannten An-
gelegenheit verlangt. Die Frist fiir die Ein-

‘bringung betragt in diesem Falle eine Woche.

Sofern Entscheidungen gemil Ab. 2 Z. 1 er-
forderlich oder Beratungen gemif} Z.2
zweckmifig sind, hat der Schulleiter eben-
falls das Schulforum einzuberufen.

Jeder Einberufung ist eine Tagesordnung
beizufiigen. Die Frist zwischen Einberufung
und Sitzungstermin hat mindestens zwei Wo-
chen zu betragen, sofern nicht simtliche
Mitglieder einem fritheren Zeitpunkt zu-
stimmen.

Stimmrecht: Jeder dem Schulforum (oder
dem Ausschufl) angehérende Klassenvor-
stand bzw. Klassenelternvertreter hat eine
beschlieBende Stimme. Stimmenthaltung
oder Stimmiibertragung ist unzulissig.
,»Ein Klassenlehrer (Klassenvorstand), der
gleichzeitig Klassenelternvertreter ist, gilt in
seiner Funktion als Klassenelternvertreter bei
Sitzungen des Schulforums als verhindert. Er-
ziehungsberechtigte, die fir mehr als eine
Klasse Klassenelternvertreter sind, diirfen in
den Sitzungen des Schulforums diese Funk-
tion nur bezuglich einer Klasse ausiiben. Hin-




sichtlich der anderen zu vertretenden Klas-
se(n) gilt der Klassenelternvertreter als ver-
hindert.“ (§ 63 a Absatz 18 gem. 5. SchUG-
Novelle)

Beschlufifihigkeit: Diese ist gegeben, wenn

mehr als die Halfte der Mitglieder mit be-
schliefender Stimme anwesend ist. Fiir einen
Beschluf} ist die unbedingte Mchrheit der
abgegebenen Stimmen erforderlich.

Bei Stimmengleichheit in den Fallen des
Abs. 2 Z. 1 entscheidet der Schulleiter (Diri-
mierungsrecht), in den Fillen des Absatzes 2
gilt der Antrag als abgelehnt.

Bei Beschluf3unfahigkeit (weil nur die Halfte
der Mitglieder oder weniger anwesend ist) in
Fragen des Abs.2 Z.1 hat der Schulleiter
unverziiglich cine neue Sitzung einzuberu-
fen.

Die Beschluf¥fiahigkeit dieser neuen Sitzung
ist gegeben, sofern die Einladung ordnungs-
gemifd ergangen ist und nach einem halb-
stiindigen Zuwarten aufler dem Vorsitzen-
den wenigstens ein Klassenvorstand und ein
Klassenelternvertreter anwesend sind.
Teilnahme mit beratender Stimme:

§ 63 a Abs. 14 lautet gem. 5. SchUG-Novelle:
»dofern Tagesordnungspunkte Angelegen-
heiten betreffen, die die Beteiligung anderer
Personen (z. B. andere Lehrer, Klassenspre-
cher, Obmann des Elternvereines, Bildungs-
berater, Schularzt, Leiter des Schiilerheimes,
Schulerhalter u. a.) zweckmifig erscheinen
138t hat der Schulleiter (Klassenlehrer, Klas-
senvorstand) diese Personen einzuladen. Die
Einladung von Klassensprechern ist nur zu-
lassig, wenn dies aufgrund der besonderen
Verhiltnisse, insbesondere der Zeit der Sit-
zung, moglich ist. Den nach diesem Absatz
Eingeladenen kommt beratende Stimme zu.*
Befangenheit gilt als Verhinderung. Der
Klassenvorstand wird in diesem Fall von ei-
nem Lehrer, den der Schulleiter bestellt, der
Klassenelternvertreter von seinem Stellver-
treter vertreten.

Protokoll: Uber den Verlauf der Sitzung ist
eine schriftliche Aufzeichnung zu fithren.
Fiir die Durchfithrung der Beschliisse des

Klassenforums bzw. des Schulforums ist der
Schulleiter zustandig.

Rechtswidrige Beschliisse hat der Schulleiter
auszusetzen und die Weisung der Schulbe-
hérde I. Instanz einzuholen.

Kompetenzen: Es ist zwischen der Entschei-
dungskompetenz und der Beratungskompe-
tenz des Klassen- bzw. Schulforums zu unter-
scheiden.

Das Klassenforum ist fiir Angelegenheiten,
die nur cine Klasse betreffen, zustindig.
Das Schulforum ist fiir alle Angelegenheiten
zustandig, die mchrere Klassen oder die
ganze Schule betreffen. Beschliisse des Klas-
senforums, die gegen die Stimme des Klas-
senvorstandes gefal3t wurden, fallen eben-
falls in die Kompetenz des Schulforums.

Entscheidungskompetenz

Abs.2Z.1:

a) Entscheidung iiber dic Planung von
mehrtigigen Schulveranstaltungen, so-
weit sie die Kosten - im Falle einer Wahl-
moglichkeit durch die Schule - die Art
betreffen.

gemifl §63a

Beispiel:

Schullandwoche der 4. Klasse in Form ei-
ner Sportwoche, Wien-Woche; Schikurs
in Nobelgegend . . .

Dem Klassenforum steht keine Entschei-
dung zu, ob eine im SchUG bzw. in der
dazugehorigen VO angefithrte Schulver-
anstaltung durchgefiihrt wird oder nicht.
Wohl aber steht es jedem einzelnen Erzie-
hungsberechtigten zu, die Teilnahme sei-
nes Kindes an einer Schulveranstaltung,
mit der eine Néchtigung auf8erhalb des
Elternhauses verbunden ist, zu untersa-
gen.

b) Erklirung ciner Veranstaltung zu eciner
schulbezogenen Veranstaltung gemifd
§ 13a Abs. 1 unter der Voraussetzung, daf§
kein Unterricht entfillt, der (die) erfor-
derliche(n) Lehrer zur Durchfithrung be-
reit ist (sind), die Finanzierung sicherge-
stellt und allenfalls die Zustimmung ande-
rer Stellen eingeholt worden ist.
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Das Vorliegen dieser Voraussetzungen ist
vom Schulleiter festzustellen.

¢) Hausordnung gemif § 44 Abs. 1: Diese
Kompetenz hat nur das Schulforum. Die
beschlossene Hausordnung ist der Schul-
behérde I. Instanz zur Kenntnis zu brin-
gen.

d) Bewilligung der Durchfithrung von (2)
Sammlungen gemaf3 § 46 Abs. 1 unter der
Voraussetzung, dall der Zweck erziehe-
risch wertvoll ist, mit der Schule im Zu-
sammenhang steht und kein Druck ausge-
tibt wird.

e) Bewilligung zur Organisierung der Teil-
nahme von Schiilern an Veranstaltungen
gemal § 46 Abs. 2, die keine Schulveran-
staltungen bzw. schulbezogene Veranstal-
tungen sind (§ 13 und 13a), unter der Be-
dingung, daf} die Teilnahme der Schiiler
freiwillig und auf Grund einer schriftli-
chen Zustimmung der Erziehungsberech-
tigten erfolgt, eine Gefahrdung der Schi-
ler weder in sittlicher noch in kérperlicher
Hinsicht zu befiirchten ist, und der Zweck
der Veranstaltung auf andere Weise nicht
erreicht werden kann.

.| Beispiele:

Zwei Turnlehrer sind bereit, in den Seme-
sterferien privat mit Schiilern auf Schikurs
zu fahren; ein Lehrer will mit Schiilern im -
Altersheim eine Muttertagsfeier gestalten.
Kinder sollen sich an einer Straflensamm-
lung des Roten Kreuzes beteiligen.

f) Durchfithrung von Veranstaltungen der
Schullaufbahnberatung (Einladung von
Vortragenden, Besuch von Ausbildungs-
statten .. s o .

g) Durchfithrung von Veranstaltungen be-
treffend die Schulgesundheitspflege (Ein-
ladung eines Referenten zum Thema
,,Haltungsschaden*; Schulbuffetr — Ver-
kauf von Siiflwaren . . .).

Beratungskompetenzen gemifd Abs. 2 Z. 2:

a) Beratung iiber wichtige Fragen des Un-
terrichts (Hausaufgaben, Ansetzung des

178

Forderunterrichtes, unverbindliche
Ubungen, Schwimmausbildung . . .)

b) wichtige Fragen der Erzichung (Durch-
fihrung der Sexualerziehung, Aktionen
zum Umweltschutz im Rahmen der
Klasse/Schule . . .),

c¢) Fragen der Planung von Schulveranstal-
tungen (insbesondere von Wandertagen -
Ziel, Elternbegleitung, Verkehrsmit-
tel .. .), sofern sie nicht in die Entschei-
dungskompetenz gemifd Z. 1 lit. a fallen,

d) Termine und Art der Durchfithrung
von Elternsprechtagen (zwei Eltern-
sprechtage sind in der Pflichtschule vor-
geschrieben, tber den Termin/Tag und
Zeit/Gestaltung kann beraten, zusitzliche
gemeinsame Beratungen zwischen Leh-
rern und Erziehungsberechtigten kénnen
angeregt werden,

e) Wahl von Unterrichtsmitteln (hievon
unberihrtist das Recht auf Stellungnahme
des Elternvereines zur Schulbuchaus-
wahl): Zusatzlesestoffe im Fremdsprach-

“ unterricht, Utensilien fir den BE-
Unterricht, . . ., :

f) Verwendung von Budgetmitteln, die der
Schule zur Verwaltung tibergeben wurden
(Ausbau der Schiilerbiicherei, Anschaf-
fung von Lehr- und Lernbehelfen . . .),

g) Baumafinahmen im Bereich der Schule
(Schulhofgestaltung, Verkehrserziehungs-
garten, Begriinung von Betonflachen . . .).

Die Beratungsergebnisse haben Empfeh-

lungscharakter. Bei Stimmengleichheit gilt

der Antrag als abgelehnt. Ist mehr als eine

Klasse betroffen, geht die Beratungskompe-

tenz auf das Schulforum iiber, ebenso wenn

die Empfehlung gegen die Stimme des Klas-
senvorstandes beschlossen wird.

Die Entscheidungskompetenzen sind ta-
xativ, die Beratungskompetenzen ledig-
lich demonstrativ aufgezahlt; es kénnen
demnach auch andere Beratungsfille be-
handelt werden.




Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht, Kunst und Sport
vom 31. Mai 1988 iiber die

WAHL DER KLASSENELTERNVERTRETER
(VBL. d. BMUKS, Stiick 8/1988)

Aufgrund des § 63 a des Schulunterrichtsge-
setzes, BGBI. Nr. 472/1986, in der Fassung
des Bundesgesetzes BGBI. Nr. 229/1988 wird
verordnet:

Allgemeine Bestimmung

§ 1. Die Wahl des Klassenelternvertreters

(Stellvertreters) ist als erster Tagesordnungs-

punkt der ersten Sitzung der Klassenforen zu

Beginn des Schuljahres durchzufiihren

1. in der Vorschulstufe, der 1. Schulstufe der
Volksschulen und der Sonderschule sowie
der 1. Klasse der Hauptschule;

2. in hoheren Stufen der in Z 1 genannten
Schularten, wenn vor Eingehen in die Ta-
gesordnung ein Wahlvorschlag erstattet
wird, der Klassenelternvertreter (Stellver-
treter) von seiner Funktion gemaf} § 63 a
Abs. 5 des Schulunterrichtsgesetzes zu-
riicktritt oder sein Kind aus dem Klassen-
verband ausscheidet;

3. bei Zusammenlegung oder Teilung von
Klassen; werden Klassen wihrend des Un-
terrichtsjahres zusammengelegt oder ge-
teilt, hat die Wahl in der gemifl §63 a
Abs. 4 des Schulunterrichtsgesetzes einzu-
berufenden Sitzung des Klassenforums
stattzufinden.

Wabhlvorschlige

§ 2. Elternvereine im Sinne des § 63 des Schul-
unterrichtsgesetzes sowie die Erziehungsbe-
rechtigten der Schiller der betreffenden
Klasse sind berechtigt, Wahlvorschlage fiir
die Wahl des Klassenelternvertreters (Stell-
vertreters) beim Klassenlehrer oder Klassen-
vorstand einzubringen. Nach dem Zeitpunkt
der Bestellung des Wahlvorsitzenden (§ 3)
sind Wahlvorschlige bei diesem zu erstatten.
Der Klassenlehrer bzw. Klassenvorstand hat
die bei ihm eingebrachten Wahlvorschlage

dem Wahlvorsitzenden rechtzeitig zu iiber-
geben. Wahlvorschlige bediirfen zu ihrer
Giiltigkeit der Annahme des Vorgeschlage-

nen.

Wahlvorsitzender

§ 3. (1) Vor Durchfithrung der Wahl des Klas-
senelternvertreters (Stellvertreters) ist der
Wahlvorsitzende aus dem Kreis der Erzie-
hungsberechtigten der Schiiler der betreffen-
den Schule zu wihlen. Kandidaten fiir die
Funktion des Wahlvorsitzenden diirfen nicht
Kandidaten fiir die Wahl zum Klasseneltern-
vertreter (Stellvertreter) der betreffenden
Klasse sein.

(2) Die Wahl des Wahlvorsitzenden findet
unter Leitung des Vorsitzenden des Klassen-
forums (§ 63 a Abs. 3 des Schulunterrichtsge-
setzes) statt. Uber jeden Kandidaten ist ge-
sondert abzustimmen.

(3) Das Wahlrecht ist offen, z. B. durch Hand-
heben, auszuiiben. Fiir jeden der die betref-
fende Klasse besuchenden Schiiler kommt
dessen Erziehungsberechtigten eine Stimme
zu.

(4) Gewihlt ist, wer die einfache Mehrheit der
gultigen Stimmen auf sich vereinigt. Bei Stim-
mengleichheit zwischen zwei oder mehr
Kandidaten entscheidet das Los, wer Wahl-
vorsitzender ist.

§ 4. Besteht an der Schule ein Elternverein im
Sinne des § 63 des Schulunterrichtsgesetzes,
so ist dieser zur Entsendung des Wahlvorsit-
zenden berechtigt; hiebei dirfen nur Erzie-
hungsberechtigte von Schiilern der betreffen-
den Schule entsendet werden. Wird ein
Wahlvorsitzender entsendet und nimmt
diese Person zur Ausiibung ihrer Funktion an
der ersten Sitzung des betreffenden Klassen-
forums teil, so entfillt die Wahl des Wahlvor-
sitzenden.
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Wahl des Klassenelternvertreters (Stellver-
treters)
§ 5. (1) Der Klassenelternvertreter und dessen
Stellvertreter sind jeweils in einem gesonder-
ten Wahlgang zu wihlen, sofern nicht der
Stellvertreter gemafl § 9 Abs. 1 zweiter Satz
bestimmt wird.
(2) Die Wahl ist durch persénliche und ge-
heime Stimmabgabe am Wahlort vorzuneh-
men; auf Antrag eines Wahlberechtigten
(Abs. 3) ist offen abzustimmen (z. B. durch
Handheben), sofern keiner der anwesenden
Wahler sich dagegen ausspricht.
(3) Fir jeden die betreffende Klasse besu-
chenden Schiiler kommt dessen Erziehungs-
berechtigten eine Stimme zu.
(4) Der Wahlvorsitzende hat fir den geord-
neten Ablauf der Wahlhandlung zu sorgen.
§ 6. (1) Die geheime Wahl des Klasseneltern-
vertreters (Stellvertreters) ist mittels zur Ver-
figung gestellter Stimmzettel von gleicher
Beschaffenheit und einheitlichem Format
vorzunehmen. :
(2) Fur jede Stimme ist bei geheimer Wahl
dem (den) Wahlberechtigten (§ 5 Abs. 3) vom
Wahlvorsitzenden ein Stimmzettel zu tiber-
geben. Der Wahlvorsitzende hat fir die Ge-
-heimhaltung der Stimmabgabe zu sorgen.
§7. (1) Im Anschluff an eine geheime Abstim-
mung hat der Wahlvorsitzende die Giltigkeit
der Stimmzettel und die Zahl der fir die ein-
zelnen Kandidaten giiltig abgegebenen Stim-
men festzustellen.
(2) Ein Stimmzettel ist giiltig ausgefillt, wenn
aus ihm eindeutig hervorgeht, welchem Kan-
didaten der Wihler seine Stimme geben
wollte. Der Stimmzettel ist ungiiltig, wenn
1. ein anderer als der vom Wahlleiter zur
Verfiigung gestellte Stimmzettel verwen-
det wurde,
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2. der Stimmzettel durch Beschadigung der-
art beeintrichtigt wurde, dal nicht mehr
eindeutig hervorgeht, welchem Kandida-
ten der Waihler seine Stimme geben
wollte,

3. der Name keines Kandidaten oder

4. die Namen von zwei oder mehr Kandida-
ten angebracht wurden.

§ 8. (1) Im Falle offener Abstimmung ist iiber
jeden Wahlvorschlag gesondert abzustim-
men.

(2) Bei offener Abstimmung hat der Wahlvor-
sitzende die Zahl der fir die einzelnen Kan-
didaten abgegebenen giiltigen Stimmen fest-
zustellen.

§ 9. (1) Gewihlt ist, wer die einfache Mehr-
heit der giiltigen Stimmen auf sich vereinigt.
Bei Stimmengleichheit zwischen zwei oder
mehr Kandidaten entscheidet das vom Wahl-
vorsitzenden zu ziehende Los, wer Klassenel-
ternvertreter bzw. Stellvertreter ist.

(2) Der Wahlvorsitzende hat Ort und Zeit der
Wahl sowie das Wahlergebnis schriftlich fest-
zuhalten. {
(3) Das Wahlergebnis ist in der Schule anzu-
schlagen.

§ 10. Die Wahlakten (Wahlvorschlige,
Stimmzettel, schriftlicher Vermerk tiber das
Wahlergebnis) sind vom Klassenlehrer oder
Klassenvorstand in einem Umschlag unter
Verschlu bis zur nichsten Wahl aufzube-
wahren und sodann zu vernichten.

§ 11. (1) Diese Verordnung tritt mit 1. Sep-
tember 1988 in Kraft.

(2) Mit dem Inkrafttreten dieser Verordnung
tritt die Verordnung des Bundesministers fiir
Unterricht, Kunst und Sport tiber die Wahl
der Klassenelternvertreter, BGBl. Nr. 446/
1986, aufler Kraft.



Abgeltung der Mehrarbeit* der Lehrer fiir die Titigkeit im Schul- und
Klassenforum sowie in verpflichtenden Elternberatungen auf Grund der
4. Schulunterrichtsgesetz-Novelle

Die Richtlinien wurden mit Rundschreiben des BMUKS Nr. 121/1986 den
Landesschulriten iibermittelt.

»Die zusitzliche Belastung der Lehrer und
Leiter soll unter Bezugnahme auf die mit RS
Nr. 196/1973 vom 22. Oktober 1973, ZI.
825/446-1/8/73, betreffend Abgeltung der
administrativen Belastung der Lehrer, getrof-
fene Regelung in Form von Geldbelohnun-
gen wie folgt abgegolten werden:

1.Die Klassenlehrer an Volks- und Sonder-
schulen sowie die Klassenvorstinde an
Haupt- und Sonderschulen (an letzteren
nur, soweit sie nicht nach dem Lehrplan
des Polytechnischen Lehrganges gefiihrt
werden) erhalten fir die Tatigkeit im Rah-
men der Klassen- und Schulforen (§ 63a
SchUG,) eine Abgeltung in der Hohe der
Vergiitung fiir cine Monatsmehrdienst-
leistungs-Wochenstunde (§ 61 des Ge-
haltsgesetzes 1956).

2.Wird in den in Ziffer 1 genannten Schulen
kein Ausschuf} im Sinne des § 63a Abs. 9
leg. cit. eingerichtet, erhalten diese Lehrer
zusitzlich zu der in Ziffer 1 genannten
Vergiitung eine Abgeltung in der Hohe
einer halben Monatsmehrdienstlei-
stungs-Wochenstunde.

3. Wird in den in Ziffer 1 genannten Schulen
ein Ausschuf} im Sinne des § 63 a Abs. 9
leg. cit. eingerichtet, erhalten nur jene
Lehrer, die dem Ausschuf} angehoren,
zusitzlich zu der in Ziffer 1 genannten
Vergiitung eine Abgeltung in der Hohe
einer halben  Monatsmehrdienstlei-
stungs-Wochenstunde.

4.Die Mitglieder (Lehrer) des Schulgemein-
‘schaftsausschusses (§ 64 leg. cit.) erhalten
eine Vergitung im Ausmafl von einein-
halb  Monatsmehrdienstleistungs-Wo-
chenstunden.

*

5.Die Schulleiter an Schulen, an denen ge-
mafd § 63a Abs. 1 Klassen- und Schulforen
einzurichten sind, erhalten eine Vergii-
tung im Ausmaf} von einer Monatsmehr-
dienstleistungs-Wochenstunde. Ist der
Schulleiter dartiber hinaus Klassenlehrer
beziehungsweise Klassenvorstand, ge-
bithrt thm im Sinne der Ziffer 1 zusatzlich
eine Abgeltung in der Hohe von einer
Monatsmehrdienstleistungs-Wochen-
stunde.

6.Die Schulleiter an Schulen, an denen ein
Schulgemeinschaftsausschufl besteht, er-
halten eine Vergiitung in der Hohe von
eineinhalb  Monatsmehrdienstleistungs-
Wochenstunden.
Ebenso gebiihrt Leitern einer allgemein-
bildenden Pflichtschule, der eine oder
mehrere Klassen eines Polytechnischen
Lehrganges angeschlossen sind, eine Ver-
gutung in der Hohe von eineinhalb Mo-
natsmehrdienstleistungs-Wochenstun-
den.

7.Fur die in §62 Abs. 2, 2. Satz leg. cit.

zwingend vorgeschenen Klasseneltern-
beratungen, an denen der Lehrer zur Teil-
nahme verpflichtet ist, gebithrt fiir jeden
Fall der Teilnahme eine Vergitung in der
Héhe von 0,25 Monatsmehrdienstlei-
stungs-Wochenstunden. Diese Vergii-
tung gebuihrt jedoch nicht, wenn die Klas-
senelternberatung im Zusammenhang
mit dem Klassenforum durchgefiihrt wird
beziehungsweise fiir Leiter von Schul-
schikursen, Schullandwochen sowie be-
rufspraktischen Wochen, sofern die Klas-
senelternberatung als Vorbereitung fiir
diese Schulveranstaltungen erfolgt.

Geltendmachung des Anspruches mittels Formblatt LZ 1183 fiir pragm. Lehrer bzw. LZ 1184 fiir Vertragslehrer.
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8.Ein allfdlliger weiterer Mehraufwand, der
den Lehrern im Zusammenhang mit der
Teilnahme an Klassen- und Schulforen,
Schulgemeinschaftsausschiissen ~ sowie
durch die Teilnahme an Klassenelternbe-
ratungen erwichst, kann nicht abgegolten
werden.

9.Die Hohe der Vergiitung wird unter Zu-
grundelegung der 10. Gehaltsstufe (Ent-
lohnungsstufe) der jeweiligen Verwen-
dungsgruppe (Entlohnungsgruppe), der
der Lehrer angehért, bemessen.

10.Die Auszahlung ist gemeinsam mit der
Abgeltung fiir die administrative Bela-
stung der Lehrer (RS Nr. 196/1973) zwei-
mal jahrlich durchzufiihren. (Die Abgel-
tung hat jeweils im halben Ausmaf3 zu den
beiden Terminen zu erfolgen.)

1

—

.Die $ogenannten Verglitungen gebiihren
beim Klassen- und Schulforum nur den
Klassenlehrern beziehungsweise Klassen-
vorstanden, nicht jedoch deren voriiber-
gehenden Vertretern, beim Schulgemein-
schaftsausschufl nur den Mitgliedern des-
selben, nicht jedoch deren Stellvertretern.
In Fillen der Dienstverhinderung (zum
Beispiel Mutterschutz, Prisenzdienst,
Sonderurlaub, Karenzurlaub, lingere Er-
krankung, usw.) ist von den Stichtagen 1.
Oktober und 1. April in der Weise auszu-
gehen, dafl die Abgeltung nur einem Leh-
rer flussig gemacht wird. Dem Vertreter/
Stellvertreter kann die Vergiitung anstelle
des Klassenlehrers beziehungsweise Klas-
senvorstandes beziehungsweise Mitglie-
des nur dann flissig gemacht werden,
wenn dieser iiberwiegend an den Sitzun-
gen teilgenommen hat beziehungsweise
zu erwarten ist, daf} er tiberwiegend an
den Sitzungen teilnehmen wird.“

Siehe dazu den Erlal der RA 13 vom 18. 1.
1988, GZ. 13-368 Re 29/11-1988:
Schulpartnerschaft - Abgeltung fiir Mehr-
dienstleistungen

In Erginzung bzw. teilweiser Abinderung
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des Rundschreibens des Amtes der Stmk.
Landesregierung vom 20. 2. 1987, GZ: 13-368
Re 29/3-1987, wird folgende Verfiigung ge-
troffen:

Die Auszahlung der Abgeltung fiir Mehrlei-
stungen im Rahmen der Schulpartnerschaft
erfolgt in Hinkunft nur mehr einmal im
Jahr, und zwar im nachhinein im Monat
Oktober.

Fiir den Fall, daf} ein Lehrer, der fiir die Zu-
erkennung dieser Vergiitung in Frage
kommt, wihrend des Schuljahres die Schule
wechselt, ist davon auszugehen, dafd die Ein-
tragung in das Formblatt an der Schule vor-
zunehmen ist, an der der Lehrer gerade un-
terrichtet. Die Schulleitung der bisherigen
Schule hat ihm iiber die bisher im Zusam-
menhang mit der Schulpartnerschaft gelei-
steten Titigkeiten eine Bestitigung fiir die
neue Schule mitzugeben.

Diese ,,Erfassungsbelegbestitigungen® sind
von der nunmehrigen Schule bei der Eintra-
gung in das Formblatt mitzuberiicksichtigen.
Lehrer, die nur ein Semester oder iiberwie-
gend ein Semester an der Schule unterrichte-
ten und Tatigkeiten im Rahmen der Schul-
partnerschaft ausgeiibt haben, sind in den Er-
fassungsbelegen ebenfalls aufzunehmen, je-
doch entsprechend zu kennzeichnen®.

Eine Abgeltung der administrativen Bela-
stung fiir die Mitgliedschaft im Schulpartner-
schaftsausschuff ist auch bei angeschlossenen
Polytechnischen Klassen méglich.

Die Spalte LE (Leistungseinheit) ist nicht aus-
zufiillen. Die Eintragung dieser Einheiten er-
folgt durch die anweisende Stelle.

Die Vorlagefrist fiir die Schulleitungen an
die Bezirksschulrite wird mit 30. Juni des
jeweiligen Jahres festgelegt. Die Bezirks-
schulrite werden ersucht, diese Formblitter
auf ihre Richtigkeit zu tiberpriifen und ge-
sammelt dem Amt der Stmk. Landesregie-
rung, Rechtsabteilung 13, Stempfergasse 4,
8010 Graz, bis lingstens 15. Juli zu ibermit-
teln.

Die Erfassungsbelege fiir Belohnungen ,,S*
(fir pragmatische Landeslehrer, weifl - La-
gerzahl 1183 neu, und fiir Landesvertragsleh-



rer, griin — Lagerzahl 1184 neu) sind nach
wie vor bei der Steiermirkischen Landes-
druckerei, Hofgasse 15, 8010 Graz, anzufor-
dern.

Ein Formblatt bleibt bei der Schulleitung,
eines beim Bezirksschulrat, zwei Formblatter
sind an die Rechtsabteilung 13, Stempfer-
gasse 4, 8010 Graz, weiterzuleiten.

Verordnung des Bundesministers fiir Unterricht, Kunst und Sport vom
20. Mirz 1985, BGBI. Nr. 135/1985, iiber die Bestellung von
Fachkoordinatoren

(Ausziige fir den Hauptschulbereich)

Auf Grund des § 54a des Schulunterrichtsge-
setzes, BGBI. Nr. 139/1974, in der Fassung
des Bundesgesetzes BGBI. Nr. 367/1982 wird
verordnet:

§ 1. (1) Als Fachkoordinatoren fiir leistungs-
differenzierte Pflichtgegenstinde sind vom
Schulleiter nach Mallgabe des Abs. 2 jeweils
Lehrer, die in den betreffenden Pflichtgegen-
stinden unterrichten, zu bestellen.

(2) Fachkoordinatoren im Sinne des Abs. 1
diirfen nur bei Vorliegen folgender Voraus-
setzungen bestellt werden:

1. an Hauptschulen jeweils ein Fachkoordi-
nator fiir die Pflichtgegenstinde Deutsch,
Mathematik und Lebende Fremdsprache,
wenn auf einer Schulstufe in den einzelnen
leistungsdifferenzierten Pflichtgegenstinden
mindestens drei Schilergruppen und auf
mindestens einer weiteren Schulstufe zwei
Schiilergruppen eingerichtet sind; an Haupt-
schulen mit mindestens 17 Schiilergruppen
in den einzelnen leistungsdifferenzierten
Pflichtgegenstinden jedoch jeweils zwei
Fachkoordinatoren, und zwar jeweils einer
fur die 5. und 6. Schulstufe und einer fiir die
7. und 8. Schulstufe; werden an der betref-
fenden Hauptschule mehrere lebende
Fremdsprachen als Pflichtgegenstinde ge-
fihrt, so sind fur jeden dieser Pflichtgegen-
stainde Fachkoordinatoren nach Mafgabe der
vorstehenden Voraussetzungen, jedoch bezo-
gen auf die betreffende Fremdsprache, zu
bestellen:

2. an Sonderschulen, die nach dem Lehrplan
der Hauptschule gefithrt werden, unter sinn-
gemifler Anwendung der Z. 1;

3., 4., 5. betrifft Berufsschulen.

§ 2. (1) Als Fachkoordinatoren an Schulen
mit besonderer Beriicksichtigung der musi-
schen oder sportlichen Ausbildung sind vom
Schulleiter nach Mafigabe der Abs. 2 bis 4
jeweils Lehrer, die einen oder mehrere den
Schwerpunkt betreffende Pflichtgegenstinde
unterrichten, zu bestellen.

(2) Ein Fachkoordinator im Sinne des Abs.
1 darf nur bestellt werden, sofern der Unter-
richt an der betreffenden Schule in den den
Schwerpunkt betreffenden Gegenstinden in
mindestens vier Klassen erfolgt.

(3) An Schulen, an denen die schwerpunkt-
maflige Ausbildung mehrere Unterrichtsge-
genstande umfaflt (z. B. Musikerziehung und
Instrumentalmusik), ist nach Maflgabe der
Voraussetzung des Abs. 2 nur ein Fachkoor-
dinator fur die gesamte schwerpunktmiflige
Ausbildung zu bestellen. Wenn jedoch an ei-
ner Schule mit musischem Schwerpunkt so-
wohl die bildnerische als auch die musikali-
sche Ausbildung schwerpunktmaflig erfolgt,
ist fur jede dieser Ausbildungen nach Maf-
gabe der Voraussetzungen des Abs. 2 die Be-
stellung jeweils eines Fachkoordinators zulis-

sig.
(4) An Schulen, an denen sowohl die sportli-
che als auch die musische Ausbildung schwer-
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punktmiflig gefihrt werden, ist nach Maf-
gabe der Voraussetzung des Abs. 2 die Bestel-
lung jeweils eines Fachkoordinators fur jede
dieser Ausbildungen zulissig.

§ 3. Bei Wegfall der Voraussetzungen gemaf}
§ 1 bzw. § 2 fiir die Bestellung von Fachkoor-
dinatoren ist die Bestellung aufzuheben.

§4. (1) §1 Abs. 2 Z.1 und 2 ist bis zum
Schuljahr 1988/89 mit der Maflgabe anzu-
wenden, daf die Bestellung eines Fachkoor-

dinators auch zulissig ist, wenn der leistungs-
differenzierte Unterricht im Schuljahr 1985/

86 in mindestens drei Schiilergruppen auf

einer Schulstufe und in den Schuljahren
1986/87 und 1987/88 in mindestens je zwei
Schiilergruppen auf zwei Schulstufen stattfin-
det.

§ 5. Sofern an den im § 1 genannten Schulen
ein Schulversuch mit leistungsdifferenzier-
tem Unterricht gefithrt wird und im Rahmen
derartiger Schulversuche bereits ein Fach-
koordinator bestellt wurde, bleibt dieser bis
zum Auslaufen dieses Schulversuches bestellt,
und es ist kein Fachkoordinator auf Grund
des § 1 zu bestellen.

§'6. Diese Verordnung tritt mit 1. September
1985 in Kraft.

Dienstanweisung fiir
Fachkoordinatoren

(Verwaltungsverordnung des BMUKS Z.
12 940/120-111/2/85 vom 17. Juli 1985 - ver-
offentlicht im VBIL. d. BMUKS 9/85)

Auf Grund des § 54a des Schulunterrichtsge-
setzes, BGBI. Nr. 139/1974, in der Fassung
des Bundesgesetzes BGBI. Nr. 367/1982 er-
geht folgende Dienstanweisung:

Geltungsbereich

§ 1. Diese Dienstanweisung gilt fur die Fach-
koordinatoren an
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1. den Hauptschulen in den Pflichtgegen-
stinden Deutsch, Mathematik und Le-
bende Fremdsprache,

2. den Polytechnischen Lehrgingen in den
Pflichtgegenstanden Deutsch, Mathema-
tik und ab 1. September 1989 auch Le-
bende Fremdsprache,

3. den Berufsschulen in einem, zwei oder
drei Pflichtgegenstinden im Bereich des
betriebswirtschaftlichen und fachtheore—
tischen Unterrichtes,

4. den Hauptschulen oder einzelnen Haupt-
schulklassen unter besonderer Beriick-
sichtigung der musischen oder der sport-
lichen Ausbildung und

5. den allgemeinbildenden hoheren Schulen
unter besonderer Beriicksichtigung der
musischen oder der sportlichen Ausbil-
dung.

Aufgaben des Fachkoordinators an Pflichtschu-
len mit leistungsdifferenziertem Unterricht

§ 2. (1) Den Fachkoordinatoren obliegt an
den in § 1 Z. 1 bis 3 genannten Schulen die
Koordination der Unterrichtstitigkeit der
den betreffenden Pflichtgegenstand unter-
richtenden Lehrer im Hinblick auf die Er-
leichterung der Ein- und Umstufung in an-
dere Leistungsgruppen und die Durchfiih-
rung des Forderunterrichtes.

(2) Im Rahmen der Koordination der Unter-

richtstatigkeit an Schulen mit Leistungsgrup-

pen haben die Fachkoordinatoren im einzel-
nen folgende Aufgaben:

1. Koordination der Lehrstoffverteilung/
Jahresplanung der einzelnen Lehrer in den
leistungsdifferenzierten ~ Unterrichtsge-
genstinden;

2. fachliche Beratung der die einzelnen lei-
stungsdifferenzierten Pflichtgegenstinde
unterrichtenden Lehrer hinsichtlich der
Unterrichtserteilung, vor allem hinsicht-
lich der stofflichen Abstimmung inner-
halb der Leistungsgruppen, der Anforde-
rungen in den Leistungsgruppen, der Si-
cherung der Durchlissigkeit, der Durch-
fihrung der Leistungsfeststellung und



-beurteilung sowie der Schularbeitster-
mine; diese Beratung hat insbesondere in
Lehrerkonferenzen, die in regelmafigen
Zeitabstinden stattfinden sollen, sowie in
Einzelgesprichen zu erfolgen;

3. Vorsitz in Konferenzen gemifl §31b
Abs. 3 des Schulunterrichtsgesetzes, so-
fern dieser nicht vom Schulleiter tiber-
nommen wird;

4. Bekanntgabe der Einstufungen, soweit
diese nicht im Rahmen der Schulnachricht
erfolgen;

5. fachliche Beratung hinsichtlich der didak-
tisch-methodischen Gestaltung des Beob-
achtungszeitraumes im Hinblick auf Lern-
ertrag und Gewinnung von Entschei-
dungsgrundlagen;

6. Mitwirkung bei Auswahl und Anschaf-
fung von Unterrichtsmitteln fur die lei-
stungsdifferenzierten Pflichtgegenstinde;

7. fachliche Beratung hinsichtlich der inhalt-
lichen sowie der didaktisch-methodischep
Gestaltung des Forderunterrichtes und
Koordination der zeitlichen Festlegung;

8. fachliche Beratung hinsichtlich der Orga-
nisation des leistungsdifferenzierten Un-
terrichtes in riumlicher, zeitlicher und
personeller Hinsicht;

9. Information der in diesen Fiachern unter-
richtenden Lehrer iiber Fortbildungsver-
anstaltungen. :

Aufgaben des Fachkoordinators an Schulen unter
besonderer Beriicksichtigung der musischen Aus-

bildung

§ 3. (1) Den Fachkoordinatoren obliegt an
denin§ 1Z. 4 und 5 genannten Schulen unter
besonderer Beriicksichtigung des musischen
Bereiches die Koordinierung der Unterrichts-
tatigkeit jener Lehrer, die im musischen Be-
reich unterrichten. .

(2) Im Rahmen der Koordinierung der Unter-
richtstatigkeit im Sinn des Abs. 1 haben die
Fachkoordinatoren im einzelnen folgende
Aufgaben:

1. Koordination der Lehrstoffverteilung/

Jahresplanung in den Schwerpunktfa-
chern;

2. fachliche Beratung der einzelnen in den
Schwerpunktfichern  unterrichtenden
Lehrer hinsichtlich der Unterrichtsertei-
lung, insbesondere hinsichtlich der stoff-
lichen Abstimmung, der Anforderungen,
der Durchfithrung der Leistungsfeststel-
lung und -beurteilung (auch hinsichtlich
der Termine); diese Beratungen haben ins-
besondere in Fachkonferenzen, die bei
Bedarf stattfinden sollen, sowie in Einzel-
gesprachen zu erfolgen;

3. Mitwirkung bei Auswahl und Anschaf-
fung von Unterrichtsmitteln fur die
Schwerpunktficher;

4. fachliche Beratung bei der Organisation
des Unterrichtes in den Schwerpunktfi-
chern in raumlicher, zeitlicher und perso-
neller Hinsicht;

5. Vorbereitung von Ausstellungen, Wettbe-
werben, Konzerten, Lehrausgiangen und
Exkursionen im Schwerpunktbereich
usw.;

6. fachliche Beratung hinsichtlich des Auf-
nahmeverfahrens (Eignungspriifung);

7. Kontakt mit anderen Bildungsstatten der
Schiiler, wie z. B. Hochschulen, Konser-
vatorien usw.;

8. Information der in diesen Fichern unter-
richtenden Lehrer tiber neue Arbeitsmit-
tel, Veranstaltungsprogramme, Fortbil-
dungsmoglichkeiten und Ereignisse, die
den musischen Unterricht betreffen.

Aufgaben des Fachkoordinators an Schulen unter
besonderer Beriicksichtigung der sportlichen Aus-

bildung

§ 4. (1) Den Fachkoordinatoren obliegt an
denin§ 1Z. 4 und 5 genannten Schulen unter
besonderer Berticksichtigung des sportlichen
Bereiches die Koordinierung der Unterrichts-
tatigkeit jener Lehrer, die im sportlichen Be-
reich unterrichten.

(2) Im Rahmen der Koordinierung der Unter-
richtstatigkeit im Sinn des Abs. 1 haben die
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Fachkoordinatoren im einzelnen folgende

Aufgaben:

1. Koordination der Lehrstoffverteilung/
Jahresplanung in den Schwerpunktfi-
chern;

2. fachliche Beratung der einzelnen in den
Schwerpunktfichern  unterrichtenden
Lehrer hinsichtlich der Unterrichtsertei-
lung, insbesondere hinsichtlich der stoff-
lichen Abstimmung, der Anforderungen,
der Durchfiithrung der Leistungsfeststel-
lung und -beurteilung (auch hinsichtlich
der Termine); diese Beratungen haben ins-
besondere in Fachkonferenzen, die bei
Bedarf stattfinden sollen, sowie in Einzel-
gesprichen zu erfolgen;

3. Mitwirkung bei Auswahl und Anschaf-
fung von Unterrichtsmitteln fir die
Schwerpunktficher;

4. fachliche Beratung bei der Organisation
des Unterrichtes in den Schwerpunktfi-
chern in raumlicher, zeitlicher und perso-
neller Hinsicht; dabei ist auf eine ange-
messene Verteilung der Belastung in Trai-
nung und Wettkampf, die auflerschulische
sportliche Betitigung der Schiiler und die
allgemeinen Bildungsziele der Schulen mit

sportlichem Schwerpunkt Bedacht zu
nehmen;

5. Koordination der Schulveranstaltungen
mit sportlichem Inhalt;

6. fachliche und organisatorische Vorberei-
tung der Teilnahme an sportlichen Wett-
bewerben, Spiel- und Sportfesten u. dgl.;

7. fachliche Beratung hinsichtlich des Auf-
nahmeverfahrens (Eignungspriifung) und
Planung der Durchfithrung;

8. Zusammenarbeit mit dem Schularzt hin-
sichtlich des Aufnahmeverfahrens und der
arztlichen Betreuung;

9. Information der in diesen Fachern unter-
richtenden Lehrer tiber neue Arbeitsmit-
tel, Veranstaltungsprogramme, Fortbil-
dungsmoglichkeiten und Ereignisse, die
den sportlichen Unterricht betreffen.

Stellung des Fachkoordinators an der Schule

§ 5. (1) Der Fachkoordinator hat seine Auf-
gaben in Unterordnung unter den Schulleiter
zu erfillen.

(2) Der Fachkoordinator ist nicht Vorgesetz-
ter der an der Schule unterrichtenden Lehrer.

Gesetz vom 24. Juni 1986, mit dem das Steiermirkische
Pflichtschulorganisations-Ausfithrungsgesetz geindert wird
(8. Steiermirkische Pflichtschulorganisations-Ausfithrungsgesetz-Novelle)

Auszuge fur den Bereich der Hauptschule

Der Steiermirkische Landtag hat in Ausfiih-
rung des Bundesgesetzes vom 25. Juli 1962,
BGBI. Nr. 242, iber die Schulorganisation
(Schulorganisationsgesetz), in der Fassung
der Bundesgesetze BGBI. Nr. 243/1965,
173/1966, 289/1969, 234/1971, 323/1975,
. 142/1980,365/1982 und 271/1985, beschlos-
sen:

Artikel I

Das Steiermarkische Pflichtschulorganisa-
tions-Ausfuhrungsgesetz, LGBI. Nr. 195/
1964, in der Fassung der Gesetze LGBI. Nr.
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205/1966, 111/1967, 166/1969, 46/1972, 1/
1978, 19/1983 und 12/1984, wird wie folgt
geandert:

»§ 10
Klassenschiilerzahl

(1) Die Zahl der Schiiler in einer Hauptschul-
klasse darf 30 nicht tibersteigen und soll 20
nicht unterschreiten. J

(2) Aus besonderen Griinden, wie zur Erhal-
tung von Schulstandorten oder der héheren
Schulorganisation, kann von der Mindest-



schiilerzahl des Abs. 1 abgewichen werden.
Um Abweisungen zu vermeiden, kann die
Klassenschiilerhochstzahl in Privatschulen
mit Offentlichkeitsrecht bis zu 20 v. H. iiber-
schritten werden.

(3) Uber die Zahl der Klassen gemif Abs. 1
und 2 entscheidet die Landesregierung nach
Anhérung des Schulerhalters, des Bezirks-
schulrates und des Landesschulrates. Die Zu-
stindigkeit zur Entscheidung iiber Uber-
schreitungen der Klassenschiilerhdchstzahl
in Privatschulen mit Offentlichkeitsrecht
richtet sich nach den Vorschriften des Pri-
vatschulgesetzes, BGBI. Nr. 244/1962, in der
Fassung des Gesetzes BGBI. Nr. 290/1972.

§ 11

(1) An jeder einzelnen Hauptschule darf die
Schiilerzahl eciner Schiilergruppe im lei-
stungsdifferenzierten Unterricht in den
Pflichtgegenstanden Deutsch, Mathematik
und Lebende Fremdsprache 30 nicht iiber-
schreiten und im Durchschnitt 10 nicht un-
terschreiten. Die Anzahl der Schiilergrup-
pen darf auf jeder Schulstufe einer Haupt-
schule in den Pflichtgegenstinden Deutsch,
Mathematik und Lebende Fremdsprache die
Anzahl der Klassen nur um 1, ab 6 Klassen
nur um 2 iiberschreiten, ausgenommen
jene Fille, in denen die Schiilerzahl einer
Schiilergruppe 25 erreicht. Abweichend
von den vorstehenden Bestimmungen kén-
nen an Hauptschulen mit nur einer einzigen
Klasse auf der 5. bis 7. Schulstufe ab 25 Schii-
lern*, an Hauptschulen mit nur einer einzi-
gen Klasse auf der 8. Schulstufe ab 21 Schi-
lern drei Schiilergruppen eingerichtet wer-
den.

(5) Die Abhaltung von alternativen
Pflichtgegenstinden, von Freigegenstinden
oder unverbindlichen Ubungen darf nur bei
einer Mindestzahl von 15, bei Fremdspra-
chen und Hauswirtschaft von 12 Anmeldun-
gen erfolgen. Der Unterricht im Freigegen-
stand Maschinschreiben ist in Schiilergrup-

Diese pidagogisch sinnvolle Bestimmung wird in der
9. Novelle aus Einsparungsgriinden fallen.

pen zu erteilen, sofern die Schiilerzahl 20
erreicht. Férderunterricht gemal § 1 Abs. 5
lit. e sublit. aa* darf nur bei einer Mindest-
zahl von- 8, Foérderunterricht gemifl §1
Abs. 51it. e sublit. cc* darf nur bei einer Min-
destanzahl von 6 Schiilern erteilt werden.
Die Schiilerzahl fiir den Forderunterricht darf
jedoch 12 nicht iiberschreiten. Die Mindest-
zahl fiir die Weiterfithrung von Freigegen-
stinden und unverbindlichen Ubungen darf
12, bei Fremdsprachen und Hauswirtschaft
9 Schiiler nicht unterschreiten. Fir den Fall,
dal§ die tatsichliche Klassenschiilerzahl unter
der vorgesehenen Mindestzahl fir die Fih-
rung eines Freigegenstandes oder einer un-
verbindlichen Ubung liegt, ist die Fihrung
des Freigegenstandes bzw. der unverbindli-
chen Ubung zuldssig, wenn sich alle Schiiler
der Klasse anmelden. Die Mindestzahl fir die
Weiterfihrung von Freigegenstinden und
unverbindlichen Ubungen darf in diesen Fil-
len die Schiilerzahl der Klasse um nicht mehr
als 2 unterschreiten.

Artikel III

(1) Artikel T Z. 4 bis 6 dieses Gesetzes tritt
hinsichtlich der 5. Schulstufe mit 1. Septem-
ber 1985, der 6. Schulstufe mit 1. September
1986, der 7.Schulstufe mit 1. September
1987 und der 8. Schulstufe mit 1. September
1988 in Kraft.

Siehe dazu auch

§ 8a der 10. SchOG-Novelle:

Die Mindestzahl von Anmeldungen fir die
Abhaltung eines alternativen Pflichtgegen-
standes (mit Ausnahme von Technischem
und Textilem Werken .. ), eines Freigegen-
standes oder einer unverbindlichen Ubung
darf 15 bei Fremdsprachen und Hauswirt-
schaft 12, bei Technischem und Textilem
Werken . . . ein Viertel der Klassenschiiler-
hochstzahl nicht unterschreiten . . .

Wird dennoch die fir die alternativen
Pflichtgegenstinde Technisches Werken und

"I beiden Fallen aber verpflichtend! Siche 4. SchUG-
Nov. § 12 Abs. 6)
Georg-Eckeﬂ-!nsﬁtut
fiir internationale
Schu
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Textiles Werken an der Hauptschule . . . vor-
gesehene Mindestzahl nicht erreicht, kann
die Fithrung dann vorgesehen werden, wenn
sich mindestens ein Drittel der Schiler der
betreffenden Klasse anmelden.

Allgemeine Weisung zur Durchfiihrung
von Lehrerkonferenzen an allgemeinbil-
denden Pflichtschulen in Steiermark

(Erlafd des LSchR fiir Steiermark vom 19. Fe-
bruar 1986, GZ.: I Schu 1/29-1985)

In Aufhebung des ho. Erlasses vom 13. Janner
1975, GZ.: I Schu 10/44-1975, werden nach-
folgende Richtlinien tiber die Zahl der Schul-
konferenzen, die Einberufung von Lehrer-
konferenzen, iiber den Termin und die Dauer
der Lehrerkonferenzen sowie tiber Tagesord-
nung und Protokoll der Lehrerkonferenzen
erlassen:

1. Zahl der Schulkonferenzen

Die Zahl der Schulkonferenzen mufd min-
destens fiinf betragen, und zwar je eine zu
Beginn und zu Ende des Unterrichtsjah-
res, eine zum Schluf} des ersten Semesters
und je eine wihrend des ersten und zwei-
ten Semesters. Dadurch werden die nach
dem Schulunterrichtsgesetz vorgeschrie-
benen Lehrerkonferenzen nicht be-
rithrt.* Ebenso konnen weitere Konfe-
renzen unter Beachtung der Vorschriften
des Schulunterrichtsgesetzes noch zusitz-
lich veranstaltet werden.

2. Einberufung von Lehrerkonferenzen

Jede Lehrerkonferenz ist mindestens vier
Tage vorher — aufler in Dringlichkeitsfal-
len — schriftlich unter Angabe von Ort,
Datum, Zeit und Tagesordnung auszu-
schreiben, sofern diese Daten nicht schon
im vorhinein fir das ganze Schuljahr fest-
gesetzt sind.

* z.B. Schulbuch-, Einstufungs-, Umstufungs-,
§-20/6-Konferenz.

188

Zur Teilnahme verpflichtet sind alle Leh-
rer der betreffenden Schule einschlieflich
Religionslehrer und Lehrer fur Werkerzie-
hung und Hauswirtschaft. Sofern ein Leh-
rer mehreren Schulen zugewiesen ist, hat
er an den vorgeschriebenen Schulkonfe-
renzen nur an der Stammanstalt teilzuneh-
men.

. Termin und Dauer von Lehrerkonferen-

cen

Die Lehrerkonferenzen haben in der Re-
gel auflerhalb der Unterrichtszeit statt-
zufinden. Die Gesamtdauer soll drei
Stunden nicht tibersteigen. Die Konfe-
renz soll in der Regel spatestens um
17.30 Uhr enden. Auf die Tagesbelastung
der Lehrer ist Riicksicht zu nehmen.

. Tagesordnung

Die Tagesordnung hat in der Regel fol-

gende Punkte zu enthalten:

a) Eroffnung und Feststellung der Be-
schluBfihigkeit;

b) Genehmigung des Protokolles der be-
treffenden letzten Lehrerkonferenz
(eine Protokollausfertigung kann der
Tagesordnung beigeschlossen wer-
den);

¢) Ein-und Ausginge wichtigster Art, so-
fern der Inhalt nicht schon vorher den
Lehrern  bekanntgemacht  werden
muf3te;

d) Mitteilungen des Schulleiters;

e) Beratung gemeinsamer Fragen der Un-
terrichts- und Erziehungsarbeit; Klas-
senberichte;

f) Angelegenheiten, die nach den Bestim-
mungen des SchUG zu behandeln sind;

g) Berichte tiber stattgefundene wesentli-
che Tagungen, insbesondere Lehrer-
fortbildungsveranstaltungen;

h) Angelegenheiten, die der Schulleiter
auf die Tagesordnung setzt;

1) Angelegenheiten, die von einem Drit-
tel der Teilnehmer an der Lehrerkon-



ferenz verlangt werden (§57 Abs. 6
SchUG);
) Allfalliges.
Nachtrige fiir die Tagesordnung sind spi-
testens vor Beginn der Lehrerkonferenz
einzubringen.

. Protokoll

Der Protokollfithrer wird vom Vorsit-

zenden der jeweiligen Lehrerkonferenz

aus deren Mitgliedern rechtzeitig vor Be-
ginn der Konferenz bestimmt, wobei auf
eine gerechte Aufteilung zu achten ist.

Das Protokoll hat zu enthalten:

a) die Bezeichnung der Schule;

b) die Angabe des Tages, des Beginnes
und des Endes der Konferenz;

¢) den Namen des Vorsitzenden und des
Schriftfihrers;

d) die Namen der anwesenden Mitglie-
der;

e) die Namen der abwesenden Mitglieder
und der Grund ihres Fernbleibens;

f) die Tagesordnung; -

g) einen kurzen und tbersichtlichen
Gang der Verhandlung der einzelnen
Tagesordnungspunkte;

h) die Antrage;

i) die Beschliisse und das Abstimmungs-
ergebnis;

)) die Unterschrift des Vorsitzenden
und des Schriftfithrers.

Einwinde gegen das zu genehmigende

Protokoll sind im Wortlaut aufzunehmen.

Uber die Genehmigung des Protokolls

entscheidet die einfache Mehrheit der -

Konferenzteilnehmer. Debattenbeitrige
sind nur iber Verlangen des jeweiligen
Redners aufzunehmen.

Die Protokolle sind binnen vier Wochen
nach der Lehrerkonferenz dem Bezirks-
schulrat zur Kenntnis zu bringen, Ergén-
zungen und Abidnderungen im Zusam-
menhang mit der Genehmigung des Pro-
tokolles zum gegebenen Zeitpunkt.
Diese allgemeine Weisung tritt mit Beginn
des Schuljahres 1986/87 in Kraft.

Abgeltung der Leitung von Schulveranstal-
tungen:

Landeslchrer-Dienstgesetz § 45 Abs. 2:

Die Leitung eines Schulschikurses, einer
Schullandwoche oder einer berufsprakti-
schen Woche ist dem Unterricht von ciner
(Monats-)Wochenstunde der  Lehrver-
pflichtung von 23 Wochenstunden fir den
Monat, in dem der Schikurs, die Schulland-
woche oder die berufspraktische Woche en-
det, gleichzuhalten.

Zur Klirung der Anspruchsberechtigung:
Erl. der RA 13 v. 27. Oktober 1982 (Auszug):

1. Fur eine Belohnung kommen jeweils nur
die vom Schulleiter mit der Leitung des
Kurses beauftragten anstaltseigenen und
in personlicher und fachlicher Hinsicht
geeigneten Lehrer in Betracht.

2. Dem vom Schulleiter beauftragten Lehrer
obliegt die verantwortliche Gesamtlei-
tung des Kurses. Der Kursleiter hat auch
bei weniger als 100 teilnehmenden Schi-
lern die Betreuung einer Gruppe zu iiber-
nehmen, bei 100 oder mehr teilnehmen-
den Schiilern ist die Betreuung einer Kurs-
gruppe durch den Kursleiter zulassig.

3. Keinen Anspruch auf eine Belohnung ha-
ben die vom Schulleiter fiir die Betreuung
der einzelnen Gruppen vorzusehenden
anstaltseigenen Lehrer.

4. Bei Kursen mit mehreren Gruppen an
einem Ort, wobei die einzelnen Gruppen
aus organisatorischen oder pidagogischen
Griinden ein anderes Programm absolvie-
ren, gebiihrt ebenfalls nur dem Gesamt-
leiter des Kurses die Belohnung.

5. Miussen an einer Schule aus organisatori-
schen Griinden zwei oder mehrere Kurse
zur gleichen Zeit an verschiedenen Orten
stattfinden und ist eine Gesamtleitung die-
ser verschiedenen Kurse nicht méglich
(kann allenfalls bei den berufspraktischen
Wochen der Fall sein), so kann der Schul-
leiter zusitzliche Kursleiter beauftragen,
wobei dies jedoch bei der Anfiihrung auf
dem Erfassungsbeleg zu begriinden ist.
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* Geltendmachung des Anspruches: Erlisse
des LSchR v. 12. Juni und 22. August 1985
(Auszug):

Im Nachhang zum ho. Erlal vom 12. Juni
1985, GZ.: VI Be 1/12-1985, teilt der Landes-
schulrat fiir Steiermark mit, daf es sich bei
der Abgeltung fir die Leitung von Schulschi-
kursen, Schullandwochen oder berufsprakti-
schen Wochen nicht um eine Einzelmehr-

* Bitte auch im Band I, 1. Aufl,, Seite 213, berichtigen!
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dienstleistungsstunde, sondern um eine ,Mo-
natswochenstunde® handelt.

An der im Erlal beschriebenen Vorgangs-
weise fiir die Verrechnung der Einzelmehr-
dienstleistungsstunden indert sich nur inso-
fern etwas, als in Hinkunft, also ab dem
Schuljahr 1985/86, statt einer Einzelmehr-
dienstleistungsstunde 4 Einzelmehrdienst-
leistungsstunden (im Einzelmehrdienstlei-
stungsausweis) einzutragen sind.
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