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PROJEKT MINIMUM PROGRAMOWEGO W ZAKRESIE HISTORII
MATERIALY Z DNIA 18 MAJA | 22 CZERWCA 1992 R.

(Wersja 1)

Zalozenia ogolne

Przy opracowywaniu minimum programo-
wego z zakresu historii istotng role speinia-
ja zalozenia ogoélne, bedgce jego integralnym
skladnikiem. Zawarte w nich wskazania obo-
wigzuja autora programu, niezaleznie od te-
go, czy znajdzie on w szczegdlowych tresciach
minimum wystarczajgcy materiat do ich
zwerbalizowania i skonkretyzowania. W ra-
zie potrzeby powinien twoérczo dobraé nie-
zbgdne elementy.

Historia w programie ksztalcenia ogélnego
ma wspoitworzy¢é fundament intelektualnego
i emocjonalnego rozwoju ucznia, wplywaé na
rozumienie i racjonalne przezywanie minio-
nego $wiata i wspoélczesnosci. Stuzy temu za-
poznanie dzieci i mlodziezy z dziejami pan-
stwa, spoleczenstwa i narodu polskiego, roz-
patrywanymi na szerokim tle historii pow-
szechnej. Dla poglebienia zwigzkéw emocjo-
nalnych ze S$rodowiskiem zyciowym nalezy
uwzgledni¢ historie lokalng i regionalna
(,mala ojczyzna”).

Celem szkolnego nauczania historii jest
ksztaltowanie myslenia i §wiadomosei histo-
rycznej uczniéw. Rownoczesny rozw6j umie-
jetnosei intelektualnych pozwoli im na sa-
modzielne poszukiwanie i poglebianie wiedzy
historycznej oraz wykorzystywanie jej w zy-
ciu pozaszkolnym. W warunkach szkolnej
edukacji historycznej muszg sie tworzyé
pierwsze zreby kultury historycznej mtodego
pokolenia Polakéw, wolnej od mitéw, stereo-
typbéw, uprzedzen i fobii.

Rozumne poznawanie przesziosei powinno
rozwijaé w uczniach postawy:

— poszanowania dorobku ludzkosci, szcze-
golnie w zakresie kultury i cywilizacji,
— Igczno$ei z dziedzictwem poprzednich po-

kolen,

— poszanowania i tolerancji dla innych kul-

tur i narodow. .

Kreowanie takich postaw jest mozliwe —
migdzy innymi — poprzez ukazywanie hi-
storii zycia czlowieka z perspekiywy codzien-
nego bytowania, wypelnionego pracg, nauka,
walka, odpoczynkiem,-zabawg, modlitwg. W
tresciach historycznych uczen powinien od-
najdywaé¢ slady egzystencji ludzkiej od uro-
dzenia do $mierci, determinowanej porami
roku i owocami tworczosci czlowieka, szcze-
golnie osiggnieciami technicznymi i cywili-
zacyjnymi. Lekcje historii muszg mowié o
trudzie i radosci zycia, o jego pieknie i okru-
cienstwie.

Wazka ideg spajajaca programy nauczania
historii w szkole nalezy uczyni¢ przemiany
w kulturze materialnej i duchowej minio-
nych pokolen, z wyeksponowaniem roli re-
ligii w rbéznych okresach historycznych.
Rownie istotng funkcje spelniaé powinno
wyréznienie dziejow zmieniajacych sie form
demokracji przedstawicielskich w Polsce i
Swiecie, rozpatrywanych na tle innych sy-
stemow politycznych.

W szkolnych programach nauczania histo-
rii nie moze zabraknaé watkéow biograficz-
nych (wedlug wyboru autora programu),
przyblizajacych uczniom sylwetki ludzi oma-
wianych epok, inspirujgcych poznawczo i
wychowawczo lub ostrzegajacych koszmarem
zla.

Skutkiem takiego poznawania historii ma
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byé- wprowadzenie uéznibw w éwiat wartosel
ogolnoludzkich, stanowiacych odwieczny mo-
tyw dziatalno$ci- Je‘dho's"tek g "époleczei’l"stw i
narodow Znajomosé realibw przeszlo$ci po-
winna ulatwié uczniom madry wyboér i prak-
tyczng akceptacje tych wartosci, ktore wspot-
czeénie sa szczegblnie pozadane. Roéwnocze-
$nie stana sie one najodporniejszym elemen-
tem postaw patriotycznych i obywatelskich
mtodych ludzi, motywujacym ich do $wiado-
mego i odpowiedzialnego uczestnictwa w zy-
ciu publicznym. -

Przedstawione ponizej fresc1 minimum pro-'
gramowego nie sa podzielone’ na klasy (z -

wyijatkiem klasy IV). Autor programu doko-
nujac tego podzialu winien kierowaé sie isto-
tnymi cezurami historycznymi.

SZKOLA PODSTAWOWA
Klasa IV

Celem nauczania historii w klasie IV szkoiy

podstawowej jest:

— rozbudzenie zainteresowan historycznych;

— ksztaltowanie wyobrazni historycznej;

—— zapoznanie z elementarnymi pojeciami hi-
storycznymi;

-— przygotowanie do rozumienia czasu histo-
rycznego i przestrzeni historycznej oraz
zwigzkow czasowo-przestrzennych (oswa-
janie uczniow z mapg historyczng, postu-
giwanie sie¢ tasmg chronologiczng);

— ksztaltowanie prostych umiejetnosci i na-
wykow: porzadkowanie wydarzen w cza-
sie, krotkie opowiadanie tresci obrazu i
epizodu, formulowanie (pod kierunkiem
nauczyciela) wniosku z lekcji, rysunkowe
ujmowanie postaci i scenek historycznych.

Dla realizacji powyzszych celow proponuje

sie nastepujgcy wybor tresci (temat moze

byé opracowany w jednej lub kilku jedno-
stkach lekcyjnych):

"-1. Zagadnienia wstepne

1. 'Czym zajmuje sie historia?

- Skad czerpiemy wiedze o zyciu ludzi w

przeszio$ci?

3. Jak mierzymy czas historyczny?

4. Jak czytamy mape?

II. Dzieje lokalne i regionalne z uwzgled-
nieniem legend, zwyczajow i zabytk6éw kul-
tury materialnej
1. 'Dzieje mojej miejscowos$ci i regionu.

2. Ludzie mojej miejscowosci i regionu.

3. Zabytki mojej miejscowosci i regionu.

ol
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111. Historia mojej rodziny

IV. Zycie codzienne w przeszlosci w rodz-
nych epokach historycznych

V. Symbole Polski (godlo, barwy, hymn)

VI. Obrazy z dziejow naszej Ojczyzny

VII. Obrazy z dziejow naszych sgsiadow
Za niezbedne uwaza sie zapoznanie uczniow
z nastepujacymi dobrami kultury narodowej:
stolice Polski wraz z siedzibami krélewski-
mi (wybrane zabytki i pomniki). Ponadto
uwaza sie za wskazane stopniowe uczenie
dzieci‘ piesni narodowych.

Klasy V—VIII

Cele nauczania:

Po ukonczeniu klasy VIII uczen powinien:

1. Rozumie¢:

— role czlowieka jako tworcy historii;

— rézne formy zaangazowania czlowieka ja-
ko jednostki w grupach mikro-makro
spotecznych oraz dostrzegac¢ sens i potrze-
be aktywnosci spotecznej czlowieka;

— podstawowe kategorie historyczne:
przestrzen, ciaglo$é¢, zmiennos¢;

— zréznicowanie kulturowe s$wiata i potrze-
be¢ poszanowania odrebnosci kulturowych
i swiatopogladowych innych narodow;

— wielo$é przyczyn ksztattujacych rzeczywi-
stosé historyczng;

— pojecie Zrodia historycznego pisanego i
materialnego.

3.,.Umieé:

— wykorzystywaé wiedze historyczng uzy-
skang z réznych zrédet informacji;

— ujmowaé material w zwiazkach przyczy
nowo-skutkowych;

— oceniaé¢ fakty i wydarzenia z przeszlosci;

— korzysta¢ z map historyeznych jako Zrédla
informacji i na ich podstawie dostrzegaé
dynamike zmian;

— umieszczaé wydarzenia w przedzialach
czasowych, systematyzowaé¢ je, obliczaé
uplyw czasu miedzy wydarzeniami;

— pod kierunkiem nauczyciela interpretowac
tekst zZréodlowy i zabytki kultury mate-
rialnej.

czas,

TRESCI

I. Prehistoria

1. Zmiany w warunkach zycia w epokach
prehistoryeznych. Czynniki i drogi poste-
pu (doskonalenie narzedzi, przejscie od



biernego wykorzystania . przyrody do jej
zmieniania — rewolucja neolityczna).

2. Pozostatosci  spoleczenstw prehistorycz-
nych na ziemiach polskich (na przykla-
dach wybranych przez nauczyciela w za-
leznosci od regionu).

II. Cywilizacje wschodnie

1. Rozwoj cywilizacji nad wielkimi rzekami.

Powstanie i organizacja panstwa. Struk-

tura spoteczenstw wschodnich. Wierzenia.

Osiagniecia cywilizacyjne: pismo, litera-

tura, budownictwo.

Egipt starozytny jako przyklad cywiliza-

cji nadrzecznej.

Palestyna Dawida i Salomona. Odrebnosé

religii zydowskiej w poréwnaniu z inny-

mi religiami wschodnimi.

III. Grecja. Kraj. Specyficzny typ pan-
stwa i jego konsekwencje dla kultury. Do-
robek kultury greckiej; religia — mity —
igrzyska — sztuka. Wojny grecko-perskie.
Trwatos¢ dorobku cywilizacyjnego.

_lO

IV. Rzym. Droga od miasta nad Tybrem
do S$rédziemnomorskiego imperium (armia
rzymska, kierunki podbojow, organizacja pro-
wincji). Co zawdzieczamy Rzymianom (pra-
wo, budownictwo). Religie ze szczegdlnym
uwzglednieniem chrzescijanstwa. Slady od-
dzialywania cywilizacji $rédziemnomorskich
na ziemiach polskich.

V. Sredniowiecze

1. Europa i $wiat s$rédziemnomorski do X
wieku. Monarchia Karola Wielkiego. Po-
wstanie Francji i Niemiec. Cesarstwo i
papiestwo.

Arabowie, Mahomet i Koran.

Stowianie i ich pierwsze panstwa.
Poczatki panstwa polskiego. Wiélanie, Po-
lanie P80

oo

Polska Piastow w S$redniowiecznej Euro-
pie. Chrzest i poczatki Kos$ciola. Zjazd
gnieznienski. Koronacja Bolestawa Chro-
brego. Monarchia trzech Bolestawow. Roz-
bicie dzielnicowe, przemiany wewnetrzne.
Zagrozenia zewnetrzne. Zjednoczenie pan-
stwa. Monarchia ostatnich Piastow.
Monarchia Jagiellonéw w $redniowiecznej
Europie. Unie polsko-litewskie. Konflikty
z Krzyzakami. Przemiany wewnetrzne.

7. Kultura sredniowiecznej Europy i Polski.
Szkolnictwo. Pi$miennictwo. Architektura.

o

=

VI. Wiek XV—XVIII »

1. Poznawanie nowych kontynentdéw przez
Buropejezykow (od XV do XVIII wieku).
~ Zetknigcie éie; i konfrontacja Europy =z
odmiennymi kulturami i systemami war-
tosei.

2. Ustroj, osiggnigcia kulturalne i potega mi-
litarna Rzeczypospolitej ostatnich Jagiel-
lonéw. Znaczenie polityczne, gospodarcze
i kulturalne Polski w Europie.

3. Wkiad reformacji i odnowionego katolicy-
zmu do kultury polskiej w dobie Odro-
dzenia. Polska tolerancja a wojny religij-
ne na zachodzie Europy. .

4. Rzeczpospolita w XVII wieku — przyczy-
ny i kierunki rozwoju terytorialnego. Za-
lamanie sie ekspansji Rzeczypospolitej.
Kryzys Rzeczypospolitej w II polowie
XVII wieku. Kultura Baroku i jej specy-
ficzna forma w Rzeczypospolitej (sarma-
tyzm). !

5. Przelom o$wieceniowy w $wiecie i w Pol-
sce — przemiany ustrojowe, gospodarcze
i cywilizacyjne (miedzy innymi na przy-
kladzie powstania Stan6éw Zjednoczonych
i Rewolucji Francuskiej).

6. Rzeczpospolita — odrodzenie umystowe i
walka o nowy ksztalt panstwa po pierw-
szym rozbiorze. Kultura jako sojusznik w
walce o reforme ustroju. Realizacja re-
formy panstwa — Konstytucja: Trzeciego
Maja i jej upadek. Rozbiory Polski i ich
konsekwencje.

VII. Wiek XIX

1. Europa i Polacy w dobie napoleonskiej
(skutki i znaczenie Rewolucji Francuskiej).
Hegemonia Francji i -sprawa polska w do-
bie napoleonskiej).

2. Kongres wiedenski i ‘jego postanowienia
dotyczace Europy i -ziem polskich.

3. Ziemie polskie i Polacy 1815—1864 (Poli-

. tyka zaborcow. Powstania narodowe).

4. Wielka Emigracja.i jej znaczenie.

5. Ziemie polskie i Polacy 1864—1914 (pro-
blemy gospodarcze i spoleczne, tworzenie
sie partii i ugrupowan politycznych, idee
niepodlegtosciowe i ich odbicie w kultu-
rze).

6. Procesy zjednoczeniowe w Europie w
XIX wieku. Rola kultury.

7. Tworzenie sie nowoczesnego parlamenta-
ryzmu europejskiego. Partie polityczne.

8. Kolonializm XIX-wieczny.

255



0. Powstanie blokdéw militarnych. Plerwsza
~wojna éwiatowa. Rewolucje - rosyjskie.
. Udzial Polakéw w pierwszej wojnie Swia-
towej, dziatania militarne i dyplomacja.
Odzyskanie niepodleglosci.

VIII. Swiat miedzy wojnami

1.~ Tworzenie sie nowego porzqdku w Swie-
cie po pierwszej wojnie.

9. Zwolennicy i przeciwnicy ladu wersal-
skiego.

3. Wielki kryzys gospodarczy.

4, Systemy totalitarne.

IX. II Rzeczpospolita

1. Ksztalt terytor mlny
1921).

2. Spoleczenstwo, polityka, gospodarka, kul-
tura.

X. Druga wojna $wiatowa

1. Geneza (ekspansja Niemiec, Wtoch i Ja-
ponii; Konferencja w Monachium, pakt
Ribbentrop — Mototow).

2. Glowne etapy dzialan wojennych.

3. Ludobojstwo.

XI. Polska i Polacy w drugiej wojnie Swia-

towej.

XII. Swiat i Polska po 1945 r.

1. Swiat (budowa ladu powojennego,
wielkich mocarstw — gléwne regiony
konfrontacji, dekolonizacja i neokolonia-
lizm, ZSRR a Europa Srodkowo-Wschod-
nia, wybor Jana Pawla II — miejsce Ko-

~ Sciola we wspblczesnym §wiecie, przetom
roku 1989).

2. Polska (odbudowa kraju, ,wybory” 1947
. roku, gospodarka planowa i jej efekty,
terror wiadzy, wydarzenia lat: 1956, 1968,
1970, 1976, 1980—81, 1982—89).

i ustrojowy (1918—

rola

Proponowane tematy przekrojowe i podsu-
mowujgce (do realizacji w ostatnim poétroczu
VIII klasy).

1. Zycie codzienne na przestrzeni dziejow
(pracowity dzien powszedni i $wieto nie-
gdy$ a dzis).

2. Mata ojczyzna — historia i kultura re-

© gionu,

3. Sposoby umacniania panstwa polskiego
na przestrzeni dziejow.

4., Funkcjonowanie cial przedstawicielskich
w strukturze panstwa na przestrzeni
dziejow.

5. Bié si¢ czy nie bi¢ — wojny i powstania
narodowe na ziemiach polskich.
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6. Zmiany granic panstwa .polskiego od. X
wieku do koneca II wejny Swiatowej.
7. Stosunki Polski z sgsiadami:
‘a) Polacy w historii innych narodow,
b) cudzoziemcy w historii narodu pol-
skiego,
¢) mniejszosci narodowe na ziemiach
polskich i mniejszo$ei polskie: w in-
nych panstwach.
8. Dziedzictwo kultury $wiatowej i polskie].
9. Rola Kosciola katolickiego i innych wy-
znan w zyciu narodu polskiego.
10. Wybitne postaci w dziejach narodu pol-
skiego.
11. Dobro, pigkno i solidarnosé¢ — kategorie
etyczne i estetyczne.

SZKOLA SREDNIA

Cele nauczania:

Po ukonczeniu szkoly $redniej uczen powi-

nien:

1. Rozumieé:

— zmienno$¢ i rozwdj roéznych sfer
spolecznego w przeszlosci;

— zwigzki zachodzace migdzy roznynn sfe-
rami zycia spolecznego (gospodarka, poli-
tyka, kultura);

— roézne sposoby interpretacji i oceny zja-

wisk historycznych.

Umie¢: )

— na podstawie znajomosci roli czlowieka w
historii okre$li¢é wlasne miejsce w spole-
czenstwie;

— ujmowa¢é rzeczywistos¢ historyczng w spo-
sob globalny i dynamiczny;

— krytycznie oceniaé¢ rozne stanowiska, szcze-
golnie w odniesieniu do kwestii spornych
w historiografii;

— operowaé pojeciami historycznymi z u-
wzglednieniem ich  wieloznaczno$ei i
zmienno$ci w czasie; ‘

— postugiwaé sie elementami geografii hi-
storycznej;

— poréwnywaé zjawiska historyczne i do-
strzega¢ ich analogie i specyfike;

-~ interpretowaé fakty z zycia spolecznego,
prezentowaé wlasne stanowisko i umie¢
je uzasadnié;

— interpretowaé tekst Zrédlowy ze szcze-
gélnym uwzglednieniem tekstu norma-
tywnego;

— obserwowaé i interpretowaé zabytki kul-
tury materialnej.

zycia

ko
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Najdawniejsze dzieje ludzkosci

Zrodla do dziejow prehistorycznych. Roz-
woj gatunku ludzkiego. Postep techniczny
i spoteczny. Kultura spoteczno$ci preni-
storycznych (religia, sztuka).:

. Starozytnosé

Panstwa starozytnego Wschodu
Mapa cywilizacji wschodnich (Egipt, Me-

-zopotamia, Indie, Chiny). Typy. panstw i

organizacji spolecznych. Religie wschodnie:
Egipt; Indie (braminizm, buddyzm), Pale-
styna (judaizm). Kultura panstw starozy-
tnego Wschodu (ze szczegolnym uwzgled-
nieniem Chin).

Grecja it Rzym =~

Formy.* sprawowania“ wiadzy: panstwa-
-miasta (Ateny, Sparta; republika rzym-
ska); imperia (panstwo Aleksandra Wiel-

- kiego, -Cesarstwo rzymskie). Dorobek kul-

tury antycznej (filozofia, iuris prudentia
i sztuka). Wedrowki ludéw — upadek
$wiata starozytnego.

111. Sredniowiecze

1

Cywilizacje i kregi kultury oraz zycic
polityczie i religijne w  $redniowieczu
(formy ustrojowe od panstwa patrymo-
nialnego do monarchii stanowej, struktu-
ra $redniowiecznego spoleczenstwa feudal-
nego, wie§ i miasto, etos rycerski).

Chrzescijanstwo -1 jego przemiany od IV
do XV wieku (rola papiestwa, wielka
schizma wschodnia, walka migdzy cesar-

. stwem a papiestwem, wyprawy krzyzo-

we, schizma zachodnia).
Najdawniejsze . dzieje i kultura
Pradzieje ziem polskich.

Polska i Polacy w s$redniowiecznej Euro-
pie (geneza panstwa, ustréj — od panstwa
plemiennego do poczatko6w monarchii sta-
nowej, przemiany terytorialne panstwa
Piastow, polityka zagraniczna, gospodarka
i spoleczenstwo, procesy osadnicze, cywi-
lizacyjna rola chrzescijanstwa).

Stowian.

IV. Wiek XV—XVIII

1.

sze -utwory w-
- Wielkie odkrycia geograficzne —. pozy-

Qdrodzenie wioskie i jego wplyw na Eu-
rope (nowe tendencje u schylku sSrednio-
wiecza — poezatki badan przyrodniczych,
nowe koncepcje panstwa i wladzy, pierw-
jezykach narodowych).

tywne i negatywne skutki kontaktow cy-

. &

—

Swiatowej.

wilizacyinych Europejczykow z ludami in-
nych kontynentow. Powstanie ekonaomiki

Odrodzenie 'jako epoka w kulturze i zyciu
codziennym w Polsce.

Chrzeécijanstwo w XV i w XVI wieku.
Reforma protestancka i katolicka. Doktry-
ny religijne: wobec przemian gospodar-
czych i spolecznych XVI—XVII wieku,
Rzeczpospolita Jagiellonow (zwigzki Ko-
rony z Litwa, gléwne kierunki polityki
zagranicznej, problemy narodowoéciowe,
gospodarcze i religijne, ksztaltowanie sie

- ustroju demokracji szlacheckiej).

Europa i $wiat w XVII i XVIII wieku
(zmiany w ukladzie sit miedzynarodowych,
przemiany ustrojowe, skutki gospodarcze
ekspansji europejskiej, rewolucja nduko-
wa XVII wieku, Barok).

Ksztalt ustrojowy Rzeczypospolite] w
XVII wieku. Polityczne, ustrojowe, gospo-
darcze i duchowe przejawy kryzysu pan-
stwa i spoleczenstwa.

Oéwiecenie jako epoka w kulturze eurc-
pejskiej i polskiej (kultura umystowa, no-
we kierunki w literaturze, architekturze
i w sztuce, o$wiata, koncepcja i praktyka
ustrojowa, nauka i technika, iycie co-~
dzienne).

Wzrost potegi sasiadow Rzeczypospohte;
i ich ingerencja w sprawy polskie w
XVIII wieku. Program i realizacja refor-
my panstwa w epoce stanistawowskiej.
Rozbiory Polski.

Europa i $wiat na przelomle XVIIT i
XIX wieku (Stany Zjednoczone Ameryki
Péinocnej, Rewolucja Francuska, epoka
napoleonska).

Wiek XIX _

Swiat i Europa po Kongresie wiedenskim
(postanowienia Kongresu, Swigte Przy-
mierze, ruchy narodowowyzwolencze w
Europie i w krajach pozaeuropejskich,
zjednoczenie Wioch i Niemiec, kolonializm,
nowe bloki militarne, rozwoj systemow
demokratycznych. i organow przedstawi-
cielskich, rozwo6j przemystu i jego wplyw
na strukture nowoczesnego spoteczenstwa,
postep naukowy, -ideologie. spoleczne, ro-
mantyzm, pozytywizm).

Podziaty ziem polskich. Spoleczenstwo bez
wlasnego panstwa .(walka. Polakéw: o. od-
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zyskanie niepodleglosci — powstania i
praca organiczna, orientacje polityczne
przed pierwsza wojng Swiatows, walka o
zachowanie tozsamos$ci narodowej — z u-
wzglednieniem Slgska, Pomorza, Warmii,
ziem wschodnich utraconych w drugiej
polowie- XVII wieku, rola Kosciola, emi-
gracje i ich zwiazki z krajem, przemiany
gospodarcze, spoteczne, problemy narodo-
wosciowe — rozwoj $wiadomo$ci narodo=
wej Litwinow, Biatorusinéw i Ukraincow.
.Niemcy i Zydzi na ziemiach polskich).

V1. Pierwsza wojna $wiatowa (geneza, zna-
czenie cywilizacyjne, przemiany w techni-
ce i sposobie myslenia, rewolucje rosyj-
" skie;, nowy uklad sil). Wplyw pierwszej
wojny na powstawanie ideologii i ustro-
jow, zwlaszeza totalitarnych.

VII. Swiat w okresie miedzywojennym. Two-

rzenie ladu wersalsko-waszyngtoriskiego..

Procesy demokratyzacji i rozwoj totalita-
ryzmu. Kultura masowa. Wielki kryzys
gospodarczy. Walka o obalenie systemu
wersalskiego. Geneza drugiej wojny $wia-
towej.

VIII. Polska miedzywojenna (poréwnanie z
innymi krajami Europy i $wiata, walka o
granice, ksztalt terytorialny, problemy in-
tegracyjne, budowa panstwa, przeobraze-
nia ustrojowe, mniejszoéci narodowe,
przemiany w parlamentaryzmie i partiach
politycznych, osiagniecia gospodarcze, so-
cjalne, kulturalne, polityka zagraniczna i
stosunki z sasiadami).

IX. Druga wojna $wiatowa. Militaria i poli-
tyka. Wojna totalna. Krvzys wartosci mo-
ralnych, ludobéjstwo. Przemiany cywili-
zacyjne, spoleczne, §wiadomosciowe. Orga-
nizacje miedzynarodowe.

X. Spoteczenstwo polskie w czasie drugiej
wojny S$wiatowej (okupacja niemiecka i
sowiecka, kontynuacja (ciagto$é) panstwa
na obczyZnie, Polskie Panstwo Podziemne,
formy walki z okupantem, polskie for-
macje wojskowe na wschodzie i zacho-
dzie, charakter lewicy komunistycznej,
sprawa polska na arenie miedzynarodo-
wej).

XI. Swiat po 1945 roku. Powojenny podzial
Europy i Swiata (uklady i porozumienia

miedzynarodowe, powstanie nowych
panstw, problemy Trzeciego Swiata —
konflikty miedzynarodowe). Rewolucja
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naukowo-techniczna. Rozpad systemu ko-
munistycznego. h _

XII. Polska i Polacy w $wiecie powojennym

1. Sytuacja narodu i panstwa polskiego w
latach 1945—1948. f

2. Polska 1948—89 (ewolucja systemu ekono-
micznego i politycznego, PZPR w ukla-
dzie wtadzy, przemiany spoleczne i kul-
turalne. Rézne postawy Polakow wobec
realnego socjalizmu, PRL w bloku wscho-
dnim, rzad polski i Polacy na. obczyZnie,
Kosciot katolicki w PRL, od ,Solidarno-
sci” do wyboréw 4 czerwca 1989 r.).

SZKOEA PONADPODSTAWOWA
KONCZACA SIE MATURA -
(program - poszerzony)

Program poszerzony w zakresie ~historii
winien opieraé¢ sie na tym samym minimum
programowym co program -powszechny. Po-
szerzenie programu ma polega¢ na rozbudo-
waniu warsztatu historycznego poprzez:

— doskonalenie pisemnej formy wypowiedzi;

— poglebiona interpretacje wydarzen histo-
rycznych z ukazaniem kontrowersyjnosci
ocen;

— doskonalenie umiejetnosci krytyki Zrodet
historycznych;

— wykorzystywanie wiedzy z roznych dzie-

dzin humanistyki. X

Ponadto w poszerzonych programach hi-
storii powinny znalezé sie nastepujace za-
gadnienia:

1. Przemiany w zyciu spolecznym od sred-
niowiecza do czasow wspolczesnych. -
2. Ruchy osadnicze na ziemiach polskich od

Sredniowiecza do czaséw wspolczesnych.
3. Dziedzictwo szlacheckie, mieszczanskie i

chiopskie w spoteczenstwie polskim.

4. Tradycje parlamentaryzmu polskiego na
tle systemow europejskich.
5. Wklad roéznych grup narodowosciowych

w ksztaltowanie sie kultury polskiej.

6. Wklad Polski i Polakow w ksztaltowanie
sie kultur innych narodow.

7. Blaski i cienie kultury polskiej (w wy-
branych epokach historycznych).

8. Tworcza i destrukeyjna dziatalno$é czto-
wieka wobec Srodowiska naturalnego na
przestrzeni dziejow,



POSIEDZENIE ZESPOLU
OPRACOWUJACEGO MINIMUM. ~ : =

PROGRAMOWE W ZAKRESIE HISTORII
Protokél ustalen

1. Opracowano zmodyfikowany projekt mi-
nimum programowego z uwzglednieniem
uwag recenzentéw. Przedstawione mini-
‘mum- jest podstawag opracowania progra-
moéw autorskich; w zadnym wypadku nie
moze byé traktowane jako samoistny pro-
gram nauczania.

2. Uznano potrzebe kontynuowania prac nad
zintegrowanym ujeciem Zzagadnienia ,,ma-
tej ojczyzny”. 3

3. Zaklada sie minimalny wymiar godzin ty-
godniowo w liczbie 8 w cyklu ksztalcenia
(szkota podstawowa) i 6 (szkola ponadpod-
stawowa nie zakonczona maturg). :

4. Stwierdzono potrzebe zbadania kompvlek-
sowosci tresci (korelacja) w odniesieniu
do zakresu minimum z jezyka polskiego,
filozofii, geografii, wychowania plastycz-
nego i muzycznego.

5. Stwierdzono - koniecznosé odejscia od za-
sady przygotowania podrecznikow dla po-

szczegblnych klas na rzecz podrecznikéow
obejmujacych epoke. e
6. ‘Stwierdzono, ze program reformy szkol-
nej nie uwzglednia w obecnej fazie prac
potrzeb szkolnictwa specjalnego.
7. W posiedzeniu brali udziat:
1) dr Melania Bondaruk
2) mgr Wanda Fuchsa
3) mgr Zofia T. Kozlowska
4) mgr Izabela Koziej
5) mgr Eliza Konc
6) mgr Jerzy Lebiedziewicz
7) dr Wlodzimierz Medrzecki .
8) dr Czestaw Nowarski
9)- dr Julia Tazbirowa -
10) prof. dr hab. Janusz Tazbir -
11) dr Piotr Unger
. 12) prof. dr hab. Ewa Wipszycka
13) mgr Anna Wolosik
14) mgr Stanistaw Zajac
15) dr Katarzyna Zielinska
16) mgr Jan Zaryn
17). mgr Magdalena Stalpinska — Biuro
ds. Reformy Szkolnej 2
18) mgr Anna Kulka — Biuro ds. Refor-
my Szkolnej .

MINIMUM PROGRAMOWE W ZAKRESIE HISTORII

(SZKOLA PODSTAWOWA)

Uwagi wstepne

Ramowy plan nauczania w szkole podsta-
wowej wyznacza - minimalny wymiar nau-
czania historii w calym cyklu ksztalcenia. W
zwiazku z mozliwoscia realizacji tresci histo-
rycznych w roznych wymiarach godzinowych
zaistniala potrzeba opracowania — na pod-
stawie dotychczas obowigzujacego programu
— minimum programowego. Okreéla-ono ce-
le i efekty ksztalcenia w klasach V—VIII
oraz wyznacza zakres materiatu, ktorego -nie
mozna - pomingé w wyniku redukeji godzin
nauczania historii.

Obowiazujace tresci  programowe  zostaly

ujete w zapisie syntetycznym z podzialem na
epoki historyczne. Uwazgledniono = réwniez
podstawowe daty i pojecia historyczne. Dla
ulatwienia pracy nauczycielom zaproponowa-
no przykladowe tematy lekcji. Moga one byé
pomocne przy = konstruowaniu wiasnych,
szczegolowych rozkladow materiatu. Wymiar
czasu na realizacje- dziatow i zagadnien pro-
gramowych pozostawia sie do decyzji szkol
i nauczycieli. :

Minimum programowe nie uwzglednia po-
dzialu materialu nauczania na klasy i zakla-
da mozliwo$é przesunieé -tresci szczegoOto-
wych, Program klasy IV pozostaje w nie
zmienjonym ksztalcie,
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Minimum programowe stawia przed nau-
czycielami trudne zadanie wyboru materialu
podstawowego z obowiazujgcych “podreczni-
lkow .oraz wskazania uczniom informacji obo-
wigzujacych i uzupemliajgcych.

Osia koncentryczng doboru tresci podsta-
wowych jest czlowiek — kreator dziejow,
rozpatrywany jako jednostka i jako czlonek
spoteczenstwa, dazacy do przeobrazenia i re-
formowania rzeczywisto$ci spolecznej, wy-
zwolenia spod obcej dominacji, a jednocze-
$nie — tworca wartosci materialnych i du-
chowych stanowiacych spuscizne pokolen.

Cele ksztalcenia historycznego

Uczenn konczacy szkole podstawows - powi-
nien: ‘

— rozumieé role czlowieka jako kreatora
historii; dostrzegaé sens i potrzebe roz-
nych form jego aktywno$ci spotecznej;

— znaé najwazniejsze etapy rozwoju cywili-
zacyjnego ludzkoéci oraz rozumieé geneze

 wspblczesnych stosunkéw spoleczno-gospo-

darczych, form ustrojowych i zjawisk kul-
turowych;

— rozumieé zwigzki pomiedzy réznymi dzie-
dzinami zycia spolecznego; historia ojczy-
sta a wybranymi wydarzeniami i zjawis-
kami z historii powszechnej;

— postugiwaé sie podstawowymi kategoria-
mi historycznymi: czasu, przestrzeni i roz-
woju (umieszczaé wydarzenia w przedzia-
lach czasowych, systematyzowaé je we-
dtug kryterium czasu, obliczaé uplyw cza-
su miedzy wydarzeniami, dostrzegaé dy-
namike zmian);

— rozumieé i postugiwaé
terminologia historyczna:

— postugiwaé sie réznymi zZroédlami informa-
cji ‘historycznej, a pod kierunkiem nau-
czyciela — interpretowaé tekst Zroédlowy,
dane liczbowe, zabytki kultury material-
nej;

— dokonaé selekeji i wartoSciowania faktow
i zjawisk:

— umieé samodzielnie formulowaé wypo-
wiedZ ustna i pisemna na okre$lony te-
mat.

Nauczanie i uczenie sie historii winno stu-
7zvé wychowaniu w duchu patriotyzmu, de-
mokracji i tolerancji oraz przygotowaniu do
§wiadomego udzialtu w Zyciu publicznym kra-
Ju. K

sie podstawowa

260

MINIMUM PROGRAMOWE.
OBOWIAZUJACE TRESCI PROGRAMOW‘"
! KLASY V—VIII 3

Starozytnoic

I.. Starozytny Wschod

1. Zycie ludzi w Egipcie faraonéw :
Polozenie geograficzne i warunki natural-
ne — wplyw na zajecia i zycie ludzi. Gru-
py ludnoéci. Wiadza faraona. Wierzenia i
obrzedy religijne. Poczatki nauki.
Pojecia: faraon, panstwo, wielobdstwo, pi-

- ramida, hieroglify. ;

. W Palestynie przed tysigcami lat-
Polozenie geograficzne, ludno$é. Wierzenia
religijne. Biblia.

Daty: XVIII w. p.n.e.
Pojecia: jednobostwo.

II. Starozytna Grecja

1. Zycie codzienne w starozytnej Grecji

‘Polozenie geograficzne. Warunki natural-

ne. Zajecia Grekow. Panstwo-miasto.

Pojecia: panstwo-miasto.

Bogowie i bohaterowie Grekow

Wierzenia- Grekow. Mity.

Pojecia: mit.

3. Na stadionie w Olimpii
Igrzyska sportowe. Rola igrzysk w zyciu
Grekow.

Daty: 77 r. p.n.e.
Pojecia: olimpiada.

4. Walka Grek6éw w obronie niepodlegtodci
Zagrozenia niepodleglosci panstw greckich.
Wojny z Persami. Maraton, Termopile. .
Daty: V w. p.n.e.

5. W demokratycznych- Atenach
Sposéb sprawowania wiladzy i organizacja
panstwa. Demokracja atenska. Perykles.
Pojecia: obywatel, demokracja atenska.

6. Wycieczka po Akropolu i 1
Architektura. Swiatynie. Rzeiba — Fi-
diasz.

Pojecia: $wiatynia;
koryncki.

7. W teatrze greckim
Przedstawienie teatralne w Atenach
czenie. teatru w Zyciu Grekéw.
Pojecia: teatr, kultura hellenska.

8. Aleksander Macedonski podbija $wiat
Macedonia. Aleksander Wielki i jego pod-
boje. Zetkniecie sie cywilizacji greckiej i
cywilizacji starozytnego Wschodu.

Fo-]

)

styl dorycki, jonski,

Zna-



Daty: IV w. p.ne.

. Pojecia: kultura bellemstyczna
III. Starozytny Rzym

1

11

-Podboje rzymskie.

. .Zycie codzienne w starozytnym Rzymle

Italia i jej mieszkancy. Zajgcia ludnosci.
Powstanie Rzymu.

Daty: 753 r. p.n.e.

Rzymianie rzadza swoim panstwem
Prawa i obowigzki obywateli. Organizacja
wiadzy. SposOb rzadzenia panstwem. Re-
publika rzymska.

Pojecia: republika, senat, konsul.

Rzym podbija swiat .
Stosunek Rzymu do
ludnosci podbitej. Wyzysk prowincji.
Pojecia: prowincja rzymska, imperium.
Niewolnictwo w Rzymie

Zrbodia niewolnikow. Polozenie niewolni-
koéw. Powstanie Spartakusa.

Pojecia: niewolnik, mewolmctwo

Rzym cesarstwem
Upadek republiki.
cesarza.

Pojecia: cesarz, cesarstwo.

Rzady Cezara. Wiladza

- Kultura i osiagniecia techniczne Rzymian

Wplywy greckie. Prawo rzymskie. Tech-
nika. Budownictwo.

Pojecia: prawo rzymskie.

Chrzescijanie w Rzymie

Powstanie chrzescijanstwa. Pierwsi chrze-
$cijanie.- Ewangelie. -Chrzescijanstwo reli-
gia panujaca.

Pojecia: religia, chrzescijanstwo.

‘Upadek cesarstwa rzymskiego

Trudnosci wewnetrzne cesarstwa. Podziat
cesarstwa. Najazdy barbarzyncow. Upadek
cesarstwa zachodniego.

Daty: 476 r.

Sredniowiecze

. Spadkobiercy cesarstwa rzymskiego
~Bizancjum. Informacja o Arabach i isla-

mie. Panstwo Koscielne. Cesarstwo Karola
Wielkiego. Powstanie nowych panstw w
Europie Zachodniej.

Pojecia: papiestwo, papiez, Kosci6t.
Poczgtki i rozwéj panstwa polskiego w
X—XII wieku

. Nasi przodkowie Stowianie

Plemiona polskie i ich sxedz1by Panvtew-
ka plemienne. ;

Zajecia ludnosci. Wierzenia Slowian.
Pojecia: plemie, poganstwo.

)

~ Grupy ludnosei.

Mieszko I wiadeg Polan

Piastowie. Obszar i organizacja panstwa
Mieszka I, Druzyna Ksigzgca. Chrzest
. Mieszka — znaczenie. Kosciol i jego rola.
Daty: 966 r.

Pojecia: ksigze, dru/yna kaxngua blskup,_

‘chrystianizacja.

Panowanie Bolestawa Chrobrego
Umacnianie panstwa. Stosunki z sasiada-
mi. ‘Misja biskupa Wojciecha. Zjazd w

Gnieznie. Wojny z Niemcami. Koronacja
Chrobrego.
Daty: 1000 r., 1025 r.

Pojecia: koronaCJa krol dynabtla monar-
chia.

Obrona Glogowa
Wojny Bolestawa Krzywoustego z Niem-
cami (1109 r.) w obronie Jednosm i suwe-
rennosci oanstwa
Zycie ludzi w Polsce pierwszych Piastow
Zajecia. W grodzie i na
podgrodziu. W sredniowiecznym koSciele
i klasztorze.
Pojecia: mozni, danina, grod, podgrodzie,
klasztor, styl romanski, roczniki, kroniki.

III. Polska podzielbna =R rozbicie dzielnicowe

1

Lo

Kraj wielu ksigzat

Testament Bolestawa Krzywomtego Se-
niorat i jego znaczenie. Rozbicie dzielni-
cowe. {

Daty: 1138 r. i

Pojecia: seniorat, rozhicie dzielnicowe.
Krzyzacy tworzg panstwo zakonne
Sprowadzenie Krzyzakéw do Polski. Pod-
bdéj Prus. Panstwo Zakonu Krzyzackiego
w Prusach. g :
Pojecia: panstwo zakonne.

Pod Legnicg

Najazd Tatar6w na Polske. Bitwa pod Le-
gnicy i jej znaczenie.

“Daty: 1241 r.

Zycie codzienne na wsi i w miescie w Pol-
sce dzielnicowej

Osadnictwo wiejskie. Lokacje miast. Za-
jecia ludnoéci.

Pojecia: lokacja, soltys, wojt, cech, czynsz,
patrycjat, pospélstwo, plebs.

IV. Rozkwit panstwa polskiego w XIV wieku

1.

Dzieto. ostatnich Piastéw

Zjednoczenie panstwa. Znaczenie korona-
cji. Polityka zewnetrzna ostatnich = Pia-
stow. Umocnienie wewnetrzne kraju. Sta-
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ny w spoleczenstwie. Zatozenie Akademii
Krakowskiej.

Daty: 1320 r., 1364 r., 1370 r.

Pojecia: statut, stan, szlachta, monarchia
stanowa, uniwersytet.

. Polska za pierwszych Jagiellonow — XV
wiek

. Unia Polski z Litwag

Stosunki polsko-litewskie. Ukiad w Kre-
wie i jego warunki. Jagielo krolemn Pol-
ski.

Daty: 1385 r.

Pojecia: unia.

. Wielka wojna z Krzyzakami

Geneza wojny. Grunwald. Pok6] w To-
runiu. Spor polsko-krzyzacki o Pomorze
Gdanskie.

Daty: 15 VII 1410 r.

Polska znoéw nad Baltykiem

Zwiazek Prg{ski. Wojna trzynastoletnia z
Zakonem. Pokdj torunski i jego warunki.
Daty: 1466 r.

Pojecia: lenno.

. W sredniowiecznym miescie

Zycie codzienne w miescie. Zabytki sztuki
i architektury gotyckiej w Polsce. Wit
Stwosz.

Pojecia: burmistrz,
stwo; styl gotycki.

rajcowie, mieszczan-

. W Akademii Krakowskiej

Rola uniwersytetu. Wybitni uczeni — Po-
lacy: Jan Dlugosz, Pawel Wiodkowic.

Dzieje nowozytne (do 1795 roku)
Poczatki nowozytnego $wiata
Odkrywey i zdobywcy — wielkie odkry-
cia geograficzne
Rozw6j techniki zeglarskiej. Upadek Bi-
zancjum. Poszukiwanie nowych szlakéw
handlowych. Wielcy odkrywecy. Skutki od-
kryé geograficznych.
Daty: 1453 r., 1492 r.
Pojecia: kolonie.
. W kregu humanistow
Humani;m. Nasladowanie starozytnych.
Wielcy ludzie Renesansu i ich dziela.
Leonardo da Vinci, Michat Aniol, Jan Gu-
tenberg.
Pojecia: humanizm, renesans, styl rene-
. Sansowy.
. Reformacja i odnowa KoSciola
Kryzys Kosciola. Wystapienie Marcina
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11.
. Zygmuntowskie czasy

Lutra. Nowe wyznania religijne na - Za-
chodzie Europy.- Wojny religijne. -Sobér w
Trydencie. Odnowa Kosciola.

Pojecia: reformacja, sobdr, tolerancja re-
ligijna.

Polska zlotego wieku na tle europejskim

. Ostatni Jagiellonowie na tronie “Polski.'

. Panstwo polsko-litewskie

Hold pruski. Wojna o Inflanty. Wybitni
ludzie polskiego renesansu i ich dziela.
Mikolaj Rej, Jan Kochanowski, Andrzej
Frycz Modrzewski, Mikotaj Kopernik. Za-
bytki sztuki renesansowej w Polsce. Wa-
wel. o

Daty: 1525 r.

Pojecia: Odrodzenie, styl renesansowy.
Wisla do Gdanska

Wista — szlak komunikacyjny i handlo-
wy. Folwark szlachecki. Splaw wislany.
Poddanstwo chlopoéw. Miasta i rzemiosto.
Pojecia: poddanstwo, panszczyzna, gospo-
darka folwarczno-panszczyzniana.

Na sejmie walnym

Przywileje szlacheckie. Sejmiki ziemskie.
Sejm walny. Demokracja szlachecka.
Daty: 1374 r., 1454 r., 1505 T.

Pojecia: przywilej, sejmik. ziemski, posel,
senat, sejm walny, parlament, demokracja
szlachecka.

krajem wielu
narodow

Unia lubelska. Organizacja panstwa. Ob-
szar. Ludno$é. Panstwo wielonarodowos-
ciowe.

Daty: 1569 r.

Pojecia: unia realna, panstwo wielonaro-
dowosciowe.

Elekcja krola

Wolna elekcja. Pierwsi krolowie elekcyjni.
Artykuly henrykowskie.

Daty: 1573 r.

Pojecia: bezkrolewie, wolna elekcja, arty-
kuly henrykowskie. i

. Reformacja w Polsce

Nurty reformacji. Konfederacja ‘warszaw-
ska. Ko$ciél wobec reformacji. Piotr Skar-
ga.

Pojecia: konfederacja, tolerancja religijna,
jezuici.

ITI. Rzeczpospolita w XVII wieku .

1.

Powstanie Chmielnickiego i wojny z. Ro-
sia



Przebieg wydarzen. Rola Bohdana Chmiel- Elekcja Stanistawa Augusta Poniatowskie-
nickiego. Zmiany terytorialne po wojnach go. Konfederacja barska. I rozbiér Polski.
z Rosja. Ozywienie gospodarcze po I rozbiorze.
. Potop szwedzki Daty: 1772 r.
Rywalizacja o panowame nad Batltykiem. Pojecia: oczynszowanie, manufaktura.
Najazd Szwedéw. Wojna obronna. Obrona | 2. Czasy stanistawowskie
Jasnej Gory. Stefan Czarniecki, ks. Kor- Mecenat kulturalny kroéla. Oswiata. Teatr
decki. Utrata lenna pruskiego. narodowy. Sztuka. Wybitni ludzie Oswie-
Daty: 1655—1660. cenia w Polsce. Stanislaw Staszic. Ignacy
. Miedzy Cecora a Wiedniem - Krasicki.
Wojny z Turcja. Zwyciestwo Jana III So- | 3. Dzielo Sejmu Wielkiego
bieskiego pod Wledmem Stronnictwa polityczne. Reformy Sejmu
Daty: 1683 r. Wielkiego. Konstytucja 3 Maja i jej zna-
Pojecia: haracz, odsiecz. czenie.
IV. Polska i panstwa sasiednie w pierwszej Daty: 3 V 1791 r.
pOlOWiE KVIII w. 4, P'Od fZleler'lcaml i Du‘bienka ! . )
. Sasiedzi Dokt sosn w aite Kon ederac;a} .targowxcka.. .Won}a z Ros;q.
. e Tadeusz Kosciuszko. Ksigze Jozef Ponia-
Reformy wewnetrzne w panstwach oscien- X i 5
towski. II rozbior Polski.
nych
Pojecia: monarchia absolutna Bk k3 ;
IREA ’ i 5. Insurekcja Kosciuszkowska. III rozbior
. Czasy saskie :
; : Polski
Rozklad wewnetrzny panstwa polsko-li- Ao P :
’ S o : T Kos$ciuszko naczelnikiem powstania. Wy-
tewskiego. Uzaleznienie od panstw oscien- ¢ i ; ;
G 3 ; buch powstania. Gtowne bitwy. Uniwersal
nych. Pierwsze projekty reform. Stani- ; : ! o
. polaniecki., Kleska powstania. III rozbibr
staw Konarski. .
Pojecia: liberum veto, rokos Tony
gy i i Sk . Daty: 1795 r.
- Przetom oswieceniowy w XVIII wieku Pojecia: insurekcja, uniwersat, abdykacija,
. Ideologia Oswiecenia we Francji niewola, zabory.
Oswiecenie — nowy kierunek umyslowy
i kulturalny. Nowe koncepcje organizacji Wiek XIX
spoleczenistwa 1 ustroju politycznego pan- | [ Eyropa w dobie napoleonskiej. Préby od-
stwa.. Glowni przedstawiciele: Karol Mon- zyskania niepodlegloéci Polski
teskiusz, Wolter, Jan Jakub Rousseau. 1. Europa pod wplywami Napoleona
- Powstanie Stanow Zjednoczonych Amery- Podboje napoleonskie. Przewaga Francji w
ki Polnocnej Europie. Wojna z Rosjg. Bitwa pod Lip-
Kolonie angielskie w Ameryce Polnocne] skiem. Abdykacja. Sto dni Napoleona. Wa-
Wojna o niezawisto$é. Udziat Polakow. terloo i upadek Napoleona.
Konstytucja Stanéw Zjednoczonych. Daty: 1812 1., 1815 r.
Da!;y:.1776 T. , Pojecia: Kodeks Napoleona.
Pojecia: ~konstytuc3a.“ 2. Polacy u boku Napoleona
- Rewolucja e Francji 1789—1_?94 Legiony — ich twoércy. Pieén Legionow.
Przyczyny i wybuch rewolucji. ,Deklara- Ksiestwo Warszawskie — terytorium i
cja Praw Czlowieka i Obywatela”. Gtowne ustroj.
etapy rewolucji. Znaczenie rewolucji we Daty: 1807 1.
Francji. Pojecia: legiony, wolno$é osobista.
1132?}’.. 1.4 L 11739 r.b \ L hi II. Europa i ziemie polskie po kongresie
Jaciy .rewo e 1‘1rzuaz3’a', mogarc % wiedenskim {pierwsza potowa XIX wieku)
monarchia konstytucyjna, tréjpodziat wia- 7 4
k 1. Nowy porzadek w Europie po kongresie
dzy, republika. : S 2l
; wiedenskim
V1. Walka o naprawe i ocalenie Rzeczypo- Kongres wiedenski — uczestnicy, cele, de-
spolitej w drugiej polowie XVIII wieku cyzje. ,Swiete Przymierze” i jego ideolo-
1. Ostatnia elekcja w Polsce. gia. Nowy podziat terytorialny Europy.
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Daty: 4815 #.-- ¢« - = . PR
Pojgeia: legitymizm, restauracja.

2. Krolestwo Polskie — nadzieje i rzeczywi-
stosé
Terytorium. Spoteczenstwo i ustréj. Rola
Staszica 1 Lubeckiego. Opozycja legalna.
-~ Konspiracja.

Pojecia: autonomia, opozycja, konspiracja.

3. Powstanie Listopadowe
Przyczyny powstania. Noc Listopadowa.
Wojna z Rosja. Wodzowie powstania. Upa-
dek powstania i -jego- znaczenie,

- Daty: 29/30-XI 1830 .
Pojecia: powstanie narodowe, dyktatura,
liberatowie, konserwatysei.

4. Wielka Emigracja — pozegnanie z krajem
- Przywédcey i programy. Lgcznosé z kra-
jem.

Pojecia: emigracja, emisariusz.

5. Zycie spoleczenstwa polskiego po powsta-
niu listopadowym :

Represje zaborcow. Statut organiczny. Ro-
la emisariuszy.
Pojecia: deportacja, kontrybucja.

6. Poczatki kapitalizmu w Europie Zachod-
niej
Rewolucja przemystowa. Przemyst fabry-
czny. Nowe klasy spoleczne. Rézne pogla-
dy na kwestie robotniczg.

Pojecia: rewolucja przemystowa, proleta-
riat, kapitalizm, strajk, bezrobocie, socja-
lisei, utopia.

7. Rok 1848 nadziejg narodéow
Tereny i cele wystapien na Zacl:iodzie i na
ziemiach polskich.

Daty: 1848—1849.
Pojgcia: powszechne prawo wyborcze.

III. Ziemie Polskie w drugiej polowie XIX
wieku

1. Powstanie Styczniowe
Manifestacje patriotyczne. Orientacje po-
lityczne: Aleksander Wielopolski, biali,
czerwoni. Wybuch powstania. Panstwo
podziemne. Walki partyzanckie . Uwla-
szczenie chlopbow. Znaczenie powstania.
Daty: 23 I 1863 r., 1864 r.
Pojecia: branka, biali, czerwoni, panstwo
podziemne, walki partyzanckie, uwlaszcze-
nie.

2. Zaborcy. wobec spoleczenstwa polskiego
po klesce powstania .
Represje popowstaniowe. L1kw1daCJa od-
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-rebnodei Krélestwa Polskiego. Rusyfikaeja,
- germanizaeja.- Autonemia- Galicji.

Pojecia: wynarodowienie, rusyfikacja, ger-
manizacja, rugi pruskie.

. 'W obronie mowy i ziemi ojczystej -

Opor spoteczenstwa polskiego. Tajne-nau-
czanie. Praca organiczna. Rola Kosciola.
Walka o ziemie. Michat Drzymala.

Pojecia: praca organiczna, tajne nauezanie.
,Ku pokrzepieniu serc”. Tworcy nauki i

‘kultury polskiej w okresie niewoli

Tworcy kultury i nauki polskiej. Matejko,
Sienkiewicz, M. Curie-Sklodowska. Rola
kultury w walce o zachowanie polskosci

i tozsamosei narodowej.

IV. Przemiany polityczne i spoteczno-gospo-

(31}

(2]

darcze w Europie i $wiecie w drugiej po-
lowie XIX i na poczatku XX wieku

Niemcy cesarstwem

Wojna francusko-pruska. Utworzenie Ce-
sarstwa Niemieckiego. Rola Bismarcka.
Daty: 1871 r.

Przewr6t w nauce, techmce i gospodarce
Swiatowej na przelomie XIX i XX wieku
Osiggniecia naukowe, wynalazki technicz-
ne i ich praktyczne zastosowanie w zyciu
codziennym, gospodarce i komunikacji.
Kraje rozwinigte i zacofane. Ekspansja

"kolonialna. Podzial $wiata.

Pojecia: spotka akcyjna, koncern, mono-
pol, kolonializm.

Pierwsze organizacje robotnicze

Robotnicze partie polityczne. I i II Mig-
dzynarodowka. Rola Lenina.

Pojecia: partia polityczna, bolszewicy,
mienszewicy.

Gospodarka w trzech zaborach

Przemyst? i rolnictwo na ziemiach polsklch.
Dysproporcje w rozwoju.

Nowoczesne partie polityczne na ziemiach
polskich

Partie robotnicze, narodowe i ludowe.
Programy i przywodey. Ludwik Warynski.
Bolestaw Limanowski. Jozef Pilsudski.
Roman Dmowski.

Pojecia: socjali$ei, narodowcy, ludowcy.

. Wydarzenia rewolucyjne lat 1905—1907 w

Rosji i na ziemiach polskich

Rewolucja w Rosji, jej cele, zasieg spo-
feczny i terytorialny. Specyfika rewolucji
w Krolestwie Polskim. ;

Daty: 1905—1907.



II.

- zbrojny.

Historia najnowsza — XX wiek

-Europa w latach- 1914—1919 .- . . .=
. Pierwsza wojna $§wiatowa i jej skutkl

Przyczyny wojny. Panstwa walczace.
Glowne fronty. Charakter i skutki wojny.
Traktaty pokojowe.

Daty: 1914—1918, 1919 r.

Pojecia: wojna swiatowa, traktat pokojo-
wy, wojna pozycyjna.

Rewolucja 1917 roku w Rosji

Rewolucja. lutowa i obalenie caratu. Rzad

Tymczasowy. Rola Bolszewikow. Prze-
wrot pazdziernikowy. Wojna domowa. In-
_ferwencja.

Daty: 1917 r.

Pojecia: rady, wojna domowa, kontrrewa-
lucja, interwencja.

Polacy i sprawa polska w czasie I wojny
Polacy wobec wojny sSwiatowej. RozZne
poglady na sprawe odzyskania niepodle-
glodci. Organizacje wojskowe. Legiony i
POW. Walki Polakéw w I wojnie. Stano-
wisko rzadéw panstw i politykow wobec
niepodleglosci Polski.

Pojecia: manifest, oredzie.

Polska niepodlegta — ustroj i spoteczen-
stwo (lata 1918—1926)

. Tworcy niepodleglego panstwa polskiego

Postawy spoleczenstwa polskiego. Dziata-
nia polityk6ow  (Daszynski, Pilsudski,
Dmowski, Paderewski). Wybory ' do Sej-
mu Ustawodawczego. Naczelne wladze
panstwowe w okresie- odbudowy panstwa
polskiego.

Daty: 11 XI 1918 r. :
Pojecia: Sejm Ustawodawczy, mala kon-
stytucja, dekret.

Polska w nowych - granicach

Decyzje traktatu -wersalskiego. Walki o
granice panstwa — dyplomacja i wysiltek
Obszar. Ludno$é: Mniejszosci na-
rodowe. i
Pojecia: plebiscyt, mniejszo$ei -narodowe,
traktat o - ochronie mniejszo$ci narodo-
wych, o e
Daty: VIII 1920 r., inne — z regionu, w
ktorym mieszka uczen.

Zycie polityczne w odrodzonej Polsce
Konstytucja marcowa. Republika parla-
mentarna. Glowne partie polityczne. Ga-
briel Narutowicz pierwszym prezydentem.
Daty: 17 III 1921 r.

Pojecia: demokracja parlamentarna rzad
koalicyjny. 5 :
Odbudowa gospodarcza kraju

Scalanie terytorium. Reforma walutowa
Wiadyslaw Grabski. Budowa Gdyni.
Pojecia: inflacja, reforma walutowa.

I1I. Europa i ZSRR w okresie miedzywojen-

nym

Panstwa totalitarne :
Faszyzm wloski, narodowy socjalizm w
Niemczech, komunizm stalinowski — ideo-
logia i mechanizm sprawowania wladzy.
Rola propagandy. Terror. Polityka ze-
wnetrzna. Hitler i Stalin.

Pojecia: nacjonalizm, rasizm, faszyzm, ko-

‘munizm stalinowski, terror, kult jedno-

stlsi, panstwo totalitarne.

Europa wobec ekspansji

Rapallo i Locarno. Odchodzenie od posta-
nowien traktatu wersalskiego. Aneksje
panstw ,,0si”. Polityka monachijska.
Daty: 1925 r.

Pojecia: aneksja, polityka mon“chuska

IV. Polska w latach 1926—1939

1%

Polska po przewrocie majowym
Wydarzenia 1926 roku. Rzady autorytar-
ne. Centrolew. Opozycja antysanacyjna.
Konstytucja kwietniowa.

Daty: 12 V 1926 r., 23 IV 1935 1.

Pojecia: sanacja, rzady autorytarne.
Gospodarka polska w latach trzydziestych
Kryzys gospodarczy. Centralny Okreg
Przemystowy. Eugeniusz Kwiatkowski.
Pojecia: kryzys gospodarczy.

Polska w przededniu II wojny

Uklady z Rosja i Niemcami. Zadania Nie-
miec. Gwarancje brytyjskie i uktad soju-
szniczy. Radziecko-niemiecki pakt o nie-
agresji.

Daty: 23 'VIII 1939 r.

Pojecia: pakt o nieagresji.

. Druga wojna $wiatowa 1939—1945

Wojna obronna Polski w 1939 roku
Etapy wojny. Postawa wladz i spoleczen-
stwa. Stefan Starzynski. Internowanie
wladz Rzeczypospolitej Polskiej.

Daty: 1 IX 1939 r.

Pojecia: internowanie.

Polacy w II wojnie §wiatowej

Glowne fronty IT wojny $wiatowej. Udzial
wojsk polskich w dzialaniach wojennych.
Daty: 8 V 1945 r.

Pojecia: alianci.
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VI. Sytuacja

o

spoleczenstwa

polskiego po
wrzesniu 1939 roku ;

. Okupacja ziem pdlskich
" Okupacja “ niemiecka 1 radziecka. Podo-

bienstwa i réznice.

Pojecia: okupacja, ludobojstwo, oboz pra-
cy, oboz zaglady.

Rzad Rzeczypospolitej Polskiej na obczyi-
nie 2
Wiadystaw Sikorski. Dzialalno$é wojskowa

“i polityczna rzadu.. Katyn. Zerwanie sto-

sunkéw przez ZSRR. Zmiany koncepcji

"“ polityecznej rzadu po $mierci Sikorskiego.

Pojecia: amnestia.

W okupowanym kraju f

Polskie Panstwo Podziemne. Lewica ko-
munistyczna — jej program i dzialalnosé.

~ Walka cywilna, walka zbrojna — maso-

wo$¢ i réznorodnos¢ form.

Pojecia: walka cywilna, walka zbrojna,
kolaboracja, lewica komunistyczna, maty
sabotaz.

Powstanie warszawskie

Plan ,Burza”. Wybuch powstania. Walki
w powstanczej Warszawie. Postawa  wal-
czacych. Kleska powstania i zaglada mia-
sta. Spor o ocene powstania.

Daty: 22 VII 1944 r., 1 VIII—2 X 1944 r.
Sprawa polska
carstw

Wielka Trojka. Teheran, Jalta, Poczdam —
decyzje polityczne i terytorialne.

Pojecia: koalicja

w polityce wielkich mo-

Wybrane zagadnienia z historii
wspoélezesnej

Europa i $wiat po II wojnie $wiatowej

Skutki II wojny. Nowy uklad sil. ONZ.
Deklaracja - Praw Czlowieka. Norymber-
ga. Problem Niemiec i jego rozwigzanie.
»Zimna wojna”. . Kryzys kolonializmu.
KBWE. Rozpad systemu komunistycznego.
Pojecia: demokracja ludowa, ,zimna woj-
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. Polska w nowych granicach i

na”, neokolonializm,
istnienie.

Polska po II wojnie $swiatowej (lata 1944—
—1989)

pokojowe wspol-

nowym
ustroju (lata 1944—1948)
Rozne wizje wolnej Polski. Walka poli-

~ tyczna i zbrojna o wiadze. Stanistaw Mi-

kolajezyk. Referendum. Wybory do Sej-
mu Ustawodawczego.

Dylematy Polak6w na emigracji.

Obszar panstwa. Ludnoéé. Migracja. Od-

“budowa kraju.

Nowy ustréj gospodarczy. Plan 3-letni.
Pojecia: referendum, reforma rolna, na-
cjonalizacja przemystu, socjalizm.
Stalinizm w Polsce (lata 1949—1955)
Zmiany w kierownictwie partii i panstwa.
Boleslaw Bierut. Monopol PZPR. Lamanie
prawa. Represje polityczne. Walka z Ko-
Sciolem. Sowietyzacja kraju. Konstytucja
PRL. Polityka rolna. Intensywne uprzemy-
stowienie kraju.

Pojecia: sowietyzacja, kolektywizacja wsi.
Polska w latach 1956—1980

Kryzysy spoleczno-polityczne i gospodar-
cze i préby ich przezwyciezenia. Zmiany
ekip partyjno-panstwowych. Wiadystaw
Gomutka. Edward Gierek, Hasta odnowy.
Opozycja. Formy protestu. KOR, KPN.
Daty: X 1956 r., IIT 1968 r., XII 1970 r.,
VI 1976 r.

Polskie lata osiemdziesiate

Strajki na Wybrzezu. Porozumienie sier-
pniowe. Powstanie ,Solidarnoéci”. T.ech
Walesa. Stan wojenny. Gen. Wojciech Ja-
ruzelski. Proby reform gosvodarczych.
Daty: VIIT 1980 r., 13 XII 1981 r.

Pojecia: stan wojenny.

..Okragly st61” i jego nastenstwa

-Gléwni negocjatorzy. Pluralizm nolitvez-

ny. Wybory czerwcowe. Przemiany ustro-
jowe w Polsce.

Daty: 4 VI 1989 r.

Pojecia: komvpromis nolitveznv, pluralizm
politvezny, wolne wybory.



MINIMUM PROGRAMOWE W ZAKRESIE HISTORII

(szkola srednia)
Uwagi wstepne

Nowe, ramowe plany nauczania w liceum
ogolnoksztalcacym  wyznaczaja minimalny
wymiar czasu nauczania historii na 6 godzin
w catlym cyklu ksztalcenia. Stwarzaja takze
mozliwos¢ elastycznych przesunieé¢ godzino-
wych miedzy klasami. Dlatego Ministerstwo
Edukacji Narodowej wuznalo za niezbedne
opracowanie minimum programowego, ktore
okresla cele nauczania i wyznacza podstawo-
wy zakres materiatu, ktérego nie mozna po-
mingé, niezaleznie od profilu klasy. _

Ze'wzgledu na mozliwo$é realizacji mini-
mum w poszczegélnych klasach w réznym
wymiarze godzin nie dokonano w wyborze
obowiazujacych tresci ksztalcenia podzialu na
klasy, odstepujac od ustalonych w progra-
mie nauczania cezur chronologicznych mig-

dzy klasami. Wymaga to dostosowania no- |

wych zakresow tresci
podrecznikow.

do niezmienionych

Tresci podstawowe zostaly wyodrebnione
w postaci problemoéw, przekrojow panorami-
cznych oraz syntez. Nie dotyczy to zagadnien
z historii najnowszej, ktore podlegaja stale
nowym ustaleniom w historiografii. Nowy
uklad materialu wymaga przemyS$lenia za-
kresu poszczegélnych hasel programu i te-
matow lekcji oraz doboru takich metod nau-
czania, ktére umozliwia strukturalne i pro-
blemowe ujecie wiedzy historycznej. Kazde
zagadnienie winno byé osadzone w proble-
matyce kulturalnej epoki i regionu, stad w
podstawowych tresSciach nauczania nie for-
mulowano odrebnych zagadnien z historii
kultury.

Osig orientujaca wybor tresci podstawo-
wych z obowiazujacego programu sa dzieje
kultury oraz fakty, bez ktorych trudno zro-
zumieé wspoéiczesno§é Polski i Europy, do-
strzega¢ jej rodowdd, kulturowa tozsamosé,
wklad do kultury ogoélnoludzkiej oraz war-
tosci przejete od innych narodéw.

Istotnym elementem wyboru i formutowa-
nia problemoéw szczegélowych na poszcze-
golnych lekcjach winno byé eksponowanie
kreacyjnej roli jednostki w dziejach, decie-
ranie do czlowieka, jego dzialania i myslenia.

Cele ksztalcenia:

Po ukonczeniu szkoly s$redniej uczen po-
winien:

— znaé glowne etapy rozwoju cywilizacyj-
nego ludzkosei;

— zdawaé sobie sprawe z wielokulturowosci
Swiata, odrebnosci kulturowej, narodowej,
religijnej i obyczajowej réznych narodow;

— poznaé¢ wartosci uniwersalne, ponadczaso-
we, stanowiace dorobek ludzkosci;

— dostrzega¢ zagrozenia dla ludzkosci, wy-
nikajgce z braku poszanowania dla in-
nych kultur, nietolerancji, nacjonalizmu
oraz wszelkich form totalitaryzmu;

— rozumieé¢ zmienno$é i rozwoj roznych sfer
zycia spolecznego w przesziosci (formy
organizacyjne spolecznego wytwarzania,
form sprawowania wladzy, koncepcji po-
litycznych itp.); ' '

— operowaé¢ ze zrozumieniem pojeciami hi=
storycznymi; s

— dostrzega¢ wspoélzaleznosé zjawisk gospo-
darczych, politycznych i kulturowych;

— sytuowaé wydarzenia w czasoprzestrzeni
i postugiwaé sie elementami geografii hi-
storycznej (zasieg czasowy i terytorialny
zjawisk, ujmowanie faktow w zwiazkach
poprzedzania, wspolistnienia i nastepstw
w czasie); - .

— postugiwaé sie roznymi zrédlami infor-
macji, krytycznie ocenia¢ odmienne. po-
glady w historiografii, prezentowaé¢ i uza-
sadnia¢ wilasne stanowisko;

— obserwowa¢ i interpretowaé zabytki kul-
tury materialnej.

Podstawowe tresci nauczania

1. Najstarsze cywilizacje Starozytnego Wscho-
du (historia starozytna nie obowiazuje w
szkotach zawodowych)

1. Monarchia despotyczna jako ustréj typo-
wy dla Starozytnego Wschodu (na przy-
kladzie Egiptu).

Pojecia: monarchia despotyczna -

II. Starozytna Grecja °

1. Instytucje zycia politycznego w greckich
polis i ich funkcjonowanie w zaleznosci
od ustroju. :

Georg-Eckart-Institut
fiir internationals
Schulbuchforschyn
Braunschweig
=Schulbuchbibliothelk
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2. Piekno, dobro, prawda -— grecki kanon
estetyczny i etyczny.
3. Swiat hellenistyczny — zasieg terytorial-
ny, kultura.
Pojecia: oligarchia, demokrac;a pohs kul-
" tura hellenska, kultura bellenistyczna,

sztuka klasyczna, porzadki architektonicz-
ne, politeizm. : F
II1. Starozytny Rzym
1. Republika rzymska jako -model panstwa
. nastawionego na ekspansje.
2. Powstanie i rozpad imperium na przy-
kladzie Cesarstwa Rzymskiego.
Cechy charakterystyczne cywilizaeji Rzy-

_ - mian. :

4. Chrzescijans two w imperium rzymskim —

Zrodla, proces tworzenia sie wielkiej re-
ligii monoteistycznej.
Pojecia: republika arystokratyczna ceza-
ryzm, prawo rzymskie, Kosciol, niewolni-
ctwo, romanizacja, chrzescijanstwo, kul-
tura antyczna, monoteizm, cywilizacja.

Eu-

‘Q\J

IV. Ksztaltowanie sie $redniowiecznej

ropy

1. Epoka najazdéow — uksztattowanie «sig
trzech odrebnych sfer politycznych i kul-
turowych na gruzach Cesarstwa.

2. Monarchia Karolihska — zasigg teryto-
rialny, organizacja panstwa. :

3. Spoteczenstwo feudalne na przykladach

" panstw Zachodu — Francja, Niemcy.

4. Geneza, rozw6j i funkcjonowanie panstwa

wecezesnopiastowskiego na tle innych
panstw Europy.
Pojecia: gosoodarka naturalna, islam, Bi-

zancjum. regula zakonna, panstwo natry-
monialne. lenno, komendacja, inwestvtu-
ra, nanstwo plemienne, trybut, dziejoni-
sarstwo ¢redniowieczne (roczniki, kroniki,
zywoty swietych).

V. Europa w XI—XIIT wieku

1. Procesy dezintegracyjne i integracyjne w
Sredniowieczu (lenna, apanaze, podzialy
dzielnicowe), unie.

2. Scieranie sie dazen uniwersalistycznych
Cesarstwa i Papiestwa.
Pojecia: unia, uniwersalizm chrzescijanski,
monarchia uniwersalna, krucjaty, styl ro-
manski, uniwersytety.

VI. Europa w XIV—XV wieku

1. Kryzys ideowy i spoleczny Zachodu w
poznym Sredniowieczu,
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Pojgeia: schizma, sobér, synod, krucjata,
gotyk, mxstycyzm

VII. Polska w XIV—XV wieku

1. Monarchia Kazimierza Wielkiego — nowa
formuta panstwa, rola monarchy, zmiana
ksztattu. terytorialnego.

2. Krzyzacy w dziejach Polski i Europy.

3. Polska Jagiellono6w ‘wobec przemian i za-
grozen poznosredniowiecznej Eurony.
Pojecia: gospodarka czynszowa, stan, lo-
kacja, prawo niemieckie, Korona Krole-
stwa Polskiego, zakon rycerski, polityka
~dynastyczna; przywileje stanowe (szlache-

- ckie). ;

VIII. Poczatki howoivtnﬁgo Swiata

1 Skutki rozszerzenia horyzontu geograficz-
nego dla Europejczykow i ludow pozaeu-

ropejskich.

2. Sposoby rozwiazywania kwestii religij-
nych w Europie i w Polsce — reformv
protestancka i katolicka.

3. Zroinicowanie polityczne Eurovy — zmia-

ny polityczne i terytorialne wynikajace z
walki o dominacje.

Pojecia: Renesans, kolonializm, cywiliza-
cje prekolumbijskie, konkwistadorzy, re-
formacja, koS$cioly protestanckie, jezuici,
barok, absolutyzm, wojny religijne.

IX. Rzeczpospolita w
szlacheckiej

okresie demokracji

1. Demokracja szlachecka — jej instytucje
i funkcjonowanie w XVI wieku.

2. Gospodarka folwarczno-panszczyzniana.

3. Osiggniecia polskiego Odrodzenia jako

przejaw tworczej integracji z kultura Za-
chodu (na przykladzie rozwoju mys$li po-
litycznej).
Pojecia: sejm, sejm skonfederowany, kon-
wokacyjny, ruch egzekucyjny, wolna elek-
cja, folwark, panszczyzna, tolerancja re-
ligijna. '

X. Rzeczpospolita do polowy XVII wieku

—

Konflikty wewnetrzne i zewnetrzne Rze-
czypospolite] w XVII w1eku i ich wzaje-
mne relacje.
2. Straty terytorialne i utrata mocarstwowej
pozycji Rzeczypospolitej w XVII wieku.
3. Polska w czasach saskich i jej sasiedzi.
Pojecia: rokosz, oligarchia magnacka, kon-
federacja, sarmatyzm, barok, absolutyzm
os$wiecony. ° {4



XI. Kultura O$wiecenia

1. Ksztaltowanie sie nowozytnej
panstwa, narodu i spoteczenstwa.
Pojecia: oSwiecenie, tréjpodzial wiadzy,
racjonalizm, empiryzm, klasycyzm.

XxII. Rewolucja przemyslowa w Anglii i po-

wstanie Stanéw Zjednoczonych

1. Geneza i konsekwencje rewolucji prze-
mystowej i agrarnej w Anglii XVIII wie-
ku.

2. Dwa modele anglosaskiego parlamentary-
zmu — system parlamentarno-gabinetowy,
system prezydencki. :

Pojecia: rewolucja przemysiowa, monar-
chia parlamentarna, konstytucja, federa-
cja.

XIII. Rewolucja we Francji 1789—1794

1. Geneza i gitéwne etapy rewolucji.

2. Rewolucja jako proba realizacji koncepcji
ustrojowych i spoltecznych francuskiego
oSwiecenia, jej historyczne znaczenie.
Pojecia: monarchia konstytucyjna, dykta-
tura, prawo czlowieka i obywatela, rewo-
lucja, lewica, centrum, prawica.

XIV. Préby reform Rzeczypospolitej i walka
o utrzymanie niepodlegiosci w XVIII w.

1. Program reform i ich tworcy w XVIII
wieku.

2. Poréwnanie rozwiazan politycznych i spo-
lecznych Konstytucji 3 Maja z osiagnie-
ciami panstw anglosaskich i Francji doby
rewolucji.

3. Zdrajey i obroncy Rzeczypospolitej (kon-
federacja barska, Targowica, insurekcja
koSciuszkowska).

4. Rozbiory Polski — charakterystyka zja-
wiska oraz poszczegdlnych cesji.

XV. Okres napoleonski 1799—1815

1. Znaczenie epoki napoleonskiej dla Polski
i Europy.

XVI. Ziemie polskie pod zaborami 1815—1864

1. Uklad sit w Europie po kongresie wieden-
skim, zasady dzialania panstw zwycie-
skich.

2. Polacy bez wlasnego panstwa — zycie
pod zaborami, formy walki o przetrwanie
narodu, postawy wobec zaborcow.

3. Powstania narodowe w XIX wieku.

4. Emigracje popowstaniowe.

Pojecia: réwnowaga sil, legitymizm, re-
stauracja, autonomia, opozycja parlamen-
tarna, konserwatyzm, liberalizm, Wielka
Emigrac;ja.

koncepcji

Wiadomo$ci Historyczne — 2

XVII. Ruchy narodowe i przeobrazenia
panstw w drugiej polowie XIX i na poczatku
XX wieku

1. Zmiany polityczne i spoleczne w Europie
po Wiosnie Ludow.

2. Procesy zjednoczeniowe w Europie (Niem-
cy, Wiochy).

3. Przyczyny i konsekwencje wojny domo-
wej w Stanach Zjednoczonych.

4. Walka o dorninacje w Europie i ekspansja
na inne kontynenty.

5. Przemiany w 2zyciu politycznym panstw
europejskich u schytku XIX wieku (two-
rzenie sig partii politycznych, upowszech-
nienie rzadéw parlamentarnych).

6. Rewolucja naukowo-techniczna.

7. Konsekwencje kleski Rosji w wojnie z Ja-

ponia (rewolucja w Rosji, poczatek eks-
pansjonizmu Japonii na Dalekim Wscho-
dzie).
Pojecia: regulacje — reformy uwlaszcze-
niowe, plebiscyt, partia polityczna, koali-
cja parlamentarna, systemy wyborcze, in-
dustrializacja, urbanizacja, rewolucja nau-
kowo-techniczna.

XVIII. Ziemie polskie w Ilatach 1864—1914

1. Sytuacja i postawy Polakéw w trzech
zaborach.

2. Geneza i typologia ruchow i partii poli-

tycznych na ziemiach polskich (konserwa-
tyzm, ruch narodowy, ruch ludowy, so-
cjalizm, marksizm).
Pojecia: praca organiczna, tréjlojalizm,
irredenta, rewizjonizm, reformizm, nacjo-
nalizm, katolicka nauka spoleczna, ruch
ludowy.

XIX. Pierwsza wojna Swiatowa 1914—1918

i sytuacja w Europie w latach dwudziestych

1. Geneza wojny i charakter dzialan wojen-
nych.

2. System wersalski — nowa mapa politycz-
na Europy.

3. Rewolucja w Rosji i powstanie panstwa
radzieckiego.

4. Faszym we Wtoszech.

Pojecia: bloki polityczno-militarne, wojna
pozycyjna, system wersalsko-waszyngton-
ski, faszyzm, korporacjonizm, solidaryzm
spoteczny, totalitaryzm.

XX. Sprawa polska w pierwszej wojnie
Swiatowej. Odbudowa panstwa polskiego

1. Orientacje polityczne i formacje zbrojne
w latach 1914—1918.
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2.
3.

Poczatki II Rzeczypospolite].

Wojna z Rosja radziecka o niepodlegtosé
i granice na wschodzie w latach 1919—
—1920.

Walka polityczna i militarna o granice z
Niemcami i Czechostowacja.

Demokracja parlamentarna w Polsce.
Trudnosci i osiggniecia odbudowy i inte-
gracji panstwa.

Przewr6t majowy 1926 roku — uwarun-
kowania wewnetrzne i zewnetrzne.
Pojecia: linia Curzona, powstania $laskie,
sejm ustawodawczy, Konstytucja Marco-
wa, inflacja, reforma walutowa, kryzys
parlamentaryzmu, system locarnenski,
»Sejmowladztwo”, rzady chjenopiasta.

XXI. Swiat w latach trzydziestych

it

2.

Swiatowy kryzys gospodarczy i kryzys
demokracji parlamentarnej w Europie.
Zwyciestwo Hitlera w Niemczech. Mecha-
nizm funkcjonowania dyktatury faszystow-
skiej i komunistycznej.

Dazenia ekspansjonistyczne panstw tota-
litarnych — geneza drugiej wojny S$wia-
towej.

Pojecia: ,,nowy tad” — etatyzm w gospo-

darce, narodowy socjalizm, panstwo total-
ne, aneksje terytorialne.

XXII. Polska w latach trzydziestych

1%

2

. Osiggnigcia gospodarcze i

Zmiany w sposobie rzadzenia w latach
1926—1935.
Zmiany w polityce zagranicznej Polski po

1926 roku. Sytuacja miedzynarodowa II
Rzeczypospolitej w drugiej polowie lat
trzydziestych.

kulturalne II
Rzeczypospolitej.

Pojecia: sanacja, Konstytucja Kwietniowa,
uklady bilateralne, zasada réwnego dy-
stansu.

XXIII. Druga wojna $wiatowa

ik

2.

Wybuch wojny i gtéwne fronty, momenty
przelomowe.

Formy terroru i przemocy naruszajace

70

prawa czlowieka 1 niszczace wartoSei mo-
ralne.

Skutki polityczne, demograficzne, nauko-
we, moralne drugiej wojny Swiatowej.
Pojecia: Wielka Koalicja, wojna btyska-
wiczna, wojna totalna, eksterminacja.

XXIV. Polska w czasie drugiej wojny swia-
towej

1

th

Sytuacja obywateli polskich pod okupacja
niemiecka i radziecka.

Rzad polski na uchodistwie — polskie si-
ly zbrojne — polskie panstwo podziemne.
Powstanie warszawskie.

Sprawa polska w polityce mocarstw.
Przyczyny i okoliczno$ci przejecia wiadzy
w Polsce przez komunistow.

Pojecia: ruch oporu, panstwo podziemne,
walka cywilna, bierny opér, ob6z pracy,
ob6z zaglady.

XXV. Swiat po wojnie

S CINE

Rola wielkich mocarstw po wojnie.

. Panstwa bloku wschodniego.

Niemcy podzielone.

. Dazenia integracyjne w Europie.

Kryzys kolonializmu — dekolonizacja.
Pojecia: panstwo satelickie, ,zimna woj-
na”, realny socjalizm.

XXVI. Polska w latach 1945—1989

1:

IS

Polska w nowych warunkach geopolitycz-
nych, geograficznych, demograficznych i

-narodowosciowych.

Proces tworzenia aparatu wladzy przez
komunistow.

. Odbudowa kraju, nowe elementy w go-

spodarce, przemiany spoleczne.

Kryzysy ideologiczne, polityczne, gospo-
darcze i spoleczne.

Powstanie ,,Solidarnos$ei” — nowe elity
polityczne.

Stan wojenny. Rozpad systemu komuni-
stycznego.

Pojecia: stalinizm, gospodarka socjalistycz-
na, woluntaryzm, pluralizm polityczny.



ZOFIA KOZLOWSKA

Warszawa

TYMCZASOWE MINIMUM PROGRAMOWE W ZAKRESIE HISTORII

Minimum programcwe jest pojeciem wpro-
waazonym przez Ustawe o systemie oSwiaty
z 7 wrzesnia 1991 r. Wszelakie aziatania po-
adejmowane po ogloszeniu Ustawy musza je
uwzglednia¢. Wprowadzenie wymagan mini-
malnych wigze si¢ z opinig roéznycn Srodo-
wisk o przecigzeniu milodziezy wiedzg szkol-
na, ktorej szczegodlowy zapis programowy u-
niemozliwia ksztaltowanie =zainteresowan i
rozw0j osobowosci. Jest to opinia dyskusyj-
na. Spor migdzy personalistycznym a liberal-
nym traktowaniem ksztalcenia i wychowania
trwa nie tylko w Polsce. Ostatnimi czasy w
wielu krajach obserwuje sie odchodzenie od
nadmiernego liberalizmmu wychowawczego, ja-
ko sprzyjajacego ksztaltowaniu osobowosci
malto odpornej na przeciwnosci i wcale nie-
elastycznej, jak si¢ tego spodziewano, wobec
nowych problemow wspotczesnosci.

Minimum programcwe okre§la zakres wie-
dzy, ponizej ktorego nie wolno zejs¢ ani w
nauczaniu, ani w wymaganiach; tego row-
niez zakresu powinny dotyczyé sprawdziany
wiadomosci stosowane w szkotach. Jednak
nauczyciel ma prawo, a w wielu przypad-
kach i obowiazek, rozszerzania materiatu pro-
gramowego dla jasno$ci wykltadu i realizacji
celow ksztalcgcych. Cele ksztalcace sg bardzo
waznym elementem miniméw programo-
wych. O ile zapis programowy celow po-
znawczych jest znacznie skroécony, o tyle ce-
le ksztalcace wymagajg bardzo starannej in-
terpretacji jako istotna czesé programu. U-
miejetnosci nabyte przez ucznia w zakresie
zdolno$ci do poszerzania wiedzy oraz oceny
zachodzacych wydarzen decyduja o przy-
szlym jego stosunku zaréwno do tradycji i
Swiata, w jakich sie wychowal, jak i o po-
stawie wobec wydarzen, ktorych bedzie
Swiadkiem i tworca.

Pojecie minimum programowe pojawia sig
ostatnio w dwojakim znaczeniu: minimum
jako podstawy do przygotowywania progra-
moéw dla reformy ksztalcenia oraz jako nor-
ma postawiona przy zmianie siatki godzin
r6znych przedmiotéw.

W pierwszym znaczeniu minimum okresla

podstawowy zakres wiedzy i umiejetnosci
ala wszystkich programow danego przedmio-
tu, skorelowany z innymi przedmiotami, aby
unikngé zbednego powtarzania informacji.
Minimum w tym znaczeniu ma stanowié
podstaweg do opracowania programoéw, po-
miedzy ktéorymi nauczyciel bedzie moégt do-
Konywaé wyboru po wprowadzeniu reformy
szkolnej. W obecnym stanie reformy minima
sa przed korelacjg i ostatecznym przekaza-
niem autorom programow. Wszelako podkre-
$li¢é nalezy, ze te minima, ktéore maja sta-
nowi¢ podstawe programow same nie sg
programami i nimi byé nie moga. Historycy
umiescili ten zapis w protokoéle ustalen.

W innym znaczeniu, jako minimum okre-
Slono te adaptacje programu, jakiej dokonano
w czerwcu 1992 r. w zwigzku ze zmianami
w ramach planu nauczania w my$l zarzg-
dzenia Ministra Edukacji Narodowej. W
miejsce do§¢ dowolnych zmian z roku szkol-
nego 1991/92 wprowadza sie wymiar mini-
malny godzin poszczegbélnych przedmiotow.
Zwazywszy, ze jest to znaczne zmniejszenie
ogoblnego przydziatu godzin, zaistniala potrze-
ba okre§lenia minimum programowego, przy
jednoczesnym zachowaniu jako jego podsta-
wy obowigzujgcego programu.

Minimum programowe dla szkoly podsta-
wowej okreS§la cele i efekty ksztalcenia w
klasach V—VIII oraz wyznacza zakres ma-
terialu, ktérego nie mozna pomingé w wy-
niku redukcji godzin. Nie ma tam uwag na
temat klasy IV, poniewaz w tej klasie przy-
dzial godzin pozostaje bez zmiany, a zatem
nie zmienia si¢ i program.

Osig koncentryczng doboru tre$ci progra-
mowych jest czlowiek jako twoérca dziejow
rozpatrywany jako jednostka, a zarazem ja-
ko czlonek spoleczenstwa. Jako forme domi-
nujgcg przedstawiania tresci historycznych
wybrano obrazy, ktére majg w $wiadomosci
ucznia polgezyé sie w lancuch przyczynowo-
-skutkowy. Minimum zawiera starannie spre-
cyzowane cele ksztalcenia historycznego, u-
jete zar6wno w kategoriach rozumienia, jak
i umiejetnodei. Jasno$é sformutowania celow
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powinna wydatnie poméc nauczycielom przy
planowaniu i organizacji nauczania historii.

Tresci programowe przedstawione w po-
rzgdku chronologicznym, z uwzglednieniem
podzialu na epoki, zawierajg propozycje te-
matow poszczegdlnych lekeji, ktéore nie sg
obligatoryjne. Moga wszelako stanowié istot-
na pomoc dla nauczyciela poczatkujgcego lub
przypadkowego (ktorych coraz wiecej poja-
wia sie w mlodszych klasach szko6l podsta-
wowych). Dla kazdej z lekcji przewidziano,
obok krotkiego zakresu tresci, obowigzujace
daty oraz pojecia. Mlodszym nauczycielom
historii oraz niehistorykom uczacym historii
zwroci¢ nalezy uwage na poprawnos$é¢ termi-
nologiczng, zgodng z najnowsza literaturg
przedmiotu.

Wsrod tresci programowych nalezy poiozycé
szczegblny nacisk na formy funkcjonowania
demokracji przedstawicielskich oraz zrézni-
cowanie i rozwo6j partii politycznych w Eu-
ropie (zamiast dotychczasowego ograniczenia
sig tylko do ruchu robotniczego na przelo-
mie XIX i XX wieku). Interesujgcy jest do-
bor tresci dotyczacych historii powojennej.
Watek biograficzny, ktéry w edukacji histo-
rycznej ma szczegélny walor wychowaweczy,
konsekwentnie wypeinia tre§ci programowe.
Dobrze sie stalo, ze dobér postaci jest tak
zréznicowany i otwarty.

Minimum programowe historii dla liceum
ogolnoksztalcacego jest roéwniez oparte na
obowigzujacym programie. Osig orientujaca
dobor tresci sg dzieje kultury oraz fakty, bez
ktérych trudno zrozumieé wspoélczesnosé Pol-
ski i Europy, dostrzec jej rodowdd i wklad
do kultury ogélnoludzkiej. W celach ksztal-
cenia, ktérych zapis poprzedza treéci, zwra-
ca sig¢ uwage zar6wno na rozumienie wyda-
rzen historycznych, umiejetnos$é interpretacji
zrédel, jak i na prawidlowe postugiwanie
sie posiadanymi wiadomos$ciami.

Tresci programowe zostaly wyodrebnione
w postaci przekrojéw panoramicznych i syn-
tez. Nauczycielowi pozostawiono dobér za-
kresu hasel programowych i tematéw lekcji.
W szeroko zakreslonym pomimo skrotow wy-
borze tresci trafity sig opuszczenia, np.: Ba-
bilon, gotyk, immunitet, komunikacja mie-
dzyludzka. W spos6éb bardzo interesujacy
ujeto problematyke ustrojows.

Oba minima nie sa podzielone na klasy,
ani tez nie zawieraja przydziatu godzin lek-
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cyjnych na poszczeg6lne tematy. Dokonanie
podziatu na klasy jest niemozliwe wobec
zréznicowanego wymiaru godzin. W zwigzku
z tym warto zwroéci¢é uwage na konieczno$é
uwzglednienia przy podziale materiatu przez
nauczyciela wielkich cezur historycznych, a
przynajmniej wazkich wydarzen. W zadnym
wypadku material nauczania w Kklasie czy
semestrze nie moze sie konczyé bez mozli-
wosci syntezy epoki, ktora wiasnie byla oma-
wiana. Takze wymiar czasu przeznaczonego
na omawianie réznych epok jest pozostawio-
ny do decyzji nauczyciela. Wszelako zwroécié
nalezy uwage, ze obok tresci programowych
przedstawiany dokument zawiera zapis obo-
wigzujacych celow nauczania.

Oba minima zawierajg wykaz pojeé¢ mo-
gacych utatwi¢ konstruowanie wiasnego roz-
kladu materiatu.

W minimach nie uwzgledniono tresci re-
gionalnych, ktére sg integralng czeScig nau-
czania historii i ksztaltowania postaw patrio-
tycznych. W niektoérych czesciach Polski jest
to zagadnienie wielkiej wagi, w innych mniej-
szej, ale zawsze musi by¢é uwzgledniane.

Wiele wysitku bedzie wymagalo od nau-
czyciela opracowanie efektywnej formy ko-
rzystania z podrecznika. Podreczniki zostaly
przygotowane w bezposrednim zwigzku z
programem, co przysporzy wiele klopotow,
szczegblnie w szkolach podstawowych. Zwa-
zywszy jednak, ze jedng z wymaganych od
absolwenta szkoly podstawowej umiejetnosci
jest wyszukiwanie potrzebnych informacji,
nauczyciel bedzie te umiejetnos¢é musiat
ksztaltowaé weczesniej. Warto zwrécié uwage,
ze przygotowane przez Wydawnictwa Szkol-
ne i Pedagogiczne zeszyty éwiczen do szkoly
podstawowe]j nie majg podzialu na lekcje, a
przystosowane sa do ujeé problemowych.
Dlatego tez nauczyciel moze dobrze je wy-
korzysta¢ przy konstruowaniu swojego roz-
kladu materialu nauczania.

Rozklad materialu nauczania sporzadzony
przez nauczyciela dla konkretnej klasy, w
konsultacji z nauczycielami innych przedmio-
téw humanistycznych oraz geografii, wydaje
sie byé niezbedny. Przyjete przez Minister-
stwo rozwigzania w praktyce oznaczaja
ogromne zréznicowanie w tempie realizacji
programu pomiedzy klasami i szkolami. Roz-
klad materiatu, ktérego kopia powinna sie
znalezé w teczce dyrektora szkoly, powinien



stanowi¢ zaréwno zabezpieczenie w przypad-
ku diuzszej choroby czy zmiany nauczyciela,
jak tez zmiany szkoly przez ucznia. W takim
wypadku uczen powinien dostaé odpowiedni
wyciag z rozkladéw materialu, aby mogt
latwo uzupeinié istniejace miedzy szkolami
roznice. Rozklad materiatu, o jakim jest tu
mowa, powinien byé przygotowany dla ca-
lego cyklu nauczania, aby zapewnié¢ jedno-
lito$¢é realizacji celow ksztalcenia.

Minima programowe nie zostaly przygoto-
wane dla zasadniczych szkél zawodowych.
Mimo dokonanych w wielu szkolach zmian
w ramowym przydziale godzin decyzje o se-
lekeji materialu pozostawiono nauczycielom.
Wydaje sie, ze dokonujgc tej selekcji mozna

wykorzystaé omawiane wyzej minima, a tak-
ze ustalone preferencje w zakresie celow
i tresci nauczania.

Przedstawione uwagi i propozycje dotycza-
ce teoretycznych i praktycznych mozliwosci
realizacji minimoéw programowych sg jed-
nym z wielu spojrzen na prace nauczyciela
historii w nadchodzacym roku szkolnym.
Jednak edukacja historyczna w konkretnej
szkole jest pozostawiona do decyzji nauczy-
ciela, ktory oceniajac swoje umiejetnosci,
mozliwo$ci uczniéw oraz warunki szkoly wy-
bierze rozwiazanie trafne i mozliwe do rea-
lizacji, a jednoczesnie przygotowujace wy-
chowanka do przyszlego pelnego zycia.

UWAGA CZYTELNICY

Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne uruchomily ksiggarnie wysylkowa

mieszczacy sie pod adresem

00-950 Warszawa
Pl. Dabrowskiego 8

Mozna w niej nabyé¢ za zaliczeniem pocztowym wszystkie procz podrecz-

nikéw publikacje naszej oficyny.

UWAGA CZYTELNICY!

Zapraszamy

Od 1 wrze$nia 1992 roku WSiP wznawia wydawanie dwumiesigcznika
w jezyku angielskim ,,COMPANION”. Czasopismo zapoznawa¢ bedzie
czytelnika z historig, geografig, szeroko pojeta kultura i tradycja krajow
anglojezycznych. Bedzie doskonale przygotowana pod wzgledem mery-
torycznym pomoca do nauki jez. angielskiego dla $rednio zaawansowa-
nych. Mozna go kupi¢ we wszystkich kioskach ,,Ruch” lub zaprenumero-
waé na poczcie — tak, jalk pozostale czasopisma WSiP. Cena jednego

egzemplarza tylko 15 000 zl.
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roblemy wspolczesned
g ' yhistI())riografiiJ

ANTONI DUDEK
Krakow

POLITYKA WLADZ KOMUNISTYCZNYCH WOBEC KOSCIOLA

KATOLICKIEGO 1945-1955

Uklad sit politycznych w powojennej Pol-
sce postawil Kosciol rzymsko-katolicki w ja-
koSciowo nowej sytuacji. Fakt, iz byt on po-
strzegany jako glowna zapora przed komu-
nistyczna indoktrynacja spoleczenstwa spra-
wil, ze nawet formacje, w ktérych zauwazal-
ny byl silny nurt antyklerykalny, jak np.
PSL S. Mikolajczyka zaczely modyfikowaé
swoje przedwojenne oceny. ,,Wiara i Swiato-
poglad zwyklych chlopéw, szeregowych czlon-
kéw stronnictwa, przewazyly nad dywagacja-
mi ideologow...” 1).

Strategia komunistéw, polegajaca na stop-
niowym opanowywaniu i przeksztalcaniu sy-
stemu spolecznego wediug ideologicznych za-
lozen (taktyka salami), zakladala konieczno$é
utrzymania w pierwszym okresie budowy
nowego ustroju poprawnych stosunkow z Ko-
Sciolem. Wyrazem tego stalo sie wylaczenie
koscielnych majatkéw ziemskich (tzw. dobr
martwej reki) z zainicjowanej 6 wrzesnia

1) A. Slowakiewicz: ,,Trzecia droga” ruchu lu-
dowego w Polsce powojennej. ,, Antyk” 1988, nr 5,
s. 120.

2) Wyjecie dobr kosScielnych spod uregulowan
ustawy o reformie rolnej nastapi¢ mialo w wyniku
osobistej decyzji Jozefa Stalina. Zob. Wspomnie-
nia Wandy Wasilewskiej (1939—1944). , Archiwum
Ruchu Robotniczego', t. VII, Warszawa 1982,
s. 402.
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1944 r. reformy rolnej?2), zwrot zrabowanego
przez Niemcow majatku diecezjalnego, zgoda
na nauczanie religii w szkolach panstwowych
oraz reaktywowanie Katolickiego Uniwersy-
tetu Lubelskiego. Od samego poczatku jed-
nak wladze dawaly do zrozumienia, iz nie
bedzie powrofu do takich stosunkéw pan-
stwowo-koscielnych, jakie istnialy w okresie
miedzywojennym, a ktoérych symbolem byt
zawarty 10 II 1925 r. konkordat. 12 IX
1945 r. rzad os$wiadczyl, ze konkordat pomig-
dzy ,Rzeczapospolita Polska a Stolicg Apo-
stolskg przestal obowiazywaé wskutek jed-
nostronnego zerwania go przez Stolice Apo-
stolska” 3). )
Uznanie powyzszego porozumienia za nie-
obowigzujgce bylo jedynie wstepem do osig-
gniecia celu zasadniczego, ktéry widziano w
podporzadkowaniu KoSciota wladzom pan-
stwowym. Podobny cel w sposéb wyrainy
sformulowano jednak dopiero w koncu lat
czterdziestych. W polowie dekady bowiem
instytucja ta uchodzila w kierownictwie Pol-
skiej Partii Robotniczej za przeciwnika, kto-
rego nalezy raczej neutralizowaé niz w spo-
s6b zdecydowany atakowaé. Stosunek ten na
plenum KC PPR 10 IT 1946 r. tak oto okre-
§lit Wiadystaw Gomulka: ,,..trudno jest mo-

3) Tekst Ustawy Tymczasowego Rzqdu Jed-
no$ct Narodowej z dnia 12 IX 1945 r. ,Panstwo
i Prawo” 1947, nr 12.




wi¢ o tym, bySmy mogli przeprowadzi¢ roz-
lupanie w lonie Kosciola katolickiego, jak np.
w PSL. (..) Wielkich nadziei nie mozemy z
tym odcinkiern wiazaé. Byloby bledem takie
stanowisko, Ze uda nam si¢ zrobi¢ tu po-
wazniejszy wylom”. W zwigzku z tym stwier-
dzil: ,,..my nie wykluczamy konkordatu z
Watykanem, jednak szioby w tym wypadku
o pewne konkretne korzysci, jakie z tego ty-
tulu mogloby panstwo uzyskaé”4). Wydaje
sig, ze sekretarz generalny PPR moéwigc o
konkretnych korzysciach, jakie wynikalyby
z podpisania nowego konkordatu mial na
myS$li ewentualng bierng postawe Kosciola w
zblizajgcej sie, decydujacej rozgrywce z PSL.
Tymczasem hierarchia duchowna poddawa-
na niewidocznej, ale stopniowo rosngcej pre-
sji ze strony wladz w coraz wiekszym stop-
niu odczuwala powage sytuacji W maju
1946 r. cenzura po raz pierwszy uniemozli-
wila wydrukowanie listu pasterskiego epi-
skopatu. Nasilily sie tez aresztowania ksiczy
oskarzonych o wspélprace z antykomunisty-
cznym podziemiem -— do polowy 1947 r. w
wigzieniach znalazlo sie 60 duchownych 3).

Sfalszowanie wynikéw referendum ludowe-
go (30 VI 1946) i towarzyszacy glosowaniu
terror wobec opozycji skupionej wokét S.
Mikolajezyka zblizyt biskupéw polskich do
jego ugrupowania. Po kroétkich perturbacjach
zwiazanych z nieudang proéba utworzenia no-
wej partii katolickiej, ktora podjeto po za-
wieszeniu przez Karola Popiela dzialtalnosci
Stronnictwa Pracy (18 VII 1946), stalo sie
jasne, ze Kosciél poprze w wyborach PSL.
OczywiScie nie uczyni tego wprost, ale Ore-
dzie Episkopatu Polski w sprawie wyboréw
do sejmu nie pozostawialo w tej sprawie wa-
tpliwosci stwierdzajac m.in.: ,,(...) 5. Katolicy
moga glosowaé tylko na takie osoby, listy i
programy wyborcze, ktére nie sprzeciwiaja
sie¢ katolickiej nauce i moralnosci. 6. Katoli-
¢y nie mogg oddawaé swych gloséw na kan-
dydatow z takich list, ktérych programy al-
bo metody rzadzenia sa wrogie zdrowemu
rozsadkowi, dobru Narodu i panstwa, moral-

4) Protokot z plenarnego posiedzenia KC PPR
10 II 1946 r. ,,Archiwum Ruchu Robotniczego”, t.
I1X, Warszawa 1984, s. 308—309.

5) H. Dominiczak: Organy bezpieczenstwa w
walce 2z Kosciotem katolickim, mps. w Instytucie
Wydawniczym PAX, s. 166.

nosci chrzescijanskiej i $wiatopogladowi ka-
tolickiemu”6). Cenzura zablokowala druk
oredzia w prasie dopuszczajac jedynie jego
omowienia,

Wyniki glosowania z 19 I 1947 r. oraz spo-
s6b potraktowania przez wiladze protestow
wyborczych PSL w nastepujacy sposob sko-
mentowal tydzien pdzniej na konferencji epi-
skopatu ‘kardynat August Hlond: ,,... Musimy
zdawaé sobie sprawe, ze ostatnie wybory by-
ty aktem wielkiego terroru, oszukanstwa i
klamstwa (..). Teraz Rzadowi chodzi o to,
zeby tworzong sytuacje uznat Kosciél —
checa wyraznie uznania Kosciola. (...) wyraz-
nie mowi sie z tamtej strony, ze za cene po-
parcia Rzadu przez czynniki koscielne Ko§-
ci6él mogiby bardzo wiele zyskaé”?).

W zaistnialej sytuacji odrzucono zachety
wiladz do wyrazenia formalnej akceptacji dla
wyborczej farsy. Roéwnoczesnie jednak nie
zdecydowano sie na oficjalne jej potepienie.
Takie stanowisko zapoczatkowalo strategie
gry na zwloke oraz polityke mozliwych do
zaakceptowania ustepstw, ktéra stala sig
gléwna wskazéwka dzialania Kosciola w na-
stepnych latach. Nie oznaczalo to dobrowol-
nego wyrzeczenia si¢ prawa do zabierania
glosu w sprawach bu‘blicznych. Dano temu
wyraz 14 TII 1947 r. przekazujac premierowi
Jozefowi Cyrankiewiczowi dokument zaty-
tutlowany Katolickie postulaty konstytucyjne.
W 15 punktach biskupi opowiedzieli sie¢ m.in.
za: nadaniem panstwu charakteru chrzeéci-
janskiego, tj. szanujacego sumienie obywateli
(pkt 2), poszanowaniem podstawowych wol-
nos$ci obywatelskich (pkt 4), poreczeniem
prywatnej wlasnosci obywateli (pkt 6), ogra-
niczeniem naduzyé wiladzy oraz przerostow
uprawnien czynnikéw policyjnych i partyj-
nych (pkt 11), zagwarantowaniem Kosciotowi
swobody wykonywania wladzy duchowne]
i jurysdykeji, rzadzenia si¢ wilasnym prawem,
odprawiania kultu, nauczania oraz religijnej
dzialalno$ci w zakresie wlasnych postannictw
(pkt 13)2).

6) Listy pasterskie Episkopatu Polski 1945—1974.
Paris 1975, s. 42.

7) Cyt. za: P. Raina: Stefan kardynat Wyszyrn-
ski, Prymas Polski, t. I, Londyn 1979, s. 218. Zob.
tez R. Terlecki: Dyktatura zdrady. Krakoéw 1991,
S. 55—56.

8) ,,Dokumenty” wyd. OChMS ,Augustinum” nr
3 z 23 XI 1990, 5. 5—9.
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Postulaty konstytucyjne stanowily w du-
zym stopniu powtoérzenie zadan rozpadajace-
go sie po wyborach sejmowych PSL. To za$
W spos6b oczywisty lokowalo Kosciét na po-
zycjach ostatniej powaznej sily przeciwsta-
wiajacej sie¢ budowie w Polsce komunistycz-
nej dyktatury. Ofensywa antykoscielna roz-
poczela sie jesienig 1947 r. po wydaniu przez
episkopat listu do wiernych, w ktérym we-
zwano do bojkotu prasy antyreligijnej oraz
zaprotestowano przeciw ateistycznej indok-
trynacji mlodziezy, gwalceniu religijnego
charakteru niedziel i Swiat, a takze ograni-
czaniu swobéd obywatelskich i nasilaniu
cenzury 9).

1 X 1947 r. oredzie to stalo sie tematem
obrad Biura Politycznego KC PPR. W proto-
kéle z tego posiedzenia stwierdzono: , W
zwigzku z odezwa Episkopatu i ofensywa kle-
ru w kraju oméwicno szereg $rodkéw walki:

a) W calym kraju organa Bezpieczenstwa
przy udziale wojtéw (i ewent. starostow)
przestuchaja proboszczéw odnosnie punk-
tow wysunietych w odezwie biskupow.

b) Zaostrzenie cenzury prasy katolickiej i
odciecie jej od nielegalnych Zrédet pa-
pieru. (...)

c¢) Ograniczyé ilo$é nabozenstw transmito-
wanych przez radio i rb6zne nabozenstwa
przy okazjach uroczystoSci.

d) Postanowiono polecié Sekretariatowi, by
przy wspoétudziale sieci partyjnej ujawnié
w ministerstwach i samorzadach — S$rod-
ki idace na instytucje koscielne 1),
Rozwinigciem zalecenn intensyfikacji walki

z KoSciolem zajely sie rézne organy admini-

stracji panstwowej. Kluczowe jednak zna-

czenie miala dzialalno$é resortu bezpieczen-
stwa. 13—15 pazdziernika w Ministerstwie

Bezpieczenstwa Publicznego odbyla sie pier-

wsza ogoélnokrajowa odprawa aktywu kie-

rowniczego posSwiecona zagadnieniu ograni-
czania wplywow Kosciota. Otwierajac odpra-
we minister Stanislaw Radkiewicz uznat Ko-

Sciét za ,..najbardziej zorganizowanego i sil-

nego wroga, z ktéorym trzeba sie bedzie jak

najszybciej zmierzy¢”. Podkreslit tez koniecz-

nosé jak najszybszego ,,..systematycznego i

9) Listy pasterskie..., s. 52—56,
10) Archiwum Akt Nowych, Oddziat VI, Archi-
wum Lewicy Polskiej, sygn. 295/v-3.
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wszechstronnego rozpracowania Kosciola ka-
tolickiego oraz tworzenia licznej sieci agen-
turalnej” ). Zasadniczy referat programowy
(Ofensywa kleru a nasze zadania) wyglosila
Julia Brystygierowa — dyrektor V Departa-
mentu MBP, ktory zajmowal sie Kosciolem
i zwigzkami wyznaniowymi. Warto przyto-
czyé jego obszerniejszy fragment. , Praca na-
sza operacyjna musi is¢ w kierunku: (...

2. Przystgpi¢ do wszechstronnego i systema-
tycznego rozpracowania instytucji kosciola w
terenie. Gléwne obiekty: kuria biskupia, de-
kanaty, rada dekanacka i instytucje najscislej
oparte o diecezje (,,Caritas”). (...)

3. Nalezy zerwaé z zakorzenionym pogla-
dem, ze »klasztoru nie da sie rozpracowac«.
Nie nalezy kapitulowaé przed trudnosciami.
Kierunek doj$cia: prokuratorzy klasztoru,
zebracy, dostawcy klasztorni itp.

4. Zar6wno: a) celem dokladnego poznania
stosunk6w w lonie kleru na kazdym szcze-
blu; b) celem glebszego i powaznego rozpra-
cowania i ¢) — co najwazniejsze — dla umo-
zliwienia wywierania celnego nacisku w od-
powiednim kierunku — nalezy wszechstron-
nie zaznajomié sie z baza materialng kleru.
6L

7. Z calg stanowczo$cia i bezwzglednos$cia
nie dopusci¢é do wdzierania sie kleru i orga-
nizacji katolickich na grunt robotniczy. (...
9. Przeciwdzialaé (taktownie i droga posred-
niag) wplywom kleru na masowe organizacje
mtlodziezowe, w pierwszym rzedzie na ZHP.
(&R

11. Systematycznie rozpracowywaé prefektow
szkolnych przede wszystkim za pomoca agen-
tury mlodziezowej. (...)

14. Przeciwdzialanie rozszerzaniu sie prasy
katolickiej, ktora jest rozsadnikiem ducha
wrogosei i orgamzatorem elementéw zacofa-
nych. (...)

16. Ze wzgledu na konieczna jak najwicksza
ostroznos$é i szczegblng odpowiedzialno$é
przy stosowaniu wszelkich represji wobec
duchowienstwa -— nalezy zaré6wno areszty
ksiezy, jak metody represyjne i profilaktycz-
ne w stosunku do duchowienstwa i katoli-
ckich imprez masowych bezwzglednie uzgad-
niaé z Ministerstwem? 12).

Iy‘Cyt. ~za:
403,
12) Cyt. za:

H. Dominiczak: Organy.... s. 105,

»Polityka” z 6 X 1990.



Dla realizacji tak szerokiego zakresu za-
dan konieczna byla szybka rozbudowa pionu
MBP zajmujgcego sie Ko$ciolem. W jej re-
zultacie infiltracja i zwalczaniem XKosciola
zajmowalo sie w koncu lat czterdziestych —
wedilug szacunkow Henryka Dominiczaka —
okolo 2 tys. pracownikéw operacyjnych
wspieranych przez ponad 4 tys. informato-
row 13), Obok dzialan operacyjnych ogniw
MBP, w rezultacie ktéorych we wrzesniu
1948 r. w wigzieniach przebywalo juz ponad
400 ksigzy, wazng role w akcji ograniczania
wplywow Kosciota mialy odegra¢ $rodki ma-
sowego przekazu kierowane przez aparat KC
PPR, a nastepnie PZPR. W sytuacji matlej
skutecznosei indoktrynacji ateistycznej pro-
wadzonej w szkotach (w roku 1948 zaczeto
tworzy¢é szkoly TPD, w ktorych nie bylo
nauki religii) i organizacjach mtodziezowych,
starano sie wykorzystaé propagandowo sta-
nowisko Stolicy Apostolskiej wobec proble-
mu Ziem Zachodnich i Pélnocnych. Zagad-
nienie to miato w nadchodzgcych latach staé
sig jednym z gléwnych Zrédet konfliktu pan-
stwa z Kosciotem.

W 1945 r. na przylgczonycn do Polski ob-
szarach stworzono pig¢ aaministratur apo-
stolskich (w Gdansku, Gorzowie, Olsztynie,
Opolu i Wroctawiu). W koncu lat czterdzie-
stych wiadze zaczely zgdaé od episkopatu,
aby wpiynat na Watykan w celu ustanowie-
nia stalej administracji koscielnej na tych
terenach, dostosowania granic diecezji do
aktualnego ksztaltu terytorialnego panstwa i
mianowania peinoprawnych biskupéw ordy-
nariuszy. Stolica Apostolska stala w tej spra-
wie na stanowisku formalnoprawnym majg-
cym swe Zrédio w umowie poczdamskiej,
ktoéra stwierdzala: ,..zanim nastapi ostatecz-
ne okre$lenie zachodniej granicy Polski, byle
niemieckie terytoria (..) beda pod admini-
stracjg Panstwa Polskiego” %), W zwigzku z
tym Watykan wuzaleznial spelnienie zgdan
wiadz polskich od podpisania ukladu poko-
jowego z Niemcami, ktory ostatecznie okre-
§litby ksztalt poéinocnych i zachodnich granic
Polski. W propagandzie takie stanowisko

13) H, Dominiczak: Organy..., S. 23.

14) Sprawa polska w czasie II wojny $wiatowej
na arenie migdzynarodowej. Zbior dokumentow.
Warszawa 1965, s. 764.

Stolicy Apostolskiej przedstawiano jako po-
pieranie dazen do rewizji polskich granic.

Rozpoczeta w 1948 r. ofensywg propagan-
dowg w tej sprawie ulatwil list Piusa XII
z 1 marca skierowany do biskupoéw niemie-
ckich, w ktorym znalazly sie nasigpujace
sformutowania: ,,Czy byio jednak rzeczg do-
zwolong wypedzi¢ w formie odwetu z domu
i ojezyzny 12 milionow ludzi i skaza¢ ich na
nedze? (..) Czyz jest moze nierealne, jesli
My zyczymy sobie 1 wyrazamy nadziejg, ze
wszyscy zainteresowani mogliby spokojnie
rozpatrzyé to, co zostalo dokonane i cofngc
w tej mierze, w jakiej da si¢ to jeszcze
cofngé? 1), Propozycja ,cofnigcia, co zostaio
aokonane” postawila episkopat w trudnym
potozeniu, tym bardziej ze wecze$niejszy list
papieza poswiecony losowi polskich przesie-
dlencow z ziem wiaczonych do ZSRR zostai
zatrzymany przez cenzure. Wiadze nie ogra-
niczyty sie tym razem do antypapieskiej
ofensywy w prasie; takze w zakladach pra-
cy — co byto w historii stosunkéw panstwo—
—Koéciol nowoscig — organizowano masow-
gi, na ktorych potepiano Piusa XII i wspie-
rajacy go ,reakcyjny i antypolsko nastawio-
ny kler”. :

W 1949 r. antyko$cielna polityka witadz
ulegla dalszej intensyfikacji. 14 marca mini-
ster administracji publicznej Wiadystaw Wol-
ski zlozyt na rece sekretarza episkopatu bi-
skupa Zygmunta Choromanskiego oswiadcze-
nie stwierdzajgce m.in.: ,,0d kilku miesigcy
daje sie zauwazyé wzmozenie nieprzyjaznej
w stosunku do rzgdu i panstwa ludowego
dziatalnosei pewnych odiaméw kleru. (..)
Czesto zdarzaja sie wypadki, kiedy ksigza
patronuja, a nawet wrecz wspétdzialajg z
réznymi przestepczymi i antypanstwowymi
srupami, ktére sg agenturg anglo-amerykan-
skiego imperializmu. Fakty te nie spotkaly
sie ani z potepieniem, ani z nalezytym odpo-
rem ze strony hierarchii koscielnej i kiero-
wanej przez nig prasy katolickiej” 16).

W przytoczonym fragmencie szczegélnie
wazne byly — w konteks$cie przysztych wy-
darzei — dwa ustepy. Po pierwsze, sformu-
lowanie o antypanstwowej postawie ,pew-

15) Cyt. za: A. Rogalski: Katolicyzm w Niem-
czech po II wojnie Swiatowej. Warszawa 1952,
s, 208.

16) Cyt. za: A. Micewski: Kardynat Wyszynski,
prymas 1 mgz stanu. Paryz 1982, s. 63.
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nych odlaméw kleru”, co sugérowalo, iz
istniejg tez ksieza o prawidlowym nastawie-
niu wobec ,wiltadzy ludowej” i zwiastowato
strategie tworzenia podzialow wewnatrz du-
chowienstwa. Po drugie, znamienne byto zg-
danie odciecia si¢ od agentur imperializmu,
do ktoérych zaliczano réwniez Stolice Apostol-
skq. Ta ostatnia sprawa stala sie szczegolnie
istotna po lipcowym dekrecie Piusa XII gro-
zacym ekskomunika katolikom nalezgcym do
partii komunistycznej lub wspoélpracujgcym
Z nia.

W atmosferze nagonki propagandowej wy-
wolanej dekretem Piusa XII rozpoczela w
lipcu 1949 r. prace Komisja Mieszana przed-
stawicieli panstwa i episkopatu, ktéorej za-
daniem mialo byé ustalenie modus vivendi.
Poglady w lonie episkopatu w kwestii stusz-
nosci negocjowania porozumienia z wiadza-
mi w sytuacji narastajgcej presji na Kosciol
byly podzielone. Przewazylo jednak stanowi-
sko nowego prymasa Stefana Wyszynskiego,
ktory uwazal, ze strategia konfrontacji z ko-
munistami, na jakg zdecydowal si¢ na We-
grzech kardynal Jozef Mindszenty spowoduje
jeszcze wieksze straty.

Rozpoczegeie diugotrwaltych i zmudnych ro-
kowan, w ktorych role posrednika odgrywat
lider grupy ,,Dzi§ i Jutro” (pézniejszego
PAX-u) Bolestaw Piasecki, nie oznaczaio by-
najmniej ostabienia atakéw na Kos$ciél. Prze-
ciwnie — we wrzesniu 1949 r. wiadze zde-
cydowaly si¢ na jedno z najdotkliwszych
uderzen w duchowienstwo inicjujgec ruch
tzw. ksigzy patriotow. W ciggu kilku nastep-
nych lat zdotano réznymi metodami (nie wy-
taczajac przekupstwa, szantazu i zastrasza-
nia) skupi¢ w Komisjach Ksiezy przy
ZBoWiD okolo tysiaca duchownych (niemal
10% ogotu). ,Dzielono ich — pisze Bozena
Bankowicz — na 4 grupy: pierwszg najwiek-
szg stanowili karierowicze pelni ambicji oso-
bistych, druga — ksieza zorientowani mate-
rialnie, trzecia — ksieza, ktérzy »nie byli
zbyt czysci i chcieli to wyprostowaé poprzez
wstgpienie do Komisji Ksiezy«, wreszcie
czwartg grupg, najmniej liczng, ale najcen-
niejsza — ksigza, ktorzy znalezli sie w or-
ganizacji z pobudek ideologicznych?” 17)

17) B. Bankowicz: W imie Boga i ludowej 0j-
czyzny. Z dziejow Komisji Ksiezy przy ZBoWiD
1949—1955. ,,Zderzenia’’ 1990, nr 5, s. 36.
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sldeologia” ksiezy patriotéw byla stosufi-
kowo prosta i sprowadzata si¢ do deklaro-
wania peinej akceptacji dla polityki wyzna-
niowej wiladz, potgpiania ,antypolskiej po-
lityki Watykanu” i jego zwolennikéw w epi-
skopacie oraz sugerowania koniecznosci ,,de-
mokratyzacji” stosunkéw wewnatrz Kosciola,
czego wyrazem miato by¢é przede wszystkim
awansowanie ksiezy patriotéw na odpowie-
dzialne stanowiska w hierarchii. Episkopat
zareagowal na stworzenie tej ewidentnej dy-
wersji nadzwyczaj powsciagliwie, nie chcac
dawaé¢ wiadzom pretekstu do mieszania sie
w sprawy wewnetrzne Kosciola pod pozorem
obronie ,,postepowych” ksiezy. Dopiero w paz-
dzierniku 1950 r. prymas Wyszynski, a w
Slad za nim biskupi, wydali zakaz czytania
w podlegtych im diecezjach ,,Giosu Kaptana”
— organu ksiezy patriotow. W grudniu Ko-
misja Ksiezy otrzymala tzw. przestroge wzy-
wajaca jej cztonkow pod grozba ekskomuni-
ki do porzucenia dzialan rozbijajacych jed-
no$é koscielna.

Negocjacje na forum Komisji Mieszanej
przeciggaly sie. Przedstawiciele strony kos-
cielnej sprzeciwiali sie m.in. zapisaniu w po-
rozumieniu akceptacji hierarchii dla procesu
kolektywizacji rolnictwa oraz zdecydowanego
potepienia podziemia politycznego i stoja-
cych za nim ,,08rodkéw imperialistycznych”.
Uczestniczacy w negocjacjach minister Wol-
ski dawat niedwuznacznie do zrozumienia, ze
odmowa podpisania porozumienia pociagnie
za sobag kolejne represje administracyjne. Nie
byly to golostowne zapewnienia, czego do-
wiodla sprawa Caritasu.

23 1 1950 r., po przeprowadzeniu kontroli
dzialalno$ci Krajowej Centrali Caritasu wia-
dze mianowaty tymczasowy zarzad przymu-
sowy zlozony z ksiezy patriotow i czlonkoéw
grupy ,,Dzi§ i Jutro” (od 1952 PAX)18). Uni-
cestwieniu koscielnego Caritasu towarzyszy-
la znana juz z lat wczeéniejszych kampania
napasci prasowych oraz maséwek i zebran,
na ktérych potepiano koscielne ,naduzycia”
i wyrazano poparcie dla posunie¢ wiadz.
Najwiekszy wiec odbyl sie¢ w auli Politech-
niki Warszawskiej z udzialem okolo tysigca

18) Obszernie na temat likwidacji Caritasu pi-
sz3: J. Majchrowski, S. Nawrot: Niektdére ele-
menty stosunkéw panstwowo-koscielnych w Pol-
sce 1. 1945—1950. Krakéw 1984, s. 59—62.



prorzadowych katolikéw 1 ksiezy patriotéw.
Przemawial na nim m.in. premier Cyrankie-
wicz. W okresie likwidacji koscielnego Ca-
ritasu zaktywizowal tez swoja dziatalnosé
aparat bezpieczenstwa. Przeprowadzono woé-
wczas akcje masowych rewizji wsrod ksiezy
pod pretekstem poszukiwania dowodow nad-
uzyé finansowych. W czasie tych rewizji
zdarzaly sie wypadki podrzucania kompromi-
tujacych materiatéw, a nawet broni. Na sze-
rokg skale ,bezpieka” zaczela woOwczas sto-
sowaé metode ,kombinacji operacyjnej”,
czyli kompromitowania ksiezy przy pomocy
sfabrykowanych materiatéw. Szczegb6lnie per-
fidng metodg bylo podrzucanie alumnom w
seminariach materiatow $wiadczacych o ich
wspoétpracy z policjg 19).

W marcu 1950 r. wladze zdecydowaly sie
po raz pierwszy aresztowaé biskupa. Byl nim
ordynariusz chetminski Kazimierz Jozef Ko-
walski. Oskarzono go m.in. o tolerowanie
naduzy¢ w Caritasie i korzystanie z jego
funduszy, represjonowanie ksiezy patriotow,
utrzymywanie w czasie wojny kontaktow z
Niemcami. Aresztowanie biskupa oznaczalo,
ze wiladze nie cofng sie przed dalszymi re-
presjami, aby osiagnaé¢ zgode episkopatu na
podpisanie porozumienia w ksztalcie przez
nie postulowanym. W tej sytuacji biskupi
zdecydowali sie¢ na sfinalizowanie rokowan
prowadzonych w Komisji Mieszanej i w
trakcie ostatecznej redakeji tekstu porozu-
mienia zabiegali jedynie o ztagodzenie wy-
mowy niektérych artykuléw. Podpisane 14
IV 1950 r. porozumienie sktadalo sie z 19
punktéw. Przytoczymy te z mich, na ktérych
przyjeciu — jak mozna sie domys$laé — naj-
bardziej zalezalo stronie rzgdowej:

»3. (...) Wychodzgc z zatozenia, ze Ziemie Od-
zyskane stanowia nieodigczng cze$é Rzeczy-
pospolitej, Episkopat zwrécit sie z prosbg do
Stolicy Apostolskiej, aby administracje ko-
$cielne, korzystajac z prawa biskupstw rezy-
dencjonalnych, byly zamienione na state or-
dynariaty biskupie.

6. (...) Episkopat wyjasni duchowienstwu, aby
nie przeciwstawialo sie rozbudowie spoéi-
dzielczo$ci na wsi, poniewaz wszelka spo6i-
dzielczo§¢ w istocie swej jest oparta na ety-
cznym zalozeniu natury ludzkiej, dazacej do

19) H, Dominiczak: Organy..., s. 216.

dobrowolnej solidarnoéci spotecznej, mance]
na celu dobro ogotu.

7. Kosciét — zgodnie ze swymi zasadami —
potepiajac wszelkie wystgpienia antypanstwo-
we bedzie przeciwstawial sie zwlaszcza nad-
uzywaniu uczué religijnych w celach anty-
panstwowych.

8. Ko$ci6él katolicki, potepiajac zgodnie ze
swymi zalozeniami kazda zbrodnie, zwalczaé
bedzie réwniez zbrodnicza dziatalno$¢ band
podziemia oraz bedzie pietnowal i karat kon-
sekwencjami kanonicznymi duchownych, win-
nych udzialu w jakiejkolwiek akecji podzie-
mnej i antypanstwowej”. i

Pozostate punkty porozumienia moéwity o
prawach Kosciota i deklaracjach wiadz w tej
materii. Rzad zobowigzal sie do nieogranicza-
nia obecnego stanu nauczania religii w szko-
tach, zachowania istniejgcych dotychczas
szko6t o charakterze katolickim, zapewnienia
swobodnego funkcjonowania KUL-u oraz
prasy, wydawnictw i stowarzyszen katoli-
ckich. Ko$ciél otrzymal gwarancje prowa-
dzenia dzialalno$ci dobroczynnej i kateche-
tycznej, a takze organizowania pielgrzymek
i procesji. Wydelegowani przez hierarchie
kapelani mieli mieé prawo prowadzenia pra-
cy duszpasterskiej w szpitalach, wojsku i za-
kladach karnych 20). Byly to jednak deklara-
cje bez pokrycia, co do ktérych w1arygodno-
§ci strona koscielna nie miata zludzen.

Porozumienie z 14 kwietnia — pierwsza
tego rodzaju umowa w historii stosunkéw
wladzy komunistycznej z Kosciotem katoli-
ckim — wzbudzila zaniepokojenie w Stolicy
Apostolskiej. Kierujacy wowczas watykan-
skim Sekretariatem Stanu kardynat Domenico
Tardini uwazal, ze Ko$ci6t polski poszedt na
zbyt wielkie ustepstwa 2!). Takze w lonie sa-
mego episkopatu byly powazne watpliwosci
w tej sprawie. Decydujace okazalo sig jed-
nak stanowisko prymasa Wyszynskiego, kt6-
ry napisat p6zniej na ten temat w Zapiskach
wieziennych: ,,Wydalo mi sie, ze ulozenie
kilku punktéw tego modus vivendi jest mo-
zliwe i niezbedne, jeéli Kos$ci6l nie ma sta-
naé w obliczu nowego — moze przyspieszo-

20) ,Stlowo Powszechne” z 16 IV 1950.

21) A. Micewski: Kardynat..., s. T4. Zob. tez S.
Kisielewski: Stosunki panstwo — Kosciot w PRL.
‘Warszawa 1980, s. 11.
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fiego 1 drastycznégo w formach — wyniszcze-
nia” 2),

Trudno stwierdzi¢ — zwlaszcza w $wietle
wypadkoéw nastepnych dwoéch lat — iz pod-
pisanie porozumienia ostabilo presj¢ na Kos-
ci6l. Niemniej wydaje sieg, iz jego zawarcie
odwleklo w czasie najostrzejsze represje i
dalo duchowienstwu — przynajmniej formal-
nie — mozliwo$¢é odwolywania sie w prote-
stach do oficjalnych zobowigzan wiazacych
wiadze panstwowe, ktoérych brak bylo od
czasu zerwania w 1945 r. konkordatu. Dla
rzadzacych znaczenie porozumienia polegalo
przede wszystkim na jego walorze propa-
gandowym. Z jednej strony pozwalalo pole-
mizowaé z twierdzeniami miedzynarodowej
opinii publicznej o przesladowaniu Kosciota
w Polsce. Z drugiej zas§ umozliwialo w po6z-
niejszym okresie ataki na episkopat w zwigz-
ku z rzekomym niedotrzymaniem przezen
postanowien zawartych w porozumieniu (np.
w sprawie administracji na Ziemiach Za-
chodnich). Wladze miaty tez nadziejg, ze
przelamanie przez Kosciot psychologicznej
bariery, jaka stanowilo podpisanie dokumen-
tu, otworzy wigksze niz dotad mozliwosci
zaangazowania hierarchii w prowadzone wo-
wczas kampanie propagandowe. Pierwsza
okazja do sprawdzenia stopnia uleglosci epi-
skopatu nadarzyla sie przy okazji wielkiej
akcji zbierania podpisow pod ,,Apelem Sztok-
holmskim”. Apel majacy w swej istocie an-
tyamerykanski i prokomunistyczny charakter
byt trudny do przyjecia dla episkopatu. Z
kolei wladzom z oczywistych wzgledow za-
lezalo na podpisach duchowienstwa. Odmowa
ich ztozenia dala pretekst do kolejnych re-
presji — m.in. usunieto ok. 500 ksigzy z fun-
kcji katechetéw, co zapoczatkowalo operacje
ostatecznej likwidacji lekeji religii w szko-
tach oraz zlikwidowano szereg domoéw za-
konnych (m.in. w Krakowie i Plocku). Epi-
skopat usilowal zalagodzi¢ sytuacje za po-
mocg deklaracji biskupa Choromanskiego z
22 VI 1950 r., w ktorej podkres$lit on cheé
stuzenia sprawie pokoju i ustosunkowatl sie
pozytywnie do , Apelu Sztokholmskiego”.

W styczniu 1951 r. nastapily dwa wyda-
rzenia, ktére zapoczatkowaly okres bezpo-

22) S, Wyszynski: Zapiski wiezienne. Bydgoszez
1990, s. 15,
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dredniej ingerencji wiadz panstwowych w
stosunki wewnatrzkoscielne. 20 stycznia are-
sztowano biskupa kieleckiego Czeslawa Ka-
czmarka, ktéoremu wkroétce przedstawiono za-
rzuty szpiegostwa na rzecz USA i Watykanu.
Uwiezienie biskupa Kaczmarka otworzylo
nowy etap antykoscielnych dziatan organow
bezpieczenstwa i wymiaru sprawiedliwosci.
W miejsce wezes$niejszych indywidualnych i
raczej wyjatkowych wypadkéw wysuwania
wobec duchownych oskarzen politycznych
(wolano ich raczej oskarza¢ o przestepstwa
pospolite), pojawil sie znany schemat ,od-
krywania” lokalnych spiskéw ksiezy (np. w
poszezegélnych kuriach czy klasztorach), kto-
re stanowié¢ miaty elementy wielkiego zwigz-
ku antypanstwowego, na czele ktérego mial-
by sta¢ ,sterowany” przez Watykan prymas
Wyszynski.

Drugim z wydarzen znamionujgcych otwar-
cie nowego etapu w polityce wtadz bylo usu-
nigcie 28 stycznia administratorow apostol-
skich diecezji na Ziemiach Zachodnich: ks.
Teodora Benscha z Olsztyna, ks. Bolesltawa
Kominka z Opola, ks. Karola Milika z Wro-
clawia, ks. Edmunda Nowickiego z Gorzowa
i ks. Andrzeja Wronke z Gdanska. Duchowni
ci zostali zmuszeni do opuszczenia swoich
diecezji i internowani. W ich miejsce zwo-
lane pospiesznie kapitulty wybraly pod presjg
wiladz panstwowych wskazanych przez nie
kandydatow na stanowiska wikariuszy kapi-
tulnych. Byli to w wiekszos$ci ksieza patrioci.
Calg operacje komunikat rzadowy nazwatl
Hlikwidacjg stanu tymczasowego na Ziemiach
Zachodnich w postaci administratur apostol-
skich”. W istocie bylo to razace pogwalcenie
prawa kanonicznego, ktére w przypadku od-
mowy zatwierdzenia powotanych wikariuszy
przez prymasa (do czego mial pelne prawo)
rownalo sie schizmie pigciu diecezji. Arcy-
biskup Wyszynski, §wiadomy, iz akcja wiadz
ma charakter prowokacji, zdecydowal sie na
udzielenie narzuconym wikariuszom jurys-
dykcji.

W marcu 1951 r. prymas wyjechat do Rzy-
mu na pierwsze w nowej sytuacji spotkanie
z Piusem XII. Papiez uczynit woéwczas ko-
lejne ustepstwo w sprawie diecezji na Zie-
miach Zachodnich, zgadzajac sie na miano-
wanie tam polskich biskupéw tytularnych
(zostali nimi odsunieci w styczniu admini-
stratorzy apostolscy). Jednakowoz 12 V 1951 .



podczas spotkania prymasa z prezydentem
Bolestawem Bierutem okazalo sig, ze pan-
stwo odrzuca . takie doraZne rozwigzanie pro-
blemu i podtrzymuje postulat mianowania w
pigciu diecezjach zachodnich i pémocnych
biskupéw ordynariuszy.

Kolejne miesiace staly pod znakiem na-
silajacej sie kampanii oskarzen hierarchii
koScielnej o brak patriotyzmu i popieranie
antypolskiego stanowiska Stolicy Apostol-
skiej. Uwienczenie tej akecji stanowil zorga-
nizowany we Wroclawiu w polowie grudnia
1951 r. zjazd duchownych i §wieckich dzia-
faczy katolickich pod hastem polsko$ci Ziem
Zachodnich. Wziglo 'w nim udziat ponad
1500 uczestnikéw, w tym obok ksiezy pa-
triotow takze kaplani zwiezieni pod przymu-
sem przez funkcjonariuszy resortu bezpie-
czenstwa. ,,Obrady — pisze Andrzej Micew-
ski — byly poprawne z punktu widzenia
katolickiego, jesli oczywiscie pomingé kwe-
stie deklarowania sie za ustrojem socjali-
stycznym. Jednak zgromadzenie 1500 ksiezy
stanowilo presje polityczna na Episkopat” 23).

W 1952 r. nasilila sie akcja usuwania re-
ligii ze szko6l. Odbywalto sie to pod pretek-
stem obejmowania nad szkolami ,,patrona-
tu” TPD. Rodzicom dzieci ,patroni” o$wiad-
czali wprost, iz szkoly znajdujace sie pod
ich opieka beda lepiej wyposazone, ucznio-
wie za$§ otrzymaja gwarancje przyjecia do
szko6l §rednich i wyzszych. Tam gdzie proby
calkowitej laicyzacji mnauczania napotykaly
zdecydowany opér opiekunéw, ograniczano
sie do zmniejszenia liczby lekcji religii. Zda-
rzaly sie tez przypadki (np. w Czechowi-
cach) rozwiazywania szkot, do ktéorych ro-
dzice — z uwagi na likwidacje nauki religii
— nie chcieli posylaé swoich dzieci. Przy-
dzielano woéwezas uczniow ,,za kare” do pla-
cowek oddalonych od ich miejsc zamieszka-
nia. Temoo usuwania religii ze szké6l nie by-
lo jednolite w calym kraju i w duzym sto-
pniu zalezalo od stopnia gorliwoéci lokalnych
wladz o$wiatowych. Szczegdlng aktywnoscia
w tej dziedzinie odznaczalo sie Kuratorium
w Katowicach. 27 X 1952 r. biskup Stani-
staw Adamski (ordynariusz diecezji katowi-
ckiej) skierowal do wiernych odezwe, w kto-

23) A. Micewski: Wspétrzqdzi¢ czy nie kiamac?
PAX i ZNAK w Polsce 1945—1976. Paryz 1978, s. 49.

rej powolujac si¢ na postanowienia porozu-
mienia z 1950 r. ostro zaprotestowal przeciw
znoszeniu nauki religii w szkotach. Réwno-
czesnie wezwal, w oparciu o art. 73 niedaw-
no uchwalonej konstytucji, do podpisywania
petycji nastepujacej tresci: ,,My rodzice i
prawni przedstawiciele naszych dzieci doma-
gamy sie na podstawie art. 70 Konstytucji
oraz na podstawie porozumienia Rzadu z
Episkopatem, jak i na podstawie dekretu o
wolnosci sumienia i wyznan:
— by przywrécono nauke religii w tych
szkotach, w ktérych zostata zniesiona,
— by nie robiono zadnych trudnosci nau-
czycielkom 1 nauczycielom chcacym wudzie-
laé tej nauki,
— by nie zabraniano duchowienstwu nau-
czania w szkole i dopuszczono ich do szkoty,
jak dawniej” 24). )
Tekst oredzia biskupa Adamskiego odczy-
tano w kosciotach 1 listopada. Noca funk-
cjonariusze UB jezdzili po parafiach zadajac
wydania podpisanej juz petycji oraz zaka-
zujgce kategorycznie jej odczytania w nie-
dziele 2 listopada. Cze§¢ zastraszonych' ksiezy
powstrzymala sie w zwigzku z tym od po-
wtorzenia oredzia i wystawienia petycji. Mi-
mo to wieczorem 2 listopada biskup Juliusz
Bieniek wyjechat do Warszawy wiozac z
soba petycje podpisang przez 72 tysiace lu-
dzi. W sytuacji, w ktoérej podpisanie wig-
zalo si¢ z ryzykiem represji o skali trudnej
do okreslenia, byt to znaczacy sukces Kos-
ciola. 3 listopada funkcjonariusze UB wtar-
gneli w poszukiwaniu listy z podpisami do
siedziby kurii katowickiej W siedzibie epi-
skopatu, gdzie znajdowaly sie¢ interesujace
,bezpieke” dokumenty, podj¢to decyzje o ich
natychmiastowym zniszczeniu, chcac w ten
spos6b uchroni¢ podpisane osoby przed szy-
kanami. Cala sprawa miala jednak swoje
dalsze konsekwencje: 6 listopada wydano po-
stanowienie zakazujgce biskupowi Adamskie-
mu pobytu na terenie diecezji katowickiej
przez okres 5 lat. Uzasadniano to tym, ze
,--W Jjesieni 1952 r. na terenie wojewddztwa
katowickiego uprawial dzialalno$é godzaca w
interesy spoleczne Panstwa Polskiego” ).
Nakaz niezwlocznego opuszczenia diecezji

21) Cyt. za: A. Grajewski: Wygnanie. Katowice
1990, s. 64.
25) Ibidem, s. 67,
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xatowickiej otrzymali tez biskupi pomocni-
czy Herbert Bednorz i Juliusz Bieniek. Row-
noczesénie wladze zazgdaly od episkopatu
usuniecia z urzed6w koScielnych wymienio-
nych biskupow. Prymas Wyszynski odmoéwil
informujae, Ze prawo usuwania biskupow
posiada jedynie Stolica Apostolska. W odpo-
wiedzi wladze bezpieczenstwa zorganizowaly
pospieszne wybory nowego wikariusza kapi-
tulnego w Katowicach. Zostal nim czolowy
dziatacz ruchu ksiezy patriotéw na Slasku
Filip Bednorz. :

Rownoczes$nie z uderzeniem wymierzonym
w diecezje katowickg trwala akcja przeciw
archidiecezji krakowskiej. W polowie listo-
pada 1952 r. przeprowadzono w lokalu tam-
tejszej kurii- rewizje, w trakcie ktorej za-
kwestionowano przejete po wojnie na prze-
chowanie od os6b prywatnych dzieta sztuki
oraz kilka tysiecy dolaré6w. Aresztowano
rowniez 5 ksiezy pracujacych w kurii. Wkro-
tce potem internowano arcybiskupa Euge-
niusza Baziaka 1 jego sufragana biskupa
Stanistawa Rosponda, oskarzajac ich o do-
puszczenie do uprawiania na ferenie kurii

szpiegostwa 1 nielegalnego handlu dewizami.

Przewidujac kierunek ataku wiadz zapo-
czatkowanego wypadkami w Katowicach i
Krakowie episkopat zdecydowal sie na ko-
lejne ustepstwo, jakim bylo bez watpienia
oswiadczenie z 12 XII 1952 r. wydane w je-
go imieniu przez biskupa Choromanskiego.
,,Episkopat stwierdza — glosito oSwiadczenie
— ze udziat katolik6w, a tym bardziej du-
chowienstwa w akcji podziemnej i w dy-
wersji gosnodarczej jest nie tylko sorzeczny
z dobrem Narodu, ale réwniez szkodliwy dla
dzialalno$ci Kosciola katolickiego w Polsce.
Stwierdzajac powyzsze Episkopat zastrzega
sie rowniez przeciwko tendencjom obcej pro-
vagandy, usitlujgcej uczynié Kosciét w Polsce
terenem i narzedziem politycznej dzialalnosci
antypanstwowej” 26).

Toczaca sie w trzeciej dekadzie stycznia
1953 r. rozprawa sadowa nazywana przez
prase procesem ksiedza Lelity i innych agen-
tow wywiadu amerykanskiego dala asumpt
do gwaltownych atakéw na calg kurie kra-
kowska i stojacy za nia episkopat. Proces
krakowski wykorzystali tez skrupulatnie ksig~

26) Listy pasterskie.., s. 125,
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za patrioci. 30 stycznia poszerzone prezydium
Glownej Komisji Ksigzy (GKK) podjelo u-
chwatle zadajaca: 1) ,,uzdrowienia” stosunkéw
w kuriach poprzez usuniecie ksiezy o wro-
gich pogladach; 2) stworzenia w seminariach
duchownych atmosfery przychylnosci dla
PRL; 3) zaprzestania przesladowan ,,postepo-
wych” ksiezy przez hierarchie koscielng. W
praktyce byl to juz otwarty bunt. Ksieza pa-
trioci nie organiczyli sie jedynie do wydania
uchwaty. W §lad za nig do poszczegblnych
kurii ruszyty delegacje przedstawiajace w for-
mie ,,pré6$b” dezyderaty GKK. Wobec tak ja-
skrawego pogwlacenia prawa kanonicznego
kardynal Wyszynhski oglosit — zgodnie z wola
episkoptu — ze ksieza bioracy udzial we
wspomnianych delegacjach, a takze redagu-
jaey pismo ,Ksigdz Obywatel” prowadzace
kampanie w sprawie zmian w zarzadzie Ko-
Sciola ,zaciggneli ipso facto kare ekskomu-
niki” 2"). W odpowiedzi wladze o$wiadczyly,
iz rzad nie uznaje ekskomuniki. Sama za$
GKK zastosowala po raz kolejny wybieg w
postaci zmiany tytulu oblozonego kara pisma.

9 lutego Rada Panstwa wydala Dekret o
obsadzaniu duchownych stanowisk koSciel-
nych. Jednostronnie narzucony przez wiadze
dekret w istocie rzeczy oznaczal koniec nie-
zaleznoSci organizacyjnej KoSciola, = dajac
panstwu prawo do dowolnego ksztaltowania
polityki personalnej na wszystkich szcze-
blach: od wikarego az po arcybiskupa. Na-
tychmiast po wydaniu dekretu przewodnicza-
cy Prezydibw Wojew6dzkich Rad = Narodo-
wych poczeli wzywaé poszezegblnych bisku-
péw na rozmowy, w ktérych sugerowali kon-
kretne zmianv personalne w ich diecezjach.
Sprowadzaé sie one mialy przede wszystkim
do obsadzania mnajwazniejszych stanowisk
przez ksiezy patriotow.

Dla kardynata Wyszynskiego, szukajacego
dotad kompromisu miedzy rosnacymi zada-
niami wladz a zasada wewnetrznej suweren-
nosci KoSciota, dekret z 9 lutego lezal poza
granicami dopuszczalnych usteostw. Jego po-
glad podzielita wiekszo§é biskupéw, a od-
powiedZ calego episkopatu nastapila 8 V
1953 r. Tego dnia zgromadzeni w Krakowie

biskupi uchwalili skierowany do premiera
27) Cyt. za: B. Bankowicz: W imie Boga...,
S, 47.



Bieruta ponad 30-stronicowy memorial, kto6-
ry stanowil podsumowanie stosunkéw pan-
stwa z KosSciolem w okresie od porozumienia
z 14 IV 1950 r. Biskupi obszernie oméwili w
nim m.in.: akcje usuwania religii ze szkoét,
zmuszanie duchowienistwa do zaangazowania
politycznego pod pretekstem udzialu w ru-
chu pokojowym, organizowanie ruchu ksiezy
patriotow, niszczenie prasy i wydawnictw
katolickich. W konkluzji autorzy dokumentu
stwierdzali: ,,...o$wiadczamy w sposéb naj-
bardziej stanowczy i uroczysty, ze wymie-
nionego dekretu, jako sprzecznego z Konsty-
tucja PRL i naruszajgcego prawa Boze i ko-
Scielne, nie mozemy uznaé za prawomocny
i wiazacy. (...) Rzeczy Bozych na oltarzach
Cezara skladaé nie mozna. Non possumus!’ 28),

W kilka dni péZniej memoriatl episkopatu
stal sie przedmiotem obrad Biura Politycz-
nego KC PZPR. Dokument ko$cielny nazwa-
no woéwcezas ,,platformg otwartej walki z Pol-
ska Ludowa i zdrady narodowej, platforma
macicieli i awanturnikéw rozbijajacych jed-
no$¢ narodu”. W trakcie posiedzenia ustalono
diugofalowy program polityki wyznaniowej
zakladajacy: ,1. Konsekwentne demaskowa-
nie i polityczna izolacje od reszty duchow-
nych i $rodowisk katolickich najbardziej
agresywnej, reakcyjnej i wrogiej grupy hie-
rarchii koécielnej jako narzedzia watvkan-
sko-imperialistycznej dywersji i o$rodka
zdradzieckiej antynarodowej roboty. 2. Sto-
pniowe nolityczne i organizacyjne uniezalez-
nienie Ko$ciola w Polsce od Watvkanu. 3.
Stopniowe sprowadzenie roli Ko$ciota do zv-
cia wylacznie religijnego przvy zachowaniu
wolnos$ci sumienia i uprawiania praktyk re-
ligijnych w kosciolach. 4. Pozyskanie przy-
tlaczajacej wiekszoéci lojalnego kleru na
rzecz wspélpracv z wiladza lndowa na plat-
formie Frontu Narodowego” 29).

Przyjecie przez wladze tak zarysowanego
programu dzialania bylo réwnoznaczne z ko-
niecznodcia zaostrzenia represji wobec Ko$-
ciola. Pkt 1 zacytowanego dokumentu zwia-
stowat dalsze aresztowania i procesy, nato-
miast pkt 2 dowodzil, iz kierownictwu partii
nie byla obca mysl o ewentualnej schizmie

28) Memoriat episkopatu do Bolestawa Bieruta
z 8 maja 1953, mps. w posiadaniu autora, s. 29—30.

29) Cyt. za: H. Dominiczak: Organy bezpieczen-
stwd..., s. 198.

Kodciola polskiego i jego oderwaniu sie od
Stolicy Apostolskie].

Kolejne tygodnie uptynely pod znakiem
spotkan prymasa Wyszynskiego z wystepu-
jacym w roli wystannika wiladz Bolestawem
Piaseckim, ktory bezskutecznie staral si¢ na-
klonié kardynala do porzucenia stanowiska
zajetego w memoriale z 8 maja oraz akcep-
tacji lutowego dekretu Rady Panstwa. Kiedy
14 IX 1953 r. rozpoczal sie ,proces ksiedza
biskupa Kaczmarka i innych czionkéw o-
$rodka antypanstwowego i antyludowego”, do
zgdan wladz przekazywanych przez Piase-
ckiego dotaczono postulat ostrego potepienia
przez episkopat dziatalnosci sgdzonego ordy-
nariusza kieleckiego. Wszystkie te zadania
prymas Wyszynski zdecydowanie odrzucil, a
jego wypowiedzi dowodzilty, iz liczy sie po-
waznie z mozliwoscia uwiezienia 3%).

Pokazowy proces biskupa Kaczmarka za-
konczyt sie 22 wrzesnia wyrokiem 12 lat po-
zbawienia wolnosci dla gtéwnego oskarzonego
oraz karami do 10 lat wiezienia dla pozo-
stalych sadzonych w nim ksiezy. W trakcie
procesu prokurator w sposéb niedwuznaczny
sugerowal, iz dzialalno§é biskupa stanowila
jedynie element kampanii episkopatu maja-
cej na celu .,..przeciwdzialanie przebudowie
i rozbudowie gospodarczej Polski Ludo-
wej” ), W ten sposéb poprzez osobe bisku-
pa starano sie ugodzié samego pryvmasa.

23 wrzesnia Sekretariat Biura Politycznego
przyjat uchwale nastepujgcej tresci: ,,..W
zwiagzku z informacja tow. Tomasza (Bieru-
ta — A.D.) o zachowaniu sie Episkopatu po
procesie biskupa Kaczmarka i innych, Se-
kretariat zaakcentowal! wniosek o zakazanie
arcybiskupowi Wyszynskiemu w zwiazku z
jego ogbélnie wroga postawa wykonywania
funkeji zwiazanych z dotychczasowymi jego
stanowiskami ko$cielnymi i ustalit wytyczne
dalszyvch stosunké6w z Episkonatem”32). U-
wiezienie prymasa nastapilo 25 wrzeénia na
nodstawie wydanej dzien wcze$niej uchwatly
Prezydium Rzadu.

30) A. Dudek, G. Pytel: Bolestaw Piasecki. Pro-
ba biografii politycznej. Londyn 1990, s. 207—208.

31) Proces ksigdza biskupa Kaczmarka i innych
czlonkéow osrodka antypanstwowego i antyludo-
wego. Warszawa 1953, s. 18. Por. ks. J. Sledzia-
nowski: Ksiqdz Czestaw Kaczmarek biskup Kkie-
lecki 1895—1963. Kielce 1991, s. 123—169.

32) Cyt. za: ,,Polityka” z 1 II 1992,
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Nastepnego dnia po internowaniu prymasa
na nadzwyczajnym posiedzeniu zebrat sie
episkopat. Gléwnym kandydatem na waku-
jaca. funkcje przewodniczacego episkopatu
byt arcybiskup Walenty Dymek z Poznania.
Jednak wtadze postawity ultimatum zgdajac
wyboru na to stanowisko ugodowego bisku-
pa Michala Klepacza i grozgc, ze kazdy inny
biskup, ktéry probowalby objaé kierownictwo
episkopatu podzieli los kardynala Wyszyn-
skiego. W tej sytuacji episkopat ugigt sie
i przewodniczgcym zostal biskup Klepacz.
Nie byt to koniec ustepstw wymuszonych
na episkopacie. 28 wrzesnia 1953 r. biskupi
zostali naklonieni do wydania o$wiadczenia,
ktore weczesniej odrzucit zdecydowanie pry-
mas Wyszynski. Stwierdzalo ono m.in.: ,,(...)
Godne ubolewania fakty ujawnione w pro-
cesie biskupa kieleckiego Czeslawa Kaczmar-
ka wymagaja zdecydowanego potepienia. Epi-
skopat nie bedzie tolerowal wkraczania przez
kogokolwiek z duchowienstwa na droge
szkodzenia ojczyznie i bedzie stosowal wobec
winnych odpowiednie sankcje zgodnie z pra-
wem kanonicznym. (..) Episkopat polski
stwierdza, ze obecnie w okresie wzmozonych
wysitkéw ze strony rewizjonistow, wymie-
rzonych przeciw nienaruszalno$ci naszych
granic na Odrze i Nysie oraz w okresie
wzmozenia dzialalnoSci dywersyjnej osrod-
kéw wrogich Polsce konieczna jest pelna
konsolidacja spoleczenstwa”33). Dopelnienie
o$wiadczenia stanowilo S§lubowanie na wier-
no$é PRL zlozone przez czlonkédw episkopa-
tu 17 XII 1953 r. zgodnie z art. 5 lutowego
dekretu. ¢

Przyjecie personalnego dyktatu wiladz, wy-
danie przytoczonego o$wiadczenia oraz zlo-
zenie Slubowania stanowilo de facto akt po-
litycznej kapitulacji ze strony episkopatu.
Potwierdzaja to wydarzenia z lat 1954—55,
kiedy episkopat skoncentrowal swoja uwage,
zgodnie z zaleceniem wladz, na problematy-
ce spoleczno-gospodarczej i nawolywaniu ka-
tolikbw do wydajniejszej pracy. W lipcu
1954 r. biskupi wydali odezwe do wiernych
z okazji 10-lecia Polski Ludowej, ktéra sta-
nowita wierne odbicie narzuconego przez
wladze schematu propagandowego. Episkopat
zabral w 1954 r. po raz kolejny glos w spra-

33) Cyt. za: P. Raina: Stefan..., t. I, s. 553—554.
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wie ,$wiatowego pokoju”, a takie wezwal
wiernych do udzialu w ,,wyborach” do rad
narodowych. Na zebraniach ksiezy biskupi
wzywali podwladnych do powstrzymania sie
od poruszania w pracy duszpasterskiej kwe-
stii politycznych, zabraniano tez wystapien
przeciw tworzeniu spoétdzielni produkcyjnych.
Wszystko to dowodzilo, Ze wladze osiagnely
we. wrzesniu 1953 r. czesé zadan nakreslo-
nych w majowych Tezach Biura Polityczne-
go. Nie zdecydowano sie jednak na polityke
kontynuowania presji w celu zmuszenia Ko-
Sciola polskiego do faktycznego zerwania ze
Stolica Apostoisky. Przypuszczalnie uswiado-
miono sobie, ze ewentualna schizma mogtaby
spowodowaé mnieobliczalng reakcje ducho-
wienstwa, a w konsekwencji wiernych. Nie
mozna tez wykluczyé, ze oderwanie sie od
Rzymu mialo nastgpié po dilugotrwalym pro-
cesie stopniowego podporzadkowania Ko$-
ciola aparatowi panstwowemu i wprowadze-
niu na wszystkie kluczowe stanowiska ksie-
zy patriotow. Na to jednak wiadzom nie
starczylo juz czasu.

Reakcja nizszego duchowienstwa na za-
chowanie episkopatu byla zréznicowana. W
szeregu przypadkow ksieza protestowali prze-
ciw uwiezieniu prymasa odmawiajac réwno-
cze$nie odczytania z ambon wrzeSniowego
oSwiadczenia episkopatu. Jak wynika z da-
nych Wojewddzkiego Urzedu Bezpieczenstwa
Publicznego w Poznaniu na terenie tego wo-
jewbdztwa nie odczytano o$wiadczenia epi-
skopatu w 49 kosSciolach, w 188 za$ ,odczy-
tano tylko czesSciowo”3%). W pb6zZniejszym o-
kresie bojkotowano tez w wielu wypadkach
nawolywania episkopatu do podjecia w ka-
zaniach problematyki spoleczno-gospodarczej.

Narastajacy stopniowo od grudnia 1954 r.
proces tzw. odwilzy nie wplynal poczatkowo
na ostabienie represyjnego charakteru poli-
tvki wyznaniowej panstwa. Przez caly rok
1955 i pierwsza polowe 1956 r. kontynuowa-
ne byly dzialania zmierzajgce do ogranicze-
nia wplywéw i ostabienia pozycji Ko$ciota
oraz jego dokladniejszej infiltracji. Zalama-
nie sie stalinowskiego modelu stosunkow
panstwo — Kosciél nastgpilo dopiero w dru-
giej polowie roku 1956.

31) H. Dominiczak; Organy bezpieczenstwa...,
s. 3. s
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BOZENNA WIERZCHOWSKA-KONERA
Lublin

MUZEA SZKOLNE W SREDNICH SZKOLACH
OGOLNOKSZTALCACYCH WOJEWODZTWA LUBELSKIEGO
W OKRESIE MIEDZYWOJENNYM

W okresie miedzywojennym osobliwymi gabinetami historycznymi
funkcjonujgcymi przy czterech gimnazjach w wojewodztwie ludelskim
(Chelm, Zamosé¢, Siedlce, Biala Podlaska) byly muzea szkolne. Ze wzgledu
na ich duze znaczenie pedagogiczne i olbrzymi walor kulturotwérezy war-
to bardziej szczegélowo odtworzy¢ ich historie i wyposazenie.

1. Chelm

Muzeum przy Panstwowym Gimnazjum im. St. Czarnieckiego w Chel-
mie zostalo zalozone przed pierwszg wojng Swiatows. Organizacja jego
zajeto sie miejscowe Towarzystwo Krajoznawcze z dyr. Edwardem Lucz-

kowskim na czele. Po odzyskaniu niepodleglosci w roku 1918 gromadze-.

nie zbioréw kontynuowal éwecezesny dyrektor gimnazjum Wiktor Ambro-

ziewicz 1). W roku 1919, na podstawie upowaznienia Komisarza Rzadu Lu-
dowego w Lublinie, z magazynéw Magistratu Miasta Chelma pobrano

resztki bylego Muzeum Diecezjalnego (Eparchjalnego Muzieja), dolgczono
do zebranych przez szkole eksponatéow i oficjalnie powierzono pieczy dy-
rektora szkoty %). Gromadzone przez niego i uczniéw szkoly zbiory zostaty

w roku 1927/28 uporzadkowane, skatalogowane, umieszczone w specjal-

nych gablotach, szafach i udostepnione zwiedzajgcym. W roku 1930 dyr.
W. Ambroziewicz opuscit Chelm i przeniést sie do Warszawy. Komisja

muzealna, na czele z kustoszem Jadwigg Chrzaszczewska-Graffows:

w uznaniu zastug nazwata muzeum szkolne jego imieniem 3). W roku 1934
zbhiory muzeum obejmowaly dziewie¢ dzialow:

Dziat sztuki koscielnej i cerkiewnej — mnajobficiej reprezentowany.

Znajdowaly sie tu miedzy innymi: figurki z kapliczek przydroz-
nych, portrety biskupéw chelmskich, ptyta nagrobkowa po$wiecona
pamieci biskupa Ciechanowskiego, zabytkowa ksiega biskupa Ja-
kuba Suszy, Historia o Chetmie i chelmskiej ziemi, wydana w 1684
roku,

II. Dzial Zrédel pisanych — wsréd nich stara ksiega pochodzgca z 1789
roku pt. Lustracje Starostwa Chelmskiego. Zawierala one dane
z zycia gospodarczego powiatu, omawiata rézne przywileje spolecz-
ne, ulgi, jarmarki.

III. Dzial przedhistoryczny — urny, siekiery kamienne.

IV. Dzial historii i geografii nowozytnej — stare mapy, atlasy, wsréd
nich atlas Wenecji z 1782 roku.

V. Dzial numizmatyczny — w zbiorach m.in. stara moneta z glowa
Antoniusa II (II wiek naszej ery).

1) K. Janczykowski: O wyzyskaniu Muzeum Regionalnego Ziemi Chelmskiej dla potrzeb
szkolnych w zwigzku z nowymi programami [w:] Dziennik Urzedowy Kuratorium Okregu
Szkolnego Lubelskiego (dalej KOSL) r. 1934, nr 2, s. 84.

%) Tamze...; W dwudziesta rocznice 1915—1935. Ksiega Pamigtkowa Panstwowe Gimnazjum
St. Czarnieckiego w Chelmie, Chelm 1955, s. 117—171,

3) K. Janczykowski: O wyzyskaniu .., s. 85.
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VI. Zbiory botaniczne i zoologiczne, muszle, skamienieliny, motyle.
VII. Dzial antropologiczny — kosci zwierzat, m. in. kosci mamu‘a.
VIII. Dziat klimatologiczny — zawieral material statystyczny szkolnej
stacji meteorologicznej.
IX. Dzial poswiecony patronowi szkoly — St. Czarnieckiemu 4).
Bezposredni nadzér nad chelmskim muzeum szkolnym do konca okresu
miedzywojennego tradycyjnie sprawowal dyrektor gimnazjum.

2. ZamoS§¢

Poczatki muzeum przy Panstwowym Gimnazjum Meskim im. hetmana
J. Zamoyskiego w Zamosciu siegaly roku 1916 %). W organizacji placéwki
olbrzymie zastugi polozy! nauczyciel Michal Pieszko. Zbiory gromadzili
gléwnie uczniowie, co bardziej podkreslalo wartos¢ placéwki. Eksponaty
usystematyzowano w siedmiu dziatach.

I. Dzial wojenny — zawieral zbiory bialej broni, broa palng, kule
armatnie itp.

II. Dzial archeologii praslowianskiej — urny, popielnice, broi kamien-
ng, noze kamienne.

III. Dzial numizmatyczny — zawieral bardzo bogate zbiory monet
rzymskich, chinskich, perskich, francuskich oraz monety polskie
z czaséw Jagiellonéw, z epoki Wazdéw, monety gdanskie, monety
Krolestwa Kongresowego, bogaty zbiér monet bitych w czasie oble-
zenia twierdzy zamojskiej (tzw. monety oblezenia Zamoscia).

IV. Dzial ceramiki ludowej.

V. Dzial etnograficzny.

VI. Dziat rycin.

VII. Dzial geograficzny — obejmowal m.in. szczatki kolekeji geologicz-
nej zebranej przez St. Staszica i odnalezionej w palacu Zamojskich
w Klemensowie §).

Trudnosci lokalowe hamowaty prawidlowy rozwdj tej ,,. umllowanej przez
mlodziez i przez nig stworzonej instytucji...” 7).

3. Siedlce

Trzecie w wojewodztwie lubelskim muzeum szkolne zorganizowat
w Siedlcach, w polowie lat dwudziestych, nauczyciel Panstwowego Gi-
mnazjum im. hetmana Zélkiewskiego — Tadeusz Moniewski, p6zniejszy
dyrektor Panstwowego Gimnazjum im. St. Staszica w Lublinie. Z powodu
trudnosci lokalowych szkoly im. Zéikiewskiego, muzeum to usytuowano
w gmachu dawnego ratusza siedleckiego. Zbiory muzeum byty du’o skro-
mniejsze od wyzej przedstawionych i obejmowaly gléwnie starg bron
i naramienniki, ludowe narzedzia pracy, bogatg kolekcje strojow ludo-
wych, zbiory archeologiczne i biblioteke regionalng 8).

4) Tamze.

5) M. Pieszko: Muzeum szkolne w Zamos$ciu [w:] Dziennik Urzedowy KOSL 1934, nr 2,
s, 89,

6) Tamze

7) Tamze, s. 91,

8) J. Mikulski: Muzeum w Siedlcach [w:] Dziennik Urzedowy KOSL 1934, nr 2, s. 91—93.
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4. Biala Podlaska

Takze w polowie lat dwudziestych powstalo muzeum szkolne w Pan-
stwowym Gimnazjum im. J. I. Kraszewskiego w Bialej Podlaskiej. Zalo-
zycielem jego byl dyrektor szkoly dr Waclaw Nartowski. Gromadzilo ono
przede wszystkim eksponaty s$wiadczace o historii i przeszlosci szkoly,
o Bialej Podlaskiej i Podlasiu. Ponadto w muzeum zgromadzono pokainy
zbiér monet i banknotéw, starych drukéw z XV—XVIII wieku, fotografii
zabytkowych budowli i miejsc historycznych. Muzeum posiadalo tez bo-
gaty zbiér pisanek i strojéw ludowych z okolic Podlasia ?).

W roku szkolnym 1933/34, w zwigzku z wprowadzeniem do szkét no-
wych programoéw, stawiajgecych wymog uwzgledniania w wychowaniu
i nauczaniu momentéw etnograficznych w ujeciu regionalnym, dydaktycz-
na rola muzedéw szkolnych ujawnila sie jeszcze wyrazniej. W roku 1934
na lamach Dziennika Urzedowego, Kuratorium Okregu Szkolnego Lubel-
skiego propagowalo tworzenie nowych muzeéw szkolnych 19). Niestety do
konca okresu miedzywojennego liczba tego typu placowek w wojewodz-
twie nie zwiekszyla sie.

9) Ksiega Protokol6w Naczelnej Organizacji Mlodziezy na terenie Panstwowego Gimna-
zjum J. I. Kraszewskiego w Bialej Podlaskiej, rok szkolny 1938/39. Archiwum szkolne Liceum
Ogoélnoksztatcacego im J. I. Kraszewskiego w Bialej Podlaskiej.

10) Dziennik Urzedowy KOSL, 1934, nr 2, s, 79—93,

WALDEMAR GODLEWSKI
Biala Podlaska

I LO IM. J. I. KRASZEWSKIEGO W BIALEJ PODLASKIEJ

Historia szkoly jest dluga, siega 1628 r., kiedy to ks. Krzysztof Cibo-
- rowicz-Wilski zalozy! Akademie Bialsks. ,

W roku 1777, w wyniku reform przeprowadzonych przez Komisje¢ Edu-
kacji Narodowej, szkola bialska zostala przeksztalcona na 3-klasowg Aka-
demicka Szkole Podwydzialows, a jednocze$nie podporzadkowana Szkole
Giéwnej Wilenskiej. Od tej chwili do III rozbioru Polski szkola przezywa
okres swojej $wietnosci, dzialajgc pod kierownictwem rektora Mikolaja
Dziedzickiego, ktérego pomnik z tablicy pamigtkowa znajduje sie na te-
renie szpitala miejskiego. Wraz z upadkiem Rzeczypospolitej w 1795 r.
dla uczelni nastaly ciezkie chwile i rozpoczat sie jeden z najtrudniejszych
okres6w jej dzialalnosci. Biala znalazla sie w zaborze austriackim. Zo-
stala zerwana wiez lgczaca szkole z Akademia Wilensksy. Tylko dzieki
usilnym staraniom szkola nie zostala zlikwidowana, jednak w latach
1801——1’803 zorganizowano jg na wzor gimnazjéw austriackich. Wéweczas
jako gléwny przedmiot pojawil sie jezyk niemiecki. Nastepnie szkola prze-
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chodzila szereg kolejnych przeksztalcen m.in. na szkole departamentows,
a potem na wydziatowa.

Na kilka lat przed wybuchem powstania listopadowego, za kadencji
rektora Jozefa Preyssa, nauke rozpoczatl J. I. Kraszewski — podzniejsza
stawa i chluba szkotly bialskiej. Sam wybuch powstania w 1831 r. spowo-
dowatl, krétkotrwalg co prawda, przerwe w nauczaniu, za§ gmach Aka-
demii Bialskiej byt wykorzystywany jako szpital.

Wkroétce, po wznowieniu dzialalnosci, szkole dotknely pierwsze repre-
sje wladz rosyjskich. Rozpocza! sie szczegblnie trudny okres spowodowany
silng falg rusyfikacji, ktéra osiggnela swoéj szczyt wlasnie na Podlasiu.
O sile uczu¢ narodowych moze swiadezyé wybuch powstania styczniowego
w 1863 r. i udzial w nim absolwentéw szkoly bialskiej. Bylo ich wielu,
ale na szczegolna pamie¢ zastugujg dwie postacie: Romana Roginskiego —
organizatora i przywddcy powstania na Podlasiu oraz Stamsiawa Brzo-
ski — dowédcy ostatniego oddzialu powstanczego.

W roku 1866, wskutek upadku powstania, szkote bialskg przeksztalcono
na 5-klasowe Rosyjskie ProglmnaZJum Meskie, w ktérym jezyk ojczysty
zredukowano do roli jezyka obcego, zas jego miejsce zajal jezyk rosyjski.
Takie zjawiska jak wydalanie ze szkoly uczniéw mowigcych po polsku
byly normalne, a wrecz uchodzily za najlagodniejszg kare. Nie bylo wiec
rzeczg dziwnag, ze liczba ucznidw — Polakéw stale sie zmniejszala. Ko-
lejnym krokiem rusyfikatorskim bylo zniesienie nauczania religii w je-
zyku polskim. Odpowiedzig ze strony mlodziezy byt strajk, ktéry w bial-
skiej szkole mial miejsce 5 II 1902 r. W jego wyniku kilkunastu uczniéw
starszych klas zostalo wydalo‘nych. Byl to jednak strajk zwycieski dla
uczniéw, ktorzy osiggneli swoj cel. W roku 1905 wybucht kole]ny strajk.
Tym razem mlodziez bialska prawie w catosci wystqplla Z glmnaZJum po-
zostawiajac w nim synéw urzednikéw, zandarmoéw i popow

W 1915 r. Rosjanie wycofujac sie zrabowali biblioteke i gabinety szkol-
ne. Po ich ustapieniu 15 VIII 1915 r. wkroczyli Niemcy i zajeli gmach
szkoly. Usilne starania mieszkancéw miasta ‘doprowadzily do powstania
prywatnego, koedukacyjnego gimnazjum im. J. I. Kraszewskiego. Niemcy
kilkakrotnie zamykali te szkole lub przerzucali ja do innych budynkow.
Kresem przesladowan byl dzien 31 XII 1918 r., kiedy to do miasta wkro-
czyly oddzialy Wojska Polskiego. Juz od 1 I 1919 r. gimnazjum koeduka-
cyjne im. J. I. Kraszewskiego przeniosto sie w mury dawnej Akademii
Bialskiej. 1 IX 1919 r. mial miejsce uroczysty akt upanstwowienia gimna-
zjum bialskiego. Trzy lata p6zniej rozpoczelo swa dzialalnos¢ Kolo Biel-
czan i Kolo Akademikéw Ziemi Podlaskiej w Warszawie.

Pod kierownictwem dyrektorow Wactawa Nartowskiego i Stanislawa
Damrosza nastapit okres wspanialego rozwoju gimnazjum. W tych latach
szkota zaliczala sie do ,najlepiej postawionych” zaréwno pod wzglqdem
organizacyjnym, jak i naukowym na terenie kuratorium. We wrzesniu
1928 r., podczas II Zjazdu Kolezenskiego odslonieto pierwszy w Polsce
pommk Jozefa Ignacego Kraszewskiego oraz wmurowano tablice pamig-
tkowa.

Rozw6j szkoly przerwal wybuch II wojny swiatowej; 16 listopada
szkola zostala zamknieta przez gestapo, a gmach zajety na potrzeby Niem-
cow. Okupant zniszczyt zb1ory muzealne, k51egozb10ry, urzgdzenia i po-
moce szkolne. W tym miejscu nalezy zwroci¢ uwage na tajng dziatalno$é
nauczycieli, ktérzy narazajgc zycie przygotowywali mlodziez do matur
i dalszych egzaminéw. W okresie okupacji dzialala tez tajna Komisja
Egzaminacyjna z dyrektorem Jézefem Perzyng na czele, a cztonkami byli:
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Maria Bratkowska, Aniela Walewska, ks. Stefan Sucharski i Stefan Kol-
czynski. Dniem najciezszym w historii szkoty byt 24 VI 1940 r., kiedy to
wielu nauczycieli podstepnie pojmano i wywieziono na zamek w Lublinie.
Czgsé zwolniono, pozostaltych odestano do obozéw zaglady.

W sierpniu 1944 r. Biala zostala wyzwolona i juz od wrzes$nia rozpo-
czela sie nauka. Praca gimnazjalna odbywala sie w bardzo ciezkich wa-
runkach. Brak pomocy szkolnych, a przede wszystkim podstawowych
sprzetéw uniemozliwial prowadzenie zaje¢. Jednak dzieki staraniom ucz-
niow i rodzicow w krétkim czasie sale lekcyjne zapelnily sie znoszonymi
z doméw krzestami, stolikami i szafkami. Dal sie wyczu¢ w tym okresie
szalony entuzjazm i ped do wiedzy.

Lata czterdzieste i piecdziesigte odbily sie¢ dotkliwie na kadrze nau-
czycielskiej. Szereg wybitnych pedagogéw z réznych powodéw musialo
opufcié¢ szkole. Ale mimo to poziom byl bardzo wysoki, o czym $wiad-
czyly wysokie noty na egzaminach. Niejeden z bialskich wychowankéw
stat sie¢ powodem do dumy bialczan. Wymieniajgc ich nie sposéb pomingé¢
tych, ktérzy juz od poczatkéw dzialalnosci Akademii Bialskiej w jakis
spos6b przyczynili sie do wslawienia jej nazwy na caly kraj. Od wielu
lat niemalze tradycjg stalo sie wymienianie nastepujacych oséb: Jan Ga-
winski — sielankopisarz z XVIII w., Franciszek Wezyk — poeta, posetl
i senator, Julian Bartoszewicz — znakomity historyk, Roman Zmorski —
poeta i tlumesez z literatury serbskiej, Wiadystaw Wezyk — znany jako
badacz krajow Bliskiego Wschodu oraz Roman Roginski i S. Brzéska.
Ale najwybitniejszym z wychowankéw Akademii Bialskiej byt obecny jej
patron — J. I. Kraszewski — poeta, wydawca, redaktor, publicysta, kry-
tyk, historyk, rysownik, postepowy konspirator, ale przede wszystkim
powiesciopisarz o niecodziennym zamilowaniu do pracy. Slusznie wiec,
biorgc pod uwage ponad 600 ksigzek, ktére napisal, nazywa sie go ,ty-
tanem pracy”. A ponadto z mlodszych generacji: Stanistaw Toltoczko —
fizyk i chemik, Stanistaw Zamecznik — artysta plastyk, Leopold Skwer-
czynski — aktor okresu miedzywojennego, architekt — Jan Furman, pi-
sarz — Zbigniew Safian, Roman Klosowski — aktor, Ludwik Rene —
rezyser teatralny, Bogustaw Kaczynski — muzykolog, Ludwik Macigg —
malarz, Krzysztof Skubiszewski — minister spraw zagranicznych III RP.
Lista wybitnych wychowankéw szkoly jest zbyt diuga, aby wymienié
wszystkich. :

Poza realizacja programu nauczania szkola bialska byla znana z pa-
triotycznego wychowania mlodziezy. Szczytne hasta ,,Honor i Ojczyzna”
byly tu zawsze kultywowane. W okresie zaboréw znalazlo to wyraz w wal-
kach o niepodleglosé kraju, a zwlaszcza udziale jej wychowankéw w po-
wstaniu styczniowym, a nastepnie w czynnym przeciwstawianiu sie ten-
dencjom rusyfikacyjnym i w walkach o szkole polskg. Wielu wychowan-
kéw walczylo w legionach marszatka Pilsudskiego, a po kilkunastu la-
tach znowu bralo udzial w walkach, tym razem z hitlerowskim najezdzcs.
Po przegranej kampanii wrzesniowej wielu wychowankéw znalazlo sie
w oddzialach lesnych. Inni natomiast walezyli na wszystkich frontach II
wojny swiatowej — najpierw we Francji, potem w bitwie o Anglie, wal-
czyli w goragcych piaskach Afryki, pod Monte Cassino, w oddzialach wy-
zwalajgcych Holandie i Belgie. Szli znad Oki bojowym szlakiem az do
Berlina. Gineli na polach bitewnych, ale takze w niemieckich obozach
i sowieckich lagrach na dalekiej Syberii.

Do tradycji szkoly nalezy organizowanie co dziesie¢ lat Zjazdéw Ko-
lezenskich, ktére niezwykle silnie lgcza wychowankéw ze szkola, z jej
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tradycjami, z gronem nauczycielskim oraz z uczacg sie mlodziezg, a takze
z miastem swojej mlodosci. Zjazdy to réwniez czas wspomnien, odnawia-
nia starych znajomosci, czemu nierzadko towarzyszg izy. Organizatorem
tej imprezy jest zalozone we wrzesniu 1922 roku Kolo Bialczan skupia-
jace poczatkowo wylacznie wychowankow szkoly, a obecnie réwniez sym-
patykéw. Dotychczas odbylo sie 6 takich zjazdéw — zawsze we wrzesniu
dla upamietnienia rocznicy zalozenia Kota Bialczan.

Patrzagc na budynek liceum od strony ul. Warszawskiej nie chce sie
wierzy¢, jak bardzo na przestrzeni wiekéw zmienila sie szkola zalozona
w 1628 r. W wieku XIX dobudowano do gmachu gléwnego boczne skrzy-
dlo i w tym ksztalcie szkola przetrwala ponad 100 lat. Dopiero w roku
1975 nastagpila dalsza rozbudowa, w wyniku ktérej powstal nowoczesny
budynek pietrowy z kilkudziesiecioma klasami, pracowniami specjalisty-
cznymi i ré6znymi gabinetami, a przede wszystkim piekna i duza sala gi-
mnastyczna. Nastepnie wybudowano krytg ptywalnie. Niezaleznie od tego
catkowicie zmieniono charakter dawnego dziedzinca przy budynku liceum.
Zniwelowano caty teren, wybudowano kompleks boisk do zespolowych
gier sportowych o nawierzchni kortowej wraz z bieznig i skocznig. W su-
mie calosé reprezentuje sie bardzo okazale. Jest to szkola na miare ma-
rzen wszystkich bialczan.

WALDEMAR JEDRZEJCZAK
Yowicz

LICEUM OGOLNOKSZTALCACE IM. JOZEFA CHELMONSKIEGO
W LOWICZU

Liceum wywodzi sie od szkoly pijarskiej zalozonej w 1668 roku. Szko-
la ta zwana kolegium pijarskim zostala zorganizowana w miejsce szkoty
kolegiackiej, istniejgcej w Lowiczu juz w sredniowieczu. Fundatorem ko-
legium byl kasztelan gostyninski Jan Szamowski, ktéry jednorazowo ofia-
rowal 28 572 zlp oraz corocznie 7% dochoddéw z 25000 zlp zapisanych na
jego dobrach.

Pierwszym rektorem lowickiej szkoly pijarskiej byt ks. Wojciech Sie-
wierkiewicz. Wedlug decyzji prymasa Prazmowskiego kolegium mialo sie
miescié w klasztorze bernardynek, ale z powodu oporu zakonnic, rektor
Siewierkiewicz zakupil kanonie (,,Doktorowska”) i kamienice (,Jaskéle-
cka”) na Starym Miescie. Tam w latach 1673—1865 odbywala sie nauka.
Kolegium byto raczej male i w XVIII w. mialo tylko trzy klasy: retoryki,
poetyki i gramatyki.

W 1753 r. przyjeto program reform oswiatowych wprowadzonych przez
ks. Stanistawa Konarskiego, a nastepnie reformy Komisji Edukacji Na-
rodowej. I tak w 1774 r. stalo si¢ szkola typu podwydzialowego, a w 1788 r.
szkola wydziatowa.
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W szkole uczyla sie mtodziez szlachecka z wojewddztw rawskiego i le-
czyckiego oraz synowie mieszczan lowickich.

Dobrze zorganizowane i prowadzone kolegium bylo istotnym oparciem
dla Instytutu Sw. Leonarda i Seminarium Nauczycielskiego w Lowiczu.

W 1793 roku Lowicz zajely wojska pruskie. Do korca rzagdow pru-
skich w miescie, tj. do 1806 roku szkola funkcjonowala wedlug zasad
KEN-u. Réwniez w czasach Ksiestwa Warszawskiego i w latach 1815—
—1831 kolegium pracowalo wedlug dobrych XVIII-wiecznych pijarskich
programéw. W roku szkolnym 1820/1821 6 nauczycieli ksztalcito 90 uez-
niéw, w r. 1829/1830 byto juz 7 nauczycieli i 193 uczniéw. Wiadze Lowi-
cza zwroécilty sie w 1830 r. do cara Mikotaja I z prosbg o podniesienie
szkoly do rangi Szkoly Wojewoédzkiej. Wkrotce wybuchlo powstanie li-
stopadowe i szkola nie otrzymala odpowiedzi od zdetronizowanego ,Naj-
jasniejszego Pana”.

Wojna polsko-rosyjska w 1831 r. przerwala zajecia szkolne. W roku
nastepnym ojcowie pijarzy zostali odsunieci od ksztalcenia mlodziezy.

W 1833 roku szkola zostala przemianowana na Szkole Obwodows, za$
w 1843 r. na 4-klasowg Szkole Powiatowg Og6lng. Uczniowie tej szkoly
w okresie manifestacji patriotycznych przed 1863 r. $piewali w koscio-
lach piesni narodowe. Rok szkolny w 1862 r. zakonczono bez ,aktu uro-
czystego”, a uczniowie nie odspiewali ,,Boh caria chrani”.

W burzliwych latach 1862—1865 do szkoly mieszczgcej sie jeszcze
w starym budynku uczeszczal Jézef Chelmonski, przyszly malarz i patron
obecnego liceum.

Szkola powiatowa byla wylgcznie meska i juz jako 5-klasowa zostala
przeniesiona w roku 1865 do gmachu pomisjonarskiego (obecnie Oddzial
Muzeum Narodowego w Warszawie). Trzy lata pézniej przeksztalcono ja
najpierw na progimnazjum realne, a nastepnie w 1874 r. na Lowicks
Szkole Realng. Szkola miala 1 klase wstepna, 6 gléwnych i sibdmg do-
datkowa.

Szkoét tego typu w Krélestwie Kongresowym oprécz lowickiej bylo
Jeszcze trzy. Dlatego Sciggata mlodziez z bardzo nawet odleglych terendw,
w tym z Warszawy. Ukonczenie siedmiu klas dawalo wstep na wyzsze
uczelnie. Swiadectwo ukonczenia czterech, pieciu czy szesciu klas dawalo
mozliwo$¢ otrzymania pracy w réznych zawodach.

Jezykiem wykladowym by? jezyk rosyjski, uzywanie jezyka polskiego
poza kilkoma nadobowigzkowymi lekcjami bylo surowo zabronione, szkola
posiadala bogate gabinety: fizyczny, biologiczny, zbiér modeli do nauki
rysunku odrecznego i biblioteke liczgcg w 1879 r. prawie 5 tys. toméw.
Corocznie uczylo sie w szkole okolo 320 uczniéw.

31 stycznia 1905 r. rozpoczal sie strajk szkolny w Lowiczu. Strajk za-
inicjowali uczniowie Szkoty Realnej. Tego samego dnia przerwaly nauke
uczennice w progimnazjum zenskim przy ulicy Podrzecznej oraz ucznio-
wie szké! poczatkowych. Strajk przeciggnal sie na luty i marzec.

W Szkole Realnej wladze szkolne w drodze represji skreslily z listy
uczniow 204 osoby (64%). 6 uczniéw otrzymalo tzw. wilcze bilety pozba-
wiajgce prawa wstepu do jakiejkolwiek ze szk6t w granicach Rosji. W pro-
gimnazjum zenskim usuni¢to 92 uczennice (71%). W marcu 1905 r. Szko-
ta Realna miala 60 uczniéw (w tym 40 wyznania rzymsko-katolickiego),
co stanowilo 19% stanu sprzed strajku. Warto zauwazyé¢, ze $miale dzia-
lanie uczniéw Szkoly Realnej z 31 stycznia 1905 r. wplynelo na wybuch
strajku okupacyjnego w lowickiej fabryce chemicznej.
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W nastepnych latach wskutek czesciowego bojkotu szkoly przez Po-
lakéw zmienil sie jej sklad narodowosciowy. Wsréd 290 uczniéw bylo
50% katolikéw. W 1911 r. wsréd 20 absolwentéw bylo 9 Zydéw, a w kla-
sie széstej polowe uczniow stanowili Polacy.

Lowickg Szkole Realng opuscilo kilkuset wychowankéw, z ktérych
czes¢ ukonczyla wyzsze szkoly techniczne w Rosji lub za granicg. Spo-
$réd wychowankow ESR profesorami Politechniki Warszawskiej zostali:
Mieczystaw Bronikowski, Stanistaw Noakowski, Antoni Xsiezopolski. Wy-
chowanek Emil Gaspari zostal wybitnym dziataczem polskiego i miedzy-
narodowego ruchu robotniczego. Kilkudziesieciu wychowankéw zostalo
wyzszymi oficerami Wojska Polskiego po 1918 r., w tym kilku generala-
mi. Uczniem szkoly byl Anton Denikin, pézniejszy general, jeden z do-
wddcow ,,bialych” walczacych z bolszewikami. Wydalony ze szkoly za
aktywny udzial! w strajku w 1905 r. Stefan Starzynski, pozniejszy Pre-
zydent m. Warszawy, znany jest wszystkim Polakom.

Wyktuch wojny w 1914 r. spowodowatl ponad roczng przerwe w pracy
szkoly. Dopiero od 1 listopada 1915 r. w okresie okupacji niemieckiej, za-
czely dziala¢ dwie szkoly srednie ogélnoksztalcgce w gmachu pomisjo-
narskim. Byly to: Miejska Siedmioklasowa Szkola Realna Meska i Sie-
dmioklasowe Gimnazjum Zenskie. W szkole meskiej rozpoczelo nauke
169 ucznidéw, a w zenskiej 155 uczennic. Obie szkoly zatrudnialy ponad
20 nauczycieli. '

Mlodziez meska zalozyla 5 grudnia 1915 r. druzyne skautowa. Inicja-
torem byl uczen kl. III Stefan Pilacik. Uczniowie zorganizowali tez dru-
zyny mlodziezy rzemiedlniczej w seminarium nauczycielskim i w gimna-
zjum zenskim. Starsi uczniowie wstapili w 1916 r. do Polskiej Organizacji
Wojskowej. W szkole istniala ,,.Samopomoc Kolezenska”, wydawano dru-
kowane pisemka szkolne pt. ,Nasza Praca” (szkola meska) i ,Promyk”
(szkola zenska). '

14 maja 1919 roku Zarzad Glowny Macierzy Szkolnej oddal obydwie
szkoly srednie na wlasnosé Panstwa Polskiego. Ministerstwo Wyznan Re-
ligijnych i Oswiecenia Publicznego w tymze roku utworzylo dwa gimnazja
osmioklasowe: Gimnazjum Meskie im. ks." Jozefa Poniatowskiego i Gi-
mnazjum Zenskie im. Juliana Ursyna Niemcewicza. Do klasy I przyjmo-
wano po egzaminie wstepnym absolwentéw czwartej klasy szkoly pow-
szechnej. Byly to gimnazja typu humanistycznego z lacing i dwoma je-
zykami obcymi nowozytnymi. Ukonczenie ich umozliwialo studia wyzsze
w dowolnym kierunku, dzieki odpowiednio dobranym programom nau-
czania.

W roku szkolnym 1921/1922 gimnazjum meskie liczylo 451 uczniow.
W latach 1919—1939 gimnazjum to opuscilo 338 maturzystow, ktérzy po-
chodzili ze $rodowiska urzedniczego, drobnomieszczanskiego, chlooskiego
i nieliczni z robotniczego. Wickszosé z nich ukonczyla wyzsze uczelnie.

Do gimnazjum zenskiego w 1918 r. uczeszczalo 254 uczennic, gléwnie
ze Srodowiska inteligenckiego i dobnomieszczanskiego. W latach 1922—
—1939 wydano 286 $wiadectw dojrzatosci. W okresie II Rzeczypospolitej
dyrektorami gimnazjum meskiego byli: matematyk Jan Woynicz-Siano-
zecki (1919—1920), Stanistaw Jacyna, ktéry wyjechal z mtodziezg na woj-
ne w 1920 r. i nie powrécit, dr Wiadystaw Olszewski, historyk ze Lwowa,
za ktérego szkola w latach 1920—1925 przezywala bardzo dobry okres,
oraz dwaj matematycy: Edward Bieganski (1925—1935) i Jan Zbudnie-
wek (1935—1939). Przelozonymi gimnazjum zenskiego byly: Bronislawa
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Bronikowska, bardzo zastluzony pedagog z czaséw niewoli i biolog dr
Wanda Roguska.

Po reformie szkolnictwa w 1932 r. zmienily sie nazwy i organizacja
szkél. Gimnazja 8-klasowe zreorganizowano w 4-klasowe gimnazja i 2-
-klasowe licea. Szkola meska przyjela nazwe Pierwsze Panstwowe Li-
ceum i Gimnazjum im. ks. Joézefa Poniatowskiego, a zenska — Drugie
Panstwowe Liceum i Gimnazjum im. Juliana Ursyna Niemcewicza.
W 1938 r. I Liceum i Gimnazjum otrzymato sztandar zachowany do dzi-
siaj, a na $cianie budynku szkolnego wmurowano tablice pamigtkowsg
Stanistawa Noakowskiego. ;

Podczas okupacji hitlerowskiej juz w listopadzie 1939 r. grupa nau-
czycieli z inicjatywy dyrektora Jana Zbudniewka postanowila uczy¢ mio-
dziez gimnazjalng na tajnych kompletach. Zglaszajgcych sie kierowano
do poszczegélnych nauczycieli. Nauczyciele zadawali okreslong porcje za-
dan i tematéw uczniom, nastepnie sprawdzali wiadomosci. Popierat tajne
nauczanie zastepca kreisschulrata Aleksander Blum-Kwiatkowski, udzie-
lajacy ogromnej pomocy nauczycielom i uczniom. Kierownikiem pierw-
szej grupy nauczycieli tajnego nauczania w zakresie szkolnictwa sredniego
w TON byl Jan Zbudniewek. Do tej grupy nalezeli nauczyciele: Jadwiga
Benoit, Jozef Dutkiewicz, Stefan Gogolewski, Sergiusz Halpern, Jadwiga
Halpernowa, Aleksander i Irena Blum-Kwiatkowscy, ks. Jozef Kopczyn-
szki, S(ti.aﬁisiaw Renkawek, Stanistaw Somorowski, Jan Wegner, ks. Stefan

awadzki.

Nauczaniem tajnym w zakresie przedwojennej szkoly sredniej ogdlno-
ksztalcacej objeto w latach 1942—1945 okolo 200 uczniéw. W tajnych
kompletach uczestniczylo w roku szkolnym 1942/1943 — 248 ucznibéw,
a w 1944/1945 — 627 uczniéw. Uczniowie szkoly ogdlnoksztalcgcej po-
chodzili z L.owicza oraz z terenu powiatu. W tajnym nauczaniu w zakre-
sie szkoly ogélnoksztalcgcej wzielo udzial ponad stu nauczycieli. Przez
okres okupacji $wiadectwa dojrzalosci otrzymalo 41 uczniéw. Wielu nau-
lcthCiﬁli i wychowankoéw gimnazjum lowickiego zginelo w tych trudnych
atach. :

W lutym 1945 r. szkola rozpoczela prace jako Panstwowe Koeduka-
cyjne Liceum Ogoélnoksztalcgce. Budynek szkolny zostal we wrzesniu
1939 r. zburzony, zajecia odbywaly sie do 1 XII 1945 r. w Szkole Pod-
stawowej nr 1. przy ul. Kaliskiej. Po wielkiej manifestacji mlodziezy
w dniu 12 XTI 1945 r. o godz. 7.00, ktéra wystgpila z transparentami ,,My
chcemy sie uczy¢” oraz ,,650 uczniébw w 7 izbach”, przeniesiono szkole
do budynku przy ul. Podrzecznej nr 28 b (pbzniejszy Internat LO). W la-

“tach 1958—1961 wzniesiono — nowoczesny w tamtym okresie — budynek
szkolny przy ul. Brudki 3 (obecnie Bonifraterska 3), w ktérym liceum
miesci sie do dzisiaj. W 1960 r. zmieniono nazwe szkoly na Liceum Ogél-
noksztalcgce nr 12, a w rok pézniej na Liceum Og6lnoksztalcgce im. J6-
zefa Chelmonskiego.

W 1965 r. szkola otrzymala sztandar ufundowany ze skladek rodzicow
i mlodziezy oraz Kola Wychowankéw. W 1973 r. szkole nadano Medal
Komisji Edukacji Narodowej, w 1984 r. Medal Zastugi Dla Miasta i Re-
gionu, a w 1988 r. Krzyz Oficerski Odrodzenia Polski.

Dyrektorami szkoly po wojnie byli: matematyk Jan Zbudniewek
(1.01.1945—15.02.1952), historyk Franciszek Zyto (15.02.1952—5.08.1964),
historyk Julian Oleskiewicz (1.09.1964—20.05.1989). Obecnym dyrektorem
LO jest fizyk Waldemar Jedrzejczak (od 15.06.1989 r.).
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Mury tej szkoly w latach 1919—1991 opuscilo 4281 absolwentéw. Szko-
la zawsze byla scisle zwigzana z L.owiczem i najblizsza okolicg. Jej wy-
chowankowie juz w 1914 r. zalozyli Kolo Wychowankéw, aktywnie dzi-
siaj dzialajgce jako Kolo Wychowanek i Wychowankéw Szkét Srednich
Ogolnoksztalcgcych w FRowiczu.

W dniach 21—22 wrzesnia 1991 r. odbyt sie w budynku szkoly XIV
Zjazd Kolezenski. Wzielo w nim udzial 212 oséb, w tym 7 z zagranicy.
Kolo Wychowanek i Wychowankéw ufundowalo w 1985 r. medal ,,Gloria
Diligentiae et Laboris”, ktéry szkola przyznaje najlepszym absolwentom.
Dotychczas medal otrzymali: Anna Maczynska (w 1986 r.), Anna Lazin-
ska i Marzena Maciggowska (w 1987 r.), Anna Foks (w 1988 r.), Tomasz
Gruziel (w 1990 r.) i Michal Ciurzynski (w 1991 r.).

Dnia 21 wrzeénia 1991 r. zostala reaktywowana na ostatnim Zjezdzie
Kola Wychowanek i Wychowankéw ,,Fundacja Oswiatowo-Wychowaw-
cza im. Bronistawy Bronikowskiej”, powstala 9 stycznia 1937 r. Od 1991 r.
jest przyznawana corocznie nagroda im. prof. Heleny Jastrzebskiej dla
najlepszego polonisty o szerokich zainteresowaniach humanistycznych.
Pani prof. Helena Jastrzebska byta d'ugoletnig, zasluzong polonistkg w li-
ceum; zmaria w 1990 r. Pierwszym absolwentem, ktéry otrzymal nagrode
jej imienia jest Zbigniew Zagajewski (w 1991 r.).

W czerwecu 1991 roku w murach szkoly odbyt sie Zjazd Uczestnikow
Tajnego Nauczania, w bylym powiecie lowickim. Na Zjazd przybylo ok.
150 nauczycieli i uczniéw z lat 1940—1945. Sposréd nauczycieli przybyli
m.in.: dlugoletnia nauczycielka liceum Zofia Zabost, Irena Preiss, Jozef
Perzyna, Maria Goldman.

Obecnie w szkole w 18 oddzialach uczy sie 510 uczniéw, w klasach
o profilach: biologiczno-chemicznym, matematyczno-fizycznym, humani-
stycznym, podstawowym i pedagogicznym. Od 1.09.1990 r. szkola pracuje
wedlug wlasnego, opracowanego przez nauczycieli programu nauczania.
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JERZY PASZKOWSKI
JANINA ANDRYSZCZAK
Sieradz

IZBA TRADYCJI LO IM. KAZIMIERZA JAGIELLONCZYKA
W SIERADZU '

W aktach szkoly zachowal sie dokument, ktérym starosta sieradzki
wystapil w 1939 r. do Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Pu-
blicznego o upanstwowienie Prywatnego Koedukacyjnego Gimnazjum
i Liceum Kotla Polskiej Macierzy w Sieradzu. Zamiar ten nie zostal jed-
nak zrealizowany, poniewaz przeszkodzila temu wojna. Okupant zezwolil
na prowadzenie szkoly w innym budynku, ale w ciggu miesigca jg za-
mknieto. ) _ : , ;

Dyrektor gimnazjum Stefan Stawarz-Szczyrzycki zostal rozstrzelany
w listopadzie 1939 r. Budynek szkolny zamieniono na hitlerowski urzad
powiatowy. Zniszczono bardzo cenng dokumentacje szkolng. Zachowaly
sie¢ tylko katalogi okresowe od roku 1922/23, kilka ksigg protokoléw rady
pedagogicznej oraz pojedyncze odpisy swiadectw dojrzalosci. Gimnazjum
nie bylo czynne przez caly okres wojny. Podczas ofensywy w styczniu
1945 r. budynek gimnazjum zostal zniszczony od wybuchu.dwoéch bomb.

Na gruzach w czesci zniszczonego obiektu trzeba bylo zaczynaé¢ wszy-
stko od poczatku. Do pracy przystapit mgr Franciszek Maszkiewicz,
przedwojenny nauczyciel matematyki, mgr Karol Olecki, inni koledzy
nauczyciele oraz mlodziez. Dzigki wspélnemu wysitkowi spoleczenstwa
uporzgdkowano nie zburzong cze$é budynku.. Przeprowadzono egzaminy
do wszystkich klas i przygotowano rozpoczecie pierwszego po okupacji
roku szkolnego. Fakt ten mial miejsce 15 marca 1945 roku. Uroczystosc¢
rozpoczela msza w kosciele klasztornym. Po mszy cala mlodziez zgroma-
dzona w sali gimnastycznej wystuchala okolicznosciowych przeméwien
i czesci wokalno-muzycznej.

Nastepny rok szkolny 1945/46 rozpoczeto juz w odbudowanej szkole.
Od 1945 roku gimnazjum w Sieradzu-stalo sie szkolg panstwowa. Szkola
rozwijala sie, przybywalo uczniéw. Zaczelo brakowa¢ sal, cho¢ nauka od-
bywala sie na dwie zmiany. Kolejne reformy szkolne i wynikajace z nich
zmiany organizacyjne powodujg, ze szkola z Panstwowego Gimnazjum
i Liceum Ogélnoksztalcacego w Sieradzu zostaje czescig jedenastolatki
jako Panstwowa Szkola Ogoélnoksztalcgca stopnia licealnego w Sieradzu.
Potem jest Liceum Ogoélnoksztalcgce Nr 27 w Sieradzu, a nastepnie Li-

“ceum Ogolnoksztalcgce w Sieradzu. ;
Potrzeby lokalowe szkoly zostaly czesciowo zaspokojone przez dobu-

dov;/anie w 1959 roku nowej sali gimnastycznej. Ale i to okazalo sie za
mato.

Inicjatywe rozbudowy szkoly zrealizowano w 1968 roku dwukrotnym
powigkszeniem obiektu szkolnego z pieniedzy Spotecznego Funduszu Od-
budowy Stolicy, pézniej SFBSIl.

Szkola miala rézne nazwy i od dluzszego czasu zastanawiano sie nad
wyborem patrona. Rada pedagogiczna podjeta w 1966 roku uchwale o na-
daniu Liceum Ogoélnoksztalcacemu w Sieradzu imienia Kazimierza Ja-
giellonczyka, ktéry w naszym miescie zostal obwolany krélem. W 1968
roku Kuratorium Okregu Szkolnego Lodzkiego w Fodzi zatwierdzilo
uchwale rady pedagogicznej z 1966 roku. Od tej pory szkola funkcjonuje
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pod nazwg Liceum Ogolnoksztalcgce im. Kazimierza Jagiellonczyka w Sie-
radzu.

Podjete zostaly starania o przygotowanie uroczystosei nadania szkole
imienia i przekazania ufundowanego przez komitet rodzicielski sztandaru.
Okres ten zostal wykorzystany na siegniecie do historii szkoly. Znale-
ziono zrédla moéwigce o tym, ze w Sieradzu istniala w drugiej polowie
XIII wieku szkota parafialna, przy klasztorze dominikanéw. Inne Zrédia
wskazujg na istnienie ,Gimnazjum’” w Sieradzu w XVI wieku. Od cza-
séow Komisji Edukacji Narodowej szkola wydawala swiadectwa z pie-
czecig ,,Szkola Wydzialowa” w Sieradzu. Szkole te prowadzili dominikanie
do roku 1832/33. Z tego okresu pochodza tez zaswiadczenia wydawane
przez urzedy municypalne mieszkancom zapisujgcym synéw do ,,Szkoly
Wydzialowej w Sieradzu”.

Reforma szkolna z 1833 rok powolala w Sieradzu Szkole Obwodows,
ktéra istniata do 1869 roku, kiedy to jako piecioklasowa Szkola Podsta-
wowa Ogolna zostala zamknieta. Dokumentacja tego okresu znajduje sie
w Panstwowym Archiwum w %odzi, za$ liceum jest w posiadaniu kopii
filmowej tych dokumentow.

W 1873 roku, po usilnych zabiegach powolanego Komitetu, powstala
w Sieradzu prywatna czteroklasowa szkola meska. Nosila ona nazwe:
Czteroklasowe Progimnazjum Filologiczne. Progimnazjum nie posiadalo
uprawnien szkél rzagdowych. Na jego utrzymanie skladaly sie wplywy
z oplat uczniéw, z imprez organizowanych przez spoleczenstwo Sieradza
oraz subsydia wladz miejskich

Szkola borykajgc sie gléwnie z trudnosciami finansowymi przetrwata
z réznymi zmianami organizacyjnymi do wybuchu pierwszej wojny $wia-
towej. W 1915 roku jeden z wezesniejszych dyrektoré6w (wlascicieli) Pro-
gimnazjum otworzyl ponownie szkole, ale juz tylko jako Piecioklasowe
Koedukacyjne Gimnazjum Filologiczne w Sieradzu. Kolejny dyrektor
przekazal szkole Magistratowi Miasta Sieradza jako gimnazjum szeScio-
klasowe.

W czerwcu 1922 roku Magistrat Miasta Sieradza otrzymal koncesje
na prowadzenie pelnej szkoly $redniej. Od tej pory szkola nosila nazwe:
Miejskie Gimnazjum Koedukacyjne w Sieradzu. Wybrano Komitet Gi-
mnazjalny, ktéry powolywal dyrektora i byt odpowiedzialny przed Miej-
skg Radg w Sieradzu. Poniewaz szkola nie posiadala wlasnego budynku,
przy magistracie zawigzal sie Komitet Budowy Szkoly Sredniej w Sie-
radzu, ktérego zadaniem bylo zebranie srodkéw na budowe szkoly i nad-
z6r nad wykonawstwem, Komitet wywiagzal sie z zadania i w 1926 roku
rozpoczeto nauke w nowym wilasnym budynku, ktéry po zniszczeniach
wojennych, odbudowie i rozbudowie do dzi$ spelnia swojg funkcje.

W 1928 roku Rada Miejska w Sieradzu zrzekla sie koncesji na dalsze
prowadzenie szkoly i od roku szkolnego 1928/29 sponsorem szkoly zostala
Polska Macierz Szkolna, ktéra prowadzila gimnazjum do 1939 roku.

Nalezy zwréci¢ uwage na cigglo$é rozwojowa form organizacyjnych
kolejnych szkot érednich. Formy te powstawaly w réznych okresach i wa-
runkach ustrojowych nie w oderwaniu od siebie, lecz wyrastaly jak gdy-
by jedne z drugich, ulegaly zmianom, przeksztalcaly si¢ pod wplywem
reform, stawaly sie podwaling nowych, doskonalszych. Elementem wig-
zacym te szkoly byli przede wszystkim nauczyciele i uczniowie. Gdy po
Szkole Wydzialowej powstala Szkota Obwodowa, uczyli sig jeszcze ucz-
niowie i pracowali nauczyciele poprzedniej. Identyczne sytuacje znajdu-

7



jemy pozniej. Stad tez jedynym spadkobiercg kontynuujgcym dawne tra-

dycje szkol Srednich istniejgcych w miescie co najmniej od czasu Ko-

misji Edukacji Narodowej jest Liceum Ogoélnoksztalcgce im. Kazimierza

Jagiellonczyka w Sieradzu.

Dzieje szkoly udokumentowane sg eksponatami znajdujgeymi sie
w Izbie Tradycji Szkoly otwartej 16.03.1990 r., ktéra spemia m.in. role
muzeum szkolnego. Zbiory pochodzg z réznych zrédel. Sg to gldwnie dary
absolwentéw 1 osbb zwigzanych ze szkola, szczegdlnie bylego dyrektora
Jerzego Paszkowskiego, ktory przez wiele lat gromadzil materialy zrédlo-
we dotyczgce historii szkoty.

lzba Tradycji Szkoly wykorzystywana jest do zaje¢, na ktérych oma-
wiane sg dzieje szkoly, poza tym w sali tej znajduje sie ksiegozbiér pod-
reczny biblioteki szkolnej, czasopisma, a wiec pelni ona funkcje czytelni.
Odbywajg sie tu takze projekcje filmow wideo. Wykorzystywana jest ja-
ko miejsce okolicznosciowych spotkan pracownikéw szkoly, konferencji
miedzyszkolnych itp.

W 10 oszklonych gablotach eksponowane sg kserokopie dokumentéw,
wycinki prasowe, zdjecia, plansze, zabytkowe pomoce naukowe itd. Za-
chowany zostal uklad chronologiczny ekspozycji zbioréw z podkresleniem
znaczgcych dat w historii placowki. Prezentowane eksponaty to:

— Fragment pracy Jozefa Kobierzyckiego: Przyczynki do dziejéow Ziemi
Sieradzkiej (poswiecony szkole w XV w.);

— Pismo z 1819 r. Komisji Rzgdowej Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego do ks. Karpinskiego, przeora dominikanéw w Sieradzu
podpisane przez S. Staszica; :

— Dokument z 1833 r. Komisji Rzgdowej Spraw Wewnetrznych, Du-
chownych i O$wiecenia Publicznego w sprawie zatrudnienia nauczy-
cieli w Szkole Okbwodowej w Sieradzu;

— Rozklad nauk dla Szk6t Obwodowych Okregu Naukowego Warszaw-
skiego (przydzial ilosci godzin dla poszczegélnych przedmiotéw na-
uczania);

— Wypis z ksiegi cenzury szkolnej Szkoly Wydzialowej ksiezy domini-
kanow z 1831 r.;

— Artykul czasopisma ,,Ziemia Sieradzka” z 1924 r. dotyczacy tresci do-
kumentu wmurowanego przy poswieceniu kamienia wegielnego w gma-
chu szkotly sredniej w Sieradzu;

— Strona tytulowa pisma uczniowskiego Gimnazjum w Sieradzu ,,Wia-
Tus’ z-1926:r.:

- — Ogloszenie Samopomocy Kolezenskiej Gimnazjum w Sieradzu (Sekcja
Oswiatowo-Wychowawcza) w sprawie otwarcia czytelni w 1926 r.;

— Ogloszenie w sprawie odczytu o Kochanowskim z 1926 r.;

— va{igaz%ectWO o postepach w naukach, sprawowaniu, pilnosci i uwadze
z T

— Ustawa Towarzystwa Szkoly Sredniej w Sieradzu z 1911 r. (dokument
dwujezyczny polsko-rosyjski);

— Sprawozdanie z dzialalnosci Zarzadu Szkoly Czteroklasowej Meskiej
w Sieradzu z 1908 r.;

— ZaSwiadczenie o pracy w zawodzie nauczycielskim wydane przez
Szkole Filologiczng w Sieradzu z 1917 r,;

— Zawiadomienie o zalozeniu Kola Wpiséw Szkolnych z 1908 r.

Powyzsze eksponaty prezentowane sg w postaci kserokopii.
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Artykuly i wydawnictwa zwarte:

— Artykul Jerzego Paszkowskiego: Rozwdéj szkoly sredniej w Sieradzu
w XIX i XX wieku, opublikowany w wydawnictwie ,,Szkice z dzie-
jow Sieradzkiego” z 1977 r.;

— Okolicznosciowe wydawnictwo Ministerstwa Oswiaty i Wychowania
z 1973 r. z okazji spotkania przedstawicieli najstarszych szkét w Pol-
sce w dwustulecie MEN;

— Artykul Jerzego Paszkowskiego opublikowany w ,,Przegladzie Histo-
ryczno-Oswiatowym” 1976 r. nr 3 w cyklu ,,Szkoty Jubilatki — Li-
ceum Ogoélnoksztalcgce im. Kazimierza Jagiellonczyka w Sieradzu”;

— Miniatury antyczne — nowele o Sieradzu napisane przez Zbigniewa
E{:arowicza — nauczyciela Liceum, znawce regionu i zbieracza fol-

oru.

Dokumenty oryginalne:

— Zeszyty uczniéw Szkoly Powiatowej z lat 1860—1869;

— Dokument z 1938 r. Ligi Morskiej Kolonialnej Zarzgdu Okregu %Lé6dz-
kiego skierowany do dyrektora Gimnazjum Macierzy Szkolnej w Sie-
radzu.

Podreczniki:

— Genealogie. Do rysu Historyczno-Chronologicznego. Brak miejsca i ro-
ku wydania;

— Atlas geograficzny z XIX wieku. Uwagi odreczne w jezyku rosyjskim
na marginesach map. Brak miejsca i roku wydania;

— Wyklad poczgtkéw fizyki doswiadczalnej i stosowanej oraz metrologii
A. Ganota, Warszawa 1860;

— Swiadectwo szkolne z roku 1936/37 uczennicy, a p6zniej dlugoletniej
nauczycielki matematyki w Liceum;

— Legitymacja szkolna z 1938/39;

— Nagroda ksigzkowa dla uczennicy Gimnazjum w Sieradzu Polskiej
Macierzy Szkolnej z roku 1936;

— Podreczniki lat 1926, 1936 (chemia, geometria);

— Lektury szkolne ze stemplem Polskiej Macierzy Szkolnej;

— Nakrycia glowy (czapki, berety) z lat 1950—60.

Plansze:
— Plansza przedstawiajgca mundury ucznidw Szkoly Powiatowej z lat

1837—1852;
— Iustracje pierwszych budynkéw, w ktérych miescila sie szkola.

Fotografie:

— Fotografie uczniéw i nauczycieli szkét Srednich 1901—1923 (pensja
zenska Jadwigi Sokolowskiej-Sulikowskiej; Czteroklasowa Szkola Re-
alna Meska typu matematyczno-fizycznego; Szkola Koedukacyjna ks.
Majewskiego; maturzysci Gimnazjum Humanistycznego;

— Fotografie uczniéw i nauczycieli z lat 1925—1939 Miejskiego Gimna-
zjum Koedukacyjnego Kola Polskiej Macierzy Szkolnej.

Pomoce naukowe:

— Pomoce naukowe przedwojenne to: galwanometr poziomy, odbiornik
radiowy krysztalkowy, induktor, galwanometr pionowy i inne.

9



Czesé wspodlezesna ekspozyceji od 1939 roku obejmuje m.in.:

— Fotografie zamordowanych w okresie okupacji profesoréw i uczniéw
naszej szkoly; :

— Fotografie z prac przy odbudowie szkoly po wojnie, rozpoczecia pracy
szkoty 15.03.1945 r.; udzial w uroczystosciach szkolnych (wreczenie
sztandaru Panstwowemu Gimnazjum i Liceum Koedukacyjnemu
w Sieradzu z pazdziernika 1947 r.; przemarsz z kosciola do szkoly —
1947 r.);

— Fotografie ze zjazdéw abscolwentéw, z uroczystosci szkolnych, wycie-
czek i obozow.

W zbiorach Izby Tradycji Szkoly znajduja sie tez kroniki szkolne, albu-
my z obozéw wedrownych, wycieczek, rajdéw (kilka w formie zeszytow).
Wszystkie bogato ilustrowane, uzupelnione zdjeciami i wpisami o0s6b,
ktére odwiedzaly szkole.

W okresie powojennym szkola oraz jej uczniowie i nauczyciele byli
wielokrotnie odznaczani, totez w zbiorach Izby znajdujg sie niektére wy-
roznienia i odznaczenia, medale, puchary, dyplomy, m.in.:

— Odznaka dla LO za zastugi dla woj. sieradzkiego 1985 r.;
— Medal Pamigtkowy z okazji 200 rocznicy utworzenia KEN;
— Zbiorowa odznaka ,Za zastugi w rozwoju sportu mlodziezy szkol-
nej” — 1986 r.;
— Medal za dzialalno$é spoleczng w Olimpiadzie Biologicznej — 1986 r.;
— Dyplom uznania od Komitetu Gléwnego Olimpiady Literatury i Je-
zyka Polskiego — 1987 r.;
— Medal za zastugi dla Ligi Obrony Kraju od Zarzgdu Giéwnego LOK —
1987 r. i inne.
W dwoch gablotach eksponowane sg sztandary szkolne: jeden z 1947
roku i drugi z 1970 roku.
Inicjatorem zalozenia Izby Tradycji Szkoly oraz autorem projektu jej
wnetrza jest byly dyrektor Liceum Mirostaw Paszkowski. Wystré] wizual-

ny sali oraz gablot opracowal nauczymel plastyki w naszej szkole Zbi-
gniew Lubczynski.
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-z zagadnmen
dydaktycznych

JERZY MATERNICKI
Warszawa

KRYTERIA DOBORU TRESCI NAUCZANIA HISTORII

Postugujemy sie tutaj terminem tradycyj-
nym, mocno juz zakorzenionym w polskie]j
dydaktyce historii, ale tez i niezbyt chyba
precyzyjnym. Kiedy moéwimy o ,kryteriach
doboru tre$ci nauczania historii”, mys$limy z
reguly o pewnych zasadach ogoélnych, ktéry-
mi kierujemy si¢ przy wprowadzaniu takich
lub innych postaci, wydarzen czy zjawisk do
szkolnego obrazu dziejow. W naszym rozu-
mieniu jest to zbyt waskie rozumienie ter-
minu. Chodzi przeciez nie tylko o prawidio-
wy dobér poszczegdlnych elementéw skilada-
jacych sie na szkolny obraz dziejow, ale tak-
ze, a moze nawet przede wszystkim, o pra-
widlowa jego strukture. Mozna wiec powie-
dzieé¢, ze ,kryteria doboru materialu nau-
czania historii” obejmuja réwniez podstawo-
we zasady hierarchizacji tresSci historycznych
i budowy szkolnego obrazu dziejow. Nie jest
on, jak wiadomo, prostym odwzorowaniem
syntezy naukowej, ale konstrukcja w znacz-
nej mierze samoistna, uwarunkowana nie
tylko aktualnym stanem nauki historycznej,
ale takze okres§lonymi wzgledami spoteczny-
mi, dydaktycznymi itp.

Dominuje poglad, ze o doborze i struktu-
rze tresci ksztalcenia historycznego przesg-
dzaja jego cele. Sformulowanie to nie oddaje
jednak w pelni zlozonosci zjawiska. Mamy
tu bowiem do czynienia ze sprzezeniem zwro-
tnym, tzn. z oddzialywaniem fresci ksztalce-
nia na cele nauczania przedmiotu, Dzieje sie

Wiadomosci Historyczne — 4

tak woweczas, kiedy punktem wyjscia roz-
wazan dotyczgcych celéw ksztalcenia histo-
rycznego jest okreslona wizja historii — nau-
ki i przedmiotu szkolnego. W praktyce trud-
no oddzieli¢é jedno od drugiego. Kiedy za-
stanawiamy sie nad tresciami ksztalcenia hi-
storycznego, bierzemy pod uwage jego cele,
kiedy zas§ rozwazamy cele, odwolujemy sie
do tresci. Logicznie rzecz biorac pierwotne
sa cele, treSci zas wtérne. W rzeczywistosci
bywa niejednokrotnie odwrotnie. Wielu au-
toré6w programéw i podrecznikéw najpierw
my$li o treSciach, a dopiero poéZniej o ce-
lach.

Zagadnienie kryteriow doboru materiatu
nauczania pojawito sie¢ jako odrgbny problem
w polskiej dydaktyce historii stosunkowo
pdzno, dopiero w okresie miedzywojennym 1).
Weczesniej rozwazano go jedynie w kontek-
Scie celow ksztalcenia historycznego. Pierw-
sza i jak dotad jedyna osobna prace na ten
temat napisal Czeslaw Szybka. Mamy tu na
my$li jego kilkuarkuszowa rozprawe Dobér
i uklad treSci w podrecznikach historii dla
szkoty $redniej (Warszawa 1963).

Wedlug Cz. Szybki o budowie ,,szkolnego
kursu historii” decyduja trzy podstawowe
zasady: 1) ,dostatecznej podstawy wyobra-

1) Por. J. Maternicki, Polska dydaktyka historii
1918—1939, Warszawa 1978.
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zeniowej”, 2) ,,dostatecznej ilosci oraz jakosci
zwigzkow 1 uogoélnien niezbednych w reali-
zacji zadan dydaktyczno-wychowawczych
szkoty” i 3) ,zwiazku treSci historycznych z
przygotowaniem uczniéw do dzialania”. Kaz-
dej z zasad podstawowych podporzadkowane
zostaly zasady pomocnicze I i IT stopnia, kt6-
re mialy juz w sposob szczegblowy regulowaé
dobér tresci nauczania i budowe ,,szkolnego
kursu historii”. Orzekaly one m.in. o tym,
ze wiedza podawana uczniom powinna byé
szgodna z aktualnym stanem badan nauko-
wych opartych na metodologii marksistow-
skiej”?). Jedng ze szczegélowych zasad bu-
dowy ,szkolnego kursu historii” miata byé
»zasada odpowiedniego powigzania popraw-
no$ci naukowej z kryterium ideologicznym?”.
Chodzilo tez o wyeksponowanie tych tresci,
ktore ,,sa zasadnicze dla naukowego pogladu
na swiat i dla spotecznego postepu”3). W
praktyce prowadzilo to do instrumentalnego
traktowania historii, do dominacji ideologii
i polityki nad wymogami myslenia nauko-
wWego.

W spos6b bardziej wywazony ujely intere-
sujace nas tu zagadnienie Adela Bornholtzo-
wa i Wanda Moszczenska w wydane] w
1964 r. pracy Nauczanie historii w szkole a
nauka historyczna.

A. Bornholtzowa wyodrebnila trzy zasad-
nicze kryteria doboru materialu nauczania
historii: ,kryterium zgodno$ci z nauka, kry-
teria potrzeb spolecznych i kryterium dydak-
tyczne”. Rozwijajac swoje wywody na temat
pierwszego z tych kryteriow autorka pisala
m.in.: ,,Przetozyé na jezyk ucznia osiagnigcia
nauki historycznej, wybraé to, co nie weczo-
raj, ale dzi§ nauka uznaje za najwazniejsze
i najbardziej istotne — oto zadanie, ktére wy-
peinié trzeba, aby spelnié zasade «zgodnoS$ci
z nauka»” ). Przedstawienie, wyjasnienie i
ocena faktéw historycznych powinny byé
zgodne ,z rzeczywistoScia w jej naukowym

?) Cz. Szybka, Dobdr t uktad tresci w podrecz-
nikach historii dla szkoty S$redniej, Warszawa 1963,
8. 2T.

3) Op. cit.,, s. 23. W podobnym duchu wypo-
wiedzial sie Cz. Szybka w swojej Metodyce nau-
czania historii w szkole S$redniej, Warszawa 1966,
5. 94 4 n.

4) A. Bornholtzowa, Historia jako przedmiot
nauczania. W: A. Bornholtzowa, W. Moszczenska,
Nauczanie historii w szkole a nauka historyczna,
Warszawa 1964, s. 19. i
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ujeciu”. Respektujac wymogi obowiazujacej
wowezas oficjalnej historiozofii autorka
stwierdzala: ,,Poniewaz stosujemy «jako teo-
rie i metode» materializm historyczny, dobor
materiatu dla ucznia, jego interpretacja i
ocena musza byé z nim zgodne”?).

Doéé ogblnikowo i raczej niejasno sformu-
lowane zostalo przez A. Bornholtzowa kry-
terium potrzeb spotecznych. O ile dobrze zro-
zumieliémy jej wywody, autorce chodzilo o
to, aby tresci historyczne podawane mlodzie-
zy w szkole umozliwialy jej zrozumienie ko-
niecznos$ci czynnego udzialu ,,w przebudowie
spolecznej i gospodarczej naszego kraju”, w
pracy ,nad przeksztalceniem rzeczywistosci
dzisiejszej w rzeczywistosé jutra”. Autorka
zaznaczala przy tym: ,Kryterium potrzeb
spotecznych w doborze materialu nauczania
i kryterium zgodno$ci z nauksg historyczna,
jej teoretycznymi i metodologicznymi zaltoze-
niami — sa tozsame” §).

Oba powyzsze kryteria moéowily o tym, co
uczen powinien wiedzieé, ,kryteria dydak-
tyczne i psychologiczne dotycza tego, co
uczen osiagnaé moze”. Autorce chodzilo o to,
aby nie przekraczaé mozliwo$ci poznawczych
uczniéw; nalezy zawsze liczyé sie z tym, co
uczen moze w danym wieku zrozumieé i za-

pamietaé.
W. Moszczeniska wyrdzniala dwie grupy
kryteriéw: kryteria ,merytoryczne” i ,dy-

daktyczne”. ,,Zas6b wiedzy, potrzebnych dla
realizacji celow nauczania, to znaczy koniecz-
ne minimum materiatu objetego programem
nauczania, okre$lone byé musi z punktu wi-
dzenia wymagan naukowych, podczas gdy
dopuszczalne maksimum materialu w zna-
czeniu iloSciowego zasiegu oraz poziomu
trudnodci wyznaczone jest nrzez kryteria dv-
daktvezne” — stwierdzala W. Moszezenska 7).
Autorka zauwazala przy tym, ze oba zespo-
tv kryteri6w nie sa dotychczas w dostatecz-
nej mierze sprecyzowane i w gruncie rzeczy
vostugujemy sie nimi w sposbéb raczej intui-
cyiny.

Wynowiadajgc wlasne stanowisko w tei
sprawie W. Moszczenska stwierdzala m. in., iz

5).Op.relt.

Bl OpSeitiis, 21

7) W. Moszczenska, Nauczanie historii a wiasci-
wosct nauki historycznej. W: A. Bornholtzowa, W.
Moszczenska, Nauczanie historii w szkole..., op.
cit.,, s. 88—89.



materiat nauczania ma ,,stuzyé wprowadzeniu
ucznia do ujmowania rzeczywistosci dziejo-
wej w kategoriach historycznego myslenia” 8),

Doé¢ ogodlnie potraktowal réwniez intere-
sujacy nas problem Tadeusz Slowikowski,
ktory w swej Metodyce nauczanic historii
wyréznial trzy kryteria doboru materiatu:
»rzeczowe”, , dydaktyczne” i ,,wychowawcze”.

Moéwige o kryterium ,rzeczowym” T. Sto-
wikowski stwierdzal m.in., iz ,material hi-
storyczny powinien z jednej strony zabezpie-
czyé ksztaltowanie prawidlowych wyobrazen
historycznych, z drugiej — daé wystarcza-
jaca podstawe faktograficzna do uogdlniania
faktow i ksztaltowania pojeé”?). Jakby uzu-
pelniajac te my$l autor dodawal: ,material
.. tak musi byé dobierany, aby dawal mlo-
dziezy podstawe do zrozumienia wspéiczesne-
go zycia spolecznego oraz przygotowywatl jg
do pelienia praktycznych zadan spotecznych
i obywatelskich, a nastepnie — ulatwial dal-
szy proces uczenia sie”10).

Objasniajac pojecie: ,kryterium dydaktycz-
ne” T. Slowikowski pisal: ,,Dobér materiatu
historycznego, ktéry ma stanowié przedmiot
poznania ucznia, powinien byé dla niego do-
stepny, to znaczy dostosowany pod wzgledem
iloSciowym oraz jakosciowym do jego mo-
zliwo§ei poznawczych. W zakresie poszcze-
gbélnych elementéw procesu dziejowego po-
winien on postepowaé od najprostszych ele-
mentéw w mlodszych klasach (fakty proste,
zwigzki wspélistnienia, nastepstwa w czasie
pomiedzy nimi oraz proste jednokierunkowe
zwiazki) — do coraz bardziej zlozonych (fak-
ty zlozone, zjawiska historyczne, wielokie-
runkowe zwigzki miedzy faktami — az do
genetycznych wilacznie) w klasach star-
szych” 11),

Kryterium wychowawcze wigze sie najsci-
§lej z celami wychowawczymi nauczania hi-
storii. Szczegblnie mocno akcentowal tu autor
,konieczno$¢é dostrzegania r6znic w sytuacji
poszczegblnych klas i warstw spolecznych za-
rowno wyzyskiwanych, jak i wyzyskuja-
cych”12). Bylo to zgodne z obowigzujaca w
owym czasie doktryna wychowawczg.

8) Op. cit., s. 96.

9) T. Stowikowski, Metodyka nauczania historii,
wyd. drugie, Warszawa 1972, s. 29.

10) Op. cit.,

11) Op. eit:, 8. 30.

12) Op. cit.

Nasz przeglad dotychczasowych pogladow
na kryteria doboru materialu nauczania za-
mkniemy wypowiedzig Jerzego Centkowskie-
go z roku 1988. Nie odbiega ona zbytnio od
cytowanych wyzej sformulowan z lat sze$§é-
dziesigtych i siedemdziesigtych. Idac za. A.
Bornholtzowa wyodrebnil autor ,kryterium
zgodnos$ci z nauka” (zwane tez rzeczowym),
»kryterium potrzeb spolecznych” i ,kryte-
rium dydaktyczne”.

»Kryterium rzeczowe lub zgodnosci z nau-
kg — stwierdza J. Centkowski — okreéla
podstawy metodologiczne nauczania historii
oraz zasady doboru faktéw, zjawisk history-
cznych, interpretacji i ocen. Umozliwia ono
dobér tresci nauczania z zachowaniem ich
zgodno$ci z miniong rzeczywisto$cig. Pozwa-
la tez ma ustalenie hierarchii wazno$ci tresci
historycznych tak, aby byly reprezentatywne
dla okre§lonych epok, wydarzen i zjawisk” 13).

W toku dalszych wywodéw J. Centkowski
pisze m.in. o potrzebie respektowania ciggto-
$ci procesu dziejowego, opowiada sie za S$ci-
stym wigzaniem historii ojczystej z historia
powszechna, a takze za integralnym ujmo-
waniem procesu historycznego.

Kryterium dydaktyczne zostalo sformulo-
wane przez J. Centkowskiego zgodnie z cy-
towanymi wyzej wypowiedziami T. Slowi-
kowskiego. Ogélnie rzecz biorac wskazuje ono
na ,mozliwodci poznawcze uczniéw w danej
grupie wiekowej.”

Kryterivm votrzeb spolecznych, zwane tez
przez J. Centkowskiego ,krvterium wycho-
wawczym”, wskazuje na dob6r materialu na-
uczania pod katem ,,wychowania mlodziezy
na dobrych ludzi i obywateli”. Chodzi tu
m.in. o .ksztaltowanie wrazliwosci na nie-
sprawiedliwo§é 1 krzywde spoleczng oraz
ucisk narodowy”. Kryterium wychowawcze
wysuwa na plan pierwszy dzieje ojezvste.
,Materiat nauczania winien ukazywaé blaski
i cienie w dziejach vnanstwa i narodu nol-
skiego, powinien przedstawiaé dzieje bez ide-
alizacji. jak i przerostu zjawisk negatyw-
nych. W doborze materialu trzeba zwracaé
uwage na zachowanie wtasciwveh wprovoreji
miedzy walka a martyrologia i praca” 14).

13) J. Centkowski, Przedmiot poznania history-
cznego w szkole podstawowej. W: Metodyka nau-
czania historii w szkole podstawowej. Praca zbio-
rowa pod red. Cz. Majorka, Warszawa 1988, s. 65.

14) Op. cit,, s. 70. .
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W zakonczeniu swoich uwag na ten temat
autor stusznie wskazuje na potrzebe powig-
zania ze soba trzech wymienionych wyzej
kryteriow. Za dyskusyjne uznaé natomiast
nalezy nastepujgce zdanie: ,Nadmierne eks-
ponowanie jednego kryterium w stosunku do
pozostalych prowadzi edukacje historyczng
do wypaczen sprzecznych z charakterem nau-
ki historycznej badZz niepozadanych postaw
wychowawczych” 13), Mozna to rozumieé w
ten sposob, ze wszystkie wymienione wyzej
kryteria sa jednakowo wazne. Nie zgadzamy
sie z tym pogladem. Naszym zdaniem pier-
wszenstwo nalezy przyznaé dwu kryteriom:
naukowemu i dydaktycznemu. Kryterium po-
trzeb spolecznych stawiamy na drugim pla-
nie. . ; ]

W ten spos6éb przeszliSmy juz do prezen-
tacji naszego wlasnego stanowiska w oma-
wianej tu sprawie. Naszym zdaniem wyro6z-
ni¢ mozna pieé zasadniczych kryteriow do-
boru tresci ksztalcenia historycznego:

1. Kryteria metodologiczno-rzeczowe.

2. Kryteria spoleczno=kulturowe.

3. Kryteria ideowo-wychowawcze.

4. Kryteria dydaktyczne.

5. Kryteria ideologiczno-polityczne.

Kryteria metodologiczno-rzeczowe okresla-
ja m.in. zakres tresci, ktéore z punktu wi-
dzenia nauki historycznej i jej metodologii
powinny sie znalezé w programie ksztalcenia
historycznego. Tresci ksztalcenia historyczne-
go powinny by¢ tak dobrane, aby na ich pod-
stawie mozna bylo ksztaltowaé takie cechy
naukowego my$lenia historycznego, jak my-
Slenie dynamiczne, integralne, nomotetyczne,
saktywistyczne”, genetyczne i uniwersali-
styczne ). Wynikaja z tego okreSlone dy-
rektywy dla autoréw programéw i podrecz-
nikéw szkolnych, takie np. jak: konieczno$é
uwzgledniania w nauczaniu historii wszyst-
kich dziedzin zycia spolecznego, eksponowa-
nia faktow ukazujacych ewolucje procesu hi-
storycznego, aktywna role jednostki w dzie-
jach itp. Odpostaciowienie historii szkolnej
przyniosto swego czasu wiele negatywnych
nastepstw dla edukacji historycznej.

Kryterium metodologiczno-rzeczowe zwra-
ca réwniez uwage na potrzebe doboru fak-

15) Op. cit., s. 70.
16) Por. J. Maternicki, Historia i wychowanie,
Warszawa 1990, s. 15 i n.
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tow historycznych i wystepujacych pomiedzy
nimi zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, ge-
netycznych i innych, pod katem ich przy-
datnosci dla budowania ogoélnego obrazu
dziejow, ktory w swych zasadniczych kon-
turach powinien by¢ zgodny z wilasciwymi
dla danej epoki syntezami naukowymi. Cho-
dzi o prawidlowe, tzn. zgodne z aktualnym
stanem nauki, odzwierciedlenie struktury rze-
czywistosci dziejowej. Na tej drodze docho-
dzimy do wyjasnienia mlodziezy podstawo-
wych mechanizméw przemian dziejowych i
zycia spolecznego w ogole.

Wymogi naukowe mnakazujg tez uwzgled-
nienie w nauczaniu historii ,,calych” dziejow
narodowych i powszechnych, od zamierzch-
lych czasébw az po wspblczesnosé. Laczy sie
z tym zasada ukazywania cigglosci procesu
dziejowego. Niektore fakty historyczne peinia
w szkolnym obrazie dziejow role wzglednie
samodzielng. Sg to wydarzenia i zjawiska o
wyjatkowej doniostosSci dziejowej, takie np.
jak rewolucja francuska czy powstanie sty-
czniowe. Inne z kolei fakty uwzglednione sa
gtownie dlatego, iz umozliwiaja zrozumienie
genezy wspomnianych wyzej wydarzen ,,pier-
wszoplanowych”  lub tez wypeklniaja luki w
takim lub innym szeregu genetycznym. Czy
mozna zrozumieé geneze rewolucji francu-
skiej bez znajomosci takiego tematu jak ,,Ab-
solutyzm we Francji”? Z kolei np. dla zro-
zumienia genezy powstania styczniowego nie-
zbedna jest znajomos$é polityki Wielopolskie-
go, ktora ,,sama w sobie” byla wydarzeniem
niewatpliwie mniejszej rangi.

Kryterium metodologiczno-rzeczowe wska-
zuje takze na potrzebe polozenia w naucza-
niu historii odpowiedniego nacisku na tresci
,metahistoryczne”, tzn. odnoszace sie nie do
przeszloSci, ale do samej nauki historycznej
i jej probleméw metodologicznych — w ta-
kim oczywiscie zakresie, w jakim to w szko-
le jest potrzebne i mozliwe. Chodzi m.in. o
zapoznanie uczniéw, w sposéb mozliwie prak-
tyczny, z niektérymi procedurami badawczy-
mi historii, a takze o uswiadomienie im, w
oparciu o odpowiednio dobrane przyklady,
otwartego i dynamicznego charakteru wiedzy
historycznej (m.in. ewolucji pogladéw na nie-
ktére zagadnienia, dyskusyjnosci niektérych
twierdzen itp.).

Kryteria spoleczno-kulturowe nakazuja po-
lozenie szczegodlnego nacisku na te tresci hi-



storyczne, ktore: 1) w sposbb bezposredni
wiaza si¢ ze wspolczesnoscia, 2) umozliwiajg
ndziedziczenie” wielowiekowego dorobku kul-
turalnego, 3) zaspokajaja istniejgce zaintere-
sowania historyczne, 4) stuza racjonalizacji
Swiadomos$ci historycznej i podniesieniu kul-
tury historycznej spoleczenstwa.

Pare stow komentarza. Zasadnicze znacze-
nie ma, naszym zdaniem, p. 1. Historia musi
odpowiada¢ na wyzwania wspoiczesnosci17).
W praktyce chodzi w szkole o dwie rzeczy;
po pierwsze, o dobor tresci historycznych pod
katem ich przydatnosci dla genetycznego wy-
jasnienia teraZniejszosci, i po drugie, o wy-
eksponowanie tych problemoéw, ktorymi dzi-
siaj zyje ludzkos$é. Ich doboér jest, rzecz ja-
sna, sprawag dyskusyjng. Historia powinna
m.in. umozliwi¢ miodziezy zrozumienie przy-
czyn nier6wnomiernego rozwoju ekonomicz-
nego Swiata, wyjasni¢ zZroédia podziatu Europy
na kraje biedne i bogate, ukaza¢ geneze roz-
nych religii i ideologii, systeméw ustrojo-
wych i wzorow zycia, aktualnych podziatow
politycznych itp. Pod tym m.in. katem wi-
dzenia musza by¢ dobierane tresci ksztalce-
nia historycznego. Powinny one réwniez u-
wzglednia¢ takie zagadnienia jak spoleczne
koszty postepu cywilizacyjnego, rola Srodo-
wiska naturalnego w zyciu cztowieka, miejsce
kobiet i rodziny w zyciu spotecznym, ewo-
lucja warunkéw pracy, rézne formy zabawy
i rozrywki, moda i sport.

Nie wszystkie z wymienionych wyzej za-
gadnien da sie uwzgledni¢ w ramach podsta-
wowego ,kursu” historii, jest on i tak juz
nadmiernie rozbudowany, przecigzony mate-
rialem faktograficznym. Wiele tematéow moz-
na jednak omoéwié w ramach zaje¢ fakulta-
tywnych, wybieranych przez uczniéw. zgod-
nie z ich witasnymi zainteresowaniami. Do-
Swiadczenia innych krajow w tej dziedzinie
sg wielce zachecajace.

WspomnieliSmy wyzej, ze historia powinna

17) Por. F¥. Braudel, Historia i trwanie, War-
szawa 1971, s, 21 i n,, 33 i n. Duzy nacisk na
powigzanie edukacji historycznej z potrzebami
zycia spolecznego kladzie sie w dydaktyce zacho-
dnioeuropejskiej, w szczegélnosci niemieckiej. Por.
Cz. Majorek, Ku dziejom wspétczesnym. Tenden-
cje w nauczaniu histerii na zachodzie Europy.
,Edukacja Polityczna” Vol. 12, 1988, s. 275—286;
J. Centkowski, Szkolna edukacja historyczna w
Republice Federalnej Niemiec, Warszawa 1990,

wprowadzaé miodego cztowieka w $wiat dobr
kultury. Wynikaja z tego dwie dyrektywy
dla autorow programdéw 1 podrecznikéw
szkolnych, a takze, rzecz jasna, dla nauczy-
cieli, ktorzy ostatecznie decyduja o tym, z
jakimi faktami sie mlodziez w szkole zapo-
zna. Pierwsza z nich nakazuje polozy¢ szcze-
golny nacisk na dzieje kultury, w szczeg6l-
nos$ci na te osiggniecia kulturalne dawnych
epok, ktore weszly na trwate do kanonu
kultury narodowej, europejskiej i swiatowej.
Drugg dyrektywe mozna by sformulowaé w
sposob nastepujacy: dobierajgc tresci ksztal-
cenia historycznego nalezy braé pod uwage
i to, aby miodziez mogla prawidlowo odczy-
taé i zrozumieé tresci symboliczne zawarte
w pomnikach dawnej architektury, w mnaj-
bardziej znaczacych dzietach plastycznych, li-
terackich, muzycznych itp.

Dobierajgc fresci historyczne powinnismy

raé rowniez pod uwage to, co ludzi szcze-
golnie interesuje. Rzecz jasna chodzi tu o za-
interesowania historyczne. Z tego punkfu wi-
dzenia rzecza wazna jest m.in. polozenie na-
lezytego nacisku na zycie i dzialalnosé¢ wy-
bitnych jednostek, a takze na dzieje , mniej-
szej ojczyzny”, a wiec na losy okreslonej spo-
tecznosci regionalnej czy lokalnej. Wieksze
zainteresowanie budzi historia najnowsza, niz
np. dzieje XIX w. Polozenie wickszego na-
cisku na historie najnowsza jest rowniez nie-
zbedne z punktu widzenia lepszego zrozumie-
nia wspoélczesnosci. Fakt ten musi byé réow-
niez brany pod uwage w doborze i hierar-
chizowaniu tresci ksztalcenia historycznego.

Istotne znaczenie ma rowniez dobor tresei
nauczania z punktu widzenia racjonalizacji
$wiadomos$ci historycznej mtodziezy i doro-
stego spoleczenstwa. Niektore postacie, wy-
darzenia i zjawiska historyczne obrosty gru-
bg warstwg mitow, legend i stereotypéw. Sa-
dzimy, iz z tego wilasnie powodu trzeba im
poswiecaé w szkole szczegélng uwage, oma-
wiaé szerzej i w sposob odpowiednio pogle-
biony. Konsekwencjg tego bedzie zapewne
bardziej skrotowe potraktowanie innych za-
gadnien, innej jednak drogi nie ma.

Troska o kulture historyczng wyraza sie
m.in. w dazeniu do wyrobienia u mlodziezy
krytycznego stosunku do pozanaukowych
form mys$lenia historycznego. Narzuca to ko-
nieczno$é analizowania na lekcjach historii
gatunkowych cech takich form przekazu hi-

289



storyeznego, jak literatura pigkra, pamietni-
karska, publicystyczna itp., a takze plastycz-
nych wizji przeszio$ci oraz historii oralnej.
Pojecie ,tresci ksztalcenia historycznego” od-
nosi si¢ nie tylko do przesziosci, ale takze
do réznych postaci myslenia historycznego
i réznych form przekazu historycznego.

Z zespolem zasygnalizowanych wyzej kry-
teriow spoleczno-kulturowych wigzg sie Sci-
sle kryteria ideowo-wychowawcze. Nie be-
dziemy ich tu szczegolowo omawiaé, gdyz
wynikaja one w sposob jednoznaczny z omo-
wionycn w innej pracy celow ksztalcenia hi-
storycznego 8). Ogdlnie rzecz biorgc kryteria
ideowo-wychowawecze pozwalaja na wyeks-
ponowanie tych tresci historycznych (osob,
wydarzen, zjawisk), ktére posiadajg szczegodl-
ne walory wychowawcze. Oczywistg jest rze-
czg, ze postepowaé tu nalezy rozwaznie tak,
aby nie podwazyé walorow poznawczych 1
ksztalcacych historii. Zbytnie wyeksponowa-
nie kryteriow wychowaweczych, z czym mie-
lismy niejednokrotnie do czynienia w prze-
sztosci, prowadzi z reguty do splycenia szkol-
nego obrazu dziejoéw, a nieraz takze do licz-
nych ,poiprawd” i zafalszowan. .Historia
szkolna nie moze byé tylko ,zbiorem przy-
kladow do nasladowania”, musi moéwié réow-
niez o tym, co bylo w przeszio$ci zte, co ha-
mowalo postep mysli ludzkiej, prowadzilo do
zbrodni, niszczacych wojen itp. Nie moze w
niej np. zabrakngé miejsc dla zbrodniczych
systemoéw totalitarnych: hitlerowskiego i sta-
linowskiego. Nie wolno rowniez w sposéb
jednostronny ukazywaé dziejéw narodowych.
Tak sie niestety od dawna dzieje. W rezul-
tacie mtodziez polska nie moze niejednokrot-
nie zrozumieé dlaczego nardéd polski majacy
tak wiele wspaniatych cech i osiggnieé (mo-
wimy o nich szeroko na lekecjach historii),
nie moze od paru juz stuleci znaleZé nalez-
nego mu miejsca w Europie. Budzi to rézine
frustracje i jakze czesto konczy sie ... rezy-
gnacjg z polskosci. Opowiadamy sie za opar-
ciem polskiego patriotyzmu na trzezwych,
realistycznych przestankach. W toku szkolnej
edukacji historycznej powinnismy ukazaé
milodziezy takze i mniej chlubne karty na-
szych dziejow. Zrédla wielu naszych niepo-

18) Por. J. Maternicki, Perspektywiczne cele
ksztatcenia historycznego. ,,WiadomoS$ci Historycz-
ne” 1982 nr 2
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wodzen tkwily w  nas samych, obarczanie
wing jedynie ,,obcych” mija si¢ nie tylko z
prawda historyczng, ale przynosi réwniez po-
wazne szkody wychowawecze.

W ksztalceniu historycznym trzeba takze
potozy¢ nacisk na te tresci, ktére maja szcze-
golnie istotne znaczenie z punktu widzenia
rozwoju cywilizacyjnego Polski i zblizenia
jej do standardow $wiata zachodniego. My-
Slimy tu o sprawach zwiagzanych z praca,
rozwojem o$wiaty, poszanowaniem prawa,
dyscypling spoteczng itp. Trzeba rowniez ze-
rwaé z nazbyt, jak nam sie wydaje, jedno-
stronnym spojrzeniem na nasze kontakty z
sasiadami i pelniej niz to jest dotychczas,
pokazywaé mtodziezy przyklady wzajemnego
zblizenia i pokojowej wspbipracy.

Kryteria ideowo-wycnowawcze sg czesto
mylone z kryteriami 1aeologiczno-polityczny-
ml. ‘l'e ostatnie dajg o sobie zna¢c woOwczas,
kiedy tresci historyczne dobierane sg pod ka-
tem widzenia panujgcej w danym kraju ideo-
logii lub tez okreslonych interesow politycz-
nych. Prowadzi to do licznych wypaczen i
zafalszowan szkolnego obrazu historii. Przy-
kladem moga tu byc¢ polskie programy i pod-
reczniki historii z lat 1949—1956 ). Zjawisko
to dawato jednak o sobie zna¢ rOwniez wcze-
$niej (np. w okresie miedzywojennym), jak i
pozniej, po 1956 r. Wielu politykow chce u-
czyni¢ z historii szkolnej narzedzie politycz-
nej indoktrynacji spoteczenstwa. Zjawisko to
wystepuje szczegélnie wyraZznie w systemach
totalitarnych, na mniejsza jednak skale tak-
ze w niektoérych krajach demokratycznych,
tam zwlaszcza, gdzie podstawy demokracji
nie sg jeszcze w dostatecznej mierze ugrun-
towane.

Osobiscie reprezentujemy poglad, iz kryte-
ria ideologiczno-polityczne nie powinny byé
brane pod uwage przy doborze i hierarchi-
zacji tresci ksztalcenia historycznego. Histo-
ria szkolna jest w peilni skutecznym $rod-
kiem oddzialywania wychowawczego tylko
wtedy, kiedy potrafi uwolnié sie od serwitu-
tow politycznych. Trzeba uparcie do tego
dazy¢, trzeba o to walczyé.

Na zakonczenie naszego przegladu kryte-

19) Por. B. Jakubowska, Przeobrazenia w szkol-
nej edukacji historycznej w Polsce w latach 1944—
—1956, Warszawa 1986.



riow doboru i hierarchizacji materialu nau-
czania historii zwrécimy uwage na znaczenie
kryterium dydaktycznego. Czesto nadaje mu
si¢ jedynie walor ,negatywny”. Powiada sie
np., iz pozwala ono wyeliminowaé tresci zbyt
trudne, przerastajace mozliwosci poznawcze
ucznidw. Zwraca sie rowniez uwage na fakt,
iz kryterium dydaktyczne jest bardzo przy-
datne przy doborze materialu nauczania dla
poszczegbdlnych klas, pozwala bowiem na od-
powiednie stopniowanie trudnosci. W pelni
zgadzamy sie z tym, co na ten temat pisali
A. Bornholtzowa, T. Stowikowski czy J. Cen-
tkowski,

Kryterium dydaktyczne ma réwniez cha-
rakter ,,pozytywny”, moéwi nie tylko o tym,
co malezy pomingé, ale takze i o tym, co
mozna i trzeba uwzgledni¢ w ,,szkolnym kur-
sie historii”. Zwrécimy tu uwage, tytutem
przyktadu, na trzy sprawy. Po pierwsze, cho-
dzi o pewne preferencje dla tych tresci hi-
storycznych (okresoéw, zagadnien, wydarzen),
ktore budza szczegdlne zainteresowanie mto-
dziezy. Respektowanie tej zasady wzmocnié
moze zainteresowanie uczniéw historig szkol-

na, sktoni¢ ich do intensywniejszej praey
nad opanowaniem przedmiotu.

Po drugie, kryterium dydaktyczne zwraca
uwage na potrzebe nalezytego uwzglednienia
w mnauczaniu historii pierwiastkow biogra-
ficznych. Chodzi o to, aby na kartach pod-
recznika i w opowiadaniu (wykladzie) nau-
czyciela pojawili sie ,,zywi” ludzie, charak-
teryzowani w taki sposéb, aby mogli poru-
szy¢ wyobraznie mlodego czilowieka, sktonié
go do szerszej refleksji historycznej.

Po trzecie, jest rzecza wazng, aby pewne
zjawiska ogélne ukazywane byly milodziezy
na odpowiednio dobranych przykladach. I w
tym wypadku chodzi o to, aby przemawialy
one do wyobrazni uczniow, ulatwiaty lepsze
zrozumienie niejednokrotnie trudnych i zlo-
zonych problemoéw historycznych.

Wyodrebnione przez nas kryteria doboru
i hierarchizacji materiatu nauczania pozosta-
ja w Scistym ze sobg zwigzku. Mozna i na-
lezy stosowaé je lgcznie (z wyjatkiem kry-
teriow ideologiczno-politycznych, ktoérych
warto$é catkowicie negujemy) pamiegtajac, ze
zasadnicze znaczenie majg wzgledy naukowe
i dydaktyczne.

Pan

Warszawa 8 VI 1992 r,

Dr hab. Jerzy Centkowski

Redaktor Naczelny

»,Wiadomoéci Historycznych”

Szanowny Panie Redaktforze

W ostatnich latach na posiedzeniach Komitetu Redakcyjnego ,,Wiadomos$ci Hi-
storycznych” kilkakrotnie zwracalem uwage na niestaranng korekte pisma. Niedo-
strzezone w pore biedy drukarskie znieksztalcajg tekst, utrudniajg jego prawidlowa
percepcje. Przyklad. W numerze 2/92 , Wiadomosci Historycznych” ukazal sie moj
artykut ,,Perspektywiczne cele ksztalcenia historycznego”. Na karcie tytulowej nu-
meru znajduje: ,Perspektywiczne cele ksztalcenia humanistycznego”. Odnalaziem
takze pare pomylek drukarskich w tek$cie. Na s. 99 (szpalta II, 25 w. od gory) jest:
wspolczesnosci a powinno byé: wspobiczesnej. Na s. 101 (szpalta II, w. 8—12 od gory)
przestawiono wiersze, w wyniku czego catkowicie znieksztalcono mys$l autora. Po-

daje prawidlowe sformutowanie:

Odrzucenie postaw ksenofobicznych, urazéw i animozji utrudniajacych zaré6wno
prawidlowsa ocene zjawisk historycznych jak tez wspotczesnych stosunkow we-

wnetrznych i miedzynarodowych.

Uprzejmie prosze o opublikowanie niniejszego listu w majblizszym numerze

»Wiadomosci Historycznych”,

Z wyrazami powazania
Jerzy Maternicki
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doswiadczenia
1 propozycje

ANDRZEJ MISIOROWSKI
Warszawa

WYCIECZKA DO WARSZAWY

Powigzanie tematyczne wycieczki uczniow-
skiej z programem nauczania historii moze
nastreczaé trudnosci, zwlaszcza gdy taka wy-
cieczka stanowi w zyciu szkoly odlegiej od
stolicy rzadkie wydarzenie. Wydaje si¢ nie-
wilasciwe, aby program zwiedzania ograni-
czal sig do ilustracji tylko jednego okresu
historycznego. Z reguly w programie tym
znajdg ‘sie¢ miejsca zwigzane z wydarzeniami
w roznych okresach, niekiedy takze z czaséw
jeszcze przez ucznidéw nie poznanych w toku
zaje¢ lekcyjnych.

Od strony dydaktycznej wycieczka powin-
na zapewnic:

— zaznajomienie gie z dzielami architek-
tury i sztuki jako dowodami rozwoju kultu-
ry narodowej, jak réwniez miejscami upa-
mig¢tnionymi wydarzeniami historycznymi,

— zwiedzanie stolicy, jej zabytkéw i zbio-
row muzealnych jako spadku po calej hi-
storii zycia marodu polskiego i panstwa,

— zaprezentowanie miasta jako obszaru i
oSrodka zycia codziennego, nieprzerwanie
tworzacego nowe wartosci.

Istotnymi celami wycieczki bedg:

— zrozumienie continuum Zzycia narodu, na
ktore sktadajg sie wydarzenia o szczegblnym
znaczeniu dziejowym,

— zrozumienie zmiennosci warunkéw zycia
w czasie, tj. przemian w poziomie material-
nym, organizacji spotecznej, cywilizacji tech-
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nicznej, ideologii oraz w pogladach na pigk-
no i sztuke,

— ocena dorobku narodu w przeszlosci ja-
K0 czynow 1 dzialan prowadzgcych do stanu
aktualnego.

Obok tresci historycznych, zawartych w
problematyce wycieczki, powinny znalez¢ sig
tu takze tresSci zupelnie wspolczesne. Nie
powinno sie wobec tego ignorowaé¢ w toku
zwiedzania miejsc czy wydarzen wspoicze-
snych, zwiazanych zaréwno z aktualnym try-
bem zycia mieszkancow stolicy, jak i z wy-
darzeniami biezgcymi, tj. dzialalno$cig poli-
tyczng, gospodarczg i spoleczng.

Uczestnicy wycieczki powinni podzieli¢ sig
z innymi swymi spostrzezeniami, nabytg wie-
dza i oceng swych wrazen tak, by nie tylko
oni (uczestnicy) odniesli korzySci wychowaw-
cze i poznawcze. Formy poszerzania korzysci
wyniesionych z wycieczki moga byé rézno-
rakie, a ich dobér nalezy do zespolu nau-
czycielskiego.

W toku wycieczki nalezy zwroécié uwage,
by zwiedzanie nie obrécito sie w wyklad (po-
party przykladami in situ) historii architek-
tury i sztuki. Korzystanie z profesjonalnych
przewodnik6w niekiedy stanowi tu szczegoélne
zagrozenie. Nie jest najwazniejsze poznanie
ze szczegdlami stylow architektonicznych
oraz wbicie w pamigé nazwisk wybitnych
tworcow czy termindéw fachowych. Dzieciom




i mlodziezy powinny wystarczyé charakte-
rystyki ogélne i przyblizenie zjawisk z dzie-
dziny historii sztuki oraz ich najogélniejsza
chronologia.

Podobne uwagi dotycza zwiedzania zbio-
ré6w muzealnych. Nadmiar tego rodzaju atrak-
cji w toku wycieczki zabiera wiele czasu i
nie zapewnia przyrostu wiedzy.

Przyjazd do Warszawy jest doskonala oka-
zja do zwrécenia uwagi na charakter wiel-
kiego miasta — stolicy, jako tworu wyrostego
z wielowiekowej historii narodu i panstwa,
i peligcego dzi§ wielorakie funkcje. Rozle-
glos§¢ i charakter zabudowy przedmies$é zo-
brazuja lepiej niz suche liczby wielkosé ob-
szaru i populacji. Mijane zaklady przemy-
stowe uzmystowia zajecia ludnoS$ci, zatrud-
nionej przy produkcji i obrocie wytworzo-
nych débr. Sieé drogowa i urzgdzenia kole-
jowe w zasiegu aglomeracji stolecznej takze
pomoga uczniom w wyobrazeniu skali waz-
nosci i wielkosci o$rodka przemystowego,
jakim jest wielkie miasto.

Omoéwienie podstawowych czynnikéow i wa-
runkéw, ktére w przypadku Warszawy (ale
i innych miast) doprowadzily do stanu obec-
nego, winno mieé miejsce przed wycieczka,
w ramach jej przygotowania. Na tym etapie
nalezaloby tez zwrécié uwage na role czyn-
nikéw geograficznych oraz wynikajacych
stad nastepstw gospodarczych, politycznych
i spolecznych, ktére doprowadzily Warszawe
do roli, jaka spelnia dzi§. Teza, ze wsp6l-
czesna Warszawa jest owocem wielusetletniej
dzialalno$ci wynikajacej z tych warunkéw, a
nie tworem ,,wymys$lonym” jednorazowo be¢-
dzie pierwszym elementem naocznego przed-
stawienia Warszawy jako zjawiska historycz-
nego i dopomoze w pdzniejszej prezentacji
miejsc zabytkowych.

W periodyzacji historycznej autorzy celowo
odeszli od $cistego okre§lania dat, uzywajac
czesto okres§len potocznych czy ogbélnych, jak
np. ,czasy saskie”, ,sSredniowiecze”, ,,czasy
Potopu” czy ,Krbélestwo Kongresowe”, aby
nadmierng $cistoScig nie zaciemnié ogblnego
charakteru wycieczki i nie przeladowaé jej
szczegbdlami, datami czy nazwami.

Rozszerzenie tych pojeé potocznych i uzu-
pelnienie danymi szczegbélowymi jest jednak
pozadane, ale winno to mie¢ miejsce nie w
foku wycieczki, lecz juz po powrocie do za-
je¢ szkolnych. Zakres tych uzupelien wi-

nien dobraé¢ nauczyciel w zaleino$ci od wieku
uczniéw, a takze indywidualnych zaintere-
sowan.

Z uwagi na rozleglo$¢ Warszawy podzielo-
no jej obszar na kilka rejonow zwiedzanych
pieszo. W zalezno$ci od czasu przewidziane-
go na pobyt i zwiedzanie, pozostawia sie do
decyzji prowadzacego nauczyciela wybor lub
rezygnacje z niektorych rejonéw (czy pomi-
nigcie niektérych zabytkow i muzedow) i o-
graniczenie tematyki wycieczki.

Jako punkt rozpoczynajgcy zwiedzanie
przyjeto plac Zamkowy. Do tego punktu ko-
nieczne jest dowiezienie grupy z miejsca za-
kwaterowania.

1. Rejon I — Stare i Nowe Miasto

W ramach przygotowan do wycieczki ko-
nieczne jest przypomnienie wiadomosci z hi-
storii Polski i Mazowsza. Warto zaakcento-
waé, ze od czasOw Bolestawa Kedzierzawego
Mazowsze bylo zwigzane gospodarczo, poli-
tycznie 1 kulturowo z pozostalymi dzielnica-
mi Polski, a od Wiadystawa Lokietka sta-
nowito lenno kréléw polskich. Ksiazeta Ma-
zowieccy wzniesli szereg grodow, zamkow i
siedzib warownych, przeznaczonych gléwnie
do obrony przed Krzyzakami (od poéinocy),
Litwinami i Jaéwingami (od poéinocnego
wschodu i wschodu) oraz Rusia i Tatarami
nadciggajacymi od potudnia i wschodu. Sys-
tem obronny tworzyly wazniejsze zamki:
plocki, ciechanowski, liwski, pultuski, czer-
ski, rawski i warszawski. Zamek Warszaw-
ski, jak i zalozone na przelomie XIII i XIV
w. miasto, stanowily wazne ogniwo w tej
sieci umocnien.

Warszawa powstala w sasiedztwie wczes-
niej istniejacej osady, przy przeprawie wi-
§lanej, do ktérej wiodly waine szlaki han-
dlowe; z Wielkopolski, Matopolski, Kujaw i
Slaska na Litwe i Ru$. Po zawarciu uktadoéw
z Litwg polozenie Warszawy stalo sie do-
datkowym czynnikiem wzrostu jej znaczenia.
Po $mierci ostatnich ksigzat z linii Piastow
Mazowieckich (Janusza i Ziemowita) w 1526
roku Mazowsze =zostalo inkorporowane do
Polski, a w r. 1569 kr6l Zygmunt III Waza
przenit6st tu stolice z Krakowa. Od tego cza-
su Warszawa jako stolica przezywa wielki
rozrost gospodarczy i terytorialny.

W sredniowieczu, jeszcze przed zalozeniem
Warszawy, istnialy w okolicy osady, znane
z legend o Warsie i Sawie. W bezposrednim
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sasiedztwie jednej z tych osad, przy prze-
prawie przez Wiste (ktora byla tez waznym
szlakiem handlowym) zostalo rozplanowane
i zalozone miasto. Obejmowalo ono taki te-
ren, jaki dzi§ jest otoczony murami, zbudo-
wanymi na miejscu wczesniejszych watow
ziemnych. Mury te wzniesiono w XIV w.
(wewnetrzny) i w XV w. (zewnetrzny).

Zabudowa miasta poczatkowo byla drew-
niana. W XV w. zaczeto wznosi¢ budynki
murowane z cegly, w panujacym wowczas
stylu gotyckim. Domy mieszkalne budowano
poczatkowo jednopietrowe, najwyzej — dwu-
pietrowe. Z reguly nalezaly do jednej ro-
dziny mieszczanskiej, kupieckiej lub rzemie-
§lniczej. Najzamozniejsi mieszczanie zajmo-
wali dzialki polozone przy rynku i przy glow-
nych ulicach. Ubozsi — przy uliczkach bocz-
nych. Na parterach z reguly byly sklepy i
warsztaty. Mieszkania umieszczano na pierw-
szym pietrze. W glebi dziatki, w oficynach
lokowano pomieszczenia gospodarcze, kuch-
nie i izby czeladzi. Zapasy towarow i goto-
wych wyrobéw magazynowano w piwnicach
i na strychach.

Pomimo zdarzajgcych si¢ od czasu do cza-
su wielkich pozaréw trawiacych cale po-
lacie miasta, w miare wzrostu zamoznosci
mieszkancéw, a takze ich liczby, domy prze-
budowywano i powigkszano. We ‘wznoszo-
nych oficynach urzadzano mieszkania czyn-
szowe, wynajmowane za oplata. Ulice byly
od XV w. moszczone balami drewnianymi, a
od XVIIT rozpoczeto ich brukowanie kamie-
niami. Od XVI w. drewnianymi rurami do-
prowadzano wode do studzien publicznych z
plynacych w poblizu strumieni. Scieki wy-
lewano wprost na ulice, a nieczystosci i od-
padki byly niezbyt regularnie wywozone na
miejskie wysypiska za murami. Za murami
tez mieScily sie przedmiesScia, czesto woko6l
budowanych od XV w. klasztoréw i koscio-
16w, a takze pola i ogrody mieszczan. Nad
brzegiem Wisly wzniesiono spichrze i maga-
zyny towaréow transportowanych tu statkami
i tratwami.

Od polaczenia Polski z Litwa, a szczegdlnie
po przeniesieniu stolicy z Krakowa do War-
szawy, miasto szybko sig¢ rozrastalo, a woko6t
Starego Miasta powstalo wiele rezydencji
szlacheckich i magnackich przy wiodacych
do miasta drogach, otoczonych skromniejszy-
mi budynkami gospodarczymi i mieszkalny-
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mi prostych ludzi. Dostojnicy dworscy i ma-
gnaci pragneli mie¢ swe rezydencje w pobli-
zu siedziby kroélewskiej. Ten proces wspa-
nialego rozwoju rezydencji warszawskich
trwal z réznym natezeniem przez calty okres
niepodleglej Rzeczypospolitej, a nawet jeszcze
pod zaborami. W XIX w. w wyniku napty-
wu duzej liczby ludzi do Warszawy juz pra-
wie wszystkie domy na Starym MieScie wy-
gladaly tak jak dzi§, ale wiekszo§é pomie-
szezen byla wynajmowana za placony czynsz.
Bylo to takze wynikiem upadku rekodziela
i powstania licznych fabryk, zatrudniajgcych
rzesze robotnik6w potrzebujacych tanich,
choé bardzo skromnych mieszkan.

W takim stanie Stare Miasto doczekalo do
II wojny $wiatowej 1 zostalo niemal do-
szczetnie zniszczone w ftrakcie Powstania
Warszawskiego. Niemecy zdobyli ruiny Sta-
rego Miasta po miesigcu ciezkich walk o kaz-
dy dom, bombardujac je z samolotéw, nisz-
czac ciezka artyleria, palac i wysadzajac dom
po domu, takze przy uzyciu samobieznych
min — tzw. ,goliatow”. W tej dzielnicy nie
ocalat Zaden budynek. W calej lewobrzezinej
Warszawie leglo w gruzach 85% zabudowan.
Po wojnie ruiny Starego i Nowego Miasta
zostaly odbudowane w latach 1949—1956, Za-
mek Krélewski odbudowano w latach 1970—
—1985. Zespo6t architektoniczny Starego i No-
wego Miasta weciagniety zostal przez UNESCO
na liste Swiatowego dziedzictwa kultury.

Po zapoznaniu uczniow z krotka historia
Staré6wki mozna rozpoczaé zwiedzanie.

Kos$ciél s§w. Anny — pozostalo§¢ po nie-
istniejacym podmiejskim klasztorze Bernar-
dynek. Z dawnego klasztoru zachowala sie
dzwonnica, a ko$ciél, wzniesiony w XV w.
byt kilkakrotnie przebudowywany. Nalezy
zwrocié uwage na $lady przebudéw widocz-
nych w gotyckim prezbiterium, barokowych
nawach i klasycystycznej fasadzie. Gotycka
absyda jest takze dobrze widoczna z ogro-
déw mariensztackich. Réwniez z tych ogro-
doéw mozna doj$é do resztek muréw dawnego
palacu Kazanowskich, gdzie to pan Zagloba,
znany z ,,Potopu” walczyl z malpami, wy-
zwalajac Warszawe z rak szwedzkich.

Kolumna Zygmunta III — wzniesiona
przez Wiladystawa 1V dla upamigtnienia
wiladey, ktory przeniost stolice do Warszawy.
Kolumna byla kilkakrotnie remontowana
(ostatni raz po II wojnie $wiatowej, gdy zo-




stala wysadzona w powietrze przez Niem-
coOw). Odnalezione trzony kolumny lezg nad
skarpa trasy W-Z, przy Zamku Krélewskim.

Wylot tunelu trasy W-Z — zbudowanej w
r. 1948 tak, by nie zniszczyé zabytkowych
budowli w tym rejonie.

Palac pod Blacha — zbudowany w XVIII
w.- dla- bratanka kréla — ks. J6zefa Ponia-
towskiego, ktory tu miat swa warszawsks re-
zydencje.

Mury obronne lgczace miasto i zamek w
jeden zesp6l obronny (Slady przebiegu mu-
ré6w sg zaznaczone w posadzce placu).

Miejsce po nieistniejgcej dzi§ Bramie Kra-
kowskiej zaznacza zrekonstruowany most go-
tycki nad fosa. ‘

Budynki Krakowskiego Przedmieécia i Pod-
wala — wznoszone w XVII i XVIIT w. Sa
to kamienice bogatych mieszczan i palace
arystokracji Swiadczace o rozwoju miasta.

Zamek Krélewski — odbudowany w la-
tach 1970—85 (po spaleniu w r. 1939 i wy-
sadzeniu w powietrze w 1944 r.). W rekon-
strukeji wykorzystano fragmenty wystroju,
uratowane w czasie okupacji przez ruch
oporu.

Wskazane jest obejscie budowli zamkowej
z wszystkich dostepnych stron, a takze wej-
§cie na dziedziniec wielki. Wigcej trudnosci
sprawi przejsScie na brzeg widlany dla przyj-
rzenia si¢ zamkowi od strony rzeki. Przy
tym spacerze mnalezy zwrécié uwage, ze teren
Podzamcza byl — i bedzie w przysztosci —
pieknie zagospodarowanym ogrodem zamko-
wym.

Najstarsza ksiazeca budowla zamkowa byt
gotycki ,Dom Wielki” z XIV w. polaczony
murami obronnymi z Wiezg Grodzka. Do te-
go Domu Wielkiego (jego gotycka, odbudo-
wana fasada jest widoczna z dziedzirica) do-
budowano kolejno dalsze budowle. Takie pra-
ce prowadzili ksiazeta mazowieccy i krélo-
wie (szczegbdlnie Wiadystaw IV). Przystoso-
wywali Zamek do swoich potrzeb obydwaj
Sasi, August II i III. Wiele wnetrz przebu-
dowal Stanistaw August Poniatowski, on tez
dobudowatl skrzydlo biblioteczne. Kolejne fa-
zy rozbudowy najlepiej sa widoczne w zroz-
nicowanych, odbudowywanych fasadach dzie-
dzinca wielkiego. W trakcie zwiedzania na-
lezy zwrécié uwage, ze Zamek, bedacy dzi$
w caloSei muzeum, przez cale dzieje byl nie
tylko rezydencja krolewska, ale przede wszy-

stkim siedzibg urzedow, kancelarii, sejmu i
senatu i zwigzanych z nimi biur. Miescily si¢
tam takze mieszkania urzednikéw, pracow-
nie artystow oraz kuchnie i pomieszczenia
gospodarcze (w bocznych skrzydiach) oraz
wartownie gwardii przybocznej.

W okresie miedzywojennym w zamku mie-
scila si¢ rezydencja prezydenta Rzeczypospo-
litej, jego mieszkanie, a takze kancelarie i
urzedy zwigzane z praca prezydenta. Byly
tam tez mieszkania prywatne, np. wielkiego
pisarza Stefana Zeromskiego.

Znaczna cze$é sal zamkowych byla udo-
stepniona do zwiedzania jako Muzeum Zam-
kowe. Na Wiezy Grodzkiej powiewala cho-
ragiew prezydenta RP, ale tylko woOweczas,
gdy prezydent przebywal na Zamku.

Przechodzac przez dziedziniec tréjkatny
mijamy ,Palac Slubéw”, umieszczony w
skrzydle zamkowym zwanym ,Baciarellow-
ka”. Tu miescila sie pracownia nadwornego
malarza kréla Stanistawa Augusta — Ba-
ciarellego. Jak wiadomo, krol otaczat opieka
wielu artystow, poetow i filozofow.

Pod murowanym, sklepionym gankiem la-
czacym zamek z drugim, podobnym gankiem
zwiazanym z katedra przechodzimy na pla-
cyk, przy ktéorym stoja domy, ongis mieszka-
nia kanonikéw kapituly warszawskiej. Jed-
na pierzeje Kanonii stanowi absyda prezbi-
terium katedry. Wspomniane ganki laczgce
zamek z katedrg stuzyly krélom, ktérzy ta
droga udawali sie na balkon w prezbiterium
na nabozenstwa. W tym ganku miala miejsce
vroba zamachu na kréla Zygmunta III. Za-
machowecem byl szlachcic nazwiskiem Pie-
karski, ktéry pojmany i torturowany mowit
bez skladu. Stad do dzi§ pozostalo okreslenie,
ze kto$ ,plecie, jak Piekarski na mekach”.

Wydarzenia historyczne zwigzane z Zam-
kiem:

— $mieré ostatnich Piastéw mazowieckich
— Janusza i Ziemowita w 1526 r.,

— uchwalenie Konstytucji 3 Maja,

— zlozenie wladzy mprzez general-guber-
natora von Beselera 11 listopada 1918 r. na
rece komendanta Joézefa Pilsudskiego.

Wedlug legendy w Zamku czarownik
Twardowski wywotal ducha Barbary Radzi-
wiltowny przed krolem Zygmuntem Augu-
stem,

Katedra $w. Jana — byl to poczatkowo
ko$ciol parafialny, wzniesiony w XIV w,,
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wielokrotnie przebudowywany i ozdabiany,
prawie catkiem zniszczony w 1944 r. Odbu-
dowany na podstawie starych sztychow we-
diug wygladu, jaki mial w XV w.

Nalezy zwrocié uwage na gotycki styl bu-
dowli, ceglane fasady, zebrowe sklepienia i
ostroluczne okna. Bedzie si¢ to powtarzaé
przy innych s$redniowiecznych budowlach go-
tyckich. We wnetrzu nalezy zwro6cié uwage
na barokowsa kaplice Baryczkow, ufundowana
przez te bogata rodzine mieszczanska. Takze
godne uwagi sa wspolczesne kaplice przy
nawie pdilnocnej, a szczegdlnie ta poswiecona
pamieci kardynala Stefana Wyszynskiego. Po-
nadto nalezy zwr6ci¢é uwage na liczne sar-
kofagi i epitafia na $§cianie potudniowej, a w
tym na: sarkofag ostatnich ksigzagt mazowiec-
kich — Janusza i Ziemowita, sarkofag mar-
szatka Sejmu Wielkiego — Stanistawa Ma-
lachowskiego, jednego z twoércow Konstytu-
cji 3 Maja oraz na epitafia wybitnych dzia-
laczy politycznych okresu miedzywojennego.

Warto tez zwiedzié podziemia, gdzie sa
pochowani m.in. pierwszy prezydent niepo-
dleglej Polski — Gabriel Narutowicz, pisarz
Henryk Sienkiewicz oraz prymas Stefan Wy-
szynski.

Wydarzenia historyczne zwigzane z kate-
drg:

— proces polsko-krzyzacki w 1339 r,

— uroczyste zaprzysigzenie Konstytucji 3
Maja,

— koronacje krélow Polski: Stanistawa
Leszezynskiego i Stanistawa Augusta Ponia-
towskiego.

W katedrze mozna zwrécié uwage na ga-
nek (balkon) w prezbiterium, tam wlagnie
Ketling wyznawal mito§é Krzysi Drohojow-
skiej.

Ulica Swietojaniska — wychodzac z kate-
dry warto zwrécié uwage na stojacy tuz
obok barokowy kosciél Jezuitéw, bedacy
wzorem stylu panujacego w catej Europie w
XVII i XVIII w. Bogata zabudowa ulicy
$§wiadezy o jej roli glownego traktu handlo-
wego wiodacego do rynku.

PrzejScie uliczkg bez nazwy na ul. Piwna.

Piwna byla ulica o mniejszym znaczeniu,
o czym S$wiadezy skromniejszy wystréj i
wielko$¢ kamieniczek. Na wprost przejicia
znajduje si¢ dawny Kklasztor Augustianéw i
kosciol §w. Marcina. Nalezy tu zwrécié uwa-
ge na zachowane fragmenty Sredniowieczne
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(ceglana wieza), barokowa fasade i wnetrze
kosciota. Szczegoblnie urzadzenie tego wne-
trza jest interesujace, gdyz wprowadzono tu
dekoracje i sprzety calkowicie nowoczesne.
Jest to przyklad poszanowania zabytku i
Swiadomego zastosowania sztuki wspoélczes-
nej tak, by nie uciekaé sie do rekonstrukcji.
Na specjalng uwage zastuguje w tym wne-
trzu. krucyfiks na filarze, gdzie umieszczono
autentyczna, wydobyta z gruzéw, do polowy
spalong drewmiang figure Chrystusa. Braku-
jace (spalone) czeSci figury uzupeliono azu-
rowym zarysem wykonanym z drutu. W mu-
rach tego kosciola odbywaly sie sejmiki szla-
chty mazowieckiej, czesto jak wiadomo bu-
rzliwe i nawet krwawe. Natomiast przy daw-
nym klasztorze miescit sie szpital. Na przy-
leglym terenie byt cmentarz ofiar wielkich
epidemii.

Na ulicy Piwnej nalezy tez zwroécié uwage
na portal z golebiami, upamietniajacy opie-
kunke tych zadomowionych na Starym Mie-
Scie ptakéw, ktéora pomimo bardzo trudnych
warunkéw zZycia w ruinach, opiekowala sie
nimi od stycznia 1945 r. Mieszkala ona woé-
wezas w gruzach tego wilasnie domu.

Rynek Starego Miasta nie byl — jak dzi$§
— pustym placem. Stal tam gotycki ratusz,
wielokrofnie przebudowywany. Ratusz byl
otoczony kramami i jatkami, bowiem Rynek
stanowit wielkie targowisko. Na Rynku tez
odbywaly sie uroczysto$ci miejskie, tu ogla-
szano zarzadzenia Rady Miejskiej i burmi-
strza, urzedujacych w ratuszu. Na Rynku od-
bywaly sie publiczne egzekucje. Do bardziej
znanych w historii naleza: ‘

— S$ciecie w r. 1526 szlachcica oskarzonego
o otrucie ostatnich piastowskich ksiazat ma-
zowieckich,

— Sciecie Piekarskiego za dokonanie za-
machu na kréla Zygmunta III,

— powieszenie w 1794 r. czterech czolo-
wych uczestnik6w konfederacji targowickiej:
hetmana Ozarowskiego, Zabielle, Ankwicza
i biskupa Kossakowskiego.

Przy obchodzeniu Rynku dookola nalezy
zwroci¢ uwage, ze kazda strona (pierzeja) no-
si imie osoby zastuzonej dla historii. Sa to:
Kollataj (jeden z twoércéw Konstytucji 3 Ma-
ja), Dekert (prezydent Warszawy, organiza-
tor tzw. ,,czarnej procesji”’), Barss (wspol-
pracownik Dekerta, emisariusz insurekcji
1794 r.) i Zakrzewski (zastuzony prezydent



Warszawy ostatnich lat szlacheckiej Rzeczy-
pospolitej).

Na stronie Kollgtaja naleiy zwroéci¢ uwage
na:

— gotyckie ceglane portale i relikty w nie-
ktorych kamienicach,

— tablice upamietniajgce rézne organizacje
i wydarzenia zwigzane z budynkami (dotyczy
to calego Rynku),

— dom Fukieréw z winiarnig istniejaca tu
od XVI w. (jesli to mozliwe, wskazane by-
loby zajrze¢ na dziedziniec, aby przedstawi¢
historyczny charakter zabudowy dzialki bo-
gatego mieszczanina),

— kamienica wojtowska (zwana takze ka-
mienicg ksiazat mazowieckich) z gotycka fa-
sadg boczng od strony Waskiego Dunaju.
Jest to najstarsza kamienica na Rynku.

Strona Dekerta jest obecnie zajeta przez
Muzeum Historyczne m. st. Warszawy. Jego
zwiedzenie moze by¢ pozyteczne dla starszej
mtodziezy. W muzeum odbywaja sie takze
seanse filmow dokumentalnych obrazujacych
zniszczenie Warszawy podezas II  wojny
Swiatowej i jej odbudowe. Obejrzenie tych
filméw zaleca sie wszystkim uczestnikom
wycieczek uczniowskich.

Na stronie Dekerta warto zwrécié uwage
na bogactwo wystroju kamienic, $wiadcza-
cych, ze mieszkatl tu patrycjat miejski. O
rozleglo$ci kontaktéw handlowych S$wiadczy
jedna z rzezb, od ktorej kamienica nosi na-
zwe ,,Pod Murzynkiem?”.

Strona Barssa wyro6znia sie duzym zrézni-
cowaniem architektonicznym. Widoczne sg tu
takze relikty ceglane. Przewazaja wsréd nich
elementy barokowe, ale jest i kamienica o
wystroju klasycystycznym, tzw. mickiewi-
czowska, gdzie mie$ci sie Muzeum Literatu-
ry. Narozny dom przy wylocie Ceglanej nosi
imie Piotra Skargi, cho¢ nie ma pewmnosci,
czy ten stynny kaznodzieja tu mieszkal.

Domy po stronie Barssa stojg niemal na
krawedzi skarpy wislanej, a w wielu oficy-
nach tkwig do dzi§ fragmenty muru obron-
nego stojacego na tej krawedzi od S$rednio-
wiecza.

Ze strong Zakrzewskiego wigze sie pewna
legenda o bazyliszku, rzekomo zyjacym w
podziemiach jednej z kamienic. Upamigtnia
to nazwa znajdujacej sie tam restauracji
»Pod Bazyliszkiem”.

Po obejrzeniu Rynku proponuje zwiedzié
przylegajace don ulice.
Ulica Celna

Nazwa tej ulicy wywodzi si¢ od $rednio-
wiecznej bramy celnej w murze obronnym,
ktora wwozono do miasta towary przywie-
zione Wistag. Tu pobierano cla i oplaty od
kupcow. Resztki bramy sg odstoniete i wi-
doczne w domu naroznym przy ul. Brzozo-
wej.
Ulica Brzozowa

Byl to wjazd z nizej polozonych terenéw
nadwislanskich do bramy celnej, prowadzacy
wzdiuz muru obronnego. Pod skarpa staly
spichrze nalezgce do bogatych kupcow war-
szawskich. Ulica ta prowadzi takze w Kkie-
runku Zamku i konczy sie rozlegtym tara-
sem. Taras ten lezy na szczycie wielkiego
wysypiska $§mieci i nieczystosci nagromadzo-
nych tu od sredniowiecza i nosi nazwe GoOry
Gnojnej. Z tarasu mozna ogladaé prawobrzez-
na cze$¢ Warszawy — Prage, ktora do XIX
w. byla osobnym miastem. Z Goéry Gnojnej
przechodzimy przejSciem na ul. Jezuicka.

Ulica Jezuicka

Obecny wyglad tej ulicy pochodzi z konca
XVII w., gdy to sprowadzony przez Zygmun-
ta III zakon jezuitéw wykupit wczesniej sto-
jace tu domy i wznidst zesp6t swoich budo-
wli. Po kasacie zakonu w XVIII w. w bu-
dowlach tych znalazla siedzibe Komisja Edu-
kacji Narodowej.

Z ulicy Jezuickiej wychodzimy na Rynek
i po przekatnej wchodzimy na Waski Dunaj.

Waski i Szeroki Dunaj

Nazwa tych ulic wywodzi sie od strumie-
nia, ptynacego tedy przez miasto. Na Szero-
kim Dunaju nalezy zwro6cié uwage na:

— dom nr 5, nalezgcy niegdy$ do jednego
z przywodcow insurekcji 1794 r., mistrza
szewskiego Jana Kilinskiego,

— dom przylegajacy do muréw obronnych,
o ktérych tradycja moéwi, ze nalezal do kata.

Po przej$ciu furta w murach przechodzi-
my Podwalem do Barbakanu. Zostat on
wzniesiony w XVI w. i stanowil umocnienie
bronigce jednej z gléwnych bram miasta —
bramy nowomiejskiej, skad wiodly liczne
trakty: przez Wiste na Litwe i Ru$, a po tej
stronie rzeki do Zakroczymia, Plocka, Toru-
nia i na Pomorze. Na murach Barbakanu ka-
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mienna tablica upamietnia walki ze Szweda-
mi w czasach ,,Potopu”.

Rozciggajgce sie poza murami i Barbaka-
nem Nowe Miasto lezy na terenie, gdzie je-
szcze przed zalozeniem Warszawy istniala
osada. Na poéinoc prowadzi gléwna ulica No-
wego Miasta — wulica Freta. Idac ta ulicg
nalezy zwroéci¢ uwage na: ,

— barokowy ko$ciét Paulinéw, skad od
1711 r. wyruszaja coroczne pielgrzymki na
Jasng Gore,

— przylegajaca do tego kosciota najmniej-
sza hipoteczna nieruchomo$é warszawska.
Dzi§ miesci sie tu kiosk ,,Ruchu”,

— wylot  ulicy Dlugiej — prowadzgcy w
kierunku Woli, gdzie bylo pole elekcyjne.
Tam zgromadzona szlachta wybierata krolow
Polski. Byl to trakt wiodacy do Gniezna i
Poznania,

— poznogotycki kosciét §w. Jacka, z piek-
na, renesansowq kaplica grobowag Kotow-
skich,

— dom nr 16, w ktorym urodzila sie styn-
na polska uczona, odkrywczyni naturalnej
promieniotwoérczosei i radu — Maria Sklo-
dowska-Curie. Dzi§ miesci sie w tym domu
Muzeum Chemii.

Rynek Nowego Miasta

Nowe Miasto miato swoje wlasne wiadze
miejskie i wlasny Rynek. Przy Rynku stoi
jeden z najpigkniejszych ko$ciotdw warszaw-
skich — klasztorny kosciét Sakramentek.
Zostat on ufundowany, podobnie jak i klasz-
tor, przez kroélowa Marysienke Sobiesky w
podzigce za zwyciestwo pod Wiedniem w
1683 r. W przylegajacym klasztorze mieszka-
ly w czasie pobytu w Warszawie dwie wiel-
kie polskie pisarki: Eliza Orzeszkowa i Ma-
ria Konopnicka.

Z Rynku Nowego Miasta przechodzimy na
skarpe wislana, gdzie stoi najstarszy zacho-
wany kosciét warszawski pod wezwaniem
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Panny Marii (XIV—XV w.). W znaczrym
stopniu zniszczony, zostal odbudowany i poad-
dany zabiegom konserwatorskim. Na jednej
ze $cian przy przejsciu do prezbiterium za-
chowala si¢ data polozona przez artyste wy-
konujgcego w XVI w. dekoracje malarska
wnetrza, Malowidla nie zachowaly sig, ale z
inskrypcji wiadomo, ze zostaly ukonczone w
1598 r. Interesujace jest, ze malarz uzyl cyfr
arabskich, nie za$ rzymskich, ktore bylty je-
szcze powszechnie stosowane.

Dalsza trasa wycieczki wiedzie ulicg Ko-
Scielng do skrzyzowania z Zakroczymska,
gdzie stoi péznobarokowy kosciél Franciszka-
now. Idagc ulica Zakroczymska mijamy oka-
zaly gmach patacowy Sapiehow, zamieniony
na poczatku XIX w. na koszary 4 pulku pie-
choty liniowej, sitynnych ,Czwartakow”
wstawionych bohaterskg postawg w czasie
Powstania Listopadowego.

Po tej samej stronie nieco dalej stoi oka-
zaly kompleks gmachéw Panstwowej Wy-
tworni Papieré6w Warto$ciowych, wzniesiony
w okresie miedzywojennym, a wslawiony
bohaterskg obrong w czasie Powstania War-
szawskiego.

Nieopodal skrzyzowania Zakroczymskiej z
ulica Konwiktorska, w parku urzgdzonym na
dawnym terenie fortecznym, znajduje sie
miejsce upamietnione krzyzem, gdzie zostali
straceni przywodcy Powstania Styczniowego.
Jako pierwszego w grupie skazanych powie-
szono ostatniego dyktatora powstania — Ro-
mualda Traugutta. To miejsce pamieci na-
rodowej lezy juz poza Nowym Miastem. W
czasach Polski przedrozbiorowej rozciggaty
sie tu osiedla, staly klasztory, na strumieniach
pracowaly miyny. Wznoszono tez tutaj liczne
rezydencje podmiejskie. Po Powstaniu Listo-
padowym wtiadze carskie usungly wszystkie
budowle. Na ich miejscu powstala potezna
cytadela, wyposazona w silng artylerie, ktora
miala pilnowaé niepokornego miasta.
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Wazniejsze miejsca na trasie zwiedzania:

1. Koéci6l éw. Anny, 2. Kolumna Zygmunta III, 3. Palac ,Pod Blacha”, 4. Zamek Krélewski, 5. Katedra $§w. Jana, 6. KoSci6t §w. Marcina,
mienica ,,Wéjtowsk

7. Ka-
a”, 8. Muzeum m.st. Warszawy, 9. Brama Celna, 10. Géra Gnojna, 11. Dom Kata, 12. Barbakan, 13. Koé§ciéol Paulinéw, 14. Ko-
§ci6l §w. Jacka, 15. Kosciét Sakramentek, 16. Kosciolt N.M.P., 17. Koéciél Franciszkanéw, 18. Koszary 4. Pulku Piechoty, 19. Krzyz R. Traugutta
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DLUGA HISTORIA WIELKIE] WOINY

W r. 1937 Jan Dagbrowski opublikowat
Wielkq wojne, zamykajgca T-tomowy cykl
Wielkiej Historii Powszechnej Trzaski, Ever-
ta 1 Michalskiego. Dla wszystkich czytel-
nikow bylo jasne, iz dotyczy wydarzen lat
1914—18, a wiec wojny w dziejach najwigk-
szej i zarazem ostatniej, jak mniemalo po-
kolenie jej kombatantéw.

Kolejny konflikt o wymiarach §wiatowych
zatart jednak niemal doszczetnie w pamieci
spotecznej $lady przeszioSci, reszty dokonal
za§ uplyw czasu. Dla wspélczesnych wojna
1914—18 jest juz prehistoria czaséw nowo-
zytnych. Zwazywszy, ze dystansu historycz-
nego nie da sie wyliczyé jedynie arytme-
tycznie, zaryzykowaé mozina twierdzenie, iz
z pewno$cig nie jest on mniejszy niz ten,
jaki dzielit pierwszg generacje Polski Nie-
podleglej od Powstania Listopadowego. Z
drugiej jednak strony wydarzenia dawne,
po czeSci zapomniane, potrafiy po latach
pobudzi¢ zainteresowania po6znych wnukéw
i prawnuk6éw lub w ogéle mitosnikéw ,,pra-
wdziwej” historii. W ostatnim okresie, prze-
de wszystkim na Zachodzie, daje sie wia-
$nie zaobserwowaé wyrazny wzrost wydaw-
niczej i rynkowej popularnosci ksigzek zwig-
zanych wiasnie z I wojng Swiatows.

Trzeba przyznaé, iz w Polsce byla ona
zawsze mato znana. W latach miedzywojen-
nych, poza wspomniang, znakomitg syntezg
Dgbrowskiego, ukazalo si¢ nieco specjalisty-
cznych prac wojskowych, w tym pamietni-
ki wielkich marszatkéw francuskich F. Focha,
J. Gallieniego i P. Pétaina. Po roku 1945 z
ksigzek bardziej poczytnych nalezatoby przy-
pomnieé zarys dziejow Europy lat 1871—1919

300

Eugeniusza Tarlego, poswigcony w lwiej cze-
Sci genezie i przebiegowi Wielkiej Wojny,
tylez sugestywny i dopracowany literacko,
co odstreczajacy wielkorosyjskim szowiniz-
mem w stalinowskim duchu, oraz wydane
ostatnio pozycje Vladimira Dedijera, Jague-
sa de Launaya oraz Barbary Tuchman. Choé
wszystkie bliskie sg spojrzeniu publicystycz-
nemu, najmniej wiarygodne i wrecz tandet-
ne s3 ksigzki ostatniej z wymienionych,
ktorych ukazaniu towarzyszyla hatasliwa re-
klama.

Historiografia polska, je§li idzie o bada-
nie okresu 1914—18, nie ma wigkszych o-
siggnieé. Godny odnotowania jest jedynie
zbiér szkic6w Mariana Zgoérniaka, poSwigco-
ny w wiekszoseci malo znanemu wschodnie-
mu " frontowi wojny, synteza dzialan mor-
skich Jana Gozdawy-Golebiowskiego i Ta-
deusza Wywerki Prekurata oraz monografie
Henryka Batowskiego i Ludwika Bazylowa,
dotyczace wewnetrznych dziejow dwu upa-
dajacych monarchii: austrowegierskiej i ro-
syjskiej. Swoéj znaczgcy wklad w skromny
na tym polu dorobek rodzimego dziejopi-
sarstwa ma i Janusz Pajewski, autor m.in.
Historii Powszechnej 1871—1918 i Odbudo-
wy Panstwa Polskiego, ksigzek uznanych i
cenionych. Wydana obecnie Pierwsza wojna
Swiatowa) miala byé z pewnoscia opus
magnum, wienczacym wieloletnie badania
autora. Zamiar ten powi6d: si¢ ponad wszel-
kie oczekiwania. Glgboka erudycja Pajew-

1) Janusz Pajewski, Pierwsza wojna Swiatowa
1914—1918, PWN, Warszawa 1991, ss. 840 + wkladka
zdjeciowa,




skiego, ale, co rbéwnie waine — wybitny
talent pisarski, stawiaja jego ksigzke wsrod
najwybitniejszych w powojennej historiogra-
fii powszechnej, obok prac Bazylowa, Ro-
stworowskiego czy Zahorskiego. Obserwacja
kilku ksiggarn wskazuje, iz poglad ten po-
dzielaja czytelnicy, bowiem tom opasty i
bardzo drogi, znika z poélek w tempie god-
nym prawdziwej zazdrosci.

Bezsprzecznymi zaletami Pierwszej wojny
jest przemys$lana konstrukcja, personalizacja
wykladu, czesto z uzyciem anegdoty, wre-
szcie soczysty i barwny jezyk. Okazuje sie,
Ze prace opatrzonag paroma tysiacami przy-
piséw, czesto rowniez archiwalnych, da sie
nie tylko studiowaé, ale czytaé z rosnacym
zainteresowaniem i, na koniec, z przyjem-
noscia.

Oczywiscie kierunek zainteresowan autora
wytycza tok wykladu: historia dzialan mi-
litarnych przedstawiona jest z mniejszym
znawstwem 1 skromniej niz przebieg czesto
finezyjnych  rozgrywek dyplomatycznych.
Wybicie na pierwszy plan polityki jest zre-
szta zabiegiem stusznym, bowiem wojna jest
przeciez tylko jedna z form jej uprawiania.
Niewatpliwie analizujac tekst tej objetosci
i tak ogromnego zakresu mozna by wytknaé
autorowi bledy czy uproszczenia, nie nazbyt
jednak mnogie. W tym miejscu ograniczymy
sie do jednej uwagi: autor uzywa archaicz-
nego, ale blednego terminu ,16dz podwod-
na” w miejsce ,okret podwodny”.

Jesli prof. Pajewski zastuguje na wysokie
komplementy, to trudno skierowa¢ je do
wydawcy — PWN. Praca tej rangi powinna
bowiem zostaé na wspoélczesnym rynku ksie-
garskim odpowiednio zareklamowana. Publi-
kujac edycje ,luksusowa” (bo ze zdjeciami!),
nalezaloby pomys$le¢ rowniez o wydaniu ma-
sowym i tanim w paperbacku. Jednoczesnie
trzeba juz pracowaé¢ nad uzupeiniong, roz-
szerzong 1 poprawiona edycja ksigzki. Wy-
magalaby ona rzetelnego potraktowania ma-
teriatu ilustracyjnego. Je$§li w ksigzce do-
tyczacej powszechnej wojny, toczonej na
trzech kontynentach znajduje sie 10 map
przypominajgcych przestawne szkice C.u.K.
kadeta Bieglera, to zle $wiadczy to o wy-
obrazni, a moze nawet i pracowitosci re-
daktorow. Zamystem interesujacym, ktoérego
efekt zostal jednak zmarnowany, bylo przy-
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ozdobienie tekstu rysunkami oficeréow i Zol-
nierzy walczacych armii. Rzecz w tym, iz
jesli podobne rysunki przedstawiaja postaci
w pelnym rynsztunku i umundurowaniu, to
muszg byé kolorowe, wtedy bowiem zysku-
ja nie tylko na urodzie, ale i czytelnosci.
Rowniez zdjecia wygladaja jak z poprzed-
niej epoki poligraficznej, reprodukowane
niechlujnie, dobrane do$¢ przypadkowo.

Czytajac ze wspolczesnej perspektywy hi-
storie I wojny Swiatowej, zwlaszcza tak fa-
scynujaca, nie sposob nie dokonaé porow-
nania pomiedzy nig a wydarzeniami z lat
1939—1945. Przy bardziej wnikliwej anali-
zie okaze sig, ze wiekszych roznic pomiedzy
obydwoma globalnymi konfliktami nie ma
tam, gdzie nalezaloby sie ich zgodnie ze ste-
reotypowymi pogladami spodziewaé, zas wy-
stepujag tam, gdzie z pozoru sprawy toczyly
sie podobnymi koleinami. I wojna $wiatowa
rozpoczynala sie jako konflikt czterech ce-
sarzy (Rzeszy Niemieckiej, Austrii, Rosji i
Indii), dwoch krolow (Belgii i Serbii) oraz
jednej republiki (Trzeciej) — zakonczyla sig
wybuchami spotecznymi i narodowymi, ktore
przeoraly mape Europy, tworzac na niej zu-
pelnie nowa jako$§¢é w - postaci pasa panstw
od Baltyku po Adriatyk i Morze Czarne. W
jej to wyniku powstala nie tylko Polska,
czy odrodzily sie w federacyjnym ksztalcie
Czechy, ale niepodleglo$é uzyskaly rowniez
Finlandia, Estonia, Lotwa, Litwa, Ukraina,
Gruzja, Armenia i Azerbejdzan. Choé¢ wigk-
szo$¢é z wymienionych panstw zostala na-
stepnie zaanektowana przez ZSRR, to jed-
nak sowieckie zdobycze okazaly si¢ pomimo
wszystko nietrwate. II wojna $wiatowa, kto-
rej rezultaty przez lata zachwalali u nas
nie tylko propagandys$ci, ale i historycy,
przyniosta narodom  Europy Srodkowo-
wschodniej nie czastkowa choéby wolnosé,
ale zniewolenie. Przy wszystkich manka-
mentach, tak krytykowany w okresie mig-
dzywojennym ,wersalski dyktat” byl zara-
zem sprawiedliwszy, nizli zakulisowa zmo-
wa z Teheranu i Jalty.

Potocznie z kolei uwaza sig, iz II wojna
swiatowa, wojna totalna, z uzyciem nowych
broni, kierowana zaréwno przeciwko zolnie-
rzom, jak i cywilom, wojna, w ktorej mor-
dowano w my$l apriorycznych zalozen cale
narody, byla w dziejach zjawiskiem wyjat-
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kowym. Tymeczasem, w skali ograniczonej
jedynie poprzez mozliwosci techniczne, wszy-
stko to dziato sie juz w latach 1914—1918.
Przypomnieé trzeba, ze pojecie wojny total-
nej wprowadzit do literatury i — co waz-
niejsze — wojennej praktyki gen. Erich
Ludendorff, prawdziwy dyktator Rzeszy Nie-
mieckiej pod koniec I wojny. Samoloty, czoi-
gi i okrety podwodne, ktore nadalty ton
dzialaniom w latach 1939—45, zastosowano
po raz pierwszy bojowo w poprzednim kon-
flikcie, na skale szeroka i ze skutkiem wregcez
rozstrzygajacym. Ludnos$¢ cywilna podlega-
la terrorystycznym bombardowaniom z po-
wietrza i morza réwniez wtedy. Wreszcie
holocaust ma swo6j tragiczny odpowiednik
w genocydzie narodu ormianskiego: w cia-
gu kilku dni w roku 1915 Turcy wymordo-
wali ok. 1000000 osdéb, to znaczy potowe(!)
mieszkancoéw Armenii. LudobOjstwa o tej
skali w historii nie dopuscil sie w dziejach
nikt: ani Hitler, ani Stalin, ani Pol Pot.

Zrewidowa¢ z kolei nalezy samg nazwe
Wielkiej Wojny. Watpliwosci budzi bowiem
jej sSwiatowy charakter. Je$li losy nastep-
nego konfliktu, zwlaszcza po roku 1941, roz-
strzygaly sie w znacznej mierze na Dale-
kim Wschodzie, to wojna 1914—1918 byla
europejska z charakteru i samej geografii
dzialan. Prawda, iz dzialania toczyly sie row-
niez na drugoplanowych teatrach w Azji
Mniejszej i niemieckich koloniach, ale nie
mialy praktycznie zadnego wplywu na wy-
darzenia w Europie. Inny charakter miala
wojna morska, zwlaszcza podwodna, ale juz
wielkie konflikty europejskie w XVIII i po-
czatkach XIX wieku decydowaly sie czesto
na oceanach. Jedynym argumentem prze-
mawiajagcym na rzecz globalnego charakte-
ru I wojny S$wiatowej byt znaczacy, ale nie
walny udziat w niej mocarstwa pozaeuro-
pejskiego — Stanow Zjednoczonych. W su-
mie jednak wojna rozpoczeta w Europie
zakonczyla sie wyniszczeniem kontynentu.
Tak dzialo si¢ wielokrotnie i wczesniej, nie-
mniej tym razem zmiany byly nieodwra-
calne. Poglebit je nastepny konflikt, ktory
na co najmniej kilkadziesiat lat zdegrado-
wal Stary Kontynent w polityce Swiatowej
do rangi przedmiotowej.
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Rok 1945, jak juz powiedziano, przyémit
perspektywe roku 1918. W potocznej sSwia-
domosci w panteonie wielkich postaci XX
wieku na czolowych miejscach znajduja sie
W. Churchill, Ch. de Gaulle, J. Stalin, A. Hi-
tler, F. D. Roosevelt, G. Zukow, D. D. Ein-
senhower, K. Donitz i dziesigtki innych po-
litykéw i wojskowych z ich epoki. I wojna
byla tymczasem roéwnie bogata w wybitne
osobowosci. Obok najbardziej moze znanego
w Polsce ,,Starego Tygrysa” Georga Clemen-
ceau, przypomnie¢ trzeba niemilego nam, ale
niewatpliwie wybitnego Davida Lloyda Geor-
ge’a, Thomasa Woodrow Wilsona, kréla-zot-
nierza Alberta I belgijskiego czy wielkich
wodzow, marszalkow Focha, Petaina i Con-
rada von Hotzendorfa, szefa sztabu armii
austrowegierskiej, najpierwszego bodaj stra-
tega swych czas6w, nie dysponujacego nie-
stety sila na miare swych wojskowych ta-
lentéow. Miata tez I wojna swoich glos$nych
szpiegow, jak Paul Bolo (Bolo-pasza), swoich
awanturnikéw, jak oslawiony G. Rasputin,
wreszcie postacie tragiczne — jak nieszczesny
Mikotaj II.

Wydaje sig, w czym upewnia lektura ksig-
zki Pajewskiego, ze Wielka Wojna byla o
wiele bardziej splatana, wielowgtkowa i cie-
kawsza niz wydarzenia z lat 1939—1945. Jest
tak moze i dlatego, ze w latach 1914—1918
trudno mowié o zdecydowanej dominacji, ja-
ka nad swymi aliantami sprawowaly w poét
wieku pozniej Niemcy, Sowiecka Rosja i Sta-
ny Zjednoczone. O wiele bardziej réowno-
rzedne stosunki np. brytyjsko-francusko-wto-
skie powodowaly zatem, ze poza wojskowq
sila o kardynalnych kwestiach rozstrzygaia
rowniez polityka. Inteligentni, obdarzeni cha-
rakterem przywoédcy potrafili zapewnié swym
krajom bardziej poczesne miejsce, nizby wy-
nikalo to z geograficznej mapy. Aby nie
byé¢ golostownym, przykladem moga tu by¢
J. Pilsudski i R. Dmowski. Zaden z nich nie
potrafilby wszakze odwroéci¢ tragicznego losu
Polski po roku 1941, gdy dyskusje zastapit
dyktat, a argumenty — sila.

Pawet Wieczorkiewicz



SPRAWY POLSKIE W SZKOLE NIEMIECKIE)

Zalecenia polsko-zachodnioniemieckiej ko-
misji podrecznikowej, opublikowane przed
15 laty, budzily nad Renem i Wista nadzieje
na pojednanie mtodziezy obu narodow, a tak-
ze emocje i kontrowersje. Natomiast spotecz-
nosé miedzynarodowa traktowala je jako suk-
ces uczonych polskich i niemieckich w roz-
wigzywaniu skomplikowanych, jakze czesto
dramatycznych probleméw - wspdlnej prze-
szloSci. Jednak realizacja tych ustalen na-
trafia na trudnosci, opory i bariery psycho-
logiczne. Niemieccy i polscy wydawcy pod-
recznikéw szkolnych ulegajac presji réznych
srodowisk, powstrzymuja sie od ich wdra-
zania. Nadal wiec w ksiazkach przeznaczo-
nych do uzytku szkolnego odnalezZé mozna
relikty stereotypowego obrazu dziejow Pol-
ski uksztaltowanego w przypadku Niemiec
przez historiografie XIX i pierwszej polowy
XX wieku. Zapewne uplynie jeszcze wiele
czasu, zanim wspoiczesna historiografia sta-
nie si¢ gléwnym Zrédiem informacji o Pol-
sce dla autoréw ksiazek szkolnych.

Dotychczasowa nasza wiedza o nauczaniu
historii w Niemczech cesarskich i miedzy-
wojennych opierala sie na relacjach polskich
dydaktykoéw historii i dziataczy oswiatowych,
a takze opracowaniach przyczyvnkarskich,
ktore nie obejmowaly calosci tego zagadnie-
nia.

Te powazna luke zapeinit Romuald Gelles
w omawianej monografiil), ktéora po raz
pierwszy ukazala sie przed szesSciu laty pt.
Rola szkoty mniemieckiej w ksztattowaniu
obrazu Polski i Polakéw w okresie miedzy-
wojennym.

Autor nie ograniczyt si¢ do drobiazgowej
analizy wiedzy bhistorycznej o Polsce, lecz
rozpatrywal ja w kontekscie polityki we-
wnetrznej i miedzynarodowej Rzeszy. Stusz-
nie wykroczyt przy tym poza przyjete ramy
czasowe, nawigzujac do modelu nauczania
historii w czasach cesarstwa, uksztaltowanego
przez polakozercza historiografie pruska.
Obraz dziejow Polski uksztaltowany w erze

1) Romuald Gelles:
niemieckiej 1918—1939.
8. 226.

Sprawy polskie w szkole
Wroctaw 1991, Ossolineum,

wilhelminskiej byl podstawg wiedzy o Pol-
sce w czasach Republiki Weimarskiej i Trze-
ciej Rzeszy, a jego relikty przetrwaly nawet
po drugiej wojnie $wiatowej.

R. Gelles ukazal role nauczania historii w
urabianiu $wiadomosci historycznej i ksztal-
towaniu postaw miodziezy wobec Polski w
roznych okresach dziejow Niemiec. Wnikliwa
analiza tresci ksiazek szkolnych nie uwzgled-
nia. jednak réznic w prezentowaniu dziejow
Polski w czasach cesarstwa i Republiki Wei-
marskiej. Ot6z w erze wilhelminskiej wpa-
jano mtodziezy niemieckiej pogarde dla Po-
lakow, péZniej za$ proces nauczania nasy-
cono szowinizmem -i rewizjonizmem wobec
wschodniego sgsiada. Analiza treSci naucza-
nia ukazuje mechanizmy ksztalttowania an-
typolskich stereotypéw i zohydzania naszej
przesztosci. Polske przedstawiano jako Kkraj
zaborezy, uprawiajacy od tysigca lat swoisty
Drang nach Westen. W Republice Weimar-
skiej toczyly sie ostre dyskusje nad mode-
lem szkolnej edukacji historycznej, wyraza-
jace rozne tendencje dydaktyczne i politycz-
ne. Autor ukazal nie tylko dominujacy nurt
nacjonalistyczny, ale tez uwzglednil orienta-
cje  socjaldemokratyczna  reprezentowana
przez Siegfrieda Kawerau, ktéory poddawal
ostrej krytyce antypolski kurs w mauczaniu
historii. Byt on chyba jedynym niemieckim
historykiem, ktoéry w tamtych czasach po-
waznie traktowal polska inicjatywe podjecia
wspolnych prac nad weryfikacja podreczni-
koéw szkolnych. v

Autor pomingt jeden z najistotniejszych
kierunkow, jakim byla myS$l volkistowska,
ktéra znalazla peine odbicie w ideologii hi-
storycznej Trzeciej Rzeszy. Zapewniala ona
teoretyczng podbudowe nacjonalistycznym i
rasistowskim koncepcjom takze w nauczaniu
historii, a wigc w sposéb bezposredni, rzuto-
wala na obraz dziejow Polski. W tym du-
chu wypowiadali si¢ m.in. G. A. O. Collis-
chon, P. Hoerdt, a wnikliwa analize ich po-
gladéw przeprowadzili wspolczeéni niemieccy
dydaktycy historii, m.in.: Jochen Huhn, Ka-
rin Herbst, Klaus Bergmann i Gerhard
Schneider.

Trzeba zgodzié sie z pogladem autora, ze
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szkolnictwo Republiki Weimarskiej przygoto-
walo grunt pod szowinistyczne, rewizjoni-
styczne i rasistowskie koncepcje nauczania
historii w Trzeciej Rzeszy. Dla narodowo-
-socjalistycznych teoretykéw w rodzaju Die-
tera Klaggesa ,,dorobek” czaséw cesarstwa i
Republiki Weimarskiej nie stracit aktualno-
$ci. Oni po prostu wzmocnili jeszcze bardziej
pogarde i nienawi$é do Polski i Polakow.
Najbardziej nacjonalistyczne podreczniki hi-
storii z czasé6w Republiki Weimarskiej znaj-
dowaly sie w uzytku szkolnym takze w o-
kresie Trzeciej Rzeszy.

Akcentem koncowym pracy jest prezenta-
cja polsko-niemieckich rozméw podreczniko-
wych, traktowanych przez Niemcy hitlerow-
skie jako zabieg propagandowy, majacy
§wiadczyé o pokojowych zamiarach i dobro-
sasiedzkich intencjach. Autor nie ograniczyl
sie do analizy programéw nauczania i ksig-
zek szkolnych, ale sicgnal takze do raportow
polskich placowek dyplomatycznych w Rze-
szy, informujgcych wladze w Warszawie o

KSIAZKI KTORE WARTO ZNAC

Helene Carrere d’Encause, BOLSZEWICY
I NARODY, CZYLI WIELKIE URAGOWI-
SKO 1917—1930, Warszawa 1992, Oficyna
Wydawnicza Most, s. 190.

Trzecia (po Stalin — panstwo terroru i
Spekanym imperium) wydana w jezyku pol-
skim ksiazka wybitnego francuskiego sowie-
tologa. Tym razem przedmiotem opisu stala
sie polityka narodowosciowa realizowana w
latach rzadéw Wlodzimierza Lenina i Jézefa
Stalina, rzutujaca na stosunki wewnetrzne
ZSRR az do czasOw wspoélczesnych. W kilku-
nastu rozdziatach zawarto analize ztozonych
probleméw jej realizacji (czesto zbrodniczej),
ktora miala sta¢ sie jednym z czynnikow
wzmacniajacych spoisto$é panstwa i decydu-
jacych o charakterze nowo budowanego spo-
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antypolskim kursie w nauczaniu historii w
szkotach niemieckich. Warto rowniez odno-
towaé, ze ,,Wiadomosci Historyczno-Dydak-
tyczne” poddawaly ostrej krytyce nazistow-
ski model nauczania historii.

W ksigzce Romualda Gellesa zabrakto in-
formacji o nauczaniu historii w nielicznych
szkolach polskich znajdujacych sie na terenie
Rzeszy. Nie mamy orientacji, jak radzili so-
bie polscy nauczyciele z presja antypolskiego
kursu.

Omawiana monografia daje solidna wie-
dze o wykorzystywaniu nauczania historii w
Niemeczech miedzywojennych w ksztalttowa-
niu antypolskich postaw miodziezy. Odtwa-
rza ona precyzyjnie odrazajagcy obraz na-
szych dziejow ksztaltowany na miare agre-
sywnej polityki niemieckiej. Zawiera tez
rzetelny material do poréwnan z obrazem
dziejow Polski prezentowanym przez powo-
jenne podreczniki niemieckie.

Jerzy Centkowski

leczenistwa radzieckiego. Lektura nielatwa w
odbiorze, przeznaczona raczej dla czytelnika
wprowadzonego w podstawy wiedzy o ,,Rza-
dach Utopii”, ale ze wszech miar godna . po-
lecenia (podobnie jak i wezesSniejsze publi-
kacje tej autorki). '

Elzbieta Centkowska, JESIEN LUDOW °’89,
KALENDARIUM WYDARZEN, Warszawa
1992, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
s. 108.

Najnowsze opracowanie poswiecone zjawi-
skom i wydarzeniom, ktére doprowadzily do
rozpadu radzieckiego ,imperium zewnetrz-
nego” w Europie Srodkowo-Wschodniej.
Sklada sie ono z dwoch wyraznie wyodre-



bnionych czesci: pierwszg stanowi szesé zwig-
zlyeh szkicow kreslgcych obraz zdarzen roku
1989 w Palsce, na Wegrzech, w NRD, Cze-
chostowacji, Bulgarii i Rumunii. Zwrocono
w nich uwage na wzajemne podobienstwo
podioza konfliktu wiadza — spoleczenstwo
w tych panstwach oraz rozmaite tempo i for-
my rozwigzania, jakie mogliSmy tam obser-
wowaé. Cze$é druga zawiera kalendarium
wydarzen lat 1989—1999 otwarte uchwale-
niem przez parlament wegierski prawa do
wolnego organizowania zgromadzen i stowa-
rzyszen, zamkniete druga turg wyboréw pre-
zydenckich w Polsce. Warto zaznaczy¢, iz
autorka nie ograniczyla sie tu do sucho
brzmigcych dat i faktow, opatrujac je mo-
zliwie szczegblowa informacja o genezie,
przebiegu i konsekwencjach zachodzacych
zmian, kladacych kres komunistycznemu mo-
nopolowi kreowania zycia publicznego.

Marek Kazimierz Kaminski, OD WOJNY
DO ZNIEWOLENIA. POLSKA A ZWIAZEK
SOWIECKI: STOSUNKI POLITYCZNE 1939
—1945, Warszawa 1992, Wydawnictwo O-
Swiata, s. 104.

Napisany przystepnym jezykiem, acz utrzy-
many w rygorach naukowego warsztatu hi-
storyka, zarys dziejow stosunkow polsko-ra-
dzieckich w latach II wojny $wiatowej od
17 wrzesnia 1939 r. do utworzenia Tymcza-
sowego Rzadu Jednosci Narodowej sze$¢ lat
pbézniej, 28 czerwca. Opis i analiza zmien-
nych koncepcji Kremla wobec naszego kra-
ju, a takze prob przeciwdzialania im podej-
mowanych przez rzad w Londynie. Autor
uwzglednil réwniez w tym kontekscie sto-
sunek mocarstw sprzymierzonych (i jego u-
warunkowania) do dzialan podejmowanych
przez wladze obydwu panstw. Praca adreso-
wana do szerokich rzesz czytelnikéw, zale-
cana przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
do uzytku szkolnego. Tym bardziej warto po
nig siegngé, ze zbiera i selekcjonuje infor-
macje rozsiane po wielu opracowaniach.

Martin Kitchen, HISTORIA EUROPY
1919—1939, Wroclaw-Warszawa-Krakow 1992,
Ossolineum, s. 358.

Dzieje Starego Kontynentu w dwudziesto-
leciu miedzywojennym, napisane w sposob

popularny - przez kanadyjskiego - historyka.
Punktem wyjscia uczyniono poczatki syste-
mu wersalskiego, znaczone podpisaniem trak-
tatow pokojowych konczgeych I wojne $wia-
towa, noszacego w sobie zarzewie globalnego
konfliktu, ktéory zamknal opisywana epoke.
Po partiach dotyczacych ukladow pokojo-~
wych, miedzynarodowych stosunkow gospo-
darczych oraz kwestii zbiorowego bezpieczen-
stwa, osiem kolejnych rozdzialow omawia
dzieje poszczegdlnych panstw i regionow,
poczawszy od ZSRR i Europy Wschodniej,
przez Wilochy, Anglie, Francjg, Hiszpanig
oraz Niemcy od Republiki Weimarskiej po
III Rzesze. Ostatni rozdzial systematyzuje
poruszang wczesniej problematyke, ukladajac
ja w zwiezly wyklad przyczyn wybuchu II
wojny swiatowej. Ta niewatpliwie interesu-
jaca ksigzka nie jest jednak wolna od ble-
dow merytorycznych, stad sugestia, by nau-
czyciel polecat jg uczniom po uprzedniej
gruntownej lekturze.

Marian Kukiel, DZIEJE POLITYCZNE
EUROPY OD REWOLUCJI FRANCUSKIE],
Londyn 1992, Wydawnictwo Puls, s. 592.

Pierwsze zwarte wydanie mato znanej (na-
pisanej w pierwszej polowie lat pieédziesig-
tych) pracy polskiego historyka, Zolnierza i
polityka generala Mariana Kukiela. Sklada
sie ona z trzech czesci. Pierwsza obejmujac
lata 1789—1815 opisuje wydarzenia i zjawi-
ska czasu rewolucji francuskiej oraz okresu
napoleonskiego; druga miesci w latach 1815—
—1877 miedzy innymi powstawanie nowych
mocarstw w Europie po Kongresie Wieden-
skim, zrywy spoteczne i narodowe, a takze
ksztaltowanie sie nowoczesnych koncepcji
panstwa oraz ideologii; trzecia wreszcie wraz
z opisem lat 1871—1921, poprzez narodziny
koalicji panstw, konflikt Swiatowy i trakta-
ty pokojowe bedace jego nastepstwem, wpro-
wadza czytelnikow w dwudziestolecie mig-
dzywojenne. Ksigzka interesujaca, choé
miejscami znaé po niej czas, jaki uptynal od
chwili, gdy powstata. Ponadto rowniez ze
wzgledu na zainteresowania, warsztat badaw-
czy i sposbb pisania Kukiela — polecaé ja
trzeba z pewnoscia raczej nauczycielom ani-
zeli uczniom.
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Artur Leinwand, PRZYWODCY POLSKI
PODZIEMINE]J PRZED SADEM MOSKIEW-
SKIM, Warszawa 1992, Wydawnictwo Placet,
s. 208.

Poprawiona i uzupelniona edycja znanej
pracy Artura Leinwanda dotyczgcej jednego
z bardziej dramatycznych epizodéw stosun-
kow polsko-radzieckich. Jej przedmiotem u-
czyniono porwanie przez NKWD i moskiew-
ski proces przywodcow Polski Podziemnej.
W pierwszym rozdziale nakreslone zostaio
miedzynarodowe tilo pozniejszych wydarzen
w Polsce. Trzy kolejne traktuja o samym
aresztowaniu, $ledztwie i procesie ,,szesna-
stu”. Umieszczono w nich réowniez informa-
cje o staraniach panstw zachodnich zmierza-
jacych do wyjasnienia tej sprawy lub przy-
najmniej wymuszenia na wladzach radzie-
ckich potwierdzenia faktu uwigzienia Okuli-
ckiego, Jankowskiego i pozostalych. Ostatni
rozdzial opisuje natomiast losy porwanych,
przebywajgcych w wiezieniach ZSRR, RP i
PRL oraz po uwolnieniu. Publikacje uzupel-
niaja fotografie i biogramy glownych akto-
row wydarzen.

Ezra Mendelsohn, ZYDZI EUROPY SROD-
KOWO-WSCHODNIEJ W OKRESIE MIE-
DZYWOJENNYM, Warszawa 1992, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, s. 345.

Pierwsza w Polsce publikacja profesora
Uniwersytetu Hebrajskiego w Jerozolimie,
uznanego znawcy historii Zydéw w Polsce i
Rosji przedrozbiorowej (jedna z pierwszych
wydanych u nas prac izraelskiego historyka).
Zawiera ukazane w sposOb popularny dzieje
Zydow w siedmiu panstwach (Czechostowa-
cja, Estonia, Litwa, Lotwa, Polska, Rumu-
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nia, Wegry) Europy Srodkowo-Wechodniej w
dwudziestoleciu. miedzywojennym. Kazdy z
zawartych w ksigzce szkicow stanowi zwarta
calo$¢ omawiajgca sprawy ,obywateli wy-
znania mojzeszowego” wspomnianych Kkra-
jow. Uwzgledniaja one zaré6wno tto historycz-
ne i kulturowe, specyfike polityki wiadz pan-
stwowych wobec mniejszosci narodowych, za-
gadnienia stosunku do niej etnicznej wiek-
szoSci oraz szereg innych probleméw. Od-
najdziemy w niej rowniez elementy porow-
nania sytuacji Zydéow w poszczegblnych pan-
stwach naszego regionu. Praca bardzo inte-
resujaca, traktujgca o Zydach i znanych wy-
darzeniach historycznych postrzeganych oczy-
ma badacza zydowskiego.

Zygmunt Zaremba, WOJNA I KONSPI-
RACJA, Krakow 1991, Wydawnictwo Lite-
rackie, s. 456.

Pierwsze oficjalne krajowe wydanie (po
34 latach od pierwszej edycji londynskiej)
$wiadectwa czasu wojny i konspiracji, piéra
wybitnego polskiego socjalisty Zygmunta Za-
remby. Pisana zywym jezykiem panorama
spraw i dzialan Polskiego Panstwa Podzie-
mnego od chwili jego powstania do likwida-
cji w lipcu 1945 r., a takze galeria ludzi- de-
cydujacych o sprawnym funkcjonowaniu te-
go unikalnego zjawiska w skali europejskiej
konspiracji lat II wojny $wiatowej. Ksiazka
bardzo wartosciowa ze wzgledu na pomie-
szczone w niej informacje, wiernie odtwo-
rzony klimat i atmosfere okupowanego kra-
ju, jak rowniez dla poznania, niejednokrotnie
wyrazanych z pasjag, pogladéw autora.

Opr. Robert Kupiecki




~ komunikaty

UCHWALA

Ogélnopolskiej Konferencji Dydaktykow Historii
w sprawie aktualnej sytuacji w nauczaniu historii
oraz projektowanych zmian w tej dziedzinie

1. Dydaktycy historii zebrani na ogoélno-
polskiej konferencji naukowej ,Cele i tresci
ksztatcenia historycznego w perspektywie
reformy szkolnej” (Krakow 21—231X1992r.)
wyrazaja glebokie zaniepokojenie postepuja-
ca degradacja szkolnej edukacji historycznej
w Polsce. W ostatnich latach w spos6éb dra-
styczny ograniczono czas przeznaczony na
nauczanie historii w szkolach podstawowych
i §rednich. W roku szkolnym 1991/92 w wigk-
szosci szk6t polskich liczba lekeji. historii
zmniejszyla sie o 20—30%, a w niektérych
przypadkach nawet o 40%. Ostatnie ,Zarza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej w spra-
wie ramowych planéw nauczania w publicz-
nych szkolach ogoélnoksztalcacych i zawodo-
wych” otwiera mozliwo$é dalszych, nieko-
rzystnych zmian w tej dziedzinie w latach
1992/93 i 1993/94. Znany nam wariant pla-
noéw nauczania w zreformowanej szkole za-
klada 7—8 godzin historii w szkole podsta-
wowej (przed paru laty bylo 10) oraz 6 go-
dzin w szkole S$redniej (niedawno — 8—10
godzin). Niekorzystne jest rowniez usytuowa-
nie historii w tzw. bloku przedmiotéw ogol-
noksztalcacych w planie nauczania szk6l za-
wodowych. Budzi to uzasadnione protesty
nauczycieli historii w tych szkotach, ktérzy
stusznie domagaja sie konkretnego okresle-
nia ilo$ei godzin przeznaczonych na realiza-
cje obowigzujacego programu.

Historia staje sie na naszych oczach przed-
miotem drugorzednym, odgrywajacym coraz
mniejsza role w programie ksztalcenia ogol-
nego. Niesie to za sobg grozbe powaznego
obnizenia si¢ $wiadomoseci kultury historycz-
nej milodziezy i doroslego spoleczenstwa.
Degradacja szkolnej edukacji historycznej za-
cigzy réwniez negatywnie na stanie $wia-
domo$ci narodowej i postawach spoteczno-
-obywatelskich Polakéw. Biorac pod uwage

ogromne, niekwestionowane walory poznaw-
cze, ksztalcace i wychowawcze historii w
sposob stanowczy domagamy sie przywroéce-
nia temu przedmiotowi naleznej mu rangi
w planach i programach szkolnych.

2. Wejscie Polski, w 1989 r., na droge roz-
woju demokratycznego uwolnito edukacje
historyczng od wielu cigzgcych na niej, moc-
no ja krepujacych serwitutow ideologicznych
i politycznych, otworzylo mozliwosci oparcia
jej na prawdzie historycznej. OsiagneliSmy
na tej drodze duzo, do czego w niemalym
stopniu przyczynily si¢ wysuwane przez nas
od lat postulaty wiekszego zobiektywizowa-
nia szkolnego obrazu dziejow.

Niestety, i w tej dziedzinie pojawily sie zjawi-
ska niepokojace. Nauczyciele historii czujg sig
obecnie ponownie skrepowani, niektérzy moéwig
wprost, iz boja sie uczy¢ historii w sposéb zgodny
ze swojg wiedzg i przekonaniami. Prezentowane
przez nich poglady historyczne sg nierzadko Kkry-
tykowane, a nawet zwalczane ze wzgledow Swia-
topogladowych i politycznych. Odzyla tendencja
do ferowania jednostronnych, mocno uproszczo-
nych ocen historycznych, dokonywanych z pozy-
cji rzekomo ,,jedynie stusznej” ideologii. Tenden-
cja ta znajduje réwniez swoj wyraz w treSci
niektérych podreczniké6w szkolnych, ktérych au-
torzy weciggajg historie do biezacych rozgrywek
politycznych.

Przeciwstawiamy sie tej praktyce w spo-
sob zdecydowany. Domagamy sie wigkszego
zobiektywizowania historii szkolnej. Moze i
powinna ona zachowaé neutralno$¢ wobec
biezacych sporéw $wiatopogladowych i po-
litycznych. Nalezy w pelni uszanowaé auto-
nomie nauczyciela, jego prawo do prezento-
wania mlodziezy wlasnych pogladéw na oma-
wiane w szkole zagadnienia historyczne. In-
strumentalne traktowanie przedmiotu przy-
niosto w minionym okresie powazne szko-
dy wychowawecze. Niebezpieczenstwu temu,
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weigz aktualnemu i groznemu, skuteczng
tame postawié¢ moga jedynie dzialania wiadz
szkolnych, wsparte stanowczg postawa ludzi
nauki i §wiata nauczycielskiego.

3. W ostatnich latach wydatnie wzrosta
liczba r6znego rodzaju publikacji historycz-
nych przeznaczonych dla szkol Niestety, nie
wszystkie z nich reprezentuja odpowiedni
poziom merytoryczny i dydaktyczny. Znacz-
na cze$é wydawnictw, aprobowanych przez
wiladze szkolne, zawiera powaine bledy rze-
czowe i dydaktyczne. Ich autorami sg czgsto
ludzie nie majgcy odpowiedniego przygoto-
wania naukowego i zawodowego. Publikacje
takie przynosza czesto wiecej szkody niz po-
zytku. Uwazamy, iz wladze szkolne powinny
zaostrzyé kryteria oceny publikacji dopusz-
czonych do wuzytku szkolnego. Apelujemy
rowniez do srodowiska naukowego i nauczy-
cielskiego o zwrocenie wigkszej uwagi na
ten problem i poddanie publikacji dydak-
tycznych szczegolnie wnikliwej analizie i oce-
nie.

4. Podjeta przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej reforma ksztalcenia ogoélnego bu-
dzi w Srodowisku historycznym, zarowno
wsrod ludzi nauki, jak i nauczycieli, wiele
kontrowersji. Jej zalozenia sa niejasne, frag-
mentaryczne i niespojne, Wiele zastrzezen
budzi sama idea ,miniméw programowych”.
Realizacja tej koncepcji moze spowodowaé
drastyczne obnizenie sie poziomu polskiej
oswiaty.

5. Krytycznie oceniamy dotychczasowy
przebieg prac nad ,,Minimum programowym
w zakresie historii”. Pierwsza jego wersja
byla catkowicie nieudana, zawierala razace
bledy merytoryczne i dydaktyczne. Powstata
ona bez udziatu $rodowiska naukowego, z
calkowitym niemal pomini¢ciem historykow-
-badaczy i dydaktykéw historii. Nowa wer-
sja ,minimum?”, opracowana przy udziale
nielicznej reprezentacji Srodowiska nauko-
wego, prezentuje sie bez poréwnania lepiej,
ale i ona daleko odbiega od oczekiwan i
standardow europejskich. Reforma programu
dokonana zostala pospiesznie, bez niezbed-
nych studiéw przygotowaweczych. ,,Minimum?”
w niewielkim tylko stopniu uwzglednia po-
stulaty wspoliczesnej mysli dydaktyczno-hi-
storycznej, a jego autorzy nie skorzystali z
rozwigzan programowych wyprébowanych z
dobrym skutkiem w innych krajach, np. w
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Niemczech, Wielkiej Brytanii, krajach skan-
dynawskich.

Nie zdolano zerwaé z tradycyjnym, od
dawna Kkrytykowanym modelem nauczania
historii. ,,Minimum” ma wiele wad. Oto nie-
ktére z nich:

— daleko posunieta sztywno$¢ rozwigzan progra-
mowych (brak tematéw fakultaiywnych moga-
cych uelastycznié program),

— niespéjno$¢ wewnetrzna programu (m.in, slabe
powigzanie treS$ci ksztalcenia z deklarowanymi
zalozeniami ogoélnymi i celami nauczania),

-— liczne niekonsekwencje w prezentacji wybra-
nych watkéw rozwojowych,

— zepchniecie na daleki plan spraw zwigzanych
z zapoznawaniem miodziezy z elementarnymi
zasadami badan historycznych i ksztaltowaniem
krytycznego stosunku do pozanaukowych form
przekazu historycznego (historia oralna, publi-
cystyka historyczna itp),

— niedostateczne (czesto tylko pozorne) uwzgled-
nianie historii powszechnej w programie szko-
1y podstawowej,

— stabe i niekonsekwentne uwzglednianie historii
kultury,

— nadmierne rozbudowanie problematyki religij-
no-kosScielnej (co bedzie mlodziez robita na
lekcjach religii?),

— usuniecie w cien — w czeSci dotyczacej tresci

ksztalcenia — wielu wybitnych postaci histo-
ryeznych,
— nazbyt ,rozrachunkowy” stosunek do niedaw-

nej przeszioSci,

— marginesowe potraktowanie historii regionalnej
i lokalnej,

— brak korelacji historii z programami nauczania
innych przedmiotéow.

Najwiekszym mankamentem ,minimum?”
jest jednak to, iz w powaznym stopniu
(mniej wiecej o okolo 30%) ogranicza ono
zakres wiedzy historycznej przekazywanej do
niedawna mlodziezy w szkole podstawowej
i Sredniej. Budzi to powszechny sprzeciw w
srodowisku naukowym i nauczycielskim. Ro-
zumiemy potrzebe ,,odchudzenia” programow
szkolnych 1 eliminacji z nich niektérych
tresci szczegdlowych. Nie mozemy jednak
sie zgodzi¢ na tak drastyczne ciecia progra-
mowe, ktére wprowadza ,minimum”. W na-
szym rozumieniu stanowig one rozpaczliwag
probe przystosowania materialu nauczania
do zmniejszonych limitéow godzinowych. Je-
steSmy zdecydowanie przeciwni temu, aby
wzgledy oszczednosciowe decydowaly o za-
kresie wiedzy historycznej przekazywanej
mlodziezy w szkolach. Domagamy sie po-




nownego rozwazenia tej sprawy przez Mi-
nisterstwo . Edukacji Narodowej i gruntow-
nej rewizji zaltozen, na ktorych oparto ,mi-
nimum?”,

6. JesteSmy przeciwni szybkiemu wdraza-
niu w zycie nowej, nie do konca jeszcze
przemys$lanej, budzacej wiele zastrzezen
koncepcji programowej. Nowa wersja ,,mi-
nimum” moze i powinna sta¢ si¢ przedmio-
tem szerokiej dyskusji w Srodowisku histo-
rycznym - — naukowym 1 nauczycielskim.
Wymaga to czasu, co najmniej jednego ro-
ku. Srodowisko dydaktykéw historii wyraza
gotowosé aktywnego uczestnictwa w dalszych
pracach programowych. Jestedmy przekona-
ni, ze nasza wiedza i do$wiadczenie moga
byé pomocne w nadaniu programowi historii
odpowiedniego, bardziej nowoczesnego ksztal-
tu dydaktycznego. Oczekujemy na wyrazny
sygnal* w tej sprawie ze strony Minister-
stwa Edukacji Narodowej.

7. Niezaleznie od tego, jaki ksztatt Przyj-

mie ostatecznie ,;minimum?”, jakie bedg pro-
gramy szczegdtowe historii, trzeba bedzie
mozliwie szybko rozwigzaé szereg spraw, z
ktorymi od dawna boryka sie polska eduka-
cja historyczna. Zaliczamy do nich: a) refor-
me systemu ksztalcenia nauczycieli, b) wy-
posazenie szk6t w nowoczesne podreczniki
i odpowiednie zestawy innych S$rodkéw dy-
daktycznych oraz c¢) stworzenie warunkow
dla rozwoju polskiej dydaktyki historii —
naukowego zaplecza racjonalnych, efektyw-
nych dzialan w zakresie edukacji historycz-
nej. Ministerstwo Edukacji Narodowej, do
ktorego glownie adresujemy te postulaty,
powinno réowniez zadbaé o podhiesienie kwa-
lifikacji naukowych i zawodowych czynnych
nauczycieli historii. Niezbedne jest takze
stworzenie sprzyjajacego klimatu dla rozwo-
ju twoérczych inicjatyw nauczycielskich,
opracowywania programoéw autorskich, pro-
wadzenia eksperymentow dydaktycznych itp.

Krakéw, 23 IX 1992 r.

STANOWISKO KOMISJI DYDAKTYKI HISTORII KOMITETU NAUK
HISTORYCZNYCH PAN WOBEC | WERSII PROJEKTOW

PROGRAMOW

Prezydium Komisji Dydaktyki Historii Ko-
mitetu Nauk Historycznych PAN poddato
wszechstronnej analizie ,Minimum progra-
mowe w zakresie historii”. Jest to, w naszej
ocenie, projékt nieudany, zawierajacy razace
bledy dydaktyczne i merytoryczne.

Uwazamy, ze prace programowe trzeba za-
cza¢ w tym przypadku od nowa, od podstaw,
tj. od wypracowania nowej, spdjnej we-
wnetrznie, opartej na solidnych podstawach
naukowych, wykorzystujacej dorobek pol-
skiej i zachodnioeuropejskiej myéli dydakty-
czno-historycznej koncepcji nauczania histo-
rii w szkole podstawowej i Sredniej. Wyko-
nanie tego zadania, jak i opracowanie po-
prawnego pod wzgledem naukowym i dydak-
tycznym ,,minimum programowego” historii,
nie bedzie mozliwe bez weciagniecia do

wspolpracy Srodowiska naukowego, tj. histo-
rykow i dydaktykéw historii. Nieodzowne
jest tez, naszym zdaniem, wykorzystanie do-
$wiadczen innych krajow w tej dziedzinie, a
takze dorobku programowego polskich szkot
spotecznych i eksperymentalnych.

Komisja Dydaktyki Historii KNH PAN,
skupiajaca wszystkich czolowych przedstawi-
cieli tej specjalnosci w Polsce, gotowa jest
aktywnie wilgczyé sie do prac nad przygoto-
waniem nowoczesnych ramowych programow
historii dla szké6t podstawowych i srednich.

Wiceprzewodniczacy
Komisji Dydaktyki Historii
KNH PAN
prof. dr hab. Janusz Rulka
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STANOWISKO RADY WYDZIALU HISTORYCZNEGO :
UNIWERSYTETU WARSZAWSKIEGO WOBEC PROJEKTOWANYCH
ZMIAN W PLANACH | PROGRAMACH NAUCZANIA HISTORII

W SZKOLACH

1. Rada Wpydzialu Historycznego wyraza
stanowczy protest wobec drastycznego ogra-
niczenia czasu przeznaczonego na nauczanie
historii w szkolach podstawowych, $rednich
ogblnoksztalcgcych i zawodowych. Oszczgdno-
sciowe restrykcje Ministerstwa Edukacji Na-
rodowej doprowadzily do tego, iz w roku
szkolnym 1991/1992 w wigkszosci szkot pol-
skich liczba lekcji historii zmniejszyla sie
o 20—30%, a w niektérych przypadkach na-
wet o 40%. Najnowsze ,,Zarzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej w sprawie ramowych
planéw ‘mnauczania w publicznych szkotach
ogolnoksztatcacych i zawodowych” stabilizuje
faktycznie ten wysoce niepokojacy stan rze-
czy, a nawet otwiera mozliwo$é dalszych,
niekorzystnych zmian w tej dziedzinie w la-
tach 1992/1993 i 1993/1994. Polityka ta nie-
sie za soba grozbe powaznego obnizenia sie
swiadomo¢gci i kultury historycznej spoleczen-
stwa. W dalszej perspektywie wplynie to ne-
gatywnie na stan $wiadomosci narodowej i
postawy spoteczno-obywatelskie Polakéw. Sta-
nowczo domagamy sie przywrocenia historii
naleznego jej miejsca w planach nauczania
— zaréwno obecnie, jak i w przyszltosci.

2. Rada Wydziatu Historycznego w pelni
podziela negatywna oceng ,Minimum pro-
gramowego w zakresie historii”, dokonang
przez Komitet Nauk Historycznych oraz Pol-
skie Towarzystwo Historyczne, , Minimum?”
zawiera powazne bledy rzeczowe i dydakty-
czne. Stanowczo protestujemy przeciwko ob-
nizeniu poziomu nauczania historii, tak w
szkolach podstawowych, jak i ponadpodsta-
wowych. Domagamy sie¢ nalezytego uwzgled-
nienia w programach szkolnych historii po-
wszechnej, a takze problematyki spoleczno-
-gospodarczej i kulturalnej.

Historia nauczana w szkotach powinna
ksztaltowaé¢ otwarta postawe wobec $wiata
i dokonujacych sie w nim przemian, wpro-
wadza¢ w zlozona problematyke zycia spo-
teczno-politycznego, zapoznawaé z bogatym
dorobkiem kultury narodowej i ogolnoludz-
kiej, rozwijaé zdolnosci poznawcze uczniow,
przede wszystkim jednak — uczyé historycz-
nego myslenia, Ma to ogromne znaczenie z
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punktu widzenia ksztaltowania postaw ak-
tywnych i odpowiedzialnego uczestnictwa w
zyciu rodzacego sie na naszych oczach spo-
leczenstwa obywatelskiego. Niestety, opra-
cowane przez komisje ministerialng ,Mini-
mum” nie odpowiada tym postulatom, wrecz
przeciwnie — stanowi nawet krok wstecz w
stosunku do obecnie obowiazujacego, bardzo
przeciez pod wieloma wzgledami niedosko-
nalego programu.

Powazne zastrzezenia budzi rowniez sam
sposob opracowania ,Minimum”. Fowstalo
ono bez udzialu $rodowiska naukowego, z
pominieciem zaangazowanych w sprawy
szkoty historykow 1 dydaktykow historii.
Blad ten zosta ostatnio czeSciowo napra-
wiony poprzez powolanie do komisji kilku
przedstawicieli Srodowiska akademickiego.
Witamy to z zadowoleniem, jednoczesnie wy-
razamy nadzieje, iz w toku prac nad nowym
ksztaltem ,,Minimum?” uwzglednione zostang
krytyczne uwagi historykéw, nauczycieli i
dydaktykow historii dotyczace pierwotnej
wersji dokumentu. Opowiadamy si¢ za mo-
zliwie szerokim wykorzystaniem w tych pra-
cach dorobku programowego szkét spolecz-
nych i eksperymentalnych, a takze, rzecz ja-
sna, najlepszych rozwigzan programowych
wyprobowanych w innych krajach, np. Repu-
blice Federalnej Niemiec. Rezultaty prac ko-
misji powinny byé poddane szerokiej i
wszechstronnej dyskusji, z udzialem -history-
kow, nauczycieli i dydaktykow historii i do-
piero po tym, a wiec po uzyskaniu aprobaty
spotecznej, przedstawione wladzom oswiato-
wym do zatwierdzenia. Jestesmy zdecydo-
wanie przeciwni zbytniemu pospiechowi w
tej dziedzinie, gdyz nie sta¢ nas na nieudane
eksperymenty programowe.

Srodowisko historyczne Uniwersytetu War-
szawskiego zglasza gotowo$é szerokiego i ak-
tywnego wilaczenia sie¢ w prace programowe
prowadzone w Ministerstwie Edukacji Naro-
dowej lub tez podejmowane z jego inicjaty-
vy,

Dziekan
Wydzialu Historycznego UW
prof. dr hab. Juliusz Chroécicki



STULECIE PPS

W dniach 8—9 czerwca br. w Instytucie
Historii PAN w Warszawie odbyla sie, zor-
ganizowana przez szereg instytucji nauko-
wych, sesja poswiecona stuleciu zalozenia i
dzialalno$ci Polskiej Partii Socjalistycznej.
Na jej program zlozyly sie liczne referaty,
prezentujace najwazniejsze watki mys$li ideo-
wo-politycznej PPS od zarania jej dziejow
do zakonczenia II wojny $wiatowe].

Profesor Anna Zarnowska przypomniala na
wstepie okolicznosci zwolania w listopadzie
1892 r. Zjazdu Paryskiego, na ktéorym po-
wolano . do zycia Zwiazek Zagraniczny So-
cjalistow Polskich i sformulowano program
majacej powstaé juz wkrotce partii socjali-
stycznej. Referentka zwrocila szczegblng uwa-
ge na przelomowe znaczenie Zjazdu, rozpo-
czynajacego proces rehabilitacji dazen nie-
podlegloéciowych i zjednoczeniowych na fo-
rum polskiego ruchu socjalistycznego.

Watek ten kontynuowal w swym wysta-
pieniu doc. Artur Leinwand, skupiajac sie
na prezentacji miejsca hasel niepodlegtoscio-
wych w programie PPS w latach 1892—1945.
Mowca podkreslilt zwlaszcza konsekwencje, z
jaka partia bronita od poczatku prawa so-
cjalistow do gloszenia haset narodowych. Na-
stepnie przypomnial geneze rozlamu, jaki na-
stapit w PPS w 1906 r. na tle rozbieznosci co
do prymatu celéw narodowych nad klaso-
wymi w programie partii, Omoéwit réwniez
jej wklad w akcje¢ niepodleglosciowa podczas
I wojny Swiatowej oraz udzial jej czlonkow
w walce o granice odrodzonego panstwa, na-
stepnie za§ w tworzeniu i pracy jego insty-
tucji.

Artur Leinwand podkreslil znaczenie kam- '

panii antyfaszystowskiej prowadzonej przez
PPS w latach trzydziestych oraz niepodlegto-
Sciowg postawe kierownictwa w okresie II
wojny. Zaowocowala ona udzialem w orga-
nach Polskiego Panstwa Podziemnego i rza-
dzie na emigracji, po wojnie za§ byla Zro-
dlem sprzeciwu czesci dzialaczy wobec ogra-
niczenia suwerennosci Polski przez ZSRR.
Kwestia niepodleglosciowa i narodowa zo-
staly oméwione szerzej w szeregu korefera-
tow, dotyczacych koncepcji i znaczenia ka-

tegorii narodu w mys$li ideowej PPS, udzia- -

lowi polskich socjalistow w walce z hitle-

ryzmem oraz koncepcjom federalistycznym
partii i ich ewolucji w latach 1892—1948.
Ten ostatni referat, przygotowany bardzo su-
miennie przez mgra Janusza Sujeckiego, wy-
réznial sie nie tylko pod wzgledem meryto-
rycznym, ale réwniez przypominal o okolicz-
nosciowym charakterze sesji. Autor bowiem
analizujac dazenia PPS do sfederowania nie-
podlegtych panstw: Polski, Litwy, Biatorusi
i Ukrainy uwypuklit role partii jako obron-
cy ich suwerennosci. Zwrécil tez uwage na
fakt, iz ostatecznym idealem PPS byla fe-
deracja wszystkich krajéw europejskich, ich
$cisla wspolpraca w zjednoczonej Europie, co
w obliczu dzisiejszych trendéw politycznych
nadaje my§$li ideowej PPS poniekad uniwer-
salne i ponadczasowe znaczenie.

Dopelnieniem tego referatu byto rownie in-
teresujace wystapienie (w drugim dniu sesji)
Eugeniusza Koki, ktéory moéwit o stosun-
ku PPS do probleméw narodowosciowych w
Rzeczypospolitej. Autor nakreélit trudno-
$ci, jakie napotykala PPS wyvoracowujac
jednolite stanowisko wobec wszystkich mniej-
szo$ci narodowych w Polsce. Problemy wy-
nikaly nie tylko z réznej ich liczebnos$ci, sto-
pnia rozproszenia i nastawienia wobec Pola-
koéw, ale takze z konieczno$ci pogodzenia
volskiej racji stanu z zasada prawa narodow
do swobodnego rozwoju. Referat opisal pro-
ces poszukiwania modelu autonomii dla
mniejszodci, ktéra bylaby mozliwie rozlegla,
a jednocze$nie nie podwazata stabilnosci pan-
stwa i jego granic. Wspomniany referat opie-
rat sie przy tym, jako jeden z nielicznych, na
materiale zZrédlowym.

W toku dyskusji, ktéra miala miejsce w
pierwszym dniu sesji, uwage zwrécila zwla-
szcza trafna wypowiedZz prof. Jana Molendy,
ktéry zwrécil uwage, iz referenci pomineli
vroblem wizji ustroju przyszlej Polski, pro-
nagowanej przez partie przed 1918 r. Tym-
czasem, zdaniem Molendy, nie wolno gubié
faktu, iz PPS nie ograniczala sie do zadan
niepodleglosci, ale byla rzecznikiem ustroju
renublikanskiego, obronicg parlamentaryzmu
i demokracji. Popularyzujac te idee w spo-
leczenistwie polskim doby zaboréw, przvezv-
nila sie ona niewatnliwie do vrzesadzenia
nieiako ksztaltu ustrojowego II Rzeczypospo-
litej.
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Cze$ciowo jedynie rozwineli 6w watek:
prof. Michat Sliwa oraz doc. Stanistaw Cie-
sielski (ktoéry nie .byl .obecr}y, ale nadestat

swoj referat) analizujac PPS-owska wizje

demokracji spotecznej w okresie migdzywo-
jennym i w czasie II wojny S$wiatowej.
Glownie jednak skupili si¢ oni na ekono-
micznym i spolecznym aspekcie koncepcji
PPS, podobnie jak prof. Marian Marek Droz-
dowski oraz prof. Tadeusz Kowalik, ktorych
wystapienia byly w caloSci pos$wigcone za-
gadnieniom pozapolitycznym. Cennym uzu-
petnieniem referatow omawiajacych mysl go-
spodarczg i spoleczna partii byt glos (w dy-
skusji) pani Juszkiewicz. Przedstawila ona
stosunek PPS do kwestii samorzadu teryto-
rialnego oraz jej akcje na rzecz decentrali-
zacji wladzy w II Rzeczypospolitej. Szcze-
golnie mocno podkreslona zostala sugestia, iz
koncepcje samorzadowe PPS i jej praktyka
w tej sferze moga byé bardzo pozytecznym
zrodiem danych i do$wiadczen w obecnie
foczacej sie dyskusji nad samorzadem w Pol-
sce. Prezentacje referatow w drugim dniu se-
sji zakonczyly rozwazania prof. Janusza Zar-
nowskiego nad wkladem ruchu socjalistycz-
nego do kultury poiskiej.

W krétkiej dyskusji, podsumowujacej spo-
tkanie, zabierajacy glos wystepowali z uzu-
pelnieniami poszczegoélnych referatow, wska-
zujac glownie na uproszczenia lub zbyt da-

leko posuniete skroty w wypowiedziach. Rze-
czywiscie bowiem wydaje sie, ze program
sesji byt zbyt bogaty, aby udalo si¢ uniknaé
pobiezno$ci w prezentowaniu kolejnych za-
gadnien. Wiegkszo$¢é z nich zostala jedynie
szkicowo zarysowana lub tylko zasygnalion
wana, co nadawato sesji charakter raczej po-
pularnonaukowy. Mozna bylo oczekiwéé, iz
w Scistym gronie specjalistow ustyszymy o
najnowszych osiagnieciach nauki w badaniu
dziejow PPS, Ze zapoznamy sie z nowynrﬁ
1nterpretac1am1 i zyskamy Swieze spon‘zeme
na, z pewnoscia medostateczme dotad zba-
dana, historie tego ugrupowama w obhczu
tych stwierdzen dziwi zwlaszcza to, ze nie
wykraczano wlasciwie poza date zakonczenia
II wojny S$wiatowej. Nikt z obecnych nie
odwazyt sie podjac anahzy i oceny polltykl
PPS po 1945 r., zmierzy¢ sre z problemem jej
uczestnictwa w tworzeniu powmennego }adu
i trudng mewqtphww kwestxa polqczema sig
z PPR, pomagancq za soba problem rezygna-
cji z gloszonych dotad zasad i ideatow.

Miejmy jednak nadzieje, ze braki -te zo-
stang dostrzezone przez historykow i w li-
stopadzie, gdy nadejdzie setna rocznica Zja-
zdu Paryskiego, zaprezentuja oni peina ht-
storie partii, nie ograriczajac si¢ jedynie do
dawno utrwalonych ujeé i bezpiecznych ce-
Zur.

Agnieszka Krasuska

SPIS TRESCI ROCZNIK A
1992

PROGRAMY

Komisja dydaktyczna Polskiego Towarzystwa Historycznego o ,,Minimach

programowych z historii”

5 . 4 201

Kozlowska Zofia — Tymeczasowe Mmlmum Programowe w zakres1e hlstoru 501’

Maternicki Jerzy — Uwagi krytyczne o ministerialnym ,,Minimum pro-

gramowym w zakresie historii” MR, ) e )
Nowarski Czestaw — Na marginesie prac nad minimum programowym

z zakresu historii 4 189
Projekt Minimum Programowego w zakres1e hxstoru Matenaly A dma 18

maja i 22 czerwca 1992 (Wersja 1I) . ? 2 oA, 7 O 1y Y
Minimum Programowe w zakresie historii (szkola podstawowa) SPLENeRly ¢ 0l 208
Minimum Programowe w zakresie historii (szkola $rednia) . . . . . 5 267
Suchonski Adam — W sprawie prOJektu Minimum Programowego w za- ]

kresie historii 4 217
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HISTORYCY MOWIA

O zjawisku kolaboracji méwi prof. Tomasz Szarota z Instytutu Historit
P R e D e DN St R e G e L e A i

O zjawisku antysemityzmu, Mowi profesor Daniel Grinberg, dyrektor Zy-
dowskiego Instytutu Historycznego (Warszawa) .

PROBLEMY WSPOLCZESNEJ HISTORIOGRAFII

Dudek Antoni — Polityka wiladz komunistycznych wobec Kosciola katoli-
ckiego 1945—1955 F :

Jarosz Dariusz — Obraz w1erk1ego nauczycxela w pubucystyce czasopis-~
mienniczej lat 1944——195:)

Kersten Krystyna — Czy PRL byla pan:twem totahtarnym"

Krawczyk Andrzej — Praska Wiosna ’68 .

Mork Gordon — Nar6d imigrantéw — tworzenie wlasnego wyobrazema

Wozniczka Zygmunt — III wojna $wiatowa w koncepcjach emigracji i pol-
skiego podziemia w latach 1945—47

Z ZAGADNIEN DYDAKTYCZNYCH

Centkowski Jerzy — Wspolczesne przemiany w europejskiej dydaktyce
historii

Dyba Krystyna — O]czyzna prywatna w szkolneJ edukacn hlstoryczneJ

Lindquist Ola — Poszukiwanie nowoczesnego modelu nauczania historii

Maternicki Jerzy — Kryteria doboru tresci nauczania historii

Maternicki Jerzy — Perspektywiczne cele ksztaicenia historycznego

Maternicki Jerzy — Pojecie, przedmiot, zadania i funkcje dydaktyki hi-
storii .

Nowarski Czeslaw — Kwestla Jednosm uogolmama i konkretyzacn :zkol-
nych tresei historycznych

DOSWIADCZENIA I PROPOZYCJE

Giermakowski Marian — Pisanie i ocena pracy maturalnej z historii
Matachowska Tamara — Wielka emigracja, obozy polityczne i ich progra-
"~ my (konspekt lekcji w kl. VII)

Misiorowski Marek — Wyecieczka do Warszawy

Olkus$nik Marek — Refleksje korepetytora

Sobanska-Bondaruk Melania — Matury 91 h

Sobaniska-Bondaruk Melania — Gry i zabawy na lekCJach hmtorn (cz I)
Zbierska Joanna — Cokolwiek czynisz, czyn roztropnie i bacz na koniec

NOWE WYDAWNICTWA

Centkowski Jerzy (rec.) — Chrzescijanstwo i historia

Centkowski Jerzy (rec.) — Malowane dzieje .
Centkowski Jerzy (rec.) — O $wiadomosci h1storyczne] mlodmezy
Fiszer Jozef — Wyklady z historii czasu wojny

Eisler Jerzy (rec.) — Podrecznik historii najnowszej

Eisler Jerzy (rec) — Polskie konstytucje .

Krasuska Agnieszka (rec.) — Podrecznik dziejow nowozytnych y
Jakubowska Barbara — Historia regionalna i lokalna w II Rzeczypospolitej
Kupiecki Robert (rec.) — Kronika XX Wieku

Kupiecki Robert — Ksigzki, ktére warto znaé
Kupiecki Robert — Ksigzki, ktére warto znaé

Kupiecki Robert — Ksigzki, ktére warto znaé

WM WU W ORI >, T SO Nt [l = L)
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65

129

274

85

75

138

148
222
220
285

94

13

156
292
159

33
103
163

120
176
119
239
166

38
117
233
173
304
124
1T



Kuplecki Robert — Ksiazki, kiore svarto znaé fi 6l . o W
Kupiecki Robert (rec.) — Podrecznik do historii dla klasy III szkoly gred-

niej Aot 5
Kupiecki Robert (rec) e Synteza naJnowszych leEJOW Polskx
Lysakowski Piotr — Zjednoczenie Niemiec

Moszczynski Tomasz — Zarys Dziejow Polski 1864—1939

Olkuénik Marek (rec.) — Niebanalne spojrzenie na wiek XVIIIL

Skrzypek Andrzej — Historia najnowsza jako przedmiot badan i nauczania
Centkowski Jerzy (rec.) — Sprawy polskie w szkole niemieckiej
Wieczorkiewicz Pawel (rec.) — Dtuga historia Wielkiej Wojny

Zaryn Jan (rec.) — Matly stownik .

POLEMIKI I DYSKUSJE

Kupiecki Robert — Historia najnowsza w szkole — z czego uczy¢?

Koztowska Zofia — Uwagi o koncepcji ksztalcenia ogélnego w polskich
szkotach % 5 ,

Kopezyk Lucyna, Wesolek Elzb1eta e O program1e kaztalcema ogolnego —-
krytycznie .

Lebiedziewicz Jerzy — Uwag1 (0] koncepcn ksztalcema ogolnego W polsklch
szkotach

Z ZYCIA SZKOLY I NAUKI

Zaryn Jan — Europa z obcigzeniami .

KOMUNIKATY

Centkowski Jerzy (rec.) — Czeslaw Szybka (2 IX 1905 — 1 I 1992)

Koztowska Zofia (rec) — XVII Olimpiada historyczna ¥

Koztowska Zofia — Posiedzenie komitetu redakcyjnego ,,Wladomoscx Hx-
storycznych” (11 XII 1991) . ;

Kozlowska Zofia — Spotkanie komisji dydaktyczne; Zauadu Glownego

Uchwala walnego zgromadzenia Polskiego Towarzystwa Historycznego
obradujacego w Warszawie w dniu 14 grudnia 1991 roku e

Prof. dr hab. Wrzesinski Wojciech (rec.) — Uwagi recenzyjne o czaso-
piSmie ,Wiadomos$ci Historyczne” nr 185—193

Nagroda naukowa im. prof. Stanistawa Herbsta 2

Uchwala Ogoélnopolskiej Konferencji Dydaktykéw Historii .

Stulecie PPS

Stanowisko Komisji Dydaktyk1 Hxstoru Komltetu Nauk Hxstorycznych
PAN wobec I wersji projektéw programoéw

Stanowisko Rady Wydzialu Historycznego Umwersytetu Warszawsklego
wobec projektowanych zmian w planach i programach nauczania hi-
storii w szkolach

Spis tresci rocznika 1992
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241

40
121
235
236

42
171
303
300
170

45

55

111

114

179

188
186

244

60
247
182
249
307
311
309

310
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UWAGA — ZMIANY!

Uprzejmie informujemy, Ze
oprécz oddzialbw , RUCH” SA
(dawna nazwa Przedsiebiorstwo
Kolportazowo-Handlowe , RUCH”)
wilasciwych dla miejsca zamieszka-
nia, prenumerate czasopism przyj-
mowaé bedzie Panstwowe Przed-
siebiorstwo Uzytecznos$ci Publicz-
nej (P.P.U.P. ,Poczta Polska”
Rejonowy Urzad Poczty, 85-950
Bydgoszez, ul. Jagiellonska 6, na
nastepujgeych zasadach:

1. Czasopismo mozna zaprenu-
merowac¢ na okres péiroczny (1 I
— 31 VI — pierwsze pélrocze i
1 VII — 31 XII — drugie pélro-
cze) lub na okres dowolnie kré-
tszy, ale mieszczacy sie w poi-
roczu kalendarzowym, do 10 kaz-
dego miesigca poprzedzajgcego
okres prenumeraty, bez dodatko-
wych oplat za doreczenie.

2. Prenumeratorzy indywidualni
— zamawiajg prenumerate doko-
nujage wplaty w kazdym urze-
dzie pocztowo-telekomunikacyj-
nym, przy uzyciu pocztowego
blankietu wptat na rachunek ban-
kowy:

I I
[

Optata pocztowa

.POCZTA POLSKA"
Rejonowy Urzad Poczty
85-950 BYDGOSZCZ, ul. Jagielionska 6
“Podpis przyjmujacego

REE-EA- %0

KOLPORTOWANA PRZEZ POCZTE
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BLANKIET WPLAT
DLA PRENUMERATOROW PRASY

Gl o] |

153 e o 00 ) T o R

Ulica, nr domu i mieszkania

P:PaldiPy

BANK GDANSKI I/ODDZIAt BYDGOSZCZ
NR KONTA 300807-736

Flumojeq

Nazwa i siedziba posiadacza rachunku

DLA WPLACAJACEGO
[=14
Kod pocztowy

ODCINEK
stownie
ztotych
Nazwisko

2t
T
5 Podpvs .;').r{y'j'rﬁ;uacego

DLA PRENUMERATOROW PRASY
Miejscowosc

Optata pocztowa
KOLPORTOWANA PRZEZ POCZTE

PRENUMERATA CZASOPISM

Panistwowe Przedsiebiorstwo U-
ZytecznoSci Publicznej

(P.P.U.P.) ,,Poczta Polska”
Rejonowy Urzad Poczty

85-950 Bydgoszcz, ul. Jagiellon-
ska 6

300807-736 Bank Gdanski I/0d-
dzial Bydgoszcz

BLANKIET WP

P.P.U.P. ,POCZTA POLSKA”
Rejonowy Urzad Poczty

Ulica, nr domu i mieszkania
85-950 BYDGOSZCZ. ul. Jagiellonska 6

¥ TN RN NN

S

NR KONTA 300807-736

BANK GDANSKI I/ODDZIAt BYDGOSZCZ

Nazwa i siedziba posiadacza rachunku

DLA POSIADACZA RACHUNKU

stownie
ztotych
Nazwisko

! ODCINEK

Na odwrocie wszystkich trzech
odcinké6w nalezy podaé: tytul
czasopisma, okres prenumeraty
(0d numeru do numeru), liczbe
zamawianych egzemplarzy, a tak- 5
e numer indeksu.

3. Prenumeratorzy zbiorowi —
szkoly i inne instytucje zamawia-
ja prenumerate dokonujgc wpla- :
ty przelewem na powyzsze konto, :
4. Cena 1 egzemplarza wynosi
18.000 zt. Za I péilrocze 1993 r,
Wplata wynosi 54.000 (za 3 nume-
ry).

5. Blankiet pocztowy do wyko-
Izystania zamieszezono obok,

6. Wszelkie watpliwoSci zwigza-
ne z prenumeratg czasopisma
prosimy wyjasnia¢ pod numerem
telefonu w Bydgoszczy 22-87-70
lub dzwonié¢ do Redakcji.

Miejscowosc
BANK GDANSKI |/0DDZIAL BYDGOSZCZ

Nazwa | siedziba posiadacza rachunku
Optata pocztowa

" "Podpis przyjmujacego
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BLANKIET WPLAT
DLA PRENUMFRATOROW PRASY

Rejonowy Urzad Poczty
85-950 BYDGOSZCZ, ul. Jagiellonska 6

175 < and i B 8 0 0
P.P.U.P. ,POCZTA POLSKA"

Ulica, nr domu i mieszkania
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WARUNKI PRENUMERATY

1. Wplaty na prenumerate przyjmowane sa na okresy pétroczne.

. Cena prenumeraty krajowej na I péirocze 1993 r. wynosi 54.000,— (3 numery). Prenumerata
ze zleceniem dostawy za granice jest o 100 wyzsza od krajowej.

3. Wpiaty na prenumerate przyjmuja:

— na teren kraju — jednostki kolportazowe ,,Ruch’ i urzedy pocztowe wilasciwe dla miej-
sca zamieszkania lub siedziby prenumeratora,

— na zagranice — Zaklad Kolportazu Prasy i Wydawnictw, 00-958 Warszawa, konto PBK,
XIII Oddziat W-wa 370044-1195-139-11.

4, Dostawa zamoéwionej prasy nastepuje:

— przez jednostki kolportazowes ,Ruch’” — w sposOb uzgodniony z zamawiajgcym,

— przez urzedy pocztowe — pocztg zwykla pod wskazany adres, w ramach oplaconej pre-
numeraty z wyjatkiem zlecenia dostawy na zagranice pocztg lotniczg do odbiorcy za-
granicznego, ktérej koszt w peini pokrywa prenumerator.

5. Terminy przyjmowania prenumeraty na kraj i zagranice — do 20 XI na I péirocze roku
nastepnego, do 20 V na II péirocze.

~

UWAGA — PRYWATNY KOLPORTER

Prenumerate czasopisma ,Wiadomosci Historyczne” prowadzi réwniez firma AMOS, 01-506
Warszawa, ul. Szenwalda 1. Wptat na I poélrocze 1993 r. w wysokosci 54.000,— (3 numery) do-
konywa¢ nalezy na konto AMOS:
PKO VIII O/Warszawa, nr 1586-77578-136

do 15 grudnia 1992 r.

Jednocze$nie AMOS prowadzi prenumerate non-stop, w ramach ktérej wplaty na minimum
3 numery czasopisma, dokonane do 10. dnia kazdego miesigca w pélroczu kalendarzowym
powodujg rozpoczecie dostaw juz w nastepnym miesigcu.

Prenumerata zagraniczna jest o 100% drozsza. Przy wysyice lotniczej dodatkowy optate
pokrywa zamawiajacy.
UWAGA! Prenumeratorom zamawiajgcym minimum 10 egzemplarzy danego tytuiu AMOS fun-
duje dodatkowo 1 egzemplarz.

Podpisano do druku w listopadzie 1992 r.
Druk ukoficzono w grudniu 1992 r. Ark. druk. 5. Zam. 6505/762/c.
Drukarnia O$wiatowa im. St. Staszica w Lodzi, ul. Kominiarska [
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