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Im Rahmen des niedersidchsischen Schulversuchsprogramms
werden seit dem 1.4.1970 Versuche mit 10. Klassen an
der Hauptschule durchgefihrt.

Zielsetzung, Arbeitsweisen und Inhalte dieser Modell-
klassen wurden in sorgfadltiger Vorbereitungsarbeit von
Lehrern, Schulleitern, Angehdrigen der Schulaufsicht
und‘Schulverwaltung und Hochschullehrern in Gruppen er-
arbeitet und beschrieben.

Der vorliegende Modellplan ist eine Weiterentwicklung
des ersten Entwurfs aufgrund der laufenden Auswertung
der Versuchsergebnisse durch die wissenschaftliche Be-
gleitung, die in enger Verbindung mit den beteiligten
Lehrern vorgenommen wird.

Allen Beteiligten an dieser Arbeit spreche ich auch an
dieser Stelle meinen Dank aus.

Das schnelle Ansteigen des Interesses von Schiilern und
Eltern an den 10. Klassen der Hauptschule zeigt, daB
das Angebot richtig verstanden und aufgenommen wird.

Durch Erlaf vom 19. Mai 1971 habe ich das Abschluflver-
fahren fir diese 10. Klassen geregelt und damit neue

Wege zur Gestaltung der Abschliisse fiir die Sekundarstufe I
im Sinne des Strukturplanes des Deutschen Bildungsrates
geschaffen. Niedersachsen verﬁirk;icht mit diesen 10. Klas-
sen aber auch die Empfehluhéen der KMK zum Ausbau der
Hauptschule vom 3./4. Juli 1969, wonach Hauptschiiler ohne
Zeitverlust zu einem Abschlull gelangen konnen, der dem
Realschulabschlul gleichwertig ist. Darum ist auch dieser
Schulversuch ein wichtiger schulpolitischer Schritt auf
dem Wege zu einer groBeren Chancengerechtigkeit.

Hannover, im November 1971
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1. Einleitung

Am 1.4.1970 haben in Niedersachsen nach sorg-
faltiger Vorbereitung Versuche mit dem frei-
willigen lo. Schuljahr an der Hauptschule be-
gonnen. An der Entwicklung des vielseitigen
Unterrichtsangebots waren Lehrer, Schulleiter,
Angeht6rige der Schulaufsicht und Schulverwal-
fung und Hochschullehrer beteiligt.

In der wissenschaftlichen Begleitung, die hier
bereits in der Planungsphase begonnen hat, ar-
beiten weiterhin Lehrer, Vertreter der Wissen-
schaft und der Schulaufsicht zusammen.

Der Schwerpunkt der wissenschaftlichen Beglei-
tung lag in der ersten Versuchsphase auf dem
curricularen Gebiet. Aufgrund der stidndigen
Auswertung von Versuchsergebnissen wurden von
den Jjeweiligen Gruppen Uberarbeitet oder neu
entwickelt die Abschnitte filir die Fidcher bzw.
Fachbereiche

Evangelische Religion,

Deutsch,

Arbeitslehre,

Politisch-soziale Weltkunde,

Mathematik und

Englisch.
Als Modellplan stellt dieser Entwurf einen Teil
des zu entwickelnden Curriculums der Sekundar-
stufe I dar.
Der Plan besteht aus zwel Teilen. Der hier vor-
liegende erste Teil enthdlt neben allgemeinen
Hinweisen und der Stundentafel die Konzeptionen
der Fdcher bzw. Fachbereiche. Im zweiten Teil
des Modellplans sind lernzielorientierte Unter-
richtseinheiten, Literaturangaben und methodi-
sche Hilfen zusammengestellt; in Lose-Blatt-Form

wird er den Schulen und Fachlehrern zugestellt.



2. Zielsetzungen des Unterrichts

Die Hauptschule mu8 in ihrem Unterricht die
Erfordernisse des gesellschaftlichen, poli-
tischen und wirtschaftlichen Lebens stirker
als bisher berilicksichtigen. Diese Aufgabe
wird sie 1l0sen konnen, wenn ein lo. Schul-
Jahr hinzukommt, das mit dem 9. Schul jahr
eine didaktische Einheit bildet.

Geeignete Unterrichtsverfahren und neue In-
halte, die vornehmlich der heutigen Arbeits-
und Wirtschaftswelt und den politischen und
gesellschaftlichen Bereichen entnommen wer-
den, sollen die Lernbereitschaft des Schililers
verstiarken und sein Verhalten so entwickeln,
daB er besser als bisher am offentlichen und
kulturellen Leben teilnehmen und seinen per-
sonlichen Lebensbereich sinnvoll gestalten
kann. Dazu gehdrt, daB er lernt,

kritisch zu denken,

selbstidndig zu entscheiden,

mitzubestimmen und mitzuverantworten,

Gefiihle zu steuern,

mit anderen zusammenzuarbeiten,

neuen Anregungen aufgeschlossen und doch

distanziert gegeniiberzustehen.
Um diese Lernerfahrungen zu ermdglichen, milssen
allgemeine Lernziele gesetzt und Curricula ent-
wickelt werden. Die Konzeption der Fidcher und
Fachbereiche sowie lernzielorientierte Unter-
richtseinheiten dieses Modellplans sind ein
erster Schritt.



5. Pddagogische und didaktische Prinzipien

Wissenschaftliche Erkenntnisse und Erfahrun-
gen aus Versuchen einer Weiterentwicklung
der Volksschul-Oberstufe zur Hauptschule ha-
ben dazu gefiihrt, neue Fachbereiche in den
Unterricht aufzunehmen, bestimmte Arbeits-
formen zu bevorzugen und den Unterricht
einer "Stufe" neu zu konzipieren.

Die pddagogischen und didaktischen Prinzipien

beschreiben die typischen Merkmale dieser Ent-
wicklung; sie weisen darauf hin, was filir die-

sen Schulversuch in Abweichung von den gelten-
den Richtlinien charakteristisch sein soll.

3.1 Formen des Unterrichts

Die stoffliche und zeitliche Konzentration
ist ein Prinzip fir den Unterricht in den
Klassen 9 und 10. Die Formen des Unterrichts
milssen diesem Prinzip entsprechen.

Wihrend die Arbeit in den Klassen 7 und 8
durch den Fachunterricht gekennzeichnet ist,
gewinnt in'den Klassen 9 und 10 der iberfach-
liche Unterricht, fdcheriibergreifende Unter-
richt zunehmend an Bedeutung und Umfang. Ein
solcher Unterricht verlangt eine bewegliche
Handhabung von Stundentafel und -plan und sieht
u.a. auch verschiedene Zeiteinheiten anstelle
des starren Schemas der 45-Minuten-Stunde vor.

Die Planung und Durchfiihrung des Unterrichts
setzt sowohl die Teamarbeit der Lehrer als
auch die verantwortliche Mitwirkung der Schiiler
voraus. So kOnnen Leistungsvermdgen, Neigungen
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und Interessen der Schiiler mehr noch als
bisher beriicksichtigt werden.

Ficheriibergreifender Unterricht (FU)

Im FU werden Ficher unter iibergreifenden Ge-
sichtspunkten zeitweise zusammengefallit, die
in den Klassen 7 und 8 vornehmlich in fach-
bestimmter Systematik gelehrt wurden. Er be-
dient sich ihrer Inhalte, Fragestellungen und
Verfahren. Allein vom Thema ist es abh&éngig,
welche und wieviele F&dcher miteinander ver-
bunden werden. Das zu ermitteln ist Sache der
didaktischen Analyse. Im FU sollen Themen er-
ortert werden, die als Gegenwarts- und Zu-
kunftsprobleme fiir den Schiiler individuell und
gesellschaftlich bedeutsam sind und ihn zur
Stellungnahme herausfordern.

Der Schiiler soll hiermit exemplarisch lernen,

wie man Gegenwarts- und Zukunftsprobleme heute
sachgemd erdrtern und wie man zu begrilindeten

Urteilen und Entscheidungen kommen kann.

Didaktisch gehdrt nur das aus den betreffenden
Fdachern in den FU, was zur Ldsung der im je-
weiligen Thema angesprochenen Fragen notwendig
ist. PFacherilibergreifende Fragestellungen kodnnen
zundchst von einem Fach aufgeworfen werden;
dieses Fach kann dann fiir die gesamte Zeit der
Bearbeitung des Themas die Leitfunktion iiber-
nehmen oder sie an sachgemiBer Stelle an andere
Fdcher abgeben.

Eine verbindliche HGchstzahl von ficheriiber-
greifenden Themen 1848t sich zur Zeit nicht an-
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geben. Es diirfte Jjedoch wirklichkeitsnah
sein, etwa zwei Themen Je Klasse anzu-
setzen. In der Regel sollte ein Thema in
etwa zwei Wochen abgeschlossen werden kon-
nen. Dafiir wiren jeweils ungefdhr 10 bis 12
Wochenstunden zugrunde zu legen.

Themen milssen von einem Lehrer, der in einer
Klasse mehrere Ficher unterrichtet, oder von
einer Lehrergruppe in den Jahresplan einge-
baut werden. Eine gemeinsame Planung durch
alle beteiligten Lehrer ist unerlifilich.

Vorhaben

Das Vorhaben entnimmt seinen Gegenstand dem
Erfahrungsbereich der Schiiler. Von Betriebs-
erkundungen und Praktika unterscheidet es
sich dadurch, daB die Umwelt hier vom Schiiler
nicht als vorgegeben und vorgeordnet hinge-
nommen wird. Vielmehr soll der Schiiler seine
Umwelt auch durch Vorhabenarbeit kritisch be-
urteilen lernen und erfahren, daB bei sinn-
voller Planung eine gemeinsam handelnde Gruppe
zielstrebig in das schulische Geschehen oder
in die auBerschulischen Vorginge im kommuna-
len Bereich mitgestaltend oder auch veriandernd
eingreifen kann.

Vorhaben zielen auf ein vorweisbares, in ir-
gendeinem Sinne verwendbares Werk, eine Ver-
anstaltung oder eine Aktion. Sie werden von
einer oder mehreren Schulklassen bzw. von be-
stimmten Schiilergruppen - gelegentlich auch
ohne Anleitung des Lehrers - geplant und durch-
gefihrt.



Vorhaben

a) entsprechen einem aktuellen Bedarf im
Erfahrungsbereich der Schiiler bzw. neh-
men die Mdglichkeiten inner- oder auBer-
schulischer Mitgestaltung wahr,

b) miissen in ihrem Sinn von den Schiilern
einzusehen sein, ihrer eigenen Initiative
entspringen oder

¢) kdnnen aus der Arbeit verschiedener Ficher,
aus auBerfachlichen Initiativen erwachsen,
beziehen aber grundsdtzlich nur soviel an
fachlichem Wissen und Konnen ein, als zur
Losung der praktischen Aufgaben ndtig ist.

Der flir ein Vorhaben notwendige Zeitaufwand

wird fir Jjedes Schuljahr in der Regel nur ein
Vorhaben zulassen.

3.2 Differenzierung

Es ist das besondere Kennzeichen dieses Mo-
dellversuchs, daB durch eine weitgehende
Leistungs- und Interessendifferenzierung
Schiiler und Schiilergruppen gefdrdert werden.
Steigerung des Lerneffekts und bessere An-
passung von didaktischen MafBnahmen an das
Leistungsprofil sind die speziellen Ziele der
Differenzierung. Das wird durch die im ErlaSB
iiber das AbschluBverfahren (1) gekennzeichneten
Leistungsprofile deutlich.

(1) ErlaB des Nds. KultM vom 19.Mai 1971 -301-1545/71-
GiltL KultM 174/50 - Schulverwaltungsblatt fiir
Niedersachsen vom 15. Juni 1971, S. 163 und
Nieders. Ministerialblatt vom 29. Juni 1971,
Nummer 235, S. T30,



3.2.1 Vorlaufklasse

Schiiler verschiedener Schulen werden in
einer "Vorlaufklasse" zusammengefiihrt, um
durch eine Angleichungsphase auf die Ar-
beit in der Klasse 10 vorbereitet zu wer-
den. Die Ausgangslage eines jeden Schiilers
muB mit Hilfe bestimmter Verfahren (Intelli-
genztest, Schulleistungstest usw.) genau er-
hoben werden.

Der Unterricht in der Vorlaufklasse soll da-
zu dienen, die Schiiler zu einer gemeinsamen
Ausgangsbasis zu flihren, von der aus die
Ziele der Klasse 10 erreicht werden konnen.
Mit Hilfe der inneren Differenzierung sollen
Féhigkeiten und Fertigkeiten des einzelnen
gefordert werden. Die Vorlaufklasse schlieflt
mit einer erneuten Uberpriifung des Leistungs-
standes.

Da Zensuren allein keinen gesicherten MaB-

stab fir eine Differenzierung in Leistungs-

bzw. Niveaukurse abgeben, miissen von den
Lehrergruppen (den Lehrern der Fichergruppen

und den parallel unterrichtenden Fachlehrern)
informelle Tests erstellt bzw. weitere Schul-
leistungstests herangezogen werden, die objektive
Werte liefern.

Die Erhebung der Ausgangslage und die Ergeb-
nisse der Uberpriifung liefern genauere Unter-
lagen fiir die Einordnung der Schiiler in die
Fachleistungskurse, helfen bei der Beratung
fir die Wahlpflichtkurse und geben Hinweise
auf das individuelle Leistungsprofil.
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3.2.2 Fachleistungskurse

Grundsdtzlich sollen nur zwei Niveaukurse
eingerichtet werden, von denen der B-Kurs
als Grundkurs das fiir alle Schiiler verbind-
liche Fundamentum erarbeitet. Der A-Kurs
geht Uber dieses Fundamentum hinaus, stellt
Anforderungen und setzt Lernziele, die de-
nen der Klasse 10 einer Realschule entspre-
chen.

Etwa notwendige Umstufungen in einen ande-

ren Kurs sollen von der Gruppe der parallel
unterrichtenden Fachlehrer und den betroffenen
Schiilern zusammen mit den Eltern besprochen und
entschieden werden. Da die individuelle FoOr-
derung des Schiilers im Vordergrund steht, soll
die Einweisung in die Fachleistungskurse
fachspezifisch und nicht f&dcheriibergreifend
erfolgen, d.h., ein Schiller kann Jje nach sei-
ner besonderen Leistungsfihigkeit in einem
Fach dem A-Kurs, im anderen Fach dem B-Kurs
angehoren.

3.2.5 Wahlpflichtkurse und Arbeitsgemeinschaften

Wahlpflichtkurse und Arbeitsgemeinschaften
berlicksichtigen in starkem MaBe Begabungs-
richtungen und Neigungen der Schiiler.

Im Hinblick auf mogliche Abschliisse kommt
den Fdchern Physik, Chemie und Biologie
besondere Bedeutung zu. Die Fachbereiche
Deutsch und Politisch-soziale Weltkunde
sind beil der Einrichtung von Arbeitsgemein-
schaften zu bevorzugen.
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3.2.4 Kernunterricht

Auch im Kernunterricht sind Formen der
inneren Differenzierung anzuwenden.

.Der Wechsel von gemeinsamen und arbeits-
teiligen Phasen bei der Planung, Durch-
fihrung und Ergebnisiiberpriifung, z.B.
von Unterrichtseinheiten oder Vorhaben
ist besonders anzustreben. So wird die
Kooperation zwischen Schiilern und Lehrern
bzw. den verschiedenen Fdchern mdglich.
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Die Arbeit in den Fdchern und Fachbereichen

Evangelischer Religionsunterricht

Der folgende Entwurf wurde im Sommer 1971 im Reli-
gionspiddagogischen Institut in Loccum efarbeitet.
Er versteht den Religionsunterricht nicht als iso-
lierten Fachunterricht, sondern zeigt auf dem Hin-
tergrund der gegenwdrtigen religionspddagogischen
Diskussion einige Mdglichkeiten der Kooperation
und Erginzung pei der Lehrplanentwicklung im Rah-
men des Schulversuchs auf.

Religionsunterricht und Schule

1.k Die‘Aufgabe des Religionsunterrichts

Im Religionsunterricht sollen

- Fragen des Gewissens, des Glaubens und der
Religion,

- Fragen nach Wahrheit, nach dem Sinn und nach
verantwortlichem Handeln sowie

- Normenkonflikte und Probleme der wértorien—
tierung thematisiert werden.

Das soll

- in der konkreten Situation der Schiiler ge-
schehen,

- in Auseinandersetzung mit religidsen, welt-
anschaulichen und politischen Uberzeugun-
gen,

- auf der Basis einer fundamentalen Wert-
orientierung, wie sie u.a. im Grundrechts-
katalog zum Ausdruck kommt und

- unter kritischer Wiirdigung der Uberlieferung,
im besonderen des Christentums, soweit sie
das gesellschaftliche, kulturelle und staat-
liche Leben gepragt hat und zum Verstindnis
der Gegenwart unerlifBlich ist.

.1.2 Der kontroverse Ansatz im Religionsunterricht

im Interesse der Aufklirung des Menschen iliber
sich selbst

Tn der demokratischen "Schule fiir alle" (Dirks)
hat keine Position von vornherein ein Privileg.
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Zu berilicksichtigen sind vielmehr alle Uber-
zeugungén und Gruppen, die eine konkrete,
bedeutsame Ausgestaltung der Glaubens-, Ge-
wissens- und Bekenntnisfreiheit sind und
den Schiilern in Grundfragen ihrer indivi-
duellen und politischen Existenz Entschei-
dungshilfen geben kdnnen. Nur so koOnnen im
Jungen Menschen Verstidndnis, Achtung und
Kommunikationsbereitschaft gegeniiber der
Vielfalt der geistigen Uberzeugungen und
Religionsgemeinschaften wachsen. Ohne diese
Einstellungen kann er nicht zur Reife, zur
Sachlichkeit und zum Engagement in der eige-
nen Lebensfiihrung gelangen.

Bei dieser "Aufklirung des Menschen {iber
sich selbst" miissen einerseits stirker als
bisher Erkenntnisse der Sozial- und Ver-
haltenswissenschaften beriicksichtigt werden,
andererseits diirfen unsere geschichtlichen
Uberlieferungen nicht vernachlédssigt werden,
da die Bindungen des Menschen immer in einer
unmittelbaren Wechselbeziehung zur eigenen
Geschichte stehen. Diese Geschichte hat in
unserem Kulturkreis im christlichen Glauben
mit seiner vielféltigen Wirkungsgeschichte
sowie in anderen religiésen und geistigen
Traditionen ihren Ausdruck gefunden.

Daher muB die Schule dem Schiiler eine quali-
fizierte Auseinandersetzung hiermit ermdgli-
chen. Der Lehrer wird dabei die evangelische
Komponente des Christentums als Bezugspunkt
(nicht als alleinige Norm) fiir die Auseinan-
dersetzung mit den Grundfragen (1.1) wihlen.
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.1.% Der Religionsunterricht und die anderen
Fdacher
Der Religionsunterricht ist unmittelbarer
Partner der Diskussionen um Schulreformen

und Lehrplanrevision. Daher ist es berech-
tigt und notwendig, Inhalte, Ziele und Ver-
fahren des Religionsunterrichts im Dialog
mit naheliegenden Fragestellungen anderer
Ficher - wie z.B. Arbeitslehre (AL), Poli-
tisch-soziale Weltkunde (PSW), Spracherzie-
hung und Biologie - zu ermitteln und zu pla-
nen. Zum gegenwartigen Zeitpunkt ist es aller-
dings weder von der Religionspidagogik noch
von der Lehrplandiskussion her moglich, ein
vollstindiges System der Kooperation auszu-
arbeiten. Deshalb kann man zundchst nur
induktiv vorgehen und an einzelnen Beispie-
len zeigen, welche Teilmodelle der Koopera-
tion sich bisher herausgeschidlt haben.

Eine knappe Skizze dieser Modelle ist uner-
1d8lich zum rechten Verstdndnis der Grund-
konzeption

4,1.2 Drei Modelle fiir eine kooperative Lehrplange-

staltung
Der gemeinsame Ausgangspunkt der drei Modelle

liegt bei einer Analyse der bisher vorhandenen
Vorschlige von Inhalten und Aufgaben in den einzel-
nen Fdchern, wie sie jetzt in diesem Lehrplan vor-
liegen. Dabel lassen sich drei Gruppen unterschei-
den, die drei verschiedene Moglichkeiten der Koope-
ration und Ergidnzung erdffnen.

.2.1 Fachspezifische Inhalte des Religionsunter-
richts, die als eigene Aufgaben des Religi-
onsunterrichts entwickelt und vorgeschlagen
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werden, weil zum Verstindnis von Wert- und
Normenfragen sowie zum Verstdndnis von reli-
gidser Sprache und religidsem Verhalten nach
wie vor spezifische Grundkenntnisse, Fdhigkei-
ten und Fertigkeiten ndtig sind, die andere
Fdcher im allgemeinen nicht vermitteln. Diese
unerlidfBlichen Voraussetzungen fiir den Unter-
richt in der 9./10. Klasse kann man aber heute
weder ohne weiteres als gegeben ansehen, noch
nebenbei nachholen. Sie erfordern vielmehr
einen angemessenen Zeitraum und eine optimale
Organisationsform (Beispiel 3.1.8).

Fdacherlbergreifende Inhalte und Aufgaben, die
zundchst unter leitenden Fragestellungen des
Religionsunterrichts entwickelt worden sind,
jedoch eine Mitwirkung anderer Fidcher verlan-
gen (Beispiel 3.2.5).

Ficheriibergreifende Inhalte und Aufgaben, die
zundchst nicht vom Religionsunterricht, sondern
unter leitenden Fragestellungen anderer Ficher

entwickelt und vorgeschlagen worden sind, Je-
doch eine Mitwirkung des Religionsunterrichts
erfordern (Beispiel 3.3.11).

.5.1 Erstes Modell fir eine kooperative Lehr-
plangestaltung

Die Charakteristik aus Nr. 1 (eigene Auf-
gaben des Religionsunterrichts) trifft auf
eine Reihe von Inhalten und Aufgaben des
Religionsunterrichts zu, die etwa folgen-
dermaBen bezeichnet werden kOnnen:

.1.1 Kritik an der Kirche

.1.2 Sekten

.1.5 Gewissen

.1.4 Gottesbilder in Fremdreligionen

.1.5 Als Atheist denken und handeln

.1.6 Nichstenliebe im Neuen Testament

.1.7 Schuld und Vergebung im Neuen Testament
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.3.1.8 Beten - denken - handeln

Dieses Problemfeld ist bereits in einem Unter-
richtsmodell aufgegriffen, an dem sich das Arbeits-
feld fachspezifischer Aufgaben im Religionsunter-
richt verdeutlichen 1#B8t.

So wird in dem Modell z.B. auf dem Hintergrund
der Problematik des Betens in der Gegenwart die
Frage nach dem Sinn des Betens aufgegriffen und
mit verschiedenen Antworten konfrontiert:

- mit der Erfahrung der Ferne Gottes, wie manche
Erwachsene sie beschreiben (... als spriche ich
in einen leeren Raum; Stalingradbriefe)

- mit der vertrauten Ndihe Gottes im Kindergebet
("Gott ist hier"), aber auch in Zeugnissen von
Erwachsenen (Gebete; Briefe)

- mit der Klage in modernen Songs (Dylan: Blowing
in the wind)

- git der Haltung der Resignation (Kriegsbriefe;
AuBerungen von Jugendlichen)

- mit biblischen und nichtbiblischen Zeugnissen von
der Nzhe des Leidenden zu Jesus von Nazareth
(Mt 26; Lieder; Gebete)

- mit verschiedenen Motiven des Betens (Grenz-
situationen;)

- mit verschiedenen Auffassungen vom Beten und
seinem Sinn (Magie; Reflexion vor Gott; verant-
wortliches Denken; Ritus; Ergebung und Reinigung
- Islam; Ersatz filirs Handeln; Einleitung zum
Handeln; Gabe des Geistes Luk 11)

- mit der marxistischen Kritik am Beten (Brecht:
Mutter Courage, 11. Bild)..

Die Rahmenzielangabe flir diese Unterrichtsreihe
benennt zugleich einige typische Felder fachei-
gener Aufgaben des Religionsunterrichts, wie sie
in dieser Reihe vorkommen.
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Sie lautet: Ein Globalziel des Religions-
unterrichts in einer kritischen Schule ist das
Herausarbeiten der Frage nach Grund und Ziel
unseres Lebens sowle das sachgemdfBe Verstehen
verschiedener Antworten in unserer Zeit als
Orientierungs-und Aktionshilfe zu eigenem
Engagement in dieser Welt.

Daher geht es in dieser Unterrichtseinheit um
kritische Klrdung von Gottesbildern und ent-
sprechenden Zielvorstellungen in Gebeten im
Dialog mit auBerchristlichen, christlichen und
volkstiimlichen Gottesvorstellungen.

Dabei wird erwartet, daB von hier aus der Zu-
gang zu anderen Aspekten der Sinnfrage, zu einer
neuen Offenheit gegeniiber dem Beten und zu einem
verantwortlichen Handeln fiir diese Welt erdffnet
bzw. erleichtert wird. (Diese Zielsetzung wird
in der didaktischen Analyse genauer begriindet).

Zweites Modell der kooperativen Lehrplanent-
wicklung

Die Charakteristik aus Nr. 2 (leitende Frage-
stellungen des Religionsunterrichts) trifft

auf eine Reihe von Problemfeldern zu, an denen
z.T. bereits Projektgruppen arbeiten:

.3.2.1 "Zukunft und Hoffnung"

.3.2.2 "Motive und Normen bei der Berufswahl"
(hier liegt die Kooperation mit AL nahe)

.3.2.3 "Tod" (hier liegt die Kooperation mit
Biologie und PSW nahe)

.3.2.4 "Wehrdienst" (hier liegt die Kooperation
mit PSW nahe)

.3.2.5 "Schicksal" (hier liegt die Kooperation
mit Biologieunterricht und PSW nahe).
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Als Beispiel fiir einen Lernzielkatalog in
diesen Modellen wiahrend der ersten Erprobungs-
phasen werden im folgenden die Lernziele aus
dem Entwurf zum Problemfeld "Schicksal" auf-
gefliihrt. Sie sind dort allerdings nicht als
fertiges System vorgegeben, sondern in der
Auseinandersetzung mit Situationsanalysen,
Sachanalysen, Medien und Methoden "auf Probe"
formuliert worden.

Sie miissen im ErprobungsprozeB iiberpriift,
verdndert, differenziert und konkretisiert
werden.

Thema: "Schicksal" (Arbeitstitel)

Zielsetzung:
Ein Globalziel in einer kritischen Schule ist
das Herausarbeiten der Frage nach dem Sinn in

Grenzsituationen unseres individuellen und ge-
sellschaftlichen Lebens sowie das sachgemiBe
Verstehen verschiedener Antworten als Orien-
tierungs- und Aktionshilfe zu eigenem Engagement
in dieser Welt.

Daher geht es in dieser Unterrichtseinheit um
kritische Klidrung des Schicksalsbegriffes im
Dialog mit auBerchristlichen, christlichen und
volkstiimlichen Vorstellungen und mit der Kritik
an ihnen.

Dabel wird erwartet, daB von hier aus der Zugang
zu anderen Aspekten der Sinnfrage und zu einem
‘verantwortlichen Handeln filir diese Welt erdffnet
bzw. erleichtert wird.
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Teilziele

1) Situationen und Tatsachen begegnen, die man
bei uns als "Schicksal" bezeichnet (z.B.
Unfall, schwere Krankheit, Katastrophe) -
sich in solche Situationen hineinversetzen -
den radikalen 'Umschlag" (Wende) als entschei-
denden "Kontrapunkt" des Schicksalerlebnisses
entdecken - Grundzlige der Situation vor dem
"Umschlag" benennen (Sicherheit, Planung, Ord-
nung, Rationalitdt, Gllick, Sorglosigkeit,
Freiheit etc.) - Bedingungen des "Umschlags"
herausstellen (a: Leichtsinn, Experiment, {'ber-
mut, personliches Versagen; b: lberpersonelle
Verhdltnisse, unvorhersehbare Eingriffe, Struk-
turen, irrationale Momente etc.) - Grundzlige
der Situation nach dem "Umschlag" im Vergleich
herausarbeiten (negativ abhingig sein, leiden,
ausgeliefert sein, festgelegt sein etc.)

2) Schicksalhafte Situationen nach ihren Faktoren
analysieren:

biologische: Steuerungsfunktionen, Reflexe,
organisches Versagen, Grenzen etc.
(Kooperation mit dem Biologie-
unterricht)

sozialpsychologische: Leistungsdruck, Prestige-
bedlirfnis, gesellschaftliche Zwinge
und Einstellungen (Kooperation
mit PSW)

individualpsychologische: perstnliche Stimmungen
(Aggression, Resignation, Depression)
Persdnlichkeitsstruktur

normative: Gottesbilder, Werthaltungen, Le-
benseinstellungen

3) Verschiedene Verhaltensmdglichkeiten in schick-
salhaften Situationen kennenlernen (Resignation,
Fatalismus, permanenter Widerstand, BeJjahung von
Gott her, Selbstanklage, Humor, Verdnderung durch
persdnlichen Einsatz etc.)

4) Verschiedene Verhaltensmdglichkeiten in glei-
chen schicksalhaften Situationen auf verschie-
dene Glaubens- und Lebensauffassungen zurlick-
filhren (volkstiimlicher Schicksalsglaube, ver-
schiedene Antworten der Bibel, Kismetglaube,
existenzphilosophische Antworten).

Zu allen Teilzielen stehen Materialien fiir die
Hand der Schiiler zur Verfiligung.
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Drittes Modell filir eine kooperative Lehrplan-
gestaltung

Die Charakteristik aus Nr. 3 (leitende Frage-
stellungen anderer Ficher) trifft auf eine Reihe

von Problemfeldern zu, die in diesem Lehrplan
vorgesehen sind und etwa folgendermaBen bezeich-
net werden kdnnen:

Mensch und Technik (AL; PSW; Biologie)

Eigentum (PSW)

Gesundheit und Krankheit (Bio.)

Der Mensch als geschlechtliches Wesen (Bio.; PSW)
Herkunft und Stellung des Menschen (Bio)
Autoritit, Gehorsam, Miindigkeit (PSW; AL)

Strafe und Resozialisierung (PSW)

.3.3.8 Manipulation durch Massenmedien (PSW; Deutsch)
.3.3.9 Frieden (Physik; PSW)

.3.3.oKonflikte am Arbeitsplatz (AL)

.3.3.11 Probleme der Dritten Welt (PSW)

Das sind etwa die Problemfelder im Rahmen des
dritten Modells, an denen sich der Religions-
unterricht seinem Auftrag gemdB sinnvoll betei-
ligen kann. Denn hier geht es ganz entscheidend
um "Fragen des Gewissens, des Glaubens und der
Religion" etec. (1.1), die sowohl fiir die Auf-
klirung des einzelnen Menschen iber -sich selbst
bedeutsam sind, als auch soziale, gesellschaft-
liche und politische Bedeutung haben. Dabei ist
das zuletzt genannte Problemfeld zugleich ein
Beispiel dafiir, wie der Religionsunterricht seine
Fragestellungen bereits in einem konkreten Un-

“terrichtsmodell eingebracht hat.

Im Religionspddagogischen Institut in Loccum
ist in den letzten beiden Jahren in Zusammen-
arbeit mit Kollegen aller Schularten ein Unter-
richtsmodell zum Thema "Entwicklungshilfe"
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(rp Modelle 1/2, Diesterweg/Kocsel 1971) er-
stellt und erprobt worden, das die Mitwirkung
des Religionsunterrichts im o.a. Sinne ver-
deutlicht. Seine Aufgaben werden in diesem
Zusammenhang folgendermaflen beschrieben:

"Er macht die Schiiler mit Umfang und Arbeits-
weise kirchlicher Entwicklungshilfe bekannt

und stellt -die damit zusammenhingenden theolo-
gischen Fragen zur Diskussion" (a.a.0., S. 12;
vgl. 1l4). Dementsprechend werden Statistiken,
biblische Texte und Stellungnahmen einzelner
Christen angeboten; fragwiirdige Formen kirch-
licher Hilfe werden durch Karikaturen problema-
tisiert.

In diesem Zusammenhang wird auch ein kritisches Auf-

Arbeiten der Christlichen Tradition fiir den
Lehrer unter folgenden Teilaspekten geleistet:

- "Aufdecken ihrer geschichtlichen Ursprungs-
situation und ihrer zeitgeschichtlichen Be-
deutung

- Priifen ihrer Relevanz zur Klidrung und Aufar-
beitung gegenwdrtiger privater und offentli-
cher Konflikte

- Zeigen, daB die christliche Tradition diese
Selbst- und Weltorientierung als Konsequenz
der Zuwendung Gottes zum Menschen im Sinne
einer radikalen Zusage und Verpflichtung ver-
steht, die stidndig neu im Kontext geschicht-
licher Herausforderungen zu interpretieren
ist" (a.a.0., 8. 14).

Entsprechende Materialien werden in der Sach-

analyse angeboten.

Uber diese spezifisch kirchlichen Probleme

und Aufgaben hinaus heiflit es weiter:

"Der Religionsunterricht trigt dazu bei, dem
Schiiler durch kritische Analyse der leitenden
Motive verschiedener Entwicklungstriger die
Kategorien zu vermitteln, die es ihm ermdg-
lichen, kontroverse Entscheidungen im Blick
auf ihre normativen Voraussetzungen und ihre
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Konsequenzen fiir die Menschen zu beurtei-
len” la.a.0.%8: 13},

Dementsprechend werden kontroverse Stellung-
nahmen (NPD, Bundesregierung, Kritische Linke)
angeboten und einzelne Positionen durch Kari-
katuren problematisiert.

Ferner ist es eine Aufgabe, punktuelle Sach-
informationen in folgende ilibergreifende Frage-
stellungen einzuordnen:

"Welche Auffassungen von Menschenwlirde und
Menschenrechten geben Kriterien zur Beurtei-

lung der Lage in den Entwicklungsl&ndern
her?

Welche Auffassungen von der Bedeutung des Eigen-
tums (anthripologisch und ethisch) kdnnen zur
Losung der Entwicklungsproblematik beitragen?

Welche Bedeutung haben verschiedene Entwick-
lungsstrategien (Fiitterungsprogramme, Wirt-
schaftswachstum, revolutiondre Gewalt Tty
flir die Aufgabe der Humanisierung der Welt ?"
(a.8.0., B, 14).

Dementsprechend werden Stellungnahmen von
Christen und Marxisten zum Grundrecht auf
Eigentum angeboten sowie Entwiirfe verschiede-
ner Strategien.

Ausfiihrliche Darstellungen von mehreren Unter-
richtsmodellen aus diesem Problemfeld folgen
im 2. Tell dieses Plans.

Eine Ubersicht ilber Literatur und Materialien
zum Religionsunterricht ist vom Religionspé-
dagogischen Institut in Loccum zu beziehen und
folgt im 2. Teil dieses Plans.
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4.2 Katholische Religion

Es gilt der Rahmenplan fir die Glaubens-
unterweisung mit Plidnen fiir das 1. - 10.
Schul jahr.
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Deutsch
Vorbemerkungen:

Deutsch ist ein Fach mit eigenen Lernzielen,
dariiber hinaus Unterrichtsprinzip filir alle
Fdcher.

Da der ProzeB des Lernens in allen Fidchern
wesentlich von sprachlichen Vorgéngen mitgetragen
wird, ist das bewuBte Erfassen der Leistung der
Sprache filir jedes Fach und die bewufBte Einbezie-
hung der Entfaltung der Sprache unter fachlichen
Gesichtspunkten notwendig.

Im MaBe des Eindringens in die Sachzusammenhinge
der Ficher (Naturwissenschaften, Mathematik,
Kunstusw.) mu8 vom einzelnen Fach dazu beigetra-
gen werden, auch die Rechtschreibung fiir den
Fachwortschatz zu sichern.

Der DU hat weder die alleinige Verantwortung
fiir die Rechtschreibung noch flir die miindliche
und schriftliche Kommunikationsformen. Unter-
richtsgespridche verschiedener Art, Gegenstands-
und Vorgangsbeschreibung, Bericht, Protokoll,
Arbeitsplan, Zusammenfassung dep Ergebnisse
wdren z.B. sprachliche Leistungen, die zur Be-
wdltigung der notwendigen Aufgaben in allen Fé-~
chern gehoren.

Allgemeine Zliele des Deutschunterrichts in

‘Klasse 9 und 10

Bei den folgenden Lernzielen muB der Lehrer nach
dem Entwicklungsstand seiner Schiiler und der Klas-
sensituation auswdhlen, differenzieren und modi-
fizieren.
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Feinlernziele kdnnen nur aufgrund einer kon-
kreten Sprachsituation und konkreter Texte
formuliert werden.

- Alle Lernziele sind dem allgemeinen Lern-
ziel zugeordnet, das mit dem Terminus
"Sprachmiindigkeit" angedeutet wird.

Dazu gehdren:

1. die aktive und passive Kommunikations-
fahigkeit in der miindlichen und schrift-
lichen Sprachverwendung

2. die Fdhigkeit zur Sprachreflexion und
kritischer Sprachanalyse

3, die Fdghigkeit, nicht literarische und
literarische Texte zu verstehen.

Y4, die Fshigkeit zu kreativem Umgang mit
Sprache.

- Dazu wurden die Lernziele des DU in folgende
Bereiche aufgegliedert:

1. Umgang mit Hilfsmitteln (Entlastungstech-
niken)

2. miindliche Kommunikation

3. schriftliche Kommunikation
L, Rethtschreibung

5. Sprachbetrachtung

6. Umgang mit Texten
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Spezielle Lernziele

im Bereich: Umgang mit Hilfsmitteln

(Entlastungstechniken)

«lsd

.1.2

A

»Benutzuhg von alphabetisch geordneten

Nachschlagewerken
Kenntnis der speziellen Gesichtspunkte
verschiedener Nachschlagewerke

Benutzung der Ortlichen Bibliotheken
Kenntnis der vorhandenen Bibliotheks-
systematik (alphabetischer Katalog,
Saéhkatalog)

technisches Verstdndnis bei der Benut-
zung des Tonbandgeridtes
Tonbandaufzeichnungen zum Zwecke der
Dokumentation

Tonbandverwendung im Leseunterricht zur
Lernzielkontrolle

Tonbandaufzeichnungen bei der Gespréchs-
erziehung als Ausgangsmaterial und zum
Zwecke der Lernzielkontrolle
Tonbandverwendung bei der HOrspielproduk-
tion und Reproduktion als technisches
Sprachmedium

.1.4 Kenntnis der Technik der Stichwortnotizen

Stichwortnotizen beim Lesen (Exerpieren)
Stichwortnotizen beim Héren (Vortrag)
Stichwortnotizen zur Unterstiitzung bel
langerem Sprechen

Stichwortnotizen zum Sammeln von Material
und Gesichtspunkten beim Schreiben.
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im Bereich: miindliche Kommunikation

Der Schiiler soll folgende Formen der

miindlichen Kommunikation analysieren und
kritisch handhaben:

2.1

Informationsgesprédch (z.B. beim Kauf
einer Ware)

Sammeln und Zusammenfassen von In-
formationen im Gesprich mit einem
Mitschiller (z.B. {iber Hobbies:
Briefmarken, Schallplatten, Sport-
verein)

Sammeln von Informationen iiber Spu-
lentonbandgerdte und Cassettenre-
corder im Gesprgch mit einem Ver-
k#ufer (Splelgesprich oder realisti-
sches Gesprich)

Vergleich der Ergebnisse und Begriin-
dung einer mdglichen Entscheidung fiir
den Kauf eines Geridtes.

Arbeitsgesprich (z.B. bei Gruppenarbeit)

Vorbereitung der Durchfiihrung eines
Arbeitsgesprichs (Gruppenarbeit):
Materialsammlung, Aufstellung der
Probleme, Ziele

Nennen von Kriterien bei der Gruppen
arbeit, die eine Zusammenarbeit for-
dern (hindern)

Referieren des Ergebnisses einer Grup-
penarbeit. Entwurf eines Tafelbildes.
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.2.3 Diskussion (Klirung von Standpunkten)

2.4

Analyse von Diskussionsbeispielen.
Erkenntnis, daB8 in der Diskussion
Standpunkte und Losungsmdglichkeiten
zu einem Problem entfaltet werden.

Kenntnis der Spielregeln einer offe-
nen (geschlossenen) Diskussion

Unterscheidung der verschiedenen
Rollen des Diskussionsleiters und
der Diskussionsteilnehmer

Kenntnis und Erkliarung der Begriffe
"Podium"und "Plenum"

Erkldrung der Rolle des Diskussions-
leiters: zu Beginn, im Verlauf, am
Ende der Diskussion; in bezug auf
Plenum, auf ZuhOrer

Nennen der hiufig zu beobachtenden
Fehler im Verhalten des Diskussions-
leiters: mangelnde Information, Ver-
lust der Ubersicht, Ubernahme der
Rolle eines Diskussionsteilnehmers

{lbernahme der Rolle eines Podiums-
mitgliedes. Formulierung einiger The-
sen zu einem gegebenen Thema

Formulierung eines Ergebnisprotokolls
einer Diskussion

Interview (Befragung mit verschiedenen

Intentionen)

4.3
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- Durchfiihrung eines Interviews mit

mehreren Personen einer bestimmten
Berufsgruppe (evtl. nach Berufs-
wunsch des Schiilers): Lehrling -
Ausbilder (Meister) - Betriebsin-
haber

Aufstellen eines Fragenkataloges
fiir eine solche Befragung

Abwandlung (Erweiterung oder Kiir-

zung) das Fragenkataloges je nach

Situation

Evtl. Vorgang:

a) Durchfiihrung eines Interviews
streng nach Katalog

b) Analyse des Interviews anhand
von Tonbandaufnahmen oder Proto-
kollen

c) Festhalten der Stellen im Inter-
view, an denen eine Abwandlung
notig gewesen wire

d) Durchfithrung eines weiteren Inter-
views

Aufstellen eines Katalogs von Fragen,
die bestimmten Personen mit Sicher-
heit nicht gestellt werden dilirfen

Analyse von Struktur, Inhalt, Ab-
sicht, Durchfilhrung eines 6ffentli-
chen Interviews (Fernsehen).
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.2.5 Verhandlung (z.B. Herbeifiihrung
einer Einigung in einem Konflikts-
falle)

- Herausarbeitung von Merkmalen einer
Verhandlung am Beispiel eines Plan-
spiels (Kauf - Verkauf eines gebrauch-
ten Tonbandgeridtes)

a) Verhandlungspartner miissen in
gleichem MaBe informiert sein.

b) Es miissen Spielbreiten der Bereit-
schaft zum Verhandeln bei den Part-
nern vorhanden sein.

¢) Die Spielbreiten miissen sich {iber-
schneiden.

d) Die Spielbreiten milssen verbal ent-
hiillt werden.

- Erkennen der Bedeutung von Uber- und
Unterforderung als Basis der Verhand-
lung.

.2.6 Debatte (Herbeifiihrung von Entscheidun-
gen) 4
- Erkldrung des Unterschiedes zwischen
Debatte (Auseinandersebzung zum Zwecke
der Entscheidung) und Diskussion (Aus-
einandersetzung zum Zwecke der Mei-
nungsbildung)

- Sammeln und wirksames Vortragen von
Argumenten zu einem gegebenen Thema
in einem Planspiel (Pro und Contra)

4.3
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Nennen von Merkmalen einer guten
Debatte anhand eines Beispiels
(Bundestagsdebatte)

a) {iberzeugende Sachargumentation

b) Zerpfliicken der Argumente des
Gegners

¢c) Einsatz rhetorischer Mittel

d)persdnliche Uberzeugungskraft
(Glaubwiirdigkeit).

im Bereich: schriftliche Kommunikation

Der Schiiler soll folgende Formen der
schriftlichen Kommunikation {iben und kri-
tisch handhaben:

.3.1 Ausfiillen von Formularen

Gingige Formulare von Post, Eisen-
bahn, Sparkasse, Einwohnermeldeamt,
Hotel ausfiillen (falls nicht schon
frither geiibt)

einfache Tests (multiple choice)
durchfilhren, Testfragen beantwor-
ten (Berufstest).

Stellen von Antrigen

Einen Antrag der Klasse an den Rek-
tor der Schule formulieren

einen Antrag an eine Behdrde auf-
setzen (z.B. Gewdhrung eines Aus-
bildungszuschusses, Bau einer Ga-
rage)



4.3

- 32 o

einen Antrag an den Personalrat
eines Betriebes formulieren
(z.B. Beschwerde).

Lebenslauf und Bewerbungsschreiben

Stichworter zum Lebenslauf auf-
schreiben ‘

einen Lebenslauf in StichwSrtern
abfassen

einen ausfiihrlichen Lebenslauf
fiir Bewerbungszwecke schreiben

"Kopf" und SchluBformel eines Be-
werbungsschreibens entwerfen

Text eines Bewerbungsschreibens
entwerfen

dabei sachlichen Stil von "Papier-
deutsch" und persdnlichem Stil un-
terscheiden. '

Protokoll

Stichwortprotokoll, Verlaufspro-
tokoll und Ergebnisprotokoll un-
terscheiden und charakterisieren

Stichwortprotokoll eines Sachtextes
anfertigen zum Zwecke des milndlichen
Berichts

Stichwortprotokoll einer Unterrichts-
stunde anfertigen
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- Ergebnisprotokoll einer Gruppen-
arbeit anfertigen.

.5.5 Inhaltsangabe und Zusammenfassung

s 5.5

- Nacherzihlung und Inhaltsangabe
nach ihrem Zweck und ihrer Form
unterscheiden

- Inhaltsangabe (Précis) einer Kurz-
geschichte anfertigen

- Stichworte flir die Zusammenfassung
eines Unterrichtsgespridchs aufschrei-
ben

- Zusammenfassung eines Unterrichts-
gesprachs formulieren.

Kritische Stellungnahme

- Aus gegebenem AnlaB eine kritische
Stellungnahme zu Schulproblemen
(Jugendproblemen) formulieren

a) kritische Stellungnahme fiir die
Schiilermitverantwortung

b) kritische Stellungnahme als Le-
serbrief zur Verdffentlichung in
der Tageszelitung

- Unterschiede zwischen sachlicher,
emotionaler, einseitiger, ilber-
triebener, humorvoller Kritik erar-
beiten.
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.3.7 Einfache Interpretation eines Textes
- Interpretationsfragen zu einem
Text beantworten

- Téilinterpretationen unter bestimm-
ten formalen oder inhaltlichen Ge-
sichtspunkten anfertigen

- Ergebnis eines miindlichen Interpre-
tationsversuchs zusammenfassen

3,4 im Bereich: Rechtschreibung

Die Rechtschreibleistungen sind unterschiedlich;
deshalb miissen differenzierende und indivi-
dualisierende Verfahren angewandt werden.

Rechtschreibprogramme sind wo moglich ein-
zusetzen. '

.4.1 Beherrschung der normalen Fdlle der
Zeichensetzung

. 4.2 Beherrschung der Schreibung gingiger
Fremdworter

.4.3 Training der Anwendung technischer Hilfs-
mittel

3.5 im Bereich: Sprachbetrachtung

Der Schiiler soll durch Sprachreflexion ler-
nen, das ihm selbstverstidndliche Medium als
~Objekt zu betrachten.

.5.1 Er soll Einsichten in Bau und Leistung
der Sprache gewinnen, um Sprache bewuBter
und situationsgerechtef handhaben zu kon-
nen (Sprachbetrachtung im Dienst der
Sprachverwendung) .
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- Bestimmung von Wortarten aus einem
gegebenen Text

- Bestimmung und Erkldrung von Satzmo-
dellen an Beispielen: Handlungssatz,
Vorgangssatz, Urteilssatz und Gleich-
setzungssatz

- Bestimmung von Satzgliedern durch geeig-
nete Methoden (Umstell-, Ersatzprobe)

- Erliuterung der Begriffe Satzverbindung
und Satzgeflige an einem gegebenen Text

- Kenntnis der Bedeutung des Verbs im Satz
und seiner verschiedenen Funktionen
(Satzkern, Klammerwirkung, u.a.).

.5.2 Er soll Besonderheiten in der Entwick-
lung der Gegenwartssprache (Wortkunde)
kennen.

- Erkennen und Beschreiben der Leistung
neuer Wortzusammensetzungen und neuer
Wortpriagungen aus einem gegebenen Text
(Werbetext)

- Herausfinden von FachwSrtern aus einem
gegebenen Text (z.B. Sport, Politik)
und Erklirung der Begriffe aus dem
Kontext '

- Herausfinden von FremdwSrtern aus einem
gegebenen Text (Technik, Mode, Unterhal-
tung), Bestimmung ihrer Herkunft und
kritische Wertung ihrer Leistung im
Text.
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- Beschreiben der Bildungsart gin-
giger Abklirzungswdrter aus einem
gegebenen Text und Beurteilung
ihrer Leistung (z.B. Initialwdrter
wie NATO, Kopfbildungen wie Lok)

.5.3 Er soll in der Lage sein, den &ffent-
lichen Gebrauch von Sprache zu bestimm-
ten Zwecken zu erkennen, Manipulationen
durch Sprache wahrzunehmen und abzuwehren.

- Aufweis der hauptsdchlichen Sprachin-
tentionen an einer Tageszeitung:
Information, Propaganda, Werbung,
Unterhaltung, Kritik

- Kenntnis von je 3 wichtigen sprachli-
chen Darstellungsformen, die den In-
tentionen entsprechen
z.B. Information: Bericht, Reportage,

Nachricht

Propaganda: Predigt, Wahlrede,
Kampflied

Werbung: Werbeanzeige, Katalog,
Werbebrief

Unterhaltung: Schlager, Protest-
song, Kurzgeschichte

Kritik: Leserbrief, Buchbe-
sprechung, Filmkritik

- Nennen von sprachlichen Darstellungs-
formen, in denen mehrere Intentionen ernt-
halten sind
z.B. Kommentar = Information + kriti-

sche Stellungnahme '

Nachricht = Information + Sensation
Werbeprospekt = Information + Werbung
Protestsong = Unterhaltung + Kritik

4.3
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Unterscheidung sachlicher Infor-
mation von sensationeller Infor-
mation; Angabe von Kriterien fiir
beide Arten

Informatorische Werbung von Werbung
unterscheiden, die libertriebenes
Wunschdenken erzeugt und der zusitz-
lichen Bedlirfnisweckung dient.

Anhand gegebener Beispiele die #dsthe-
tischen Mittel erkennen, die in der
Werbung verwandt werden. Ihre Werbe-
wirkung kritisch analysieren.

Die Berechtigung von Propaganda im
Wettbewerb der Ideen in einer offe-
nen Gesellschaft erkennen.

Davon die monopolistische Propaganda
ohne Korrekturmdglichkeit in Diktatu-
ren unterscheiden.

Die Freund - Feind - Stilisierung in
propagandistischen Texten erkennen.

Texte mit unvollstindigen Informationen
als propagandistisch entlarven.

Anhand von gegebenen Texten sachliche,
argumentierende Kritik von emotionaler,
einseitiger Kritik unterscheiden.

Gute Unterhaltungsbeitrige von senti-
mentaler, brutaler und irrefiihrender
Unterhaltung unterscheiden.
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3,6 1im Bereich: Umgang mit Texten

.6.1 Unterscheidung der Texte mit vor-
nehmlich semantischer Information
von Texten mit vornehmlich #dstheti-
scher Information.

- Anhand von kurzen Vergleichstexten
einige Merkmale eines nichtliterari-
schen Textes und Merkmale eines 1li-
terarischen Textes identifizieren.

- Die Besonderheit eines nichtliterari-
schen Textes (durch andere Texte er-
setzbar) von einem literarischen Text
(nicht ersetzbar) unterscheiden und
durch Operationen nachweisen.

- Durch Lesen die Unterschiede eines
nichtliterarischen Textes von einem
literarischen Text artikulieren.

- Die besondere Moglichkeit und Funktion
verschiedener Medien der Textvermitt-
lung kennen und ihre Wirkung beur-
teilen.

.6.2 Unterscheidung folgender Texttypen
unter den semantischen Texten:

- journalistische Texte

- Jjournalistische Textformen kennen
- Besonderheiten von Leitartikel,
Kommuniqué, Reportage nennen und
aus gegebenen Texten identifizieren.
- Ein Kommuniqué verfassen.

- Kritische Tendenzen in Leserbriefen
analysieren und beurteilen.
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- Leserbrief verfassen.

- Informatorische von appellativen
Texten (Plidoyer, Festrede, Nach-
ruf) unterscheiden und Beispiele
aus einer Zeitung herausfinden.

- Einen journalistischen Text lesen
unid die wichtigsten Aussagen iso-
lieren (unterstreichen, Heraus-
schreiben).

- Bezugsrahmen eines journalistischen
Textes erkennen:
TextanlaB, Situation und Standpunkt
des Verfassers, gesellschaftlicher
Kontext.

- Das Verh#dltnis von Journalistischem
Stil und zugeordneter Leserschaft
reflektieren.

- Gliederung eines journalistischen
Textes erkennen und durch Stichwor-
te darstellen.

- wissenschaftliche Texte

- wissenschaftliche Textformen kennen
(Abhandlung, Aufsatz, Statistik)

- wissenschaftliche Texte aufgrund
der begrifflichen Besonderheit
(juristische, naturwissenschaftli-
che, philosophische Texte)einem
Wissenschaftsbereich zuordnen.

- Mit Hilfe eines Worterbuches einen
wissenschaftlichen Text von allge-
meiner Bedeutung (z.B. Gesetzes-
text) nach wichtigen Aussagen analy-
sieren.
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Tabelle mit statistischen Angaben
als verkiirzte Form einer wissen-

schaftlichen Aussage beschreiben

und interpretieren.

In einem betrachtenden Text Fakten
von Meinungen und Vermutungen
trennen.

pragmatische Texte

pragmatische Textformen kennen
(Brief, Gebrauchsanweisung, Ar-

beitsanweisung).

An Beispielen Briefe (persdnliche
Briefe, Geschdftsbriefe, 6ffentli-
cher Brief) nach der wesentlichen
Intention erkennen und Merkmale
nennen.

Bei einem persdnlichen Brief die
Beziehung Schreiber - Empfédnger
analysieren.

Aus gegebenem AnlaB einen person-
lichen Brief schreiben.

Besonderheiten der sprachlichen
Form einer Gebrauchsanweisung analy-
sieren (Gliederung syntaktische For-

men, verbale Formen fiir Aufforderung)

Eine Arbeitsanweisung (Bastelanwei-
sung) aufgrund des Nachvollzuges
kontrollieren.

Die formalen Notwendigkeiten einer
Arbeitsanweisung erkennen:

bh.3
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Knappheit der Formulierung,
Reihenfolge der Aussagen,
Eindeutigkeit der Aussage,
Beziehung auf Adressaten.

Gebrauchsanweisung und Arbeits-

anweisung verfassen.

Asthetische Texte

Analytisches Instrumentarium

Verschiedene Texttypen kennen
(epische, lyrische, dramatische
Gattung).

Texttypus und seine Besonderheit
bestimmen.

Elemente des Aufbaues und der
Komposition kennen und benennen.

Elemente des Inhalts kennen, for-
mulieren und durch Textstellen
belegen: Probleme, Handlungen,
Motive, Personen, Sacheﬁ, Vorgange.

Elemente der Sprachstruktur erkennen
und auf ihre Funktion priifen:
Formel, Wiederholung, Leitmotiv.

Sprachdsthetische Elemente kennen
und auf ihre Funktion priifen:
Klang, Rhythmus, Bild, Metapher,
Symbol.

Medium der Textvermittlung kennen
und in seiner Wirkung beurteilen:

Buch, Zeitschrift, Heft, Rundfunk,
Schallplatte, Fernsehen, Film.
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- Bezugsrahmen eines Textes er-
kennen: gesellschaftlicher und
Historischer Kontext, Standpunkt
des Verfassers.

- Wirkung literarischer Texte beim
einzelnen und in der Gesellschaft

bestimmen:
einschlidfern verunsichern
beruhigen beunruhigen

Bekanntes wiederholen Neues entdecken

das Denken behindern zum Nach-, Mit-
und Weiterdenken

bewegen

abstumpfen Mitfiihlen bewir-
ken

zum Konsum verleiten unterhalten

- Anthropologische und gesellschaft-
liche Relevanz von Texten erkennen
(besonders auch trivialer Texte).

- In Zusammenhang zwischen Produktion
und Vertrieb Einsichten gewinnen
(besonders auch bei trivialen Texten).

- Sinnzusammenhinge aus dem Text er-
schlieflen.

- Interpretationsfragen schriftlich
beantworten.

- Zustimmung oder Widerspruch formulie-
ren und begriinden.

- In den fiktiven Charakter dstheti-
scher Texte Einblick gewinnen (Dar-
stellung einer "Gegenwirklichkeit",
einer "entworfenen Welt". Ermégli-
chung der Veradnderung fixierten Ver-
haltens).
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Operative Verfahren kennen und

praktizieren

Text sprecherisch gestalten und da-
bei den sinnhaften Charakter dsthe-
tischer Texte erfahren (Tonbandgerit).

Geeignete Texte graphisch oder bild-
nerisch darstellen zur Hervorhebung
von Strukturmerkmalen, Atmosphire,
Komplexitdt der Aussage.

Geeignete Texte in eine andere lite-
rarische Form umsetzen (z.B. epischen
Text in HBrszene).

Geeignete Themen literarisch vorge-
stalten (antizipieren) zur Erstellung
einer Vergleichsfolie.

Geeignete Kurztexte (Fabeln, prignan-
te Geschichten, Spriiche) nach einma-
ligem Vorlesen nachschreiben.

Originaltext und Nachschrift ver-
gleichen.

Durch Nachahmung einfacher Strukturen
(Gedichte) Analogiebildungen anferti-
gen.

Durch musikalische, mimische, thea-
tralische Mittel geeignete Texte :
inszenieren zur Akzentuierung der
klanglichen und gestischen Elemente
der Sprache.

Geeignete Texte partiell neugestal-
ten (z.B. durch Erfinden eines eige-
nen Schlusses).
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Literarische Produktion bei ge-

eignetem Stoff (geeigneter Gele-
genheit) versuchen.

- Gesichtspunkte der Gattungen unter-

scheiden

Ep ik

Moderne Kleinepik (von Borchert bis
Bichsel) anhand der angegebenen
analytischen und operativen Gesichts-
punkte erschliefien.

Diskussion der Schwarz-WeiB-Zeich-
nung, der Klischeevorstellungen,der
happy-end-Situation eines Trivial-
romans.

Bestandsaufnahme der Kioskliteratur
und ihrer Erscheinungsformen.

Lyr ik

Schlagertexte nach Motiven, Sprach-
klischees und Wunschvorstellungen
analysieren.

Formen konkreter Lyrik und neue Ge-
staltungsmittel (Druckbild) erkennen.

Politische Lyrik als einen Versuch
erkennen, Gedichte vom Gegenstand her
aktuell 2zu machen.

rlaomanc. ik

Funkerzdhlung als dramatisierte Er-
zdhlung erkennen und nachahmen.
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- HOrspiel als eine mediengebundene
Form in seinen spezifischen Moglich-
keiten erkennen.

- Einzelne HOrszenen produzieren.

- Modernes HOrspiel als Klang- und
Sprachrealisation eigener Prigung
erkennen und partiell nachahmen.

Moglichkeiten des literarischen Lebens

einbeziehen

- Fragenkatalog erstellen fiir den in-
formatorischen Besuch in einer Buch-
handlung (Befragung des Buchhindlers
in der Schule).

- Gesprdch mit einem Bibliothekar vor-
bereiten.

- Besuch in einer Bibliothek zusammen-
fassen und Ergebnisse kritisch beur-
teilen.

- Gespradch mit einem Regisseur vorbe-
reiten und durchfiihren.

- Besuch bel einer Theaterprobe durch-
filhren und Probleme formulieren.

- Zeltungsbesprechung einer Dichterle-

sung verfassen.

- Fragenkatalog flir ein Werkstattge-
sprdach mit einem Schriftsteller
aufstellen.

- Lesestunde (flir einen Elternabend)
vorbereiten und durchfiihren.
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Arbeit - Wirtschaft - Politik

Arbeitslehre

In der Arbeitslehre werden Sachverhalte

der Arbeits- und Wirtschaftswelt erarbeitet,
wobei die Schiiler zugleich in das politisch-
soziale Spannungsfeld innerbetrieblicher
Wirklichkeit und der dabei auftretenden Fragen
der menschlichen Existenz eingefiihrt werden.

Solche Zusammenhénge lassen sich didaktisch
bewdltigen, indem die unterrichtliche Frage-
stellung Jjeweils einem oder gegebenenfalls
auch méhreren der nachfolgend aufgefiihrten
Aspekte folgt:

dem arbeitskundlichen,

dem OSkonomischen,

dem technischen,

dem berufskundlichen und

dem politisch-sozialen Aspekt.

Andere F&dcher leisten Jje nach Bedarf zur
Kldrung dieser Zusammenhinge Beitridge.
Dabei ist die Kooperation der beteiligten
Lehrkréafte unerlédBlich.

.1.1 Der arbeitskundliche Aspekt

Der arbeitskundliche Aspekt wird er-

arbeitet, wenn

- Produktionsabliufe oder Dienstlei-
stungsfunktionen analysiert und auf
den Kern ihrer produkt- oder prozeB-
bestimmten Arbeit hin bestimmt werden,

- industrielle und handwerkliche Ar-

beitsformen gegeneinander abgegrenzt
und inhaltlich bestimmt werden,
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flir den jeweiligen Betrieb typische
Arbeitsplétze mit Hilfe fachspezi-
fischer Begriffe und Kriterien beob-
achtet, beschrieben und untersucht
werden,

Bedingungen, Anforderungen und Tatig-
keitsmerkmale ausgewdhlter Arbeits-
pldtze in ihren Wechselbeziehungen
und Belastungsmomenten sichtbar ge-
macht werden,

Faktoren erkannt und benannt werden,
die das Problem eigen- oder fremdbe-
stimmter Arbeiten verdeutlichen.

Groblernziele:
Der Schiiler soll

verschiedene Organisationsformen der
Arbeit unterscheiden, einen Arbeits-
ablauf formal aufgliedern und seine
wesentlichen produkt- oder prozeB-
bestimmten Elemente beschreiben konnen,

wesentliche Merkmale industrieller und.
handwerklicher Arbeit nennen koénnen,

solche Arbeitsplidtze, an denen produ-
ziert wird, unterscheiden konnen von
solchen, an denen Steuerungs- oder
Filhrungsfunktionen ausgeilibt werden,

Bedingungen, Anforderungen und Tatig-
keitsmerkmale von der Art der jeweili-
gen Arbeit und der Anlage des Arbeits-
platzes her bestimmen konnen,
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- anhand nachweisbarer Fakten be-
stimmen konnen, inwieweit eine
Arbeit eigen- oder fremdbestimmten
Charakter trigt.

Der Okonomische Aspekt

Der Gkonomische Aspekt hat zwei Be-
zugspunkte

a) den Betrieb
b) den privaten Haushalt

a) Der dkonomische Aspekt des Betriebes
Dieser Aspekt zielt darauf, grund-
legende, wirtschaftliche Voraussetzun-
gen und Bedingungen von Betrieben

zu erfassen.

Im Sinne der folgenden Aussagen sol-
len Lernziele formuliert werden.

Der Schiiler soll aufzeigen ko&nnen,

- daB in Betrieben die Produktions-
faktoren Arbeit (einschlieBlich
des Faktors Bildung), Boden und
Kapital zusammenwirken, aber unter-
schiedlich stark eingesetzt werden,

- daBB das Verhdltnis der Produktions-
faktoren in einem bestimmten Betrieb
nicht konstant ist,

- daBl jedes Unternehmen einer Organi-
sation bedarf, um seinen Zweck
(z.B. Autos herzustellen) und sein
Ziel (etnen Gewinn zu erwirtschaf-
ten) erreichen zu konnen,
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- daB der Einsatz der Produktions-
faktoren vom Zweck und vom Ziel
abhdngig ist,

- daB Jedes Privatunternehmen bemiiht
ist, durch den am Markt erzielten
Preis nicht nur die entstandenen
Kosten zu decken, sondern mdglichst
hohe Gewinne zu erzielen,

- daB jedes Unternehmen danach trach-
tet, die Kosten fiir Material, Ar-
beitskrédfte und Fremdkapital mog-
lichst niedrig zu halten, die Rendi-
te flir das Eigenkapital aber zu er-
hohen,

- daB hoéhere Gewinne nicht nur iber
erhdhte Verkaufspreise erzielt wer-
den konnen, sondern auch durch Stei-
gerung des Umsatzes oder durch Sen-
kung der Kosten,

- dafB eine Umsatzsteigeruné entweder
durch verstidrkte Ausnutzung der Ma-
schinen- und Arbeitskapazidt oder
durch Vermehrung dieser Kapazitidten
moglich ist,

- daB durch steuerliche Abschreibungs-
moéglichkeiten dem Unternehmer ein An-
reiz gegeben wird, durch Investitionen

die Kapazitdten und damit auch den Um-
satz zu erhdhen,



1.y

- 50 =~

- daB kein Betrieb fiir sich allein
steht, sondern Teil der Gesamtwirt-
-schaft ist, und daB8 Entscheidungen
der Leitung auch von der gesamtwirt-
schaftlichen Ver-flechtung und Ent-
wicklung abhingig sind,

- daB der Unternehmer bei seinen Ent-
scheidungen Wagnisse eingeht, deren
Auswirkungen ihn und seine Mitarbei-
ter in unterschiedlichem MaBle treffen,

. - daB der wirtschaftliche Erfolg eines
Betriebes wesentlich abhingt von der
Leistung des einzelnen, von der
Kooperation aller Mitarbeiter und
einem angemessenen Informationsfluf.

Der Gkonomische Aspekt der privaten
Haushalte

Dieser Aspekt zielt darauf, die einzel-
nen Mitglieder der privaten Haushalte
zu kritischen Wirtschaftsblirgern zu er-
ziehen.

Im Sinne der folgenden Aussagen sollen
Lernziele formuliert werden:

Der Schiiler soll aufzeigen kOnnen,

- daB die Einkommen der privaten Haus-
halte primdr aus dem Verkauf der Ar-
beitskraft erzielt werden,

- daB fir die privatén Haushalte der
gleiche Grundsatz gilt wie fiir die
Unternehmer: das Einkommen zu ver-
grofern,
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daB auf der anderen Seite im privaten
Haushalt auch die "Kosten" (Ausgaben
des Haushalts) verkleinert werden
miissen, um einen mdglichst hohen"Ge-
winn" (UberschuB der Einnahmen iiber
die Kosten) zu erzielen,

daB hier Bestrebungen des privaten
Haushaltes den Bestrebungen der
Unternehmer kontridr gegeniiberstehen,

da eine Einkommensmaximierung nicht
nur liber ein héheres Arbeitsentgelt
moglich ist, sondern z.B. auch iiber
eine Beteliligung des Arbeitnehmers
am Betriebskapital und am Betriebs-
gewinn,

daB es fir den Arbeitnehmer nur we-
nige Moglichkeiten gibt, durch In-
vestitionen das Einkommen zu ver-
bessern, z.B.

a) Bildungsinvestitionen,

b) Wohnungsbauinvestitionen,

daB es wichtig ist, die erzielten
"Gewinne" nicht ruhen, sondern arbei-
ten zu lassen,

daB es erforderlich ist, kritisch zu
priifen, wo, wie und zu welchem Zweck
man die "Gewinne" vermehren kann und
soll,

daB eine Kostenminimierung eine
rationale Haushaltsplanung erfordert,
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- daB es notwendig ist zu erkennen,
aus welchen Griinden man bestimmte
Winsche hat, die durch die Erfil-
lung zu "Kosten" werden,

- daB es "Kosten" gibt, die durch

die Werbung "aufgezwungen" werden

oder aus der sozialen Stéllung, also
aus Prestigegriinden erwachsen, und

daB und aus welchen Griinden es wich-
tig ist, die Befriedigung der Bediirf-
nisse nach rationalen Kriterien vor-
zunehmen, um damit der Werbung und den
Prestigeforderungen entgegenzuwirken,

- daB fir ein und dieselbe Ware oder
Dienstleistung in der Regel von ver-
schiedenen Anbietem unterschiedliiche
Preise gefordert werden,

- daBl nicht das billigste Angebot auch
in jedem Fall das glinstigste sein
muB (Berilicksichtigung mdglicher Ne-
benkosten, Zeitaufwand und Fragen
des Service u.a.),

- daB Preise vom Anbieter (meist) fest-
gesetzt werden, durch Verhandlung aber
auch zugunsten des Nachfragers geidn-
dert werden konnen,

- daB eine falsche Unternehmerentschei-
dung, die z.B. zu Entlassungen von
Arbeitnehmern fiihrt, auf den privaten
Haushalt in Zeiten volkswirtschaft-
licher Vollbeschidftigung andere Aus-
wirkungen hat als in Zeiten starker
Arbeitslosigkeit.
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Der Technische Aspekt

Technik zeigt sich in Verfahren und
Gerdten, die der Mensch ersinnt und
anwendet, um von ihm gesetzte Zwecke

zu erreichen. Er stiitzt sich dabeil

auf die Naturwissenschaften, besonders
auf Physik und Chemie, und bedient sich
bei der Beherrschung technischer Vor-
gidnge der Mathematik.

Arbeiten im technischen Bereich (Ein-
satz und Bedienung technischer Gerite,
Gestaltung technischer Prozesse usw.)
verlangen in unterschiedlichem MaBe
technische Grundfertigkeiten, entspre-
chende Kenntnisse und Fihigkeiten (kon-
struktives und funktionales Denken).

Der Einsatz technischer Mittel erfordert
dariber hinaus ein Weiterdenken an mog-
liche sachliche, menschliche und gesell-
schaftliche Folgen.

Im Sinne der folgenden Aussagen sollen
Lernziele formuliert werden:

Der Schiiler soll aufzeigen koOnnen,

- daB Technik in allen Bereichen der
Arbeits- und Wirtschaftswelt (Urpro-
duktion, Industrie, Handwerk, Dienst-
leistung und privater Haushalt) auf-
tritt,

- daB technische Verfahren und Geridte
in verschiedenen Betrieben unterschied-
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lich stark eingesetzt werden, und
zwar zur Durchfilhrung verschiedener
Prozesse, so z.B. Energieumwandlung,
Stoffumwandlung, landwirtschaftliche
Produktion, Transport, Informations-
verarbeitung,

daB auch in Dienstleistungsbetrieben
aus Griinden der Rationalisierung in
steigendem MaBe Maschinen und techni-
sche Einrichtungen verwendet werden,

daB Produktion immer auf Technik und
Natur angewiesen ist und durch Ein-
fallsreichtum, konstruktives und funk-
tionales Denken sowie durch technische
Erfahrung des Menschen bewirkt wird,

das Herstellungsabldufe aus Okonomi-
schen Griinden zerlegt und wenn mdglich
mechanisiert oder automatisiert werden,

daB Entwerfen, Konstruieren und Planen
vom Herstellen zu unterscheiden sind

und daB8 in diesen Bereichen unter-
schiedliche Anforderungen in Bezug auf
das technische Denken und die technische
Leistung gestellt werden,

da bestimmte Verfahrens- und Bearbei-
tungstechniken betriebs- und branchen-
typisch sind und von verschiedenen
physikalischen und chemischen Gesetz-
miBigkeiten bestimmt werden,
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- daB der Einsatz technischer Gerite
im Arbeitsablauf abhdngig ist von
ihrer Grundfunktion,

- daB8 Umfang und Art des Einsatzes der

Technik und ihrer Erzeugnisse ein

gesellschaftliches aber auch indivi-
duelles Problem ist.

Der berufskundliche Aspekt

Unter dem berufskundlichen Aspekt sind
Strukturen heutiger Berufe und ihr vor-

aussichtlicher Wandel aufzuzeigen. Hier-
durch kann die Wahl eines Startberufes

erleichtert werden.

Im Sinne der folgenden Aussagen sollen

Lernziele formuliert werden:

Der Schiiler soll aufzeigen konnen,

- daB es verschiedene Berufsbereiche

gibt:
Iy

.

= W

o =3 v \n

1557
12,
12,

13.

Material verarbeitén,
Zusammenbauen und Montieren,
Gestalten,

Bedienen und Uberwachen von
Maschinen und Anlagen,
Bebauen und zlichten,
Untersuchen und messen,
Zeichnen und reproduzieren,
Unterstiitzen,

Bedienen und Beraten,
Wirtschaften,

Verwalten,

Sichern, in Ordnung halten,
Betreuen und Pflegen;



4.4

- 56 =

er soll dariiber hinaus in der Lage
sein, Berufsbereiche von der Art
der Tdtigkeit her zu unterscheiden
und Berufe zuzuordnen,

daB jede berufliche Tatigkeit be-
stimmte Anforderungen an die korper-
lichen, géistigen und charakterlichen
Krdfte des Menschen stellt,

daB sich infolge der fortschreiten-
den technischen und wirtschaftlichen
Verdnderungen in der Arbeitswelt diese
Anforderungen wandeln,

daB der erste Beruf im Hinblick auf
die spitere horizontale und/oder
vertikale Mobilitit zum Startberuf
wird,

daB8 bei der Wahl des Startberufs zu
beachten sind:

1. Eignung und Neigung zu diesem
Beruf,

2. Qualitdt der Ausbildungsstédtte,

3. Umfang der Mittel und Hilfen fiir
die Ausbildung durch Betrieb und
Gesellschaft,

4, Weiterbildungsmdglichkeiten im
Betrieb und auBerhalb des Be-
triebes,

5. Verdienstmdglichkeiten,

6. Aussicht auf Aufstiegschancen
im Beruf und im Betrieb,

T. Voraussichtliche zukilinftige Ent-
wicklung des Berufes,
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- daBl ein Berufstitiger sicherer im
Arbeitsleben steht und grdBere
Chancen hat, den wechselnden Anfor-
derungen zu genligen, sowie seine
politisch-sozialen und finanziellen
Forderungen durchzusetzen, je breiter

“und grindlicher er ausgebildet ist,

- daB Weiterbildung eine notwendige
Investition des einzelnen ist,

- daB die Berufstidtigkeit zur Zeit we-
sentlich die Stellung des einzelnen
in der Gesellschaft bestimmt.

Der politisch-soziale Aspekt

Der Berufstidtige steht zwangsliufig in
einem Spannungsfeld, das durch verschie-
dene Faktoren bestimmt wird.

Die entstehenden Konflikte sind unver-
meidbar. Sie missen erkannt und ausge-
tragen werden. '

Im Sinne der folgenden Aussagen sollen
Lernziele formuliert werden:

Der Schiiler soll aufzeigen kdnnen,

- daB der Berufstétige bei Aufnahme
eines Arbeits- oder Dienstverhilt-
nisses in ein Spannungsfeld gerit,
well er sich einerseits an die bereits
bestehende Gruppe anpassen, sich in
diese einordnen und sich andererseits
in dieser Gruppe durchsetzen muf,
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daB in Jjedem Betrieb unter den Be-
rufstitigen eine offizielle Rangfolge
von Vorgesetzten und Mitarbeitern be-
steht, in der sich der Berufstidtige
behaupten mul,

daB die Berufstdtigen verschiedenarti-
ge und verschieden gerichtete Gruppen
im Betrieb bilden, die teils miteinan-
der, teils nebeneinander, teils gegen-
einander innerhalb des Betriebes wirken
und somit unterschiedliche soziale und
betriebliche Positionen einnehmen,

daB das Prestige des Berufstidtigen von
unterschiedlichen Faktoren abhidngig ist,
wie Einkommen, Leistung, Stellung im
Betrieb, von der Anerkennung durch Vor-
gesetzte und von der Achtung durch sei-
ne Mitarbeiter,

daB der Berufstitige danach streben musB,
sich einen Arbeitsplatz zu erhalten,
weil er vom Verkauf seiner Arbeitskraft
leben muf3,

daB der Berufstitige den Betriebsrat
als seine Interessenvertretung gegen-
Uber der Betriebsleitung wzhlt,

daB diese Interessenvertretung mit der
Betriebsleitung fiir die Sicherung der
Arbeitspldtze und die Waehrung der Funk-
tions- und Produktionsfihigkeit des
Betriebes verantwortlich ist,
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- daB die Interessenvertretung inner-
halb des geltenden Tarifrechts mit
der Betriebsleitung u.a. folgende
Fragen verhandelt: Arbeitsdauer, Zu-
ordnung bestimmter Arbeitspldtze zu
Tarif- und Gehaltsgruppen, Urlaubs-
plane,. Sozialleistungen, innerbetrieb-
liche Aus- und Weiterbildung, Einstel-
lung und Entlassung von Berufstidtigen,
Beschwerden, Uberwachung gesetzlicher und
tariflicher Arbeitsbedingungen,

- daB sich das Einkommen und die soziale
Sicherung im wesentlichen nach dem gel-
tenden Tarif- bzw. Besoldungsrecht
richtet und durch befristete Vertridge
zwischen den Arbeitsnehmervereinigungen
und den Arbeitgebern bzw. Arbeitgeber-
verbidnden geregelt wird,

- daB flir den Berufstdtigen Einkommen,
Urlaub, Sozialversicherung, Ausbildung
und Fortbildung Existenzfragen sind
und daB es flir den Betrieb bzw. den Un-
ternehmer im Kern Kostenfragen sind.

Verfahren

Betriebserkundung, Projekt, Fallstudie,
Planspiel, Lehrgang, Betriebspraktikum,
Berufspraktikum und Vorhaben sind Ver-
fahren, die in der Arbeitslehre ange-
wendet werden konnen.

Hinweis: Lernzielorientierte Unterrichts-
einheiten mit methodischen Hil-
fen Literaturangaben im Teil 2
des Modellplanes
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4,4,2 Hauswirtschaft

Der Hauswirtschaftsunterricht im 9. und 10.
Schul jahr erschlieB8t den Haushalt im Sinne
einer sozialtkonomischen Einheit. Damit
leistet er einen Beitrag zum Aufgabenfeld
Arbeitslehre., Die Auseinandersetzung mit
Skonomischen Sachverhalten bildet einen
wesentlichen Unterrichtsschwerpunkt. Dabeil
werden organisatorische und technische Auf-
gabenstellungen beriicksichtigt und arbeits-
physiologische Fragen geklirt.

Der Hauswirtschaftsunterricht fdrdert das
Verstindnis fir betriebswirtschaftliche
Vorginge. Im Unterricht muB deutlich wer-
den, daB sich das Ziel wirtschaftlichen Han-
delns im Haushalt grundlegend von dem Gewinn-
streben der Erwerbswirtschaft unterscheidet.
Wirtschaften im Familienhaushalt orientiert
sich an der Bedeutung fiir den Menschen.

Ein weiterer Schwerpunkt ist die Einfiihrung
in das hauswirtschaftliche und sozialpflege-
rische Berufsfeld.

Fir das 9. und 10. Schuljahr sind drei Be-
reiche vorgesehen:

I. Wirtschaftslehre des Haushalts,

ITI. Betriebswirtschaftliche Sachver-
halte in Haushalt und Erwerbsbe-
trieb,

IIT. Einfiihrung in das hauswirtschaft-
liche und sozialpflegerische Be-
rufsfeld.

3.y
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Inhalte:

I. Wirtschaftslehre des Haushalts

Die wirtschaftlichen Gliter und ihr Ein-
satz beli der Nahrungszubereitung, der
Haus- und Textilpflege:

a)

b)

e)

Bedeutung des Wirtschaftens im pri-
vaten Haushalt

Z.B. Befriedigung von Grund- und Wahl-
bedlirfnissen

Ziel des Wirtschaftens im privaten
Haushalt im Gegensatz zur Erwerbswirt-
schaft

Wirtschaften mit dem Haushaltsgeld
z.B. Einkommen, Haushaltsplan, Markt-
erkundung, Einkaufshilfen

Wirtschaften mit der Arbeitskraft

Z.B. Eigenleistungen der Familienmit-
glieder - Fremdleistung - Grundleistun-
gen - Wahlleistungen

rationelle Arbeitsverfahren

Wirtschaften mit vorhandenen Sachglitern
z.B. Einsatzmoglichkeiten technischer
Gerdte :

Berechnung der Kosten

Das Verhidltnis von Geld, Arbeitskraft
und Sachglitern

z.B. bedingt durch Vermtgenslage des
Haushalts, soziale Stellung und An-
spriiche der Familienmitglieder.
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Die Organisation der Arbeit im Haushalt

a) Voraussetzungen
z.B. zur Verfligung stehende Gerite,
Arbeitspldtze, Arbeitskrifte, Ar-
beitszeit

b) Planung
Zz.B. Arbeitsfolge, Zeitplan

¢) Durchfiilhrung und Kontrolle
z.B. Feststellen von Planabweichungen
Beurteilen des Arbeitsergebnisses
Folgerungen fiir die nichste Planung

Bedeutung des privaten Haushalts in der
Volkswirtschaft

a) Austausch von Arbeitskraft gegen
Gliter

b) Wechselseitige Beziehungen zwischen
privatem Haushalt und Markt
z.B. Angebot und Nachfrage
Werbung ;
Konsumieren - Sparen - partieller
Verzicht

Betriebswirtschaftliche Sachverhalte

in Haushalt und Erwerbsbetrieb

Angaben liber diesen Bereich befinden
sich im Abschnitt "Arbeitslehre" (4.4.1).

Sie weisen auf eine enge Verzahnung der
Teilbereiche innerhalb des Gebietes

'Arbeit/Wirtschaft/Pblitik hin und er-

lauben eine Erarbeitung unter wechseln-
den Aspekten.
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III. Einflihrung in das hauswirftschaftliche

und sozialpflegerische Berufsfeld

Ordnung des Berufsfeldes

a) hauswirtschaftliche Berufe
z.B. Wirtschafterin, hauswirtschaft-
liche Beraterin, Oekotrophologe(in)

b) sozialpflegerische Berufe
z.B. Krankenschwester (-pfleger)
Altenpfleger(in)
Erzieher(in)

Berufsstruktur

a) THtigkeitsmerkmale
z.B.nach dem Bezug zum Mitmenschen
nach den Arbeitspositionen
nach den Arbeitsmaterialien

b) Bewertung des Arbeitsplatzes
z.B. nach K&nnen
nach Arbeitsbelastung
nach Umgebungseinflﬁssen

Die ErschlieBung der Inhalte erfolgt
1. im Fachunterricht (Lehrgang)

Aufgabenbeispiele

Untersuchung von Arbeitsabliufen
im Hinblick auf den Kraft- und
Zeitaufwand

Anwendung arbeitsphysiologischer
Erkenntnisse flir die Haushaltsar-
beit

Kostenrechnung filir den Einsatz
hauswirtschaftlicher Ger&dte
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Bedeutung gewerblicher Dienstlei-
stungen fir den privaten Haushalt

Die hdusliche Vorratswirtschaft in
ihrer privatwirtschaftlichen und
volkswirtschaftlichen Bedeutung

Werbung als Informationshilfe -
Werbung als Gefahr

durch Vorhaben

a) mit fachgebundener Aufgabenstel-

lung

b) unter Mitwirkung an fachiibergrei-
fenden Aufgabenstellungen

durch Erkundungen und Betriebspraktika

a) im hauswirtschaftlichen und sozial-
pflegerischen Berufsfeld, das in
seiner Struktur einsichtig wird,

b) in anderen Berufsfeldern, vor-
rangig unter Okonomischem Aspekt.
Dabei erfolgen Vorbereitung,
Durchfiihrung und Auswertung in
Zusammenarbeit mit anderen Lehr-
kriften. .
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4,4,3 Technisches Werken

.3.1 Dem Fach fallen im 9./10. Schuljahr
drei Aufgaben zu:

a)

LehrgangsmdBig Vermittlung von
Kenntnissen aus spezifischen Sach-
gebieten und Erziehung an sachspe-
zifischen Denkformen und Verhaltens-
weisen.

Durchfilhrung von ilberschaubaren Auf-
gaben, die einen gebrauchstilichtigen
Gegenstand zum Ziel haben. Dabel wer-
den die Schiiler selbsténdig folgende
Schritte vollziehen: '

Analyse des Problems,
Aktualisierung vorhandener LOsungs-
bestandteile, Planung oder Entwurf,
zeichnerische Vorkldrung oder Ent-
wurfszeichnung, Herstellung.

Beurteilung des fertigen Gegenstandes
nach seiner Gebrauchstlichtigkeit.

Gemeinsame Auswertung und Theoreti-
sierung schlieBen das Projekt ab.

Mitwirkung bei der Vorbereitung, Be-
gleitung, Durchfiihrung und Auswertung
von Betriebspraktika und Betriebser-
kundungen.

Zwischen diesen drei Aufgaben sollen
moéglichst enge Beziehungen bestehen.
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.J.2 Dabei kann das Technische Werken zur
ErschlieBung der Vorginge in Betrie-
ben folgende Aspekte beitragen:

a) Funktionelle Gliederung des Produk-
tionsablaufs,

b) Teilprozesse innerhalb der Fertigung
(Formen, Trennen, Fiigen),

¢) Steuerung und Uberwachung von Fer-
tigungsprozessen,

d) Planung von Arbeitsprozessen und
deren Abfolge,

e) Bau und Einrichtung von Arbeitsvor-
richtungen,

f) Planung, Entwurf, Entwicklung und
Erprobung von Produkten,

g) Einrichtung von Produkten fiir die
Serienfertigung,

h) Wirtschaftlichkeit hinsichtlich des
Materialaufwandes, des Arbeitszeit-
aufwandes und des Einsatzes von Werk-
zeugen, Maschinen und Energie.
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Politisch-soziale Weltkunde

In der Politisch-sozialen Weltkunde erfolgt
die Auseinandersetzung mit politischen,
wirtschaftlichen, gesellschaftlichen und
kulturellen Problemen der Gegenwart.

Die Politisch-soziale Weltkunde soll im Jugend-
lichen das KonfliktbewuBtsein wecken, die Fghig-
keit schulen, in Strukturmodellen zu denken, die
Bereitschaft zum Auffinden und zum Abbau von
Voruteilen fdrdern und die Bildung eines Ver-
antwortungs- und WertbewuBtseins gegeniiber der
Gesellschaft entwickeln. Dabeil soll der Jugend-
liche auch arbeitsmethodische Kenntnisse und
Fertigkeiten erwerben.

Die herkdmmlichen Fdcher Geschichte, Gemein-
schaftskunde und Erdkunde verschmelzen in der
Politisch-sozialen Weltkunde, die dariliber
hinaus soziale, Okonomische, politisch-systema-
tische und anthropologische Arbeitsansitze und
-inhalte aufnimmt.

Dieser Unterricht wird wesentlich durch f#icher-
iilbergreifende und iberfachliche Themen getragen,
die Je nach Sachstruktur fachliche Ansdtze oder
Exkurse (soziale, Skonomische, politisch-systema-
tische, geographische, historische und anthropo-
logische) nicht ausschlieBen.

Die folgenden Themenvorschlidge kennzeichnen die

Inhalte der Unterrichtseinheiten. Dem Fachlehrer
bzw. dem Lehrerteam obliegt es, aus diesen Vor-

schldgen 15 - 20 Einzelthemen fiir das Schuljahr

auszuwdhlen.
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Bei der Auswahl ist besonders darauf zu

achten, daB

a)

b)

)

die verschiedenen Aspekte der Poli-
tisch-sozialen Weltkunde hinreichend
beriicksichtigt werden

die Verbindung der Unterrichtsinhalte
des 9. Schuljahres mit denen des 10.
Schul jahres sorgsam hergestellt wird,
da bereits im ErlaB zur Umstrukturie-
rung der 3. Bildungsstufe auch solche
Themenvorschlige wiederkehren, deren
Behandlung sowohl im 9. als auch im
10. Schul jahr erfolgen kann

die spezifischen Moglichkeiten Jjeder
10. Klasse zur Einbeziehung des Be-
reichs Arbeit/Wirtschaft/Politik in
den Unterricht voll genutzt werden.

Einige Themen sind didaktisch bis zur Formu-
lierung von Lernzielen aufgeschliisselt worden.
Sie sind im zweiten Teil dieses Modellplanes
enthalten.

Probleme der verkleinerten Welt

l.1

Die Bevdlkerung und ihre Versorgung

Die "Bevdlkerungsexplosion™
(Verlauf, Ursachen, Prognosen und Pro-
bleme des Wachstums der Erdbevdlkerung).

Das WelternzZhrungsproblem

(Ursachen und Auswirkungen des Nahrungs-

mittelmangels in vielen L&ndern der Erde;
Nahrungsmitteliiberflu8 - Ursachen und Be-
deutung - in Europa und Nordamerika;

4.k
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Losungsmoglichkeiten fir die Erndh-
rungsprobleme der Menschheit: Ent-

wicklungshilfe, Erschliefung neuer

Quellen; Katastrophenhilfe).

Weltenergie- und Rohstoffversorgung

(Energietriger und Rohstoffe als Grund-
lagender Wirtschaftsentwicklung:
Vorkommen, Verbrauch und steigender Be-
darf; Entwicklung und Bedeutung neuer
Energiequellen und Rohstoffe; Internatio-
nale Planung und Zusammenarbeit zur LO-
sung des Weltenergie- und Rohstoffpro-
blems).

Herrschaftsprobleme der Gegenwart

Das parlamentarische Reglerungssystem
(Grundziige der Beispiele GroBbritannien
und BRD; wie kommt die Regierung Jjeweills
zustande?; Wahlen als Zwang zur Entschei-
dung liber konkurrierende Gemeinwohlvor-
stellungen bzw. als Abstimmung filir oder
wider die Regierung; was bedeutet "regie-
ren" und "Richtlinien bestimmen"?;
Theorie und Praxis der Gewaltentrennun-
gen zwischen Parlament und Regierung;
Aufgaben der parlamentarischen Opposition).

Die Willensbildung und Integrationsfunk-
tionen der politischen Parteien in der
parlamentarischen Demokratie

(Bedeutung des Parteiengesetzes, Parteien-
finanzierung, Mitwirkung durch Mitglied-
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schaft, Demokratisierungsprozesse
innerhalb politischer Parteien).

Interessenverbidnde in der pluralisti-
schen Gesellschaft (s. 2. Teil des Modell-
planes)

(M6glichkeiten der Mitwirkung des ein-
zelnen durch Mitgliedschaft; EinfluB-
nahme auf den politischen Entscheidungs-
prozef; Moglichkeit und Grenzen der Demo-
kratisierung; unterschiedliche Funktion
von Parteien und Verbinden).

Herrschaftsbestellung und Mitbestimmung
durch Wahlen

(Wahlsysteme; Wahlen fiir SMV, Verbinde,
Gemeinden, Linder, Bund; Wihlerverhalten;
Probleme einer Wahlrechtsreform).

Die Verfassungsgerichte in Bund und Lin-
dern als Hiiter der Verfassung (Verfas-
sungsbeschwerde als Recht und Chance des
Blirgers; Auswirkungen von Verfassungsge-
richtsentscheidungen auf den einzelnen
Blirger).

Das prédsidentielle Regierungssystem
(Grundziige der Beispiele USA und Frank-
reich; Volkswahlen hiilben wie driiben;
Wirkungen von Fdderalismus, Zentralismus
und Gewaltenteilung).

Die Regierungssysteme kommunistischer
Parteien in der UdSSR und der DDR
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Die Bedeutung der Lehre fiir die Praxis
von KPdSU und SED; warum "Arbeiter- und
Bauernmacht?"; das Fehlen freier Presse
und konkurrierender Parteien; zentrale
Planung und Lenkung der Wirtschaft).

Autoritdre Regierungssysteme
(Gesellschaftliche Voraussetzungen;
Polemik gegen die pluralistische Demo-
kratie; Verwendung des Plebiszits;
standesstaatliche Formen; Beispiele:
Spanien, Griechenland).

Internationale. Beziehungen

Politische Hegemonie

(Die Entstehung kolonialer Imperien im
19, Jahrhundert: Ursachen und Beweggriin-
der der imperialen Politik; Prinzipien
und Methoden der europidischen Kolonial-
verwaltung und deren politisches, wirt-
schaftliches und soziales Ergebnis.

Der 2. Weltkrieg als europdischer Hege-
monialkampf: ideologische Antriebe,
Praxis und Auswirkung der Hitler'schen
Hegemonialpolitik).

Das Selbstbestimmungsrecht der Volker

und das Prinzip der kollektiven Friedens-
sicherung als Alternative

(Von der Atlantik-Charta bis zur Griin-
dung der UNO., Nationalbewegung im Kolo-
nialraum und Entkolonialisierung.
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Bedeutung der UNO fiir die Entwicklungs-
lander: wirtschaftliche, soziale, kul-
turelle Leistungen. Scheitern der UNO

als Mittel kollektiver Friedenssiche-
rung aus der Unterschiedlichkeit sozial-
politischer Ordnungsvorstellungen heraus.
Selbstbestimmungsrecht fiir Deutschland?
Von den alliierten Teilungspl&nen im

2. Weltkrieg bis zum Potsdamer Abkommen).

Die Sowjetunion als osteuropidische
Fliihrungsmacht

- (Die Ausdehnung der sowjetischen Ein-
fluBsphire iiber Ostmitteleuropa seit
dem 2. Weltkrieg: ideologische Antriebe
und politische Realisierung am Beispiel
Polens oder der Tschechoslowakei. Das
osteuropdische Paktsystem. Comecon.
Pluralitdt nationaler, wirtschaftlicher
und ideologischer Kriafte innerhalb der
Sowjetunion und in Ostmitteleuropa;
gegenldufige Bestrebungen, Breschnjew-
Doktrin).

Westliche Biindnispolitik und europdische
Integrationsbestrebungen (s. 2. Teil des
Modellplanes)

(Antriebe, hemmende Krifte und Ergebnisse
der militdrischen, wirtschaftlichen und
politischen Zusammenschliisse in der west-
lichen Welt.

Politische Teilungen als Ausdruck des
Unvermogens der Blocke, gemeinsame LOsun-
gen zu finden: Deutschland, Korea,
Vietnam).
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Die Dritte Welt

(Die wirtschaftlichen, sozialen, poli-
tischen, kulturellen Schwierigkeiten

der Jjungen Staaten in den ehemaligen
Kolonialrdumen. Die verschiedenen
sozialen und politischen L&sungsversu-
che auf der Grundlage unterschiedlicher
kultureller Bedingungen. Notwendigkeit
und Problematik der Wirtschaftshilfe der
Industriem&chte.

Zunehmende politische Bedeutung der Ent-
wicklungslinder (UNO) und Versuche zur
Bildung einer 3. Michtegruppe (Bandung,
Belgrad), Nord-Siid-Gegensatz. Politische
Zerrissenheit (Indien-Pakistan, Indien-
China, Nigeria-Biafra).

Weltpolitik im Atomzeitalter

(Der Zwang zur Kooperation und Koexi-
stenz unter der Wirkung der wirtschaft-
lichen, sozialen und technischen Entwick-
lung. :

Stabilitdt der Systemgrenzen und Verlidn-
gerung der weltpolitischen, ideologischen
Konflikte in die machtweichen RHume:
Naher Osten, Vietnam (s. 2. Teil des Mo-
dellplanes).

Das Problem des nationalen Konsenses in
Deutschland: politische, wirtschaftliche
ideologische, strategische Problematik
einer Wiederherstellung der deutschen
Einheit).
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4.2 Gesellschaftliche Strukturen und Probleme

2,1

sel

Familie und Beruf im Wandel

Familienleben friher und heute (Part-
nerwahl; Lebensplanung; Erotik und
Sexualitdt; Familiengriindung; Ausbil-
dung und Existenzsicherung; Pflege
und Erziehung der Kinder; Geburtenre-
gelung; Krisen in Ehe und Familie;
verinderte gesellschaftliche Stellung
der Frau).

Der Beruf in der modernen Gesellschaft
(Leistungs- und Wettbewerbsorientierung;
Arbeitsmarkt, berufliche Mobilitdt und
Berufsberatung; Berufs- und Ortswechsel
und life-long-learning.

Landesplanung als Konsequenz gesellschaft-

lichen Wandels

Gestaltungsaufgaben im stddtischen Raum
(s. 2., Teil des Modellplanes)

(Funktionale und rdumliche Gliederung der
Stadt; Wohngebiete, Arbeitsplitze, Versor-
gungseinrichtungen; offentliche Versor-
gungs- und Verkehrsprobleme).

Gestaltungsaufgaben im ldndlichen Raum
(Umstrukturierung der Landwirtschaft mit
gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und
siedlungsgeographischen Folgen; Wandel
der liandlichen Wirtschafts- und Sozial-

struktur).

4.4
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Regionale Gestaltungsaufgaben
(Zentraldrtliche Gliederung und Ver-
waltung; regionale Differenzierung und
Strukturplanung im nationalen und iber-
nationalen Raum).

Recht als Ordnungsfaktor

Grundrechte und Rechtsordnung der BRD
(Grundrechte und ihre Bedeutung fiir
Gesetzgebung, Verwaltung und Rechtspre-
chung; Moglichkeiten, Notwendigkeiten
und Gefahren der Einschrinkung von
Grundrechten).

Aus dem Blirgerlichen Gesetzbuch

(Rechts- und Geschiaftsfihigkeit; Dienst-
vertrag; die elterliche Gewalt; Eigen-
tumserwerb; Besitz; Verkehrshaftpflicht).

Gerichtsverfassung

Grundsdtze des ZivilprozeBverfahrens und
des Strafverfahrens

(Ordnungswidrigkeit; BuBe und Strafe;
Slihnestrafvorstellung; gesellschafts-
kritische Vorstellungen zum Strafrecht:
ErziehungsmaBnahmen, Resozialisierung).

Aus dem Arbeitsrecht
(siehe Arbeitslehre)

Aus dem Sozialrecht

(siehe Arbeitslehre)
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Aufgaben der Polizeil
(Innere Organisation; Zwangsmittel
und Rechtsmittel dagegen).

Versammlungs- und Demonstrationsrecht

Kommunikation und Information

Die Massenmedien Presse, Funk, Film
und Fernsehen
(Funktion der Informationsgebung und
-speicherung).

Meinungsbildung durch Massenmedien

(Bedeutungsgehalt und Rangordnung
konkurrierender Nachrichtengebung

und Kommentierung; Suggestivmethoden
wirtschaftlicher und politischer Wer-
bung).

Presserechtliche Sicherung zur Erhal-
tung von Informations- und Meinungs-
freiheit

(fir die Journalisten und fiir die
Biirger) .

Wirtschaft und Politik

Die hier aufgefilhrten Themen verschrin-

ken sich vielfach mit anderen der Poli-

tisch-sozialen Weltkunde und der Ar-
beitslehre. Sie steiien eine Auswahl
dar, die die im ErlaB des Niedersich-
sischen Kultusministers vom 4. Juli

1.4

1967 - IITI A 2327/67 - (Umstrukturierung
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der 3. Bildungsstufe in der Volksschu-
le) angebotenen wirtschaftspolitischen
Themen erweitern.

Aufgabe der Politisch-sozialen Weltkun-
de ist es, bei Erarbeitung Jjener Themen
die Wechselwirkung wirtschaftlicher Ent-
scheidungen auf Staat und Gesellschaft
und die politischer Entscheidungen auf
die Wirtschaft darzustellen.

Aufgabe der Arbeitslehre ist es, die
konkrete wirtschaftliche Problematik
einzelner Betriebe und Unternehmen im
Rahmen der Ubergeordneten politischen,
wirtschaftlichen und gesellschaftlichen
Bedingungen zu durchdringen.

Wahrungspolitik

Wahrung und Wechselkurs, Storungen der
Wahrung (Inflation, Deflation ua.),
Mittel der Wihrungspolitik (Bundesbank,
Diskontsatz u.a.), internationale Ver-
flechtung der Wihrungen.

Handelspolitik

Ziele, Aufgaben, Mittel und Auswirkungen
(zblle, Kontingentierung, Verbote von
Einfuhr und Ausfuhr, Subventionen, Pramien,
Dumping, Vertridge, Zoll- und Handelsunio-
nen, Handels- und Zahlungsbilanz, inter-
nationale wirtschaftliche Konzentrationen
und Verflechtungen).
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Agrarpolitik

Produktionsfaktoren in der Landwirt-
schaft, Rentabilitdt und Produktivi-
tdt in der Landwirtschaft, Bodenreform,
Subventionen, Landwirtschaft in der
EWG.

Handwerks- und Industriepolitik

Mittel und Wege des Handwerks zur Star-
kung seiner Leistungsfdhigkeit und zur
Forderung der handwerklichen Berufser-
. ziehung, Entwicklung der Industrie, Un-
ternehmenskombinationen, Organisation
der Industrie (BDI, BDA, IHK) und ihre
Aufgaben.

Verkehrs- und Sozialpolitik
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Physik, Chemie und Biologie

Physik, Chemie und Biologie bleiben auch im 9. und
10. Schuljahr als eigenstdndige Ficher erhalten.
Sie leisten einen wesentlichen Beitrag zum Welt-
verstidndnis des Jjugen Menschen und ordnen sich der
Gesamtaufgabe dieser Schul jahre unter.

Auch in der 9. und 10. Klasse hat die experimentelle
Behandlung der Inhalte den Vorrang vor blosser In-
formation; die Schaffung tragfidhiger Grundlagenist
wichtiger als die lilickenlose Erfiillung des Planvor-
schlages. Die Themen sind in ihrer Verpflechtung

mit der Berufs- und Arbeitswelt zu sehen.

Physik und Chemie

Im Kernunterricht beider Klassen werden die Grund-
lagen von je drei filir die Gegenwart repridsentativen
Themen erarbeitet; sie werden im Kursunterricht er-
weitert. Wie die einzelnen Themen dem Kern bzw. dem
Wahlpflichtkurs zugeordnet werden k&nnen, geht aus
der folgenden Ubersicht hervor:



9. Schul jahr

4,5.1.1 Kernunterricht

1.

Aus der Mechanik:

Mechanische Arbeit, Hubarbeit, Verformungs-
arbeit, Beschleunigungsarbeit, Reibungsar-
beit, Wagenheber, lose Rolle, schiefe Ebene,
goldene Regel der Mechanik, Trdgheit, Ge-
wicht, Masse. ;

Energieformen und ihre Umwandlung:
Elektrische Arbeit, Wdrmearbeit mit dem
Tauchsieder, Begriff und Mafl der Wdrmemenge,
Kalorie,

elektrisches Warmedquivalent, Ein-
filhrung des Energiebegriffs, Erhaltungssatz.

Sduren - Laugen - Salze:

Sduren greifen andere Stoffe an. Sdure und
Metalle, Wasserstoff, Salzbildung, Molekiil,
Atom, Element, Verbindung, Satz von der Er-
haltung des Gewichts, Riuckgewinnung des Me-

talls aus der Salzldsung (Verkupferung),

~Laugen.

Wahlpflichtkurs

l.

%, Energieformen und ihre Umwandlung (Weiterf.):

Elektrotechnik:

Der Transistor als Gleichrichter und elek-
trisches Steuerelement, der Transistorver-

stdrker und einige Anwendungen.

Physik und Chemie der Photographie:
Linse, Objektiv, Kamera, Auge, Blende, Be-
lichtungszeit, Tiefenschirfe, lichtempfind-

liche Stoffe, Herstellung einer lichtempfind-

lichen Schicht, Photogramme, photochemischer
ProzeB, Entwickeln und Fixieren.

Energieumwandlungen beim Dampfkraftwerk (Bau
einer Modellanlage), Perpetuum mobile.

*Gh
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4,5.1.2 Kernunterricht

1.

Wahlpflichtkurs

Kunststoffe und Kunstfasern:

Analyse von Kunststoffen und Kunstfasern

durch Brennproben, Riechproben, andere Ver-
fahren. Halbsynthetische und vollsyntheti-
sche Fasern. Herstellung von Kunstseide,
Aufldsen und Ausfidllen von Dralon.
Herstellung eines Plastes auf Phenol oder
Harnstoffbasis. Physikalische Eigenschaften

von Thermoplasten.

Aus der Astronomie:

Umlauf des Mondes um die Erde (Massenan-
ziehung, Zentrifugalkraft, Galilei, Kepler,
Newton, Gezeiten), Umlauf der Planeten um

die Sonne, Himmelsbeobachtungen, MilchstraBen-
system, Beobachtung ferner Systeme, z.B. Orion-
u. Andromedanebel, Theorien liber die Entste-
hung des Universums.

Energie aus dem Atom:

Radioaktive Strahlung. Nachweis i.d. Nebel-
danlrohr, phot. Sehiehb,
Rontgenstrahlen, Strahlenschiden und -schutz,
Absorbtion radioakt.Strahlen, Bohrsches Atom-

modell, Modellvorst., Aufbau d.Elemente, U-

Kernspaltung, Kettenreaktion, Atombombe, Kern-
reaktor, friedl. Nutzung d. Kernenergie in Me-
dizin und Forschung, Kernkraftwerke.

kammer, Gamma- und

1‘

e

Schwingungen und Wellen:

Grundbegriffe: Wellenldnge, Amplitude,
Schallwellen,
Schallgeschwindigkeit, Resonanz, Licht
als Welle, Lichtgeschwindigkeit, Spek-
tralfarben als Licht verschiedener Wel-
Infrarot, Ultraviolett, elek-
tromagnetische Wellen bei Rundfunk und

Frequenz, Wasserwellen,

lenlinge,

Fernsehen, Radar, (Schwingkreis, Sender,
Empfinger) .
Kunststoffe und Kunstfasern:

keit, Beschleunigung,
Umlaufbahn, Schwerelosigkeit, Probleme der
Raumfahrttechnik.

Kunststoffe und Kunstfasern bestehen aus
elementaren Grundstoffen.

Eigenarten und Eigenschaften der Grundstoffe.
Grundsitzliche Bindungsreaktionen (Polyaddi-
tion, Polykondensation).

Kunststoffe sind Stoffe mit vorausbestimmba-
ren Eigenschaften. Physikalische Eigenschaf-
ten und Technologie der Bearbeitung.
Katalysatoren und Inhibitoren.

Raumfahrt und Raketen:

RiickstoBprinzip, Raketenantrieb, Geschwindig-
Fluchtgeschwindigkeit,

‘g.ﬁ
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4.5.2 Biologie

Im Mittelpunkt des Biologieunterrichts steht der
Mensch. Wihrend bis zum 8. Schuljahr aus der Hu-
manbiologie einzelne menschliche Organsysteme be-
handelt worden sind, soll Jjetzt der mentschliche
Korper als geordnete Ganzheit gesehen werden, in
der sich niedere und hthere Teilstrukturen und
Funktionen verzahnen. Weiterhin soll die Stellung
des Menschen zur unbelebten und belebten Natur so-
wie zur mitmenschlichen Gemeinschaft erarbeitet
werden. An ausgesuchten Beispielen werden Okolo-
gische und soziologische Wechselwirkungen sichtbar
gemacht, um die Einwirkung menschlichen Tuns auf
die Natur, aber auch die Abhidngigkeit des Menschen
von der Natur zu erkennen. Dabei muB vor allem
Einsicht in biologische GesetzmdBigkeiten gewonnen
werden.

Bei der Planung ist zu beachten, daB ein Teil der
Themen die Berufs-, Arbeits- und Wirtschaftswelt
berilicksichtigt und daher iiberfachlich angelegt ist.

Die Wahlpflichtkurse erginzen und vertiefen den
Kernunterricht durch zusidtzliche Beispiele, durch
Erarbeitung facheigener Arbeitsweisen, durch den
Aufbau und die Durchfilhrung von selbstédndigen Ver-
suchen sowie kleinere Forschungsvorhaben, durch Ex-
kursionen und gezielte experimentelle Erarbeitungen
"in Anlehnung an den Kernunterricht.

Praktika in der Land- und Forstwirtschaft, im Gar-
tenbau, in der Fischerei, in Tier- und Pflanzenver-
suchsbetrieben, in biologischen Instituten, in Kin-
dertagesstidtten und in Krankenhdusern konnen als be-
sonders geeignete Beitrdge der Biologie fiir die Hin-
filhrung zur Wirtschafts- und Arbeitswelt gesehen
werden.



9. Schul jahr

4,5.2.1 Kernunterricht

1.

Das Nervensystem:
Nervenzelle und Nerv, Rilickenmark, Gehirn;
Reflexbogen, vegetatives Nervensystem.

Das hormonale System:
Hormone; die innersekretor. Driisen; Steuerung
der Kdrpervorginge am Beispiel der Diabetis.

Der Mensch als geschlechtliches Wesen:
Fortpflanzung im Pflanzen- und Tierreich; Bau
und Funktion der mdnnlichen und weiblichen
Geschlechtsorgane; Menstruation; Befruchtung;
Entwicklung des Embryos zum Fdotus, Geburt.

Gesunde Lebensfilhrung:

KSrperpflege, Erndhrung, Slchtigkeit (GenuB-
gifte, Rauschgifte, Pharmazeutica); Erhaltung
der geistigen Leistungsfihigkeit (Psycho-
hygiene).

Der Mensch und seine biotische Welt:

a) Menschund Pflanze:
Grundkenntnisse der Zellenlehre und Ver-
erbung (Chromosomen, DNS, Reifeteilung,
Mendelsche Regeln, Mutationen).

b) Mensch und Landschaft:

Natur- und Landschaftsschutz, Erndhrungs-
probleme.

c¢) Mensch und Tier:

Vergleich von tierischem und menschlichem
Verhalten, Sonderstellung des Menschen.

Wahlpflichtkurs

1.

Fachgebiete der Medizin und ihre Aufgaben:

=
n

Chirurgie, Orthopddie, Psychiatrie, Neuro-,Gyniko-

logie, Dermatologie, Otologie u.a.m.

Aufbau des menschlichen KOrpers als ein-
maliges Ordnungsgefiige:

Bau der Zelle, Gewebearten, Organfunktionen,
Organsysteme, Organismus (Beispiel).

Das Nervensystem:

Bau und Funktionen des GroBhirns; Riickenmarks-

und Gehirnnerven; Erkrankung des Nerven-
systems; Psychohygiene.

Das hormonale System: .

Hormone, Sekrete, Exkrete; die Hypophyse
als "K6nigin" des hormonalen Systems; Gi-
gantismus; Basedowsche Krankheit, Tetanie.

Die Ontogenetische Entwicklung des Menschen:
Furchung, Zwillingsbildung, Bildung der Ei-
hdute und Organe, Geschlechtsbestimmung,
postembryonale Entwicklung, Geschlechtskrank-
heiten, Probleme der Reifezeit.

Mensch und Pflanze:

Kulturpflanzenziichtung, Pflanzenschutz und
Lebensmittelkonservierung, Schidlingsbekamp-
fung, Zlichtungsversuche im Schulgarten.

Mensch und Landschaft:
Pflanzengesellschaften, ©kolog. und pflan-
zensoziolog. Probleme des Natur- und Land-
schaftsschutzes, Raumplanung, Hunger in der
Welt, Steigerung der Ertridge, neue Nahrungs-
quellen; Exkursionen.

Mensch und Tier:

Tierzliichtung, Demostikation, Verhaltens-
lehre (an ausgewdhlten Beispielen, Instinkte,
Formen der Verstédndigung, Orientierung des
Zusammenlebens; Exkursionen.

1
Co

A8
1
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4.5.2.2 Kernunterricht Wahlpflichtkurs
1. Der Mensch und die abiotische Welt: 1. Mensch und Luft:

a) Mensch und Luft: Radioaktivitat der Luft, Versuche zur Fest-
Verunreinigung der Luft durch Abgase, stellung des Verunreinigungsgrades der Luft,
Moglichkeiten des Schutzes. Bakterienkulturen.

b) Mensch und Wasser: 2. Mensch und Wasser:

: : o . Ohne Wasser kein Leben; Bedeutung des Grund-
X:g::?g:;ggﬁihigg i R wassers filir die Trinkwasserversorgung; Folgen
: von FluB- und Bachbegradigungen; Abwidsser,
. Reinerhaltung des Wassers, Filterversuche;
¢) Mensch und Boden: Bakterienkulturen.
Bodenbestandteile, Bodenarten, Boden- 3. Munseh o Bidens
DeATDE Sng, “RinGung. Bodenfruchtbarkeit, Bodenorganismen, bodenan-

d) Mensch und Technik: 32;§§2ﬁ2 Pflanzen, Dilingungsversuche, Schwemm-

ReizUberflutung. 4, Mensch und Technik:
Verdrangung der Natur durch die Technik, Larm-
: versuche und seine Folgen; Arbeit und Erholung,
2. Der Mensch in der Gesellschaft: Schaffung von Erholungszentren.
Familienplanung, Bevdlkerungspolitik,
o 5. Der Mensch in der Gesellschaft:
%eiungziigz; %%2 Krankenfiirsorge am Humangenetik (Vererbung und Blutgruppen, Be-
ue 4 gabung, Krankheiten); Schidigung des Erbgutes,
?ugenik, Gesundheits~- und Kran%enfﬁrsorge
;- Krebs, Geschlechtskrankheiten), Entwicklungs-
o+ Hengureund Stel lung des NeRgeben: hilfe, Besuch eines Gesundheitsamtes o0.&.
Entstehung des Lebens, Werden der Pflanzen 6. Herkunft und Stellung des Menschen:

und Tiergruppen im Laufe der Erdgeschichte,
Erdzeitalter und Leitfossilien, Abstam-
mung des Menschen.

Entstehung und Kennzeichen des Lebens, Bedin-
gungen und Grenzen des Lebens, Theorien der
Entstehung des Lebens (Urzeugung, Hylozoismus,
Meteoritentheorie etc.), das Werden der Pflan-
zen und Tiere an Beispielen aus der Paldonto-
logie, vergl. Anatomie, Embryologie und Bio-
geographie; Anthropogenese (Stammbaum des
Menschen), Reihe der Funde, die fossilen Men-
schen, heutige Menschenrassen, Rassenprobleme.

=

un
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Mathematik

Der im Folgenden beschriebene Lehrgang soll den
Schiller zur mathematischen Erfassung seiner Um-
welt flihren. Neben der Sicherung und Abrundung
der bereits erworbenen mathematischen Denkweisen
und Techniken steht die Uberschau durech Anwendung
ibergreifender Gesichtspunkte auf Teilgebiete,
die, obwohl von gleicher mathematischer Struktur,
nach traditioneller Unterrichtsmethodik als ver-
schieden angesehen wurden. Funktion und Abbildung
sind zentrale Begriffe dieser Bemilihungen.

Beim Aufbau und der Erweiterung eines Beziehungs-
gefliges zwischen den Lehrinhalten lernt der Schiiler,
sich der Wahrheit einer Aussage 2zu vergewissern,
Hypothesen zu bilden, anzugreifen und zu verteidi-
gen, zu argumentieren und zu diskutieren. Im allge-
meinen wird er sich dabei auf konkrete Modelle und
Figuren beziehen. Nur gelegentlich darf man einen
rein rechnerischen Bewels erwarten.

Die Motivation zur Gewinnung neuer Einsichten geht
von konkreten Sachverhalten aus, aus denen die mathe-
matischen Zusammenhinge herausgeldst werden. Voraus-
setzung zur Anwendung dieser Einsichten auf die LO-
sung konkreter Aufgaben ist die mathematische Struk-
turierung des Sachverhaltes <ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>