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Stundentafeln fiir die Oberschulen Wissenschaftlichen Zweiges

1. Altsprachlicher Zug A 1 — Sprachenfolge: Latein Englisch Griechisch
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2. Altsprachlicher Zug A 2 — Sprachenfolge: Englisch Latein Griechisch
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3. Neusprachlicher Zug B 1 — Sprachenfolge: Latein Englisch Franzdsisch
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4. Neusprachlicher Zug B 2 — Sprachenfolge: Englisch Latein Franzésisch
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5. Neusprachlicher Zug B 3 — Sprachenfolge: Englisch Franzésisch Latein
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6. Neusprachlicher Zug B 4 — Sprachenfolge: Franzésisch Englisch Latein
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7. Mathematisch-Naturwissenschaftlicher Zug C1 — Sprachenfolge: Latein Englisch

1 g - e . 6 i 8
» Klassen
Roshey SN R IR e e Ak 12 13
wie B1
Pautsehy - b S S el 5) 4 | 4 3 1 I - 4 4 l
Geschichte und Gemeinschaftskunde - 219 319 3l9 318 ‘ 3i8 318 4 [ 10
s LT e e DA R N R e 29 g 2 2] 1) 1 2
e ! — £ ————
EROiBah ki i e e b 4 4 3 3 = ! 3 —
T T O i s e b 5 4 4 3 4 4 4
Griechisch . ......... iy s oot s — R o x il)
o s o {1 7] s O T e A Y e L Y e ) ‘ i, (R I o

S ‘ | ! ai
!&Ahathﬁmotik ....................... 5 4 5 ‘ 2 g ‘ g | ‘

(511 N PR TR TS 0 P 98T ol — 2 3 g ‘ o 8 '
el A N = = < 8o | 217 ala | 3l ‘."2
1R A T g 2 o | 2 2| 2y |
e e R D | 2 l 2) 15 l 9 2 -
AT AR R s R S D T R . 215 | 236 | 215 O gl [
Werken TSR St L S P 1 | ‘ll l[ | .2] 1 — —
LuibeslibUngen .. 0 L sl sl 2 ‘ 2 P | o 2 i 2 2
Pl e o O e S B2 LT el 0 {r Jdi L A |
Arbeits-Gemeinschaften ............ L — ‘ o= [l A ‘ = 6

Summe | 32 2., | u | 34 4 | 34 34




8. Mathematisch-Naturwissenschaftlicher Zug €2 — Sprachenfolge: Englisch Latein
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2 .9 Mathematisch-Naturwissenschaftlicher Zug €3 — Sprachenfolge: Englisch Franzésisch
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10. Mathematisch-Naturwissenschaftlicher Zug C4 —

Sprachenfolge: Franzésisch Englisch
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11. Musischer Zug D1 — Sprachenfolge: Latein Englisch
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12. Musischer Zug D2 —

Sprachenfolge: Englisch Latein
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13. Musischer Zug D 3 — Sprachenfolge: Englisch Franzdsisch
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14. Wissenschaftliche Oberschule in Aufbauform — Sprachenfolge: Engl. Franz, bzw. Engl. Latein
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ANMERKUNG zu D 1—3 ‘
™) Die nicht angegebenen Stunden kénnen nach Wahl der Schiiler(innen) auf Musik und Kunst verteilt werden.




Erlduterungen zu den Stundentafeln

Die hinter den Klammern stehenden Zahlen sind verbindlich. Die vor
den Klammern stehenden Zahlen stellen Beispiele einer Aufteilung dar,
von der auch abgewichen werden kann.

Die nicht durch Klammern zusammengefafiten Zahlen diirfen nicht abge-

andert werden.

Die Religionsstunden kommen zu den angegebenen Stunden noch hinzu.

Wegen der hohen Wochenstundenzahlen sind die Hausaufgaben auf
das notwendige Maf3 zu beschranken. Fir alle Klassen ist (neben dem
Sonnabend) ein aufgabenfreier Nachmittag anzusetzen.

Die fiir die Klassen 12 und 13 angegebenen Zahlen gelten nur fir das
Schuljahr 1953.

Bei den Reifeprifungen ist in Zukunft in den B-Zigen aufler in Deutsch
und Mathematik je eine schriftliche Arbeit in der 1. und 2. Fremdsprache
anzufertigen.

Bei den Wissenschaftlichen Oberschulen in Aufbauform sind Prifungs-
arbeiten in Deutsch, Mathematik und in der 1. Fremdsprache obliga-
torisch. Die vierte Arbeit kann nach Wahl der Schiiler naturwissen-
schaftlich oder fremdsprachlich sein; es muf3 eine lateinische Arbeit
geschrieben werden, wenn das grofie Latinum erworben werden soll.

In A 1 kénnen auf Antrag, der meiner Entscheidung unterliegt, fir die
Klassen 10 bis 13 drei Wochenstunden Kurs fiir Franzdsisch eingebaut
werden, ohne dafl die Wochenstundenzahl 34 Gberschritten werden
darf. Dem Antrag ist ein Vorschlag iiber die beabsichtigte Anderung der
Stundentafel beizufiigen.
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Allgemeine Richtlinien

. Die Plane sind Beispielplane dafir, wie man das Bildungsziel

erreichen kann, nicht aber, wie man es erreichen muf3. Insbesondere
kommt es in vielen Fachern nicht darauf an, das Bildungsgut in der hier
vorgeschlagenen Reihenfolge zu erarbeiten. Allerdings soll das Klassen-
ziel in jedem Fache erreicht werden.

Auf allen Klassenstufen sind planméflig Wiederholungen vorzu-
nehmen. Besonders in den Anfangsklassen ist im Anschluft an das von
der Grundschule Mitgebrachte eine gemeinsame Ausgangsbasis zu
schaffen.

Von Anfang an ist bewufite Aus|es e zu treiben. Wenn nicht besondere
Griinde vorliegen, ist ein Schiiller nicht ein zweites Mal ,,mit Bedenken"
zu versetzen, Es dient weder dem Interesse des Schilers noch der Er-
ziehungsaufgabe der Schule, wenn leistungsschwachen Schillern immer
wieder durchgeholfen wird. Nachhilfestunden haben nur Sinn zur Auf-
holung von Licken nach Krankheiten, bei Umschulung u. dgl. In anderen
Fallen rate man den Erziehungsberechtigten davon ab, das Kind in der
Oberschule wissenschaftlichen Zweiges zu belassen.

Als Unterrichtsprinzip wird ein recht verstandener Arbeitsunter-
richt gefordert, der die Klasse von ihren Antrieben her aktiviert, zur
Selbsttatigkeit erzieht und dadurch das natirliche Interesse an gei-
stiger Arbeit férdert. Die Ergebnisse der modernen jugendpsycho-
logischen Forschung sind in Erziehung und Unterricht stets zu be-
riicksichtigen. Vor jeder Verfrihung sind die Schiller zu bewahren, einz
stoffliche Uberbiirdung ist zu vermeiden.

Bei der Zumessung der Hausaufgaben ist auf die kdrperlichen
Bedingungen der Entwicklungsjahre Riicksicht zu nehmen. Im allge-
meinen muf} ein durchschnittlicher Schiler, wenigstens bis zur 10. Klasse,
mit zwei Stunden hduslicher Arbeitszeit auskommen konnen. Daher ist
an den einzelnen Schulen darauf zu achten, daf in denjenigen Fachern,
in denen keine regelm@figen schriftlichen Klassenarbeiten gefordert
werden, in der Regel nur mindliche Hausaufgaben mafligen Umfangs
aufgegeben werden.

Der Schwerpunkt der Arbeit liegt im Klassenunterricht. Zur Sicherung
und Festigung des hier Erarbeiteten werden in einigen Féchern
schriftliche Klassen- und Hausarbeiten verlangt. Sie sind so zu
stellen und vorzubereiten, daf3 die Schiler ihnen im allgemeinen ohne

17




10.

11.
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zusétzliche Hilfe geistig und methodisch gewachsen sind. Die Arbeiten
sind sorgféltig durchzusehen, damit die Schiler zur .Treve im Kleinen
erzogen werden; die Riickgabe soll so rechizeitig erfolgen, daf3 das
Interesse der Schiler nicht erlahmt. Im Hinblick auf die schriftliche
Reifeprifung sind in den naturwissenschaftlichen Fdchern der Zige
C 1—4 mindestens von der 11. Klasse an etwa 2 bis 3 schriftliche Klassen-
arbeiten je Fach zu fordern. Bei der Anzahl der in den einzelnen
Féchern geforderten Klassenarbeiten der 13. Klasse sind die Reife-
prifungsarbeiten nicht einbegriffen.

Wenn auch die Ubung des Geddchtnisses und das Aneignen eines festen
Wissensgutes wichtige Erziehungsaufgaben sind, soll doch die Ge-
dankenarbeit als solche, die Plege der Urteilskraft, voranstehen.

In den deutschkundlichen Féchern (Deutsch, Geschichte, Erdkunde) soll
nach Méglichkeit der Grundsatz der Konzentration durchgefihrt
werden. Besonders von der 10.Klasse an sollten Kulturepochen in ihren
geschichtlich-politischen, literarischen und kinstlerischen Ausprégungen
in derselben Klasse jeweils zu gleicher Zeit behandelt werden, soweit
méglich, in Zusammenarbeit mit allen anderen Schulfdchern.

Der Deutschunterricht darf — auch in den oberen Klassen —
keineswegs zur Literaturgeschichte werden. Vielmehr ist der sachgebun-
denen Darstellung, im Aufsatz, im Vortrag und im Gesprach, ein breiter
Raum zu gewdhren entsprechend den Anforderungen, die jede ge-
hobene Tatigkeit spater von ihrem Tréger fordert.

Im Geschichtsunterricht ist die politische Bildung die Haupt-
aufgabe. Unter Mitarbeit aller Unterrichtsfacher ist hier der Gemein-
schaftskunde besondere Aufmerksamkeit zu schenken.

In den unteren Klassen wird sich die Erdkunde nach dem Pensum
der Geschichte richten. Stets sollen auf griindlichen landerkundlichen
Vorkenntnissen allgemeine, insbesondere auch wirtschaftsgeographische
Gesichtspunkte herausgearbeitet werden. Die physikalische Erdkunde
darf nicht zu kurz kommen. Hinsichtlich der Klimakunde ist eine Ab-
sprache mit dem Physiklehrer zu empfehlen. Die Astronomie ist nach
didaktischen Riicksichten auf die Fécher Erdkunde, Physik und Mathe-
matik zu verteilen.

Der Mathematikunterricht soll bis in die oberen Klassen
hinein die Pflege des Kopfrechnens und einer angemessenen geome-
trischen Zeichentechnik nicht auler acht lassen. gei der Anordnung
des Bildungsgutes ist nach Mé&glichkeit darauf Riicksicht genommen




13.

14.

16.

17.

18.

worden, dafl der Phésik die notwendigen mathematischen Voraus-
e

setzungen jeweils zu bote stehen.

Der Physikunterricht darf weder vom Mathematischen noch
vom Tecnnischen iiberwuchert werden; im Mittelpunkt steht die Pflege
des physikalischen Denkens. Wenn die Physik in allen Zigen des
wissenschaftlichen Zweiges der Oberschule von der 8. bis zur 13. Klasse
vertreten ist, so nicht nur um ihrer sachlichen Bedeutung willen, son-
dern auch aus dem Grunde, weil der Physikunterricht dafir beispielhaft
se_ir::l soll, wie Uberhaupt noturwissensczaﬁliche Erkenntnis gewonnen
wird. .

Die Chemie hat viele Berihrungspunkte mit der Physik und mit der
Biologie. In den einzelnen Schulen ist Sorge dafiir zu tragen, daf eine
doppelte Durchnahme desselben Stoffes vermieden wird. Auflerdem ist
darauf zu sehen, daf3 die chemischen Voraussetzungen, die der biolo-
gische Unterricht bendtigt, rechtzeitig erarbeitet werden; im Bildungs-
plan ist hierauf Riicksicht genommen worden.

5 In der Biologie ist ein systematisch geordnetes Tatsachenwissen

fir das Versténdnis wichtiger Lebensgesetze unerlafilich. Dennoch soll
das Gedachtnis mit Einzelgeiten nicht mehr als unbedingt erforderlich
belastet werden. Die Oekologie liefert wichtige Querverbindungen zur
Erdkunde. Bei der Bedeutung der philosophischen Anthropologie in der
Gegenwart bedarf die biclogische Lehre vom Menschen sorgfdltiger
Behandlung.

In den neueren Sprachen darf bei aller Wertschitzung der
direkten Methode das sprachliche, insbesondere das grammatikalische
Verstdndnis nicht leiden. Sprechen und Schreiben missen, besonders in
der grundstGndigen neueren Fremdsprache, an Gegensténden aus dem
kulturellen, politischen und wirtschaftlichen Leben geilbt werden; eine
blofle Konversationstechnik geniigt fir die Oberklassen nicht.

In den alten Sprachen ist Sorge dafiir zu tragen, daf} die Lektire
nicht vornehmlich auf geschichtlich-politisches Schrifttum erstreckt wird.
In gemischten, besonders aber in M&dchenklassen, ist die Auswahl der
Lektire nach Méglichkeit so zu treffen, daf3 auch die Madchen Interesse
am Inhalt des Gelesenen gewinnen.

Die relativ hohe Stundenzahl, die den Fachern der musischen
Erziehung zugeteilt ist, soll dazu dienen, das Verstdndnis fir
Kunst- und Musikwerke und die Kenntnis der Hauptepochen der Kunst-
und Musikgeschichte zu férdern, damit das Interesse aller Schiller an
den Kiinsten, ihren Werten und Wirkungen verstérkt wird. Dabei muf
der Lehrer — unbhédngig von personlicher Neigung — gréfite Objek-
tivitat im Geschmacksurteil walten lassen.
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19. Die Leibesibungen dienen in_erster Linie dem gesunden Aus-
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gleich der Uiberwiegend geistigen Tatigkeit der Schiiler. Leistungssport
ist sekunddr, jeder Schiiler soll das 1hm Mégliche erreichen. Trotz
maBiger Pflichtstundenzahl Gufiert sich der Rang der leibesibungen
darin, daf sie durch alle Klassen hindurchgehen und daf} die Leibes-
erziehung Pflichtfach in der Reifepriifung ist.

Besondere Bedeutung kommt den Arbeitsgemeinschaften
der 13. Klasse zu. Die Teilnahme an ihnen ist grundsdtzlich freiwillig.
Neben der Méglichkeit, Philosophie zu treiben, konnen hier Vertie-
fungen und Ausweitungen an Gegensténden aller Schulficher vorge-
r;_o_mhmen werden, auch der in der 13. Klasse in Fortfall gekommenen
dcher.




Deutsch

Bildungsziel

Im Deutschunterricht steht die Pflege der Muttersprache an erster Stelle.
In den Schiilern muf3 daher der Sinn fiir die Klarheit und Schénheit unserer
Sprache geweckt und standig gesichert werden. Sie sollen durch den ver-
stdndnisvollen und richtigen Gebrauch ihrer Muttersprache lernen sie zu
beherrschen und dem gesprochenen und geschriebenen Wort Achtung
entgegenbringen. Sie sollen ferner den Reichtum und den Aufbau der
Sprache erfassen, sich mit ihrem Leben in, Vergangenheit und Gegenwart
vertraut machen und von den schépferischen und gestaltenden Kréften,
die in der Muttersprache sichtbar werden, eine Vorstellung bekommen.

Die Werke des deutschen Geisteslebens lernen die Schiler durch das
deutsche Schrifttum kennen. Sie sind an die volkstimlichen Dichtungen wie
Marchen, Sage, Legende, Volksbuch und Volkslied heranzufithren; vor allem
aber missen sie sich mit den Werken der grofien deutschen Dichter aus-
einandersetzen, so dafl sie die darin ausgedrickien Lebensanschauungen
und Lebenswerte schatzen lernen, selbst einen Mafistab fir die Beurteilung
echter Dichtkunst erhalten, Kraft zur Entfaltung ihrer Persénlichkeit und zur
Gestaltung ihres Lebens gewinnen und bei cller Aufgeschlossenheit den

Problemen der Gegenwart gegeniiber vor geistiger Entwurzelung bewahrt
bleiben.

Bildungsweg
1. Spracherziehung

Spracherziehung ist die planvolle Pflege des Wortes. Diese erfolgt 1. durch
die Ausbildung des mindlichen und schriftlichen Ausdrucks, 2. durch die
Pilege der Sprache am dichterischen und wissenschaftlichen Schrifttum.
Sprachliche Vorgénge miissen bewuft gemacht werden, die Sprache soll
als etwas Lebendiges erlebt, als hochstes Kulturgut und als bedeutendste
Vermittlerin jeglichen anderen Kulturgutes begriffen werden.

VYor allem ist der mindliche Ausdruck zu pflegen und dabei die Un-
befangenheit einer natirlichen Sprechfreudigkeit zu férdern. Das kann z. B.
durch gelegentliche Auffihrungen in der Art des Laienspiels geschehen. Bei
der héufig auftretenden Befangenheit in der Entwicklungszeit bedarf der
Schiller besonderer Hilfe.

Das Vorbild fir alle gepflegte Sprache ist die Hochsprache (Bihnensprache).

a) Sprecherziehung

Die Sprecherziehung hat wahrend der gesamten Schulzeit wichtige Auf-

aben zu erfillen. Yon einer natiirlichen, gesundheitlich zweckmaﬂi?en
gprechpﬂege ausgehend, schreitet der Schiler Uber sinnvolles Wortgestalten
zum freien Vortrag und zum sinnerfillten und sinnerfillenden Lesen fort.
Auf eine lautreine und von mundartlichen Unarten freie Aussprache ist von
Anfang an zu achten. Die Natirlichkeit ist stets zu wahren, jede Kiinstelei
ist vom Ubel. Das Tonband, auch als Mittel der Selbstkontrolle fir Lehrer
und Schiiler, hilft, die Sprechweise zu pflegen und zu bessern.
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b) Lesen

Das laute Lesen ist ein auBerordentlich bedeutsamer Unterrichtsgegenstand
auf allen Klassenstufen, da es der drohenden Sprachverwilderung unserer
Zeit wirkungsvoll entgegenarbeiten kann. Die Schiller sind anzuhalten,
ausdrucksvoll zu lesen, den Satzkern, es sei ein Wort oder ein Wortblock,
herauszuheben. Das Hasten beim Vorlesen ist scharf zu bekdmpfen. Gutes,
d. h. laut- und ousdrucksrichtiges Lesen ersetzt oft schon die ,Behandlung”
eines Lesesticks oder Gedic%nts, weil es den Sinn erschliet. Uber das
sinnerfassende, ausdrucksvolle Sprechlesen muf3 der Schiiler mit wachsender
Reife zum einprégsamen, aller Oberflachlichkeit abholden stillen Lesen

kommen.

Lehrer und Schiller diirfen sich das stete, die ganze Schulzeit wahrende
Uben in der Kunst des Lesens nicht verdrieflen lassen, der Lehrer im Vor-
lesen, der Schiiler im Bestreben, dem Gehalt des Werkes gerecht zu werden.

c) Vortragund Redeibung

Beim miindlichen Vortrag halt sich der Schiler entweder an das geprdgte
Wort, wie es in Poesie und Prosa geboten wird, oder er gibt in eigener
Gestaltung Ausdruck von seinem Denken und Fiihlen.

Fir das Auswendiglernen bietet sinngemafes Lesen durch Lehrer und Schiiler
eine wichtige Geddchtnisstitze. Jedes Gedicht, das gelernt werden soll, ist
daher nicht nur vom Lehrer vorzulesen, sondern muf3 auch vom Schiler
selbst laut gelesen werden. Dabei ist alle gekunstelte Pathetik zu bekdmpfen.
Der natirliche Vortrag ist zu pflegen. Das Gedicht soll als Ganzes gelernt
werden, nicht nur in einigen Versen. An den freien Yortrag vor der Klasse
sind die Schiller zu gewohnen. In der Mittel- und Oberstufe treten neben
die Gedichte auch Prosastellen und geeignete Dramenszenen.

Der freie Ausdruck erféhrt die beste Férderung dadurch, daf3 die Freude
der Schijler am Erzéhlen erhalten wird. Kleine formale und sachliche Fehler
dirfen nicht im laufenden Vortrag, sondern nur abschlieBend richtiggestellt
werden, denn sonst wiirde die Natirlichkeit, Frische und Unbefangenheit
des Ausdrucks gest&rt. In der Unterstufe sind Nacherzahlungen und eigene
Erlebnisse Gegenstand der freien Vortragsiibung, in der Mittelstufe Berichte
sachlichen Gehalts; in der Oberstufe tritt neben diese beiden Gattungen
auch der aus hauslicher Vorbereitung erwachsene wissenschaftliche Yortrag.
Die Schiller sind so weit zu férdern, daf} sie, nur von Stichworten geleitet,
Ausdruck und Satz wdhrend des Vortrages formulieren.

In der Oberstufe werden den Referaten gegebenenfalls Korreferate gegen-
Ubergestellt, und die Klasse hat in einer Erérterung Stellung zu nehmen,
doch sind dabei stets Sachlichkeit der Griinde und Achtung vor der Meinung
des anderen vornehmste Gesichtspunkte.

Bei allen mindlichen Vortragen ist in der anschlieBenden Besprechung auch
die Form der Darbietung zu beurteilen, und zwar sind hier aus sprach-
erzieherischen Griinden die Eindriicke der Schiiler vor dem Gutachten des
Lehrers zu héren.

Ein weiteres Gebiet fir die selbstschpferische Betdtigung des Schiilers in
der Rede ist das Theaterspiel, die Pflege des Laienspiels. Zundchst werden
es kleine Szenen sein, die die Schiller aus dem Stegreif stellen, dann werden
sie sich an die gebundene Form wagen; erst nach viel Ubung durch die
Sprechernehung und bei sauberer Ausdrucksgestaltung diirfen sie sich zu-
traven, ausgewahlte Szenen aus Werken der gichtkunst darzustellen.
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d) Schriftliche Ubungen

Neben der Pflege des gesprochenen Wortes sind laufend Ubungen im
schriftlichen Ausdruck nétig, und zwar bis in die oberste Klasse hinein.
Besondere Beachtung braucht der deutsche Aufsatz. Alle héuslichen schrift-
lichen Ubungen der verschiedensten Art, wie z. B. Wiedergabe von Be-
obachtungen, Sachberichte, kurze Zusammenfassungen, Charakteristiken
und Beschreibungen, Stimmungsbilder und Herausstellung des Wesentlichen
einer Person, eines Dinges, eines Vorganges, eines Inhaltes sind nur Vor-
arbeiten fiir den Aufsatz, ersetzen ihn aber nicht. Sie erfilllen jedoch nur
ihren Sinn, wenn der Schiiler auf Fehler aufmerksam gemacht und zu Be-
richtigungen und Umformungen angehalten wird. Alle Formen des Aufsatzes
werden gepflegt, sie ersh'ecEen sich von der Wiedergabe eigener Erlebnisse
und Beobachtungen iber Inhalisangabe und Berichte bis zum durchdachten
Besinnungsaufsatz der Oberklassen. Die Schiiler sollen sich an treffenden
Ausdruck, klare Darstellung, geordnete Gliederung und Gedankenfiihrung
gewohnen, doch missen die Aufgaben stets der Altersstufe entsprechen;
die Themen diirfen also die Fassungskraft des Schiilers nicht Uibersteigen.
Reine Stoffsammlungen oder Gedéchtnisleistungen sind zu vermeiden, des-
gleichen ist die Inhaltsangabe von Gedichten in Prosa ausgeschlossen.
Klassenaufsétze haben in den unteren Klassen an erster Stelle zu stehen.
Die Hausaufsétze der Oberstufe kdnnen in einen weiteren Rahmen gestellt
werden, so daf daraus gréflere Arbeiten erwachsen. Dabei sollen die
Schiiler auch lernen, einfache wissenschaftliche Literatur zu verarbeiten. Bei
der Bearbeitung des Themas sind eigene Auffassung, selbsténdiges Urteil
und persénliche Ausdrucksgestaltung als Vorziige zu werten. In der Regel
sind mehrere Themen verschiedener Art zu geben, so daB méglichst jede
Begabung zu ihrem Recht kommt; um der erzieherischen Bedeutung willen
missen gelegentlich aber alle Schiler einer Klasse vor ein Thema gestellt
werden.

Auf der Unterstufe sind noch besondere Rechtschreibungsiibungen erforder-
lich. Zur Ubung und Befestigung des Gelernten dienen Klassendiktate. Sie -
sollen ein ansprechendes Ganzes sein und Spitzfindigkeiten vermeiden. Die
Schiller sind in den Gebrauch der amtlichen Regel- und Waorterverzeich-
nisse einzufiihren.

In der Unter- und Mittelstufe wird man gelegentlich schon Niederschriften
vom Verlauf der Unnterrichtsstunde anfertigen lassen. In der Oberstufe
stehen neben den Protokollfihrungen cuch Zusammenfassungen von Vor-
tragen und Klassenerdrterungen.

Die Durchsicht aller schrifilichen Arbeiten verfolgt das Ziel, den Schiler
auch durch die Pflege der schriftlichen Fassung des Wortes in seinem Aus-
druck zu férdern. Er muf3 féhig werden auszudriicken, was er empfindet
und denkt, und sich dennoch bewufit werden, daf3 das gesprochene Wort
etwas anderes ist als das geschriebene. Es ist daher empfehlenswert, Stil-
und Ausdrucksfehler stets verbessern zu lassen, gute Leistungen zur An-
regung lobend hervorzuheben und die Beurteilung nicht nur in einer Zensur,
sondern auch in einer charakterisierenden Begriindung niederzulegen.

e) Sprachlehre

Den sprachrichtigen Gebrauch seiner Muttersprache wird der Schiller stefs
zundchst am vorbildlichen Beispiel und durch viel Ubung erlernerd. Zu diesem
rein imitativen und intuitiven Erfassen tritt mit der Sprachlehre das eigene
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Nachdenken Gber Sprachformen und -vorgénge. Mit Hilfe der Sprachlehre
soll der Schiiler selbst fihig werden, sich im rechten Sprachgebrauch zu
prisfen und zu festigen. Die Grundbegriffe des Sprachverstindnisses missen
gelegt werden, damit eine Briicke entsteht zu den alten und neuen Fremd-
sprachen. Der Einblick in den Sinn des Aufbaus der Sprache, den der
Schiler in der Unterstufe bekommt, fihrt in der Mittelstufe zu sprach-
geschichtlichen Betrachtungen, wie z. B. Laut- und Bedeutungswandel, Lehn-
und Fremdwort. In der Oberstufe tritt an die Stelle der Betrachtungen iiber
die Sprachlehre mehr und mehr die Stillehre, durch die der Schiler _gile
psychologischen, soziologischen und historischen Ursachen der Stileigentim-
lichkeiten ganzer Zeitalter und Volksschichten erkennen kann. Das Ver-
stdndnis muf entstehen, daf die Sprache ein sich ewig wandelndes, leben-
diges, organisches Gebilde ist und ein Spiegel fir die lebensduBerungen
unseres Volkes inmitten anderer Vélker. Fiir die Sprach- und Stillehre gilt
ganz besonders, daB mechanische Ubungen zu vermeiden sind und die
Schiller aus dem angewandten Gebrauch die Gesetze unter Anleitung des
Lehrers selbst erarbeiten, so daf} ihre geistige Tatigkeit stets lebendig bleibt.

2. Das Schrifttum

Aus dem deutschen Schrifttum soll das Gediegenste und Wertvollste von
dem an die Jugend herangetragen werden, was ihre persénlichen Krdéfte
und Werte entwickelt und starkt. Zudem muf3 das Bildungsgut altersgemafs
sein. Dichtungen, die der Jugendliche nicht versteht, lassen ihn kalt; nur
Dichtungen, die ihn innerlich ansprechen, hinterlassen dauernde Wirkung.
Deshalb mussen bei der Auswahl und Behundlung des Lesestoffs, soweit
dieser nicht schon durch das Lesebuch gegeben ist, die Altersstufen der
Jugendlichen auf das sorgfaltigste beachtet und es muf alles beiseite ge-
lassen werden, was der geistigen und seelischen Entwicklung des jungen
Menschen noch nicht entspricht. Die Auswahl umfafit allerdings Stoffe bis
in die Gegenwart hinein und beriicksichtigt auch die Bedeutung des Frauven-
schaffens auf allen Gebieten des Lebens. Aber nicht nur deutsche Dichtung,
sondern auch Werke des Auslandes sind heranzuziehen, damit der heran-
wachsende junge Mensch die Weite und Vielgestalt der Lebensansichten und
Lebensgefiihle zu erfassen lernt.

Neben die Dichtung tritt die Sachlektire. Ihr bringt der junge Mensch auf
allen Stufen Iebha?tes Interesse entgegen, je nachdem es sich um Dar-
stellungen aus den Gebieten der Geschichte, Erdkunde, Naturkunde oder
Technik handelt. Yon einfacher wissenschaftlicher Prosa auf der Mittelstufe
fuhrt der Weg zu wissenschaftlichen Abhandlungen auf der Oberstufe.

Hinsichtlich der Kunstform der Dichtungen werden die Schiler mit ihren
wichtigsten Arten vertraut gemacht, das gilt sowohl fir die Prosaform wie
fir die Poesie.

Die Ballade ist eine Dichtungsgattung, die dem kinstlerischen Bedirfnis der
Mittelstufe am weitesten entgegenkommt, weil ihr starker Handlungs- und
Spannungsgehalt diesem Entwicklungsalter besonders gemdf ist. Doch auch
die Schiler der Obersiufe schépfen noch gern aus dem reichen Schatz
unserer Balladendichtung.

Die Darbietung von lyrischen Gedichten soll méglichst Gelegenheitsunter-
richt im besten Sinne sein.

Bei der Behandlung des deutschen Schrifttums sind von Anfang an Arbeits-
formen zu entwickeln, die eine sich stetig steigernde Selbsttatigkeit der
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Schiller gewdhrleisten. Nur so wird ein persdnliches Verhdltnis des Schiilers
zur Dichtung und seine volle seelische Hingabe erreicht, und nur so kénnen
produktive Kréfte geweckt werden. Ein zu langes Verweilen bei einer Dich-
tung l&Bt ihren Eindruck auf den Schiller verblassen, wéhrend bei einem
zu starken Zergliedern, besonders der Dramen, das Kunstwerk als Ganzes
leidef. In jedem Falle ist auf klare Erfassung des Gehaltes einer Dichtung
Wert zu legen. Bei den literaturgeschichtlichen Belehrungen auf der Ober-
siufe muB das Werk immer Ausgangspunkt sein.

Neben der im Klassenunterricht behandelten Lektire hat der Lehrer der
Privatlekiire der Schiler sein besonderes Augenmerk zu schenken, da
gerade hierbei der Eigenart der Yeranlagung eines jungen Menschen Rech-
nung getragen werden kann.

Eine wesentliche Hilfe erfahrt der Deutschunterricht durch eine gut aus-
gestattete Schiilerbibliothek. Dabei wird jeder Lehrer bemiiht sein, in seinen
Schillern die Lust am Besitz und Erwerb eigener Bicher zu erwecken. Beim
Vortrag von Gedichten und von Stellen aus Dramen kénnen Grammophon-
platten und Tonbé&nder, welche die Wiedergabe von Kunstwerken durch
bedeutende Schauspieler enthalten, von grofiem Nuizen sein. Das Lesen
eines Dramas erféhrt seine Krénung durch den Besuch eines guten Theaters.
Fir jede Klasse ist ein Kanon von acht bis zehn Gedichten aufzustellen, die
auswendig gelernt werden. Durch dauvernde Wiederholung kann erreicht
werden, daf} die Schiler so einen unverlierbaren Schatz guter Dichtungen
mit ins Leben nehmen.

Alle im Bildungsgut der einzelnen Klassen angegebenen Vorschldge und
Beispiele dienen nur als solche; sie kénnen durch Werke eigener Wahl,
sofern sie dem gleichen Sinn und Ziel dienen, ersetzt oder erganzi werden.

Bildungsgut

7. Klasse
1. Spracherziehung

Mindliche Ubungen

a) Sprecherziehung: Unterschied zwischen Buchstaben und Lautfen;
Ubungen zu sauberer Lautbildung; Brust-, Rippen-, Zwerchfellatmung; die
Bedeutung der richtigen Stimmlage.

b) Lesen und Vortragen: Beim lesen Beachiung von Wori- und
Satzmelodie. Zeitmaf3 und Pausen. Angemessener, natirlicher Vortrag von
Gedichten. Mindliche Ubungen in der Wiedergabe von Erlebtem und Be-
obachtetem unter starker Betonung der Beschreibung und des Berichtes ein-
facher Vorgdnge. Ubungen im anschaulichen Ausdruck durch Bildung von
Wortreihen (etwa Farbtdne, Schnelligkeitsbezeichnungen u. &.), durch Finden
des Gegensatzes, durch Benutzung von Bildern und Gleichnissen, durch die
Wahl der richtigen Ausdrucksverstarkung, durch das Erkennen der Wirkung
von Klangfarbe und Lautmalerei, durch Einsetzibungen.

c) Wort-und Satzlehre: In der Wortlehre Abschluf3 der Deklination
einschlieBlich der gebrduchlichsten Fremdwaorter, Abschluf® der Konjugation
unter besonderer Beachtung der starken und schwachen Formen bei den
gleichen Verben. Wortartwechsel vom Substantiv zum Adverb oder zur
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Préposition und umgekehrt. Das Wichtigste von der indirekten Rede. In der
Satzlehre die Satzverbindung und das Satzgefige. Die lehre von den
Nebensatzen nach ihrer Stellung, ihrer Anknipfung, _ihrem Inhalt. Ver-
wandlung von Nebensétzen in Satzteile und von Satzteilen in Nebensdize.
Gelegentliche Aufzeichnung von Satzbildern zur Festigung der Lehre von

den Satzteilen. -

Schriftliche Arbeiten

In Verbindung mit den miindlichen Ubungen Wiedergabe von Erlebnissen,
Beschreibungen, einfache Berichte. Desgleichen schriftliche Ubungen im
anschaulichen Ausdruck. In der Rechfschreibun? Ubungen je nach Anlaf
und bei besonderen Schwierigkeiten, z. B. bei Fremdwortern, Die Zeichen-
setzung ist im Zusammenhang mit der Satzlehre zu erarbeiten und zu
festigen. Erste leichte Ordnungs- und Gliederungsiibungen. 10 Klassen-
arbeiten, darunter einige Diktate.

2. Schrifttum

Das Lesebuch bietet den grundlegenden Stoffkreis, dazu treten auch Ganz-
schriften. Besonders zu bericksichtigen sind die Welt des Altertums und
Bilder aus dem gesamteuropdischen Raum. Die Sagen des klassischen Alter-
tums, germanische Sagen und damit zusammenhdngende, leichtfafiliche
Balladen.
Marchen. Spriche und lieder.
Vorschlage fir die Auswahl von ein bis. zwei Ganzschriften:

Demuth: Hans bei den Wasserratten.

Kotte: Ein Férster geht durch den Wald.

Freytag: Ingo.

J. P. Hebel: Kalendergeschichten zu Lust und Lehr.

M&rike: Das Stuttgarter Hutzelmdénnlein.

Riehl: Der Dachs auf Lichtmef3.

Rosegger: Als ich noch der Waldbauvernbub war.

Stifter: Bergkristall.

Storm: Pole Poppenspdler.

8. Klasse

1. Spracherziehung

MindlicheUbungen

a) Sprecherziehung: Weiterhin Ubungen wie in der 7. Klasse; es ist
aber besonders darauf zu achten, dafl die Stimmbdénder durch stdrkere
Betétigung der Lippenmuskeln geschont werden. Der harte Einsatz (Glottis-
schlag) muf3 durch Ubung beseitigi werden.

b) Lesenund Vortragen:

Weiterhin Beochtunz sinngemdfen Lesens. Stdrkere Anspriiche an den sinn-
gemaBen Vortrag. Alle anderen miindlichen Ubungen wie in der 7. Klasse
unter gesteigerten Anspriichen an die Form der Beschreibung. Neben der
streng sachlichen die belebte Beschreibung, auch Bildbeschreibungen. Hin-
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fihren zur Schilderung. Ubungen im treffenden Ausdruck durch Wortschatz-
ubungen verschiedener Art, z. B. Bewegungen, Farben, Mengen, Zustande.
Der Bildgehalt der Worter wird herausgestellt, auf die Beachtung des
Klanges wird Wert gelegt.

¢) Wort-und Satzlehre: In der Wortlehre Wiederholung und Festi-
gung des Stoffes der 7.Klasse. Erb-, Lehn- und Fremdwort in sprach- und
kulturgeschichtlicher Betrachtung. Das Berlinische als geschichtlich gewor-
dene und sténdig sich wandelnde Mundart. Im Gegensatz dazu die Gassen-
sprache und die Flachheit von Schlag- und Modewértern. Redensarten und
Sprichwérter, Berufs- und Standessprachen als Zeugen der Bildhaftigkeit
und des Reichtums der deutschen Sprache. Die Satzlehre weist hin auf die
Stellung der Worter im Satz, sie zeigt die Grundstellung auf und die viel-
fachen Anderungsmoglichkeiten je nach der Wichtigkeit ges hervorzuheben-
den Wortes. Vergleichssatze aus den Fremdsprachen machen den Unter-
schied zwischen freier und gebundener Gliederung des Satzes klar. Auch
die verschiedenartige Stellung der einzelnen Sdatze zueinander wird er-
lautert. Sichere Sc?\eidung von direkter und indirekter Rede mufl 'vom
Schiiler verlangt werden. Standige Wiederholung der Zeichensetzung.

Schriftliche Arbeiten

Wie in der 7. Klasse stehen die schriftlichen Ubungen in stdndiger Ver-
bindung mit dem mindlichen Bildungsgut. Die Schilderung tritt als neuve
Stilgattung hinzu und braucht auch viel schriftliche Ubung. 8 Klassen-
arbeiten von zweistindiger Daver.

2. Schrifttum

Der Stoffkreis des Lesebuchs steht unter dem Thema: Blick .in die weite
Welt. Yon kiilhnen Entdeckerfahrten und groﬁen Forschern. Dazu Llieder,
gesch;fhtliche Balladen, Schwinke, Volksbiicher und kulturgeschichtliche
Novellen.

Vorschldge fir Ganzschriften nach Wahl:
Biirger: Des Freiherrn von Minchhausen wunderbare Reisen und
Abenteuer.
Brunner: Wo der Adler haust.
Max Eyth: Der blinde Passagier.

H. Seidel: Reinhard Flemmings Abenteuer zu Wasser und
zu Lande (in Auswahl).

Sven Hedin: Uber den Transhimalaja.

Ebner-Eschenbach: Krambambuli.

Ebner-Eschenbach: Die Spitzin.

E. T. A. Hoffmann: Meister Martin der Kifner und seine Gesellen.
Storm: Die S6hne des Senators.

Lons: Mimmelmann.

Thoma: Meine Bauern.

Tieck: Der blonde Eckbert.
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9. Klasse

1. Spracherziehung

Mindliche Ubungen

q) Sprecherziehung: Die Sprech- und Gehdribungen sind die
gleichen wie in der 8. Klasse. Hinzu kommt die Bedeutung des Rhythmus
und der melodischen Bewegung innerhalb eines Satzes.

b) Lesen und Vortragen: Unterschiedliche Anforderungen beim
Lesen und Sprechen inhaltlich verschiedener Texte (sachliche und kiinstlerische
Darstellung). Miindliche Ausdrucksiibungen weiter wie bisher als Wortschatz-
tbungen fir bestimmte Aufgaben der Stilkunde. Inhaltliche Zusammen-
fassungen von Gelesenem stellen verstarkte Anforderungen ans Ordnen und
Gliedern, ein starres Schema ist nicht zu verlangen.

c) Wort-und Satzlehre : Die Bedeutun;‘.] des Verbs im Satz. Kampf
gegen den Ersatz des Verbs durch ein abgeleitetes Substantiv mit einem
blassen, nichtssagenden Verb. Vermeiden von Worthilsen und Schwamm-
wéortern, verstirktes Bemiihen um Treffsicherheit und Bildhaftigkeit. Die Ge-
staltungskraft der Sprache, Neuschépfungen und Aussterben von Wértern,
- der Bedeutungswandel. Kulturgeschichtliches in Familien- und Ortsnamen.
Etymologie und Volksetymologie. In der Satzlehre Ubungen zur Wieder-
holung und Vertiefung aus gegebenem Anlaf3.

Schriftliche Arbeiten

Gesteigerte Anforderungen bei Beschreibungen von Gegenstdnden und
Vorgéngen, so dafl aus dem Sachbericht die Facharbeit erwéchst, wobei
auch lehrstoffe anderer Facher verwendet werden kénnen. In den Kreis der
Darstellungen wird die Personenbeschreibung hineingenommen.

Kurze und sachliche Inhaltszusammentfassungen von Gelesenem. Gliede-
rungsiibungen. Briefformen.

6 Klassenarbeiten von zwei- bis dreistindiger Dauer, ein bis zwei
Hausarbeiten.

2. Schrifttum

Die Stoffkreise des Lesebuchs und dié Ganzschriften handeln von der Welt
der Forscher und Entdecker, von fremden Léndern und Menschen. Es werden
Darstellungen gegeben zur Veranschaulichung der geschichtlichen Bilder
aus der neuen Zeit bis zum Anbruch des Maschinenzeitalters. Altere und
nevere Balladen. Die erste Begegnung mit dem Drama muf3 kurze, wichtige
Bemerkungen zum Theater bringen.
Dramen:

Schiller: Wilhelm Tell. -

Grillparzer: Weh dem, der liigt.

Vorschlage fir Lektiire nach Wahl:
Keller: Kleider machen Leute.
Dorfler: Das Gesicht im Nebel.
C. F. Meyer: Das Amulett.




C. F. Meyer: Gustav Adolfs Page.
Riehl: Der Stadtpfeifer.

Raabe: Die schwarze Galere.

Reuter: Ut de Franzosentid.

Stifter: Das Heidedorf.

Storm: Béttcher Basch.

Wassermann: Das Gold von Caxamalca.
Wildenbruch: Das edle Blut.

Bauer: Mount Everest.

G. Fock: Seegeschichten.

Schmidtbonn: An éinem Strom geboren.

10. Klasse
1. Spracherziehung

Mindliche Ubungen:

a) Sprecherziehung: In der Sprecherziehung starkere Bewufit-
machung der Resonanzméglichkeiten (Brustresonanz, Mund- und Nasen-
l;c:z_sonanz). Der Unterschied von Befehls- und Schonstimme, der Umfang der
tfimme.

b) Lesenund Yortragen : Forderungen fiir sinngeméafies Lesen wie in
der 9. Klasse. In den Kreis der mindlichen Ubungen tritt das echte Streit-
gesprach; die Bedeutung des Stichwortes fir Rede und Gegenrede sowie
fur den Vortrag. Kampf gegen Sprachverwilderung, gegen Phrase und ent-
behrliches Fremdwort, gegen Papierdeutsch.

c) Die Stilkunde l&st die Wort- und Satzlehre ab und bringt erste
Betrachtungen des Schrifttums auf Ausdrucksmittel und Stilunterschiede hin.

Schriftliche Arbeiten

Héufige kurze Niederschriften unter mannigfaltigsten Gesichtspunkten zur
Pflege der verschiedenen Stilgattungen: Wiedergabe von Beobachtungen,
auch in Form der Facharbeit, Charakteristiken, Stimmungsbilder. Im Unter-
richtsprotokoll iibt der Schiler, Wesentliches in einem kurzen Bericht her-
vorzuheben. Vorbereitung des Problemaufsatzes durch planmdfiige Ubun-
gen im Gliedern und einfache Erérterungen.

5Klassenarbeiten von dreistindiger Daver,2Hausarbeiten.

2. Schrifttum

Biographische Darstellungen, die die Stellung des Individuums als Glied der
Familie, der Gesellschaft und des Staates zeigen. Selbstbiographien. Die
Haltung der Persénlichkeit im Kampf mit den Naturgewalten und Schicksals-
schldgen des Lebens. Neben der Ballade tritt jetzt auch die Lyrik starker
in den Vordergrund.
Dramenlektiire zur Wahl:

Goethe: Goétz von Berlichingen.

Schiller: Kabale und Liebe.
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Kleist: Der zerbrochene Krug.
Lessing: Minna von Barnhelm.
Hauptmann: Der Biberpelz.

Vorschlage fir Lektire:
A. v. Arnim: Der tolle Invalide.
Alverdes: Die Pfeiferstube.
Bergengruen: Die drei Falken.
Eichendorff: Aus dem Leben eines Taugenichts.
Flex: Der Wanderer zwischen beiden Welten.
E. T. A. Hoffmann: Das Fraulein von Scudery.
O. Ludwig: Zwischen Himmel und Erde.
Keller: Das Fahnlein der sieben Aufrechten.
Ponten: Der Meister.
Timmermanns: Kleine Leute in Flandern.
Storm: Der Schimmelreiter.
Droste-Hiilshoff: Die Judenbuche.
Kleist: Michael Kohlhaas.
Schweitzer: Zwischen Wasser und Urwald.

1. Klasse
1. Spracherziehung

Mindliche Ubungen

a) Lesen und Vortragen: Weitere Ubungen im freien Sprechen,
im mindlichen Vortrag, im Wechsel- und Streitgesprdch. Bei der Erarbeitung
mittelhochdeutscher Texte muff ein Verstdndnis des dichterischen Gehaltes
auch dadurch erreicht werden, daf3 die sprachliche Urform sinngem@f3 ge-
lesen wird. Das Verstdndnis fir die Kunstform wird im Anschlufl an die
Dichtungen entwickelt. Die wichtigsten Wesensziige der Verslehre werden
auvfgezeigt. Der Gegensatz von alltéglicher und gehobener Sprache wird
h?‘ruusgestellf; Schlichtheit und Wahrheit des Ausdrucks sind weiterhin zu
pflegen.

b) Sprachgeschichte und Stilkunde zeigen den Weg der
deutschen S_Froche von dem Nebeneinander der altdeutschen Dialekte Gber
das zeitweilige Auftreten einer mittelhochdeutschen Dichtersprache zum
Ineinanderwachsen der deutschen Sprachstimme zur neuhochdeutschen
Schrift- und Gemeinsprache. Die Bedeutung der deutschen Sprache fiir
unser Werden und Sein als Volk. Der Urquell der Mundarten.

Schriftliche Arbeiten

Kurze schriftiche Ubungen wie in der 10.Klasse; der Problemaufsatz und
die Facharbeit erfahren eine Vertiefung im Erfassen ihrer Besonderheit, ihrer
Voraussetzung, ihrer Anlage und Ausfihrung. Die Charakteristik bezieht
sich auch auf Landschaften, Bauwerke, technische Schépfungen.

S Klassenarbeiten von drei- bis vierstindiger Davuer, ein bis zwei
Havusarbeiten.
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2. Schrifttum

Das Ziel dieser Klasse ist, die Werte aufzuzeigen und dem Versténdnis zu
erschlieen, die auch heute noch den Geist des Abendlandes tragen und
besonders fir die Formung deutschen Geistesgepréges wesensbestimmend
geworden sind: die Antike, das Christentum und das Germanentum. Im
Mittelpunkt der Behandlung steht dabei die Epoche, in der erstmalig deut-
sche Sichfung hervortritt und dann in das Geistesleben Westeuropas hinein-
bezogen wird: das Mittelalter mit seiner Dichtung und Kunst.

Das klassische Altertum. Homer und seine Bedeutung fir die
antike Welt und fir den Menschen der Gegenwart ist an ausgewdhlien
Stellen zu wirdigen. Von den grofien griechischen Tragikern ist in kinst-
lerisch wertvollen Ubersetzungen eines der Dramen zu lesen, z. B.
Aiscl:iylos: .Die Perser”, Sophokles: , Antigone” oder ,Odipus”, Euripides:
Medea”.

So umfaBt die Darbietung zwar nur eine geringe Auswahl, soll aber in die
Tiefe dringen und den Schiiler vertraut machen mit dem Geist der Antike,
einer der Wurzeln der europdischen Kultur.

In Verbindung mit diesen Stoffkreisen stehen Schillers Balladen und ,Die
Braut von Messina”, Shakespeares , Coriclanus” oder ,Julius Casar”. Im
Altsprachlichen Zug, in dem sich den Schilern die antike Welt im grie-
chischen und lateinischen Unterricht erschlieBt, kann ihr Einflul auf die
europdische Kultur starker betont werden.

Der Geist des Mittelalters. An einigen Proben aus der Edda und
den althochdeutschen Dichtungen wird das germanische Weltbild gezeigt.
Das Nibelungenlied und seine Entstehung. Der Minnesang und das hofische
Epos als Hohepunkt ritterlicher Kultur. Der Ausklang des Mittelalters mit
Proben aus Meister Eckehart und aus dem ,Ackermann aus Bohmen” von
Saaz. Die Anféinge des deutschen Dramas aus geistlichen und weltlichen
Schauspielen. Einzelne Proben aus den Werken von Hans Sachs geben
einen Eindruck vom Wesen des Meistergesanges.

Der Weg zur Neuzeit. Auf die Bedeutung der Renaissance fir die
abendldndische Kultur und die Entwicklung des deutschen Humanismus ist
hinzuweisen. Luthers sprachschopferische Kraft wird — im Vergleich mit
vorlutherischen Bibeliibersetzungen — an seiner Bibeliibersetzung und am
noendbrief vom Dolmetschen” erlGutert. Die Ausdrucksformen des Barock
in der Dichtung und erste Anfange neuzeitlichen Empfindens und Denkens
in den Dichtungen von Gryphius und in Grimmelshausens , Simplizius
Simplizissimus”, Die Sprachgesellschaften und Opitz in ihrem Kampf gegen
die Formverwilderung der deutschen Sprache.

Zur Abrundung und Vertiefung wird eine enge Zusammenarbeit mit dem
Kunst- und Musikunterricht unerlaBlich sein. Es kénnen neuere Dichtungen

herangezogen werden, die stofflich mit dem erarbeiteten Pensum zusammen-
gﬁgggnl, z. B. Werke von Hauptmann, Hebbel, Wagner, Keller, C. F. Meyer,
cheffel.
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12. Klasse

1. Spracherziehung

Mindliche Ubungen

a)Sprecherziehung: Die gegenseitige Bedingtheit von Form und
Inhaf; und der beiden entsprechende Vortrag sind herauszuarbeiten unter
Hinweis auf Klang, Rhythmus und Reim. Die Sprecherziehung gibt Vorbe-
reitungen zur Technik der Rede und erste Versuche ihrer Gestaltung.

b) Lesenund Vortragen: Wie in der 11. Klasse.
In der Verslehre wird die Ode erarbeitet.

c) Stilkunde : Vertiefung der Stilkunde und Stilmittel. Stil als Ausdruck
der Persénlichkeit. Sprachreinheit und Fremdworifrage. Die Verschiedenheit
der Sprachen und die Kunst des Ubersetzens. Aufsitze bedeutender
Sprachforscher zur Vorbereitung auf die sprachphilosophischen Betrach-
tungen in der 13.Klasse.

Schriftliche Arbeiten

Ubungen wie in der 11.Klasse. Im Unterricht ist das Protokoll zur Stitze
logischer Klarheit und Genavigkeit fir Gehalt und Form zu pflegen.
4Klassenarbeiten von vierstindiger Daver, zwei Hausarbeiten,
die auch gréfere Gebiete in der Art der Abhandlung umfassen.

2. Schrifttum

Die grofien deutschen Dichtungen des 18. und 19. Jahrhunderts stehen im
Mittelpunkt der Behandlung. Das Hauptgewicht ist nicht wie bisher allein
auf die unmittelbare Wirkung des Kunstwerkes zu legen, sondern es ist die
Dichtung als Ausdruck der Persdnlichkeit des Kiinstlers und einer bestimmten
Zerls%rb’mung zu werten. Yor allem sind die grofien Entwicklungslinien des
deutschen Geistes zu erhellen und die Kréfte, die sich in ihm offenbaren.
Bildungswerte, die in jener Epoche wirkten, sollen auch fir die Gegenwart
fruchtbar gemacht werden.

Die Aufkldrung. Zur Wesensbestimmung Kants kleine Schrift ,Was
ist Aufklarung?”. Lessings Auseinandersetzung mit seiner Zeit in seinen
kritischen Schriften der ,Hamburgischen Dramaturgie” und des XVIl. Lite-
raturbriefes. ,Emilia Galotti” und ,Nathan der Weise” als Ausdruck des
neven Humanitatsideals.

Klopstocks Bedeutung fiir die deutsche Dichtung und seine Stellung inner-
halb des Zeitalters der Aufkldrung, dargestellt an einzelnen Oden und an
Proben aus dem ,Messias”.

Auflehnung gegen den Rationalismus im Sturm und Drang. Herders

Verdienst als Wegbereiter. Sein Shakespeare-Aufsatz, Briefe zur Forderung

éer T}i:lfumanlh::f, Stimmen der Vélker in liedern; die Begegnung Herder-
oethe.

Der junge Goethe: Von deutscher Baukunst, Rede zum Shakespeare-Tag,
Urfaust, Gétz von Berlichingen, Lyrik.
Der junge Schiller: Die Rauber.
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Aus dem Ubergang zur Klassik Goethe: Egmont, Schiller:
Don Carlos.

Aus den klassischen Dichtungen. Goethe: Iphigenie, aus Dich-
tung und Wahrheit und Wilhelm Meisters Lehriahren (Abschnitte), Gedanken-
lyrik, als klassisches Epos Hermann und Dorothea.

Schiller: Woallenstein, Abschnitte aus den kritischen und &sthetischen
Schriften, Gedankenlyrik.

Die deutsche Romantik. Abgrenzung der besonderen Wesenszige
gegeniiber der vorausgehenden und nachfolgenden Geistesrichtung und
gegenilber der Romantik z.B. in England. Proben aus den epischen und
Iyrischen Dichtungen ihrer Hauptvertreter wie Novalis, Brentano, E.T.A.
Hoffmann, Eichendorff, Mérike, Hoélderlin. Dazu Auflerungen der Romantik
auf den Gebieten der Malerei und Musik. Aus Kleists dramatischem
Schaffen: Der Prinz von Homburg. Das K&thchen von Heilbronn.

Aus der Epoche des Realismus und Naturalismus sind neben
die deutschen Dichtungen Werke des Nordens, Frankreichs und Rufllands
zu stellen, um so den Zusammenhang dieser Zeitstromungen aufzuzeigen.
Es ist hinzuweisen auf das Weiterleben oder den Wandel frilherer Motive
und auf das Auftreten neuver Probleme.

Vorschlége zur Behandlung von Themenkreisen aus der deutschen Dichtung:

Hebbel: Maria Magdalena oder Gyges und sein Ring.
Hauptmann: Die Weber oder Florian Geyer oder Rose Bernd.
Biichner: Dantons Tod.

Raabe: Der Hungerpastor oder Schiidderump.

Fontane: Irrungen-Wirrungen oder Frau Jenny Treibel.
Hauptmann: Bahnwarter Thiel.

Th. Mann: Die Buddenbrooks.

Wiechert: Wailder und Menschen.

Vorschldge aus der Literatur des Auslandes:
Ein Werk von
Dickens oder
Balzac, Stendhal, Ibsen, Zola, Tolstoi, Dostojewski.

13. Klasse
1. Spracherziehung

Mindliche Ubungen

a) Sprecherziehung: Die freie Rede steht im Mittelpunkt der
mindlichen Ausdruckspflege, alle anderen miindlichen Ubungen gehen
weiter wie in der 11. und 12. Klasse. Der junge Mensch soll nun seine
Muttersprache in angemessener, klarer und eigenstandiger Art beherrschen.
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b) Stilkunde: Es werden Hinweise auf die Entstehung never Stilformen
in) der Gegenwart gegeben, wie z.B. die der Kurzgeschichte. Die Eigenart
der Darstellung bei Film und Funk ist zu bericksichtigen.

¢) Sprachphilosophische Betrachtungen: Die Auvfgabe
der Sprache als Verstandigungsmittel, als Spiegel der Kulturentwicklung
und als Instrument dichterischer und denkerischer Veranschaulichung. Die
Einheit von Gehalt und Form.

Schriftliche Arbeiten

Alle bisher erarbeiteten und nun bekannten Stilformen missen in der schrift-
lichen Darlegung beherrscht werden. Als neue Formen sind der Essay und
der Aphorismus als Kurzformen der Gedankenprigung zu behandeln. Im
Vordergrund steht jedoch, und zwar unter erhdhter Anforderung, der Pro-
blemaufsatz. Er soll personliche Stellungnahme enthalten, aber sachlich sein
und Umsicht und Gewissenhaftigkeit im Urteil zeigen. 2 Klassenarbei-
ten von vier- bis funfstindiger Dauver, 2 gréflere Hausarbeiten.

2. Schrifttum

Die 13.Klasse fihrt den jungen Menschen an die Probleme der Gegenwart
heran und zeigt das Verhalinis des einzelnen zu der ihn umgebenden Welt
mit den in ihr wirkenden Kr&ften und Mdchten. Zugleich werden verbindende
Strémungen des gesamteuropdischen Geisteslebens aufgewiesen, so daf3 das
bisherige Bild der Kultureinheit vervollstandigt wird.

Bei

der Behandlung der Lekiire soll herausgehoben werden:

das den Dichtungen und Abhandlungen zugrunde liegende Weltbild,
die zeitlose Giltigkeit von Werken der Weltliteratur,

die Verwandtschaft aller Werke einer bestimmten Kulturepoche,
die Eigenart der Ausdrucksweise eines Dichters oder seiner Zeit.

bl ol ol

Folgende Werke werden gelesen:
1. Goethe: Faust, erster Teil.

Der zweite Teil ist in seinen Grundgedanken vom Lehrer darzustellen,
nur einzelne ausgewdhlte Stellen sind von den Schiilern zu lesen.

2. Ein weiteres Werk aus der Weltliteratur:

z. B. Dante: Gdttliche Komddie. Aischylos: Orestie. Wolfram von
Eschenbach: Parzival. Shakespeare: Huml)ér. Cervantes: Don Quichotte.
Moliére: Tartuffe. Ibsen: Peer Gynt.

3. Zwei Werke aus der modernen Literatur:

z. B. Rilke: Gedichte aus dem Stundenbuch und die erste Duineser
Elegie. Thomas Mann: Mario und der Zauberer oder Tonio Kroger.
Hamsun: Segen der Erde.
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AuBer den Werken der angebenen Gruppen kénnen je nach dem Leistungs-
stand der Klasse zusdizlich weitere Werke behandelt werden. Um auch
innerhalb des gleichen Sachgebietes dem Schiiler die Zusammengehdrigkeit
aller Kulturleistungen bewuf3t zu machen, empfiehlt es sich, die vorgesehenen
Werke in Sinngruppen zusammenzufassen. Dabei wird es ndétig sein, im
Rahmen des Themas entsprechende Werke friherer Kulturepochen zum
Vergleich heranzuziehen, wie z. B. Grimmelshausens Simplizissimus als Dar-
stellung des Dreifligjthrigen Krieges.

Beispiele fiir solche Sinngruppen sind:

1. Der moderne Mensch im Spiegel der abendl@ndischen Dichtung:

Zuckmayer: Der Hauptmann von Kopenick,

Eliot: Mord im Dom,

Werfel: Jakubowski und der Oberst,

Sartre: Die Fliegen,

Tolstoi: Der Tod des Iwan lljitsch.
2. Der Krieg:

Remarque: Im Westen nichts Neues,

Zuckmayer: Des Teufels General,
Steinbeck: Der Mond geht unfer,

Plivier: Stalingrad,

Giraudoux: Der trojanische Krieg findet nicht statt,
Wiechert: Die Majorin, Jedermann, Kinderkreuzzug,
Rolland: Peter und Lutz.

3. Das Wesen des Tragischen:
Euripides: Herakles,

Schiller: Wallenstein,
Hebbel: Herodes und Mariamne,
Kaiser: Von morgens bis mitternachts.

4. Humor und Satire:

Keller: Das Sinngedicht,
Dickens: Die Pickwickier,
Raabe: Stopfkuchen,




J. Paul: Das Leben des vergniigten Schulmeisterleins Wuz,

Lessing: Anti-Goeze,
Heine: Deutschland,

Grabbe: Scherz, Satire, Ironie und tiefere Bedeutung.

In den Médchenschulen wird bei der Zusammenstellung des wahlfreien
Bildungsgutes, besonders in der Oberstufe, auch auf das Frauenschaffen
hingewiesen werden miissen. Der Anteil der Frau an der Pragung deutschen
Geisteslebens und ihr Wirken auf kiinstlerischem und wissenschaftlichem
Gebiet sind zu wirdigen.




Geschichte

Bildungsziel

Der Geschichtsunierricht vermittelt den Schiilern eine grindliche Kennt-
nis von geschichtlichen Tatsachen und Zusammenhéngen, wertet Ereig-
nisse der Vergangenheit und Gegenwart und weckt den Willen zur
Tat, die erkannten politischen Ideale im Vaterland, in Europa, in der
Welt zu verwirklichen.

Die Kenntnis der Geschichte fihrt zur Erkenntnis der treibenden Kréfte in
den verschiedenen Bereichen des menschlichen und staatlichen lebens. Der
Geschichtsunterricht verfolgt das Wirken dieser Krdfte durch den Lauf der
Zeiten und verbindet so die Vergangenheit mit der Gegenwart. Er_erzieht
damit zu einem auf historischem BewuBtsein beruhenden politischen Denken.
Die Art der Wertung geschichtlicher Ereignisse, Kréfte und Personlichkeiten
im Unterricht hilft dem Schiler Grundsdtze finden, deren Grundhaltung
von dem Streben nach wahrer Humanitat, Toleranz und Ehrfurcht gekenn-
zeichnet ist und deren Bejahung das Leben menschenwiirdig macht. Als freie
Personlichkeit wird er sicI1 der Gemeinschaft einordnen und die Menschen-
rechte achten. Diese Haltung gibt dem jungen Menschen die Kraft, die
genannten |deale zu verwirklichen und zu wahren. Er weify, daf3 dies nur
méglich ist in einem demokratischen, die Menschenrechte achtenden Staate;
ihn wird er vor radikalen Elementen zu sichern bereit sein. Denn er fihlt
sich verantwortlich vor dem eigenen Gewissen, den Mitmenschen und
seinem Vaterlande.

Ein recht verstandenes Vaterlandsgefihl, dem nationale Uberheblichkeit
ebenso fern liegt wie wiirdelose Unterwirfigkeit, schlie}t die Ehrfurcht vor
den Leistungen des eigenen Volkes ein. Sie wurden nur infolge der gemein-
samen Kulturgrundlage und durch die wechselseitige Beeinflussung der
Vélker untereinander méglich. So weitet sich das Vaterlandsgefiihl zum Be-
wufitsein der Zugehérigkeit zum christlich-abendl@ndischen Kulturkreis. Der
Geschichtsunterricht weckt in dem jungen Menschen den Willen mitzuwirken
auch am politischen Zusammenschiuf des Abendlandes zu einem geistig und
politisch f‘:eien Pan-Europa.

Trotz aller erkennbaren Schwierigkeiten des Weges sei der Jugend der
Erdball nicht zu grof3, um ihn in Freiheit und Frieden, in Gerechtigkeit und
Wiirde zur Wahrung der Menschenrechte vereinigt zu wiinschen.

Bildungsweg

Da der Geschichtsunterricht dem Verstdndnis der Gegenwart zu dienen hat,
ist es erforderlich, aus der Fiille der weltgeschichtlichen Ereignisse eine
strenge Auswahl zu treffen. Es sind nur die Geschehnisse, Krafte und Per-
sonlichkeiten darzustellen, die den Ablauf der Geschichte im wesentlichen
bestimmt haben. Besonders der Antike und dem Mittelalter gegeniiber wird
der Lehrer ,Mut zur Licke” aufbringen miissen, um Raum fir neue und
neveste Geschichte zu gewinnen. Im Mittelpunkt der Betrachtung steht das
Werden des christlich-abendléndischen Kulturkreises. Der Schwerpunkt liegt
bei der deutschen Geschichte.
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Die Betrachtung des Verhdltnisses, in welchem der Mensch friherer Zeiten
zu seiner Umwelt lebte, erfordert immer wieder Vergleiche mit den ent-
sprechenden Einrichtungen der Gegenwart. Die Gemeinschaftskunde waltet
als Prinzip im gesamten Geschichtsunterricht. Der junge Mensch ist vertraut
zu machen mit der Verfassung, den Einrichtungen der Verwultun% den sozi-
alen, wirtschaftlichen und kulturellen Einrichtungen seiner Stadt bzw. seines
Staates und mit seinen persdnlichen und staatsbirgerlichen Rechten und
Pflichten. Das theoretische Wissen um diese Dinge wird vertieft, erweitert
und anschaulich gemacht durch gut vorbereiteten Besuch der entsprechen-
den Einrichtungen, z.B. einer Sitzung des Abgeordnetenhauses, einer Ge-
richtsverhandlung, des Arbeits-, Sozial- oder Wohnungsamtes sowie durch
Besichtigungen von Industriebetrieben.

UnerlaBliche Hilfsmittel fir den Unterricht auf allen Stufen sind das Lehr-
buch, der historische Atlas, die physikalische und auch die historische Wand-
karte. Es wird empfohlen, geignete Schulfunksendungen nach gehdriger
Vorbereitung abzuhdren.

In der Mittelstufe werden durch bildhafte Darstellungen aus der Geschichte
aufler dem Verstande vor allem das Gemit und die Phantasie der Schiiler
angesprochen. Bilder, Filme, Anregungen zur bildlichen Darstellung oder zu
Basteleien und zum Kartenzeichnen sind Mittel, die Vorstellungskraft an-
zuregen.

Die Schiller der Oberstufe erarbeiten sich die Einsicht in die geschicht-
lichen Zusammenhénge verstandesméBig. Durch Benutzung von Quellen,
durch den Vergleich verschiedener Ansichten namhafter Historiker Gber den
gleichen Gegenstand, durch Diskussion und Lehrgespréch gewinnen sie
Urteilsvermégen und Erkenntnisse.

Bildungsgut

7. Klasse

Bilder aus dem ailten Orient, aus Hellas, Rom und den Anféingen
der abendléindischen Welt bis 800 n. Chr.

A. Der alte Orient:

Stromkulturen am Nil und in_Mesopotamien — Agyptische und meso-
potamische Priesterkonige — Despot und Sklaven — Pyramiden, Felsen-
griber und Tempel — Die jiidischen Propheten — Das persische Grofreich
als Volkerstaat.

B. Hellas:

Frihgriechisches Leben: die Palaste von Knossos, Mykend und Troja —
Politische _Lebensformep im Stadtstaat: Kénigtum, Aristrokatie, Tyrannis und
Demokratie (am Beispiel Athens) — Sonderstellung Spartas — Syrakus als
Beispiel einer Kolonialstadt — Delphi und Olympia als Mittelpunkte helle-
nischer Gemeinschaft — Der Kampf zwischen der freien griechischen Welt
und der persischen Despotie mit besonderer Beriicksichtigung filhrender
Personlichkeiten — Athen unter Perikles — Der peloponnesische Krieg als
Beispiel eines Kampfes zwischen Land- und Seemacht — Alexander der
Grofie und seine Nachfolger.
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C. Rom:

Entwicklung Roms — Konsuln, Senat und Volk — Das Volkstribunat als
Selbstschutzorganisation einer entrechteten Schicht (s. Arbeiterbewegung) —
Roms Weg zur Weltmacht (bes. der 2. punische Krieg, Untergang der helle-
nistischen Reiche infolge ihrer Uneinigkeit gegeniiber der westlichen Ge-
fahr) — Die Gracchen (vgl. Bodenreform) — Senatspartei und Volkspartei
im Kampf um die Staatsgewalt — Die Monarchie Caesars und der Principat
des Augustus — Kulturbilder aus der Kaiserzeit — Auseinandersetzung mit
den Germanen und die Folgen fiir Deutschland.

D. Der Ubergang zum Mittelalter:

Eindringen der Barbaren in Heer und Verwaltung — Von der Geldwirtschaft
zur Naturalwirtschaft (Diokletian& — Das Christentum: der Sklave als
Mensch — Die Reichsteilung — Germanische Vélkerwanderungen — Ger-
manische Staaten auf Reichsboden (Chlodwig und Theoderich) — Byzanz
unter Justinian als kultureller Mittelpunkt der Welt — Mohammed — Be-
drohung der christlichen Welt durch die Kalifen — Vereinigung des christ-
lichen Abendlandes im Reich Karls des Groflen — Kulturelles Leben im
karolingischen Reich.

8. Klasse

Bilder aus dem politischen, wirtschaftlichen und sozialen Leben
von 800 bis 1648

A. Hochmittelalter:

K&énige und Firsten — Otto der Grofle, besonders die Ost- und Italien-
politik — Klosterleben im frilhen Mittelalter — Von den Kampfen zwischen
Kaiser und Papst — MNormannische Staatsgriindungen in England, Sid-
italien und Osteuropa — Der Hof Barbarossas als Beispiel ritterlicher Kultur
— Vordringen des Abendlandes in der Zeit der Kreuzziige (auch Siditalien
und Spanien) — Die Ritterorden — Der Héhepunkt der kaiserlichen Macht
unter den Staufern — Der Hof Friedrichs |l. — Die deutsche Kolonisation
im Osten: deutsche und slawische Fiirsten als Forderer, der Ordensstaat in
Preuflen — Einbruch der Mongolen in Europa und Vorderasien.

B. Spatmittelalter:

Mittelalterliches Sadteleben: Gilden und Ziinfte, Selbstverwaltung, Dome
und Rathéuser, Stddtebiinde — Erstarken des Landesfirstentums in Deutsch-
land (Goldene Bulle) — Die Pépste in Avignon — Konstanz und Basel —
Die Eroberung des Balkans und Konstantinopels durch die Tiirken — Bildung
von Nationalstaaten in West-, Nord- und Osteuropa (Moskau unter Iwan lIl.)
— Die Verdréingung der Araber aus Spanien — Der Aufstieg Habsburgs.
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C. Renaissance, Reformation und Gegenreformation:

Erfindungen und neue Erkenntnisse — Erasmus als Beispiel eines Humanisten
— Persénlichkeiten aus der italienischen Renaissance — Die Tat des Koper-
nikus — Landsknechte und Feuerwaffen — Die Fugger — Entdeckung
Amerikas und europdische Kolonien in Ubersee — Die lutherische—Refor-
mation — Die Ho’fﬁfﬁﬁﬁen des Biirger- und Bauverntums (Bauernkrieg) —
Das Reich Karls des V. als Versuch eines Universalreiches — Calvins Gottes-
staat in Genf — Hugenotten und Puritaner — Bilder aus der Gegenrefor-
mation — Philipp Il. und Europa — Die Hugenottenkriege — Elisabeth und
Maria Stucm—Ber 30jahrige Krieg— Der Westfalische Friede: voller Sieg
der Fiirsten, Vernichtung des biirgerlichen SelbstbewuBtseins und der bauer-
lichen Freiheit in Ostdeutschland.

9. Klasse
Von 1648 bis 1850

A. Derevropdische Absolutismus:

Vorbild (Friedrich Il. und die Signoria), Wesensziige, besonders die Wirt-
schaftspolitik im Dienst des Staates — Absolute Herrscher in Spanien, Frank-
reich, Nordeuropa, Deutschland und Ruflland — England als Gegenspieler:
Sieg des Parlaments in England — Blite der Wirtschaft und Kunst in den
Niederlanden — Frankreichs Streben nach der Vorherrschaft: Ludwig XIV.
und die Politik des europdischen Gleichgewichts — Usterreich als Vor-
kdmpfer gegen die Tirkei — Der Versailler Hof als kulturelles Vorbild —
Friedrich der Grofie und Maria Theresia — Riickwirkungen der Orientalischen
Frage auf die europdische Politik: die polnischen Teilungen.

B. Aufkldrung und Revolution:

Locke, Montesquieu, Voltaire, Lessing, Rousseau und der junge Schiller Gber
das Verhdlinis des einzelnen zum Staat — Der aufgekldrte Absolutismus;
Friedrich der Grof3e und Josef Il. — Erstmalige Verankerung der Menschen-
rechte -in—der Verfassung der USA — Grindung der USA (EinfluB aui
Europa) — Die franzésische Revolution: politische, wirtschaffliche und
geistige Grundlagen, ihr Verlauf und ihr Einmiinden in die MilitGrmonarchie
Napoleons |. — Kampf gegen England — Zusammenschluf3 der Volker
Europas gegen Napoleon — Napoleon und die Neuordnung Deutschlands
— Die preuflischen Reformer — Geistige und soziale Umgestaltung in
Europa als Auswirkung der franzésischen Revolution.

C. Restauration und Liberalismus im Kampf:

Politische Neuordnung Europas durch den Wiener Kongre — Fiirstlicher-
seits Versuch einer Friedenssicherung durch Restauration (Heilige Allianz)
— Kampf Metternichs gegen die liberalen und nationalen Ideen ges Birger-
tums (Géftinger Sieben) — Volkserhebungen in Europa, Mittel- und Sid-
_amerika_[Monroedokirin) — Einflul der industriellen Revolution auf die

polifische, wirfschaffliche und soziale Entwicklung in Europa (z. B. Genossen-
schaftswesen, deutscher Zollverein) — Die europdische Revolution von 1848
— Das nationale und liberale Programm des deutschen Birgertums in dei
Paulskirche, die Verfassung von 1849, das Scheitern des Verfassungswerkes
— Sieg der Reaktion in Deutschland — Frankreich zwischen Republik und
Monarchie — Niederlage der nationalen Bewegung in Ungarn und Italien.
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10. Klasse

Von 1850 bis zur Gegenwart

A DieWeltunterdemEinflufl des Nationalismus
undLiberalismus

PreuBen und der deutsche Bund nach 1850 — Napoleon Ill. als Schieds-
richter Europas — Italiens Weg zur Einigung — Bismarck und die deutsche
Einigung — Der Gegensatz zwischen Nord und Siid in den USA und seine
Lésung — Zunehmende Industrialisierung der Welt: neve Verkehrswege und’!
Welthandel — Marx und die Idee des internationalen, Lassalle und die Idee
des nationalen Sozialismus — Kampf der Arbeiterschaft um Gleichberech-
tigung — Gewerkschaften und Genossenschaften (Gedanke der Partner-
schaft) — Soziale Bestrebungen der Kirchen — Die Soziale Gesetzgebung
Bismarcks — Aufenpolitik Bismarcks (Verbindung mit den konservativen
Machten und Isolierung Frankreichs) — Der Berliner Kongreff — Dreibund
und Ruckversicherungsvertrag — Wandlungen im Geistesleben: Aufschwung
der Naturwissenschaften, Blite der Geschichtsschreibung, Realismus in Dich-
tung und bildender Kunst.

B.Dermoderne Imperialismus:

Entstehung der Weltwirtschaft — Rohstoffgebiete und Absatzmarkte — Der
Ausbau der europdischen Imperien — Anféinge des Imperialismus in den
USA und Japan — Internationale Verflechtung der AuBlenpolitik: Vor-
geschichte und Ausbruch des ersten Weltkrieges — Die Marneschlacht als
Wende — Das Jahr 1917 — Innere Krise und Zusammenbruch der Mittel-
meermdchte — Die Friedensschlisse — Der Volkerbund — Geistige Entwick-
lung: weitere Fortschritte der Naturwissenschaften, Naturalismus und Impres-
sionismus in Dichtung, bildender Kunst und Musik.

C.DieWeltunterden Nachwirkungendesersten
Weltkrieges:

Deutschland unter der Weimarer Verfassung — Das Reparationsproblem —
Inflation und soziale Umschichtung — Rapallo und Locarno — Aufbau det
sowjetischen Macht unter Lenin bis Stalin — Wandlungen im Commonwealth
— Wirtschaftskrise und Arbeitslosigkeit.

D.Diktaturenund Demokratien:

Der italienische Faschismus — Der Aufstieg des Nationalsozialismus in
Deutschland — Die Machtergreifung und ihre Folgen (Einschrénkung der
Grundrechte, Auflésung der Parteien und Gewerkschaften) — Rassische,
politische und religidse Verfolgung — Aufgeben der Verstandigungspolitik
und Versuch der Griindung eines Grofideutschen Reiches — Finfjahrespldne
in RuBland — Deutsch-russischer Vertrag von 1939 — Abristungspolitik und
Uneinigkeit der Demokratien gegeniiber den Angreifern (Abessinien und
Spanien) — Roosevelt: Wirtschafts- und AuBenpolitik — Geistige Wand-
lungen: Expressionismus und gesellschaftskritische Dichtung — Film und Radio
im Dienst der Propaganda.
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E.Derzweite Weltkrieg:
Japans Aktion gégen China als Vorspiel — Der Blitzkrieg in Polen — Stdn-

dige Ausweitung der Kriegsschaupldtze — Die Wende: Stalingrad und die

Schlacht im Korallenmeer — Die Luftangriffe der_AI[i_ier’ren — Der Zusammen-
bruch ltaliens — Die Invasion und die innere Krise in Deutschland — Bedin-
gungslose Kapitulation — Die Politik der Weltméchte: Atlantik Charta,

Teheran, Jalta.

F.DerKampfumden Frieden:

Die Vereinten Nationen — Das Potsdamer Abkommen — Die Kriegsver-
brecherprozesse — Bundesrepublik und DDR — Die Bonner Verfassung —
Der Kampf um Berlin — Der Schumanplan — Die Frage der deutschen
Wiedervereinigung — Die Friedensvertrége — Atlantikpakt und europdische
Verteidigungsgemeinschaft — Einigungsbestrebungen in Europa — ‘Locke-
rung des Commonwealth — Die Entwicklung in Nordafrika und Asien — Die
Spaltung der Welt in Ost- und Westmdchte.

1. Klasse
Von der Urzeit bis zum Beginn der Neuzeit

Die Geschichtsbetrachtung wird in Themenkreisen durchgefihrt, zur Behand-
lung stehen folgende Themen:

A.Zur GeschichtederUrzeit:

Die menschliche Gesellschaft von der Horde bis zum Staat — Urformen des
religidsen Lebens — Entwicklung der materiellen Kultur — Heimat und Wan-
derungen der Indogermanen.

B. Zur Geschichte des alten Orients:

Das Gottkénigtum: Wesen, Gestaltung und Fortleben bis zum Caesarentum
in Byzanz und zum Gottesgnadentum — Das religiése Erbe: Dualismus von
Gut und Bése, Unsterblichkeitsglauben, der jidische Monotheismus — Das
wissenschaftliche Erbe: Raum- und Zeitmafle, Anféinge des Rechts.

C.Zurantiken Geschichte:

Eigenart des griechischen Denkens im Vergleich zum orientalischen — Die
Freiheit des einzelnen als Ziel und Problem — Wandlung der politischen
Formen innerhalb der Polis — Das griechische Lebensideal ?Kulokuguthie) —
Die menschliche Gestalt als hochste Aufgabe der griechischen Kunst — Ver-
such einer Synthese zwischen griechischer und orientalischer Kultur — Be-
fruchtung der abendl@ndischen Kultur durch das griechische Erbe.
Roms Entwicklung vom Stadistaat zum Weltstaat — Soziale Revolution und
B‘olmsche_ Reaktion — Gestaltung verschiedener Staatsformen: Republik,
onarchie, Prinzipat, Dominat — Entwicklung des Begriffs der Humanitas
zur christlichen Vorstellung von der Wirde jedes Menschen — Leistungen
des Romertums auf dem Gebiet der Verwaltung und des Rechts.
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D.Zum Mittelalter:

Frihgermanisches Leben, dargelegt an der gesellschaftlichen, staatlichen und
wirtschaftlichen Struktur einer germanischen Volkerschaft — Verschmelzung
spatantiker, christlicher und germanischer Elemente in der Zeit der Volker-
wanderung — Byzanz in seiner innen- und auBenpolitischen Bedeutung —
Sprengung der mittelmeerischen Kultureinheit durch den Islam — Das Fran-
kenreich als Beispiel eines Lehnsstaates (vgl. mit anderen Formen des Lehns-
wesens) — Der Begriff des ,Reiches” in seiner universalen Gestaltung (das
Reich Karls des Grofien) und in seiner deutschen Prégung (unter den Ofto-
nen, Saliern und Staufern), seine Problematik (Kaisertum und europdisches
Kanigtum) und das Urteil der Nachwelt (mittelalterlicher Universalismus und
moderner Imperialismus, Deutschland und das ,Reich”) — Das Verhdltnis
von regnum und sacerdotium; das Ringen zwischen Kénigtum und Sténden
im Abendland — Der mittelalterliche Mensch in Staat und Gesellschaft: seine
Gebundenheit an Kirche und Staat, z. B. Lehnswesen, bduerliche und biirger-
liche Genossenschaften — Die Kultur der ritterlichen Gesellschaften als erstes
Beispiel einer abendléndischen Laienkultur — Die Kreuzziige in ihrem Einfluf}
auf Geistesleben und Wirtschaft — Die absolute sizilische Monarchie Fried-
richs Il. und deren Fortwirken in der italienischen Signoria — Wandlungen
des Lebensgefiihls, dargelegt etwa an Baukunst oder Gesittung — Verlage-
rung des politischen Schwergewichts in Deutschland im Zusammenhang mit
der Ostkolonisation — Entwicklung der abendl@ndischen Stadt: Selbstverwal-
tung, Wirtschaft und soziale Gliederung [im Vergleich zur Gegenwart) —
Die europdischen Nationen auf dem Wege zum Nationalstaat (Sonderfall
Deutschiand) — Die Konzilien: Ringen zwischen monarchischem und sténdi-
schem Prinzip in der Kirche.

12. Klasse

Von der Renaissance bis zum Zeitalter des Imperialismus
Zur Behandlung stehen folgende Themenkreise mit den Themen:

A . Zur Geschichteder Renaissance:

Die Gestaltung neuer Lebensformen: Individualismus als neuves Lebensideal,
Entstehung einer neven Kunst und Wissenschaft aus der Beriihrung mit der
Antike — Die Renaissance als Sékularisationsprozefi: Der Frihkapitalismus
gDer Unternehmer”, Handel und Montanindustrie, Einfluf} des amerikanischen
ilbers auf die europédische Wirtschaft, Landsknechtwesen als kapitalistisches
Unternehmen) — Das Problem der Macht: More, Machiavelli, Bodin — Die
Formen der europdischen Kolonisation — Verfall des Miitelmeerhandels und
Aufstieg der atlantischen Staatenwelt.

B. Zur Geschichte der Reformation und
Gegenreformation:

Von der Freiheit eines Christenmenschen” als Kernproblem der Reformation
— Lutherische Staatskirche und calvinistische Gemeindeverfassung — Die
Wirtschaftsethik des Calvinismus — Karl V.: Ringen um die Einheit des Abend-
landes, Sieg der territorialen Méchte in Deutsch?und — Gegenreformatorische
Kréfte — Jesuitenorden (z. B. Philipp Il.) — Der 30jahrige Krieg, besonders
Ic1|s Entscheidungskampf zwischen Unitarismus und Partikularismus in Deutsch-
and.
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C.ZurGeschichtedesAbsolutismusund der Aufklarung:

Der Absolufismus als Herrschaftsform der Kontinentalméchte (Streben nach
Verwaltungs- und Wirtschaftseinheit, Gottesgnadentum und Untertan) — Der
russische Absolutismus des 18. und 19. Jahrhunderts als Sonderfall — Firsten-
héfe und Kléster als Kulturmittelpunkte — Englands Weg vom Absolutismus
zum Parlamentarismus: Gewaltenteilung, weitere Entwicklung im 18. und
19. Jahrhundert.

Hegemonialkdmpfe um Europa und die Forderung des europdischen Gleich-
gewichts — Die deutsche Entwicklung im 17. und 18. Jahrhundert: der Terri-
torialstaat als politische Lebensform, die Eigenart der habsburgischen und
der preuflischen Monarchie, die Entstehung des deutschen Dualismus — Die
Kleinstaaten und ihre Funktion im europdischen Staatensystem.

Die europdische Aufklérung als internationale geistige Bewegung: die Ver-
nunft als Richtschnur des geistigen, politischen und wirtschaftlichen Lebens —
Naturrecht und Vélkerrecht — Der Staat als menschliche Schépfung in den
Staatstheorien — Forderung der Menschenrechte und Ringen um ihre Ver-
wirklichung — Das Humanitétsideal der Aufkldrung — Das Verhdltnis von
Exekutive und Legislative in der Verfassung der USA und den europdischen

. Verfassungen des 19. und 20. Jahrhunderts.

D. Zur Geschichte der franzdsischen Revolution:

Geistige und wirtschafiliche Grundlagen — Vom konstitutionellen Kénigtum
zur Militérmonarchie — Die Interventionskriege Europas und der Versuch
einer Universalmonarchie unter Napoleon |. — Gesellschaftliche Wandlungen:
Rechtsgleichheit und wirtschaftliche Freiheit — Die Emanzipation des Juden-
tums — Die Wirkung der Revolution auf Deutschland: Umgestaltung der poli-
tischen Verhdlinisse, die Gedankenwelt preuBischer Reformer l?ee bstverant-
wortlichkeit und Selbstverwaltung) — Der Nationalismus als Erbe der Revo-
lution (Gefahr eines Ubersteigerten Nationalismus).

E. Aus der Geschichte der Restauration:

Restauration und Romantik — Kampf des Liberalismus und Nationalismus
gegen die alten Mé&chte in Europa und Amerika — Die Monroedokirin im
19. und 20. Jahrhundert — Die industrielle Revolution und die Umgestaltung
der Gesellschaft: Das Birgertum als fiihrende Schicht (Konservativismus und
Liberalismus) — Die groBkapitalistische Gedankenwelt — Presse und &ffent-
liche Meinung — Der Einfritt der Arbeiterschaft in die politische Welt: Die
soziale Frage, Gewerkschaften und Genossenschaften als Selbsthilfe der
Partner, sozialistische Theorien (Marx und Lasalle), politische Organisation
der Arbeiterschaft — Das Problem der Masse.

F. Zur Geschichte des Nationalismus und Liberalismus:

Nationale Bewegungen in Europa: Das Problem von Volkstum und Staats-
grenzen, die ual_lenlsche und deutsche Gestaltung als Teillésungen, Natio-
nalittenkdmpfe in Osterreich-Ungarn und RuBlland, die irische Frage — Pro-
bleme der deutschen Einheit: Unitarismus, Féderalismus, Partikularismus und
Separatismus in der Geschichte des 19. und 20. Jahrhunderts — Bismarcks
Politik der Sicherung des Reiches — Volk und Staat in der Verfassung von
1871 — Freihandel und Schutzzollstaat und Kirche — Das Bildungsideal des
Birgertums und der europdische Realismus.
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13. Klasse

Vom Imperialismus bis zur Gegenwart

Bei der Behandlung des Bildungsgutes sollen beriicksichtigt werden: Die Ver-
flechtung der geistigen, wirtschaftlichen, geopolitischen und gemeinschafts-
bildenden Tendenzen, die Gefahren, die sich qus einer einseitigen Auffas-
sung der politischen Ereignisse ergeben, die Notwendigkeit, den Schiiler
anzuregen, sich an der Gestaltung der kiinftigen Ereignisse verantwortungs-
bewufit zu beteiligen.

Der Versuch Deutschlands, in die Weltpolitik vorzustofien und sein
Scheitern (1890—1945);

Ideen und Schlagworte der letzten finfzig Jahre (Nationalismus, Inter-
nationalismus, Liberalismus, Sozialismus, politischer Totalitarismus);

Imperialismus im Wandel der Zeiten, die Umbildung der grofien Méchte
(vom Empire zum Commonwealth, die franzésische und niederléndisch-
indonesische Union) und das Erwachen der kolonialen und asiatischen
Vélker (das afrikanische Problem, die panarabische Bewegung, Probleme
des pazifischen Raumes);

Antike und moderne Form der Demokratie;

Entwicklung der gesellschaftlichen Formen (z.B. Stande, Klassen, u. a.)
im Abendland;

Vergleich verschiedener Wirtschaftsformen (Hauswirtschaft, Stadtwirt-
schaft, Weltwirtschaft);

Die moderne Weltwirtschaft als Schicksal des einzelnen und der Vélker;

Versuch, neve Gemeinschaftsformen zu bilden: Panamerika, Paneuropa,
Atlantikpakt, Schumanplan, Ostblock;

Volkerziige in Vergangenheit und Gegenwart;
Die Problematik der Selbstverwaltung in den Massendemokratien;
Die Teilnahme der Frau am &ffentlichen Leben.
Die Behandlung geschichﬂicher und gemeinschaftskundlicher Themen ist
n.

nich zu trenne eschichtliches Verstandnis und mitbirgerliches Verhalten
wird erst fruchtbar durch Anwendung im Gemeinschaftsleben.




Erdkunde

Bildungsziel

Der Erdkundeunterricht hat zusammen mit dem Unterricht in Deutsch, Ge-
schichte und Gemeinschaftskunde die liebe zur Heimat, zu Volk und Vater-
land zu wecken und zu férdern. Die jungen Menschen sollen fir die Werte
der deutschen Kultur in Vergangenheit und Gegenwart und fiir die Forde-
rung nach gesellschaftlicher und politischer Gleichberechtigung als Staats-
biirger empfénglich werden. Sie sollen lernen, sich gegeniiber dem ganzen
deutschen Volk und seinem Staat verantwortlich zu fihlen. Auch werden sie
den richtigen Mafstab finden missen fisr das Verhdltnis des deutschen Vol-
kes zu den Ubrigen Vélkern. Dabei kann nicht auBer acht gelassen werden,

in welchem Umfang die einzelnen Staaten von den geographischen Bedingt-
heiten des Landes sowie von der Entwicklungsstufe ihrer Kultur abhdngig
sind. Bestimmend bei der Beurteilung aller Menschen bleiben jedoch die Ge-
setze der Humanitat.

Im besonderen soll der Erdkundeunterricht Kenntnisse vermitteln von der Stel-
lung der Erde im Weltenraum, von ihrem Aufbau, ihrer Bodengestaltung,
dem Klima, der Pflanzen- und Tierwelt und der Verbreitung der Menschen
auf der Erde sowie vom Verkehrswesen. Dabei erfahrt die Jugend, wie der
Mensch sich die Naturgaben und Naturkréfte zu eigen macht und wie er
sich bemuht, die Naturgesetze standig mehr zu ergriinden.

Da die Karte und der Globus meist als Ersatz fiir die Anschavung der geo-
graphischen Gegebenheiten dienen, missen die Elemente der Kartenkunde
erlernt und im praktischen Gebrauch gefestigt und gesichert werden durch
Anfertigen von Skizzen sowie durch %bungen mit Karten gréfleren Maf3-
stabes im Gel@nde.

Bildungsweg und Bildungsmittel

1. Der Erdkundeunterricht geht von der Erkenntnis aus, daB die Erde ein
Stern unter Sternen ist. Daher missen Bildungsweg und Bildungsmittel das
vielseitige und umfassende Bildun%sgut unter dem Gesichtspunkt einer ge-
wissen Weltweite beriicksichtigen. Die sinnfdlligsten Anschauungsmittel dazu
bieten Sonne und Mond in ihren physikalischen Auswirkungen und die Uber-
legungen, die die Menschen dariiber angestellt haben: Tag und Nacht,
Wochgn, Monate, Jahre, Temperaturen, Kugelgestalt der Erde, Kompafl usw.
Sandkasten, Plastilin- und Papparbeiten kdnnen zur Veranschaulichung (z. B.
von Bodenformen und baulichen Anlagen) herangezogen werden.

2. Die Wichtagsteg Bildungsmittel sind die MefBtischblatter (mit dem Mafstab
1:25000), die Landerkarten (1:100000), der Globus, die Wandkarte, der
Atlas und das Lehrbuch. In der Mittel- und Oberstufe ist die Auswertung von
Sonderkarten fiir Wirtschaft und Verkehr sowie von Statistiken sehr nitzlich,
besonders wenn sie fir die Anfertigung von Diagrammen zu Vergleichen und
Entwicklungsvorgéngen herangezogen werden. Bodenschichten und Boden-
formen lassen sich durch Blockdiagramme gut veranschaulichen.
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Der Schiiler soll vor der Wandkarte ebenso sicher sein wie vor den Atlas-
karten. Aus den geographischen Zeichen und den Farben der Karten muf3 er
ohne weiteres ein Bild der Oberflachengestalt, des Klimas, der Bewdsserung
und der Verkehrslage sowie der vermutlichen Bevélkerungsdichte des Landes
entwickeln kénnen, in grofien Zigen auch die wahrscheinlichen Formen des
Wirtschaftslebens. Sehr aufschlufireich ist es, solche Sonderkarten heranzu-
ziehen, die z. B. die Lebensgebiete wichtiger Pflanzen und Tiere oder die Ver-
teilung der Vélker und der Religionen auf der Erde darstellen, und diese mil
physikalischen Karten und Klimakarten zu vergleichen, wobei beobachtet
werden kann, wie die natirlichen Landgrenzen oft mit den Grenzen der
Lebensgebiete zusammenfallen. Um die Weltlage einzelner Lander oder be-
stimmter Lebensbezirke klar erkennen zu lassen, ist stets der Globus zu be-
nuizen.

Die dllgemein angewandten Methoden des Arbeitsunterrichts erweisen sich
als besonders wirkungsvoll, wenn sie der Vertiefung von Einzelfragen dienen.
Um die wesentlichen Ziige einer bestimmten Landschaft zu erkennen, kénnen
von den Schilern kombinierte Skizzen der Landschaft, ihres Profils auf einer
bestimmten Langen- oder Breitenlinie, ihrer Temperaturen an wichtigen geo-
graphischen Punkten (z.B. Januar-, Juli- und Jahresdurchschnitt) und ihrer
jdhrlichen Niederschldge angefertigt werden. Ein recht dankbares Beispiel
in Europa liefert der greifenkreis 60° n. Br. zwischen Bergen, Oslo, Stock-
holm, Helsinki und Leningrad, der den Skandinavischen gebirgsrﬁcken als
Klimascheide von See- und Landklima in Nordeuropa ausweist.

Die Flisse eines Landes oder Erdteils lassen sich hinsichtlich ihrer Lange ver-
anschaulichen und vergleichen, indem man ihre Ldngenangaben durch
waagerecht gelegte Stdbe ausdrickt, bei denen 1 cm 100, 500 oder 1000 km
bedeutei. Ahnlich verféhrt man bei den Gipfelhdhen der Gebirge mit senk-
rechten Staben, wobei 1 cm 500 oder 1000 m Hohe darstelli.

3. Fir die Einzelbetrachtung kommen Wandbilder mit den verschiedensten
Landschaftsformen in Frage, ebenso Musterbeispiele der verschiedenen
Haustypen, Dorf- und Stadtanlagen.

Lichtbilder, Bildstreifen, Filme und Forschungsberichte beleben und ergdnzen
das Kartenmaterial. Stehbild und Bildstreifen geben schon bei der Vorfish-
rung Gelegenheit zur Ausdeutung und Erérterung. Der Schiler férdert dabei
seine Beobachtungsfdhigkeit und vertieft durch Vergleiche sein Urteilsver-
mégep. Dasselbe erméglicht das Laufbild, wenn der Film bei bestimmten Bil-
dern angehalten wird. Die Hauptaufgabe des Films bleibt aber die Ver-
mittlung von Gesamteindriicken oder die Darstellung einer Handlung zur
Erlauterung erdkundlicher Fragen.

4. Der Erdkundeunterricht soll sich auch die Berichte des &ffentlichen Nach-
richtendienstes und der Tagespresse dienstbar machen. An erster Stelle steht
der Rundfunk. Durch seinen Wetterdienst bietet er Gelegenheit, die Schiiler
zu regelmafigen Wetterbeobachtungen zu veranlassen, welche statistisch
festgelegt und im Unterricht erértert werden. Ahnlich wertvoll sind die Schul-
funksendungen mit Berichten Uber Land und Leute in der Heimat und in der
Fremde. Noch eindrucksvoller und fruchtbarer wirken gute Reiseschilde-
rungen, auch aus der Tagespresse oder den Fachzeitschriften, z. B. der
.Ubersee-Rundschau” in Hamburg. Die Wetterkarten der Tageszeitungen
bilden eine vorziigliche Ergénzung zu den Wandkarten mit den Haupttypen
der Wetterlage. Sie sollten deshalb méglichst oft benutzt werden.
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Der allgemeine Nachrichtendienst des Rundfunks und das Fernsehen ver-
anschavlichen den Gedanken von der Einheitlichkeit der gesamten Erde,
die sténdig steigenden Leistungen der Flugzeuge bestdtigen die Erfahrung
ihrer Kugelgestalt und verbessern die Verkehrsverbindungen in der Welt. So
erfahrt der junge Mensch durch sichtbare und selbst erlebte Beispiele, dafd

alle Vélker der Erde aufeinander angewiesen sind.

5. Der Unterricht auBerhalb des Schulgebaudes, z. B. auf dem Schulhof, auf
Wanderungen und Fahrten wird vorbereitet durch Ubungen am Meftisch-
blatt und auf Landerkarten, von denen jeder Schiller eine bestimmte Anzahl
besitzen sollte. AuBerdem wird er ergénzt durch Landschaftsschilderungen
und Geschichtsdarstellungen (beigesteuert auch aus dem Unterricht in Deutsch
und Geschichte). An Ort und Stelle werden die Tatsachen mit den Karten
verglichen, wobei die Entdeckerfreude der Schiiler angeregt wird und ihren
Niederschlag in Handskizzen, Photoaufnahmen und spdter anzufertigenden
Berichten findet,

Bei den Wanderfahrten und Reisen kénnen die Schénheit der Landschaft
und die Erhabenheit der Natur selbst und der Naturgewalten, wenn diese
unmittelbar in Erscheinung treten, das jugendliche Gemiit in vielseitiger Hin-
sicht stark beeindrucken und beeinflussen.

6. Die Verteilung des Bildungsgutes im einzelnen innerhalb eines Schuljahres
muB nach Méglichkeit im Einkiang mit dem Geschichtsunterricht erfolgen.

Bildungsgut

7. Klasse

Europa ohne Mitteleuropa, d.h. ohne Deutschland, die Niederlande,
Belgien, Schweiz, Osterreich und Tschechoslowakei.

Sechs Grofilandschaften:

1. Mittelmeer: (Klima, Yerkehrswege) und
Sideuro E a: Iberische oder Pyrendenhalbinsel, Apenninenhalbinsel
_s_L__cgp, Bevol eyungsdlchfe), Balkanhalbinsel (nur Griechenland, Albanien,
irkisch Thrakien). Kulturmittelpunkte (Athen, Rom, Granada).
2. Westeuropa: Frankreich (Lage an zwei Meeren, zentraler Aufbau
des Landes um das Pariser Becken). GroBbritannien (Seeklima, Welt-
handel und Weltherrschaft).

3. Mitteleuvuropa:

4. Nordeuropa: Danemark, Island, Faréer-Inseln, Norwegen, Schwe-
den, Finnland.

3. Osteuropa: (mehr als die Halfte des Erdteils, aber nur ein Drittel
seiner Bevolkerung) Polen, Sowjetunion {Londwiéschaﬁ und Industrie
glelchmuﬂ_u entwickelt. Beschrénktes Privateigentum. Ausnutzung der
Wasserkrafte).

6. Sidosteuropa: Bulgarien, Jugoslawien, Ungarn, Ruménien.
Zusammenfassung: Europa und die Welt.
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Neve Grundbegriffe:

Erdgeschichte: Faltengebirge der Urzeit (Schottland, Norwegen);
Tafellander mit eiszeitlichem Schotter (Schweden, Ruflland); Meseta (Spa-
nien); Depressionen (Kaspisches Meer); Vulkanismus (in Island und besonders
im Mittelmeer); Canons (am Tajo in Spanien); Binnenmeere (Mittelmeer,
Schwarzes Meer, Kaspisches Meeer).

Klim a : Mittelmeerklima.
Vegetation : Immergrine Hartlaubgewéchse, Olbaume, Pinien.

8. Klasse
Die &stliche Erdhalbkugel

(die Erdteile: Afrika, Asien, Australien sowie der Indische und der Stille
Ozean)

Als Einleitung das Kopernikanische Sonnensystem und die Windsysteme der
Erde nach Bjerknes und den Hohenbeobachtungen vom Flugzeug aus. Beides
in Yerbindung mit dem mathematischen und physikalischen Unterricht.

Afrika als ausgesprochener Tropenkontinent. Finf GroBllandschaften:

= Elordoi;riku: Atlaslénder, Wiiste Sahara, Agypten (Auswirkung der Rof3-
reiten).

2. Mittelafrika: Sudan, Ober- und Niederguinea, Kongogebiet.

2. Hochafrika: Gebirgsland von Abessinien, Somaliland, Ostafrika.

4. Sidafrika: Portugiesisch West- und Ostafrika, Britisch Nord- und Sid-
rhodesien, Sudafrikanische Union mit hochwertigen Bodenschétzen.

5. Die afrikanischen Insein im Indischen und Atlantischen Ozean.

Asien, Erdteil der GroBlandschaften, der stdrksten Menschenansammliun-
gen und der groBten Leerrdume. Sechs Grofllandschaften:

1. Vorderasien: Landbriicke zwischen den gréfiten Bevélkerungsmassen in
Europa und Asien. Ursprungsgebiet der judischen Religion, des Christen-
tums und des Islams. Zahlreiche mohammedanische Staaten und der
jidische Staat Israel. Steppen und Wiisten.

2. Sidasien: Vorderindien mit den Staaten Bharat, Pakisian und Ceylon,
dlle im Commonwealth of nations. Westliche grofie Menschenansamm-
lung in Asien.

3. Sidostasien: Burma, Siam, Indonesien, Philippinen, Britisch Malakka,
Franzosisch Indochina.

4, Ostasien: Kaiserreich Japan und Republik China zusammen 6&stliche
grofle Menschenansammlung in Asien.

5. Innerasien: Gebiet der hohen Faltengebirge, Schollenlénder und Wisten
in den chinesischen Aufienldndern Tibet, Sinkiang und Aulere Mongolei.

¢. Nordasien: Sibirien (westliches Tiefland und &stliches Gebirgsland),
Turan. Sibirien durch Waldreichtum, Bodenschétze und Wasserfille der
Flisse gewaltige Rohstoff- und Energiereserve der Sowjetunion, Turan
fir Baumholle, Wolle und Getreide.

49




Australien. Das Festland im Aufbau und Klima Siidafrika Ghnlich. Eigen-
artige Pflanzen- und Tierwelt. Ozeanien verbreitet Korallenbauten, Tropen-

klima.
DerlIndische Ozean, der warmste Ozean.
Der Stille Ozean, im Westen reich gegliedert. Tiefseegraben bis

14000 m Tiefe. Wenig Durchgangsverkehr im Vergleich zu den Gbrigen
Ozeanen.

Neuve Grundbegriffe:

Erdgeschichte : Urkontingent Gondwanaland; Wistenbildung; Daver-
eisboden in Nordasien.

K1ima : Subtropen, Tropen; Passate, Monsune, Taifune, Kalmen, RoB3breiten.

Pflanzengliirtel: Steppen, Savannen, Regenwdlder, Urwdlder. Palmen,
Mangroven, Lianen, Riesenbdume, tropische Nutzpflanzen.

TieLweH: Lowe, Tiger, Giraffe, Elefant, Nashorn, Affe, Schlange, Kén-
guruh.

Bevolkerung: Hamiten, Semiten, Neger, Urvdlker, Inder, Mongolen,
Malaien, Melanesier, Polynesier.

Religionen: Hinduismus (Brahmanismus), Buddhismus, Ahnenkult, Feti-
schismus. 5

9. Klasse

Die westliche Erdhalbkugel

(cl)\rkfis,) Angloamerika, Latein- oder |beroamerika, Antarktis, der Atlantische
zean

Amerika, ndchst Australien der am meisten europdisierte Erdteil. Grofite
Nordsiiderstreckung (15000 km).

Angloamerika, drei Grollandschaften:

1. Das arktische Amerika: Grénland und die Inselwelt sowie das Festland
nordlich der Baumgrenze.

2, Alaska und die Kanadische Union: Kordilleren, Prérien, Industriegiirtel
im Osten.

3. Die USA: Uberblick. Klima (das Land offen gegen Arktis und Tropen.
Schroffe Cegensitze .der Temperaturen, Stiirme, Uberschwemmungen).
Landwirtschaft: Getreideanbau, Viehzucht, Tabak- und Baumwollplan-
tagen. In den westlichen Trockengebieten an den Fliissen Staudémme,
Fluﬁregulueﬂrungen am Missouri und Tennessee. Bodenschétze: Erze, Stein-
kohle, Erddl. Industrielandschaften im Osten und Siiden. Riesiges Ver-
kehrsnetz zu Lande, auf dem Wasser und in der Luft. Bevélkerung meist
europdischer Herkunft (Briten, Deutsche). 10% Neger, 500000 Indianer.
Politische Bedeutung der USA in der Welt.
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Lateinamerika, sechs GroBBlandschaften:

Bevdlkerung Uberwiegend romanisch, 18 Millionen Indianer, Neger, viele
Mischlinge.

1. Mexiko und Mittelamerika: Mexiko Hauptsilberland der Erde. Im Siden
Panama-Kanal vornehmlich in amerikanischem Interesse.

2. Westindien: Grofie und Kleine Antillen mit tropischem Klima.
2

. Andenlandschaften: Venezuela, Kolumbien, Ecuador, Peru, Bolivien,
Chile. Tropenklima durch H&henlage und Humboldt-Strom gemildert.
Bodenschdtze: Erddl besonders in Venezuela, zahlreiche Erze.

4, Amazonasbecken und seine Umrandung: Brasilien, Guayana. Urwald-
landschaften am Amazonas. Niederschlagreichsies Gebiet der Erde.
Im Bergland ergiebige Erzvorkommen. In Brasilien Sprache Portu-
giesisch. Viele Deutsche. Guayana europdisches Kolonialgebiet. Be-
deutende Bauxitausfuhr.

5 la I;Iuta-Becken: Paraguay, Uruguay, Argentinien. In den Pampas Vieh-
zucht.

6. Patagonien: Ravhes Klima. An der Ostkiste Erdol.

Antarktis: Rings in den Gewassern Walfang.

Der Atlantische Ozean: Im Norden verkehrsreichstes Meer der
Erde. Golfstrom, Passate.

Zusammenfassung: die wichtigsten Verkehrswege der Erde auf dem Meere,
zu Lande und in der Luft.

Neue Grundbegriffe:

Erdgeschichte: Bewohnte Arktis (Gronland). Sargasso-Meer — Tang-
meer (Laichplatz der europdischen Aale).

10. Klasse

Mitteleuropa nach seiner Erdgeschichte, Weltlage, Bevdlkerung, staat-
lichen und kulturellen Entwicklung.

Das Land in der Mitte des Erdteils mit Gesteinen aller Erdzeitalter.
In ganz groflen Ziigen: Entstehung und innerer Aufbau der Erdkugel. Endo-
gene und exogene Kréfte. Da die dltesten Gesteine in den Alpen deutlich
sichtbar auftreten, Beginn der Landschaftsbetrachtung im Siiden. Ubersicht
iber die Erdzeitalter mit ihren Hauptformationen, wichtigen Unter-
formationen, den bekanntesten Sedimenten, Lleitfossilien, Eruptiven, Nutz-
gesteinen und Vorkommen nach der geologischen Karte von Mitteleuropa.
Die Grundelemente der geologischen Karte. Tabelle zur K1im a bestimmung
mit Hilfe meteorologischer Beobachtungen von Siden nach Norden. Die
deutschen St&@mme, ihre Siedlungsformen. Verteilung von Landwirtschaft,
Wald und Industrie in Mitteleuropa. Verkehrswesen. Reichweite der See-
hafen in das Hinterland und in das offene Meer. Die Gezeiten und Meeres-
stromungen.




Neuve Grundbegriffe:

Systematischer Uberblick iiber die Erdgeschichte und die Nutzgesteine. Das
Alter der Erde. Systematische Wetterbeobachtung (Wetterkarten) und Klima-

lehre.

1. und 12. Klasse
Das politische und wirtschaftliche Bild der Erde

Alle GroBmdchte der Erde werden behandelt, differenziert nach Lage, Be-
volkerung, politischem Willen, wirtschaftlicher Leistungsf@higkeit hinsichtlich
der Rohstoffe und des Verarbeitungsgeschicks. Daneben sind jeweils aktuelle
Fragen (z. B. Korea) zu erértern, um den Unterricht so gegenwartsbezogen
wie moglich zu gestalten.

Statistische Unterlagen aus Lehrbichern und statistischen Jahrbiichern. Ver-
arbeitung des Materials in Diagrammen und Vergleichskurven iber die
Leistungen der einzelnen Lénder und zwar zwischen diesen nach Stoff-
gebieten oder innerhalb bestimmter Zeitabschnitte. Als Endergebnis kann
ein selbstgefertigter Wirtschaftsatlas der Erde entstehen.

13. Klasse

Kulturgeographie der Erde in Einzelthemen unter besonderer Beriick-
sichtigung von Mitteleuropa.

1. Schaffung des Kulturbodens fir die Landwirtschaft in Agypten, Meso-
potamien, Indien, China, Miiteleuropa (Urbarmachung, %odung, FluB-
regulierung, Neulandgewinnung, Moorkultur), Amerika (Bewasserungs-
anlagen, Flufiregulierungen), Australien (Artesische Brunnen).

2. Hausbau und Siedlungsformen bei den Natur- und Kulturvélkern. Stadt-

anlagen.

Beziehungen zwischen Landschaftsgestaltung und gesellschaftlicher

Gliederung der Bevélkerung eines Landes (Soziogeographie).

DF’S Verkehrswesen in seiner geschichtlichen Entwicklung.

Die Wege des Welthandels von der Karawanenstrafie bis zur Auto-

bahn, von der Fluf}- und Kistenschiffahrt bis zum Uberseeverkehr und

den Zwischenmeerkandlen.

6. Industrielandschaften und jhre Vorbedingungen:

In Nﬂfteleuropo (Ruhrgebiet, Berlin), Grof3britannien (das ,Schwarze
Land”, Glasgow), Schweden (Kiruna), Sowjetunion (Leningrad, Mag-
nitogorsk), USA (Detroit, Olfelder von Texas, New York mit Hafen),
Japan (Osaka).

7. Arbeitersiedlungen in den Industrielandschaften,

8. Das Wachstum der Lénderhauptstddte mit Untersuchu der Griind
dafiif: Berlin, Wien, London, Paris, Rom, Moskau, Bue:gf?kir:sr. i

9. Entwicklung des deutschen Stadtewesens von der Rémerzeit bis zur
Gegenwart.

10. Berufliche Entwicklung der deutsch Bevolk 850—
Grund der Sratisfischegn Jghrbﬁgll'lj;: e g
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1.
12

5
14.
15.

16

Binnenwanderung in Deutschland infolge der Industrialisierung und
neverdings durch die Flichtlinge.

Die Bevdlkerungsvermehrung der Erde. lhre Ertragf@higkeit.

Die Ausgangspunkte und Zentren der Religionsgemeinschaften aut
der Erde, insbesondere im Mittelmeerraum.

Stadtebau im Abendland, Morgenland und in Amerika. Gemeinsam-
keiten der Weltstadte.

Kulturmittelpunkte (fiir Architektur, Dichtung, Musik; Universitdten, For-
schungsstétten) in bezug auf ihre Lage. Haufigkeit und ihr Verhdltnis zu-
einander.

Internationale  Einrichtungen wie Weltpostverein, Konvention zum
Schutze der Literatur (beide in Bern); Internationales Rotes Kreuz, Ar-
beitsamt (beides in Genf); Internationale Handelskammer, Landwirt-
schaftskammer (in Rom); Internationales Schiedsgericht (im Haag);
United Nations, usw.
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Mathematik

Bildungsziel und Bildungsweg

Die Mathematik ist die strengste Wissenschaft, die wir haben. Wegen der
Geschlossenheit und des inneren Zusammenhanges ihrer Begriffsbildungen
und Entwicklungen setzt sie beim Schiler geduldige und treve Mitarbeit
durch viele Jahre voraus. In dieser Forderung und in der Erziehung zum
kritischen Denken liegt die persénlichkeitsbildende Kraft des mathematischen
Unterrichts. Er beansprucht die Fahigkeiten der Anschauvung, der Abs-
traktion und der logischen Synthese. Sein sachlicher Inhalt ist
die Lehre von den Zahlen und Figuren und den Verknipfungen zwischen
ihnen.

Wenn der Schiiler in die Oberschule eintritf, hat er das Rechnen mit ganzen
und gebrochenen Zahlen bereits kennengelernt, ebenso aus der Betrachtung
einfacher Kérper die einfachsten geometrischen Tatsachen. Auf diesem
Grundbestand mathematischen Wissens baut sich der mathematische
Unterricht des wissenschaftlichen Zweiges der Oberschule auf. Seine- Auf-
gabe ist es, immer tiefer in die Gesetze von Raum und Zahl hineinzufihren
und ihre Bedeutung fir die Erfassung der Welt und auf allen Gebieten
menschlichen Schaffens aufzuzeigen. Dazu sind Sicherheit und Gewandt-
heit im Zahlenrechnen, eine geschulte geometrische Vorstellungskraft und
funktionales Denken unentbehrliche Erfordernisse. Standige Ubungen missen
den Schiler immer mehr befdhigen, das Werkzeug der Mathematik Gber-
all anzuwenden, wo er seiner bedarf. Er soll auch allméhlich zu der Er-
kenntnis gefiihrt werden, daf3 die Fille mathematischer Tatsachen sich zu
einem einheitlichen Gebdude zusammengefigt, das nicht nur das un-
erreichte Yorbild einer in sich gegrindeten Wissenschaft ist, der eine be-

sondere, eigens?andi?e Schonheit innewohnt, sondern das auch fir die

meisten Arten menschlicher Tatigkeit nicht entbehrt werden kann. Auch daf
die Grundlagen der Mathematik sich tief in philosophische Bereiche
erstrecken, muf3 ihm der mathematische Unterricht in den letzten Jahren
seiner Schulzeit sichtbar machen.

Bei allen theoretischen Erdrterungen ist die Anschauung in weitem Mafle
heranzuziehen und der Tatigkeit des Abschétzens, Messens und Zeichnens
ein gebihrender Raum zu %ewﬁhren. Die mathematische Phantasie fihrt
zundchst zu Vermutungen, Klares Denken, das aus scharf geformten, ein-
deutigen Voraussetzungen und Begriffen zwingend zu neuen Erkenntnissen
fihrt, bestatigt oder verwirft sie. Das Zusammenspiel von An-
schavung und Denken fiht dazu, einerseits im anschaulich Ge-
gebenen die logische Struktur zu erkennen, andererseits gedankliche
Einsichten bildhaft darzustellen. Zur deduktiven SchlufBweise — auch in
der Form des Schlusses von n auf n+| — liefert der mathematische Unter-
richt die hervorragendsten Beispiele.

In der Geometrie muB der Bewegungsbegriff von Anfang an und die
ganze Schulzeit hindurch in starkem Mafle hervortreten. Erst durch ihn und
die Befonung der geometrischen Verwandtschaften erhdlt die Geometrie
ein anschauliches und einheitliches Geprdge. Die Verbindung von Be-
trachtungen der Ebene und des Raumes ist auf allen Stufen zu pflegen und
der darstellenden Geometrie als einer wichtigen Quelle geometrischer An-
schavung und Erkenntnis daher ein angemessener Raum zu gewdhren. Die
Zeichnung hat ihr Recht neben der Rechnung.
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In der Arithmetik und Analysis ist alles mechanische Rechnen
zurlickzudréngen, soweit es nicht (namentlich in den Anfangsgrinden) dem
Erwerb solcher Fertigkeiten dient, die notwendig sind, um spater den Blick
fur tiefere Erkenntnisse freizumachen. Der Funktionsbegriff erhélt eine be-
herrschende Stellung. Er muft von Anfang an gepflegt und bericksichtigt
werden. Von der Verdénderlichkeit von Zahlenausdriicken fihrt er Gber die
graphische Darstellung empirischer und mathematischer Zusammenhénge
bis zur ndherungsweisen Losung von Gleichungen, zur analytischen Ge-
ometrie und zur Infinitesimalrechnung. Nur bei langer zielbewufiter Vor-
bereitung durch méglichst haufiges Heranziehen von Funktions- und Grenz-
wertbetrachtungen kann die einwandfreie Behandlung der fiir die moderne
Mathematik charakteristischen Gebiete der analytischen Geometrie
und Infinitesimalrechnung erfolgreich sein. Absolute Sauberkeit
in Begriffen und Definitionen muf3 angestrebt werden. Wird ein Beweis
nicht in voller Allgemeinheit gefihrt, so mu3 auf jede Licke der Beweis-
fihrung ausdriicklich hingewiesen werden. Wegen ihrer Unentbehrlichkeit
fir die gesamte Naturerkenntnis und ihrer stdndig wachsenden Wichtigkeit
fir Wissenschaft und Forschung auch in anderen Gebieten kénnen die
Grundtatsachen der Analysis keinem Schiiler vorenthalten bleiben.
Auch ihre kulturgeschichtliche Bedeutung bedingt diese Notwendigkeit.

Die moderne Mathematik hat Begriffe wie Menge, Abbildung,
Grupp e hervorgebracht; sie sollten auch im Schulunterricht an einfachen
und anschaulichen*Beispielen erléutert werden. Wichtig erscheint — auch
im Hinblick auf physikalische Bedirfnisse — das Arbeiten mit Yektoren.

Die Verbindung zwischen theoretischer Wissenschaft und praktischem Leben
ist immer zu betonen. Das entspricht auch der teils mehr theoretischen, teils
mehr praktischen Geisteshaltung der Jugend. Daher sind alle geeigneten
Gebiete mit lebensnahen Anwendungen zu durchsetzen, fur die
namentlich Naturwissenschaft, Technik und Wirtschaft reiches, sozial
wichtiges und dem Schiller versténdliches Material bieten. Dabei lernt der
Schiller, Grofienbeziehungen in der Umwelt zu erfassen und in mathe-
matische Form zu kleiden. Uberschlagsrechnungen unterstitzen die richtige
Erfassung der GroBenbeziehungen. Da die in den Anwendungen auf-
tretenden Zahlen nur von beschrénkter Genauigkeit sind, gilt das auch fiir
das Ergebnis. Auf diesen Umstand ist sténdig hinzuweisen.

Der sprachlichen Fassung der Gedanken ist auf allen Stufen besondere
Aufmerksamkeit zu widmen. Darstellung und Ausdruck seien klar, kurz und
einfach. Unndtige Fremdworter sind zu vermeiden. Um den Schillern die
einzelnen mathematischen Probleme deutlich zu machen, kann neben das
Lésen von Aufgabender mathematische Aufsatz (Haus- und Klassen-
aufsatz) treten. Auch aus ihm erkennt man deutlich, ob ein behandeltes
Thema verstanden oder ob nur der zugehdrige Formalismus erfaf3t wurde.

Einheitliche Bezeichnungen und Rechenschemata erleichtern das Ver-
stéindnis. Daher sind grundsétzlich die vom AEF festgelegten Normzeichen zu
verwenden. Die Subtraktion erfolgt nach dem &sterreichischen Verfahren,
die Multiplikation zweier Zahlen (die nebeneinander zu schreiben sind)
beginnt mit der héchsten Stelle des zweiten Faktors. Ubersichtlichkeit und
zweckméBige Anlage sind fir alle Texte, Zeichnungen und Rechnungen zu
verlangen.
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Die Mathematik ist ein wichtiger Bestandteil der Geistesgeschichte aller
Vélker und Zeiten. Diese Stellung der Mathematik im Kulturleben mu8 auch
im Unterricht zum Ausdruck kommen. Geschichtliche Bemer-
kungen werden nicht nur auf hervorragende Einzelpersénlichkeiten hin-
weisen, sondern vor allem die Entwicklung mathematischer Ideen und
Probleme aufzeigen (Entdeckung der Irrationalzahlen, Kreisberechnung,
Grenzwert- und Integralbegriff, mathematische Himmelskunde v. a.).

So wird sich zeigen, daf3 das geistige Leben einer Epoche auch in ihrer
Mathematik zum Ausdruck kommt.

-

Bildungsgut

l. Fir alle Zige

7. Klasse

Rechnen: Bilden von Durchschnitten und Prozentwerten. Einfache Aufgaben
aus dem birgerlichen leben. Begriff der allgemeinen Zahl.

Geometrie: Anschauliche und praktische Einfilhrung in die geometrischen
Grundbegriffe und Grundtatsachen unter weitgehender Heranziehung des
Bewegungsbegriffs (Schiebung, Drehung, Umwendung). Symmetrie, Kon-
gruenz, Parallelismus. Seiten und Winkel des Dreiecks. Einfache Konstruk-
tionsaufgaben. Viereckslehre.

Zusatz fir die Ziige A1,B1, C1, D 1: Hinzu kommt das in der 6.Klasse
der Grundschule wegen der geringeren Stundenzahl nicht behandelte Bil-
dungsgut.

8Klassenarbeiten.

8. Klasse

Geometrie: Flichenvergleichung und -berechnung. Rauminhalt und Ober-
flache von Wiirfel und Quader.

Die Satzgruppe des Pythagoras und ihre Verwendung zur Berechnung von
Strecken und Fléchen (auch im Raum). Rauminhalt und Oberfléche pris-
matischer Korper.

Einfihrung in die senkrechte Eintafelprojektion und die Parallelperspektive
an einfachen praktischen Beispielen.

Arl'l'hme'l'lk“: Die vier Grundrechenarten mit allgemeinen Zahlen im ratio-
nalen Zahlkdrper in_standi er Verbindung mit linearen Gleichungen mit
einer Unbekannten. Lineare Gleichungen mit zwei Unbekannten.

Begriff der Quadratwurzel im Anschiu an den pythagoreischen Lehrsatz
Wertermittlung durch Tabellen. Nachweis der Nofwendiggkeit, den rationalen
Zahlk&rper zu erweitern.
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Zusatz fir den Zug A 2: Die geometrischen Abschnitte sind stark zu
kirzen. Die senkrechte Eintafelprojektion kann in Fortfall kommen.
8Klassenarbeiten.

Il. For die Zige C1—4

9. Klasse

Geometrie: Kreislehre.

Weiterflhrung der senkrechten Eintafelprojektion mit Anwendungen. Ver-
héltnisgleichheit von Strecken. Ahnlichkeitslehre. Rauminhalt und Oberflache
pyramidenférmiger Kérper. .

Arithmetik und Analysis: Verhdlinisse und Verhdltnisgleichung. Der
Funktionsbegriff. Graphische Darstellung empirischer Funktionen. Die lineare
Funktion. Der Proportionalitatsfaktor. Die Funktion y = ¢/x.

Potenzen mit ganzen Hochzahlen und ihre Funktionen. 4
Potenzen mit gebrochenen Hochzahlen. Die Funktion y = 7 x.
8Klassenarbeiten.

10. Klasse

Geometrie: Kreisberechnung.
Zylinder, Kegel, Kugel und ihre Teile.

lesen und Herstellen von Rissen in der Zweitafelprojektion. Die trigono-
metrischen Funktionen. lhre Verwendung in der Stereometrie und zur Drei-
ecksberechnung unter Beschrdnkung auf den Sinus- und Cosinussatz. An-
wendungen aus der Geldndekunde. Die Elemente der Vektorrechnung.

Algebra und Analysis: Exponential- und logarithmische Funktionen. Loga-
rithmisches Rechnen mit vierstelligen Tafeln und mit dem Rechenstab.
Quadratische Funktionen. Quadratische Gleichungen mit einer Unbekannten.

Arithmetische und geometrische Folgen und Reihen. Anwendungen aus der
Finanzwirtschaft und der Yersicherungsrechnung.

Die unendliche geometrische Reihe. Zahlenfolgen und Grenzwertbegriff.
7Klassenarbeiten.

11. Klasse

Analytische Geometrie der Geraden und des Kreises,
Die Stetigkeit einer Funktion.

Die Ableitung einer Funktion, deren geometrische und physikalische Be-
deutung undgVerwendung.

?iﬁ rationalen Funktionen. Ermittflung ihrer Nullstellen durch Né&herungsver-
ahren,
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Differential und Differentialquotient. Fehlerrechnung.

Die irrationalen Funktionen.

Die Kreisfunktionen: Periodizitdgt, Additionstheoreme, die Funktionen y =
a.sin (bx+c). Anwendung auf die Wellenlehre.

7 Klassenarbeiten,

12. Klasse

Das Integral als Stammfunktion und als Grenzwert einer Summe. Einfache
Anwendungen.

Die zyklometrischen, Exponential- und logarithmischen Funktionen. Einige
héhere Kurven.

Kegelschniitlehre, auch unter Heranziehung der darstellenden Geometrie,
mit stdndiger Beachtung ihrer metrischen, affinen und projektiven Be-
ziehungen.

Die Grundtatsachen der Zentralperspektive.

7Klassenarbeiten,

13. Klasse

Die Grundtatsachen der mathematischen Erd- und Himmelskunde in zeich-
nerischer und rechnerischer Behandlung.

Der Aufbau des Zahlenreiches von der natirlichen bis zur komplexen Zahl
mit besonderer Hervorhebung der Kérpereigenschaften.
Unendliche Zahlenreihen. Konvergenzkriterien,

Die Taylorsche Reihe mit Restglied. Berechnung wichtiger Festwerte.

Zusammenfassender Rickblick unter philosophischen und geschichtlichen
Gesichtspunkten,

Ausblick auf Probleme der modernen Mathematik.
4Klassenarbeiten.

lll. Fir die Zige A1—2, B1—4, D13

9. Klasse

Geometrie: Kreislehre.

Verhdlfnisgleichheit von Strecken. Das Notwendigste aus der Ahnlichkeits-
lehre unter Beschrnkung auf Dreiecke. Rauminhalt und Oberfliche pyra-
midenférmiger Korper.

Arithmetik und Analysis: Verhéltnisse und Verhéltnisgleichung. Der Funk-
tionsbegriff. Graphische Darstellung empirischer Funktionen. Die lineare
Funktion. Der Proportionalitétsfaktor. Die Funktion y = c/x.

6Klassenarbeiten.
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10. Klasse

Geometrie: Kreisberechnung.
Zylinder, Kegel, Kugel.

Arithmetik, Algebra und Analysis: Potenzen mit ganzen rationalen
Hochzahlen und ihre Funktionen. ik
Das Notwendigste zum Rechnen mit Wurzeln. Die Funktion y =}/ x.

Exponential- und logarithmische Funktionen. Logarithmisches Rechnen mit
vierstelligen Tafeln und mit dem Rechenstab.

Quadratische Funktionen. Quadratische Gleichungen mit einer Unbekannten.
6Klassenarbeiten.

11. Klasse

Geometrie: Die trigonometrischen Funktionen. lhre Verwendung in der
Stereometrie und zur Dreiecksberechnung unter Beschrénkung auf den
Sinus- und Cosinussatz. Anwendungen aus der Gel@ndekunde.

Arithmetik und Analysis: Arithmetische und geometrische Folgen und
Reihen. Anwendungen auf einfache Félle aus der Finanzwirtschaft. Die
unendliche geometrische Reihe. Zahlenfolgen und Grenzwertbegriff. Die
Stetigkeit einer Funktion.

Die Ableitung einer Funktion, deren geometrische und physikalische Be-
deutung und Verwendung.

Die rationalen Funktionen. Ermittlung ihrer Nullstellen durch Ndherungsver-
fahren.

5Klassenarbeiten.

12. Klasse

Die Kreisfunktionen: PeriodizitGt, Additionstheoreme, die Funktion y =
a . sin (bx + c). Anwendung auf die Wellenlehre. Analytische Geometrie der
Geraden und des Kreises.

Das Wichtigste aus der Kegelschnittlehre nach metrischen und affinen Ge-
sichtspunkten, auch unter Heranziehung der darstellenden Geometrie.
5Klassenarbeiten.

13. Klasse

Das Integral als Stammfunktion und als Grenzwert einer Summe. Einfache
Anwendungen.

Die Grundtatsachen der mathematischen Erd- und Himmelskunde, vor-
wiegend in zeichnerischer Behandlung.

Der Aufbau des Zahlenreiches von der natirlichen bis zur komplexen Zahl.

Zusammenfassender Rickblick unter philosophischen und geschichtlichen
Gesichtspunkten.

4Klassenarbeiten.
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Naturwissenschaften

Der Unterricht in den Naturwissenschaften soll den jungen Menschen zum
Verstdndnis der natirlichen Wirislic_hkelt' fuhren. Dabei
wird die Physik Einblicke in die unbelebte, die Biologie solche in die
belebte Natur gewéhren. Die Che mie nimmt eine Doppelstellung ein: ihr
Gegenstand und ihre Methoden gehéren dem unbelebten Bereiche an, doch
liefert sie auch wesentliche Einsichten in den Zusammenhang der organischen
Welt, -

Der Unterricht soll ein zureichendes, wenn auch vereinfachtes Bi_Id der
naturwissenschaftlichen Forschung entwerfen. Dabei ist es notwendig, der
Jugend den Wert und die Tragweite kausalen Denkens zu verdeuﬂ;_chen;
denn die Kausalforschung ist als Hauptmerkmal der naturwissen-
schaftlichen Denkweise anzusehen.

Man kann folgende vier Hauptaufgaben des naturwissenschaft-
lichen Unterrichts herausstellen: die erkenntnisméflige, die philosophische,
die historische und die praktische.

Die erste Aufgabe ist die erkenntnisméafige, wobei es vor allem
darauf ankommt, zum Erfassen einer Problemstellung anzuleiten. Dreierlei
muf3 der Schiller im naturwissenschaftlichen Unterricht lernen: Unvorein-
genommenes und genaues Beobachten, klares und folgerichtiges Denken,
einen sachgemdfen und phrasenlosen sprachlichen Ausdruck.

Zuy diesem Ziele fiihrt ein recht verstandener Arbeitsunterricht. Sein Kenn-
zeichen ist die selbstdndige, freie Mitarbeit der Klasse beim Aufrollen einer
Fragestellung, beim Ersinnen von Lésungsmoglichkeiten und bei der Aus-
wertung des Ergebnisses. Manuelle Betdtigung allein ist noch kein Arbeits-
unterricht. Der Lehrervortrag soll nur dann hervortreten, wenn den Schilern
ein selbsténdiges Anpacken der Aufgabe nicht zugemutet werden kann.

Der Lehrer muf3 bemiiht sein, Beobachtung und Versuch in den
Mittelpunkt des naturwissenschafilichen Unterrichts zu riicken. Hierbei sind
Einfachheit und Durchsichtigkeit des experimentellen Aufbaus zu erstreben.
Der Freihandversuch ist, besonders als Mittel einer Problementfal-
tung, gebiUhrend zu beriicksichtigen.

Die unterrichtlichen und erzieherischen Vorziige der Schilleribungen
machen ihre Durchfihrung zur Pflicht, wenn der Stoff sich dafir eignet,
passende Gerdte beschafft werden koénnen und die rGumlichen Verhdli-
nisse die Durchfihrung gestatten. Auf Schilleriibungen mit einfachen
Mitteln, notfalls im Unterrichtsraum, ist im Anfangsunterricht besonderer
Wert zu legen.

Im Ubungsbetrieb treten die charakterbildenden Funktionen des naturwissen-
schaftlichen Unterrichts besonders in Erscheinung: Geduldige Sorgfalt
schuli die Willenskraft, zuverlassiges Messen zeugt von Wahrheitsliebe,
Gruppenarbeit férdert die Kameradschaftlichkeit.

Im_Anfangsunterricht miissen die Schiiler zundchst ,sehen” lernen, das
heif}i sie missen daran gewdhnt werden, die ,Beschreibung” eines Tat-
bestandes von seiner ,Erkldrung” zu trennen. Das muB immer wieder
geibi werden, damit der junge Mensch Ordnung in den Ablauf seiner
Vorstellungen bringt und es zundchst am anschaulichen Objekt lernt, vom
schlichten Auffassen zur gedanklichen Durchdringung fortzuschreiten.
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Unrichtige und verschwommene Vorstellungen, die der Schiler aus dem
Allttég mitbringt, sollen im naturwissenschaftlichen Unterricht geklart
werden.

Der naturwissenschaftliche Unterricht hat zweitens eine philosophische
Auvfgabe. Die Erkenntnislage der Gegenwart zeigt, daf3 Begriffe und
Kategorien wie Zeit, Raum, Bewegung, Entwicklung, Lleben, Substanz,
Kausalitdt und andere ohne naturwissenschaftliches Versténdnis nicht zu-
reichend erfafit werden konnen; eine vertiefte Allgemeinbildung ist heute
ohne naturwissenschaftliche Kenntnisse und Einsichten nicht mehr moglich.
An Hand wichtiger allgemeiner Fragestellungen aus Physik, Chemie und
Biologie kann philosophische Besinnung geweckt und der Wert objektiven,
kritischen Denkens herausgestellt werden.

Im Interesse einer echten Konzentration muf3 der Lehrer der Naturwissen-
schaften unter allen Umsténden auf die Zusammenhénge hinweisen, die das
naturwissenschaftliche Forschungsgut eines Zeitalters mit den jeweiligen
geistesgeschichtlichen Strémungen verbinden. Es ist nicht Sache des
naturwissenschaftlichen Unterrichts, bestimmte Weltanschauungen zu ent-
wickeln; denn diese enthalten stets irrationale Ziige, die den Bereich des
mit wissenschaftlichen Mitteln Erkennbaren Uberschreiten. Dagegen liefern
die Naturwissenschaften einen wesentlichen Beitrag zum Weltbild einer
Epoche, das man als den verbindlichen Kern aller gleichzeitigen Welt-
anschauvungen ansehen kann.

Die dritte Aufgabe des naturwissenschaftlichen Unterrichts ist eine
historische. Es wird nur in Ausnahmeféllen méglich sein, im Unter-
richtsgang einer Maturwissenschaft ihrer geschichtlichen Entwicklung zu
folgen. Jedoch sollte man dann im naturwissenschaftlichen Unterricht
roblemgeschichtliche Querschnitte bringen, wenn der Gegenstand sich
ierfir eignet (zum Beispiel der Energiebegriff in der Physik, der Element-
begriff in der Chemie, der Entwicklungsgedanke in der Biologie). Ferner
mogen an passenden Beispielen die Wege der Forschung, auch ihre Um-
und Irrwege, und die Lebensschicksale grofier Forscher beleuchtet werden;
ihr oft entsagungsvolles Wirken kann fiir die Charaktererziehung fruchtbar
gemacht werden.

Die vierte Aufgabe des naturwissenschaftlichen Unterrichts betrifft die
Anwendungen der Naturwissenschaften, besonders in Technik,
Landwirtschaft und Medizin. Hier bringen die Schiller aus ihrer
Umweli manche Kenntnisse und Fertigkeiten mit. Dem Unterricht ist die
Aufgabe gestellt, die zugrunde liegenden Naturgesetze aufzuzeigen. Man
wird hauptséichlich solche Anwendungen im Unterricht behandeln, die fir
das individuelle und soziale leben sowie fiir wirtschaftliche Fragen von
hervorragender Bedeutung sind. Daf3 technische Errungenschaften der
menschlichen Wohlfahrt nitzlich, aber auch schadlich sein kénnen, fihrt
gerade in der Gegenwart auf ethische und kulturphilosophische Probleme
ersten Ranges.

Es geht im naturwissenschaftlichen Unterricht um sinnvolle Klassifikationen
naturlicher Erscheinungen, um sorgsame begriffliche Arbeit, um das genave
Erfassen von Naturgesetzen und um den Beitrag der Naturwissenschaften
zum modernen Weltbild. So wirkt der naturwissenschaftliche Unterricht
allgemeinbildender Schulen formend auf die geistige Struktur des heran-
wachsenden Menschen und dient damit einem humanistischen Ziele, der
Persdnlichkeitsbildung.
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Physik

Bildungsziel

Der Schiiler soll durch den Physikunterricht einen zutreffenden Begriff von
Wesen und Wert der Physik als Wissenschaft bekommen, ihre exakte
mustergiiltige Arbeitsweise kennen und handhaben lernen und in der
Beschéftigung mit ihr ihren besonderen erzieherischen Wert erfahren. Der
Physikunterricht soll vornehmlich die einfachen Grundgesetze der Physik
versténdlich machen und die Bekanntschaft mit einigen wichtigen Theorien
der klassischen Physik vermitteln; er muf3 aber auch den Fortschritten der
Forschung Rechnung tragen und z. B. das Verstdndnis der neueren Physik
anbahnen. Praktische Anwendungen missen behandelt werden, doch
sollen sie nicht im Vordergrund sfe%en. Erforderlich ist ferner eine Erweite-
rung des Ph?;sikunterrichrs nach der astronomischen und historischen Seite
und seine philosophische Durchdringung.

Es ist also ein Ziel des Physikunterrichts, den Schiiler seinen Vorkenntnissen
entsprechend in einwandfreier Weise, wobei der Wechselwirkung von
Hypothese und experimenteller Erfahrung der gebiihrende Raum zu geben
ist, in das Verstandnis der neueren Physik einzufihren. Im ganzen erzieht
der Physikunterricht den jungen Menschen zur sorgféltigen, unvorein-
genommenen Beobachtung, zur Achtung vor den naturgegebenen Tatsachen
und zur Obijektivitat gegeniber der Arbeit anderer. Die sicheren und oft
uberraschend erfolgreichen Methoden der Physik schenken dem Schiler,
sobald er sie gebrauchen lernt, Freude und ein berechtigtes Selbstvertrauen.
Die Erkenntnis der eigenen Grenzen und der Grenzen unserer Wissenschaft
aber erzieht zur natiirlichen Bescheidenheit. Die Erarbeitung von Abhdngig-
keiten, ausgehend von Versuchen auf dem Wege iiber die Abstraktion bis
zur sprachlichen oder mathematischen Darstellung ist fortlaufend der
Kritik unterworfen. Die Einordnung der Ergebnisse, das Durchdenken der
Fehlermdglichkeiten, die Feststellung der Genauigkeitsgrenzen stellen hohe
Anforderungen an die Urteilskraft. Die allseitige Nachprifbarkeit physika-
lischer Untersuchungen schérft den Sinn fir Wahrhaftigkeit und Ehrlichkeit.
Die Einsicht in die Schwierigkeiten physikalischer Untersuchungen weckt die
Achtung vor der geistigen Arbeit.

Es ist selbstversténdlich, daB3 der Unterricht ein Bild von der Auffassung
Uber die Welt geben muf3, die sich etwa von Thales iber Ptolemdus,
Kopernikus, Kepler, Galilei bis zu Newton entwickelt hat. Das Weltbild,
das sich heute vor unseren Augen auftut, reicht aber von der makrokos-
mischen Sternenwelt Uber das Sonnensystem und die Erde mit uns Menschen
bis zum Mikrokosmos der Atome. In dieser Entwicklung des physikalischen
Weltbildes offenbart sich dem Schiller das Ringen des menschlischen
Geistes um Erkenntnis, nach Ordnung und Einheit. Im Wechselspiel von
Theorie, Hypothese und experimenteller Erfahrung wird deutlich, daf3 bei
der Umwandlung der Theorien ein Kern unangetastet bleibt, und der
Schiller wird die Kihnheit der Forscher wiirdigen lernen, deren Gedanken
in den Wendezeiten einen Strukturwandel des menschlichen Geistes
ankindigen.
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Bildungsweg

Zur Einfihrung des Schillers in eine neue Begriffswelt und in Gesetze,
welche die physikalischen Erfahrungen zu ordnen berufen sind, eignet sich
vor allem das induktive Verfahren. Bei der Vermittlung des Verstandnisses
fir den inneren Zusammenhang der physikalischen Tatsachen tritt das
deduktive Verfahren in den Vordergrund. Die Wahl des einen oder des
anderen Weges muf3 im Einzelfall freigestellt bleiben, doch darf keiner von
ihnen ganz vernachléssigt werden. In besonders geeigneten Féllen sind
beide Verfahren, Induktion und Deduktion, auf dasselbe Problem anzu-
wenden. Auf jeden Fall soll der Lehrstoff, wo es zwanglos méglich ist, in
Form von Problemen dargeboten werden.

Da wahres Kénnen und richtiges Wollen erst in der freien, selbstéindigen
Arbeit errungen werden, so bietet der physikalische Unterricht reichlich
Gelegenheit zu verniinftiger arbeitsunterrichtlicher Betétigung. Klassen-
unterricht und Schilleriibungen miissen sich ergénzen. Wenn Mefergebnisse
eines Versuches vorliegen, ist der Schiler anzuleiten, aus den MefBreihen
den funktionalen Zusammenhang zu finden. Das gefundene Gesetz muf3
dann sprachlich exakt formuliert werden; die Wiedergabe durch eine
mathematische Formel ist anzustreben.

Die Mathematik ist ein unentbehrliches und erziehlich wertvolles Hilfsmittel
im Physikunterricht. In den oberen Klassen muf3 der Mathematikunterricht
den Physikunterricht unterstitzen, indem er ihm die notwendigen mathema-
tischen Hilfsmittel zur Verfigung stellt und Themen, die gréfieren mathema-
tischen Aufwand erfordern, als Anwendungen behandelt. Eine verstdndige
Heranziehung der Infinitesimalrechnung macht den Blick fir den physika-
lischen Inhalt frei. Die Stoffverteilung in den Oberklassen ist dadurch
mitbedingt. Als Rechenhilfsmittel ist neben Zahlen- und Funktionstafeln
mdglichst bald der Rechenstab zu gebrauchen. Neben dem Kurvenzeichnen
ist das Skizzieren in Aufril und Schragbild von Versuchsanordnungen bis
zur Sicherheit zu Uben; ferner der Ubergang vom Gegenstand zum physika-
lischen Schema und das Lesen von Zeichnungen im Lehrbuch.

Bildungsgut
I. Fir die Zige C1 -4
8. Klasse

Weérme: Zustandsformen. Temperatur. Thermometer. Ausdehnung fester,
flussiger und gasformiger Kérper. Warmemenge. Spezifische Warme fester
und flissiger Kérper. Schmelzen und Erstarren, Verdampfen und Konden-
sieren. Reibungs- und Verbrennungswdrme. Warmeibertragung.

Mechanik fester Kérper: Messen von Ldngen, Rdumen und Zeiten.
Federwaage und Kraftbegriff. Kp als Krafteinheit. Gewicht, spezifisches
Gewicht, Arbeit, Leistung. Schwerpunkt, Gleichgewichtsarten. Hebel, Waage.
Rolle, Flaschenzug. Maschinen.
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9. Klasse

Mechanik der fliissigen und gasférmigen Korper: Flissigkeiten:

Kraft und Druck. Druck und Druckfortpflanzung in Flussigkeiten. Aufirieb.
Schwimmen. Verbundene Gefafle. Adhdsion, Kohdasion, Kapillaritit. Gase:
Luftdruck. Boylesches Gesetz. PumEen, Wirkungen verdinnter Luft. Aufirieb.

Gay-lussacsches Gesetz. Warmekraftmaschinen. Wolkenbildung. Nieder-

schlage.

Magnetismus: Natirliche und kinstliche Magnete. Magnetisches Feld.
Influenz. Elementarmagnete. Die Erde als Magnet. Kompafl.

Elektrizitéit: ‘Wirkungen des elekirischen Stromes. Stromquellen. Leiter und
Nichtleiter. Mengencharakter der Elektrizitdt. Ampere, Volt, Ohm und das
Ohmsche Gesetz. Die Kirchhoffschen Gesetze. Anwendungen. Das Joulesche
Gesetz. Elektrisches Warmedquivalent. Das Magnetfeld des Stromes. Der
Elektromagnet und seine Anwendungen. Mikrophon, Telephon, Lautsprecher.
Elektromotor. Induktion in qualitativer Behandlung. Generator. Transformator.

10. Klasse

Licht: Ausbreitung und Geschwindigkeit des Lichtes. lichtstdrke und Be-
leuchtungsstérke. Reflexion; ebene und gewolbte Spiegel. Brechung. Plan-
parallele Platten. Totalreflexion. Atmosphdrische Strahlenbrechung. Prisma.
Dispersion. Farben. Linsen und Linsenbilder. Linsenfehler. Auge. Lupe, Mikro-
skop, Fernrohr, Projektionsapparat. Photoapparat.

Schall: Schallquellen, Schallfortpflanzung. Tonhdhe, Tonstdrke. Tonleiter.

Wellen in der Mechanik, Akustik und Optik: Schwingungen. Trans-
versale und longitudinale Wellen. Das Huygenssche Prinzip. Reflexion,
Brechung, Interferenz, Beugung am Spalt und Gitter. Durchfiihrung von
Wellenldngenbestimmungen. Polarisation. Dopplereffekt.

1. Klasse :

Mechanik: Die Kraft als Vektor. Zusammenlegung und Zerlegung von
Kréften. Das Drehmoment. Anwendungen,

Die gleichférmige Bewegung.
Die gleichméfig beschleunigte Bewegung. Freier Fall, Wurf.
Die dynamischen Grundgesetze. Reibung.

Die Erhaltung des Impulses und der Energie. Das mechanische Warme-
dquivalent und seine Anwendungen.

Geschwindigkeit und Druck in einer idealen Flissigkeit. Das Bernoullische
Gesetz. Kérper in einer stromenden Flissigkeit.

Wirbelbildung. Widerstandsgesetz.

Stokessches Gesetz.
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Wérme: Die Ausdehnung der Kdrper bei Erwdrmung in quantitativer
Behandlung. Die Zustu_nds%leichun? der idealen Gase. Kinetische Gastheorie,
Loschmidtsche Zahl. Die absolute Temperatur, Die Wéarmemenge. Die spezi-

fische Wdrme gasférmiger Korper. Schmelz- und Verdampfungswarme.
Gesdttigte und ungesdttigte Dampfe. Die Verflissigung der Gase. Wérme-
maschinen, ihr Wirkungsgrad. Hinweis auf den 2. und 3. Hauptsatz.

12. Klasse

Mechanik: Die Relativbewegung.

Die gleichférmige Kreisbewegung.

Die Drehenergie, der Kreisel (experimentell).

Die Keplerschen Gesetze und das Newtonsche Gravitationsgesetz.

Die harmonische Schwingung. Das mathematische Pendel. Uberlagerung von
Schwingungen. Koppelung und Resonanz.

Elektrizitdt: Das konstante elektrische Feld: Feldlinien, Feldstarke, Ladung,
Kapazitdt und Kondensator. Influenz, Feldstérke und Kraft Coulombsches
Geesetzti Energie des Feldes. Das elekirische Elementarquanium: Millikan-
versuch.

Das konstante magnetische Feld: Feldlinien, Feldstdrke, Eisen im Feld.
Kraftwirkungen.

Das elektromagnetische Feld: Die Induktion. Der Kraftflu. Die Permeabilitdt.
Die Lenzsche Regel. Wirbelstrome. Die Selbstinduktion.

Der Wechselstromkreis: Der Wechselstrom, Selbstinduktion und Kapazitét
im Stromkreis, das Ohmsche Gesetz, die Leistung des Wechselstroms, der
Transformator.

Elektrische Maschinen, Ubertragung elekirischer Energie, Elekirizitats-
wirtschaft.

13. Klasse

Die Elektrizitétsleitung in Flissigkeiten, Gasen und Metallen. Kathoden-
strahlen. Die Elektronenrdhre.

Die Abhdngigkeit der Masse von der Geschwindigkeit.
Der elekirische Schwingungskreis.

Das Gesamtspekirum der elektromagnetischen Wellen: Uberblick und An-
wendungen. Hinweis auf die elekiromagnetische Lichitheorie.

Die Doppelnatur des Lichtes und der Materie.

Das Wirkungsquantum, Comptoneffekt, die de-Broglie-Beziehung, Materie-
wellen. Unscharferelation. Kausalitét und Statistik.

Das Wasserstoffatom. Die Elektronenhiille der Atome. Kernladungs- und
Ordnungszahl der Elemente.

Die Atomkerne.




Isotopie und Isotopentrennung.

Der radioaktive Zerfall,

Kiinstliche Kernumwandlung, Neutronen und Positronen.

Die Deutung der radioaktiven Strahlung.

Die Aquivalenz von Masse und Energie.

Anwendungen. Hinweis auf die Héhenstrahlung.

Ausblick auf die Weiterentwicklung des astronomischen Weltbildes.

Il. Fir die Zige A 1-2, B1-4, D 1-3

8. Klasse

Waérme: Zustandsformen, Temperatur. Thermometer. Ausdehnung fester,
flissiger und gasférmiger Korper. Warmemenge. Spezifische Warme fester
und flissiger Korper. Schmelzen und Erstarren, Yerdampfen und Konden-
sieren. Reibungs- und Verbrennungswirme. Warmeibertragung.

Mechanik fester Kérper: Messung von Langen, RGumen und Zeiten. Feder-
waage und Kraftbegriff. Kp als Krafteinheit. Gewicht, spezifisches Gewicht,
Arbeit, Leistung. Schwerpunkt, Gleichgewichtsarten. Hebel, Waage. Rolle,
Flaschenzug. Maschinen.

9. Klasse

Mechanik der flissigen und gasformigen Koérper: Flissigkeiten:
Kraft und Druck. Druck und Druckfortpflanzung in Flissigkeiten. Auftrieb.
Schwimmen. Verbundene Geféfle. Adhdasion. Kohdsion, Kapillaritét.

Gase: Luftdruck, Boylesches Gesetz. Pumpen. Wirkungen verdinnter Luft,
Auftriek. Gay-lussacsches Gesetz, Wéarmekraftmaschinen.

Wolkenbildung. Niederschlége.

Schall: Schwingungen. Schallquellen. Schallfortpflanzung. Schallwellen.
Tonhdhe, Tonstdrke, Tonleiter, : 3 y

Licht: Ausbreitung und Geschwindigkeit des Lichtes. Licht- und Beleuchtungs-
stirke. Reflexion; ebene und gewdlbte Spiegel. Brechung. Planparallele
Platten. Totalreflexion. Atmoirhﬁrische Strahlenbrechung. Prisma. Dispersion.
Farben. Linsen und Linsenbilder. linsenfehler. Auge. Lupe. Mikroskop. Fern-
rohr. Projektionsapparat. Photoapparat.

10. Klasse

Magnetismus: Natirliche und kiinstliche Magnete. Magnetisches Feld.
Influenz. Elementarmagnete. Die Erde als Magnet. KompaR.

Elektrizitéit: Wirkungen des elektrischen Stromes. Stromquellen. Die Ein-
heiten Ampere, Volt und Ohm und das Ohmsche Gesetz. Die Kirchhoffschen
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Gesetze. Anwendungen. Joulesches Gesetz. Elekirisches Warmedquivalent.
Magnetfeld des Stromes. Der Elektromagnet und seine Anwendungen.
Mikrophon, Telephon, Lautsprecher. Der stromdurchflossene Leiter im
Magnetfeld. Elekiromagnetische MeBinsirumente. Elektromotor. Einfachste
Eigenschaften des elekirischen Feldes: Feldlinien, Zusammenhang zwischen
Spannung, Ladung und Kapazitit, der Kondensator als Elektrizitatsspeicher,
Kraftwirkung. Induktion. Transformator. Wechsel- und Gleichstromdynamo.
Selbstinduktion. Elektrische Energieiibertragung.

11. Klasse

Mechanik: Geschwindigkeit und Beschleunigung. Gleichférmige und be-
schleunigte Bewegung. Freier Fall. Waagerechter Wurf. Dynamische Grund-
geseize. Erhaltung des Impulses und der Energie. Kreisbewegung. Galilei,
f\epler, Newton, 8rovituiionsgesefz. Ausblick auf die Weiterentwicklung der

stronomie.

Wiérme : Mechanisches Wéarmedaquivalent, Warmek}cﬁmaschinen. Kinetische
Gastheorie. Loschmiditsche Zahl.

12. Klasse
Schwingungen u. Wellen: Harmonische Schwingungen. Uberlagerung von
Schwingungen. Schwebung. Resonanz. Koppelung. Transversale und lon-

gitudinale Wellen. Reflexion und Brechung. Stehende Wellen. Huygens-
sches Prinzip. Interferenz und Beugung. Experimentelle Bestimmung einer
Lichtwellenlange. Polarisation. Doppler-Effekt. Elekirische Schwingungen und
Wellen mit Anwendungen. Hinweis auf die elektromagnetische Lichttheorie.

13. Klasse
Die Elektrizitatsleitung in Flissigkeiten, Gasen und Metallen. Kathoden-
und Réntgenstrahlen. Das elekirische Elementarquantum. ; - Bestimmung.

Die Abhéngigkeit der Masse von der Geschwindigkeit. Der lichtelektrische
Effeki. Der radioaktive Zerfall. Die quantenhafte Natur des Lichtes und der
Dualismus von Korpuskel und Welle. Das Problem der Kausalitat. Ausblick
auf das physikalische Weltbild.
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Chemie

Bildungsziel

Die Chemie behandelt das Problem des Stoffesund seiner Um-
wandlungen. Da dieser zu den Grundlagen unseres Seins gehort, ist
die Chemie zur Erlangung eines naturwissenschaftlichen Weltbildes unent-
behrlich,

Der Schijler muf3 zundchst mit den wichtigsten der zahlreichen Stoffarten
nach ihrer GuBeren Erscheinung, ihrem physikalischen Verhalten und ihrem
inneren Aufbau bekanntgemacht werden. Die Umwandlung lernt er bei
ihrer Wirkung aufeinander kennen. Die GesetzmdBigkeiten, die in dieser
vollkommen neuen Welt herrschen, werden durch Hypothesen und Theorien
weitgehend erkldrt.

Die wichtigsten Prozesse der chemischen Industrie werden im Zu-
sammenhang mit den zugrundeliegenden wissenschaftlichen Ergebnissen be-
handelt. Sie sollen dem Schiler zum Bewuftsein bringen, daf3 chemische
Wissenschaft und Technik die Lebenshaltung der heutigen grofien Menschen-
massen haben verbessern helfen, indem sie ihren MNahrungsspielraum er-
weitert, ihre Kleidung bereichert, ihre Wohnméglichkeiten vergréfert, den
Verkehr Uber die ganze Erde gespannt und der Hygiene zahlreiche Hilfs-
mittel zur Verfigung gestellt haben.

Bildungsweg

Allgemeines

Es muf} vor allem die Anhdufung von zusammenhanglosem Tatsachenwissen
vermieden werden. Der Schiiler darf nicht nur die Ergebnisse, sondern muB
auch die Probleme und den Weg zu ihrer Losung kennenlernen. In
dieser Methode liegt die Moglichkeit zu einer kritischen Beurteilung des
chemischen Wissens und zu einer Erkenntnis seiner Grenzen sowie ein
grofier erzieherischer Wert des chemischen Unterrichtes.

Zur Erreichung dieses methodischen Zieles missen leitende Gedanken den
Unterricht durchdringen. Als solche sind folgende verwendbar:

I. Die geschichtliche Entwicklung der Chemie.

Sie lehrt den Schiller den Jahrtausende wéhrenden Kampf der Menschheit
um die Erkenntnis der stofflichen Welt nacherleben und denkend erfassen.
In diesem geistigen Ringen beobachtet er den standigen Wechsel zwischen
Gedanken und Tatsachen, die Unfruchtbarkeit reiner Spekulation ebenso
wie das Scheitern empirischer Zweckforschung, aber auch die Wieder-
belebung alter Gedanken durch die Erfillung mit neuem Inhalt. Gleich-
ze_mlg w:lrden ihm kulturgeschichtliche Zusammenh&nge an konkreten Bei-
spielen klar. .

2. Dieder modernen Chemie eigentimliche Arbeits-
und Denkweise.

Diese zei‘?t ihm, wie in die uniibersehbare Mannigfaltigkeit der Stoffe Ord-
nung und in die Ratselhaftigkeit ihrer Umwandlungen Klarheit gebracht
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worden sind. Er lernt die Uberragende Lleistungsfdhigkeit der analytischen
Methode kennen, die aus dem Komplex der Wirklichkeit eine einzelne Er-
scheinung isoliert und sie dann qualitativ und quantitativ untersucht, wéhrend
die anschlieBende Synthese die Ergebnisse nachprift und sichert.

3. Die physikalische Chemie

Mit ihren immer neue Seiten des chemischen Geschehens erfassenden
Methoden ist sie vorziiglich dazu geeignet, die Chemie von einer nur
duBerlichen Stoffbetrachtung zu befreien. Deshalb muf} sie auch die Schul-
chemie so weit wie moglich durchdringen und den Stoff als den Trdger der

verschiedensten spezifischen Energien enthiillen, bis sie schliefilich in die
Erkenntnis der Aquivalenz von Materie und Energie einmindet.

4. Das Ordnungsprinzip

Es findet seinen Uberzeugenden Ausdruck in dem Periodischen System.
Dieses soll nicht nur als Gedéchtnisstitze und als Wegweiser durch die Welt
der Stoffe dienen, sondern auch deutlich machen, in wie hohem Mafle die
Chemie zusammen mit der Atomphysik das uralte Streben der Menschheit
nach Erkenninis der Bausteine der Materie befriedigt hat. Wahrend aber
die Physik die Qualitat durch Zahl und Maf3 zu erkléren sucht, bringt die
Chemie dem Schiller wieder den Gesichtspunkt nahe, daf3 fir die Eigen-
schaften der Stoffe nicht nur die Zahl und die Grdfie der Bausteine, sondern
auch ihre Anordnung verantwortlich gemacht wird. Deshalb kann fir eine
gestalttheoretische Betrachtung die Kristallographie mit ihren Symmetrie-
elementen nicht entbehrt werden.

5. Die Anwendbarkeit wissenschaftlicher Ergebnisse

Wegen der in die Augen fallenden technischen Errungenschaften erscheint
die chemische Indusirie dem allgemeinen Bewuftsein als etwas Auflerliches.
Sie wird aber vom Schiler als Folgeerscheinung hoher geistiger Leistung er-
faf¥i, wenn in ihm das Verstandnis fir ihre besonderen Probleme geweckt
wird. Er muf3 den langen Weg mihseliger Forschung vom wissenschaftlichen
Versuch bis zu seiner fabrikatorischen Auswertung, die Maglichkeit ver-
schiedener Ldsungen eines Problems je nach den ortlichen und zeitlichen
Bedingungen kennenlernen und erfahren, daf zuweilen ein unscheinbarer
Frobierglasversuch der Ursprung einer neuen grofien Industrie geworden ist.
Am Beispiel der chemischen Industrie kann er erkennen, daf3 das von der
Technik beherrschte moderne Lleben ein im dynamischen Gleichgewicht be-
findliches kompliziertes Geflige ist.

Ein in dieser Weise zwar auf stofflicher Grundlage arbeitender, aber geistig
ausgerichteter chemischer Unterricht wird nicht nur den Verstand des
Schilers schulen und seine Persénlichkeit entwickeln helfen, sondern in ihm
auch Achtung vor den groflen Forschern in Wissenschaft und Technik sowie
Ehrfurcht vor dem Schépfer aller Dinge bewirken.

Besonderes

1. Das Lehrverfahren wechselt zwischen Induktion und Deduktion.
Es geht im wesentlichen von der Erfahrung aus, isoliert aber aus den un-
Ubersichtlichen Erscheinungen der materiellen Welt einen einzelnen Stoff
oder Yorgang und macht diesen zum Gegenstand der Untersuchung.
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2. Die Stoffe werden nach ihren physikalischen und chemischen Eigen-
schaften gekennzeichnet. Dies gilt besonders fir die vor und nach einer
Reaktion auftretenden Stoffe, da der chemische Vorgang als solcher un-
sichtbar ist. Mdglichst bald ist die energetische Seite des stofflichen Ge-
schehens eingehend zu behandeln.

3. Das Experiment ist meist qualitativer Natur. Quantitative Versuche
sind zwar schwierig und zeitraubend, aber an entscheidenden Stellen als
‘Grundlegung einer Hypothese oder zur Bestdtigung eines Gesetzes not-
wendig. Der messende Versuch macht die chemischen Vorgénge auch der
mathematischen Behandlung zugdnglich. Das Experiment ist entweder Aus-
gangspunkt der Beobuchi‘ung oder dient zur Prifung eines vermuteten Zu-
sammenhanges. In diesem Falle mul es im Unterrichtsgesprdch mit den
Schiilern sorgfdltig erarbeitet werden. Gerade die klare Herausstellung von
Problemen und das Finden ihrer Lésungsmdglichkeit erfordert die gedank-
liche Mitarbeit des Schillers und ist ein Kennzeichen echten Arbeitsunter-
richtes.

4. Die Mitteilung des Lehrers darf nur in den Fdllen die An-
schauung ersetzen, in denen ein Versuch mit Schulmitteln nicht ausgefiihrt
werden kann. Auch der Vortrag des Lehrers kann in einzelnen Fallen nicht
intbehrt werden; Er setzt voraus, dafl der Schiller erfolgreich mitdenken
ann.

5. Die chemischen Symbole und Forme In sollen moglichst frih
gebraucht werden. Es genigt ein m&figer Bestand von Formeln, um die im
Unterricht behandelten Yorgénge darzustellen. Strukturformeln und lonen-
schreibweise missen geilibt werden.

¢ Ubersichten Uber Teilgebiete der Industrie erleichtern eine zu-
sammenfassende Wiederholung und dienen zur Erlduterung des Wandels
der Industrie bei Ausfall von Rohstoffen, Anderung des glersfe!lungsver-
fahrens, Nutzbarmachung von Abfallstoffen und beim Auftreten von Eng-
pdssen irgendwelcher Art.

Bildungsgut
I. Fir die Zige C 1-4

9. Klasse

Der Begriff des Stoffes: Kennzeichnung durch seine physikalischen Eigen-
schaften und seine Kristallform. . g i e

Der Begriff des chemischen Vorgangs: Verbrennung von Metallen, Be-
deutung und Zusammensetzung der Luft, Oxydation.

Analyse und Synthese, Grundstoffe und Verbindungen, chemische Symbole.
Saverstoff: séurenbildende und basenbildende Oxyde.

Gemisch und Verbindung.
Schwefel. Sulfide. Mineralien.
Das Wasser als Losungsmittel.
Wasserstoff, Reduktion.
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Elementare Einfihrung in die Gesetzmé&Bigkeiten des chemischen Vorgangs:

das Gesetz von der Erhaltung des Gewichtes, das Gesetz der festen Ge-
wichtsverhdltnisse.

Kquivulent%ewicht, Atomgewicht, Wertigkeit; die Atomhypothese Daltons,
chemische Formeln und Gleichungen.

Sauren, Basen, Salze: Hydroxyde des MNatriums, des Kaliums und des

Kullfziums. Die Halogene und ihre wichtigsten Verbindungen. Schwefelscure,
Sulfate. s

Salzlager.
Einfache Beispiele aus der Stochiometrie.
Einfihrung in die Kristallographie und die Mineralogie.

10. Klasse

Stickstoff und seine Verbindungen in elementarer Form: Ammoniak, Sal-
petersdure, Nitrate.

Gesetz der vielfachen Gewichtsverhdltnisse.

Phosphor und seine Verbindungen: Phosphorséure, Phosphate. Zindwaren.
Kiinstliche Diingung und synthetische Dingemittel. Kreislauf des Stickstoffs.
Kohlenstoff und seine Oxyde, Kohlensaure, Karbonate.

Mineralkohlen: Vorkommen, Enistehung, Verwendung, Entgasung und ihre
Nebenprodukte, Wasser- und Generatorgas.

Silikate in Natur und Technik.

Ausblick auf Kohlehydrate, Fette und Eiweifistoffe, soweit sie fir das Ver-
sténdnis von Assimilation, Atmung und Ernéhrung wichtig sind.

11. Klasse

Sauerstoff, Wasserstoff, Edelgase, Verflissigung der Gase.
Ozon, Wasserstoffsuperoxyd.

Physikalische und chemische Gasgesetze. Avogadrosche Hypothese, Mol-
volumen, Strukturformeln.

Umkehrbare Vorgdnge: Dissoziation des Wassers, Schwefelséurekontakt-
verfahren, Bindung des Luftstickstoffs (Ammoniaksynthese, elekirische Luft-
verbrennung).

Chemisches Gleichgewicht und seine Faktoren, Gesetz vom Zwang, Reak-
tionsgeschwindigkeit, Massenwirkungsgesetz.

Elementfamilien des Stickstoffs und der Halogene.

12. Klasse

Alkalimetalle, ihre Hydroxyde und Karbonate: Ammoniaksoda.
Erdalkalimetalle: Kalkstein, Mortel, Gips, Hérte des Wassers.
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Spekiralanalyse in der Chemie.
Theorie der Lésungen: die Osmose und ihre Gesetze.

Elektrochemie: Faradaysche Gesetze, lonenhypothese, lonenreaktionen,
Woasserstoffionenkonzentration, Neutralisation, MafBanalyse, Spannungsreihe,
galvanische Elemente.

Erdmetalle: Aluminium, amphoteres Verhalten.

Schwermetalle: Eisen (Verhittung und Stahlerzeugung). Zink, Blei (Akku-
mulator), Kupfer, Silber (Photographie).

Natiirliche und kinstliche Radioaktivitét.

Das Periodensystem der Elemente.

Hinweis auf moderne Vorstellungen vom Aufbau der Atome und ihre Be-
deutung fir das Versténdnis chemischer Vorgdnge.

Atom-, lonen- und Molekilbindung.
Moderne Auffassung vom Aufbau der Kristalle.

13. Klasse

Qualitativer Nachweis der wichtigsten Elemente in organischen Verbin-
dungen. Die Elementaranalyse.

Summenformel, Strukturformel, Molekulargewichtsbestimmung.

Ket&enf&rmige Verbindungen: geséitigte und ungesdttigte Kohlenwasser-
stofte.

Homologe Reihen.

Erddl. Kinstliche flissige Treibstoffe.

Tetraedertheorie des Kohlenstoffatoms.

Isomerie, Substitution, Addition, Polymerisation.
Halogenabkémmlinge.

Alkohole, Ather, Aldehyde, Ketone, Karbonséuren.
Esterbildung und Verseifung.

Fettséurereihe, Fette und Seifen.

Kohlehydrate.

Eiweifistoffe,

Physiologisch-chemische Vorgénge.

Synthetische Werkstoffe aus niedermolekularen Ausgangsstoffen.
Ringkohlenwasserstoffe: Benzol und Abkdmmlinge. :
Einige Farbstoffe und Arzneimittel.

Il. Fir die Zige B1-4, D 1-3
9. Klasse

Wie C 1—4 ohne ‘die Einfihrung in die Kristallographie und Mineralogie.
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10. Klasse

Halogene.

Stickstoff und seine Verbindungen in elementarer Form: Ammoniak, Sal-
petersdure und Nitrate.

Gesetz der vielfachen Gewichtsverhélinisse.
Phosphor und seine Verbindungen: Phosphorsdure, Phosphate.

Kiinstliche Dilngung und synthetische Dingemittel, Kreislauf des Stickstoffs.
Kohlerl'l)stoff und seine Oxyde, Kohlensdure, Karbonate (Soda, Kalkstein,
Martel).

Mineralkohlen: Yorkommen, Verwendung, Entgasung.

Silikate in Natur und Technik.

Physikalische und chemische Gasgesetze, Avogadrosche Hypothese,
Molvolumen.

11. Klasse

Alkalimetalle: Ammoniaksodaprozef.

Erdalkalimetalle: Kalziumkarbid, Kalziumkarbonat, Gips, Harte des Wassers.
Spektralanalyse in der Chemie.

Erdmetalle: Aluminium.

Schwermetalle: Eisen (Verhittung, Stahlerzeugung).

Elektrochemie und lonentheorie.

12. Klasse

Umkehrbare Vorgénge.

Chemisches Gleichgewicht und seine Faktoren, Reaktionsgeschwindigkeit,
Massenwirkungsgeseiz.

Radioaktivitat.
Das Periodensystem der Elemente.

Hinweis auf moderne Vorstellungen vom Bau der Atome und ihre Be-
deutung fiir das Yerstandnis chemischer Yorgdnge.

Qualitativer Nachweis der wichtigsten Elemente in organischen Verbindungen.
Summenformel, Strukturformel.

Kettenférmige Verbindungen und ihre Oxydationsstufen.

Erddl. Kinstliche flissige Treibstoffe.

Tetraedertheorie des Kohlenstoffatoms.

Isomerie, Polymerisation.
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Esterbildung und Verseifung. FettsGurereihe und Fette.
Kohlehydrate.

Eiweifistoffe.
Benzol und einige Ringkohlenwasserstoffe.

lll. For den Zug Al

9., 10. und 11. Klasse
Wie fir die Ziige B 1—4 und D 1—3

12. Klasse

Wie fiir die Zige B 1—4 und D 1—3, jedoch in gekirzter Behandlung und
unter Fortlassung der Abschnitte: Umkehrbare Vorgénge. Chemisches Gleich-
gewicht und seine Faktoren, Reaktionsgeschwindigkeit, Massenwirkungs-
gesetz.

IV. Fir den Zug A 2

9. Klasse
Wie fir die Zige B 1—4 und D 1—3.

10. Klasse

Chilor.

Stickstoff, Ammoniak, Salpetersdure.

Kinstliche Diingung und synthetische Diingemittel.

Kohlenstoff und seine Oxyde, Kohlensdure, Karbonate.
Mineralkohlen: Vorkommen, Verwendung, Entgasung.
Physikalische und chemische Gasgesetze, Avogadrosche Hypothese,
Molvolumen.

1. und 12. Klasse
Wie fir den Zug A 1.
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Biologie

Bildungsziel

Der Biologieunterricht lehrt die Erscheinungen der belebten Natur ver-
stehen. Er zeigt die Lebewesen als Glieder eines Naturganzen, deckt Be-
ziehungen zwischen Korperbau und Umwelt auf und behandelt lebens-
duBerungen und Entwicklung der Organismen. Im Natirlichen System ver-

mittelt er ein Ordnungsprinzip, das Aufschluf3 gibt Gber ihre Verwandt-
schaft zueinander.

Hoher praktischer und erziehlicher Wert kommt der angewandten Botanik
und Zoologie sowie der Menschenkunde zu. Der junge Mensch erhdlt einen
Einblick in Wesen und Bedeutung von Acker- und Gartenbau, Tierzucht,
Forstwirtschaft und Fischerei. Indem er mit Bau und Lebensweise seines
Kérpers vertraut wird, gewinnt er die Voraussetzungen fir ein verninftiges
und verantwortungsbewufites Handeln sich und anderen gegeniber. Sinn
fur die Schonheit der Natur, Liebe zu ihren Geschdpfen und zur Heimat,
Verstandnis fir den Naturschutzgedanken sollten der Jugend stets nahe-
gebracht werden.

Das Nachdenken iber die Grundprobleme der Biologie fihrt zur philo-
sophischen Veniefun?. Betrachtungen iber das Wesen des Lebens, die Ge-
geniberstellung von Forschungsproblemen der organischen und der anorga-
nischen Natur zeigen dem Schiler den Anteil der biologischen Wissenschaft
an der Ausgestaltung des heutigen Weltbildes und die UnerlaBlichkeit
biologischer Kenntnisse fir jede philosophische Besinnung.

Niemals darf die Behandlung philosophischer Fragen zu dem Versuch
fihren, eine bestimmte Weltanschauung zu propagieren oder gar ein Be-
kenntnis zu ihr zu verlangen, So wie niemand in seinem Streben nach der
Wahrheit behindert werden darf, ist ihm auch in der Ausgestaltung seiner
Weltanschauung die Freiheit der Entscheidung uneingeschrankt zu Gber-
lassen.

Bildungsweg

Auswahl und Anordnung des Lehrstoffes

Die Auswahl des Stoffes richtet sich nach seinem Bildungswert und nach
seiner Bedeutung fiir den Menschen. Eine grindliche Behandlung wesent-
licher Kapitel hat den Vorrang vor wissenschaftlicher Vollstandigkeit. Als
wesentlich ist anzusehen, was Arbeitsweise, Wert und Bedeutung der
Biologie klar hervortreten 1aBt, die Verkniipfung mit anderen Fdchern ge-
stattet und was der Personlichkeitsbildung dient.

Die Anordnung des Stoffes und seine Verteilung auf die Klassenstufen ist
von jugendpsychologischen Gesichtspunkten bestimmt. Den verschiedenen
Stufen der geistigen Entwicklung entsprechen besondere Darbietungs-
weisen. In den Anfangsklassen, in denen die Freude am Beobachten und
Erleben vorherrscht, wird der Stoff vorwiegend in Einzelbetrachtungen dem
Schiller nahegebracht. Entsprechend dem spdter auftretenden Verlangen
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der Jugend nach Versténdnis und Ordnung werden in diesem Reifeab-
schnitt systematische, physiologische und Skologische Beziehungen stdrker
beriicksichtigt. Findet schlieflich der cjunge Mensch seine Befriedigung im

Aufsuchen und Lésen von Problemen, dann soll er zu einer Gesamtschau der

Lebenserscheinungen gefihrt werden.

Stets ist der Gedanke der Konzentration mit anderen Féchern zu beachten.
Chemie, Medizin, Erdkunde und Geologie stehen zur Biologie in so enger
Beziehung, daf} viele Stoffgebiete ohne die Heranziehung des gedunken-
gutes andere Disziplinen nicht erfolgreich behandelt werden kdnnen. Be-
sondere Beachtung verdienen die Einflisse der Biologie auf die Geistes-
wissenschaften und die Philosophie. Man denke aber auch an die Konzen-
trationsmaglichkeiten, die in der Biologie selbst liegen und die eine grund-
satzliche Trennung von Pflanzen- und Tierkunde in Sommer- und Winter-
unterricht nicht angezeigt sein lassen.

Ein besonders wichtiger Beitrag zur Personlichkeitsbildung kann durch
Weckung des Versténdnisses fir die mit dem sexuellen Leben zusammen-
héngenden Fragen geleistet werden. Diese geschlechtliche Erziehung, deren
ethische Fundamentierung nicht vernachl@ssigt werden darf, erstreckt sich
auf die gesamte Schulzeit. Sie geht stufenweise vor und richtet sich in ihrer
Themenstellung nach den in den einzelnen Entwicklungsabschnitten der
Jugendlichen im Vordergrund stehenden Gegebenheiten.

Klassen- und Auflenunterricht. Jeder Biologielehrer mufl auf
Naturndhe seines Unterrichts gréfien Wert legen. Er soll méglichst vom
lebendigen Tier und der lebenden Pflanze ausgehen. Freilich gestatten die
Grofistadtverhdltnisse nur in Ausnahmefdllen ein Hinausgehen in die freie
Natur. Ausflige konnen nur fruchtbar werden, wenn sie ein begrenztes
Ziel verfolgen, z. B.: Vogelleben im Frihling, Friichtebildung im Herbst, das
Kornfeld und seine Unkrcuter, Moore und Verlandungserscheinungen, Forst-
kultur und Forstschédlinge, die Lebensgemeinschaft des trockenen Kiefern-
waldes, das Tierleben im SiBwasser, die Flora der Pfaueninsel.

Unter den besonderen Berliner Verhdlinissen gewinnt ein Schulgarten er-
héhte Bedeutung, besonders, wenn er als Lehrgarten eingerichtet ist und so
ein Bindeglied zur freien Natur zu bilden vermag. Die in ihm durch Eigen-
tatigkeit gewonnene Anschauung vom Wesen des lebendigen fishrt zu
wahrer Naturerkenntnis. Aquarien, Terrarien und Insektarien dienen vor allem
dazu, einheimische Tiere und Pflanzen (Fische, Muscheln, Schnecken,
Wasserkafer, Wirmer) im lebenden Zustande der Beobachtung zugdnglich
zu machen. Dadurch sind sie unterrichilich besonders wertvoll. Uberdies
Ift__orr:nen sie dem Schiller eine Lebensgemeinschaft im kleinen vor Augen
hren, :

Lehrverfahren

Der Biologieunterricht soll die Jugend anleiten, sich durch eigenes Beob-
achten, Unte__rs_uchgn und Durchdenken den Stoff selbst zu erarbeiten. Diese
freie Selbsttdtigkeit herbeizufihren, ist die erste Aufgabe jeder Unterrichts-
stunde. Dabei kann der Lehrer sich vielfach darauf beschrénken, das Ziel
des Unterrichts anzugeben und sich dann wesentlich auf die Fragen
der Schiler stitzen. An vielen Stellen wird andererseits das Lehrgespréch
nichi zu entbehren sein.
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Grofie Bedeu'{un% kommt in der Biologie dem Zeichnen zu. Voraussetzung
ist, da® der Schiler nicht ausschlieBlich Lehrerzeichnungen kopiert, sondern
selbsténdig das Gesehene wiedergibt. Das Mehr an Zeit, das fir das Zeich-
nen aufgewendet wird, kommt der tieferen Einprégung zugute.

Die besonderen Verhdlinisse der Grofistadt werden es nicht immer ge-
statten, vom lebenden Objekt auszugehen. Wandtafeln, Lichtbilder und
Filme sind daher nicht zu entbehren. Sie sollen aber sparsam verwendet
werden, damit nicht durch die Uberfille von Eindricken der Oberflachlich-
keit in Beobachtung und Erlebnis Vorschub geleistet wird. Dies gilt be-
sonders fir den Gebrauch von Lichtbildern und Filmen. Die Vorfihrung
eines Filmes hat nur dann Wert, wenn sein Inhalt der Altersstufe angemessen
isi, wenn er in den Unterrichtsgang pafit und gewissenhaft vorbereitet und
ausgewertet wird.

Bildungsgut

7. Klasse

Leitgedanke : Vergleichende morphologische Betrachtung und Er-
arbeitung des Ordnungsprinzipes.

Der Unterricht in der 7. Klasse dient der Erweiterung und Vertiefung des in
den friheren Klassen erworbenen Wissens.

Menschenkunde: Skelett, Muskulatur und Haut in einem Umfange, wie er
zum Verstandnis von Tierkunde und einfacher hygienischer Fragen (Zahn-
und Hautpflege) notwendig ist.

Botanik: Betrachtung bedeck!scmi%er Blitenpflanzen, moglichst nach Ge-
meinschaften zusammengefaBt, z. B. Obst-, Gemiise- und Blumengarten,
Park und Anlagen, Laubwald.

Aufbau der Pflanze, Zwitterbliite, Bestdubung, ungeschlechtliche Ver-
mehrung.

Frucht und Samen, Verbreitung der Samen.

Erste Einfihrung in physiologische Vorgénge: Keimung, Assimilation und
Transpiration, Aufnahme der Ndhrsalze, Dingung.

Vom Wesen der Gartenarbeit.

Bedeutung der Pflanzen in der Heilkunde.

Anbahnung des Versténdnisses fiir systematische Zusammenhénge und fir
das Leben in Gemeinschaften.

Zoologie: Behandlung typischer Verireter der Wirbeltiere unter verglei-
chender Beriicksichtigung anatomischer und physiologischer Gesichtspunkte.
Erarbeitung einfacher systematischer Begriffe.

Herkunfi, Zucht und Nutzung unserer Haustiere.

Vogelflug, Vogelzug, Vogelschutz.

Brutpflege, Keimesentwicklung.

Fischwanderungen, Bedeutung der Fischerei, Fischzucht.

Einrichtung von Aquarien und Terrarien, Aquarium als Lebensgemeinschaft.
Naturschutz: Geschiitzte Tiere Deutschlands.
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Leitgedanke : Betonung der angewandten Biologie.
Menschenkunde: Bau und Funktion der Atmungs-, Kreislaufs-, Erndhrungs-
und Exkretionsorgane in einfachster Darstellung. Das Wichtigste iber Ner-
vensystem und Sinnesorgane.

Botanik: Betrachtung bedecktsamiger Blitenpflanzen mit schwierigerem
Blitenbau (Korbblitler, Graser).

Ein- und zweihdusige Pflanzen, Wind- und InsektenbestGubung.

Vom Wesen der Feldarbeit.

Nacktsamige Pflanzen, Forstwirtschaft, wirtschaftliche Bedeutung des Waldes.

Lebensgemeinschaft des Waldes, der Wiese und des Kornfeldes, wobei eine
von ihnen unter Beriicksichtigung der dkologischen Faktoren grindlicher zu
behandeln isf.

Uberblick iiber das natiirliche System der Blitenpflanzen.

Einfache Bestimmungsiibungen mit dem Ziel, Verstdndnis fir ‘systematische
Zusammenhdnge zu wecken.

Naturschutz: Geschiitzte Pflanzen Deutschlands.

Zoologie: Bau und leben der Gliedertiere, besonders der Insekten.
Bienen- und Seidenraupenzucht.

Staatenbildung, Symbiose.

Insektenschédlinge und ihre Bekampfung.

Insekten als Ubertrédger von Krankheiten.

Kennibungen zur Einprdgung einiger wichtiger Ordnungen.

10. Klasse

Leitgedanke: Erweiterung des Gesichtskreises durch Einbeziehung
historisch-geologischer Gedankengénge.

Botanik: Betrachtung typischer Verireter blitenloser Pflanzen, deren
Kenntnis fir das Verstandnis biologischer Zusammenhénge von Bedeutung
ist oder die fir den Menschen von Wichtigkeit sind.

Saprophyten, Parasiten, Pflanzenkrankheiten und ihre Bekdmpfung.
Bakterien und ihre Bedeutung. .

_Ent;t]ehung der Moore, Bildung der fossilen Kohlen (Steinkohle, Braunkohle,
orf).

Zoologie: Ausgewdhlte Vertreter niederer Tiere.

Erweiterung  abstammungsgeschichtlicher Vorstellungen unter Beriick-
sichtigung einfacher paléontologischer Tatsachen.

Parasitismus und Symbiose.

Generationswechsel bei Tier und Pflanze, Befruchtungsvorgang.
Tiere als Gesteinsbildner. Tiere als Krankheitserreger.

Tier und Pflanze.

Einblick in das natirliche System der Lebewesen.

Zusatz: Fir die Ziige A 1—2 Beschrénkung auf das Wichtigste.
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11. Klasse

Leitgedanke : Hinfihrung zum VerstGndnis physiologischer und medi-
zinisch-hygienischer Fragen.

Bau und Leben der Pflanze: Die Behandlung soll Verst@ndnis fir die
Lebensvorgénge der Pflanzen wecken. Es wird empfohlen, in erster Linie zu
behandeln: Bau und Funktion des Blattes, Assimilation, Atmung, Aufnahme
der Ndhrsalze, Dingung.

Bau und Leben des Menschen: Die Betrachtung zeigt den Menschen nicht
nur als Einzelwesen, sondern stellt ihn auch hinein in einen Vergleich mit der
gesamten Tierwelt, Hierbei soll durch Erkenntnis anatomisch-physiologischer
Zusammenhdnge ein tieferes Verstdndnis fir den Entwicklungsgedanken ge-
weckt werden.

Standige Beriicksichtigung medizinischer Forschungsergebnisse.
Hygiene des Geschlechtslebens.

Zusatz: Fir den Zug A 2 Beschrankung auf das Wichtigste.

12. Klasse

Leitgedanke : Anbahnung einer Gesamtschau der Lebenserscheinungen.

Fortpflanzung und Keimesentwicklung: Bildung der Keimzellen,

Befruchtung, Keimesentwicklung und seine Bedingungen. Lebensdauer, Altern
und Tod.

Vererbungslehre: Aequation-s- und Reduktionsteilung, Chromosomen-
theorie der Vererbung.

Ergebnisse der experimentellen Vererbungsforschung: Vererbung mit einem
und zwei Erbmalpaaren, Koppelung der Anlagen und Faktorenaustausch,
Polymerie.

Geschlechtsbestimmung und geschlechtsgebundene Vererbung.
Anwendung der Erblehre auf die Tier- und Pflanzenzucht.
Erbforschung beim Menschen.

Gemeinschaften des Lebens: Tierstocke und Tierstaaten.
Symbiose und Parasitismus.

Bakterien, Viren und Urtiere als Krankheitserreger.

Einheimische Lebensgemeinschaften. Als Beispiele werden empfohlen: See,
Sumpf und Moor, Wald.

EinfluB des Menschen auf die Lebensgemeinschaften,
Naturschutz.
Zusatz fir die 12. Klasse der Zige A 1—2, B1—4, D 1—3:

Das Kapitel ,,Gemeinschaften des lebens” und einige spezielle Fragen der
Vererbungslehre fallen fort. Dafiir werden behandelt: Eugenik, Abstammungs-
lehre und Grundfragen des Lebens (siehe 13. Klasse).
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13. Klasse

Leitgedanke : Sachliche und philosophische Vertiefung.

Erbgesundheitslehre (Eugenik): Ursachen des Verfalles des Erbgutes,
Faktoren der biologischen Auslese, soziale Auslese, Zysammenhdnge
zwischen sozialer und biologischer Auslese, Gegenauslese, praktische
Eugenik.

Abstammungslehre: Begriindung durch Tatsachen aus der vergleichenden
Anatomie, Ontogenie, Pald@ontologie, der geographischen Verbreitung, der
Tier- und Pflanzenziichtung und der Eiweif3forschung.

Stammesentwicklung der Lebewesen. Theorien iUber die Ursachen der
Entwicklung (Lamarckismus und Darwinismus). Prahistorische Menschenrassen.
Vertiefung ausgewdihiter Kapitel der Biologie: Hier kénnen Gebiete
herangezogen werden, fir die besonderes Interesse besteht, z. B.: Hormone,
Blutforschung, Tierpsychologie, geschichtliches Werden grundlegender
biologischer Ideen.

Grundfragen des Lebens: Kennzeichen des Lebens. Hypothesen zur
Erklarung des Lebensgeschehens.
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Neuere Sprachen

Bildungsziel

Wir lernen und lehren neuere Sprachen, um uns iber nationale Grenzen
hinweg zu verstandigen, ,verstandigen” zundchst im einfachen
praktischen Sinne des Wortes.

Von Schillern und Schiilerinnen des wissenschaftlichen Zweiges der Ober-
schule ist am Ende ihrer Ausbildung zu erwarten, dafd sie fremdsprachliche
Mitteilungen und Vortrdge verstehen, Zeitungen und Zeitschriften und
Bicher durchschnittlicher Schwierigkeit lesen und sich in der Fremdsprache
miindlich und schriftlich verstdndlich und richtig ausdriicken kénnen.

Auch sollten die in der Schule erworbenen Kenntnisse so ausreichend und
sicher sein, daB sie eine tragféhige Grundlage fir eine Berufssprache
bieten, falls der junge Mensch in seiner Fortbildung mit der fremdsprachigen
Fachwelt in BerUhrung kommt.

Aber ,Versténdigung” heifit nicht nur Sprachen, sondern Vélker ver-
stehen; ein Bild gewinnen von ihrem Werden und Sein, von ihren
Lebensformen und Leistungen, von ihren Anstrengungen, die Probleme
unserer Zeit zu l&sen.

Es heifit, einen Zugang gewinnen zu den gestaltenden Kraften einer
fremden Kultur und zu dem Denken und Filhlen der Menschen, die jene
Krafte entwickelt haben und noch heute entwickeln.

Je besser der lernende die anderen Vélker versteht, umso weniger er-
scheinen sie fremd, umso starker treten die Zige hervor, die ihnen und uns
gemeinsam sind.

So wird iiber nationale Grenzen hinaus durch das Mittel der Sprache die
Versténdigung zu einer Begegnung in nachbarlichem Geiste, zu einer
Partnerschaft, die zu den Voraussetzungen einer friedlichen Weltordnung
und wahren Vélkerverstandigung gehort.

Unser Ziel ist nicht nur, die Wirklichkeit verstehen zu lehren, sondern auch,
sie gestalten zu helfen. Dabei sollten wir den Blick lenken auf die von
unseren Nachbarn gefundenen Lésungen entscheidender Fragen sozialer
und kultureller Natur und uns ihre Erfahrungen zunutze machen.

An den in England entwickelten Lebensformen z.B. wird ersichtlich,
wie der Staatsbirger aller Schichten persénliche und politische Freiheit
errungen hat. Aus solchem Streben ist ein modernes Staatsgebilde
erwachsen, das einen Ausgleich schafft zwischen einzelnen und der
Masse. Das VerantwortungsbewuBtsein des Individuums hat zu Humani-
tat und Toleranz gefihrt.

Auf einer @hnlichen menschlichen und politischen Grundlage hat sich
in den USA die Demokratie als Lebensform entwickelt; sie zeigt sich
in der vorurteilslosen Haltung der Menschen zueinander, in dem An-
spruch aller Staatsbiirger auf alle kulturellen Errungenschaften, in dem
Verantwortungsbewufitsein des einzelnen fir das Gemeinwohl.

Fir franzdsische Eigenart ist bezeichnend das Streben nach
logischer Klarheit, nach vernunftgeméfier Ordnung menschlicher Be-
ziehungen, nach Vollendung jeder Art des kinstlerischen Ausdrucks;
dazy kommt die leidenschaftliche Hingabe an Ideen, verbunden mit
der Fahigkeit gultiger Formulierung.
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Wenn wir uns in der Schule vornehmlich dem Englischen und Franzésischen
zuwenden, so nicht nur darum, weil es sich um Weltsprachen handelt und
weil Franzosen, Englénder und Amerikaner das Abendland um unvergdng-
liche Werte bereichert haben, sondern ebensosehr, weil sie uns in Kultur
und Schicksal besonders verbunden sind.

Selbstversténdlich kann uns das Studium jeder anderen Sprache ebenfalls
dem Ziele der Verstandigung im vollen Sinne des Wortes und damit echter
Menschenbildung ndherbringen.

Bildungsweg

Stoffe und Themen. Die Auswahl der Themen und Stoffe héngt wesentlich
von der Eigenart, von Alter und Reife der Lernenden ab.

Der Unterricht wird den unterschiedlichen Neigungen und Interessen bei
Jungen und Mddchen Rechnung tragen.

Vom Erlebnisbereich des Kindes, von einfachen Erscheinungen des fremden
Alltags, von ansprechenden Sagen und Anekdoten in anschaulicher Be-
hcxnd?ung ausgehend, gelangen wir iber das Stadium der Abenteuer- und
Entdeckerfreude und die Neigung zum Phantasievollen nach und nach zu
Stoffen, die der tatsdchlichen Wirklichkeit, der Welt der Erwachsenen,
angehoren. Dabei ist, soweit es sich um geschichtliche Stoffe handelt, auf
Erscheinungsformen der Gegenwart hinzudeuten. Erst in den letzten Schul-
jahren werden wir hoffen koénnen, einen gewissen Uberblick Gber die
gesamte Entwicklung des anderen Volkes und die Grundziige seines
geschichtlichen Werdens zu gewinnen.

Deshalb wird in den folgenden Planen vorgeschlagen, die Arbeit um
zentrale Themen zu gruppieren und die verschiedenen Stoffe aufeinander
abzustimmen.

Die in den Plénen der 10.—13. Klasse vorgeschlagenen Themenkreise bieten
sich als Hilfsmittel fir Auf- und Ausbau ganzer Arbeitsabschnitte an. Sie
wollen Hinweise geben fiir Richtung und Ziel der Interpretation des
Arbeitsergebnisses.

Es steht dem Lehrer frei, die Arbeit um zentrale Themen eigenen Ermessens
Zu gruppieren.

In der Mittelstufe ist das sprachliche Material zu erarbeiten, das
durch die Lehrbicher gegeben ist; von den , Themenkreisen” nur soviel, daf3
einige charakteristische Zige des Gesamtbildes hervortreten.

Auf der Oberstufe ist im Englischen fir alle Ziige verbindlich die
Behandlung des Themenkreises ,,Shakespeare” mit der Lektire eines Dramas;
im mathematisch-naturwissenschaftlichen Zug werden Proben einiger Haupt-
szenen genigen; im Zug A1 (vielleicht auch A2) ist Shakespeare der
12. Klasse zuzuweisen. Dazu kommt die Bearbeitung eines weiteren Themas
fir jede Klasse.

Der wachsenden Bedeutung der USA entsprechend, sind amerikanische
Themen auf jeden Fall in die Behandlung einzuschlieBen.
ImFranzésischen ist in den 11. u. 12. Klassen verbindlich die Behand-
lung des Themenkreises ,Klassik” mit Lektire eines dramatischen Werkes
(intensive Bearbeitung von Schliisselszenen). Dazu fiir jede Klasse mindestens
ein anderer Themenkreis mit Lektiire eines zeitgendssischen Werkes (Zug B 2
+Klassik” erst in der 13. Klasse).
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Lehr- u. Lesebiicher, Gedichtsammlungen u. Lesehefte erleichtern
den planmdfigen Aufbau des Unterrichts. Jedoch sollte der Lehrer sich nicht
zu fest an die Vorlagen klammern, sondern sich volle Freiheit wahren und,
zumal bei aktuellen Anléssen, immer wieder auch freie Themen stellen.

Das dichterische Werk wird von Anfang an, spéter in wachsendem Mafle,
den ihm gebihrenden Platz einnehmen. Doch sollte man bei umfangreichen
Werken, die in der Schule nicht vollstéandig gelesen werden kénnen, darauf
achten, dafl zusammenhéngende Teile des Originaltextes, nicht aber ,fir
den Schulgebrauch vereinfachte” oder willkiirlich verkirzte Bearbeitungen
gewdhlt werden. In jedem Fall ist ein lebendiges Ganzes der sogenannten
+Happchenliteratur” vorzuziehen. LGBt sich dieser Grundsatz nicht befolgen,
so wird man wenigstens die einzelnen Teile — vielleicht an Hand von
Leseblichern und Leseheften — zu einem Ganzen zusammenfigen.

Geschichtliche Darstellungen und Essays kénnen, vor allem auf der Ober-
stufe, beriicksichtigt werden. Ausdriicklich aber sei betont, dafi es sich
dabei um literarisch wertvolle Texte handeln muf3.

Zeitungen und Zeitschriffen  sollten mehr gelesen werden als bis-
her. Der Lehrer wird sich am besten zunéchst an eine der fir Schulen ge-
druckten Zusammenstellungen von Zeitungsartikeln halten, spéter aber
auslandische Zeitungen heranziehen.

Rundfunk, Tonband, Schallplatten. Die Méglichkeiten, die jungen
Menschen mit dem lebendigen Wort der Fremdsprache in Beriihrung zu
bringen, sollten ausgeschdpft werden. Dem Rundfunk, dem Tonband, der
Schallplatte, aber auch dem fremdsprachigen Kultur- und Spielfilm kommt
heute erhdhte Bedeutung zu. Das Abhéren von Schulfunksendungen sowie
gelegentlich des fremtgpruchigen Nachrichtendienstes kann bei sach-
gemafler Auswertung von grofiem Nutzen sein.

Informationsh&user. Besonders hinzuweisen ist auf die bedeutende
Unterstiitzung, die dem Unterricht durch die ausl@ndischen Informationshauser
und Kultureinrichtungen (Maison de France, British Centre, Amerika-Hduser
u. a.) zuteil werden kann, wenn die zaohlreichen pddagogischen Hilfsmittel,
Uber die sie verfiigen, sinnvoll benutzt werden. lhre Schallplatten- und Film-
sammlungen lassen sich ebenso auswerten wie ihre Bibliotheken. Hier findet
man u, a. die kurzgefafiten Darstellungen aktueller Themen (,Pamphlets”),
die sonst schwer zu beschaffen sind. Beachtung verdienen weiterhin die
reichhaltigen Jugendbiichereien der Informationshéuser, desgleichen ihre
Veranstaltungen: Ausstellungen, Vortrége, Diskussionen. Der hier vermittelte
Kontaki mit Menschen der anderen Sprache ist fir den Lernenden von
unschatzbarer Bedeutung. -

Ebenso ist von den Hilfsmitteln der Landesbildstelle Gebrauch zu machen.

Neusprachliche Fachrdume. Zu empfehlen ist die Einrichtung eines neu-
sprachlichen Fachzimmers. Es kann mit Bildern, Karten, Ausstellungsstiicken
und einer neusprachlichen Schillerbibliothek ausgestattet werden. Aufierdem
sollten fremdsprachliche Zeitungen und Zeitschrifften in diesem Raume
ausliegen.

Arbeitsweise.Die Arbeitsweise bleibt weitgehend dem einzelnen Lehrer
Uberlassen. Es gibt viele Methoden, die in der Hand eines tichtigen Lehrers
und unter entsprechenden Voraussetzungen zum Erfolg fihren konnen. Die
be;viihr?en Grundsatze des Arbeitsunterrichts werden im Vordergrund
stehen.
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Methodische Einseitigkeit ist zu vermeiden. Nitzliche Arbeitsformen wie
Referat und Korreferat, Arbeit in Gruppen, Arbeitsberichte, Dolmetscher-
Ubungen, Dramatisierung von Stoffen werden in den folgenden Klassen-
planen angedeutet.

Unterrichtssprache ist die jeweilige Fremdsprache. Wenn zu Ubersetzungen
und Klarstellungen die Muttersprache herangezogen werden muf}, so sollte
dies méglichst am Anfang oder am Ende der Unterrichtsstunde geschehen,
weil sonst die Gewdhnung an Tonfall und Denkform der fremden Sprache
unterbrochen wird. Die Schiller sollten dazu angehalten werden, wdhrend
des Unterrichts jede AuBerung in der Fremdsprache vorzubringen.

Anders ist es allerdings, wenn gelegentlich Ubertragungen gemacht werden,
die das stilistische Konnen schulen und das sprachliche Unterscheidungs-
vermodgen schdrfen sollen. Bei diesen namentlicﬁ auf der Oberstufe wegen
ihres formal bildenden Wertes wichtigen Ubungen rechtfertigt sich das
Nebeneinander der Sprachen durch sein Ergebnis: die einwandfreie
Wiedergabe in der eigenen oder der fremden Sprache.

Ohne ein gewisses MaB3 von planméfigen Ubungen, Hausarbeit, Vokabel-
lernen usw. |&Bt sich. eine Sprache nicht aneignen. Der Wortschatz ergibt
sich so wenig von selbst wie der richtige Gebrauch der Syntax. Aber wir
wollen versuchen, dieses unentbehrliche Ristzeug nicht als totes Wissen,
sondern stets in einem lebendigen, sinnvollen Zusammenhang zu vermittein.
Das gilt insbesondere fiir das erforderliche Mindestmaf3 an Grundregeln der
Sprache und der Aussprache. Grammatik soll nicht Selbstzweck sein, sondern
Hilfsdiensie fir den praktischen Sprachgebrauch leisten. Systematischer
Grammatikunterricht ist abzulehnen.

Ausfihrungen, die fir beide Sprachen gelten, sind in den Pldnen
fur Franzosisch nicht wiederholt worden. Daher sollten die Plane fiir
Franzdsisch mit den entsprechenden Planen fir Englisch auch dort verglichen
werden, wo kein besonderer Yermerk gegeben ist.




Englisch

Bildungsgut

l. Fir die Zuge B2-3,C2-3,D2-3
(Englisch ist erste Fremdsprache)

7.und 8. Klasse

Themenkreise

Alltag der angelsdchsischen Vélker; Landschaften, Einrichtungen, Gebrauche;
Erlebnisse englischer und amerikanischer Jugend; Tiergeschichten, Berichte
Uber fremde Lander, Entdeckungen und Abenteuer, Self-made-men, Berufe,
Helden des Alltags, Geschichtliches, Detektivgeschichten vu. &.

Sprechiibungen

Dem Sprechen als der naturgemafien Basis jedes lebendigen Sprach-
unterrichts kommt in der 7. Klasse besondere Bedeutung zu.

Der Stoff wird zunéchst dem Lehrbuch enthommen. Auf keinen Fall aber
darf Gber dem Lehrbuch — auch in der 8. Klasse — die Entwicklung des
freien, an keine Vorlage gebundenen Sprechens iber Vorgdnge des
taglichen Lebens versdumt werden (Spiel, gerkehr, Berufe, Feiern, Tiere,
personliche Interessen).

Die Auffiilhrung kleiner Szenen und Theaterstiicke lockert die Klassen auf.
Der damit verbundene Zeitaufwand ‘macht sich bezahlt durch gesteigerte
Sprechfahigkeit und erhdhtes Interesse am Unterricht.

Ohne die Sprechfreudigkeit durch hdufiges und kleinliches Verbessern zu
hemmen, wird der Lehrer durch allmé&hlich steigende Anspriiche der Leicht-
fertigkeit und Oberfléchlichkeit in Aussprache, Wortwahl und Formenbau
steuern und damit den Schilern bewut machen, daf3 das Ziel des Unter-
richts ist, sich der fremden Sprache korrekt und ausdrucksvoll zu bedienen.
Beim Vortrag von Gedichten und guter Prosa sowie bei der Auffihrung
kleiner Stiicke ist ein Hochstmaf3 an sprachlicher Prézision anzustreben.

Auf die Aussprache mufl besondere Sorgfalt verwendet werden. Das Vorbild
des Lehrers ist von ausschlaggebender Bedeutung. Die Konsonanten ver-
dienen die gleiche Beachtung wie die Vokale. Die Vokalabschwdchung ist
zu beachten, nicht zu ibertreiben. Der Intonation gebihrt nicht weniger
Aufmerksamkeit als der Lautbildung. Lautreine Aussprache und sorgfdltige
Beachtung des Satztons und der Artikulation miissen allm@hlich zur sicheren
Gewohnheit werden.

Chorsprechen und das Singen von Liedern sind ausgezeichnete Hilfsmittel
zur Erwerbung einer guten Aussprache.

Als Norm hat die Aussprache des Englischen — nicht des Amerikanischen —
zu gelten, wie sie in den filhrenden englischen und deutschen Wérterbiichern
und in einschlGgigen phonetischen Nachschlagewerken niedergelegt ist. Die
Lautschrift (Association Phonetique Internationale) ist soweit zu Uben, dafi
die Schiiler die in den Wéorterverzeichnissen gegebenen Umschriften lesen
kénnen.
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Von grofiem Nutzen auf dieser Stufe sind Schulfun!fsendungen; sie sollten
gut vorbereitet sein, so daf} sie inhaltlich in grofien Ziigen bekannt sind.
Schallplatten, solange sie technisch einwandfrei sind, kénnen wirksame
Hilfe bieten, Laut- und Satzmelodie sinnféllig zu machen und einzuprdgen
(ein ,,Wiederholer” ist erforderlich).

Ebenso ist das Tonband mit Aufnahmeapparat ein wichtiges Hilfsmittel.

Lesestoff

Die Einfihrung einer Lektire im zweiten Halbjahr der 7. Klasse ist zu
erwdgen.

Die Lektiirebehandlung schlieft sich an die bisher gelbte Sprechmethode an.
Wenn festgestellt werden soll, ob der Text in allen Punkten verstanden ist,
wird zuweilen die Ubersetzung ins Deutsche notwendig sein; sie muf} in
stilistisch einwandfreier Form erfolgen.

Die Stoffe sollten in Zusammenarbeit mit den Kernféchern ausgewdhlt und
festgelegt werden. Amerikanische Themen dirfen nicht vernachlassigt
werden.

Das Interesse wird belebt, wenn der Lehrer sich nicht unbedingt an die
Kapitelfolge des Lehrbuches bindet, sondern die Stiicke gelegentlich frei
gruppiert, um daran eine Zeitlang ausschliefilich Sprechunterricht zu be-
treiben. Sollen danach Fertigkeiten geiibt und sprachliche Einsichten ver-
mittelt werden, so sind die grammatischen Abschnitte des Buches ebenfalls
in passender Weise zusammenzufassen. Ein solches Vorgehen erspart Zeit
und _Eermeider es, sinnvolle Inhalte und formale Einheiten auseinander-
zureifien.

Schriftliche Ubungen

Bei schriftlichen Aufgaben ist der Schiler in eine Situation zu stellen, die
ihm die Méoglichkeit offen 168t zu sagen, was er sagen ,mochte”. Solche
Situationen werden in engem Zusammenhang mit den Sprech- und Lese-
Ubungen stehen. Auch formale Ubungen lassen sich so gestalten, daff die
Kinder zum eigenen Ausdruck gedréngt werden, so daf leerer Formendrill
vermieden wird.

Dazu kommen Erlebnisberichte im Anschlu an das Mindliche und gegen
Ende der Klasse 7 Nacherzdhlungen, planméBig fortgesetzt und erweitert
in der 8. Klasse. Zur Abfassung von Briefen und Tagebuchbldttern ist
anzuregen.

Das Gesagte gilt auch fiir schriftliche Ubungen in der Klasse. Hinzu kommen
Diktate, die das Auffassen von Satzeinheiten und die Sicherheit in der Recht-
schreibung fordern. Ubersetzungen aus der Fremdsprache sollten hauptséch-
lich als Hausarbeiten gegeben werden.

Aus regelmaBigen Ubungsarbeiten in der Klasse erwachsen die Klassen-
arbeiten, etwa 8—10 im Jahr.

Wortschatz

Im Anschlu} an den Lesestoff und die freien Sprechilbungen ist der Wort-
schcfl‘tz_ in systematischer Ordnung um Stoffkreise zu erweitern. Das , Vokabel-
heft” ist nach thematischen Gesichtspunkten einzurichten (Schule, Familie,
Spiele, Strafle, Tiere und Pflanzen usw.). Nicht nur Wérter werden einge-
fragen, sondern auch Wortfamilien, Bedeutungsgruppen, idiomatische
Wendungen und Synonyme zusammengestellt.
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! Einsicht in das Werden und Wachsen der Sprache wird geweckt durch
Aufzeigen elementarer Wortbildungsprinzipien, in Waértern gleichen
Stammes oder Wortformen gleicher Bildungssilben.

Auch sind die Schiler zum selbsténdigen und versténdnisvollen Gebrauch
des Worterbuches anzuleiten.

Grammatik

Die Schiller erwerben ihr grammatisches K&nnen zunéchst im freien
Sprechen. Formenlehre, Satz- und Wortlehre lassen sich dabei nicht trennen.
Wesentliche Sprachformen und Satzschemata sind im Sinnzusammenhang
zu mechanisieren (,habit-forming”).

In Zusammenarbeit mit dem Deutschunterricht wird der Lehrer die
grammatischen Grundbegriffe (neben den lateinischen, soweit angdngig,
auch engliche Bezeichnungen) befestigen und erweitern.

Ubersetzungen aus dem Deutschen sind vertretbar, vorausgesetzt, dafl es
sich um kurze Sdtze handelt, die in pragnanter Form sprachliche Schwierig-
keiten durch den Vergleich mit der Muttersprache aufhellen.

Der grammatische Stoff ist im wesentlichen durch die Lehrbiicher gegeben.
Es handelt sich um die Wortarten, vor allem das Verb in seinen Aktionsarten
und um die Grundgesetze der Wortstellung im Satz.

9. und 10. Klasse

Themenkreise

Erweiterung der Anschauungs- und Erlebniswelt, Abentever-, See-, Entdecker-
geschichten, Reise- und Erfahrungsberichte, Lebensbeschreibungen grofier
Personlichkeiten immer in Beziehung auf die angelsichsische Welt — dies
besonders in der 9. Klasse.

Lebensvolle Bilder aus dem Empire und aus USA, wesentliche Ereignisse aus
der englischen und amerikanischen Geschichte. Zusammensetzung des
englischen Volkes. Elisabethanisches Zeitalfer, Revolution, Entwicklung des
Empire; erste Besiedlung der USA, Unabhéngigkeitskrieg, Birgerkrieg, Aus-
dehnung und Einwanderung im 19. Jahrhundert — dies besonders in
der lO.%(Iusse. Zurickstellung amerikanischer Themen ist nicht vertretbar.

Sprechiibungen

Die Sprechiibungen missen iber die Texte des Lehrbuches und der Lektiire
hinaus Themen umfassen wie personliche Interessen, Erlebnisse und Tages-
ereignisse. Auf Gruppen verteilte, in héuslischer Arbeit vorbereitete freie
Unterhaltungen sind fir die Beteiligten und die Klassengemeinschaft frucht-
bar. Dasselbe gilt von Vortagen iiber stofflich neve Themen mit Korreferaten
und anschlieBender Kritik der Klasse. Der Lehrer solite darauf hinarbeiten,
schon hier eine Yorstufe des fir die folgenden Jahre wichtigen ,Debating”
zu ereichen.

Dolmetscheriibungen sind hervorragend geeignet, den Sprechunterricht zu
aktiviren. Es handelt sich dabei nicht um Ubersetzen, sondern um sinngetreue
Wiedergabe eines Sachzusammenhanges, bei der die Wendigkeit und der
Worischatz des Sprechenden iiber den Erfolg entscheiden.
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Die Schulung im Gebrauch des Worterbuches ist weiter auszubaven. Von
der 10. Klasse an ist die Verwendung eines einsprachigen Warterbuches
anzustreben, das die neuen Vokabeln mit Hilfe einer beschrinkten Zahl von
Grundwértern erklart (Typ: Michael West New Method Engl. Dictionary
oder Pocket Oxford Dictionary).

Um den jungen Menschen in seinem kiinstlerischen Empfinden anzusprechen,
sollte nicht versGumt werden, Verse oder Prosa (letztere auch im Rahmen
von Diclogen und kurzen dramatischen Szenen) gelegentlich vortragen zu
lassen.

Das Amerikanische ist auf dieser Stufe insoweit einzubeziehen, als es sich
um avuffdllige lautliche Abweichungen (s hdufig fiir englisch a, A haufig fir
englisch DE) und um Eigenheiten der Schreibung (-or [Endsilbe] fiir englisch
- our, - er [Endsilbe] fiir englisch -re) handelt. Solche Einzelheiten sind als
Abweichungen, nicht als Fehler deutlich zu machen.

Umfassenderes Eindringen des Amerikanischen wird sich auf individuelle
Falle beschrinken (Schiler nach einem Aufenthalt in USA, starke Beein-
flussung des Lernenden durch persénlichen Kontakt mit Amerikanern und
dgl.l). uf saubere Trennung des Amerikanischen vom Englischen ist Wert
zu legen.

Lesestoff

In der Regel wird noch ein nach Themenkreisen aufgebautes Lehrbuch
(Lesebuch) dem Unterricht zugrunde liegen. Es ist jedoch nétig, auch Lektiire
(Lesebogen, Lesehefte, Originalausgaben) einzusetzen.

Auf dieser Stufe ist es besonders geboten, in der Methode abzuwechseln
zwischen sprachlich exakter Durchdringung wichtiger Teile des Textes und
flieBend kursorischer Behandlung ausgedehnterer Abschnitte um des Inhalts
willen. Denn die selbstdndige Aufgabenstellung, die der Jugendliche er-
strebt, 166t sich leichter verwirklichen, wenn gréfere Abschnitte ziigig ge-
lesen werden.

Den Unterricht ausschlieflich auf Lektire ohne Lesebuch zu basieren, ist
moglich, vorausgesetzt, daf} auch auf diesem Wege die Aufgaben auf den
Gebieten der Sach- und Sprachkunde bewdltigt werden. Dafir muf3 der
Lehrer dllerdings besonderes Geschick und erhebliche Mihe aufbringen.
Frivatlektire ist in jeder Weise individuell und in Gruppen zu fordern. Sie
kommt dem Unterricht durch Referate zugute.

Schriftliche Ubungen

Das Diktat behélt nach wie vor seine Bedeutung. Als Texte sind unbekannte
Sticke zu wdhlen, Gelegentlich kénnen auch Ubersetzungen in einwand-
freies Deutsch, méglichenfalls im Anschlu an Diktate angefertigt werden.
Im Vordergrund steht allerdings die Nacherzdhlung eines bisher unbe-
kannten Textes, der anschaulich, reich an Handlung und zu Umformungen
geeignet ist. Fir Durchschnittsschiller jedoch werden richtige Formenwahl,
Wortstellung und idiomatische Ausdrucksweise bei einer einfachen Wieder-
Egl?f? |m|61§r noch Schmgngkegen lrsuct;en. Erfahrungsgem@f brauchen sie
ge Ubung, um am Ende der 10. Klasse eini i in di
Art der schriftlichen Arbeit zu sein. g e s

Fir hdusliche Arbeiten empfehlen sich Texte, die die Selbsttatigkeit der
Schiller anregen: Erlebnisberichte, Tagebuchaufzeichnungen, Briefe, Zu-
sammenfassung einer Rundfunksendung und &hnliches.
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Die sogenannten Klassenarbeiten sollten in ihrer Bedeutung fur die Zensur
nicht Uberbewertet werden, sondern in der Bewertung hinter den miind-
lichen Leistungen zuriicktreten. Zahl der Klassenarbeiten é—8 im Jahr.

Wortschatz

Bei Wortschatziibungen und in der laufenden Lektiire ist zwischen wichtigen
und unwichtigen ortern und Wendungen zu unterscheiden; nur die
ersteren sind einzupragen. Wortfamilien, Bedeutungsgruppen, Synonyme
verdienen mehr Autmerksamkeit als beziehungslose Einzelworter. |dioma-
tische Redensarten sind begreiflich zu machen als Ausdruck eines vom
Deutschen abweichenden Sprachdenkens. Auf Prinzipien der Wortbildung
(Zusammensetzung, Ableitungssilben) wie gelegentlich auf etymologische
Reihen ist hinzuweisen. Wichtige syntaktisch-stilistische Formeln (,Patterns”)
missen durch hdaufige Ubung meczonisier’r werden. Das beste Mittel, den
Wortschatz zu erweitern, ist umfangreiches Lesen.

Grammatik

Mit der 10. Klasse mufl die Behandlung der Satzlehre abgeschlossen sein.
Die Schiiler sollten die wesentlichen syntaktischen und stilistischen Audrucks-
mittel, dazu gewisse Grundregeln beherrschen. Der grammatische Stoff ist
auf das Wesentliche und Bezeichnende, vom deutschen Gebrauch Abwei-
chende zu beschranken. Nominalformen des Verbs, Wortstellung, Gebrauch
der Firworter, des Artikels, Aktionsarten, modale Hilfsverben, sog. engli-
scher Konjunktiv.

Die syntaktische Betrachtungsweise stellt jede Spracherscheinung in den
Satzzusammenhang; von ihm allein erhdlt sie Sinn und Bedeutung. Den
Schilern wird die Eigenart des Englischen bewufit gemacht, indem gezeigt
wird, wie diese Sprache kaum noch durch Flexion, sondern auf ,syntheti-
schem Wege” durch Partikel (Prapositionen, Adverbien) Sinnbezf; ungen
deutlich macht, Uber welche Fille von Mitteln sie dabei verfigt und wie
differenziert die Avusdrucksformen des Verbums sind. Abschlieend sei
betont, daf} die Grammatik auf stilistischer Grundlage und auf induktivem
Wege zu lehren ist.

11. und 12. Klasse

Themenkreise
l. Lebensformen- der angels@chsischen Vélker

England : Tradition neben letztem Fortschritt in Haus, Schule, allen 6ffent-
lichen Einrichtungen. — Kompromifahigkeit. Realismus, Tatsachensinn neben
Abenteuverlust und Romantik — Ausgleich: Humor. — Selbstbewuftsein und
Selbstironie, Freude am Skurrilen. — Wandlungen und Krisen des , Gentle-
man*-Ideals; ,Fairness” als Haltung. — Energie, Zahigkeit und Umsicht
in Krisen (erster, zweiter Weltkrieg). Hervorragendes Geschick zur Impro-
visation auf der Grundlage einer instinkisicheren, positiven Haltung dem
Leben gegeniber.

US A : Demokratie als gestaltendes Prinzip des taglichen Lebens. Wertung
der Menschen nach gleichen Mafistaben. Auf sittlicher Basis entwickelter
Idealismus (Humanitat), Hilfsorganisationen (CARE, ERP). Einfluf3 des reli-
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gidsen Elements. — Weitgehende Gleichberechtigung der Frau. Bedeutung
der Fravenverbénde. — Fihrende Stellung der Presse, gerade auch in
humanitéren Fragen — Der in der Entwicklung befindliche Prozefl der Ein-
gliederung der Neger als gleichberechtigte Staatsbiirger — Pioniergeist,
Sinn fir das Praktische. — Demokratisierung der Wissenschaft und der
Technik (,Alles fir alle”). — Social Studies, Human Relations als weitver-
breitete Studiengebiete, — Naturromantik hdufig auf dem Hintergrund der
Erschlieung des amerikanischen Westens (z. B. in der Literatur).

2. Kulturelles Leben in England und Amerika

Erziehung und Schule.

Aufbau des englischen bzw. des amerikanischen Schulsystems. Grundlagen
und Ziele: stérkere Betonung der Tradition und der intellektuellen Bildung in
England als in USA. In beiden Léndern Hauptziel: Anpassung an die Welt
der Erwachsenen, in England mit besonderer Wertung der Charakterbildung,
in Amerika mit stérkerer demokratischer Tendenz. — Entwicklung der eng-
lischen Schule aus den Public Schools und den alten Universitdten, in USA
aus den Bediirfnissen der Pioneer School. — Vergleich mit deutschem und
kontinental-europdischem Schulwesen — starkere Beteiligung des Staates
und groflere Betonung der intellektuellen Bildung (z. gB %umanisﬁsches
Bildungsideal Humboldts).

Kirche und Religiositat.

Church of England und Free Churches — Das 17. Jahrhundert in seiner Ver-
quickung des Politischen und Religiésen. — Neue Formen freier religioser
Bewegungen im 19. und 20. Jhr. (Salvation Army, Christian Science, Group
Movement, Moral Rearmament u. &.). — Sdakularisierung der religidsen zur
altruistischen Haltung im 19. und besonders im 20. Jh. — Puritanismus auf
den verschiedensten Lebensgebieten, besonders in Politik und Moral; Wand-
lungen darin in der heutigen Zeit, — Starker Einflul des Katholizismus. —
USA: Keine Staatsreligion oder -kirche. — Hauptkennzeichen der
Religiositat: Praktische Gemeinschaftsarbeit.

Presse.

Die Schiler mit einer kleinen Anzahl fihrender Zeitungen in beiden Landern
bekanntmachen durch lesen einzelner Nummern. Anteil und rdumlicher
Platz des Politischen, des Feuilletons, der Tagesnachrichten und der Re-
klame. Das Publikum, das hinter der Zeitung sichtbar wird. Freie Meinungs-
dufierung, Bildung der offentlichen Meinung — Herausgeber, Finanzierung,
Zeitungskonzerne.

Nicht nur Zeitungen, auch Zeitschriften, die fir ein bestimmtes kulturelles
t{:rhalfen bezeichnend sind, z. B. The Listener, Punch — Reader’s Digest,
ife.

3. Shakespeare

Shukespea(g als Erscheinung des elisabethanischen Zeitalters — zeitge-
bundene Ziige — in Zusammenarbeit mit dem Deutschunterricht wenigstens
ein Drama im Original lesen. — Dem Verstdndnis des Schilers der 11. oder
12, Klasse dirfte sich sprachlich am leichtesten ,Julius Caesar” erschliefen;
weiterhin von Tragddien etwa ,Macbeth”, von Komédien ,A Midsummer
Night's Dream”, ,,The Merchant of Venice” u. & Methodisch erscheint Be-
handlung nach Kernszenen geboten. — Wichtig fiir die Auswertung ist vor
allem der d&sthetisch-poetische Gehalt, der den Jugendlichen stark an-
spricht. — Bei der Sinndeutung nach der psychologischen und allgemein
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menschlichen Seite hin ist die zeitlose Giltigkeit der kinstlerisch-bildhaft
gestalteten Probleme herauszuarbeiten. — Solche Fragestellungen fiigen sich
den anderen Problemkreisen der Oberstufe ein.

4. Wirtschaftliche und soziale Verhdltnisse in
England und USA

Ausgehend von den gesellschaftlichen Verhéltnissen des heutigen Englands. —
Soziale Umschichtung auf demokratisch-parlamentarischem Wege — Zu-
rickgehen auf die sozialen Kémpfe friherer Zeiten, Industrial Revolution,
Trade-Unions — Fabian Society, Labour Party. — In Querschnitten die
Aristokratie, auch die Geldaristokratie friherer Epochen. England als in-
dustrielles Ausfuhrland, hauptséchliche Industrien.

USA: Verhaltnis von Stadt und Land. — Jefferson contra Hamilton; Jackson's
Demokratie. — Grundsatz des unbeschrénkten freien Wettbewerbs. — Aus-
bildung des Monopolwesens (Rockefeller, Vanderbilt, Morgan) — Business
as Service: Henry Ford. — Wichtigste Industrien. — Grofie Erfinder. —
Unternehmer und Gewerkschaften. Roosevelt und New Deal.

5. Politische Struktur der angelsd@chsischen Léander

England — in L&ngsschnitten: Formen der Demokratie im Wandel der
Zeiten von Magna Charta bis heute. Verbindung der Demokratie mit
Humanitats- und Freiheitsbegriff. Entwicklung des Parlaments. Politische
Parteien. Regierung und Opposition. USA — Verfassung und Organisation
der Regierung: Reprdsentantenhaus, Senat, Prasident, Wahlen, Zweiparteien-
System — Entstehung der USA, Monroe-Doktrin, Birgerkrieg, Einwanderung
im 19. Jh,, ,Schmelztiegel”, ErschlieBung des Westens, grofie Présidenten.
Verhdltnis zu England und Europa vor 1914, Isolationismus, Einsatz fiir
Rettung der Demokratie im zweiten Weltkrieg, UNO, Europahilfe.

6. Commonwealthof Nations

Mehr als 20 Vélker im Commonwedlth vereinigt. R&umliche Ausdehnung und
volksméfliger Umfang. Gréfite Staatenbildung der Geschichte. Hauptsdch-
liche Lander: Kanada, Australien, Neuseeland, Afrika (nicht nur die Sud-
afrikanische Union). — Dominion Status im Ubergang zu politischer
Selbsténdigkeit, Beispielfall: Indien. Tendenz des Commonwealth: erziehe-
rische und humanitére neben wirtschaftlichen Zielen. Ruckblick in frihere
Verhdltnisse: Kolonialer Status und erste Anfénge der Kolonisation aus
wesentlich kommerziellen Beweggriinden, East India Company 1600.

Im Mittelpunkt der Arbeit wird in der Regel eine ,Lektire”, d.h. ein
selbstandiger, in sich abgeschlossener Lesestoff stehen. ,lesebiicher” sollten
herangezogen werden, wenn es unmdglich ist, bestimmte kirzere Texte, z. B.
geschichtlichen Inhalts, zu beschaffen.

Die Zahl der in der Klasse zu lesenden Werke aus der erzahlenden, drama-
tischen und wissenschaftlichen Literatur wird sich auf etwa 3—4 im Jahr
beschranken. Sie sind der Ausgangspunkt fiir die Behandlung der Themen-
kreise.

Kursorische oder Privatlektire wird eingeordnet als Referat, als hé&usliche
Aufgabe zur Vorbereitung von Diskussionen und als Einzel- und Gruppen-
lektire, um besondere Seiten des Gesamithemas herauszuarbeiten.

Die Anspriiche sind zu steigern von der mehr konkreten Darstellung in der
11. Klasse zu gedanklichen Abhandlungen in der 12. Klasse, besonders fir
den Fall, daB derselbe Fragenkreis in der 12. oder 13. Klasse noch einmal
aufgenommen wird.
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Fir geschichtliche Betrachtungen ist hinzuweisen auf Dokumentsammlungen
amerikanischer Geschichte, Memoiren von Franklin bis Churchill, Geschichts-
werke (ausgewdhlte Kapitel) von Macaulay bis Russell und eine Reihe von
Schulausgaben; ebenso auf Biographien, z. B. von Lytton-Strachey, Housman.

Von Poesie fiigen sich, abgesehen von Shakespeare, gelegentlich Gedichte
z. B. der englischen Romantiker (Burns, Byron, Shelley, Coleridge), der
sozialen Lyrik (Hood, Barret Browning) und der zeitgendssischen Dichtung
den jeweiligen Themenkreisen ein.

Desgleichen lassen sich charakteristische Ziige der in USA entwickelten
Aufrassung vom Menschen und Staatsbiirger eindrucksvoll durch amerika-
nische Gedichte veranschaulichen (Poe, Longfellow). Wenn irgend méglich,
sollten Proben von Walt Whitman gegeben werden.

Aus der dramatischen Literatur nach Shakespeare kénnen bei passender
Gelegenheit Theaterstiicke behandelt werden wie ,,She Stoops to Conquer”
(Goldsmith), ,, The School for Scandal” (Sheridan), ,,Man and Superman®,
.Pygmalion”, ,,Saint Joan” (Shaw), ,Strife”, , Justice” (Galsworthy), vielleicht
auch das eine oder andere Stiick von T. S. Eliot und Christopher Fry, von
O'Neill oder Thornton Wilder.

In den Werken der klassischen Erzahler des 19. Jhd. spiegeln sich Zeitver-
héltnisse und Menschen nicht selten in so giiltiger Form, daf3 ihre Biicher
auch heute noch fir das Versténdnis ihres Volkes und seiner Entwicklung
wertvoll sind. Das gilt im besonderen von Dickens (Erzdhlungen ,David
Copperfield” und ,Oliver Twist”). Er kann im Lektireplan nicht fehlen.

Andererseits hat sich im letzten Vierteljohrhundert die Struktur der angel-
sachsischen Lander so grundlegend gewandelt, daf3 es nicht mehr angéngig
isi, die Welt eines Galsworthy oder Sinclair Lewis als die heutige Wirklich-
keit darzubieten. Es sollte daher in der Oberstufe mindestens je ein
literarischer Text aus der englischen oder amerikanischen Gegenwart
gelesen werden, wenn nicht anders méglich als Einzel- oder Gruppenlektiire,
z. B. einer der spdteren Romane der Pristley, ,, Animal Farm” von George
Orwell, von Steinbeck unter anderem ,The Pirate”, ,The Red Pony",
Kurzgeschichten von Saroyan (Textbeschaffung s. ob. , InformationshGuser”).

Die wesentlichen Unterschiede des britischen und des amerikanischen
Englisch miissen nach Aussprache, Rechtschreibung und Wortschatz bekannt
sein. Wenn das Amerikanische von Schilern mit einer gewissen Einheitlich-
keit und Reinheit gehandhabt wird, so ist ihm der zukommende Platz zu
gewdhren. Nach Lage der Dinge wird es sich um wenige Schiler handeln,
denen durch personliche Umstande das Amerikanische ndher liegt als das
Englische, Fir die Syntax gelten dann die in amerikanischen Schulhand-
bichern niedergelegten Regeln.

In den Sprechibungen soll der Schiler zeigen, daf3 er sich frei zu
duflern vermag: Referate, Inhaltsangaben, freie Diskussionen, Debating.
Dolmetscheriibungen sind jetzt auch an schwierigeren Stoffen moglich.

Die schriftlichen Ubungen stellen eine Fortentwicklung der in den
9. und 10. Klassen gepflegten Formen dar. Zu empfehlen sind Nacherzah-
lungen (wenn mdglich, mit ,Kommentar”) und der Precis, die Wiedergabe
einer Vorlage in gedrdngter Form; dafir eignen sich besonders langere
Texte in Gesprachsform.

Nitzlich sind Berichte (,Protokolle”) iiber die laufende Arbeit. 6 Klassen-
arbeiten im Jahr. :
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Die hauptsﬁchli-_:hen Grundregeln der Grammatik und Stilistik sind zusam-
menzufassen. Ein gelegentlicher Einblick in einzelne sprachgeschichtliche
Erscheinungen, etwa den Bedeutungswandel, kann wesentlich zum Ver-
stdndnis einer kulturellen Entwicklung beitragen. Aufmerksam zu machen ist

auf die grofie Fahigkeit des Englischen, neue Wérter aufzunehmen und der
Sprache anzugleichen.

13. Klasse

Auchdin der 13. Klasse steht die sprachliche Vervolikommnung im Vorder-
grund.

In stofflicher Hinsicht handelt es sich um Erweiterung und Vertiefung der
gewonnenen Erkenntnisse.

Dazu werden Stoffe vorausgegangener Klassen wieder aufgenommen oder
neve Themen gewdhlt. Wesentlich ist, dafi ihre Inhalte in lebendiger
Beziehung zur Gegenwart stehen.

Freiere Arbeitsformen férdern die Selbsttatigkeit der Schiiler.

Aufler den Themenkreisen fiir die 11. und 12. Klassen werden als Bei-
spiele vorgeschlagen:

l. Shakespeare (Erweiterung)

~Hamlet”, historische und psychologische Deutung — als Bihnenstiick,
sprachliches Kunstwerk, Film — Sh-Interpretation in Deutschland und
anderen Landern — Versdramen seit Sh. in einigen Proben.

2. Méglichkeiten und Grenzen der Ubersetzung

Ausgehen von Ubersetzungsibungen der Klasse, aber auch von eng-
lischen Texten, die in deutscher Ubertragung bereits vorliegen — Satz-
einheiten, bildliche Ausdricke, abstrakte Begriffe — Konkreter Ausdruck
des Englischen im Gegensatz zu der oft gefihlsbetonten, metaphysisch
bedingten Ausdrucksweise des Deutschen.

(48]

.Amerikanisches Englisch

Unterschiede zwischen wissenschaftlichen und populdren Darstellungen
— Angleichung ans Britische bei den Gebildeten — Abweichungen in
der Volkssprache (Slang) — Zeitungsenglisch in der britischen und
amerikanischen Presse.

4, Die amerikanische Kurzgeschichte als Spiegel des
amerikanischen Llebens (Zeit und MuBe zum Llesen fehlten). Irving,
Hawthorne, Poe, Bret Harte, O'Henry bis in die Gegenwart — des-
gleichen die englische Kurzgeschichte.

5 Kunst

a) Englische Malerei im 18. Jh. bis heute an Hand einiger typischer
Bilder (Epidiaskop) — Die Malerei als Spiegel kultureller und
sozialer Verhdltnisse.

b) Kunsthandwerk im 1%. Jh. (Morris) — Graphik — Méobel.

c) Baukunst — Kirchen, Schidsser, &ffentliche Bauten bis heute — Bau-
stile in England — Amerikanische Architektur vom Kelonialstil bis
zur Gegenwart [Anschavungsmaterial).
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d) Englische Musik seit dem elisabethanischen Zeitalter bis heute —
moderne amerikanische Musik.

& VYom Obrigkeitsstaat zum Yolksstaat

Absolute Monarchie; Hobbes — Individuum und absoluter Staat; Locke,
Shaftesbury, Swift, Hume — Klassenstaat (England) bis zur 1. Hélfte des
19. Jhs. — Erste Formulierung der Rechte des Einzelmenschen in der
Amerikanischen Revolution — Endgiiltiger Ubergang zur Demokratie
im England des 20. Jhs. — Die Massen als politischer Faktor — ihre

Bedeutung in USA.

Die Schiiler sollten an das der Fremdsprache natirliche Tempo der Rede
gewdhnt werden, das den sprachlichen Ubungen des Unterrichts im all-
gemeinen fehlt. Daher ist auf Radiosendungen, Kulturfilme mit fremdsprach-
lichem Kommentar und Spielfilme so oft wie méglich zuriickzugreifen. Am
wirkungsvollsten ist natirlich das lebendige Beispiel des Ausldnders
(,.Informationshéuser”).

Der Lehrervortrag muB ebenso wie der Schillervortrag als metho-
disches Mittel eingesetzt werden.

Auf sprachliche Richtigkeit ist grofiter Wert zu legen. Schiefe, dem Vorbild
des Deutschen verpflichtete Ausdrucksweise gibt Anlafl zu stilistischen
Untersuchungen (idiomatische Wendungen, Synonymik, Bedeutungswandel).

Um die Textbeschaffung zu erleichtern, kann es nitzlich sein, jedem Schiler
einen besonderen Text zuzuweisen, fUr dessen Bearbeitung er verantwortlich
isi. Zu festgesetzen Terminen erstatiet er Bericht Giber die geleistete Arbeit.
Daran kniipfen sich Besprechungen.

4 Klassenarbeiten im Jahr.

Il. Fir den Zug A 2

(Englisch ist erste Fremdsprache)

Fir den englischen Unterricht des Zuges A2 ist auf die entsprechenden
Plane der Ziige B2 und C2 zu verweisen, da Arbeitsziele und Methoden
im grofien und ganzen dieselben sind.

7. und 8. Klasse

In den Klassen 7 und 8 gibt es noch keine Unterschiede. In den folgenden
Klassen aber, in denen lediglich zwei Wochenstunden zur Verfiigung stehen,
sind _einschneidende Aufguben- und Stoffbeschrénkungen unvermeidlich.
Die Pflege der Hor- und Sprechfdhigkeit und die Foérderung der Einsicht in
das angelséchsische Leben unserer Zeit stehen auch hier im Vordergrund.
Das Englische ist selbstversténdlich auch in diesem Zug als lebende, ge-
sprochene Sprache zu lehren. Schriftliche grammatische Ubungen — vor
allem schwierigerer Art — missen zuriicktreten.

Es werden kaum mehr als é Klassenarbeiten im Jahr zu empfehlen
sein,

94




9. und 10. Klasse

Fir die Klassen 9 und 10 werden Lehrbiicher und Lesehefte Darstellungen
bieten, die mit wesentlichen Persénlichkeiten, Ereignissen und Einrichtungen
angelsdchsischer Gegenwart und Vergangenheit vertraut machen. Literatur:
eine Erzdhlung von Dickens, Stevenson oder Wilde und moglichst einem
zeitgendssischen Schriftsteller. Amerika: etwa Poe oder Saroyan. Ein textlich
leichtes Drama sollte nicht fehlen.

11. und 12. Klasse

In den Klassen 11 und 12 werden aus der Prosa des 19. und 20. Jahrhunderts
bezeichnende en%‘lische und amerikanische Texte auzuwdéhlen sein. Zeitungen
und Zeitschriften kdnnen Anregungen geben und in die aktuellen Probleme
des British Commonwealth und der USA einfiihren. Urkunden, Reden, Aus-
schnitte aus Biographien und Memoiren kénnen das Versténdnis fir die
wirtschaftliche und politische Struktur der angelsdchsischen Lander vertiefen.
Unerlagllich ist ein Sramu von Shakespeare (Kernszene). Wenn méglich ein
modernes Drama (Shaw, Th. Wilder), kurze Proben aus der Lyrik der
Romantik — fir Amerika Walt Whitman — und gelegentlich der neuesten
Zeit.

Fir etwaige Arbeitsgemeinschaften im 13. Schuliahr sei auf die
entsprechenden Plane des neusprachlichen Zuges B 3 verwiesen,

lll. Fir den Zug Al

(Englisch ist zweite Fremdsprache)

7. und 8. Klasse

Der Anfangsunterricht im Englischen bedeutet fir die Schiler des altsprach-
lichen Zuges A1 etwas grundlegend Neues, da er die erste Einfiihrung in
eine lebende Fremdsprache ist. Es bleibt daher oberstes Gebot des
methodischen Vorgehens, dem Schiler das Englische als eine lebendige,
gesprochene Sprache nahezubringen.

Das Ziel der ersten beiden Unterrichtsjahre ist, die Grundlagen zu erarbeiten:
Horen und VYerstehen, Sprechen, Lesen und Sclireiben der fremden Sprache.

Die im Lateinischen gewonnene grammatische Schulung wird dem Schiiler
fir das Englische zugute kommen.

Vgl. sinngemaBl Zug B3 Franzésisch (Klassen 7 und 8) und Englisch
(Klassen 7 und 8).

Die stoffliche Grundlage der Themenkreise ist im allgemeinen durch das
Lehrbuch gegeben.
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Sprechiibungen. Im Hinblick auf das fortgeschrittene Alter der Schiler und
die geringere Stundenzahl muB der Einfihrungskurs der ersten Wochen
straffer und inhaltlich vielseitiger sein als bei Beginn des Englischen in
Klasse 5. Er hat das Ziel, das Ohr an die dem Englischen eigentiimlichen
Laute und an die Intonation zu gewdhnen und die Sprechorgane durch
unermidliche Ubung auf die lautliche Nachahmung und die Artikulations-
basis des Englischen einzustellen.

Im weiteren vgl. Zug B3 Englisch und sinngem&B Franzésisch (Klassen 7
und 8)

Die Nacherzdhlung einfacher Geschichten in sprachlich richtiger Form
wird erst im Laufe der Klasse 8 erreicht werden kénnen.

Die Unterrichtssprache ist auch hier von Anfang an das Englische.

Die Festlegung der grammatischen Bezeichnungen erfolgt in Zusammen-
arbeit mit Deutsch und Latein.

9. und 10. Klasse

Vg:j, E) mit den gebotenen Einschrénkungen — Zug B 3 Englisch (Klassen 9
un ;

Erg@nzungen:

Lesestoff: Dem Unterricht !ie%r ein Lehrbuch zugrunde. Es sollte jedoch
schon in Klasse 9, auf jeden Fall aber in Klasse 10, Lektire (Lesebogen,
Lesehefte, ein kiirzeres Originalwerk) eingesetzt werden.

Schriftliche Ubungen: Das Diktat ist nach wie vor zu pflegen. Die sprach-
liche Schulung verlangt, besonders in Klasse 9, noch zahlreiche (moglichst
einsprachige) Ubungen im Umformen, Erweitern, Ergdnzen, Fragen und
Antworten, zu denen im allgemeinen das Lehrbuch das Material liefern wird.

Im Laufe der Klasse 9 und besonders in Klasse 10 kann dann die Nach-
erzdhlung kurzer, einfacher Texte in den Vordergrund treten. Vor allem ist
dabei auf die Richtigkeit der Verbformen und der Wortstellung zu achten.

6—8 Klassenarbeiten im Jahr.

Grammatik: Am Ende der 10.Klasse soll eine Ubersicht iiber die Syntax

gewonnen sein. Hier wird das Lateinische zum Verstédndnis der Regeln

beitragen. Es kann sich in allen Punkten nur um Beschrénkung auf das

ﬁlefsenftchsie handeln; Nominalformen, Wortstellung, Aktionsarten, modale
ilfsverben.

1i. und 12. Klasse

Die Pflege der Hér- und Sprechféhigkeit und die Forderung der Einsicht
in das angelsdchsische Leben unserer Zeit stehen in diesen Klassen im
Vorder_grund.“Sprachhchq Ubungen aus rein formalen Griinden sollten vor
dem- Ziel zuriickireten, die Sprache als Mittel der Erkenntnis eines fremden
Volkes zu brauchen.
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In den Mittelpunkt des Unterrichts sind Themen zu stellen, die gehaltvoll,
vielseitig auswertbar sind und mdglichst mit dem Leben der Gegenwart in
Beziehung stehen. Die Themen des Zuges B 3 kénnen dabei mit der dringend
gebotenen Stoffbeschrénkung sinngem@aB Ubernommen werden.

Vgl. auch die Ziige B3, B2 (Klassen 11 und 12).

Bei den Lesestoffen sollte Dickens nicht Ubergangen werden, ebenso
wenig das zeitgendssische Schrifttum, z. B. Wells, Priestley, Amerikanische
Pioniergeschichten.

Fir dos amerikanische Englisch gilt das fir Zug B3 Gesagte.

An schriftlichen Ubungen sind Diktat, Nacherzéhlung, vielleicht auch
Précis (mit Textbenutzung) zu pflegen.

6 Klassenarbeiten im Jahr.

Zusammenfassung der Grundregeln der Grammatik. Einblick in Stilistik
und Sprachgeschichte. Vergleich mit dem Lateinischen.

Fir etwaige Arbeitsgemeinschaften im 13. Schuljahr siehe die
entsprechenden Pléine des Zuges B 3.

IV. Fir die Zige B1,C1, D1, B4, C4

Richtungweisend sind die Pléne fir A1 bzw. B 2 und B 3 mit entsprechenden
Einschrankungen.
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Franzdsisch

Bildungsgut
l. For den Zug B 3

(Franzdésisch ist zweite Fremdsprache)

Dem Anfangsunterricht im Franzésischen kommt es zugute, daff die Schiiler
der 7. und 8. Klassen bereits 2 Jahre Englisch gelernt haben und daher mit
den Arbeitsmethoden des neusprachlichen Unterrichts vertraut sind.
Andererseits erwachsen neue, vom Unterricht des Englischen verschiedene
Aufgaben aus der Tatsache, dafi das Franzésisghe als eine romanische
Sprache dem Anfdnger gréflere Schwierigkeiten bietet.

Cberstes Gebot des methodischen Vorgehens bleibt: den Schiilern das
Franzésische als eine lebendige, gesprochene Sprache nahe-
zubringen.

7. und 8. Klasse

Die Umwelt des Lernenden; anschlieBend in immer weiteren Kreisen die Welt
des gleichalterigen franzdsischen Kindes; in Einzelziigen: Landeskunde und
Geschichte Frankreichs; Charaktere und Personlichkeiten des franzésischen
Yolkes.

Sprechiibungen

Der Einfiilhrungskurs — 6 bis 8 Wochen — hat das Ziel, das Ohr fiir die
eigentimlichen Laute der neuen Sprache Jvor allem den Nasal) und die
Intonation zu schulen, die Sprechorgane der Kinder auf die franzdsische
Aussprache einzustellen und sie an straffe Artikulation und saubere Vokal-
bildung zu gewdhnen.

Typische Laute werden intensiv in kleinen Sdtzen geibt, deren Worte
bestimmte Vokale und Konsonanten enthalten, z. B. g: deux, noeud, queuve;
y: rue mur, sur; ,unbehauchte” VerschiuBlaute: ta, pas, café.

Uber den Gebrauch der Lautschrift gilt, was zum Englischen der gleichen
Altersstufe gesagt wurde.

Im Franzésischen ist das Singen von Liedern ein unerl&flicher Bestandteil
des Unterrichts der ersten Jahre. Nasale, Vokallénge in Endsilben (parti:r,
m E: r), tonloses s (bells) kénnen am besten durch Singen geibt werden.
Der Vorrat an liedern (Volksliedern und modernen Weisen) ist reichhaltig und
leicht zugdinglich (auch in Lehrbiichern und Schulausgaben). Viele Lieder
machen durch Melodiefihrung und Rhythmus charakteristische Zige franzé-
sischer Wesensart fihlbar und tragen damit zu einem ersten naiven
Verstindnis des fremden Volkes bei. Sie lassen sich oft in Wechselgesang
und dramatische Form auflésen.

Um die Kinder immer wieder zu guter Intonation zu ermuntern, verwende
man gelegentlich Schallplatten mit leichten Texten und einfachen Liedern
(zu entleihen im Centre Pédagogique, Maison de France). Auch hére man
leichte Schulfunksendungen fir Anfdnger ab (Ausgiebige Vorbereitung
erforderlich).
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Im ganzen wird der Einfi.ihrun?skurs methodisch straffer und inhaltlich viel-
seitiger sein missen als der An

angskurs des Englischen in der 5. Klasse.
Sinngemaf3 gelten die im Lehrplan fir Englisch, 7. und 8. Klasse, aufge-
fihrten Mittel, die Sprechfreudigkeit wachzuhalten und zu steigern (Dialoge,
Dramatisierungen, Reime, Spiele usw.).

Wenn auch im weiteren Verlauf des Unterrichts das Lesebuch hauptsachlich
den Stofi der Sprechiibungen liefert, darf das Sprechen, das die lebendige
Umwelt der Kinder und ihre Interessen zum Gegenstand hat, nicht vernach-
lassigt werden. )

Lesestoff

Schon wdhrend des Vorkurses werden die Schiler allméhlich mit der
Rechtschreibung bekannt gemacht, so daf3 der Ubergang zum Lehrbuch
nur geringe Schwierigkeiten bereitet.

In der 8. Klasse sind die Lernenden so weit gefdrdert, daf3 sie imstande
sind, die Vorbereitung in den meisten Fdllen selbstdndig auszufihren.
Fortgeschrittenen Schilern kdnnen, einzeln oder in Gruppen, besondere
Aufgaben der TexterschlieBung gestellt werden. Der Lehrer kann die im
Lehrbuch festgelegte Ordnung des Stoffes durchbrechen und damit von
einem Verfahren abweichen, das hauptséichlich durch grammatikalische
Gesichtspunkte bestimmt ist. Er faBt beispielsweise Texte zusammen, die
sich zu fortlaufenden Sprechiibungen eignen und gruppiert nachher die-
jenigen Abschnitte, die der sprachlich-formalen Schulung dienen.

Schriftliche Ubungen

Schriftliche Aufgaben gehen cus den mindlichen Ubungen der Klasse
hervor. Sie werden, mehr als im Englischen, formalen Charakter haben,
sollten aber so gestaltet sein, daf® sie dem Lernenden eine gewisse Freiheit
des Ausdrucks gestatten. (Serienbildung, Reihenergénzung, Umwandlungen,
die sich individuell veréndern und erweitern lassen). Das Schwergewicht der
schriftlichen Ubungen liegt in der héuslichen Arbeit — mdéglichst Aufgaben,
die eine rasche Korrektur in der Klasse ermdglichen.

Daneben Diktate — spdter Wiedergaben, Umformungen, Fragen und
Antworten.

Klassenarbeiten: 810 in jeder der beiden Klassen.

Wortschatz

Sinngemaf gilt, was fiir die erste neuere Fremdsprache ausgefihrt wurde.
Im Anfangsunterricht ist die Anschauung (Gegensténde, Bilder) das beste
Mittel, neue Wéorter einzupragen. Sie werden zu festem Besitz durch
haufige Ubung im Satz.

Sobald wie moglich werden die Wérter zu Sinngruppen zusammengestellt
und systematisch erweitert.

Grammatik

Die ersten grammatischen Kenntnisse werden bereits im einleitenden Sprech-
kurs vermittelt: bestimmter und unbestimmter Arfikel, Pluralbildung der
Substantive, das Adjektiv, Personalpronomen, Possessivpronomen, einige
Formen von avoir und étre, Imperativ und Présens der Verben auf -er,
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Zahlwérter. Mit Einfihrung des Lehrbuches werden diese Grundkenntnisse
erweitert, Gegen Ende der 8. Klasse sollten die wichtigsten Erscheinungen
der Formenlehre bekannt sein: Substantiv, Artikel, Teilungsartikel in Einzel-
fallen, Adjektiv, Zahlwort, Pronomen, Verben auf -er, -ir und -re in den
gebréuchlichen Zeiten des Aktivs und Passivs, avoir, &ire und einige unregel-
mafige Verben, dazu die wichtigsten Prapositionen.

9. und 10. Klasse

In erweiterter Sicht: Landeskunde Frankreichs, Landwirtschaft und Industrie,
Sitten und Gebrduche, Kolonialreich, Schwerpunkte der franzésischen Ge-
schichte, Persénlichkeiten, Abentever zu Wasser und zu Lande. Am Ende
der 10. Klasse sollten Lebensformen, Zustande und Einrichtungen des fremden
Landes in einigen bezeichnenden Ziigen bekannt sein.

Sprechiibungen

Die Grundlage fir die Sprechibungen ist auch hier zundchst das Lehrbuch.
Mit seiner Hilfe |aBt sich der vielfdltige, aber notwendige Formenschatz —
unregelmdBige Verben, Firworter — mit einiger Sicherheit einprégen.

Trotzdem dirfen formale Erfordernisse die freien Sprechibungen nicht in
den Hintergrund drdngen, wenn das Franzdsische im Unterricht den
Charakter einer lebendigen Sprache behalten soll. Vgl. diesbeziigliche
Bemerkungen in den Planen ,Franzosisch” 7 und 8, , Englisch” 7 bis 10.

Durch freie Sprechiilbungen wird den Lernenden das fir die Verstdndigung
wichtige Umgangsfranzdsisch geléufig, das sich von dem literarischen Stil
in wesentlichen Punkten unterscheidet. Gute Dienste in dieser Hinsicht
kénnen aufer dem Lehrbuch Lektiren leisten, die den franzésischen Alltag
zum Gegenstand haben.

In der 10. Klasse kénnen fortgeschrittene Schiiler gelegentlich selbstGndige
Vortrdge Uber Themen allgemeinen Interesses bernehmen. Dolmetscher-
ﬁbungen dirften auf dieser Stufe in der Regel noch nicht in Betracht
ommen,

Hériibungen (Rundfunk) sind in gréflerem Umfange als im Englischen vor-
zunehmen, da sich die Schiler an das ihnen fremdere Idiom schwerer
gewohnen,

Der Yortrag von Gedichten férdert das Gehdr und die Aussprache.

Obwohl die Unterrichtssprache grundsétzlich das Franzésische ist, wird bei
grammatischen Unterweisungen das Deutsche nicht zu entbehren sein. Der
Lehrer entscheidet, wie weit Ubersetzungen, die der formalen Schulung
dienen, notwendig sind. Ratsam sind gelegentliche Ubertragungen in die
Muttersprache mit dem Ziel, Versténdnis fir eine gedanklich und stilistisch
einwandfreie Wiedergabe zu wecken.

Lesestoff

Uber das Lehrbuch als erste Grundlage s. oben woprechibungen”. Zusatz-
liche Lektire kann in der 9. Klasse, mu3 aber in der 10. Klasse eingesetzt
werden. Erfahrungsgeméf wird sie von Lehrern und Schiilern als erwiinschte
Abwechslung und Anregung empfunden.
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Naturgem&f3 finden sich literarisch hochwertige Texte nur vereinzelt unter
der Anfdngerlekiire. Erst in der 10. Klasse wird man nicht zu schwierige
Kurzgeschichten, Erzdhlungen und dramatische Szenen bekannter Schrift-
steller heranziehen kénnen (Mérimée, Maupassant, Daudet, Balzac vu. a.).
Die Schiller sind bei jeder sich bietenden Gelegenheit in den Gebrauch
des Woérterbuches einzufiihren,

Schriftliche Ubungen

Die schriftlichen Ubungen sind stérker als in der ersten Fremdsprache
formalen Gesichtspunkten untergeordnet (Umformungen, Inhaltsangaben,
Fragen und Aniworten und dgl.). Selbstverstdandlich verdient das Diktat
besondere Beachtung. Im weiteren Fortschreiten kommen Diktate un-
bekannter Texte hinzu, vorausgesetzt, dafl es sich um leichte Stoffe handelt.
Die Nacherzdhlung unvorbereiteter Sticke wird in der 10. Klasse einsetzen.
Zu Tagebuchaufzeichnungen und Briefen ist anzuregen.

Zahl der Klassenarbeiten: 8.

Wortschatz
Sinngemaf3 gelten die Hinweise in den Plénen fiir ,Englisch” 9. u. 10. KL

Grammatik

Mit der 9. Klasse ist die Formenlehre (unregelmaflige Verben, Firwdrter)
abzuschliefBen; bis Ende der 10. Klasse sind zu behandeln die Rektion der
Verben, Konjunktiv und Infinitiv, Partizip und Gerundium, Wortstellung
Adijektiv, Adverb. Der grammatische Stoff ist auf das Wesentliche zu be-
schranken, darin ist allerdings Sicherheit zu fordern. Die syntaktische Be-
trachtung geht vom Satzzusammenhang aus. Fiir das Streben der franzo-
sischen Sprache nach Klarheit und Folgerichtigkeit des Ausdrucks ist Ver-
stdndnis zu wecken.

11. und 12. Klasse

Die Themen der 10. Klasse werden zundchst in der 11. Klasse wieder auf-
genml'?men, ausgeweitet und vertieft und in einen gréfieren Zusammenhang
gestellt, :

1. Das Frankreich von heute

Die Landeskunde wird weitergefihrt, — Vorrangstellung von Paris,
.Centralisation” — Gegenbild: Province, Departements. Regionalismus
(z.B. Giono ,le grand troupeau”, ,Regain”, Romains ,Knock”, André
Chamson ,les hommes de la route”)

2 Geschichte Frankreichs

Schwerpunkte: Jeanne d'Arc, Henri IV, Richelieu, Louis XIV (s. auch
Nr. 3), Revolution 1789, Napoleon, Zweites Kaiserreich, Dritte Republik. —
Méglichst ein Dichtwerk als Mittelpunkt, z. B. Beaumarchais ,Le mariage
de Figaro”, Rolland ,le jeu de l'amour et de la mort”, ,Colas
Breugnon”, France ,les Dieux ont soif’, Hugo ,Jean Valjean” und
politische Dichtung, Béranger, Hugo, Gedichte, Erzahlungen von Balzac
und Vigny.
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3. Die franzdsische Klassik

Ausgehend von Moliere oder La Fontaine (frihestens Ende der
11. Klasse), dann Corneille, Racine. Daran aufzeigen das fiir Frankreich
charakteristische Problem der Form und seine Auswirkung bis in die
neveste Zeit (Theater des 19. und 20. Jahrhunderts).

Belegt durch Proben aus Historikern (Michelet, Taine) und der Litera-
rischen Kritik (Brunetiére, Faguet, Thibaudet).

4. Das birgerliche Frankreich des 19. Jahrhunderts

Umfassendere Schau der biirgerlichen Gesellschaft und in der 12. Klasse
der sozialen und geistigen Umschichtungen des 20. Jahrhunderts.

Balzac, Flaubert, Zola, Maupassant, Daudet, Mérimée (,Colomba®).
Als Einzelaufgaben: Jules Romains, Roger Martin du Gard, Montherlant.

Poesie: Romantiker, Parnassiens, Symbolisten.

5 Humanitats-und Sendungsgedanke

Duhamel ,Lévation et mort d'Armand Branche”, Romains ,Vie de
Beethoven”, Saint Exupéry ,le petit prince”, Anatole France, Zola
»J'accuse”, Victor Hugo Prosa und Gedichte, Rousseau, Voltaire.

é. Franzosen in der Welt

Saint-Exupéry ,Vol de nuit”, Hémon ,Maria Chapdelaine”, Daudet
(Geschichten aus Nordafrika), E. Peisson ,,Gens de mer”. Ubersicht der
»Union Francaise” (des friheren Kolonialreiches) nach Lesebiichern,
Zeitungen, Bildmaterial.

Ein literarisches Werk von bleibendem Wert (Drama, Roman, Novelle) ist
in den Mittelpunki des Unterrichts zu stellen; es bildet den Kern des zu
bearbeitenden Themenkreises.

2 bis 3 Werke im Jahr.

Fir die (verbindliche) Behandlung des 17. Jahrhunderts wird nach dem
Leistungsstand der Klasse zu entscheiden sein, ob die Interpretation der
Klassik von Werken des strengen Stils (Corneille, Racine) oder der mehr
gelockerten Form (Moliére, La Fontaine) ausgehen soll. Aus Zeitmangel
werden hdufig nur Schlisselszenen der klassischen Dramen im Unterricht
gelesen werden konnen; der verbindende Text mufl dann der hduslichen
\b’lt'J(tereltung mit anschlieBender Diskussion oder Schiilerreferat vorbehalten
eiben.

Lesebiicher sind im Franzésischen weniger als im Englischen entbehrlich.
Sie leisten wertvolle Dienste, wenn gedankliche oder historische Zusammen-
hinge verstéindlich gemacht werden sollen. Kursorische oder Privatlektiire
(fur fortgeschrittene Schiiler oder Schillergruppen) kommt durch Referate
dem Klassenunterricht zugute.

Zeitungen und Zeitschriften sollten soviel wie méglich fir Fragen der
Gegenwart eingesetzt werden.

Der Vortrag von Gedichten ist zu pflegen. Die jungen Menschen sind
im allgemeinen fir die Schénheit von Versen empfénglich und bemiihen sich
nicht selten mit Freude um den vollendeten Vortrag von Gedichten. So kann
auf dem Wege anschaulicher Erfahrung das Versténdnis fur kinstlerische
Form und damit fir einen bezeichnenden Zug der franzdsischen Kultur
gev{eckt werden. Als praktischer Nutzen ergibt sich: klare Phrasierung,
chérfung der Artikulation und damit Verbesserung der Aussprache.
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Die bildende Kunst (Architektur, Plastik, Malerei) sollte als Anschauungs-
mittel ausgewertet werden. Das gilt — ganz abgesehen von der vorchrist-
lichen Zeit — fisr Gotik und Klassik nicht weniger als fir die lebendige
Gegenwart. Frankreich ist in einem besonderen Sinne ,Kulturlandschaft”.
Auf Schritt und Tritt finden sich Zeugen einer reichen, in ausgeprégten
Formen sich darstellenden Uberlieferung. Die moderne franzdsische
Architektur und Malerei sollten in diesem Bilde nicht fehlen.

Das reichhaltigeArchiv an Kulturfilmen und das Bildmaterial der ,,Maison de
France"” wird fir diese Zwecke ausgezeichnete Hilfe bieten.

Zusammenarbeit mit dem Kunst-, Geschichts- und Erdkundeunterricht ist fir
die genannten Aufgaben erforderlich.

Auch die Verbindung mit dem Deutschunterricht ist geboten. Die kulturellen
Beziehungen zwischen Deutschland und Frankreich sind seit dem Beginn
der abendlandischen Geschichte bis heute so eng, daf3 sich bestimmte
Entwicklungsphasen in beiden Léndern gegenseitig bedingen und ergénzen.
Der Ubergang zu gel&ufigem, freiem Sprechen, der jetzt vollzogen werden
muf}, wird gelingen, wenn in den vorhergehenden Jahren trotz aller formalen
Schwierigkeiten das Franzosische als eine lebendige, gesprochene Sprache
behandelt worden ist.

Bei schriftlichen Arbeiten wird die Nacherzdahlung eines bisher unbe-
kannten Textes im Vordergrund stehen, in der 12. Klasse kann zu Abhand-
lungen der Nacherzdhlung (Précis u.d.) Ubergegangen werden. Diktate
werden als Ubung im Auffassen und Wiedergeben gréflerer fremdsprach-
licher Zusammenhdnge dienen (auch mit anschlieBenden Fragen).

6 Klassenarbeiten im Jahr.

Bei der Entwicklung des Wortschatzes wird Wert zu legen sein auf
idiomatische Redensarten, Bedeutungswandel, Synonymik, Wortbildungs-
prinzipien und Sprachgeschichtliches. Die Beziehungen zum Lateinischen
sind hier wie auch in Formenlehre und Syntax, dem Versténdnis der Schiler
angemessen, gelegentlich klarzumachen.

Wiederholungen grundlegender grammatischer Regeln sind notwendig:
Syntax, Formenlehre, Fiirworter. Fur wichtige grammatische Erscheinungen
(Infinitiv, Konjunktiv) ist sprachpsychologisches Verstdndnis zu wecken.

13. Klasse

Im Franzésischen wird hdufiger als im Englischen ein Literaturwerk im Mittel-
punkt der Arbeit stehen. Nicht nur, weil die kiirzere sprachliche Schulung
noch die Lektire bedeutenderer Dichtungen verlangt (Klassik), sondern auch
weil Zustdnde und Verhdltnisse in Frankreich vielfach gerade in der Litera-
tur ihren giiltigen Ausdruck gefunden haben.

Im Ubrigen vgl. sinngemaB Englisch 13. Klasse.

In Erg@inzung der Themenkreise fiir die 11. und 12. Klasse noch einige
Beispiele:

1. Méglichkeiten und Grenzen der Ubersetzung

Im Franzdsischen wird das Streben nach logischer Klarheit des Aus-
drucks und Eleganz der Form besonders zu betonen sein.
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2. Kulturelle Beziehungen zwischen Deutschland
und Frankreich
Mme. de Staél, Benjamin Constant, Romain Rolland, Gide, E. R. Curtius —
Goethe, E. T. A. Hoffmann, Heine, Rilke, Bach, Beethoven und Wagner
in Frankreich.

3. Franzodsische Kunst

a) Malerei (besonders 19. und 20. Jh.) — Graphiker — Zeichner

b) Architekiur (Romanik bis Moderne)

c) Franzdsische Musik.

4. Das christliche Frankreich
Pascal, Péguy, Claudel (,Ll'annonce faite @ Marie”), Bernanos, Maurois.

5.Erneuverung der antiken Mythologie
Sartre, Anovuilh, Giraudoux, Cocteau.

6. FilmundLliteratur
V. Hugo, Flaubert, Dumas, Cocteau, Bernanos.

7. Franzésische Jugendorganisationen und der
europdische Gedanke

Scouts, Jeunesses musicales (Broschirenmaterial durch Vermittlung von
~Maison de France"” beschaffen).

Auf die rein sprachliche Schulung wird noch viel Aufmerksamkeit verwendet
werden mussen.

Geeignet ist die Behandlung kurzer Textproben, wie sie z.B. durch ,la
classe des francais” dem Lehrer an die Hand gegeben werden; sie lassen
sich fir die Schiler in Sonderdrucken leicht beschaffen.

4Klassenarbeiten im Jahr.

Il. Fir die Zige B 1 und B 2

(Franzésisch ist dritte Fremdsprache)

9. und 10. Klasse

Der Unterricht im Franzésischen folgt hier auf 4 Unterrichtsjahre des
Englischen und 2 Unterrichisiahre des Lateinischen. Das Franzésische hat
é Wochenstunden in der 9. Klasse und 5 Wochenstunden in der 10. Klasse.
Daraus ergeben sich gewisse Vorteile: die Schiiler sind mit den methodischen
Mitteln der ErlernunE einer lebenden Fremdsprache bereits vertraut. Daher
ist schnelleres Fortsc reiten moglich. Die voraufgegangene formale Schulung
im Lateinunterricht hat eine weitgehende Vertrautheit mit den grammatischen
Begriffen vermitielt und erleichtert zudem den Aufbau des franzésischen
Wortschatzes. Demgegeniiber steht die durch die Altersstufe bedingte
Hemmung im Artikulieren fremder Laute und im freien Sprechen. Im ganzen
wird der Unterricht straffer sein als bei fritherem Beginn.

In Anpassung an die Altersstufe sind die fir den Anfangsunterricht des
Franzdsischen als 2. Fremdsprache, Zug B 3, (7./8. Klassen) aufgefihrten
Themen zu bearbeiten,
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Fir Sprechiibungen, Lesestoff, schriftliche Ubungen, Wortschatz
und Grammatik

gelten sinngemdf} die Grundsétze, die fur Franzdsisch als 2. Fremdsprache
niedergelegt sind.

Bei den Sprechibungen erweist sich auch auf dieser Altersstufe das Aus-
gehen von der Anschavung — Gegensténde und Szenen aus dem Lebens-
bereich der Schiler — als anregend und forderlich.

Zu empfehlen ist, dem Unterricht in beiden Klassen ein Lehrbuch zugrunde
zu legen, das in Stoffauswahl und -darbietung auf den Beginn des Franzo-
sischen in einer hoheren Klassenstufe abgestimmt ist.

Es wird von dem Leistungsstand der Klasse abhéngen, ob schon in der
10. Klasse mit einer Lektire begonnen wird. In Frage kémen sprachlich
leichte, aber inhaltlich dem |Interesse der Alterssufe angepafite Texte
EZuscmmensiellungen von geschichtlichen Anekdoten, kleinen volkstimlichen
rzahlungen, Tiergeschichten), die den Stoffkreis des Lehrbuches ergdnzen
und auflockern.

1. und 12. Klasse

In noch stérkerem Mafle als im Zug B3, Franzdsisch als 2. Fremdsprache,
werden hier Aufgaben der formalen Schulung zu bewdiltigen sein.

Die fir Franzésisch als 2. Fremdsprache aufgefiihrten Themenkreise, die
darauf hinzielen, den Schillern ein méglichst umfassendes Bild vom gegen-
wiirtigen Frankreich zu vermitteln, werden in sinngemdfler Anpassung und
Beschrénkung auch fir diese Oberstufe gelten.

Als Lesestoff kommen nur kiinstlerisch wertvolle Originaltexte in Frage,
die geeignet sind, das Material fir den Aufbau des Bildes von Frankreich
zu liefern. Klasse 11: leichtere Erzéhlungen von Daudet und Maupassant;
Darstellungen des Lebens im gegenwdrtigen Frankreich; Lebensbilder bedeu-
tender Personlichkeiten aus Geschichte und Wissenschaft (Pasteur, Mme
Curie). Klasse 12: Werke von Mérimée, Maupassant, Balzac, A. France,
Courteline, Jules Romains (Knock). Proben aus der Literatur des 17. Jahr-
hunderts.

In beiden Klassen Gedichte in geeigneter Auswahl.

Grammatik: AbschluB der Formenlehre und der wesentlichen Kapitel
der Syntax.

13. Klasse

Vagl. Franzoésisch ZU? B 3;
jedoch muB das Bildungsgut mit Riicksicht darauf ausgewdhlt werden, daf}
ranzdsisch 3. Fremdsprache ist.
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lll. Fir die Zige B 4 und C 4

(Franzésisch ist erste Fremdsprache)

7. und 8. Klasse

Vergleiche die fir Englisch als erste und Franzésisch als zweite Fremd-
sprache gegebenen Ausfihrungen.

Lesestoff

Es empfiehlt sich, das auf der Grundschule benutzte Lehrbuch weiterzu-
fihren. In Klasse 8 sollte neben das Lehrbuch eine zusammenhdngende
Lektiire treten. Fir den Anfang kann es sich nur um ?cnz einfache Texte
handeln (Tiergeschichten, Scﬁilderungen aus dem Leben franzésischer
Kinder, Anekdoten).

Grammatik

Erweiterung und Vertiefung der in den 5. und 6. Klassen erworbenen Kennt-
nisse. Im einzelnen ist der grammatische Stoff durch das Lehrbuch gegeben.
£.m Ende der 8. Klasse sollten die Schiiler eine gewisse Sicherheit haben im
Gebrauch der wichtigsten Zeiten des Verbs (Abschluf der Konjugation), in
der richtigen Handhabung der Deklination, des Teilungsartikels, der Steige-
rung des Adjektivs, der hdufigsten Pronomen. Auch sollten sie das Wesent-
liche GUber Jie Ver&nderlichkeit des Partizips und iiber die Wortstellung
wissen. Die Einpragung der Formen erfolgt gleichzeitig mit der Ubung in
ihrer praktischen Verwendung.

Zahl der Klassenarbeiten 8—10.

9. und 10. Klasse

Vgl. Zug B 3 (9. und 10. Klasse).

Entsprechend der léngeren Vorbildung kdnnen die unter Franzdsisch als
zweiter Fremdsprache (Zug B 3) angegebenen Themenkreise auf breiterer
Grundlage und an sprachlich etwas schwierigeren Texten behandelt werden.

Lesestoff

Auch auf dieser Stufe erweist sich — wenigstens in der 9. Klasse — ein nach
modernen Grundsétzen aufgebautes Lehrbuch als nitzlicher Leitfaden neben
einer zusammenhdngenden Lektire.

Schriftliche Ubungen

Von der 9. Klasse ab wird zu den bisher iblichen Formen die freie Nach-
erzdhlung unbekannter Texte treten.

Zahl der Klassenarbeiten: 8.

Im Gbrigen vgl. Franzdsisch Zug B 3. Die Aufgaben k&nnen mit Riicksicht auf
den friheren Beginn des Franzésischen nach Méglichkeit erweitert werden.

11. und 12. Klasse

Die Themenkreise der 11. und 12. Klassen (Zug B 3) werden, der léngeren
Vorbildung entsprechend, umfassender und intensiver behandelt.
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Es wird schon in der 11. Klasse eine Komddie von Moliére und in der
12. Klasse eine Tralgédie (Corneille, Racine) anzusetzen sein. Nicht vernach-

lassigt werden darf, auch bei eingehenderer Behandlung der Klassik, der
Kontakt mit der modernen Fremdsprache durch Privatlektire und Klassen-
lektire moderner Autoren.

Zahl der Klassenarbeiten: é

Grammatik und Wortkunde
Vgl. Franzésisch Zug B 3.

Die Schiiler sollten, ihrer langeren Vorbildung gemé&B, eine gréfiere Sicher-
heit im mindlichen und schriftlichen Gebrauch der Fremdsprache besitzen.

13. Klasse

Siehe Franzésisch Zug B 3.
Moglichst Themen und Lektiire mit Beziehung auf die Gegenwart.

IV. Fir die Zige C3 und D 3

(Franzésisch ist zweite Fremdsprache)

Im allgemeinen geiten dieselben Gesichtspunkte wie fiir den Zug B 3. Jedoch
werden befrachﬁiche stoffliche Beschrdnkungen nétig sein, da die Stunden-
zahl in den 9.—11. Klassen etwas geringer ist (3 statt 4 Stunden) und der
franzdsische Unterricht mit der 12. Klasse abschlie3t. Auch ergeben sich aus
der Vorrangstellung der mathematisch-naturwissenschaftlichen bzw. der
musischen Facher einige sachliche und methodische Verénderungen. Im
Lesestoff sind die besonderen Interessen der Schiiler dieser Ziige zu beriick-
sichtigen.

7. und 8. Klasse
Wie im Zug B 3.

9. und 10. Klasse

Lesestoff

In der 9. Klasse das Lehrbuch, in der 10. Klasse eine zusammenhdngende
Lektire (gegebenenfalls zusétzlich zum Lehrbuch).

Vgl. 9. und 10. Klasse des Zuges B 3.

Grammatik

Wie im neusprachlichen Zug, jedoch unter Beschréankung auf das Wesent-
liche. Es werden sich gewisse Verschiebungen des grammatischen Stoffes
bis in die 11. Klasse hinein ergeben.

Zahl der Klassenarbeiten: 8.
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11. und 12. Klasse

Lesestoff

Ein Drama des 17. Jahrhunderts (Moliére, Corneille, Racine) wird fir diesen
Zug kaum in Frage kommen, wohl aber sollten — besonders im musischen
Zug D 3 — Proben gegeben werden einzelner Szenen von Moliére und eine
in grofien Ziigen gehaltene Darstellung des Formproblems der franzdsischen
Klassik. Die geringe Stundenzahl bedingt Beschrinkung des Lesestoffes und
Verzicht auf manche geistesgeschichtlichen Zusammenhdnge. Im musischen
Zweig ist besonderes Augenmerk auf Texte zu richten, die Probleme der
Kunst oder die Personlichkeit des Kinstlers zum Gegenstand haben.

11. Klasse

Leichte moderne Erzéihlungen, Lebensbilder (Erfinder, Forscher, bedeutende
Kinstler).

12. Klasse
Zwei Texte aus der Prosa des 19. und 20. Jahrhunderts.

Grammatik

Abschluf} der Satzlehre in der 11. Klasse — Vertiefung einzelner Kapitel der
Syntax in der 12. Klasse.

Zahl der Klassenarbeiten: 6.




Alte Sprachen

Bildungsziel

Der altsprachliche Unterricht hat zum Ziel, den jugendlichen Menschen
durch die Formkrédfte der Antike zu einer in sich gefestigten
und geistig selbstdndigen, der Gemeinschaft verbundenen und von echter
Menschlichkeit erfillten Personlichkeit zu bilden.

Die Formung vollzieht sich in der Begegnung des Schiilers mit Schépfungen
der Griechen und Rémer von Uberzeitlichem Wert. In ihnen sind in voll-
endeter Form ewige Grundgefihle, Werte und Erkenntnisse der Menschheit
ausgesprochen oder in kiinstlerischer Form gestaltet, die heute ebenso
lebendig sind wie vor Jahrtausenden. Sie kénnen daher den jungen Menschen
in seinem eigenen Innern stark bewegen und in ihm das Bewufisein er-
wecken: das geht dich an.

Solche Oberzeitlichen Werte treten dem Schiler auch in anderen Féchern
entgegen. Die griechischen Werke nehmen aber in bestimmtem Sinne eine
Sonderstellung ein. Die Schépfungen des griechischen . Geistes sind aus
einer Kultur gervorgegangen, die zwar zahlreiche Anregungen von den
orientalischen Hochkulturen Ubernommen, diese aber durchaus selbsténdig
und in eigenem Geiste verarbeitet hat. Daher sind die Werke der Griechen
ungestért durch fremde Einwirkungen ganz aus dem jugendfrischen grie-
chischen Wesen heraus gewachsen und haben dadurch ein einfachgrofes,
beispielhaftes Gepréige erhalten, das sie fir den jugendlichen Geist beson-
ders faBbar macht. Er verspiirt in ihnen eine ihm verwandte Gradlinigkeit,
Einfachheit und Kihnheit des Fihlens, bewufiten Planens und der theore-
tischen Besinnung.

Bei der Herausarbeitung der iberzeitlichen Werte mufl dem Schiiler die
Bedeutung der Griechen und Rémer fir die abendlandische Kultur, der er
als Deutscher selbst angehort, eindrucksvoll zum Bewufitsein gebracht
werden. Als Ergebnis sollte sich ein méglichst tiefes und umfassendes abend-
landisches Kulturbewuftsein entwickein.

Die Griechen treten dem jungen Menschen dabei als die Schopfer der-
jenigen Werte entgegen, die das unterscheidende Merkmal aller abend-
landischen Kulturen sind. Immer wieder ist auf diese Eigenwerte der grie-
chischen Kultur hinzuweisen, wenn sie sich in den jeweils behandelten
Werken aussprechen.

Bei solcher Betrachtung werden sich die Griechen als die geistigen Befreier
der Menschheit zeigen. Autonome Einzelpersonlichkeiten treten den Er-
scheinungen der Welt mit selbstGndigem, offenem Blick priifend gegeniber.
Sie durchbrechen frilhzeitig die ,magische” Weltanschauung und dringen
zur natirlichen Wirklichkeit vor. Damit erwachisen ihnen zwei unendliche
Aufgaben:

1. diese Wirklichkeit denkend zu erfassen; Philosophie und Wissenschaft

aus reinem Erkenntnistrieb entfalten sich,

2. die Wirklichkeit kinstlerisch zu aesmlten, nicht in einem naturalistischen
Sinne, sondern unter Beschrénkung auf das Wesentliche, die Natur
lguternd und steigernd.

Derselbe Freiheitsdrang wirkt sich auf politischem Gebiet aus. Das griechische
Lebensgefihl lehnt sicg in gleicher Weise gegen orientalische Despotie wie
gegen griechische Tyrannis auf. In der Polis entwickeln die fortgeschrittenen
Stamme eine Stuufs?’orm, die auf der Mitwirkung aller freien Birger beruht
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und durch geschriebene und ungeschriebene Gesetze Zucht und Freiheit
gleichermaflen zu sichern sucht. Deren hochste Entfaltung stellt die attische
Demokratie des Perikleischen Zeitalters dar.

Wie bei der Auffassung der Natur der griechische Denker zum Begriff
eines neven Ganzen — der Physis — gelangt, so entdeckt er auch erst den
Begriff des Menschen schlechthin als ein Gbergeordnetes Ganzes. D. h., das
menschliche Ideal ist fir ihn nicht mehr etwas eng Begrenztes wie der voll-
kommene Vertreter eines Berufes, sei es des Konigs, Priesters, Kriegers oder
Schreibers, und auch nicht der einseitig dem religidsen Wertgebiet hinge-
gebene Typus, sondern der leiblich, geistig und seelisch allseitig entfaitete
Mensch. Darunter versteht er den freien Birger, der sich in harmonischer
Ausgewogenheit seinem Beruf, dem politischen Leben und in der Zeit
edler Mufle der Gymnastik, den musischen Kinsten und der Philosophie
und Wissenschaft widmet. Es ist der Typus des wahrhaft ,,Gebildeten”.

Zum ondern fihrt der altsprachliche Unterricht die Begegnung mit den
Rémern herbei. Zundchst ist es seine Aufgabe, die Eigenwerte des
Rémertums herauszuarbeiten. Diese liegen einmal auf allen Gebieten, wo
durch planvolle Ordnung Grofies geleistet werden kann, also auf denen
des staatlichen Lebens, des Rechies und der Wirtschaft. Aufierdem werden
die hohen ethischen Werte des Rémertums vor der Zeit des beginnenden
Verfalls immer vorbildlich bleiben. Dahin gehdren z. B. ein ungetriibtes
Familienleben, die Einfachheit gesunden Bauerntums, die schlichte Fréom-
migkeit und vor allem die Haltung einzelner Romer und des gesamten
Volkes in der schwersten Notlage des Vaterlandes.

Daneben ist die entscheidende Bedeutung zu zeigen, die das Griechen-
erlebnis fir die Romer gehabt hat, In ihnen lernt der Schiler das erste Volk
kennen, das von dem Menschenbild der Griechen einen starken Eindruck
empfangen und bei dem Versuch, ihm nachzuleben, zum ersten Male eine
humanistische Bewegung entwickelt und den Begriff ,humanitas” gepragt
hai. Da die lateinische Kultur diesen Wert den iibrigen Volkern Europas
weitergegeben hat, wurde sie die Vermittlerin griechischen Geistesgutes an
die Volker des Abendlandes.

Aber auch auf den Gebieten, wo das Griechenerlebnis einen starken Ein-
fluB ausgeibt hat, in allen Schépfungen der Literatur und Kunst, sind die
Eigenwerte des Romertums bewuft zu machen. Es ist zu zeigen, daB die
Romer nirgends sklavische Nachahmer waren, sondern die ibernommene
Form mit romischem Geiste zu erfilllen wufiten. Der gemeinsame Zug, der
den meisten romischen Schépfungen eignet, ist das gewaltige geschichtliche
Fathos, das aus dem wirklichen Leben unwillkiirlich in die Werke einstromt.

Da die heutigen abendléndischen Kulturen dalle auf der Antike und dem
Christentum zugleich beruhen, ist es erwiinscht, dafi immer wieder auf die
Beziehungen beider Geistesméachte zueinander hingewiesen wird. Sowohl
die starken Gegensdtze in lebensgefiihl und Anschauungen wie die ver-
wandten Zige sind sachlich herauszuarbeiten. Vor allem muf3 die kiinst-
liche Abtrennung eines dem Christentum feindlichen ,echten” Griechen-
tums, zu dem Sokrates und Platon nicht gerechnet werden (Nietzsche), un-
bedingt vermieden werden. Es ist immer wieder zu zeigen, daf3 Antike und
Christentum wohl miteinander harmonieren kdnnen. Vor allem aber ist ein-
drl_ngluph darauf hinzuweisen, da Humanismus und Christentum in unserer
Zeit die gemeinsame grofle Aufgabe haben, die abendlandischen Kulturen
vo‘: den Gefahren der Verflachung und materialistischen Verddung zu
retten.
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Bildungsweg

a) Vorbemerkung

Der Weg zur Begegnung mit den antiken Kulturen fishrt im altsprachlichen
Unterricht vornehmlich Gber die Literaturdenkmdler in der Ursprache. Hier-
bei liegt die Ube_rzeugun? zugrunde, dafl innerer Gehalt und Guflere Form
eine unldsliche Einheit bilden und dal man geistige Gehalte nur dann im
tiefsten verstehen kann, wenn man sie in der Sprache kennenlernt, in der sie
urspriinglich empfangen und geprégt worden sind.

Die Erlernung der alten Sprachen dient zunéichst der Lesung der Schrift-
steller. Auferdem aber soll durch sie das Denken an sich in strenge Zucht
genommen und das Sprachbewufitsein des Schillers erweitert und vertieft
werden, Gerade den alten Sprachen kommt darin wegen ihres spannungs-
reichen Verhdltnisses zu unserer Muttersprache eine besondere Bedeutung
zu. Denn da sie dem Deutschen einerseits verwandt sind, andererseits aber
einem ganz anderen Entwicklungsstadium angehéren und daher in ihrem
Aufbau sich von unserer Sprache wesentlich unterscheiden, erfordert das
Umdenken und Ubersetzen aus ihnen ein besonders hohes Maf3 logisch-
psychologischer Anspannung. Die Knappheit der antiken Sprachen, die eine
ungeheure Fille birgt, kann auf unseren Stil zuchtvoll und veredelnd ein-
wirken, zumal da die Alten ihre Schriften viel strenger kinstlerisch durch-
geformt haben als der moderne Mensch.

Wie im Bereich der Kultur sollte auch beim Sprachlichen immer auf die
Gemeinsamkeit der abendléndischen Gehalte und Ausdrucksformen hinge-
wiesen werden. Der Schiiller geht im altsprachlichen Unterricht im rein
Sprachlichen ebenso wie im Kulturellen bis zu den Grundlagen unserer
Kultur zurick. Denn im Griechischen sind zahllose Menschheitsgegriﬂ:e wie
Philosophie, Mathematik, Politik, Demokratie zum ersten Male gedacht und
sprachlich geprégt worden. Es hat ferner eine logisch-psychologische Ge-
dankenfihrung entwickelt, von der die unsrige in steter Auseinandersetzung
ausgegangen ist. Das Lateinische aber ist die Sprache der abendldndischen
Tradition, die ein einzigartiges einigendes Band fir die Vélker Europas
bedeuter. Durch ihr Medium ist auch griechisches Geistesgut den Abend-
landern bekannt geworden, solange der Zugang zu den Quellen noch ver-
schiittet war.

Die Humanisten haben seit der Renaissance stets leidenschaftlich Anteil an
den geistigen K&mpfen ihrer Zeit genommen. Dieser Geist ist bis heute der
gleiche geblieben, die besonderen Aufgaben aber ergeben sich jedesmal
aus der Notlage des Zeitalters. Will der Lehrer der alten Sprachen heute
im humanistischen Geiste die Werte der Antike fir die Gegenwart fruchtbar
machen, so wird er ganz besonders auf deren Beitrag zur politischen Er-
ziehung unserer Jugend bedacht sein, die trotz aller Erschitterungen der
letzten Jahrzehnte immer noch stark zur politischen Gleichgiltigkeit und
zum Individualismus neigt. Im altsprachlichen Unterricht erlebt es der
Schiiler immer wieder, daf3 fir beide antiken Kulturen, solange sie nicht
entartet waren, die Unterordnung des einzelnen unter den Staat eine
Selbstverstandlichkeit war. lhm hatte man zu dienen, fir seinen Bestand das
Letzte herzugeben; von ihm empfing man seine Wiirde. Immer aber war es
der freie Staat, fir den man alles einsetzte.
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Ebenso kann die Einsicht in die dem Abendland gemeinsamen Kulturwerte
im jungen Menschen den Wunsch nach einer starkeren politischen Einheit 1
Europas erwecken, das nur so seine unersetzlichen geistigen Werte zu
schitzen vermag. i :

Schliefilich kann das Erlebnis der antiken Humanitat, wie sie sich besonders
bei den Stoikern entwickelt hat, ihn mit Bereitwilligkeit erfiillen, den Ange-
hérigen aller Volker und Rassen mit Achtung und Duldsamkeit zu begegnen |
und sich ihnen durch gemeinsames Menschentum verbunden zu fihlen. — \

Im altsprachlichen Unterricht begegnet der Schiler Werken von hohem
geistig-seelischen Gehalt, deren Versténdnis ihm erschlossen werden soll.
Dabei ist rationale Analyse nicht zu vermeiden. Doch muf3 der Lehrer mit
pddagogischem Feingeﬁi{nl empfinden, wie weit er darin gehen darf. Denn
alle verstandesmé&Bige Betrachtung soll zuletzt nur dazu dienen, an das
Erlebnis des Gehaltes heranzufilhren. Im einzelnen sind dabei feinere Unter-
schiede zu beachten. Eine philosophische Partie bei Platon oder ein histo-
risches Werk erfordern z. B. viel mehr gedankliche Erorterung als ein Ge-
dicht der Sappho.

b) Sprachlehre

Von Anfang an ist beim grammatischen Unterricht darauf Bedacht zu
nehmen, daf3 die Lesung der antiken Texte das letzte Ziel ist. Deshalb muf3
schon von vornherein das Heribersetzen in erster Linie gepflegt werden.
Das HinuUbersetzen in die alten Sprachen ftritt dahinter stark zuriick und
dient nur der Beherrschung sprachlicher Erscheinungen.

Auch das grammatische Pensum ist mit Ricksicht auf das Hauptziel aus-
zuwdhlen. Und auch hierbei ist nur das zu entwickeln und einzuprégen, was
hdufiger vorkommt. Seltenere Erscheinungen sind bei der Lesung der Texte
zu erlautern, Entbehrlich sind z. B. im Lateinischen: zusammenfassende
Regeln iiber samtliche Propositionen mit allen Ubersetzungsmdglichkeiten,
das Einprdgen aller Supina bei den Verba der e-Konjugation, die Steige-
rung von idoneus usw., der abhdngige Irrealis, das cum coincidens und
modale; im Griechischen: die Einzelheiten der Enklisis und die Bezeich-
nungen ,Oxytonon” usw, Je klarer ein einfaches System vom Inhalt her
aufgebaut wird, desto mehr Einzelregeln eriibrigen sich.

Im Mittelpunkt des Anfangsunterrichis steht die Formenlehre, die syste-
matisch angeeignet wird. Zu ihrem tieferen Verstandnis ist aus der Laut-
lehre und der Wortbildungslehre das Notige heranzuziehen.

Die Syntax wird zunéchst von Anfang an daneben empirisch erarbeitet und
avuf C!rund der Ublichen Beispiele, die in den Vokabelverzeichnissen der ‘

neuen Ubungsbicher stehen, angeeignet. Dazu mufl aber im weiteren
Verlauf des Unterrichts unbedingt die systematische Behandlung treten.
Erst diese verhilft den Schiilern zu einem Uberblick tber das Ganze, laBt
sie alle mdglichen Funktionen einer Erscheinung (z. B. des Ablativs) er-
kennen und tiefer in den Geist der Sprache eindringen. Hierzu sollten bis in
die Oberklassen hinein gelegentlich ganze Stunden benutzt werden. Ja, wo [
es die Anzahl der Wochenstunden eines Faches gestattet, empfiehlt es sich, |
fir eine gewisse Zeit — z. B. ein halbes Jahr — wédchentlich 1 Stunde fiir
systematische Zusammenfassungen in der Satzlehre abzuirennen.

Immer sollte auf eine sprachwissenschaftliche und sprachphilosophische Ver-
tiefung hingestrebt werden. Doch miissen beide dem Hauptziel unter-
geordnet bleiben und dirfen nicht zum Selbstzweck werden. Im allge-
meinen werden sie daher empirisch zu behandeln sein und den Unterricht
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nur durchsetzen. Vor allem sollten entlegene sowie problematische Er-
scheinungen vom Unterricht ferngehalten werden. Immer ist zu fragen, ob
solche Betrachtungsweise das Sprachverstandnis des Jugendlichen zu for-
dern vermag. Besonders bei eizmologischen Betrachtungen — vu. a. beim

Vergleich mit den anderen Sc

ulsprachen — ist weise Beschrdnkung zu
empfehlen.

Die Aussprache der beiden alten Sprachen sollte, soweit es ohne Gewalt-
samkeit moglich ist, der Aussprache der Alten angenéhert werden. Zu
fordern ist jedenfalls folgendes:

a) Latein: Die Quantitaten sind sorgfdltig zu beachten (z. B. aqua und
aqua, populus und populus, edit und edit).
t ist immer als VerschluBlaut zu sprechen ( z.B. na—ti — o).
Anlautendes s ist stimmlos.
¢ und ch werden stets k gesprochen.
Doppelkonsonanz ist méglichst, vor allem aber zur Unterscheidung von
Formen, zum Ausdruck zu bringen (z. B. sum — mus und sumus).

b) Griechisch: v =&. 2tund st sind zu scheiden (z. B, »izin und »izim). [=ds

Beachtung der Quantitéten und der Doppelkonsonanz wie im Latei-
nischen.

Die neuen Vokabeln sollen in der Regel dem Schiler aus dem Text heraus
bekannt werden. Uberall dort, wo das Geschlecht eines Wortes nicht auf
Grund einer allgemeinen Regel selbstverstandlich ist, empfiehlt es sich, das
Substantiv in Verbindung mit einem Adjektiv lernen zu lassen (z. B. sermo
longus, palus lata, aes alienum). Das Erlernen ist sorgfdltig vorzubereiten,
besonders dadurch, daf3 die Schiiler gendtigt werden, die vom Lehrer vor-
gelesenen Vokabeln in tadelloser Aussprache zu wiederholen. Bei der
Besprechung der neuen Aufgabe ist der geeignete Raum, um etymologische
oder sonstige sprachwissenschaftliche Erdrterungen anzustellen, die zu einem
vertieften Sprachversténdnis filhren kdnnen. %

Bei der iberwiegenden Pflege des Heriibersetzens gewinnt die Stilistik, d. h.
die Betrachtung der Eigenarten und Feinheiten der alten Sprachen, eine
vertiefte Bedeutung:

1. Der Blick des Schiilers ist auf die Besonderheiten zu lenken, die beiden
Sprachen oder einer von ihnen im ganzen eigentiimlich sind, wie etwa die
Prinzipien der vom Deutschen abweichenden Wortstellung (auch bei den
Dichtern), die Neigung, grofie Sinnzusammenhénge in einem Satz zu be-
waltigen (Periodenbau), die Vorliebe des Griechischen fir das Aktiv, des
Lateinischen fiir das Passiv.

2. Die Bedeutung der Rhetorik ist ins rechte Licht zu setzen.

3. Wertvoll sind stets Hinweise auf die einer Sprache eigentiimlichen Bilder
(Vergleiche und Metaphern). Bei den abgeblafiten Metaphern muff dem
Schiller immer wieder klar werden, daff sie die Sprache in ungeahnter
Fille durchziehen, Auflerdem muf3 er die Einsicht gewinnen, daf3 die Be-
reiche, aus denen ein Volk seine bildlichen Ausdriicke nimmt, fiir sein
Wesen bezeichnend sind (Metaphern vom Agon und vom Seewesen bei den
Griechen, aus dem Bauern- und Soldatenleben bei den Romern).

4. Schliefilich sind jedesmal die Stileigentimlichkeiten als Ausdruck einer
Schriftstellerpersonlichkeit zu vergegenwdrtigen.

113




Vor Beginn der Lektiire erwachsen die Klassenar beiten aus den schrif-
lichen Ubungen, die standig wéhrend des Unterrichts und als Hausaufgabe zu
leisten sind. Auch sie sind ganz auf das Heriibersetzen als Hauptziel ein-
gestellt. Das Hinibersetzen kann daneben im lateinischen Anfangsunterricht
gepflegt werden. Als sinnvolles Verhdltnis durfte sich dabei empfehlen:

2/5 bis /s des Umfanges fiir das Herlibersetzen,
/5 bzw. 1/s fir das Hinibersetzen.

Dies soll aber dort, wo Latein in Klasse 5 beginnt, hochstens auf die beiden
crsten Jahre, bei spdterem Beginn héchstens auf das 1. Jahr beschrankt
bleiben. Im Griechischen pflegt man anstatt dessen im 1. Jahr besser das
Diktai, das ins Heft eingetragen und fiir sich bewertet wird, wobei Akzent-
fehler nicht zu rechnen sind. Neben dem Ubersetzen kénnen alle auch sonst
im Unterricht geldufigen Ubungen zur Festigung der Kenntnisse epflegt
werden, also z. B. Bestimmen oder Ubersetzen von Formen, Deklinieren,
Angabe der Modi eines Tempus, Durchkonjugieren eines Meodus, Angabe von
Stammformen, Umformen von Sétzen. Sobald die Lektire der Schriftsteller
eingesetzt hat, werden die Klassenarbeiten diesen oder anderen Autoren
von gleicher oder geringerer Schwierigkeit entnommen (z. B. wéhrend der
Caesarlektire aus Cornelius Nepos). Yon der Benutzung eines Worter-
buches ist dabei abzusehen.

Wird der Text diktiert, so ist den Schiilern Gelegenheit zu geben, den ge-
druckten oder vom Lehrer geschriebenen Text zum Vergleichen einzusehen.
Das Vorlegen von hektographierten Texten wird empfohlen. Bei der Be-
urteilung der Arbeiten ist nicht nur die Zahl der rechnerisch fesistellbaren
Fehler, sondern auch der deutsche Stil zu bewerten.

¢) Die Lekiiire der Schriftsteller ¥

Dem Ubersetzen der Texte mufd ein vorbildliches Lesen jedes Abschnittes
durch den Lehrer vorausgehen. Es besteht in einem langsamen, die Sinn-
einheiten klar abgrenzenden und kiinstlerisch eindrucksvollen Yorirag. Da-
durch wird das Verstdndnis eines Satzes am besten vorbereitet. Nur bei der
ersten Begegnung mit Versen, besonders mit dem Hexameter, kann eine
Ausnahme gemacht werden, da es sich dabei zundchst nicht um Erfassen
des Gehaltes, sondern des Versmafies handelt. Mit ihm werden die Schiiler
am schnellsten vertraut, wenn sie es nach der nétigen Einfihrung ganz
selbstdndig zu bewdltigen suchen. Der Lehrer wird dann die Verse vor-
bildlich noch einmal lesen, ehe die Ubersefzung beginnt. Nie sollte man
aus Zeitmangel darauf verzichten, die Schiiler einen Text lesen zu lassen,
den sie nachzuiibersetzen haben. Von Anfang an sind die Schiler daran
zu gewohnen, einen Text auch durch das Ohr aufzufassen. Das wird er-
reicht, wenn der Lehrer ihn ab und zu bei geschlossenem Buch vorliest.
Dieses Verfahren ist besonders im Anfangsunterricht anzuwenden.

Fir das Ubersetzen sollten die verschiedenen Méglichkeiten des Eindringens
in einen Text fruchtbar gemacht werden. Es empfiehlt sich, im allgemeinen zu-
néchst das ,wortwdrtliche” Verfahren anzuwenden, doch darf dies nicht
Ubertrieben werden; von vornherein ist dabei die Aufmerksamkeit immer auf
Wortgruppen und kleine Sinneinheiten zu richten. Gelingt es nicht, einen
Satz zu verstehen, indem man seinem Ablauf folgt, muB konstruiert und
dabei vor allem das Hauptverbum festgestellt werden. Der Schiiler darf
aber im Ubersetzen niemals eine rein formale Aufgabe erblicken. An-
schhuuungskruﬁ und EinfGhrung missen immer mit dem Denken Hand in Hand
gehen,

114




-

Hausliche Préparation ist nur in geringem Umfang und mit groBer Vorsicht
zu fordern, schon um der Benutzung ungeeigneter Hilfsmittel vorzubeugen.
Dafiir kommen nur Abschnitte ohne besondere sprachliche Schwierigkeiten
in Betracht. YVorher missen die Schiiler in den Gebrauch eines Lexikons ein-
gefihrt sein. AuBerdem empfiehlt es sich, nicht zu frih mit hduslicher Vor-
bereitung zu beginnen. Der friheste Zeitpunkt dafiir ist grundsatzlich das
zweite Lektiirejahr in der betreffenden alten Sprache. Jedenfalls missen die
Schiler in den jeweils behandelten Schriftsteller immer genigend eingelesen
sein, Das unvorbereitete Ubersetzen in der Klasse sollte weitaus Uberwiegen.
Von einer Nachiibersetzung kann man absehen, wenn es sich um einen nicht
zu schweren Schriftsteller handelt und wenn Vertrautheit mit ihm gewonnen
ist. An Stelle der Nachibersetzung kann auch ein sinnvolles Lesen treten.
Fir die hdusliche Arbeit ist dem Schiller die Heranziehung kinstlerisch oder
kulturgeschichtlich bedeutungsvoller Ubersetzungen zu empfehlen (z. B. Voss,
Hans-Georg Meyer, Thassilo von Schéffer oder R. A. Schroeder fir Homer,
Schillers Ubersetzung von Vergils Aneis Il und V). — Bei schwierigen Schrift-
stellern sollten gelegentlich zweisprachige Ausgaben benutzt werden. Diese
gestatten ein schnelleres Fortschreiten. Die Nachibersetzung muf in gutem
Deutsch erfolgen. Dabei sind aber die Méangel einer falsch verstandenen
Musteriibersetzung” zu vermeiden. Niemals sollte in den Schillern die An-
schavung erweckt werden, als géibe es nur einen einzigen richtigen Ausdruck
bei der deutschen Wiedergabe. Auch sollte nicht ein konventionelles
Deutsch, das ,man” schreibt oder spricht, der Mafistab fiir das Musterhafte
sein. Vielmehr sind die Schiler anzuregen, den antiken Ausdruck bei-
zubehalten, wo er auch im Deutschen einwandfrei ist. Damit wird auch am
ehesten erreicht, daf die Ubersetzung dem Stil des antiken Schriftstellers
gerecht wird.

Die Kenntnisse in einer fremden Sprache bleiben dann am léngsten lebendig,
wenn man eine Anzahl von Abschnitten auswendig beherrscht. Solch eine
sichere Grundlage sollte auch in den alten Sprachen dadurch geschaffen
werden, daf3 die Schiiler einige wertvolle Texte auswendig lernen. Das
beginnt am besten schon mit Originalversen, die sich in den Ubungsbiichern
zahlreich finden (Sprichwértern, Lebensweisheiten usw.). Sonst kommen z. B.
in Betracht die Prodmien der llias, der Odyssee, der Metamorphosen Ovids
und der Aneis; die Schilderung des Olymp in der Odyssee, die Verse, mit
denen Odysseus Nausikaa begriifit, einige Chorlieder der Antigone, zwei
bis drei Oden des Horaz, einige kurze Gedichte Catulls. Aber auch bedeu-
tungsvolle Prosastiicke sollten zum festen Besitz werden, so etwa der Anfang
der Anabasis, Kernsétze aus der Gefallenenrede des Perikles bei Thukydides,
die ersten Satze des Bellum Gallicum oder Teile aus der 1. Catilinarischen
Rede Ciceros.

Da der altsprachliche Unterricht schon wegen der sprachlichen Schwierig-
keiten der Texte nur langsam fortschreiten kann, besteht die Gefahr, daf3
das in jeder Stunde Erarbeitete fur sich vereinzelt bleibt. Deshalb hat gerade
der Altphilologe die Aufgabe, das einzelne aus seiner lsolierung heraus-
zufihren und alles miteinander in innere Beziehung zu setzen. Unermidlich
muB auf das in friheren Stunden Gelesene zuriickgegriffen und der Auf-
bau eines Werkes bewufit gemacht werden, bis der Gehalt des Ganzen
lebendig vor Augen steht. Das einzelne Werk seinerseits ist wieder in
Beziehung zu setzen zu dem Gesamtwerk des Schriftstellers und weiterhin
zu der Kulturepoche und dem Geist des Volkes, aus dem es erwachsen ist.
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Damit aber die lektire der Schrifisteller lebenweckende Kraft erweist,
mufd dem Schiller zuletzt immer wieder fihlbar gemacht werden, daf3 der
Gehalt eines Werkes ihn ganz personlich angeht. Diese Beziehung alles
Gelesenen zum Jugendlichen muf jedoch mit feinem p&dagogischen Takt
hergestellt werden, indem man die vorliegenden Themen sachlich behandelt
und auch durch den Ton der Erdrterung verspiren 1GBt, dafl es um ewige
Angelegenheiten des Menschen geht (wie Willensfreiheit, Stellung zum
Triebleben, ethische Bindung und Freiheit). Zu vermeiden sind Moralisieren,
intellektuelles Zerreden und Wihlen im Gefiihlsleben. Wird so immer wieder
iiber Jahre hinaus auf friher Erarbeitetes zurickgegriffen und alles zuein-
ander und zum lebendigen Menschen in Beziehung gesetzt, so ist die
beste Voraussetzung dafir geschoffen, daft méglichst viel als davernder
Gewinn ins Leben mit hinibergenommen wird.

Da nur eine verhdltnisméBig geringe Zahl von Texten in der Ursprache
gelesen werden kann, empfiehlt es sich, Ubersetzungen weiterer Werke und
Schriftsteller zur Abrundung des Bildes heranzuziehen. Werden sie im
Unterricht besprochen, so kénnten besonders wichtige Stellen mit dem
Original verglichen werden, wobei den Schiilern klar zu machen ist, daff
jede Ubersetzung bis zu einem gewissen Grade Deutung ist.

Im Sinne der Konzentration sollte immer auch auf die Nachwirkung antiker
Werke im Mittelalter und in der Neuzeit hingewiesen werden. Nur ist bei
der ungeheuren Fillle des vorliegenden Materials unbedingt MaBhalten
nétig. Die Nachwirkungen sind teils literarischer Art, teils aber erstrecken
sie sich auf andere Kulturgebiete (bildende Kiinste, Musik). Einige Beispiele
solcher Konzentration liegen besonders nahe: Euripides’ Medea und Grill-
parzers Goldenes Vliel, Euripides’ und Goethes Iphigenie auf Tauris,
Sophokles' Kénig Odipus und die deutsche Schicksalstragédie (Braut von
Messina, Ahnfrau), Plauvtus’ Menaechmi und Shakespeares Komddie der
Irrungen, Homer und Darstellungen homerischer Motive bei Flaxmann,
Preller dem Alteren, Bocklin, Corinth, Slevogt.

d) Einfilhrung in das Ganze der antiken Kulturen

Bei der Lesung_ der antiken Schriftsteller bietet sich haufig Gelegenheit, alle
wichtigen Gebiete der antiken Kulturen zu berilhren. Andererseits wird es
wertvoll sein, gelegentlich ergénzend und zusammenfassend iiber solche
Einzelbetrachtungen hinauszugehen, um ein moglichst vielseitiges Bild der
antiken Welt entstehen zu lassen.

Fir i_ugendl_iche Menschen steht die bildende Kunst, besonders die
Plastik, oft im Mittelpunkt des Interesses am Altertum. Deshalb ist sie so oft
wie mdglich heranzuziehen. Anfangs wird es sich darum handeln, durch
Bildbetrachtung, zu der die Ubungsbiicher meist geeignetes Material bieten,
die_ noh$e Anschauvung und Sachkenntnis zu vermitteln, eiwa von einem
antiken Tempel, The_zc:{rer oder Wohnhaus, einer Gottheit, einer Gestalt oder
Szene der Sage, einer groBen Persdnlichkeit oder einem Wettkdmpfer. Im
weiteren Verlauf des Unterrichts ist das Wichtigste die Einfihrung in ein-
zelne bedeutende Kunstwerke. Historische Zusammenfassungen und Ent-
wicklungsreihen sollten dahinter zuriicktreten. Bei kiinstlerischer Wiirdigung
kommt es weniger auf das Technische an als auf den Gehalt eines Werkes
und das Lebensgefihl, das aus ihm spricht.

Die bildende Kunst bietet auch das Material fir ein zweites dem Jugend-
lichen besonders nahe stehendes Gebiet, die antike K& rperkultur. Diese
kann im Anschlufl an die Lektiire behandelt werden. Auch kdnnten Schiler-
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referate ergdnzend hinzutreten. Das Wichtigste dabei ist, da} den Schiilern
die hohe Wertschitzung des Kérpers und der religiose Charakter der
grofen Festspiele nahegebracht wird.

Die Philosophie des Sokrates und Platon bildet einen wesentlichen
Bestandteil der griechischen Lektire. Von hier aus ergibt sich weiterhin die
Betrachtung elnlSer Grundgedanken der Vorsokratiker sowie der Sophisten.
Der lateinische Unterricht macht die Schiler mit den Lehrern der Epikureer
und Stoiker bekannt. Aristoteles tritt dagegen bei der Lektiire ganz zuriick.
Einige nicht zu schwere Partien aus seinem Werk sowie eine Lesung der
Vorsokratiker im Urtext sind daher fir das letzte Schuljahr zu empfehlen.

Die religiosen Yorstellungen treten den Schillern bei der Lektiire
allenthalben entgegen. Sie verspiiren ohne weiteres, daf das Altertum eine
Welt von tiefreligioser Grundstimmung ist, in der Kult und Orakel eine
grofie Bedeutung haben. Bei der Betrachtung der griechischen Religion ist
es Hauptaufgabe, die verschiedenen Strémungen ung Auffassungen lebendig
werden zu ?assen, wie sie sich in Mythen und Brduchen ausdricken, also:
Fetischdienst, tiergestaltige Gottheiten (und Reste beider Vorstellungen), die
homerische Géotterwelt, die Mysterienreligionen, den Kampf um Versitt-
lichung der Religion von Hesiod bis Platon. — Bei den Rémern ist zu zeigen,
wie trotz aller Uberlagerung durch griechische Vorstellungen sich doch alt-
romisches Gut und bodenstandige BrGuche erhalten (wie die prodigia, die
Vorstellung von den lares und penates, die Funktionsgétter). Fir die An-
schaulichkeit ist mglichst oft die bildende Kunst heranzuziehen.

Wenn auch jeder Historismus bei der Behandlung dieser Gebiete vermieden
werden sollte, ist es doch wiinschenswert, daf3 die Schiiler alles Er-
worbene zeitlich und ursachlich klar einordnen kénnen. Deshalb sollte bei
jeder Gelegenheit die Darstellung des Altertums im Ge-
schichtslehrbuch herangezogen und die nochmalige Lesung von
Abschnitten aus diesem immer wieder gefordert werden. Aus ihm lassen sich
auch dlle Gebiete, die beim Lesen der Texte noch nicht zu genigender
Geltung gekommen sind, im Durchblick erarbeiten (z. B. Verfassungs-
geschichte, soziologische Verhdltnisse).

Die Behandlung der genannten Gebiete mufl in geisteswissenschaftlichem
Sinne aufgefafit werden, so daf} sich alles zu einem Ganzen zusammen-
schlieft. Um das einzelne einem sinnvollen Ganzen unterzuordnen, sollte
der Lehrer immer wieder auf typische Wesensziige des Griechentums und
des Romertums hinweisen. So kann allméhlich der Grund fiir ein erstes ein-
faches Bild vom Wesen beider Volker gelegt werden. Dazu empfiehlt es
sich, grundlegende Begriffe beider Kulturen herausarbeiten, z. B. dzn, poipn.
v, vépoz. Shendepia, phowg, néig, dnpoxpatiz — virtus, discipling, religio,
pietas, fides, humanitas. Damit besitzt der Schiiler ein wertvolles Mittel, um
mit klarem Blick Stellung zu den oft verwirrenden Aulerungen zu nehmen,
die ihm in der Offentlichkeit (etwa in Voriragen, Zeitungen und Zeitschriften)
Uber die Griechen oder die Romer entgegentreten.

Dieselbe wertvolle Kldrung kann es fir ihn bedeuten, wenn im Unterricht
Stellung zu den Ansichten unserer grofien Dichter und Denker vom Wesen
der antiken Volker genommen wird. Auflerdem wird es auf ihn starken Ein-
druck machen, wenn er sieht, daB3 hervorragende Deutsche bis zu unserer
Zeit immer wieder die Alten als lebendige Macht erlebt haben. Es
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empfiehlt sich dabei, mit der Erdrterung bei Winckelmann zu beginnen und
sie bis zu Werner Jaeger zu fihren, da die friher liegenden Aufierungen
heute nicht mehr lebendig sind. Fir die Vergegenwdrtigung des deutschen
Griechenbildes kann sich der Lehrer auf bedeutende Darstellungen stiitzen.
VYon den Schillern kénnte man z. B. die Lesung folgender Texte verlangen:
Winckelmann, ,,Gedanken iUber die- Nachahmung”, Herder, Buch XIil der
Jldeen”, Goethe, , Gotter, Helden und Wieland”, Goethe, ,,Winckelmann®,
Schiller, ,Die Gotter Griechenlands”, Abschnitte aus der Abhandlung Gber
+Naive und sentimentalische Dichtung”, Nietzsche, ,Die Geburt der Tra-
godie”, (die ersten Abschnitte), Teile aus Jaegers ,Paideia”. Andere Texte
sind so umfangreich, daf3 nur der Lehrer ihren Gehalt herausarbeiten kann,
so etwa Burckhardts ,,Griechische Kulturgeschichte”. — Bei dem deutschen
Bilde des Rémertums sind wir nicht in der Lage, eine Anzahl bedeutender
Gesamtwirdigungen zugrunde zu legen; denn seit Winckelmann hat das
Rémertum uns Deutsche (im Gegensatz zu den Romanen) nicht entfernt so
beschaftigt wie das Griechentum. Einige Auffassungen bedeutender Per-
sonlichkerten finden sich in folgenden Darstellungen: Herder, Buch XIV der
Ideen”, Mommsen in Partien seiner ,Rémischen Geschichte”, Burckhardt
gelegentlich in den ,Weltgeschichtlichen Betrachtungen”. Als Darstellung
eines namhaften Wissenschaftlers wdre hinzuzufigen: Heinze, ,Die
Augusteische Kultur” und , Von den Ursachen der Grofie Roms”,

Bei der Herausarbeitung von Gesamtbildern der Antike dréngt es jeden
lebensvollen Menschen zu Werturteilen. Um diese so sachlich wie maglich
zu begriinden, muf} idealisierende Darstellung unbedingt vermieden werden.
Licht- und Schattenseiten sind klar herauszuarbeiten. Dabei werden wir auf
Grund unseres eigenen schweren Erlebens manches klarer sehen und
kompromifiloser beurteilen als frilhere, geborgenere Zeiten. Das gilt zum
3EIS}"J2I9| von dem Imperialismus der Athener im attischen Seebund und dem
er Rémer.

Die geistige Haltung des lehrers der alten Sprachen soll keine blof3
philologische sein, so sehr er darauf bedacht sein muf}, die Schiiler zur
Treve im Kleinen zu erziehen. Ein recht verstandener Text soll stets vom
Konkreten zu groflen und allgemeinen Gesichtspunkten hinleiten, damit
die Erziehung durch die alten Sprachen eine wahrhaft humanistische ge-
nannt werden kann, Die Uberzeitlichen Werte der Antike sollen zu einer
lebenerweckenden Macht in der Gegenwart werden.




Latein

Bildungsgut
. Fir den Zug A 1

(Latein ist erste Fremdsprache)

7. Klasse
Sprachlehre:

AbschluB der unregelmdfligen Verben und Deponentien, Infinitiv- und
Partizipialkonstruktionen, Gerundium, Gerundivum. Aussage- und Begehrs-
satze in uncbhanglger und abhdngiger Form. Im Anschluff an die Lekiire
zusammenfassende Besprechung der Kasuslehre.

Lektiire: Beginn im 2. Halbjahr.

Phadrusfabeln, Cornelius Nepos in Auswahl.
10 Klassenarbeiten.

8. Klasse

Sprachlehre:

Von der 8. Klasse ab Wiederholung und Erweiterung des Worischatzes an
Hand einer Wortkunde. Die Beziehungen zu den neueren Sprachen sind, so-
weit sie sich zwanglos ergeben, fruchtbar zu machen, Indikativische und
konjunktivische Nebensdtze. Die Nebensdtze als Satzieile, Pflege des sinn-
gemdfen Lesens grofierer Perioden. Der Aufbau einer lateinischen Periode
ist gelegentlich besonders zu betrachten.

Lektire:

Vom Beginn des Schuljahres an: Caesar, Bellum Gallicum, Auswahl aus den
Biichern | bis IV ohne |130ff. Dabei wird der Lehrer die wejtgeschlchﬂlche
Bedeutung der Ereignisse noch zuriickireten lassen, dafiir die Handlungen
selbst in ihrer Spannung und ihrem bunten Wechsel lebendig machen.
Klassenarbeiten: Von nun an wird in allen Klassen etwa alle
4 Wochen eine Klassenarbeit geschrieben (etwa 8 Arbeiten im Jahr).

9. Klasse

Sprachlehre:
AbschlieBende Behandlung der Syntax.

Lektiire:

a) Caesar, Bellum Gallicum_V bis Vil in Auswahl. Gelegentlich hausliche
Vorbereitung leichterer Texte nach Einflhrung in den Gebrauch des
Lexikons. Die iiberragende Person Caesars fritt in den Vordergrund.

b} Ovid, Metamorphosen in Auswahl (etwa: Phaethon, Kadmus, Niobe,
Pyramus und Thisbe, Lykische Bauern, Dadalus, Philemon und Baucis).

119




10. Klasse

Sprachlehre:

Wiederholungen aus dem Gebiet der Syntax.

Lektiire:

a) Ovid, Auswahl aus den Metamorphosen und Fasten.

b) Livius. Empfohlen wird die dritte Dekade in Auswahl.

Es ist weniger Wert auf die kriegerischen Ereignisse zu legen als auf die
sittlichen und nationalen Absichten des Schriftstellers. Die Verquickung der
Innen- und AuBenpolitik in Rom und in Karthago; die Bewdhrung der
romischen Volkstugenden im Ungluck; weltgeschichtliche Bedeutung der Er-
eignisse.

c) Eine Rede Ciceros. Empfohlen werden: pro Roscio, in Verrem, de

imperio.

11. Kilasse

Sprachlehre:

In den oberen Klassen vertiefende Behandlung der sprachlichen Probleme
nach sprachpsychologischen und sprachgeschichtlichen Gesichtspunkten.
Daneben in steigendem MaBe stilkundliche Betrachtungen: Charakter der
lateinischen Sprache, Besonderheiten der Dichtersprache.

Lektiire:

a) Sallust, Bellum Catilinae.
b) Eine Rede Ciceros gegen Catilina.

c) Vergil, Aeneis in Auswahl, z. B. |, Il, IV (unter Heranziehung von
Schillers Ubersetzung), V, VI, XI 498 ff (Camilla). Dem Schiler ist je-
doch ein Uberblick Gber das Gesamtwerk sowie iiber die dichterische
Kunst Vergils zu vermitteln. Fortleben Vergils; Waltharilied (Scheffels
Ekkehard), Dante.

12. und 13. Klasse

A) Verbindliche Lektiire: Tacitus, Cicero, Catull, Horaz.
Im einzelnen werden empfohlen:

a) Tacitus, Germania, vornehmlich ¢.1 bis 27. Zur Vorbereitung Caesar,
Bellum Gallicum 1 30 ff und die Germanenkapitel der Biicher IV und VI
(kursorisch). Weltpolitische Bedeutung der Kampfe Caesars. Bei der
Lektire der Germania sind die Ergebnisse der Volkskunde und Boden-
forschung nur in angemessenem Umfang heranzuziehen.

Auswahl aus den Annalen, Historien, Agricola. Zur Ergénzung kénnen
Abschnitte aus Sueton gelesen werden.

b) Cicero, Auswahl aus den philosophischen Schriften und Briefen.
] Catull, die lesbialieder und einige andere ,Kleinigkeiten”.
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d)

Horaz, Auswahl aus den Oden, Epoden und Satiren. Neben den un-
mittelbar ansprechenden Liedern sind sowohl die politischen Gedichte
zu behandeln wie die, in denen er seiner Lebensanschauung und dem
BewuBtsein seiner dichterischen Sendung Ausdruck verleiht. Die Metrik
ist nur soweit zu behandeln, wie sie zum Lesen der Verse notwendig ist.

B) Problemkreise :

Neben der verbindlichen Lektire kénnen im Unterricht ein oder mehrere
groBere Themen behandelt werden, z. B.:

L

2.

10.

Der rodmische Freistaat (z. B. Proben aus den Xl Tafeln;
Scipioneninschriften; Ennius; Cicero, pro Roscio oder Phil. 6, 7 und 9).

Dieneuve Ordnung (z. B. Yergil, ecl. | und IV, Aeneis VI; Horaz,
Rémeroden, | 37 und IV 5; Tibull, 1 10, Il 5; Monumentum Ancyranum).
Dagegen Tacitus, ann. .

Spatere antike Philosophie, z. B.:

a) Die Philosophie Epikurs nach Lucrez, de rerum natura g 1—30 Lob
Epikurs; | 150—369 physikalische Grundlagen; Il 62—332 Lehre vom
Atom; Il 1084—1174 Welt und Gétter; Il 94—230 Leib und Seele;
Il 830—1093 Gedanken iber den Tod; V 925—1457 Entwicklung
des Menschengeschlechts).

b) Der Philosoph und das Schicksal nach Seneca, ad Helviam 1—13.
Theodizee nach De providentia. Der rechte lebensweg nach De
vita beata. Der Gott in der eigenen Brust nach Sen. epp. 96, 20, 41.

Das Leben des (hellenistischen) unpolitischen Bir-
%e rs (Plautus, Mostellaria, Miles Gloriosus oder Menaechmi; Terenz,
ndria oder Heautontimorumenos).

Rémische (hellenistische) Liebeslyrik (Tibull, Properz,
Sulpicia).

Menschliches Verhalten gegeniber den Sklaven
(z. B. Seneca, ep. 47; de beneficiis Ill 18; Plinius, ep. VIII 16).

Rémer und Germanen. Abgesehen von den bekannten Stellen
bei Caesar und Tacitus, die durch Plutarch Marius (deutsch) zu er-
géinzen waren, kénnten etwa gelesen werden; Velleius Paterculus
(Varus und Arminius), Ammianus Marcellinus XVI 12 und XXXI 11—13
(Schlachten bei Strafiburg und bei Adrianopel); ferner Einhard, Vita
Caroli Magni und Ménch von St. Gallen (Pippin und Karl).

Das Rémische Recht. Dazu etwa: Fragmente der Xl Tafeln,
einige Inschriften, Cicero, De Legibus; Plinius ep. Vil 14, Proben aus
den Institutionen und Digesten. Fur das Staatsrecht bietet Livius 1. De-
kade viel Stoff. Dazu Gellius XV 27 und Plinius nat. hist. XVI 37.

Christentumund Antike (z. B. Plinius epp. ad Traianum 96 und
97); Augustinus, conf. VIl (Augustin wird Christ); | 12—14 (Literatur);
11 11 (Traum der Mutter); V 13—14 (Ambrosius).

Latein im Mittelalter. : :
Falls der Wunsch besteht, das geistige Leben des Mittelalters in latei-
nischem Gewande kennenzulernen, empfiehlt es sich, Proben aus dem
mittelalterlichen Lesebuch von Batenphul zu lesen.
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Il. Fir den Zug A 2

(Latein ist zweite Fremdsprache)

7. Klasse

Sprachiehre:

An Hand eines Ubungsbuches Stoff wie in der 5. Klasse der Grundschule,
dazy die wichtigsten pronomina indefinita. Das Adverbium. Die unregel-
mdfige Steigerung sowie die Zahlen (vgl. é. Klasse); Infinitiv- und Partizipial-
konstruktionen. Aussage- und Begehrssatze.

10 Klassenarbeiten.

8. Klasse

Sprachlehre:

Wiederholung und Abschluf3 der Formenlehre, vor allem die wichtigsten
unregelméBigen Verben, die verba anomala und die Deponentien. Gerun-
dium, Gerundivum. Im Anschluf3 an die Lektire zusammenfassende Behand-
lung der Kasuslehre.

Lektire:

Einige Sticke aus Nepos und Phaedrus.

Klassenarbeiten: VYon nun an wird in allen Klassen etwa alle
4 Wochen eine Klassenarbeit geschrieben (etwa 8 Arbeiten im Jahr).

9. Klasse
Sprachlehre:

Von der 9. Klasse ab Erweiterung und Festigung des Wortschatzes an Hand
einer Wortkunde. Haupt- und Nebensétze. Der Aufbau einer lateinischen
PerI%de ist gelegentlich zum Gegenstand einer besonderen Betrachtung zu
machen.

Lektiire:
Caesar, Bellum Gallicum Auswahl aus |—V.

10. Klasse

Sprachlehre:
Wiederholung der Formenlehre und Abschluff der Syntax.
Lektiire:

Abschlufl der Caesar-Lektiire (Buch VII). Die weltgeschichtliche Bedeutung
von Caesars Wirken. Wiirdigung seiner schriftstellerischen Eigenart.
Ovid, Metamorphosen (vgl. A 1, 9. K1)

Livius: Beginn der Lektiire mit einer Auswahl aus der 3. Dekade.
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11. Klasse
Sprachlehre:

Bei der Wortkunde Anregung zu sprachwissenschaftlichem Denken mit ver-
starkter Heranziehung der neueren Sprachen.

Lektiire:

Abschluf} der Livius-Lektire. Ovid, Auswahl aus Fasten und Tristien; Sallust,
Bellum Catilinae; Cicero, eine Catilinarische Rede oder pro Roscio, in
VYerrem, de imperio.

12. und 13. Klasse

Sprachlehre:

Vertiefende Behandlung der sprachlichen Probleme nach sprachpsycho-
logischen und sprachgeschichtlichen Gesichtspunkten.

Lektiire:
A) Verbindliche Lektire:

a) Tacitus, Germania, vornehmlich ¢ 1—27 (mit den Germanenkapiteln aus
Caesar, Bellum Gallicum als Einleitung).

b) Cicero, Auswahl aus den philosophischen Schriften und Briefen.
¢) Vergil, Auswahl aus der Aeneis (vgl. A 1, 11. KL).

d) Horaz und Catull in Auswahl.

B) Problemkreise, wie sie bei A1 vorgeschlagen worden sind.

lil. Fir die Zige B 1 und C 1

Es gelten im allgemeinen die Stoffpléne fir A 1. Doch sind in einzelnen
Klassen infolge der etwas geringeren Stundenzahl Kirzungen vorzunehmen.

IV. Fir den Zug B 2

(Latein ist zweite Fremdsprache)

7. bis 9. Klasse

Wie in A 2, jedoch ist in der 9. Klasse die Auswahl aus Caesar entsprechend
der etwas geringeren Stundenzahl zu beschrénken.
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10. Klasse

Abschluf3 der Caesar-Lektire (Buch VII)

Ovid als Vermittler der griechischen Sage (Auswahl aus den Metamor-
phosen).

Zahl der Klassenarbeiten: 6—8.

11. Klasse

Livius, Auswahl aus der 3. Dekade.

Ovid, Auswahl aus den Fasten und Tristien.
Cicero, 1. Rede gegen Cadtilina.

Zahl der Klassenarbeiten: 68.

12. und 13. Klasse

Sallust, Bellum Catilinae.

Vergil, Auswahl aus der Aeneis (bes. Il und IV).

Tacitus, Germania, bes. ¢ 1—27 (mit den Germanenkapiteln aus Caesar B. G.
als Einleitung).

Cicero, Auswahl aus den philosophischen Schriften und Briefen.

Horaz und Catull in Auswahl.

Etwa alle 4—6 Wochen eine Klassenarbeit.

V. Fir den Zug B 3
(Latein ist dritte Fremdsprache)

Zjel:

Trotz der geringen Stundenzahl muB versucht werden, iiber die sprachliche
Schulung hinaus auch in diesem Zuge dem Schiller die antike Welt nahe zu
bringen, mit der er auch von anderen Fachern her (Deutsch, Geschichte) in
Berilhrung kommt. Die Originalzeugnisse sollen ihm die Eigenwerte des
Romertums und den Rémer als ersten Humanisten deutlich machen und
damit die Vorstellung von der Antike vertiefen. Zu diesem Zweck sind gute
Ubersetzungen, auch griechischer Schriftsteller, heranzuziehen. Zugleich be-
deutet der Lateinunterricht eine wesentliche Unterstitzung des neusprach-
lichen Unterrichts, da das Lateinische eine wichtige Voraussetzung fir den
Zugang zu den romanischen Sprachen ist, zum anderen aber auch das Ver-
stGndnis des Englischen wesentlich erleichtert.

Weg:

Grundsdtzlich ist er der gleiche wie in den altsprachlichen Ziigen; daher
steht ebenfalls von Anfang an das Heriibersetzen im Vordergrund; von Hin-
Ubersetzungen kann unter Umstdnden ganz abgesehen werden. Die fir das
Lateinische charakteristischen sprachlichen und syntaktischen Erscheinungen

(erweifertes'_Aﬂrib., a. c. i, part. coni., abl. abs., Gerundium und Gerundivum)
sollen so frih wie méglich vermittelt werden.
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Fir diesen Zug ist eine Wortkunde zu benutzen, die unter dem Gesichts-
punkt der eingeschrénkten Lektire angelegt ist. Vergleichsméglichkeiten mit
den neuen Sprachen sind auszunutzen.

9. und 10. Klasse

Der grammatische Stoff entspricht dem der 5. und é. Klasse, ist jedoch bei
der grofleren geistigen Reife der Schiler in strafferer Form und in kiirzerer
Zeit zu erarbeiten. Der Abschlufl der Formenlehre, besonders die Ein-
gr&gLuT‘g der unregelmdfligen Verben, erfolgt zweckmdafigerweise neben
er Lektire.

Es empfiehlt sich, im Verlaufe des zweiten Halbjahres der 10. Klasse mit der

I.ek‘li.i)re zu beginnen (Auswahl aus Caesar, Bellum Gallicum | 1—30, IV
und Y). -

Zahl der Klassenarbeiten: je 8—I0.

1. Klasse

Caesar, Bellum Gallicum | 31 ff,, Auswahl aus VIi. Ovid, Metamorphosen in
Auswahl. Cicero 1. Cdtilinarische Rede.

Zahl der Klassenarbeiten: 6—8.

Neben der Lektiire l&uft von der 11. Klasse an stdndig eine Zusammen-
fassung und Wiederholung der wichtigsten grammatischen Erscheinungen
einher. Auch bei den schriftlichen Arbeiten empfiehlt es sich, grammatische
Fragen zu stellen.

12. und 13. Klasse

Sallust, Bellum Catilinae.

Tacitus, Germania (¢ 1—27); dozu als Einleitung die Germanenkapitel aus
Caesar, Bellum Gallicum,

Cicero, Auswahl aus Briefen und philosophischen Schriften
(empfohlen wird eine Auswahl aus de re publica).

Ovid, Auswahl aus den Metamorphosen (z. B. Niobe, Pyramus und Thisbe,
Daedalus und lkarus, Philemon und Baucis.

Neben dieser Lektiire kann bei ausreichender Zeit die Lekiire aus einem
Lesebuch ergénzt werden.

Etwa alle 6 Wochen eine Klassenarbeit.
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VI. Fir die Zuge C2 und D 2

(Latein ist zweite Fremdsprache)

7. bis 10. Klasse
Wie in B 2.

11. Klasse
Livius, Auswahl aus der 3. Dekade.

Cicero, 1. Rede gegen Caditilina.
Klassenarbeiten wie in B2

12. Klasse

Sallust, Bellum Catilinae.
Vergil, Auswahl aus der Aeneis (besonders Il und IV).

Tacitus, Germania, besonders c. 1 bis 27 (mit den Germanenkapiteln aus
Caesars Bellum Gallicum als Einleitung).

Klassenarbeiten wie in B2
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Griechisch

Bildungsgut
|. For den Zug A |

8. Klasse

Die griechischen Buchstaben und ihre Herkunft. Méglichst einfache und klare
Gestaltung der Buchstaben. Haufige schriftliche Arbeiten (Hausarbeiten,
Ubungsarbeiten), um Geldufigkeit im Lesen und Schreiben zu erzielen. Lehre
von den Akzenten, doch ohne systematische Einlibung.

Formenlehre: Deklination der Substantiva und Adjektiva. Die Steigerung.
Das Adverb. Die Pronomina, Die Zahlen. Konjugation der Verba vocalia und
muta. Die Bedeutung des Mediums und der Aktionsarten. Weitgehende
vokabelmédBige Erlernung der Kasuslehre.

Satzlehre: Konstruktion der Verben des Sagens, Begehrens und Wahr-
nehmens; Partizipium coniunctum und Genetfivus absolutus, Indikativische
Nebensdatze. Bedeutung und Gebrauch des Konjunktivs und Optativs. Her-
anziehung sprachgeschichtlicher Erklarungen, soweit dadurch das Er-
fassen und lernen der Formen erleichtert wird. Ahnlichkeiten und Unter-
schiede gegeniber dem Lateinischen.

Einpréigung und héufige Wiederholung eines Wortschatzes. Hinweise auf die
im Deutschen gebréuchlichen griechischen Fremdwérter und auf stammhafte
Ubereinstimmung mit deutschen und lateinischen Wértern.

10 Klassenarbeiten (Dikiate, Umformung und Ergénzung von Satzen,
Formbilden und -erkennen, Ubersetzungen griechischer Sétze. Keine Uber-
setzungen ins Griechische). Die Akzente werden in allen Arbeiten geschrie-
ben, Akzentfehler aber in den Klassenarbeiten nicht gewertet.

9. Klasse

Sprachlehre: Verba liquida und Verba auf ;. Die Pronominaladverbien.
Die unregelmafigen Verben sind neben und aus der Lektire zu lernen.
Héufige Ubung im Erkennen von Verbformen. VokabelméBige Erweiterung
der Kenntnisse in der Kasuslehre. Wiederholung und Erweiterung der Satz-
lehre (Infinitiv- und Partizipialkonstruktionen, Konsekutivsdtze, Bedingungs-
satze). Wiederholung und Erweiterung des Wortschatzes.

Lektiire: Spdtestens mit dem 2. Halbjohr Beginn der Xenophon-Lektiire,
Anabasis, Auswahl aus Buch I—llL.

10 Klassenarbeiten.

10. Klasse

Sprachlehre: AbschlieBende Zusammenfassung der Kasuslehre und
Satzlehre. Wiederholung der Formenlehre bei der Lektire. Wiederholung
und Erweiterung der Vokabelkenntnisse in dieser und den folgenden Klas-
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sen mit Hilfe einer Wortkunde.

Lektiire: leichtere historische Texte, z. B. Xenophon, Anabasis IV ff., Aus-
wahl aus den Hellenika. Aristoteles, Staat der Athener. Einfiihrung in den
Gebrauch des lexikons. Hdusliches Praparieren in geringem Umfang. Im
2. Halbjohr: Homer, Odyssee, etwa | 1—95 und Auswahl aus Buch V—IX.
Sorgféltiges Uben im Lesen der Verse und Einfihrung in die homerische
Sprache in ihrer_ionischen Férbung und ihrer altertimlichen und vielfach
noch flieBenden Formenwelt. Sprachgeschichtliche Erkl@rungen sind hier eine
besondere Hilfe.

8 Klassenarbeiten, nur noch Ubersetzungen aus dem Griechischen,
gegebenenfalls mit Formenerklarungen und Satzanalysen.

11. Kiasse

Wiederholung der Formenlehre und Satzlehre.
Lektiire:

1. Fortfihrung der Odysseelektiire: Auswahl aus Buch XI—XXIll, be-
sonders aus den Biichern XVI, XVII, XXIl und XXIIl. Uber die Probleme, die bei
der lektire und in zusammenfassender Weise nach Abschluf der Lektiire
zu behandeln sind, vgl. das bei Klasse 12/13 zur lliaslektire Gesagte.

2. Historische Texte: Herodot, Plutarch (etwa Themistokles, Aristides,
Perikles),

3. Platon, Apologie und Kriton. Im Mittelpunkt der Besprechung steht die
Personlichkeit des Sokrates. Dazu kénnen auch Sticke aus enophons
Memorabilien gelesen werden.

8 Klassenarbeiten.

12. und 13. Klasse

Standige Wiederholung des grammatischen Stoffes.
8Klassenarbeiten in der 12. Klasse, 4 Arbeiten in der 13. Klasse.

Lektiire:

Es missen behandelt werden: Homer, llias; die Tragiker; Platon; Thukydides.
Nach Méglichkeit sind auch die Elegiker und Lyriker sowie Stiicke aus dem
Neuen Testament zu lesen.

l. Homer, llias: Auswahl vor allem aus den Bichern I, VI, IX, XVIII,
XXIl, XXIV. Ergénzung des Gelesenen aus einer Ubersetzung.

Im Laufe der gesamten Homerlektire (10.—13.Kl.) muB bei den Schilern der
Sinn geweckt werden fir die Kunst des Dichters in der Lebendigkeit und
Anschaulichkeit seiner Darstellung, der Schilderung der Natur, der Charak-
terisierung seiner Menschen und der Darstellung seelischen Geschehens.
An Inhaltlichem sind zu behandeln: der gesellschaftliche Aufbau der frih-
griechischen Welt, die ritterlich-héfische Sitte der llias und Odyssee, da-
neben in der Odyssee das stdrkere Hervortreten anderer Schichten des
Volkes, die Gétterwelt Homers, das Verhdltnis der Menschen zu den Géttern
und zum Schicksal, die geographische Welt der Odyssee. Eine eingehendere
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Behandlung der homerischen Frage kann den Schillern einmal das Ringen
der Wissenschaft um die Losung einer Aufgabe deutlich machen und fihrt
sie zugleich an das kulturell bedeutsame Problem des dichterischen
Schaffens heran, ein Problem, das iber den Kreis der Fachgelehrten hin-
aus seinerzeit unsere groflen Dichter und einen weiteren Kreis der Gebil-
deten lebhaft bewegt hat.

2. Tragiker: Es sind moglichst 2 Tragddien in der Ursprache zu
lesen. Anzustreben ist, daB3 die Schiler von jedem der drei grofien Tragiker
wenigstens ein Drama kennenlernen. Bei der Schwierigkeit der Werke des
Aischylos wird man aus seinen Tragddien besser nur einzelne Stellen grie-
chisch lesen, die die Wucht und Erhabenheit seiner Sprache deutlich werden
lassen; daneben eine ganze Tragddie in einer Ubersetzung. Am stdrksten
erleben die Schiller das Ringen des Dichters um eine geléuterte Gottesauf-
fassung und die Gréfle seiner Gestalten in der Orestie.

Von Sophokles muf3 mindestens eine Tragddie griechisch gelesen werden.
In Betracht kommen: Antigone, Kénig Odipus, Philoktet, Aias und Elekira.
Von Euripides eine Tragddie griechisch oder, wenn zwei Werke des
Sophokles im Urtext gelesen werden, deutsch. Geeignet sind: Iphigenie in
Tauris, Alkestis, Bakchen, Medea, Hippolytos, Iphigenie in Aulis.

Die Schiiler miissen erfassen, wie sich die Tragiker als Erzieher ihres Volkes
fishlen. lhre Stellung zur Gottheit und zum Schicksal und ihr Verhdltnis zum
Mythus muf3 klar werden und ihr Verflochtensein in die f?eistesges.t:l'i_icmlicht:':
Entwicklung des 5. Jahrhunderts, vor allem also die Kluft, die Euripides von

seinen Vorgdngern trennt. Die Schonheit der Werke muf3 zum Erlebnis
werden.

Uber das griechische Theater und die Art der Auffilhrungen sowie Uber die
Entstehung und Entwicklung der Tragddie mufl das Nétige gesagt werden.

3. Platon: Es muB} ein groBerer Dialog in Auswahl griechisch gelesen
werden, Empfohlen werden Politeia, Gorgias, Phaidon, Symposion (Reden des
Sokrates und des Alkibiades). Daneben kann auch ein kleiner Dialog ge-
lesen werden, z.B. Laches, Eutyphron, Menon, Teile des Protagoras. Auf
dieser Stufe werden die Schiiler in Platons Leben und Philosophie eingefihrt
unter weitgehender Verwendung deuischer Ubersetzungen (7. Brief, Sym-
posion, Phaidros, Politeia). Heranzuziehen sind geeignete Fragmente der
Vorsokratiker und der Sophisten.

Hinweis auf die an Sokrates anknipfenden philosophischen Richtungen zur
Vorbereitung der Behandlung der Stoiker und Epikureer im Lateinischen. Die
hohe Kunst der platonischen Dialoge muf3 hervorgehoben werden.

4 Thukydides, Auswahl aus I/ll oder aus VI/VIl, dazu wichtige Stellen
aus anderen Biichern (z. B. der Melierdialog und die Verhandlungen uber
Mytilene), auf jeden Fall | 1/2 und 20—23 und die Rede auf die Gefallenen.

Zu besprechen sind: Methode und Ziel des Schrifistellers, das Werk als
erstes Beispiel einer rein wissenschaftlichen Geschichtsschreibung (Fehlen
jedes religidsen Hintergrundes und rein menschlich-sachliche Motivierung
der Ereignisse), ferner die fir die politische Schulung wichtigen Probleme;
Hohepunkt und Niedergang der athenischen Demokratie, die Bedeutung
von Recht und Macht in der Politik, die Befreiung und Entfesselung des
Individuums.

5. Problemkreise: Reihenfolge und Auswahl der Lektire bestimmt
sich nach dem Gesamtplan, den der Lehrer fir die 12. und 13. Klasse auf-
stellt. Es ist winschenswert, daf? neben der Pflichtlektire in der 13. Klasse
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ein Problemkreis in grofierem Zusammenhang behandelt wird, gegebenen-
falls in Zusammenarbeit mit dem Lateinischen. Derartige Problemkreise
konnten z. B. sein:
Die Entwicklung der griechisch-rémischen Philosophie.
Die Entwicklung der griechischen Religiositat !
(Homer, Herodot, die Tragiker, Platon, bes. die Mythen, Stoq, Epikur).
Mensch und Schicksal :
(Homer, Herodot, die Tragiker, Stoa).
Aufstieg und Verfall der griechischen Staatenwelt
(Herodot, Thukydides, Xenophon, Isokrates, Demosthenes).
Das Perikleische Zeitalter in Politik und Wirtschaft, Dichtung, Kunst,
Glauben, Philosophie. :
Die Entwicklung der politisch-gesellschaftlichen Formen und Theorien
und die sozialen Probleme
Homer, die Elegiker und Lyriker, Herodot, Platon, Aristoteles,
olybios).
Staat und Individuum
Sophokles: Antigone, Thukydides: Rede auf die Gefallenen; Platon:
orgias; Epikur; Stoa).
Das Menschenbild der Antike.
VYon der Wahl des Themas héngt es ab, welche der eben als Pflichtlektiire
aufgefihrten Werke in der 12. bzw. 13. Klasse gelesen werden und in
welchem Umfang sie gelesen werden. Daneben bleiben die in den metho-
dischen Bemerkungen gegebenen Anweisungen mafigebend, besonders die
Bestimmung, daf3 der Schiler aus dem griechischen Unterricht ein ge-
schlossenes und vertieftes Bild des Griechentums mitnehmen muB, das Thn
als lebendige Kraft durchs Leben begleitet.

Il. FOr den Zug A 2

9. Klasse

Wie A 1, 8. Klasse; doch muf3 versucht werden, mit den ein Jahr &lteren
und sprachlich geiibteren Schiilern noch die verba liquida durchzunehmen.

Klassenarbeiten: 9. bis 13. Klasse wie in A 1.

10. Klasse

Abschlufl der Formen- und Kasuslehre, Vokabellernen und Satzlehre, siehe
A 1, 9. Klasse.

Méglichst friilh: Xenophon, Anabasis Auswahl aus I, 11, V.

11. bis 13. Klasse

Vgl. den Plan von A 1. Doch muf3 die Lektiire infol i I
der Stunden stark verkiirzt werden. N
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B e oy o | 3

Bildnerische Erziehung

Bildungsziel

Die bildnerische Erziehung im wissenschaftlichen Zweig der Oberschule
bezweckt, dafy die Schiller im Wechsel verschiedener Arbeitsgebiete und
Materialien Gelegenheit bekommen, ihre Anlagen und Féhigkeiten zu zeigen,
ihre gestaltenden Krafte zu iben und ihre Ausdrucks- und Aufnahmeféhig-
keit auf dem Gebiete des bildnerischen Gestaltens iiber die Schulzeit hin-
aus lebendig zu erhalten. Der Unterricht ist erfolgreich, wenn die Schiiler
an selbstdndiges bildnerisches Schaffen gewdhnt werden und wenn sie bei
der eigenen Auseinandersetzung mit Aufgabe, Material und Werkvorgéngen
etwas von dem Wesen kinstlerischen Gestaltens verspiren. Durch die
Ubung der Hdnde und die Scharfung der Sinne %ewinn'r die geistige
Orientierung der jungen Menschen aufierdem an Griindlichkeit, Zuver-
Iassigkeit und Lebensndahe. Auf diese Weise kann die bildnerische Erziehung
einen wesentlichen Beitrag zur Bildung des harmonischen Menschen liefern.

Alle praktischen Arbeiten dienen fortschreitend dem Erkennen des Gesetz-
maBigen in der bildnerischen Gestaltungsweise und dem Erfassen technischer
und materialgem@fer Bedingtheiten. Betrachtungen und Besprechungen be-
zwecken grindliche persénliche Fihlungnahme mit dem kiinstlerischen
Wollen und Gestalten im Wandel der Zeit, im besonderen die Beriihrung
mit den in der zeitgendssischen Kunst, dem Handwerk, der Technik ange-
schnittenen Gestaltungsproblemen.

Ziel und Aufgabe der Kunstbetrachtung ist daher, ein lebendiges Verhdltnis
zur Kunst zu schaffen, das Gber die Schulzeit hinaus wirksam bleibt. Fir die

eigenen bildnerischen Versuche der Schiiler bietet sie Anregung, Klarung
und Mafistab.

Die wesentlichen Anliegen der bildnerischen Erziehung im wissenschaftlichen

- Zweig der Oberschule sind somit:

Durch bildnerisches Gestalten sollen die Krafte der Phantasie, der
Vorstellung und der Beobachtung fiir den gesamten Bildungsvorgang
im wissenschaftlichen Zweig entwickelt werden.

Bildnerisches Arbeiten soll helfen, die Sinnesorgane zu schérfen,
gefihlsmaBige Aufnahmebereitschaft zu stérken, selbstandig schépfe-

risches Tun zu férdern, was alles auch wissenschaftlichem Arbeiten
zugute kommt..

Die Schiller sollen sich daran gewdhnen, selbst(’ind'[ﬁ zu planen und
ihren bildnerischen Krafien auch Ausdruck zu verleihen, wodurch sie
charakterlich reifen,

Hand- und Kérperbetétigung, Streben nach Werkvollendung und Freude

am Gefertigten sollen zur Achtung vor gediegener Handarbeit und
vor den handarbeitenden Berufen i%hren.

Durch anschauliche Auseindndersetzung mit der bildenden Kunst der
Volker und Zeiten und mit ihren handwerklichen, industriellen, tech-
nischen Strebungen soll die Weltorientierung, die sich in dem Jugend-
lichen vollzieht, die notwendige Ergtinzung erfahren, die ihn zu einer
umfassenderen Vorstellung von der Gesamtkultur einer Zeit fihrt.
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Bildungsweg und Bildungsmittel

Allgemeine Hinweise

Der Unterricht hat die verschiedenen Anlagen und Neigungen der Schiiler,
den Entwicklungsstand des einzelnen, den des Klassendurchschnitts, die
Gegebenheiten und Anregungen der Schule und die der Umwelt und die
Erkenntnisse kunstpddagogischen Forschens zu beriicksichtigen. Durch Ver-
tiefung in technische und bildnerische Gestaltungsvorgénge und durch
Konzentration auf Werkvollendung werden die Schiller zu sorgfdltigem
Arbeiten gefihrt. Im Wechsel von vorstellungsméBigem, geddchinishaftem
und zunehmend beobachtungsméBigem Schaffen wirken sich die bildne-
rischen Krafte des jungen Menschen aus. Die Kontrolle des bildnerischen
Vorganges durch Beobachtungen der Natur 168t Wechselbeziehungen zur
Umwelt entstehen und gibt Schaffensvorgéngen aus Handwerk, Industrie,
Technik und Wirtschaft %inﬂuﬁ auf das Cgmschehen im Kunstunterricht. Die
sich formenden Persénlichkeiten bedingen in zunehmendem Mafle eine auf
die verschiedenen Veranlagungen und das Geschick des einzelnen Ricksicht
nehmende methodische Aufgabenstellung. Die Unterrichtsma3nahmen ent-
springen somit kiinstlerischen und p&dagogischen Einsichten.

Es handelt sich im besonderen darum, wie das Kérperliche und Réumliche
und die Realitdt des Gegenstdndlichen, z.B. Organismus, Konstruktion,
Funktion beim Zeichnen und Malen sichtbar gemacht und durch Basteln und
werkmdfliges Gestalten verwirklicht werden kénnen. Um das unmittelbare
Naturstudium vorzubereiten, ist in den Schiilerarbeiten die Klérung und
Bereicherung der graphischen Ausdrucksweise anzustreben. Beim Natur-
studium selbst gibt die Begrenzung der Mittel Veranlassung, aus der Vielfalt
der Natur auszuwdhlen. So wird die Einheitlichkeit der Au assung im bildne-
rischen Ausdruck erleichtert und eine Bereicherung der bildnerischen Aus-
drucksmittel erlangt. Dies trégt durch Klarung der Vorstellungen wiederum
zur intensiveren Naturbeobachtung bei.

Der mit dem Schaffensvorgang verbundene Bildungszuwachs ist in jedem
Falle wichtiger als die Gite der gefertigten Arbeitsergebnisse. Bei der
Kunstbetrachtung ist griindliches, selbsténdiges Beobachten, Fihlen und
Denken wertvoller als das Aneignen eines umfangreichen Wissensstoffes.
Die fruchtbarsten Wege der Kunstbetrachtung sind diejenigen, die den
Schiler zur aktiven Mitarbeit fihren.

Im Verfolg kunstpddagogischer Ziele benutzt der Unterricht mannigfaktige
Arbeitsanstéfle, beispielsweise aus den bildnerischen Arbeitsverfahren und
Ideen, aus der Beschaffenheit der Werkstoffe, aus jugendgeméBer stofilicher
Thematik und aus der fruchtbaren Stimmung des Augenblicks.

Zeichnen und Malen

Das phantasieméflig freie Zeichnen und Malen wird in steigendem Mafle
durch beochhfun_gsgemﬁ[}es ergdnzt und ersetzt, wobei es haufig ange-
raten erscheint, die praktische Arbeit erst nach vorangegangener Natur-
beobachtung und gemeinsamer Besprechung des Beobachteten beginnen zu
lassen. Auch beim Arbeiten unmittelbar vor der Natur darf der gefuhlsmafig
eindeutige und vorstellungsméBig klare Ausdruck nicht verloren gehen. Mit
dem verstdrkten Beobachten der Natur richtet sich die Arbeitseinstellung
bewuBter auf das Herausarbeiten des Wesentlichen (z.B. plastische Form
oder Oberflachenbeschaffenheit oder Beleuchtung) und auf das schnelle
und sichere Erfassen des Beobachteten (z.B. bei Bewegungsvorgéngen)
durch skizzierendes Niederschreiben.
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Der Klaruna, Bereicherung und Vertiefung des zeichnerischen Ausdrucks
a

dienen Vorhaben, die auf abwechslungsreichen methodischen und didak-
tischen Unterrichtsmafinahmen beruhen, wie beispielsweise:

das Wesentliche des Darzustellenden mit dem Umrif3 festhalten,

das Stoffliche und die Oberflachenbeschaffenheit durch Llinie und Fleck
ausdeuten,

die plastische Form durch Richtungsschraffur und Modellierung ausdriicken,
das Gegenstdndliche im Bilde durch Grauwerte unterscheiden und trennen,
Farbwerte des Gegensténdlichen in die Sprache der Zeichnung Ubersetzen,

Materialvorschrifien geben wie z.B. Zeichnen mit einer starken Feder, mit
Pinsel und Farbe auf schwarzes Papier, zeichnerisches Gefiige aus
Strohhalmen legen, Verfahrensweisen der Gebrauchsgraphik und des
technischen Zeichnens anwenden (Spritztechnik, Linolschnitt, Radierung,
Stempeldruck, projektives Darstellen).

Beispiele fir eine Arbeitsweise, die zur Klé@rung, Bereicherung und Vertiefung
des farblichen Ausdrucks fihrt:

Ausdeutung der Eigenfarbfonwerte des Gegensténdlichen,
Ausdeutung plastischer BestGnde durch Abwandeln der Farbe,

Ausdeutung des Erscheinungs- und Stimmungsmdfligen durch Differen-
zieren der Farbe,

Malen aus einer Farbe, um ihren Bereich zu erfahren,
Malen mit einer beschrénkten Auswahl von Farben,

Ausrichten der Arbeitsweise durch Materialbindungen wie Stoff-
applikation, Gewebe aus gefarbtem Bast, Papierklebearbeiten, Stein-
mosaik, Transparentpapierarbeiten usw.

Ausrichten der Arbeitsweise nach gebrauchsgraphischen und technischen
Verfahren wie Mehrfarbendruck, farbiges Anlegen technischer Zeich-
nungen, Kolorieren.

Sowohl im zeichnerischen wie im farblichen Gestalten bleibt es Aufgabe
des Lehrers, den freien unbeeinfluBten Ausdruck des Schiilers zu erhalten
und zu fordern. Entsprechend der zunehmenden Persénlichkeitsbildung be-
kommen darum Einzelaufgaben in den oberen Klassen einen immer
breiteren Raum.

Gebundenes Zeichnen

Die Verfahrensweisen des gebundenen Zeichnens (Dreitafelsystem, Isometrie,
Kavalierperspektive, einfache Fluchtpunktkonstruktionen, Abwicklungen und
Schnitte, mafistéibliche VergréBerungen und Verkleinerungen) helfen die
Vorstellung und Anschauung der Schiler beim Werken, Bauen und bei der
Raumgestaltung kldren und entwickeln die Fahigkeit, sich mit handwerklichen,
technischen, baulichen Zeichnungen und Plénen auseinanderzusetzen.

Ausgehend vom Spiel mit konstruktiven Gegebenheiten und Mdglichkeiten
kérperlich-réumlichen Zuordnens iiber die Beschéftigung mit technischen
und baulichen Einzelfragen bis zum Eindringen in kinstlerische Probleme
technischer und architektonischer Kérper- und Raumdarstellung gewinnt der
Schiiler durch projektives Gestalten einen verstarkten Einblick in bildnerische
kérrperlich-rdumliche Zusammenhénge und in konstruktive und funktionelle
Beziehungen.
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Der Wirklichkeitssinn des Jugendlichen dréngt auf mafistabgerechte Dar-
stellung, die aber mit einem vom Auge kontrollieten Abwdgen der Maf-
verhdltnisse Hand in Hand gehen mug. Daher wird die freihdndige Skizze
der an Mafistab und Lineal gebundenen Darstellung oft vorzuziehen sein.
Andererseits ist ein sicherer Gebrauch der Werkmittel des gebundenen
Zeichnens durch Unterweisung und Ubung anzustreben.

Schrift

Stérker als in der Grundschule fallt der Schrifterziehung jetzt die Aufgabe
zu, die Gesetzmé&fBigkeit des Schreibens, z.B. die Ordnung im Schriftblatt
und im Schriftblock, die Yerwendung verschiedener Schriﬂﬁréﬁen, -richtun-
gen und Zeilenabsténde, die sorgfdltige Formung der Buchstaben und die
Veranschaulichung der niederzulegenden Gedankeninhalte zu pflegen. Der
Entwicklung rhythmisch fiiissigen und personlichen Schreibens muf3 Sorgfalt
gewidmet werden.

Wegen der Bedeutung der Schrift fir das tégliche Leben erstreckt sich die
Schrifterziehung auf alle wesentlichen Schreibanliegen in der Schule,
auf die Ubersichtliche, ordentliche Fihrung der Hefte, auf das Zueinander-
ordnen von Schrift, Zeichnung, Bildbeigaben bei angewandien Aufgaben,
auf die graphisch ausgewogene Fertigung von che[?en und Anschauungs-
tafeln und auf die sorgféltige Gestaltung von Hinweisen und Ankiindigungen
fir die Zwecke der Schule.

Dabei sind verschiedene Maglichkeiten und Kombinationen der geschrie-
benen, geschnittenen, gedruckten, schablonierten Schriften und zeitgemdfier
Alphabete anzuwenden.

Entwerfen eigener Alphabete und zeichnerisches Kopieren nicht gebrduch-
licher historischer Schriftformen sind unangebracht.

Plastisches Gestalten

Vollplastisches und reliefmaBiges, freies und gebundenes Arbeiten mit Ton,
Gips, Wachs, Papiermaché, Holz, Stein usw. bewirken, daf3 der Tastsinn
angeregt, das Materialgefihl verfeinert, die Fdhigkeit, plastisch zu
empfinden und plastische Formqualitét zu beurteilen, vermehrt wird und
dafl beide Hénde geschickter werden.
Von besonderem erzieherischen Wert sind das Formvergleichen wéhrend
des Arbeitsablaufes und die Befriedigung, die das wirklich Greifbare, das
Formschéne, das Brauchbare des fertigen Werkstiickes (gebrannte Ton-
gefafe, geschnitzte Holzgerdte usw.) fiir den Schiiler darstellen.
Weiches, bildsames Material 16st die Phantasietdtigkeit, da die leichte Um-
formbarkeit einen Arbeitsrhythmus ergibt, der ein freies Spiel mit plastischen
Formen erzeugt.
Festes, bildsames Material férdert durch den Widerstand, den es dem
Bearbeitenden bereitet, und zwingt zu vorsichtigem, Erhebungen und Ver-
tiefungen abwdgendem plastischen Gestalten.
Beispiele fir freies plastisches Gestalten.

Weiches Material:

Lehm, Sand (z.B. Eisenbahngelénde mit FluB, Briicke, Tunnel), Ton,

Pappmaché (z.B. Tiere, Kasperlekopf, Maske).

Festes Material:

Gips (z.B. Fabeltier, sitzende Gestalt, Gotzenbild) Holz (z.B. Schach-

figur, Stab des Adventssténders, Totempfahl, Rolandsfigur).
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Beispiele fiir gebundenes plastisches Gestalten.
Weiches Material:
Ton (z.B. Kachel, Vase, Henkelkrug, gebrannt und glasiert).
Hartes Material:

Holz (z. B. Schale, Loffel, Modellierholz, Propeller), Gips (z. B. Medaille,
Schriftplatte: positiv — negativ, Gufiformen, Abgisse).

Werken

Die Vielzahl der Arbeitsweisen in der Werkstatt und das selbstdndige Er-
proben verschiedenartiger Werkstoffe unterstiitzen die Neigung der Schiiler
und Schiilerinnen zum Erfinden, Konstruieren und Gestaltgeben. Sie erfahren,
daf3 die bildnerische Lésung einer Werkaufgabe wesentlich an Werkstoff,
Werkzeug und Arbeitsverfahren gebunden ist. Selbstandiges und sorg-
faltiges Arbeiten steigert die Geschicklichkeit der Hande.

Das Arbeiten in einer ordnungsméfig eingerichteten Werkstatt ist von
grofiem erzieherischen Wert. Der Schiler lernt, sich der Werkstattordnung
zu figen, Ricksicht zu nehmen und hilfsbereit zu sein. Der Wert von Werk-
stoff und Werkzeug wird erkannt, und der Schiller gewdhnt sich an Sorg-
falt und Sparsamkeit.

Freies werkliches Schaffen

In freier phantasievoller Betdtigung werden die Gegebenheiten der Werk-
stoffe zu Gestaltungen aller Art benutzt, (z. B. Phantasiefiguren, Kopfputz,
Spielzeug, Tiere, Bihnenrequisiten, Vorhdnge fiir Kasperlebihnen, Kasperle-
figuren, Puppenteppiche, improvisierte Verkleidungen). Es braucht nichts
for langere Dauer hergestellt zu werden; die werkgerechte Verarbeitung
steht nicht im Vordergrund des Schaffens.

Gebundenes werkliches Schaffen
(Pappe, Holz, Metall, Tonerde, Textilien)

Das Verlangen der Schiler nach Bewdltigung lebensnaher praktischer
Werkaufgaben ist auch auf dem wissenschaftlichen Zweig der berschule
festzustellen. Selbstéindiges Planen und Auswdhlen geeigneter Werkstoffe,
zweckmdfiger Gebrauch des Werkzeuges, sauberes handwerkliches Fertigen
sind stets anzustreben. Jegliche mechanische Nachahmung eines Muster-
werkstiickes oder jede von echtem Werkvorhaben losgeloste Folge selb-
sténdiger technischer Ubungen widerspricht dem Sinn der Werkerziehung
in der Oberschule.

Neben dem angewandten werkgerechten Arbeiten behdlt das freie
phantasievolle Werken bis in die oberen Klassen seinen Wert.

Beispiele fiir Werkaufgaben, die die Neigung zum Erfinden,
Konstruieren, zum dekorativen Gestalten usw. beriicksichtigen: Das Bewe-
gungsmifige des Gegenstandes interessiert (Ziehtier, Schépfrad, Luft-
schaukel usw.).

Standfestigkeit und konstruktiver Zusammenhalt werden angestrebt (Turm
aus Strohhalmen, Gebdude aus Streichholzschachteln, Kran aus Leisten usw.).

Aus Reihung, Streuun%, strahlenmé@figer Ordnung, Symmetrie, Asymmetrie
entstehen dekorative Dinge (Ketten, Giirtel, Krone, Spange, Vorhang, Ge-
wand des Zauberers usw.).
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Ergebnisse entstehen ohne vorhergehende Planung aus dem Arbeitsvorgang
(Ubereinanderbauen, Verflechten, Zusammenstecken, Falten, Diibeln).

Werkliche Arbeiten dienen Gemeinschaftsveranstaltungen (z. B. Schulfest).
Bildnerische |8sbare Aufgaben werden aus anderen Unterrichtsfdchern
genommen (z.B. Physik: Anwendung der Hebelgesetze, der Rolle; Ge-
schichte: Beispiele des Bauens zu verschiedenen Zeiten).

Beispiele praktisch- handwerklicher Vorhaben:

Form und Proportion des Gegenstandes interessieren (Tongef@aBe, Holzlsffel,
Handtasche, Metallschale).

Der Zweck des Gegenstandes bestimmt den Vorgang (Mappe fir _Bild-
material, Kasten fir die Steinsammlung der Schule, Girtel fir Kleider).
Handwerkliche Vorgénge wollen in Erfahrung gebracht werden (an der
Drehscheibe, der Hobelbank, der Nahmaschine).

Beispiele der Pappbearbeitung:

Karton- und Pappstreifen rollen, knicken, drehen, schlitzen, anschérfen,
zusammenstecken usw. (Ketten, Stirnreif usw.).

Papier, Karton, Pappe in Flachenform schneiden, falten, ritzen, kniffen, ver-
leimen (Tankstelle, Burg, Markt usw.).

Arbeiten fiir einen praktischen Gebrauch herstellen und dabei fest oder

biegsam verbinden, beziehen, Verschlisse anbringen (Sammelmappe, Papier-
korb, Gesellschaftsspiele, Puppenstube usw.).

Beispiele der Holzbearbeitung:

Arbeiten aus nicht vorgerichtetem Holz (Aste, Zweige, Wurzeln usw.) z.B.
Phantasiegestalten,

Arbeiten aus Flach- und Rundleisten (abségen, schnitzen usw.) z.B. Rad
der Wassermiihle.

Arbeiten aus Brett und Kantel (diibeln, nageln, schrauben, zapfen, zinken,
?%b?ln' feilen) z. B. Spielbrett, Spielfiguren, Bausteine und Kasten, Xylophon,
idel.

Arbeiten aus dem Klotz, z. B. Tier, Figur, Holzschale.

Bei allen Holzarbeiten ist die Struktur des Holzes zu beachten und zu
nutzen. Oberfléchenbehandlung ist darum vorsichtig anzuwenden.

Beispiele der Metallbearbeitung:

Draht (abkneifen, biegen, knicken, wickeln, flechten, I6ten usw.) z. B. Innungs-
schild, Ring fir Handtaschen, Lampenschirm, Vogelkéfig.

Metallstreifen (abschneiden, umformen, umbérteln, bohren, nieten, Idten usw.)
z.B. Ausstechformen, Plettuntersatz, Figiirliches.

Blech in Facherform (schneiden, kanten, borteln, einschneiden, treiben, pun-
zen, ziselieren, aussdgen, étzen, I6ten usw.) z. B. Deckfarbenpalette, Ofen-
blech, Kasteneinsatz, Armreif, Schale.

Das Verdndern und Herrichten von R&umen fiir Schulauffihrungen, das
Entwerfen und Fertigen von Modellen, das Veranschaulichen der einem
Bauwerk zugrundeliegenden architektonischen Idee sorgen dafir, dafl der
im jungen Menschen urspriinglich vorhandene Bausinn angesprochen wird
und sich differenziert.
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Der Jugendliche erfdhrt alimahlich, daff eine architektonische Idee in Raum,
Korper und Fladche Gestalt gewinnt. Das gemeinsame Betrachten von Werken
der Architektur lehrt erkennen, dafl sich das gesamte Lebensgefiihl einer
Zeit in den Werken der Architektur offenbart,

Beispiele:

Bau von Puppenbiihnen; Ausgestaltung der Biihne, des Zuschauerraums
und angrenzender R&ume fir Schultheater und Bewegungsspiel, der
Klassenrdume fiir Feste der Klassen- und Schulgemeinde, Elternabende,
Wochenbeginn und -ausklang; Ausstellungen; Aufstellung der Stishle
und Tische fir verschiedene Unterrichtsformen; Mitwirkung bei der Ein-
richtung von Werkstatt und Fachraum; Anbringen von Anschauungs-
tafeln und Wandschmuck; Aufstellen von Blumen, Aquarien, Terrarien
und Sandkasten.

Bihnenmodelle, Guckkasten; Entwurf und Modell von selbstgeplanten
Bauten; Nachbeurteilung von Werken der Architektur.

Textilarbeit

Der Erfolg textilen Arbeitens ist wesentlich davon abhéngig, daf3 die
Schiilerinnen sich an selbsténdiges Planen und Ausfilhren gewdhnen und
daf3 die Erfordernisse von Zweck, Eigenart des Vorhabens und Verarbeiten
des textilen Materials in Einklang mit den Forderungen bildnerischen Ge-
staltens beziiglich Form, Farbe, Proportion, Funktion usw. gebracht werden.

Zwischen der Wesensart des Menschen, seiner Haltung, seinem Gebaren
und der Art, wie er sich mit Kleidung und Hausrat umgibt und wie er sie
pflegt, besteht eine enge Beziehung. Das textile Gestalten ist geeignet, diese
Beziehungen zu vertiefen. Das Streben des jungen Menschen, sich nach
eigenem Geschmack zu kleiden und sich Kleidungsstiicke selbst herzustellen,
bringt ihn spirbar mit Althergebrachtem und Neuartigem, mit Tradition,
Sitte und gesellschaftlichen Auffassungen in Beriihrung. Die Wahrung der
Selbsténdigkeit im jugendlichen Schaffen verbietet auch in der Textilarbeit
das duBerliche Nachahmen von Vorlagen und Mustern und das betont
mechanische Einiiben textiler Techniken. Es muf}, bei selbstverstandlich spar-
samem Materialverbrauch, dem Verlangen der Jugendlichen Raum gegeben
werden, technische und dekorative Lésungen Gber den Weg des Auspro-
bierens selbst zu finden. Zur Forderung der UrteilsfGhigkeit sind beispiel-
hafte Textilien alter und neuer Zeit zu betrachten.

Der Unterricht im textilen Gestalten sucht seine Aufgabenstellung aus dem
Unterrichts- und Gemeinschaftsleben der Schule sowie aus den persdnlichen
Anliegen der Schilerinnen und Schiller zu gewinnen. Die Ziele dieses
Unterrichts, den selbstdndigen Formwillen des jungen Menschen anzuregen
und ihn an ein sorgféltiges handwerklich einwandfreies Arbeiten zu ge-
wohnen, lassen sich im Wechsel zwischen freiem und gebundenem textilen
Gestalten erreichen.

Freiestextiles Gestalten:

Es handelt sich um ein lustbetontes, phantasievolles Tun, das weder durch
festgelegte Zielvorstellungen noch durch vorgeschriebene Arbeitsverfahren
eingeengt ist. Es tréigt seinen Sinn in sich selbst. Gleichsam spielend werden
Erfahrungen beim freien Gestalten von Werkstoffen gesammelt, die fir das
gebundene textile Gestalten eine wertvolle Grundlage bilden.
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Stoff- und Fadenreste, bill:'-gf;les Material, Perlen, Flitter und Knépfe regen

durch Farbe, Struktur, Oberflachenbeschaffenheit, Form, Zufdalligkeit des Zu-

standes usw. zu freiem Gestalten an.

Allgemeine unterrichtliche Hinweise fir freies textiles Gestalten:
lineares Flechten, Knipfen und Weben cus Faden, Stoffstreifen und
Bandresten (Wolle, Baumwolle, Jute, Kunstseide usw., aber auch Bast,
Grdaser, Stroh usw.)
flachiges Arbeiten unter Nutzung der im Material liegenden Reize
(blank—stumpf, gemustert—ungemustert, rauh—glatt, starr—weich, eng-
maschig—weitmaschig usw.) z. B. Stoffapplikationen, kérperlich-raum-
liches Arbeiten mit Stoffen und Stoffresten, aber auch Seiden-, Krepp-
papier usw. (Fdlteln, Krduseln, Raffen, Stecken, Heften usw.), freies Bild-
sticken und -wirken.

Die im Vorhergehenden getrennt aufgefihrten textilen Vorgdnge wirken

bei freiem Werkvorhaben haufig zusammen (Stofftier, Kopfbedeckung usw.).

Gebundenes textiles Gestalten:

Hier sollen beim Ausbessern, Umarbeiten und Neuanfertigen einfacher
textiler GebrauchsgegensiGnde werkgerechte Ergebnisse entstehen und
werkgerechte Arbeitsweisen kennenge?ernf und angewendet werden. Dem
Zweck des zu fertigenden Gegenstandes entsprechend werden Stoffaus-
wahl, Zuschnitt, Formgebung, dekorative Ausgestaltung, technischer Arbeits-
ablauf in bewuBtem Abwdgen festgelegt. Ein sorgfaltiges und sauberes
Arbeiten wird angestrebt. Schmickende Arbeitsweisen sind sinn- und maf3-
voll zur Yerdeutlichung der Gestalt des Gegenstandes anzuwenden.

Die Grundfertigkeiten des Hand- und Maschinennéhens werden gelernt und
angewendet. Die Fertigkeit des Knipfens, Flechtens, Hakelns, Strickens und
Webens werden vervollkemmnet.

Allgemeine unterrichtliche Hinweise fir gebundenes textiles Gestalten:
Arbeiten aus dem Faden:
Kniipfen, z.B. verschiedene Knotenformen, Einkaufsnetz.

Filieren, z. B. Haarnetz, Tischtennisnetz.
Hdkeln, z. B. Badenetz, Fangnetz, Schultertuch.

Stricken, z. B. Badeanzug, Hiittenschuhe (Musterstricken, in sich und farbig
gemustert),

Flechten, z. B. Matten, Wandbehang.
Weben, z. B. Bander, Giirtel, Schal, Kissen, Allgéuer Vorleger.
Spitzentechniken, z. B. Schiffchenspitze, Hakelspitze, KIoppelspitze.

Arbeiten mit Stoff und Faden:

Dekorative Nahte durch farbiges Garn, durch Wiederholung der Be-
festigungsnaht, durch Steppen (plastische dekorative Wirkungen).

Sticken von Rand- und Flachenbetonung an Kleidungsstiicken, z. B. Taschen,
Kragen, Glrtel.
Applikationen, Durchbruch, Durchzug z. B. bei Beutel, Kissen, Decke.

Zur Herstellung einfacher Gebrauchsgegenstéinde wie Wasche, Schiirze,
Bluse, Kleid sind nétig:
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Vorarbeiten wie Abformen, Schnitt herstellen, Zuschneiden, Heften.
Verbinden von Stoffteilen mit der Hand und der Maschine.

Fertigen betonter und unbetonter N&hte (Randbefestigung).
Saumen, Paspeln.

Herstellen von Verschlissen.

Ausbessern an gebrauchten Gegensténden (Vorilbungen mit Papier);
Stopfen, Flicken, Andern.

;i;!:ﬁn und Bedrucken von Texfilien (Stempeldruck, Schablonendruck,
ik).

Material- und Werkzeugkunde.
Kunst- und Werkbetrachtung

Im Mittelpunkt der Kunstbetrachtung steht das Kunstwerk. Durch die frucht-
bare Begegnung mit ihm vertieft sich die Erlebnisfdhigkeit des Schiilers, sein
UrteilsvermGgen wird gestérkt, und Ehrfurcht vor der kiinstlerischen Leistung
erwachst. Die kulturelle Bedeutung der bildenden Kunst im Leben der
Yolker und im Verlaufe der Epochen wird vom Schiiler erkannt. Die vom
Kunstwerk ausgehenden Kréfte beeinflussen die Entwicklung des jungen
Menschen. Der Schiiler wird bereit und féhig, an der Formung der Umwelt
mitverantwortlich teilzuhaben. Verschiedene Wege filhren zum Versténdnis

des Kunstwerkes:
Stilles Betrachten,
Heranziehen von Bildern zur Anregung und Klérung von Fragen, die im
Zusammenhang mit der Schilerarbeit stehen,
Eingehendes Beschreiben und Auswerten,
Vergleichendes Betrachten,
Sammeln, Sichten, Ordnen,
Anfertigen von Skizzen, Bildausziigen, Modellen usw.

Die Kunstbetrachtung bedient sich folgender Mittel:

Wandschmuck, Hierfiir eignen sich mdglichst originaltreue Reproduktionen
bedeutender Kunstwerke. Sie sollen den Schiller zu wiederholter un-
mittelbarer Auseinandersetzung mit dem Kunstwerk anregen.

Anschauungsmaterial. Eine vielseitige und umfangreiche Sammlung von
Abbildungen aus allen Gebieten der bildenden Kunst, des Kunsthand-
werks, der Mode, der Technik usw. (Einzelblatter, Bilder, Diapositive
usw.) triigt zur Bereicherung des Unterrichts bei.

Originale. Die unmittelbare Begegnung mit den Bauwerken der Heimat, mit
Handwerksgut, héuslichem Gebrauchsgut, formschénen Erzeugnissen
der Technik, Bildern und Plastiken z. B. in Ausstellungen, Museen und auf
Fahrten wirkt besonders eindringlich.

Einige unterrichtliche Hinweise fir die Wege zum Kunsiver-
standnis:

Auswahl, Zusammenstellung und Wechsel des Wandschmucks nach
dem Alter der Schiiler, den raumlichen Verhdltnissen, dem erziehlichen
Zweck usw. sinnvoll vornehmen. :
Probleme, die im Kunstwerk ruhen, geben Veranlassung zu freier und
selbsténdiger Schilerarbeit.
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Probleme, die wéhrend einer freien Schiilerarbeit entstehen, werden
durch eingeschaltetes Betrachten geeigneter Beispiele kiinstlerischen
Schaffens geklart. Die fertigen Schilerarbeiten geben Veranlassung zu
einer zusummenhﬁn?‘enden Betrachtung, bei der die angerihrten

Probleme vertiefi behandelt werden.

Sorgféltig kontrolliertes Feststellen der gegenst@ndlichen und der bild-
nerischen Beziige (Ubereinstimmung von Beobachtung und mindlichem
Bericht). Geistiger Gehalt — bildnerische Form.

Ablesen und Erkennen kultureller Zusammenhdnge.

Vergleichende Kunstbetrachtung soll tunlichst nicht vor einer grindlichen
Betrachtung von Einzelwerken stattfinden.

Beschrdnkung auf wenige Beispiele ist geboten.

Sammeln nach Neigung des Schilers, nach thematischem Zusammen-
hang, nach Gebieten der bildenden Kunst, nach Stilepochen, nach bild-
nerischen Ausdrucks- und Verfahrensweisen.

Gesichtspunkte fiir das Arbeiten nach Kunstwerken sind: Komposition,
lineare Ordnung, Farbaufbau, Hell-dunkel, plastische und rdumliche
Werte,

Entwicklung des bildnerischen Ausdrucks

Schiller und Schilerinnen der unteren Klassen sind bei ungestérter Eni-
wicklung nun in der Lage, aus den vorhandenen Vorstellungen reichere
Aussagen uber die Umwelt zu machen und sich in bildnerischer Form-
gebung phantasieméfig stark zu &uBern. Das zeigt sich auf manchen Ge-
bieten besonders deutlich. Umriiformen in Zeichnungen werden differen-
zierter, Binnenformen reicher. Die Farben werden in ihrem Ausdruckswert
empfunden, und ein verfeinertes Gefishl fir Farbnuancen ist festzustellen. Im
Basteln und Werken fritt wachsendes Versténdnis fir materialgerechtes
Schaffen hervor; das driickt sich darin aus, daf3 Bearbeitungsméglichkeiten
gesucht werden, um Konstruktives, Statisches, Funktionelles zu verwirklichen.
Auf dem Gebiet der Kunstbetrachtung sind die Schiler infolge eines
gestdrkten EinfUhlungsvermégens in der Lage, Kunstwerke in ihrem Inhalt
zu erfassen, ihren Stimmungsgehalt aufzunehmen und Aussagen Gber die
Gestaltungsweise zu machen.

In den mittleren Klassen beginnt das ausdruckméfige Verhalten sich teils zu
verbergen, teils Ubersteigert hervorzukehren. Korperliche und geistige
Relfung bewirken ein verstarktes Zuwenden zu realen, sachlich-zuveriassigen
Vorhaben auf den verschiedensten Gebieten bildnerischen Gestaltens. Aber
trotz der Hinwendung zum Realen, Objekthaften, konkret Feststellbaren,
trotz Verlangen nach Uberlieferten Werten und praktischer Betétigung wird
die Not gefihlsmaBiger Verarmung empfunden. Eine verstérkte Nach-Innen-
Wendung |Gt den Jugendlichen individuellen Ausdruck suchen, ohne ihn
jedoch immer befriedigend verwirklichen zu k&nnen, weshalb muBehafter
Hingabe an eigenes Gestalien, beschaulichem Betrachten und gefiihls-
mafiigem Aufnehmen, wo immer sich Anzeichen melden, Raum gegeben
werden muB. Gleichzeitig ermdglicht jetzt eine zunehmende Konzentra-
tionsfahigkeit des Jugendlichen, Arbeitsvorhaben im Zusammenhang zu
planen und in sein BewuBisein zu riicken. Ein Versténdnis fiir den absoluten
Ausdruckswert der bildnerischen Mittel beginnt sich abzuzeichnen.

In der Oberstufe zeigen sich die Veranlagungen der Schiiler und Schiler-
innen immer deutlicher. Die jungen Menschen sind in ihrem bildnerischen
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Tun ernsthafter bemiht, sich direkt mit der Natur und den Werken mensch-
lichen Schaffens auseinanderzusetzen. Allmahlich wird das Veriraven zu
eigenem ausdrucksmafligem bildnerischem Tun wiedergewonnen, wobei
starkere bildm&Bige Ordnung und Einheitlichkeit der Aussage beachtet
werden. In den bildnerischen Versuchen duBert sich ein verstérktes Streben
nach personlicher Selbsténdigkeit und individuellem Ausdruck. Das Ver-
langen nach selbstgesteliten Aufgaben wird laut. Auf dem Gebiet der
Kunstbetrachtung sind die jungen Menschen in ihrer persdnlichen erlebnis-
mafligen Haltung so weit gereift und geistig fdhig, dafd sie wesentliche
Zige der formalen Gestaltung von Kunstwerken, persénliche Ausdrucks-
weise eines Kinstlers und den in Kunstwerken sich offenbarenden Ge-
staltungswillen einer Zeit durch grindliches Anschaven und Untersuchen
selbstandig finden konnen.

Bildungsgut
7. und 8. Klasse

Freies vorstellungs- und phantasiem&Biges Schaffen auf allen Gebieten bild-
nerischen Gestaltens, Anregung zu reicher Aussage iiber die interessierenden
Dinge der Umwelt auf Grund von Bericht, Meinungsaustausch, Besichtigung,
Einzelbetrachtung. Stoffliches, Musterung, Farbigkeit werden bildnerisch
reicher verwendet. Bemihungen um einheitliche Zusammenhdnge und
feinere Unterschiede von Bewegungen gehen weiter, Anordnung in der
Bildflache, Gruppierung und raumliche Trennung des Gegenstandlichen
werden iiberzeugender durch Uberdecken, Uberschneiden, Verkleinern (in
der Tiefenrichtung) aufgezeigt. Die verschiedenen Ebenen von K&rpern
werden starker in die zeichnerische Beurteilung aufgenommen. Das bild-
nerische Verwenden der Farben bezieht sich auf das StimmungsmaBige,
das Charakierisierende, das Dekorative und das Sachlich-Feststellbare
dinglicher Beziige (Nuancen in der Eigenfarbe). Das Suchen nach treffenden
Farben bedingi sorgféltiges Mischen.

Infolge gesteigerter Handgeschicklichkeit und aus MNeigung, technische
Schwierigkeiten zu bewdltigen, wird nach neuen, technisch interessierenden
Arbeitsweisen verlangt. Zugleich vermehrt sich das Streben, Aufgaben zu
meistern, die fir das Leben der Klasse, der Schule, fir die Kldrung einer
unterrichtlichen Situation praktisch gebraucht werden. Der Arbeitsgang dabei
wird gern selbstéindig erprobt, jedoch will der junge Mensch auch objektiv
gultige Arbeitsverfahren kennen und beherrschen lernen.

Besondere Hinweise fiir die 7. Klasse:

Vielfalt in der Verwendung technischer Miitel des Zeichnens und Malens,
um iber das Bildinhaltliche hinaus auch zu gréBerem Formenreichtum und
zu groBerer Beherrschung der Bildfléche zu fihren. Anregung, Bereicherung
und Vertiefung haptischer Formvorstellung durch plastisches Gestalten mit
Plastilin, Ton, Papiermaché und durch Basteln. Anregung zu handwerklich
sorgfdltigem Arbeiten. Dekoratives Arbeiten durch Aufgaben der Schrift-
und Textilgestaltung, Bastelarbeiten, Requisiten fir Spiel und Feier. Be-
trachten von Werken der bildenden Kunst, des Kunsthandwerks, der Ge-
brauchsgraphik, der Technik usw. im Rahmen des zur Verfiigung stehenden
Anschauungsmaterials und als Ergénzung der bildnerischen Versuche der
Schiiler. Beispiele bildnerischen Gestaltens _uus_K_olendern, Zeitungen, Pro-
spekten sammeln und nach Zusammengehérigkeit in Mappen aufheben.
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Besondere Hinweise fiir die 8. Klasse:

Bewufiteres Naturbeobachten beziiglich Organismus, Konstruktion, Funktion,
Farbigkeit. Beginn des Arbeitens vor dem Naturobjekt durch Ubertragen ein-
zelner Naturbeobachtungen (z. B. Oberflachenbeschaffenheit, Farbigkeit)
in die gewohnte Darstellungsweise (z. B. Schrégzeichnung) zur Klarung
und Intensivierung des Gestaltungsvorganges. Zeichnen und Malen des
Beobachteten aus dem Geddchtnis., Farbibungen, um Farbgesetzlichkeiten
in Erfahrung zu bringen. Beidhdndiges, grofiformatiges, dekoratives Arbeiten.
Ausrichtung des Bastelns auf gediegenere Formung unter Beriicksichtigung
des Konstruktiven, Statischen, Funktionellen, sowie auf sorgfaltigere
material- und werkgerechte Verarbeitung. Bewufdtere Arbeitsverfahren in
allen Gebieten des Werkens. Kennenlernen verschiedener Werkstoffe;
materialgerechte Verarbeitung anregen. In der Kunstbetrachtung aufler
dem Anschauungsmaterial, das den Arbeitsprozef3 bereichert und stitzt,
geeignete Beispiele aus den Gebieten der Graphik, Malerei, Plastik,
Architektur aus der frihchristlichen Zeit, der Gotik und Frithrenaissance.

9. und 10. Klasse

Es ist festzustellen, daBl die jungen Menschen dieser Altetsstufe, vom selb-
stdndigen Gestalten ausgehend und bildnerisch nachschaffend, sich einen
echten Zugang zu den grofien Schdpfungen der bildenden Kunst, des Kunst-
handwerks, der Industrie und der ?echnik erarbeiten kdnnen, wobei alle
Mittel der bildnerischen Gestaltung benutzt werden. Da, wo Ausdrucks-
maBiges unwahr, z. B. geltungsbewuf3t zur Schau gestellt wird, ist haufig
das Streben nach &uBBerlichem Effekt festzustellen, z. B. verkrampfies
Karikieren, theatralisches Gebaren. Um dem vorzubeugen, missen den
Jugendlichen Aufgaben gegeben werden, bei denen sie, in direkter Ausein-
andersetzung mit Naturgegebenem und mit Werkprozessen, ihre bildne-
rische Ausdrucksweise so enitwickeln lernen, daf3 sie Beobachtetem und
Beabsichtigtem Ausdruck verleihen konnen. Infolgedessen sind Pflanzen,
Gerét, Stilleben, Llandschaft, Innenraum, Figirliches und Tier fiir den
Jugendlichen Gegenstand wiederholten Gestaltens, und deshalb hat er
besondere Vorliebe fiir Modellfertigen, Werken, dekoratives Arbeiten,
Druckl:an, Plakatschreiben und fiir das Arbeiten mit Werkzeugen und an
Maschinen.

Besondere Hinweise fir die 9. Klasse:

Erweiterte MNaturbeobachtung in der Richtung des Organischen, Konstruk-
tiven, Tastbaren, der Farbunterschiedlichkeit, des Stofflichen und des Farb-
klanges. Zeitliches Ineinandergreifen von Beobachten, Auswerten und Ge-
stalten als beginnendes Naturstudium. Bewufifere Anwendung der Aus-
drucksmittel, z. B. graphische Ausdeutung stofflicher, farblicher und k&rper-
licher Eigenschaften des Gegenstdndlichen aus der Vorstellung und aus
dem Geddchtnis. Kennzeichnung des Gesehenen durch Setzen der Eigen-
farbe. Farbiibungen, durch die die Mdglichkeiten des Farbabwandelns er-
arbeitet werden, um das Empfinden fiir Farbunterschiede zu verfeinern und
technische Anregungen fir Farbdifferenzierungen zu schaffen. Sachzeichnen
als ein Darstellen unter sparsamer Verwendung graphischer und farblicher
Mittel, z. B. durch Richtungsschraffur und Stufung. Photomontagen, Fléchen-
filllungen, dekorative angewandte Aufgaben einschliefllich Werbeaufgaben
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mit Schrift. Bastelarbeiten mit stérkerer Beriicksichtigung konstruktiver und
funktioneller Inhalte; Vermehrung technischer Schwierigkeiten und gréferer
Anspruch an werkmdfige Sorgfalt. Im Werkunterricht Kennenlernen
von Material, Werkzeug, Arbeitsvorgéngen. Werkvorhaben aus Holz, Pappe,
Papier, Metall, Textilien entsprechend den Winschen der Schiiler, den
Unterrichts- und Schulsituationen und kunstpadagogischer Zielsetzung, darum
keine lehrlinghafte Ausbildung. Den Vorgéingen der Materialverarbeitung
muf} jedoch handwerkliche Sorgfalt gewidmet werden.

Kunstbetrachtung durch Vergleich geeigneter Beispiele aus Graphik,
:;AuleBrel, P':ushk, Architektur, besonders aus der Zeit der Renaissance und
es Barock.

Besondere Hinweise fiir die 10. Klasse:

Bildnerisches Gestalten begrenzter Naturobjekte, um Form- und
Farbphantasie anzuregen. Unter Beriicksichtigung der individuellen Ver-
anlagung der Schiiler ist durch das Kennenlernen und die Erarbeitung ein-
facher Gestaltungsgrundsétze (Auswahl, Betonung, Einheitlichkeit, Gleich-
gewicht, Spannung, Rhy?hmusl)eine bildmafBigere Verarbeitung der Natur-
beobachtungen anzustreben. Durch unmittelbares Arbeiten vor dem Natur-
objekt (Pflanze, Stilleben, Figur, Architekturieile, Raum) werden die
graphischen und farblichen Ausdrucksméglichkeiten (Strukturelles, Kérper-
liches und RGumliches, Flaches und Rundes, Farbharmonie, Farbgegensatz,
Farbspannung, Farbqualitat und -quantitat) erweitert.

Zur Auflockerung im Gestalten dienen grofiformatiges Zeichnen und Malen
ohne bindende Forderung. Das dekorative Gestalten findet Anwendung beim
Schreiben in mannigfaltiger Durchbildung des Schriftblocks und bei
Plakataufgaben, beim Basteln durch Fertigung von Spielrequisiten und
Bihnenzubehdr und beim Bemalen der im Werkunterricht gefertigten Werk-
stiicke, Beim plastischen Gestalten und beim Werken ist das BemiUhen zu
verstarken, bildnerische Gesetzmafigkeiten zu erkennen und handwerklich-
technische Einsichten zu vermehren.

Kunstbetrachtung: Entwicklungsreihen und Vergleiche, z. B. Archi-
tektur Tempel, Basilika, Dom, Kathedrale. Wandbilder verschiedener Zeiten.
BerGhmte Reiterstandbilder. Gebrauchsgut verschiedener Zeiten.

11. und 12. I(I_asse

Das Erscheinungsméfige an Stilleben, Innenrdumen, Gebdudeteilen, Aus-
blicken beginnt zu interessieren, auch zeichnen und malen die Schiler gern
in der freien Natur, auf Straflen und Platzen und im Zoologischen Garten.
Besondere Antriebskraft fir das bildnerische Gestalten haben Gesami-
anliegen, bei denen sich vielféltige Begabungen auswirken konnen, z. B.
Theaterauffilhrungen,  Schulfeste,  Ausstellungen,  Marionettenspielvor-
bereitungen. Andere Interessengebiete sind konstruktives Zeichnen, Fer-
tigen von Modellen und von Anschauungstafeln. Bei Werkvorgdngen inter-
essieren sorgfdltigere Fertigung und Beachtung des Formschdnen. M&dchen
bevorzugen mehr dekoratives, fi?‘iﬁlrliches und réumliches Gestalten (Kostiim,
Maske, bekleidete Figur, Raumschmuck).
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Vor allem ist jetzt die Bereitschaft vorhanden, sich mit Werken der bildenden
Kunst zu beschéftigen, auf das kiinstlerische Schaffen eines Meisters, einer
Zeit einzugehen. Bestrebungen zeitgendssischer Kinstler riicken in den
Interessenkreis der Jugendlichen. Besichtigungen von Kunstdenkmélern,
Museen- und Ausstellungsbesuche gewinnen besondere Bedeutung.

Besondere Hinweise fir die 11. Klasse:

Verstérktes Naturstudiuvm unter Wahrung der durch Aufgabenstellung
verbindlich gemachten formalen Bildmittel. Die formalen Mittel werden aus
Naturobjekten abgeleitet. Ausschnitthafte Studien nach Raum, Pflanze, Tier;
Stillebenaufbau; Kompositionsskizzen; bildmafiige Ausfihrungen. Gra-
phische Techniken, Plakat usw., Figuren, Bihnenmodelle, Guckkastenbilder
usw., Schrift und lllustration. Anregung zu sorgfdltiger Formfindung in den
Gebieten des Werkens.

Kunstbetrachtung: Mittelalter, Renaissance, Barock.
Vergleiche, z. B. Plastik: &agyptische, griechische, rémische, romanische,
gotische; Relief- und Vollplastik.

Besondere Hinweise fiir die 12. Klasse:

Naturstudien nach den persénlichen Neigungen der Schiller. Ver-
mehrter Einzelunterricht. Aufgabenstellung unter bildnerischen Gesichts-
punkten mit erhShter Forderung an die Selbstandigkeit. Versuche, bild-
mdfBigen Arbeitens vor der Natur (Wahrung kompositionellen Ordnens,
Beachten der Flacheneinteilung, der kérperlichen Gruppierung, der Hell-
dunkelverteilung, der Erscheinungsfarbe, der Farbstimmung).

Formkritisches und handwerklich sorgfdltiges Arbeiten im Werken. Ange-
wandte Arbeiten fir Schulzwecke und Gemeinschaftsveranstaltungen.

Kunstbetrachtung: Graphik, Malerei, Architekiur, Kunsthandwerk
des 19. Jahrhunderts. Zeitprobleme in bildender Kunst, angewandter Kunst,
Technik, Mode, Werbung usw. Uberblick in Zusammenhéngen: zeitlich,
ausdrucksmﬁﬁi% usw. Vergleich zwischen Kunstwerken verschiedener Volker,
verschiedener Kinstler, zwischen Plastik, Malerei usw.

13. Klasse

Kompositionelle Gesichtspunkte werden jetzt bei den eigenen bildnerischen
Versuchen noch starker betont als in den 11. und 12 Klassen. Bildnerische
Arbeiten nach personlicher Veranlagung und Neigung des Schiilers in
grofieren Zusammenhdngen und in verschiedenen Gebietgn. Angewandte
Avufgaben aus den Gebieten figirlichen Zeichnens und plastischen Ge-
staltens, der Gebrauchsgraphik, des dekorativen Gestaltens, der Schrift, des
Werkens.

Kunstbetrachtung: Die Kunst des 20. Jahrhunderts. Gegenwarts-
probleme der bildenden Kunst. Bildkiinstlerische Probleme -in Gegen-
Uberstellungen, z. B. der Mensch in der bildenden Kunst oder die Ent-
wicklung der Landschaft. Vergleich zwischen kiinstlerischen Aussagen in der
bildenden Kunst, der Musik und der Literatur.
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Musik

Bildungsziel

Das Ziel der Musikerziehung ist der freudig und sinnvoll musizierende
Mensch. Zu diesem Ziel gelangen wir durch die Erziehung des werdenden
Menschen durch die Musik, durch das praktische Musizieren. Da wir es
aber in der Oberschule wissenschaftlichen Zweiges in den iiblichen Ziigen
aufler dem musischen mit einer Summe verschiedener Begabungsrichtungen
und vorwiegend mit geistigen Naturen zu tun haben, wird neben der ur-
springlichen Eigenbetatigung auch der Auseinandersetzung mit dem objek-
tiven Kulturgut breiter Raum gegeben werden miissen. Darin liegt die andere
Aufgabe des Musikunterrichts, die Erziehung z ur Musik, d. h. die Erziehung
zum lebendigen Versténdnis, zum wirklichen Erlebnis des Kunstwerkes, zur
Erkenntnis seiner Stellung im Gesamtbild der Kultur.

‘Alle Musikerziehung sollte zur vielgestaltigen lebendigen Anteilnahme am
Musikleben der Gegenwart und der neuen Musik filhren. Das Versténdnis
fir die neue Musik und ihre Ausdrucksmittel wird aber nur dann Besitz des
Jugendlichen, wenn neues Musizieren im gebilhrenden Mafle von der
untersten bis zur obersten Klasse praktisch gepflegt wird und wenn das
musikalische Kulturgut im Vergleich hierzu Gegenstand der Werkbetrachtung
und Musiklehre ist.

Freude am eigenen Musizieren jeder Art, die Beherrschung eines ange-
messenen Schatzes an Volksliedern, die tiefe Liebe fur die schlichte und
echte Ausdrucksweise der Volksmusik, die griindliche Kenntnis einer ange-
messenen Zahl von Standardwerken aus der Kunstmusik, Urteilsfahigkeit fir
seine spdter selbstdndige Auseinandersetzung mit dem Kunstwerk, eine ge-
wisse Fahigkeit, vom Blatt zu singen, sollte der Schiler haben, wenn er die
Schule verlaBt. Fir das Erreichen dieser Ziele ist die Kenntnis des allgemein
iiblichen Notenbildes, das Versténdnis der Tonsprache, die Schulung der
Stimme, die Entwicklung des Gehérs zu einer (innerhalb der Grenzen des
schulisch Mé&glichen) lebendigen und selbstéandigen Ton- und Klangvor-
stellung sowie die Schulung des dsthetischen Sinnes erforderlich.

Ergiéinzendes iiber die Ziele im musischen Zug
(D 1=3)

Auf musikalischem Gebiete ergeben sich die folgenden drei Hauptauf-
gaben des musischen Zuges:

1. allen musisch Veranlagten und Interessierten ohne Ricksicht auf den
spateren Beruf eine solide Grundlage fiir die Entwicklung ihrer kinst-
lerischen Anlagen und ihres kinstlerischen VerstGndnisses zu geben.
Diese jungen Menschen werden spéter die breite Schicht der wert-
vollen Liebhaber der Musik bilden, die das musikalische leben der
Zukunft formen und tragen hilft,

2. kinftigen Erziehern die handwerklichen Mittel fir ihren Beruf zu geben,
die fir die Hochschulreife des Musikstudiums erforderlich sind,

3. angehenden Musikern neben der _allgemeinen geisiigen Grundlage
musikalische Kenntnisse und Fertigkeiten zu vermitieln und ihre
schépferischen und nachschépferischen Anlagen zu entwickeln.
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Bildungsweg

1. Das vokale Musizieren in der Klassen- und Schulgemeinschaft

Das neve und alte echte Volks- und Gemeinschaftslied bildet den Ausgangs-
punkt jeden Musizierens. Gesungen wird in ein- und mehrstimmigen homo-
phonen und polyphonen, alten und neuen Sdtzen. Gemeinsamer Liedge-
sang ist der Ausdruck echter Gemeinschaft. Darum soll er das gesamte
Schulleben auf Wanderungen, bei Festen und Feiern, Schulveranstaltungen
und offenen Singstunden durchdringen. Die Auswahl wird in den unteren
Klassen vorwiegend nach dem Erlebniskreis erfolgen, in den oberen
Klassen werden auch kulturkundliche Gesichtspunkte mafigebend sein. Die
Volksliedforschung im heimatlichen, deutschen und aufBerdeutschen Bereich
wird zum Verstandnis des musikalischen Bodens in gebiihrendem Mafle
beriicksichtigt.

Fir das Ersingen der Lieder herrscht Freiheit in der Wahl der Methode.

Jedoch ist Einheitlichkeit der Methode innerhalb einer Schule anzustreben.
Dem selbstandigen Erarbeiten nach Noten ist fortschreitend grofite Be-
deutung beizumessen. Daneben kann auch gelegentlich das Ersingen nach
dem Gehor in Verbindung mit rein erlebnismafiger Darbietung erfolgen.

Beim Liedgesang liegt der Akzent auBBer auf guter Aussprache auf einem
frischen, natirlichen und tonschénen Klang. Mit zunehmender Reife wird
auch auf Ausdruck und kiinstlerische Gesfa?tung Wert gelegt. Den Schiilern
wird bewufit, wie mannigfaltig menschliches Empfinden in landschaftlicher,
nationaler und zeitlicher Gebundenheit sich zu spiegeln vermag. Sie er-
leben, welche Vertiefung das Wort durch die MusiE erféhrt.

Auch Chorkompositionen kénnen im Klassenverband gesungen werden.
2. Stimmpflege und Singerziehung

Wenige, aber zweckmdflig ausgewdhlte Ubungen erstreben ein laut- und
tonreines, gut artikuliertes natirliches und ausdrucksvolles Sprechen und
Singen. Die Atemgebung muf3 physiologisch richtig sein und zur Tief-
atmung fihren. Es ist Aufgabe des Lehrers, sich laufend iiber die stimmliche
Entwicklung der Schiller zu unterrichten, in gewissen Zeitabstanden Stimm-
prifungen vorzunehmen und die stimmliche Entfaltung die ganze Schulzeit
hindurch zu verfolgen.

Bei mutierenden Knaben und Md&dchen beuge man einer Uberanstrengung
vor. Grundsatzlich wird wahrend der Mutation mit dem Singen im Klassen-
verband nicht ausgesetzt.

3. Das instrumentale Musizieren im Klassenverband

Das eigene instrumentale Musizieren der Schiller im Klassenverband ist in
den verschiedensten Formen méglich und zu pflegen: als Lied- und Chor-
begleitung, als Vortrag von reinen Insfrumentuﬁcompositionen, als Gruppen-
und Einzelleistung. Die Schiller sind zum Erlernen eines Instruments, vor
allem von Streich- und Blasinstrumenten, daneben auch Klavier und Zupf-
instrumenten anzuhalten.

In den unteren Klassen geht das instrumentale Musizieren vom Liede aus.
Die Instrumente spielen zundchst die Melodie des Liedes, teilen sich spater
in die Mehrstimmigkeit des Lied- und Chorsatzes und fiigen dann dem Lied
oder Chor selbstandige Stimmen hinzu, Begabte Klavierspieler und Spieler
von Zupfinstrumenten werden zur selbstandigen Lliedbegleitung heran-
gezogen,
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Das _eigene instrumentale Musizieren beschleunigt das Erlernen der Noten-
schrift, entwickelt das Auffassungs-, Vorstellungs- und Gestaltungsvermégen
und kann fir Kinder mit unentwickeltem Gehdr ein wichtiges Schulungs-
mittel sein. Wdhrend der Mutation ist es hdufig der Ausgleich fir mangelnde
stimmliche Betdtigung und bei feiner veranlagten Jugendlichen aus psycho-
logischen Griinden gie oft bevorzugte Musizierform.

4. Musiklehre, Gehorbildung, Erfindungsiibungen, rhythmische
Erziehung

Die Voraussetzung fiir das eigene vokale und instrumentale Musizieren
und sinnvolle Miterleben dargebotener Werke ist die Beherrschung ge-
wisser werkmdBiger Grundlagen und das innere Mitgehen mit elementaren
musikalischen Vorgdngen.

Die Beherrschung der Ublichen Notation im Violin- und Bafischlissel mit den
wichtigsten Vortragsbezeichnungen ist die unumgéngliche Grundlage eigenen
Musizierens. Das eigene Singen und Spielen ist der Ausgangspunkt fir die
Entwicklung des Gehors. Absingelibungen und Musikdiktate scharfen das
klangliche Vorstellungsvermdgen, Erfindungsibungen den Sinn fiir melo-
dische und rhythmische Gestalt und Gestaltung wie auch den Sinn fur die
formbildenden Elemente. Den Weg des selbstdndigen Erarbeitens einer
einfachen bis mittelschweren Melodie ohne Insirument sollte jeder Schiiler
in der Oberstufe kennen und auch erfolgreich gehen kénnen. In den
unteren Klassen und gelegentlich auch in den mittleren und oberen Klassen
soll die rhythmische Erziehung musikalische Vorgdnge durch kérperliche
Betatigung miterleben helfen.

Alle Unterweisung in Musiklehre, Gehorbildung, Erfindungsibungen und
rhythmischer Erziehung soll die lebendige Erfassung, Vorstellung und Ge-
staltung musikalischer Vorgénge, die seelische Vertiefung des kiinstlerischen
Verstéindnisses zum Ziele haben und zur Musik als einer Kunst des Aus-
drucks fihren.

Die Kenntnis der Tongeschlechter (Dur, Moll, Kirchentonarten, Pentatonik)
sollte so griindlich vermittelt werden, daf} der Schiler theoretisch von jedem
Ton aus alle Leitern selbstandig bilden kann, praktisch aber die Ton-
leitern bis zu é Vorzeichen beherrscht und sich in ihnen am lebendigen
Beispiel zurechtfindet.

Harmonisches Geschehen ist in den unteren Klassen von den funktionalen
Zusammenhéngen des Volksliedes aus zu erarbeiten; in den mittleren Klassen
ist die tonal schwebende Harmonik modaler Melodien einzufihren und in
der Oberstufe die sich nach vollig neven Gesetzen zusammensetzende
Harmonik der neuen Musik dem Schiler versténdlich zu machen.

Die Gehorbildung geht aus vom sauberen Erfassen und Nachsingen ge-
horter einfacher melodischer, rhythmischer und harmonischer Ganzheiten
und fihrt in Verbindung mit fortschreitend schwierigeren Absingelibungen
und Musikdiktaten zu einer klaren Vorstellung der Tonh&hebeziehungen im
melodischen, der Taktart und Tonldnge im rhythmischen Bereich. Die klare
Tonvorstellung ist die Grundlage jedes eigenen Musizierens und musi-
kalischen Erlebens. Mit der Tonvorstellung verbindet sich bei der Gehor-
bildung die Aufgabe, gehdrte Tonfolgen und Tonvorstellungen im Rahmen
des schulisch Moglichen mit dem richtigen Notationsbild zu versehen. Um-
gekehrt soll der Schiiler auch mit einem Notationsbild das richtige Klang-
bild verbinden lernen. Mit diesem Ziel erschdpft sich aber nicht die Aufgabe
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der Gehorbildung. Ein ebenso wesentliches Ziel besteht darin, daf} die Ge-
hérbildung das Ohr ohne Verbindung mit der Notation schérft fir alle
musikalischen Vorgénge und ihre Ausdruckswerte.

Erfindungsibungen steigern die Phantasie, fihren in Verbindung mit kleinen
Texten zur Auseinandersetzung mit dem Wort—Tonverhélinis und schérfen
den Sinn fir Gestalt und Ausdruck. Dabei kommt es nicht auf die schopfe-
rische Leistung als solche an, sondern auf die unbefangene Auflerung und
das Insichhineinhoren. So entwickelt sich das aktive Horen, schérft sich der
kritische Sinn am Vergleich von Einzel- und gemeinsamen Klassenleistungen,
entfaltet sich allméhlich das Urteil Gber Kunstwerk und sinngemdBle Inter-
pretation.

5. Musikkunde und Werkbetrachtung

Neben dem eigenen vokalen und instrumentalen Musizieren ist vor allem
dem dlteren Schiller die Beschdftigung mit den grofien Schépfungen der
Musik ein besonderes Anliegen. Es ist deshalb wichtig, dem Jugendlichen
einen lebendigen Zugang zu diesen grofien Werken zu vermitteln, zumal
da die auBlerschulischen %infli‘asse den Schiller heute vielfach den Weg zur
wirklichen Wertwelt auf musikalischem Gebiete nicht mehr klar erkennen
lassen. Gefiihlsm&Biges Erfassen und geistiges Durchdringen gehdren bei
der Werkbetrachtung stets zusammen. Das Gleichgewicht dieser beiden
Krafte darf bei der Besprechung eines Werkes nie verloren gehen.

Die Vermittlung musikalischen Kulturgutes in liickenloser historischer Folge
ist nicht Aufgabe des Musikunterrichts. Wohl aber sollte der Schiiler der
obersten Klassen kulturelle Zusammenhénge und die Notwendigkeit be-
stimmter Stilfolgen und -umbriiche erkennen lernen. Diejenigen Epochen,
Personlichkeiten und Werke sind in den Brennpunkt zu stellen, von denen
stdrkste kiinstlerische, geistige und ethische Impulse ausgehen und die vom
jugendpsychologischen Gesichtspunkt aus erzieherisch von Bedeutung sind.

In den unteren Klassen werden die schlichten Ausdrucksmoglichkeiten des
Volksliedes erlebt und gelegentlich bewuf3t gemacht. Von der Ganzheit des
liedes ausgehend werden die formbildenden Elemente, einfache und zu-
sammengesetzte Liedformen erarbeitet und deren Erkenntnis auch im
instrumentalen Bereich geiibt. In den mittleren Klassen erwéchst dem Jugend-
lichen fortschreitend 305 Versténdnis fir zusammengesetzte, mehrteilige
und zyklische Formen, die zu Beginn dem Reihungs-, spater dem Entwick-
lungstypus angehdren kénnen. Etwa in der 10. Klasse ist der junge Mensch
fahig, den Entwicklungsgedanken der Sonate mit ihrem psychologisch-dra-
matischen Charakter zu verstehen. Erst in den Oberklassen bahnt sich all-
mahlich das volle Versténdnis fir die Einheit von Gehalt und Gestalt an.
In allen Stufen laufen homophone und polyphone Formen und Beispiele
nebeneinander her.

Tieferes Versténdnis fiir die Aussage und Form strenger polyphoner Musik
wird erst in der Oberstufe geweckt werden kénnen.

Das Wissen vom Leben der grofien Meister und ihrer Zeit fihrt gerade beim
werdenden Menschen oft zu einem besseren Verstandnis ihrer Werke. Der
Schiiler der Oberstufe schlieBlich fragt nach dem Woher und Wohin der
Musik und winscht hinter dem Werk den geistigen, philosophischen und
kulturgeschichtlichen Hintergrund zu sehen.

Neben dem kiinstlerischen Vortrag durch Lehrer oder Schiler
wird bei den grofien Meisterwerken jeder Art immer wieder die Schall-
platte,dasTonbandundder Schulfunk herangezogen werden
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misssen. Wo irgend mdéglich, lasse man auch aus grofien Werken die
Schiler selbst musizieren a‘(ﬂmen, leichte Chorgesdnge, instrumentale Themen

usw.]. Das Arbeiten mit Klavierauszigen und Partituren in ausreichender
Anzahl ist erstrebenswert. Wo sie nicht vorhanden sind, missen Tafel und

Notgnheﬂ' fur die Erarbeitung des thematischen Materials herangezogen
werden,

Gemeinsame Opern- und Konzertbesuche mit vorher
gehender und nachfolgender Besprechung filhren zu Hohepunkten des
Musikerlebens.

6. Musiziergemeinschaften

Chor und Orchester bilden lebendige Musiziergemeinschaften derjenigen
Schiller und Schiilerinnen, die auf Grund ihrer Begabung, Fertigkeit und
Liebe zur Musik zur praktischen Mitarbeit in diesem Rahmen besonders
geeignet sind. Die Arbeit in diesen Gruppen hat auch insofern besonderen
Wert, als sie Schiler aller Klassen zu einer Gemeinschaftsarbeit am Kunst-
werk zusammenfaBt und bei Schulveranstaltungen die ganze Schulge-
meinde die Resultate dieser Gemeinschaftsarbeit miterleben lafit. Die Bil-
dung von kleineren Sing- und Spielgruppen mit kammermusikalischem oder
volkstimlichem Charakter durch Initative der Schiler ist anzuregen.

Neben den Vorbereitungen fir Feste und Feiern mufl den Musiziergemein-
schaften geniigend Zeit fir eine fachgebundene Arbeit zur Verfiigung
stehen. Durch geschickte Auswahl und héufige Beschdftigung mit zeitge-
ndssischen Kompositionen ist fiir eine lebendige Beziehung der jungen
Musikanten zur neuen Musik zu sorgen.

7. Arbeitsgemeinschaften

Als Ersatz fir den Wegfall des Musikunterrichts als eines Pflichtfaches in
der 13. Klasse aller Ziige — aufler dem musischen: — kénnen interessierte
Schiller der 13. Klassen zu einer wahlfreien Arbeitsgemeinschaft zusammen-
gefaft werden. In ihnen werden sich solche Schiller zusammenfinden, die
um ein tieferes Eindringen in kulturelle Fragen von der musikalischen Seite
her bemiiht sind und denen neben der wissenschaftlichen Erkenntnis die
Musik ein zentraler Erlebensfaktor bleibt.

In diesen Arbeitsgemeinschaften wird das rein Stoffliche des Faches stdrker
in den Hintergrund treten und die Darstellungsweise auf eine tieferdringende
Bildung abzielen, die vor allem das Verbindende der Musik_mit den reli-
gidsen, geistigen und philosophischen Hintergrinden herausarbeitet. Da-
neben konnen auch Sondergebiete der Musik wie Stilkunde, Affektenlehre,
Asthetik, soziologische Fragen, Themen der Harmonielehre und auch
solche GroBwerke behandelt werden, die den Rahmen des Klassenunter-
richts bis zur 12. Klasse sprengen wiirden, wie etwa Bachs ,Kunst der Fuge”,
Wagners ,Tristan und Isolde”.

8. Ergéinzungen fir den musischen Zug
Entsprechend den anders und hdher gelagerten Zielen des Musikunterrichts

im musischen Zug wird in ihm in viel strkerem Mafe kinstlerische Arbeit
maglich sein. Der Weg wird sich mehr auf die nachschaffende und in ge-
wissen Grenzen auch schépferische Eigentatigkeit der Schiiler in Gruppen-
und Einzelleistung grinden. An dlle Fragen der Werkbetrachtung, der
asthetischen und kulturkundlichen Themen, der Musikgeschichte, des Chor-

singens und Orchesterspiels, der Kammermusik, der Auftihrung einer Jugend-
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oper, des Tanzes, der Aufgaben aus der Theorie und kleinen kompo-
sitorischen Versuche wird der Schiiler unter starkeren Anforderungen an sein
eigenes Tun herangefiilhrt. Versuche auf den Gebieten der Chor- und
Orchesterleitung, der Regie, Szenerie, des Ausdruckstanzes, der Choreo-
graphie, Probleme der Autfihrungspraxis kénnen — wenn auch in be-
scheidenem Rahmen — Gegenstand der Ubung sein. Zur Erlangung der
Hochschulreife fur das Musikstudium wird neben der angemessenen Be-
herrschung von ein oder zwei Instrumenten und einer guten Stimme auch
eine ausreichende Kenntnis und Fertigkeit in den Grundlagen der Harmonie-
lehre gefordert.

Bildungsgut
7. Klasse v

Havuptaufgabe : Wiederholung des Stoffes der Grundschule. Weitere
vertiefte Arbeit an den Elementen. Erarbeitung der einfachen, zweiteiligen
und dreiteiligen Formen (einfachen Geprages). Bau eines kleinen Lieder-
spiels oder einer liedkantate. Vertrautwerden mit den dieser Altersstufe
verstdndlichen Gegebenheiten der neuen Musik.

1. Vokales und instrumentales Musizieren

Weltliche und geistliche Lieder der Vergangenheit und Gegenwart in Dur
und Moll, erweiterter Tonalitat und in modalen Tonarten, Lieder des Tages-,
Jahres- und Lebenskreises, Wander-, Stdnde- und Scherzlieder, Lieder zum
Lob Gottes: ein- und mehrstimmig, homophon und polyphon, mit Instrumenten
und chne sie in mitgehender und selbstandiger Stimmfihrung. Gelegentliche
Erweiterung des einstimmigen Gesanges zur Mehrstimmigkeit durch selb-
stéindige Erfindung von Bordunstimmen und ostinaten Begleitfiguren. Pflege
des Kanongesanges.

Zusammenstellung von Lliedspielen und Lliedkantaten mit Erfindung von
instrumentalen Vor-, Zwischen- und Nachspielen. Erarbeitung solcher Lied-
kantaten aus dem vorhandenen Musiziergut.

Historische lieder, Volksballaden, einfache Kunstballaden und Kunstlieder.

2. Musiklehre, Gehérbildung, Erfindungsiibungen, rhythmische
Erziehung :

Noten und Pausen bis zum 32stel Wert. Punktiertes Sechzehntel. Beherr-
schung der Notation, der gebr&uchlichsten Takt-, Tempo- und Vortrags-
bezeichnungen.

Die Dur-Tonart bis zu 4 Yorzeichen. Anstreben des sicheren Vomblatt-
singens im Dur-Raum. — Bewufite Einfihrung in das Mollgeschlecht und die
Molltonarten bis zu 2 Vorzeichen (natiirlich und harmonisch). Die Begriffe
wverwandte” und ,parallele” Tonarten. — Die modalen Reihen d—d, e—e,
f—f, g—g, o—a.

Der Molldreiklang mit Umkehrungen. — Ein- und dreistimmige Kadenzen in
Dur und Moll [etwa I—IV—I—V—I) in allen Lagen. Dreistimmige Kadenzen
in modalen Tonarten, wo sie mdglich sind. — Der D-Akkord in Grundform
mit Auflésung melodisch und harmonisch in Verbindung mit der Kadenz und
mit Liedgut in Dur und Moll.
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Die leitereigenen Intervalle in Dur und Moll.
Die Modulation zur Dominante in Dur, zur Parallele in Moll.

Dissonanz und Konsonanz in Ruhe und Bewegung. Spannung und Ldsung.
Die Synkope.

Das Motiv mit seinen Abwandlungen als formbildendes Element. Die Phra-
sierung. Der Halbsatz und der Ganzsatz.

Ubungen im Vomblatisingen, darunter kurze ausgesuchte mehrstimmige
Ubungen, die den Zweck haben, zur chorischen Selbsténdigkeit zu erziehen.
Einstimmige und einfache zweistimmige Musikdiktate.

Freie und an bestimmte Aufgaben gebundene Erfindungsibungen, auch in
Verbindung mit Variationsibungen und kleinen Texten.

3. Musikkunde und Werkbetrachtung
Leicht fafiliche strophische Kunstlieder aus Vergangenheit und Gegenwart.

Aus der einfachen, zweiteiligen und dreiteiligen Lliedform abgeleitete
Instrumentalstiicke mit Liedcharakter; Tanze wie Lédndler, Walzer, Menuett
ohne Trio, Mazurka, Sarabande, Musette, Polka, Rheinlénder, Mdarsche,
kleine Charakterstiicke.

Das einfache Couplet-Rondo, die einfache Variation. Beispiele aus der
Orchestermusik einfachen Geprdges. Aus der Moderne etwa das musi-
kalische Mérchen von Prokokieff ,Peter und der Wolf”.

Im Zusammenhang mit einzelnen Werken charakteristische Episoden aus
dem Leben der Meister.

In Verbindung mit Kunstliedern, Balladen und Instrumentalkompositionen
Hinweise auf charakieristische Feinheiten des musikalischen Ausdrucks auf
melodischem, harmonischem und rhythmischem Gebiete.

8. Klasse

Hauvptaufgabe: Erweiterte und zusammengesetzte Formen. Im Llied
und im instrumentalen Musiziergut stérkere Betonung der linearen und
polyphonen Gegebenheiten. — Der Quintenzirkel, Unterschied von Dur und
Moﬁ, erweiterte Kadenzen.

1. Vokales und instrumentales Musizieren

Liedauswahl wie in der 7. Klasse mit stérkerer Betonung des Liedes der
linearen Gattung aus Vergangenheit und Gegenwart mit seiner schwebenden
und erweiterten Tonalitét, Modalitat und seiner Freiheit von starren takt-
lichen, metrischen und rhythmischen Bindungen. Lieder mit pentatonischem
Charakter. Zigeunerweisen. Neben dem einstimmigen Gesang zwei- und
dreistimmige Lied- und Chorsétze frisherer Epochen und der Gegenwart mit
besonderer Beriicksichtigung polyphoner Stimmfihrung. Kunstvollere Kanons.
Gemeinsame Erfindung von Vor-, Zwischen- und Nachspielen. Gemein-
sames Musizieren einfacherer Kunstlieder und Balladen.

In Klassen mit Mutanten Eingehen auf die Physiologie der Stimmorgane in
Bau und Funktfion.
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2. Musiklehre, Gehérbildung. Erfindungsiibungen, rhythmische
Erziehung

Der Quintenzirkel in Dur und Moll. — Anstreben des sicheren Vomblati-
singens im Moll-Raum. — Einfihrung des melodischen Moll. Vertiefung der
Kenntnis und des Erlebens von Dur und Moll durch Vergl!eich gleichnamiger
Dur- und Moll-Tonleitern, Singen eines in Melodie und Text frohlichen Dur-
Liedes in Moll (mit Feststellung des verdnderten Notationsbildes), durch
Zitate aus Kunstliedern (etwa von Schubert), in denen melodische Ab-
schnitte in unmittelbarer Folge von Dur nach Moll oder umgekehrt versetzt
werden. Erstes Erfassen der %ﬁnstlerischen Absicht solcher Vorgénge. — Die
Zigeunerleitern,

Befestigung der MNotationskenntnisse,

Befestigung der modalen Reihen wie in der 7. Klasse.
Transpositionsibungen. — Weiteres Eingehen auf die Modulation.

Die Nebendreiklnge Il und VI. Die erweiterte Kadenz. Der TrugschluB.

Der D:-Akkord mit seinen Umkehrungen und Auflésungen in Dur und Moll
melodisch und harmonisch in der dreistimmigen Kadenz.

Diatonik, Chromatik, enharmonische Verwechslung. — Leiterfremde Téne
und Intervalle.

Der Takt als Gebilde mit regelmaBiger Akzentlagerung in der klassischen
und romantischen und als Gebilde mit wandernden Akzenten in der vor-
klassischen und zeitgendssischen Musik.

Neben der Férderung der tonal bezogenen Tonvorstellung verstérkte Schu-
lung des Gehérs in der erweiterten und modalen Tonalitdt. Beginn der
Schulung im absoluten Intervall vorstellen als einer der Vorstufen zur
Sicherheit im Vomblattsingen neuer Musik. Weitere zweckbestimmte mehr-
stimmige Ubungen zur chorischen Verselbstédndigung.

Eindringen in die Feinheiten des motivischen Bauves mit seinen vielen Ab-
wandlungen und Erweiterungen. Mdaglichkeiten der Phrasierung nach
musikalischen und textlichen Gegebenheiten. Bildung erweiterter und zu-
sammengesetzter Formen mit und ohne Text.

3. Musikkunde und Werkbetrachtung

Vokal- und Instrumentalmusik unter dem Blickwinkel ,,Menschliches Erleben
im Spiegel der Musik”.

Anspruchsvolle Kunstlieder und Balladen mit forschreitendem Eingehen auf
die ausdrucksmﬁﬁig’en Zusammenhdnge von Dichtung und musikalischen
Mitteln, Stoff und Gestalt. Das strophische, strophisch-variierte und durch-
komponierte Llied. Vergleich mehrerer Vertonungen ein und derselben
Dichtung. Vergleich von Kunst- und Volkslied.

In Verbindung mit der erweiterfen und zusammengesetzten Liedform in
Volks- und Kunstlied Erarbeiten der erweiterten und zusammengesetzten
instrumentalen Formen einfacheren Gepréiges wie langsame Satze mit
Liedcharakter aus Sonaten, Menuett mit Trio, Scherzo. Die anspruchsvollere
Rondoform (etwa ABA C ABA) und Variation. Weitere Suitensdtze wie
Courante, Allemande, Bourrée, Loure, Passepied, Pavane aus Vergangenheit
und Gegenwart,
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Aus dem polyphonen Musiziergut Inventionen, Préludien, einfache zwei-
stimmige Fughetten. Erstes bewufBteres Eingehen auf den Unterschied der

homophonen und polyphonen Linienfilhrung an zwei entsprechenden Séatzen
desselben Lliedes.

Ausgewdhlte Beispiele fiir die Einfihrung der Tonmalerei und Programm-
musik etwa an den .Biblischen Historien” von Kuhnau, an ,le coucou” von
Daquin, an geeigneten Beispielen von Couperin u. a.

Lebensbilder grofier Meister. — Im Zusammenhang mit ausldndischem

Musiziergut kurze Schilderungen aus dem musikalischen Brauchtum fremder
Vélker.

9. Klasse

Hauptaufgabe: Weitere Erarbeitung von Hauptformen der Homo-
phonie und Polyphonie. Einfachere zyklische Formen. Der Volks-, der Ge-
brauchs- und der stilisierte Kunsttanz. Die Orchesterinstrumente. Die Oper.
1. Vokales und instrumentales Musizieren

In Knabenklassen vorwiegend einstimmiger Gesang in mitheloser Mittellage,
in Médchen- oder Koedukationsklassen neben dem einstimmigen Singen
auch mehrstimmiger Gesang.

Deutsche und auslandische Volksballaden.

2. Musiklehre, Gehorbildung, Erfindungsiibungen, rhythmische
Erziehung

Der Bafschliissel. — Schwierigere Transpositionsiibungen. Weitere melo-
dische und harmonische Modulationsibungen, auch in Verbindung mit
Musiziergut,

Der Quartsextakkord der |. Stufe am Ende der Kadenz vor der Dominante.

Praktische Anwendung der bisher erworbenen harmonischen Kenntnisse im
gemeinsamen einfachen Harmonisieren eines schlichten Volksliedes oder
Chorals im vierstimmigen Satz. Praktische Verwendung solcher Satze fir die
Spieler von Zupfinstrumenten, Einbau von Durchgangs-, Wechselnoten und
Vorhalten in diese Versuche.

Die Kirchentonarten und die drei Formen des Tetrachords:
a) die ionische,

b) die dorische,

c) die phrygische Form.

Ubungen in figurativer und Charaktervariation. Gemeinsamer Entwurf des
Beginns einer Invention,

3. Musikkunde und Werkbetrachtung

Ausgewdhlte weltliche und geistliche Kunstlieder aus der Klassik und Roman-
tik. ?éngsschniﬂ durch die Entwicklung der Ballade mit anspruchsvolleren
Beispielen.
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Die episch-dramatischen Ausdrucksmittel der Ballade.

Die einfache Chaconne (Beispiele von Héndel u. a. aufler Bach).
Beispiele fir den Choral und das Choralvorspiel.

Die figurale und die Charaktervariation.

Begriffe wie Orgelpunkt, Cantus firmus mit Beispielen.

Die zyklischen Tanzformen wie Walzerkette und Suite.

Fir die Suite empfehlen sich die einfacheren Beispiele von Froberger bis
zur Gegenwart aufBer den Bachschen Suiten. Mit der eigentlichen Suite im
herkdmmlichen Sinne wird die Suite des 19. Jahrhunderts (Grieg) und die
moderne Ballettsuite mit der neuen Sinngebung verglichen. Walzer von
StrauB, Chopin, Brahms; als Beispiel dafir den stilisierten Tanz; im Ver-
gleich dazu Volkstanz und Gebrauchstanz. Der moderne Tanz.
Anspruchsvollere Beispiele aus der romantischen Klaviermusik mit emotio-
nalen Impulsen. Einzelne Sétze mit gleichem Charakter aus klassischen und
romantischen Sonaten, ohne auf die Sonate als solche einzugehen.

. Till Eulenspiegel” von R. Strauf.
Die Orchsterinstrumente; der Klavierauszug; die Partitur.
Original und Bearbeitung.

Formen, die in der Oper vorkommen: Arie, Arioso, Lied, Rezitativ (Secco
und accompagnato), Duett, Terzett etc.,, Chor, Ensemble, Szene, Melodram,
Leitmotiv, Koloratur, Quvertire, Finale.

nDer Freischitz”, ,Zar und Zimmermann” oder ,,Die verkaufie Braut”.

Scharfen des Gefihls fir gute Musik durch deren Vergleich mit billigen
Effekten in Melodie, Harmonie und Rhythmus in der Alltagsmusik. Erstes
Eingehen auf Stilunterschiede verschiedener Meister, Zeiten und Vdlker im
Zusammenhang mit den Werkbeispielen. In Verbindung mit der Oper Ein-
gehen auf die Wesensunterschiede von Texten, die Arien, Rezitativen,
Liedern zu Grunde liegen. Wecken des Sinnes fir die musikalische Dramatik.
Schérfen der Empfindung fir die Einheit von Stoff und Gestalt.
Dazu firdieZige D 1—3

Vertiefung und Erweiterung der Arbeitsgebiete.

Ausarbeitungen von 4-stimmigen Sétzen zu einfachen Chordlen und Volks-
liedern. Visueller und klanglicher Vergleich einer kunstvollen Choralharmo-
nisierung Bachs mit einer im Unterricht gemeinsam ausgearbeiteten Form.

Vertiefte Formbetrachtung mit Herausarbeitung kinstlerischer Werte. Erwei-
terte Musikkunde und Werkbetrachtung.

Neuve Arbeitsgebiete:

Eine besonders enge Anlehnung an Arbeitsinhalte der Kernféicher fithrt zu
einer umfassenderen Behandlung der Musik bestimmter Epochen, der Ver-
tonungen einzelner Dichter u. &.

Arbeit an_der Gestaltung von Liederspielen, Kantaten, Jugendopern. Instru-
mentales Zusammenspiel (Blockflte).

Arbeit in Instrumental- oder Chorgruppen, die gewisse Klassen zusammen-
fassen und deren Arbeitsinhalte sich aus dem Stoffplan der Klassen ergeben.

Tanz und Bewegung mit bestimmten kiinstlerischen Aufgaben.
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10. Klasse

Hauptaufgabe : Die klassische Sonatensatzform. Die klassische Sonate,
Symphonie und Kammermusik. Die Ouvertiire in Sonatensatzform. — Der
Liederzyklus. — Klassik und Frihe Romantik. — Die Entwicklung der Oper
bis zu Gluck. — Eine frilhe Oper von Richard Wagner. — Geeignete Bei-
spiele aus der neueren und neuen Musik,

1. Vokales und instrumentales Musizieren

Auswahl von Liedern, S&tzen und Kanons vorwiegend aus den fiir diese
Klasse vorgesehenen Epochen. Daneben auch Beispiele aus frilherer Zeit
und der Gegenwart zum Vergleich. Gemeinsames Musizieren geeigneter
Arien aus Opern, Kunstlieder und Themen aus Instrumentalwerken. In
Koedukationsklassen einfache Chorsdtze im gemischten Satz.

Entfaltung der neu gewonnenen Stimme zur mihelosen Hdhe und natir-
lichen Tiefe mit Lagenausgleich. Besondere Beachtung des physiologisch
und klanglich richtigen Ansprechens der tenoralen Lage. Erziehung zum
?uten Chorklang durch Beispiele guter A-capella-Chére auf Schallplatte,
bolnii):nd und in Konzerten. Bei Knaben ist die Singfreudigkeit neu zu
eleben.

2. Musiklehre, Gehorbildung, Erfindungsiibungen, rhythmische
Erziehung

Einbau des grofien und kleinen Do-Akkordes, des verminderten Sept-
akkordes in die Ubungen. Klassische und romantische Volkslieder und Sétze
sowie geeignete Ausschnitte aus klassischen und romantischen Instrumental-
themen der besprochenen Werke und Themen aus Kunstliedern werden
bewufit auf ihre Harmonik und deren Wirkung untersucht. Alle diese Er-
kenntnisse und Ubungen sind nie als Selbstzweck zu betreiben und missen
aus engster Anlehnung an das Musiziergut erwachsen. Zum Vergleich
werden auch kurze neve Satze mit ihrer modalen oder freien Harmonik
herangezogen und so weit wie mdglich praktisch erprobt.

Klérung der Begriffe Reihung und thematische Arbeit und Entwicklung durch
Vergleich etwa eines Couplet-Rondos von Haydn mit einem aufschlufireichen
Sonatensatzthema und dessen Weiterfihrung von Beethoven. Derselbe Ver-

leich durch Improvisieren einer Reihung mehrerer in sich geschlossener
%edunken und den Entwurf eines Themas mit seiner motivischen Weiter-
entwicklung und durchfihrungsartigen Verarbeitung. Wesensunterschiede
eines offenen und eines geschlossenen Themas. Fir den Vergleich der
Reihung mit der Entwicklung wird auch die Suite herangezogen.

Schwierigere Aufgabenstellungen in der Gehérbildung. Ubungen zur
chorischen Verselbstandigung.

In Mé&dchenklassen Fortsetzung der rhythmischen Erziehung im Sinne der
ténzerischen Gestaltung und Ausdrucksbewegung.

3. Musikkunde und Werkbetrachtung

Die klassische Sonatensatzform mit ihrem besonderen Sinn in der Gegen-
satzlichkeit der Themen und dem Entwicklungscharakter vor allem in der
Durchfilhrung. Aufer Klaviersonatensatzen werden die Egmont- oder die
Coriolan-Ouvertiire von Beethoven empfohlen. Eindringen von Sonaten-
elementen in andere Sétze der Sonate wie Rondo, Scherzo, Menuett,
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Langsamer Satz. Empfohlen werden v.a. von Beethoven ,Wut iiber den
verlorenen Groschen”, Rondos von Mozart mit ihrer Mischung von reiner
Rondoform mit der Sonatensatzform, Scherzos, Menuette und langsame
Satze von Beethoven.

Nach dieser Vorarbeit Darbietung von Beispielen fir die ganze klassische
Sonate in ihren Erscheinungsformen als Klaviersonate, Symphonie und
Kammermusik.

Im Mittelpunkt stehen Haydn, Mozart und Beethoven. Kurze Lebens- und
Wesensbilder dieser Meister. An Werken werden empfohlen:

Beethoven: V. Symphonie; ein Quartett op. 18; Klaviersonate op. 13; eine

Quvertire.
Mozart: Es-Dur Symphonie; Kleine Nachtmusik; eine Klaviersonate.
Haydn: eine Symphonie; Streichquartett op. 3, 5; Lerchen- oder Kaiser-

quartett; eine Klaviersonate.
Ein Oratorium von Haydn in Ausziigen. An Madchenschulen der Liederzyklus
+An die ferne Geliebte”.
Die frihen Romantiker Schubert, Chopin, Mendelssohn, Schumann. Neben
einer Sonate von Schubert (etwa op. 42) oder der h-Moll-Symphonie kénnen
der Liederzyklus ,Die schéne Millerin” in Auswahl, das Forellenquintett oder
das Quartett ,.Der Tod und das Méadchen” behandelt werden. Yon Chopin,
Mendelssohn und Schumann werden geeignete Werke aus ihrer Klavier-
literatur gewdhlt.
Einige kennzeichnende Kunstlieder der Klassik und Romantik.
Rolle des Klaviers in diesen Liedern.
Entwicklung der Oper bis Gluck, ,Orpheus und Eurydike”. — Eine frihe
Oper Richard Wagners, etwa ,Der fliegende Hollénder" oder ,Lohengrin®. —
In Mddchenklassen auch Mozarts ,Entfihrung”.
In Verbindung mit der klassischen Sonate: Heranziehen geeigneter Beispiele
aus neverer Zeit, in Verbindung mit den romantischen Kurzformen empfehlen
sich entsprechende Beispiele aus der Gegenwart. Auch auf vokalem Gebiete
sollten entsprechende Beispiele der neuen Musik herangezogen werden.

Die Frithzeit der Romantik als Beginn nationaler Schulen.

Dazufirdie Zige D 1—3

In der 10. Klasse des musischen Zuges wird die Arbeit zu einer Ausweitung
und Vertiefung des im Plan fir die 10. Klasse der Ubrigen Ziige angedeuteten
Stoffes fihren.

-

1. Klasse

Houptaufgabe: Europdische Antike, europdisches Mittelalter. —
Auflereuropdische alte und neuve Kulturkreise. — Renaissance, Humanismus,
Reformation. Barock. — Die Zauberflote. — Die Meistersinger. — Gemein-

same Seiten und Beziehungen frisherer Epochen mit der Gegenwart.

1. Vokales und instrumentales Musizieren

Wecken des Sinnes fir die Besonderheit guter Sanger und Chére, wie sie
durch die Zugehérigkeit zu verschiedenen Kulturkreisen und vorherrschende
Geisteshaltungen bedingt ist. Gesichtspunkte: Klangfarbe und Gestaltung
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gregorianischer Gesédinge, Neutralitét des Klanges von Knabenchéren, das
objektive Klang- und Gestaltungsideal im heutigen Chorwesen und im
Barock, das romantische Klangideal im Chorwesen des 19. Jahrhunderts und
um die Jahrhundertwende.

2. Musiklehre, Gehérbildung, Erfindungsiibungen, rhythmische
Erziehung

Tonarten und -geschlechter der Griechen sowie auBerdeutscher und aufler-
europdischer alter und never Kulturkreise. — Kirchentonarten.

Vergleich der Funktionsharmonik und tonalen- Zielstrebigkeit von Dur und
Moll mit der in Melodik und Harmonik schwebenden Modalitat. Gesetze
der Rhythmik in der Gregorianik und in Epochen, die frei sind von starrer
taktlicher und metrischer Bindung, verglichen mit den Bindungen der
Rhythmik an gewisse Forderungen von Taki und Metrum in der klassischen
und romantischen Epoche. Hinweise auf Umwandlungen ehemals modaler
Melodien in reine Dur- und Mollmelodien durch Hinzufiigung des Leittones.
Alle diese Vorgénge sind an Beispielen des Musiziergutes zu erlGutern.

Organum und frilhe Mehrstimmigkeit.

Generalbafl mit prakfischem Aussetzen eines einfachen Beispiels. Die
Ostinato-Figur als formtragendes Element, ihre hochste Verwirklichung in
der Passacaglia.

Entwurf und Beginn einer 2- oder 3stimmigen Fuge.

Gehorbildung im Erfassen alterierter Akkorde mit ihrer musikalischen Mehr-
deutigkeit. Die Chromatik Richard Wagners.

Verfeinerung des Gehérs fir die Aussagen gewisser Stilhaltungen; Ver-
wandischaft der Weitrdumigkeit des romanischen Bauves mit der frihen
Mehrstimmigkeit; die Feingliedrigkeit des gotischen Baustils und der Kinste
in der gleichzeitigen niederléndischen Polyphonie; Herbheit und Holzschniit-
charakter der Volkslieder um 1530; Kraft der modalen Choréle; die sich
von der objektiven Aussage lésende und der subjektiven Aussage zuwen-
dende Musik des Barocks; die Chromatik Wagners in Verbindung mit der
psychologischen Betrachtungsweise des Menschen.

Versuch, Grundhaltungen gewisser musikalischer Beispiele durch korperliche
Bewegung andeuten.

3. Musikkunde und Werkbetrachtung

Musik der Antike: Griechen, Agypter, Babylonier u. a.

Musik der Germanen und Kelten.

Musik im kirchlichen Raum: Gregorianik und ihre Urspringe — Frilhe Mehr-
stimmigkeit (Paris, Niederlander).

Musik im hofischen Raum: Meistergesang — Troubadours. Trouvéres.

Musik im Birgertum: Meistergesang — VYolkslied — Mehrstimmiger Ge-
sang — Instrumentalmusik.

Musik im lé@ndlichen Raum: Volkslied und -tanz.
Reformation, Luther, Choral. Auswirkung des Chorals bis Bach.
Homophonie in der Mehrstimmigkeit um 1600.




Bach und Héndel, daneben einige der bedeutendsten Meister unter ihren
Zeitgenossen. Hauptformen und Hauptwerke: Préludium und Fuge, Suite,
Choral und -vorspiel, Kantate, Konzert und Conzerto grosso. Passacaglia,
Sonate, Toccata in ausgewdhlten Beispielen und Auszugen. Ausziige aus
dem Weihnachtsoratorium. Vergieich eines Choralvorspiels von Bach mit
einem neueren, etwa von Reger, Rohwer v. a.

Klavier, Clavichord, Cembalo. Die Orgel. Auswirkung der technischen und
klanglichen Voraussetzungen dieser Instrumente auf den Stil: Terrassen-
dynamik. Schwelldynamik. Trennung von Klanggruppen, VYermischung von
Klanggruppen. Linearitét. Akkordliche Klanghd&ufung u. a. Weitere Barock-
instrumente,

Geeignete Beispiele aus der Moderne, welche die Beziehungen der Haltung
der Moderne zum Barock erkennen lassen. Hindemith: Ludus tonalis; Reutter:
Passion; Pepping: Tanzsuite; Mahler: Jahreskreis; Kanons der Gegen-
wart v, a,

Die Zauberfldte. — Die Meistersinger.

Zeitlicher und persanlicher Stil. Tonartencharakteristik und ihre physikalische
Stichhaltigkeit. Kadenzierung in der Zauberfléte, Verzahnung im Musikdrama
Richard Wagners. Die ,Einthematik” der Barockzeit und ihr Reihungsprinznﬁ,
die ,,Mehrthematik” der Klassik und Romantik und ihr dramatisches Entwic
lungsprinzip.

Dazu firdie Zige D 13

Harmonielehre:

Woéchentlich eine Stunde Harmonielehre vom 11.—13. Schuljghr, mit dem
Ziel, die gesamte Harmonielehre bis zum Ende der Schulzeit praktisch
durchzuarbeiten, so dafl der Schiler bei Schulabschluf3 imstande ist, ein
Volkslied und einen Choral am Klavier zu harmonisieren und zu begleiten
und 4-stimmige Sdtze und kleinere Yor-, Zwischen- und Nachspiele wie auch
Formen zu entwerfen.

Musiziergemeinschaften:

Arbeit der Schiller in Musiziergemeinschaften vokaler und instrumentaler
Natur, die das Ziel haben, eine breite Literaturkenntnis zu vermitteln. Erste
Versuche der Leitung von Chor- und Instrumentalgruppen.

Musikgeschichte:

Systematische Vertiefung der musikkundlichen und musikgeschichtlichen
Il(.ennfnlsse mit Einbau der in den Musiziergemeinschaften erarbeiteten
iteratur,

12. Klasse

Hauptaufgabe: letzte Halfte des 19. Jahrhunderis. — Impressionis-
mus. — Beginn und Entwicklung der Moderne; neue Formen und Gesetze:
Klassiker der Moderne. — Nationale Schulen. — Grofle Werke von Mozart,
Beethoven und Bach.
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1. Vokales und instrumentales Musizieren
Wie in der 11, Klasse.

2. Musiklehre, Gehdrbildung, Erfindungsiibungen, rhythmische
Erziehung

Ausweitung der Tonalitdt in der spdten Romantik bis an die Grenze der
tonalen Bindung. Aufldsung der tonalen und strukturellen Gesetzméfig-

keiten im Impressionismus. Experimentieren und Suchen nach neuen
Gesetzen.

Polytonalitat, Atonalitét, der Begriff der Modalitdt in der Moderne, Ganz-
tonsystem, 12-Tonsystem, Taki, Metrik, Rhythmik, Polyrhythmik, Motorik,
Linearitat in der neuen Musik. Neue Auffassung von Konsonanz und Dis-
sonanz. Erneverung der Ostinato-Praxis. Alle (?iese Begriffe sind an Bei-
spielen zu kléren.

Geharbildung an Beispielen der neuen Musik und ihre Problematik.
Erfindungsibungen als Versuche gemeinsamer Entwiirfe im Zusammenhang
mit der Musiklehre der neuen Musik,

Rhythmische Erziehung an Madchenschulen als Tanz- und Bewegungs-
studien,

3. Musikkunde und Werkbetrachtung

Brahms, Bruckner, Tschaikowsky, Wolf, Reger.

Eine Symphonie von Brahms (etwa die Il.) oder das ;Deutsche Requiem”.
Beispiele aus seiner Klavier- und Kammermusik. — Eine Symphonie von
Bruckner (etwa die IV. oder VIL) oder eine seiner Messen. —

Eine Symphonie von Tschaikowsky (etwa die VL).

Das Kunstlied und die Ballade bei Brahms, Wolf und Reger in kennzeich-
nender Auswahl,

Eine Oper von Verdi. — Wagners Bedeutung fiir die Entwicklung der
Musik. — Richard Strau3 mit Ausziigen aus einer seiner Opern. Geeignete
Beispiele aus der Klavier-, Orchester- und Orgelmusik von Max Reger (etwa
Telemann-VYariationen, Mozartvariationen v. a.). Im Zusammenhang mit der
Behandlung Brahms' und Regers: Eingehen auf das Eindringen barocker
Stilelemente und Mentalitét in die Musik.

Einwirkung europdischer nationaler Schulen und auflereuropdischer Musik
auf die Musik um die Jahrhundertwende.

Der franzdsische Impressionismus: Debussy, Ravel, Dukas. Auswirkungen
des franzésischen Impressionismus auf andere Lénder.

Der Umschwung der geistigen Haltung kurz nach der Jahrhundertwende.
Abwendung von der Subjektivitat, von dem Menschen als Zentrum der
Aussage in der Romantik; Hinwendung zu einer neuen Objektivitdt der Aus-
sage. Abkehrung von der Auflésung aller Formen; Versuche, neue Struktur-
gesetze zu finden. Abkehr vom Psychologischen; Hinwendung zum Werk
mit seinen rein fachlichen Gegebenheiten. Versuche, wieder zentrale Bin-
dungen mit objektivem Geltungsbereich fiir die Musik aufzustellen (Religiose
Erneverungsbestrebungen). Neues Musikantentum. LoslGsung vom Virtuosen-
tum und Konzertwesen, Hinwendung zur eigenen praktischen Betdtigung
in der Musik. Jugendbewegung, historische Musik in historischer Auffihrungs-
praxis; deren Auswirkung auf die neve Musik selbst in ihrem vielfdltigen
und gegensdtzlichen Erscheinungsbild. — Die Auswirkungen aller dieser
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Ideen und Bestrebungen im Entstehen neuer gesellschaftlicher Musizier-
formen und never Literatur mit Betonung der Gemeinschaftswerte mit
objektiven Inhalten.

Neue Probleme der Oper und des Oratoriums. Konzert und Symphonie
in never Auffassung.

Im Zentrum der Auswahl von Werken der Moderne stehen Werke von
Hindemith, Bartok und Strawinsky als anerkannten Klassikern der neuen
Musik. Neben ihnen stehen Werke von dlteren und jiingeren deutschen
Meistern wie Knab, Distler, Pepping, Hoffer, Egk, Blacher, Borris, Bresgen,
Marx, Mahler, Orff, Rohwer, Lau, Wolters u. a. Auch ein Werk eines Ver-
treters der 12-Tonmusik kann behandelt werden (Schénberg).

Besonders empfohlen werden: ,Mathis der Maler” (Symphonie und Aus-
ziige aus der Oper), Klavierwerke und Kammermusik von Hindemith, Chére
und Kanons, Beispiele aus dem ,ludus tonalis”. Von Strawinsky: ,Sacre du
printemps”, ,Feuervogel”, , Geschichte vom Soldaten”, ,,Oedipus Rex"”, ein
Chorwerk,

Von Bartok: Bearbeitungen balkanischer Volksiieder, Auswahl aus dem
Mikrokosmos, ein Orchesterwerk.

Von Pepping: Chorsiitze von Volksliedern, Missa ,Dona nobis pacem”,
Chorwerk ,,Der Wagen”, ,Passion nach dem Bericht des Matthaus”, Klavier-
kompositionen,

Von Orff: Ausziige aus_seinen Chorwerken ,Carmina Burana®, Catulli
Carmina”, Ausziige aus einer seiner Opern.

Honegger: ,Jeanne d'Arc au bicher”. — Menotti ,Der Konsul”.

Weitere bedeutende Vertreter der neuen Musik im Ausland wie: Prokokieff,
Schostakowitsch, Chatschaturian, Britten, Messiaén u. a.

Abschlieflend ein groBles Werk von Mozart, Beethoven oder Bach: Missa
solemnis, IX. Symphonie, Violinkonzert von Beethoven; oder die g-moll- oder
Jupiter-Symphonie von Mozart; die Matthéus-Passion von Bach.

Dazu fir die Ziige D 1—3

Das vorherrschende Thema der 12. Klasse ist die griindliche Behandlung der
Klassik, Romantik und der Musik bis zum Ausgang des 19. Jahrhunderts. Be-
deutende Spétwerke der Klassiker.

Die Arbeit in der Harmonielehre, den Musiziergemeinschaften und der
Musikgeschichte wird wie in der 11. Klasse fortgesetzt, jedoch mit den
Arbeitsinhalten der 12. Klasse.

Neben diese Arbeitsinhalte tritt auch die verstarkte praktische Erarbeitung
neuen Musiziergutes als Kantate, Jugendoper u. @.

13. Klasse

Das vorherrschende Thema der Klasse ist die Musik vom Impressionismus bis
zur Gegenwart. Verstirkt wissenschaftliche Léngsschnitte durch die Ent-
wicklung einzelner Kompositionsgattungen, wie Kunstlied, Oper, Sonate,
Konzert, Passion usw.
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An musikalischen Werken kénnen auch solche Schépfungen behandelt
werden, die an Reife und Verstdndnis besondere Anforderungen stellen,
wie etwa ,Kunst der Fuge”, ,Don Giovanni”, ,Tristan und Isolde”, Spdt-
werke der Mozartischen Kammermusik, Spdtwerke der Klaviersonaten: und
Kammermusik von Beethoven, die IV. Symphonie von Brahms u. &.

In der Harmonielehre wird mehr als bisher die praktische Anwendung der
erworbenen Kenntnisse in kompositorischen Versuchen und mehrstimmigen
Satzen Ziel der Arbeit sein.

Lektire philosophischer und @sthetischer Abhandlungen zur Musik. Einzelne
Probleme aus der Musikasthetik wie Affektenlehre, EinfluB der griechischen
Musikasthetik auf die Musikasthetik des Mittelalters und der Neuzeit. Das
Symbol in der Musik.

Gemeinsame Konzert- und Opernbesuche mit dem Ziel sachlicher Stellung-
nahme in Form von Kritiken.




Leibeserziehung

Bildungsziel

Alle wertvollen Anlagen des jungen Menschen sind zu entfalten, um ihm
zu helfen, eine harmonische und sittliche Personlichkeit zu werden. Dieses
Ziel erstrebt die Leibeserziehung mit den ihr zur Verfigung stehenden
Bildungsmitteln. Sie sind daher nicht Selbstzweck, sondern dienen der
Gesamterziehung. Fir die kérperliche und seelische Entwicklung ist es von
grofitem Nutzen, wenn die Unterrichtsstunden auf mehrere Tage verteilt
werden. Der junge Mensch soll dazu angeregt werden, mdglichst taglich
Leibesiibungen zu treiben.

Im Ziel der Lleibeserziehung ist die Aufgabe enthalten, den Kérper zu
kréftigen, den Organen, besonders dem Herz und der Lunge, durch abge-
stufte Leistungsanforderungen geniigend Wachstumsreize zu geben. Gesund-
heitlichen Schéiden ist durch geeignete Ubungen vorzubeugen. Bereits vor-
handene Schwiichen, die heute insbesondere an Fiiien und Rumpf auftreten,
sind auszugleichen. Daneben sind die Jugendlichen an eine gesunde Lebens-
fuhrung zu gewdhnen.

Die Vielzahl der Ubungsgebiete ermdglicht es, die natirliche Bewegungs-
freude zu befriedigen, vermittelt das BewuBisein kérperlicher Kraft und
Leistungsfahigkeit und steigert das Lebensgefihl.

Durch die Betonung des Musischen und Rhythmischen I6sen sich die
schopferischen Krafte fir die Selbstbildung.

Die Spiele geben beste Méglichkeiten zum Erleben der Gemeinschaft und
zur Entwicklung der Selbstbeherrschung, der Einordnung, der Hilfsbereit-
schaft, der Verantwortung und aller weiteren Tugenden, die Wesensmerk-
male eines sozialen Verhaltens sind. Da das sportliche Spiel Allgemeingut
aller Volker ist, schafft seine Pflege Verbindung von VYolk zu Volk und tragt
dadurch wesentlich zur VolkerversiGndigung bei.

Bildungsweg

I. Bildungsmittel

Es sind folgende Ubungsgebiete zu unterscheiden:

Grundgymnastik, Gymnastik und Tanz

Leichtathletik

Gerdte- und Bodenfurnen

Spiele

Wandern

Schwimmen

Rudern, Ski- und Eislauf, Tennis.

Die Gymnastik dient der Kréftigung und harmonischen Entwicklung des
Kérpers und dem Ausgleich vorhandener Kérperschwichen. Sie fihrt damit
zu einer guten natirlichen Haltung und Bewegungsféhigkeit. Ferner umfaft
sie die Pflege der Grundformen der kindlichen Bewegung (Gehen, Laufen,
Hipfen, Federn, Springen) und fishrt zur Leistungssteigerung. Sie findet ihre
Darstellung auch in Ubungsverbindungen und in Bewegungsgestalfen (Tanz).
Die Gymnastik kann mit und ohne Handgerét durchgefihrt werden (Ball,
Seil, Stab, Reifen). Musik belebt und steigert Bewegung und Ausdruck.
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In der Leichtathletik und im Gerdte- und Bodenturnen filhrt der Weg ber die
natirlichen Grundformen kindlichen Bewegens (Gehen, Laufen, Springen,

Werfen, Hiipfen, Klettern, Klimmen, Schwingen, Ziehen, Schieben, Rollen usw.)
zu den geformten Bewegungen.

Die Spiele gehen in ihrem Aufbau den Weg vom Einzel- zum Gemein-
schaftsspiel. Sie umfassen einfache Lauf- und Ballspiele und Partei- und

Wettspiele und bieten fast unerschépfliche Méglichkeiten fir Erziehung und
korperliche Entwicklung.

Das Wandern regt als natiirliche Leibesibung in hohem MafBle Kérper,
Geist und Seele an, Gunztaas- und Mehrtagswanderungen mit Lagern und

Zelten pflegen die Gemeinschaft und erschlieBen Heimat und weitere Welt.

Die in_der Grundschule erworbene Schwimmfertigkeit ist nach Méglichkeit
so weit zu fordern, dafl Jungen und Méadchen Sﬁ:&rer Rettungsschwimmer
werden und sich dadurch in den Dienst anderer stellen kdnnen.

Soweit Ortliche Gelegenheiten es zulassen, ist in Arbeitsgemeinschaften
Rudern, Ski- und Eislauf und Tennis zu pflegen.

Il. Methodische Hinweise

Die Jungen und Médchen zeigen wesentliche Unterschiede in Kérperbau,
Leistungsfahigkeit, Entwicklungsrhythmus und seelischer Art. Diese Unter-
schiede fordern eine dem Geschlecht angepafite Leibeserziehung. Bei
den Knaben spielen Kraftentwicklung und Leistung eine besondere Rolle,
dagegen bei den Mddchen die Entwicklung vielseitiger Bewegungsfahig-
keit und die Entfaltung schopferischer rhythmischer Kréfte. Dennoch hat
der Wettkampf in der Leibeserziehung der Mdadchen seine Berechtigung
als Leistungs- und Charakterschulung.

Der Unterricht findet soviel wie moglich im Freien statt. Allgemein liegt das
Schwergewicht im Sommer auf Leichtathletik, im Winter auf Hallen- und
Bodenturnen, Spiel, Wandern, Gymnastik und Tanz sind wdhrend des
ganzen Johres zu pflegen. Fir das Schwimmen bestimmen die ortlichen

Gegebenheiten (Hallen- oder offene Schwimmbdder) den jahreszeitlichen
Aufbau.

Der Unterricht in den Leibesiibungen bedarf einer natirlichen Ordnung, die
aus der Gesamtarbeit und der Erziehungsweise wachsen mufl. Besondere
Ordnungsibungen sind Uberflissig.

Jeder Stunde liegt ein bestimmter Ablauf zugrunde, der vor allem in sinn-
vollem Wechsel von Reiz und Erholung seinen Ausdruck findet. Es ist zu Be-
ginn der Stunde korperliche Lockerung und innere Bereitschaft anzustreben.
Im Mittelpunkt steht eine Leistung fordernde Bildungsabsicht. Eine genaue
Beobachtung der Kinder ist notig, um Uberanstrengungen zu vermeiden, Be-
sonders in der Reifezeit und nach Krankheiten sind kérperliche und seelische
Schwankungen bzw. Schdden zu beachten. Angstliche oder gehemmte
Kinder erfordern erhdhte Geduld. Bei ihnen Anteilnahme zu wecken und die
Scheu zu beseitigen, ist ebenso wichtig, wie die Begabten zu fordern. Der
Leibeserzieher soll mit dem Schularzt in enger Verbindung stehen.

Dem Wetteifer sind angemessene Aufgaben zu stellen; Ubertriebenem Ehr-
geiz ist entgegenzutreten. Schulwettkdmpfe stellen eine wertvolle Be-
reicherung der Erziehungsarbeit dar, wenn sie mit der Gesamtheit der
Schule im Einklang stehen und wenn sie aus der frisch-frohlichen Arbeit
erwachsen.
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Sobald es die geistige Reife der Jugendlichen erlaubt, sind sie zur Mit-
arbeit und Mitverantwortlichkeit im Unterricht heranzuziehen. Bereitschaft
zu gegenseitiger Hilfe ist anzustreben. Lehrgdnge bzw. freiwillige Arbeits-
gemeinschaften, die die Ausbildung zum Vorturner, Riegenfilhrer und die
Erlernung der Hilfen und Sicherungen zur Aufgabe haben, sind zu férdern.

Bildungsgut
I. Rahmenplan fir die Leibeserziehung der Knaben

7. und 8. Schuljahr

Grundgymnastik
Ubergang zu kréftigenden Ubungen mit und ohne Handgerdt.

Ohne Handgerdt:

Rumpfbeugen mit MNachfedern.

Rumpfseitbeugen, Rumpfkreisen, Achterschwiinge des Rumpfes.

Yerbindung c?eser Bewegungen mit Arm- und Beinschwiingen.

Ausfihrung dieser Bewegungen im Liegen, Sitzen, Knien, Stehen.
ArmstoBen aus der StoBhalte.

FuBwippen, Kniebeugen, Liegestitz.

Partneribungen:

Hin- und Herziehen im Sitz.

Heben und Senken der Beine mit Festhalten der Schulterachse.
Ziehen und Schieben:

Steyrisch Ringen, Wegschieben, Wegziehen.

Heben und Tragen:
Huckepack, Reitersitz, Reiterkampf.

Mit Handgerdten (Kleine Bdlle, grofiere Hohlbdlle):

Kreisen auf dem Boden um den Kérper,

Prellen in Stand und Hockstellung,

Wourf und Fang unter dem vorgeschwungenen Bein,
hinter dem Riicken.

Seilspringen:

Springen mit und ohne Zwischenschwung,
Laufen im Seil,

Springen bis 1 Minute.

UObungen der Laufschule:
Lockeres Laufen, Laufen mit Knieheben, Laufen mit Fallen in Hockstellung,
Laufen mit schnellen Schritten auf der Stelle.

UObungen der Sprungschule:
Sprungkraft und Sprunggeschicklichkeit durch Federungen und Stand-
spriinge mit Hocken und Gratschen.
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Ubungen der Wurfschule:

Partnerwurf mit kleinen und grofien Hohlbdllen.
Ubungen in musisch-rhythmischer Form.

Leichtathletik

Lauf:

Krafteinsatz und Schrittgeschwindigkeit durch Steigerungslaufe und An-
trittibungen,

Startibungen,

Pendel- und Rundenstaffeln,

Schnellaufe,

Hindernislaufe,

Daverlaufe bis 5 Minuten.

Sprung:
Sprungschule durch Streckung im Sprung und weiches Mitgehen beim Auf-

sprung,
Grabenspringe von Kasten zu Kasten hiifthoch,

Laufspriinge,
Weithochsprung,

Weit- und Hochsprung in freier Art.

Wurf:

Schrnf.l!ung des Kernwurfes mit Schlagball und Hohlball als Weit- und Hoch-
wurf,
Ballweitwurf.

Gerdéte- und Bodenturnen
Reck (brust- bis kopfhoch):

Unterschwung aus dem Stand, Knieumschwung rickwarts, Felgumschwung
ruckwdrts, Sitzumschwung rickwarts.
(kopfhoch): Unterschwung aus Stitz.

Barren:

Ubungen, die nur flichtigen Stitz erfordern.

Am Stufenbarren: Aufschwung, Wendeabschwung, Hocke.

Bei gleichhohen Holmen: Rolle vorwiirts aus Anlauf oder Gratschsitz, Aus-
grdtschen (Vollmond), Uberschlag mit gebeugten Armen aus Innenquerstand
oder Grétschsitz, Uberschlag mit gebeugten Beinen aus dem Schwingen,
Fechterflanke, Oberarmkippe in den Grétschsitz, Schwungstemme beim Yor-
schwung in den Grdatschsitz.

Bock, Kasten/Pferd:

Bock (brh): Grétsche, Hocke, auch riegenweise im Strom,
Kasten | Pferd quer (brh): Gréatsche, Hocke.

Doppelbock (brh) mit Stitz auf entfernterem Bock: Gratsche.
Kasten | Pferd lang (h-brh): Grétsche.

Ringe:

Schwingen mit Drehung um die Langsachse. Klimmen in den Beugehan% am
Ende des Vor- oder Rickschwunges. Beim Riickschwingen in den Sturzhang
aufschwingen.
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Klettergerdte:

Klettern, Steigen, Hangeln, Schwingen, Niederspringen von und an ent-
sprechenden Gerdten.

Langbdnke und Schwebebalken:
Gleichgewichts- und Haltungsiibungen.
Bodenturnen:

Hechtrolle, Handstand mit Hilfe, Kopfstand. Radschlagen. Salto auf der von
Schillern hochgehaltenen Matte.

Spiele

Mit zunehmendem Spielversténdnis Einfihrung des regelrechten Kampf-
spieles, Bei der beschrénkten Stundenzahl kann an jeder Schule z. Zt. nur
ein Kampfspiel vorherrschend gepflegt werden.

Bei allen Ubungsspielen sind die Schiller an eine straffe Spielleitung durch
den Schiedsrichter zu gewdhnen.

Grenzball, Jégerball, Ball Gber die Schnur mit Medizinball. Handball oder
FuBBball auf verkleinertem Feld.

Wandern

Mo_n?tliche Ganz- oder Halbtagswanderungen bis 25 km. Geléndel&ufe und
-spiele.

Schwimmen
Vervollkommnung der im 6. Schulighr erworbenen Fertigkeiten.

Winteriibungen
Ausnitzung der vorhandenen Méglichkeit fiir Rodeln, Eis- und Skilauf.

Grundgymnastik

Ubungen der vorigen Stufe, besonders zur Kraftigung der Becken-, Schulter-
und Rickenpartie zur Festigung bei Beginn der mdnnlichen Reife. Medizin-
ball und Kugelgymnastik sind zu bevorzugen.

Medizinballgymnastik:

Stéfle mit beiden Hénden von der Brust,

Stofe rechts und links in die Weite und in die Hohe,
Fangen des Balles an der Brust,

Wourf des Balles mit beiden Handen iiber den Kopf,
alle Ubungen aus dem Stand und aus dem Sitz,
Wourf aus der Rickenlage.

Kugelgymnastik:

Hochstoflen rechts und links mit weichem Fangen \:vechselseiiig,
Werfen hinter dem Riicken und Fangen vor dem Korper.
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Leichtathletik
Lauf:

Laufschule fiir den Leistungslauf durch Stillauf, Steigerungslauf, Antritt-
Ubungen und Tempowechsel,

SturtbbUn?en,

Schnellaut,

Tempolauf, Geléndelauf.

Sprung:

Weitsprung als Hoch- und Schreitsprung,

Hochsprung als Kehr- und Rollibung,

Leistungssteigerung.

Wurf:

StoR aus dem Stand, aus dem Angehen, aus dem Anspringen,
Schleuderballwurf mit Drehung,
Leistungssteigerung.

Geréite- und Bodenturnen

Reck:

gchulterhoch]: Laufkippe, (kopfhoch): Hocke, (sprunghoch): Flanke aus Stitz,
rehhangschwingen.

Barren:

Oberarmstand, Rolle vorwiirts, Oberarmkippe in den Stiitz, Schwungstemme

beim Vorschwung in den Stifz.

Kasten/Pferd, Tisch:

Doppelpferd quer und Federbrett: Hockwende, Hocke. Kasten/Pferd lang

(h—brh): Hocke.

Ringe:

Schwingen auf und Uber ein vorgestelltes Gerdt. Uberdrehen und Aus-

gratschen beim Yorschwung.

Klettergerdte: d

Klettern und Hangeln mit gesteigerten Anforderungen an Kraft und Daver.

Schwebegerate:

Steigerung der Hohe und Schwierigkeit.

Bodenturnen:

Rolle, riickwarts durch den fliichtigen Handstand, Handstandiberschlag.

Spiele

Pflege der grofien Kampfspiele in Klassen und Schulmannschaften, dazu
Faustball, Prellball. Basketball oder Korbball.
Helfer-, Schiedsrichter-, Spielleiteraushildung.

Wandern

Ganztags- und Halbtagswanderungen, mehrtdgige Wanderungen unter Be-
nutzung von Jugendherbergen, Zeftlagern und Landheimen.
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Schwimmen und Rudern
Rettungsschwimmen. — Ruderausbildung im Kasten und im Boot.

Winteriibungen
Rodeln, Eis- und Skilauf.

1. bis 13. Schuljahr

Grundgymnastik

Zur Festigung der ménnlichen Entwicklung sind starke Wachstumsreize
erforderlich,

Als Ziel sollen die Schiler die persénliche Hé&chstleistung erkennen, die
durch die unterstitzende Grundgymnastik erreicht werden soll.
Leichtathletik

Lauf, Sprung, Wurf:

Leistungssteigerung durch Verbesserung der Technik.

Geriite- und Bodenturnen
Re ck:

(sprunghoch): Knieaufschwung aus dem Streckhangschwingen,
Feigaufschwung aus dem Streckhangschwingen,

Schwungkippe (kopfhoch), Felgiberschwung aus dem Stand und Stitz in
den Stand.

Barren:

Wendekehre, Schwungstemme beim Rickschwung, Handstandiberschlag,
Handstandabwenden.

Ringe:

(fir dazu Veranlagte) Kippe, Schwungstemme,

Tisch:

Grétsche, Uberschlag, Salto vorwdrts.

Schwebegerdte:

Ubungssteigerung durch Hohe, Schréglage, Art der Standfiéiche.
Bodenturnen:

Bodenkippe, freier Handstand, Salto vorwirts oder riickwdrts.
Spiele

FuBball oder Handball in Klassen- und Schulmannschaften,

Volleyball, Basketball oder Korbball, Faustball.

Sofern im Bereich der Schule durch rishrige Vereine andere Spiele vor-
herrschen, kénnen auch diese in der Schule gepflegt werden, z. B. Hockey,
Rugby.

Wandern

Wanderungen wie auf der vorigen Stufe.
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Schwimmen und Rudern

Leistungsschein der DLRG. — Wanderrudern und Wettfahrten.
Winteribungen

Ausnutzung der Sportmdglichkeiten. Sportfahrten ins Gebirge.

Il. Rahmenplan fir die Leibeserziehung der Mé&dchen
7. Schuljahr

Gymnastik

Gehen, Laufen, Hipfen:

vorwdrts, rickwérts und seitwarts auf der Geraden und im Kreis einzeln
und zu mehreren, auch mit Klatschen und in rhythmischer Verdnderung.
Springen: '
Laufsprung, Streckspringe ohne und mit Drehungen, Ubungen im Stand,
Sitzen, Liegen, die besonders der Kraftigung der Fuf3- und Rumpfmuskulatur
dienen.

Ubungen mit Handgerdten:

Sie dienen vornehmlich der Geschicklichkeit,

Ubungen mitdemkleinenBall:

Ball um die Hiiften kreisen lassen, Ball unter dem gehobenen Bein oder
hinter dem Ricken hochwerfen, Ball prellen mit Handen und Fiifien im
Wechsel. Ball hochwerfen und hinsetzen, dabei den Ball fangen vu. a.

Ubungen mitdemgrofBen Gummiball:

Ball hochwerfen und wiederfangen mit Drehungen, auch im Wechsel
zwischen Sitz und Stand, aus Stand Hochwerfen des Balles mit den Fiilen.
Ubungen mit der Partnerin,

Ubungen mit der Keule:

Aus dem Sitz Beine iber die von den Hénden gefafite Keule fihren und
Rickbewegung. Keule vor die FuBspitzen stellen und Fifle rechts und links
daneben u. a.

UObungen mit dem Stab:

Balancieriibungen, Beinschwingen Uber den senkrechtstehenden Stab. Der
senkrechistehende Stab wird mit einer Hand gehalten, unter dem haltenden
Arm sich durchwinden. Stab der Partnerin zuwerfen u. a.

Ubungen mit dem Springseil:
Laufen, hipfen, springen.
Tanz

Die in der Gymnastik erarbeiteten Bewegungsformen fishren durch Bewe-
gungsverbindung und rdumliche Veranderung zu Lauf- und Hipfspielen.

Uberlieferte Tanzweisen, z.B. Trampelpolka, Siebenschritt, Schneidertanz.
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Leichtathletik

Lauf:

Steigerungslaufe, Vorgabeldufe, Start (Ubungen im Tiefstart), Dauverlauf
méglichst im Geldnde bis zu 5 Minuten. 60—75 m Schnellauf.
Staffeln:

Pendelstaffel, Staffel mit fliegendem Wechsel (50 m).

Sprung:

Springen mit kurzem Anlauf (laufrhythmische Folge 3—7—7 Schritte usw.).
Ubungen fiir den Absprung (Erarbeitung der Hohe).

Weitsprung in beliebiger %prungqﬂ.

Hochsprung: Hock- und Kehrsprung.

Wurf:

Schwungwurf mit Hohl- und Vollball,
Schlag- oder Kernwurf mit dem kleinen Ball (auch Zielwerfen).
Schlagballweitwurf,

Geridte- und Bodenturnen

Die Gerdte dienen im wesentlichen als Hindernis. Geschicklichkeit und
Wendigkeit am Gerét fihren zu den einfachsten Kunstformen.

Klettergerate:
Steigen, Hangeln und Klettern an Leitern, Sprossenwand, Stangen und Tau.

Sprunggerdte:

Flussiger Anlauf, sicherer Absprung.

Stitzspringe an mittelhohen Gerdten,

freie Springe Uber kleine Gerdte.

Bock quer und lang: Gratsche, Hocke.

Pferd und Kasten quer: Hockwende, Hocke, Fechterspriinge.

Ringe:

Schwingen, Schwingen mit Drehungen, Schwingen zum Beugehang,
Schwingen auf und Gber ein vorgestelltes Gerdt.

Barren:

Barren mit verschieden hohen Holmen: Uberwinden des Barrens in freier
Form durch Aufgabenstellung, z.B. auf den niederen Holmen klettern —
unter dem hoheren hindurch usw.

Hockwende iiber den hdheren Holm.

Felgabschwung vom hoheren Holm.

Barren mit gleichhohen Holmen: Uberwinden des Gerdites in freier Form wie
vorher, Sitzarten mit Sitzwechsel, auch mit Zwischenschwung, auch in
Staffelform.

Laufkehre — Kehre.

Reck:

Schwingen, Klettern, Klimmen, Niederspringe an und von verschiedenhoch
gestellten Reckstangen.

Knieaufschwung, Felgaufschwung und Felgabschwung.

Abhurten.
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Langbdnke und Schwebebalken:

Geschicklichkeits-, Gleichgewichts- und Haltungsschulung. Die Ubungen
konnen auch in Staffelform geiibt werden.

Bodenturnen:

Rolle vor- und riickwérts aus Hock- und Kniestand, mit Anhiipfen und aus
dem Lauf. Handstand mit Partnerin, Radschlagen. Die Rolle vorwdrts kann
auch auf dem kleinen Kasten und am Ende der Barrenholme geiibt werden.

Bewegungsaufgaben an zusammengestellten
Gerdten:

z. B. kleiner Kasten — mittelhoher Kasten — hoher Kasten.
Reck — davorgestellter Kasten (Unterschwung auf das davorgestellte Gerat).
Bock — Matte — Bock (Grétsche — Rolle vorwdrts — Gratsche).

Spiele
Laufspiele:

Der Zweite oder Dritte schlagt,
Diebschlagen,
Foppen und Fangen.

Ballspiele:

Erarbeitung des Werfens und Fangens.

Grenzball, Treibball, Ball Gber die Schnur (mit kleinen und groBBen Bdllen).
Werfen, Fangen, Treffen.

Zielball, Jagerballspiele, Burgball, Hetzball.

Wettspiele: Valkerball, Brennball, Schlagball und Korbball mit vereinfachten
Regeln.

Wandern

Monatliche Ganz- und Halbtagswanderungen, WaldlGufe und Spiele im
Geldnde.

Schwimmen

Vervollkommnung der im 6. Schuljahr erworbenen Fertigkeiten.
Winteriibungen

Ausniitzung der vorhandenen Moglichkeiten fir Rodeln, Eis- und Skilauf.

8. und 9. Schuljahr

Gymnastik und Tanz
Gymnastik:

Ubungen im Gehen, Laufen, Hiipfen, Federn und Springen wie in der
vorigen Stufe, auch in Verbindungen unter Beriicksichtigung der Bewegungs-
verfeinerung, des Rhythmischen, der réumlichen und dynamischen Verénde-
rung. Ubungen aus verschiedenen Ausgangsstellungen (Sitz, Kniestand,
Bank, Riicken- und Bauchlage), die vor allem zur Kraftigung der Fuf- und
Rumpfmuskulatur dienen.
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Ubungen mit Handgeraten wie auf voriger Stufe, dazu einfache Schwinge
unter Verwendung des Balles, der Keule und der leichten Kugel.
Ubungen mit dem Medizinball.

Tanz:

Lauf- und Hipfspiele wie auf der vorigen Stufe. Einfache Gestaltung
unter Verwendung von volkstimlichen eisen. Uberlieferte Ténze, z.B.
Schmetterling, Spinnradl, Schwarzwalderpolka, Formen der Polka, des
Rheinldnders und Walzers.

Leichtathletik

Die natiirlichen Bewegungen des Laufens, Springens und Werfens fihren
durch Verfeinerung und Sicherheit der Bewegungsabldufe zur Leistung.
Lauf:

Allgemeine Laufschule, SteigerungslGufe, Starfibungen.
75 m Schnellauf, Tiefstart, Staffel mit fliegendem Wechsel (50—80 m).
Der Dauerlauf tritt in dieser Stufe zuriick, Héchstdaver 3—5 Minuten.

Sprung:

Allgemeine Sprungschule.

Weitsprung in beliebiger Form.

Hochsprung (Hock- und Kehrsprung, Rollsprung als Bewegungsschulung).
Werfenund Stoflen:

Schwungwurf mit dem Hohl- und Vollball, Schlagballweitwurf, Stolen mit
dem Medizinball Uber eine hochgespannte Schnur, in die Weite und Ziel-
stoflen (Vorbereitung zum Kugelstofien).

Geréditeturnen

Der Leistungsstand der vorigen Stufe kann zundchst erhoht werden, fihrt
dann aber vor allem zur Festigung des Kénnens und zur Verfeinerung der
Bewegungsabldufe in den einfachen Kunstformen.

Klettergerdate:
Ubungen wie auf voriger Stufe.
Sprunggerdte:

Bock, Kasten, Pferd. Die Ubungen der vorigen Stufe werden erweitert durch
Hdéherstellen des Gerdtes, sowie durch Enifernungsverénderungen des
Absprunges.

Gratsche, Hocke an quer- und langgestellten Gerdten,

Doppelbock zur Vorbereitung der Léngsspriinge, Fechterspriinge (die auch
an hifthohem Reck gelibt werden kénnen).

Ringe:

Ubungen der vorigen Stufe, dazu Niederspringe beim Vor- und Rick-
wartssprung.

Barren: 4

[verschieden hohe Holme) Wendeiiberschwung, Uberschlag und Hocke vom
héheren Gber den niederen Holm, Felgaufschwung am héheren Holm.
Gleichhohe Holme: Gréatschaufsitzen aus dem Innenseitstand, dem Aufien-
querstand und aus dem schrégen Anlauf. Gratschaufschwung, Scherauf-
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schwung, flichtiges Stitzschwingen, Schere riickwdrts, am Ende des Barrens
Abrollen aus Stand zum Stand (Hilfsmittel: Kleiner Sprungkasten) Kehre,
Wende, auch mit Viertel- bzw. halber Drehung, Ausgrétschen, Uberschlag
aus dem Sitz. Dazu einfache Ubungsverbindungen.

Reck:

Ubungen der vorigen Stufe, dazu Knieumschwung, Sitzwelle, Felgumschwung,
Unterschwung aus dem Stand und einfache Ubungsverbindungen.

Bodenturnen:

Rolle vor- und riickwarts in verschiedener Form, z.B. Ubersprung- und
Doppelrolle, Radschlagen, Handstand, Handstandiiberschlag (Vorbereitung
vom Kasten zum Stand) und einfache Ubungsverbindungen unter besonderer
Beriicksichtigung des Rhythmischen.

Bewegungsaufgaben anzusammengestellten Gerdten:

Kasten—Barren,
Reck—Kasten,
Kasten—Bock.

Spiele

Der Mannschaftsgedanke kommt in den Weltspielen stérker zum Ausdruck.
Die Spiele verlangen schnelles Handeln und grofiere Wendigkeit sowie
Sicherheit in der Ballbehandlung.

Ball Uber die Schnur, auch mit 2 Ballen.

Wettspiele im Sommer: Schlagball.

In der Ubergangszeit und im Winter: Korbball oder Basketball oder Hand-
ball auf kleinem Feld und mit vereinfachten Regeln.

Am Jahresende: Flug- oder Faustball in vorbereiteten Ubungsfolgen mit
vereinfachten Regeln im kleinen Feld.

Wandern

Monatliche Ganztagswanderungen. Mehrtagswanderungen unter Benutzung
der Jugendherbergen, der Landheime und Zeltlager.

Schwimmen und Rudern

Brustkraulen. Startibungen. Einfihrungen in das Kunstspringen.
Ruderausbildung im Kasten und im Boot.

Winteriibungen
Ausniitzung aller vorhandenen Sportmdglichkeiten.

10. bis 13. Schuljahr

Gymnastik und Tanz

Die Gymnastik fihrt auf dieser Stufe zu gréBerem Bewegungsfluf und
stirkerer Bewegungsbeherrschung. Sie weckt damit die Fahigkeit zur
schopferischen Selbsttétigkeit in Form von Bewegungsgestaltungen. Sie um-
faft die Grundformen: Gehen — Laufen — Federn — Hijpfen — Springen
und Schwingen. Verdnderungen des Rhythmus, der Dynamik, des Richtungs-
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wechsels und Ubungsverbindungen ergeben die der Stufe angepafite
Leistungssteigerung. Die Handgerdte (Keule, Ball) dienen als Hilfsmittel der
Bewegungserziehung und ergénzen auch im Hinblick auf Rhythmus, Schwere
und Schwung die Gesamiarbeit. Die Musik (Klavier, Tamburin, Klatschen,
unter Umstdnden auch Fléte) kann die Arbeit unterstitzen.

Tanze:
Bewegungsgestaltungen, die aus den Grundformen und Ubungsverbindungen
sich ergeben, wie auch Laufspiele, Hipfspiele, Springténze v. a.

Uberlieferte Tdnze: Kontretdnze, Frohlicher Kreis, Sonderburger Doppel-
achter, Formen der Polka, Mazurka und des Walzers. Gestaltungen nach
einfachen volkstUmlichen Motiven.

Leichtathletik

Die Lauf-, Sprung- und Wurfschulung ergibt neben der Leistungssteigerung ®
auf dieser Stufe vor allem eine Formverbesserung in allen Arten der Leicht-
athletik.

Lauf: Allgemeine Schulung.

Schnellauf 75 m, 100 m Staffellauvf (4x 100), Daverlauf bis 2000 m.
Sprung: Allgemeine Sprungschulung.

Weitsprung, Hock- und Laufschrittsprung.

Hochsprung:

Hock-, Kehr- und Rollsprung.

WurfundStoB : Allgemeine Schulung hinsichtlich der Formverbesserung.
Schleuderballwurf, Kugelstoien (4 kg), Schlagballweitwurf.

Geréiteturnen

Eine Steigerung der Leistung wird auf dieser Stufe nur bewegungsbegabten
Schillerinnen méglich sein. Im allgemeinen dient die Arbeit am Gerdt der
Erhaltung, Festigung und Formverbesserung der auf der vorigen Stufe er-
arbeiteten einfachen Kunstformen,

Sprunggerdte:

Bock, Kasten Pferd. Gratsche, Hocke (quer und léngs), Flanke, Fechter-
spriinge, Uberschléage.

Klettergerdte:

wie auf voriger Stufe.

Ringe:

wie auf voriger Stufe, dazu Schwingen in den Sturzhang beim Vor- und
Rickschwung.

Barren:

Die auf der vorigen Stufe erarbeiteten Formen werden erganzt durch
weitere Aufgange, Abgénge und Ubungsverbindungen z. B. Taucherauf-
schwung, Uberschlag aus dem Schwung, Fechterflanke, Rolle vom Sitz zum
Sitz, Oberarm- und Schulterstand u. a.

Reck:

wie auf vori?er Stufe, dazu Flanke, Hocke und Gratsche aus dem Stitz,
Knie, und Felgumschwung, Unterschwung aus dem Stitz.
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Bodenturnen:

wie auf voriger Stufe mit besonderer Befonung von Bewegungsverbindungen
im rhythmischen Ablauf.

Bewegungsaufgabenan zusammengestellten Gerdten:
wie auf voriger Stufe.
Spiele

In den Wettspielen findet der Mannschaftsgedanke immer stérker seinen
Ausdruck. Flissiges Zusammenspiel, schnelles Eingehen auf den Gegner,
Einordnung in die Spielmannchaft und Unterordnung unter die Spielgesetze
sind die erzieherisch wertvollen Wirkungen der grofien Kampfspiele.

Schlagball, Korb- und Basketball, Handball, Flug- und Fausthall, Schleuder-
ball.

Es ist zu empfehlen, sich bei den Wettspielen auf wenige grofie Kampf-
spiele zu beschranken.

Wandern
Wanderungen wie in den Vorjahren, Schilerreisen,
Schwimmen und Rudern

Tief- und Streckentauchen. Rettungsschwimmen. Ruderausbildung im Kasten
und im Boot.

Winteriibungen
Wintersport wie in den Vorjahren, Sportfahrten ins Gebirge.




Hauswerk

8. oder 9. Klasse

Vorbemerkung:

In den 8. oder 9. Klassen kann an die Stelle von Werken oder textilem Ge-
stalten Hauswerk treten.

Bildungsziel:

Aufgabe und Ziel des hauswirtschaftlichen Unterrichtes ist es, bei den
Kindern Freude und dadurch allgemeines Interesse an hauswirtschaftlichen
Arbeiten zu wecken. Sie sollen zur Mithilfe im elterlichen Haushalt angeregt
und durch die praktische Arbeit an Pflichterfiilllung, Pinktlichkeit und Ord-
nung gewohnt werden. Die Zusammenarbeit in kleinen Gruppen ist ein gutes
Erziehungsmittel zur Selbstbeherrschung und zur Riicksichinaﬁrie auf andere.

Ausgang und Inhalt dieses Unterrichts mu3 immer die praktische Arbeit sein.
Gerade bei der praktischen Arbeit kénnen die Schilerinnen zu genauem
Beobachten, klarem Denken und sachgemdéfiem Erkennen angeregt werden.
Durch selbsttdtige Mitarbeit jedes einzelnen ist dieser Unterricht beispiel-
haft fiir den Arbeitsunterricht. Die Kinder werden bei der praktischen Arbeit
selbst zu der Erkenntnis kommen, dafl diese Arbeit wie jede rein geistige
den ganzen Menschen mit seinem Denken und Fithlen umfassen mufi.

In der Zusammenarbeit zeigen sich die charakterbildenden Funktionen dieses
Unterrichtes; die Schilerinnen gewdhnen sich von selbst an Sorgfalt, Ge-
navigkeit in kleinen Dingen, Sauberkeit, Pinkilichkeit und Zuverlassigkeit,
und sie gewinnen durch diese Tdtigkeit eine erste Vorstellung daven, daf
die sorgsame, gut durchdachte Arbeit der Mutter und Hausfrau zum Ge-
deihen der Familie beitrdgt.

Beim hauswirtschaftlichen Unterricht in den 8. oder 9. Klassen kommt es
nicht darcuf an, den Kindern eine Fille von Rezepten zu ibermitteln. Viel
wichtiger ist es, das allgemeine Verstandnis fiir praktische Arbeit zu wecken,
die aber in enger Verbindung zum naturwissenschaftlichen Unterricht stehen
muf3; denn Hauswirtschaft ohne naturwissenschaftliche Grundlage fihrt zu
mechanischem Arbeiten.

Die Schiilerinnen sollen mit den grundlegenden Kenntnissen in der Nah-
rungsbereitung und Haushaltspflege bekannt gemacht werden. Alle Unter-
weisungen mussen sich aus der praktischen Arbeit entwickeln, und das Er-
néhrungstechnische sowie Fragen der Haushaltspflege missen sich sinnvoll
in diese einfligen.

Der Kochunterricht erfordert einen methodischen Aufbau mit festen Zielen
fir die einzelnen Unterrichtsstunden.

Die unterrichtliche Behandlung der Nahrungsmittel und die Ubung in ver-
schiedener Zubereitung sind so zu gestalten, daB3 die Schilerinnen das
Grundsatzliche verstegen und bei allen Gerichten bewufit anwenden
kénnen. Es wird nach Kochregeln und Grundrezepten gearbeitet.

Besonderer Wert mufl auf Sparsamkeit und rationelles, kriftesparendes
Arbeiten gelegt werden.

176




Bildungsweg

. Praktische Arbeiteninder Kiiche:

Die Schulkiiche (Einrichtung, Reinigung, Pflege)

Grundlegende Ubungen in der Yorbereitung der Nahrungsmittel

{Abmessen, Abwiegen, Verlesen, Reinigen, Zerkleinern und Mischen).

Zubereitung der Nahrungsmittel {Kochen, Diinsten, Démpfen, Schmoren,
‘ Braten),

Erhalten des Nahrwertes bei der Vorbereitung und Zubereitung.
Schmackhaftmachen der Gerichte.

Anwendung von Bindemitteln (stérkehalfige Nahrungsmittel, Gelatine,
Ei).

| Anwendung von Lockerungsmitteln (Hefe, Backpulver, Fett, Ei).

‘ Tischdecken, Anrichten, Anbieten.

Tégliche Reinigungsarbeiten in der Kiiche schliefen sich dem Koch-
‘ unterricht an.

|

. Nahrungsmittellehre, Erndhrungslehre, Material-
kunde:
. Nahrstoffe.
| Erschliefung der Néahrstoffe fir die Auvfnahme (EinfluBb von Wasser
- und Warme).
AufschlieBen der Nahrung fir die Verdauung (Stoffwechsel).
Herkunft, Gewinnung und Verarbeitung der Nahrungsmittel.
Genufmittel.
Rohstoffe des Haushalts, Gewingung und Verarbeitung.
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