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Auszug aus dem Gemeinsamen Amtsblatt des Kultusministeriums
und des Ministeriums fiir Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalens 3/1989, S. 103

Héhere Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe
Vorlaufige Richtlinien und Lehrplane;

Bautechnik und Wirtschaftsgeographie

RdErl. d. Kultusministers v. 16. 2. 1989
Il D 436-33/2-4249/88

Fir die hohere Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe werden hiermit geman
§ 1 Schulverwaltungsgesetz (BASS 1-2) und § 48 Abs. 4 der Verordnung (ber die
Bildungsgéange und die Abiturpriifung in der gymnasialen Oberstufe (BASS 13-32
Nr. 3.1) folgende vorlaufige Lehrplane festgesetzt und zur Erprobung freigegeben.

1. Vorlaufiger Lehrplan fir den berufsbezogenen Schwerpunkt Technik fir das Fach
Bautechnik.

2. Vorlaufiger Lehrplan fir den berufsbezogenen Schwerpunkt Wirtschaft und
Verwaltung fiir das Fach Wirtschaftsgeographie.

Die Verdffentlichung erfolgt in der Schriftenreihe ,Die Schule in Nordrhein-West-
falen®. Entsprechende Schulen erhalten Exemplare der Lehrplane unmittelbar vom
Verlag.
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A. Einfliihrung

Durch das Gesetz zur Anderung des Schulpflichtgesetzes und des Schulverwaltungsge-
setzes vom 19. 3. 1985 (Art. Il, Ziff. 2) ist die Berufsfachschule in Nordrhein-Westfalen neu
geregelt worden. Das Gesetz sieht dabei auch Bildungsgéange vor, die in der Hoheren Be-
rufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe zum Abitur fiihren.

LIn der dreijahrigen Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe, deren Besuch
die Berechtigung zum Besuch der gymnasialen Oberstufe voraussetzt, erwirbt der Schii-
ler die allgemeine Hochschulreife und berufliche Kenntnisse® (§ 4 f Abs. 4 SchVG n.F.).

Die Ausgestaltung der Bildungsgénge erfolgt gemaB den Vereinbarungen der Kultusmini-

sterkonferenz (KMK) zur gymnasialen Oberstufe. Dies sind insbesondere die Vereinba-

rungen

— vom 7. Juli 1972 ,Vereinbarung zur Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe in der
Sekundarstufe II*,

- vom 2. Juni 1977 ,Libecker Beschliisse”,

— i.d.F. vom 21. Oktober 1983 vom 13. Dezember 1973 ,Vereinbarung Uber die Abiturprii-
fung der neugestalteten gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe I1*,

~ i.d.F. vom19. Mai 1978 und vom 1. Juni 1979 ,Vereinbarung Uber Einheitliche Prifungs-
anforderungen in der Abiturpriifung”.

Die zur allgemeinen Hochschulreife fihrenden Bildungsgéange der Hoheren Berufsfach-
schule werden im einzelnen durch die Verordnung (iber die Bildungsgénge und die Abitur-
prifung der gymnasialen Oberstufe (APO-GOSHt) geregelt.

Damit ergibt sich fiir Nordrhein-Westfalen analog zur Situation in anderen Bundesléandern
die Moglichkeit, die allgemeine Hochschulreife bei Einhaltung der in den entsprechenden
Vereinbarungen der KMK festgelegten Bedingungen im beruflichen Schulwesen unter
Beriicksichtigung der spezifischen Profilbildung der beruflichen Bildung zu erreichen.

Der Schulversuch Kollegschule des Landes Nordrhein-Westfalen, dessen Bildungsgénge
ebenfalls an die Bedingungen der Vereinbarungen der KMK gebunden sind, hat entspre-
chend dem durch den Gesetzgeber festgelegten Versuchsauftrag in der Verbindung von
allgemeiner und beruflicher Bildung weitergehende strukturelle und curriculare Zielset-
zungen als die Berufsfachschule. Dies gilt insbesondere im Hinblick auf die organisatori-
sche und curriculare Verknipfung der Bildungsgénge sowie auf die Vermittlung von Dop-
pelqualifikationen. Die im Kollegschulversuch und im gymnasialen Zweig der Hoheren
Handelsschule erzielten positiven Arbeitsergebnisse sind, soweit dies im Rahmen der
rechtlichen, organisatorischen und curricularen Rahmenbedingungen der Berufsfach-
schule maglich ist, bei der Strukturierung der Bildungsgéange der Hoheren Berufsfach-
schule und der Gestaltung ihrer Richtlinien und Lehrplane berlicksichtigt worden.

Ein wichtiger Bezugspunkt sind auch die Richtlinien fiir die gymnasiale Oberstufe. Dies
ergibt sich auch aus der Notwendigkeit, die Gleichwertigkeit fachlicher Lernziele zu si-
chern und die Entsprechung inhaltlicher Mindestfestlegungen vorzusehen.

Die Hohere Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe weicht von den Regelungen fiir
die gymnasiale Oberstufe an Gymnasien und Gesamtschulen nur ab, soweit dies das be-
‘sondere, von der Berufsorientierung gekennzeichnete Profil dieser Schulform erfordert.
Die gesetzliche Definition (§ 4 f Abs. 4 SchVG n.F.) weist auf die Verpflichtung hin, in den
zur allgemeinen Hochschule fihrenden Bildungsgéangen der Berufsfachschule auch ,be-
rufliche Kenntnisse® zu vermittein.



Das eigenstandige Profil der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe zeigt
sich gegeniiber der Oberstufe an Gymnasien und Gesamtschulen insbesondere in den
Pflichtbindungen fiir die Wahl der Facher und Kurse und vor allem in der Festlegung der
Leistungsficher. Das zweite Leistungsfach kennzeichnet den berufsbezogenen Schwer-
punkt des Bildungsganges. Es wird in den Jahrgangsstufen 12 und 13 fortgesetzt und im
Abitur als 2. Leistungsfach geprift. Das erste Leistungsfach ist eine aus der Sekundar-
stufe | fortgefiihrte Fremdsprache, Mathematik oder eine Naturwissenschaft. Fir die in-
haltliche Ausgestaltung gilt, daB die curriculare Breite der Fécher und die im Hinblick auf
die allgemeine Hochschulreife erforderliche Anforderungshohe gesichert sind.

Die Gleichwertigkeit der gymnasialen Oberstufe an allgemeinbildenden Gymnasien, Ge-
samtschulen und Hoheren Berufsfachschulen beruht nicht auf der volistdndigen Dek-
kungsgleichheit der Bildungsangebote und Inhalte, sondern auf Gleichwertigkeit der ver-
mittelten Fahigkeiten. Es ist Ziel der Hoheren Berufsfachschule, jungen Menschen auch
die dem Bereich der Arbeits- und Berufswelt eigenen Bildungswerte zu erschlieBen. Ein
Schwerpunkt der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe liegt dabei in der
Vermittlung der Studierfahigkeit auch tiber einen zentralen Anteil Gkonomischer und tech-
nischer bzw. - je nach Typ — auch anderer berufsbezogener Bildungsinhalte. Dem dient
in erster Linie die Einbeziehung der verschiedenen berufsspezifischen Facher in den Kreis
der Leistungs- und Grundkursfacher unter Berlicksichtigung der dafiir von der Kultusmi-
nisterkonferenz festgelegten Rahmenbedingungen.

1 Bildungsauftrag der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer
Oberstufe

Die allgemeinen Ziele der gymnasialen Oberstufe ergeben sich aus der Vereinbarung der
Kultusministerkonferenz zur Neugestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundar-
stufe Il vom 7.Juli 1972, nach der in der Schule die individuellen Bediirfnisse der Lernen-
den und die Anspriiche der Gesellschaft zu ihnrem Recht kommen miissen. Wesentliches
Ziel von Unterricht und Erziehung ist damit fiir alle entsprechenden Bildungsgange
Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung.

Mit diesem allgemeinen Ziel ist das besondere Ziel der gymnasialen Oberstufe verbun-
den, eine wissenschaftspropadeutische Grundbildung mit Vertiefung in Schwerpunktbe-
reichen zu vermitteln und dabei individuelle Leistungsfahigkeit und Interessenlage zu be-
rucksichtigen. Der Verwirklichung dieser Ziele dient u. a. das System von Grund- und Lei-
stungskursen.

Indem die gymnasiale Oberstufe eine allgemeine Grundbildung mit vertieften Erkenntnis-
sen in Schwerpunktbereichen verbindet, werden den Schiilerinnen und Schiilern") wich-
tige inhaltliche und methodische Voraussetzungen fiir das Studium vermittelt.

AuBer der Studierfahigkeit und zugleich mit inr soll der Schililer in der gymnasialen Ober-
stufe Kenntnisse und Fahigkeiten erwerben, die er auch in beruflichen Bereichen und Si-
tuationen anwenden oder in diese Bereiche iibertragen kann.

Das Abitur erbffnet in diesem Verstandnis nicht nur den Zugang zum Studium, sondern
auch den Weg zur beruflichen Ausbildung auBerhalb der Hochschule. In der Héheren Be-
rufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe wird dieser Akzent in besonderer Weise ge-
setzt, im Aufbau der Bildungsgange sowie in den Richtlinien und Lehrplanen ausgeformt.

") Im folgenden Schiler.
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Es gelten die folgenden Zielkomplexe:
— wissenschaftspropadeutische Ausbildung,

* = Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung,
— Vermittlung beruflicher Kenntnisse.

1.1 Wissenschaftspropéddeutische Ausbildung

Eine wissenschaftspropadeutische Ausbildung verlangt eine weitgehende Beherrschung
von Prinzipien und Formen selbstandigen Arbeitens, die Einlibung grundlegender Verfah-
rens- und Erkenntnisweisen, die Einfilhrung in speziellere wissenschaftliche Verfahrens-
und Erkenntnisweisen uber die inhaltliche Auseinandersetzung mit Themen und Gegen-
standen bestimmter Facher und Fachergruppen.

Zur Beherrschung von Prinzipien und Formen selbstandigen Arbeitens gehdren insbe-
sondere

— die Fahigkeit, ein Thema/eine Aufgabe méoglichst vorurteilsfrei, geistig beweglich und
mit Engagement und Phantasie aufzugreifen (z. B. bei der Problemfindung, bei der Su-
che nach Losungsansétzen, beim Formulieren von Fragen und Arbeitsauftragen);

— die Fahigkeit, Methoden und Techniken der Informationsbeschaffung gegenstands-
und problemangemessen anzuwenden (z.B. bei der Zusammenstellung von Aus-
gangsdaten, bei der Uberpriifung  unterschiedlicher Lésungsméglichkeiten, bei der
Begriindung und Anwendung/Vermittiung von Arbeitsergebnissen);

~ die Fahigkeit zu planvollem und zielstrebigem Arbeiten auch Uber ldngere Zeit (z.B.
beim Planen von Arbeitsvorhaben und -schritten, beim Durchfilhren von Arbeitsvor-
gangen, beim Darstellen von Ldsungen);

- Reflexions- und Urteilsfahigkeit auf der Grundlage eines soliden Wissens (z. B. beim
Einordnen neu erworbener Kenntnisse in zugehorige Sachzusammenhénge, beim
Ubertragen von Lernresultaten auf neue Situationen, beim Diskutieren und Beurteilen
von Zielen, Gegenstanden und Verfahren der eigenen Arbeit).

Die Einlibung grundlegender wissenschaftlicher Verfahren und Erkenntnisweisen fihrt im
Rahmen schulischer Moglichkeiten insbesondere

- zur Kenntnis wesentlicher Strukturen und Methoden von Wissenschaften sowie zum
Verstandnis ihrer komplexen Denkformen;

- zur Erkenntnis von Grenzen wissenschaftlicher Aussagen und zur Einsicht in Zusam-
menhang und Zusammenwirken von Wissenschaften;

— zum Verstehen grundlegender wissenschaftstheoretischer Fragestellungen;

— zur Fahigkeit, wissenschaftliche Erkenntnisse sprachlich zu verdeutlichen und anzu-
wenden.

Die Einfiihrung in speziellere wissenschaftliche Verfahrens- und Erkenntnisweisen kann

im Rahmen der gymnasialen Oberstufe nur exemplarisch, vor allem in den Leistungsfa-

chern erfolgen. Auch in ihnen geht es zundchst um die Eintibung in grundlegende Verfah-

rens- und Erkenntnisweisen des jeweiligen Faches. Dariiber hinaus werden

- sachliche Notwendigkeiten, theoretische und praktische Bedingungen und sich dar-
aus ergebende Erkenntnismadglichkeiten,

— zugleich aber auch Grenzen und Gefahrdungen

der Spezialisierung in den modernen Wissenschaftsdisziplinen sichtbar gemacht.



1.2 -Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung

Unterrichts- und Erziehungsauftrag sind eng miteinander verbunden. Erziehung in der
Schule vollzieht sich zunéchst und vor allem im Rahmen des Unterrichts. Erziehend wir-
ken im Unterricht dabei zum einen fachspezifische Faktoren: Die Auseinandersetzung mit
Themen und Grundproblemen des jeweiligen Faches, der sachangemessene Umgang
mit seinen Gegenstanden und das methodisch reflektierte Losen bestimmter Aufgaben
stellen fiir den Schiller Méglichkeiten zur Selbst- und Welterfahrung sowie pragende Bei-
trdge zur Herausbildung seines Selbst- und Weltverstandnisses, aber auch seines Wol-
lens und Handelns dar. Erziehend wirken im Unterricht aber ebenso die Rahmenfaktoren,
die sich insbesondere ergeben aus der Organisationsstruktur der Bildungsgénge, den
vielfaltigen Mitwirkungsmaoglichkeiten der Schiiler bei der Gestaltung des Schullebens,
der Zusammensetzung der Lerngruppe der Person des Lehrers und den Einflissen der
Gesellschaft auf die Schule.

Die heutige Gesellschaft ist gékennzeichnet durch ein hohes MaB an Differenziertheit,
durch eine Pluralitdt von Weltanschauungen und politischen Programmen, durch Interes-
sengegensatz und die Notwendigkeit zum demokratischen Konsens.

Der Lernende soll deshalb verstarkt darauf vorbereitet werden, sein Leben in Familie, Ge-
sellschaft und Politik zu meistern. Erziehung heiBt daher auch Kenntnisse, Urteilsfahig-
keiten und Handlungsdispositionen zu vermitteln, die ebenso die individuelle Entfaltung
und Auspragung der Person als auch dieTeilnahme am politischen und gesellschaftlichen
Leben ermdglichen.

Grundsétzlich und vorrangig gilt, daB Unterricht und Erziehung an die Wertvorstellungen
demokratischen Zusammenlebens gebunden sind, wie sie durch das Grundgesetz fiir die
Bundesrepublik Deutschland und die Verfassung des Landes Nordrhein-Westfalen vor-
gegeben sind. In diesen Bindungen und im Kontext der oben aufgefiihrten Unterrichts-
ziele sind die folgenden Erziehungsziele zu sehen. Mit ihnen werden auf dem Anspruchs-
niveau der gymnasialen Oberstufe, das gesetzt ist durch die angestrebte AbschluBquali-
fikation der allgemeinen Hochschulreife, die schulischen Erziehungsbemiihungen der
Sekundarstufe | fortgesetzt.

Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung beinhaltet vor diesem Hintergrund
— die Bereitschaft und Fahigkeit, sich mit anderen zu verstindigen,
— die Bereitschaft und Fahigkeit, mit anderen zusammenzuarbeiten,

— die Bereitschaft und Fahigkeit, sich mit Werten und Wertsystemen auseinanderzuset-
zen, zu urteilen und sich zu entscheiden.

1.3 Vermittlung beruflicher Kenntnisse

Die Entwicklungstendenzen in der Berufsausbildung zeigen, daB insbesondere die tech-
nologischen Disziplinen zunehmend einen Abstraktionsgrad gewinnen, der mit Speziali-
sierung von Handfertigkeiten und Tradierung von Umgangserfahrung nicht mehr viel ge-
mein hat. ‘

In der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe erfahrt die wissenschafts-
propadeutische Ausbildung im Hinblick auf die berufliche Akzentuierung ihre dem Profil
der Schulform entsprechende Ausprégung. Diese ist dadurch gekennzeichnet,

— daB die Hochschulreife auch (iber bestimmte berufliche Ficher erworben werden
kann,
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- daB unter Wahrung der erforderlichen Anforderungshéhe inhaltliche Akzentuierungen
méglich sind, die sich.aus den Erfordemissen des Bildungsganges ergeben und sich
auch auf Beruflichkeit und Anwendungsbezug erstrecken,

— daB in besonderer Weise eine interdisziplindre Bezugnahme des Unterrichts der einzel-
nen dafiir geeigneten Facher aufeinander vorgesehen ist.

Im Hinblick auf die Vermittlung beruflicher Kenntnisse gilt folgendes:

Aufgabe des Bildungsganges ist es auch, fachliche Lerninhalte zu vermitteln, die berufli-
che Kenntnisse umfassen.

Der Bildungsgang erhebt nicht den Anspruch, die Gesamtheit der Qualifikationen zu ver-
mitteln, die zur Berufsausiibung notwendig sind. Er vermittelt jedoch Teile von Qualifika-
tionen, die beruflich verwertbar sind.

Im Rahmen dieses Ansatzes ist es moglich, ein Prinzip der Berufsorientierung einzufih-
ren, durch das berufsbezogene Inhalte, die dem Kriterium der Wissenschaftspropadeutik
entsprechen, in den Fachunterricht aufgenommen und fiir beide Zielsetzungen — die Stu-
dienqualifikation und die Berufsorientierung — nutzbar gemacht werden kénnen.

Wesentlich dabei ist, daB nur ein nicht fir jedes Unterrichtsfach gleich zu quantifizieren-
der Teil der Lerninhalte den beschriebenen Anforderungen entspricht. Da der Bildungs-
gang nicht den Anspruch erhebt, eine volle berufliche Qualifikation zu vermitteln, ist es
systemkonform, wenn auf die Vermittiung beruflicher Fertigkeiten weithin verzichtet wird.

2 Zielsetzung, Aufbau und inhaltliche Ausgestaltung der
Bildungsgange

Von den Unterrichtsfachern in der gymnasialen Oberstufe wird gefordert, daB sie in je-
weils spezifischer Weise zur Vermittlung allgemeiner Ziele beitragen. Bezogen auf die Ab-
schluBqualifikation miissen die Beitrdge der Facher vom Anspruchsniveau her gleichwer-
tig sein. Sie kdnnen aber, da sie an unterschiedlichen Themen und Gegensténden erfol-
gen, nicht gleichartig sein. Diese fachspezifisch gepragte Verschiedenheit macht eine di-
daktisch begriindete Ordnung des Facherangebots erforderlich, wenn zum einen fiir den
Bildungsgang des einzelnen Schillers Sinn und Struktur und zum anderen fiir die allge-
meine Studierfahigkeit Breite und Systematik gesichert werden sollen.

2.1 Die Aufgabenfelder und ihre Zielsetzung

Als Grundlage fur Auswahl und Zusammenstellung der einzelnen Unterrichtsfacher zu
den jeweiligen individuellen Bildungsgéngen sind in der Vereinbarung der Kultusminister-
konferenz von 1972 alle Unterrichtsfacher des Gymnasiums (mit Ausnahme der Facher
Religionslehre und Sport) drei Uberschaubare und untereinander etwa gleichgewichtigen
Aufgabenfeldern zugeordnet worden. Es handelt sich um

- das sprachlich-literarisch-kiinstlerische Aufgabenfeld (),

— das gesellschaftswissenschaftliche Aufgabenfeld (1),

-~ das mathematisch-naturwissenschaftlich-technische Aufgabenfeld (ll).

Jedes der drei Aufgabenfelder muB in allen Schullaufbahnen durchgéngig bis zum Ab-
schluB der gymnasialen Oberstufe einschlieBlich der Abiturprifung reprasentiert sein,

kein Aufgabenfeld kann vom Schiiler abgewahit oder zugunsten eines anderen ausge-
tauscht werden.
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Mit diesen Regelungen — und den brigen Pflichtbedingungen — ist der allgemeine Rah-
men zur Sicherung von Breite und Einheitlichkeit der individuellen Bildungsgénge abge-
steckt.

Die Aufgabenfelder erflillen die ihnen zugesprochenen Funktionen bei der Steuerung der
Facherzusammenstellungen bei Bildungsgéangen, weil fiir jedes von ihnen eine Reihe von
aufgabenspezifischen Zielen angegeben werden kann, deren Vermittiung im Prinzip —
wenn auch mit fachspezifisch unterschiedlichen Akzentuierungen — von jedem Fach des
betreffenden Aufgabenfeldes geleistet werden kann.

Gegenstand der Facher im sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeld (I) sind
durch sprachliche, akustische und visuelle Zeichen und Zeichensysteme bestimmte Ge-
staltungen (als Darstellung, Deutung, Kritik, Entwurf etc.), in denen Wirklichkeit als vermit-
telte Wirklichkeit erscheint, sowie die Verfahrens- und Erkenntnisweisen, die der Ausein-
andersetzung mit diesen Gestaltungen dienen. Fir diese Facher gelten die folgenden auf-
gabenfeldspezifischen Ziele:

— Der Schiler soll Sinn und Bedeutung dieser Gestaltungen und der Gestaltungsmittel
methodisch analysieren, verstehen und sein Verstandnis artikulieren konnen.

— Der Schiiler soll in der Lage sein, eigene und fremde Wirklichkeitserfahrungen in eige-
nen Gestaltungen zu verarbeiten.

— Der Schiiler soll Tragweite und Giiltigkeitsgrenzen spezifischer Erkenntnismethoden
einschétzen lernen sowie gemeinsame Strukturen und gegenseitige Beziige der Fa-
cher des sprachlich-literarisch-kinstlerischen Aufgabenfeldes erkennen.

— Der Schiiler soll sich, auch gemeinsam mit anderen, mit sprachlich, akustisch und vi-
suell vermittelten Gestaltungen von Wirklichkeit im Hinblick auf seine personliche Exi-
stenz und auf gesellschaftliche Beziige wertend auseinandersetzen.

Die Facher im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld befassen sich mit Fragen
nach den Moglichkeiten und Grenzen menschlichen Denkens und Handelns insbeson-
dere im Blick auf die jeweiligen individuellen, gesellschaftlichen, historischen und raum-
bezogenen Voraussetzungen, Bedingungen und Auswirkungen sowie mit den Verfah-
rens- und Erkenntnisweisen, die der Klarung dieser Fragen dienen. Diesen Fachern
kommt deshalb in besonderer Weise auch die Aufgabe der politischen Bildung zu, die in
Artikel 11 der Landesverfassung von Nordrhein-Westfalen festgelegt ist.

Im einzelnen gelten fir die Facher die folgenden aufgabenspezifischen Ziele:

— Der Schiiler soll methodisch gesicherte Kenntnisse und Einsichten gewinnen in die in-
dividuellen und gesellschaftlichen, zeitlichen und rdumlichen Bedingungen, Méglich-
keiten und Grenzen menschlichen Denkens und Handelns.

— Der Schiler soll zunehmend fahig werden, auch in rationaler Auseinandersetzung mit
individuellen und gesellschaftlichen Phdnomenen seine personale und soziale Identitat
zu finden.

— Der Schiiler soll Tragweite und Giiltigkeitsgrenzen spezifischer Erkenntnismethoden
einschétzen lernen sowie gemeinsame Strukturen und gegenseitige Beziige der Fa-
cher des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes erkennen.

— Der Schiiler soll beféhigt werden, auch gemeinsam mit anderen an der Gestaltung ge-
genwartiger und zukiinftiger gesellschaftlicher Wirklichkeit in individueller und sozialer
Verantwortung mitzuwirken.

Gegenstand der Facher im mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen Aufgaben-
feld (Ill) sind die empirisch erfaBbare und die in formalen Strukturen beschreibbare Wirk-
lichkeit, die Verfahrens- und Erkenntnisweisen, die ihrer ErschlieBung und Gestaltung die-
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nen sowie die daraus ableitbaren Moglichkeiten technischer Anwendung. Fir diese Fa-

cher gelten die folgenden aufgabenspezifischen Ziele:

= Der Schiiler soll in Teilbereichen des Aufgabenfeldes Kenntnisse wesentlicher Sach-
verhalte und der zu ihrer Beschreibung und Erklarung dienenden Begriffssysteme, Hy-
pothesen, Modelle und Theorien gewinnen.

— Der Schiiler soll facherspezifische Methoden als Mittel der Wirklichkeitserfassung und
Umweltgestaltung kennen und exemplarisch anwenden konnen.

~ Der Schiiler soll Tragweite und Gliltigkeitsgrenzen spezifischer Erkenntnismethoden
einschatzen lernen sowie gemeinsame Strukturen und gegenseitige Bezlige der Fa-
cher des mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen Aufgabenfeldes erken-
nen. ¥

~ Der Schiller soll befahigt werden, sich auch gemeinsam mit anderen auf der Grundlage
der im mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen Aufgabenfeld gewonnenen
Kenntnisse und Einsichten mit individuellen und gesellschaftlichen Problemen sach-
bezogen, rational und verantwortungsbewuBt auseinandersetzen.

2.2 Die Zuordnung der Facher zu den Aufgabenfeldern

Im berufsbezogenen Schwerpunkt Wirtschaft und Verwaltung werden die Féacher wie

folgt den Aufgabenfeldern zugeordnet:

1. sprachlich-literarisch-kiinstlerisches Aufgabenfeld (Aufgabenfeld I): Deutsch, Eng-
lisch, Franzdsisch, Spanisch, Russisch, Niederlandisch, Italienisch, Musik, Kunst

2. gesellschaftswissenschaftliches Aufgabenfeld (Aufgabenfeld II): Politik/Geschichte,
Wirtschaftsrecht, Volkswirtschaftslehre, Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswe-
sen, Wirtschaftsgeographie, Spezielle Betriebswirtschaftslehre

3. mathematisch-naturwissenschaftlich-technisches Aufgabenfeld (Aufgabenfeld Ill):
Mathematik, Physik, Chemie, Biologie, Wirtschaftsinformatik/Organisationslehre.

Im berufsbezogenen Schwerpunkt Technik werden die Facher wie folgt den Aufgabenfel-

dern zugeordnet:

1. sprachlich-literarisch-kiinstlerisches Aufgabenfeld (Aufgabenfeld I): Deutsch, Eng-
lisch, Franzdsisch, Spanisch, Russisch, Niederlandisch, Italienisch, Kunst, Musik

2. gesellschaftswissenschaftliches Aufgabenfeld (Aufgabenfeld Il): Politik/Geschichte,
Volks- und Betriebswirtschaftslehre, Wirtschaftsgeographie, Rechtskunde

3. mathematisch-naturwissenschatftlich-technisches Aufgabenfeld (Aufgabenfeld [W):
Mathematik, Physik, Chemie, Biologie, Technisches Zeichnen, Informatik, Elektro-
technik, Bautechnik, Maschinentechnik, Gestaltungstechnik, Chemietechnik.

Die Facher Religionslehre und Sport sind keinem Aufgabenfeld zugeordnet.

2.3 Die Ziele der Pflichtfacher in der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer
Oberstufe

Die allgemeinen und aufgabenfeldspezifischen Lernziele beschreiben die Struktur der
Bildungsgénge noch nicht hinlanglich. Allgemeine Studierfahigkeit und berufliche Kennt-
nisse werden nur dann erworben, wenn im Bildungsgang des Schiilers ganz bestimmte
fachspezifische Aspekte der drei Aufgabenfelder durch bestimmte Facher bzw. Facher-
gruppen vertreten sind. Dazu sind Mindestbedingungen festgelegt worden:

Das Fach Deutsch leistet einen Beitrag, die Schiiler zu beféhigen, individuelle und fremde
Wirklichkeitserfahrung in eigenenTexten zu verarbeiten sowie Texte und inre Gestaltungs-
mittel zu verstehen. Differenzierte sprachliche Deutungs- und Darstellungsféhigkeiten,
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reflektierte Einsichten in Geschichte und Struktur der Sprache sowie exemplarisch ver-
tiefte Kenntnisse bedeutsamer Werke der Literatur und ihrer Geschichte eroffnen Er-
kenntnis- und Handlungsmdglichkeit.

Fremdsprachen vermitteln kommunikative Kompetenzen im Medium einer fremden
Sprache, die u. a. die Differenzierung und Relativierung der eigenen Spracherfahrungen
ermoglicht. Sie erdffnen neue Erfahrungs- und Gestaltungsraume und leisten eine auf
Verstandnis und Verstandigung abzielende Auseinandersetzung mit fremdsprachlich ver-
mittelten Wirklichkeitserfahrungen aus den kulturellen, sozialen und historischen Umfel-
dern anderer Volker.

Der kiinstlerische Aufgabenbereich soll Erkenntnis- und Handlungsmaglichkeiten eroff-
nen auf der Basis eines in Analyse, Nachvollzug und eigener Gestaltung erworbenen Ver-
standnisses flir kiinstlerische Werke/Produktionen einschlieBlich der individuellen und
gesellschaftlichen Voraussetzungen, Bedingungen und Folgen ihrer Produktion und Re-
zeption.

Die Pflichtbedingungen im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld leisten durch
historisches und sozialwissenschaftliches Lernen einen Beitrag zum Versténdnis der Ge-
genwart im Kontext historischer Erfahrungen. Dadurch wird die Befahigung zu politi-
schem und historischem Denken als einem wesentlichen Element verantwortlichen indi-
viduellen und gesellschaftlichen Handelns vermittelt.

Das Fach Mathematik sichert das Verstandnis der Mathematik als einer deduktiven Wis-
senschaft, die sich Objekte ihrer Arbeit durch abstrahierende Begriffsbildung und logi-
sche Schilisse unter stéandiger Verallgemeinerung selbst erzeugt als System eines Instru-
mentariums aus Algorithmen und Kalktilen, deren formale Notation operatives Arbeiten
begilinstigt, sowie als anwendungsorientierte Wissenschaft, die zum Erkenntnisgewinn in
mathematisierbaren Bereichen von Wissenschaft, Technik, Kunst und Gesellschaft bei-
tragt.

Die Naturwissenschaften sichern durch Experiment und Theorie erworbene Kenntnisse
lUber Phanomene der gesetzméBig erfaBbaren belebten und unbelebten Natur, Fahigkei-
ten in der Beurteilung naturwissenschaftlicher Erkenntnisverfahren auch in ihrer Ange-
wiesenheit auf technische Instrumente und mathematische Kenntnisse und Methoden
sowie Einsichten in die Bedeutung naturwissenschaftlicher Forschungstatigkeit im Zu-
sammenhang mit ihren technologischen, dkonomischen, sozialen und politischen Vor-
aussetzungen und moglichen Auswirkungen.

Pflichtbelegungen beziehen sich auBerhalb der Aufgabenfelder auf die Facher Religions-
lehre und Sport.

In Religionslehre geht es um Lernerfahrungen, die Erkenntnis- und Handlungsméglich-
keiten eroffnen sollen auf der Basis des christlichen Glaubens bei der Vermittlung von Ein-
sichten in Sinn- und Wertfragen des Lebens in Dialog und Auseinandersetzung mit ande-
ren Religionen und Weltanschauungen. Daher sind allgemeine Lernziele des Religionsun-
terrichts:

— Der Schiler soll ein Versténdnis des christlichen Glaubens gewinnen, indem er lernt,
die Aussagen der Uberlieferung aus Bibel und Kirche auch in ihrem geschichtlichen
Zusammenhang hin zu sehen und auf die Fragestellungen der Gegenwart hin auszule-
gen.

- Der Schiller soll lernen, Andersdenkende zu verstehen und den eigenen Standpunkt zu
kldren und zu Uberpriifen, dazu muB er sich auch mit Weltanschauungen und nicht-
christlichen Religionen auseinandersetzen.
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— Der Schiiler soll den Anspruchscharakter von Religionen und Weltanschauungen er-
kennen und in kritischer Auseinandersetzung mit diesen vom christlichen Glauben aus
die Voraussetzungen zur Lebensgestaltung im individuellen und gesellschaftlichen Be-
reich gewinnen.

Im Fach Sport geht es um Lernerfahrungen, die im Zusammenhang mit Bewegung und

Bewegungsspiel sportspezifische Handlungs- und Erkenntnisméglichkeiten erdffnen

und so einen Zugang schaffen sollen zum Sport als einem bedeutsamen Bereich der ge-

sellschaftlichen und kulturellen Wirklichkeit. Zu der gewiinschten intensiven und reflek-
tierten Auseinandersetzung mit dem Handlungsfeld Sport gehort,

~ daB die Schiiler lernen, ihr sportliches Tun selbstandig planend und gestaltend einzu-
richten und zu verbessem;

— daB die Schiler sich auch ein Bild der vielfaltigen Sportwirklichkeit machen kénnen
und erfahren, welche Faktoren das gesellschaftlich gegebene Feld des Sports bestim-
men bzw. verdndern, damit sie in diesem Lebensbereich verantwortlich handeln und
ihn mitgestalten kénnen.

Aufgrund der besonderen Voraussetzungen und Interessen der Schiiler werden in den
Bildungsgangen der Hoéheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe vor allem die
freizeit- und gesundheitsorientierten Aspekte der ,,Handlungsfahigkeit im Sport“ betont.")

Im Hinblick auf die spezifischen Zielsetzungen der Hoheren Berufsfachschule mit gymna-

sialer Oberstufe gelten zusatzlich folgende Festlegungen:

~ die Verpflichtung auf berufsbezogene profilgebende Leistungsfacher,

~ die Strukturierung des Bildungsgangs durch eine Zuordnung von Fachern, die dem
Schiller vorgegeben ist, :

- die nach Fachern unterschiedliche Verwirklichung einer Berufsorientierung im Rahmen
und neben der wissenschaftspropadeutischen Ausbildung,

— die nach Fachern unterschiedliche interdisziplindre Verknipfung von Lernzielen, The-
men und Inhalten.

Die Bildungsgénge fiir die Fachrichtungen der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasia-
ler Oberstufe sind aus der Sicht des Schiilers durch einen unterschiedlich hohen Grad
von Festlegungen gekennzeichnet. Durch eine dem Schiler von der Fachrichtung vorge-
gebene Zuordnung von Fachemn und Kursen (Pflichtkurse) und durch den Einbau von
Wahiméglichkeiten (Wahlpflichtkurse) entsteht ein differenziertes Arbeits-/bzw. Lernpro-
gramm. Die zu belegenden Pflichtfacher und Wahlpflichtfacher sind in den Stundentafein
fiir die Hohere Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe festgelegt. Die Anzahl der
Schwerpunkte und die jeweilige Zusammenstellung der ihnen zugeordneten Facher leitet
sich ab aus den im Schulverwaltungsgesetz vorgesehenen Typen, sofern in diesen ver-
schiedenen Typen der Berufsfachschule der zur aligemeinen Hochschulreife fiihrende
Bildungsgang eingerichtet wird.

In den Fachern Deutsch, dem Pflichtfach des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgaben-
feldes und Religionslehre ist ein obligatorisches kontinuierliches Lernen aller Schiiler vor-
gesehen.

Die Fachlehrplane sehen vor, daB das Kursangebot der Facher differenziert ist und Wahl-
entscheidungen offenlaBt.

') Fiir das Fach Sport in der Héheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe gelten die ,Richtlinien und Lehr-
plane flr den Sport in den Schulen im Lande Nordrhein-Westfalen®.
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Das Wahlangebot in der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe erhait
seine Funktion aus den Mdglichkeiten, individuellen Interessen in maglichst breitem Um-
fang entgegenzukommen, fachliche Spezialisierung zu erméglichen, Lerndefizite auszu-
gleichen.

Die so gekennzeichnete Strukturierung der Bildungsgénge in der Hoheren Berufsfach-
schule mit gymnasialer Oberstufe ist eine mogliche und den spezifischen Anforderungen
der Schulform entsprechende Ausgestaltung der allgemeinen Rahmenbedingungen fiir
die gymnasiale Oberstufe, wie sie in den Vereinbarungen der Kultusministerkonferenz
festgelegt sind. Zugleich werden durch die spezifische Ausgestaltung der Bildungsgénge
Intensitédt und Konzentration des Lernens, Ganzheitlichkeit der Lernmotivation sowie eine
Kenntnisse und Erkenntnisse verkniipfende Arbeitshaltung akzentuiert.

3 Zielsetzung, Aufbau und inhaltliche Ausgestaltung der
Fachlehrplane

Unter Berlicksichtigung der Darlegungen in den Abschnitten 1 und 2 werden in den Lehr-

plénen flir die einzelnen Facher Aussagen gemacht:

— zu den generellen Aufgaben und Zielen eines Faches sowie zur Stellung des Faches
im Bildungsgang,

- zu méglichen Kursthemen, Themenbereichen und Unterrichtsmethoden,

— zur Unterrichtsorganisation,

— zur Lernerfolgsiiberpriifung.

Die Aufgaben und Ziele eines Faches ergeben sich aus:

— der jeweils zu vermittelnden fachlichen Grundbildung,

den Anforderungen der Leistungskurse im Hinblick auf eine vertiefte Grundbildung,
dem Bezug des Faches zu den (brigen Fachern des Bildungsganges,

den Aufgaben, die das Fach im Rahmen eines Aufgabenfeldes ilbernehmen soll,

dem Beitrag, den das Fach zur angestrebten Vermittiung der beruflichen Kenntnisse
leistet.

I

Der Stellenwert eines Faches im Bildungsgang zeigt sich u.a.:
— in seiner Auslegung als Leistungs- oder Grundkursfach,
~ in seinem Charakter als Abiturpriifungsfach, als Pflichtfach oder Wahifach.

Die Zielsetzungen eines Faches werden in den Fachlehrplianen deutlich in der Beschrei-
bung der angestrebten Kompetenzen und Qualifikationen, die durch Lernziele und Lern-
inhalte prazisiert werden und zur Vermittiung der qualifikationsangemessenen Einsichten,
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten filhren sollen. Die Darstellung der Zielsetzungen
soll erkennen lassen, in welchem Umfang der Schiiler Sachkompetenz, Handlungskom-
petenz, Kritik- und Darstellungsfahigkeit sowie Berufswahlfahigkeit im Rahmen des be-
treffenden Unterrichtsfaches erweitern kann und soll.

Themenstellungen und Inhalte eines Faches sind in den Fachlehrplanen erkennbar in den
Kursthemen, deren Formulierung soweit wie moglich Anwendungs- und Handlungsbe-
zug verdeutlicht. Alternativen fiir die Unterrichtsgestaltung sind iiberall dort aufgezeigt,
wo sie von besonderer Bedeutung fiir die Erfeichung der Lemziele sein kénnen.

Die Fachlehrplédne sind so formuliert, daB
— das fachspezifische Eigengewicht (Fachbreite) gesichert ist,
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- die Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten, die vermittelt werden sollen, prazisiert
werden,

— die Sequentialitdat des Unterrichts — mit Alternativen — verdeutlicht wird,

- insbesondere die problemidsenden Verfahren, die Gegenstand des Unterrichts sind,
aufgezeigt werden,

— Arbeitsbereiche der Facher, zu deren interdisziplindre Beziige hergestellt werden sol-
len, benannt werden,

- EinfluBmdglichkeiten des Schiilers auf Aufgabenstellung und Gestaltung des Unter-
richts angesprochen werden.

Die Fachlehrplane sind im Hinblick auf die vom Lehrer erwartete Unterrichtsplanung so
offen angelegt, wie es das Prinzip des strukturierten Bildungsganges zulaBt. Auf diese
Weise lassen sie Raum flr einen Unterricht, der begriindete Entscheidungen tiber die Un-
terrichtsgegenstande aus der jeweiligen Situation der unmittelbar Beteiligten heraus zu-
1aBt, der sich auch auf die Bedingungen des schulischen Umfeldes und regionale Beson-
derheiten einldBt, der die Einbeziehung von Aktualitat und Lebenswirklichkeit offenhalt.

Aussagen zur Unterrichtsorganisation erfolgen in den Lehrpldnen nur im Hinblick auf
wichtige Eckpunkte, die sich aus den Besonderheiten der gymnasialen Oberstufe in der
Berufsfachschule ableiten lassen:

— Uberall dort, wo Unterricht sich in Teilbereichen an anderen Lemnorten als der Schule
vollzieht oder vollziehen kann, sofern die ortlichen Voraussetzungen dafiir vorliegen,
sind die Mdglichkeiten dafir erlautert.

— An den Stellen, an denen sich Methoden und Arbeitsformen anbieten, die in besonde-
rer Weise geeignet sind, die Zielsetzungen der Arbeit der Berufsfachschule zu férdern,
sind solche methodischen Hinweise aufgenommen. Es handelt sich insbesondere um
Verweise auf Projektmethoden, Eigentatigkeit der Schler, Praktika oder praktikums-
dhnliche Vorhaben, Labor- und Werkstattiibungen, Fachpraxis.

Im Hinblick auf die Lernerfolgsiberpriifungen in der Hoheren Berufsfachschule mit gym-
nasialer Oberstufe gelten die Zielsetzungen, welche die Lernerfolgsiiberpriifung auch in
den Ubrigen Bildungsgangen und Schulformen verfolgt. Sie dienen insbesondere:

- als Grundlage fiir die Planung und Steuerung des Unterrichtsverlaufs, insofern sie Er-
kenntnisse liefert Gber Lernvoraussetzungen, Lernfortschritte, Lernschwierigkeiten,
Lerninteressen,

— als Grundlage fir die individuelle Beratung des Schiilers im Zusammenhang mit sei-
nem Lernverhalten, seinen Arbeitsweisen, seiner Leistung, seiner Motivation, seiner
Selbstwerteinschétzung,

- als Grundlage flir Beurteilungen, die rechtliche Konsequenzen haben und damit auch
Informationen und Entscheidungshilfe fir AuBenstehende in anderen Schulen bzw. in
Hochschulen und Berufsfeld darstellen.

Bei der Lernerfolgsiiberpriifung werden unterschieden:

— Klausuren und Facharbeit,

- Praktika, Laboriibungen, Fachpraxis,

— sonstige Mitarbeit (miindliche Mitarbeit, Referate, Protokolle, Hausaufgaben und &hn-
liches).

Um der Lemerfolgsiiberpriifung einen méglichst hohen Grad an curricularer Rickbin-

dung zu geben, machen die Fachlehrpldne Aussagen Uber:

— Aufgabenart und deren Anspruchsniveau,
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— Anzahl und Dauer der Klausur,

— die Dimensionierung der Aufgaben im Hinblick auf die verschiedenen Kompetenzen,
— den Einbezug praktischer Anteile in bestimmte Aufgabenumstellungen,

— den Bildungsgangbezug der Aufgabenstellung,

— die Bewertung von besonderen Arbeitsformen wie der Gruppenarbeit.

Im (ibrigen sind bei der Formulierung der Anforderungen die Beschliisse der Kultusmini-
sterkonferenz iiber die ,Einheitlichen Anforderungen der Abiturpriifung” und der Ab-
schnitt 4.4 der Richtlinien fiir die gymnasiale Oberstufe in Nordrhein-Westfalen im Hin-

blick auf die Sicherung der Gleichwertigkeit der zur allgemeinen Hochschulreife fiihren-
den Bildungsgange der Sekundarstufe Il entsprechend beachtet worden.
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ImTeil A der Richtlinien sind der Bildungsauftrag, die Zielsetzung, der Aufbau und die in-
haltliche Ausgestaltung der Bildungsgange der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasia-
ler Oberstufe dargestellt worden.

Im Teil B werden die Aussagen insbesondere auch unter dem Gesichtspunkt konkreti-
siert, in welchem didaktischen Bezug die Facher des Schwerpunktes Wirtschaft und Ver-
waltung zueinander stehen und welche Beitrdge sie zur Vermittlung beruflicher Kennt-
nisse leisten.

B. Besondere didaktische Struktur des Bildungs-
ganges Wirtschaft und Verwaltung

1 Das didaktische Profil des Schwerpunktes Wirtschaft und
Verwaltung

In der Héheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe bilden, bezogen auf ihre Un-
terrichts- und Erziehungsaufgaben, drei Zielfelder das Zentrum der schulischen Arbeit.
Sie sind definiert durch den Auftrag, den Schiilern

- eine wissenschaftspropadeutische Ausbildung zu vermitteln,
— Hilfen zur Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung zu geben,
- berufliche Kenntnisse zu vermitteln.

In diesen Zielfeldern wird die allgemeine Studierféhigkeit realisiert. Sie bestimmt zugleich
auch das Anspruchsniveau dieser Felder und der in innen vertretenen Facher. Mit der all-
gemeinen Studierfahigkeit hat der Schiiler zugleich Kenntnisse und Fahigkeiten erwor-
ben, die er in beruflichen Bereichen und Situationen auBerhalb der Hochschule anwen-
den oder in diese Bereiche (ibertragen kann.

Das Profil des Schwerpunktes Wirtschaft und Verwaltung begriindet sich aus den charak-
teristischen Bezugsdisziplinen. Das gilt insbesondere fiir die wirtschaftlichen Kernféacher
Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen, Volkswirtschaftslehre, Spezielle Be-
triebswirtschaftslehre (AuBenhandelsbetriebslehre) sowie Wirtschaftsinformatik/Organi-
sationslehre. Daneben leisten auch die fremdsprachlichen Facher, die naturwissen-
schaftlichen Facher und Mathematik im Rahmen der in Teil A Ziffer 2.3 dargesteliten Ziel-
setzungen ihren Beitrag zum Aufbau einer beruflichen Kompetenz, wahrend die Facher
Deutsch, Politik/Geschichte, Religionslehre und Sport schwerpunktiibergreifend ausge-
legt sind.

1.1 Fécher, die den wirtschaftswissenschaftlichen Bezugsdisziplinen
zugeordnet sind

Der Bildungsgang Wirtschaft und Verwaltung wird insbesondere durch die den wirt-
schaftswissenschaftlichen Bezugsdisziplinen zuzuordnenden Facher begriindet; vor die-
sem Hintergrund ermdglicht er eine fachliche Schwerpunktbildung. Im Rahmen der wis-
senschaftspropadeutischen Ausbildung werden zugleich Elemente einer beruflichen
Grundbildung im Berufsfeld Wirtschaft und Verwaltung und dariiber hinaus Teilqualifika-
tionen der Berufe Industrie-, GroBhandels- und AuBenhandelskaufmann vermitteit.

Das Fach Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen vermitteit wesentliche mi-
krodkonomische Grundlagen. Dazu gehéren insbesondere die betriebswirtschaftlichen
Theorien, Betriebspolitik, Industriebetriebslehre, Industriebuchfilhrung, Bilanzierung, Ko-
stenrechnung, Planungsrechnung sowie Organisationstechnik.
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Demgegentiiber werden durch das Fach Volkswirtschaftslehre grundlegende makro-
okonomische Zusammenhange vermittelt. Dazu gehdren sowohi die Theorie der Nach-
frage, die Theorie des Angebots, die Allokationstheorie, die Verteilungstheorie, die Geld-
und Kredittheorie, die Konjunktur- und Wachstumstheorie sowie die AuBenhandelstheo-
rie. Daneben werden im Rahmen der Wirtschaftspolitik insbesondere die Stabilitatspoli-
tik, ihr ordnungspolitischer Bezugsrahmen einschlieBlich der Geld- und Fiskalpolitik so-
wie die Grundlagen der AuBenwirtschaftspolitik behandelt.

Das Wahipflichtfach Spezielle Betriebswirtschaftslehre als AuBenhandelsbetriebs-
lehre vermittelt berufliche Kenntnisse auf dem Gebiet des internationalen Leistungsaus-
tausches unter einzelwirtschaftlicher marketing-orientierter Betrachtung. Der Schwer-
punkt liegt auf den Systemelementen des AuBenhandels, wie Institutionen, Objekte,
Funktionen sowie Instrumente des AuBenhandels. Mit diesen grundlegenden Kenntnis-
sen und Fertigkeiten werden vorwiegend spezielle berufliche Teilqualifikationen der kauf-
mannischen Berufe, GroB- und AuBenhandelskaufmann, Bankkaufmann, Speditions-
kaufmann, Reiseverkehrskaufmann und Luftverkehrskaufmann erfaBt.

Das Wabhlpflichtfach Wirtschaftsinformatik/Organisationslehre vermittelt auf der
Grundlage der Organisationstheorie wesentliche Kenntnisse und Fertigkeiten der Wirt-
schaftsinformatik. Dabei werden auch die Méglichkeiten der Gestaltung bzw. Gestaltbar-
keit betrieblicher Informationssysteme einbezogen.

Allen wirtschaftswissenschaftlichen Fachern liegt dariiber hinaus eine gemeinsame di-
daktische Struktur zugrunde. Da alle Wirtschaftseinheiten (Haushalte,'Unternehmen etc.)
mit der gesellschaftlichen Umwelt in vielfaltigen Austausch- bzw. Transaktionsbeziehun-
gen stehen und diese sich durch Giliter-, Geld- und Informationsstrome charakterisieren
lassen, kann der wirtschaftswissenschaftiche Unterricht auf den Zusammenhang von
Giter-, Geld- und Informationstransaktionen bezogen werden. Daneben sind fiir alle vier
Féacher die Kompetenzen (Lernzielschwerpunkte) Orientierungsfahigkeit, Entscheidungs-
fahigkeit und Kritikfahigkeit verbindlich vorgegeben.

Orientierungsfahigkeit bedeutet dabei, Schiilern die vielfaltigen Erscheinungsformen der
Wirtschaft als funktional ausdifferenziertes System gliterwirtschaftlicher, monetérer und
informationeller Transaktionen verstehen und den Sinn 6konomischen Handelns mit Hilfe
grundlegender okonomischer Deutungsmuster und wirtschaftswissenschaftlicher Erkla-
rungskonzepte erschlieBen zu lehren.

Entscheidungsfahigkeit bedeutet, die Schiller wirtschaftlich bedeutsame Entschei-
dungstatbesténde in Bereichen der privaten Haushalte, der Unternehmen und des Staa-
tes nach Kriterien zweckrationalen Wahlverhaltens analysieren zu lehren und sie fahig
werden zu lassen, 6konomische Problemldsungen in bezug auf die fiir sie iiberschauba-
ren Handlungsfelder entscheidungsorientiert zu erarbeiten.

Kritikfahigkeit bedeutet, Schiiler zu befahigen, den Stellenwert 6konomischer Deutungs-,
Erklarungs- und Entscheidungskonzepte im Kontext wissenschaftlicher Kontroversen
und gesellschaftlicher Machtverhéltnisse und Konfliktstrukturen zu untersuchen, alterna-
tive Handlungsméglichkeiten anhand verallgemeinerungsfahiger Bewertungsnormen zu
beurteilen und begriindete Kritik an von ihnen nicht akzeptierten Problemldsungen zu ar-
tikulieren.

Der Wissenschaftspropadeutik wird Rechnung getragen, indem zunehmend komplexere
Fragestellungen und Problembereiche der Bezugsdisziplinen in den Unterricht einbezo-
gen werden.

Moglichkeiten und Grenzen wirtschaftswissenschaftlicher Erkenntnisse und die Pro-
bleme ihrer praktischen Anwendung werden in der Jahrgangsstufe 13 unter den Ge-
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sichtspunkten der Vertiefung, Erweiterung, Zuspitzung und Kontrastierung aufgenom-
men.

Berufliche Kenntnisse lassen sich liber die Kenntnisebene hinaus berufsiibergreifend als
allgemeine berufliche Schilisselqualifikationen vermitteln. So kann eine praxisorientierte
Modellsituation mit dem Hintergrund beruflicher Kenntnisse iiber die Orientierungsebene
hinaus das reflektierende Urteilen, den Handlungs- bzw. Entscheidungswillen, das Be-
wuBtsein fir Teamwork und die Bereitschaft zur Ubernahme von Verantwortung stérken.

1.2 Weitere Pflicht- und Wahlpflichtfacher

Im Rahmen der inTeil A Ziffer 2.3 beschriebenen Zielsetzungen leisten diese Facher einen
Beitrag zur allgemeinen Studierfahigkeit und zum Erwerb beruflicher Kenntnisse.

Je nach Schwerpunkt sind Art und Grad des Berufsbezuges dieser Facher unterschied-
lich.

1.2.1 Fir den berufsbezogenen Schwerpunkt Wirtschaft und Verwaltung lassen sich fol-
gende Aussagen treffen:

Der Fremdsprachenunterricht bereitet die Schiler im Rahmen des zur allgemeinen
Hochschulreife fuhrenden Bildungsganges in wissenschaftspropddeutischer Weise auf
das Studium und die sich daran anschlieBenden Tatigkeitsfelder vor.

Durch den Fremdsprachenunterricht werden damit auch die allgemeinen Voraussetzun-
gen geistiger Arbeit sowie Einstellungen und Verhaltensweisen vermittelt, die wissen-
schaftliches Denken und Arbeiten ausmachen.

Die Lehrplane fir weitergefiihrte wie fiir neueinsetzende Fremdsprachen verdeutlichen,
daf die Fremdsprachen in der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe, be-
rufsbezogener Schwerpunkt Wirtschaft und Verwaltung, auch einen Beitrag zur Vorberei-
tung des Schillers auf den Beruf leisten. Neben der Ausrichtung auf das Studium wird be-
rufsbezogenen Lerninhalten besondere Bedeutung beigemessen. Als wichtige Kompe-
tenz wird dabei die Bewdltigung kommunikativer Zielsituationen im kaufménnischen Be-
reich herausgestellt. Dies bedeutet, daB der Schiller u. a. beféhigt werden soll, Verhand-
lungen zu filhren, Korrespondenz zu erledigen, Ubersetzungen anzufertigen und sozio-
okonomische und soziokulturelle Zusammenhange auch anderer Lander in fremdsprach-
lichen Texten zu analysieren und darzustellen.

Der Schiiler soll lernen, sich in dem Berufsfeld zu orientieren, sich zu entscheiden und
somit handlungsfahig zu werden. Dazu gehort auch, daB er sich in gewissem Umfang die
Fachsprache der Wirtschaft aneignet.

Die Mathematik dient dazu, den Schiilern in Abgrenzung zu den Fachern einen Einblick
in den Aufbau einer formalen, deduktiven Wissenschaft zu verschaffen, deren Komplexi-
tat und abstrahierende Begriffsbildung tiber das hinausgeht, was die beruflichen Facher
an Anforderungen an die Mathematik stellen.

Die Mathematik leistet zugleich ihren Beitrag zum Lernen im fachlichen Schwerpunkt der
Schiler dadurch, daB sie sich als zweckmaéBiges und oft notwendiges Mittel erweist, den
Zusammenhang zwischen wirtschaftlichen GroBen logisch stringent und komprimiert
darzustellen und so die unter dem Lernzielschwerpunkt Entscheidungsfahigkeit skizzier-
ten Kompetenzen fordern hilft. Die Schiler sollen so befahigt werden, praktische Pro-
bleme des wirtschaftlich-kaufmannischen Arbeitsbereichs mittels eines Instrumenta-
riums aus Algorithmen und Kalkiilen zu strukturieren und sowohl allgemeine wie auch
pragmatisch verkiirzte Losungen vorzuschlagen. Die hierbei geforderte Fahigkeit, pas-
sende mathematische Modelle fiir spezielle Probleme zu entwickeln bzw. anzuwenden,
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muB deshalb gekoppelt sein mit der Fahigkeit, mathematisch exakte sowie pragmatische
Ansétze auf ihre Brauchbarkeit zur Losung kaufmannischer und wirtschaftswissenschaft-
licher Probleme hin zu Uiberpriifen und ihre jeweiligen Pramissen kritisch zu hinterfragen.

Dieser Ansatz setzt voraus, daB in interdisziplindrer Kooperation aus den Inhalten der
Schwerpunktficher ein Katalog von wirtschaftlich relevanten, mathematisch strukturier-
baren Problemen bereitgestellt wird, die zum Zeitpunkt ihrer Behandlung im Fach Mathe-
matik den Schillern schon bekannt sein sollten.

Die Naturwissenschaften vermitteln Lernerfahrungen, die Erkenntnis- und Handlungs-
moglichkeiten eréffnen sollen auf der Basis von

— Kenntnissen liber Phanomene der gesetzméaBig erfaBbaren belebten und unbelebten
Natur,

— Fahigkeiten zur Beurteilung naturwissenschaftlicher Erkenntnisverfahren auch in ihrer
Angewiesenheit auf technische Instrumente und mathematische Kenntnisse und Me-
thoden,

— Einsichten in die Bedeutung naturwissenschaftlicher Forschungstéatigkeit im Zusam-
menhang mit ihren technologischen, ékonomischen, dkologischen, sozialen und poli-
tischen Voraussetzungen und moglichen Auswirkungen.

Die naturwissenschaftlichen Facher tragen liber die Aufnahme anwendungstechnischer,
wirtschaftlicher und gesellschaftlicher Fragestellungen bei zur Begriindung bzw. Kritik
wirtschaftlicher Entscheidungen.

Der interdisziplindre Bezug zwischen den Naturwissenschaften und der Wirtschaftswis-
senschaften wird in allen Fallen Gber technische Anwendungen hergestelit. Im Unterricht
muB dieser Bezug dadurch aufgewiesen und verdeutlicht werden, daB die Themenaus-
wahl der Kurse nicht nur der Systematik des Faches geniigt, sondern auch die technisch-
wirtschaftlichen Aspekte beriicksichtigt.

1.2.2 Der Unterricht in den Fachern Deutsch, Politik/Geschichte, Religionslehre und
Sport ist nicht losgeldst von der Beruflichkeit des Lernens im Bildungsgang, sondern je-
des dieser Fécher flr sich und diese vier Facher gemeinsam leisten auch eine Ausweitung
und Vertiefung des schwerpunktbezogenen Lernens. Die Facher Deutsch, Politik/Ge-
schichte, Religionslehre und Sport tragen zu einer umfassenden Personlichkeitsbildung
der Schuler bei, indem sie die speziellen an Beruf und Wissenschaft orientierten Lerner-
fahrungen in einen sprachlich-literarischen, politisch-historischen, theologisch-anthro-
pologischen und sportlich-gesundheitlichen Kontext stellen.

Im Fach Deutsch werden die kommunikativen Kompetenzen der Schiller fiir versténdi-
gungsorientiertes Handeln im Studium, in der Arbeitswelt, im &ffentlichen und privaten
Leben entwickelt. Inhaltlich und methodisch orientiert sich der Deutschunterricht an den
Kriterien sprach- und literaturwissenschaftlicher Propadeutik.

Die didaktische Struktur ist gekennzeichnet durch die drei Arbeitsbereiche Umgang mit
Texten, Reflexion Uber Sprache und Literatur sowie miindliche und schriftliche Kommuni-
kation; insbesondere der Arbeitsbereich schriftliche und miindliche Kommunikation be-
rlicksichtigt die im wirtschaftlichen Schwerpunkt im Vordergrund stehenden Anforderun-
gen an die schriftliche und mindliche Beherrschung spezifischer Textarten.

Das Fach Politik/Geschichte konkretisiert im Bildungsgang den Verfassungsauftrag zur
politischen Bildung im demokratischen Staat. Da gesellschaftlich-politische Urteils- und
Handlungsfahigkeit ohne die Ausbildung von GeschichtsbewuBtsein nicht sinnvoll ent-
wickelt werden kann, kann politische nicht ohne historische Bildung vermittelt werden.
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Inhaltlich und methodisch orientiert sich dieser Unterricht an den Kriterien sozialwissen-
schaftlicher und geschichtswissenschaftlicher Propéadeutik.

Das Fach Religionslehre soll die Schiiler zu selbstandigem und verantwortlichem Han-
deln in Kirche und Gesellschaft motivieren und beféhigen. Es macht sie vertraut mit der
Vielfalt heutiger Denk- und Glaubensrichtungen, indem es den Schillern Gelegenheit gibt,
menschliche Grunderfahrungen zu artikulieren und zu reflektieren, sich mit anderen Kon-
fessionen, Religionen und Weltanschauungen auseinanderzusetzen sowie ein vertieftes
Verstandnis ihres Glaubens zu erwerben. In dem so eréffneten und erweiterten Horizont
sollen die Schiiler im Blick auf die eigene Existenz, die geschichtlichen Gegebenheiten
und die geselischaftlichen Erfordernisse, insbesondere im Berufsfeld Wirtschaft und Ver-
waltung, Identifikationsangebote erkennen und durch kritische Sichtung ihrer Werte und
Normen zu begruindeter Entscheidung fahig werden. Inhaltlich und methodisch orientiert
sich der Religionsunterricht an den Kriterien theologischer und religionswissenschaftli-
cher Propadeutik.

Im Fach Sport sollen die Schiiler zu einem bewuBten, reflektierten und kenntnisreichen
Handeln befahigt werden, indem es vielfaltige Moglichkeiten zum Lernen und Uben
sportlicher Bewegungen eroffnet und perspektivenreiche Einsichten in die sportliche Be-
wegung und den Lebensbereich Sport erschlieBt. Es ist die Aufgabe des Faches, den
Schiilern Hilfen zu geben fiir eine den Sport einbeziehende Lebensgestaltung. Hierbei
sind die Aspekte sportlicher Freizeitgestaltung und die"gesundheitsbezogenen Aspekte
besonders bedeutsam. In diesem Rahmen sollen die Schiler vor allem auch zur kriti-
schen Distanz gegeniiber vorwiegend konsumorientierten Freizeitangeboten und gegen-
tiber Fehlentwicklungen des Sports (z. B. Sport und Aggression, Doping, Kommerzialisie-
rung) hingefiihrt werden. Damit gewinnen die kognitiven Anteile des Sportunterrichts an
Gewicht.

Zu den gemeinsamen Aufgaben der Facher Deutsch, Politik/Geschichte, Religions-
lehre und Sport gehdrt es,

- Inhalte und Methoden einzusetzen, die eine facher- und disziplinibergreifende Erwei-
terung der Bearbeitungsperspektiven erméglichen (Interdisziplinaritat),

- Lernprozesse zu organisieren, mit deren Hilfe die im wirtschaftlichen Schwerpunkt er-
worbenen Lernerfahrungen jeweils auf die Handlungs- und Entfaltungsméglichkeiten
in der Gesellschaft bezogen werden kénnen (Relativierung),

— Lernerfahrungen zu férdern, die Uber soziale Unterschiede hinweg Kommunikations-
prozesse anregen und Vorurteile abbauen helfen (soziales Lernen).

Durch einen engen interdisziplindren Bezug soll im Unterricht dieser Facher gewéhrleistet

sein:

- politisch-historisches Lernen, in dem u.a. die gesellschaftsstrukturelle, konomische
und historische Bedingung sowie deren theoretische Aufarbeitung thematisiert wer-
den,

— sprachlich-literarisches Lernen, das auf die kommunikativen Verflechtungen sozialen
Zusammenlebens und deren Bezugswissenschaften eingeht,

- theologisch-anthropologisches Lemnen, bei dem Fragen der Sinngebung und Deu-
tungsversuche von Welt zur Sprache kommen und

- sportlich-gesundheitliches Lernen, das Bewegung, Bewegungsspiel und Sport vor al-
lem im Hinblick auf die Méglichkeiten zur aktiven Freizeitgestaltung und unter gesund-
heitlicher Perspektive erschlieBt.
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Der Unterricht orientiert sich dabei an den didaktischen Prinzipien Problemorientierung,
Erfahrungsorientierung, Handlungsorientierung.

Welche Inhalte in interdisziplindrer Zusammenarbeit aufgegriffen werden und in welcher
Form sie im Bildungsgang/Unterricht bearbeitet werden kénnen, wird an den einzelnen
Schulen gepriift. Die Fachkonferenzen sollen in die Prifung dabei insbesondere die
Durchfiihrung projektorientierter Unterrichtsformen als auch Mdglichkeiten thematisch
abgestimmten facherparallelen Unterrichts fiir bestimmte Zeitabschnitte einbeziehen. In
der Formulierung der facheriibergreifenden Frage- und Problemstellungen und der Ein-
beziehung neuer Gesichtspunkte kénnen die Fachkonferenzen im Rahmen der Lehrplan-
vorgaben einen groBen Spielraum nutzen.

1.3 Wahlkurse

Im Wahlbereich kénnen in der Jahrgangsstufe 11 zweistlindige Angleichungskurse ange-
boten werden. Angleichungskurse dienen dem Ausgleich von Defiziten in den Fachern
des Pflichtbereichs, in der Regel in den Fachern Deutsch, Mathematik und Fremdspra-
chen.

2 Erlauterungen der Pflichtbindungen

Die Rahmenstundentafel entspricht allen Bestimmungen fir Bildungsgénge der gymna-
sialen Oberstufe in der Sekundarstufe Il gemaB der ,Vereinbarung zur Neugestaltung der
gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe |l. BeschluB der Kultusministerkonferenz
vom 7.7.1972" und der ,Einheitlichen Durchfiihrung der Vereinbarung zur Neugestaltung
der gymnasialen Oberstufe — BeschluB der Kultusministerkonferenz vom 2.6.1977 i.d.F.
vom 21.10. 1983".

Die im Kapitel 4 vorgestelite Rahmenstundentafel enthalt die Pflichtbindungen gemas
§ 49 und § 51 APO-GOSt. In bezug auf die Wahimdglichkeiten innerhalb der Pflichtbin-
dungen stellt sie eine Empfehlung dar.

Insbesondere sind folgende Pflichtbindungen zu beachten:

— Der Schiiler belegt 2 Leistungskursfacher; davon ist eines entweder Mathematik oder
Englisch. Das zweite Leistungsfach ist Betriebswirtschaftslehre mit Rechnungswesen.

— Grundsaétzlich kann jedes weitere Fach 3. oder 4. Fach der Abiturpriifung sein, wenn
es ab der Jahrgangsstufe 11/l unterrichtet worden ist und die Klausurbedingungen er-
flllt sind.

— Es muB sichergestellt sein, daB durch die Facher der Abiturpriifung alle Aufgabenfelder
abgedeckt sind.

— Bei Wahl des Faches Mathematik als Grundkursfach und gleichzeitiger Wahl der spe-
ziellen Betriebswirtschaftsiehre muB die gewahite Naturwissenschaft in den Jahr-
gangsstufen 12 oder 13 dreistiindig belegt werden.

3 Arbeitsgemeinschaften und Zusatzqualifikationen

Als freiwillige Unterrichtsveranstaltungen, die nicht auf die Pflichtstundenzahl der Schiiler
angerechnet werden, konnen Arbeitsgemeinschaften fiir Schiiler einer Jahrgangsstufe
oder jahrgangsstufentibergreifend eingerichtet werden. Eine Zugangsbeschrinkung zu
Arbeitsgemeinschaften auf Grund bisher erbrachter Leistungen ist nicht zulassig.
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Hat sich ein Schiiler zur Teilnahme angemeldet, so ist er grundsétzlich zur Teilnahme fiir
ein Schulhalbjahr verpflichtet. Die Abmeldung wahrend des Schulhalbjahres ist nur aus
wichtigem Grund mdglich. In den Arbeitsgemeinschaften werden keine Klausuren ge-
schrieben.

Der Lehrer bescheinigt am Ende des Schulhalbjahres die Teilnahme und die Leistungen
des Schiller. In der Bescheinigung ist der Kursinhalt auszuweisen.

Die Leistungen aus freiwilligen Unterrichtsveranstaltungen werden weder in die Entschei-
dung (iber die Versetzung noch in die Berechnung der Gesamtqualifikation einbezogen.

Themen und Gegenstandsbereiche von Arbeitsgemeinschaften sollten so ausgewéahit
sein, daB Zusatzqualifikationen in Textverarbeitung/Textautomation, in Wirtschaftsinfor-
matik (fir Schiller, die das Wahlpflichtfach Spezielle Betriebswirtschaftslehre belegen),
in Steueriehre und im Bereich der Fremdsprachen vermittelt werden konnen.

AuBerunterrichtliche sportliche Angebote (z. B. Pausensport, Sportarbeitsgemeinschaf-
ten, Schulsportfeste) bereichern das Schulleben, bieten den Schiilern einen Ausgleich fir
vermehrte gesundheitliche Belastung, Spielraum fir ihre individuellen Interessen und bil-
den eine Briicke zwischen dem schulischen Sportunterricht und dem Sport auBerhalb der
Schule.

4 Rahmenstundentafel

Die Rahmenstundentafel enthalt nur die Pflichtbindungen gemaB § 49 und § 51 der
APO-GOSt und ist in bezug auf die Einschrankung der Wahimdglichkeiten innerhalb der
Pflichtbindungen als Empfehlung anzusehen.

11 11 12/1 1271 13/ 13/

Betriebswirtschaftslehre

mit Rechnungswesen 6 6 6 6 6 6
Volkswirtschaftslehre 3 3 3 3 3 3
Mathematik 3 3 6/3 6/3 6/3 6/3
Englisch - 3 3 3/6 3/6 3/6 3/6
Deutsch 3 3 3 3 i, ")
Literatur = = - - 29 29
Politik/Geschichte 2 2 3 3 3 3
Religionsiehre 2 2 23 23 2?) 23
Sport 2 2 3 3 3 3
Franzésisch oder Spanisch?®) 3 3 3 3 3 3
Physik pder Chemie 2 2 29 23 2% 22
Wirtschaftsinformatik/

Organisationsiehre oder spezielle

Betriebswirtschaftslehre 2 2 27 2?) 2?) 2?)

'Y Fiir den Fall, daB die Pflichtbindung fiir die zweite Fremdsprache erfilit ist, wird empfohien, Deutsch bis 13.2
fortzufiibren,

?) Diese Facher kénnen auch dreistlindig unterrichtet werden.

% Je nach Pflichtbindungen gemaB APO-GOSt §§ 49 Abs. 5 und 51 Abs. 5.
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C. Lehrplan Wirtschaftsgeographie
1 Aufgaben und Ziele des Faches im Bildungsgang

1.1 Die aligemeinen Ziele der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer Oberstufe

Die allgemeinen Ziele gelten fiir alle Facher der Hoheren Berufsfachschule mit gymnasialer
Oberstufe. Die Ziele resultieren aus dem spezifischen Doppelauftrag der Schule, namiich der
Erziehung und der Wissens- und Methodenvermittiung. Auf die gymnasiale Oberstufe tibertra-
gen lauten sie:

- Vermittlung einer wissenschaftspropadeutischen Ausbildung, die sich auf formale und in-
haltliche Aspekte stiitzt. Ziel des formalen Aspektes ist es, eine weitgehende Methodenbe-
herrschung einzuliben und eine notwendige geistige Grundhaltung zu schaffen, um vorur-
teilsfrei, geistig beweglich und ausdauerhaft méglichst selbstéandiges Arbeiten zu erlernen.
Die inhaltliche Seite der wissenschaftspropadeutischen Ausbildung wird durch den Facher-
kanon der gymnasialen Oberstufe mittels fachspezifischer Ziele, Inhalte und Methoden be-
schrieben.

- Das erzieherische Ziel: Selbstverwirklichung in sozialer Verantwortung, d. h. die Bereitschaft
und Fahigkeit, sich mit anderen zu verstandigen, mit anderen zusammenzuarbeiten, sich mit
anderen Normen und Wertvorstellungen auseinanderzusetzen und im Rahmen des Grund-
gesetzes und der Verfassung des Landes NW zu urteilen und zu entscheiden.

- Neben der Studienqualifikation und dem padagogischen Ziel der Miindigkeit eréffnet das
Fach Wirtschaftsgeographie durch die Vermittiung einer fundierten Raumverhaltenskompe-
tenz eine Berufsorientierung, die der Schilerin und dem Schiiler die immer starker wis-
senschaftlich ausgelegten beruflichen Ausbildungsgénge leichter zugénglich macht.

1.2 Aufgaben und Ziele des Faches Wirtschaftsgeographie

Die Wirtschaftsgeographie in diesem Bildungsgang stellt sich aufgabenfeldbezogen und auf-
gabenfeldiibergreifend dar und integriert berufsbildende und allgemeinbildende Inhalte.

Das Fach Wirtschaftsgeographie ist dem gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeid (Il) zu-
geordnet und wird sowohl in den berufsbezogenen Schwerpunkten JWirtschaft und Verwal-
tung* als auch ,Technik" angeboten.

Die grundsatziche Entscheidung, die Wirtschaftsgeographie dem Aufgabenfeld Il zuzuordnen,
eréffnet die Chance, den Lehrplan nach einer fachspezifischen Didaktik zu gestalten, ohne da-
bei den gesellschaftswissenschaftlichen Rahmenbezug aus dem Blickfeld zu verlieren. Der
Wirtschaftsgeographie falit hier eine sehr bedeutsame Funktion zu:

Als Komplementérfach ist die Wirtschaftsgeographie immer dann gefragt, wenn der Wirt-
schaftsraum als Bedingung, Ausdruck und ProzeBfeld menschlichen Handelns zum Gegen-
stand des Unterrichts wird. Die Einsicht in die Begrenztheit des Raumes soll dabei Zu einem
neuen VerantwortungsbewuBtsein des wirtschaftenden Menschen fiihren.

Neben der zeitlichen Dimension (Politik/Geschichte). neben der philosophisch-religiosen Sinn-
Dimension gehdrt die rdaumliche Dimension unabdingbar zur menschlichen Daseinsbestim-
mung (Leitgedanke: Die Erde als Lebensraum). Bei dieser Art humaner und sozialer Standort-
bestimmung kann die problemorientierte Wirtschaftsgeographie dem Heranwachsenden die
raumliche Bedingtheit und Begrenztheit seiner Existenz bewuBt machen und ihm verantwor-
tungsvolle wirtschaftliche Verhaltensweisen vermitteln.
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Innerhalb des Aufgabenfeldes Il sollten die Themen facheribergreifend ausgelegt sein,umden
sich stets wandelnden Anforderungen einer modernen Geselischaft gerecht zu werden.

So ist die Verzahnung der Wirtschaftsgeographie mit dem Fach Politik/Geschichte in der ge-
genwdartigen oder historischen Stadt- und Raumplanung einsichtig. Unterschiedliche Gesell-
schaftssysteme, Wirtschaftsordnungen und Kulturkreise fiilhren zu unterschiedlichen Inwert-
setzungen des Raumes, wobei die Politik/Geschichte schwerpunktmaBig die Ideologien und
Wertsysteme hinterfragt, die Volkswirtschaftslehre die Wirtschaftssysteme und -modelle unter-
sucht und die Wirtschaftsgeographie die Raumwirksamkeit dieser Werte und Modelle zum Un-
terrichtsgegenstand hat.

Die Verknipfung der Wirtschaftsgeographie mit der Betriebswirtschaftslehre ist heute in der so
wichtigen Frage der Betriebs- und Industrieansiedlung in strukturschwachen oder vom
Strukturwandel gekennzeichneten Regionen gegeben. Die Unternehmensentscheidungen fur
Beschaffung, Produktion und Absatz werden neben den traditionellen Standortfaktoren zuneh-
mend von nationaler bzw. internationaler Steuer-, Zins- und Wahrungspolitik sowie von tech-
nologischen Innovationen bestimmt. Dieses komplexe Bedingungsgefiige fiihrt zu neuen Stan-
dortmustern mit bestimmten raumlichen, sozio-6konomischen und 6kologischen Auswirkun-
gen, die es wirtschaftsgeographisch zu untersuchen gilt. Als Beispiele seien eine Unterneh-
mensexpansion und ihre Raumdurchdringung bzw. eine BetriebsschlieBung und ihre wirt-
schaftsrdumliche Auswirkung genannt.

Bezuglich der Speziellen Betriebswirtschaftslehre (AuBenhandelsbetriebslehre) erweist sich
die Wirtschaftgeographie ebenfalls als ein bedeutendes Komplementarfach. Die zunehmende
Weltmarktintegration, die von einer immer dichter werdenden medientechnischen Vernetzung
der Welt, von Arbeitsteilung und Internationalisierung des Geld- und Gutertransfers gekenn-
zeichnet ist, setzt bei den Handelspartnern ein fundiertes globales raumliches Orientierungs-
und Beurteilungsvermogen voraus. Darlber hinaus verlangt die Zusammenarbeit mit Landern
anderer Kulturen und Wirtschaftssysteme ein erhdhtes MaB an sozialer Sensibilitét, das ohne
die speziellen Kenntnisse der kulturellen, sozialen und 6konomischen Besonderheiten des
Handelspartners nicht zustande kommt. Der Handel mit Entwicklungslandern, mit dem Ost-
block, der asiatischen oder islamischen Geschéftswelt unterliegt anderen Rahmenbedingun-
gen als denjenigen mit westlichen Industrienationen.

Die Bedeutung des Faches Wirtschaftsgeographie geht iber das gesellschafts-
wissenschaftliche Aufgabenfeld Il hinaus. Die Verzahnungen der Wirtschaftsgeographie sind
auch mit dem mathematisch-naturwissenschaftlich-technischen Aufgabenfeld Ill und dem
sprachlich-literarisch-kunstlerischen Aufgabenfeld | gegeben.

Die Prospektion wichtiger Lagerstétten, die fir die Okologie so bedeutsamen geophysischen
Prozesse und die fir die Nahrungsmittelproduktion der Erde so wichtigen Kenntnisse (iber Kli-
mazonen setzen Grundeinsichten der Naturwissenschaften voraus.

Raumwirksames Handeln unter zunehmender 6kologischer Betrachtungsweise erfordert ein
hohes MaB an naturwissenschaftlichem Verstandnis.

Die Verkniipfung der Wirtschaftsgeographie mit den sprachlichen Fachern liegt in der Darstel-
lung der Landeskunde nahe. Neben der topographischen Orientierung und der Beschreibung
der fir einen Staat typischen Raumstrukturen kann die Wirtschaftsgeographie einen GroBteil
des fur den Fremdsprachenunterricht notwendigen Stoffes problemorientiert thematisieren.
Hierbei sind nicht nur die wirtschaftsgeographischen Gegebenheiten des betreffenden Staates
zu sehen, sondern auch die vielféltigen Eigenarten und Verflechtungen eines globalen Sprach-
raumes (z. B. GroBbritannien und die englisch sprechenden Uberseelénder).
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Der Gegenstand der Wirtschaftsgeographie istder Raum als Bedingung, Ausdruck und ProzeB-
feld menschlichen Handelns. Es liegt im Wesen dieses Unterrichtsgegenstandes begrindet,
daB Wirtschaftsgeographie als Integrationsfach zu verstehen ist. Das Fach erfullt somit eine
wichtige Brickenfunktion in einer Zeit zunehmender Facherspezialisierung. Natur-, wirt-
schafts- und sozialwissenschaftliche Problemstellungen werden bezdglich ihrer raumpragen-
den Wirkung in der Wirtschaftsgeographie analysiert und auf zukinftige raumliche Lebens-
situationen der Heranwachsenden hin befragt. Dabei ist die Handhabung empirisch gewonne-
ner Kausalzusammenhé&nge aus den Naturwissenschaften ebenso wichtig wie die Anwendung
sozial- und wirtschaftswissenschaftlicher Erkenntnistheorien und Modelle. Wirtschafts-
geographie ist somit pradestiniert, raumliches Verflechtungsdenken als Schulfach eigenstan-
dig zu vertreten. Als Ansprechpartner und Vermittier sorgt Wirtschaftsgeographie fur ein aus-
gewogenes Balanceverhaltnis zwischen dem berufs- und allgemeinbildenden Facherangebot.

Das wissenschaftliche Arbeiten im Schulfach Wirtschaftsgeographie leitet sich von Inhalten
und Methoden der Geowissenschaften, Wirtschaftswissenschaften und Sozialwissenschaften
ab, die in einer Fllle von Teildisziplinen das Wirkungsgeflige der Geosphére wie auch der an-
thropogen bedingten Raumstrukturen und Prozesse analysieren, modellhaft erfassen und Ent-
scheidungshilfen anbieten. Allerdings istdas Schulfach Wirtschaftsgeographie kein verkleiner-
tes Abbild der genannten Bezugswissenschaften. Somit kann Wirtschaftsgeographie kein Vor-
bereitungskurs speziell auf das Studium der Geographie oder Wirtschaftswissenschaften sein;
denn Wirtschaftsgeographie unterliegt als eigenstandiges Schulfach dem fachinternen Lehr-
planund denallgemeinen Zielen des Bildungsganges mitdem AbschluB der allgemeinen Hoch-
schulreife.

Unter Beriicksichtigung der wesentlichen wirtschaftsgeographischen Inhalte:

= Wirtschaftsraum als Bedingung, Ausdruck und ProzefBfeld menschlichen Handelns und

- die Begrenztheit des Raumes und Schaffung eines neuen VerantwortungsbewuBtseins des
wirtschaftenden Menschen

sind folgende fachspezifische Intentionen als wichtiger Beitrag zu verstehen:

- Vertiefendes Versténdnis flir die komplexe Mensch-Raum-Wechselwirkung auf der Grund-
lage der Verfassung des Landes NW und des Grundgesetzes sowie eine zunehmende sozia-
le Sensibilitdt im moglichen Spannungsfeld zwischen wirtschaftlicher Nutzung und ge-
samtgesellschaftlicher Verantwortung gegeniiber der Erde als geliehenem Wirtschafts- und
Lebensraum (Raumverhaltenskompetenz)

(fiir alle Jahrgangsstufen)
- Handhabung der wichtigsten Methoden, Arbeitstechniken und Medien im Rahmen ihrer the-

menbezogenen Eignung und Begrenztheit (Methodenreflexion) und Gebrauch der Fach-
sprache

(fir alle Jahrgangsstufen)

- Versténdnis und Anwendung topographischen Grundwissens
(fur alle Jahrgangsstufen)

Unter Bericksichtigung dieser fachspezifischen Intentionen sind folgende AbschluBquali-
fikationen anzustreben:

- Einsichtindie Besonderheiten der Klima- und Vegetationszonen, in deren natiirliche terrest-
rische und marine Okosysteme, in ihre Inwertsetzung, in ihre Belastbarkeit und Tragfahigkeit
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durch Nutzungsanspriche des landwirtschaftlich, meereswirtschaftlich industriell tatigen
Menschen

(fur Jahrgangsstufe 11)

- Einsicht in die durch Handel, Verkehr und andere Dienstleistungen geschaffenen Raum-
strukturen, in ihre Umwertungen und ihre 6kologische Gefahrdung

(fur Jahrgangsstufe 12/1)

- Einsicht in Genese, Physiognomie, Struktur und Okologie einer Stadt, in ihnre Umlandbezie-
hungen sowie ihre réumliche Organisation in unterschiedlichen kultureilen und politischen
Systemen

(fiir Jahrgangsstufe 12/11)

- Einsichtindie natiirlichen und sozio-6konomischen Unterschiede der Staaten der Erde (Ent-
wicklungs-, Schwellen-, Industrieldnder) und in Methoden zur Uberwindung raumlicher Dis-
paritéten.

(fir Jahrgangsstufe 13/1)

- Einsichtindie Aufgaben und Ziele regionaler und landesspezifischer Raumordnungsproble-
me am Beispiel der Bundesrepublik und Staaten unterschiedlicher politischer Systeme

(fir Jahrgangsstufe 13/I1)

2 Kursthemen, Themenbereiche und Methoden

2.1 Vorbemerkungen

Der vorliegende Lehrplan fir Wirtschaftsgeographie ist offen gestaltet, um allen am Unterricht
Beteiligten die Mdglichkeit zu geben, den standigen Veranderungen im Wirtschaftsraum durch
eine notwendige Neuorientierung gerecht werden zu kénnen.

Eristin sechs Grundkursfolgen gegliedert, mitje einer zentralen Problemstellung. Diese wird er-
lautert anhand verbindlicher Inhalte, die durch Kursthema A oder durch Kursthema B erarbeitet
werden kénnen. Jedes Kursthema istin Themenbereiche gegliedert, deren Auswahl und deren
Aufbereitung dem Fachlehrer, der Fachlehrerin Gberlassen bleibt. Die zu den einzelnen The-
menbereichen aufgefihrten Hinweise sind als Anregungen zu verstehen,

Innerhalb der zentralen Problemstellung der einzeinen Grundkurse bieten die verbindlichen In-
halte den Rahmen, innerhaib dessen das Kursthema A oder das Kursthema B Gegenstand des
Unterrichts sein kann. Auch ist eine Behandlung des Kursthemas A und des Kursthemas B in-
nerhalb eines Grundkurses ebenso denkbar wie ein hier nicht genanntes Kursthema C - al-
lerdings immer unter Beachtung der verbindlichen Inhalte der einzelnen Grundkurse .

Es ist notwendig, daB die Fachlehrerin/der Fachlehrer den Unterricht der Jahrgangsstufen als
Ganzes plant. Sie/er hat fir das Schuljahr die Gesamtkonzeption der Fachkonferenz vorzu-
stellen. Die Konzeption wird bestimmt durch die allgemeinen Ziele der Hoheren Berufsfach-
schule mit gymnasialer Oberstufe (siehe 1.1), durch die fachspezifischen Intentionen und
AbschluBqualifikationen (siehe 1.2), durch die anzustrebenden methodenbezogenen Kennt-
nisse und Fahigkeiten (siehe 2.2) und durch die verbindlichen Inhalte der einzelnen Grundkurse
(siehe 2.4).

Bei der Gestaltung der Gesamtkonzeption ist zu beachten, daB die Verflechtung von Natur-, Hu-
man- und Wirtschaftsfaktoren am konkreten Raum, am Modell und durch Simulation dargestelit
werden sollte. Bei der Auswahl der Raumbeispiele ist der Schiilerin und dem Schiiler die Vielfalt
der Erdraume bewuBt zu machen.
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Besondere Bedeutung kommt der Topographie zu. Der Vermittlung und Anwendung topo-
graphischer Kenntnisse als durchgéngiges Unterrichtsprinzip muB die nétige Aufmerksamkeit
geschenkt werden; denn topographisches Wissen ist ein unabdingbarer Bestandteil der Wirt-
schaftsgeographie und Teil allgemeiner beruflicher Kenntnisse.

Neben der Vermittlung topographischen Grundwissens sollte die Erziehung zur 6kologischen
Verantwortung durchgangiges Unterrichtsprinzip sein.

Der Alitagsbezug aus dem eigenen Lebensraum der Schiilerinnen und Schiiler, die Aktualitat
des Zeitgeschehens sowie die Problembezogenheit soliten innerhalb der Themenbereiche die
Stoffauswahl bestimmen.

Die Konzeption muB so angelegt sein, daB im Ablauf der Jahrgangsstufen eine Anforderungs-
progression in Bezug auf inhaltsbezogene Kenntnisse und Fahigkeiten und in Bezug auf
methodenbezogene Kenntnisse und Fahigkeiten erreicht werden kann (Anforderungsbereiche
I, Il und Il aus: Einheitliche Prufungsanforderungen in der Abiturprifung vom 7.12.1979).

Unter Beachtung obiger Hinweise ist die Ausgestaltung der Kursthemen und die Wahl der
Raumbeispiele der Fachlehrerin bzw. dem Fachlehrer (iberlassen. Folgende Uberlegungen
konnen hilfreich sein:

Vielleichterleben die Schiilerin und der Schiileram Schulort Vorbereitung und Durchfihrung ei-
ner Stadtsanierung, vielleicht sind die Schilerinnen und Schiiler von den Folgen des Braun-
kohletagebaus betroffen oder erleben die hohe Arbeitslosigkeit in unglinstig strukturierten Rau-
men wie dem Ruhrgebiet oder dem West-Minsterland hautnah, vielleicht stellt sich auch ein
konkretes 6kologisches Problem wie Altlasten und Gewasserbelastung. MaBnahmen der Flur-
bereinigung und deren Folgen kénnen ebenso regionalspezifisch interessant sein wie Planung
und Betrieb neuer Kraftwerke und Fragen der Zwischen- und Endlagerung. Auch raumlich fer-
nere Kursthemen und Raumbeispiele konnen schilernah sein und unterrichtliche Relevanz ha-
ben. Vielleicht sind die soziodkonomischen Auswirkungen der Gastarbeiterremigration lern-
gruppenspezifisch interessant, vielleicht bietet eine Klassenfahrt den unterrichtlichen Ansatz-
punkt firdie Erarbeitung strukturveréndernder Prozesse. Sicherlich sind auch raumlich fernere
wirtschaftliche, soziale und 6kologische Problemregionen fir den Wirtschaftsgeographieunter-
richt sowohlim Sinne einer Gesamtiibersicht der Wirtschaftsrdume und deren Verflechtung als
auch im Sinne einer humanen Gesamtverantwortung von so grundsétzlicher Bedeutung, daB
die Fachlehrerin bzw. der Fachlehrer nicht an ihnen vorbeigehen kann.

Wird dann das vorbereitete und ausgewéhite Material den didaktischen Anspriichen gerecht,
kann die Lehrerin bzw. der Lehrer selbst zielgerichtet und systematisch die Kurstnemen, The-
menbereiche und Raumbeispiele erschlieBen.

2.2 Methodenbezogene Kenntnisse und Fahigkeiten im Fach Wirtschaftsgeographie

Der Wirtschaftsgeographie stehen auf Grund ihrer vielseitigen fachlichen Inhaite eine Vielfait
fachspezifischer Methoden zur Verfiigung:

= Arbeit mit der Karte

- Arbeit mit Bildmaterial

- Arbeit mit statistischen Werten
Arbeit mit Texten

- Beschaffen, ErschlieBen und Beurteilen des Arbeitsmaterials

Schulen der Beobachtungsfahigkeit im Rahmen wirtschaftsgeographischer Fragestellun-
gen
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2.2.1 Arbeit mit der Karte

Die durchgéngige inhaltliche Forderung nach topographischem Orientierungswissen als ein
Bestandteil der wirtschaftsgeographischen Fragestellung verpflichtet zu intensiver Kartenar-
beit. Dabei sollten die vielféltigen Darstellungsmaglichkeiten (z. B. Wandkarte, Globus, Atlanten,
StraBenkarten, Streckennetze der Bahn, des Flugverkehrs und des Schiffsverkehrs, Stadtpla-
ne) genutzt und auf ihre unterrichtliche Eignung geprift werden. Ubungen zum Kartenlesen
sollten themengebundenerfolgen. Auf der Grundlage dieser Fertigkeitenistes méglich, Karten-
inhalte zu interpretieren und Zusammenhange zu erkennen und zu beurteilen.

2.2.2 Arbeit mit Bildmaterial

Das Beschreiben, Deuten bzw. Vergleichen von Bildmaterialien(z. B. Photo, Dia, Film, Videofilm,
Bildplatte) fihrt zu Wissensinhalten, die durch besonders visuelle Einpragsamkeit gekenn-
zeichnet sind (z. B. Photos von Industrielandschaften und Agrargebieten, Straenziige vor und
nach der Sanierung).

2.2.3 Arbeit mit statistischen Werten

Typische Darstellungsformen statistischer Werte in der Wirtschaitsgeographie sind u. a. Tabel-
len, Diagramme (z. B. Block-, Kreis- und Kurvendiagramme) und quantifizierende Symbole. Die
Schulerin und der Schiler sollten nicht nur die statistischen Darstellungen lesen, sondern auch
interpretieren und auf ihre Aussagekraft iberpriifen kénnen. Dariber hinaus soll auch das Be-
werten statistischer Inhalte angestrebt werden (z. B. BasisgroBe, Bezugszeitraum, Vergleich-
barkeit der Daten).

2.2.4 Arbeit mit Texten

Sicher ist die Arbeit mit Texten keine ausschlieBlich der Wirtschaftsgeographie zuzuordnende
Methode. Jedoch kommtdie Wirtschaftsgeographie ohne Textarbeit nicht aus. Werden mit Hilfe
einfacher Texte Informationen erarbeitet, so fordern komplexere Texte Abstraktion, Zuordnung
und Prifung auf Aussageféhigkeit. Vergleiche und Bewertung von Texten fordern eigene Ur-
teilsfahigkeit und Kritikfahigkeit des Heranwachsenden.

2.2.5 Beschaffen, ErschlieBen und Beurteilen des Arbeitsmaterials

Um Betroffenheit moglicherweise sogar Identifikation bei der Schiilerin und beim Schiiler zu er-
zeugen, eignet sich besonders das eigenstandige Sammeln von Arbeitsmaterial (z. B. Sammein
von Immobilienanzeigen im eigenen Wohnbezirk zum Zwecke der Zentralitdtsbestimmung und
der funktionalen Gliederung einer Stadt; Sammeln von Anzeigen und Reiseprospekten, um die
einseitige Darstellung der Inwertsetzung eines touristischen Gebietes zu verdeutlichen und die
Gefahren durch Manipulation zu erkennen).

2.2.6 Schulen der Beobachtungsfihigkeit im Rahmen wirtschaftsgeographischer Frage-
stellungen

Die Schillerin bzw. der Schiiler soll von einer undifferenzierten Wahrmehmung zu einer zielge-
richteten Beobachtung gefiihrt werden. Dies gelingt sinnvoll im Rahmen eines Unterrichts-
gangs, einer Feldarbeit oder einer Exkursion.

Die Vielzahl der Methoden gilt es in einer angemessenen Progression anzuwenden. Dabei soll-
ten alle Methoden dem entsprechenden Anforderungsniveau angepafit werden. Vom angelei-
teten Arbeiten bis zur selbstéandigen Erarbeitung muB ein angemessener methodischer Ent-
wicklungsprozeB durchlaufen werden.
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Diese genannten Methoden dienen einer Steigerung der Aufnahmeféahigkeit im Fach Wirt- ‘
schaftsgeographie. Die Beherrschung der obengenannten Methoden eréffnet der Schilerin
und dem Schiiler dariiber hinaus Wege, die Fiille der im alltaglichen Umfeld auf sie einstro-
menden Informationen gezielter, aber auch kritischer aufzunehmen und zu verarbeiten.
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2.3 Ubersicht liber die Grundkursfolgen

Jahr- 11 12 13
gangs-
stufen 11/ 1171 12/1 12/1 13/1 13711
Zentrale | Klimazonen; Industriell ge- Dienstleistungsbe- | Stadtim Wandel Wirtschaftsraume | Raumordnung und
Problem- | Agrarwirtschaft, pragte Wirt- reiche und ihre und Staaten Raumplanung
stellung Meereswirtschaft schaftsraume Raumwirksamkeil '
Kurs- 1.Klima- und Ve- | Entstehung und Handel und Verkehr | Stadtische Sied- Entwicklungslan- | Ziele, Aufgaben
thema A | getationszonen Entwicklung von im Wandel wirt- lungen Mitteleu- der, Schwellen- und konkrete MaB-
als Ordnungs- Industrieraumen schaftlicher und ropas in ihrer lander und Indu- nahmen der Raum-
prinzip und ihre okologi- politischer Inter- Entwicklung und strieléander in ordnung und Raum-
sche Belastung essen und Ent- ihrem strukturel- ihren komplexen planung in der
2. Landwirtschaft- scheidungen len Wandel Strukturen Bundesrepublik
liche Nutzung Deutschland
und ihre Aus-
wirkung auf
und/oder | die Okologie
Kurs- 1. Klima- und Ve~ | Rohstoffe und ErschlieBung und | Stadte in unter- Politische Kon- Raumplanung in
thema B | getationszonen Energie in ihrer Gefahrdung von schiedlichen Kul- fliktraume in verschiedenen
als Ordnungs- Begrenztheit: Raumen durch den | turkreisen, Wirt- ihren besonderen | politischen Sy-
prinzip Nutzung von Boden-| Fremdenverkehr schaftsordnungen raumlichen, wirt- stemen
schéatzen, Energie- und politischen schaftlichen und
2. Die Bedeutung umwandlung, 6kolo- Systemen sozialen Situa-

des Meeres als
Lieferant von
organischen und
anorganischen
Rohstoffen;

die Okologische
Belastung des
Meeres

gische Belastbar-
keit

tionen
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2.4 Inhalte der einzelnen Grundkurse
Zentrale Problemstellung in 11/1: Klimazonen; Agrarwirtschaft, Meereswirtschaft

Verbindliche Inhalte:

- Klimazonen nach Breiten und Hohen; Zusammenhénge zwischen Klima und Vegetationszonen

- Wichtige Daten der Bevolkerungsentwicklung; Ursachen unterschiedlicher Bevélkerungsverteilung

- Die Wechselwirkung von Naturfaktoren und menschlichen Aktivitaten im Raum

- Landwirtschaftlich bzw. meereswirtschaftlich gepragte Formen der Raumnutzung und ihre Abhangigkeiten von unterschiedlichen Raum-
potentialen, Zielsetzungen und technologischen Bedingungen

- Mdgliche ékologische Verdnderungen durch Eingriffe des wirtschaftenden Menschen (terrestrische bzw. marine Nahrungskette, Grenz-
wertproblematik und dkologisches Gleichgewicht)

Kursthema A: 1. Klima- und Vegetationszonen als Ordnungsprinzip

Themenbereiche Hinweise

Klima- und Vegetationszonen der Erde physische Grundlagen:

Sonneneinstrahlung, Lage im Gradnetz, Temperatur, Nieder-

schldage und Verdunstung, Land-Wasserverteilung

Klimagtrtel:

Tropen, Subtropen, gemasigte Zonen, Polarzonen; (tropische und sub-
tropische Monsungebiete)

Klima als begrenzender Faktor fur die Arbeit des Menschen:
Kélte-, Héhen-, Trocken- und Feuchtigkeitsgrenzen

Wachstum und Verbreitung der Bevélkerung in Entwicklungsphasen des Bevolkerungswachstums (nattrliche

den verschiedenen Zonen Bevélkerungsentwicklung und Wanderung) und Veranderung im
Bevdlkerungsaufbau;
Bevdlkerungsverteilung und ihre Zuordnung in die Klima- und Vegeta-
tionszonen;

Beispiele fir Raume mit besonders dichter und dinner Be-
siedlung sowie fiir unbesiedelte Raume (Java, Grénland, Agypten)

Nahrungsmittelbedarf und Nahrungsmittel- Nahrungsmittelbedarf und Nahrungsmittelerzeugung der Erde;
erzeugung in ihren weltweiten und regionalen UberschuB- und Mangeligebiete und ihre Ursachen;
Disparitéaten Wechselwirkung von Bevolkerungswachstum und Lebensanspriichen

einerseits und natirlichen Ressourcen andererseits
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Kursthema A: 2. Landwirtschaftliche Nutzung und ihre Auswirkung auf die Okologie

Themenbereiche

Hinweise

Natiirliche Voraussetzungen der landwirt-
schaftlichen Nutzung

Wirtschaftliche Aspekte der Differenzierung
von Raumen

Differenzierung von Raumen durch unter-
schiedliche Gesellschaftssysteme

Industrialisierung der Landwirtschaft

Wirkungsweise von Naturfaktoren auf die Landwirtschaft:

Wasser, Schwarzbrache, kiinstiiche Bewésserung, Temperatur, Licht,
Wind, Verwitterung, Bodenarten, Bodentypen

Herkunft und Verbreitung der wichtigsten Kulturpflanzen und Nutztiere:
Ausbreitungsméglichkeiten fiir Kulturpflanzen und Nutztiere; begrenzte
Anpassung an fremde Klimate

RaumgesetzméaBigkeiten bei der Bewirtschaftung landwirt-

schaftlicher Nutzfldche:

Thinensche Ringe

Raume mit extensiver landwirtschaftlicher Nutzung (z. B. extensive Rin-
derzucht am La Plata); Raume mit intensiver landwirtschaftlicher Nut-
zung unter den Aspekten Arbeitsintensitat und Kapitalintensitat (z. B.
NafBreisanbau in Indonesien, Zuckerriibenanbau in der Jilich-Zulpi-
cher-Borde)

Marktwirtschaft, Planwirtschaft:

Erérterung von Vor- und Nachteilen verschiedener Organisationsfor-
men (z.B. Kibbuz in Israel, Sowchose in der UdSSR usw.)

individuelle und kollektive Lebensformen und ihre raumpragenden Wir-
kungen

Umwandlung traditioneller Strukturen in moderne landwirtschaftliche
Strukturen, Grine Revolution; agrarpolitische MaBnahmen zur Struktur-
veranderung:

Bodenreform (auch Flurbereinigung)

Forderungsprogramme (z. B. ,Programm Nord” fiir Schieswig-Holstein)
Agrarmarktregelungen (z. B.EG-Agrarmarktordnung)

Auswirkung der Strukturveranderungen auf die landwirtschaftliche Er-
werbsbevolkerung (z. B. Zahl, Qualifikation, Arbeitsablauf)
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Themenbereiche

Hinweise

Okologische Probleme der landwirtschaft-
lichen Nutzung

Schéden durch: Uberweidung, Ausdehnung von Monokulturen,
Bodenauswaschung (Verharten durch Kalk- oder Lateritbildung, Salz-
akkumulation), Uberdiingung, unsachgemaBer Einsatz von Mitteln zur
Unkraut- und Schadlingsbekampfung

Inwertsetzung: von Grenzbdéden in semiariden Gebieten (Desertifika-
tion), von starker geneigtem Gelande in humiden Gebieten (Flédchenab-
spiilung),

GegenmaBnahmen: Ziichtung von schédlingsresistenten Pflanzen und
Tieren, technische Entwicklung, Ausbildung der landwirtschaftlich Téti-
gen, juristische MaBnahme wie Glleverordnung u. a.
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Kursthema B: Die Bedeutung des Meeres als Lieferant von organischen und anorganischen Rohstotfen;
die tkologische Belastung des Meeres

Themenbereiche : Hinweise
Die Bedeutung des Meeres als Lieferant von Nattirliche Produktionsfahigkeit der Meere:
organischen Rohstoffen Meeresstrémung, Salinitét, Sauerstoff, Dichte, Temperatur, Licht -

Quantifizierung der Produktionsfahigkeit (Nahrungskette)
Erndhrungswirtschaftliche Nutzung der Meere:

die ernahrungsphysiologische Bedeutung des Fisches

(EiweiB-, Fettgehalt u. a.)

Konsumverhalten des Menschen: geographische, kulturelle, sozio-oko-
nomische Faktoren ;
Gewinnmaximierung contra biologischer Maximalertrag: Befischungsin-
tensitét, BestandsgroBe, Markterlos

Weltfischfang - Welterndhrung: Nord-Stid-Konflikt bei Fang, Verwer-
tung und Vermarktung

die zukiinftige Leistungsfahigkeit der Meere: gleichméBige Befischung
aller Ozeane sowie fischereiwirtschaftliche und biologische Gesichts-
punkte, Meereskultivierung

Die Bedeutung des Meeres als Lieferant von Herkunft, Gewinnung und Verwertung der Rohstoffe:

anorganischen Rohstoffen und Kohlenwasserstoffen Rohstoffe aus dem Meereswasser, den Lockergesteinen auf bzw. dicht
unter den Ozeanbéden, aus dem Festgestein des Untergrundes; Stol-
lenbergbau vom Land, Schachtbergbau, Dredschen-Abbau
Beschreibung der Rohstoffe: Kies, Sand, Kalkschalen, Seifen, Mangan-
knollen, Erdél, Erdgas, Erzschidmme an ozeanischen Riicken, Mineral-
und SiiBwassergewinnung aus dem Meereswasser
Wirtschaftsgeographische Auswirkungen auf die Kiistenzonen:
Ausbau der Héfen, Pipeline-Terminals, stadtebauliche und soziologi-
sche Verdnderungen (Beispiele: Norwegen, Schottiand)
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Themenbereiche

Hinweise

Die 6kologische Belastung des Meeres

Seerecht: Die Freiheit der Meere wird immer
mehr begrenzt

Herkunft, Transport und Wirkungsweise der Fremdstoffe im Meer:
Verschmutzungen durch Aktivitdten zur See (Fahrverkehr, Verklappung
von Industrieabfall, Meeresbergbau), durch Einleitungen von Land (Pi-
peline-Einleitungen von Kommunen und Industrie, FluBtransporte,
Windverdriftungen in vegetationsarmen Jahreszeiten), durch submari-
nen Vulkanismus

Auswirkungen der anthropogenen Eingriffe in die marine Nahrungsket-
te: wachstumsférdernd - gesundheitsgefahrdend (Eutrophierung,
Krankheitserreger), Grenzwertproblematik, der Mensch als Endglied
der marinen Nahrungskette

Nationale Wirtschaftszonen oder supranationale Meeresbehérde?
Seerechtliche Zonenteilung (Territorialgewdsser, Wirtschaftszonen,
Festlandsockel, internationale Gewésser)

Bewertung der unterschiedlichen Lésungsmodelle: Probleme der
Grenzziehung, Auswirkung auf wirtschaftliche Nutzung (Nord-S(id-
Konflikt einerseits, Blrokratisierung, Politisierung und Quotenregelung
andererseits)
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Zentrale Problemstellung in 11/1l: Industriell gepragte Wirtschaftsraume

Verbindliche Inhalte:

- Abbau-, Transport-, Verarbeitungs- und Umwandiurigsprobleme der Rohstoffe

- Standortfaktoren eines Industrieraumes in Abhéngigkeit von naturrdumlichen Gegebenheiten sowie von wirtschaftlichen und politischen
Bedingungen

- Inwertsetzung und Umwertung von Réumen durch geénderte Nutzungsanspriche

- Begrenzte Tragfahigkeit der Erde durch Erschépfung der Ressourcen und Belastung der Umwelt

Kursthema A: Entstehung und Entwicklung von Industrierdumen und ihre 6kologische Belastung

Themenbereiche Hinweise

Alte Industriestandorte: Ein urspriinglich Steinkohle als Grundlage der Entwicklung:
rohstoffgebundener Industrieraum im Wandel, Arten der Steinkohle, Lage der Steinkohlenfldze, geolo-
z. B. das Ruhrgebiet gische Abbaubedingungen, Abbautechnik

Altindustrieller Standortfaktor und seine monostrukturelle Auspragung:
Eisenverhittung, Stahlerzeugung, technische Entwicklung der Verfah-
ren, Weltmarktpreise der Rohstoffe und der Erzeugnisse, Probleme der
Monostruktur (Dominanz der Schwerindustrie), Substitution des Ener-
gietrégers Kohle und des Massenstahls, Standortverlagerung u. a. in
Billiglohnlé&nder

Okologische Belastung:
Flachenbelastung durch Bergbau, Schwerindustrie, Besiedlung und
Verkehr: Emissionen, Immissionen; Altlasten

Alte Industriestandorte: Das Wasser als wichtiger Verkehrsweg, Entsorgung der In-

Verkehrsorientierung industrieller Ballung dustrie und der Gemeinden, das Wasser als produktions-

am Beispiel einer WasserstraBle, technische Notwendigkeit, die Gesamtbelastung des Rheins

z. B. der Rhein und MaBnahmen zu seiner Entlastung (seitens Industrie, Kommunen,
Lander und Bund; Verursacherprinzip)

Neue Industriestandorte: Staatliche Planung - Territorialer Produktionskomplex:

beeinfluBt industrielle Ballung Einrichten der Infrastruktur, Einrichtung der Produk-

tionsstatten, Ansiedlung von Arbeitskraften, Staat als
Unternehmer, Eingriff in den Naturhaushalt
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S Themenbereiche Hinweise

Neue Industriestandorte: Unternehmerische Methoden der Standortbewertung (kostenorientiert, gewinn-
Entscheidungsmacht &8t raumubergreifende orientiert u. a,, Freizeitwert)
Verflechtungen entstehen z. B. Steuervorteile, Umweltschutzbedingungen, Fihlungs-

vorteile, Subventionen von Landern und/oder Kommunen
Réumliche Verteilung, Verflechtung und Konzentration der
Industrie an Beispielen von GroBunternehmen (z. B. IBM,
Mercedes, VW)

Mdglichkeiten:
- Silicon Valley:
Innovationszentrum, Konzentration gewisser Branchen,
Spezialisierung :
- Wolfsburg:
Autoindustrie, Zulieferernetz, Monostruktur

Rationale Erklarungsmodelle z. B. Weber, Lésch
unternehmerischer Standortwahl




Kursthema B: Rohstoffe und Energie in ihrer Begrenztheit: Nutzung von Bodenschétzen, Energieumwandlung, 6kologische Belastbarkeit

Themenbereiche

Hinweise

Entstehung, ErschlieBung, Abbau und
Transport der Bodenschétze und
Okologische Belastung

Energierohstoffe und ihre Umwandlung

87

Entstehung der Bodenschétze im Uberblick:

Erdrinde als Lieferant der Bodenschatze;

Entstehung der Bodenschétze als Folge der erdgeschichtlichen Ent-
wicklung

Lagerungsformen:

Lagerungsstétten der Erze (Gang- und Schichtiagerstatten)
Lagerungsstétten der Kohle (Stein- und Braunkohlenfloze)
Lagerungsstatten von Erdol und Erdgas (Salzstock, Verwerfung, Sattel)

Prospektionsmethoden

Abbaumethoden:

Abbaumethoden durch den Bergbau (Tage-, Tieftage-, Untertageab-
bau) und ihre rdumlichen, wirtschaftlichen und sozialen Wirkungen;
Methoden der Erdélférderung (Primar-, Sekundar-, Tertiarforderung)
und 6kologische Gefahren; Abbauwdrdigkeit und Rentabilitat (Abbau-
wirdigkeitsgrenzen)

Transportprobleme:

Formen des Transports fiir feste Stoffe, fliissige Stoffe und gasférmige
Stoffe (Erzschiffe, Tanker, LNG-Tanker, Pipelines);

okologische Gefahren beim Transport

Entwicklung des Energieverbrauchs:

Bevolkerungswachstum und Energieverbrauch; Verhéltnis zwischen
Energieverbrauch und Lebensstandard bzw. Lebensqualitat;
Abhéngigkeit zwischen Energieverbrauch und wirtschaftlichem Ent-
wicklungsstand;

Nutzung von Primér- und Sekundarenergie;

Technische Probleme bei Produktion und Transport von Sekundar-
energie verursachen Energieverlust
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Themenbereiche

Hinweise

Wechselwirkung zwischen Vorraten, Férderung
und Verfligbarkeit der Rohstoffe

Kernenergie (Uran):

Brennstoffkreislauf (Rohstoffgewinnung, Aufbereitung, Betrieb, Entsor-
gung);

Gefahren bei Produktion, Lagerung und Transport

Regenerative Energie:
Wasser, Wind, Sonne, Geothermik, Biogas, Gezeiten

MaBnahmen zur Schonung der Rohstoffressourcen:
Sparsame Verwendung, Recycling, Verbundsystem

Entdeckung und ErschlieBung neuer Rohstoffvorkommen:
Vorkommen auf dem Festland, im Schelfgebiet und in der
Tiefsee;

Abbauwdrdigkeit und Rentabilitat;

Grenzen des Wachstums:

Erschépfung der fossilen Rohstoffe;

Kohlenwasserstoffe im Spannungsfeld zwischen Umwandlung
in Energie und Verwertung als chemischer Grundstoff
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Zentrale Problemstellung in 12/1: Dienstleistungsbereiche und ihre Raumwirksamkeit

Verbindliche Inhalte:

- Welthandel und Tourismus als Ausdruck unterschiedlicher klimatischer Bedingungen sowie unterschiedlicher wirtschaftlicher und politi-
scher Strukturen F

- Wechselseitige wirtschaftliche Abbhéngigkeiten von Industrie- und Entwicklungsldndern und ihre naturrdumlichen und soziodkonomi-
schen Auswirkungen

- Verkehrswege und -mittel erschlieBen neue Markte und Reiseziele

- Gefahrdung von Rdumen durch Verkehr und Tourismus

Kursthema A: Handel und Verkehr im Wandel wirtschaftlicher und politischer Interessen und Entscheidungen

Themenbereiche Hinweise

Handel zwischen Wirtschaftsraumen internationale Arbeitsteilung auf Grund unterschiedlichem Stand der
‘ Technik, des ,Know-how", der Lohnkosten, der beruflichen Qualifika-

tion, unterschiedliche Angebots- und Nachfragesituation durch unter-

schiedliche Bodenschatzverkommen, Klima, Bodenfruchtbarkeit,

Verfligharkeit von Energiequellen etc,

Die funktionale Verflechtung von Wirtschaftsraumen; Binnenhandel -

AuBenhandel - Welthandel (Rohstoffe und Fertigprodukte);

Anlage und Ausbau infrastruktureller Einrichtungen flr Transport und

Verkehr
Gegenwaértige Exportstruktur der Lander der Historische Grundlagen der gegenwértigen Welthandelsbe-
Dritten Welt ziehungen:

Koloniale EinfluBnahme als mogliche Voraussetzung fiir die gegenwar-
tigen Strukturen im Welthandel; Kolonien als Lieferanten von Rohstof-
fen und landwirtschaftlichen Erzeugnissen; Mutterlander als Lieferan-
ten von Fertigerzeugnissen;

Gewaltsame ErschlieBung von Absatzmérkten

Nationale Abhangigkeit beim Export von Rohstoffen;

Schwankende Weltmarktpreise (terms of trade) und klimatische Ein-
flusse filhren zu ErtragseinbufBen;

Rohstoffkartelle: Exportorientierung (Industrieprodukte) der Schwellen-
lander
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Themenbereiche

Hinweise

Beispiele fur die gegenseitige wirtschaft-
liche Abhangigkeit von Industriestaaten

Der Ost-West-Handel

Handelsbeziehungen zwischen der DDR und
der Bundesrepublik Deutschland

Internationale Handelsabkommen

Kapital-, Informations- und Warenstrome der mulitnationalen
Konzerne sowie deren wirtschaftsraumliche
Verflechtungen

Migration als Ausdruck regionaler und globaler Disparitaten

Importabhangigkeit und Exportabhéangigkeit der Industrie-

lander

Spezialisierung durch:

Innovationswettbewerb, Modewettbewerb, technischen Wandel, Know-
how, staatliche EinfluBmaBnahmen

Handel zwischen RGW-Staaten und OECD Landern; Wirtschafts- und
Handelsbeziehungen zwischen Landern unterschiedlicher Gesell-
schaftsordnung und militarischer Blindnisse; RGW-Staaten stimmen ih-
re Produktionsstruktur auf kapitalistische Lander ab; unterschiedliche
Planungszeitraume in Ost und West; Wahrungsprobleme, Kompensa-
tionsgeschafte, BoykottmaBnahmen

Wechselwirkungen des innerdeutschen Handels;

Lieferungen von Investitionsgiitern und Grundstoffen an die DDR;
Anderung der Warenstruktur zwischen Ost und West;

Entpolitisierung des innerdeutschen Handels;

wirtschaftliche Vorteile fUr beide Staaten

freier Welthandel als Ziel (gegen tarifare und nichttari-
fare Handelshemmnisse)

fordernde und hemmende Wirkungen am Beispiel:
von Wirtschaftsblocken (EFTA, EG, RGW)

von multilateralen Abkommen (GATT, Unctad)

Formen internationaler/mulitnationaler Kapitalverflechtungen (Firmen-
Ubernahme, Filialgrindung, Joint venture, Betriebsstattenauslagerung)
Grunde flr Auslandsinvestitionen (Lohnkostenunterschiede, Absatz-~
maérkte, Standortvorteile, funktionale Arbeitsteilung)

Beschreibung regionaler und globaler Migrationsstrome;
Raumwirksame Verdnderungen in Ziel- und Herkunftsregionen
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Themenbereiche

Hinweise

Verkehrswege und -mittel im Welthandel

Wirtschaftliche ErschlieBung von Raumen durch Verkehrswege

Netzstrukturen des Weltverkehrs:

StraBennetze, Eisenbahnnetze, Binnenschifffahrtsrouten,
Luftverkehrsnetze, Rohrleitungen;

Verbund der Verkehrswege

Verkehrsmittel und Verkehrsmittelwahl:

Veranderung der Verkehrstechnik;

Verlagerung z. B. vom Schiff zum Flugzeug, von der Eisen-
bahn zur Rohrleitung, von der Eisenbahn auf den LKW

am Beispiel der Seeschiffahrt:
Suezkanal, Panamakanal, Nord-Ostsee-Kanal,
Seehéfen als Umschlagplatze (Hamburg - Rostock)

am Beispiel der Eisenbahn:
BAM u. a. ErschlieBung des nordschwedischen Erzgebietes; Euro-
tunnel

am Beispiel der StraBe:
Transamazonica u. a.
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Kursthema B: ErschlieBung und Geféahrdung von Rdumen durch den Fremdenverkehr

Themenbereiche

Hinweise

Entwicklung des Fremdenverkehrs

Fremdenverkehrsgebiete und Sonderformen
der Touristik

Strukturveranderungen und okologische
Belastungen durch Fremdenverkehr

der moderne Fremdenverkehr — Ursache und Auswirkungen; Entwick-
lung in den 50er Jahren; zunehmende Verstadterung und Bevolke-
rungszusammenballung; verstarktes Erholungs und Reisebeddrfnis;
steigendes Einkommen; Ausweitung des Reiseverkehrs durch neue
technische Maglichkeiten

Reisemotive;

Individual-, Pauschalreisen; Massentourismus; unterschiedliche Krite-
rien flr die Wahl der Reiseziele:

(z. B. landwirtschaftlich und klimatisch beglnstigte Rdume)
traditionelle Reiseziele:

- die Gebirge am Beispiel der Alpen

- die Klisten am Beispiel des Mittelmeeres und der Nord- und Ostsee
Seetouristik und Fernreisen

Inwertsetzung des Fremdenverkehrsraumes;
Arbeitsplédtze - direkte oder indirekte Einkommen

Gefdhrdungen:
Zersiedlung, Zerstorung der gewachsenen Sozialstrukturen; Probleme
der Ver- und Entsorgung; 6kologische Belastungen
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Zentrale Problemstellung in 12/11: Stadt im Wandel
Verbindliche Inhaite:

- Genese und Entwicklung stadtischer Siedlungen und Verstadterungsprozef als Folge naturgeographischer, kultureller, wirtschaftlicher,

sozialer und politischer Bedingungen 2

- Herausbildung soziodkonomischer Stadtviertel als Ergebnis von Funktionsmischung und Funktionsteilung
- Stadt-Umland-Beziehungen als Ergebnis raumlicher Funktionsteilung und unterschiedlicher Ausstattung mit Daseinsgrundfunktionen
- Stadtplanung als Aufgabe von Staat und Gesellschaft zur Raumentwicklung und Beseitigung sozialer, kultureller, wirtschattlicher, infra-

struktureller und ékologischer MiBsténde

Kursthema A: Stadtische Siedlungen Mitteleuropas in ihrer Entwicklung und ihrem strukturellen Wandel

Themenbereiche

Hinweise

Genese und bauliche Entwicklung von
Stadten

Raumliche Gliederung der Stadt als
Ergebnis geplanten und ungeplanten
Funktionswandels

Grindungsphasen, naturgeographische und soziodkonomische
Ansiedlungsfaktoren, Grund- und Aufri3

Bevdlkerungsdichte, -entwicklung und -struktur;
raumliche Verteilung von Industrie, Handwerk, Dienst-
leistungen, 6ffentlichen Einrichtungen, Wohnflachen

Ergebnis: Herausbildung stadtischer Teilraume mit unterschiedlichen
Funktionen

City

Konzentration von Einrichtungen des tertidren Sektors;

hohe Boden- und Mietpreise;

extreme Bauhohe und -dichte;

hohe Tag-, geringe Nachtbevdélkerung, Bevolkerungskrater,
Agglomerationsvorteile und Nutzungskonkurrenz;

Problem der Citygebundenheit (u. a. Banken, GroBkaufhau-

ser, Versicherungen, Kinos, Reisebliros);

Probleme des ruhenden und flieBenden Verkehrs;

Versuche der Revitalisierung;

Methoden der Cityabgrenzung (u. a. Nutzungskartierung, Wohnindex,
Schaufensterindex, CBD-Ho6hen- und -Intensitétsindex, Bodenpreise,
Bevblkerungsdichte)
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Themenbereiche

Hinweise

Stadt-Umland-Beziehungen als Ergebnis
rdumlicher Funktionsteilung

citynahe Wohn- und Gewerbeviertel

Funktionsmischung (Gewerbe, Verkehr, Wohnbereich) und daraus ent-
stehende Belastungen;

Uberalterung der Bausubstanz;

hohe Bevdlkerungsdichte;

ethnische Minderheiten, sozial schwache Schichten (Gefahr der Getto-
bildung);

Gebiet der Stadtsanierung

AuBenzone

Funktionsteilung von Wohn-, Arbeits-, Versorgungs- und Freizeitberei-
chen;

Gefahr der Zersiedlung;

Belastungen durch Industrie und Gewerbe;

Probleme von Eigenheimzonen und GroBwohnanlagen

funktionale Sonderstellung von Satelliten- und Trabanten-

stadten;

stadtische Uberformung landlicher Siedlungen;

funktionale Zusammenhéange (Wohnen, Arbeiten, Versorgen, Bilden, Er-
holen, am-Verkehr-Teilnehmen) zwischen Stadt und Umland;

Pendler- und Wanderungsbewegungen sowie sozialrdumliche Gliede-
rung im Stadt-Umland-Bereich;

Zenftralitat als MaBstab der Stadt-Umland-Beziehungen;

Modell der Zentralen Orte (Christaller);

Methoden absoluter und relativer Zentralitdtsbestimmung und der Um-
landabgrenzung (Ermittlung der Zentrenausstattung und der Inan-
spruchnahme u. a. durch Katalog- und Kartierungsmethode und empiri-
sche Umlandmethode),

- Gliederung und Anwendung des zentralrtlichen Schemas (u. a. kom-

munale Neugliederung, Eingemeindungen, Raumplanung);
Schema und Modell der Stadtregion (Boustedt);
Stellung der Stadtregion im gesamten Siedlungsgefiige
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Themenbereiche

Hinweise

Struktur- und Wachstumsprobleme der Stadt

und ihre stadtplanerischen Lésungsversuche

durch Bauleitplane und Sanierung

Ziele der Sanierung: Beseitigung stddtebaulicher MiBstan-

de wie unzureichender Wohn- und Arbeitsbedingungen und
mangelnder Funktionsfahigkeit unter Beachtung sozialer und stadtoko-
logischer Ziele

Ablauf der Sanierung: Grobanalyse, vorbereitende Untersuchungen,
férmliche Festlegung des Sanierungsgebietes,

Erstellung des Sozialplanes, Erstellung de$ Bebauungsplanes, Durch-
fihrung der Mainahmen

gesetzliche Grundlagen: BauGB, Bauleitplane in Form des Flachennut-
zungsplanes und des Bebauungsplanes

Beteiligte an Planung und Durchflihrung: Stadtplanungsamt, Parteien,
Gemeinderat, Verbande, Sanierungsbiro, Sanierungsbeirat, Blrgerini-
tiativen u. a. :
MaBnahmen: Objektsanierung, Flachensanierung, Entkernung, Gewer-
beauslagerung, Verkehrsberuhigung und -lenkung auch unter dem
Aspekt der Verkehrssicherheit, Beseitigung von Altlasten
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& Kursthema B: Stadte in unterschiedlichen Kulturkreisen, Wirtschaftsordnungen und politischen Systemen

Themenbereiche

Hinweise

Entstehung und Entwicklung stadtischer
Siedlungen der Erde und ihre spezifischen
Probleme

ProzeB der Verstadterung der Erde im
wirtschaftlichen, sozialen, kulturellen und
politischen Bedingungsgefiige

u. a. angloamerikanische Stadt
sowjetische Stadt

chinesische Stadt

indische Stadt

orientalische Stadt
afrikanische Stadt
lateinamerikanische Stadt

Untersuchung von Stadttypen u. a. hinsichtlich Stadtentwicklung: Grilin-
dungsphasen, Ansiedlungsfaktoren, Grund- und AufriB, Baumaterial,
geplante Siedlungen (,Neue Stadte")

Stadtstruktur: Bevolkerungsstruktur, -entwicklung und -verteilung; Tag-
und Nachtbevdlkerung, Pendlerwesen, Wanderungsbewegungen; Vier-
telbildung, sozialraumliche Gliederung; Wirtschaftsbesatz und raumli-
che Verteilung; ;
Funktionsmischung und Funktionsteilung; Infrastruktur, Ver- und Ent-
sorgung; ruhender und flieBender Verkehr

Siedlungssysteme: Stadt-Umiland-Beziehungen und Zentralitat; Stadt-
systeme; Suburbanisierungsprozesse

stadtische Planungsprobleme: (u. a. Marginalsiedlungen, Verkehrs- und
Umweltprobleme, Zersiedlung, Gettobildung) und Versuche der stadt-
planerischen Ldsung

Ursachen der Verstadterung, Verstadterungsgrade;
Formen der Verstadterung in den einzelnen Kulturkreisen;
Entwicklung und rdumliche Verteilung der Ballungsréaume;
Entwicklung innerhalb stadtischer GréBenklassen
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Zentrale Problemstellung in 13/1: Wirtschaftsraume und Staaten

Verbindliche Inhalte:

- Funktion und Struktur eines gegebenen Raumes als Ergebnis des Zusammenwirkens wirtschaftsraumprégender Faktoren

- Raumliche, soziale und wirtschaftliche Disparitdten als Folge einseitiger wirtschaftlicher und politischer Verédnderungen der Raumstruktur
- Struktur und Wachstumspolitik und deren 6kologische Auswirkungen charakterisieren entwickelte Raume

Kursthema A: Entwicklungslénder, Schwellenidnder und Industrieldnder in ihren komplexen Strukturen

Themenbereiche Hinweise
Kennzeichnung und Probleme eines typischen Klassifizierungskriterien:
Entwicklungslandes Pro-Kopf-Einkommen, BSP/Einwohner, Verteilung des BSP auf die drei

Wirtschaftsbereiche, GeburteniiberschuB, Alphabetisierung, Energie-
verbrauch pro Kopf, Schuldenbelastung, terms of trade u. a.

Theorien zur Erklarung von Entwicklung:

u. a. Dependenztheorie, Modernisierungstheorie, politische Demokrati-
sierung, Theorie der Eigenentwicklung

Entwicklungsstrategien:

Exportorientierung, Importsubstitution, Konzepte der Entwicklung von
unten, grundbediirfnisorientierte Strategien, Finanzierungskonzepte u.

a.

Das Schwellenland: Ein Entwicklungsland Entwicklungspfade zum Schwellenland:

auf dem Weg zum Industriestaat z. B. durch Agrarreform (Slidkorea, Mexiko), durch Rohstoffexport,
durch auslandinduzierte Industrialisierung, Grad und Art der Industriali-
sierung

im IndustrialisierungsprozeB auftretende Problembereiche:
Verstadterung, rdumliche und soziale Disparitdten, Umgang mit natirli-
chen Ressourcen, Umweltbelastung, Handelsschranken (z. B. Stdko-
rea, Brasilien, Mexiko, Venezuela)
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Themenbereiche

Hinweise

Gegenwartige Wandlung des wirtschaftlichen
und sozialen Gefliges in einem Industriestaat

Mégliche Ansatze zur gemeinsamen Koexistenz

Wirtschaftsgeflge:

Uberproduktion (z. B. durch Sattigung des Inlandsmarktes); Exportab-
hangigkeit; férdernde und hemmende Wirkung durch wirtschaftspaliti-
sche Zusammenschlisse (z. B. EG);

verstarktes Angebot von Arbeitsplatzen im dritten Wirtschaftsbereich
Problem der Konkurrenzfahigkeit durch soziale Gesetzgebung, Lohn-
nebenkosten, technische Innovation, Qualifikation der Arbeitskréfte u. a.

soziales Geflige:

Verdnderung der privaten Haushaltsnachfrage (z. B. durch Verénde-
rung der Einkommensstruktur, der Bevolkerungsstruktur)

Veranderung der Sozialstrukturen

Ausgleich der regionalen Wirtschaftskraft;

Gesetzgebung zum Schutze der Umwelt hemmt und férdert wirtschaft-
liche Entwicklung u. a., Abbau von Zéllen, Umleitung der finanziellen
Mittel aus den Militdrhaushalten in soziale und wirtschaftliche Bereiche
(z. B. Gesundheitswesen, Bildungswesen, Arbeitsplatzférderung, Auf-
bau und Verbesserung infrastruktureller Einrichtungen); Erleichterung
des Technologie- und Wissenstransfers;

Entschérfung der wirtschaftspolitischen Macht der Weltkonzerne;

vorhandene Ansatze im staatspolitischen Bereich:
Assoziierungsvertrage zwischen EG- und AKP-Staaten, UNCTAD ua.

vorhandene Ansatze bei kulturellen und sozialen Organisationen (z. B.
Kirchen)
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Kursthema B: Politische Konfliktraume in ihrer besonderen rdumlichen, wirtschaftlichen und sozialen Situation

Themenbereiche

Hinweise

Insellage einer Stadt: Entwicklung,
Entstehung und spezielle Probleme
der geteilten Stadt Berlin

Konfliktraum ,Nahost"

Entstehung urspringlicher Funktionen:

Hauptstadtfunktion (Zentralitat bezogen auf Industrie,

Verkehr, Verwaltung, Bildung, Forschung);

Verkehrsgunst zur Nordsee, Rohstoffversorgung aus Umland;
Zerstérung, Demontage, unterschiedliche Entwicklung in Ost- und
Westberlin nach 1945

Trennung von lebensnotwendigen wirtschaftlichen Verflechtungen:
Beschaffungsprobleme von Rohstoffen, Halb- und Fertigfabrikaten so-
wie von Konsumgutern

heutiger Bevélkerungsaufbau:
Altersstruktur, Sozialstruktur

heutige Wirtschaftsstruktur:

stddtische und staatliche FérdermaBnahmen und ihre wirtschaftsraum-
lichen Auswirkungen;

stadtbauliche Planung und Ausfihrung unter gesellschaftspolitischer
Zielsetzung in Ost und West

2. B. Israel:

gefahrdete Grenzen, wirtschaftliche Inwertsetzung des Staatsgebietes,
besondere wirtschaftliche - speziell landwirtschaftliche - Organisa-
tionsformen, wirtschaftliche Schwerpunkte, Bevolkerungsstruktur durch
Herkunft, Glauben und Bildungsgrad geprégt, Erarbeitung und Vertei-
lung des BSP’s
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Zentrale Problemstellung in 13/Il: Raumordnung und Raumplanung

Verbindliche Inhalte:

~ Regional- und ldnderspezifische Raumordnungsprobleme als Folge individueller naturgeographischer Ausstattung, Mikro- und Makrolage
sowie politischer, 6konomischer und gesellschaftlicher Bedingungen

= Raumordnung und Raumplanung als Aufgabe des Staates und der Gesellschaft

- Raumplanung als Ausdruck des Versuchs, unterschiedliche Interessen und Nutzungsanspriiche an den Raum in Einklang zu bringen

- Einsicht in die Notwendigkeit raumordnerischer MaBnahmen und kritische Beteiligung an Planung und Durchflihrung

Kursthema A: Ziele, Aufgaben und konkrete MaBnahmen der Raumordnung und Raumplanung in der Bundesrepublik Deutschland

Themenbereiche

Hinweise

Réumliche Struktur und die Entstehung raum-
licher Disparitaten in der Bundesrepublik

als AnlaB aktiver Raumordnung und Raum-
planung

Komplementére und konkurrierende Zielset-
zungen der Raumplanung als Folge der politi-
schen, 6konomischen und gesellschaftlichen
Entwicklung der Bundesrepublik und

ihre charakteristischen Problemiésungskonzepte

zentrale und periphere Lagen;

naturgeographische Grundausstattung;

Bevolkerungsverteilung;

Entwicklung und rdumliche Verteilung der Beschéftigten in den Wirt-
schaftsbereichen;

Siedlungs- und Infrastruktur;

BIP als Indikator der Wirtschaftskratft;

Arbeitslosenzahlen und -quoten;

Bevdlkerungsbewegungen (Pendler- und Wanderungssalden);
Bevdlkerungsentwicklung und -struktur

Herausbildung von Gebietstypen (Raumordnungsregionen):

- hochverdichtet mit gtinstiger Struktur

- altindustrialisiert mit unglinstiger Struktur

- mit Verdichtungsansétzen und relativ ausgeglichener Struktur

- landlich gepragt mit ginstiger Struktur

- landlich gepréagt mit ungiinstiger Struktur

- Berlin in seiner Sonderstellung

Ziele der Raumplanung:

- gleichwertige Lebensbedingungen durch Abbau regionaler
Disparitdten

- dezentrale Verdichtung und Nutzung der Agglomerations-
vorteile



gs

Themenbereiche

Hinweise

Raumplanerische Lésungsversuche konkreter
Struktur- und Wachstumsprobleme

- Lésung konkreter Wachstums- und Umweltprobleme mit den
drei Aufgabenschwerpunkten:
- |&ndliche periphere Raume
- altindustrialisierte Vedichtungsraume mit ihren wirtschafts- und
siedlungsgeographischen, sozialen und dkologischen Praoblemen
- Schutz der Umwelt und der natiirlichen Ressourcen

Konzepte der Raumplanung:
- Zentrale-Orte-Konzept
- Entwicklungsschwerpunkte- und Entwicklungsachsenkonzept
- Konzept der ausgeglichenen Funktionsraume
- Konzept der groBraumigen Funktionsteilung
- Konzept der Vorranggebiete
- Konzept der endogenen Entwicklungsstrategie
Erarbeitung der Raumbeispiele unter Berlicksichtigung der
rechtlichen Grundlagen und Instrumente der Raumplanung des Bun-
des, der Lander und der Kommunen: u. a. Raumordnungsgesetz des
Bundes (ROG), Raumordnungsberichte des Bundes (ROB), Bundes-
raumordnungsprogramm (BROP), Landesplanungsgesetze (LaplaG),
Baugesetzbuch (BauGB), Zwangsmittel (Bauleitplane in Form von Flé&-
chennutzungspldnen und Bebauungsplanen),
Erarbeitung der Raumbeispiele unter Beriicksichtigung regionalpoliti-
scher MaBnahmen: Gemeinschaftsaufgaben wie Stadtebauférderungs-
gesetz (StBauFG) und Gemeinschaftsaufgaben zur Verbesserung der
regionalen Wirtschaftsstruktur (GRW), Finanzhilfen, Finanzausgleich
- Strukturkrise im Ruhrgebiet und MaBnahmen der Raumpla-
nung (Industrieansiediung, Verkehrsnetzverbund, Erho-
lungsplanung, Wohngebietsplanung, Foérderung des ter-
tidren Wirtschaftsbereichs, Altlasten, Férderprogramme,
Bildungsplanung)
- MaBnahmen zur Strukturverbesserung strukturschwacher
1andlicher Regionen wie Eifel-Hunsriick, West-Mdnster-
land, Emsland, Zonenrandgebiet, Bayerischer Wald
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Themenbereiche

Hinweise

~ Raumordnungsprobleme in Ballungsraumen (Stadtsanierung,
Industrieverlagerung, Altlasten, Gettobildung, Probleme
des ruhenden und flieBenden Verkehrs, Emissionen, Pro-
bleme der Ver- und Entsorgung)

= Ursachen und Auswirkungen raumlicher Mobilité4t (Pend-
lerverhalten, wirtschaftlich bedingte Wanderungen)

- Gefahrdung der Lebensrédume fir Menschen, Tiere, Pflan-
zen (u. a. durch Kraftwerkstandorte, Zwischen- und End-
lagerung, Boden-, Gewdsser- und Luftbelastung) und der
Einsatz bzw. die Wirkung von Gesetzen, Verfigungen und
Erlassen zum Versuch der raumordnerischen Lésung

- Umwertung von Réaumen durch geénderte Nutzungsanspriiche
(u. aBraunkohletagebau, Wasserschutzgebiete, Natur-
schutzgebiete) und deren rechtsférmliche Festlegung
(Genehmigung, Auflagen, Entschadigungen, Rekultivierung
und -naturierung)



1S

Kursthema B: Raumplanung in den verschiedenen politischen Systemen

Themenbereiche

Hinweise

Voraussetzungen und Grundlagen der Raum-
ordnung und Raumplanung in den Landern der
Europaischen Gemeinschaft

Herausbildung unterschiedlicher Wirtschaftsrdume anhand

folgender Kriterien:

spezifische Lagesituationen (z. B. Randlage, Insellage),
naturgeograhische Grundausstattung,

Bevélkerungsdichte und -verteilung, demographische Struktur;
raumliche Verteilung der Beschaftigten in den Wirtschaftsbereichen;
Arbeitslosenzahlen und -quoten, Wanderungsbewegungen;
Siedlungs- und Infrastruktur; BSP pro Kopf, BIP;

Regionalpolitik der EG und deren Trager und Instrumente (z. B. Konfe-
renz flir Raumordnung, Regionalfonds)

- Regionalfonds zur Milderung krasser raumlicher Dispari-
téten (z. B. Portugal, Griechenland, Irland)

- die Nordsee als EG-Meer (rechtliche, wirtschaftliche
und 6kologische Fragen und Losungsversuche)

- Strukturverdnderungen durch Gastarbeiterremigration in
Griechenland und der Tlrkei

- Sonderentwicklungsgebiete GroBbritanniens als Schwer-
punkte britischer Raumordnungspolitik

- raumordnerische Probleme im hochverdichteten Ballungsraum
Randstadt Holland

- Umwertung eines Raumes durch Landgewinnung (ljsselmeer) und
Landschutz (Dollart) und die daraus entstehenden raumwirksamen
Probleme

- linguistische Zweiteilung und wirtschaftlich bedingte Wanderungs-
bewegungen als spezifisch belgische Raumordnungsprobleme

- MaBnahmen der Raumplanung zur Abschwéchung des Nord-
Siid- und des Ost-West-Gefalles Frankreichs

- London und Paris: raumplanerische MaBnahmen zur Bewaltigung
des Wachstumsdrucks (u. a. Industrieverlagerungen, Bau neuer
Stadte, Entwicklungszentren, InfrastrukturmaBnahmen)
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Themenbereiche

Hinweise

Voraussetzungen und Grundlagen der
Raumordnungspolitik und Territorialplanung
der DDR

Territorialplanung der DDR und Probleme
ihrer Umsetzung

- Probleme der Raumordnung in Italien [z. B. Uberlastung
der Verdichtungsgebiete, groraumige starke Disparita-
ten zwischen dem Norden und dem Siliden (Mezzogiorno)]

natur-, bevélkerungs-, siedlungs- und wirtschaftsgeogra-

phische Strukturen;

Einteilung der wirtschaftsraumlichen Territorialstruktu-

ren in Gebietstypen:

- Agrargebiete

- industriebesetzte Agrargebiete

- Industriegebiete

- Ballungsgebiete

- Erholungsgebiete

Ziele, Organe und gesetzliche Grundlagen der Territori-

alplanung

= altindustrialisierter Ballungsraum Halle-Leipzig (u. a.
Genese, Struktur, Braunkohlefdrderung und -verarbei-
tung, Belastung durch horizontale und vertikale Indu-
strieverflechtung)

- 6konomische und Gkologische Probleme der Energiewirt-
schaft der DDR

- verkehrsmaBige ErschlieBung und Verkehrsleitlinien

- Territorialplanung im Bezirk Rostock (planmafige und
zielgerichtete Konzentration von Produktion und Bevél-
kerung im Zuge der territorialen Aufgabenteilung, Aus-
bau der Seeverkehrs- und Hafenwirtschaft, gezielte
Binnenwanderung, Erweiterung des Pendlereinzugsbereichs
und Entwicklung der Verkehrsinfrastruktur)



3 Unterrichtsorgansiation

In einer sich rasch wandelnden Welt mit standig neuen Problemstellungen muf der Unterricht
im Fach Wirtschaftsgeographie so organisiert werden, daB neue Problemstellungen rechtzeitig
erkannt, Lisungsverfahren entwickelt, selbstdndiges Denken, Urteilen und Entscheiden sowie
Kooperationsfahigkeit, KompromiBbereitschaft und Toleranz als auch soziales Handeln gefér-
dert werden.

Aus den allgemeinen Zielen (Kapitel 1) und den themengebundenen Intentionen (Kapitel 2) lei-
tet sich die Notwendigkeit ab, unter Berlicksichtigung der jeweiligen anthropogenen bzw.
sozial-kulturellen Voraussetzungen aligemeine und fachgerechte Sozialformen (z. B. Frontal-
unterricht, Einzelarbeit, Gruppenunterricht, Projektunterricht), Aktionsformen (z. B. Lehrervor-
trag, fragend-entwickelnder Unterricht, impulsgebender Unterricht, Unterrichtsgesprach, Still-
arbeit), Methoden bzw. Medien fiir den Wirtschaftsgeographieunterricht zu bestimmen. Es liegt
inden interdisziplindren Themenstellungen und den Arbeitsweisen der Wirtschaftsgeographie
begriindet, daB dieses Fach wie kaum ein anderes eine Flille hdchst unterschiedlicher Organi-
sationsformen zum Einsatz bringen kann.

3.1 Das Fach in der Stundentafel

Das Fach Wirtschaftsgeographie ist mit2 - 3Wochenstunden in der Stundentafel als Grundkurs
vertreten. Um Unterrichtsgange, Durchflihrung von Projekten bzw. Museumsbesuche (siehe
Lernort) realisieren zu kdnnen, sind Doppelstunden als Eckstunden erwiinscht.

3.2 Die Lernorte

Die Unterrichtsorganisation des Faches Wirtschaftsgeographie wird neben der zur Verfligung
stehenden Zeitentscheidend durch die Lernorte vorbestimmt. Ublicherweise ist dies die Schule
mitihrer raumlichen Ausstattung. Es entspricht den Anforderungen einermodernen Schule, da
sie Uber einen Geographieraum verfligt, der mit dem Kartenraum eine Einheit bilden bzw. zu-
mindest in seiner rAumlichen Néhe liegen sollte. Zur Standardausristung dieses Fachraumes
gehdren der Kartenstander, der Tageslichtprojektor und die Diathek mitdem Diaprojektor; wiin-
schenswert sind auch ein Film- und ein Videogerat. Die schnelle rdumliche Zugénglichkeit bzw.
medientechnische Verfligbarkeit entscheidet erheblich dber die Qualitit des Geograhieunter-
richts.

Aber selbst der bestausgeriistete Geographieraum ersetzt nicht die Realbegegnung im auBer-
schulischen Bereich. Die Wirtschaftsgeographie zeigt hier besonders attraktive Moglichkeiten
auf, die Heranwachsenden unmittelbar an die Komplexitat eines Raumes zu flhren:

- Unterrichtsgénge mit dem Ziel einer Nutzungskartierung oder Befragung
- Feldarbeit im Gelande (z. B. Skizzieren eines Profils)

- Betriebsbesichtigungen (z. B. Standortanalyse, infrastrukturelle Voraussetzungen eines Be-
triebes)

- Museumsbesuche (z. B. Sozial-Wirtschafts- und Technikgeschichte des Heimatraumes im
Zeitvergleich)

- Exkursionen (ein-odermehrtétige) mit wirtschaftsgeographischen Schwerpunkten und ent-
sprechender Vor- und Nachbereitung. :

3.3 Wirtschaftsgeographische Betrachtungsweisen des Raumes

Das Schulfach Wirtschaftsgeographie untersucht den zentralen Gegenstand Raum mittels un-

terschiedlicher Betrachtungsweisen. Auf die wichtigsten sei hier aufmerksam gemacht.
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Die idiographische Betrachtungsweise analysiert den Raum unter dem Aspekt seiner zeitlichen
und rdumlichen Einmaligkeit und Besonderheit. Ihre Aussagen beschreiben die individuelle
Komplexitét einer bestimmten Region, ihre Genese, ihre Struktur und die zu erwartenden Ver-
anderungen.

Unterrichtliche Beispiele dieser fachdidaktischen Konzeption finden sichim Lehrplan z. B.inder
Behandlung des Ruhrgebiets oder des Schwellenlandes Mexico.

Ziel solcher Raumanalysen ist es, das individuelle naturrdumliche und sozio-6konomische Ge-
flige des Raumes transparent zu machen. ‘

Solche Analysen kénnen mit dem klassischen landerkundlichen Ansatz, aber auch mit moder-
nen geotkologischen, wirtschafts- und sozialgeographischen Forschungsmethoden erreicht
werden.

Der idiographischen Betrachtungsweise steht die normative oder nomothetische Sicht eines
Raumes gegeniiber. Sie zielt bei der Behandlung eines Raumes auf Begriffe, Regeln, Modelle
oder Gesetze ab und vermittelt so den Schilerinnen und Schiilern ein transferwirdiges Verfi-
gungswissen, mitdem sie auch unbekannte Raume erschlieBen oder sogar zuk(nftige raumli-
che Lebenssituationen bewéltigen kénnen. Bei dieser didaktischen Konzeption, die in der All-
gemeinen Geographie favorisiert wird, werden die Raumbeispiele gema8 ihrer Signifikanz be-
zuglich generalisierbarer Einsichten ausgewahit.

Unterrichtliche Beispiele finden sich bei der Erarbeitung der 6kologischen Kreislaufe (Nah-
rungskette im Meer), den Thiinenschen Ringen oder der Raumwirksamkeit der Daseinsgrund-
funktionen (Viertelsbildung).

Die aufgezeigten unterschiedlichen methedischen und inhaltlichen Arbeitsweisen stellen hohe
Anforderungen an Lehrende und Lernende im Fach Wirtschaftsgeographie. In der Vermittiung
des Methodenpluralismus und der inhaltlichen Vielféltigkeit sowie Lebensnahe liegt aber auch
die Attraktivitat der Wirtschaftsgeographie begrindet. Diese Chance sollten die Beteiligten nut-
zen.

3.4 Hinweise zu einigen Aktions- und Sozialformen

Der Vielzahl der fachmethodischen Arbeitsweisen steht eine nicht mindere Zahl an Sozial- und
Aktionsformen gegenlber. Auch sie schiieBen sich nicht gegenseitig aus, sondern erganzen
sich in der unterrichtlichen Praxis und sind als gleichwertig zu betrachten. Die Entscheidung fur
oder gegen eine bestimmte Form ist durch ihre unterrichtliche Eignung bestimmt. Fiir Wirt-
schaftsgeographie empfehlen sich u. a.:

Der Projektunterrichtist schiiler-und handlungsorientiert und damit fiir die Sekundarstufe Il be-
sonders geeignet. Im Mittelpunkt des Projektes steht ein wirtschaftsgeographisches Problem
(Umwertung eines Stadtviertels, Inwertsetzung eines Raumes), das der Schilerin und dem
Schiiler ein hohes MaB an Selbstandigkeit und Arbeitsdisziplin bei der Beschaffung und Aus-
wertung des Arbeitsmaterials abverlangt. Andererseits vermittelt ein erfolgreiches Projekt der
Schdlerin und dem Schiler ein gutes Stiick SelbstbewuBtsein.

Waéhrend der Lehrerin bzw. dem Lehrer beim Projektunterricht eine beratende Rolle zufallt,
steht sie/er beim Lehrervortrag im Mittelpunkt unterrichtlichen Geschehens. Richtig dosiertund
rhetorisch gut formuliert hat der Lehrervortrag gewiB seine Vorziige. Es ist ein 6konomisches
Verfahren zur Vermittlung von Fakten, die notwendig sind fir die Erarbeitung eines Problems.
Die Schaffung einer einheitlichen Wissensbasis inden Jahrgangsstufen istauf Grund der unter-
schiedlichen schulischen Herkunft und Ausbildung der Schiilerin und des Schiilers von groBer
Bedeutung. Der Lehrervortrag leitet aber auch an zur Konzentration und Gedankenarbeit beim
Zuhéren. Schweigende Rezeption und schriftliches Festhalten der Gedanken sind im Hinblick
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auf die spatere Berufstatigkeit bzw. Studiengualifikation nétige Voraussetzungen. SchlieBlich
hat ein ausgefeilter Vortrag auch im Hinblick auf die Endqualifikation eine wichtige Vorbildfunk-
tion. Allerdings fihrt die Lehrerdominanz bei Daueranwendung zur Schiilerpassivitat.

Eine fur die Wirtschaftsgeographie typische Organisationsform ist die Exkursion. Sie bietet der
Schiilerin und dem Schiiler die Chance, durch die Begegnung mit dem originalen Objekt unmit-
telbar zu wirtschaftsgeographischen Erkenntnissen zu kommen. Allerdings stellt sie auch die
héchsten Anforderungen an die Beobachtungs- und Interpretationsfahigkeit der Lernenden,
weil sich der Raum in den seltensten Fallen dem Betrachter strukturiert darbietet. Die rdumliche
Komplexitat I&Bt sich nur unter einer bestimmten wirtschaftsgeographischen Fragestellung er-
schlieBen. Dies setzt methodenbezogene Grundkenntnisse und Fahigkeiten voraus (Kartieren,
Befragen, Skizzieren, genaues Beobachten), iiber die der Lernende zumindest teilweise verfi-
gen sollte.

Exkursionen und Projektunterricht sind sehr zeit- und materialaufwendig. Chancen fiir ihre Ver-
wirklichung sollten bei Studienfahrten oder Projektwachen genutzt werden. Auch ist zu (iberle-
gen, ob nicht eine Prdsentation der materialreichen und arbeitsintensiven Ergebnisse dieser
beiden Organisationsformen einer breiteren schulischen bzw. auerschulischen Offentlichkeit
in Form einer Ausstellung oder eines Vortrages (z. B.am Tag der offenen Tiir) in Frage kommt.
Offentlichkeitsarbeit stérkt die Freude der Lernenden an der Wirtschaftsgeographie und weckt
umgekehrt das Interesse der Offentlichkeit an dem Schulfach.

3.5 Hinweise zum Medieneinsatz

Neben den typischen geographischen Medien und Materialien bestimmen zunehmend solche
Medien den Unterricht, die primér nicht mehr fachspezifisch gestaltet sein missen: Texte (z. B.
Zeitungsartikel, Gesetzestexte), Statistiken, akustische und visuelle Medien (z. B. Foto, Dia,
Fernsehen, Film) und neuerdings auch der Computer, der sich fiir die Speicherung, Verarbei-
tung und schnelle Visualisierung von Daten in Form einer Graphik, einer Bevélkerungspy-
ramide, einer Klimakarte und anderen Darstellungen gut eignet. Optimale Aussageféhigkeit er-
reichen Medien immer dann, wenn ihre medienspezifische Eignung mit einer wirtschaftsgeo-
graphischen Fragestellung gekoppelt ist. Medien soliten nicht zum Selbstzweck werden, son-
dern als ein Hilfsmittel zur Arbeitserleichterung, zur Veranschaulichung und zur Unterstiitzung
des Lernprozesses dienen.

Der unkritische Einsatz von Medien kann ungewollt zu einer Medienglaubigkeit bei Heranwach-
senden filhren. Bild-, Text- und Zahlenmaterial bergen die Gefahr der Manipulation auch im wirt-
schaftsgeographischen Unterricht. Daher soliten Medienrefiexion und Medienkritik stets Be-
standteil im wirtschaftsgeographischen LernprozeB sein.
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4 Lernerfolgsiiberpriifung

4.1 Aligemeine Hinweise

4.1.1 Funktionen der Lernerfolgstberprifung

Die Lernerfolgsiiberpriifung hat die Sicherung der Ziele des Bildungsganges zur Aufgabe. Sie
dient insbesondere

als Grundlage fur die Planung, Steuerung und kritische Reflexion konkreter Unterrichtsver-
laufe. Sie gibt konkrete Daten und Erkenntnisse iiber Lernvoraussetzungen, Lernstand, Lern-
fortschritte, Lernschwierigkeiten und Lerninteressen

als Grundlage fur die individuelle Beratung der Schiilerinnen und Schiiler bei konkreten Pro-
blemen, die im Zusammenhang mit ihrem Lernverhalten, ihrer Arbeitsweise, ihrer Leistungs-
motivation, ihrer Selbstwerteinschatzung usw. stehen

als Grundlage fiir Beurteilungen, die rechtliche Konsequenzen haben und die damitauch In-
formationen fiir AuBenstehende in anderen schulischen Bereichen und inder Berufsweltdar-
stellen

als Grundlage fiir die Versetzung in die Jahrgangsstufe 12, fir die Zulassung zum Abitur und
fir die Zuerkennung der allgemeinen Hochschulreife.

4.1.2 Grundsitze der Lernerfolgsuberpriifung

Im Rahmen dieser genannten Funktionen sind folgende a|1geme§ne Grundsatze fur die Lerner-
folgsuberprifung zu beachten:

- Die Lernerfolgsiiberpriifung muB mitdem vorliegenden Lehrplan dbereinstimmen. Form und

Inhalt der Lernerfolgstiberpriifung miissen der unterrichtlichen Arbeit entsprechen.

Um die geforderte Stimmigkeit zu erreichen, sind nicht nur Klausuren vorgesehen, sondern
auch ein breit gefachertes Angebot an weiteren Uberprifungsformen. Damit kann fir die
unterschiedlichsten Arbeitsformen und Lernprozesse die fachspezifisch jeweils angemes-
sene Lernerfolgsiberpriifung gewahit und dem entsprechenden Kurs angepaBt werden.

Die Kriterien der Lernerfolgsiiberpriifung sind den Schilerinnen und Schiilern transparent
zu machen. Die Lernerfolgstberpriifung orientiert sich an einer kontinuierlichen und syste-
matischen Vorbereitung auf die Abiturpriifung. \

Mit Beginn der Jahrgangsstufe 11 muBdie Klausurnote schriftlich begriindet werden. Hierbei
sind die individuellen Leistungen, die im Vergleich zur erwarteten Leistung (Erwartungshori-
zont) stehen, hervorzuheben und zu kommentieren.

Die KursabschluBnote bringt den Grad, in dem die Schulerin bzw. der Schler die Lernziele
eines Kurses erreicht hat, zum Ausdruck.

4.1.3 Bildung der KursabschluBnote

im Fach Wirtschaftsgeographie werden, soweit nach der APO-GOSt Klausuren zu schreiben
sind, zur Vorbereitung der Bildung von KursabschiuBnoten zwei Beurteilungsbereiche ausge-
wiesen:

Beurteilungsbereich ,Klausuren®

- Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit”.
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Fiir jeden Beurteilungsbereich wird zunachst eine Note, ggf. mit Angabe der Notentendenz ge-
bildet. Hierbei ist die Gesamtentwicklung der Schiilerinnen und Schiiler wahrend des Kurshalb-
jahres in dem jeweiligen Beurteilungsbereich zu berlicksichtigen. Insbesondere fir den Beur-
teilungsbereich .Sonstige Mitarbeit* ist zu beachten, daB die Notenfindung im Kurs ein kontinu-
ierlicher ProzeB ist. Das Ergebnis der Notenfindung ist zweimal je Halbjahr mitzuteilen und zu
begriinden.

Die KursabschluBnote ergibt sich aus den Noten der beiden Beurteilungsbereiche. Der Bereich
.Sonstige Mitarbeit" ist hinsichtlich der Gewichtung dem Bereich ,Klausuren® gleichzusetzen.
Eine rechnerische Bildung der Note ist unzulassig.

4.2 Kontinuierliche Lernerfolgsiiberpriifung im Bereich der Klausuren

4.2.1 Aufgabenstellung bei Klausuren

Klausuren dienen der schriftlichen Uberpriifung der Lernergebnisse in einem Kursabschnitt.
Sie sollen dariiber AufschiuB geben, inwieweit im laufenden Kursabschnitt die Unterrichtsziele
erreicht wurden.

Klausuren miissen so angelegt sein, daB die Schiilerinnen und Schiiler inhalts- und methoden-
bezogene Kenntnisse nachweisen kdnnen, die sie im Kursabschnitt erworben und/oder vertieft
haben. Ferner miissen die Schiilerinnen und Schiiler nachweisen, daB sie ein aus dem Unter-
richt erwachsenes Thema oder eine im Unterricht vorbereitete Fragesteliung selbsténdig bear-
beiten kénnen.

Klausuren sollen zu den Anforderungen und der Aufgabenstellung der schriftlichen Abiturpru-
fung hinfiihren. Dies gilt insbesondere fir die Qualifikationsphase. Sie geben dem Lehrer Auf-
schluB iber den Erfolg des vorangegangenen Unterrichts und ggf. Hinweise fiir die Uberpriifung
seines didaktisch-methodischen Konzepts, z. B. im Hinblick auf

- verstérkte Sicherung von Grundlagenkenntnissen,
- vermehrte Verstdndigungskontrolien sowie
- Anforderungshéhe und Unterrichtstempo.

Folgende allgemeine Hinweise miissen bei der Aufgabenstellung fiir die Klausuren besondere
Beachtung finden: :

- Die Aufgabe muB aus dem Unterricht hervorgehen.

- Das Verhiltnis zwischen Umfang und Schwierigkeitsgrad des Aufgabenmaterials bzw. der
Aufgabenstellung einerseits und der Arbeitszeit sowie den unterrichtlichen Voraussetzun-
gen andererseits muB sorgféltig abgewogen werden.

- Beigegliederter Aufgabenstellung missendie einzelnen Arbeitsanweisungen in einem Kon-
text zueinander stehen und eine sinnvolle Reihenfolge aufweisen.

- Bei komplexer (eingliedriger) Aufgabenstellung soll die Klausur materialgebunden sein.
- Die Arbeitsanweisungen missen kiar und eindeutig formuliert sein.

- Das Anspruchsniveau muB dem Lernfortschritt entsprechen und eine Progression aufwei-
sen.

Es darf an einem Schultag nur eine Klausur geschrieben werden. Die Termine der Klausuren
sind den Schiilern rechtzeitig bekanntzugeben.

Sofern Klausuren entfallen, ist die Endnote im Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit* die
KursabschluBnote.
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422 Klausurregelung

Das Fach Wirtschaftsgeographie wird als Grundkurs angeboten. Es gehort nicht zu den Fa-
chern, in denen die Schillerinnen und Schiiler Klausuren schreiben missen, sondern zu denje-
nigen, die die Schillerinnen und Schiiler als Fach mit Klausuren benennen kdénnen. Be-
absichtigen die Schiilerinnen und Schiiler, das Fach Wirtschaftsgeographie als 3.oder 4. Abitur-
fach zu Beginn von 13/1 zu wéhlen, so ist dies nur moglich, wenn sie spétestens ab 12/1 Klausu-
ren in diesem Fach geschrieben haben

Fur die Anzahl und Dauer der Klausuren gilt folgende Regelung:

Ubersicht iiber die Kladsurenregelung (Grundkurs, in 11/1 neu einsetzend)

Funktion des Faches in der Anzahl der Klausuren

Schullaufbahn des Schiilers 1171 1170 12/ 12/1 13/ 1371

3. Abiturfach (1-2 2 2 2 2 1

4. Abiturfach (1-2) 2 2 2 2 55
Dauer der Klausuren

Funktion des Faches in der (Unterrichtsstunden)

Schullaufbahn des Schiilers 11/ 1171 12/1 12711 13/1 1371

3. Abiturfach 2-3 2-3 2-3 2-3 2-4 3*

4. Abiturfach 23 2-3 2=3 2-3 2-4 =

* Zeitstunden

423 Korrektur und Bewertung von Klausuren

Entsprechend der Vorbereitung im Unterricht und der Leistungsanforderung sind bei der Kor-
rektur und Bewertung von Klausuren zunehmend die MaBstabe und Verfahren anzuwenden,
die fur die Korrektur und die Bewertung der Abiturarbeit verbindlich sind.

Die Korrektur soll zwei Aufgaben erfillen:
- Fehler und Méngel, ggf. auch Vorzige sichtbar zu machen;
- dem Schiiler Hilfen fiir den weiteren LernprozeB zu bieten.

Fehler und Méngel sind im Text zu unterstreichen und in der Korrekturspalte mit den entspre-
chenden Korrekturvermerken zu versehen. Ggf. sind Fehler auch zu erldutern. Durch die Kor-
rektur darf eine Textverdnderung nicht vorgenommen werden. Nach pddagogischem Er-
messen kann die Korrektur auch Verbesserungsvorschidge mit Bezug auf gemachte Fehler
oder auch besondere Hervorhebungen gelungener Losungen einschlieBen. Es ist zu unter-
scheiden zwischen inhaltlichen und sprachlichen Fehlern und Méngeln. Sie sind mit unter-
schiedlichen Korrekturzeichen zu versehen. Die korrigierende Lehrerin bzw. der korrigierende
Lehrer bewertet die Klausur abschlieBend mit einer Note, der ggf. eine Tendenz beizufligen ist.

Die Begriindung der Note sowie die Paraphe der korrigierenden Lehrerin bzw. des korrigieren-
den Lehrers und das Datum der abschlieBenden Bearbeitung erscheinen unmittelbar unter der
Schilerarbeit.
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Bei der Korrektur und Bewertung von Klausuren hat es sich bewahrt, wenn der Fachlehrer vor
dem Schreiben der Klausur seinen Erwartungshorizont zu den einzeinen Arbeitsanweisungen
festhalt. Eine solche Ubersicht erleichtert der Lehrerin bzw. dem Lehrer

- eine gleichbleibende Wertung der Teilaufgaben fiir die Gesamtleistung,
- den Vergleich der konkret erbrachten Schiilerleistungen mit der erwarteten,
- die Besprechung der Klausur.

4.3 Kontinuierliche Lernerfolgsiiberpriifung im Bereich ,Sonstige Mitarbeit*

Die Formen der ,Sonstigen Mitarbeit* sind vornehmlich unter padagogischem Gesichtspunkt
zu betrachten, da sie Arbeitsformen sind, die im Hinblick auf das Erreichen der allgemeinen und
der fachspezifischen Ziele wesentliche Bedeutung haben. Dariiber hinaus geben sie den Schi-
lerinnen und Schiilern auch Gelegenheit, auBerhalb der Klausuren Leistungen zu erbringen, in
denen sich unterschiedliche Aspekte ihrer fachlichen Kompetenz widerspiegeln und damit fir
die Lehrerin bzw. den Lehrer uberprifbar werden.

Uber die vorgesehenen Formen der ,Sonstigen Mitarbeit" sollen die Schilerinnen und Schler
bereits bei Kursbeginn informiert werden. Fir mindestens zwei verschiedene Formen der ,Son-
stigen Mitarbeit* sind im Kursabschnitt Leistungsbewertungen durchzufihren.

Flr den Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit” ist je Kursabschnitt eine Note festzulegen.

Von den Formen der ,Sonstigen Mitarbeit kommen hinsichtlich der Zielsetzung und spezifi-
schen Arbeitsweisen im Fach Wirtschaftsgeographie in erster Linie in Betracht:

- Miindliche Mitarbeit

- Protokolle

- Referate

- Hausaufgaben

- Schriftliche Ubungen

- Fachspezifische Ubungen
(1) Mindliche Mitarbeit

Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen ihre Kenntnisse mitteilen, Fragen artikulieren, ihre Ein-
sichten zur Diskussion stellen. Der Umfang der miindlichen Mitarbeit kann unterschiedlich sein.
Die Lehrerin bzw.der Lehrer solite den Schiilerinnen und Schiilern haufiger Gelegenheit zu lan-
geren, zusammenhéngenden AuBerungen geben.

Folgende Formen der mundlichen Mitarbeit kommen in Betracht:

- Beitrage zum Unterrichtsgespréach

- Beitrage wahrend der Gruppen-/Partnerarbeit

- Zusammenfassungen von Unterrichtsaspekten und -ergebnissen.
Dabei miissen mindliche Leistungen wie

- Darstellungen an der Tafel

- Erlauterungen an der Wandkarte

- Arbeit mit Texten oder Unterrichtsmaterialien

in die Formen der mindlichen Mitarbeit eingeordnet werden.
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Die Beurteilung der Schiilerleistungen in der mindlichen Mitarbeit solite kontinuierlich und
nicht punktuell erfolgen. Die Lehrerin bzw. der Lehrer sollte (iber einen langeren Zeitraum die
Schiilerleistungen in diesem Bereich beobachten und sich entwickeln lassen. Erst aus der Be-
teiligung der Schiilerinnen und Schiiler in den verschiedenen Unterrichtsphasen ergibt sich ihr
Leistungsbild in der mindlichen Mitarbeit.

(2) Protokolle

Flr den wirtschaftsgeographischen Unterricht sind folgende Protokollarten von besonderer
Bedeutung:

- Verlaufsprotokoll: Es gibt den Verlauf der Unterrichtsstunde in wesentlichen Zugen wider

- Protokoll des Diskussionsprofils, das aus der Diskussion diejenigen Beitrage herausstellt, die
die Diskussion entscheidend bestimmt haben :

- Ergebnisprotokoll: Es hait nur die Unterrichtsergebnisse fest und verzichtet auf den Verlauf
der Unterrichtsstunde.

Bei der Erstellung von Protokollen Gben die Schulerinnen und Schiiler konzentriertes Zuhéren,
Erfassen bzw. Ordnen von Diskussionsbeitragen, Zusammenfassen von Ergebnissen und ihre
Umsetzung in geeignete sprachliche Formulierungen. Die Protokolle lassen sich fur Wiederho-
lungen oder als Ausgangsmaterial fiir die Fortfihrung des Unterrichts nutzbar machen.

Uber die vom Protokollanten erbrachte Leistung gibt die Lehrerin bzw. der Lehrer eine Beurtei-
lung mit Begriindung ab. Diese Beurteilung schlieBt Hinweise auf noch zu leistende Verbesse-
rungen ein.

(3) Referate

Das Referat fordert in einem gréBeren thematischen Zusammenhang die selbstdndige inte-
grierte Anwendung von Teilfertigkeiten, die in anderen Arbeitsformen bereits getibt worden
sind. Dabei ist darauf zu achten, daB die Schilerinnen und Schiler neben der Darstellung des
theoretischen Wissens den raumlichen Bezug bericksichtigen.

Auch das Referat muB sich aus dem Unterrichtszusammenhang ergeben und dem Unterrichts-
verlauf dienen. Deshalb ist folgendes zu beachten:

- Das Thema des Referats muB unmittelbaren Bezug zum jeweiligen Unterrichtsabschnitt ha-
ben. Es muB eindeutig formuliert und in seinen Anforderungen so gestaltet sein, daB weder
der Referent noch die Lerngruppe tiberfordert ist.

- Im Referat soliten Lésungsmdglichkeiten zu einem Sachproblem dargestelit und kritisch ge-
wurdigt werden.

- Das Referat soll anhand von Stichwortzetteln frei vorgetragen und fachspezifische Medien
(z.B.Wandkarte, Atlanten, Folien) verwenden.Die Mitschler solien im AnschluB daran Gele-
genheit zu Rickfragen und zur Diskussion erhalten.

- Auf die Verwendung der Fachsprache muBl geachtet werden.

Das Referat sollte auf 10 - 15 Minuten begrenzt sein. Fir die Anfertigung sollten 2 - 3 Wochen
ausreichen.

(4) Hausaufgaben

Die Hausaufgaben sollen die Unterrichtsarbeit ergdnzen und der Festigung und Sicherung des
erarbeiteten Unterrichtsstoffes dienen. Die Hausaufgaben kénnen auch zur Vorbereitung des
Unterrichts eingesetzt werden. Es sollte ein ausgewogenes Verhéltnis zwischen vorbereiten-
den und nachbereitenden Hausaufgaben bestehen.
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Die Hausaufgaben sollen

- die Leistungsfahigkeit der Schilerinnen und Schiiler berticksichtigen

- eine prazise und eindeutige Formulierung aufweisen

- kontrolliert werden.

Die Hausaufgaben sollten in der Stunde, zu der sie gefordert worden sind, besprochen werden.

Im Fach Wirtschaftsgeographie bietet sich auch das Sammein als Form der Hausarbeit an.
Durch die Materialsammiung kénnen die Schiilerinnen und Schiiler Orientierungswissen ge-
winnen und einen Uberblick iiber Umfang und Struktur eines Themenbereichs erhalten. Die an-
gelegten Sammelmappen sind bei der Notenfindung zu beriicksichtigen.

(5) ,Schriftliche Ubungen*

.Schriftliche Ubungen* sind keine Klausuren. Sie beziehen sich auf den unmittelbar vorausge-
gangenen Unterricht und sollen in der Regel den Bezugszeitraum von 6 Unterrichtsstunden
nicht lberschreiten.

In der ,Schriftlichen Ubung* kénnen

- unmittelbar aus dem Unterrichtszusammenhang gewonnene Erkenntnisse zusammenge-
faBt

- im Unterricht behandelte begrenzte Themen unter einem bekannten Aspekt erortert werden.

Das ist mit und ohne Material méglich. Die Zeit fiir die Bearbeitung der ,Schriftlichen Ubungen®
darf inder Regel nicht mehr als 30 Minuten, bei Vorlage von Arbeitsmaterial hochstens 45 Minu-
ten betragen. ,Schriftliche Ubungen* diirfen nur an einem Tag angesetzt werden, an dem keine
Klausuren geschrieben werden. Fur die Schilerinnen und Schiler dirfen an einem Tage nicht
mehr als zwei ,Schriftliche Ubungen* stattfinden. Die ..Schriftliche Ubung® ist rechizeitig anzu-
kundigen.

(6) Fachspezifische Ubungen

Die fachspezifischen Ubungen werden teilweise in der Schule, teilweise auBerhalb der Schule
durchgefiihrt. Sie dienen in der Wirtschaftsgeographie dem Kennenlernen des realen Raumes
und der fachspezifischen Darstellung von Sachverhalten.

Exkursionen sind wegen des originalen Raumbezuges des Unterrichtsfaches von besonderer
Bedeutung.

Als fachspezifische Ubungen seien genannt:
- in der Schule
® Sammeln und Auswerten von Material

® Herstellen von fachspezifischen Darstellungen (z. B. thematische Karten, Profile, Diagram-
me, Schaubilder)

® Planen und Nachbereiten von Exkursionen
- im Geldnde

® Kartierung

® Datenerhebung durch Befragen, Zahlen, Beobachten.
Im Rahmen der ,Sonstigen Mitarbeit' solite den fachspezifischen Ubungen ein angemessener
Stellenwert eingerdumt werden. Die fachspezifische Ubung ist eine der Arbeitsformen der
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.Sonstigen Mitarbeit* und muB unter Berlicksichtigung des Schwierigkeitsgrades der inhalts-
und methodenbezogenen Kenntnisse und Fahigkeiten beriicksichtigt werden.

4.4 Abiturpriifung

4.4.1 Vorbemerkungen

Die im folgenden aufgefiihrten Regelungen fiir die schriftliche und fir die miindliche Abiturprii-
fung tragen dazu bei, Vergleichbarkeit und Gleichwertigkeit zu sichern. Entscheidend fiir die
Vergleichbarkeit der Anforderungen ist die Abfassung der Priifungsaufgaben, die sich an den
Vorgaben des Lehrplanes und den Einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturpriifung
(EPA) fir Geographie/.Wirtschaftsgeographie orientiert.

Zudiesen Grundsétzen gehort die Feststellung, daB den Bedingungen einer Prifung zur Erlan-
gung der allgemeinen Hochschulreife die bloBe Wiedergabe gelernten Wissens ebensowenig
entspricht wie eine Uberforderung durch Problemfragen, die von den Schiilerinnen und Schii-
lern in der Priifungssituation nicht bearbeitet werden kénnen. Die Schwerpunkte der Anforde-
rungen liegen in der Abiturprifung im selbstandigen Erklaren, Verarbeiten und Darstellen be-
kannter Sachverhalte sowie im Ubertragen des Gelernten auf vergleichbare neue Situationen.

Die Anforderungen der Abiturprifung sollen deshalb in allen Fachern durch drei Anforderungs-
bereiche strukturiert werden.

Anforderungsbereich |: Wiedergabe von Sachverhalten, Kennen von Darstellungsformen,
von Arbeitstechniken und methodischen Schritten bei der Bearbei-
tung von Aufgaben

Anforderungsbereich II: Selbstdndiges Erkldaren und Anwenden des Gelernten und Verstan-
denen, Anwenden von fach- und sachadaquaten Methoden und Ar-
beitstechniken

Anforderungsbereich lll: Problembezogenes Denken, Urteilen, Begriinden, Beurteilen von
Methoden.

Die detaillierten inhalts- und methodenbezogenen Kenntnisse und Fahigkeiten in den Anforde-
rungsbereichen sind den Einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturpriifung (EPA) fir
Geographie/ Wirtschaftsgeographie zu entnehmen.

Wenn auch die Reihenfolge in der Regel eine zunehmende Forderung an die Selbsténdigkeit
der Schillerinnen und Schiiler beinhaltet, so ist damit nicht immer eine Steigerung der Wertig-
keit von Schiilerleistungen verbunden. Eine umfangreiche und prazise Wiedergabe einer kom-
plexen Theorie kann anspruchsvoller sein, als ein einfacher Problemidsungsvorschlag zu ei-
nem gesteliten Thema.

4.4.2 Schriftliche Abiturpriifung

4.4.21 Aufgabenarten der schriftlichen Abiturpriifung

Fiir die schriftliche Abiturpriifung sind im Fach Wirtschaftsgeographie nur materialgebundene
Aufgaben zulédssig. Diese Bédingung ergibt sich aus der Tatsache, daB raumliche Strukturen
und Prozesse im Unterricht in der Regel an fachspezifischem Material erarbeitet werden. Unter
der gleichen Fragestellung darf das Thema im Unterricht noch nicht behandelt worden sein.

Die Materialvorlage muB in einem angemessenen Verhdltnis stehen
- zur Arbeitszeit,
- zuden beschriebenen Leistungsanforderungen,

69



= zu den unterrichtlichen Voraussetzungen.

Der Raumbezug muB in der Materialauswahl und in der Aufgabenstellung klar erkennbar sein.
Fir die Aufgaben ist sowohl

- eine untergliederte Aufgabenstellung als auch

- eine einheitliche (eingliedrige) Aufgabenstellung

moglich.

Beider untergliederten Aufgabenstellungerhéitdas Thema der Klausur mehrere Arbeitsanwei-
sungen. Jede Aufgabe bildet eine thematische Einheit, unzusammenhéngende Teilaufgaben
sind nichtzulassig. Die Aufgabenstellung ist soanzulegen, daB der Priifling in allen drei Anforde-
rungsbereichen seine Kenntnisse und Fahigkeiten nachweisen kann.

Bei der einheitlichen (eingliedrigen) Aufgabenstellung erhélt die Schiilerin bzw. der Schiiler nur
eine Arbeitsanweisung. Die Strukturierung der (komplexen) Arbeitsanweisungen durch das
. Auffinden der zu leistenden Teilldsungen muB sie/er selbstandig vornehmen.

4.4.2.2 Einreichen der Prifungsvorschldge und Verfahren bei der schriftlichen Prifung

Die schriftlichen Priifungsaufgaben miissen aus dem Unterricht in der Qualifikationsphase re-
sultieren und in ihren Anforderungen die Sachgebiete eines Kurshalbjahres tiberschreiten. Die
Autgaben sollen eindeutig formuliert, klar umgrenzt und in der vorgesehenen Zeit zu bearbeiten
sein.

Fiir das Fach Wirtschaftsgeographie besteht der Prifungsvorschiag aus zwei Aufgaben. Von
diesen Aufgaben wahit die Schulaufsicht eine Aufgabe aus. Die VV zu § 33.4 APO-GOSt sind zu
beachten.

4.4 2 3 Bewerten der Prufungsarbeiten
Bei der Korrektur und Bewertung der schriftlichen AbschluBarbeiten ist wie folgt zu verfahren:

(1) Der zustéandige Fachlehrer kennzeichnet (in rot) die Fehler jeder schriftlichen Arbeit nach Art
und Schwere, stellt in seinem Gutachten die Vorziige und Méngel der Arbeit fest und bewertet
die Arbeit abschlieBend mit einer Note, der ggf. eine Tendenz beizufiigen ist.

(2) Ist die Reihenfolge nicht vollstandig, so sind Entwiirfe nur heranzuziehen, wenn sie zusam-
menhangend konzipiert und lesbar ausgefiihrt sind und die Reinschrift etwa drei Viertel der Ar-
beit umfaBt. Haufige VerstéBe gegen die sprachliche Richtigkeit in der Muttersprache fiihren zu
einer Reduzierung der Note im Umfang einer Notentendenz (ein Punkt).

(3) Jede Arbeit wird von einem zweiten, vom Schulleiter beauftragten, Fachlehrer durchgese-
hen. Dieser schlieBt sich entweder der Bewertung an oder fiigt eine eigene Beurteilung mit Be-
wertung hinzu.

(4) Die Bewertung der Prufungsleistung richtet sich nach den gestellten Anforderungen und
nach der Art der Bearbeitung durch den Schiller.

Die Art der Bearbeitung IaBt sich nach
- Qualitat

- Quantitat und

- Darstellungsvermégen

beschreiben.
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Merkmale der Qualitat sind:

Erfassen der Aufgabe und ihre zeitékonomische Bewaéltigung; Genauigkeit der Kenntnisse und
Einsichten; Sicherheit in der Beherrschung der Methoden und der Fachsprache; Stimmigkeit
und Differenziertheit der Aussage; Herausarbeitung des Wesentlichen, Anspruchsniveau der
Problemerfassung.

Merkmale der Quantitat sind:

Umfang der Kenntnisse und Einsichten; Breite der Argumentationsbasis; Vielfalt der Aspekte
und Bezuge.

Das Darstellungsvermdgen der Schiilerinnen und Schiiler erweist sich in der Fahigkeit, sich in
einer angemessenen Weise verstandlich zu machen. Bei der Bewertung der Leistungen sind
daher zu beriicksichtigen: Klarheit und Eindeutigkeit der Aussage, Angemessenheit der Dar-
stellung, Ubersichtiichkeit der Gliederung und die inhaltliche Ordnung.

(5) Die Note ,ausreichend" soll erteilt werden, wenn

- zentrale Aussagen und bestimmende Merkmale eines Textes (Materials) in Grundzigen er-
faBt sind,

- die Aussagen auf die Aufgaben bezogen sind,

- dabei grundlegende fachspezifische Verfahren und Begriffe angewendet werden,

= die Darstellung im wesentlichen verstandlich ausgefiihrt und erkennbar geordnet ist.

Die Vereinbarungen der Lander tber die Einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abitur-
prifung im Fach Geographie/Wirtschaftsgeographie sind zu beachten.

4.42 4 Beispiele tir Aufgaben

Beispiel 1 (Grundkurs)

Thema:

Die Rolle transkontinentaler Verkehrslinien fir die RaumerschlieBung und -sicherung am Bei-
spiel der Baikal-Amur-Magistrale

Arbeitsanweisungen:

1. Beschreiben Sie anhand des Materials die 6konomischen und politischen Zielsetzungen die-
ser Verkehrslinie fur die UdSSR!

2. Beurteilen Sie - ausgehend von lhrer Analyse - die Entwicklungsmaglichkeiten der Wirt-
schaft in dieser Region und deren mdgliche Wirkung auf die Bevdlkerungsstruktur!

3. Nehmen Sie Stellung zu der Frage, inwieweit die Verkehrsleitlinie der BAMin der Zukunft den
Transit bewaltigen kann, und wie sich die Handelsbeziehungen der UdSSR durch diese
Bahnlinien entwickeln kénnen.

Material:

Fir das vorliegende konkrete Aufgabenbeispiel wurde das im folgenden genannte Material zu-
grunde gelegt. Mit gleicher Berechtigung kann anderes geeignetes Material benutzt werden.

1. Wirtschaft und Planung im Bereich der BAM
2. Die Baikal-Amur-Magistrale

3. Die BAM-Region

4. Standorte der Industrie 1940 und 1975
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5. Verkehrstrager Eisenbahn in der UdSSR
6. Primérenergie - Reserven der UdSSR

7. Westermann Schulbuchverlag (Hg.), Sowjetunion - Wirtschaft. In: Diercke, Weltatlas, Kurz-
ausgabe. Braunschweig 1985, S. 102/103.

Unterrichtliche Voraussetzungen:
1. Zentrale Problemstellungen:
12/1 Dienstleistungsbereiche und ihre Raumwirksamkeit
13/l Wirtschaftsrdume und Staaten
13/1l Raumordnung und Raumplanung
2. Fur die Prifungsaufgaben relevante Kursthemen, Themenbereiche und Hinweise:
- Inwertsetzung von Raumen durch Verkehrswege
- die ErschlieBung des nordschwedischen Erzgebietes durch die Bahn
- im IndustrialisierungsprozeB auftretende Problembereiche
- Raumplanung in den verschiedenen politischen Systemen
Erwartungshorizont;

1. Anhand des vorliegenden Materials sollen die Schilerinnen und Schiller die Griinde fiir den
Bau der BAM darstellen:

Rohstofflagerstatten und deren ErschlieBung, Verlagerung von Industriestandorten, sied-
lungspolitische Bedeutung, strategische Bedeutung, Gkologische Probleme.

2. Industrielle Entwicklungsmaéglichkeiten in Abhdngigkeit von folgenden Standortfaktoren:

Energiequellen (Wasserkraft am Bratsker-Stausee, Steinkohle), Rohstoffe (Eisenerz, Holz
fur die Mébel- und Papierindustrie), Arbeitskrafte (hohes Lohnniveau als Anreiz - da unwirtli-
ches Klima).

3. Aus Teil 1 und 2 der Aufgabe |4Bt sich das bisher Erreichte zusammenfassen und bewerten.
Die Bedeutung der BAM bei giinstiger weltpolitischer Lage als mégliche Transitstrecke soll
erkannt werden. AuBerdem bietet sich in der Zukunft eine nicht zu unterschétzende Zusam-
menarbeit der rohstoffreichen UdSSR mit den rohstoffarmen aber zum Teil hochtechnisier-
ten Landern Ostasiens an, bei der die BAM eine herausragende Rolle spielen kann.
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Material Nr. 1:
Wirtschaft und Planung im Bereich der BAM
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Material Nr. 2:
Die Baikal-Amur-Magistrale (BAM)
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Material Nr. 3:

Die BAM-Region
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Quelle: Bundeszentrale fiir politische Bildung (Hg.), Informationen zur politischen Bildung, Heft

1982, Karten X - XVI.
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Material Nr. 4:
Standorte der Industrie 1940 und 1975

Stand: 1940

Dstgebiete

(sinschl. Kissachian)

Quelle: Bundeszentrale fiir politische Bildung (Hg.), Informationen zur politischen Bildung, Heft
182, Karten X = XVL.

Stand 1975
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Material Nr. 5:
Verkehrstrager Eisenbahn in der UdJSSR

iber 50% des Territariums
dar USSR haben keinon
Bahaanschiul

ittt Blukirifizierte Linian bis 1974

Quelle: Bundeszentrale fur politische Bildung (Hg.), Informationen zur politischen Bildung, Heft
182, Karten X — XVI.
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Primérenergie - Reserven der UdSSR

Material Nr. 6:
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Beispiel 2 (Grundkurs)

Thema:

Bevolkerungsentwicklung eines Entwicklungslandes — dargestellt an der Indischen Union
Arbeitsanweisung:

1. Beschreiben Sie anhand des vorgelegten Materials die Bevélkerungsentwicklung und -ver-
teilung der Indischen Union!

2. Analysieren Sie die Probleme des Wachstums und erldutern Sie ihre Auswirkungen!

3. Beurteilen Sie die zukiinftige Bevolkerungsentwicklung unter Beriicksichtigung wirtschaftli-
cher und sozialer Aspekte!

Material:

. Seydlitz Weltatlas 1984, S. 110/111 und S. 176/177

. Indiens Bevélkerungsentwicklung

. Daten zur Bevélkerungsentwicklung

. Entwicklung der Bevélkerungszahl und der Produktion von Nahrungsgetreide
. Diagramm zur Bevolkerungsentwicklung

. Bevolkerungsentwickiung von Kalkutta

. Arztdichte, Krankenhausbetten (Vergleich)

. Zuwachsraten der Bevolkerung

© 0O N O O B W PN =

. Anteile am Bruttoinlandsprodukt (Vergleich)
Unterrichtliche Voraussetzungen:

1. Zentrale Problemstellung:
13/1 : Wirtschaftsrdume und Staaten
12/1I: Stadt im Wandel
13/Il: Raumordnung und Raumplanung

2. Fiir die Priifungsaufgaben relevante Kursthemen, Themenbereiche und Hinweise:
13/1, Kursthema B:
- Entwicklungsldnder, Schwellenldnder und Industrielander in ihren komplexen Strukturen
Themenbereiche:
- Kennzeichnung und Probleme eines typischen Entwicklungslandes
- Das Schwellenland: Ein Entwicklungstand auf dem Weg zum Industriestaat
12/11: Kursthema B:

- Stadte in unterschiedlichen Kulturkreisen, Wirtschaftsordnungen und politischen Syste-
men

Themenbereiche:

- Entstehung und Entwicklung stadtischer Siedlungen der Erde und ihre spezifischen Pro-
bleme
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- ProzeB der Verstddterung der Erde im wirtschaftlichen, sozialen, kuiturellen und politi-
schen Bedingungsgeflige

13/1l: Kursthema B:
- Raumplanung in den verschiedenen Systemen
Erwartungshorizont:

1. Die Schilerinnen und Schiiler sollen anhand des Materials die Bevélkerung und die Vertei-
lung der Bevélkerung in der Indischen Union erlédutern. Sie soliten besonders den starken Be-
volkerungsanstieg von 1941 bis 1981 (von 316,7 Mill. auf 683 8 Mill. E)) erkennen. Im Zusam-
menhang damit steht die hohe durchschnittliche Bevélkerungszuwachsrate. Besonders
hoch istder Bevdlkerungsanstieg in den GroBstadten (z. B. Kalkutta), der u. a durchdie Land-
flucht verstéarktworden ist. So stieg von 1901 bis 1981 von 1.2 auf 9 2Mill.innerhalb der Agglo-
meration Kalkuttas. Anhand des Atlas kénnen die Schulerinnen und Schuler die stark und
schwach besiedelten Rdume herausarbeiten und im Zusammenhang zum Klima und zur Ve-
getation erklaren. Sie schaffen damit die Voraussetzung fir den 2. Teil der Aufgabe.

2. Das starke Bevdlkerungswachstum hat katastrophale Folgen. Sehr oft ergeben sich Hunger-
krisen. Die Auswirkungen sind infolge der unterschiedlichen Entwicklung des Landes dif-
ferenziert zu betrachten und zu analysieren. Disparitdten zwischen Nahrungsmittelher-
stellung und -verbrauch sollten beriicksichtigt werden. Der Zusammenhang zwischen Beval-
kerung, Bevélkerungswachstum und Nahrungsmittelimport ist zu erlautern. Auswirkungen
auf andere wirtschaftliche und soziale Bereiche sind darzustellen (z. B. Auswirkungen auf
den Bau von Wohnungen und Schulen, auf die Einstellung von Lehrern). Die Frage und Pro-
blematik der Familienplanung kann hier oder im Teil 3 erlautert werden. Das Verlangen der
jungen Generation nach Ausbildung und Arbeit muB berticksichtigt werden.

3. Um einen Ausgleich der Geburten- und Sterbezahlen zwischen 2050 und 2070 zu schaffen,
sind zahlreiche MaBnahmen nétig, die zu beschreiben sind. Die Schilerinnen und Schiler
miissen auch Losungswege fiir die Zwischenphasen bis 2050 bzw. 2070 vorschlagen, die so-
wohl den wirtschaftiichen wie auch den sozialen Bereich erfassen. Der Kapitalmangel er-
schwert viele der notwendigen MaBnahmen.

79



Material Nr. 2:
Indiens Bevdlkerungsentwicklung

|_'Indier|s Bevilkerungsentwicklung 1891 Anmerkung: Bei der Auswertung der
bis 1981 (Auf dem heutigen Staatsgebiet nebenstehenden Tabelle ist zu beachten,
in Mill.) dafl das Anwachsen der Bevélkerung in
1891 236,7 1941 3167 einigen Jahren auch auf starke Flicht-
1901 236,3 1951 361.1 lingsbewegungen zuruckzufihren ist, z. B.
1911 2521 1961 4392 bei der Teilung Indiens 1947 oder bei der
1921 251.4 1971 548,0 Lésung der Ostprovinzen von Pakistan
1931 279.0 1981 £83.8 1970/71 (heutiges Bangla Desh, 7 Mill.
; Flichtlinge).

Quelle: Chanhrasekhar, S., India’s Population, Problems and Policy. Delhi 1967, S. 48 und Zen-
sus 1971 und 1981.

Material Nr»3:
Daten zur Bevdlkerungsentwicklung

Einwohnerzahlen:
1978 634 Mill. 1979 648 Mill.
1980 663 Mill. 1981 683 Mill.

Folgen in den ndchsten 10 Jahren:

15 Mill. zusétzliche Wohnungen

500000 Lehrer (zusdtzlich)
150000 Schulen (zusatzlich)

Sterilisationen:

1975 1,4 Mill. 1977 8,1 Mill.
1978 0,9 Mill. 1979 1.8 Mill.;

nach indischer Meinung nétig jahrlich
2,5 Mill.

Quelle: Engelmann, D.u. a. (Hg.), Schéningh Erdkunde, Sek. Il. Band 2. Raumnutzungsmuster in
Staaten unterschiedlicher Entwicklung. Industrieldnder - Entwicklungsldnder. Pader-
born 1985, 2. Auflage, S. 209.
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Material Nr. 4:

Entwickiung der Bevélkerungszahl und der Produktion von Nahrungsgetreide
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(nach: John Crawford u. Statistical Yearbook for Asia and the Pacific, Bangkok 1983)

Material Nr. 5:

Diagramm zur Bevélkerungsentwicklung

Quelle: (siehe Quelle Material Nr. 3) S. 216.

mm 251 ®/T : ;
50 Bevdlkerung in Millionen

&0

GEBURTENZAHLEN

30 | pro 1000 Einwofnu"
|

20

TERBEZAHLEN
pro 1000 Einw. A B
1 | ll

Tﬁlﬁﬁ T 2050 20

Quelle: Johnson, B. L. C,, India - Resources and Development. London 1979, S. 21.
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Material Nr. 6:
Bevdlkerungsentwicklung in Kalkutta

Die Bevolkerungsentwicklung
von Kalkutta (in Millionen Einwohner)

Jahr City ~ Agglomeration®
1750 02 —_

1850 0.4 f

1901 08 13

1921 09 1.6

1941 2.0 34

1961 29 4.4

1981 3.3 9.2

2000 (geschatzt) 14,0 18,0

* Agglomeration = City und Umland

Quelle: Zusammenstellung aus verschiedenen Statistiken

Material Nr. 7:
Arztdichte, Krankenhausbetten

Zahl der Einwohner
(um 1980)
je Arzt je
Kranken-
haus-
bett
Athiopien 69390 2925
Indien 3690 1268
Bundesrepublik
Deutschland 450 87

Quelle: Gruppe, C, Partner Dritte Welt, S. 31.
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Material Nr. B:

Zuwachsraten der Bevélkerung

Indiens Stellung bei den Zuwachsraten der Bevdlkerung 1960 und 1979 in %, pro Johr

Lond Rate 1960 Rale 1979 Land Role 1960+ Rate 1979
Algerien kR 32 Indonesien 2.2 23
Argentinien 15 13 ltalien 0.8 0.4
Bongladesch 2,6 28 Kolumbien 32 22
Bolivien 2.4 27 Korea (SUd) 29 1.7
Brasilien 30 20 Liberia 2,9 14
VR China - 23 12 Libyen 30 13
DDR 0.4 0.1 Mexiko 33 29
BR Deutschland 06 01 Osterreich 0.6 0,0
Fronkreich 0.6 03 Pakistan 25 3.0
GroBbritannien 05 02 UdSSR 1.7 09
Indien 21 2,0 USA 1.5 0.6

Berachnung nach Wallantwicklungsbericht 1981 -

Quelle: (siehe Quelle Material Nr. 3), S. 205.

Material Nr. 9:

Anteile am Bruttoinlandsprodukt (Vergleich)

Bauern und Bﬂrger Anteile am Bruttoinlandsprodukt (1983 in %)
Land Landwirtschaft Industrie Dienstleistungen
Ghana 53 5 40
Bangladesch 47 13 40
Indien 36 26 38
Kenia 33 20 46
Brasilien 12 35 53
Mexiko 8 40 52
Singapur 1 37 62
Alle Entw.-L@nder 19 36 45
Bundesrep. Deutschland 2 46 52

Datenquelle: UN/Weltbank

Quelle: UN Weltbank. (siehe Quelle Material Nr. 7), S. 30.
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4.4.3 Mandliche Abiturprifung
4.4.3.1 Vorbemerkungen

Die miindliche Prifung findet vor einem FachprifungsausschuB statt (s. APO-GOSt § 26.2). Das
Verfahren der mindlichen Priifung wird in der APO-GOSt § 37 geregeit.

4432 Gliederung der mundlichen Prifung

Inder mindlichen Priifung sollen die Schiilerinnen und Schiiler nachweisen,daB sie dieim Fach
Wirtschaftsgeographie erworbenen Kenntnisse und Einsichten mit Hilfe von fach- und sach-
adaquaten Methoden und Arbeitstechniken darstellen kénnen. Die Dauer der mindlichen Pri-
fung betrdgt in der Regel 30 Minuten, mindestens jedoch 20 Minuten.

Die mindliche Prufung gliedert sich in zwei Teile.
Aufgabenstellung flr den ersten Teil der mindlichen Priifung, der ca. 10 - 15 Minuten umfaBt.

(1) Fur jede Priifung ist dem Priifling eine fir ihn neue, begrenzte Aufgabe zu stellen. Es sind in
der Regel materialorientierte Aufgaben mit gegliederter Fragestellung vorzusehen.

(2) Bei der Aufgabenstellung ist die zeitliche Begrenzung durch die Dauer der Vorbereitungszeit
zu beachten, Sie betragt im Fach Wirtschaftsgeographie 30 Minuten.

(3) Die mundliche Prufung bezieht sich — wie die schriftliche - auf den Unterricht der Qualifika-
tionsphase. Sie darf sich nicht auf das Sachgebiet eines Kurshalbjahres beschranken. Die Auf-
gabe (einschlieBlich des Materials) wird dem Prifling schriftlich vorgelegt. Es ist nicht zuldssig,
ihm gleichzeitig zwei oder mehrere voneinander abweichende Aufgaben zu stellen oder ihn
zwischen mehreren Aufgaben wahlen zu lassen. Erklart der Prifling bei der Aufgabenstellung
oder innerhalb der Vorbereitungszeit, das er die ihm gestellte Aufgabe nicht bearbeiten kann,
und hater die Grinde dafir nicht zu vertreten, so stellt der Priferim Einvernehmen mitdem Vor-
sitzenden des Priifungsausschusses eine neue Aufgabe. In einem solichen Fall wird diese Ent-
scheidung mit Begrundung in die Niederschrift zur miindlichen Prifung aufgenommen. Die Be-
wertung der Priifungsleistung darf von der Aufgabendnderung nicht beeintrachtigt werden.

(4)Istder Prifling auf Grund mangelnder Kenntnisse nichtimstande, die gestelite Aufgabe zu 16-
sen, so kann der Prifer ihm im Prifungsraum eine Hilfe geben, die in der Niederschrift Gber die
mundliche Prifung zu vermerken ist. Diese istbei der Festsetzung der Bewertung der Priifungs-
leistung zu beriicksichtigen.

Aufgabenstellung fir den zweiten Teil der mindlichen Priifung.

(1) Der zweite Teil der mundlichen Priifung besteht aus einem Priifungsgespréch, das vor allem
groBere fachliche Zusammenhénge tberpriifensoll, die sich aus der Aufgabe fiirdenersten Teil
ergeben.

(2) Der zweite Teil der Priifung I&Bt sich nur in begrenztem Umfang planen, da der Ablauf von
den Leistungen bestimmt ist, die der Priifling im ersten Teil erbracht hat Wenn der Priifling eine
Vertiefung und Erweiterung der Fragestellung aus dem ersten Teil nicht leisten kann, muB ein
anderes Sachgebiet gepriift werden. Es wirde dem Sinn des zweiten Priifungsteils widerspre-
chen, wenn der Fachlehrer den Priifling unter starker Fiihrung die Lésung der Aufgabe fiir den
ersten Prifungsteil noch einmal versuchen lieBe. Esist nicht zuldssig, zusammenhanglose Ein-
zelfragen aneinanderzureihen.

(3) Der zweite Teil der Priifung soll anndhrend die Hélfte der Gesamtpriifungszeit in Anspruch
nehmen.

Auf die besondere Bedeutung der mindlichen Prifung im vierten Fach sollten die Priflinge
rechtzeitig, spatestens zum Zeitpunkt der Wahl des viertes Faches hingewiesen werden.
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4.4.3.3 Durchfihrung und Bewertung der mindlichen Prifung

(1)Inder Prufung soll die Schulerin und der Schiler versuchen, zunéchst selbsténdig die vorbe-
reitete Aufgabe in zusammenhangendem Vortrag zu losen.

Daraus folgt, daB die Prifungsleistung nicht durch Fragen der Lehrerin bzw. des Lehrers unter-
brochen oder verfalscht werden darf, daB fehlerhafte Darstellungsteile nicht sofort zu korrigie-
ren sind, es sei denn, daB der vom Priifling gewahite Ansatz zu keinem sinnvollen Ergebnis fiih-
ren kann.

Ein bioBes Ablesen der im Vorbereitungsraum gemachten Aufzeichnungen ist unzuldssig. Der
freie Vortrag, der sich an den Aufzeichnungen orientiert, ist anzustreben. Eine nicht auf das The-
ma bezogene Wiedergabe gelernten Wissensstoffes wird nichtals Prufungsleistung anerkannt.

(2) Der zweite Teil der miindlichen Priifung wird als Prifungsgesprach bezeichnet. Die Lehrerin
bzw. der Lehrer soll den 1. Priifungsteil als Ausgangsposition nutzen und durch AnschluB- und
Uberleitungsfragen die begrenzte Aufgabenstellung des 1. Teils erweitern. Kann die Schilerin
bzw. der Schiler im 2. Teil das Prifungsgespréch nicht fiihren, so muB ein anderes Sachgebiet
gepriift werden. Fallt bei einem Priifling auch dieser Bereich aus, so muB im Rahmen der zur
Verfiigung stehenden Prifungszeit ein anderer Sachbereich dberprift werden.

(3) Die Bewertung der Prifungsleistungen richtet sich nach den gestellten Anforderungen und
der Bearbeitung durch den Schiiler.

Als Bewertungskriterien ergeben sich

- sicheres Wissen

- Vertrautheit mit der Arbeitsweise des Faches
- selbstandiges Denken

- Urteilsfahigkeit

- Darstellungsvermogen.

Fir den 2. Teil der miindlichen Priifung ist erganzend zu bericksichtigen

- richtiges Erfassen der gestellten Fachfragen

- sachgerechte Antworten

- Erkennen und Erlautern von Schwierigkeiten, die sich im Verlauf des Prifungsgesprachser-
geben.

4.4.34 Beispiel fir die mindliche Prifung
Beispiel 1 (Grundkurs)
Thema:

Die Maglichkeiten, den Rohstoffmangel eines dichtbevélkerten Raumes durch die industrielle
Expansion zu iberwinden - dargestellt am Beispiel Japan

Arbeitsanweisungen:

1. Beschreiben Sie die Karte von Japan unter dem Gesichtspunkt der Themenstellung (Bevol-
kerungsverteilung, Rohstoffvorkommen). Analysieren Sie die Entwicklung der japanischen
Wirtschaftsstruktur bis zur Gegenwart und stellen Sie fest, welche Wettbewerbsvorteile und
welche Veranderungen sich gegeniiber Europa und den USA ergeben!

2 Beurteilen Sie, ob das ,Japanische Modell* auf andere Lander Ubertragbar ist.
Material:

1. List GroBer Weltatlas, 1983, S. 105 - 107

2. Diagramm zur Bevolkerungsentwickiung Japans
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3. Einwohnerzahlen pro km? landwirtschaftlicher Nutzfldche

4. Erwerbsstruktur in Japan und in der Bundesrepublik Deutschland

5. Arbeitszeit und Arbeitskosten in Japan und in der Bundesrepublik Deutschiand
6. Verdnderung der Exportstruktur Japans

7. Japans AuBenhandel

8. Elektronik, Ausfuhrzunahmen

Unterrichtliche Voraussetzungen:

1. Zentrale Problemstellung:
12/1: Dienstleistungsbereiche und ihre Raumwirksamkeit
13/1: Wirtschaftsrdume und Staaten

2. Fur die Prifungsaufgaben relevante Kursthemen, Themenbereiche und Inhalte:
12/1, Kursthema A:
Handel und Verkehr im Wandel wirtschaftlicher und politischer Interessen und Entscheidun-
gen

Hinweise:

- Funktionale Verflechtung von Wirtschaftsraumen im Welthandel
- Rohstoffe, Halbfabrikate und Fertigprodukte im Welthandel

- Lohnkostenunterschiede und Absatzmarkte

- Import- und Exportabhangigkeit der Industrielander

- Freier Welthandel, GATT

13/1, Kursthema A:
Entwicklungsldnder, Schwellenldnder und Industrieldnder in ihren komplexen Strukturen

Hinweise:
- Sattigung des Inlandmarktes, Exportabhangigkeit

Erwartungshorizont:

1. Das Material bietet zahlreiche Mdglichkeiten, die Entwicklung der japanischen Wirtschafts-
struktur, des Imports und Exports und der Bevdlkerung herauszustellen. Die Anderungen der
Struktur nach der Offnung Japans fiir den Weltmarkt kann als Teilaspekt dargestellt werden.
Die Notwendigkeit, der Bevoikerung des dichtbesiedelten rohstoffarmen Landes eine wirt-
schaftliche und soziale Zukunft zu ermdglichen, war und ist eine Herausforderung. Aus die-
ser Situation erkart sich auch die wirtschaftliche Expansion und die zunehmende Bedeutung
Japansim AuBenhandel. Der Priifling sollte u.a. herausstellen, daB3 der niedrige Lohn einer ar-
beitstechnisch qualifiziasten Bevolkerung ein wesentliches Kriterium flr den weltwirtschaftli-
chen Aufstieg Japans ist.

2. Ahnliche Verhaltnisse wie in Japan sind u. a. in Siidkorea, Taiwan und Hongkong gegeben.
Nach dem 2. Weltkrieg hat hier eine ahnliche Entwicklung eingesetzt. In siidasiatischen, afri-
kanischen und lateinamerikanischen Staaten sind die Verhaltnisse oft nicht vergleichbar. Es
muB erkannt werden, daB3 das ,Japanische Modell“ nicht Gberall Ubernommen werden kann. -
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Material Nr. 2:
Diagramm zur Bevélkerungsentwicklung Japans

Wahrscheinliche Bevolkerungsentwickiung Japans

1967 - 2015

MILLIONEN EINWOHNER
140

135

130

125 Ve

120 P

115

e

110 /

1967 70 75 80 85 90 95

Quelle: Haasch, G., Japan. Eine politische Landesku
1982, S. 65.

Material Nr. 3:

2000 05 10 2015

nde (Uberarbeitete Neuauflage). Berlin

Einwohnerzahlen pro km? landwirtschaftlicher Nutzfliche

Ungefidhre Einwohnerzahlen pro km? land-
wirtschaftlicher Nutzfliche ausgewdhiter
Ldnder (Einw./km?)

Quelle: Isida, Geography of Japan, Tokyo 1969, S. 67.

Scl ¢
Sahu! " tral
Japan 2000
Belgien 600
Bundesrepublik Deutschland 450
Frankreich 220
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Material Nr. 4:

Erwerbsstruktur in Japan und in der Bundesrepublik Deutschland
Erwerbsstruktur in Japan und in der Bundesrepublik Devtschland 1982 (in %)

Primdrsekior Sekunddrsektor Tertidrsektor
Japan 10 34 56
Bundesrepublik Deutschland 4 45 51

Quelle: Economic Survey, Tokyo 1983, S. 188.

Material Nr. 5:

Arbeitszeit und Arbeitskosten in Japan und in der Bundesrepublik Deutschland

Arbeitszeit und Arbeitskosten in Japan
und der Bundesrepublik Deutschland

Bundes-
republik
Dsutsch-
Japan land
Jahresarbeitszeit sines Industrie-
arbeiters in Stunden (1983) 2096 1768
Arbeitskosten je Stunde
in DM in der verarbeitenden
Industrie (1984) 22,04 28232
davon Direktlohn 1722 1563
Personalzusatzkosten 482 12,69

Quelle: Informationsdienst des Instituts der deutschen Wirtschaft (iwd)
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Material Nr. 6:
Veranderung der Exportstruktur Japans

Vertinderung der Exportstruktur Japans

Baumwoll=

 ESERSRETRREEES

1
1873-77 18688-02 1917-22 1930 1850 1960 1970 1978

Exportanteil der jeweiligen Warengruppe in Prozent der Gesamtausfuhr

1 Rohstoffe und andere Produkte (z. B. Reis, Kupfer und Kohle bis 1905, ,.Japanwaren®, d. h. Papier,

Facher, Wandschirme, Porzellan, Lackwaren, Bambuserzeugnisse, Kupfer- und Bronzeerzeugnisse
usw. bis 1930 u. a.)

2 Seidenstoffe

3 Maschinenbau und Austiistungen (1978: 63,4%,. davon Schiffe 6%, Kraftwagen 15,9%, Fernseher,
Tonbandgerdte und Radio 5.8% und Optik 3,6%)

4 Chemielasern (1978: 4,9%) ;

5 Metalle (davon Stahl 1978: 12,6%)

Quelle: Isidia, Geography of Japan, Tokyo 1969, S. 104; Econonic Survey of Japan, Tokyo 1979,
S.63u.a.ln:

89



Material Nr. 7:
Japans AuBenhandel

Japans Aufienhandel 1964—1980 in Mill. US-$

Ausfuhr, f.o.b. Einfuhr, c.i.f. Saldo
1964 6673 7938 — 1264
1965 8452 8 169 + 283
1966 9776 9523 + 254
1967 10442 11663 - 1222
1968 12972 12 987 - 16
1969 15990 15024 + 966
1970 19318 18 881 davon + 437
1971 24019 19712 Mineralol: + 41307
1972 28 591 23471 4 500 + 5120
1973 36 930 38314 6 700 - 1384
1974 55 536 62 110 21200 - 6575
1975 55753 57 863 20 900 - 2110
1976 67 225 64 799 23 000 + 2426
1977 80 495 70 809 25 000 + 9686
1978 97 543 79343 25 300 + 18 200
1979 103031 110672 35 000 - 764!
1980 129 807 140528 57 800 - 10721

Quelle: Bank of Japan, Economic Statistics Monthly.

Material Nr. 8:
Elektronik, Ausfuhrzunahmen

Elektronik: Ausfuhrzunahmen (nach MITI)

Computer 1970-1979 auf das 3%3tache
Uhren 1970-1979 aufdas 6 fache
Biiromaschinen ; 1970-1979 auf das 10 fache
sonstiges elektronisch

ausgeriistetes Gerat 1975—-1979 aufdas 0 fache

Quelle: AuBenhandels- und Industrieministerium (Miti) (siehe Quelle Material Nr. 7), S. 61.
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Schriftenreihe Die Schule in Nordrhein-Westfalen

® Grundiagen (Schulgesetze, Rechtsverordnungen, Verwaltungsvorschriften)
® Ausbildungs- und Prifungsordnungen

@ Richtlinien und Lehrpléne/sonstige Unterrichtsvorgaben

Heft- Titel Preis Heft- Titel Preis
Nr. oM Nr. DM
Grundiagen 32041 | Projektentwiirfe, Wahipflichtunterricht
Klasse9
1003 Schulpfiichtgesetz -
mit Rechts- undVerwaltungsvorschriften 3,90 Lerabenpoti WW A
1004 Schulverwaltungsgesetz 3,90 32042 | Projektentwirfe, Wahipflichtunterricht
1006 | Lemmittetfreiheitsgesetz Yinsn 10
mit Rechts- und Verwaitungsvarschriften Lernbereich Naturwissenschaften 8,50
und Verzeichnis der genehmigten Lernmittel 32043 | Empfehlungen fur die Klassen Sund 10
- Schuljahr 1988/90 — 4,00 Naturwissenschaften 580
1008 Waeiterbildungsgesetz 295 32051%) | Emptehlungen fir die Kiassen Sund 10
1009 - | Schulmitwirkungsgesetz mit Verwaltungs- Englisch 185
vorschriften, Wahlordnung und Rahmen- 32061 | Projektentwiirfe, Wahipflichtunterricht
geschiftsordnung 4,40 Klasse9
1011 Aligemeine Schulordnung (ASchO) Lernbereich Technik/Wirtschaft
mitVerwaltungsvorschriften 5,60 (Arbeitsiehre) 745
132062 Pruie)ﬂentwhda. Wahipflichtunterncht
asse 10
Ausbildungs- und Priifungs- waso hTechnik/Wi
(Arbmtslehm) 7.50
1101 | Gymnasiale Obamﬁ 320637 | Empfehiungen fir die Klassen 9 und 10
(Ausbildungs- und Prifungsordnung) Technik/Wirtschaft (Arbeitsiehra) 515
Mt VervatuUngsvorschrsion 980) 30719 | Emptenlungen for die Kiassen Sund 10
1102 Grundschule (Ausbildungsordnung) Kunst/Musik/Textiigestaitung 470
R e VO ) 3901 laong Fa-cmu-uan Evangelische Religionslehre 645
1103 Berufsaufbauschule (Ausbildungsordnung) | 1,85 32081 xzan Evar
1104 | Berufsbildends Schulen m.g.mem* i 8,80
Algemelns Frifungsnrinung) 185|  laopa | Richtiinien Katholische Religionstehre 9,80
1105 Sekundarstufa | e LW
(Verordnung Giber die Abschiiisse und die *) Die mit Stemchen versehenan R
Versetzung) mit Verwaltungsvorschriften 7.80 linien ume'ﬂmmﬁmb
schule treten am 1. 8, 1991 auBer Kraft.
Richtlinien und Lehrpldne/ Bis zu diesem Zeitpunkt gelten sie fort filr
sonstige Unterrichtsvorgaben die Klassen 6-10. 3o
Ab 1. 8. 1989 gelten fir die Klasse
Sekundarstufe | unten genannten Richtlinien und Lehr-
Hauptschule pldne fur die Hauptschule. Ab 1. 8. 1991
Richtiinien und Lehrplane fir die geltensie fir alle Kiassen.
Hauptschule 3201 Richtlinien Deutsch 13,50
32a%) Einzelausgabe Deutsch 5,80 13202/1 | Richtlinien Geschichte/Politik 11,80
a2t Einzelausgabe Gesellschaftslehre vergr|  {3202/2'| Richtiinien Erdkunde 12,80
32¢7) Einzelausgabe Mathematik 8.80 13203 ﬁ!chtl!n!an Math 10,50
ks 5 3204/1 | Richtlinien Biologie 12,80
324d%) Einzelausgabe Naturwissenschaften 12,80 320472 | RichtiinienCh 13.90
3267 Einzelausgabe Englisch 380 3204/3 | Richtiinien Physik 15,80
3217) EmzelausgabeTechmkNV irtschafts- 3205 | Richtiinien Englisch 11,80
letre 10801 l3206/1 | RichtiinienTechnik 12,50
3297) Einzelausgabe Kunsb'MusM 3206/2 | Richtiinien Wirtschatt 10,20
Textiigestaltung {TE 3206/3 | Richtlinien Hauswirtschaft 12,50
320117 | Empfehlungen fir die Kiassen 9und 10 13207/1 | Richtiinien Kunst 15,50
S DE::: 3 e 3101 a207/2 | Richtiinien Musik 7.00
n fur die Klassen 1 o
G ::g: 5 580 3207/3 | Richtiinien Textilgestaltung 10,20
32022 | Projektentwiire fur die Klassen Sund 10 Realschule
Geselischaftsiehre 495 3301 Richtlinien Erdkunde 4,30
32031 | Richtfinien fiir die Klassen 5und 8 3302 | Richtiinien Mathematik 840
Mathematik 1,85 3303 Richtlinien Englisch 7,25
320321 | Richtlinien fir die Klassen 7 und 8 13304 Richtlinien Evangelische Religionsiehre 3.85
Mathematik 175 3305 Richtlinien Franzgsisch 725
32033 | Empfehlungen fir die Klassen 9 und 10 3306 Richtlinien Katholische Religionsiehre 740
Mathematik 1,50 3307 | Richtiinien Physik 6,10

~Verfligbare Titel und Preise: Stand 1. 5. 1989 —
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