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PRESENTACIÓN 

Los Ministros de Educación de los distintos países iberoamericanos han 
planteado insistentemente en las Conferencias iberoamericanas la necesi-
dad de efectuar una renovación en la enseñanza de la historia iberoameri-
cana, que incluya tanto los contenidos programáticos como los métodos di-
dácticos. Señalan que en un momento crucial para lberoamérica, en el que 
parece recobrar fuerza la idea de la integración, cuando se recapacita so-
bre las diversas vías ya ensayadas a tal efecto y se emprenden otr_as nue-
vas, debe ponerse de relieve que el conocimiento histórico de la región, des-
de una perspectiva global, sigue siendo limitado, incompleto y a veces in-
cluso deformado. 

Esta deficiencia se observa no sólo en los contenidos referidos a la re-
lación entre los países europeos y americanos del área, sino también entre 
estos últimos entre sí. Semejante constatación plantea la necesidad de dar 
una respuesta que permita desarrollar innovaciones significativas en la en-
señanza de esta materia. Los Ministros afirman que si la información con-
diciona las percepciones y éstas, a su vez, las actitudes y comportamientos, 
una opinión pública poco informada sobre el proceso histórico iberoame-
ricano y sobre las alternativas y los obstáculos que desde su comienzo hi-
cieron fracasar los proyectos integradores tendrá más dificultad en solida-
rizarse con este renovado proceso. 

La toma de conciencia de estos hechos, siempre importante, cobra ma-
yor relieve, si cabe, ante los renovados procesos de integración en la re-
gión, que demandan un más amplio y objetivo conocimiento de la historia 
iberoamericana. 

Haciéndose eco de este interés, la Secretaría General de la OEI diseñó 
el Proyecto sobre Alternativas para La Armoniz.ación e Innovación de La 
Enseñanza de la Historia en lberoamérica. Dicho Proyecto se incorporó 

------------------- ------
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a la programación de la OEJ en 1992, informándose de su naturaleza y ob-
jetivos a los Ministros de Educación de todos los países iberoamericanos. 
Además la OEJ requirió del Ministerio de Educación y Ciencia de España 
la designación de un equipo técnico que llevase a la práctica las tareas de 
él derivadas. 

Analizar el estado de la situación de la enseñanza de la historia de la 
región iberoamericana en el nivel medio y definir pautas orientadoras para 
el diseño, las políticas y estrategias que sirvan como recomendación a los 
Ministerios de Educación que permitan avanzar en un proceso de innova-
ción y armonización curricular y didáctica ha sido el objetivo central de la 
primera fase del proyecto. 

En consecuencia, la primera fase, que ahora concluye, ha estado de-
dicada a la recogida de información sobre el estado actual de la enseñanza 
de la historia; las tareas que en ella se han realizado han consistido en ela-
borar un documento sobre la situación de la enseñanza de la historia de 
Jberoamérica, basado en los Planes y Programas de estudio de Historia de 
Jberoamérica en el nivel medio, recibidos de los distintos Ministerios, del 
Informe Previo elaborado por la OEJ a partir de dicha documentación y 
de los resultados de las diversas reuniones subregionales (Cono Sur, Méxi-
co, Centroamérica y Caribe, países andinos). 

Se han incorporado a dicho documento una serie de sugerencias y pro-
puestas para una más innovadora y equilibrada enseñanza de la historia 
de Jberoamérica para su presentación a las autoridades educativas. 

En esta fase se ha realizado, asimismo, otra investigación sobre la si-
tuación, tendencias e innovaciones en la enseñanza de la historia del nivel 
medio, esta vez con un ámbito más general, y que, a lo largo del trabajo, 
ha servido como marco de referencia para el diagnóstico de la situación. 
Este documento es objeto de otra publicación de la OEI. 

El estudio que a continuación se presenta ofrece los resultados del aná-
lisis de las tareas de diagnóstico anteriormente descritas y desea contribuir 
a un mejor conocimiento de la enseñanza de la historia y facilitar las po-
sibles estrategias para su mejora. 
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l. INTRODUCCIÓN: 
CARACTERÍSTICAS Y METODOLOGÍA 

DEL ESTUDIO 

Analizar la situación de la enseñanza de la historia en el nivel medio 
en el conjunto de los países del área iberoamericana es un proyecto am-
bicioso que, para un diagnóstico completo, requeriría el estudio de los dis-
tintos elementos de esa enseñanza: el currículo, los libros de texto y el 
material pedagógico; el profesorado, su formación inicial y permanente; 
la metodología, la situación del alumnado, etc. La pretensión de este es-
tudio no es tan amplia, limitándose al primero de los elementos citados: 
los currículos de los distintos países. 

Se trata, pues, de un diagnóstico que se ejerce sobre el punto de par-
tida del trabajo del profesorado, sobre las propuestas que, desde instan-
cias oficiales, se Je hacen para llevar a Ja práctica una enseñanza de Ja his-
toria que se considera adecuada al contexto social, político y educativo 
del país, y cuya importancia no cabe menospreciar ya que va a informar 
fuertemente la elaboración de los libros de texto que el profesor seguirá 
en el aula, su actuación en ella y las evaluaciones internas o . externas de 
sus alumnos. 

El trabajo se centra -conviene precisarlo ya- en los programas vi-
gentes en el momento de su realización (1993 y 1994). Los lectores que 
conozcan la situación política y social de los países cuyo currículo se ana-
liza podrán establecer fáciles correlaciones entre esa situación y los pro-
gramas que se describen. En este sentido, nos hemos preocupado de in-
dicar la fecha desde la que los programas están vigentes, pero hemos re-
nunciado a hacer una «historia de los programas de historia». No era ese 
el objetivo de este estudio y su realización habría requerido, probable-
mente, una documentación y un tiempo de los que no disponíamos. El 
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lector atento no dejará de sorprenderse de la pervivencia de algunos pro-
gramas durante períodos de tiempo en los que se han sucedido importan-
tes cambios. Este hecho suscita interrogantes muy sugerentes acerca de 
la vinculación entre la realidad social y política de un país y los progra-
mas de historia de su sistema educativo que, a fin de cuentas, no son sino 
referencias para los profesores encargados de explicarlos . 

• 
Un estudio de este tipo no carece de precedentes y despierta en la ac-

tualidad un alto interés en distintos organismos internacionales. Presen-
taremos a continuación algunos de estos precedentes, precisaremos más 
en detalle los objetivos y contenidos del trabajo realizado, su metodolo-
gía y las fuentes e instrumentos de recogida de información. 

1.1. Precedentes 

El estudio comparado de los planes y programas para la enseñanza 
de la historia en Iberoamérica en el nivel medio que se plantea en este 
trabajo tiene un precedente en otros similares realizados con· motivo del 
desarrollo del programa de cooperación educativa IBERClMA. Este pro-
grama, promovido por la Organización de Estados Iberoamericanos, el 
Ministerio de Educación y Ciencia de España y la Sociedad Estatal Quin-
to Centenario, tenía como objetivo revisar y actualizar los contenidos y 
metodologías de la enseñanza de las matemáticas y de las ciencias, y de-
sarrollar actividades de investigación, formación de profesores y elabora-
ción de materiales. Como primer producto del programa IBERCIMA se 
han publicado en 1992 dos estudios en los que se realiza el análisis com-
parado de los currículos de matemáticas y de ciencias. 

En el ámbito iberoamericano son de notar también los trabajos efec-
tuados por el Convenio «Andrés Bello», que han dado ya lugar a algunas 
recientes publicaciones (Díaz Castañeda, J., y Ospina Ortiz, J., 1995), 
preferentemente referidas a la etapa de primaria. 

La enseñanza de la historia en la educación secundaria ha sido tam-
bién objeto de interés por parte de otras organizaciones e instituciones 
internacionales. Entre los encuentros internacionales que han abordado 
la enseñanza de la historia deben resaltarse los organizados por el Con-
sejo de Europa (1986), iniciados con la Conferencia sobre la idea de Eu-
ropa en la enseñanza de la historia de 1953, a la que han seguido trece 
conferencias y encuentros internacionales, los últimos de los cuales han 
sido el celebrados en 1994 sobre el aprendizaje de la historia en Europa 
(París, diciembre 1994) y en 1995 sobre las características de dicho apren-
dizaje (Estrasburgo, junio 1995), estando previstos ya otros varios. 

Los propósitos de estos encuentros organizados por el Consejo de Eu-
ropa han sido, sucesivamente, cuidar en la formación de los jóvenes sus 
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actitudes hacia otros países, razas y religiones, procurar que no se use la 
historia como propaganda nacional sino para tratar de eliminar errores y 
prejuicios tradicionales, promover la comprensión mutua y los valores de-
mocráticos en la escuela y contribuir a extender la preocupación por la 
dimensión europea en el currículo oficial de los respectivos países. 

Por otra parte, el Consorcio de Instituciones para el pesarrollo de la 
Investigación y de la Educación en Europa, CIDREE, realizó en Madrid, 
en 1992, un seminario sobre «la historia en el core-curriculum» que abor-
dó los aspectos de la enseñanza de la historia, en los distintos países 
europeos, que pudieran ser considerados de interés básico y común para 
todos ellos (Stradling, 1992). Las conclusiones de este seminario están 
siendo analizadas en la actualidad con objeto de poder proponer a los Es-
tados miembros acciones futuras combinadas, coordinadas con otras Ins-
tituciones de ámbito europeo, como el Consejo de Europa o la propia 
Unión Europea. 

Hay que mencionar también los numerosos trabajos nacionales e in-
ternacionales emprendidos para revisar los libros de texto , vehículo pri-
vilegiado de esta enseñanza. Entre ellos cabe citar, en el ámbito europeo, 
las tareas realizadas por la Comisión hispano-lusa encargada de revisar 
los manuales para la enseñanza de la historia en ambos países y sus con-
tenidos. Esta Comisión, que trabajó de manera muy positiva entre 1991 
y 1992, terminó elevando un informe a las respectivas autoridades con 
una serie de recomendaciones para que se abordaran, a la hora de ense-
ñar historia a los jóvenes de secundaria, distintos aspectos de la historia 
de cada uno de los países que han sido considerados fundamentales para 
la comprensión mutua y para la percepción de la dimensión ibérica y su 
proyección europea. 

En el mismo ámbito, pero también con trabajos sobre libros de texto 
iberoamericanos y de otros países, realiza sus tareas el instituto Georg-
Eckert de Braunschweig, Alemania, que posee una vasta biblioteca de 
manuales de geografía y de historia y que ha publicado y financiado nu-
merosos estudios sobre ellos. 

Son más, sin duda, los ejemplos de proyectos de este tipo que cabría 
citar; los incluidos sirven para ilustrar la importancia concedida por do-
quier en la actualidad al tema y para situar en este contexto el presente 
estudio. 

1.2. Objetivos y contenidos del estudio 

El proyecto emprendido por la OEI en colaboración con los Ministe-
rios de Educación de ·1os respectivos países iberoamericanos tiene una mo-
tivación similar a la de los estudios mencionados: procurar que no se use 



20 P. DEBLAS, M.' C. GONZÁLEZ MUÑOZ, E. ROCA, M.• J. SERVIÁ 

la historia como propaganda nacional, sino para tratar de superar errores 
y prejuicios tradicionales, promover los valores democráticos en la escue-
la, contribuir a favorecer la comprensión de la dimensión iberoamericana 
y estimular el conocimiento y el entendimiento mutuos entre los países 
iberoamericanos a través de la enseñanza de la historia que reciben nues-
tros alumnos de secundaria. 

' 
Situado en este contexto, el presente estudio se plantea los objetivos 

siguientes: 

a) Analizar los planes de estudio y los currículos de historia vigen-
tes en 1993 en cada uno de los países iberoamericanos en el nivel medio. 

b) Situarlos en la estructura general y características de este nivel. 
e) Comparar los currículos analizados en las tres regiones de refe-

rencia en las que el estudio se ha organizado. 
e) Presentar una visión de conjunto de los currículos de historia en 

Iberoamérica con especial dedicación a la temática de la propia historia 
iberoamericana. 

d) Formular una serie de sugerencias y propuestas encaminadas a 
conseguir una mejor enseñanza de la historia en general y de la historia 
iberoamericana en especial. 

La pretensión de este estudio es, por tanto, describir la presencia de 
la historia en los planes de estudios, conocer cuál es la estructura curri-
cular en que se sitúa y su papel, autónomo o integrado en un área de cien-
cias sociales, analizar cuáles son sus contenidos y qué peso tiene en ellos 
la historia nacional, regional o universal y la historia contemporánea y, 
en particular, comprobar el tratamiento que recibe la historia de Ibero-
américa. El conocimiento de todos estos aspectos servirá para establecer 
algunas proposiciones destinadas a su mejora. 

Así, tras esta introducción , en el capítulo segundo se resumen .las ca-
racterísticas esenciales de los planes y programas analizados, desde la es-
tructura general en que se sitúan hasta el papel de la historia en ella y 
las distintas concepciones del currículo que la desarrolla. Se ha tratado 
también de comprobar hasta qué punto los planes y programas de estu-
dio que se han puesto a disposición de la OEI contienen, además de los 
listados convencionales de temas de historia, otros aspectos que se con-
sideran fundamentales en el currículo, como son la presentación o justi-
ficación de los objetivos que se pretende alcanzar, los contenidos, inclui-
dos los procedimientos y las actitudes o valores de los alumnos y los cri-
terios para evaluar la enseñanza y los aprendizajes realizados. Se ha pro-
curado resaltar cuáles de estos aspectos aparecen en los programas reci-
bidos y cuáles, por otra parte , no existen. 

La organización de este capítulo , como la de los restantes , responde 
a la división regional elegida: Cono Sur, países centroamericanos y cari-
beños , países andinos . Se incorpora además un apartado para los países 
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ibéricos. En todos ellos se realiza un análisis por países acompañado de 
un resumen global regional. 

A continuación, y en el tercer capítulo, se han revisado los conteni-
dos concretos de cada uno de esos programas, para comprobar qué blo-
ques temáticos se incluyen en ellos y qué porcentaje se les dedica en cada 
curso, así como el peso que cada uno de los países dedica a la historia 
general o, para ser más precisos, a la historia del mundo occidental , pues-
to que de eso se trata realmente en la mayoría de los documentos anali-
zados. Qué presencia tiene la historia americana o la historia iberoame-
ricana, si ello se puede precisar, qué importancia se concede a la historia 
nacional respectiva y qué espacio se dedica en los programas a la historia 
contemporánea. Se trata , así, de comprobar dónde se pone el énfasis , en 
qué tipo de historia o de dimensión histórica , desde la perspectiva de cada 
uno de los programas. 

En cuarto lugar, se presenta una descripción de los contenidos de his-
toria de Iberoamérica que aparecen en los programas de cada uno de los 
países y una panorámica sobre la manera y la extensión con que se abor-
da la historia de América en los países iberoamericanos. Los contenidos 
son muy variables, como puede comprobarse en el capítulo correspon-
diente, y se ha tratado de constatar, en esta aproximación, cuáles son los 
aspectos de la historia iberoamericana que más preocupan a los distintos 
responsables de los programas. 

El capítulo quinto recoge las conclusiones más destacadas que ofre-
cen los currículos de historia de Iberoamérica , considerados ahora -en su 
globalidad , a modo de visión de conjunto. Finalmente, un sexto capítulo 
incorpora las posibles sugerencias y propuestas a los respectivos Ministe-
rios de Educación con vistas a mejorar la enseñanza de la historia en el 
nivel medio. Se aporta, asimismo , la relación de toda la documentación 
utilizada, que se ofrece por países y en orden alfabético, y una breve re-
seña bibliográfica que tan sólo detalla las publicaciones a las que se ha 
aludido en el texto. 

Los anexos, con los que termina el estudio, contienen una breve sín-
tesis de los resultados de la reflexión de los representantes nacionales y 
de los expertos que han participado en los encuentros realizados; en ellos 
no están presentes los elaborados en el primer taller, donde, si bien se 
debatieron numerosos aspectos , no llegaron a formalizarse por escrito. 

Conviene advertir que, aunque el estudio se refiere básicamente a los 
planes de estudio vigentes , la frecuente presencia de reformas educativas 
en marcha o la coexistencia de dos sistemas educativos han llevado a re-
ferirse también, en algunos destacados casos de los que se tenía informa-
ción, a los nuevos currículos. 
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1.3. Metodología, fuentes e instrumentos de recogida de la información 

Un estudio de las características hasta aquí definidas no está exento 
de dificultades. Se trata de analizar los currículos de veintidós países (vein-
te americanos más España y Portugal) con diferentes estructuras educa-
tivas y distinla concepción de los estudios históricos. Un acercamiento ex-
clusivamente documental presenta, en consecuencia, muchos riesgos de 
interpretación, aun contando con un elemento que, a diferencia de otros 
estudios europeos, facilita enormemente la tarea: una lengua común, de 
la que sólo se aparta la portuguesa, hablada en dos de los países . 

Por esta razón, el estudio que aquí se presenta es el resultado del aná-
lisis documental de los programas y planes de estudios de historia y cien-
cias sociales de los países iberoamericanos, pero contrastado y enrique-
cido con las aportaciones efectuadas por los representantes de dichos paí-
ses, que han participado en los talleres regionales organizados al efecto 
por la Organización de Estados Iberoamericanos, el Ministerio de Edu-
cación y Cultura de Uruguay, el Ministerio de Educación de Panamá, el 
Ministerio de Educación de Venezuela y el Ministerio de Educación y 
Ciencia español en el marco del programa «Las alternativas para la ar-
monización e innovación de la enseñanza de la historia de Iberoamérica». 

El análisis se circunscribe a los contenidos de historia en los currícu-
los de los diferentes países. Como se indica en cada caso, esos contenidos 
aparecen con frecuencia en contextos más amplios, bien asociados a la 
geografía del ámbito objeto de estudio, bien entremezc;lados con conte-
nidos propios de otras ciencias sociales: economía, sociología, antropolo-
gía o derecho. En estos casos hemos optado por aislar los contenidos es-
pecíficos de historia y limitar a ellos el análisis, si bien aparece siempre 
expresamente mencionado el contexto en que estos contenidos se sitúan. 

La metodología utilizada para alcanzar los objetivos propuestos y su-
perar las dificultades aludidas ha significado más en concreto: 

a) Establecer previamente una definición convencional de qué se en-
tendía por nivel medio. Esto era necesario debido a la diversidad de fór-
mulas educativas y estructurales en que se situaban los currículos de his-
toria. La referencia elegida ha sido la edad, entendiéndose como tal nivel 
el situado en el intervalo entre 12 ó 13 años y 17 ó 18. Dentro de este 
nivel se suele diferenciar una parte obligatoria , habitualmente hasta los 
16 años, y otra posobligatoria que en los países iberoamericanos se pre-
senta por lo general diversificada. El análisis se realiza básicamente so-
bre la modalidad del bachillerato de humanidades -a veces de ciencias 
y humanidades-, donde, adoptando diversos nombres , se sitúa alguna 
materia de historia o de ciencias sociales. 

b) Delimitar ámbitos de trabajo. A estos efectos, se establecieron 
tres zonas regionales de trabajo para reunir a los representantes de los 
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distintos ministerios en número adecuado a un trabajo participativo, que 
permitiese el debate y el contraste de pareceres. Agruparon estas zonas 
a los países del Cono Sur: Argentina, Uruguay, Paraguay y Brasil; a Méxi-
co, y a los países centroamericanos y caribeños: Costa Rica, Cuba, El Sal-
vador, Guatemala, Honduras, Nicaragua, Panamá, Puerto Rico y Repú-
blica Dominicana; y a los países andinos: Bolivia, Colombia, Ecuador, 
Perú y Venezuela. España se incorporó a todas las reuniones zonales y 
Portugal , que sólo pudo asistir a la final, envió , no obstante, amplia do-
cumentación sobre su nuevo currículo. 

e) Precisar las fuentes y diseñar instrumentos de recogida de datos. 
Se ha indicado ya que las fuentes básicas son los planes de estudio y los 
currículos oficiales, los cuales fueron solicitados previamente por la OEI 
a los distintos ministerios, pidiéndose además un informe al respecto. Al 
objeto de precisar y organizar los contenidos de dichos informes, el equi-
po técnico diseñó varios cuestionarios que se presentan en los anexos. 

En un primer cuestionario (9.1.1) se organiza la recogida de informa-
ción en torno a la estructura de la educación secundaria, la justificación 
de los programas, los objetivos, los contenidos, la metodología y las orien-
taciones didácticas, las orientaciones y los criterios de evaluación. El se-
gundo (9.2.2) se dedica específicamente a la presencia de la historia de 
América como asignatura con personalidad propia en la enseñanza secun-
daria. El primero fue elaborado previamente a las reuniones y enviado a 
los participantes, mientras que el segundo nació a la luz de la experiencia 
del primer taller y de la conveniencia de organizar esta información de 
modo específico. · 

Se ofrece en los anexos un tercer cuestionario (9.1.3) «Guión para la 
Reunión de Expertos») que, enviado también previamente, sirvió para 
que los expertos convocados a la última reunión organizasen su reflexión 
sobre los currículos, al objeto de obtener algunas recomendaciones y su-
gerencias que permitiesen su mejora. 

d) Planificar y llevar a cabo en las distintas reuniones zonales una me-
todología adecuada a los fines establecidos. Dichas reuniones partieron del 
análisis previo, por parte del equipo técnico, de los currículos de los paí-
ses convocados, los cuales, a su vez, prepararon su informe, escrito y pos-
teriormente oral, sobre la base de los cuestionarios remitidos. 

Asimismo, se elaboró un informe sobre «La enseñanza de la historia 
en el nivel medio. Situación, tendencias e innovaciones» que permitiese 
situar el diagnóstico realizado en los países iberoamericanos en el contex-
to de las tendencias que, de modo más global , se están planteando en la 
enseñanza de la historia. La presentación de este contexto sirvió, en to-
das las reuniones, para obtener un marco de referencia común y manejar 
un mismo lenguaje. Posteriormente, la exposición de las conclusiones del 
equipo técnico sobre la documentación estudiada, junto con las de los dis-
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tintos representantes de los países y el coloquio y debate a que dieron Ju-
gar han permitido obtener una imagen mucho más ajustada de los currí-
culos de historia. 

El primero de los talleres se realizó en Montevideo, entre el 8 y el 11 
de noviembre de 1993, con Ja participación de representantes nacionales 
de los países del Cono Sur, así como de representantes españoles y téc-
nicos de Ja OEI que también estuvieron presentes en los otros talleres y 
en la reunión de expertos. El segundo talJer se realizó en Panamá, entre 
el 12 y el 15 de abril de 1994, con los representantes de los países cen-
troamericanos y del Caribe. El tercer taller se celebró en La Guaira (Ve-
nezuela), entre el 25 y el 28 de julio de 1994, con Jos representantes de 
los países andinos. 

e) Realizar un informe provisional sobre Ja situación de Ja enseñan-
za de Ja historia en el nivel medio en lberoamérica sobre Ja base de las 
anteriores informaciones, contrastadas en algunos países con nuevos y es-
pecíficos requerimientos de informes a los ministerios, cuando resultó ne-
cesario aclarar o completar algún dato. 

f) Someter este informe a la consideración de un grupo de expertos, 
procedentes de América Latina , Portugal, España, Estados Unidos y 
Europa, especialistas en la enseñanza de Ja historia y en el diseño de 
currículos de nivel medio y de nivel universitario, convocados por Ja OEI 
(Cáceres, 28 y 29 de marzo de 1995), para formular conclusiones o suge-
rencias que permitieran mejorar Ja enseñanza de Ja historia en lbe-
roamérica. 

g) Elaborar el . estudio definitivo, incluyendo en él las sugerencias y 
recomendaciones que parecen desprenderse de las distintas reuniones e 
informes recibidos. La redacción de dicho estudio que ahora se presenta 
es, pues, fruto de todos estos trabajos y ofrece un planteamiento básica-
mente descriptivo, en el que se ha renunciado a un análisis más de fon-
do, a la revisión del conjunto de los currículos de ciencias sociales, donde 
se incluye también a veces geografía y educación cívica , y de Ja biblio-
grafía de cada uno de Jos países en torno a sus programas y Ja enseñanza 
de la historia y su metodología. 

No obstante, este planteamiento se ha enriquecido con el segundo tra-
bajo, realizado para este proyecto por Ja doctora M. ª Carmen González 
Muñoz (1996), sobre la situación, tendencias e innovaciones de Ja ense-
ñanza de la historia en Ja educación secundaria, presentado en su día a 
los talleres como base para Ja reflexión y Ja discusión; en él pueden en-
contrarse informaciones y valoraciones complementarias sobre los obje-
tivos, los contenidos y las estrategias didácticas de los currículos ibero-
americanos. 
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Hay que reiterar, una vez más, que la información sobre el currículo 
realmente impartido que proporcionan estos programas es, a veces , in-
completa y, por ello, que este estudio es un primer esbozo, aunque enri-
quecido con las discusiones, el debate y las aportaciones de Jos talleres 
realizados. Es de esperar que este primer paso del proyecto sobre las al-
ternativas para Ja armonización e innovación de Ja enseñanza de la his-
toria de Iberoamérica pueda verse continuado por las otras iniciativas pre-
vistas, relativas a los manuales escolares, a Jos materiales didácticos o a 
la formación del profesorado. 

Resulta imprescindible agradecer muy sinceramente Ja colaboración 
recibida por parte de Jos representantes de todos los ministerios implica-
dos, de los distintos expertos convocados por la OEI y de los directivos 
de la Asociación de Profesores Portugueses de Historia, los cuales com-
pletaron y aclararon, siempre que se les solicitó, la documentación apor-
tada por su ministerio. Sin esta colaboración, el presente estudio habría 
sido imposible. 





2. CARACTERÍSTICAS ESENCIALES 
DE LOS PLANES DE ESTUDIOS ANALIZADOS 

La correcta comprensión del papel y del peso de la historia en el ni-
vel medio requiere alguna información sobre la estructura y las caracte-
rísticas de éste en los distintos países iberoamericanos. Para posibilitar la 
comparación, la primera decisión adoptada ha consistido, según ya se ha 
indicado, en delimitar los estudios medios o, como se denominan tam-
bién frecuentemente, la educación secundaria, situándolos entre los 12 y 
los 17 ó 18 años; más allá de esta convención general, los distinws nive-
les, ciclos o grados se presentarán de acuerdo con la nomenclatura de 
cada país. Debe tenerse también presente en la comparación que mien-
tras los primeros años son de escolaridad obligatoria, los últimos 2 ó 3 
años analizados corresponden a enseñanzas posobligatorias, y los límites 
no coinciden en todos los sistemas educativos estudiados. 

La mayoría de Jos países iberoamericanos se encuentran en el mo-
mento actual en proceso de reformas, bien totales, con una nueva Ley 
de educación y cambios estructurales y. curriculares profundos, bien par-
ciales, de alguna etapa o de algunos programas. El panorama es así enor-
memente fluido y cambiante. La estructura que se describe para cada país 
y los programas que se analizan son los actualmente vigentes, si bien se 
alude a los previstos. 

Conviene también advertir sobre la naturaleza de los documentos con-
sultados, ya que no siempre existe en los diversos países, o no se encuen-
tra publicado, un currículo conjunto de una o de todas las etapas; signi-
fica esto que, en ocasiones, sólo se ha podido manejar la parte corres-
pondiente a la enseñanza de la historia y que la ausencia de algunos 
elementos del currículo, por ejemplo su fundamentación u objetivos ge-
nerales, no significa que no existan, sino que pueden encontrarse en otros 
textos legales como pueda ser la propia Ley de educación. Estos in-
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convenientes, no obstante, han quedado paliados con los informes reci-
bidos de Jos distintos departamentos ministeriales y con el trabajo reali-
zado en directo en las tres subzonas regionales de referencia. 

Asimismo interesa saber que , al referirse este análisis sólo a los con-
tenidos históricos, no se extiende, aunque se aluda a ellos , a los progra-
mas de historia del arte o a los de geografía que , en ocasiones, acostum-
bran a acompañarlos. 

Situada frecuentemente Ja historia dentro de unos estudios o en un 
área de ciencias sociales, asunto que será también oportuno conocer, el 
horario semanal que se Je asigna , y que puede apreciarse en los respec-
tivos cuadros elaborados , no corresponde siempre, o no en exclusiva, a 
esta disciplina, o bien, como en el caso español, al ser un currículo abier-
to, no es posible precisar cuál sea el reparto interno horario para etapas 
obligatorias finalmente adoptado por centros y profesores. Se da también 
el caso, en estructuras descentralizadas, de que el horario varía en las dis-
tintas jurisdicciones. 

En cuanto a Ja que hemos denominado segunda etapa , ·etapa pos-
obligatoria o bachillerato , debe insistirse en que suele tratarse de un ciclo 
diversificado, con distintas modalidades académicas, profesionales o, in-
cluso , de formación del profesorado. El estudio de los programas de his-
toria se refiere a las primeras , que son modalidades humanísticas o so-
ciales y a veces científicas, sin perjuicio de referencias ocasionales a otras 
secciones. 

Pero para situar adecuadamente la enseñanza de la ·historia interesa 
también conocer el plan de estudios general en que está encuadrada, el 
tipo de currículo, más o menos abierto o cerrado en que se desarrolla, y 
las características de sus distintos elementos y componentes. Así, en este 
apartado, se presenta también un resumen de Jos aspectos que contienen 
los planes y programas de estudio, al objeto de analizar el tipo de cu-
rrículo en que se sitúan los contenidos históricos. Y esto tanto en el aná-
lisis país a país como en las semejanzas o diferencias que entre ellos se 
producen y las principales tendencias o cambios que se pueden apreciar. 

Sólo situándose en estas coordenadas es posible entender las caracte-
rísticas específicamente históricas de los programas que se analizarán en 
los capítulos siguientes. 
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2.1. Países del Cono Sur 

A. Análisis por países 

2.1.1. Argentina 

Los programas del plan de estudios de Argentina datan de 1956 y 
1966, aunque han sido reformados en fechas posteriores, fundamental-
mente a partir de 1970. La instauración de la democracia y las transfe-
rencias de los establecimientos de secundaria nacionales a las distintas ju-
risdicciones han permitido, a partir de 1983, una gran variedad curricular 
en cuyo detalle aquí no entraremos. Para las etapas que nos ocupan di-
chos programas se sitúan en un ciclo básico y otro superior según ilustra 
el cuadro siguiente: 

ARGENTINA 

Etapas 

Modalidad 

Curso ........................... . 
Edad ............................ . 
Horas/semana • .. .. ...... . .. . 

l.º 
13 
3 

Primera etapa 

Ciclo básico 
(1956-1966) 

2.º 
14 
3 

3.º 
15 
3 

Segunda etapa 

Ciclo superior 
Bachillerato 

4. º 
16 
3/4 

S.º 
17 
3/4 

• Los horarios varían según la jurisdicción provincial y, en el bachillerato , también según la mo-
dalidad, aunque son siempre menores que en castellano o en matemáticas. Son módulos de 45 minutos. 

Dicho plan se encuentra en vías de modificación, como consecuencia 
de la Ley Federal de Educación (Ley 24.195), aprobada en abril de 1993, 
y que está siendo reglamentada a partir de 1994. Significa una profunda 
remodelación de la estructura del sistema que se organizará en una En-
señanza Inicial Obligatoria de 3 a 5 años, seguida de una Ensefianza Ge-
neral Básica de 9 años de duración, dividida en tres ciclos (de 6 a 8, de 
9 a 11 y de 12 a 14 años), y de una Enseñanza Polimodal y no obligatoria 
de 3 años, entre los 15 y los 17 años. Existe, asimismo, una Enseñanza 
Superior, profesional y académica de grado, y una Educación Cuaterna-
ria. La implantación gradual del nuevo sistema educativo se extenderá 
hasta el año 2001. 

Los Contenidos Básicos Comunes (CBC) se acordarán en el Consejo 
de Cultura y Educación sobre la base de las Resoluciones 33/93 y 37/94. 
Este nivel nacional , consensuado en el marco federal, tendrá luego su ree-
laboración en cada provincia y su adecuación en .cada escuela. No es po-
sible, en el momento actual, conocer en detalle de qué manera estará re-
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presentada la historia en esta nueva estructura, aunque sí se pretende una 
organización distinta y actualizada para la que se han iniciado consultas 
con especialistas. 

En el antiguo plan de estudios, hoy en vías de extinción, que es el 
que se ha analizado, la historia es tratada como asignatura independien-
te, aunque excepcionalmente existan experiencias integradoras en cien-
cias sociales en escuelas dependientes de la universidad , que gozan de 
gran autonomía. Conforme se aprecia en el anterior cuadro , la historia 
se imparte en todos los cursos con un número de horas menor que el de 
matemáticas y lengua, pero igual o superior al de las restantes asignatu-
ras; en algunas jurisdicciones provinciales el horario antes expuesto se dic-
ta conjuntamente con geografía, y en otras se aumenta ( 4 horas en 
Corrientes) o disminuye (2 horas en Santa Fe) la referencia horaria en 
algún curso. Las restantes materias estudiadas en el área de ciencias so-
ciales son en esencia la geografía y la educación cívica. 

El currículo básico es fijado por el Estado, el cual define unos con-
tenidos mínimos que, en los documentos analizados , se presentan más 
bien cerrados; pero la transferencia de los establecimientos secundarios , 
que prolongó la iniciada desde los años setenta para la escuela primaria 
a las jurisdicciones provinciales y a la Municipalidad de la Ciudad de Bue-
nos Aires, desdibujó en parte en la práctica esta concepción del currículo 
e, incluso, la vigencia de la organización expuesta en el anterior cuadro. 
Existen así, en la actualidad , una multiplicidad de currículos en las dis-
tintas jurisdicciones provinciales , sin que haya programas oficiales para 
todos los establecimientos del nivel medio. 

En algunas jurisdicciones, como es el caso de la provincia de Corrien-
tes (año 1989), existen «contenidos mínimos» de historia para l. º, 2.º y 
3 ! ' año de estudios ; en la de Córdoba (año 1990) hay «Contenidos bási-
cos» para los mismos años; ambos difieren en el orden temático en que 
se plantean y en el distinto énfasis en lo local. 

La reforma en marcha busca un currículo abierto , con unos conteni-
dos básicos comunes, que se determinarán en el Consejo Federal de Cul-
tura y Educación. 

En los antiguos programas de mínimos analizados , los componentes 
del currículo se presentan de un modo tradicional. Los contenidos se 
enuncian como «Desarrollo temático» o como «Contenidos mínimos y al-
cances» y se presentan acompañados de «Objetivos» (no siempre) y de 
unas «Orientaciones metodológicas y sugerencias de actividades», así 
como de unas «Orientaciones para la evaluación». No se encuentra en la 
documentación analizada ninguna justificación ni objetivos generales de 
la enseñanza de la historia , aunque, al parecer, existen. 

Así, en los programas de primer curso, las orientaciones metodológi-
cas resaltan aquellos aspectos que el profesor debe cuidar para conseguir 
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una actitud activa y participativa del alumno. Se recuerda que el núcleo 
temático de los contenidos mínimos de historia en el Ciclo Básico es la 
historia nacional. La relación de actividades que se propone es amplia e 
incluye la recomendación de que los alumnos se familiaricen con deter-
minados procedimientos, al tiempo que se sugieren los «instrumentos del 
quehacer histórico en el aula que el profesor deberá utilizar». Los obje-
tivos de aprendizaje son citados tanto en las recomendaciones como en 
las orientaciones para la evaluación , aunque no se explicitan. La evalua-
ción debe conducir, «más que a medir conocimientos, a comprobar el lo-
gro de los objetivos de aprendizaje a través de determinadas conductas 
de los alumnos». Hecha esta observación, el resto de las orientaciones 
consiste en la recomendación de los instrumentos adecuados para la 
evaluación. 

Se inicia el programa del segundo curso con unos «Objetivos de la 
asignatura en el 2. º año» presentados mediante una relación de logros que 
se pretende que el alumno alcance. Esta relación incluye objetivos de ca-
rácter general y otros más específicos. Al igual que en el primer curso, 
el programa incluye unas «Orientaciones metodológicas y sugerencias de 
actividades» que reiteran y amplían las allí formuladas. Las «Orientacio-
nes para la evaluación» reciben ahora el nombre de criterios de evalua-
ción, aunque sigue tratándose de los instrumentos recomendados. Los cri-
terios de evaluación parecen quedar mejor recogidos en los objetivos for-
mulados al principio. 

Se inicia el programa del tercer curso con una «Guía programática» 
que recoge los objetivos de la asignatura para ese ·año, tal como se hace 
en 2.º En la relación de objetivos se incluye una referencia a valores, ac-
titudes y hábitos que deben alcanzar los alumnos. Además de las «Orien-
taciones metodológicas y sugerencias de actividades», de las «Orientacio-
nes para la evaluación», que se denominan también «Criterios de evalua-
ción» y que , como en cursos anteriores , siguen al temario , se incluyen 
unos «temas especiales en correlación con geografía y formación moral y 
cívica». 

En el cuarto y en el quinto curso cambia la forma de presentar el pro-
grama, pues ya no aparecen los objetivos que introducían los temarios de 
cursos anteriores, ni se presentan al final las «Orientaciones metodológi-
cas y sugerencias de actividades», ni las «Orientaciones para la evalua-
ción» o los «Criterios de evaluación». Sin embargo, el temario se acom-
paña de un «Programa de actividades tendente a intensificar el conoci-
miento de la realidad marítima argentina y la formación de una concien-
cia marítima nacional» (Circ. 9175). 

Al objeto de modernizar estos programas, sin esperar a la reforma, 
el Consejo Federal de Educación ha incluido , a partir de 1994, un con-
junto de «bloques temáticos innovadores» tendentes a comprender la nue-
va situación internacional y las políticas de integración en el Mercosur. 



32 P. DEBLAS, M.ª C. GONZÁLEZ MUÑOZ, E. ROCA, M.' J . SERVIÁ 

2.1.2. Brasil 

El sistema educativo brasileño está profundamente descentralizado 
entre los tres niveles de gobierno: federal, estatal y municipal. Su estruc-
tura, que viene definida por ley de 1971 aunque varios programas sean 
de 1982 y o ros se estén reformulando en la actualidad (1993, 1994), es 
.la que ilustra el siguiente cuadro: 

BRASIL 

Etapas 

Modalidad 

Curso . ... ....... ... . ............ . 
Edad .......... . ............ .. . .. . 
Horas/semana • • . .... ... .... . 

Primera etapa 

Primer grado 

7. º 
12 
2/3 

8.º 
13 
2/3 

l.º 
14 
2/3 

• En la modalidad profesionalizadora puede haber 4 cursos. 

Segunda etapa • 

Segundo grado 

2.º 3.º 
15 16 
2/3 2/3 

• • El horario de historia , en módulos de 45/50 minutos, varía según región. A partir de 1994 se 
incrementará. 

El Gobierno Federal tiene responsabilidad en las universidades, pero 
en los restantes niveles, aunque tiene funciones normativas y fija grandes 
principios educativos, no establece el currículo, los planes ni los progra-
mas de la educación básica; existe un Consejo federal de educación que 
define un conjunto de materias básicas. El primer grado ·o enseñanza obli-
gatoria (7-14 años) depende de los estados y municipios , aunque el go-
bierno central lo apoye con algunos recursos; el currículo es elaborado 
por los respectivos Consejos de Educación de los estados federales. En 
el segundo grado, de 14 a 16 años, de formación propedéutica, la educa-
ción tecnológica es responsabilidad del Gobierno Federal, que está ela-
borando un sistema nacional, y es la de mejor calidad. 

En 1993 el Senado federal votó una Ley de Bases, con directrices para 
la educación nacional adecuadas a la Carta Magna de 1988, que ha de tra-
mitarse en cinco años en el Parlamento y que modificará el nombre de 
las etapas, distinguiendo Educación Básica (Infantil y Fundamental) y 
Educación Media. No obstante, por el momento, rigen los antiguos pro-
gramas que pueden variar en los distintos estados, aunque existan tam-
bién denominadores comunes. 

Los programas de historia analizados son los de la Secretaría de Es-
tado de Educación del Gobierno del Distrito Federal, para primero y se-
gundo grado (Plan de 1982 y reformulación de 1993), y de los estados de 
Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Ceará y Sáo Paulo, que corresponden 
solamente al segundo grado de la enseñanza brasileña que siguen los 
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alumnos de 14 a 16 años. El análisis de sus contenidos, que se hace más 
adelante, dará idea de su diversidad. 

La historia, en la primera fase del l.« grado (de 7 a 10 años) , se di-
luye en unos «estudios sociales», pero, a partir de su segunda fase (5. º gra-
do , 11 años), aparece como asignatura autónoma dentro de las ciencias 
sociales. Se imparte en todos los cursos con horario variable, que se in-
crementará a partir de 1994 al haberse extinguido por ley tres materias 
impuestas por la dictadura: «Estudios de problemas brasileños» en el ci-
clo superior y «Organización social y política de Brasil» y «Educación mo-
ral y cívica» en l.º y 2. º Tiene , en general , un horario menor que mate-
máticas y lengua, igual que física y química , biología y educación física, 
y mayor que las restantes materias. 

El currículo es muy abierto e incluso en algunos estados no hay pro-
grama definido y sí solamente centros de interés. Los programas ofrecen 
una organización variada. En el Distrito Federal se presentan bajo el tí-
tulo de «Contenido programático» y constan de una introducción , un ob-
jetivo general, unos objetivos específicos , unos contenidos y una bi-
bliografía. 

En la introducción se realiza una presentación conjunta del programa 
y una justificación del mismo , que parte de la consideración del impor-
tante papel que corresponde a la enseñanza de la historia en la viabilidad 
de los objetivos establecidos en la enseñanza del segundo grado. Se se-
ñala cuáles deben ser las preocupaciones básicas de la enseñanza de la his-
toria y cómo ésta debe superar la descripción de hechos y acontecimien-
tos para abordar la comprensión del proceso histórico como un todo. Si-
gue a la introducción un escueto objetivo general. 

Los contenidos de cada uno de los cursos o series van precedidos de 
uno o dos objetivos específicos que, en realidad , son objetivos más bien 
generales para cada curso. En este sentido, no puede considerarse que 
existan criterios de evaluación. Han sido reformulados en 1993 para ac-
tualizarlos y prolongarlos hasta nuestros días. 

Los programas de Minas Gerais , Ceará y Sáo Paulo no descienden al 
detalle. En Rio Grande do Sul adoptan, en cambio, la forma de una pro-
gramación de aula. 

2.1.3. Chile 

El Plan de estudios chileno data de 1981 , aunque históricamente la 
gran reforma educativa es de 1965. En 1990 se publicó una Ley orgánica 
con objetivos generales para la secundaria, que están siendo desarrolla-
dos para cada nivel distinguiendo objetivos fundamentales, verticales y 
transversales (derechos humanos, sexualidad, ecología ... ). Se pretende 
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conseguir un currículo flexible pero centralizado, es decir, con unos con-
tenidos mínimos sobre los que los centros escolares puedan presentar pro-
yectos propios. Para todo ello, en 1992, se efectuó una consulta nacional 
masiva, a padres, alumnos, empresarios ... , de la que salieron reforzados 
los temas transversales. Todo ello permite suponer cambios futuros en los 
programas que ahora analizamos. 

En el plan de estudios vigente se considera educación media a la que 
se imparte a las edades comprendidas entre los 14 y los 17 años, y edu-
cación básica a la que reciben las precedentes. No obstante, y por razo-
nes de homogeneización con otros sistemas, se tomarán para este análisis 
los dos últimos años de esta etapa de acuerdo con el siguiente cuadro: 

CHILE 

Etapas Primera etapa 

Educación 
Modalidad General Básica 

2. º Ciclo 

Curso .. . . ... . ...... ........... 7.º 8. º 
13 Edad... .. .. .......... ... ... ... 12 

Horas/semana ...... . ....... . 

l. º 
14 
5 

Segunda etapa 

Educación Media (1981) 

l. " Ciclo 

2.º 
15 
5 

3.º 
16 
3 

2. º Ciclo 

4.º 
17 
3 

• En la Enseñanza General Básica , con un total de 30 horas semanales, no se fij an horas por asig-
naturas, sa lvo en matemáticas y lengua, con 5 horas cada una. El profesor de curso o profesor jefe de-
termina la distribución de las restantes de acuerdo con las características de los alumnos, aunque , en el 
caso de historia y geografía , no deberán ser menos de 4 horas. En la Educación Media las horas indica-
das se comparten con la geografía. Son módulos de 45 minutos en ambas etapas. 

La historia, en la Educación General Básica, figura en el área de cien-
cias sociales, aunque en 7.º y 8. º se presenta, en la parte correspondiente, 
con el título de «historia y geografía»; en la Educación Media, en la mo-
dalidad humanístico-científica (existen otras técnicas y profesionales), en 
el primer ciclo se imparte como «historia universal y geografía general», 
mientras que en el segundo ciclo se define una materia de «historia y geo-
grafía de Chile» que comparte objetivos con una de «educación cívica» 
(2 horas en 3_°' curso) y otra de «economía» (2 horas en 4. º curso) . En 
el segundo ciclo hay también un espacio de optatividad (hasta 6 horas), 
que algunas escuelas dedican a reforzar la historia; existen también en él 
asignaturas de historia del arte. Su horario es igual al de matemáticas, len-
gua y ciencias naturales. El currículo es flexible, fijando el Ministerio 
grandes orientaciones, objetivos y contenidos, de los cuales los mínimos 
son obligatorios. 

Se resumen a continuación los programas relativos a los años 7.º y 8. º 
de la Educación General Básica y los cuatro correspondientes a la Edu-
cación Media, los cuales, en conjunto, son bastante diferentes a los hasta 
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aquí analizados en los restantes países. El programa de historia y geogra-
fía de la Educación General Básica va precedido de una introducción , en 
la que se presenta el objetivo general la enseñanza de la historia, los ob-
jetivos específicos que acompañan a los temarios, las capacidades que se 
pretende desarrollar en los alumnos , las técnicas de trabajo que deben 
aprender y la formación en actitudes y valores. Los programas no tienen 
presentación temática de contenidos, sólo objetivos con las capacidades 
y conceptos que el alumno debe alcanzar. 

El programa del séptimo curso , como el de los restantes de la Edu-
cación General Básica, se organiza en bloques, presentados cada uno de 
ellos como «objetivos generales», y se desglosan, a su vez, en «objetivos 
específicos» en los que se enuncia, de manera implícita, el contenido y lo 
que se pretende que los alumnos alcancen en relación con ese contenido. 
Debe resaltarse también que, junto a la capacidad que se demanda al 
alumno de identificar, conocer, comprender, distinguir o diferenciar he-
chos y conceptos, se establece que el alumno debe obtener, manejar , ela-
borar, interpretar. .. información, es decir, que debe demostrar la capa-
cidad de utilizar determinados procedimientos. Asimismo, se dedican una 
serie de objetivos específicos a actitudes, valores y normas que se espera 
adquieran los alumnos. De tal modo , estos programas recogen el conjun-
to de elementos que habitualmente se considera deben estar presentes en 
el currículo, aunque no aparezcan siempre específicamente formulados . 

El programa de los cuatro años de la Educación Media viene prece-
dido por una introducción justificativa. En ella se señala que el programa 
presenta objetivos generales y específicos que plantean «logros a corto y 
medio plazo en los dominios cognoscitivo y afectivo» y una metodología 
activa. Junto con la historia forman parte de la misma área la geografía, 
la educación cívica y la economía. En estos programas se formulan unos 
objetivos generaies para cada unidad (cada curso consta de dos unida-
des) y, posteriormente, cada unidad se desglosa en contenidos a los que 
se hace corresponder objetivos específicos. Como puede observarse, el 
planteamiento es similar al realizado para la Educación General Básica, 
pero ahora contenidos y objetivos específicos son presentados de modo 
independiente aunque relacionados. 

Los programas se completan con una bibliografía de apoyo para el 
profesor, relativa tanto a los contenidos de los programas como a la 
metodología. 

2.1.4. Paraguay 

El currículo de Paraguay data de 1982, aunque en 1987 se produjo un 
reajuste. En la actualidad está en marcha una reforma que deriva del man-
dato de la Constitución de 1992, para la que se elaboraron grandes fines 
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y objetivos generales que el Consejo Asesor de la Reforma Educativa so-
metió a consulta nacional en 1992. Se han confeccionado ya los planes de 
los tres últimos años de la educación secundaria básica y acordado su im-
plantación a partir de 1994. 

La nuevq estructura del sistema, aprobada por el Congreso Nacional 
de Educación el 18-12-1992, significa algunos cambios, sobre todo termi-
nológicos. Así, se distinguirá una Educación Inicial, hasta los 5 años, y 
una Educación Escolar Básica hasta los 14, organizada en tres ciclos. El 
nombre de Educación Secundaria corresponderá a los distintos bachille-
ratos. Asimismo se realizarán reajustes en los objetivos, en los conteni-
dos e incluso en la denominación de las asignaturas. 

La estructura y las denominaciones actualmente en vigor son las que 
ilustra el siguiente cuadro: 

PARAGUAY 

Etapas 

Modalidad 

Curso . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
Edad ... ................. ... ... 
Horas/semana . ............ 

Primera etapa 

Etapa básica del nivel medio 
(1982, 1987) 

Educación secundaria básica 

l.º 2.º 3.º 
12 13 14 
5 5 5 

Segunda etapa 

Bachillerato diversificado 
(1982, 1987) 

Humanístico-científico 

4. º S.º 6.º 
15 16 17 
4 4 5 

• Horas del conjunto de los estudios sociales. Módulos de 45 minutos. 

La consideración de la historia dentro del plan de estudios ha expe-
rimentado numerosos cambios. Así, en el plan de 1957 figuraba como 
una asignatura aislada. En el actualmente en vigor, en la etapa básica, se 
integra en unos «estudios sociales», lo que se prolonga en bachillerato 
-modalidad humanístico-científica-, si bien aquí su perfil es más defi-
nido , y el docente, en la práctica, separe cada materia. La carga horaria 
es igual a las de lengua y matemáticas. La reforma en marcha significa 
un mayor énfasis en la historia como disciplina. 

A partir del nuevo 2.• ciclo (9, 10 y 11 años), en efecto, el área de 
estudios sociales integrará «de una manera más científica y sistematizada 
disciplinas como la historia , la geografía y la ética y cívica», continuando 
las destrezas adquiridas en un l. °' ciclo (6 a 8 años) más globalizado. La 
historia y la geografía reciben un tratamiento particular, se presentan in-
tegradas y pretenden «consolidar la realidad nacional en un marco de in-
tegración regional». En los tres últimos años de la educación escolar bá-
sica, esto es, en el 3." ciclo, entre 12 y 14 años de edad, se separarán en 
dos asignaturas: historia y geografía por un lado y la educación ética y 
cívica por otro. 
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El nuevo plan busca también un currículo más abierto , ya que el aho-
ra vigente no está concebido así. Los actuales programas de historia se 
organizan en temas, sin especificación de procedimientos o actitudes. No 
aparece en ellos justificación ni indicación de objetivos, metodología o cri-
terios de evaluación , aspectos del currículo que, sin embargo, pueden ob-
tenerse de otros documentos. 

Así, el currículo que se presenta para la educación básica del nivel me-
dio y del bachillerato parte de una justificación o fundamentación de los 
programas y del papel de la historia en ellos; contiene objetivos comunes 
al área de estudios sociales, expresados en términos de capacidades que 
el alumno ha de alcanzar. 

Los objetivos que debe cubrir la historia vienen también ilustrados en 
el informe sobre su enseñanza. En la etapa básica «es responsabilidad del 
área desarrollar la comprensión de la democracia y apreciar en toda su 
dimensión la herencia cultural de la nación». Su objetivo prioritario es to-
mar conciencia del pasado. 

En el bachillerato el objetivo fundamental es el fortalecimiento del 
«Ser Nacional» y la consolidación de Ja moral nacional , la toma de con-
ciencia del pasado y su proyección hacia el presente. La historia patria 
es central en este planteamiento. 

Existen , asimismo , unas recomendaciones metodológicas que buscan 
una historia viva, centrada en el hombre paraguayo , a la luz de los do-
cumentos históricos y de materiales variados que estimulen la actividad y 
la participación de los alumnos. Se recomienda una evaluación diagnós-
tica , continua y formativa. 

El nuevo plan parece mucho más completo y contiene un perfil del 
educando por ciclo, los objetivos generales y específicos y los contenidos 
mínimos nacionales, todo ello en la línea de un currículo moderno , ba-
sado en el aprendizaje significativo, centrado en el alumno y en la edu-
cación en los valores, en el desarrollo de la creatividad y en lá integra-
ción de la evaluación en el proceso educativo. Los objetivos generales de 
cada ciclo se enuncian como perfiles del educando. La historia y la geo-
grafía de Paraguay recibirán un tratamiento particular y pretenden forta-
lecer la identidad nacional en un marco de integración regional (Merco-
sur) y mundial. 

2.1.5 . Uruguay 

En Uruguay coexisten en la actualidad un plan de estudios , aún vi-
gente , el que corresponde a la Ley de Educación de 1985 (Ley 
núm. 15.739, de 28 de marzo) , y programas de 1986, con una reforma ini-
ciada en 1991, que ha empezado a aplicarse progresivamente en 1993. Se 
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trata de cambios en busca de un currículo más flexible y orientador y que 
en Ja práctica se traducen más en ciertas reformulaciones de algunas ma-
terias que en modificaciones estructurales. 

Los programas analizados corresponden a los tres cursos del Ciclo Bá-
sico Único y a los también tres de la Educación Secundaria Superior o 
Bachillerato Diversificado, tanto los del primitivo plan de estudios de 1986 
como los elaborados a partir de 1990-92, que han empezado a aplicarse 
desde 1993. El Bachillerato Diversificado incluye bachillerato general, ba-
chillerato de ciencias sociales y humanidades, bachillerato biológico-cien-
tífico y modalidades técnicas, administrativas, industriales y agrarias, en 
algunos de Jos cuales se imparte también historia del arte y geografía. El 
actual sistema responde al cuadro siguiente: 

URUGUAY 

Etapas 

Modalidad 

Curso . . ...................... . l. º 
Edad....................... ... 12 
Horas/semana • . . . . . . . . . . . . 3/4 

Primera etapa 

Ciclo Básico Único 
(1986) 

2. º 
13 
3/4 

3.º 
14 
3/4 

Segunda etapa 

Educación Secundaria Superior 
(1986) 

Bachillerato c. sociales 

l.º 
15 
3 

y humanidades 

2. º 
16 
5 

3.º 
17 
6 

• En el área se le dedican a la geografía 2/3 horas y a la educación social y cívica 3. Se trata de 
módulos de 40/45 minutos. En el bachillerato de ciencias sociales y humanidades se imparten también , 
en el l." curso, 3 horas de geografía. 

El currículo en el Ciclo Básico Único se organiza en tres grandes áreas: 
área instrumental, área de ciencias experimentales y tecnología, y área 
de ciencias sociales, de la que forma parte la historia. Se respeta su es-
tructura lógica, aunque la reforma busca reforzar la coordinación interna 
del área; la carga horaria es menor que en matemáticas y en lengua ( 4 ho-
ras). El deseo de mayor flexibilidad y contextualización se traducirá 
también en un mayor abanico de optativas, entre las que en bachillerato 
figurarán materias como historia de la cultura, de la ciencia, de la alimen-
tación, etc. Esta flexibilización del currículo , que ya se está generalizan-
do, se concreta especialmente en la existencia en Jos programas de dos 
núcleos, uno básico prescriptivo y otro variable. 

La justificación general del plan de 1986 se sitúa en Ja aludida Ley de 
Educación, que fundamenta el Ciclo Básico Unificado en una formación 
general y no profesional. Los programas de cada curso vienen acompa-
ñados por unas consideraciones generales y otras particulares para cada · 
unidad. 
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En las consideraciones generales se justifica la selección de conteni-
dos efectuada para cada curso y se esbozan los objetivos generales. En 
las consideraciones particulares se presentan , para cada unidad temática, 
los objetivos que se persiguen y se apuntan unas recomendaciones para 
su consecución. 

El programa del tercer curso, elaborado en 1988, se inicia con una fun-
damentación que resalta el mantenimiento del criterio cronológico-espa-
cial. Asimismo, se pone el acento en el conocimiento de temas que favo-
rezcan el desarrollo del sentimiento y de la identidad latinoamericana y 
nacional. Aquí desaparecen las consideraciones generales y particulares. 

Los programas de bachillerato (al menos en el documento manejado) 
carecen de justificación o consideraciones, de modo que se limitan a una 
relación de temas agrupados en bloques. A cada bloque se le asigna un 
número específico de clases. · 

La reforma de los programas iniciada en 1991 ha dado lugar a una 
abundante justificación teórica, cuyos principios rectores son mayor flexi-
bilidad, diversificación y funcionalidad de los estudios, lo que se traduci-
rá en la reformulación y a veces el cambio de los programas de materias 
para su organización en un núcleo básico y en otro adaptado al medio, 
así como en el énfasis en la coordinación de asignaturas. 

Los criterios para esta reformulación («Criterios orientadores de la 
Revisión Programática») incluyen justificación general , grandes fines de 
la educación, fines y objetivos del ciclo básico único, articulación entre 
niveles e interdisciplinariedad, criterios para selección de contenidos re-
lativos al aprendizaje, con amplio detalle de una moderna fundamenta-
ción epistemológica y psicopedagógica. 

Los programas de historia contienen también una amplia fundamen-
tación general, objetivos por unidades, consideraciones metodológicas y 
de evaluación (muy breves estas últimas) y bibliografía. Los contenidos 
se organizan en grandes apartados, dentro de los cuales se distingue un 
núcleo básico prescriptivo y otro variable que el profesor adaptará a su 
realidad. El núcleo básico se desarrolla en grandes temas, a los que se 
acompaña una lista de conceptos; no hay indicación explícita de procedi-
mientos o de actitudes, salvo las indicaciones generales contenidas en la 
metodología. 

Se trata, en todo caso, más que de una profunda reforma de los pro-
gramas vigentes en el CBU, de una reformulación de los mismos para flexi-
bilizarlos y aligerarlos. Todos ellos entraron en vigor en marzo de 1993. 
En el caso del bachillerato, aún no vigentes los de .2.º curso y aún no re-
formados los de 3.º, se producen algunos cambios en la situación y defi-
nición de las materias por curso. 



40 P. DEBLAS, M.' C. GONZÁLEZ MUÑOZ, E. ROCA, M. ' J . SERVIÁ 

B. Resumen regional 

En los países del Cono Sur la historia se imparte , prácticamente, en 
todos los cursos del nivel medio, y tanto en su ciclo básico u obligatorio 
como en el superior, posobligatorio o bachillerato . Se trata de una ma-
teria a la que se concede notable importancia, si bien en la mayoría de 
los países se le asigna un número de horas menor que a las asignaturas 
consideradas instrumentales , como la lengua y las matemáticas, similar al 
de las restantes materias científicas y experimentales y mayor que a otras 
disciplinas. 

La historia acostumbra a situarse en un área de ciencias sociales o de 
estudios sociales, lo que en la práctica tiene distintos significados según 
los países, y altera también parcialmente la consideración horaria ante-
rior, que puede referirse al conjunto de estas ciencias sociales y no en ex-
clusiva a la historia . En Argentina , Brasil y Uruguay la disciplina es au-
tónoma, aunque existan experiencias integradoras y se prevean cambios 
en la reforma en marcha en el primer país ; en Chile también lo es aun-
que ligada siempre o en ocasiones a la geografía; Paraguay presenta el 
currículo más integrador, incorporando en el ciclo básico la historia como 
unidad didáctica a un conjunto precedido por la geografía y rematado por 
la educación cívica. En todo caso , en la segunda etapa o bachillerato el 
enfoque disciplinar es total o mucho más acusado. 

En todos los países parece presente la tensión entre disciplinariedad 
e interdisciplinariedad y la necesidad de coordinación con otras ciencias 
sociales, cuestión a la que se buscan distintas soluciones. En la práctica, 
la situación de la historia en un área de ciencias sociales responde más 
que nada a un título que agrupa a materias como la historia, la geografía 
y los estudios cívicos, las cuales son impartidas por el profesorado de 
modo separado. 

Los currículos de los distintos países del Cono Sur parecen estar evo-
lucionando desde posiciones cerradas o prescriptivas (los programas vi-
gentes) hacia otras caracterizadas por Ja apertura. Es el caso de Argen-
tina , Chile, Paraguay (menos) y Uruguay, cuyas reformas se orientan a 
la flexibilidad desde distintas soluciones que permitan una mayor contex-
tualización del currículo en los centros. El currículo más abierto es el vi-
gente actualmente en Brasil, donde estados y centros gozan de gran 
libertad. 

Otro aspecto importante que se debe considerar es la fundamentación 
y presentación del currículo. Éste , entendido en su actual enfoque como 
propuesta orientadora de todo el proceso educativo , debería responder 
al qué enseñar (objetivos y contenidos) , al cómo enseñar (metodología y · 
actividades de enseñanza y aprendizaje) y al cómo evaluar; todo ello fun-
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damentado en las distintas fuentes epistemológicas, sociales, psicológicas 
y pedagógicas que se hayan considerado. 

En los planes y programas analizados de los países del Cono Sur el 
grado de presencia y desarrollo de sus distintos componentes y elementos 
es muy irregular. Pero también aquí se aprecia una clara evolución desde 
los actualmente vigentes, con una concepción más tradicional y más cen-
trados en los contenidos temáticos a los que se están elaborando en las 
reformas en marcha. Los antiguos planes de estudio parecen encontrarse 
en una fase de transición en la que, desde una presentación en general 
tradicional , se están incorporando elementos nuevos procedentes de re-
cientes teorías psicopedagógicas y curriculares. Pero, en los actuales , las 
distintas etapas no suelen presentar un planteamiento homogéneo , carac-
terizándose los de la secundaria posobligatoria o bachillerato por un ma-
yor desaliño curricular. 

Todos los currículos suelen introducirse con una justificación general 
del plan , a veces situada en la propia Ley de Educación, a veces también 
en los documentos curriculares; en ellos, los elementos más frecuentes y 
desarrollados son los objetivos y los contenidos , menos las orientaciones 
metodológicas y muchísimo menos la evaluación. 

Todos disponen de objetivos generales del área , si bien se sitúan en 
distintos documentos y pueden estar compartidos con la geografía o los 
estudios cívicos. Los restantes objetivos , específicos de materia y opera-
tivos de unidad , suelen estar redactados en términos de logros que el 
alumno debe alcanzar; en general , suelen corresponder con conceptos y 
actitudes y, más raramente, con procedimientos , ya que éstos , con la no-
table excepción de Chile, se encuentran casi siempre en el apartado de 
orientaciones metodológicas. Los objetivos específicos o, en su caso , ope-
rativos , no siempre se explicitan separadamente como tales , pero pueden 
encontrarse , como ocurre en el currículo uruguayo y en parte en el pa-
raguayo , implícitos en algunas «Consideraciones particulares» o en las 
«Orientaciones metodológicas». 

Los contenidos se refieren , en general , a desarrollos temáticos tradi-
cionales , a hechos y conceptos, salvo en los programas chilenos, que in-
cluyen procedimientos y actitudes de modo explícito y ofrecen una pre-
sentación novedosa de los contenidos de la primera etapa de la educa-
ción secundaria. Los programas de Argentina, Brasil y Uruguay se sitúan 
en una posición intermedia en la que aparecen aspectos convencionales 
junto a otros más avanzados, según las recientes tendencias de la teoría 
del currículo. Pero cabe aquí la misma observación hecha para los obje-
tivos , y así tanto procedimientos como actitudes figuran de un modo u 
otro en los distintos currículos, pero preferentemente los primeros en las 
orientaciones metodológicas y las segundas en las introducciones genera-
les. La misma observación es extensible a la evaluación, el elemento sin 
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duda menos desarrollado, pero sobre el que prácticamente todos los cu-
rrículos escriben algo en relación a su carácter - generalmente diagnós-
tico, continuo y formativo- y a los instrumentos a su servicio. En otras 
ocasiones, como en Chile, los objetivos pueden considerase criterios de 
evaluación. , 

Casi todos contienen orientaciones metodológicas más o menos de-
sarrolladas, pero coincidentes en el interés por la metodología activa y 
participativa. Brasil y Chile incorporan también bibliografía. 

Las propuestas de reformas, según ya se avanzó, son mucho más fun-
damentadas y preocupadas por conectar con las más recientes corrientes 
educativas y psicopedagógicas, y por ofrecer un marco curricular mucho 
más completo. Éste parece ser el caso de la reforma argentina en mar-
cha. Asimismo, se aprecia una preocupación por actualizar los contendi-
dos, prolongándolos hasta la historia más reciente. 

2.2. México, países centroamericanos y caribeños 

A. Análisis por países 

2.2.1. Costa Rica 

La Educación General Básica obligatoria se estructura, a partir de 
1973, en tres ciclos de tres cursos cada uno. Los dos primeros (cursos l. º 
a 6.º) corresponden a la educación primaria, y el tercero (7. º, 8. º y 9.º) a 
la enseñanza media. Este tercer ciclo se imparte en colegios o institucio-
nes de enseñanza media, aunque en los últimos años se ha incrementado 
el número de unidades pedagógicas que atienden toda la Educación Ge-
neral Básica en sus instalaciones. En este ciclo, que es el que aquí se con-
sidera, los estudios sociales tienen una asignación de cuatro lecciones se-
manales sobre un total de treinta. Sin embargo , es previsible, que en el 
marco del Plan Decena! de Educación (1992-2001) en curso, esta estruc-
tura experimente cambios importantes. 

La educación posobligatoria comprende un ciclo de educación diver-
sificada (10.º, 11 .º y 12.º ) con tres alternativas: educación académica 
(ciencias y letras) , educación técnica (industrial, comercial , agropecuaria, 
sanidad y medios de comunicación) y educación artística (música, teatro , 
danza y artes plásticas) . En este ciclo los estudios sociales se incluyen en 
los cursos 10.º y 11.º con una dedicación horaria de cinco lecciones sema-
nales y como materia del núcleo común a toda la educación diversificada . 
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COSTA RICA 

Etapas 

Modalidad 

Curso ... ... .. ... . . . .. 
Edad . .. .. .. ... .... .. . 
Horas/semana . ... . 

Primera etapa 

Tercer ciclo 
de Educación Básica 

(1991) 

l. º 2.º 3.º 
12 13 14 
4 . 4 . 4 . . Para el conjunto de los estudios sociales. 

Segunda etapa 

Educación diversificada (1991) 

A cadémica 

l. o 2. º 
15 16 
5 • 5 • 

l. º 
15 

Técnica 

2. º 
16 

3.º 
17 

43 

Los programas vigentes datan de 1991. Fueron elaborados por el Mi-
nisterio de Educación, junto con el Consejo Superior de Educación y más 
de 250 profesionales. Los programas se presentan como una guía de ca-
rácter nacional a partir de la cual debe iniciarse un proceso de adecua-
ción y ajuste a los requerimientos de la realidad , por lo que tienen una 
fuerte carga teórica y no suelen descender a contenidos concretos. Están 
estructurados en tres columnas referidas, respectivamente, a «objetivos» 
(expectativas de aprendizaje que incluyen estructuras mentales, habilida-
des, destrezas, conocimientos, actitudes y valores) , «Situaciones de apren-
dizaje» (técnicas, procedimientos y recursos que aplican los docentes y 
los educandos y que deben contemplarse de manera sistémica y no como 
actividades aisladas y yuxtapuestas) , y «estrategias de evaluación» (pro-
cedimientos para evaluar cada uno de los objetivos). Las tres columnas 
están estrechamente relacionadas entre sí, de manera que a cada objeti-
vo corresponden unas determinadas situaciones de aprendizaje y las es-
trategias de evaluación apropiadas. No aparece , en cambio, un listado de 
contenidos. 

Los programas vienen precedidos del «perfil educativo básico» que se 
pretende y que viene a ser el ideal de formación plasmado en una serie 
de rasgos y capacidades que deberán adquirir los alumnos . Este ideal se 
desgrana y concreta en hábitos y capacidades adecuados a cada uno de 
los ciclos. 

La historia se presenta integrada en el área de estudios sociales. En 
primer lugar, se describe la aportación de esta asignatura a la formación 
integral del individuo. La asignatura, por su parte, se define como un blo-
que de conocimientos construido con el aporte de las ciencias sociales, 
que tiene como objeto de estudio el ser humano. El eje de la misma está 
formado por la historia , la geografía y la cívica, y en torno a él se arti-
culan conocimientos de otras ciencias sociales. Acto seguido se presentan 
los objetivos generales de la asignatura y los correspondientes a cada uno 
de los ciclos. 

La materia se desarrola en cada curso como sigue . En el tercer ciclo 
de Educación General Básica, y en el 7. º año , la asignatura se denomina 
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«Del entorno universal a mi entorno comunal»; en 8. º, «La comunidad 
americana en el contexto del desarrollo mundial», y finalmente, en 9. º, 
«La acción del ser humano en la búsqueda del desarrollo y la libertad» . 
En todos los cursos se produce una integración de los tres ámbitos: cos-
tarricense, americano y universal, sin que exista una separación entre los 
ámbitos geográficos estudiados. En el bachillerato sí se produce esa dis-
tinción. En el 10.º año se estudia la Costa Rica de finales del siglo XIX al 
siglo XX, y en el 11.º, la Costa Rica contemporánea. En ambos niveles, 
como se ha señalado, los contenidos históricos aparecen integrados con 
otros referidos a la geografía y a otras ciencias sociales. 

2.2.2. Cuba 

La educación media en Cuba se estructura en dos ciclos: la secunda-
ria básica, de carácter obligatorio, y el preuniversitario o bachillerato, 
que se concibe como un ciclo de profundización, preparatorio a su vez 
para continuar estudios universitarios. En ambos ciclos está presente la 
historia de acuerdo con el siguiente cuadro: 

CUBA 

Etapas 

Modalidad 

Curso ... . .. .... ... .. .. . ... ..... . . 
Edad ..... .. .. .. ... ... . .... .. .... . 
Horas/semana ... ....... .... . . . 

7.º 
12 
2 

Primera etapa 

Secundaria básica 

8.º 
13 
3 

9.º 
14 
3 

Segunda etapa 

Preuniversitario 

10.º 
15 
4 

11.º 
16/17 

1 

En el plan de estudios vigente, la historia está tratada como asigna-
tura independiente en todos los cursos o grados, y tiene una carga hora-
ria menor que la de matemáticas, español/literatura e inglés. 

En la documentación analizada aparece una justificación general de 
la enseñanza de la historia. Sin embargo, sus finalidades como asignatura 
se encuentran concretadas en los objetivos generales establecidos por el 
Estado para cada grado, que son de obligado cumplimiento , en tanto que 
para los específicos se deja a criterio del profesorado su adecuación y re-
formulación , según las características de los alumnos y de la zona en la 
que impartan su magisterio. 

A lo largo de la educación media los alumnos estudian historia uni-
versal , historia de Cuba e historia de América, con un porcentaje del 
37,5, 38,5 y 24 por 100 respectivamente sobre el total de las 520 horas 
que componen el total horario de esta etapa. 
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Los programas de historia en los diferentes cursos presentan una es-
tructura similar, a excepción del correspondiente al grado 11. º Se inician 
con una «Caracterización del estudiante» del curso de que se trate, en la 
que se abordan las características de las etapas del desarrollo -adoles-
cencia o juventud-, con los cambios anatómicos y fisiológicos que se pro-
ducen en cada una de ellas, así como los procesos cognitivos y las capa-
cidades de los alumnos de esas edades frente al estudio y al desarrollo so-
cial y afectivo, aspectos que los educadores deben conocer para elevar la 
calidad del trabajo docente-educativo. 

A continuación se realiza la «Caracterización de la asignatura», en la 
que se exponen el objetivo principal de la misma, la época histórica so-
bre la que se va a trabajar y su vinculación con los conocimientos ya ad-
quiridos en los niveles anteriores, y aspectos generales de la didáctica y 
la temporalización. 

Los siguientes apartados se dedican a los «Objetivos de la asignatura 
en el grado», que incluyen tanto los específicos como los terminales o cri-
terios de evaluación, aunque no se agrupan bajo epígrafes de este tipo. 
Asimismo, la relación de objetivos incorpora procedimientos, habilida-
des y valores. El «Plan Temático» enuncia las unidades que comprende 
la asignatura, el asunto a tratar en cada una de ellas y el tiempo aproxi-
mado en horas de clase. 

Finalmente, en el último apartado, «Objetivos y contenidos por uni-
dades», se desglosan los de cada unidad y los contenidos específicos, for-
mulados como hechos, conceptos, procedimientos y valores. No se reco-
gen referencias explícitas a la evaluación, salvo el número de horas que 
se deben reservar a la misma del total que se asigna a la asignatura. 

El programa del grado 11.º se separa de la estructura anteriormente 
resumida. Pretende profundizar en la conciencia latinoamericana a través 
del trabajo sobre una selección de temas cuyo estudio va dirigido a lu-
char por la unidad e integración de los pueblos de América. Cada tema 
propuesto, que no supone un listado cerrado, va acompañado de un en-
foque general y de una bibliografía mínima para la preparación del 
profesor. 

2.2.3. El Salvador 

El plan de estudios de El Salvador data de la reforma educativa de 
1968, que estructuró la Educación Básica en nueve años divididos en tres 
ciclos, seguida del Nivel Medio, de tres años de escolaridad, organizado 
mediante una educación diversificada en 10 modalidades de bachillerato: 
académico, comercio y administración, hostelería y turismo, agrícola, in-
dustrial, salud, técnicas vocacionales, navegación y pesca, artes y peda-
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gógico , transformado ahora este último en bachillerato de orientación do-
cente. Las etapas son las que se reflejan en el cuadro siguiente: 

EL SALVADOR 

Etapas Primera etapa 

Modalidad Tercer Ciclo Educación Básica 

Curso . ..... . . . .. .. .. . . . . ..... . 7.º 8.º 9.º 
Edad ... . .. ... .. . . ... .. . ..... . . 14 15 16 
Horas/semana .. .... . .... . .. . 4' 4' 4' 

1 Ciencias sociales. 
2 2 horas para Estudios Sociales·2 horas para H .' Nacional. 
3 3 horas para Estudios Sociales-3 horas para H.' Nacional. 

Segunda etapa 

Bachillerato diversif icado 

10.º 11.º 12.0 

17 18 19 
4 2 4 3 4 4 

4 4 horas para H .' Universal en la modalidad de Bachillerato Académico . 

En el Tercer Ciclo de la Educación Básica, que comprende 7.º, 8.º y 
9. º grados , los alumnos estudian la asignatura de ciencias sociales, en la 
que los contenidos históricos coexisten con los referidos a la geografía y 
a la organización social, tomando como base la familia y la organización 
política del país con referencia a la Constitución. 

En el Nivel Medio, las distintas modalidades del bachillerato com-
prenden un área profesionalizante , formada por asignaturas opcionales y 
vocacionales, entre las que se encuentra la historia universal como asig-
natura autónoma en el 2.º curso del bachillerato académico , y un área for-
mativa de educación general, organizada en asignaturas comunes de in-
formación académica, estudiándose las ciencias sociales y, a partir del 
mandato de la Constitución y posteriormente de la Ley General de Edu-
cación de 1990, la historia nacional como asignatura independiente, cuyo 
estudio ha comenzado en el año 1994. 

En ambos preceptos legales se sitúa la justificación de la enseñanza 
de la historia nacional , que debe ser impartida por profesores salvadore-
ños de nacimiento, y que tiene como objetivo «la formación de una con-
ciencia histórica que, para fortalecer el sistema de valores y bienes que 
han dado base a la sociedad salvadoreña, convierta a la familia , la escue-
la , la comunidad y sus instituciones en modelo educativo de las genera-
ciones en formación». 

En cuanto a la historia universal , su estudio está justificado como cien-
cia que contribuye a explicar la situación actual de las sociedades y a de-
sarrollar en los alumnos el rigor científico y el conocimiento , interpreta-
ción y adopción de conductas respecto a la realidad social. 

De la documentación analizada se deduce que el currículo es cerrado 
y los párrafos siguientes resumen los programas aportados, correspon-
dientes a las ciencias sociales de los grados 7.º, 8.º y 9.º de la Educación 
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Básica, la historia nacional de l.º y 2. º de bachillerato diversificado y la 
historia universal de 3.º del bachillerato académico. 

En la Educación Básica, las ciencias sociales se organizan en cada gra-
do en cuatro áreas que van precedidas de un pequeño resumen de los con-
tenidos y, de manera implícita, de los objetivos que se pretenden alcan-
zar. A su vez, cada área se desglosa en «objetivos específicos», «conte-
nidos», «sugerencias metodológicas» y «pautas de evaluación», incluyén-
dose referencias bibliográficas. 

Los contenidos se formulan en forma de hechos y conceptos y se su-
gieren actividades enfocadas a fomentar en el alumno el trabajo en equi-
po, la investigación, el diálogo , el dominio de ciertas técnicas relaciona-
das con la materia y el sentido crítico «en beneficio de su propia cultura 
y para que sea un elemento activo de la sociedad» . 

En cuanto al bachillerato (del 10.º al 12.º grado), el programa de es-
tudios sociales del primer año comprende cuatro áreas cuyos contenidos 
y objetivos específicos pretenden que Jos alumnos aprendan una serie de 
conceptos y de habilidades con el fin de que ellos mismos puedan hacer 
una evaluación de su realidad para una mejor interacción con el medio 
sociocultural. En el segundo año, los estudios sociales son una derivación 
de Jo estudiado en el curso anterior, haciéndose énfasis en Ja relación en-
tre la sociología política y económica. 

El programa de historia nacional, mejor documentado, presenta cua-
tro objetivos generales y se desglosa en cuatro áreas con contenidos y ob-
jetivos específicos relacionados con los generales, dirigidos al conoci'mien-
to , comprensión e interpretación del .devenir de la realidad nacional. 

Por su parte, el programa de historia universal del bachillerato aca-
démico consta de cinco áreas de estudio y está precedido de objetivos ge-
nerales y específicos, planteando los primeros Ja formación del alumno, 
mediante el estudio de la historia en actitudes y habilidades para inter-
pretar científicamente Ja realidad y para comprender Ja interdisciplinarie-
dad de los hechos sociales. 

Todos los programas incluyen «orientaciones didácticas» tendentes a 
conseguir en el alumno una actitud activa, favoreciendo Ja dinámica de 
grupos y el trabajo autónomo , y «pautas de evaluación» de las capacida-
des y habilidades a desarrollar, completándose con una bibliografía con-
sultada y con otra recomendada para los maestros . 

2.2.4. Guatemala 

El plan de estudios de Guatemala para la educación básica data de 
1978 (28/6), si bien ha sido reformado y se han publicado nuevas guías 
programáticas en noviembre de 1987. En la educación diversificada, de 
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la que forma parte el bachillerato, el plan de 1967 ha sido modificado en 
1992, editándose también nuevas guías programáticas. La estructura de 
ambas etapas es la que ilustra el siguiente cuadro: 

GUATEMALA, 

Etapas 

Modalidad 

Curso ................ 
Edad ................. 
Horas/semana ..... 

l. º 
12 

Primera etapa 

Educación básica 
(1988) 

2. º 
13 

3.º 
14 

3,20 3,20 3,20 

Segunda etapa 

Educación diversificada (1967) 

Bachilleratos 

l. º 
15 

6,20 

2.º 
16 

6,20 

Magisterio, comercio 
educación técn. -prof 

l. º 
15 

3 ,20 

2.º 
16 

3,20 

3.º 
17 

3,20 

La documentación analizada corresponde a estos dos niveles: el Ciclo 
de Educación Básica (sin orientación ocupacional), que incluye.las «Guías 
programáticas» de estudios sociales de l.º, 2.º y 3." grado, y el bachille-
rato, con una «Guía de contenidos mínimos» de 4. º curso (l. º), y una 
«Guía programática» y un «Seminario» de 5.º (2. º). 

Corresponden estos documentos a la primera etapa o educación bá-
sica, que abarca a los alumnos comprendidos entre los 12 y los 14 años 
de edad, y a la segunda etapa o educación diversificada y, dentro de ella, 
al bachillerato de ciencias y letras, que se imparte en dos cursos (4. º y 
5. º) para las comprendidas entre los 15 y 16 años. A partir de los 15 años 
existe también una posibilidad de estudios de magisterio, comercio y edu-
cación técnico-profesional, que incluye tres cursos y abarca hasta los 17 
años de edad, pero que aquí no se analiza. 

Los programas de estudio del ciclo básico recogen las guías que han 
empezado a aplicarse entre 1988 y 1990, como resultado de la reforma 
de planes que databa de veinte años atrás. Se aportan detalles sobre su 
elaboración y sobre los organismos implicados. Las guías de bachillerato 
datan de junio de 1992. 

La reforma se justifica, en prólogo, por el rápido avance de la ciencia 
y la tecnología y por la filosofía que orienta actualmente al sistema edu-
cativo. Se busca mejorar la calidad de la enseñanza, actualizar sus con-
tenidos y cambiar el enfoque tradicional memorístico y dogmático. Todo 
ello se acompaña de un programa de capacitación de los docentes y de la 
elaboración de textos y materiales adecuados para los estudios sociales. 

La historia se integra en un programa de estudios sociales, a los que 
se concede gran importancia, fuertemente sociologizado y en el que no se 
la considera como una ciencia autónoma, sino como auxiliar de todas las 
ciencias sociales. En consecuencia, los contenidos históricos sólo aparecen 
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de manera nítida en parte de Jos programas, aunque, en Ja práctica, al 
parecer, los docentes tienden a separarlos en historia y geografía. El nú-
mero de horas dedicado a estos estudios sociales es el mismo que en otras 
asignaturas consideradas principales (lengua, matemáticas y ciencias na-
turales). Según se declara, las guías programáticas se conciben como un 
documento orientador y auxiliar del trabajo del docente, que éste habrá 
de enriquecer con su creatividad e iniciativa, aunque en Ja práctica el 
currículo se presenta como un programa muy acabado y nada abierto. 

Las guías programáticas de estudios sociales contienen el perfil termi-
nal del egresado del ciclo básico, que presenta los procesos intelectuales 
que se espera alcance a la finalización de sus estudios tanto en el dominio 
cognoscitivo como en el afectivo y el psicomotriz, y ello como persona, 
ciudadano, ser productivo y miembro de una familia. 

A partir de estas consideraciones, el documento se centra en la asig-
natura de estudios sociales, de cuyas finalidades y contenidos se hace una 
descripción general a modo de justificación. 

Los temarios de los tres cursos se presentan con una estructura co-
mún que incluye el perfil terminal del egresado del tercer curso en esta 
asignatura, con indicación de los procesos intelectuales que habrá desarro-
llado en el dominio cognoscitivo ( 17 objetivos) y afectivo (12 objetivos) 
y que se relacionan con los más generales referidos a todas las materias. 
Cada curso, a su vez , se inicia con el perfil del educando en cada grado 
o descripción de las características que, en los dominios ya citados, debe 
poseer al finalizarlo, y que varían ligeramente en cada uno de ellos en fun-
ción de los distintos niveles estimados para cada edad. 

Cada grado presenta a su vez una tabla de objetivos-contenido , de-
sarrollados en temas y subtemas, relacionados con los respectivos objeti-
vos de aprendizaje que deben lograrse al desarrollar la temática. Todos 
ellos se organizan en tres unidades, dedicada siempre Ja primera , con ca-
rácter introductorio, a las ciencias sociales y a sus técnicas, Ja segunda a 
la sociedad guatemalteca, y la tercera a los aspectos más propiamente his-
tóricos en relación progresiva con Centroamérica , América y el mundo, 
enfocados desde el presente hacia el pasado. 

El currículo se completa en anexos con una bibliografía y algunas 
orientaciones sobre las ciencias sociales. No contiene criterios de evalua-
ción explícitos, si bien dicho carácter puede considerarse asumido en los 
perfiles terminales. 

Los· programas de bachillerato continúan siendo «estudios sociales». 
Precedidos de unos objetivos generales y por áreas, en 4. º curso se de-
sarrollan , bajo el título de «Contenidos mínimos;>, tres unidades respec-
tivamente de «ciencias sociales e historia», con temas de historia de Gua-
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temala; de «Socioeconomía de Guatemala», dedicada al subdesarrollo y 
a aspectos económicos, y de «la situación política de Guatemala», que se 
ocupa del Estado, de la sociedad civil y de los derechos humanos. No con-
tienen objetivos específicos ni criterios de evaluación. 

La «Guía programática» para 5.º curso de estudios sociales incluye ob-
jetivos y cuatro unidades: una introductoria sobre las ciencias sociales, 
una segunda sobre subdesarrollo y aspectos económicos y políticos, una 
tercera sociodemográfica y una cuarta de conceptualización básica de geo-
grafía económica, física y humana de Guatemala. En ella no se aprecian 
temas de contenido propiamente histórico. A esto se añade un seminario 
sobre «Problemas socioeconómicos de Guatemala», con objetivos, con-
tenidos, tiempo sugerido (mínimo tres meses) y bibliografía, y que pre-
tende habituar al alumno a la investigación y al trabajo de campo. 

2.2.5. Honduras 

La educación secundaria en el sistema educativo hondureño, desde 
1959, se estructura en dos etapas: un ciclo común de tres cursos y un se-
gundo ciclo diversificado, del que forma parte el bachillerato en ciencias 
y letras con dos cursos. Los planes de estudio han experimentado modi-
ficaciones a lo largo de estos años. Los ahora vigentes para el ciclo co-
mún datan de 1975, 1976 y 1977, y los del ciclo diversificado de 1979 y 
1980. Desde 1994 la Dirección General de Educación Media prepara una 
reforma curricular en el nivel de Educación Media Básica (ciclo común) 
en el marco del Plan Nacional de Modernización de la Educación, de la 
que ha avanzado la versión preliminar de «Rendimientos Básicos» 
(Acuerdo núm. 6740, septiembre 1993, de la Secretaría de Estado, Des-
pacho de Educación Pública). Este documento supone un intento de «de-
terminar los niveles y estándares mínimos de aprendizaje que debe ad-
quirir un estudiante al egresar del ciclo común». 

HONDURAS 

Etapas Primera etapa Segunda etapa 

Modalidad 
Ciclo común Educación Bachilleratos 

(l 9?2, 1979, 1991) técnico-profesional (1979) 
Educación 

técnico-profesional 
(1975, 1979, 1985) (1975, 1979, 1985) 

Curso ........ ... .. ... l. º 2.º 3.º l. o 2. º 3.º l.º 2.º 3.º l. º 2. º 3.º 
Edad .. . ........... . . . 12 13 14 12 13 14 15 16 17 15 16 17 
Horas/semana ... .. 5 . 5 . 5 • 3 3 . Para el conjunto de estudios sociales . 

En los programas del ciclo común la historia se presenta englobada 
en un área de «estudios sociales». En la presentación de los mismos se 
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insiste en que junto a la historia y a la geografía, materias centrales del 
área, deben figurar contenidos de todas las ciencias sociales. En el ciclo 
diversificado (bachillerato en ciencias y letras) la historia figura, en cam-
bio, como materia independiente al lado de otras disciplinas pertenecien-
tes al ámbito de las ciencias sociales como la sociología u otras disciplinas 
como «Desarrollo socioeconómico». La educación cívica , que en los pla-
nes de estudio de otros países suele incluirse en el área de ciencias socia-
les, tiene , por su parte, una personalidad propia en los tres cursos del ci-
clo común. 

En el ciclo común , en primer curso se aborda el estudio de la comu-
nidad nacional, el espacio y la historia de Honduras, en el segundo la co-
munidad centroamericana, y en el tercero la comunidad mundial. Por su 
parte, en el ciclo diversificado -bachillerato en ciencias y letras- se es-
tudian la historia de la cultura (universal) y la historia de Honduras como 
disciplinas específicas, en los cursos primero y segundo , respectivamente. 
En todos los programas, y especialmente en el de tercer curso del ciclo 
común, al hecho colonial y al neocolonialismo se les atribuye una gran 
relevancia . 

Los estudios sociales tienen asignada una carga horaria de 5 horas se-
manales en el ciclo común. Ésta es idéntica a la que se asigna a la lengua 
española , a las matemáticas o a las ciencias naturales , y representa un 
13,8 por 100 del horario lectivo semanal (36 horas de clase). Conviene 
tener presente , sin embargo, que dentro del programa de estudios socia-
les la historia ocupa aproximadamente un 50 por 100 de los conten~dos . 

En el ciclo diversificado el tiempo asignado a cada una de las disciplinas 
es de 3 horas semanales, que representan un 8,5 por 100 de las 35 horas 
lectivas semanales . 

Los programas de estudio establecidos por la Dirección General de 
Educación Media para el ciclo común comprenden una primera parte en 
la que se plantean algunas consideraciones generales sobre el .área y se 
formulan los objetivos generales del curso. Estos objetivos se refieren a 
la asimilación de información y conocimientos , a la adquisición de habi-
lidades y destrezas, y al desarrollo de actividades e ideales (valores). A 
continuación se expresan en las correspondientes columnas los objetivos 
específicos , los contenidos y las actividades de cada curso distribuidos por 
trimestres. Los programas concluyen con una serie de recomendaciones 
metodológicas y bibliográficas. La misma estructura se repite en los pro-
gramas del ciclo diversificado . No existen , en ninguno de los casos, orien-
taciones ni criterios para la evaluación. 

La versión preliminar de «Rendimientos Básicos» del ciclo común , a 
la que se ha aludido antes , se estructura, por su .parte, en dos columnas 
correlativas: «productos generales» y «productos específicos». En la pri-
mera se formulan una especie de objetivos terminales y en la segunda se 
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especifican algunos indicadores que permitirán valorar su adquisición. Por 
ejemplo, en primer curso se formulan 11 «productos generales»; el nú-
mero 8 se formula así: «Conoce la historia de Honduras si», y a continua-
ción aparecen cinco «productos específicos» tales como: «compara las ca-
racterísticas .de las diferentes culturas que se dieron antes de la conquis-
ta», «reconoce elementos dominantes que influyeron en la conquista», 
(<explica las posiciones que adoptaron los criollos frente al proceso de in-
dependencia», etcétera. 

2.2.6. México 

Hasta el año académico 1992-1993, el plan de estudios de la Educa-
ción Secundaria estaba organizado en torno a áreas de conocimiento en 
las que los contenidos históricos se integraban en el área de ciencias so-
ciales. Una serie de estudios llevó a la conclusión de que este sistema se 
traducía en una yuxtaposición y dispersión de los contenidos de las diver-
sas disciplinas, lo que debilitaba la formación básica de los alumnos para 
la comprensión del mundo social. 

En 1990, a partir de un amplio consenso entre maestros, especialistas 
y padres de familia, las autoridades escolares establecieron un nuevo plan 
de estudios en el que las áreas fueron sustituidas por asignaturas, resta-
bleciendo el estudio independiente de la historia, tanto universal como 
de México, con el objetivo de que los alumnos comprendieran que las for-
mas de vida actual, sus ventajas y problemas, son productos de largos y 
variados procesos transcurridos desde la aparición del hombre. 

En el plan de estudios que está en estos momentos en fase de aplica-
ción, la enseñanza obligatoria incluye seis años de educación primaria, 
etapa en la que se estudia historia de México y sus relaciones con proce-
sos destacados de la historia universal y de América Latina, y tres de se-
cundaria. En esta última etapa, de la que contamos con documentos ac-
tualizados, la presencia de la historia se refleja en el siguiente cuadro: 

MÉXICO 

Etapa 

Modalidad 

Curso . . ... ... .... .. .... .. ........ .. . .. ... ... . 
Edad . . ..... . . .. . ... ... . .... .. .. ..... ... ... .. . 
Horas/serna.na . . ...... .. .......... . .. .. ... . 

l. º 
12/13 

3 

Primera etapa 

Educación secundaria 

2.º 
14/15 

3 

3.º 
16 
2 

En este nuevo plan, la historia , considerada como disciplina científi-
ca, presenta un currículo cerrado y se organiza a través del análisis de pro-
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cesos dirigidos no sólo a la adquisición de conocimientos, sino también a 
la adquisición de valores, habilidades y actitudes . Con su estudio se pre-
tende que los alumnos desarrollen habilidades intelectuales y nociones 
que les permitan comprender mejor los procesos de desarrollo de las cul-
turas humanas, y que adquieran una visión general del mundo contem-
poráneo y de la interdependencia de las naciones, destacando, en el caso 
de la historia de México , las relaciones con la historia de América Latina. 

Los programas específicos analizados y que se resumen a continua-
ción corresponden a la historia universal de l.°' y 2.º grados, y a la histo-
ria de México del 3.º 

El currículo de cada uno de los grados presenta una introducción en 
la que se hacen una serie de consideraciones de carácter didáctico y me-
todológico, unos objetivos específicos por curso y un pequeño comenta-
rio sobre los contenidos y su vinculación con los de otras asignaturas. Los 
contenidos se organizan en unidades temáticas, ocho en el primer grado 
y nueve en el segundo, que tratan de integrar el estudio de las diversas 
manifestaciones de la actividad humana. 

Por otra parte, la administración educativa ha proporcionado a los 
maestros una serie de documentos adicionales relativos a la didáctica y a 
la evaluación. El primero de ellos, la «Guía para el maestro», busca es-
timular la creatividad del profesor, activando su experiencia docente y su 
disposición de innovación en el aula, poniendo a su alcance, sin carácter 
prescriptivo, modelos de situaciones didácticas por unidades o lecciones 
en los que se potencia la metodología activa. 

El documento dedicado a la evaluación establece orientaciones y nor-
mas para la evaluación inicial, permanente, periódica y final, insistiendo 
en la importancia, dentro del proceso enseñanza-aprendizaje, de la eva-
luación permanente en su doble vertiente: la pedagógica administrativa, 
con resultados cuantitativos y cualitativos del alumno, y la formativa, 
orientada hacia la interacción maestro-alumno durante todo el proceso. 

2.2.7. Nicaragua 

El nivel medio en Nicaragua comprende una primera etapa o ciclo bá-
sico de tres cursos y una segunda etapa o ciclo diversificado de dos cur-
sos, según el plan de estudios de 1990 y la posterior modificación de los 
documentos curriculares a partir de 1992. La edad de los estudiantes en 
cada ciclo puede variar y ser más alta de la indicada en el siguiente cuadro: 
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NICARAGUA 

Etapas 

Modalidad . 
Curso . ... . .... .. .... . .. ... .. .... . 
Edad ....... . .... .... . . . ... .. .... . 
Horas/semaria .. .. .. .. .. . ..... . 

l. º 
12 
3 

Primera etapa 

Ciclo básico 
(1990) 

2.º 
13 
3 

3.º 
14 
3 

Segunda etapa 

Ciclo diversificado 
(1990) 

4.º 
15 

5.º 
16 

La historia aparece como materia independiente dentro de un área 
de ciencias sociales, de la que también forman parte la geografía, la for-
mación cívica, la economía y la filosofía. Las dos primeras materias se in-
cluyen en todos los cursos del ciclo básico, ya que en el superior se im-
parten economía en 4.° y filosofía en 5.° Las 3 horas asignadas a la geo-
grafía y a la historia se reparten semestralmente, lo que significa para la 
historia, en cada uno de los tres cursos, 54 horas lectivas, situadas en el 
segundo semestre. El peso horario es inferior al asignado a lengua y a 
matemáticas. 

Los documentos se sometieron en 1992 a un proceso de mejora con 
vistas a su aplicación a partir de 1993. Las finalidades de la reciente re-
forma han sido reforzar el área de valores, mejorar la secuencia, conti-
nuidad y coherencia del plan, y guiar al docente para el desarrollo de ac-
tividades de aprendizaje más significativas. El área de ciencias sociales ex-
perimentó los mayores cambios al procederse a un reordenamiento que 
permitiese ir de lo más cercano a lo más lejano y, por tanto, de la histo-
ria y de la geografía de Nicaragua (l. º) a la historia y a la geografía uni-
versal (3. º). 

El currículo no aparece definido pero se presenta con una elabora-
ción sumamente acabada, que desciende incluso a la fijación del tiempo 
de cada una de las unidades didácticas. Los documentos se inician con 
una presentación que contiene la justificación general del plan que se pre-
senta, en el que a la historia se le asigna un importante papel en la com-
prensión , el análisis y la valoración de los fenómenos históricos, sociales , 
culturales y políticos y en la formación de actitudes, sentimientos patrió-
ticos y democráticos. 

Todos los programas se inician con los objetivos generales del área, 
con los objetivos generales de la asignatura de cada grado y con la tabla 
de distribución temporal de las unidades; cada unidad contiene objetivos 
generales , de los cuales el maestro deberá derivar los de clase, activida-
des sugeridas y procedimientos de evaluación flexibles . 

Se insta al profesor a aplicar actividades de aprendizaje dinámicas , in-
teresantes , motivadoras y vinculadas a la vida y a la realidad del estu-
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diante, al que se le asigna un papel activo, y al maestro el de facilitador 
del aprendizaje. 

La evaluación será diagnóstica, formativa y sumativa. Al final del do-
cumento de cada curso aparecen unos criterios de evaluación que inclu-
yen orientaciones didácticas e instrumentos precisos. Se aclara que la re-
ferencia debe variar, así en las evaluaciones mensuales serán los objeti-
vos específicos de las unidades planteadas por el profesor en ese tiempo, 
en las semestrales los de las unidades semestrales y en las finales los ob-
jetivos generales de la asignatura. 

2.2.8. Panamá 

La estructura del sistema educativo panameño se ha mantenido esta-
ble durante los últimos treinta años. Comprende los niveles inicial (0-5 
años), primer nivel (6-11), con carácter obligatorio y gratuito, y educa-
ción secundaria o nivel medio (12-18 años) , dividido, a su vez, en dos ci-
clos de tres años cada uno. El primero de éstos tiene carácter obligatorio 
y gratuito y ofrece una doble orientación, la tradicional o académica, y 
la de iniciación profesional. El segundo ciclo del nivel medio es volunta-
rio y diversificado con dos ramas principales: la educación secundaria aca-
démica (bachilleratos de ciencias, letras y normal o de magisterio) y la 
educación secundaria técnico-profesional (ramas industrial , comercial y 
agropecuaria). 

PANAMÁ 

Etapas Primera etapa 

Modalidad 
Primer ciclo 
secunda río 

(1962, 1981) 

Curso ....... ... .. ............. l.º 2.º 
Edad.......................... 12 13 
Horas/semana... . .. .... ... .. 2 2 

3.º 
14 
2 

Segunda etapa 

Segundo ciclo secundario 

Bachilleratos 
(1973, 81, 72, 88, 56) 

4.º 
15 
3 

5 .0 6.º 4. 0 

16 17 15 
3 2 2 

Ciclo normal 
y oiros 

5.º 
16 
3 

6.º 
17 
2 

Los contenidos de los programas han experimentado distintas modi-
ficaciones a lo largo de ese período. Para el primer ciclo de educación se-
cundaria existen dos planes de estudio, el de 1962 (Decreto núm. 114, de 
23 de abril) y el de 1973 (Resuelto núm. 208, de 2 de marzo, en desarro-
llo del Decreto núm. 38, de 2 de febrero de 1970). Los programas del se-
gundo ciclo de la mayoría de modalidades han experimentado reformas 
entre 1992 y 1993. 

En lo que se refiere a los contenidos de historia , aparecen integrados 
en el área de ciencias sociales en unos casos y con personalidad indepen-
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diente en otros. La historia figura como materia independiente en el plan 
de estudios del primer ciclo de secundaria de 1962 y en los planes de es-
tudio de la mayoría de las modalidades de bachillerato. En cambio, apa-
rece integrada en un programa más amplio de ciencias sociales en el plan 
de estudios del primer ciclo de secundaria de 1973 y en el bachillerato nor-
mal o de magisterio. En estos últimos casos la historia se mezcla con con-
tenidos de geografía y de cívica principalmente. 

Los programas oficiales constan generalmente de los siguientes apar-
tados: introducción, objetivos del curso, objetivos específicos, conteni-
dos, actividades y bibliografía. La introducción alude a la finalidad de la 
asignatura en el plan de estudios; en el caso de Ja historia de Panamá del 
primer curso , esta finalidad es «robustecer el sentimiento nacionalista, 
forjar ciudadanos conscientes de su responsabilidad y comprometidos con 
la realidad social». Los objetivos específicos, los contenidos y las activi-
dades se presentan en columnas paralelas correlativas. Los últimos pro-
gramas modificados, todavía con carácter experimental, introducen para 
el bachillerato de ciencias un mayor aparato pedagógico didáctico. Los ob-
jetivos específicos, los contenidos y las estrategias metodológicas a ellos 
asociados, se presentan por bimestres. A los elementos habituales se aña-
de en este caso un listado de recursos y materiales auxiliares para el de-
sarrollo de los programas, así como recomendaciones generales para la 
evaluación y fuentes bibliográficas para el profesor y para el estudiante. 

En cuanto a la distribución de los programas por cursos , la situación 
es como sigue: Ja historia de Panamá se aborda en los cúrsos l. º y 6. º; la 
historia de América en 2.º curso; la historia universal , por su parte, es ob-
jeto de estudio en dos cursos: las edades antigua y media en 3.º, y las eda-
des moderna y contemporánea en 4. º En el segundo ciclo, y en las mo-
dalidades de ciencias y de letras, a las asignaturas de historia universal y 
de Panamá antes mencionadas se añade la historia de las relaciones de 
Panamá con los Estados Unidos en 6.º curso , y la historia de la cultura 
de América Latina en el bachillerato de letras. 

El tiempo asignado a la historia en la enseñanza secundaria es de 2 
ó 3 horas semanales según los ciclos y cursos. En el primer ciclo las 5 ho-
ras del área de ciencias sociales se reparten entre Ja historia (2 horas) , la 
geografía (otras 2) y la cívica (1 hora), aproximadamente . En el segundo 
ciclo el tiempo asignado es normalmente de 3 horas semanales. Esta car-
ga representa, más o menos , un 5 por 100 del tiempo lectivo total de los 
correspondientes cursos, y es significativamente inferior al asignado a 
otras disciplinas como la lengua española (5 horas semanales) , las mate-
máticas (4 ó 5 horas semanales) y el inglés (4 horas). 
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2.2.9. Puerto Rico 

La educación secundaria en Puerto Rico comprende dos etapas: el ni-
vel intermedio o tercer nivel (cursos 7. º, 8. º y 9.º) y el nivel superior o 
cuarto nivel (cursos 10.º, 11.º y 12.º). 

PUERTO RICO 

Etapas Primera etapa 

Modalidad Tercer nivel 

Curso ........................ . 7. º 8.º 
Edad ... . .......... . ... . ...... . 12 13 

9.º 
14 

10.º 
15 

Segunda etapa 

Cuarto nivel 

11.º 
16 

12.0 

17 

Aun cuando en los programas la historia aparece bajo el epígrafe de 
«ciencias sociales», en la práctica supone lo esencial de esos programas 
en compañía de la geografía. Sólo en los cursos superiores (11. º y 12.º), 
como cursos «electivos» y como materias específicas, a la geografía y a la 
historia se les suman disciplinas como «elementos básicos de economía», 
«elementos básicos de sociología», «movimiento cooperativista en Puerto 
Rico», «proceso electoral en Puerto Rico» ... Por su parte, la geografía 
ocupa un espacio reducido y presenta un carácter de introducción -mar-
co geográfico-- a los respectivos ámbitos de estudio histórico: Puerto 
Rico, América. 

Los ámbitos objeto de estudio se repiten en todas las etapas del sis-
tema educativo. Así, en cada una de ellas se estudia la historia de Puerto 
Rico, la de América y la universal; esta última en los niveles elemental 
(primaria) e intermedio solamente. La historia y la geografía de Puerto 
Rico se estudian en los grados 4. º, 7. º y 10.º; la historia y la geografía de 
América en los grados 5. º, 8.º, 11.º y 12.º (en estos últimos cursos las ma-
terias se denominan, respectivamente, «Sociedad y cultura de los Esta-
dos Unidos de América» y «Sociedad y cultura de América» y tienen ca-
rácter optativo y semestral). Por su parte, la historia y la geografía del 
mundo se incluyen en los grados 6.º y 9.º 

Un apéndice a la guía curricular, el número 2, establece una «orga-
nización cronológica», a partir del nivel intermedio, que da prioridad al 
estudio de una determinada época en cada curso después de realizar un 
«repaso selectivo» de los acontecimientos estudiados en el nivel anterior, 
y que son especialmente relevantes para comprender el período histórico 
que se abordará con m'ayor detenimiento. Esta medida pretende evitar re-
peticiones innecesarias en el estudio de contenidos que se repiten una y 
otra vez en los distintos niveles , y pretende también facilitar el estudio 
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completo de la historia de los diferentes ámbitos, toda vez que con la dis-
posición inicial rara vez se llegaba al estudio de los períodos históricos 
recientes. 

En su estructura, la «Guía para el diseño curricular del programa de 
estudios sociales» incluye un esquema general de las metas y objetivos de 
estos estudios, así como la distribución de los grandes temas para cada 
g.rado. La «aspiración suprema» aparece definida como el «desarrollo de 
una personalidad armónica que pueda actuar efectivamente en su medio 
físico y social con una visión realista y optimista de su futuro y del de su 
país en el contexto del universo» . Esta aspiración se concreta en una se-
rie de metas: estimación propia, identidad cultural, mejoramiento de la 
vida en sociedad e interdependencia, que a su vez se traducen en objeti-
vos generales. 

En la «guía», los objetivos propuestos se refieren tanto a la compren-
sión de los conceptos propios de las ciencias sociales como al desarrollo 
de valores de dignidad y solidaridad, pasando por el desarrollo de des-
trezas de pensamiento. Sin embargo, en la presentación de los programas 
de los diferentes cursos los contenidos referidos a conceptos ocupan lama-
yor parte de los mismos. 

2.2.10. República Dominicana 

En el sistema educativo douiinicano el espectro de edades que se ana-
liza en este informe (12 a 18 años) se corresponde con dos niveles edu-
cativos diferentes: el ciclo superior de la educación primaria (7 .ºy 8. º cur-
sos) y el bachillerato, que se compone de modalidades académicas, téc-
nicas y artísticas y que consta de cuatro años de estudios. 

REPÚBLICA DOMINICANA 

Etapas 

Modalidad 

Primera etapa 

Ciclo superior 
Educación primaria 

(1987) 

Curso ... ... . .... . .. ....... .... 7.º 8.º 
13 
3 

Edad . ..... .............. ...... 12 
Horas/semana...... . .. ... .. . 3 

• Horario compartido con Ja geografía del país. 

l.º 
14 
3 

Segunda etapa 

Bachillerato tradicional (1984) 

2. º 
15 
3 

3. 
16 
3 * 

4.º 
17 

Como puede observarse en el cuadro, el tiempo asignado a la historia 
es de tres horas semanales. Este tiempo viene a suponer un 15 por 100 
del horario lectivo semanal de los alumnos. En comparación a otras dis-
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ciplinas, la historia ocupa una posición intermedia. Se queda en un 60 
por 100 respecto a la lengua española o a las matemáticas, pero tiene asig-
nado el mismo espacio que el idioma extranjero. 

Los programas del ciclo superior de la educación primaria datan de 
1984 (Resolución 1601184 de la Secretaría de Estado de Educación, Be-
llas Artes y Cultos) y los de la educación secundaria de 1987. En la ac-
tualidad, y en el contexto de una reforma de todos Jos programas del sis-
tema educativo, existen unos nuevos programas que se encuentran en fase 
de discusión. 

En los vigentes Ja historia se presenta como disciplina independiente 
de otras ciencias sociales en el bachillerato . En cambio , en Ja educación 
primaria aparece dentro del epígrafe «estudios sociales», con la geografía 
y la cívica. En el 7. º curso la asignatura que se imparte se denomina «es-
tudios sociales (historia dominicana, cívica y geografía general)»; en 8. º, 
«estudios sociales (historia y geografía dominicanas)». Por su parte, en el 
bachillerato Ja historia de América se estudia en el primer curso, Ja uni-
versal en el segundo, y la historia dominicana, de nuevo junto con la geo-
grafía dominicana, en el tercero. El cuarto curso se reserva para la edu-
cación cívica. 

En los programas citados, la historia se centra de manera preponde-
rante en los acontecimientos y sigue una secuencia cronológica. En ·cuan-
to a la presentación, el currículo ofrece en primer término una breve in-
troducción dirigida al profesorado, a la que siguen los objetivos genera-
les que se asignan a la enseñanza de esta disciplina en el correspondiente 
curso, y que suelen referirse tanto a la adquisición de conocimientos como 
al desarrollo de habilidades para la investigación, la creatividad, el juicio 
crítico y el comportamiento democrático, y al desarrollo de actitudes y 
valores positivos para un comportamiento conveniente a los intereses na-
cionales y americanos. A continuación se describen los contenidos para 
cada curso y se brinda una sucinta bibliografía para el profesor. No sue-
len formularse recomendaciones metodológicas o didácticas ni sugeren-
cias con vistas a Ja evaluación. 

Los programas que se encuentran en proceso de elaboración (v. «Pro-
puesta de prediseño curricular del área de ciencias sociales para el nivel 
básico. Versión 4.0» y «Propuesta de diseño del área de ciencias sociales 
para el nivel medio. Versión 3.0», de la Secretaría de Estado de Educa-
ción, Bellas Artes y Cultos. Santo Domingo, 1993) introducirán cambios 
importantes respecto a los que se han descrito más arriba. Los cambios 
afectarán tanto al objeto de estudio en cada curso, como a la propia con-
cepción de la disciplina -más integrada con otras ciencias sociales-, y 
a la propia presentación del currículo -mayor insistencia en los aspectos 
metodológicos y didácticos-. 
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B. Resumen regional 

La imagen de los programas de historia que hemos recogido refleja, 
en primer término, el carácter dinámico de los mismos. Es una realidad 
en movimiento y prácticamente todos los países del área se encuentran 
inmersos en un proceso de reformas que afecta a todas las etapas del sis-
tema (Costa Rica, El Salvador, México, Nicaragua), a alguna etapa so-
lamente (ciclo común en Honduras, bachillerato en Panamá) o están a 
punto de iniciarlo con programas que se encuentran en este momento en 
fase de discusión (República Dominicana, Cuba). 

Importa por ello, después de dejar constancia del fenómeno, apuntar 
algunas de las tendencias de ese movimiento, al menos en sus rasgos más 
generales. En este sentido nos parecen más significativas dos de esas 
tendencias. 

La primera se refiere a los contenidos de historia, a su presentación 
en los programas en el contexto de las ciencias sociales. Con la excepción 
de México, que procede a una reforma en sentido contrario, y de Cuba 
y Nicaragua, que desde antiguo vienen presentando la historia como una 
disciplina autónoma, en todos los países se confirma la tendencia a inte-
grar esta materia en un cuerpo de contenidos más generales denominado 
«ciencias sociales», o más frecuentemente «estudios sociales» en el ciclo 
común, o primer ciclo de la enseñanza secundaria. En cambio, en la en-
señanza diversificada o bachillerato, la tendencia mayoritaria es apresen-
tar la disciplina de manera independiente, aunque algunos países la sigan 
incluyendo dentro de los estudios sociales (Costa Rica, Puerto Rico). En 
todos los programas, «estudios sociales» significa fundamentalmente his-
toria más geografía más cívica. En algunos casos este tronco de conoci-
mientos se enriquece con una fuerte aportación de disciplinas como la eco-
nomía (Costa Rica, Honduras, El Salvador), la sociología (Guatemala) o 
la antropología (República Dominicana). 

La segunda de las tendencias se refiere a la presentación de los pro-
gramas, al tipo de propuesta que desde el punto de vista pedagógico se 
le hace al profesor. Los programas se presentan como una guía para los 
docentes. En este aspecto, los nuevos programas incrementan las reco-
mendaciones metodológicas y didácticas. Las guías propuestas en los años 
setenta y ochenta, que insistían sobre todo en el detalle de los contenidos 
y en la enumeración de actividades, se enriquecen con nuevas y más de-
talladas propuestas para el profesor e incluyen mayor atención a los pro-
cedimientos y a las actitudes, sugerencias de recursos y material auxi-
liar y, sobre todo, a las estrategias y recomendaciones para la evalua-
ción (Costa Rica, El Salvador, Nicaragua, Panamá ... ). Una novedad 
en esta preocupación por valorar los resultados de la enseñanza es la 
propuesta, todavía en «Versión preliminar», de formular con precisión 
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los «productos» generales y específicos esperados del aprendizaje que 
hace Honduras. 

En su formulación, las guías suelen incluir una introducción o presen-
tación en la que se da cuenta del papel asignado a los estudios sociales 
en la consecución de los objetivos de la educación, así como los objetivos 
generales propios de esta área. La parte más relevante de las guías es la 
propuesta de los objetivos específicos por cursos y de los contenidos yac-
tividades recomendados. En algunos casos, estos elementos se presentan 
en columnas paralelas correlativas en las que los objetivos aparecen vin-
culados a contenidos concretos y a actividades apropiadas para conseguir-
los. Esta estructura general se completa con una reseña bibliográfica para 
profesores y, menos frecuentemente, también para alumnos. A estos ele-
mentos se añade; en ocasiones, alguna precisión sobre «el perfil educati-
vo básico» del educando (Costa Rica), el perfil terminal del egresado 
(Guatemala) o una «Caracterización del estudiante» que viene a ser una 
descripción de los rasgos de psicología evolutiva propios de los alumnos 
de cada nivel (Cuba). 

Por último , conviene señalar que todos los programas, a excepción 
de los de Costa Rica, que se presentan como una guía de carácter nacio-
nal que debe adecuarse a los requerimientos de la realidad , tienen un ca-
rácter cerrado y ofrecen unas directrices comunes para todos los centros 
del país. 

Un análisis detallado de los programas revela que todos ellos contie-
nen los distintos elementos de un currículo , si bien bajo diversas taxono-
mías o formas más o menos explícitas o implícitas. Es notable el desplie-
gue de objetivos, que son generales de etapa o ciclo, específicos de ma-
teria, e incluso , y los más frecuentes, de cada unidad o tema, a veces con 
carácter operativo. Suele tratarse de capacidades que deben promoverse 
en los alumnos o que el alumno debe haber conseguido en el período 
previsto . 

Los contenidos , aunque no se distingan por separado , parecen enten-
derse , de manera generalizada, en su triple dimensión de conceptos, pro-
cedimientos y actitudes, ya que, además de los primeros, muchas veces 
presentados como temas, es muy común la delimitación de procedimien-
tos y habilidades y el interés por las actitudes y valores o «ideales». Y 
ello puede detectarse bien vía perfiles cognoscitivos (conceptuales y pro-
cedimentales) y afectivos (actitudinales), bien a través de las pormenori-
zadas actividades sugeridas o incluso en los propios procedimientos de 
evaluación . 

En cuanto a los criterios de evaluación , su presencia responde a for-
matos y contenidos muy diversos. En unos casos se trata de breves orien-
taciones didácticas y para la evaluación; en otros, de una relación de ins-
trumentos o procedimientos que el profesor podrá usar; y en algunos se 
trata de perfiles terminales. 
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Es también frecuente la presencia en los currículos de otros elemen-
tos como bibliografía, relación de recursos o glosario didáctico. 

2.3. Países .andinos 

A. Análisis por países 

2.3.1. Bolivia 

El plan de estudios, Jos programas de estudios sociales correspondien-
tes al ciclo intermedio y los programas de historia , geografía o cívica del 
nivel medio, fueron elaborados en 1975 y no han sufrido modificaciones 
sustanciales hasta ahora . 

No obstante, el 7 de julio de 1994 fue aprobada la «Ley de Reforma 
educativa». Ésta, será puesta en marcha en tres etapas. La primera se ini-
ció en 1994 y en ella se desarrollará un Programa de mejoramiento que 
afectará fundamentalmente al equipamiento escolar y a la formación del 
profesorado. Coincidiendo con este Programa , se inicia otro de transfor-
mación , que se desarrollará a lo largo de las tres etapas, más allá del año 
2010 , durante el cual se irá implantando la nueva estructura del sistema 
educativo y el nuevo currículo, de modo progresivo . La información que 
se presenta a continuación corresponde al plan de estudios de 1975 , que 
seguirá en vigor hasta que se vaya sustituyendo paulatinamente por el nue-
vo currículo, de acuerdo con los programas señalados. · 

BOLIVIA 

Etapas 

Modalidad 

Curso .... ..... .. ........ .. ....... 1.º 
Edad.. .. .... ..... . ... ..... ... .... 11 
Horas/semana ... ... ....... .... 4 

Primera etapa 

Ciclo intermedio 
(1 975) 

2.º 
12 
3 

3.º 
13 
3 

l. º 
14 
5 

Segunda etapa 

Nivel Medio (1975) 

Human ístico-técnica 

2.º 
15 
5 

3.º 
16 
3 

4.º 
17 
3 

En los tres grados del Ciclo Intermedio (alumnos de 11 a 13 años) y 
en los dos primeros grados del Nivel Medio Ja historia forma parte de los 
estudios sociales, junto con la geografía y la educación cívica. A esta área 
se le dedican cuatro horas en el primer curso del Ciclo Intermedio y tres 
horas en los cursos segundo y tercero , lo cual significa una dedicación ho-
raria menor en este ciclo que la que reciben las matemáticas (6 horas en 
primero y 5 en segundo y tercero) o el lenguaje (6 horas en primero y 4 . 
en segundo y tercero) , igual a la de las ciencias naturales y superior a la 
del resto de las áreas. 
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Al área de ciencias sociales se le dedican cinco horas semanales en 
los dos primeros años del Nivel Medio , igual que a matemáticas, una hora 
más que a lengua y a literatura y una menos que a las ciencias naturales. 
Al resto de las áreas se les reserva sólo un par de horas en estos dos pri-
meros grados. A partir del tercer grado las materias que integran los es-
tudios sociales aparecen en el plan de estudios como asignaturas indepen-
dientes, reservándose tres horas para la historia , tres para la geografía y 
dos para la educación cívica, siendo ésta una distribución horaria similar 
al resto de las asignaturas, excepción hecha de las matemáticas, a las que 
se dedican cuatro horas. 

Los programas de ciencias sociales del Ciclo Intermedio vienen acom-
pañados de unos «Fundamentos de los estudios sociales» en los que se jus-
tifica, primero , por qué se opta , de acuerdo con un enfoque pedagógico, 
por los estudios sociales en lugar de historia , geografía y cívica por sepa-
rado y, segundo , se justifican los programas, a los que se encomienda la 
tarea de fortalecer en los alumnos el sentimiento de afirmación como per-
sonas, su pertenencia y participación en la comunidad nacional y su in-
tegración en las instituciones nacionales como miembros de pleno de-
recho. 

La justificación de las ciencias sociales y de la historia en el Ciclo Me-
dio se basa en que con su estudio los alumnos podrán comprender su pa-
sado para interpretar el presente y proyectarse hacia el futuro , al tieinpo 
que consolidarán su formación como futuros ciudadanos. En ambos ca-
sos, la justificación es breve y de carácter muy general. 

Tanto los programas del Ciclo Intermedio como los del Ciclo Medio 
vienen precedidos por objetivos generales y específicos de ciclo y de gra-
do. Los programas de ciencias sociales de los tres primeros cursos del Ci-
clo Intermedio se presentan precedidos por los «objetivos del grado», 
enunciados en términos de las capacidades que deben haber alcanzado 
los alumnos al finalizar el grado . A continuación, se desarrolla el progra-
ma a cuatro columnas , en las que se hace corresponder a cada contenido 
unos objetivos específicos, unas actividades recomendadas y unas orien-
taciones sobre evaluación. Los programas finalizan con un repertorio 
bibliográfico. 

Los programas de ciencias sociales en primero y segundo grado del 
Nivel Medio y los de historia en tercero y cuarto se presentan, como los 
del Ciclo Intermedio , precedidos por los «objetivos del grado», enuncia-
dos en términos de las capacidades que deben haber alcanzado los alum-
nos al finalizar el grado. En los cursos primero, tercero y cuarto , acom-
paña a los objetivos d~l grado un «esquema modelo» en el que se des-
glosan , para una unidad , los objetivos específicos, los contenidos, las ac-
tividades y propuestas para la evaluación. Este esquema modelo detalla 
un conjunto notable de actividades propuestas para la unidad que sirve 
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de ejemplo, además de reproducir los objetivos específicos y los conteni-
dos que corresponden a la unidad. 

En todos los cursos del Nivel Medio, el programa se completa con 
una enumeración a dos columnas de los contenidos y los objetivos espe-
cíficos. Lo contenidos están organizados en unidades y temas , y a cada 
uno de ellos le corresponden unos objetivos específicos. También se es-
pecifica la distribución temporal de los contenidos y el número de perío-
dos de clase que corresponde a cada tema y unidad. 

Los contenidos de historia que se proponen son fundamentalmente he-
chos. Pero son planteados de modo que cada acontecimiento histórico es 
precedido del correspondiente escenario geográfico, del mismo modo que 
los valores morales y sociales se enfocan en función del tiempo . En el Ni-
vel Medio las unidades están organizadas de acuerdo con un orden cro-
nológico de los acontecimientos. 

En estos programas de 1975 no hay orientaciones metodológicas ge-
nerales, ni bibliografías u otros aspectos que completen el currículo, ade-
más de los mencionados para cada uno de los cursos. 

2.3.2. Colombia 

El Decreto 1002 de 1984 establece el Plan de Estudios para Preesco-
lar, Básica (primaria y secundaria) y Media Vocacional. En desarrollo de 
este Decreto, el Ministerio de Educación Nacional ha elaborado los de-
nominados «Marcos generales de los programas curriculares» y las «Pro-
puestas de programa curricular» para cada uno de los grados, que son los 
documentos utilizados para elaborar este informe. 

La estructura de las etapas y grados es la que se muestra a con-
tinuación. 

COLOMBIA 

Etapas 

Modalidad 

Curso ... ...... .. .... . 6.º 
Edad...... ...... ... .. 12 
Horas/semana .... . 4 

Primera etapa 

Básica secundaria 
(1984) 

7.º 
13 
4 

8. º 
14 
4 

9. º 
15 
4 

Segunda etapa 

Educación media 

A cadémica Técnico-profesional 

10.º 
16 
2 

11.º 
17 
2 

10.0 

16 
2 

11.º 
17 
2 

La recientemente aprobada «Ley General de Educación», de 1994, es-
tablece una estructura muy parecida a la anterior, con una educación bá-
sica secundaria de cuatro grados y una educación media de dos grados. 
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Como en aquellos otros países en los que nuevas leyes y procesos de re-
forma están poniéndose en marcha, pero no cuentan con los nuevos currí-
culos, analizamos a continuación los programas que están en vigor , que 
comenzaron a elaborarse en 1982 y han ido completándose hasta 1991. 

Los «Marcos generales de los programas curriculares» fueron publi-
cados en 1984 y en ellos se presentan , para cada una de las áreas de la 
enseñanza básica, primaria y secundaria, los enfoques, los objetivos, la 
estructura, los contenidos, la metodología y una bibliografía. Esta pre-
sentación de cada uno de los aspectos mencionados es detallada y amplia. 

La historia se estudia en todos los cursos como integrante destacada 
del área de ciencias sociales. Cada una de las unidades de los diferentes 
cursos lleva un título genérico correspondiente a un período histórico , y 
un título de este tipo corresponde también al curso. Además, cada uni-
dad se organiza en tres partes, la primera de las cuales se refiere a la ubi-
cación espacio-temporal, la segunda a la estructura socio-cultural y la ter-
cera a las repercusiones históricas del tema tratado. De modo que se está 
ante un planteamiento integrador de ciencias sociales presentado y de-
sarrollado de acuerdo con una organización temporal y con una termino-
logía propias de la historia , que adquiere, como ya se ha dicho , un pro-
tagonismo destacado. 

El «Programa curricular» del sexto grado (equivalente al del prímer 
curso de secundaria que estamos considerando), publicado en 1988, re-
produce, como los programas del resto de los cursos, el marco general 
presentado en 1984. Se abre con unas «Recomendaciones generales» en 
las que se señala que «los contenidos del programa están presentados de 
una manera integradora e interdisciplinaria, rompiendo con la tradicional 
división entre geografía, historia y cívica. Asimismo, se busca la compren-
sión de los procesos históricos nacionales dentro del contexto latinoame-
ricano y mundial. Por esta razón , también se rompe con la tradicional di-
visión entre historia de Colombia , de América y Universal». Se advierte 
también que el nuevo enfoque incorpora los avances pedagógicos deriva-
dos de diferentes escuelas de psicología, e integra la adquisición de co-
nocimientos con el desarrollo de actitudes y de valores. 

Las recomendaciones generales incorporan, junto a una justificación 
del programa, una propuesta de «técnicas de trabajo» que incluye deta-
lladas consideraciones sobre la organización de debates, las charlas y ex-
plicaciones verbales, la utilización de los medios audiovisuales , la resolu-
ción de problemas, el uso de la lógica de la situación o de las líneas de 
tiempo, y el análisis y comentario del material escrito. 

Presenta el programa, a continuación, una enumeración de los obje-
tivos generales para el curso , seguida de la organización de los conteni-
dos en cinco unidades. 
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A su vez, cada unidad consta de una introducción, que justifica la pre-
sencia de esta unidad en el programa, unos objetivos generales para la 
unidad y otros específicos e indicadores de evaluación. Luego se abordan 
los contenidos básicos, seguidos de sugerencias metodológicas y materia-
les de trabajo. Cierra el programa una bibliografía general para el curso 
y una bibliografía para cada unidad. 

El programa del grado séptimo está editado en 1989, el del grado oc-
tavo en 1990 y el del grado noveno en 1991. Se presentan estos progra-
mas con las mismas características descritas para el del grado sexto, aun-
que el epígrafe allí denominado «objetivos específicos e indicadores de 
evaluación» se presenta ahora con el título común de «objetivos es-
pecíficos». 

Para los grados décimo y undécimo no han sido elaborados los pro-
gramas , por lo que sólo se ha podido analizar un «Documento de Traba-
jo para el IV Encuentro Nacional del Área», de 1992, que no incluye el 
programa de estos cursos, pero sí unas reflexiones en Ja línea de los pro-
gramas descritos hasta ahora. El proceso de renovación curricular está 
abierto , puesto que se invita a Jos participantes a exponer sus plantea-
mientos en torno al proceso de renovación curricular que se viene de-
sarrollando desde 1976 con Ja colaboración de las regiones. 

2.3.3. Ecuador 

Los programas correspondientes al Ciclo Básico fueron elaborados en 
1984 y Jos del Ciclo Diversificado en 1978 y la estructura del plan de es-
tudios es Ja que se recoge en el cuadro siguiente: 

ECUADOR 

Etapas 

Modalidad 

Curso . .. ......... .. .. ... ..... . l. º 
Edad. .... .... ..... .... .... ... . 12 
Horas/semanal...... ....... . 5 

Primera etapa 

Ciclo Básico (1 984) 

2.º 
13 
5 

3.º 
14 
5 

Segunda etapa 

Ciclo Diversificado (1978) 

4.º 
15 
2 

Humanidades 

S.º 
16 
2 

6.º 
17 
2 

El Ciclo Básico corresponde a los tres primeros años de Ja educación 
secundaria que venimos considerando. En esta etapa existe un área de es-
tudios sociales con una carga horaria semanal de 5 horas (de las cuales 
se dedican 2 a historia, 2 a geografía y 1 a cívica). Esta dedicación hora-
ria es la misma que corresponde a las matemáticas o al castellano. En Jos 
dos primeros años del Ciclo Diversificado, equivalentes a la educación se-
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cundaria superior o bachillerato , todos los alumnos estudian 2 horas se-
manales de historia general y 2 horas de geografía en el bachillerato de 
humanidades . En sexto curso se estudian 2 horas de cívica. 

Además, existen diversas asignaturas de especialización en la moda-
lidad de ciencias sociales de este ciclo diversificado, que pueden ser cur-
sadas por los alumnos que optan por ella. En este caso, en cuarto curso 
hay un total de 8 horas dedicadas a asignaturas de ciencias sociales , 10 
en quinto y 14 en sexto curso. Las asignaturas de especialización para los 
alumnos que cursan la opción de ciencias sociales son: historia de límites 
del Ecuador (2 horas en 6. 0 curso) , historia universal y del Ecuador (3 ho-
ras en 4.º, 4 horas en 5.° y 4 horas en 6. º), y geografía humana universal 
y problemas geopolíticos del Ecuador (3 horas en 4.° curso , 4 horas en 
5.° y 4 horas en 6.°) . Además, los alumnos cursan , en esta especialidad, 
sociología, psicología social, filosofía , literatura, economía, matemáticas 
e investigación. Las otras opciones de especialización que pueden seguir-
se son física-matemáticas y química-biología. 

Una Resolución de 1983 aprobó un nuevo plan de estudios de bachi-
llerato en ciencias, denominación que sustituía a la anterior de humani-
dades, pero que se estructuraba en las mismas especializaciones: física-
matemáticas , química-biológicas , sociales, informática y educación. Pero 
este plan ha sido reconsiderado y se ha dejado en vigor el de estudios del 
bachillerato de humanidades, aprobado por Resolución de 1978. 

La Ley de Educación establece principios y objetivos generales para 
los distintos niveles y etapas. Asimismo, las resoluciones que aprueban 
los programas de ambos ciclos establecen los objetivos generales para 
cada uno de ellos. Sin embargo , los programas correspondientes al Ciclo 
Básico no presentan una justificación específica de la enseñanza de las 
ciencias sociales. Los tres programas correspondientes a los cursos de este 
Ciclo Básico se presentan de igual modo: una sucinta enumeración de cua-
tro objetivos para el curso, una enumeración de contenidos agrupados en 
tres bloques, uno correspondiente a Ja geografía, otro a la histofia y otro 
a la formación social y cívica. Dichos contenidos , en el caso de la histo-
ria , se refieren exclusivamente a hechos y conceptos que se organizan cro-
nológicamente. Los programas finalizan con unas recomendaciones me-
todológicas, en las que se hacen breves referencias a posibles actividades 
y a la evaluación. 

Los programas de las distintas materias del Ciclo Diversificado se pre-
sentan de modo similar . En primer lugar , una introducción justifica la pre-
sencia de la asignatura en el ciclo y la decisión sobre los contenidos se-
leccionados. A continuación se recogen los objetivos de la asignatura en 
el ciclo. Para cada uno. de los cursos se presentan los objetivos y los con-
tenidos que , como en el ciclo anterior , se refieren ·a hechos y a conceptos 
que se organizan cronológicamente, unas recomendaciones metodológi-
cas y una bibliografía. 
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2.3.4. Perú 

La estructura de la educación secundaria y las horas que correspon-
den a la historia en cada uno de los cursos es la que se recoge en el cua-
dro siguiente: 

PERÚ 

Etapas 

Modalidad 

Curso ..... . .. .. . . ........ .... ... . 
Edad .. ... . .. . . .. . . .. .. .... ... . .. . 
Horas/semana .. . ... .. ... .... . . 

l.º 
12 
4 

Primera etapa Segunda etapa 

Educación secundaria (1991-1993) 

2.º 
13 
3 

3.º 
14 
3 

4.º 
15 
3 

5. º 
16 
2 

Los programas correspondientes a la historia y a la geografía del pri-
mer curso y a la historia del Perú en el proceso americano y mundial de 
los cuatro restantes, son aprobados en 1989 (2.º grado) , 1991 (3." grado) , 
1992 (4.º grado) y 1993 (l. º y 5. º grados). El número de horas semanales 
que se dedica a la historia es más modesto que las 5 horas dedicadas a la 
lengua española y a las matemáticas. 

En el primer grado de la educación secundaria la historia y la geogra-
fía se desarrollan en una asignatura integrada, aunque cada una de ellas 
conserva un tratamiento diferenciado. En los grados siguientes, la histo-
ria se imparte como una disciplina independiente , que se denomina en to-
dos los cursos «historia del Perú en el proceso americano y mundial». 

Los programas de historia y geografía del primer grado y de historia 
del Perú en el proceso americano y mundial del segundo grado vienen pre-
cedidos de una fundamentación general y de unos objetivos generales. A 
continuación se presenta un listado de contenidos al que se le hace corres-
ponder otro paralelo de objetivos. Los contenidos se organizan en uni-
dades y temas y a cada unidad corresponde uno o varios objetivos. La 
historia es presentada bajo un enfoque claramente disciplinar. Los con-
tenidos se refieren a hechos y a conceptos, y no hay referencias a proce-
dimientos ni a actividades. Los programas se cierran con unas orientacio-
nes metodológicas y con unos criterios de evaluación. 

El programa para el tercer grado de educación secundaria fue publi-
cado por EL Peruano en 1991 , con el título de «Programas curriculares de 
historia; geografía, educación cívica y educación familiar». En este curso 
se imparte «historia del Perú en el proceso americano y mundial», de. 
modo que se confirma el enfoque disciplinar ya apuntado en los progra-
mas de los cursos anteriores. 
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En este tercer curso el programa se inicia con una fundamentación en 
la que se indica su carácter abierto, ya que se dice explícitamente que los 
docentes deben cumplir el 70 por 100 de la propuesta realizada y revisar 
y adaptar el resto a las peculiaridades locales y regionales. A continua-
ción se presentan los objetivos del grado. Vienen después los contenidos, 
organizados en unidades, para cada una de las cuales se acompañan ob-
jetivos específicos. 

Cierran el programa unas orientaciones metodológicas, con una pro-
puesta detallada de actividades, con un apartado dedicado a criterios de 
evaluación (criterios cognoscitivos, actitudinales y creativos) y a procedi-
mientos de evaluación y con una bibliografía general para el curso desti-
nada a los profesores. 

El programa del cuarto grado de educación secundaria, editado en 
1992, lleva también por título, «historia del Perú en el proceso americano 
y mundial» y está organizado del mismo modo que el del tercer grado. 

El programa del quinto grado, también con el mismo título, tiene una 
presentación similar al del primero (editado el mismo año), es decir , sólo 
contenidos y objetivos, según un listado escueto. 

2.3.5. Venezuela 

La Ley Orgánica de Educación, de 1980, establece los niveles del sis-
tema educativo venezolano: educación preescolar, educación básica --Gue 
es obligatoria para los niños y jóvenes entre 6 y 14 años-, educación me-
dia diversificada y profesional y educación superior. La educación básica 
comprende nueve grados, divididos en tres etapas, de los cuales los gra-
dos 7.º, 8. º y 9. º de la tercera etapa corresponden a los tres primeros años 
que venimos considerando como educación secundaria. En la educación 
básica se definen diversas áreas de estudio, una de las cuales es la de es-
tudios sociales, que comprende, a su vez, las asignaturas de historia de 
Venezuela (grados 7. º y 8. º), geografía de Venezuela (grado 9. º) , educa-
ción familiar y ciudadana (grado 7.º), historia universal (grado 8.º) y geo-
grafía general (grado 7.º). La educación media diversificada tiene una du-
ración de dos a tres años, y se encuentra en proceso de revisión , ensayo 
e implantación de un nuevo currículo. 
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VENEZUELA 

Etapas 

Modalidad 

Curso . ... .. .. ... . .. . . 
Edad .... .. ........... 
Horas/semanal ... . 

Primera etapa 

Tercera etapa 
de educación básica 

(1987 R) 

Educación general básica 

7.º 8. º 9.º 
13 14 15 
3 4+2 2 

Diversificada 

l. º 2.º 
16 17 
4 4 

Segunda etapa 

Educación media 

Profesional 

l.º 
16 

2.º 
17 

3. º 
18 

La historia tiene una presencia horaria (11 horas en el conjunto de la 
etapa) similar a la de las matemáticas (11 horas) y el inglés (10 horas) , y 
ligeramente inferior a la de castellano (14 horas) en la tercera etapa de 
la educación básica. En la educación media, a la historia se le dedican las 
mismas horas que a las matemáticas (4 horas) y una más que al castella-
no o al inglés (3 horas). 

Aunque en el nivel de educación básica la historia aparece integrada 
en el área de estudios sociales , en realidad recibe un tratamiento 
disciplinar. 

La normativa justifica la enseñanza de la historia porque «Cumple una 
doble finalidad. En primer lugar, constituye un eficiente entrenamiento 
para aprender a pensar metódicamente ... En segundo lugar, conduce a 
la creación e internalización de valores que generan conductas sociales po-
sitivas». Además, los estudios sociales aspiran a formar en el estudiante 
un conocimiento amplio y profundo del país, como base esencial de la con-
solidación de la identidad nacional. No obstante estas justificaciones de 
carácter general, los programas no vienen acompañados de otras más pre-
cisas de los estudios que proponen para cada curso. 

El programa de historia de Venezuela de 7. º grado consta de objeti-
vos de etapa, objetivos generales para la asignatura y el grado y objeti-
vos específicos para cada una de las unidades en que se agrupan los con-
tenidos. Este mismo planteamiento se hace para la historia de Venezuela 
de 8. º grado. 

El programa de historia universal de 8.º grado se editó en 1987. Como 
en los casos anteriores, estamos ante un enfoque disciplinar. Se presen-
tan en primer lugar, en un cuadro general de síntesis , los objetivos de la 
etapa, tanto los generales como los específicos y los contenidos. A con-
tinuación se desglosa ese marco del modo siguiente: El programa se or-
ganiza en cinco objetivos generales. A cada uno de ellos se le hacen 
corresponder varios específicos, a los cuales les corresponden unos con- · 
tenidos y ambos van acompañados de unas estrategias de evaluación y de 
otras metodológicas. Cada objetivo específico, contenido y estrategia de 
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evaluación que se formulan juntos constituyen una unidad a la que se aña-
de, con el nombre de estrategias metodológicas, una propuesta de 
actividades. 

En el 9. º grado se imparte una «Cátedra Bolivariana», que se presen-
ta con el objetivo general de «identificar los aspectos más resaltantes de 
la vida y de la obra del Libertador» y unos contenidos a los cuales se ha-
cen corresponder unos objetivos específicos. 

Para el primer año del nivel de educación media diversificada y pro-
fesional se dispone de dos programas de historia de Venezuela que son, 
en realidad, dos acciones emprendidas por el Despacho de Educación 
para la formulación del proyecto de reorientación curricular del nivel. El 
primero, denominado programa de articulación, se presenta en 1990 como 
una solución temporal al desfase entre el nivel de educación básica con 
programas ya renovados e implantados y el presente nivel. El segundo, 
denominado «Proyecto curricular de ensayo», se publica en 1991, tam-
bién sujeto a revisión. 

En la descripción general del programa de articulación se señala que 
«los objetivos generales del programa y de cada unidad , los contenidos , 
recursos didácticos y las estrategias metodológicas están diseñadas de tal 
manera que propicien situaciones de aprendizaje que permitan al estu-
diante el desarrollo de estrategias cognoscitivas y la adquisición de <;les-
trezas en el análisis de los hechos y procesos históricos». Existen, ade-
más, objetivos específicos para cada tema y una amplia bibliografía diri-
gida al docente. El mismo planteamiento tiene el programa de ensayo 
de 1991. 

B. Resumen regional 

La historia aparece en la mayoría de los cursos de la educación se-
cundaria de los países andinos, tanto en los ciclos básicos obligatorios 
como en los posobligatorios. Enunciada como historia o como ciencias so-
ciales, a esta materia o área se le concede un peso horario en el conjunto 
de los currículos de cada curso similar al que se concede a la lengua, a 
las matemáticas o a otras materias científicas y experimentales. 

Bajo el epígrafe de ciencias sociales suele aparecer la historia bastan-
te diferenciada , y predomina un enfoque disciplinar en todos los países, 
salvo en Colombia y en la reforma de Ecuador, donde deben destacarse 
las tendencias integradoras y la preocupación por una coordinación con 
las otras ciencias sociales. Los planes de estudios de los países andinos 
han sido sometidos a recientes procesos de renovación , y están todavía 
en curso de modificación los programas de historia de los últimos cursos . 

En los programas de Perú se señala su carácter abierto y la necesidad 
de su concreción y adaptación por los docentes. Nada se dice a este res-
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pecto en el resto de los documentos manejados. Asimismo, los progra-
mas analizados incorporan buena parte de los elementos y componentes 
que las recientes teorías psicopedagógicas exigen a un currículo completo. 

Los programas de Colombia presentan una amplia justificación en el 
«Marco general» y también van acompañados de «fundamentación» los 
bolivianos, peruanos y venezolanos. Todos los programas analizados van 
acompañados de objetivos generales para el grado o materia y todos, tam-
bién, presentan objetivos para cada unidad o tema, salvo los ecuatoria-
nos. Estos objetivos por unidad o tema se denominan objetivos específi-
cos en Bolivia, Colombia y Venezuela. 

Asimismo, en todos los programas, salvo en los ecuatorianos, se acom-
paña la enumeración de contenidos referidos a hechos y a conceptos con 
detalladas referencias a procedimientos y, aunque menos frecuentes, a ac-
titudes. Por último, en todos los programas, salvo en los de Ecuador, hay 
referencias explícitas a la evaluación, bien por medio de los propios ob-
jetivos específicos (Bolivia), por indicadores de evaluación (Colombia), 
por criterios y procedimientos de evaluación (Perú) o por estrategias de 
evaluación (Venezuela). 

2.4. Países ibéricos 

A. Análisis por países 

2.4.1. España 

En la actualidad existen dos sistemas educativos: el establecido por la 
Ley General de Educación de 1970 y el que lo está sustituyendo paulati-
namente desde su aprobación por la Ley de Ordenación General del Sis-
tema Educativo (LOGSE) de 1990. En lo que respecta a los niveles me-
dios, que aquí estudiamos, esta sustitución sólo les ha afectado parcial-
mente mediante una implantación anticipada llevada a cabo en algunos 
centros, mientras que los demás continúan con el sistema de 1970; será 
en el curso 1996-97 cuando el nuevo sistema empiece a implantarse a par-
tir de 7. º de EGB y en el año 2000 cuando habrá sustituido a todo el plan 
antiguo. Las respectivas estructuras son las que se aprecian a con-
tinuación: 
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ESPAÑA 

LGE 1970 

Etapas 

Modalidad 

Curso ........................ . 
Edad ... ............ .......... . 
Horas/semana • .......... . . 

Primera etapa 

Educación General 
Básica 

7.º 
12 
3 

8. º 
13 
3 

Segunda etapa 

Bachillerato Unificado 
Polivalente 

l.º 
14 
4 

2. º 
15 

3 •• 

3.º 
16 
4 

cou 

17 
4. 

73 

• Las 4 horas de cou pertenecen sólo a las dos opciones de humanidades y ciencias sociales. 
•• Horas de geografía humana y económica. 

LOGSE 1990 

Etapas 

Modalidad 

Curso .................... . ... . 
Edad ........ ...... . ...... .... . 
Horas/semana • .... . .. . ... . 

l.º 
12 
3 

Primera etapa 

Educación secundaria obligatoria 

2.º 
13 
3 

3.º 
14 
3 

4.º 
15 
3 

Segunda etapa 

Bachillerato 

l. º 
16 
4 

2. º 
17 
3 

• La situación de la historia en un currículo abierto y dentro de un área de ciencias sociaies en la 
educación secundaria obligatoria , no permite saber cuántas de estas horas se dedicarán a sus contenidos. 
En bachillerato las 4 horas de 1.0 pertenecen sólo a la modalidad de hum.anidades y ciencias sociales; las 
3 horas de 2. 0 son comunes a todas. 

Para realizar el presente estudio comparado se ha optado por reco-
ger, aunque siempre de modo muy esquemático, las características esen-
ciales de los dos sistemas educativos que en la actualidad, como ya se ha 
dicho, están simultáneamente en vigor. A pesar de la inevitable comple-
jidad que entraña esta decisión, no parece oportuno remitirse exclusiva-
mente al sistema educativo que está siendo sustituido progresivamente y 
que está llamado a desaparecer en pocos años. 

La historia, en los programas de Educación General Básica hasta aho-
ra vigentes, se sitúa en un área de ciencias sociales, aunque se trata de 
una asignatura en ocasiones unida a la geografía. El currículo no es abier-
to, aunque los profesores han gozado tradicionalmente de amplia liber-
tad para programar, y contiene objetivos de carácter general para el área 
y pr.opios de la asignatura, contenidos y aspectos metodológicos, no exis-
tiendo criterios de evaluación. 

En el bachillerato la historia aparece como materia común para todos 
los alumnos y está incluida en el área social y antropológica, de la que 
también forman parte la geografía, la filosofía y la formación política, so-
cial y económica, si bien se imparte como materia diferenciada en los dis-
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tintos cursos y relacionada, en algunos de ellos, con contenidos de geo-
grafía y de historia del arte. 

La mencionada área plantea como objetivos adquirir un conocimien-
to amplio del hombre y de la sociedad, proporcionar conocimientos y de-
sarrollar hábitos que permitan a los alumnos conocer en profundidad la 
cultura de la sociedad en que viven , contribuir al perfeccionamiento y al 
desarrollo de la convivencia, la colaboración y la comprensión entre los 
hombres y los pueblos. 

En cuanto a los programas concretos de historia, éstos presentan una 
relación detallada de contenidos, formulados en forma de hechos y con-
ceptos, siendo prácticamente inexistentes las referencias a procedimien-
tos o actitudes, como tampoco existen criterios de evaluación que, reali-
zada por el equipo de profesores que imparte clases a un grupo de alum-
nos, se entiende como una actividad continua cuya finalidad es la mejora 
del proceso educativo y del alumno, mediante el conocimiento más ex-
haustivo de éste en todos los aspectos de su personalidad y de los ele-
mentos que inciden en su conformación. 

Con respecto al programa del Curso de Orientación Universitaria , que 
concretan las diferentes universidades, está formulado en temas amplios 
cuyo estudio pretende, por una parte, proporcionar al alumno los gran-
des cauces del conocimiento histórico general de las épocas más recientes 
para la comprensión del mundo actual y, por otra , capacitarlo para lapo-
sesión de unas técnicas que le acerquen a la metodología del trabajo his-
tórico, sin concretar objetivos específicos, métodos pedagógicos ni crite-
rios de evaluació.n. 

Por el contrario, la LOGSE define el currículo como el conjunto de ob-
jetivos, contenidos, métodos pedagógicos y criterios de evaluación de 
cada uno de los niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades del nuevo 
sistema educativo. Por ello, toda la normativa emanada de la ley contie-
ne una detallada presentación de cada uno de estos aspectos del currículo . 

Así, en la educación secundaria obligatOria , y dentro del área de «cien-
cias sociales, geografía e historia», el currículo se organiza en torno a once 
objetivos generales y a tres grandes ejes temáticos en los que la historia 
es considerada como base fundamental de la función socializadora de la 
educación, con un núcleo homogéneo de conceptos , procedimientos yac-
titudes que posteriormente se desarrollan y concretan en varios bloques 
de contenidos. Se dan también criterios de evaluación , referidos tanto a 
los contenidos como al propio proceso de enseñanza y aprendizaje. 

El currículo es abierto y permite la autonomía de los profesores y la 
participación del alumnado , estableciéndose una metodología activa en · 
la que, partiendo de los conocimientos previos del educando , éste vaya 
construyendo su propio aprendizaje. 

1 
1 
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En las cuatro modalidades que ofrece el nuevo bachillerato (artes, tec-
nológico, humanidades y ciencias sociales y ciencias de la naturaleza y de 
la salud), la historia aparece con un doble carácter. Por una parte, hay 
una historia de España como materia común a todas las modalidades y 
obligatoria para el conjunto de los alumnos y, por otra, una historia del 
mundo contemporáneo, materia obligatoria para los alumnos de la mo-
dalidad de humanidades y ciencias sociales. Con ambas materias se pre-
tende que los alumnos mejoren la percepción del entorno social, que com-
prendan las realidades del presente y que desarrollen capacidades de aná-
lisis y de reflexión sobre lo social, contribuyendo a su formación como 
ciudadanos. 

2.4.2. Portugal 

La Ley de Bases del Sistema Educativo de 14 de octubre de 1986 y 
el Decreto-ley número 286/89, de 29 de agosto, definieron los nuevos pla-
nes curriculares de la enseñanza básica y secundaria. Su aplicación en ré-
gimen experimental, iniciada en el curso 1989-90, se concluirá en el curso 
1994-95. La generalización comenzó en el curso 1991-92 en el l.°' año del 
l." ciclo y se completará para el último y 12. º curso en el año lectivo 
1995-96 .. El siguiente cuadro muestra la situación de la historia e~ este 
contexto: 

PORTUGAL 

Etapas Primera etapa 

Educación básica 
J.tr ciclo Modalidad 

Curso ...... . . .... . . . ... .. .. .. . 7.º 8.º 
Edad .... ..... . ..... ... ... .. .. . 12 13 
Horas/semana .... .. .. .. . .. . . 3 3 

9.º 
14 
3 

Segunda etapa 

Educación secundaria 
Formación diferenciada 

10.º 
15 
4 

11.º 12.0 

16 17 
4 4 

• Horas exclusivamente de historia. La geografía se imparte en 7.0 con 3 horas y en 9.0 con 4 horas 
y, en educación secundaria, con 4 horas en 10.º y 11.º La historia en la educación secundaria no es 
obligatoria. 

El currículo se presenta con un alto nivel de desarrollo de los con-
tenidos históricos, buscando la adquisición de conceptos y nociones del 
dominio cognitivo, pero también de aptitudes y capacidades y actitudes 
y valores. En el 3. °'ciclo se indican incluso los conceptos y nociones bá-
sicas que se considera!! esenciales; en secundaria la estructura es temá-
tica. No se trata de un currículo abierto , sino que en él se prescriben 
los contenidos e incluso se indica el número de horas previstas en cada 
caso , aunque todo el conjunto de propuestas de trabajo que se presen-
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tan al profesor, en los aspectos metodológicos, no son vinculantes y sí 
orientativas. 

En el 3.º de la Enseñanza Básica la historia se sitúa en un área de 
«ciencias humanas y sociales», que comprende historia y geografía, con 
un enfoque ae historia general en la que se integra lo nacional. En la en-
señanza secundaria diferenciada aparecen cursos predominantemente 
orientados al seguimiento de los estudios y otros para el ingreso en la 
vida activa; en ambos el currículo se organiza en una parte de «forma-
ción general» o común, en la que no aparece la historia, una de «forma-
ción específica», con distintos agrupamientos (científico y natural, artes , 
económico y social, humanístico), y una «formación técnica», esto ade-
más de una enseñanza artística especializada. Se trata de una historia ge-
neral con presentación de algunos temas portugueses. 

La historia, que aparece con carácter. disciplinar en un núcleo consi-
derado fijo (dos o tres disciplinas) de los agrupamientos 3 y 4 de la «for-
mación específica», pero que se ofrece también en la lista de materias con 
las que el alumno completará la carga horaria total, se presenta con 4 ho-
ras en todos los cursos; su peso horario sólo es inferior a las 5 horas de 
formación general de los alumnos que escojan los estudios humanísticos. 
La geografía tiene la misma carga pero no se ofrece en el último año. Exis-
ten también materias de introducción a la economía , a la sociología , a la 
historia del arte y al derecho. En el «ensino recurrente» o enseñanza de 
adultos las disciplinas de geografía y de historia integran un área discipli-
nar de ciencias sociales y formación cívica. 

Se subraya la importancia de la «articulación horizontal» con las res-
tantes disciplinas y, en especial, con las del área, lo que al parecer tro-
pieza con dificultades en la práctica. 

Los currículos de todos los niveles contienen justificación, finalidades 
del ciclo y objetivos generales de la disciplina en los tres dominios: cog-
nitivo, de aptitudes y capacidades y de actitudes y valores . Las opciones 
escogidas y las líneas orientativas de los programas de historia se justifi-
can ampliamente en la actual teoría pedagógica. Una interesante y deta-
llada matriz de objetivos y contenidos, con temas y subtemas, sitúa a és-
tos en los respectivos dominios en cada uno de los cursos del 3." ciclo. 
En este ciclo, al marcar el final de la escolarización obligatoria, existen 
objetivos mínimos. En sus tres cursos se señalan sistemáticamente los con-
ceptos y nociones considerados básicos. En la enseñanza secundaria se 
adopta una estructura temática, con indicación del tiempo requerido para 
su desarrollo. 

Los distintos currículos privilegian enfoques históricos específicos, de-
dicando el 2. º ciclo a conceptos y nociones básicas de historia de Portugal 
y a subtemas de carácter predominantemente narrativo, centrado en epi-
sodios y figuras portuguesas significativas y en la vida cotidiana, mientras 
que en el 3.º se estudian etapas fundamentales de la historia universal y 
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nacional sin una preocupación cronológica estricta (7.º curso), procesos y 
coyunturas relevantes, privilegiando la continuidad, la articulación de 
tiempos y las estructuras de larga duración (8.º y 9.º). En la enseñanza 
secundaria se ha adoptado una estructura temática, se enfatizan las es-
tructuras y se busca la comprensión de los mecanismos del cambio 
histórico. 

Todos los programas presentan un conjunto de propuestas de traba-
jo, sin carácter vinculante y sí de ejemplos posibles, que el profesor se-
leccionará o cambiará. Se insiste mucho en el trabajo de los alumnos con 
el atlas histórico, en el friso cronológico y en el vocabulario de historia. 
Se proponen en todos los ciclos y etapas métodos activos, centrados en 
el alumno, que buscan la construcción de su autonomía a través de estra-
tegias diversificadas, recomendándose, en la enseñanza secundaria, una 
estrategia global semidirectiva con apertura gradual a la libre iniciativa 
de los educandos, rechazando los métodos meramente receptivos. Todas 
estas sugerencias metodológicas o de actividades concretas serán utiliza-
das por el profesor con libertad y flexibilidad, respetando siempre las lí-
neas generales del currículo. 

B. Resumen regional 

En los planes de estudio de los dos países ibéricos ----en el caso de Es-
paña el referido al nuevo sistema educativo-- la historia está presenté en 
todos los cursos del nivel medio, tanto en la etapa obligatoria como en 
la posobligatoria, si bien en esta última y en alguno de sus cursos, dentro 
de los estudios destinados a los alumnos que optan por las modalidades 
de bachillerato o de enseñanza secundaria diferenciada, que tienen como 
núcleo las materias relacionadas con las humanidades, las ciencias socia-
les y la economía. 

Mientras que las etapas obligatorias se organizan en áreas, en las pos-
obligatorias la historia tiene un carácter claramente diferenciado como 
disciplina, aunque se insiste en la necesidad de su coordinación y relación 
con las demás que conforman el plan de estudios , atribuyéndosele una car-
ga horaria similar al resto de disciplinas consideradas básicas y solamente 
inferior a la correspondiente a las lenguas propias. 

En cuanto al currículo, el portugués tiene carácter prescriptivo , en tan-
to que el español muestra una gran apertura, buscando con ello la capa-
cidad de adaptarse a las características de los alumnos y a su entorno so-
cial , cultural y económico. Como orientación, el Ministerio de Educación 
y Ciencia ha ofertado una propuesta de secuenciación para el caso de la 
secundaria obligatoria . 



78 P. DEBLAS, M. ' C. GONZÁLEZ MUÑOZ, E . ROCA , M. ' J. SERVIA 

En ambos países los currículos contienen justificación, finalidades a 
conseguir en cada etapa y objetivos generales de la materia; los conteni-
dos se formulan en términos de hechos, conceptos, procedimientos yac-
titudes (la educación en valores), y se propicia una metodología activa. 
Los criterios de evaluación son más explícitos en el currículo español, en 
tanto que en el portugués están incluidos en los objetivos. 



3. LOS CONTENIDOS DE HISTORIA 
EN LA EDUCACIÓN SECUNDARIA 

Se presentan en este capítulo los contenidos de historia de los progra-
mas de los distintos países, agrupados en las cuatro zonas que venimos 
considerando. En cada una de ellas la información se ha organizado en 
tres apartados analíticos que incluyen la descripción de los principalt;s blo-
ques o núcleos temáticos y, en su caso, de las unidades, ejes u objetivos 
de trabajo en que se dividen, los porcentajes que eh cada curso se les de-
dican y los porcentajes de los contenidos referidos a la historia nacional, 
de América y universal, y a la historia contemporánea en el conjunto de 
la educación secundaria. 

Por último, en cada zona, se presenta un comentario general, a modo 
de visión de conjunto de los contenidos analizados y de su situación y ca-
racterísticas en el currículo. 

Debe tenerse en cuenta que la inclusión de los contenidos de historia 
en currículos de ciencias sociales origina una gran variedad de agrupacio-
nes y denominaciones, no siempre directamente asimilables con la termi-
nología histórica más habitual, a la que ha sido preciso referirlas para dar 
cierta homogeneidad al estudio. De esta manera, en la descripción de los 
bloques temáticos de cada uno de los programas se ha procurado respe-
tar la denominación que recibe cada curso en el país respectivo, mientras 
que, al estudiar los porcentajes y hacer la agrupación según los años en 
que los alumnos cursan sus respectivos estudios, se ha optado por referir 
la denominación a las distintas etapas históricas que se tratan para faci-
litar la comprensión. · 

Por otro lado, en el caso de currículos abiertos, resulta difícil, cuando 
no imposible, realizar alguna precisión sobre el peso real en el currículo 
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de la historia nacional, de América o universal o de la historia con-
temporánea. 

Esta diversidad de formatos y contenidos, que aumenta en algunos 
países por la coexistencia de planes antiguos y de reformas en marcha, 
conlleva a su vez una cierta variedad o irregularidad a la hora de presen-
tarlos, por lo que en unos casos esta presentación será básicamente des-
criptiva Y. en otros más explicativa. 

3.1. Países del Cono Sur 

A. Descripción de los bloques temáticos por cursos 

3.1.1. Argentina 

CURSO l.º (Programas de Contenidos Mínimos generalizados. ·Primer año 
del Ciclo Básico y Comercial. Res. Minist. 254179. Circ. 30179) 

Bajo el título genérico de historia se presenta, agrupado bajo grandes 
títulos, un temario de prehistoria, historia antigua e historia medieval ge-
nerales. Se dedica 1 tema al concepto de historia, 2 a la Prehistoria, 2 al 
Cercano Oriente, 5 a la Antigüedad Clásica, 7 a la Edad Media y 5 a la 
transición a los tiempos modernos. 

CURSO 2.º (Programas de Contenidos Mínimos generalizados. Segundo 
año del Ciclo Básico y Comercial. Res. Minist. 2245/79. Circ. 19/80) 

Bajo el título de «Contenidos mínimos y alcances» se presenta un con-
junto de temas agrupados por bloques de contenido, referidos a la histo-
ria moderna de Europa y América. Se dedica 1 bloque al surgimiento del 
nuevo mundo, 2 bloques al predominio español y a su decadencia y 4 blo-
ques a la historia de América, con especial referencia al Río de la Plata 
y a Argentina. 

CURSO 3.º (Programas de Contenidos Mínimos generalizados. Tercer año 
del Ciclo Básico y Comercial. Res. Minist. 1709/80). 

Los «contenidos mínimos» se organizan en 5 bloques temáticos, to-
dos ellos dedicados a la historia de los siglos XIX y xx. Cada bloque se 
divide en dos partes, una dedicada a la historia de Argentina y la otra a 
la historia universal. 

CURSO 4. º 

El temario se presenta bajo el título «Instituciones políticas y sociales 
en América y en el actual territorio argentino hasta 1810», abarca desde la 
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época precolombina y se divide en trece bloques de contenidos, todos 
ellos referidos a dichas instituciones. 

CURSO 5.º 

Se presenta este programa sobre las Instituciones políticas y sociales 
desde 1810 de manera análoga al del curso anterior y dividido en 17 blo-
ques de contenidos. 

Los cursos 4.º y 5.º se acompañan de un programa sobre Conocimien-
to de la realidad marítima argentina y la formación de la conciencia marí-
tima nacional incorporado en 1975. 

La preocupación por introducir reformas curriculares inmediatas, que 
no esperen al desarrollo de la reciente Ley de Educación, han llevado al 
Consejo Federal de Educación a incluir en todos estos programas un con-
junto de «bloques temáticos innovadores», como puedan ser «Argentina 
en el contexto latinoamericano y mundial (durante el siglo XX)», «La so-
ciedad actual», «El nuevo orden internacional», «Procesos de integración 
regional: CEE, NAFfA y MERCOSUR», marcados, como se ve, por el inte-
rés contemporáneo. Todos ellos han debido ponerse en vigor en el año 
1994. 

En la· reforma en marcha y para la educación polimodal se ha presen-
tado un borrador de CBC (contenidos básicos comunes) para Ciencias So-
ciales, que agrupa los contenidos en seis bloques: L Las sociedades y los 
espacios geográficos. 2. Las sociedades a través del tiempo. Cambios, 
continuidades y diversidad cultural. 3. Las actividades y los grupos socia-
les. 4. Las ciencias sociales y sus métodos. 5. Los contenidos procedimen-
tales generales relacionados con el área de Ciencias Sociales. 6. Los con-
tenidos actitudinales vinculados con el conocimiento de la realidad social. 

3.1.2. Brasil 

Distrito Federal 

7.' SERIE (Primer Grado. Alumnos de 12 años. 1993) 

Se trata de una historia de Brasil desde finales del siglo XIX, organi-
zada en 5 unidades y 31 temas. La l. ª unidad se dedica a la organización 
del Estado republicano, la 2.' a la república oligárquica, la 3. ª a la con-
solidación de la revolución de 1930 y al golpe del Estado nuevo, la 4.3 al 
Estado populista, la 5.' a la consolidación del Régimen Militar y la 6.' a 
la «nueva» República, abarcando hasta las elecciones de 1989 y el gobier-
no de Collor. 
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8. ª SERIE (Primer Grado . Alumnos de 13 años. 1993) 

Se estudia una historia universal desde las comunidades primitivas has-
ta la transición del feudalismo al capitalismo. Comprende 7 unidades y 14 
temas. La l.ª es una introducción a los estudios históricos, junto con las 
teorías sobre el origen y la evolución del hombre , la 2.' se dedica a las 
sociedades antes de la escritura , la 3.' a las sociedades del antiguo Orien-
te , la 4." y la 5.' a las sociedades esclavistas de la antigüedad clásica , y la 
6. a y la 7." a la sociedad feudal. 

l ." SERIE (Segundo Grado . Alumnos de 14 años. Ley 7044/82. Reformu-
lado en 1993) 

Se trata de una historia universal desde el siglo XI al XX organizada 
en 5 unidades y 17 temas. La l. ª unidad se dedica al feudalismo y la tran-
sición al capitalismo, la 2.3 al capitalismo comercial (siglos XV a XVIII) , 
la 3.' se dedica al capitalismo industrial , la 4." a la crisis del capitalismo 
industrial (siglo xx) y la 5." al capitalismo financiero (2.ª mitad del siglo 
XX) . El programa, publicado en 1993, incorpora una 6.' unidad en rela-
ción con el nuevo orden político-económico mundial, incluyendo la pe-
restroika y sus consecuencias. 

2.' SERIE (Segundo Grado. Alumnos de 15 años. Ley 7044/82. Reformu-
lado en 1993) 

Aborda una historia de América desde los orígenes a nuestros días , 
en 6 unidades dedicadas a la América precolonial , la conquista, la colo-
nización, la independencia, el siglo XIX y el siglo XX. El programa refor-
mado en 1993, además de algunos cambios internos, incorpora una 7." uni-
dad destinada al contexto cultural de América Latina. 

3." SERIE (Segundo grado. Alumnos de 16 años. Ley 7044/82. Reformu-
lado en 1993) 

Es un programa de historia de Brasil desde el descubrimiento a la ac-
tualidad, organizado en 6 unidades: la expansión europea y el descubri-
miento de Brasil, la colonización, la crisis del sistema colonial , el proceso 
de independencia, el Imperio (1822-1889) y la República (1889-) . 

El programa publicado en 1993 amplía y actualiza notablemente esta 
historia nacional , iniciándola antes de la colonización para ocuparse de 
las naciones indígenas, ayer y hoy, de las relaciones con el medio am-
biente , y de prolongar el estudio hasta las elecciones de 1989 y el gobier-
no Collor. 

1 
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Rio Grande do Sul 

l. ª SERIE (Segundo grado. Alumnos de 14 años) 

Se trata de una historia universal antigua y media, que incluye unida-
des de introducción a los estudios históricos y al tiempo, sociedades pri-
mitivas, antigüedad oriental y antigüedad clásica. 

2. ' SERIE (Segundo grado. Alumnos de 15 años) 

Los contenidos del programa desarrollan una Historia universal mo-
derna y contemporánea, que abarca desde la transición del feudalismo al 
capitalismo hasta la Guerra del Golfo y el golpe contra Gorbachov en 15 
unidades. En otras programaciones del mismo estado, e incluso de un mis-
mo centro, la transición al capitalismo se incluye en el programa de la pri-
mera serie. 

3. ª SERIE (Segundo grado. 16 años) 

Se desarrolla una Historia del Brasil desde la época indígena y colo-
nial hastaJa destitución, el impeachment del presidente Collor. 

Sáo Paulo 

En el nivel medio, Segundo grado, se priorizan los contenidos rela-
cionados con la historia de Brasil y de América, con énfasis en la historia 
contemporánea. La historia, que se entiende como disciplina indepen-
diente, varía entre 2 y 5 horas, e incluye sociología. Se sugiere que los 
contenidos se organicen en torno a los siguientes ejes temáticos: tierra y 
trabajo (en la l. ª serie), industria, urbanización y trabajo (en la 2.ª serie) 
e historia de los movimientos sociales (en la 3. ª serie). No hay contenidos 
fijos ni secuencias obligatorias. 

Minas Gerais 

La historia se incluye en las tres series del Segundo grado con 3 horas 
semanales y estudia en todas El capitalismo en sus diversas fases y en los 
diversos países. El programa es muy libre, aunque se indiquen bloques 
que pueden ser desarrollados en cualquier serie; se abandona la división 
tradicional de historia antigua, medieval, moderna y contemporánea, aun-
que no la cronología, que se conserva siempre que sea necesaria. 
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3.1.3. Chile 

CURSO 7.º (EGB) 
' 

Los objetivos del programa de historia de este curso (que incluye his-
toria y gt:ografía) hacen referencia a la historia moderna universal de Amé-
rica y de Chile , e incluyen procedimientos, actitudes y valores. De los 10 
grandes objetivos generales, 4 se dedican a la historia universal, 1 a la his-
toria de América y 5 bloques a la historia de Chile. 

CURSO 8.º (EGB) 

El programa de este curso se presenta, como el del anterior , organi-
zado en objetivos generales y específicos que describen el contenido o Ja 
capacidad que el alumno debe alcanzar, y se dedica a historia , geografía 
y ciencias sociales. Los temas de historia se refieren a Ja historia del mun-
do contemporáneo y de Chile . De los 12 «objetivos generales» de que 
consta este curso, 2 se refieren a Ja historia del mundo contemporáneo , 
2 a la historia contemporánea de Chile, 2 a economía y derecho, 3 a geo-
grafía y Jos 3 restantes a la cultura cívica y a los valores de la nacionalidad. 

CURSO l. º (Educación media) 

Los dos primeros años de educación media se dedican a Ja historia uni-
versal y a la geografia general. Este primer curso se dedica a la historia 
universal antigua y medieval, desarrollada en 2 grandes unidades. Junto 
con los contenidos, que aquí sí aparecen explicítos, se presentan los ob-
jetivos específicos expresados en forma de las capacidades que los alum-
nos deben desarrollar. Otras 2 unidades del programa se dedican a la 
geografía. 

CURSO 2.º (Educación media) 

Con la misma presentación descrita para el curso anterior , se aborda 
en éste la historia universal moderna y contemporánea en 2 unidades. 
Otras 2 son de geografía general. 

CURSO 3.º (Educación media) 

En los cursos 3.º y 4. º los programas se presentan de modo similar al 
adoptado en cursos anteriores, y se refieren a la historia de Chile y a su 
geografía. En el curso 3.º se aborda la historia de América y de Chile des-
de «la génesis» a su independencia. Se trata de un recorrido por la histo- . 
ria colonial iberoamericana desde la perspectiva chilena , organizado en 
una única unidad. 
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CURSO 4.º (Educación media) 

Se aborda en este curso Ja historia de la República de Chile. Los te-
marios se acompañan de una bibliografía para el profesor. Una segunda 
unidad de ocupa de geografía. 

Como optativa en 3.º ó 4. º se ofrece un Panorama general de la pin-
tura en Chile de los siglos XVII, XVIII y fines del siglo XIX. 

3.1.4. Paraguay 

En el Ciclo Básico el área de estudios sociales se presenta organizada 
en torno a un tema central: «Paraguay, su pasado, su presente y su futu-
ro», y dividida, en cada curso, en tres unidades, atendiendo la primera a 
Ja geografía, Ja segunda a Ja historia y Ja tercera a Ja ética y a Ja forma-
ción cívica, de acuerdo con el siguiente esquema: 

Primer curso Segundo curso Tercer curso 

l UNIDAD l UNIDAD l UNIDAD 
El Paraguay en el mundo El Paraguay en América El Paraguay 

ll UNIDAD ll UNIDAD Il UNIDAD 
Bases de nuestra cultura Evolución de la cultura para- Realidad cultural paraguaya 

guaya y americana 

IlI UNIDAD IlI UNIDAD IlI UNIDAD 
Formación social , moral y cí- Formación social, moral y cí- Formación social , moral y cí-
vica del ciudadano paraguayo vica del ciudadano paraguayo civa del ciudadano paraguayo 

Situados en este esquema, y suponiendo un tercio del programa total, 
los contenidos de historia, que se quieren tratar de una manera más cien-
tífica y sistematizada que en Ja etapa precedente aunque buscando un 
equilibrio entre Jo disciplinar y lo interdisciplinar, son Jos que siguen: 

CURSO 1. o (Ciclo básico) 

Con el título Bases de nuestra cultura se presentan Jos antecedentes y 
la historia del Paraguay y de América desde el descubrimiento a la ac-
tualidad en 22 temas. Dos de ellos corresponden a Grecia, Roma y el cris-
tianismo, 9 a la historia de América, 9 a la historia del Paraguay, 1 al Pa-
raguay actual (política y obra del Gobierno) y 1 a Ja política educativa. 

CURSO 2.0 (Ciclo básico) 

Con el título Evolw;ión de la cultura paraguaya y americana se reco-
gen en este programa 20 temas, de los cuales 10 se refieren a la historia 
de América y 10 a la historia del Paraguay desde sus orígenes a Ja actua-
lidad. Buena parte de Jos temas repiten los mismos enunciados del curso 
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primero, de modo que se abordan los mismos contenidos, ha de suponer-
se que profundizándolos. 

CURSO 3.º (Ciclo básico) . 
El programa del tercer curso se titula Realidad cultural paraguaya, en 

. el que se recoge un temario dedicado casi exclusivamente a la historia del 
Paraguay desde sus orígenes hasta nuestros días. También se repiten aquí 
temas de los cursos anteriores. 

CURSO 4. º (Bachillerato humanístico y científico) 

Además de este bachillerato humanístico existe uno técnico-industrial 
y otro comercial. Los programas de los tres bachilleratos, son parecidos, 
en sus tres cursos, pero menos desarrollados en estos dos últimos. Se si-
túan también en un área de estudios sociales, con 4 horas en 4. º y 5.º y 5 
en 6. º curso, en el cual la historia, considerada asignatura independiente, 
debe compartir su tiempo con la geografía y con la ética ·y formación 
cívica. 

El programa de 4.º curso se titula Origen de la civilización y evolu-
ción en el mundo antiguo y medieval en el que los temas recorren una his-
toria general desde la prehistoria a la baja Edad Media organizados en 5 
bloques. Un 6. º bloque se dedica a las civilizaciones precolombinas. Al 
tiempo se imparte una geografía del mundo y del Paraguay. 

CURSO 5.0 (Bachillerato humanístico y científico) 

Con el título . de América se incorpora a la civilización occidental se 
presenta en este programa una historia moderna de Europa, de América 
y del Paraguay. Se dedican 4 bloques temáticos a la historia moderna eu-
ropea, 3 al sistema colonial, las revoluciones y América Latina en el siglo 
XIX y 3 a la historia de Paraguay en los siglos XVI, XVII y XVIII. En el 
mismo curso se imparte una geografía de América. 

CURSO 6. º (Bachillerato humanístico y científico) 

El programa de este curso se denomina Paraguay y el mundo contem-
poráneo y en él se aborda una historia contemporánea en la que se de-
dican 3 bloques al mundo universal y 6 a la historia del Paraguay. Las 6 
horas del curso se comparten con una geografía del Paraguay, además de 
la formación ética y cívica. 
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3.1.5. Uruguay 

Programas de 1986 

CURSO l.º (Educación secundaria. Ciclo Básico Único) 

El programa consta de 6 bloques de temas de prehistoria, historia an-
tigua y medieval, precedidos de una «introducción a los estudios históri-
cos», y a los que acompañan las oportunas consideraciones y sugerencias. 

CURSO 2.º (Educación secundaria. Ciclo Básico Único) 

El programa consta de 6 bloques temáticos dedicados a la historia mo-
derna universal, de lberoamérica y del Río de La Plata, que se distribuyen 
del modo siguiente: 4 bloques se refieren a la historia universal , 1 a la 
revolución hispanoamericana y 1 a la «Revolución oriental». 

CURSO 3.º (Educación secundaria. Ciclo Básico Único) 

El programa del tercer curso, elaborado en 1988, se inicia con una fun-
damentación que resalta el mantenimiento del criterio cronológico-espa-
cial, de modo que los contenidos se agrupan en 4 unidades temáticas que 
se desarrollan en tres espacios geográficos -Europa, América y Uru-
guay-, empleando sucesivamente tiempo de larga ; mediana y corta du-
ración. Se trata, pues, de una historia contemporánea de Europa, Amé-
rica y Uruguay. 

CURSO l. º (Bachillerato diversificado: B. General y B. de Ciencias Socia-
les y Humanístico) 

Comprende este programa una historia de Las civilizaciones del mun-
do actual. Está organizado en 6 bloques y se dedica una parte modesta 
(el 15 por 100 de las clases, aproximadamente) a América Latina dentro 
del bloque referido a la civilización occidental. 

CURSO 2. º (Bachillerato diversificado. Orientación humanística) (6 horas 
semanales) 

Se dedica este programa a una historia contemporánea universal. A 
cada uno de los 10 bloques de temas se le asigna un número determinado 
de clases. 

CURSO 3.º (Bachillerato diversificado. Ciencias sociales y humanístico y 
opción derecho) 

Se dedica este programa a una historia de Hispanoamérica y del Uru-
guay desde el descubrimiento a la actualidad. Consta de 16 bloques te-
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máticos, de los que 10 corresponden a la historia del Uruguay. En la op-
ción de economía de este bachillerato se dedican 3 horas semanales a una 
historia económica del Uruguay. Existen otras opciones en las que se pue-
de cursar ~istoria del arte. 

Programas reformados (1993-95) 

CURSO l.º (Educación Secundaria. Ciclo Básico Único) 

El programa consta de 5 bloques de temas, que en su enunciado se 
corresponden con los del antiguo programa de 1986; el tema 6, «La crisis 
del mundo medieval», se incorpora como subepígrafe al 5 sobre «El mun-
do medieval». 

Internamente los cambios son mucho mayores, pasándose de una sim-
ple relación temática de tipo clásico a una formulación más problemati-
zadora y basada en procesos, a los que se acompaña una lista de concep-
tos. «La introducción a los estudios históricos», tema primero, se enri~ 
quece con la inclusión del concepto de historia, de tiempo y espacio, de 
fuentes y de ciencias colaboradoras de la historia. Pero el marco crono-
lógico y espacial continuá siendo el mismo. 

CURSO 2.º (Educación Secundaria. Ciclo Básico Único) 

El programa pasa de 6 a 4 núcleos temáticos, que básicamente reor-
ganizan los temas de historia moderna de Europa e Iberoamérica que ya 
contenía el antiguo. Los cambios internos son del tipo apuntado más 
arriba. 

CURSO 3.º (Educación Secundaria. Ciclo Básico Único) 

Se organiza en las mismas 4 unidades temáticas e idénticos temas que 
el programa antiguo sigue siendo , por lo que una historia contemporánea 
de Europa, América y Uruguay. En realidad , el programa no se ha re-
formado , por lo que no contiene lista de conceptos ni núcleo variable, 
pero se le ha añadido la fundamentación y las orientaciones metodológi-
cas de los restantes programas renovados. 

CURSO l.º (Bachillerato Diversificado. Curso común) 

Se trata de un programa sobre Uruguay en el mundo actual, con 4 blo-
ques sobre «El Uruguay en la posguerra (1946-1958)», «El Uruguay de 
la década del 60 (1958-1973)», «El gobierno de facto y la vuelta a la de-
mocracia (1973-1975)» y «La identidad cultural uruguaya y la inserción 
del Uruguay en Ja región y en el mundo». Es, pues, una historia reciente 
del Uruguay, que significa un cambio de situación y también de d_iseño , 
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ya que se organiza en núcleos básicos y variables e incluye conceptos res-
pecto al programa anterior , donde en l.°' curso se impartía una «Historia 
de las Civilizaciones». 

CURSO 2. º (Bachillerato Diversificado. Proyecto experimental) 

Comprende una historia de las civilizaciones , centrada en la civiliza-
ción occidental , con un enfoque integrador del proceso europeo , ameri-
cano y nacional hasta fines del siglo XIX . Contiene núcleos básicos y di-
versificados pero no un desglose de conceptos. 

CURSO 3.º (Bachillerato Diversificado. En proyecto) 

Se trata de un curso aún no diseñado , pero anunciado como conti-
nuación de la historia de las civilizaciones, dedicado a las no estudiadas 
en 2.º curso. 

Según se ve , el cambio de los nuevos programas significa un reajuste 
cronológico y temático , en el que la «Historia de las Civilizaciones», an-
teriormente en l. ., curso , se divide entre 2.º y 3.º, mientras en l.º se da 
una «Historia reciente del Uruguay». Desaparece la «Historia contempo-
ránea universal» de 2. º curso de la opción humanística y otras opciones . 
En todo caso , tan sólo el programa de l. º está vigente desde 1993, mien-
tras que el de 2. º, iniciado como microexperiencia en 1994, se generali-
zará, con los ajustes pertinentes, en 1996. El programa de 3.°' curso está 
siendo redactado. 

Se prevén , asimismo, programas de «Historia de la alimentación», 
«Historia de la vestimenta» y otros para distintas opciones. 

B. Porcentajes dedicados en cada curso a los diferentes bloques temáticos 

Los porcentajes que se ofrecen a continuación se refieren a la canti-
dad de temas dedicados a cada tipo de historia con respecto al total de 
temas del programa en los diferentes cursos , significados en este epígrafe 
por la edad del alumnado. La variedad de denominaciones con que estos 
temas pueden aparecer reflejados en el currículo han sido aquí reducidos 
a la terminología tradicional de las etapas históricas. 

Argentina 

12 años 
13 » 
14 » 

Prehistoria, historia antigua y medieval (100 por 100). 
Historia moderna universal (30 por 100), historia moderna ame-
ricana (55 por 100) e historia de Argentina (15 por 100) . 
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15 años Historia contemporánea universal (50 por 100) e historia con-
temporánea argentina (50 por 100). 

16 » Instituciones políticas americanas (85 por 100) y en el territo-
rio argentino (15 por 100) hasta 1810. 

17 » Instituciones políticas americanas ( 40 por 100) y argentinas ( 60 
por 100) desde 1810. 

Brasil: Distrito Federal 

12 años 
13 » 

14 » 

15 » 
16 » 
17 » 

Chile 

12 años 

13 » 

14 » 
15 » 
16 » 

17 » 

Paraguay 

12 años 
13 » 
14 » 
15 » 

16 » 

17 » 

Historia de Brasil contemporánea (100 por 100) . 
Prehistoria e historia antigua y medieval universal (100 por 
100). 
Historia medieval , moderna y contemporánea universal (100 
por 100). 
Historia de América (100 por 100). 
Historia de Brasil (100 por 100). 

Historia moderna universal (40 por 100), de América (15 por 
100) y de Chile ( 45 por 100). 
Historia del mundo contemporáneo (50 por 100), historia con-
temporánea de Chile (50 por 100), economía, derecho, geogra-
fía , cultura cívica y valores de la nacionalidad. 
Prehistoria , historia antigua y medieval (100 por 100) . 
Historia universal moderna y contemporánea (100 por 100). 
Historia de América (50 por 100) y de Chile (50 por 100) des-
de su génesis a la independencia. 
Historia de la República de Chile (100 por 100) . 

Historia americana ( 40 por 100) y de Paraguay (60 por 100) . 
Historia americana (50 por 100) y de Paraguay (50 por 100). 
Historia americana (15 por 100) y de Paraguay (85 por 100). 
Prehistoria , historia antigua y medieval. Incluye un bloque de-
dicado a las civilizaciones precolombinas (15 por 100). 

· Historia moderna de Europa ( 40 por 100) , de América (30 por 
100) y de Paraguay (30 por 100). 
Historia contemporánea de occidente (35 por 100), de Para-
guay (55 por 100) y americana (10 por 100). 
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Uruguay 

Programas de 1986 

12 años 

13 » 

14 » 

15 » 

16 » 
17 » 

Introducción a los estudios históricos (4 por 100), prehistoria 
(13 por 100) , historia antigua (48 por 100) y medieval (35 por 
100). 
Historia moderna de Europa (48 por 100) , de EEUU (4 por 
100) , de América Latina (24 por 100) y de Uruguay (24 por 
100). 
Historia contemporánea de Europa y del mundo (32 por 100), 
de EEUU (10 por 100), de América Latina (34 por 100) y de 
Uruguay (23 por 100). 
Historia de las civilizaciones del mundo actual. Incluye un blo-
que dedicado a América Latina (15 por 100) . 
Historia contemporánea universal. 
Historia de Hispanoamérica (40 por 100) y de Uruguay (60 por 
100). 

Programas reformados (1993-95) 

12 años 

13 » 

14 » 

15 » 
16 » 

Introducción a los estudios históricos (15 por 100), prehistoria 
(15 por 100), historia antigua ( 48 por 100) y medieval (22 por 
100). 
Historia moderna de Europa (44 por 100), de EEUU (6 por 
100), de América Latina (37 por 100) y de Uruguay (13 por 
100). 
Historia contemporánea de Europa y del mundo (32 por 100) , 
de EEUU (10 por 100), de América Latina (34 por 100) y de 
Uruguay (24 por 100). 
Historia reciente del Uruguay (100 por 100). 
Historia de la civilizacion occidental (Fundamentos y orígenes 
antiguos , medievales y modernos, 8 por 100; Época contempo-
ránea , 82 por 100). Europa (38 por 100), EEUU (8 por 100), 
Iberoamérica (23 por 100), Uruguay (31por100). 

C. Porcentajes dedicados a la historia nacional, universal o de América 
y a la historia contemporánea en el conjunto de los cursos de secundaria 

Los porcentajes que se presentan en las tablas que siguen correspon-
den al número de temas, unidades o bloques dedicados a cada una de las 
historias -nacional , universal, de América o de historia contemporá-
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nea- en los respectivos programas con respecto al número total de te-
mas, unidades o bloques dedicados a historia. 

Naturalmente, un procedimiento tan poco preciso mediante el que se 
transforma información cualitativa en cuantitativa, tiene una pretensión 
muy modesta: comprobar el énfasis y la atención que se dedica a la his-
toria nacional y a la historia iberoamericana en cada programa, y facilitar 
la comparación entre los programas. Por ello, las conclusiones que pue-
den extraerse de las cifras deben ser prudentes. El mismo trabajo aproxi-
mativo se ha realizado respecto al peso de la historia contemporánea. 

CUADRO 1. Porcentajes que representan las historias respectivas en el conjunto de los seis 
cursos de secundaria con respecto al total de temas dedicados a historia. Países 
del Cono Sur 

País 

Argentina . . .... . .... ... ....... ................. .......... . 
Brasil .... .......... .... .. .. .... .. ..... . . . .... .. .. .... . . ... . 
Chile .... .. . . .. ...... ... ..... ............................ .. . 
Paraguay .... . .. . .. ... .. ....... ..... . .. ... ............. ... . 
Uruguay 1 .. . ....... ........................ .. ..... . .... .. 
Uruguay2 ... . ............ .. .... .... . .. . .... ............ .. 

Historia 
universal 

35 
33 
45 
25 
60 
42 

Historia 
de américa · 

35 
33 
15 
30 
22 
25 

CUADRO 2. Porcentajes de los temas de historia contemporánea 
con respecto al total de temas de historia. Países del 
Cono Sur 

País 

Argentina .... .. .......... .. .............. . 
Brasil ...... .............. . . ... .. .... .. . ... ..... .. .. .. . . 
Chile .. .. . ... .. ................ ............ ..... .. .... . 
Paraguay ........ . ... ..... .. . ..... . .. ........ .. .. .... . 
Uruguay 1 ....... .. . . .. . . ... . ... . . .. ... ... .. . . ...... . 
Uruguay2 ..... .. . . . . .. . ...... . .. . . . . ...... . .. . ..... . 

D. Comentario general 

Historia 
contemporánea 

40 
35 
30 
20 
55 
56 

Historia 
nacional 

30 
34 
40 
45 
18 
33 

A la. vista de los datos hasta aquí analizados no resulta sencillo ex-
traer conclusiones firmes sino aproximaciones al tipo de currículo y al tipo 
de historia que se pretende sea impartido. En todo caso, se trata de unos · 
enfoques en proceso de cambio, al estar la mayoría de los países de la 
zona en plena reforma de sus sistemas educativos. 



LOS CONTENIDOS DE HISTORIA EN LA EDUCACIÓN SECUNDARIA . 93 

El cambio, no obstante, no parece seguir una evolución lineal; la fecha 
más o menos reciente de elaboración de los programas no es siempre sig-
nificativa de las mismas tendencias. Por ejemplo, el currículo paraguayo, 
que es el que mayor número de temas dedica a la historia nacional, es 
uno de los de fecha más reciente y, al tiempo, efectúa una presentación 
bastante tradicional de los contenidos. El plan de estudios uruguayo de 
1988, moderno pero también convencional en su formato, dedica mayor 
atención a la historia general. Otros planes de estudio, compartiendo 
proximidad en el tiempo o en la concepción curricular, mantienen dife-
rencias notables en Ja historia que finalmente proponen. 

El grado de apertura o de cierre de los currículos es también varia-
ble. Los brasileños son decididamente abiertos, según un modelo en el 
que las autoridades académicas locales, los centros y los propios profeso-
res pueden concretar y completar Jos contenidos oficiales expresados de 
modo muy general. Los argentinos han evolucionado en este sentido a 
partir de 1970 y será la nueva Ley de Reforma la que consagre esta aper-
tura. Todos los demás, originariamente prescriptivos, evolucionan en bus-
ca de fórmulas más o menos flexibles. 

La historia aparece nítidamente diferenciada como disciplina en la ma-
yoría de los programas, si bien los chilenos incluyen la materia en un área 
más ampiia de ciencias sociales en los primeros años de Ja educación se-
cundaria, y Jos programas paraguayos sitúan la historia en el contexto de 
unos estudios sociales de vocación integradora. 

Los programas analizados, salvo los chilenos que están expresados en 
términos de contenidos, corresponden en general, en cuanto al formato, 
a un modelo clásico en el que se presentan de modo específico los con-
tenidos que se pretende sean impartidos. Se opta, casi siempre, por una 
secuencia cronológica de hechos o conceptos, con un mayor hincapié en 
unos u otros (quizá pudiéramos resaltar una nítida inclinación a los con-
ceptos en los programas de algunos estados brasileños). 

La variedad de fórmulas es también la tónica a la hora de organizar 
la escala temporal y la espacial. Predomina, desde luego, Ja organización 
cronológica (con alguna inclusión temática como la que se propone en 
Uruguay) y una secuencia espacial que va de lo local a lo nacional, a lo 
americano y a lo universal, ocupando la historia nacional por término me-
dio un tercio de los programas. 

Más en detalle -véase cuadro 1- resalta el importante peso que la 
historia general adquiere en los programas de Uruguay, que le dedican 
más de la mitad de los temas, frente a la historia nacional, a la que se 
dedica una quinta parte. Chile dedica a la historia universal casi la mitad 
de sus temas, Argentina y Brasil (Distrito Federal) un tercio, y Paraguay 
una cuarta parte. A la historia de América se dedica casi un tercio de los 
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temas en los programas de Argentina, Brasil y Paraguay, y una quinta par-
te, o menos, en los programas de Uruguay y Chile. 

Los países que hacen un reparto más equilibrado entre los temas de-
dicados a los tres ámbitos son Argentina y Brasil (Distrito Federal), y los 
que ponen el acento más intensamente en los temas nacionales son Pa-
raguay y Chile. 

Convendría comprobar si estas tendencias se mantienen en los ma-
nuales escolares y en la práctica docente en las aulas. Pudiera ser intere-
sante aventurar una hipótesis que emparentara la mayor o menor impor-
tancia concedida a una u otra historia en función de la concepción domi-
nante en las respectivas historiografías nacionales. 

Sería interesante, constatar también , el peso que la historia contem-
poránea nacional o general adquiere en cada uno de los programas. Adop-
tando las mismas precauciones y reservas mencionadas con relación al 
cuadro 1, se podría resumir dicho peso tal como se hace en el cuadro 2, 
considerando siempre que las cifras son una pura estimación. Como pue-
de observarse, el peso dedicado a la historia contemporánea es variable: 
oscila entre un porcentaje próximo al 20 % en Paraguay y una cifra su-
perior al 50 % en Uruguay, decididamente inclinados hacia nuestro 
tiempo . 

Los nuevos programas o las reformas de los antiguos , como en el caso 
de algunos estados brasileños , tienden con claridad a reforzar lo con-
temporáneo. 

3.2. México, países centroamericanos y caribeños 

A. Descripción de los bloques temáticos por cursos 

3.2.1. Costa Rica 

Programa de 1979 

GRADO 7. º 

Bajo el epígrafe de «La comunidad nacional» se incluyen 5 unidades. 
De ellas , 3 tienen un contenido histórico parcial que aparece muy conec-
tado al estudio geográfico regional. Se trata de las unidades: m. El pa-
norama costarricense precolombino y colonial; rv. En la forja de la na-
cionalidad costarricense, siglo XIX y principios del XX, y v . Costa Rica en 
el siglo XX. 

GRADO 8.º 

La comunidad americana. Esta materia comprende 4 unidades, en las 
que hay una presencia preponderante o parcial de la historia según las uní-
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dades que, como en el grado 7.º, aparece conectada al estudio geográfico 
regional. La II se refiere a la América precolombina, la III a la época co-
lonial desde el descubrimiento a los primeros años de la independencia, 
y la IV al siglo XX , con un contenido más geográfico que histórico. 

GRADO 9.º 

La comunidad mundial. A excepción de la 1 y la V unidad el estudio 
es exclusivamente histórico y se refiere casi siempre al hemisferio occi-
dental. Una unidad , la II, se destina al legado de la Antigüedad al mundo 
occidental, la m al mundo medieval , la IV a los rasgos fundamentales del 
mundo moderno desde el Renacimiento a la Revolución Industrial y la v 
a algunos problemas del mundo actual. 

Programa de 1991 

GRADO 7. º (Educación Básica) 

Bajo el título «Del entorno universal a mi entorno comunal» y junto 
a contenidos de carácter geográfico, se estudian otros como: teorías so-

. bre la aparición del hombre sobre la tierra, comunidades primitivas y do-
minio de la naturaleza, aportación de las grandes culturas mediterráneas, 
asiáticas y americanas, Costa Rica zona de transición y confluencia de cul-
turas precolombinas, Yrepercusiones de la sociedad esclavista. 

GRADO 8. º (Educación Básica) 

La denominación de la materia en este grado es «La comunidad ame-
ricana en el contexto del desarrollo mundial». También aquí los conteni-
dos históricos aparecen entremezclados con otros geográficos y de cién-
cias sociales. Los más estrictamente históricos son: capitalismo comercial 
y expansión ultramarina europea en los siglos XVI y XVII , consecuencias 
del descubrimiento , conquista y colonización del continente por parte de 
los europeos. Id. de Costa Rica y del ámbito centroamericano. 

GRADO 9.º (Educación Básica) 

«La acción del ser humano en la búsqueda del desarrollo y la liber-
tad» es el título de la materia de estudios sociales correspondiente al 9.º 
grado. El contenido de la misma es exclusivamente histórico y entra en 
el ámbito de la historia mundial. Sus contenidos principales son: avances 
científico-tecnológicos del siglo XVIII y repercusiones en la sociedad ac-
tual , surgimiento y consolidación de nuevas potencias imperialistas , Des-
potismo Ilustrado y Revolución francesa , proceso de independencia de 
América Latina, intentos de unificación en una república federal , proce-
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so de formación del Estado costarricense (1821-1870) y situación política 
actual de los países americanos. 

GRADO 10.º (Educación Diversificada) 

En el 10.º año la materia objeto de estudio se denomina «La Costa 
Rica de finales del siglo XIX al siglo XX». Junto a contenidos relativos a 
la geografía física y económica del país, aproximadamente la mitad del 
tiempo se destina a la historia de Costa Rica, hasta 1960, en el contexto 
de la historia universal y americana. Contenidos de este curso son: el im-
perialismo' en el siglo XIX, las dos guerras mundiales, el período de en-
treguerras, el proceso de descolonización y las transformaciones en la eco-
nomía mundial. También, las relaciones entre la Iglesia y el Estado , la 
aparición y difusión de nuevas corrientes político-ideológicas y los con-
flictos sociales. En todos los casos, como se ha señalado, se analiza la re-
percusión de los fenómenos estudiados en el ámbito costarricense. 

GRADO 11.º (Educación Diversificada) 

Costa Rica contemporánea es el título de la materia de Estudios So-
ciales en este último grado de la enseñanza diversificada. Tomando como 
punto de partida el año 1960 se analizan las transformaciones económi-
cas, sociales y políticas ocurridas en el mundo en estos años y sus reper-
cusiones en Costa Rica: la consolidación de nuevas naciones en África, 
Asia y América, la crisis energética y medioambiental , los problemas es-
pecíficos de América Central y la actuación de Costa Rica en ellos .. . En 
este grado, y dado el carácter casi contemporáneo de los hechos que se 
estudian, los contenidos de tipo histórico ceden terreno ante planteamien-
tos puramente económicos o sociológicos. 

3.2.2. Cuba 

Los temas de historia , en cuyo potencial político-ideológico se hace 
hincapié, se presentan organizados en los programas de manera cronoló-
gica y lógica en los siguientes cursos: 

GRADO 7. º 

En este curso se inicia el estudio de historia universal a través de la 
historia antigua y media, cuyo conocimiento permitirá demostrar a los 
alumnos cómo el trabajo ha condicionado el triunfo del hombre en su lu-
cha por la transformación de la naturaleza, y el papel de las masas popu-
lares como auténticas creadoras de las grandes obras de la cultura uni-
versal. Los alumnos podrán, valorar las raíces sociales e históricas de di-
ferentes formas de la conciencia social, de una parte, y, de otra, formar 
su pensamiento histórico dentro de la concepción científica del mundo. 
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E_l programa consta de 5 partes y 9 unidades, 4 de ellas dedicadas a la 
prehistoria e historia antigua y 5 a la Edad Media. 

GRADO 8.º 

El programa de historia moderna y contemporánea universal plantea 
el análisis del proceso del tránsito del feudalismo al capitalismo como un 
paso de avance de la humanidad en su lucha por alcanzar mayor bienes-
tar, y la constatación de cómo el socialismo tiene por objetivo conseguir 
mejoras de la sociedad humana no sólo en el aspecto material sino en to-
dos los demás órdenes. 

La asignatura contribuye a la preparación política e ideológica de los 
alumnos favoreciendo crear en ellos sentimientos de solidaridad hacia los 
obreros, la lucha antiimperialista de los pueblos del Tercer Mundo y las 
acciones conducentes a garantizar la paz. 

Los contenidos se distribuyen en 4 partes y 16 unidades, de las que 2 
partes y 7 unidades corresponden a la historia moderna y 2 partes y 9 uni-
dades a la historia contemporánea. 

GRADO 9.0 

La asignatura en este curso está dedicada a la historia de Cuba y tiene 
como objetivo que todos los alumnos posean una comprensión mayor de 
la historia patria y que relacionen los contenidos objeto de estudio con 
las diferentes épocas históricas que ya conocen por la historia universal. 
Las 120 horas de clase se reparten en 4 partes y 9 unidades que recorren 
la histori~ de Cuba desde los primeros habitantes a la actualidad. 

GRADO 10.º 

El primer curso del nivel preuniversitario, en lo que a conocimientos 
históricos se refiere, busca un mayor nivel de profundización, generaliza-
ción y sistematización de lo estudiado en la educación general , concre-
tándose en la historia contemporánea universal y de Cuba. El objetivo cen-
tral de la asignatura es demostrar la superioridad del socialismo sobre el 
capitalismo en Cuba y la problemática actual de la contradicción Norte-
Sur. El programa consta de 6 partes y 8 unidades, correspondiendo 3 uni-
dades a historia contemporánea y 5 a la historia de Cuba. 

GRADO 11.º 

Con un variado repertorio de actividades docentes (seminarios, ela-
boración de paneles, conferencias, etc.), se proponen una serie de temas 
de la historia de América que buscan estimular la indagación, la reflexión 
y, sobre todo, el disfrute estético y los valores educativos del contenido 
objeto de estudio. Los temas propuestos tienen los siguientes títulos: 
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Nuestra América; Las altas culturas americanas; La conquista de Amé-
rica; Grandes figuras de la independencia Latinoamericana y del Caribe; 
José Martí: el más grande pensador político y revolucionario de este con-
tinente; México: Razón y coraje contra la fuerza del Imperio; Nicaragua. 
Enfrentamiento a la rapacidad yanqui; Panamá al rescate del Canal; La 
revolución cubana y América Latina y el Caribe: Che, patriota de «Nues-
tra América». 

GRADO 12.'0 

Incluye el curso temas de historia de Cuba, donde se profundiza en 
tópicos relativos a la independencia nacional y al pensamiento antiimpe-
rialista, con prioridad en el estudio de las fuentes documentales. 

3.2.3 . El Salvador 

Como se ha dicho anteriormente, en la Educación Básica la historia 
no aparece como asignatura independiente sino que se integra en el pro-
grama de estudios sociales. No obstante , en la mayor parte de las ocasio-
nes los contenidos propiamente históricos aparecen diferenciados, lo que 
permite extraerlos del conjunto de las disciplinas que cnnfiguran el 
programa. 

GRADO 7. º. 

Las 4 áreas objeto de estudio se organizan en 36 contenidos. De és-
tos, 19 están dedicados a historia de Centroamérica , desde los primeros 
pobladores hasta la actualidad, con 7 contenidos referidos a los primeros 
pobladores, 6 a la conquista y colonización , 1 a la independencia , 1 a los 
pueblos indígenas actuales y 4 a historia contemporánea y a las bases cons-
titucionales de El Salvador. 

GRADO 8.º 

Con el título de «Así es América», las 4 áreas que componen el pro-
grama se organizan en 34 contenidos, de los cuales 18 se dedican a his-
toria de América, desde los primeros pobladores hasta la actualidad, con 
6 contenidos referidos a los primeros pobladores , 7 a la conquista y co-
lonización, 2 a la evolución política una vez conseguida la independencia 
y 3 a la organización política de El Salvador. 

GRADO 9.0 

El programa de este curso, que lleva el título de «El Salvador en el 
mundo», dedica 13 de los 31 contenido de las 4 áreas a la historia univer-
sal. De ellos, 6 estudian temas de prehistoria e historia antigua, 5 histo-
ria medieval y moderna y 2 historia contemporánea, a los que hay que 
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añadir los 2 contenidos que estudian las bases constitucionales de El Sal-
vador. 

BACHILLERA TO 

La documentación aportada trata de forma detallada las áreas y con-
tenidos del programa correspondiente al grado 10.º Por el contrario, las 
referencias al programa del grado 11.º se limitan a enunciar los temas, sin 
ningún comentario o dato que permita ver cómo se concretan los 
contenidos. 

GRADO 10.º 

El programa Historia de EL Salvador I comprende 5 áreas. La prime-
ra tiene carácter de introducción y trata sobre la historia como ciencia. 
Las restantes estudian las culturas nativas prehispánicas (2 contenidos), 
conquista y colonización (4 contenidos), la independencia de Centroamé-
rica (5 contenidos) y la Federación Centroamericana y el caudillismo (no 
se aportan los contenidos). 

GRADO 11.º 

La Historia de EL Salvador IJ comprende el estudio del Estado liberal 
y la política cafetalera y El Salvador en el siglo XX, con los siguientes sub-
temas: Ja crisis económica de 1929, el levantamiento campesino de 1932, 
la alianza oligárquico"militar y los efectos políticos, el movimiento de 
1948, Ja nueva alianza y sus efectos políticos, el desarrollismo de los años 
60 y sus efectos, la crisis de la década de 1970, el conflicto de 1980-1991. 

BACHILLERA TO ACADÉMICO 

GRADO 12.º 
El programa de Historia universal consta de 5 áreas de estudio, Ja pri-

mera sirve de introducción y aborda Ja historia como ciencia; la segunda, 
«Dos grandes momentos de la historia europea antes de la conquista de 
América», tiene tres apartados y se centra en la caracterización de las so-
ciedades esclavistas de la edad antigua y la época feudal; la tercera estu-
dia Ja expansión de Europa y la conquista y colonización de América; la 
cuarta aborda los grandes cambios de los siglos XVIII y XIX y Ja crisis del 
sistema colonial, y Ja quinta el proceso de configuración político-econó-
mico de los países centroamericanos, con referencia especial al caso de 
El Salvador. 

3.2.4. Guatemala 

Los «estudios sociales» se estructuran en los tres grados siempre con 
una unidad introductoria sobre ciencias sociales, técnicas de estudio e in-
vestigación (a Ja que se aconseja dedicar un mes), para desarrollar la se-
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gunda (3 meses) desde lo más próximo a lo más lejano (familia, comuni-
dad, municipio, departamento, región educativa, país) y lo mismo la ter-
cera (4 meses), y así en l.º Guatemala es vista en relación a Centroamé-
rica, en 2.º a América y en 3.º al mundo, todo ello según indica el siguien-
te cuadro: 

Primero básico 

Primera unidad 
Unidad introductoria: 
· • Ciencias sociales 
• Técnica~ de estudio 
• Técnicas de investigación 

bibliográfica 

Segunda unidad 
Guatemala, Nivel 1: 
• La familia 
• La comunidad 
• El municipio 

Tercera unidad 

Segundo básico 

Primera unidad 
Unidad introductoria: 

Tercero básico 

Primera unidad 
Unidad introductoria: 

• Ciencias sociales • Ciencias sociales 
• Técnicas de estudio • Técnicas de estudio 
• Técnicas de investigación • Técnicas de investigación 

bibliográfica social 

Segunda unidad 
Guatemala, Nivel 2: 
• La familia 
• La comunidad 
• El departamento 
• La región educativa 

Tercera unidad 

Segunda unidad 
Guatemala , Nivel 3: 
• La familia 
• La comunidad 
• El país 

Tercera unidad 
Guatemala en relación con Guatemala en relación con Guatemala en relación con el 
Centroamérica América mundo 

Por lo demás, «el estudio de los aspectos históricos, en la tercera uni-
dad, se enfoca del presente al pasado, porque permite a los alumnos ex-
plicarse la realidad actual, mediante el análisis de los hechos más 
significativos». 

Como consecuencia de estos planteamientos, los contenidos propia-
mente históricos tan sólo aparecen de una manera nítida en parte del pro-
grama, si bien podríamos considerar también de esta materia algunos 
otros aspectos que en él se desarrollan. Reflejo de esta proporción se en-
cuentra también en los perfiles terminales; en ellos, de los 17 del grupo 
cognoscitivo, 2 son propiamente históricos: «Conocer los hechos históri-
cos que dieron origen a la sociedad guatemalteca actual» y «Analizar crí-
ticamente la evolución histórica, cultural, social y económica de su país 
y del mundo». En el segundo grupo o afectivo, aunque podría conside-
rarse alguno más entre los 12 existentes, el último: «Valorar en su justa 
dimensión que la sociedad guatemalteca es producto del pasado y de la 
pluralidad étnica y cultural y que el comportamiento de la misma en la 
actualidad es el resultan de ese pasado», es también histórico. 

Esta circunstancia, que hace difícil y artificial distinguir Jos conteni-
dos históricos de los restantes, deberá ser tenida muy en cuenta a la hora 
de interpretar las cifras que a continuación se expresan, y que están ob-
tenidas analizando su peso en el conjunto de los temas presentados, sin 
que resulte posible saber con cuál se desarrollan en la realidad del aula. 
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GRADO l. º (Ciclo Básico) 

En el l. º' grado los aspectos históricos específicos se sitúan en la ter-
cera unidad, Guatemala en relación con Centroamérica, donde, además 
de temas antropológicos y geopolíticos, se estudian los Principales acon-
tecimientos políticos en el devenir histórico de Guatemala (siglos XIX y xx) 
(2 subtemas). 

A continuación y bajo el título de Análisis de convergencia y de im-
portancia en la sociedad guatemalteca actual, de lo más significativo de los 
hechos históricos siguientes, se recogen la cultura mesoamericana (maya) 
(4 temas), el descubrimiento de América (un tema) y el ámbito socioe-
conómico durante la época colonial (un tema) . A los Organismos guber-
nativos en la época colonial en Centro América se le dedican, a su vez, 
4 temas. 

En un tercer apartado se estudia La sociedad centroamericana actual 
analizada bajo el punto de vista comparativo entre los países del área , don-
de se mezclan aspectos actuales e históricos (desde la colonización hasta 
la actualidad) y donde se desarrollan con más amplitud (7 temas) el en-
cuentro de dos culturas, la independencia y los intentos de unión 
centroamericana. 

A estos aspectos históricos hay que añadir, en la unidad introductoria 
que enumera y conceptualiza las distintas disciplinas que conforman las 
ciencias sociales, un tema dedicado a hechos y hombres, historia social. 

GRADO 2.º (Ciclo Básico) 

En 2.º grado el esquema es parecido, aunque en él, tras la unidad pri-
mera e introductoria dedicada a las ciencias sociales, aparezcan ya con-
tenidos históricos en la unidad segunda, con un tema sobre hechos histó-
ricos relevantes al analizar la comunidad departamental y otros sobre ves-
tigios arqueológicos. 

En la unidad tercera, Guatemala en relación con América , los aspec-
tos propiamente históricos se agrupan bajo los mismos títulos genéricos 
pero ahora referidos a historia de América (respectivamente 5 y 6 temas , 
de ellos 7 contemporáneos) , donde se incluyen de nuevo desde el origen 
del hombre americano hasta la independencia. 

GRADO 3.º (Ciclo Básico) 

En 3.º el esquema y los títulos son similares y se sitúan en la tercera 
unidad, refiriéndose ahora a Guatemala en relación con el mundo. Se plan-
tean también aquí primero los grandes acontecimientos de los siglos XIX 
y XX (6 temas) y se entra a continuación en 3 temas de prehistoria y edad 
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antigua , 1 de edad media, 1 de edad moderna y 1 de comienzos de la con-
temporánea. El programa se completa con amplia bibliografía de corte so-
ciologizante. La propiamente histórica es menos reciente. 

4. º CURSO (BACHILLERATO) 

Los programas de bachillerato son también de estudios sociales, y fun-
damentalmente de tipo socioeconómico. En 4.º los estudios sociales se de-
sarrollan en tres unidades: la primera, tras una introducción sobre las cien-
cias sociales, contiene un llamado Esbozo de historia de Guatemala , que 
abarca una visión general de ésta. La segunda unidad, bajo el título de 
Socioeconomía de Guatemala, se ocupa del subdesarrollo y de la estruc-
tura agraria, industrial y demográfica. La tercera unidad, La situación po-
lítica en Guatemala , se ocupa del Estado (su evolución histórica) , de la 
sociedad civil y de los derechos humanos. 1 

5.° CURSO (BACHILLERATO) 

En 5.º curso se propone un estudio de las características del subdesarro-
llo y de los principales problemas socioeconómicos del país. Comprende 
4 unidades, ciencias sociales (conceptos básicos y caracterización del sub-
desarrollo a nivel mundial, de América Latina y de Centroamérica), 
características del subdesarrollo en Guatemala (análisis de indicadores y 
sectores) , sociodemografia (características y políticas de población) y con-
ceptualización básica de geografía económica, física y humana de Gua-
temala. 

A esto se añade un seminario sobre problemas socioeconómicos, en 
el que se desarroIJan los pasos que el alumno debe dar para acercarse a 
las técnicas de investigación social y al trabajo de cainpo sobre un pro-
blema previamente seleccionado y que ocupará un mínimo de tres meses. 

3.2.5 . Honduras 

PRIMER CURSO (Ciclo común) . Estudios sociales 

El programa se organiza en dos semestres. El primero incluye la geo-
grafía física y económica , la demografía y la geografía regional de Hon-
duras. El segundo se destina principalmente a su historia y comprende 
las siguientes unidades: primeros pobladores: organización económica, 
política y social , culturas indígenas precolombinas , colonización y domi-
nación española, evolución de las formas de producción y de la cultura y 
Honduras en el siglo XX. En todos los períodos citados se presta más aten-
ción a los procesos económicos y culturales que a los acontecimientos po-
líticos, y se traslada a cursos posteriores el estudio de aquellos aspectos 
de la historia hondureña que son comunes al ámbito centroamericano. 

1 

1 



LOS CONTENIDOS DE HISTORIA EN LA EDUCACIÓN SECUNDARIA 103 

SEGUNDO CURSO (Ciclo común). Estudios sociales 

Después de situar el marco geográfico (regiones geográficas, pobla-
ción y actividades económicas de las mismas en los períodos precolombi-
no, colonial y poscolonial), se procede al estudio de los aspectos econó-
micos, sociales, políticos y educativos de la vida centroamericana en los 
citados períodos precolombino, colonial y poscolonial. Los grandes temas 
son: organización político-administrativa del Reino de Guatemala, inde-
pendencia centroamericana respecto a España y a México, y Centroamé-
rica en el siglo XX. En las consideraciones generales introductorias se pre-
cisa el «propósito de presentar el desarrollo histórico de la comunidad la-
tinoamericana única y exclusivamente en relación explicativa de los pro-
blemas del presente». 

TERCER CURSO (Ciclo común). Estudios sociales 

El programa se organiza por continentes y en su desarrollo se presta 
mayor atención a los «aspectos modernos y contemporáneos». El estudio 
correspondiente a Asia, África y Oceanía comienza por la influencia geo-
gráfica en el hombre del continente. A continuación se analiza el colo-
nialismo y el neocolonialismo y los respectivos movimientos de indepen-
dencia; y, finalmente, la influencia de ese continente en la comunidad 
mundial. En el caso del continente europeo, después de la influencia geo-
gráfica, se estudian las .principales culturas (Grecia y Roma), el desarro-
llo del feudalismo, el capitalismo y el socialismo y, como en los demás 
casos, la influencia europea en la comunidad mundial. 

PRIMER CURSO (Bachillerato en ciencias y letras). Historia de la cultura 

Tras un tema introductorio (la historia como ciencia), se abordan los 
siguientes puntos: comunidad primitiva, origen del hombre, organización 
social, formas de producción y manifestaciones artísticas; sociedad escla-
vista, causas, características, culturas sobresalientes (egipcia, griega, ro-
mana, inca y azteca), cristianismo; sociedad feudal, origen y desarrollo, 
estructura económica y política; el capitalismo como sistema: mercanti-
lismo, liberalismo, revolución industrial, clases sociales, imperios colonia-
les; el hombre y su problemática en el mundo actual, las dos guerras, lu-
cha contra el colonialismo, neocolonialismo. 

SEGUNDO CURSO (Bachillerato en ciencias y letras). Historia de Honduras 

El programa abarca, en orden cronológico, toda la historia del país 
desde la civilización maya hasta la actualidad. Se estructura en 4 unida-
des. La primera, de carácter introductorio, se ocupa del objeto y fines de 
la historia y de la relación de la historia hondureña con la universal. La 
segunda se dedica a la cultura precolombina: civilización maya, situación 
económica, política y social de las poblaciones indígenas. La tercera a la 
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cultura colonial: descubrimiento, conquista y dominación española, orga-
nismos e instituciones, estructura económica y social durante la colonia, 
independencia y gobierno federal en Centroamérica . La cuarta y última 
se refiere a la formación de estados nacionales en Centroamérica, y del 
de Honduras en particular, y a la intervención extranjera. 

3.2.6. México . 
Los programas consultados corresponden a los tres años de la secun-

daria (12 a 15 años) . En los dos primeros se aborda el estudio de la his-
toria universal, desde un enfoque no eurocentrista , y abarca desde la pre-
historia hasta nuestros días , a través de unidades temáticas que compren-
den un exhaustivo listado de hechos políticos, militares, culturales y de 
la vida cotidiana de las épocas durante las cuales se han desarrollado trans-
formaciones de prolongada influencia. En el tercer año, el programa está 
dedicado a la historia de México con un temario que abarca desde las ci-
vilizaciones prehispánicas hasta el desarrollo del México contemporáneo. 

PRIMER GRADO 

El programa consta de 8 unidades temáticas que suponen un recorri-
do cronológico desde la prehistoria hasta el descubrimiento de América, 
así como las diversas escisiones del cristianismo. Se dedican 4 de las uni-
dades a la prehistoria e historia antigua general , 2 a la historia medieval y 
1 a la historia moderna, mientras que la última, denominada «Recapitu-
lación y ordenamiento», está dedicada a reforzar los esquemas de la tem-
poralidad y de las secuencias históricas y a la ubicación de los aconteci-
mientos y de los personajes fundamentales. · 

SEGUNDO GRADO 

En este grado , los contenidos están distribuidos en 9 unidades temá-
ticas que abarcan desde la consolidación de los estados nacionales en Eu-
ropa hasta las transformaciones de la época contemporánea. Se trata , 
pues, de una historia contemporánea universal y, al igual que en el grado 
anterior, la última unidad de «recapitulación y ordenamiento» está dedi-
cada a reforzar los conceptos de temporalidad, secuencia y ubicación cro-
nológica en la historia. 

TERCER GRADO 

Los contenidos se agrupan en 8 unidades temáticas , a través de las cua-
les se pretende que los alumnos analicen la dinámica de cada período his-
tórico para la mejor comprensión del México actual. Para ello , el progra-
ma se inicia con una primera unidad dedicada a las grandes civilizaciones 
de Mesoamérica y su herencia histórica , la segunda aborda la conquista 
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y la etapa colonial y las 7 restantes estudian la evolución de México des-
de la independencia hasta 1990, bajo los epígrafes de la independencia 
de México, las primeras décadas de vida independiente, 1821-1854, los go-
biernos liberales y la defensa de la soberanía nacional, México durante 
el porfirismo, la Revolución mexicana y su impacto en la transformación 
del país y el desarrollo del México contemporáneo. 

3.2.7. Nicaragua 

Debe tenerse en cuenta, a la hora de valorar la carga histórica del 
área de sociales, que en los programas de formación cívica e incluso en 
economía aparecen contenidos que podrían haberse integrado también en 
historia. No se considerarán, sin embargo, en nuestro análisis. 

l." AÑO (Ciclo Básico) 

La historia de Nicaragua de l. º' año abarca desde la sociedad preco-
lombina hasta 1990. Se desarrolla en un semestre con 54 horas. Todas las 
unidades presentan contenidos, actividades sugeridas para ellos y proce-
dimientos de evaluación. Los objetivos que las encabezan ponen gran én-
fasis en actitudes y valores. 

El programa se desarrolla en 6 unidades, dedicada la primera a la so-
ciedad precolombina (3 temas en 8 horas) , la segunda al período colonial 
español e inglés (5 temas en 8 horas), la tercera a la vida independiente 
(6 temas en 6 horas), la cuarta al gobierno del General Santos Zelaya (3 
temas en 8 horas), la quinta desde la caída de Zelaya al ascenso de So-
moza (5 temas en 10 horas) y la sexta al período 1936-1990 (5 temas en 
10 horas). 

2.° AÑO (Ciclo Básico) 

La historia de América de 2.º año, con 54 horas semºestrales, compren-
de desde la época precolombina hasta el período de la independencia. Su 
esquema es el mismo. Comprende 5 unidades; la primera se dedica a una 
introducción (3 temas en 4 horas), la segunda al período precolombino 
(2 grandes temas en 12 horas dedicados a mayas, aztecas e incas), la ter-
cera al descubrimiento y conquista de América (2 temas en 12 horas) , la 
cuarta a la colonización (6 temas en 12 horas) y la quinta el período de 
la independencia (7 temas en 10 horas). Se añade un período de 4 horas 
para evaluación y consolidación. 

3." AÑO (Ciclo Básico) 

En 3.º' año la historia universal abarca desde Ja prehistoria a la edad 
contemporánea, con 54 horas totales en el semestre. Llega hasta el fin de 
la guerra fría. 
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En la primera unidad se trata la prehistoria ( 4 temas en 4 horas), en 
la segunda las civilizaciones antiguas (3 grandes temas que incluyen a Chi-
na, la India, Egipto, Mesopotamia, hebreos, Grecia y Roma, en 14 ho-
ras), la tercera se dedica a la edad media (5 temas en 10 horas), la cuarta 
a la edad moderna (6 temas en 10 horas) y la quinta a la edad contem-
poránea (10 temas en 10 horas). 

3.2.8. Panamá 

PRIMER AÑO. Historia de Panamá 

Se presentan nociones preliminares de los diferentes hechos y movi-
mientos de la historia de Panamá. El programa comprende 19 temas. De 
ellos, 2 se dedican a cuestiones introductorias (concepto de historia, pe-
ríodos de la historia de Panamá), 1 a la .época prehispánica, 2 al período 
hispánico colonial, 1 a la conquista de la independencia de España, 5 a 
los acontecimientos más relevantes ocurridos en el siglo XIX y 8 al 
siglo XX. 

SEGUNDO AÑO. Historia de América 

En este curso se hace un análisis de la sociedad latinoamericana, des-
de las culturas aborígenes hasta la actualidad, destacando la participación 
de Latinoamérica en los organismos internacionales como parte de su lu-
cha por la liberación económica, política y social. Comprende 9 grandes 
temas: 1, el hombre americano, teorías sobre su origen; 2, culturas abo-
rígenes americanas; 3, población aborigen actual; 4, la cultura occidental 
en América; 5, la conquista de América -incluidas la conquista españo-
la, inglesa y francesa-; 6, viajes y descubrimientos de Colón; 7, coloni-
zación de los pueblos latinoamericanos; 8, movimiento independentista 
en América, y 9, movimientos de liberación en América Latina. 

TERCER AÑO. Historia universal antigua y medieval 

Se estudian en este año las civilizaciones antigua y medieval, desta-
cando la trascendencia de las estructuras económicas y sociales. Los 18 
temas de que consta analizan estos contenidos: 1, concepto de historia; 
2, el origen del hombre; 3, prehistoria; 4, evolución social del hombre; 
5, sociedad esclavista (imperios orientales); 6, civilización egipcia; 7, ci-
vilizaciones mesopotámicas; 8, imperio persa; 9, civilización hebrea; 10 y 
11, civilización griega; 12, 13, 14 y 15, civilización romana y períodos de 
su historia; 16, decadencia del Imperio; 17, legado cultural, y 18, edad 
media. 

1 

: 

1 
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CUARTO AÑO. Historia moderna y contemporánea (bachillerato en cien-
cias y letras) 

El programa consta de 4 grandes áreas. Dos de ellas están dedicadas 
a la edad moderna y dos a la contemporánea. En la primera se abordan 
temas como: la modernidad, la burguesía, el capitalismo, la revolución 
cultural y científica, Renacimiento , humanismo y protestantismo. La se-
gunda estudia la evolución técnico-científica de la economía , los descu-
brimientos, el capitalismo industrial , la formación de los estados nacio-
nales y las grandes revoluciones de la modernidad (inglesa, norteameri-
cana y francesa). La tercera de las áreas analiza, sobre todo, los aconte-
cimientos más relevantes del siglo XX: la extensión del capitalismo, el so-
cialismo (hasta la desintegración de la URSS), las manifestaciones polí-
ticas , económicas y sociales de Europa con los conflictos regionales y los 
problemas de las nacionalidades y las dos guerras mundiales. La cuarta 
estudia esas manifestaciones en los ámbitos de Asia, África, América y 
Oceanía. 

QUINTO AÑO. Historia de Panamá 

Los contenidos que se detallan están tomados del documento «Cartel 
de alcance y secuencia de historia correspondiente a 111 y V años», que 
entendemos válido para el bachillerato en ciencias y letras. 

Los epígrafes más significativos son: época prehispánica, culturas abo-
rígenes y situación actual de esas culturas , España a inicios del siglo XVI, 
descubrimiento y colonización del istmo, el istmo punto de partida para 
otros descubrimientos, evolución comercial de la zona, organización so-
cial, Panamá en la gesta de la independencia, movimientos sociales y po-
líticos en el istmo durante el siglo XIX, el istmo en la encrucijada expan-
sionista de las potencias occidentales, separación de Colombia y vida po-
lítica y social como estado independiente, movimientos de reafirmación 
nacional , movimiento cívico militar de 1968, política internacional pana-
meña y presencia en los organismos internacionales. 

QUINTO AÑO . Historia moderna y contemporánea (bachillerato de co-
mercio) 

A diferencia del programa de cuarto año del bachillerato de ciencias 
y letras, éste pone especial énfasis en algunas teorías económicas, socia-
les y políticas de la época. Se enumeran a continuación algunos de estos 
epígrafes: Aparición de la burguesía , primeras manifestaciones del capi-
talismo, avance científico-técnico ... Renacimiento, humanismo, protes-
tantismo. Caracteres económicos, sociales y políticos de la sociedad capi-
talista. Nuevas concepciones: mercantilismo , fisiocracia , liberalismo. Re-
volución Industrial y nuevas formas de producción . Nuevas 
manifestaciones del capitalismo: colonialismo y neocolonialismo, impe-
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rialismo, fascismo. Corrientes filosóficas del capitalismo: pragmatismo, 
empirismo, positivismo ... desarrollo del socialismo. Movimientos de libe-
ración nacional en Asia, África, América (Revolución cubana, san-
dinista). 

SEXTO AÑO. Historia de la cultura americana 

La cultura en la América precolombina y aportaciones de estas cul-
turas a la cultura universal. La cultura durante el período colonial: filo-
sofía de la conquista, vida económico-social, artes y letras durante los 
siglos XVI y XVII. Significación histórica del siglo XVIII. La cultura en la 
primera mitad del siglo XIX: ruptura del orden económico-social de la co-
lonia, el criollo. Formación de la conciencia liberal. Federalismo y cen-
tralismo. El liberalismo, la cuestión social. Significación social de la in-
dependencia mexicana. Corrientes filosóficas en las universidades. 

3.2.9. Puerto Rico 

(Documento «Organización cronológica de los cursos de historia de 
Puerto Rico, historia de América e historia del mundo».) 

GRADO 7. º 

Historia y geografía de Puerto Rico en 4 grandes apartados: l. Geo-
grafía de Puerto Rico, 2. Unidad de repaso: recordando lo estudiado (his-
toria de Puerto Rico en los siglos XVI, XVII y mediados del XVIII), 3. Puer-
to Rico durante los años 1750-1900, y 4. Del pasado al presente. 

GRADO 8. º 

Historia y geografía de América en 5 grandes apartados. El primero 
dedicado a la geografía, el segundo a la época indígena y colonial, el ter-
cero a la independencia, el cuarto a la consolidación de las naciones ame-
ricanas y el último a la América contemporánea. 

GRADO 9. º 

Historia y geografía del mundo, del Renacimiento al siglo XX. Tras 
un primer apartado , «Recordando lo estudiado», que en este caso se re-
fiere a la geografía y a la historia anterior al Renacimiento , los 4 aparta-
dos que configuran el curso se destinan , respectivamente , a Europa en 
los siglos XV-XVII, las revoluciones en Europa, transformaciones en Eu-
ropa, Asia y África, y el siglo XX. · 

GRADO 10.º 

Historia y geografía de Puerto Rico. Un primer apartado está desti-
nado a la geografía. Después , la unidad de repaso de lo estudiado antes: 

1 

1 
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siglos XVI, XVII y mediados del XVIII, 1750-1900. La parte específica de 
este grado está destinada a la historia de Puerto Rico en el siglo XX. 

GRADO 11.º (un semestre) 

Los contenidos de este grado, y los del siguiente, están tomados del 
documento «Guía para el diseño curricular. Departamento de Instrucción 
Pública. 1988», ya que el documento de organización, del que se han to-
mado los anteriores, no incluye los grados 11 y 12. 

Sociedad y cultura en los Estados Unidos de América. El programa 
se estructura en 5 apartados: l. Marco geográfico, 2. El período colonial, 
3. Surgimiento de una nueva nación, 4. Formación de la sociedad urbana 
industrial, y 5. Los Estados Unidos de América en el siglo XX. Una po-
tencia mundial. 

GRADOS 11 (un semestre) y 12 (un semestre). CURSOS ELECTIVOS 

El documento enumera una serie de cursos de los que los educandos 
deben aprobar dos. Éstos son: sociedad y cultura de América Latina, mo-
vimiento cooperativista en Puerto Rico, Puerto Rico en el siglo XX, el 
mundo contemporáneo, sociedad y cultura de los pueblos del Caribe ... 

3.2.10. República Dominicana 

GRADO 7.º (Nivel básico) 

Bajo el título de «Procesos de construcción del espacio y Ja nación do-
minicana en el contexto mundial», se estudian contenidos referidos a la 
ocupación del espacio isleño y nacional hasta fines del siglo XIX (dimen-
sión espacial), a la formación del pueblo dominicano: migraciones, sin-
cretismo cultural, conflictos en el contexto de la modernidad capitalista, 
economías regionales y luchas políticas (dimensión sociocultural) y, final-
mente, a la resistencia anticolonial, independentismo, protectorado, cau-
dillismo y dictaduras (dimensión ciudadana). 

GRADO 8.º (Nivel básico) 

Con el mismo epígrafe que en 7. º, se estudian aquí los procesos de 
ocupación y organización del espacio isleño y nacional desde el comienzo 
del siglo XX a la actualidad en el contexto caribeño (dimensión espacial), 
la actualidad de la nación dominicana en los aspectos económico, social, 
político y cultural (dimensión sociocultural) y la cultura democrática y au-
toritaria (dimensión ciudadana). 
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GRADO l. o (Nivel medio) 
' 

Historia de las civilizaciones. De los 12 temas que comprende se des-
tinan: 1 a las primeras culturas y a las civilizaciones clásicas, 2 a la edad 
media, 2 al Renacimiento y a la conquista de América, 4 al siglo XIX (Re-
volución Industrial, revoluciones burguesas, capitalismo y movimiento 
obrero, características socioculturales y nuevas ideologías) y, finalmente, 
3 al siglo XX (primera guerra mundial y Revolución rusa, época de en-
treguerras ,. cambios socioculturales en la segunda mitad del siglo) . 

. GRADO 2. o (Nivel medio) 

Historia de América y pueblos del Caribe. Los 10 temas se distribu-
yen de esta forma: 1 para las culturas aborígenes, 4 para la conquista y 
la vida colonial, 1 a la independencia, 2 a la intervención de Estados Uni-
dos y 2 a la historia de América Latina y el Caribe en el siglo XX. 

GRADO 3.0 (Nivel medio) 

Historia dominicana. En este grado la historia dominicana se extien-
de desde los primeros pobladores hasta 1960. Los 15 temas que compren-
de se distribuyen así: 1 a primeros pobladores y conquista, 5 a época co-
lonial , 5 al siglo XIX y 4 al siglo xx. · 

GRADO 4.º (Nivel medio) 

Historia dominicana contemporánea a partir de 1960. La materia se 
estructura en dos etapas: luchas democráticas y acontecimientos signifi-
cativos de 1961 a 1965, y proceso económito y sociopolítico posterior a 
la desocupación extranjera. 

B. Porcentajes dedicados en cada curso a los diferentes bloques temáticos 

Los porcentajes que se ofrecen a continuación se refieren, al igual 
que en los países del Cono Sur, a la cantidad de temas dedicados a cada 
tipo de historia con respecto al total de temas del programa en los dife-
rentes cursos, significados en este epígrafe por la edad del alumnado. Se 
recuerda, asimismo , que la variedad de denominaciones con que estos te-
mas pueden aparecer reflejados en el currículo han sido aquí reducidos 
a la terminología tradicional de las etapas históricas. 

Costa Rica 

1979 

12 años 
13 » 

Historia de Costa Rica (35 por 100). 
Historia de América (50 por 100). 

1 

1 
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14 años Historia mundial (55 por 100). 
15 » 
16 » 
17 » 

1991 

12 años Historia universal (70 por 100) e historia de Costa Rica (30 por 
100) . 

13 » Historia universal (33 por 100) , de Costa Rica (33 por 100) y 
de América (33 por 100). 

14 » Historia universal (50 por 100) , de América (30 por 100) y de 
Costa Rica (20 por 100). 

15 » 
16 » 
17 » 

Cuba 

12 años 

13 » 

14 » 
15 » 

16 » 
17 » 

Historia antigua y medieval universales (90 por 100) , civiliza-
ciones maya, azteca e inca (10 por 100) . 
Historia moderna y contemporánea universal (60 por 100) y de 
América ( 40 por 100). 
Historia de Cuba (100 por 100). . 
Historia contemporánea universal (50 por 100) y de Cuba (50 
por 100). 
Temas de historia de América (100 por 100). 

El Salvador 

12 años 
13 » 
14 » 

15 » 

16 » 

17 » 

Historia de Centroamérica y de El Salvador (53 por 100) , geo-
grafía física , demografía, aspectos económicos y sociológicos. 
Historia de América y de El Salvador (53 por 100) , geografía 
física, humana y económica y aspectos sociológicos. 
Historia universal , prehistoria, historia antigua , medieval y mo-
derna e historia de El Salvador ( 49 por 100), geografía física, 
humana y económica mundial y de El Salvador y aspectos 
sociológicos. 
Conceptos generales sobre la historia (10 por 100) e historia de 
Centroamérica y de El Salvador (90 por 100) . 
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18 años Historia de El Salvador (100 por 100). 
19 » Conceptos generales sobre la historia (20 por 100) , historia uni-

versal (60 por 100) e historia contemporánea de Centroaméri-
ca y de El Salvador (20 por 100). 

Guatemala 

12 años Guatemala en relación con Centroamérica. Principales aconte-
cimientos en el devenir histórico (siglos XIX y XX y de la época 
colonial a la época contemporánea) (35 por 100 del total «es-
tudios sociales»; 30,7 por 100 temas contemporáneos) 

13 » Aspectos histórico-políticos de la comunidad departamental. 
Guatemala en relación con América. Principales acontecimien-
tos en el devenir histórico (siglos XIX y XX y del origen del hom-
bre americano a la independencia) (24 por 100 del total «estu-
dios sociales»; 69 por 100 temas contemporáneos). 

14 » Guatemala en relación con el rriundo. Principales acontecimien-
tos en el devenir histórico del mundo (siglos XIX y XX y de la 
prehistoria a la época contemporánea) (17 ,5 por 100 del total 
«estudios sociales»; 64 ,2 por 100 temas contemporáneos) . 

15 » Esbozo de historia de Guatemala (113 del programa; pero más 
si se cuenta por subtemas) . 

16 » Estudios sociales : las ciencias sociales. Sociodemografía. Geo-
grafía física , económica y humana. 

Honduras 

12 años 

13 » 
14 » 
15 » 
16 » 
17 » 

Estudios sociales , que incluyen temas que se pueden conside-
rar de historia de América (civilizaciones precolombinas y co-
lonización) (25 por 100) y de Honduras (25 por 100). 
Estudios sociales (historia de Honduras 50 por 100). 
Estudios sociales (historia de Centroamérica 75 por 100). 
Estudios sociales (historia universal 70 por 100). 
Historia de la cultura universal (100 por 100). 
Historia de Honduras (100 por 100). 
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México 

Plan 1974 

12 años Conceptos generales sobre la historia (12 por 100) e historia 
contemporánea mundial y de México (88 por 100). 

13 » Historia universal , prehistoria , historia antigua, medieval y mo-
derna (88 por 100). Historia de México, culturas precolombi-
nas y época colonial (12 por 100). 

14 » Historia universal y de México de los siglos XIX y XX (100 por 
100) . 

15 » 
16 » 
17 » 

Plan 1992 

12 años Conceptos generales sobre la historia (12 por 100) e historia 
universal , prehistoria, historia antigua, medieval y renacimien-
to (88 por 100). 

14 » Historia universal , historia moderna y contemporánea (100 por 
100). 

15 » Historia de México desde la etapa prehispánica hasta 1990 (100 
por 100). 

Nicaragua 

12 años 
13 » 
14 » 
15 » 
16 » 
17 » 

Panamá 

12 años 
13 » 
14 » 
15 » 

Historia de Nicaragua (100 por 100) . 
Historia de América (hasta la independencia) (100 por 100). 
Historia universal (100 por 100). 

Historia de Panamá (100 por 100). 
Historia de América (100 por 100). 
Historia universal antigua y media (100 por 100) . 
Historia universal moderna y contemporánea (100 por 100) (ba-
chillerato de ciencias y letras). 
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16 años Historia de Panamá (100 por 100) (bachillerato de ciencias y le-
tras). Historia moderna y contemporánea (100 por 100) (bachi-
llerato de comercio). 

17 » Historia de la cultura americana. 

Puerto Rico 

12 años 
13 » 
14 » 
15 » 
16 » 

17 » 

Historia (75 por 100) y geografía de Puerto Rico. 
Historia (80 por 100) y geografía de América. 
Historia (80 por 100) y geografía del mundo. 
Historia (75 por 100) y geografía de Puerto Rico. 
Sociedad y cultura de los Estados Unidos de América (75 por 
100 historia) (un semestre) . 
Según elección del alumno. 

República Dominicana 

12 años 

13 » 

14 » 
15 » 
16 » 
17 » 

Historia de Santo Domingo y República Dominicana (80 por 
10~. . 
Historia de Santo Domingo y República Dominicana en el si-
glo XX (20 por 100). 
Historia de las civilizaciones (100 por 100) . 
Historia de América y pueblos del Caribe (100 por 100). 
Historia dominicana hasta 1960 (100 por 100) . 
Historia dominicana desde 1960 (100 por 100). 

C. Porcentajes dedicados a la historia nacional, universal o de América 
y a la historia contemporánea en el conjunto de los cursos de secundaria 

En el cuadro 3 se han sintetizado los porcentajes de temas o bloques 
de contenido que cada uno de los programas dedica a la historia univer-
sal o general , a la nacional y a la de América. El cuadro 4 presenta el 
peso, en porcentajes, de la historia contemporánea. 
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CUADRO 3. Porcentajes que representan las historias respectivas en el conjunto de los seis 
cursos de secundaria con respecto al total de temas dedicados a historia. Méxi-
co, países de Centroamérica y del Caribe 

País 

Costa Rica (1979) .... ................................. . 
Costa Rica (1991) ..................................... . 
Cuba ...................................................... . 
El Salvador .............................................. . 
Guatemala ... ...... . ... . ............... .... .. ... .... ..... . 
Honduras ....... ... ............... ..... .................. . 
México ....... .... . .. ..... . ...... ......... ................ . 
Nicaragua ................................................ . 
Panamá .. ..... . . ......... .. ............... ... ..... .... . . .. . 
Puerto Rico ............................................. . 
República Dominicana ..... ........... . . ............. . 

Historia 
universal 

35 
55 
40 
25 
25 
30 
60 
30 
33 
20 
20 

Historia 
de américa 

35 
20 
25 
60 
25 
50 

30 
33 
35 
20 

CUADRO 4. Porcentajes de los temas de historia contemporánea 
con respecto al total de temas de historia. México, 
países de Centroamérica y del Caribe 

País 

Costa Rica (1979) . .................... ... ......... . 
Costa Rica (1991) ................................. . 

.Cuba ........ .............. ... ............. . .......... . 
El Salvador . . .... ..... ............ ... .... ....... .... . 
Guatemala .......................................... . 
Honduras .. . .......... ..... .. ....................... . 
México ...... ........ ... ..... .. ....................... . 
Nicaragua ........................... .. .. ............ . 
Panamá .............................................. . 
Puerto Rico ... ........ ............. .. .............. . 
República Dominicana .......................... . 

D. Comentario general 

Historia 
contemporánea 

28 
25 
75 
25 

. 50 
40 
53 
40 
40 
55 
70 

Historia 
nacional 

30 
25 
35 
15 
50 
20 
40 
40 
34 
45 
60 

Entre los programas de historia de los países centroamericanos exis-
ten más puntos de convergencia y de mayor entidad que los detectados 
entre los países del Cono Sur. Estas coincidencias no excluyen la existen-
cia de acusadas diferencias y de planteamientos originales. No podía 
ocurrir de otra forma en un área de conocimientos como las ciencias so-
ciales y en un conjunto de naciones en el que existen afinidades históri-
cas, geográficas y culturales profundas, pero en el que se registran, tam-
bién, diferencias en los modelos de organización de la vida política y 
social. 
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Hay, en primer lugar, una tendencia general a enmarcar el estudio de 
la historia en el contexto más amplio de los estudios sociales o ciencias 
sociales. Así ocurre en los programas de Costa Rica, El Salvador, Gua-
temala, Honduras y República Dominicana y, en menor medida, en Puer-
to Rico. A diferencia de éstos, Cuba, México y Nicaragua ofrecen unos 
programas en los que la historia adquiere un protagonismo absoluto. 

La justificación de esa voluntad integradora de las ciencias sociales se 
relaciona Gon su objeto de estudio: el ser humano (Costa Rica), el hom-
bre como resultado de un proceso ininterrumpido de desarrollo (Guate-
mala) , también con la concepción global de los problemas que afectan a 
la humanidad (Honduras), y con la naturaleza de los fines de la educa-
ción , el desarrollo de una personalidad armónica que pueda actuar efec-
tivamente en su medio (El Salvador, Puerto Rico, República Domi-
nicana). 

En la práctica, la integración de los conocimientos se traduce en el 
propio nombre de la asignatura. Se evita la denominación de «historia 
de ... » , que se sustituye por fórmulas diversas. Además, se refleja, en la 
articulación de los contenidos , de manera que la cronología y la evolu-
ción de las poblaciones se entrelaza con el estudio geográfico regional 
(Costa Rica), con las influencias de la geografía en las culturas (Hondu-
ras) , con el análisis sociológico (Guatemala) y con las dimensiones cultu-
ral y cívica (El Salvador, Nicaragua, República Dominicana). Lo más fre-
cuente es que el programa esté compuesto por el estudio geográfico e his-
tórico del mismo ámbito. 

En este sentido, conviene aclarar, que la tendencia a la integración 
de los conocimientos cede, ante un planteamiento más disciplinar en los 
niveles diversificados. La historia recupera su nombre y autonomía como 
materia de estudio , aunque siga compartiendo una plaza en los planes de 
estudio con otras materias como la antropología , la sociología y la 
economía. 

Hay, también, una gran coincidencia en la articulación de la historia 
nacional, de América y universal en los respectivos planes de estudios. 
Cinco de los nueve países estudiados (El Salvador, Honduras, Nicaragua , 
Puerto Rico y República Dominicana) presentan en cursos diferentes la 
historia de cada uno de esos ámbitos, comenzando generalmente por el 
más próximo: en 7.º grado la historia nacional , en 8.º la americana y en 
9. º la universal. En dos casos (Costa Rica , Guatemala) se sigue esa mis-
ma secuencia (nacional , América , universal) , pero relacionando o inte-
grando la nacional con la hÍstoria de Centroamérica , de América y uni-
versal. Cuba presenta tambi.én la historia nacional en el contexto de la 
historia universal , pero en un orden inverso, primero la universal, des-
pués la americana y finalmente la nacional. México se aparta de esta 
tendencia general y plantea en primer término la historia universal 
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y después la mexicana, sin hacer UJ1 apartado específico con la de 
americana. 

Se ha insistido ya respecto al porcentaje que los programas dedican 
a la historia nacional, a la de América y a la universal , en el carácter pro-
visional y poco riguroso de las cifras. Hay un factor que limita su validez; 
la conversión de los enunciados de los programas en cifras es siempre 
aventurada. Hecha esta salvedad, hay que destacar los siguientes hechos: 
la elevada proporción que los programas de Cuba y de México asignan a 
la historia universal, y, en el otro extremo, la también elevada propor-
ción que los programas de República Dominicana, Guatemala y El Sal-
vador atribuyen a la historia nacional. 

La historia nacional se relaciona en todos los países con la transmi-
sión de los antecedentes y valores culturales de la comunidad nacional. 
En algunos casos a esta aportación se le añade, además, la función de fo-
mentar un sentimiento activo de pertenencia e incluso de militancia en 
favor de la causa nacional. Así se establece, por ejemplo, en los progra-
mas de Panamá, en los que la enseñanza de la historia se plantea como 
objetivo «robustecer el sentimiento nacionalista»; en los de Guatemala, 
que tratan de fomentar «el amor a la patria» y la identificación con la mis-
ma para «valorarla, apreciarla y defenderla»; en los de El Salvador, la ta-
rea de enseñar la historia patria se encomienda a profesores salvadoreños 
de nacimiento. En otros casos, a la historia se le asigna también una mi-
litancia en pro de otras causas tales como la sensibilización ante el fenó-
meno colonialista y neocolonialista (Honduras) o la profundización en la 
conciencia latinoamericana y la lucha por la integración y la unidad de 
ese ámbito (Cuba). 

3.3. Países andinos 

A. Descripción de los bloques temáticos por cursos 

3.3.1. Bolivia 

Como se señaló en el capítulo anterior , los programas de Bolivia 
correspondientes a los tres grados del Ciclo Intermedio y los dos prime-
ros del Nivel Medio son programas de estudios sociales , en los que se 
abordan consecutivamente, pero de modo muy diferenciado , temas de his-
toria , de geografía y de educación cívica. Los programas de los cursos ter-
cero y cuarto (16-17 años) son de historia , tratada ya como disciplina in-
dependiente . En tercero y cuarto del nivel medio de humanidades se de-
dican 3 horas a la historia, 3 a la geografía y 2 a la educación cívica, de 
modo que el peso de los estudios sociales en su conjunto aumenta consi-
derablemente en estos dos últimos cursos. 
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PRIMER GRADO (Ciclo Intermedio. Alumnos de 11 años) 

El programa lleva por título «El Collasuyo y las culturas precolombi-
nas en el Nuevo Mundo» y consta de 19 unidades o «contenidos», a cada 
una de las cuales se recomienda dedicar 6 períodos lectivos (semana y me-
dia, aproximadamente). Las 3 primeras unidades se dedican a la geogra-
fía, bajo el epígrafe de La tierra y el Nuevo Mundo. Se dedican 8 unida-
des al origen del hombre americano y las culturas precolombinas, 4 uni-
dades al descubrimiento y conquista del Nuevo Mundo y 4 unidades a Ja 
educación cívica y moral. 

SEGUNDO GRADO (Ciclo Intermedio. Alumnos de 12 años) 

El programa se titula «Proceso de colonización y emancipación en 
América y el Alto Perú», consta de 19 unidades, con 5 períodos lectivos 
previstos para cada una de ellas. De éstas, 8 unidades se dedican a la his-
toria de América en la época colonial, otras 8 a la emancipación america-
na y 3 a la formación de la nacionalidad. 

TERCER GRADO (Ciclo Intermedio. Alumnos de 13 años) 

El programa, que no lleva título, comprende 24 unidades, para cada 
una de las cuales se proponen 4 períodos lectivos. Las primeras 4 unida-
des se dedican a la geografía de Bolivia y de América. Las 4 siguientes 
al estudio político y humano de Bolivia. Se dedican 2 a la historia nacio-
nal de Bolivia, 10 al estudio político y humano de América y 4 a Ja teoría 
política general. 

PRIMER GRADO (Nivel Medio. Alumnos de 14 años) 

El programa no lleva título y se presenta un temario con 7 unidades, 
dedicadas Ja primera y la tercera a geografía (44 períodos), con Jos títulos 
de el cosmos y el planeta que habitamos e historia de la geografía en la 
edad antigua. Se dedican 2 unidades a Ja prehistoria e historia antigua ge-
neral (55 períodos) y otras 2 a la prehistoria y culturas clásicas de Améri-
ca (28 períodos). Por último, se dedica 1 unidad a la teoría política (19 
períodos). 

SEGUNDO GRADO (Nivel Medio. Alumnos de 15 años) 

El programa presenta un temario con 6 unidades, dedicadas 2 a la his-
toria de la geografía en las edades media y moderna (15 períodos), 2 uni-
dades a Ja historia universal medieval y moderna (86 períodos) , 1 unidad 
a la conquista y coloniaje en América y el Alto Perú (22 períodos) y 1 uni-
dad al pensamiento político en la edad media (6 períodos). 
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TERCER GRADO (Nivel Medio. Alumnos de 16 años) 

Es un programa de historia universal contemporánea (44 períodos) y 
de historia contemporánea de Bolivia (49 períodos). 

CUARTO GRADO (Nivel Medio. Alumnos de 17 años) 

Es un programa de historia de la cultura universal y americana. 

3.3.2. Colombia 

Los programas de 6.º, 7.º, 8.º y 9.º de ciencias sociales están organi-
zados en varias unidades. Cada una de las unidades consta de tres partes. 
Una dedicada a la ubicación espacio-temporal, en la que se abordan cues-
tiones de geografía. En la segunda parte, denominada estructura socio-
cultural, se estudia la organización económica, la jurídico-política y los sa-
beres y expresiones colectivos. En la tercera parte se tratan las repercu-
siones históricas de la época estudiada. Por tanto, con unos enunciados 
propios de los temarios de historia, se desarrolla un conjunto amplio de 
cuestiones relativas a la historia, a la geografía y a otras ciencias sociales. 
Es difícil proceder a una caracterización típica de los temarios de histo-
ria, y más complejo adjudicar un peso a cada una de las partes de las dis-
tintas unidades, ya que no se ofrecen propuestas de distribución tempo-
ral, ni número de períodos lectivos que se adjudica a cada una de ellas. 
No obstante, para facilitar la comparación, se ha procedido como en los 
otros países, otorgando el peso a cada unidad en función del número de 
ellas propuesto. 

SEXTO GRADO (1988. Educación Básica Secundaria. Alumnos de 12 años) 

En los contenidos se especifica que el ámbito del programa es el ori-
gen y evolución de las civilizaciones en el viejo mundo y en América has-
ta el descubrimiento. El programa se organiza en 5 unidades, 4 de ellas 
de prehistoria e historia antigua universales y 1 dedicada a las primeras ci-
vilizaciones en América precolombina: mayas, aztecas, incas y chibchas. 

Se realiza esta agrupación de los distintos temas para facilitar la com-
paración emprendida en este estudio, a pesar de que en el caso de Co-
lombia los responsables del currículo advierten que en su elaboración se 
ha procurado «romper con la tradicional división entre historia de Co-
lombia, de América y universal». 

SÉPTIMO GRADO (1989. Educación Básica Secundaria. Alumnos de 13 
años) 

El ámbito de este programa es el mundo desde la caída del Imperio 
Romano, y América y Colombia desde el descubrimiento hasta finales 



120 P. DEBLAS, M. ' C. GONZÁLEZ MUÑOZ, E. ROCA, M. ' J. SERVIÁ 

del siglo XVIII y comienzos del XIX. Consta de 5 unidades, de las cuales 
3 se dedican a la historia medieval universal y 2 a la historia moderna uni-
versal, de América y de Colombia. Cada unidad se divide en las mismas 
tres partes descritas en el sexto grado. 

OCTAVO GRADO (1990. Educación Básica Secundaria. Alumnos de 14 
años) 

Con la •misma organización en unidades y bloques que en cursos an-
teriores, se aborda en éste la historia de Colombia , de América y del mun-

. do desde el proceso de independencia de las naciones latinoamericanas 
hasta la ·Primera Guerra Mundial, aunque se pone el énfasis en el proce-
so de formación y desarrollo de la nación colombiana. Se trata, pues, de 
una historia contemporánea universal, de una historia contemporánea de 
América y de una historia contemporánea de Colombia. 

NOVENO GRADO (1991. Educación Básica Secundaria . Alumnos de 15 
años) 

El programa se presenta como en los cursos anteriores y aborda la his-
toria de Colombia, de América y del mundo en el siglo XX, las relaciones 
de Colombia con América y con el resto del mundo y las proyecciones 
hacia el futuro. Es, por tanto , un programa como el del curso anterior, 
dedicado a la historia contemporánea universal, a la historia contemporá-
nea de América y la historia contemporánea de Colombia, todas ellas du-
rante el siglo XX. 

El documento de trabajo utilizado para los grados décimo y undéci-
mo no viene acompañado de los programas respectivos , que no han lle-
gado a ser elaborados. No obstante, se definieron los contenidos genera-
les del modo siguiente: para el décimo grado deberá desarrollarse una re-
flexión sobre la realidad colombiana en las últimas décadas y el contexto 
latinoamericano. Para el grado undécimo, la reflexión deberá realizarse 
sobre las ciencias sociales en las últimas décadas, referidas a Colombia y 
a América Latina en el contexto mundial. Ahora bien, en la práctica casi 
ninguna institución escolar imparte el área de ciencias sociales en los cur-
sos décimo y undécimo por la ausencia de los programas, aunque algunas 
propuestas innovadoras u otras que mantienen los programas anteriores 
a la renovación curricular incluyen la historia y las ciencias sociales en el 
plan de estudios. 

3.3.3. Ecuador 

PRIMER CURSO (Ciclo Básico; Alumnos de 12 años) 

El programa, que no tiene título, consta de 6 bloques y 48 unidades 
o temas . . De ellos se dedican 25 temas a la geografía universal , a la de 
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América y a la del Ecuador. Se dedican 2 temas al origen del hombre en 
América, 7 a las culturas precolombinas, 7 al descubrimiento y conquista 
de América y 7 a la formación social y cívica. · 

SEGUNDO CURSO (Ciclo Básico. Alumnos de 13 años) 

El programa de segundo curso consta de 69 temas, de los cuales 42 
se dedican a la geografía humana y económica del Ecuador y de Améri-
ca, 21 a la historia de América en la época colonial e independencia ame-
ricana y 6 a la formación social y cívica. 

TERCER CURSO (Ciclo Básico. Alumnos de 14 años) 

El programa de tercer curso consta de 87 temas, de los cuales se de-
dican 37 a la geografía física , humana y económica de los distintos con-
tinentes y su relación con el Ecuador. Se dedican 37 temas a la historia 
contemporánea del Ecuador desde la independencia y 13 a la formación 
social y cívica. 

CUARTO CURSO (Ciclo Diversificado. Alumnos de 15 años) 

Formando parte de un tronco común de asignaturas que se presentan 
bajo la denominación de cultura general, en el bachillerato de humani-
dades los alumnos cursan 2 horas de historia general y otras 2 de geogra-
fía económica general '} del Ecuador. Además, como asignatura de espe-
cialización , los alumnos pueden cursar una historia universal antigua y me-
dieval , a la que se dedican tres horas semanales. 

QUINTO CURSO (Ciclo Diversificado. Alumnos de 16 años) 

En este curso, como en el anterior , en la cultura general del bachille-
rato de humanidades los alumnos cursan 2 horas de historia general y 
otras 2 de geografía económica general y del Ecuador. Además, como 
asignatura de especialización, los alumnos pueden cursar una historia 
universal moderna y contemporánea, a la que se dedican 4 horas se-
manales. 

SEXTO CURSO (Ciclo Diversificado. Alumnos de 17 años) 

En este curso , en la cultura general del bachillerato de humanidades, 
los alumnos sólo cursan 2 horas de cívica. Como asignatura de especiali-
zación, los alumnos pueden cursar una historia del Ecuador en la que se 
dedican 3 temas al Ecuador prehistórico, 4 a la Nación Quiteña, 4 a la 
conquista española , otros 4 a la dominación española, 8 a la independen-
cia, 5 a la Gran Colombia y 8 a la época republicana. También se puede 
cursar una historia de límites del Ecuador, que versa sobre el derecho terri-
torial ecuatoriano y los problemas territoriales con Perú, Colombia y 
Brasil. 
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3.3.4. Perú 

PRIMER GRADO (Educación secundaria. Alumnos de 12 años) 

Se presenta el «programa curricular de historia y geografía» como un 
escueto listado de contenidos organizados en 9 unidades, a cada una de 
las cuales se le hace corresponder un objetivo. La primera unidad se de-
dica a los fundamentos de la geografía y de la historia, las 3 unidades si-
guientes al origen del mundo y geografía y las 5 unidades restantes corres-
ponden a una prehistoria e historia antigua generales. 

SEGUNDO GRADO (Educación secundaria. Alumnos de 13 años) 

Se trata de una historia del Perú dedicada a los incas y sus con-
temporáneos. 

TERCER GRADO (1991. Educación secundaria. Alumnos de 14 años) 

A diferencia de la escueta presentación de los programas del primero 
y segundo grado, los del tercero representan bajo el nombre genérico de 
historia del Perú en el proceso americano y mundial. El programa se di-
vide en 6 unidades y los temas recorren una historia del Perú en la época 
colonial, desde la expansión europea y la conquista del Perú hasta la 
independencia. 

CUARTO GRADO (Educación secundaria. Alumnos de 15 años) 

El programa de cuarto grado es similar al del curso anterior y presen-
ta un temario encabezado por el mismo título: historia del Perú en el pro-
ceso americano y mundial. En este caso hay 5 unidades subdivididas en 
28 temas, que recorren la historia del Perú desde la independencia hasta 
finales del siglo XIX. 

QUINTO GRADO (Educación secundaria. Alumnos de 16 años) 

El programa del quinto grado lleva el mismo título que el de los dos 
cursos precedentes: historia del Perú en el proceso americano y mundial. 
Se trata de una historia contemporánea del Perú y del mundo en el si-
glo XX. El programa se divide en 4 unidades que se desglosan en temas, 
como se hacía en cursos anteriores. Se dedica un 42 por 100 de los temas 
a la historia general, otro tanto a la historia del Perú y un 16 por 100 a 
la historia de América. 
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3.3.5. Venezuela 

SÉPTIMO GRADO (Educación Básica-secundaria. Alumnos de 13 años) 

Se presenta el programa bajo la denominación de historia de Vene-
zuela, y abarca desde los orígenes del poblamiento y los pueblos indíge-
nas, hasta 1830. 

OCTAVO GRADO (1987. Educación Básica-secundaria. Alumnos de 14 
. años) 

Se estudian dos asignaturas en este grado. En primer lugar, la histo-
ria de Venezuela de 1830 a nuestros días. En segundo lugar, una historia 
universal, que abarca desde la prehistoria a nuestros días. El temario se 
divide en 5 «Objetivos generales», cada uno de los cuales se divide a su 
vez en varios «Objetivos específicos», y éstos en varios enunciados de con-
tenidos. En esta historia universal se reparten casi al 50 por 100 los temas 
de historia general y los de historia de América. 

NOVENO GRADO (Educación Básica-secundaria. Alumnos de 15 años) 

En este grado se estudia Cátedra bolivariana. Los contenidos de di-
cha materia se refieren, por un lado, a las instituciones políticas y jurídi-
cas, al desarrollo de la economía colonial, a los grupos sociales y a las 
influencias de la Ilustración. Por otro lado, se presentan los aspectos- más 
relevantes de la personalidad y de la obra del Libertador. 

PRIMER AÑO (1990-1991. Educación Media-secundaria. Alumnos de 16 
años) 

En este curso se imparte historia de Venezuela desde 1830 a nuestros 
días. Como insisten los autores, no se trata de un nuevo programa sino 
de una articulación con el programa de la misma asignatura en el octavo 
grado de educación básica. Se organiza en 3 grandes unidades, que se di-
viden, como en octavo grado, en objetivos y éstos, a su vez, en conjuntos 
de contenidos. Se añaden a los programas estrategias metodológicas y de 
evaluación. 

B. Porcentajes dedicados en cada curso a los diferentes bloques temáticos 

Los porcentajes, según se ha indicado en otros epígrafes ya, se refie-
ren a la cantidad de temas dedicados a ~ada tipo de historia con respecto 
al total de temas del programa. 
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Bolivia 

11 años Geografía de América (16 por 100), origen del hombre ameri-
cano, América precolombina y descubrimientos (63 por 100) y 
educación cívica (21 por 100). 

12 » Historia de la América colonial y de la emancipación america-
na (84 por 100) y formación de la nacionalidad (16 por 100). 

13 » Historia de Bolivia (8 por 100) , geografía de Bolivia y de Amé-
rica (16 por 100) y política (general , de Bolivia y de América) 
(76 por 100) . 

14 » Prehistoria e historia antigua general (38 por 100), prehistoria 
y culturas clásicas de América (19 por 100) , geografía (30 por 
100) y teoría política (13 por 100). 

15 » Historia universal medieval y moderna (67 por 100) , historia 
de la conquista y de la América colonial (16 por 100) , historia 
de la geografía en las edades medieval y moderna (12 por 100) 
y pensamiento político en la edad media (5 por 100). 

16 » Historia universal contemporánea ( 47 por 100) e historia con-
temporánea de Bolivia (53 por 100) . 

17 » Historia de la cultura universal (80 por 100) y americana (20 
por 100). 

Colombia 

12 años Prehistoria e historia antigua universales (80 por 100) y prime-
ras civilizaciones en América precolombina: mayas , aztecas, in-
cas y chibchas (20 por 100). 

13 » Historia medieval universal (80 por 100) e historia moderna uni-
versal , de América y de Colombia (20 por 100) . 

14 » Historia contemporánea universal (40 por 100) , historia con-
temporánea de América (30 por 100) e historia contemporánea 
de Colombia (30 por 100) . 

15 » Historia contemporánea universal (30 por 100) , historia con-
temporánea de América (10 por 100) e historia contemporánea 
de Colombia (60 por 100) . 

16 » 
17 » 
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Ecuador 

12 años 

13 » 

14 » 

15 » 
16 » 
17 » 

Perú 

Historia del Ecuador y de América desde los orígenes a la con-
quista española (33 por 100), geografía universal , de América 
y del Ecuador (52 por 100) y formación cívica y social (15 por 
100) . 
Geografía económica y humana del Ecuador y de América (61 
por 100). Historia de la época colonial y la independencia ame-
ricana (30 por ·100) y educación cívica (9 por 100). 
Historia del Ecuador desde la independencia ( 42 por 100), geo-
grafía humana y económica del Ecuador ( 42 por 100) y forma-
ción cívica y social (16 por 100). 
Historia universal antigua y medieval (100 por 100). 
Historia universal moderna y contemporánea (100 por 100). 
Historia del Ecuador hasta la independencia ( 40 por 100) e his-
toria contemporánea del Ecuador (60 por 100). 

12 años Fundamentos de la geografía y de la historia (11 por 100) , ori-
gen del mundo y geografía (33 por 100), prehistoria e historia 
antigua (56 por 100). 

13 » ·Historia del Perú: los incas y sus contemporáneos (100 por 100). 
14 » Historia del Perú en la época colonial (100 por 100). 
15 » Historia del Perú desde la independencia hasta finales del. si-

glo XIX (100 por 100). 
16 » Historia contemporánea general del siglo XX (42 por 100) , his-

toria contemporánea de América (16 por 100) e historia con-
temporánea del Perú (42 por 100). 

17 » 

Venezuela 

12 años 
13 » 
14 » 

15 » 
16 » 
17 » 

Historia de Venezuela hasta 1830 (100 por 100). 
Historia de Venezuela desde 1830 a nuestros días (33 por 100) 
e historia universal general (67 por 100). 
Cátedra bolivariana (100 por 100) . 
Historia de Venezuela desde 1830 a nuestros días (100 por 100). 
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C. Porcentajes dedicados a la historia nacional, universal o de América 
y a la historia contemporánea en el conjunto de los cursos de secundaria 

En el cuadro 5 se han sintetizado los porcentajes de temas o bloques 
de contenido que cada uno de los programas dedica a la historia univer-
sal o general, a la nacional y a la de América. El cuadro 6 presenta el 
peso, en pprcentajes, de la historia contemporánea. 

CUADRO 5. Porcentajes que representan las historias respectivas en el conjunto de los seis 
cursos de secundaria con respecto al total de temas dedicados a historia. Países 
andinos 

País 

Bolivia ............. ....................................... . 
Colombia ................................................ . 
Ecuador .................................................. . 
Perú ................................. . .... . . . . ... . ......... . 
Venezuela ............................................... . 

Historia 
universa/ 

47 
57 
38 
34 
8 

Historia 
de américa 

40 
18 
15 
17 
17 

CUADRO 6. Porcentajes de los temas de historia contemporánea 
con respecto al total de temas de historia. Países 
andinos 

País 

Bolivia ................ . .. .... .. .. .. . ....... ....... . . . . 
Colombia ............................................ . 
Ecuador ...................... ....................... . 
Perú ................... . . .. .... .. ..................... . 
Venezuela . . ............ .. ........... . .... ........... . 

D. Comentario general 

Historia 
contemporánea 

2Ó 
50 
37 
28 
62 

Historia 
nacional 

13 
25 
47 
49 
75 

Los currículos de los países andinos parecen situarse en una posición 
intermedia entre la tendencia a una mayor apertura curricular de los paí-
ses del Cono Sur y el carácter más prescriptivo de los centroamericanos. 
En lo relativo a la mención historia como materia autónoma o incluida 
en las ciencias sociales, existen diversidad de soluciones. Así, los progra-
mas de Bolivia son de «estudios sociales» en los tres grados de ciclo in-
termedio y en los dos primeros cursos del nivel medio , y de historia en 
los últimos cursos. También los programas del ciclo básico del Ecuador 
son de estudios sociales, aunque con las materias claramente diferencia-
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das, mientras que los del ciclo diversificado son de historia como disci-
plina y otras ciencias sociales. 

Los programas colombianos, sin embargo, son en todos los cursos de 
la educación básica secundaria de ciencias sociales, y mantienen la misma 
estructura y organización temática en dichos cursos. Como ya se ha se-
ñalado, cada unidad se organiza en tres partes, la primera de las cuales 
se refiere a la ubicación espacio-temporal , la segunda a la estructura so-
cio-cultural y la tercera a las repercusiones históricas del tema tratado. 
Se trata , pues , de un programa de estudios sociales que pretende romper 
con «la tradicional división entre geografía , historia y cívica» y entre «his-
toria de Colombia, América y universal», como se señala en las recomen-
daciones generales que acompañan a los programas. 

La de Colombia es una excepción en esta región , pues los programas 
ecuatorianos, peruanos y venezolanos presentan un tratamiento discipli-
nar de la historia, como los bolivianos a partir del tercer curso del nivel 
medio. 

Los contenidos relativos a hechos y conceptos son presentados , en to-
dos los casos, siguiendo una ordenada secuencia cronológica y bajo de-
nominaciones similares. En los programas bolivianos se denominan con-
tenidos, y aparecen enfrentados a los objetivos específicos. En los pro-
gramas colombianos s~ denominan contenidos básicos o, simplemente , 
contenidos. En los programas ecuatorianos se presentan como conteni-
dos independientes. En Perú y Venezuela se presentan también como con-
tenidos, enfrentados a los objetivos. 

Prácticamente todos los programas abordan en los primeros cursos la 
prehistoria y la historia universal antigua y medieval. Tratan a continua-
ción las civilizaciones americanas, la historia de América durante la épo-
ca colonial y la independencia, al tiempo que se estudia la historia uni-
versal moderna . Los últimos cursos los dedican a la historia nacional y a 
la historia contemporánea general y de América. 

Haciendo las mismas salvedades que se hicieron para las regiones an-
teriores con respecto a los porcentajes y al peso que a cada una de las 
épocas o ámbitos geográficos se dedica en los respectivos programas, la 
distribución que recogen los cuadros 5 y 6 permite hacer algunos 
comentarios. 

Así, según puede observarse, el peso de la historia universal sólo es 
destacado en Colombia, aunque en Bolivia se acerca al 50 por 100. To-
dos los países , salvo Bolivia, dedican un porcentaje de temas muy mo-
desto a la historia de América. Las respectivas historias nacionales tienen 
poco peso en Bolivia y Colombia, un peso importante en Ecuador y Perú 
y uno muy destacado en Venezuela. La distribución en Colombia es pa-
recida a la de Costa Rica, Cuba, México, Uruguay o España. 
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Sin embargo, los temas dedicados a la historia contemporánea no su-
peran prácticamente la mitad en los países de esta región, salvo en Co-
lombia y Venezuela. Ello contrasta con lo señalado para España, Uru-
guay, México y Cuba, cuyos programas, además de dedicar un mayor nú-
mero de temas a la historia universal, se inclinan decididamente por la 
historia contemporánea . 

. 
3.4. Países ibéricos 

A. Descripción de los bloques temáticos por cursos 

3.4.l. España 

3.4.1.2. Programas correspondientes a la LGE de 1970 

CURSO 7. º de Educación General Básica 

De las 3 unidades que componen el programa , 2 de ellas: «Expansión 
de la civilización occidental» 1 y II, se dedican a la historia moderna uni-
versal (6 temas) , de España (4 temas) y de América (2 temas) . 

CURSO 8. º de Educación General Básica 

En este curso se aborda una historia contemporánea universal (9 te-
mas), de España ( 6 temas) y de América (2 temas), se dedican 7 temas 
a las culturas y civilizaciones contemporáneas y 6 temas a otras ciencias 
sociales, incluido 1 a la educación vial. · 

CURSO l. º de BUP (Bachillerato Unificado Polivalente) 

Con el título de «Historia del arte y de las civilizaciones» se trata un 
temario que incluye 32 temas de historia universal, de los que 3 se refie-
ren a la historia de América y 4 específicos a cultura y arte. 

CURSO 2. º de BUP 

Se aborda en este curso una geografía humana y económica del mun-
do actual. 

CURSO 3. º de BUP 

Se trata en este curso el estudio de la geografía e historia de España 
y de los países hispánicos. De los 46 temas que lo configuran, se dedican 
25 a la historia de España, 4 a la de Hispanoamérica, 15 a la geografía 
española y 2 a la geografía de Hispanoamérica. 
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CURSO DE ORIENTACIÓN UNIVERSITARIA (COU) 

Cada distrito universitario concreta el programa oficial , de carácter 
orientativo, que se imparte en los Institutos en este último curso de edu-
cación secundaria. En el programa general se aborda una historia del mun-
do contemporáneo a lo largo de 20 temas agrupados en 4 epígrafes: trans-
formaciones de base en el mundo contemporáneo hasta 1870; la época 
del imperialismo, 1879-1918; el mundo entre las dos guerras, 1918-1945 , 
y el mundo de nuestro tiempo. 

3.4.1.3 Programas correspondientes a la LOGSE de 1990 

Los· cuatro primeros cursos de la educación secundaria son obligato-
rios. El currículo oficial del Ministerio de Educación y Ciencia se articula 
en torno a tres grandes ejes temáticos: «Sociedad y territorio», con la geo-
grafía como referente disciplinar; «Sociedades históricas y cambio en el 
tiempo», con la historia como referente, y «El mundo actual», que no tie-
ne una vinculación con una materia concreta, confluyendo en este último 
eje aportaciones de la economía , de la política y de la sociología , y son 
los Institutos de educación secundaria los que deberán establecer la or-
ganización por cursos y la secuencia de los contenidos al elaborar los de-
nominados «Proyectos curriculares de etapa». El resumen que se expone 
a continuación corresponde a la propuesta ministerial que no tiene carác~ 
ter prescriptivo. 

CICLO l. º (cursos l. º y 2.º) de educación secundaria obligatoria 

Se proponen 5 temas de prehistoria, historia universal antigua, medie-
val y moderna, 3 de historia de España y 2 de historia de América. Junto 
a estos contenidos conceptuales de historia se proponen otros relativos a 
otras ciencias sociales, así como los procedimientos y actitudes corres-
pondientes. 

CICLO 2. º (cursos 3.º y 4.º) de educación secundaria obligatoria 

Se proponen 3 temas de historia universal contemporánea , 1 de Espa-
ña, 1 de Iberoamérica y 3 de historiografía. Como en el ciclo anterior , se 
proponen , además, temas de las otras ciencias sociales. ' 

En un esfuerzo por cuantificar la proporción de contenidos que se de-
dica a cada una de las ciencias sociales, y simplificando su enunciado, el 
resumen del conjunto de los contenidos de geografía, de historia y de cien-
cias sociales que se debe impartir a lo largo de los cuatro cursos de la edu-
cación secundaria obligatoria es el siguiente: geografía, 31 por 100; his-
toria , 31 por 100; arte, 7 por 100; cultura, 9 por 100; economía y trabajo , 
10 por 100, y política y mundo actual, 12 por 100. 
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CURSO l. º de Bachillerato (Modalidad humanidades y ciencias sociales) 

La materia aborda el estudio de la historia universal contemporánea 
y su programa consta de 5 grandes apartados. El primero se dedica a las 
fuentes y procedimientos para el conocimiento histórico y los 4 restantes 
a la historia del mundo contemporáneo. Si bien el siglo XX constituye el 
objeto de atención preferente, su tratamiento arranca de los procesos bá-
sicos del siglo XIX . . 
CURSO 2. º de Bachillerato (Parte común) 

El áinbito de referencia y cronológico de la historia en este curso es 
la historia de España durante los siglos XIX y XX. Los contenidos se or-
ganizan en 7 apartados, de los que uno está dedicado, al igual que en el 
curso anterior, a las fuentes y procedimientos propios de la disciplina. 

3.4.2. Portugal 

3 .°' CICLO DE ENSEÑANZA BÁSICA 

7. º AÑO 

El programa presenta 4 grandes temas, de los que 3 se refieren a la 
historia universal antigua y medieval, en un recorrido cronológico a tra-
vés de subtemas que abarcan desde las sociedades recolectoras a los efec-
tos de la presencia musulmana en la Península Ibérica. El cuarto tema y 
los subtemas que incluye atienden a la historia de Portugal entre los si-
glos XII y XIV dentro del contexto europeo. 

8.º AÑO 

Siguiendo la misma estructura del curso anterior , 3 de los 4 temas que 
componen el programa de 8. º se dedican a la historia universal moderna 
e inicios de la contemporánea (revoluciones económicas y políticas), re-
servando un tema a la historia de Portugal en los siglos XVII y XVIII. 

9. 0 AÑO. 

La historia contemporánea es el objeto de estudio en los 4 temas de 
este curso , que se inicia con los contenidos referidos al imperialismo y al 
colonialismo, para terminar con los «Desafíos culturales de nuestro tiem-
po». En cada tema, excepto en el último , aparecen subtemas con enun-
ciados concretos relativos a la historia de Portugal. 
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ENSEÑANZA SECUNDARIA 

10.º AÑO 

Se tratan 4 grandes temas de historia general, básicamente antigua y 
media: la ciudad en el mundo mediterráneo antiguo: espacio político y 
espacio cultural; señorío y feudalismo: evolución de las estructuras de de-
pendencia y de poder en la sociedad europea de los siglos IX al xrn ; el 
fenómeno urbano en la dinámica coyuntural de los siglos XIII al xv, y los 
primeros embates coloniales entre Europa y el mundo extraeuropeo: los 
imperios ibéricos. 

11.º AÑO 

Se presentan 4 grandes temas de historia general, centrados en los si-
glos XVI-XVIII, y un trabajo libre de historia de Portugal (siglos XVI-XVlll): 
renacimiento y reforma: civilización material y mentalidad; la creación 
cultural; la renovación de la conciencia religiosa, la dinámica de las eco-
nomías-mundo en los siglos XVII y xvm: de Amsterdam a Londres; la so-
ciedad europea en los siglos XVII y XVIII: estratificación , aperturas y blo-
queos, y la afirmación del liberalismo: ideología y revolución. 

12.º AÑO 

Cuatro temas de historia general contemporánea y un trabajo sobre 
historia de Portugal de la misma época. Son: la industrialización y la so-
ciedad burguesa en el siglo XIX y en las primeras .décadas del XX: pro-
gresos técnicos y ritmos de desarrollo; cambios y tensiones sociales, la 
evolución política del mundo industrializado en el siglo XX, hasta la edo-
sión de la Segunda Guerra Mundial: dificultades de las democracias libe-
rales; el enfrentamiento de las nuevas ideologías, transformaciones de la 
mentalidad y de la cultura desde el comienzo hasta mediados del siglo XX: 
la crisis de los valores tradicionales; rupturas en el pensamiento y en el 
arte: la irradiación de la cultura de masas, y tensiones políticas y equili-
brios geoestratégicos desde la Segunda Guerra Mundial hasta nuestros 
días. 

En los tres cursos cada tema incluye el tratamiento correspondiente 
de la realidad portuguesa. 

B. Porcentajes dedicaáos en caáa curso a los diferentes bloques temáticos 

Los porcentajes se refieren a la cantidad de ternas dedicados a cada 
tipo de historia con respecto al total de temas del programa. 
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España 

LGE 1970 

12 años 

13 » 

14 » 

15 » 

16 » 

17 » 

LOGSE 1990 
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Historia moderna universal (50 por 100), de España (30 
por 100) y americana (20 por 100). 
Historia contemporánea universal (50 por 100), america-
na (15 por 100) y española (35 por 100). 
Historia del arte y de las civilizaciones (85 por 100), in-
cluidas las americanas (15 por 100). 

Historia de España (85 por 100) y de los países hispánicos 
(15 por 100). 
Historia del mundo contemporáneo (85 por 100), incluida 
la americana (15 por 100). 

12 y 13 años Prehistoria, historia universal antigua, medieval y moder-
na (50 por 100), de España (30 por 100) y de América (20 
por 100). 

14y15 » Historia contemporánea universal (60 por 100), de Espa-
ña (20 por 100) y americana (20 por 100). 

16 » Historia del mundo contemporáneo (100 por 100). 
17 » Historia contemporánea de España (100 por 100). 

Portugal 

12 años 

13 » 

14 » 

15 » 
16 » 

17 » 

Historia antigua y medieval (75 por 100), historia de Por-
tugal (25 por 100). 
Historia moderna y universal (20 por 100), historia de Por-
tugal (35 por 100), historia contemporánea ( 45 por 100). 
Historia contemporánea universal (75 por 100), historia de 
Portugal (25 por 100). 
Historia antigua y medieval universal (100 por 100). 
Historia moderna universal (80 por 100) y de Portugal (20 
por 100). 
Historia general contemporánea universal (80 por 100) y 
de Portugal (20 por 100). 
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C. Porcentajes dedicados a la historia nacional, universal o de América 
y a la historia contemporánea en el conjunto de los cursos de secundaria 

CUADRO 7. Porcentajes asignados a la historia de los ámbitos respectivos. Países ibéricos 

País 

España, 1970 .. ...... ... . .... ...... .. ....... . ..... . .. . . . . 
España, 1990 ..................... ..... ................. . 
Portugal ................. .. .... .. ......................... . 

Historia 
universal 

54 
50 
65 

Historia 
de américa 

14 
15 
5 

CUADRO 8. Porcentaje dedicado a la historia contemporánea. Paí-
ses ibéricos 

País 

España, 1970 ............................. . ......... . 
España, 1990 . ...... ......... ................ ... ... . . 
Portugal ............ .. .. .......... .. .... . ........ .... . 

D. Comentario general 

Historia 
contemporánea 

46 
62 
33 

Historia 
nacional 

32 
35 
30 

La aplicación reciente de reformas educativas en ambos países, que 
se implantan progresivamente y que suponen la extinción de los progra-
mas anteriores, aconseja orientar este comentario hacia los planes que es-
tán en fase de implantación. 

El análisis de ambos sistemas revela inmediatamente semejanzas y di-
ferencias importantes. Las semejanzas tienen que ver con dos aspectos 
principales: los objetivos asignados a la enseñanza de la historia en el sis-
tema educativo y, por consiguiente, el enfoque que se imprime a esa en-
señanza, y también determinadas opciones en el planteamiento del cu-
rrículo a las que se hizo mención en el lugar oportuno. Las diferencias, 
a su vez, se relacionan con la presentación de los contenidos de historia, 
incluidos o no en un contexto de ciencias sociales, mezclados o no los 
correspondientes a la historia nacional y universal. Repasaremos, de ma-
nera sucinta, unas y otras. 

En primer lugar las semejanzas. En ambos países, la presencia de la 
historia en el currículo persigue de manera notable el desarrollo de capa-
cidades y actitudes críticas, tanto respecto a los contenidos, a la propia 
historia, a los problemas del presente y a los valores vigentes en la socie-
dad actual, como a los hábitos que los escolares deben desarrollar para 



134 P. DEBLAS, M. ' C. GONZÁLEZ MUÑOZ, E. ROCA, M.' J. SERVIÁ 

interpretar los hechos y las informaciones que proporcionan los medios y 
para valorar las fuentes de las que se recibe cualquier tipo de informa-
ción. No encontramos, por ello, en ninguno de los dos países, objetivos 
ni enfoques encaminados a fomentar el patriotismo o el nacionalismo de 
los escolares. En todo caso, la historia se presenta como una herramienta 
que ayuda a comprender el presente. Cuando se introduce alguna refe-
rencia a la identidad cultural, esa referencia suele acompañarse de una 
apelación Inmediata a los hechos diferenciales y a otras identidades su-

. pranacionales, singularmente la europea. 

Otra semejanza significativa es la ya señalada a propósito de la for-
mulación del currículo: la insistencia en considerar contenidos de la en-
señanza de la historia los hechos y conceptos, las aptitudes y capacidades 
(Portugal) o los procedimientos (España), y las actitudes y valores como 
la tolerancia, la corresponsabilidad, la participación y la solidaridad. 

En ambos países, por fin , una cierta preferencia por los enfoques cen-
trados en el estudio de las civilizaciones y de las culturas , de las socieda-
des y de su evolución , más que por el estudio de los acontecimientos y 
de los personajes . 

Pero , como se ha señalado , hay también diferencias imp°ortantes. Pri-
mero en la inserción o no de la historia en el conjunto de las ciencias so-
ciales y después en la forma en que se aborda la historia nacional. En Es-
paña la historia se presenta formando parte de un área más amplia: cien-
cias sociales, geografía e historia en la enseñanza secundaria obligatoria , 
y de manera independiente en la educación diversificada (en el bachille-
rato). En esta última etapa aparecen una «Historia de España» obligato-
ria , y una «Historia del mundo contemporáneo» en algunas de las moda-
lidades del bachillerato. En Portugal la historia figura siempre como una 
materia independiente , tanto en el 3! ' ciclo básico como en los tres años 
de enseñanza secundaria ; en este caso , sólo poara los alumnos de dos de 
las cuatro modalidades que la integran. 

La historia nacional no ocupa un lugar específico en el sistema por-
tugués. Su estudio se integra en el de las sociedades y civilizaciones. En 
los años 11 .º y 12.º el currículo general (historia moderna y contemporá-
nea) incluye un «trabajo de proyecto» relativo a un tema de libre elec-
ción sobre la historia de Portugal en los siglos XVI-XVIII y XIX-XX, res-
pectivamente. En España , como se ha señalado , existe una disciplina de 
«Historia de España» (contemporánea) en el 2.º año de bachillerato. Fi-
nalmente , como puede apreciarse en el cuadro , hay una diferencia adi-
cional: el mayor peso que los programas españoles atribuyen a la historia 
contemporánea (62 por 100) en comparación con el que le asignan los pro-
gramas portugueses, de sólo un 33 por 100. 



4. LA HISTORIA DE IBEROAMÉRICA 
EN LOS PROGRAMAS 

La naturaleza y los fines del presente estudio confieren un interés es-
pecial a la presencia de la historia de lberoamérica en los programas y a 
los contenidos seleccionados en cada caso . Por eso, nos ha parecido que 
no debíamos limitarnos a levantar acta de esa presencia y que podía re-
sultar de alguna utilidad ir más allá y entresacar los contenidos que figu-
ran en los programas para tener una visión de lo que se entiende por his-
toria de América en cada caso . 

Los contenidos recogidos en el capítulo anterior permiten una prime-
ra aproximación . Allí puede observarse qué países incluyen entre las ma-
terias de sus planes de estudio una historia de América, y cuáles dediCan 
algún espacio a estos temas en materias que reciben otra denominación. 
Aquí se amplía y completa aquella información con una síntesis de los con-
tenidos concretos que los países desarrollan bajo una u otra fórmula . En 
los listados que siguen, y bajo epígrafes que remiten a las grandes etapas 
del continente, se han inventariado los temas correspondientes al perío-
do que es objeto de tratamiento en los diferentes países. Junto a ellos, 
entre paréntesis, figura la letra inicial de los países que los abordan y el 
número que corresponde al grado o curso en que lo hacen. Los listados 
se acompañan de un comentario general sobre la situación de la historia 
de América en la región. 

Para tratar de presentar una panorámica global de la situación en el 
conjunto de países, se ofrece como síntesis un cuadro que admite dos lec-
turas complementarias. Una horizontal , que permite apreciar cuántos y 
qué países tratan en sus currículos un determinado tema, y otra vertical, 
que permite tener una imagen rápida de los contenidos de historia de 
América que incluye un país determinado en su currículo . En este caso, 
como en los listados, el ·enunciado de los temas se ha tomado del progra-
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ma o programas de los países que los mencionan. En algunas ocasiones, 
se ha forzado el enunciado para dar cabida en él a contenidos similares 
que tenían rótulos ligeramente distintos en alguno de los casos. Finalmen-
te, se ofrece un análisis de conjunto de la situación actual de la historia 
de América que permite extraer algunas conclusiones. 

4.1. Países del Cono Sur 

ORIGEN DEL HOMBRE Y PREHISTORIA 

- El problema del origen y antigüedad del hombre americano (A2, 
B4, ChS, Ul) 

- El hombre prehistórico americano (A2, B4, Pl) 
- El poblamiento americano (ChS) · 

AMÉRICA PRECOLOMBINA 

- Las civilizaciones prehistóricas (A3, B2, ChS) 
- La vida en América (P2) 
- Instituciones políticas y sociales (AS) 
- Las civilizaciones azteca, maya, chibcha e incaica (AS, Ch5 , P4) 
- El imperio inca ( ChS) 

LA ÉPOCA COLONIAL 

- El descubrimiento de América (A4, CH4, Pl , P2, P3 , P5 , U6) 
- La conquista (A3 , AS, B4, ChS , Pl , U6) 
- El concepto político de Indias. El poblamiento. La evangelización. 

Organización institucional (A3) 
- El período colonial (la colonia) (A4, Chl , Ch5 , Pl , P2, PS , U2) 
- Características generales de los sistemas coloniales (B4, PS) 
- Tipos, administración, economía y sociedad de las colonias (B4) 
- Las instituciones en los siglos XVI y XVII (AS). La encomienda (Pl) 
- Fin de la hegemonía española (A2) 
- El Tucumán , Cuyo y el Río de la Plata en el siglo XVII (A3) 
- América en el siglo XVIII (A3, U6). Las instituciones (A3) 
- Brasil (A3) 
- Independencia de los Estados Unidos de América (A3, B4, Chl , 

US) 
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LA REVOLUCIÓN EN IBEROAMÉRICA 

- Acción revolucionaria en América (A3, B4, Ch5 , U2, U6) 
- El movimiento juntista americano (Chl, Ch5, P5, U2) 
- La independencia hispanoamericana (A3, B4, Pl , P2, P5, U6) 
- Independencia argentina, plan sanmartiniano y acción bolivariana 

(A3, U6) 
- Dos visiones distintas del panamericanísmo: Bolívar y Monroe 

(P5) 

lberoamérica en los siglos XIX y XX 

- América Latina en el siglo XIX (B4, P5, U6) 
- Estados Unidos entre 1815 y 1870 (U3, U6) 
- América Latina 1815-1870 (U3) 
- Brasil, 1808-1870 (U3) 
- Instituciones, relaciones internacionales y evolución de los países 

americanos en el siglo XIX (A6, Ch6) 
- El federalismo en ambas Américas. Las influencias monárquicas 

en México y Brasil. El Estado y la Iglesia (A6). El caudillismo 
(Ch6) 

- Estados Unidos y América Latina de 1870 a 1914 (U3) 
- Mexico, 1870-1914 (U3) 
- Las guerras interamericanas (B4) 
- La guerra contra la Confederación peruano-boliviana (Ch6) 
- Guerra contra la Triple Alianza (A4, Pl, P2, P3 , P6) 
- Guerra del Chaco (Pl, P2, P3, P6) 
- Bolivia tras la Guerra del Pacífico (P6) 
- Estados Unidos y América Latina entre 1914 y 1945 (U6) 
- Argentina (U3) 
- América en el siglo xx (B4) 
- América Latina después de 1945 (U3 , U6) 
- Las civilizaciones actuales: América Latina (U4) 
- Revolución mexicana (B2) , cubana (B2), Nicaragua (B2). Expe-

riencia socialista en Chile (B2) 

La historia de América está presente en los programas de los países 
de la zona con intensidad variable y con formulaciones y enfoques diver-
sos. En Argentina se ha pasado de una visión más uniforme y más atenta 
a la evolución de las instituciones en planes de estudio anteriores, a una 
modificación profunda de los contenidos y enfoques y a una descentrali-
zación en cuanto a la responsabilidad de fijar esos contenidos . 

Brasil (Distrito Federal) incluye un curso específico de historia de 
América en el segundo grado de la enseñanza media. En él se trata la 
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historia americana desde los orígenes, si bien se pone mayor énfasis en 
la independencia y en la época posterior. 

Chile es el país en el que la historia del continente tiene una presen-
cia más reducida. En el segundo curso de la enseñanza media, dedicado 
al estudio de «Historia universal y geografía general», hay una referencia 
al descubri¡niento. En los cursos 3.º y 4. º, «Historia y geografía de Chi-
le», se tratan temas relativos a los pueblos indígenas que ocuparon el ac-

. tual territorio chileno y a sus culturas, así como a la conquista. 

Paraguay y Uruguay, por el contrario, dedican un espacio importante 
a la historia americana en sus programas. En Paraguay los contenidos se 
reparten a lo largo de los cinco cursos que componen la enseñanza secun-
daria y el bachillerato. El punto de vista desde el que se abordan es el 
estudio de la cultura (bases de nuestra cultura, evolución y realidad ac-
tual en los cursos l. º, 2.º y 3.º, respectivamente) y el más amplio de es-
tudio de la civilización en los cursos 4.º y 5.º (origen y evolución de la ci-
vilización antigua y medieval, y América se incorpora a la civilización oc-
cidental, respectivamente). En Uruguay, la historia de América se estu-
dia en los cursos 2.º y 3.º del ciclo básico bajo la denominación de «His-
toria universal, de América y de Uruguay». En 2. º el recorrido llega has-
ta 1815, y en 3.º desde esa fecha a la actualidad. En una de las modali-
dades de bachillerato , la de Derecho, hay un curso específico de historia 
de América y del Uruguay. 

Los objetivos que se asignan a los estudios de historia americana va-
rían en precisión y alcance. Predomina el interés por facilitar la compren-
sión de la cultura americana como fruto de la conflue·ncia de aportacio-
nes diversas. Esta es, principalmente, la preocupación de los programas 
de Argentina, Paraguay y Chile, en algunos de los cuales no falta una re-
ferencia explícita a la presencia de valores aborígenes en la cultura ac-
tual. En ocasiones los objetivos tienen un caracter más comprometido. 
En Uruguay se propone como tal el favorecer el desarrollo del sentimien-
to de identidad latinoamericana, y en Brasil el conocimiento del proceso 
de formación de la sociedad americana se presenta como una ocasión para 
comprender las razones de la posición periférica de América Latina en 
la actualidad. Si los problemas que los países iberoamericanos tienen son 
comunes, la solución a los mismos debería buscarse de manera conjunta. 

En cuanto a los contenidos, el tratamiento que se da a cada uno de 
los períodos de la historia iberoamericana y su ubicación en cada curso 
es muy variable de uno a otro país. Si se observa el temario resultante 
de agrupar los enunciados dedicados a la historia de Iberoamérica, en 
cada uno de los programas aparece un conjunto bastante completo. Sin 
embargo, si ese análisis se realiza a partir de la atención que se dedica 
en cada uno de los programas, se puede comprobar que la visión general 
es más completa en unos casos que en otros. Los recorridos más sistemá- · 



LA HISTORIA DE IBEROAMÉRICA EN LOS PROGRAMAS 139 

ticos aparecen cuando los programas dedican un curso completo y espe-
cífico a la historia de lberoamérica, como en el caso de Brasil, o cuando 
los contenidos se estructuran a lo largo de varios cursos siguiendo un or-
den cronológico y englobados en la historia nacional y universal, como 
ocurre en Paraguay y Uruguay. 

La atención que se dedica en los programas a la prehistoria america-
na es relativamente modesta. El origen del hombre en América y la pre-
historia se abordan en los programas del primer curso de Uruguay y Pa-
raguay, en el de segundo de Argentina, en el de cuarto de Brasil (Se-
rie 2.3) y, muy brevemente, en el de quinto de Chile. La América preco-
lombina es tratada de modo más detallado por Chile, seguido de Argen-
tina y Paraguay. Estos tres países dedican atención específica a las gran-
des civilizaciones americanas, azteca, maya, chibcha e incaica, que no son 
mencionadas en el resto de los programas. En todos los casos, al igual 
que ocurre con la prehistoria, el estudio de las culturas precolombinas 
ocupa un espacio sumamente reducido que apenas significa un 5 por 100 
del total de los contenidos históricos. 

La conquista de América y la época colonial reciben, sin embargo, 
un tratamiento más detallado en todos los programas. En el argentino se 
dedica especial atención a las instituciones, mientras el programa brasi-
leño aborda los sistemas coloniales desde un punto de vista más analítico 
y general. Asimismo, el programa argentino trata en unidades diferentes 
los siglos XVII y XVIII y dedica un capítulo específico a Brasil: éste es el 
primer ejemplo de estudio diferenciado que el programa de un país de-
dica a otro país americano, que repiten más adelante, en los temas de his-
toria contemporánea, la propia Argentina y Uruguay, con sendos temas 
dedicados a Brasil, México y Argentina. Prácticamente todos los progra-
mas tratan de modo diferenciado la independencia de los Estados Uni-
dos. El papel de la Iglesia es subrayado de manera especial en los pro-
gramas de Argentina, Brasil y Uruguay. 

La acción revolucionaria y la independencia hispanoamericana son 
abordadas en todos los programas, pero bajo este enunciado general, de 
modo que no es posible precisar qué grado de atención se pretende para 
cada uno de los procesos emancipadores. Este mismo razonamiento es 
aplicable a los temas de los siglos XIX y XX. Hay un número importante 
de referencias a distintos aspectos de la historia contemporánea america-
na en los programas de todos los países, pero desde los temarios es im-
posible, descender al detalle de qué aspectos concretos son abordados u 
omitidos o con qué enfoque se pretende que se desarrollen los temas re-
lativos a los contenciosos regionales, mencionados en los programas de 
Paraguay o Chile, por ejemplo. 
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4.2. México, países centroamericanos y caribeños 

ORIGEN DEL HOMBRE, PREHISTORIA Y AMÉRICA PRECOLOMBINA 

- El ofigen del hombre en América (CR2, ES7, ES8, G2, N2, PA2) 
- Las culturas americanas: mayas, aztecas e incas (CR2*, CU7, 

CUll, ES7, ES8, ESlO, Gl, G2, Hl, M2, N2, PA2, PA6, PR2, 
RD4) 

- Otras culturas americanas (CR2, CR2*, ES7, ESlO, P A2) 
- Situación de Ja población aborigen en la actualidad (PA2, PA6) 

LA ÉPOCA COLONIAL 

- La expansión europea y el descubrimiento de América ( CR2 *, 
CUS, ES7, ESlO, Gl, G2, Ml, M2, Nl, N2, N3, PA2, RD3) 

- Encuentro de dos culturas (CUll, Gl, M2, PR2). Aportes cultu-
rales de Europa y América (N2) 

- Conquista y resistencia indígena (CR2*, CUll, ES7, ESS, ESlO, 
M2, M3, Nl, N2, PA2, RD3, RD4) 

- Tipos de colonización y administración colonial (española, portu-
guesa, francesa e inglesa) (CU2, Gl, G2, Nl, N2, PA2) y carac-
terísticas generales de los sistemas coloniales (PR2) 

- Economía, sociedad y cultura de las colonias (CR2*, CUlO, ES7, 
ESS, ESlO, Gl, Hl, M2, Nl, PA2, RD4) 

- Aspectos específicos de las colonias: el papel de Ja Iglesia, el ori-
gen de las ciudades ... (CUlO, ESlO, Gl) 

REVOLUCIÓN E INDEPENDENCIA EN AMÉRICA 

- La independencia norteamericana (CR2*, CU8, CUlO, ESS, 
ES12, G2, M2, M3, N2, N3, PA2, PR2, RD4) 

- Acción revolucionaria (CR2**, PA2, PR2) 
- La independencia de América Latina (CR2* , CR3**, CUS, CUll, 

ES7, ESS, ES12, Gl, G2, M2, M3, N2, PA2, PR2, RD4). La in-
dependencia de los diferentes virreinatos (CU2) 

- La independencia centroamericana (CUS, CUll, ESlO, Nl) 
- La República federal ( G 1) 
- Intentos de unión centroamericana (ES7, ESS, ESlO, ES12, Gl, 

Nl) 
- El criollismo (CR2*, PA2) 
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IBEROAMÉRICA EN LOS SIGLOS XIX Y XX 

- Hispanoamérica después de la independencia (CUlO, CUll, ES7, 
ES8, ESll, PR2). Vida independiente (N2) 

- Influencias e intervención de Inglaterra y Estados Unidos en Amé-
rica Latina (CUlO, ES12, G2, Nl, PA2, RD4) 

- Historia de los Estados Unidos en los siglos XIX y XX (CUlO, PR2) 
- Estructuras sociales en el siglo XIX (CR2*) 
- Revoluciones liberales del siglo XIX (ES11, G2). Formación de es-

tados nacionales (CR2*, ES7) 
- América Latina y el Caribe en los siglos XIX y XX (CUlO, CU11, 

Hl, PR2, RD4) 
- Estabilidad política y caudillismo (CR2*, ESlO) 
- Estructura de la propiedad de la tierra. Intentos de reforma agra-

ria en México, Bolivia y Cuba (CR2*) 
- La Revolución mexicana (CU8, CU11, ES8, M3) 
- Repercusiones de la crisis económica de 1929 (CR2*, ES11) 
- La lucha revolucionaria y antiespañola en América Latina y el Ca-

ribe: Nicaragua (Augusto César Sandino), El Salvador (Agustín 
Farabundo Martí), Puerto Rico (Pedro Albiz Campos), México 
(Lázaro Cárdenas) (CU2, CU4). El gobierno nacionalista, demo-
crático y progresista de Jacobo Arbenz en Guatemala (CUlO, 
CUll) 

- El civilismo: Costa Rica, Venezuela, Colombia y México (CR2*) 
- Partidos populistas: peronismo, getulismo (CR2*) 
- El triunfo de la Revolución cubana (CUlO, CUll, PA5). Cuba 

desde 1968 (CUlO, CUll) 
- Influencia del liberalismo en el desarrollo cultural iberoamericano 

(CR2*) 
- Movimientos de integración económica (CR2*, PA4). Aspectos 

del desarrollo económico y social de América Latina (Hl, PR2). 
Cultura y progreso material (G2, PA4). Inserción de América La-
tina en el mercado mundial (CR3**). Dependencia y subdesarro-
llo en América Latina (P A2) 

- Desarrollo científico y cultural en EEUU y América Latina (ES7, 
ES8, M3, PR2) 

- Disputas de fronteras. El panamericanismo. La OEA (ES8, G2, 
PA2) 

- La dictadura fascista en el continente (CU11) 
- Perspectivas democráticas en América Latina (G2) 

La historia de América tiene una presencia mucho más significativa 
en los países del área centroamericana y caribeña que en los otros con-
juntos en los que convencionalmente se ha dividido este estudio. En efec-
to, en nueve de los diez países estudiados (todos excepto México) la his-
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toria de América figura con personalidad propia en los planes de estudio. 
En casi todos, además, esta materia se ha situado en el 8. º año de esco-
laridad, lo que garantiza su estudio por un elevado porcentaje de los alum-
nos de cada grupo de edad. Sólo en Cuba se sitúa en el 11.º año. 

Ocurre también que, entre la realidad histórica y política de la nación 
y la realidad geográfica y cultural más amplia que es Iberoamérica, en los 
países del área tiene una significativa presencia la consideración de un ám-
bito intermedio, el centroamericano y caribeño. Tres países: El Salvador, 
Guatemala y Honduras, incluyen un estudio específico de la historia de 
Centroamérica en sus planes de estudio, con denominaciones diversas. 
La significación de los lazos histórico-geográficos entre los países del área 
se refleja también en la importancia que los programas atribuyen a los 
intentos posteriores a la independencia de establecer una organización po-
lítica federal. Como puede observarse en la lista de temas que precede, 
esta circunstancia atrae la atención de, al menos , seis países de la zona. 

En lo que se refiere al ámbito geográfico al que se extiende la histo-
ria de América conviene hacer una precisión. El propio concepto de Amé-
rica Latina -¿Qué es América Latina?, se pregunta el programa de Puer-
to Rico- se presta a matices y precisiones. En líneas generales, la his-
toria de América es la historia de Iberoamérica, pero en algunos casos 
no aparece incluido Brasil. La presencia de los otros países americanos, 
Estados Unidos principalmente, adquiere una notable relevancia en los 
programas de Panamá y Puerto Rico que, en su historia de América, in-
corporan una panorámica de la historia de este país, desde sus primeros 
pobladores hasta la intervención en el área a lo la.rgo del siglo XX. 

El planteamiento de la historia americana en los programas presenta 
rasgos comunes. En general, esta materia se incluye en el marco de los 
Estudios Sociales en una posición intermedia entre la historia y la geo-
grafía de la nación (7. º año, o l. º básico) y la historia y la geografia uni-
versal (9.º año). Sus contenidos se estructuran en 4 grandes bloques, a 
los que se asigna un peso similar en los diferentes programas: las civili-
zaciones y los pueblos indígenas (15 % ) , la conquista y colonización 
(30 % ) , la independencia y la gestación de las nuevas naciones (35 % ) y 
la historia del siglo XX (20 % ) . 

De este planteamiento general se apartan, de manera significativa, 
Costa Rica y Cuba. En los programas de Costa Rica, la historia ameri-
cana, que da título a los programas del 8. º año, «La comunidad america-
na en el contexto del desarrollo mundial», se distribuye a lo largo de los 
cuatro cursos que van del 7.º al 10.º siguiendo un orden cronológico pero 
en el contexto de la historia universal. En el primero de ellos (7.º) se es-
tudian las comunidades primitivas junto con las grandes culturas medi-
terráneas y asiáticas, en el segundo (8.º) la época colonial, en el tercero 
(9. º) la independencia y en el cuarto (10.º) la evolución económica, el im-
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pacto de las corrientes políticas, los conflictos sociales y las relaciones Igle-
sia-Estado desde 1870 hasta mediado el siglo XX. 

En los programas de Cuba, el enfoque difiere sustancialmente del que 
se ha descrito para el conjunto de países de la región. La historia de Amé-
rica se sitúa en el 11 .º año con la denominación de «Temas de historia de 
América», y aborda una serie de temas seleccionados a los que suele dar-
se una formulación viva e incisiva (véase el apartado de contenidos) , 
coherente con la finalidad asignada a esta materia de estimular la unidad 
y la integración de los pueblos de América. 

4.3. Países andinos 

ORIGEN DEL HOMBRE, PREHISTORIA Y AMÉRICA PRECOLOMBINA 

- El origen del hombre en América (BOl, B06, ECl , PEl , VE2) 
- Las culturas americanas: mayas, aztecas, incas y chibchas (BOl , 

B03, COl, ECl , PEl, PE2, VE2) 
- Otras culturas americanas: tiwanakota (BOl , PEl), aymara o co-

lla (BOl , B03, B06), quechuas (BOl, B03, B06) , chavin, pa-
racas , mochica y nazca (PEl) 

LA ÉPOCA COLONIAL 

- Causas y factores de los grandes descubrimientos geográficos de 
los siglos XV y XVI (B04 , ECl , VE2, VE3) 

- Los portugueses y sus viajes a las Indias Orientales (B04, VE2) 
- La ruta del oeste: Cristóbal Colón y los españoles (B04, VE2) 
- El descubrimiento de América (BOl , B04, C02, ECl , EC4, PEl , 

PE3, VE2) 
- Conquista y resistencia indígena (BOl, B04, C02, ECl , EC4, 

PEl , PE3) 
- Guerras civiles de los incas (PEl) 
- Tipos de colonización y administración colonial (española, portu-

guesa, francesa e inglesa) y características generales de los siste-
mas coloniales (C02, EC2, PEl, VE2) 

- El sistema colonial inglés (Bül, B04, PEl) 
- Régimen administrativo de la época colonial: Consejo de Indias, 

Casa de Contratación, Audiencias, Cabildos, Virreinatos , Capita-
nías Generales (BOl , B04, C02, PEl , PE3) 

- Economía en la época colonial (Bül , B04, C02, EC2, PEl , PE3) 
- Instituciones sotioeconómicas: esclavitud, encomienda , mita y 

obraje (BOl , B04, PEl , PE3) 
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- Cultura, arte, educación (BOl, B04, EC2, PEl) 
- La América portuguesa: Capitanías, Entradas, Banderías. Paulis-

tas y manuelinos (BOl, B04) 
- Aspectos específicos de las colonias: el papel de la Iglesia, la In-

quisición (BOl, B04, C02, EC2, PEl) 

REVOLUCIÓN E INDEPENDENCIA EN AMÉRICA 

- La independencia norteamericana (C02, EC2, PE4, VE2) 
- Acción revolucionaria (B04, PE4) 
- La independencia de América Latina. La independencia de los di-

ferentes virreinatos (C02, EC2, PE4, VE2) 
- Situación de las colonias y de España a comienzos del siglo XIX 

(VE2) 

IBEROAMÉRICA EN LOS SIGLOS XIX Y XX 

- Historia de los Estados Unidos en los siglos XIX y XX (C03) 
- Formación de estados nacionales. Organización política de los paí-

ses de Latinoamérica. Caudillismo, dictadura (BOS, C03, PES) 
- La unión americana. Bolívar (BOS, C02, PE4) 
- Economía de los Estados latinoamericanos (C03, C04) 
- La independencia de Cuba, Puerto Rico, Canadá, Brasil (PE4) 
- La Revolución mexicana (PES, VE2) · 1 

- La intervención norteamericana en América Latina (C04) 
- El triunfo de la Revolución cubana (EC3, VE2) 
- Caudillismo, peronismo, aprismo (C04, PES) 
- Cambios e inestabilidad política en América Latina (C04, EC4) 
- Movimientos de integración económica. Pacto Andino. Mercado 

Común Centroamericano (C04, PES) 
- Desarrollo cultural en América Latina (C04) 
- La OEA (C04) 

A diferencia de lo que ocurre en los países de Centroamérica y el Ca-
ribe en los que la historia de lberoamérica aparecía como objeto especí-
fico de estudio al lado de la historia universal y nacional, en los países 
andinos el centro de estudio lo constituye generalmente la historia nacio-
nal. Más que en la denominación de la materia, esta circunstancia se apre-
cia en los objetivos asignados á la misma y en la selección de contenidos 
que se hace. Los programas de Colombia constituyen, probablemente, la 
única excepción a esa tónica general. 

En efecto, en los programas de Ecuador, Perú y Venezuela la inclu-
sión de los ámbitos americano y mundial responde más a la repercusión 

11 

1 
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que determinados hechos y procesos ocurridos en aquellos ámbitos han 
tenido en la historia de los respectivos países, que al sentimiento de que 
existan una serie de características compartidas o problemas comunes que 
requieren una explicación histórica. De hecho, el estudio de las épocas 
anteriores a la formación de la nacionalidad se circunscribe a lo aconte-
cido en el territorio que ocupan (u ocuparon) las actuales naciones. Igual-
mente, ninguno de los objetivos propuestos para la enseñanza de la dis-
ciplina hace referencia a la conciencia de participar de una cultura de ca-
rácter supranacional. 

Como se ha señalado, Colombia es una excepción. La voluntad de 
romper la tradicional división de los ámbitos de estudio colombiano, ame-
ricano y universal, se acompaña del objetivo explícito de «resaltar el pa-
sado común para fomentar la identidad cultural». Así, la historia de Co-
lombia, de América y del mundo se distribuye a lo largo de cuatro años 
según una división planteada desde la historia americana: VI. Civilización 
del viejo mundo, y América hasta el descubrimiento; VII. Desde el des-
cubrimiento hasta fines del siglo XVIII; VIII. Desde la independencia has-
ta la primera guerra mundial, y IX. Siglo XX. Relación de Colombia con 
América y el mundo. 

En la selección de contenidos de los respectivos programas, la diver-
sidad de enfoques a que se ha aludido coincide con una mayor atención 
a los acontecimientos históricos en Ecuador, Perú y Venezuela, y con un 
mayor énfasis en la descripción de las estructuras económicas, sociales, 
políticas y culturales en el caso de Colombia. 

De los programas de algunos países conviene destacar determinados 
rasgos significativos. Así, la presencia en los programas colombianos de 
las culturas indígenas actuales. También la presencia, entre las materias 
de contenido histórico de Ecuador, de una «historia de los límites» que 
se plantea «el estudio de los hechos que afectan a la supervivencia como 
nación», y se propone «incentivar el sentimiento patriótico y la decisión 
en defensa de sus legítimos derechos». En el sistema venezolano destaca 
la existencia de una materia con el título de «Cátedra bolivariana» en el 
9.º curso. Se trata de una asignatura destinada a «analizar el contexto, la 
figura y la obra del Libertador y propiciar la investigación y el análisis 
que permita al educando comprender nuestro proceso histórico y su re-
lación con el continente y el mundo». Finalmente, y aun cuando esta cir-
cunstancia no se ha traducido todavía en programas concretos, hay que 
destacar el énfasis que la Ley de Reforma Educativa Boliviana (1994) 
pone en el carácter intercultural del sistema educativo y la creación de 
Consejos Educativos de los Pueblos Originarios Aymará, Quechua, Gua-
raní y Amazónico. 

En lo que se refiere 'al peso de los contenidos correspondientes a las 
distintas épocas, en los países andinos, se mantiene, la tendencia general 
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a centrar en la época colonial y en Jos procesos de independencia el grue-
so de los contenidos. No obstante hay que resaltar que el estudio de las 
culturas precolombinas adquiere en estos países una relevancia mayor. 

4.4. Los Pttíses ibéricos 

ÜRIGEN DEL HOMBRE Y PREHISTORIA 

- Las primeras formas de organización de la vida colectiva. Las cul-
turas de América prehispana (El.1) 

AMÉRICA PRECOLOMBINA 

- Alguna sociedad destacada en el ámbito no europeo durante la 
edad media y moderna (E2.ESO) 

LA ÉPOCA COLONIAL 

- La apertura al mundo: La afirmación del expansionismo europeo: 
los imperios peninsulares (P8) 

- La expansión atlántica: descubrimiento de América (El. 7) 
- La conquista del Nuevo Mundo (El.7) 
- ·La consolidación de occidente y su expansión. Los grandes descu-

brimientos geográficos y su influencia en la historia universal. Pre-
sencia española en América y en el Pacífico (El.1) 

- El imperio portugués y la concurrencia internacional (P.8) 
- La monarquía hispánica: logros e insuficiencias en su proyección 

exterior y desarrollo interno: Ja colonización y el impacto recípro-
co (E2.ESO) 

- J..,a acción de España en el nuevo mundo y su repercusión en Eu-
ropa (El.3) 

- Los primeros envites coloniales entre Europa y el mundo extra-
europeo: los imperios ibéricos (P.10) 

REVOLUCIÓN E INDEPENDENCIA EN AMÉRICA 

- El triunfo de las revoluciones liberales. Una revolución precurso-
ra: el nacimiento de EUA. La revolución liberal portuguesa (P8) 

- Las civilizaciones contemporáneas. La primera descolonización: 
América (El .1) 

- Emancipación de la América española (El.3) 

1 
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- Cambio y revolución en la edad contemporánea. Revoluciones in-
dustrial y liberal burguesa (E2.ESO) 

IBEROAMÉRICA EN LOS SIGLOS XIX Y XX 

- Las civilizaciones actuales. El mundo americano. Latinoamérica 
(El.8) 

- España en el mundo actual. España y América. La gran comuni-
dad de habla hispana (El.8) 

- El mundo hispanoamericano durante el siglo XIX (El.3) 
- Problemas políticos, sociales y económicos de Hispanoamérica du-

rante el siglo XX. Desarrollo cultural y artístico (El.3) 
- Hispanoamérica. Población. Economía. Urbanismo (El.3) 
- Descolonización, Tercer Mundo, problemas del subdesarrollo 

(El.COU) 
- Las transformaciones del mundo contemporáneo: el Tercer Mun-

do, independencia política y dependencia económica. El diálogo 
N-S (P9) 

- Transformaciones y desequilibrios en el mundo actual: desarrollos 
desiguales y neocolonialismo (E2.ESO) 

- España en el mundo: la CE e lberoamérica (E2.ESO) 
- Los procesos de descolonización en Asia y África. La situación de 

Iberoamérica (E2. Bach) 
- Los desequilibrios económicos. El Tercer Mundo (E2.Bach) 
- La diversidad cultural en el mundo de hoy (P8) 
- España en el mundo actual: sus relaciones con Iberoamérica y el 

mundo mediterráneo. Proyección cultural y lingüística (E2.Bach) 

El análisis de los currículos de historia de América en los países ibé-
ricos se dificulta por la presencia simultánea en España de dos planes de 
estudio, pero además y sobre todo, por el planteamiento en este país, en 
el segundo de los planes, de un currículo abierto. En Portugal, el currícu-
lo es enfocado desde bloques de carácter muy amplio o, en el caso del 
bachillerato, de tipo temático. Significa esto que en España no es posible 
concretar cuál será el desarrollo que en el aula se dará a los contenidos 
mínimos que aquí se enuncian, lo que en cierto modo es extensivo a Por-
tugal. Con estas salvedades es posible, no obstante, observar algunas ca-
racterísticas destacadas. 

La primera es que el grueso de los temas se sitúa a partir de la época 
colonial; los asuntos relativos a la prehistoria y a América precolombina 
podrán ser tratados seguramente en enunciados incluidos en esta época, 
enfocados como su situación de partida o como antecedentes más que 
como un análisis específico. En efecto, sólo en l.º de BUP del plan espa-
ñol de 1975 aparecen citadas explícitamente las culturas de la América 
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prehispana, mientras que el currículo de la nueva educación secundaria 
abre la posibilidad, compartida con otras opciones, de tratar alguna so-
ciedad destacada en las edades media o moderna que las podría incluir. 
No obstante, cabe decir que, al menos en España, se abordan temas -az-
tecas, mayas e incas- en general más tratados por vía de la historia del 
arte que de .la historia propiamente dicha. 

La época colonial recibe un enfoque bastante similar en todos los pla-
nes ibéricos: América es vista desde la «proyección exterior», «expansión 
atlántica» o «apertura al mundo» de España y Portugal o de occidente en 
su conjunto. El reciente currículo español muestra la evolución desde la 
aparentemente neutra «acción de España en América» hasta la expresiva 
adjetivación general de «logros e insuficiencias» y el carácter de «impac-
to» del encuentro entre culturas. Portugal, a su vez, privilegia el concep-
to de «imperio» -los imperios ibéricos o peninsulares- y el enfoque co-
mercial, en el que la concurrencia internacional y la disputa de los mares 
a que alude un subepígrafe del tema, juegan un papel decisivo. 

En los recientes currículos de ambos países ibéricos la independencia 
de América se sitúa al amparo del triunfo de las revoluciones liberales, 
destacándose el papel precursor de EE.UU. (Portugal). 

Los temas agrupados bajo el título «lberoamérica en los siglos XIX y 
XX» se enfocan de preferencia desde los desequilibrios económicos y la 
problemática del Tercer Mundo o del diálogo Norte-Sur, en los que pue-
de no citarse expresamente a los países iberoamericanos. Se aprecia aquí 
una evolución desde planteamientos más neutros y descriptivos -proble-
mas políticos, sociales y económicos, desarrollo cultural-, hacia otros ca-
racterizados por la desigualdad y la dependencia económica. En el caso 
español es posible observar también la evolución desde la denominación 
de Latinoamérica o Hispanoamérica hasta la de Iberoamérica, así como 
un permanente interés por subrayar lo que el plan de 1975 define como 
«la gran comunidad de babia hispana» y el de 1990 (según ejemplo ex-
traído del currículo con el que el MEC completa las enseñanzas mínimas 
para su territorio de gestión) como «proyección lingüística». Se trata de 
un planteamiento que no aparece en el currículo portugués, que ofrece 
una menor concreción al respecto. 

En los cuadros siguientes se resume y compara la situación de los pro-
gramas de los países de las tres regiones estudiadas. 
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4.5. Comentario general de la historia de lberoamérica 
en los programas 

A modo de síntesis, se ofrece a continuación una panorámica sobre 
la manera y la extensión con que se aborda la historia de América en los 
países iberoamericanos. El valor de la información que aquí se aporta es 
desigual.. En lo que se refiere a la presencia o ausencia de una materia 
específica en los programas y a su enfoque general, no existe problema. 
Pero las cosas son diferentes en lo concerniente a los contenidos concre-
tos de los programas. La documentación sobre la que se ha elaborado el 
informe presenta una gran disparidad en el grado de concreción. En las 
reuniones regionales con expertos designados por los países respectivos 
se hizo un esfuerzo importante por completar la información inicial. No 
obstante, subsiste el riesgo de que se hayan producido omisiones y apre-
ciaciones inexactas sobre el peso de los temas que se incluyen en las ta-
blas en los programas de los diferentes países. 

De los veinte países estudiados (veintidós con España y Portugal) , 
diez --ocho centroamericanos, del Caribe, México y Brasil- han inclui-
do en sus programas la historia de América como materia específica, o 
al menos como ámbito específico de estudio . Tres países más, Colombia , 
Paraguay y Uruguay , la estudian a lo largo de varios años asociada a la 
historia nacional y universal. El resto de los países dedica en sus currí-
culos un espacio más o menos extenso a contenidos de· historia de Amé-
rica. Las líneas que siguen tratan de reflejar la imagen que se despren-
de en cada caso de la historia americana. En primer lugar, el enfoque 
con el que se presenta la disciplina cuando aparece con personalidad 
propia en el currículo y, en segundo lugar, cuáles son los contenidos se-
leccionados cuando la materia no dispone de un lugar propio en los 
programas. 

4.5.1. La historia de América como disciplina específica 

Los países que cuentan con esta disciplina en el currículo suelen plan-
tear como objetivos de la misma el conocimiento de un pasado compar-
tido y la búsqueda de las raíces de los problemas y de la realidad presen-
te. En algunos casos este objetivo se amplía a una «toma de conciencia» 
de los problemas que afectan al continente, y en ocasiones se da aún un 
paso más y se propone la necesidad de aunar esfuerzos para superar la 
situación (República Dominicana) , a favorecer el desarrollo del senti-
miento y de la identidad latinoamericana (Uruguay) o incluso se llama a 
la lucha por la unidad y la integración (Cuba). Estas preocupaciones ex-
plican, en buena medida , el enfoque preferentemente económico y social 
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que prevalece en el tratamiento de la última parte de la historia, el siglo 
XX. 

La distribución de los contenidos curriculares suele hacerse, tal como 
se ha indicado a propósito de Centroamérica y el Caribe, en cuatro gran-
des apartados a los que se dedica un porcentaje del programa bastante 
semejante en todos los países: 

Culturas indígenas precolombinas, 10 %. 
Colonización, época colonial, 35 % . 
Movimientos de independencia y consolidación de los nuevos es-
tados, 35 %. 

- América en el siglo XX , 20 % . 

En esta aproximación a la distribución de los contenidos sorprende el 
escaso peso relativo que se asigna a las culturas indígenas y a la historia 
del siglo XX. Para este último caso puede sugerirse una explicación. Como 
se ha señalado, la historia de América se estudia normalmente en el 8. º 
año (o 2.º básico) enmarcada en un área de conocimientos más amplia: 
los estudios sociales (excepto en Nicaragua, Brasil y Cuba). Al compartir 
espacio en los programas con la economía o la cívica, la historia pierde 
terreno ante los planteamientos puramente económicos de la historia más 
reciente o recorta contenidos que, bajo otros enfoques, pasan a formar 
parte de la cívica: los próceres de cada país, los símbolos nacionales, las 
fechas significativas, la Constitución ... 

Un análisis más pormenorizado de los contenidos nos lleva a precisar 
el enfoque y los rasgos más significativos de las partes en las que suele 
distribuirse la materia. 

Culturas indígenas precolombinas 

El estudio de las civilizaciones indígenas suele comprender el origen 
del hombre americano y el análisis de las teorías sobre la cuestión, la or-
ganización política y social, las actividades económicas dominantes y la 
cultura, con referencia en este último caso a la religión. Las culturas ana-
lizadas son, en todos los casos, las culturas maya, azteca e inca. Pero esta 
enumeración se amplía a otras culturas según la tradición de cada país. 
Así, Panamá y Puerto Rico incorporan el estudio de los pueblos indíge-
nas norteamericanos, otros países centroamericanos suelen añadir el es-
tudio de los caribes, y los países andinos incluyen las culturas de Tiahua-
naco, la aymará y la chibcha. Es importante señalar que en algunos casos 
(Colombia, Panamá, El Salvador, Paraguay) se dedica u.n espacio al es-
tudio de las culturas indígenas en la actualidad. 
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La época colonial 

El estudio de la época colonial suele extenderse al conjunto del pro-
ceso descubrimiento, conquista, colonización. Varía el grado de profun-
didad con que se aborda cada uno de estos extremos, pero generalmente 
es la colonización la parte del proceso que se analiza con mayor detalle. 
El ámbito de estudio de estos fenómenos se extiende, en lo que afecta a 
los descubrimientos y a la colonización, a todo el continente, en tanto 
que, cuando se estudia la conquista, se limita a la conquista española. 

Las colonizaciones española, portuguesa, inglesa y francesa son obje-
to de un análisis comparativo en, al menos, ocho países. En algún caso 
este análisis comparativo se extiende a la valoración de las consecuencias 
que la colonización en general, y cada una de ellas en particular, supuso 
para los territorios americanos que la experimentaron, así como para los 
países europeos que la promovieron. 

El estudio de la colonización comprende, generalmente, la población 
y la sociedad colonial, la organización económica y la explotación de los 
recursos, las instituciones políticas y la vida cultural. En determinados paí-
ses se destaca el estudio pormenorizado de alguno de estos aspectos, tal 
ocurre con el papel de la Iglesia , la importancia de las ciudades, las uni-
versidades , etc. 

La independencia y la consolidación de los nuevos Estados 

También en este apartado puede identificarse un hilo conductor co-
mún . Todos los países parten del análisis de las causas y en general del 
clima ideológico (Ilustración) , histórico (revoluciones americana y fran-
cesa) y social (movimiento criollo) en que se produce la independencia . 
Sigue casi siempre una descripción pormenorizada de los acontecimien-
tos decisivos de la independencia en los diferentes ámbitos del continen-
te , entre los que suele considerarse el intento de construir una república 
federal. No falta , en ocasiones , la referencia a los proyectos de Bolívar, 
que en el caso de Paraguay se contraponen, en tanto que visión de Amé-
rica , a la de Monroe. 

A partir de ese momento · los programas toman dos derroteros dife-
rentes: o bien se describen las convulsiones políticas que siguieron a la 
independencia y que condujeron a la creación de los Estados actuales, o 
bien se analiza la extensión del capitalismo y la dependencia del comer-
cio internacional y de las inversiones extranjeras. No faltan programas en 
los que ambas líneas de análisis se entrecruzan. 
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La historia de América en el siglo XX 

El hilo conductor del estudio de la historia que se observaba en el con-
junto de programas para épocas anteriores se pierde en el caso del si-
glo XX. Los programas de los diferentes países siguen derroteros singu-
lares entre los que resulta muy difícil encontrar puntos comunes. No po-
demos hablar, por consiguiente, de enfoques generales; antes bien, hay 
que apuntar tratamientos singulares. Los programas de algunos países pa-
recen haberlo apreciado así al asumir denominaciones como «Apuntes sig-
nificativos en el desarrollo de Estados Unidos», «Íd. de América Latina» 
(Puerto Rico), o al optar por seleccionar una serie de temas (Cuba). 

En determinados casos, el problema de elegir un eje ordenador se ha 
resuelto acudiendo al estudio de la repercusión de los acontecimientos his-
tóricos generales en el área americana (Primera Guerra Mundial, Depre-
sión de 1929, Segunda Guerra Mundial...), o a la estela de las grandes 
corrientes económicas, políticas, ideológicas y sociales en América (Cos-
ta Rica). En otros, el estudio histórico se ha centrado en el análisis de 
los acontecimientos significativos ocurridos en los países de la región: Re-
volución mexicana, cubana, Nicaragua ... Hay casos en los que se conju-
gan ambas líneas de estudio (República Dominicana). 

En ocasiones, el estudio del siglo XX se ha dirigido principalmente al 
fenómeno del subdesarrollo y a la dependencia económica del continente 
(Brasil, Honduras, Panamá, Uruguay). Como puede observarse en Ja ta-
bla de contenidos que se reproduce, pocos acontecimientos han sido 'tra-
tados por un número significativo de países. Una posible excepción a esta 
apreciación es la intervención de Estados Unidos en la región, aunque el 
hecho se aborde desde perspectivas diferentes. 

4.5.2. Temas de historia de América en los programas 

El hecho de que en diez países de la zona no exista una materia es-
pecífica de historia de América no significa que los contenidos de esta ma-
teria estén ausentes de los planes de estudios. Por el contrario, hay cier-
tos temas que se repiten en la mayoría de los países, bien en la historia 
nacional, bien en la historia universal. A continuación se pasa revista a 
esos temas, y se da cuenta de la forma de tratar la historia americana por 
algunos de los países que, sin incluirla como materia específica, garanti-
zan, sin embargo, un estudio sistemático de la misma. 

La agrupación de los temas que se repiten más permite elaborar una 
imagen de lo que los escolares de los países iberoamericanos han estu-
diado de la historia americana. Esa imagen resulta, sin duda, demasiado 
borrosa; los temas que se enuncian son excesivamente generales, lo que 
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no permite apreciar posibles matices en el tratamiento de los mismos. Sin 
embargo, era difícil proceder de otra manera si queríamos encontrar al-
gunos elementos comunes. En la lista de temas así elaborada que se pro-
pone a continuación se ha indicado también el número de países que lo 
abordan de•los diez posibles: 

- Origen del hombre americano (7) 
- Civilizaciones maya, azteca e inca (8) 

Descubrimiento de América (9) 
- Conquista (10) 
- Epoca colonial: sociedad, economía, instituciones, cultura (8) 
- Independencia de los Estados Unidos de América (8) 
- Independencia de América Latina (8) 

Una lectura de la tabla permite apreciar que los rasgos apuntados para 
los países comprendidos en el apartado anterior (los que tienen una ma-
teria específica de historia de América) se repiten en éstos casi de mane-
ra idéntica: la escasa relevancia atribuida a las culturas indígenas, la prác-
tica desaparición de la historia de América posterior a la independencia ... 
Hecha la salvedad antes apuntada de que la escasa concreción de algunos 
programas enmascara su tratamiento dentro de epígrafes generales, sor-
prende que acontecimientos como la Revolución mexicana o la cubana 
sean recogidos por sólo 7 países distintos de aquellos que las protagoni-
zaron de entre los 20 analizados. 

Entre los países que ahora se consideran, es preciso resaltar otro mo-
delo de tratamiento de la historia americana distinto de los hasta ahora 
descritos y que se da en Paraguay, Uruguay y Colombia. La distribución 
de los contenidos que hace el sistema colombiano ha sido recogida en 
otro momento. También se ha aludido al sistema seguido por Paraguay. 
Uruguay, por su parte, ha incluido en la historia universal de 6. 0 año las 
siguientes unidades: 

- América Latina entre 1815 y 1870 
- América Latina entre 1870 y 1914 
- Íd. entre 1914 y 1945 
- Íd. después de 1945 

Es, evidentemente, un tratamiento completo desde el punto de vista 
cronológico pero cuyo grado de concreción es difícil precisar. España 
(Programas de 1970) sigue una pauta parecida pero con períodos más sin-
tetizados: América Latina en el siglo XIX, íd. en el siglo XX. 

Para terminar esta visión panorámica de la historia de lberoamérica 
en los programas conviene retomar una idea a la que se ha hecho men-
ción en otro lugar. La mayor o menor presencia de la historia del ámbito 
iberoamericano en los planes de estudio y la naturaleza de los objetivos 
que se asignan a la misma, reflejan , probablemente, el concepto que de 
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la realidad americana tiene cada país y las expectativas que su estudio sus-
cita. Sin duda la sensación de participar de una cultura común y la con-
ciencia de atravesar por parecidos problemas, han inspirado el afán de sa-
ber más sobre un pasado compartida que revelan algunos programas. De 
la misma forma , la satisfacción por los logros nacionales, la preocupación 
por la realidad nacional y acaso la atención a los problemas del presente , 
han condicionado una mayor atención al pasado nacional que late en 
otros. 





5. CONCLUSIONES 

En los anteriores capítulos se ha realizado el análisis de las caracte-
rísticas esenciales de los planes de estudio en que se sitúan los currículos 
de historia , de los contenidos de ésta y de los temas o aspectos dedicados 
en ellos a la historia de Iberoamérica. En todos los casos se ha respetado 
la organización por zonas en que el estudio había sido planificado: países 
del Cono Sur, México, países centroamericanos y caribeños, países andi-
nos y países ibéricos, en cada una de las cuales se han presentado ya al-
gunos comentarios regionales de tipo básicamente descriptivo. Procede 
ahora ofrecer una visión general de los contenidos de la historia en lbe-
roamérica que avance algunas valoraciones sobre ellos. 

Antes de nada, conviene dejar claro, que es muy difícil , aunque tam-
poco se pretende, aventurar apreciaciones sobre la enseñanza real que re-
ciben los alumnos y las alumnas de educación secundaria contando como 
único elemento de análisis el currículo oficial o, más exactamente, los pro-
gramas de historia correspondientes a cada curso . Detrás de una formu-
lación escueta puede encontrarse una práctica docente que dedica habi-
tualmente tiempo y detalle al tema en cuestión o, por el contrario, un 
tema con formulación detallada en el programa puede recibir luego esca-
sa atención en las clases. 

Para enriquecer las apreciaciones que en este primer análisis se reco-
gen sería necesario ampliar este estudio a los manuales concretos utiliza-
dos en las aulas o al resto del material didáctico (mapas, por ejemplo, en 
los que aparecen resaltadas las zonas en litigio) , así como a los informes 
relativos al currículo realmente impartido. El presente estudio cumple, 
sin embargo , un papel que creemos útil : conocer cómo son los currículos 
en que debe situarse la práctica docente , qué tipo de historia se busca, 
qué objetivos oficiales hay detrás de ella. No se trata, pues, de «toda» la 
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historia que llega a las aulas, pero sí de un aspecto altamente significati-
vo de ella. 

Por otro lado, no hay que olvidar las dificultades de una investigación 
de este tipo¡ en donde no siempre es posible manejar toda la documen-
tación oportuna o donde a veces ésta se maneja sin un conocimiento pro-
fundo del contexto en que se ha elaborado. La presencia de continuas re-
formas y reestructuraciones totales o parciales en los distintos sistemas 
educativos que, en muchos casos, coexisten con anteriores planes aún vi-
gentes, añade un elemento más de dificultad, ya que no siempre es fácil 
discernir, a través de los informes de los ministerios, cuáles son los ob-
jetivos y contenidos de los primeros y cuáles de los segundos y qué es lo 
que cambia entre ambos. 

No obstante, una de las funciones de los talleres realizados en cada 
una de las zonas, cuyas conclusiones pueden encontrarse en anexos, ha 
sido precisamente la de poder mejorar y matizar el primer borrador a tra-
vés de la información que han proporcionado oralmente y -por escrito 
cada uno de los representantes nacionales y, sobre todo, de la resultante 
de los debates realizados en las sesiones de trabajo. 

Como consecuencia de esta comparación de los contenidos de los pro-
gramas cabe reiterar la conveniencia de extender el análisis a otras fuen-
tes complementarias de los planes de estudio, oficiales o no, a los estu-
dios relativos a la práctica de la enseñanza de la histor¡a y a los propios 
planteamientos dominantes en la didáctica y en la historiografía en cada 
uno de los países. 

Por todo ello, deben tomarse los comentarios que se han realizado en 
este estudio con la máxima indulgencia , disculpando las imprecisiones y 
los errores que puedan contener, en consideración a que se han redacta-
do con el propósito de animar el inicio del debate y favorecer la reflexión 
conjunta sobre la enseñanza de la historia general e iberoamericana que 
reciben nuestros alumnos de secundaria. 

Establecidas todas estas cautelas, pueden presentarse, no obstante, al-
gunas consideraciones generales sobre los currículos de historia ibero-
americanos. 

5.1. Características esenciales de los planes de estudio 

Agruparemos en este epígrafe aquellos aspectos derivados de la es-
tructura escolar en que la historia se sitúa, los distintos planes de estudio , 
el tipo de currículo , su organización como materia autónoma o incluida 
de diversas maneras en un área de ciencias o estudios sociales, y los ob-
jetivos que se pretenden desarrollar. 
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Los planes de estudio de los veinte países iberoamericanos y dos ibé-
ricos ofrecen una gran variedad , pero también características comunes, 
que dejan ver determinadas tendencias o corrientes generales o zonales. 

A. Coexistencia de pla.nes antiguos, aún vigentes, y de reformas en curso 

En numerosos países, en efecto , se están implantando gradualmente 
o están en fase de diseño inicial o avanzado, nuevos planes de estudio 
que afectan a toda la estructura de la educación secundaria, que retocan 
parcialmente algunos de sus aspectos , o que se refieren, en el caso más 
restrictivo , al área de ciencias o estudios sociales o a la historia, buscan-
do su actualización. 

Todas estas reformas desean conseguir estructuras educativas más 
adecuadas a la sociedad actual y que den mejor respuesta a los retos que 
se avecinan. En todas se plantea el problema de la situación y del papel 
de las ciencias sociales o de la historia en estos retos , pero las soluciones 
pueden ser diferentes. 

Se trata de reformas que tienen su origen en transformaciones demo-
cráticas, en el cumplimiento de mandatos de constituciones y leyes de edu-
cación, ·y en el deseo de modernizar los currículos , técnica y aca-
démicamente. 

Este hecho, que tanto dificulta un estudio como el presente, permite 
sin embargo analizar las diferencias entre los planes que se desean cam-
biar y las nuevas propuestas. 

Así, resulta evidente que los planes antiguos presentan mucho menor 
aparato curricular. Se trata de planes sencillos, aunque en varios casos ya 
interesados por precisar un número no desdeñable de objetivos, y que pre-
sentan unos contenidos de tipo tradicional tanto en el formato como en 
el enfoque. Se observa una adscripción a modelos historiográficos de base 
positivista o historicista, aunque también pueda detectarse la influencia 
de la escuela de «Annales», del marxismo o de los «Social Study» 
norteamericanos. 

Los planes modernos recogen, como algunos anteriores , los plantea-
mientos piagetianos y llegan hasta la psicología cognitiva y el constructi-
vismo , se adscriben con frecuencia al aprendizaje significativo y recogen 
ampliamente las aportaciones de autores como Ausubel o Novak. 

En lo historiográfico oscilan entre un difícil eclecticismo, un fuerte én-
fasis en la historia soe>ial y la denominada genéricamente <<nueva histo-
ria». En ellos es evidente la evolución de una hÍstoria de hechos a una 
historia de procesos, en la que el cambio y la continuidad, la compren-
sión de la complejidad de los fenómenos sociales y otras características 
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de una historia actualizada adquieren fuerte protagonismo, al menos en 
las declaraciones de intenciones. Convendrá volver más adelante sobre es-
tos aspectos. 

No obstante, la reflexión prioritaria se realiza en la mayoría desde el 
aprendizaje, más que desde la asignatura. Por lo demás, los currículos se 

·desarrollan entre dos tensiones principales que afectan al tipo de currículo 
y a la mayor o menor autonomía de la historia, 

B. Tensión cu"ículos abiertos/cu"ículos cerrados 

Se detecta , así, un grupo de países que, por razones políticas o peda-
gógicas, son partidarios de currículos muy flexibles o claramente abier-
tos , que dejan libertad de concreción a las distintas jurisdicciones, cen-
tros y profesores, frente a otro para el que el currículo traduce una vo-
luntad explícita de conseguir unos contenidos comunes para toda la na-
ción y es, además, un auténtico instrumento de orientación para un pro-
fesorado no siempre bien formado. 

Se aprecian , asimismo, ciertos denominadores comunes zonales. Así, 
en el Cono Sur parece tenderse a la búsqueda de fórmulas abiertas o flexi-
bles, desde la apertura total en Brasil donde la forma política federal tie-
ne una lógica repercusión en la estructura educativa) , a la reciente dife-
renciación en Uruguay entre núcleos básicos y núcleos prescriptivos, y 
aquellos otros que el profesor puede diseñar, incluyendo las nuevas en-
señanzas mínimas hacia las que se avanza en la actual reforma argentina, 
también muy abierta. 

Más prescriptivos son los currículos de México, Centroamérica y paí-
ses caribeños, donde se detecta una fuerte preocupación por orientar al 
profesor, detallando al máximo incluso actividades concretas, aunque se 
presenten como orientativas. Fórmulas intermedias parecen ofrecerse en 
los países andinos, donde Perú cuenta con un currículo más abierto. 

Los países ibéricos reproducen a su vez esta tensión , decantándose Es-
paña por una fuerte y reciente descentralización curricular, un currículo 
abierto política, administrativa y pedagógicamente , y Portugal por una 
fórmula flexible pero común para todo el Estado. 

C. Tensión historia/ciencias o estudios sociales 

Es otra de las grandes tensiones y seguramente la principal. La his-
toria en los países analizados se encuentra dividida entre su considera-
ción como materia autónoma, aunque coordinada con otras , y su inclu-
sión en una más amplia área de ciencias o estudios sociales. 
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Se trata de una situación cambiante, pero de una evolución en ningún 
modo lineal, ya que existen países que evolucionan del planteamiento dis-
ciplinar a otro más integrado, y países que, con planes antiguos de cien-
cias sociales, buscan en la actualidad la autonomía de la historia. Las va-
loraciones difieren por países y por épocas y, en todo caso, tanto el giro 
hacia la integración de la materia en las ciencias sociales como hacia su 
especificidad se justifica desde la renovación. 

Por lo demás , lo que esta integración de la materia significa en la rea-
lidad es variable. En muchos casos, el área de ciencias o de estudios so-
ciales es un mero agregado de disciplinas con planteamientos comunes en 
la justificación y objetivos, pero cuyos contenidos e incluso horarios se 
desarrollan posteriormente por separado. En la práctica del profesorado 
parece que se consagra esta concepción. 

No obstante, existen zonas de tradición más disciplinar , como puedan 
ser los países del Cono Sur, y más integradoras, como sucede en Centro-
américa, donde el auge de los llamados «estudios sociales» es fuerte. En 
este ámbito , la notable evolución de México desde fórmulas integradas a 
otras disciplinares a través de una amplia consulta a los distintos agentes 
educativos es importante. Entre los países caribeños destaca la fuerte ten-
dencia disciplinar de Cuba, y en los países andinos existen variedad de 
fórmulas. · 

En los países ibéricos la evolución del currículo español hacia la fór-
mula «Ciencias Sociales, Geografía e Historia» ilustra un proceso inverso 
al mexicano, de la disciplina al área, y el debate establecido en torno a 
ello representa muy bien las dificultades del tema y lo enfrentado de las 
posiciones al respecto. 

D. Finalidades de la Historia: los objetivos 

Conforme se ha indicado ya, existe una diferencia entre los planes an-
tiguos y los más recientes. Así , en los recientes se observa una gran preo-
cupación por objetivos relacionados con la formación de la ciudadanía, y 
una aparente gran confianza en las virtualidades de la historia o de las 
ciencias sociales al respecto. Se desean ciudadanos críticos, solidarios y 
tolerantes. 

Se procura desarrollar en ellos sentimientos nacionales, aunque situa-
dos en contextos regionales o universales que, en el caso ibérico y sobre 
todo en el portugués, son explícitamente europeístas. En algunos casos, 
como puede ser el de El Salvador, la búsqueda de este amor a la patria 
parece venir garantizada por la exigencia de que los profesores de histo-
ria sean originarios del país. 

Se aprecia también que donde predominan los diseños de ciencias so-
ciales, los objetivos son muchos , generales, específicos, operativos, y no 
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siempre reconocibles como históricos o, al menos, mucho más abundan-
tes los referidos a capacidades sociales generales. En cambio, parece que 
donde la historia vuelve a definirse como tal, como en la reciente refor-
ma mexicana, los objetivos son pocos -así se declara explícitamente- y 
de reconocible entidad histórica. 

Por lo demás, las fórmulas técnicas para el diseño de objetivos son 
diferentes y muy reveladoras de las diversas tendencias curriculares de 
base; se citan autores o se eligen sus fórmulas desde Bloom a Magger, 
Kratwold o Simpson, estos tres últimos especialmente en Perú; se plan-
tean incluso fórmulas eficientistas de proceso-producto, según hace el 
nuevo currículo de Honduras, que define los «productos» y los «rendi-
mientos» que se esperan ... Las soluciones son variadas: se buscan unos 
llamados «perfiles educativos», se redactan modelos eclécticos tipo el 
«Programa curricular» de Colombia, etc. 

5.2. Los contenidos de historia en la educación secundaria 

Aquí también son evidentes las diferencias entre los planes antiguos 
y los reformados recientemente o en proceso de reforma. Así, en los pri-
meros es bastante general la falta de planteamientos curriculares e histo-
riográficos coherentes en las distintas etapas e incluso en los distintos cur-
sos de éstas, que seguramente han sido redactados por distintos equipos. 

Por el contrario, en los nuevos hay un intento de coherencia, conse-
guida sobre la base de equipos ministeriales o externos que trabajan en 
todo el sistema educativo o en toda la etapa o etapas. A veces, no obs-
tante, el despegue se produce entre las amplias declaraciones teóricas pre-
vias o la explicitación de objetivos e intenciones y los contenidos real-
mente desarrollados después en los distintos cursos. 

En todos los países es claro el deseo de actualizar los contenidos, lo 
que significa situarlos en fórmulas historiográficas modernas, pero tam-
bién prolongarlos hasta nuestros días, cubriendo los vacíos que anterio-
res circunstancias no han permitido llenar. Pese a este deseo, es frecuen-
te que estén mucho más actualizados y sean más amplios los planteamien-
tos curriculares que los propiamente históricos. 

Descendiendo a aspectos rnás concretos, y en lo que respecta a las ten-
dencias historiográficas dominantes que se encuentran detrás de cada uno 
de los programas, no siempre resulta fácil el diagnóstico, aunque ello sea 
más claro en unos casos que en otros. Salvo alguna excepción, no existen 
declaraciones o adscripciones explícitas, y el análisis ha de hacerse a tra-
vés de los contenidos. A juzgar por los enunciados de los temas, estos en-
foques van desde los planteamientos de la historia política más tradicio-
nal, de corte historicista o positivista y de exaltación nacionalista, pasan-
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do por los modelos marxista o estructuralista y la fuerte influencia de la 
escuela de «Annales», hasta fórmulas más actuales en los currículos en 
reforma, aún no muy bien definidos. 

Aunque en este estudio no se haya realizado una indagación de esta 
índole, es de notar la importancia que para la correcta comprensión de 
los currículos analizados tiene el momento histórico y las circunstancias 
políticas, sociales y económicas en que fueron elaborados. Las situacio-
nes de falta de democracia, el deseo de instrumentalizar la historia para 
potenciar el nacionalismo especialmente en situaciones de conflictos fron-
terizos con otros países, o la necesidad en algunos países de promover la 
cohesión social al estar constituidos por poblaciones de diversas etnias u 
orígenes, están detrás de no pocos programas de historia. 

Tras ellos está también, sin duda, la influencia de las distintas histo-
riografías nacionales, más o menos desarrolladas u orientadas hacia unos 
u otros temas. Así, en los países centroamericanos ha sido menos fre-
cuente ocuparse de la historia colonial; otros constituyen casos atípicos, 
como México, que ha contado y cuenta con numerosos estudiosos del 
tema y también con especialistas en microhistoria, Jo que Je permite orien-
tar el currículo en estos sentidos. 

Al ládo de tales características e influencias generales son de desta-
car, por su carácter específico y altamente coherente, los currículos de en-
foque marxista, entre los que se contaron, más que se cuentan, Jos de al-
gunos estados brasileños, y se sigue contando, con el de Cuba, aunque 
se esté reformando. 

En cuanto a la organización de los contenidos, ésta es por doquier cla-
ramente cronológica, con alguna inclusión temática en los currículos de 
Uruguay o de Portugal, y un minoritario intento de trabajar lo que Marc 
Bloch llamaba «L'histoire au rebours», como el que se produce en Gua-
temala, donde se aconseja empezar desde el presente. 

En la escala espacial, Ja secuencia preferida va de lo local a Jo nacio-
nal y lo internacional en etapas sucesivas, círculos concéntricos, etc. 

Los currículos recientes conceden importancia a Ja definición de al-
gunos conceptos estructurantes de Ja historia , en torno a los cuales orga-
nizar el diseño ; la cuestión será establecer su identidad, siendo frecuente 
la referencia al tiempo y al espacio , a la multicausalidad , al cambio. No 
obstante, estos planteamientos no suelen traducirse coherentemente en 
Ja estructuración del currículo o en su organización en tomo a las regu-
laridades y discontinuidades de la historia -la con.tinuidad y el cambio--
y al planteamiento de problemas. 

Gran interés existe también por Ja precisión y definición de los con-
ceptos básicos en los distintos temas, así como por la comprensión de los 



168 P. DEBLAS, M. ' C. GONZÁLEZ MUÑOZ, E. ROCA, M. ' J. SERVIÁ 

contenidos como conceptos, los procedimientos (más bien entendidos 
como procedimientos metodológicos) y, sobre todo, las actitudes. 

Respect© al qué y al cuánto de la historia, se aprecia en los progra-
mas analizados una importante sobrecarga de contenidos y, paradójica-
mente, se detectan ausencias notables tanto en conceptos como en perío-
dos históricos. A veces se echa de menos una más frecuente presencia de 
la conceptualización histórica -¿qué es la historia?- y un tratamiento 
explícito del tiempo histórico. 

Respecto a la periodización histórica se aprecia un notable eurocen-
trismo y un énfasis grande en la Prehistoria y en la Edad Media. Se de-
tectan, por otro lado, vacíos importantes en la época contemporánea, aun-
que también lagunas en la estructuración de la historia universal y una 
cierta dispersión en las fases históricas. 

Se trata de carencias que intentan ser superadas por los currículos re-
cientes. En ellos aumenta el interés por el tiempo histórico, que empieza 
a ser incluido de manera explícita entre los objetivos generales, y tam-
bién en los operativos de las distintas unidades y en las orientaciones di-
dácticas a los profesores. En algunos de estos currículos, así el de Cuba, 
se plantea también explícitamente la búsqueda de una periodización no 
eurocéntrica, lo cual, en el caso mexicano, intenta resolverse mediante 
un planteamiento de focos múltiples. 

Es tímida la aparición de temas nuevos: las mujeres, los «vencidos» 
por la historia y los temas interculturales, el medio ambiente , que quizá 
en el futuro sustituyan a otros que aún son protagonistas sobre todo en 
los currículos antiguos, como pueden ser los «legados» y los «aportes» 
que con frecuencia se solicitan en los distintos temas. Se enfocan éstos 
como aportación histórica al presente, bien genéricamente de las edades 
pasadas, bien, en los ya superados del antiguo plan de estudios argenti-
no, de la civilización occidental y europea. 

Se encuentran también en auge en todos los currículos las orientacio-
nes metodológicas, y es aún escaso aunque creciente el desarrollo de la 
evaluación. 

5.3. La historia de Iberoamérica en los programas 

Los resultados derivados del análisis de los programas ponen de ma-
nifiesto la diferente forma en que se plantea la historia de lberoamérica 
en los programas y el diferente peso que se le atribuye en los correspon-
dientes a los distintos países. Los objetivos que suelen asignarse a estos 
estudios son también diversos, como lo es la frecuencia con la que apa-
recen determinados temas en los programas; se detecta asimismo la inexis-
tencia de un significado único para el concepto de Iberoamérica. Induso 
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la denominación registra variaciones que van desde Hispanoamérica a La-
tinoamérica o Iberoamérica. 

Así, si se observa el temario resultante de agrupar los distintos enun-
ciados dedicados a la historia de Iberoamérica en el conjunto de los pro-
gramas, aparece un conglomerado temático bastante completo que abar-
ca desde el origen del hombre americano hasta el siglo XX. Pero si este 
análisis se realiza en cada uno de los países, la visión que se obtiene pue-
de resultar diferente. Naturalmente la situación es también distinta si la 
historia de Iberoamérica se ofrece en una asignatura ad hoc o repartida 
entre las diversas materias históricas. 

En todo caso y remitiendo al análisis más pormenorizado que se rea-
liza en el epígrafe correspondiente y que nos excusa de insistir aquí en 
estos aspectos, conviene recordar que de los veinte países estudiados 
(veintidós con España y Portugal), diez -ocho centroamericanos y del 
Caribe, México y Brasil- incluyen la historia de América como materia 
específica, o al menos como ámbito específico de estudio, en sus progra-
mas. El resto de los países le dedican un espacio más o menos extenso . 

No debe ser casualidad que esta concentración del interés por la his-
toria común se produzca en los países centroamericanos y del Caribe, en 
bastantes de los cuales esta historia -la historia ~entroamericana espe-
cialmente- parece confundirse con la propia de las actuales fronteras na-
cionales que los avatares históricos les han proporcionado. Pero en ellos 
la nostalgia de la unidad que pudo haber sido y no fue o la imposibilidad 
de separar un pasado común lleva a unos planteamientos históricos más 
generales. El caso de Brasil podría emparejarse con el también mayor in-
terés que por estos aspectos parece revelar el currículo portugués respec-
to al español. 

En todo caso puede afirmarse que no existe una Historia de Iberoa-
mérica con un grado de desarrollo suficiente y actual, lo que no quiere 
decir que no existan manuales de mayor o menor utilidad, y que, en la 
actualidad, distintos países, así los andinos, estén realizando un serio es-
fuerzo de recopilación de fuentes y de elaboración de su historia común 
en un proyecto ya muy avanzado de «Historia Comparativa de los Pue-
blos Andinos». 

Los países que cuentan con esta disciplina en el currículo plantean 
como objetivos el conocimiento de un pasado compartido , pero también 
la búsqueda de las raíces de los problemas y de la realidad presente. En 
ciertos casos se amplíah estos objetivos a la toma de conciencia de los pro-
blemas que afectan al continente o se propone incluso la lucha por la in-
tegración o la suma de esfuerzos para superar una situación caracterizada 
por los problemas económicos y sociales , enfoque que prevalece en el tra-
tamiento de la historia del siglo XX. 
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Se trata , al parecer -y el programa en que se enmarca este estudio 
es una prueba más-, de un interés por la historia común que puede es-
tar surgiendp, además de por otras razones, como emergencia y necesi-
dad nacional de marcos más amplios, ya prefigurados en acuerdos como 
el Mercosur, el Caricom o el Mercado Común Andino , en el que in-
teraccionan necesidades de racionalización económica, competencia ex-
terna o peligros de atomización interna. 

En todo caso, la lectura de los contenidos en que parece desplegarse 
la historia de Iberoamérica en los países en que constituye una materia 
específica sorprende por la escasa relevancia concedida a las culturas in-
dígenas -quizá por estar ya tratadas con cierta extensión en los restantes 
programas de historia- y el escaso espacio atribuido a la historia poste-
rior a la independencia , sobre todo en algunos aspectos de evidente re-
levancia como pueden ser la Revolución mexicana o la cubana, recogidos 
por sólo siete países distintos de los que las protagonizaron. · 

De todos modos, se trata también de una situación en proceso de cam-
bio, y es evidente el interés por ampliar el conocimiento de la historia co-
mún. Por todas partes se detecta un mismo deseo de renovación y una 
gran confianza en el papel de la historia y de las ciencias sociales en la 
formación del nuevo ciudadano iberoamericano; los caminos para lograr-
lo pueden ser distintos. 



6. SUGERENCIAS Y PROPUESTAS 
PARA UN CURRÍCULO DE HISTORIA 

Es objetivo explícito del programa en que este estudio se enm-arca el 
contribuir a encontrar alternativas para la armonización e innovación en 
la enseñanza de la historia de Iberoamérica. Por esta razón y partiendo 
del conocimiento de la realidad de los actuales planes de estudio en esta 
región y de la situación de la historia en el nivel medio a nivel interna-
cional, los participantes en él, expertos de los distintos ministerios y es-
pecialistas externos a ellos, han debatido a lo largo de los talleres zonales 
y en la reunión convocada en Cáceres a este efecto las medidas que per-
mitirán mejorar su enseñanza y orientar la elaboración de futuros planes 
de estudio. 

Fruto de estos debates, se ofrecen a continuación algunas reflexiones, 
sugerencias y recomendaciones que los distintos ministerios de educación, 
en uso de su soberanía, podrían llevar a la práctica o sobre las que sería 
interesante profundizar. En ningún caso se trata de recomendaciones im-
perativas ni de aseveraciones con validez general , ya que en el tema que 
nos ocupa es difícil encontrar consensos -sí problemas comunes-, sien-
do más frecuente la existencia de vivas polémicas que abarcan desde el 
qué sea la historia hasta la conveniencia o formas de llevarla al aula. Está 
fuera de lugar, por tanto, toda pretensión de verdad, haciéndose las si-
guientes recomendaciones con un ánimo abierto y con la convicción de 
que, en cada caso, deberán ser contextualizadas en las diferentes situa-
ciones zonales y nacionales. 

Se organizan estas sugerencias en torno a los tres grandes aspectos en 
que, a su vez, está dividido el estudio. 
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6.1. En lo referente a las características generales del currículo 
y a la &ituación de la historia en él 

El análisis realizado ha permitido comprobar que los planes de estu-
dio no siempre están elaborados de una manera coherente y sistemática, 
ni fundamentados desde el punto de vista del currículo y de la historia 
de una manera actual. Por ello convendría, conforme ya se hace en nu-
merosos países: 

- Elaborar currículos completos, más allá de los clásicos y tradicio-
nales programas, que respondan a una fundamentación coherente 
y progresiva que abarque el sistema educativo en su conjunto, in-
cluyendo objetivos generales de la historia y objetivos para sus dis-
tintos niveles, contenidos, orientaciones didácticas y de evaluación. 

- Realizar esta fundamentación no sólo desde la perspectiva de la psi-
cología de la educación y de las teorías curriculares recientes, sino 
también, y muy en especial, desde la epistemología de la historia, 
de sus interpretaciones actuales y de los avances que en el campo 
de su didáctica se han experimentado. Todo ello debería situarse en 
el contexto de las necesidades y expectativas socio-culturales y de las 
posibilidades y prácticas educativas propias de cada país. 

En relación con Ja problemática detectada respecto· al tipo de currí-
culo y su mayor o menor grado de apertura, podría insistirse en: 

- Resaltar el carácter abierto de la historia, materia que no se aviene 
con fórmulas fijas ni esclerotizadas, sino que se presenta como una 
ciencia en continuo proceso de construcción; en ella, el pasado se 
reinterpreta continuamente a la luz de las inquietudes del presente 
y a partir de las distintas escalas de observación. 

- Establecer currículos flexibles , que huyan de los esquemas rígidos 
y que permitan al profesorado adaptarlos a la realidad social y cul-
tural en la que trabajan y a las características e intereses del alum-
nado al que se dirigen, lo que en el caso de numerosos países ibe-
roamericanos adquiere especial relevancia ante la existencia de nu-
merosos y diferenciados grupos étnicos, mayoritarios o minorita-
rios. Garantizada esta flexibilidad, cada país debiera elegir la fór-
mula, más o menos abierta curricularmente, que mejor se adaptara 
a su realidad socio-política y expectativas didácticas. 

En lo referente a la distinta concepción de la historia como disciplina 
autónoma o integrada en un área de ciencias sociales , asunto polémico 
en el que los puntos de vista son muy variados y aun opuestos , no parece 
que esté al alcance de un estudio como el presente aportar soluciones de-
finitivas , ya que tal cuestión afecta de lleno no sólo a la historia y al con-
cepto de disciplinariedad, sino también a las legítimas expectativas de los 
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diferentes ministerios en la búsqueda de planes de estudios que recojan 
de modo equilibrado las áreas y materias y los conocimientos que con-
vienen a unos alumnos cuyas necesidades educativas no parecen satisfac-
toriamente cubiertas por las disciplinas clásicas. 

No obstante, las siguientes observaciones podrían resultar pertinentes: 

Poner de relieve el generalizado interés que en la actualidad se de-
tecta en relación con la enseñanza de la historia y con su especifi-
cidad, incluso en etapas hasta ahora consideradas de modo casi uná-
nime como adecuadas para su integración dentro de las ciencias so-
ciales. La historia, que había desaparecido prácticamente hace vein-
te años en muchos programas de ciencias sociales de diferentes paí-
ses europeos, hoy recorre el camino opuesto. 

- Constatar que, en el panorama generalizado de lberoamérica, mien-
tras en la educación primaria o en los primeros cursos de la secun-
daria la historia puede estar integrada en un área de ciencias socia-
les de la que incluso es difícil desvincularla según avanza la edad 
del alumno, se convierte, en la mayoría de los planes de estudios, 
en asignatura autónoma, diferenciación que sigue siendo considera-
da necesaria por muchos, pero que es contestada hoy también por 
no pocos. 

- Resaltar la complejidad de la cuestión y la legitimidad de diversos 
acercamientos, pero señalando que la historia, aunque enriquecida 
por la aportación de las demás ciencias sociales, no debe diluirse en 
otras materias ni debe perder su identidad, sus métodos y su len-
guaje si quiere cumplir sus objetivos básicos, entre los que figura 
destacadamente la perspectiva temporal y evolutiva que sólo ella 
aporta entre las ciencias sociales. Se considera positivo abordar las 
distintas ciencias sociales desde una visión multidisciplinar, pero 
conservando la historia su personalidad. 

- Evidenciar que hoy día la historia no es ni en sus planteamientos 
historiográficos ni en los didácticos, la historia «tradicional» de he-
chos y personajes que justificaba los ataques a ella dirigidos, sino 
que ha renovado sus enfoques y métodos y se ha enriquecido con 
los procedentes de las distintas ciencias sociales. 
Señalar la importancia de la presencia en el currículo de otras cien-
cias sociales o de sus específicos enfoques, lo que resulta muy claro 
en países de gran complejidad cultural (México, Perú, Bolivia, Gua-
temala .. .), donde no se puede enseñar historia sin contar con la an-
tropología, y donde existen problemas lingüísticos o étnicos para 
cuyo tratamiento es conveniente recurrir a la etnohistoria. No pare-
ce razonable eiplicar la historia desde una visión unidireccional ni 
plantear una restringida «historia oficial» a la que se añaden algu-
nos capítulos para los otros grupos étnicos o culturales. 

- Destacar la importancia que para esta cuestión tiene la formación 
del profesorado, normalmente generalista en primaria y primeros 
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cursos de secundaria, y disciplinar para los licenciados que impar-
ten la secundaria, y la necesidad de plantearla coherentemente con 
las der;isiones que se tomen al respecto. 

6.2. En lo referente a objetivos y contenidos 

En lo que se refiere a los objetivos y los contenidos de los currículos 
de historia parece que debería atenderse a: 

- Incluir entre sus objetivos, además de la recuperación de la memo-
ria histórica para comprender el presente, el fomento de los valores 
éticos y democráticos y el respeto a otras culturas. No parece con-
veniente enfocar la historia desde la erudición, sino desde los pro-
blemas del presente, ni plantearla desde las certezas y los conoci-
mientos cerrados; en ella se puede enseñar la duda, la complejidad, 
la encrucijada, la capacidad de acción colectiva y el rechazo al ra-
cismo, a la xenofobia y a los nacionalismos exacerbados. 

- Acercar la historia académica y la que se imparte en los centros de 
secundaria, transformando el escaso diálogo entre la universidad y 
los profesores responsables de estas enseñanzas en una colabora-
ción cada vez más estrecha. Urge establecer un puente entre los dos 
ámbitos -académico y escolar- que permita la sistematización de 
los avances de la investigación de la historia académica y su traduc-
ción en términos escolares. 
Manifestar que, a la hora de plantearse la enseñanza de la historia 
y de las ciencias sociales, como en el resto de las áreas o materias, 
debe establecerse un diálogo entre la disciplina y los procesos de en-
señanza y aprendizaje, entre el conocimiento académico y los co-
nocimientos de partida de los alumnos y sus ritmos y posibilidades 
de aprendizaje. Es también necesario que en los planes de estudio 
estén presentes las diferentes voces ante los mismos conflictos o 
circunstancias. 

- Notar que desde las ciencias psicopedagógicas, no existe ninguna re-
lavición ya establecida entre una cierta periodización y una mejor 
comprensión de la historia, y que no hay acuerdos generalizables 
sobre la mejor selección de contenidos históricos ni sobre su marco 
organizador; a la historia le queda mucho por hacer en este senti-
do. No obstante, parece necesario superar la perspectiva y la perio-
dización eurocéntrica, aun manteniendo un equilibrio razonable en-
tre lo exterior y lo interior, y, en éste, entre las culturas autóctonas 
y las trasplantadas. 

- Convenir en que no por incluir un imposible «lodo» se ofrece una 
mejor y más completa imagen de la historia, y en que en ella no se 
puede obviar la historia contemporánea, auténtica escuela de pen-
samiento e, incluso, verdadera exigencia ética. 
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- Reflexionar sobre Lo esencial, en cómo enseñar a pensar la realidad 
social y en cómo se forma el juicio crítico. Se considera que cam-
biar o ampliar los protagonistas de la historia no resolverá el pro-
blema de la selección de sus contenidos, y que la cuestión verdade-
ramente relevante y que constituye el actual desafío de la enseñanza 
de la historia es responder a la pregunta de cómo pensar la globa-
lidad, el cambio y la complejidad en términos históricos. 

- Incluir explícitamente en los currículos la consideración del tiempo 
histórico, verdadera columna vertebral de la historia, que no debe 
ser confundido con la cronología, su medida. 

- Manifestar la diversidad de opiniones sobre la graduación de esca-
las espaciales en torno a las cuales situar un programa de historia: 
para unos, quizá la mayoría, ésta debe ser desde lo más cercano a 
lo más lejano, conforme se organiza en muchos programas; para 
otros, no parece que esto sea tan claro ni tampoco de qué manera 
debería relacionarse con la edad; podría así irse de lo general a lo 
local. En todo .caso resulta importante alertar contra el excesivo lo-
calismo y la hiperbolización del entorno. 

6.3. En lo referente a la historia de lberoamérica. 

Respecto a la historia de Iberoamérica, podrían hacerse las siguientes 
consideraciones en relación con cuestiones como lo que puede y debe 
aportar la historia de Iberoamérica a los jóvenes estudiantes, qué dife-
rentes o nuevas perspectivas se podrían introducir en los programas para 
conseguir un tratamiento más armónico o qué procesos deberían figurar 
en una historia de Iberoamérica, con especial atención al siglo XX. 

En relación con la finalidad general de esta historia, con sus objetivos 
escolares y con la estrategia para su consecución debería atenderse a: 

- Potenciar en Los currículos los elementos comunes y los puntos de 
encuentro de la historia iberoamericana, al objeto de eliminar Los 
desconocimientos mutuos y de superar los tópicos y visiones tradi-
cionales que lastran su enseñanza, sin que ello signifique el aban-
dono del tratamiento y el estudio de las especificidades propias de 
un espacio multicultural dotado de una gran riqueza. 

- Desarrollar en los alumnos la conciencia de pertenecer a un espacio 
común, el iberoamericano, valorando las importantes aportaciones 
de dicho espacio a la conformación del mundo occidental. 

- Propiciar acciones que conduzcan a acuerdos previos sobre qué se 
entiende por lberoamérica, así como sobre el significado de deter-
minados conceptos cuya incorporación se considera imprescindible 
para una mejor comprensión del acontecer histórico. 
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Se sugieren a continuación posibles aspectos que habría que conside-
rar en la elaboración de una historia común, a la vista de las ausencias o 
de los diferentes tratamientos que presentan los programas analizados: 

- Ampliar y profundizar en los currículos el tratamiento de las Cul-
turas Prehispánicas. 

- Re.visar el enfoque tradicional dado al proceso de colonización a fin 
de conseguir una visión más integradora. 

- Ampliar el estudio del siglo XIX, excesivamente volcado en los pro-
gramas actuales hacia los movimientos que condujeron a la inde-
pendencia, mediante la introducción de aspectos políticos, sociales, 
económicos y culturales que permitan alcanzar un conocimiento más 
global. 

- Incidir en el conocimiento del siglo XX superando las reticencias y 
los temores que impiden a los jóvenes adquirir las claves que les per-
mitan comprender el presente y adoptar posturas críticas· ante su pro-
pia realidad. 

En cuanto a contenidos concretos sobre los que habría que trabajar 
con el fin de que sean incluidos en los programas de los distintos países 
se sugiere: 

- Investigar e incorporar al currículo distintos núcleos integradores 
como puedan ser los relacionados con la propiedad de la tierra, el 
proceso de desarrollo industrial con sus diferentes ritmos y realiza-
ciones, las motivaciones y los condicionantes que han llevado al es-
tablecimiento de las actuales redes de comunicación, el mestizaje y 
el sincretismo cultural, considerados todos ellos como algunos de 
los contenidos básicos para el conocimiento y la comprensión de la 
historia de Iberoamérica. 

Finalmente, se pone de manifiesto el interés que, en relación con to-
dos los anteriores aspectos, presenta: 

- Propiciar la elaboración de materiales didácticos sobre temas con-
cretos, comunes a los diferentes países, que faciliten la tarea docen-
te y favorezcan la idea de la unidad dentro de la diversidad. 

- Desarrollar una formación del profesorado de historia acorde con 
estos planteamiento. 
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9. ANEXOS 

9.1. Cuestionarios y guías 

9.1.1. .Guía para la Elaboración del Informe 

ESTRUCTURA DE LA EDUCACIÓN SECUNDARIA 

1. Año del Plan de estudios y de los respectivos programas. 
2. Estructura de los estudios de secundaria: edades, cursos, ciclos, 

etapas. 
3. Asignaturas de historia o áreas de ciencias sociales en cada cur-

so. Número de horas semanales. 
4. Porcentaje del número de horas de historia o de cienCias socia-

les con respecto al total de horas de cada curso. Comparación 
con otras asignaturas como lengua española , matemáticas, len-
gua extranjera u otras de ciencias. 

JUSTIFICACIÓN DE LOS PROGRAMAS 

5. ¿Existe justificación de las finalidades asignadas a la historia en 
los planes de estudios? En caso afirmativo, resumir brevemente 
dicha justificación. 

6. ¿Aparece la historia como disciplina independiente o se integra 
con otras ciencias sociales? Distinguir por cursos. 

7. ¿Se hace referencia a los aspectos de la psicología del aprendi-
zaje que deben tenerse en cuenta para hacer más eficaz la ense-
ñanza de la historia? 
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OBJETIVOS 

8. ¿Qué objetivos generales se plantean para Ja educación secun-
daria? ¿Los hay para las etapas, los ciclos o Jos cursos? 

9. ¿Hay objetivos concretos para cada unidad , bloque o tema? (esta 
pregunta se puede contestar en relación también con Ja de los 
criterios de evaluación). 

CONTENIDOS 

10. ¿Qué tipos de contenidos se proponen: hechos, conceptos, pro-
cedimientos, actitudes ... ? 

11 . ¿Cómo se organizan Jos contenidos: secuencias cronológicas, se-
guimiento de determinados aspectos económicos o sociales a Jo 
largo de la historia .. . ? 

12. ¿Se plantean actividades? 
13. Porcentaje de contenidos dedicados a la historia nacional , ibe-

roamericana y mundial por cursos , etapas y total de Ja secunda-
ria, en relación con el total de los contenidos. 

14. Porcentaje de contenidos dedicados a Ja historia antigua, medie-
val , moderna y contemporánea por cursos, etapas y total de Ja 
secundaria, en relación con el total de Jos contenidos. 

METODOLOGÍA Y ÜRIENTACIONES DIDÁCTICAS 

15. ¿Qué orientaciones generales se presentan para el desarrollo de 
los programas? 

16. ¿Qué metodología concreta se propone en cada caso? 
17 . ¿Hay bibliografías u otras orientaciones didácticas? 

ORIENTACIONES Y CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

18. ¿Existen criterios de evaluación? ¿Son concordantes con los ob-
jetivos propuestos? 

19. ¿Se establecen con precisión las capacidades y las habilidades 
que se pretenden evaluar en relación con Jos contenidos? 

20. ¿Existen indicaciones sobre cómo evaluar y cómo organizar los 
distintos momentos de Ja evaluación? 

2L ¿Qué métodos y procedimientos de evaluación se plantean? 
22. ¿Se considera la evaluación del proceso de enseñanza y apren-

dizaje? 



ANEXOS 189 

9.1.2. Cuestionario sobre la presencia de la Historia de América 
como asignatura con personalidad propia en la enseñanza secundaria 

País ..................................... . 

Nombre ..................................... . 

l. En su país, ¿se estudia la historia de América como disciplina 
independiente en Ja educación secundaria (12 a 17 años)? 

2. Si se estudia como tal, ¿en qué curso o cursos y con qué deno-
minación? (señalar junto al curso de que se trate si es obligato-
rio u optativo para los alumnos de esa etapa). 

3. Si se estudia, ¿cuáles son los contenidos principales?: 

a) Repase, por favor, el listado de temas que se adjunta en el 
Anexo 1 y corrija Jo que no encuentre conforme con Ja rea-
lidad de su país (añada las siglas de su país en los temas en 
que no venga consignado, debiendo estarlo, o suprima las si-
glas de su país de los temas en que se hayan incluido 
indebidamente). 

· b) Señale, a propósito de cada epígrafe, los temas rele"vantes 
de Ja Historia de América que se estudian en su país y que 
no vienen consignados en la lista. 

4. Si la Historia de América no figura como materia independiente 
en los planes de estudio, indique en qué curso o cursos se estu-
dian temas relativos a la misma. 

5. En este caso, ¿qué porcentaje aproximado del tiempo del curso 
se dedica a esos temas? 

Porcentaje de tiempo del curso ..... .... .................... . 
Porcentaje de tiempo del curso ............................. . 
Porcentaje de tiempo del curso ............................. . 
Porcentaje de tiempo del curso ...... ... . ... .... . ........... . 

6. ¿Cuáles son los temas que se incluyen? Señale los títulos. 

ANEXOI 

Países del Cono Sur 

ÜRIGEN DEL HOMBRE.Y PREHISTORIA 

- El problema del origen y antigüedad del hombre americano (A2, 
B4, Ul). 

- El hombre prehistórico americano (A2, B4, Pl). 
- El poblamiento americano (Ch5). 
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AMÉRICA PRECOLOMBINA 

- Las civilizaciones prehistóricas (A3, ChS). 
- La vida en América (P2). 
- Las instituciones políticas y sociales (AS). 
- Las civilizaciones azteca, maya, chibcha e incaica (AS, ChS, E4, 

P4). 
- El Imperio Inca (ChS). 

LA ÉPOCA COLONIAL 

- El descubrimiento de América (CH4, El, E3, Pl, P2, P3, PS, U6). 
- La conquista (A3, A5, B4, ChS, El, Pl, U6). 
- El concepto político de Indias. El poblamiento. La evangelización. 

Organización institucional (A3). 
- El período colonial (La colonia) (Chl, ChS, ES, E2, Pl, P2, PS). 
- Características generales de los sistemas coloniales (B4). 
- Tipos, administración, economía y sociedad de las colonias (B4). 
- Las instituciones en los siglos XVI y XVII (AS). La encomienda 

(Pl). 
- Fin de la hegemonía española. 
- El Tucumán, Cuyo y el Río de la Plata en el siglo XVII (A3). 
- América en el siglo XVIII (A3, U6). Las instituciones (A3). 
- Brasil (A3). 
- Independencia de los Estados Unidos de América (A3, B4, Chl, 

US). 

LA REVOLUCIÓN EN IBEROAMÉRICA 

- Acción revolucionaria en América (A3, B4, ChS, U2, U6). 
- El movimiento juntista americano (Chl, ChS, U2). 
- La independencia hispanoamericana (A3, B4, E2, E3, ES, Pl, P2, 

PS, U6). 
- Independencia argentina, plan sanmartiniano y acción bolivariana 

(A3, U6). 

IBEROAMÉRICA EN LOS SIGLOS XIX Y XX 

- América Latina en el siglo XIX (B4, ES, PS, U6). 
- Estados Unidos entre 181S y 1870 (U3, U6). 
- América Latina, 1815-1870 (U3). 



ANEXOS 191 

- Brasil, 1808-1870 (U3). 
- Instituciones, relaciones internacionales y evolución de los países 

americanos en el siglo XIX (A6, Ch6). 
- El federalismo en ambas Américas. Las influencias monárquicas 

en México y Brasil. El Estado y la Iglesia (A6). El caudillismo 
(Ch6). 

- Estados Unidos y América Latina de 1870 a 1914 (U3). 
- México, 1870-1914 (U3). 
- Las guerras interamericanas (B4). 
- La guerra contra la Confederación peruano-boliviana (Ch6). 
- Guerra contra la Triple Alianza (A4, Pl, P2, P3 , P6). 
- Guerra del Chaco (Pl, P2, P3, P6). 
- Bolivia tras la Guerra del Pacífico (P6). 
- Estados Unidos y América Latina entre 1914 y 1945 (U6). 
- Argentina (U3). 
- América en el siglo XX (B4, ES, E6) . 
- América Latina después de 1945 (U3, U6). 
- Las civilizaciones actuales: América Latina (E2 , U4). 

México, países centroamericanos y caribeños 

ORIGEN DEL HOMBRE, PREHISTORIA Y AMÉRICA PRECOLOMBINA . 

- El origen del hombre en América (CR2, ES7 , ES8, G2, N2, PA2). 
- Las culturas americanas: mayas, aztecas e incas (CR2*, CUl, ES7 , 

ES8, Gl , G2, Hl, M2, N2, PA2, PA6, PR2, RD4). 
- Otras culturas americanas (CR2, CR2*, ES7, ES8, PA2). 
- Situación de la población aborigen en la actualidad (PA2, PA6). 

LA ÉPOCA COLONIAL 

- La expansión europea y el descubrimiento de América (CR2*, 
ES7, ES8, Gl, G2, M2, Nl, N2, N3, PA2, RD3). 

- Encuentro de dos culturas (Gl, PR2). Aportes culturales de Eu-
ropa y América (N2) . 

- Conquista y resistencia indígena (CR2*, ES7 , ES8, M2, Nl, N2, 
PA2, RD3, RD4). 

- Tipos de colonización y administración colonial (española, portu-
guesa, francesa e inglesa) (CU2, Gl , G2, Nl, N2, PA2) y carac-
terísticas generales de los sistemas coloniales (PR2). 

- Economía, sociedad y cultura de las colonias (CR2*, CU2, ES7, 
ES8, Gl , Hl , M2, Nl , PA2, RD4). 

- Aspectos específicos de las colonias: el papel de la Iglesia , el ori-
gen de las ciudades ... (Gl). 
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REVOLUCIÓN E INDEPENDENCIA EN AMÉRICA 

- La independencia norteamericana (CR2*, ES8, G2, M3, N2, N3, 
PA2, PR2, RD4). 

- Acción revolucionaria (CR2* *, PA2, PR2). 
- La independencia de América Latina ( CR2 *, CR3 * *, ES7, ES8, 

Gl, G2, M3, N2, PA2, PR2, RD4). La independencia de los di-
ferentes virreinatos (CU2). 

- La independencia centroamericana (Nl). 
- La República federal (Gl). 
- Intentos de unión centroamericana (ES7 , ES8, Gl, Nl). 
- El criollismo ( CR2 *, P A2). 1 

IBEROAMÉRICA EN LOS SIGLOS XIX Y XIX 

- Hispanoamérica después de la independencia (ES7 , ES8 , PR2). 
Vida independiente (N2). 

- Influencia e intervención de Inglaterra y Estados Unidos en Amé-
rica Latina (G2, Nl, PA2, RD4). 

- Historia de los Estados Unidos en los siglos XIX y .XX (CU2, PR2). 
- Estructuras sociales en el siglo XIX (CR2*) . 
- Revoluciones liberales del siglo XIX (G2). Formación de Estados 

nacionales (CR2* , ES7). 
- América Latina y el Caribe en los siglos XIX y XX (CU2, CU4, 

Hl , PR2, RD4). 
- Estabilidad política y caudillismo (CR2*). 
- Estructura de la propiedad de la tierra. Intentos de reforma agra-

ria en México, Bolivia y Cuba (CR2*). 
- La Revolución Mexicana (CU2, ES8, M3) . 
- Repercusiones de la crisis económica de 1929 (CR2*). 
- La lucha revolucionaria y antiespañola en América Latina y el Ca-

ribe: Nicaragua (Augusto César Sandino) , El Salvador (Agustín 
Farabundo Martí), Puerto Rico (Pedro Albiz Campos) , México 
(Lázaro Cárdenas) (CU2, CU4). El gobierno nacionalista, demo-
crático y progresista de Jacobo Arbenz en Guatemala (CU4) . 

- El civilismo: Costa Rica, Venezuela, Colombia y México (CR2*). 
- Partidos populistas: peronismo, getulismo (CR2*). 
- El triunfo de la Revolución Cubana (CU4, PA5). Cuba desde 1968 

(CU4). 
- Influencia del liberalismo en el desarrollo cultural iberoamericano 

(CR2*). 
- Movimientos de integración económica (CR2*, PA4). Aspectos 

del desarrollo económico y social de América Latina (Hl , PR2). 
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Cultura y progreso material (G2, PA4). Inserción de Améria La-
tina en el mercado mundial (CR3**). Dependencia y subdesarro-
llo en América Latina (P A2). 

NOTA: El Anexo 1 se tendrá en cuenta como documento de referencia para la ela-
boración del Informe. 

9.1.3. Guión para la Reunión de Expertos 

Los siguientes apartados del informe pueden constituir el punto de re-
ferencia para su análisis y para la obtención de conclusiones o recomen-
daciones al respecto. Los puntos que en ellos se señalan no tienen el ca-
rácter de una guía detallada, sino de una llamada de atención sobre al-
gunos aspectos de especial relevancia, a los que se les podrán añadir cua-
lesquiera otros que se juzguen oportunos. 

1. Características esenciales de los Planes de Estudio 

La estructura del plan de estudios en que la historia se sitúa influye 
de manera importante en su enseñanza. A la luz de las características que 
aquí se presentan: 

¿Cabría hacer alguna o algunas observaciones en relación con los si-
guientes u otros aspectos del currículum y sus repercusiones para la en-
señanza de la Historia?: 

- Características del currículum y su repercusión en la enseñanza de 
la Historia. 

- Situación de la enseñanza de la Historia como materia autónoma 
o incluida en un área de Ciencias o Estudios Sociales. Mayor o me-
nor integración o globalización de dichas enseñanzas. 

- Carácter obligatorio u optativo de la Historia. Horario. Otras 
consideraciones. 

2. Los contenidos de Historia en la Educación Secundaria 

¿Qué consideraciones se podrían hacer en relación con los contenidos 
que se presentan y su mayor o menor pertinencia para una enseñanza de 
la Historia actualizada y adecuada a este nivel educativo?: 

- Tipo y selección de los contenidos. 
- Proporción de Historia nacional y de Historia universal. Historia 

contemporánea. Enfoques y temática actualizados. 
- Organización de los contenidos: Cronológica , temática, cíclica . .. 
- Tipo de periodización. 
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3. La Historia de Iberoamérica en los Programas 

Partiendo de la atención prestada por los actuales programas de los 
distintos países a la común historia iberoamericana y a sus hitos históri-
cos más relevantes, ¿se considera que alguna o algunas modificaciones en 
los contenidos permitirían una mayor y más adecuada inclusión de esta 
temática?: 

- Objetivos mínimos que pudieran ser incorporados a los distintos 
programas. 

- Marco general de su enseñanza. Recorrido sistemático en una ma-
teria específica y/o inclusión en distintas materias. 

- Contenidos mínimos que podóan ser incorporados a los distintos 
programas: temas, épocas o aspectos o problemática cultural, eco-
nómica, etc. Presencias y ausencias. 

Se insiste en el carácter meramente orientativo de este guión y en la 
conveniencia de que se aporten todos aquellos aspectos que puedan con-
tribuir, a través de un currículo adecuado, a la mejora de la calidad de 
la enseñanza de la Historia. 

9.2. Conclusiones de los talleres subregionales 

9.2.1. Conclusiones del II Taller 

En primer lugar, los participantes han mostrado un elevado interés 
por el objetivo del Taller y han subrayado la conveniencia del desarrollo 
de iniciativas que favorezcan la enseñanza de la historia de Iberoamérica 
en nuestros respectivos países. 

Se ha resaltado el avance producido en el uso de un lenguaje común, 
si bien es necesario profundizar en el significado de diversos conceptos, 
como el de evaluación, usado en ocasiones en un sentido específico, como 
calificación y con carácter cuantitativo, y en otras de modo más general. 

Se deben extremar las medidas tendentes a garantizar un adecuado 
equilibrio entre los aspectos técnicos del currículo y los contenidos histó-
ricos, de modo que éstos no queden subordinados a aquéllos. 

Se ha recalcado la importancia de continuar la reflexión sobre la si-
tuación de la enseñanza de la historia en el currículo como disciplina in-
dependiente o integrada en un área de estudios sociales, si bien una ma-
yoría de países se inclina hacia la primera opción, especialmente en la se-
gunda etapa de la educación secundaria. 

Por último, se ha insistido en la significación que debe concederse a 
la historia nacional, pero haciéndola compatible con una mayor atención 



ANEXOS 195 

a la historia de lberoamérica, de modo que se potencie la identidad na-
cional sin olvidar nuestra condición de ciudadanos del mundo. 

A la luz de los informes presentados por cada uno de los países, el 
documento de síntesis debe incorporar estas consideraciones. 

PROPUESTAS FORMULADAS POR MÉXICO, LOS PAÍSES 
CENTROAMERICANOS Y CARIBEÑOS (RESUMEN) 

Apoyar la enseñanza de la historia desde la OEI, continuando la or-
ganización de reuniones y seminarios como el presente , con apoyo logís-
tico y difusión de materiales. Mantener actualizada la información al res-
pecto, con las novedades de cada país. 

Fundamentar los planteamientos de la enseñanza de la historia den-
tro de las tendencias historiográficas, psicopedagógicas y didácticas 
actuales. 

Elaborar un catálogo bibliográfico actualizado de historia iberoame-
ricana contemporánea a partir de las aportaciones de cada país, incluyen-
do referencias concretas para la localización y adquisición de los diferen-
tes títulos. 

Creación de una red informática para la asesoría sobre la enseñanza 
de la historia. 

Potenciar la capacitación de maestros y profesores en didáctica y me-
todología de la historia, apoyando las iniciativas y difundiéndolas. 

Ampliar acciones como las emprendidas para las matemáticas, las 
ciencias y la historia a la enseñanza del español. 

Elaborar una antología con los rasgos más importantes de la historia 
de Iberoamérica al objeto de disponer de un marco general para su 
enseñanza. 

Elaborar un catálogo de medios audiovisuales de apoyo didáctico para 
la enseñanza de la historia. 

Editar una revista bimensual o trimestral que mantenga el debate y 
la reflexión sobre los temas tratados en estos talleres, que recoja todas 
las aportaciones que vayan produciéndose. 

Proponer a los distintos Ministerios una serie de objetivos generales 
y de contenidos mínimos que pudieran ser incorporados a los distintos 
programas y planes de estudio de hitoria. 

Organización de cursos de posgrado sobre la enseñanza de la historia 
de Iberoamérica. 
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Potenciar la investigación y la actualización de los planes de estudios, 
a través de foros subregionales, de programas de capacitación, de con-
gresos, etcé~ra. 

Facilitar los intercambios de libros de texto, de material didáctico y 
de pruebas de evaluación. 

Incentivar la historia del género y potenciar el reconocimiento de la 
presencia decisiva de la mujer en la historia. 

Potenciar una concepción de la historia que contribuya al desarrollo 
económico, social y cultural de lberoamérica. 

Recomendar a los gobiernos que la docencia de la historia presente 
la común historia iberoamericana, resaltando lo que nos une y no aquello 
que pudiera dividirnos. 

Respetar, sistematizar y difundir lo mejor de la memoria pedagógica 
de cada país. 

Revisar la periodización de la historia de lberoamérica liberándola de 
la servidumbre de un enfoque exclusivamente eurocentrista. 

Promover el estudio de criterios específicos para la evaluación de las 
enseñanzas de la historia. 

Procurar un mejor conocimiento de las historias contemporáneas de 
España y de Portugal, así como una mayor presencia de la historia ibero-
americana en los planes de estudios de todos nuestros países. 

9.2.2. Conclusiones del III Taller 

En primer Jugar , los participantes mostraron un elevado interés por 
el objetivo del Taller y resaltaron la conveniencia de que los distintos Mi-
nisterios desarrollen iniciativas que favorezcan la enseñanza de la historia 
de Iberoamérica en sus respectivos países. 

Se destacó la importancia de la educación intercultural y bilingüe en 
esta subregión, y el papel que corresponde a la enseñanza de la historia 
en su desarrollo . Mediante la educación intercultural se debe favorecer 
la autoestima de las poblaciones indígenas, al tiempo que se debe fomen-
tar la valoración de las otras culturas y el respeto al «Otro», tanto si se 
trata de un grupo étnico o de otros sectores de la población. 

Se ha señalado , asimismo , que no es sencillo estimular la compren-
sión mutua y la aceptación de las otras culturas y que, en todo caso, de-
bería evitarse la aceptación acrítica de las particularidades culturales que 
puedan oponerse, por ejemplo, a la profundización de los valores 
democráticos . 
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Debe procurarse que los materiales didácticos y los libros de texto re-
cojan las distintas realidades culturales, evitando las visiones peyorativas 
o los términos y expresiones despectivas, así como los enfoques enciclo-
pedistas sin conexión con los intereses y las realidades de los distintos gru-
pos étnicos y sociales. 

Se ha revisado la situación de la enseñanza de la historia en el currí-
culo como disciplina diferenciada y con personalidad propia o como in-
tegrada en un área de estudios sociales. Se ha resaltado que esta polémi-
ca, todavía viva en algunos países, ha sido superada en otros, los cuales 
se han decantado por la enseñanza de una historia renovada , que incor-
pore las aportaciones de las distintas ciencias sociales y las principales in-
novaciones psicopedagógicas. En cualquier caso, existe un acuerdo gene-
ralizado sobre la conveniencia de un enfoque disciplinar en los últimos 
años de la educación secundaria. 

Asimismo, una vez subrayada la importante contribución de la teoría 
curricular, parece conveniente garantizar un adecuado equilibrio entre los 
aspectos técnicos del currículo y los contenidos históricos, de modo que 
éstos no queden subordinados a aquéllos. 

En otro orden de cosas , se ha señalado la necesidad de avanzar hacia 
los nuevos enfoques de la enseñanza de la historia, de forma que, inte-
grando los aspectos positivos de los planteamientos tradicionales, se haga 
uso de estrategias metodológicas variadas que estimulen la participación 
activa de los alumnos y que faciliten la consecución de aprendizajes sig-
nificativos. Ahora bien, cada país deberá atender a los nuevos enfoques 
de acuerdo con sus posibilidades y sus circunstancias. 

Por último, se ha resaltado la importancia de la formación del profe-
sorado, tanto en aspectos psicopedagógicos y didácticos como en los es-
trictamente históricos, así como la dificultad de llevar a buen fin esta ta-
rea. Se ha destacado la conveniencia de poner al alcance de maestros y 
profesores repertorios bibliográficos, materiales didácticos, bases de da-
tos , obras de síntesis y manuales adecuados para facilitar su actualización . 

9.3. Relatoría y conclusiones de la reunión de expertos 

l. Objetivos, organización y metodología de la reunión 

La reunión de expyrtos se planteó como objetivo fundamental el aná-
lisis y discusión crítica de los contenidos del «Informe Provisional sobre 
los Planes y Programas para la Enseñanza de la Historia de Iberoamérica 
en el nivel medio», con el fin de formular las conclusiones pertinentes y 
las posibles recomendaciones a los respectivos Ministerios de Educación 
con vistas a mejorar la enseñanza de la historia en el nivel medio. 
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A los expertos invitados se les remitió, junto con el informe provisio-
nal, un guión que serviría de punto de referencia para su análisis y para 
la obtención• de conclusiones al respecto. En él se establecían tres gran-
des temas en torno a los cuales se formulaban algunos interrogantes sus-
ceptibles de incitar la reflexión y la discusión y sobre los que se pedían 
aportaciones escritas a los expertos. Estos temas se referían a: 

l. Características esenciales de los planes de estudios. 
2. Los contenidos de historia en los programas de Educación 

Secundaria. 
3. La historia de Iberoamérica en los programas. 

La metodología de trabajo propuesta .consistía en dedicar una sesión 
de trabajo a cada uno de los temas. Las sesiones comenzarían por una 
breve presentación de la parte correspondiente del informe provisional. 
A continuación los expertos leerían y expondrían sus puntos de vista so-
bre esa parte, y finalmente se abriría un debate general. El debate per-
mitiría extraer algunas recomendaciones sobre los puntos en discusión. 

2. Presentación e inauguración de la reunión 

El acto de inauguración estuvo presidido por D. José Torreblanca 
Prieto, Secretario General de la OEI, y por D. Victorino·Mayoral Cortés, 
Consejero de Educación y Juventud de la Junta de Extremadura. D. Jo-
sé Torreblanca aludió a la preocupación de la OEI por contribuir desde 
la enseñanza a los procesos de unión en Iberoamérica. «Preguntarse ¿qué 
saben unos países de otros?», señaló , «constituye un paso necesario para 
propiciar un acercamiento». Agradeció también la colaboración de la Jun-
ta de Extremadura en la celebración de la reunión, colaboración que es 
una muestra más de la sensibilidad de esta institución por los asuntos de 
lberoamérica. 

D. Victorino Mayoral, por su parte, manifestó el apoyo decidido de 
la Junta de Extremadura a esta iniciativa de la OEI. Extremadura tiene 
lazos profundos con lberoamérica que la Junta quiere mantener y exten-
der, lazos que establecieron no sólo los hombres que dirigieron la con-
quista española, sino los muchos artesanos, escribanos y oficiales que emi-
graron con ellos, y que en la actualidad deben traducirse en vínculos de 
afecto y solidaridad entre los pueblos. 

La presentación de la reunión y del proyecto en que se inserta corrió 
a cargo de D. Jorge Cavodeassi Falgari, Director General de Programa-
ción de la OEI. D. Jorge Cavodeassi explicó los objetivos que persigue la 
OEI con este proyecto , su desarrollo hasta el momento de la reunión y 
las posibles líneas de trabajo en el futuro. Agradeció la presencia de los 
expertos y les animó a pronunciarse sobre los contenidos del informe y 
contribuir así a un mayor rigor en los planteamientos. 
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3. Observaciones y recomendaciones 

3. l. Respecto a las características esenciales de los planes de estudios 

D.ª Carmen González Muñoz presentó el capítulo correspondiente a 
las características esenciales de los planes de estudios, del que destacó las 
diferencias existentes entre los distintos países. Resumió, a continuación, 
los aspectos más relevantes de los planes de estudios analizados y, sobre 
todo, aquellos en torno a los cuales pudiera tener más interés centrar la 
reflexión posterior. 

Destacó, en primer lugar, que en muchos casos coexisten planes de 
estudios antiguos, vinculados a tendencias historiográficas tradicionales, 
y reformas recientes, que incorporan las aportaciones de la psicología, el 
pensamiento de Piaget, el constructivismo y las concepciones curriculares 
más actuales. 

En segundo lugar; se refirió a la diferencia entre currículos abiertos, 
que dominan en los países del Cono Sur, otros más cerrados y prescrip-
tivos , frecuentes en México, los países centroamericanos y caribeños, y 
las situaciones intermedias en que se encuentran los currículos andinos. 

En tercer lugar, resaltó el distinto tratamiento que recibe en los currí-
culos la historia, que en ocasiones aparece como disciplina aislada o,'por 
el contrario, inmersa en programas de ciencias sociales. Mientras en el 
Cono Sur domina un planteamiento más disciplinar, en las otras regiones 
existe una mayor presencia de programas de ciencias sociales en los que 
se integra la historia, aunque hay variedad notable entre los distintos paí-
ses. En los últimos años se están produciendo evoluciones diferentes y ca-
minos opuestos, desde planteamientos disciplinares hacia los más integra-
dores o viceversa. 

Finalmente, llamó la atención sobre el distinto tratamiento que reci-
ben objetivos, contenidos y metodología según se trate de planes de es-
tudios más antiguos, en los que estos elementos son enunciados de forma 
más escueta, o currículos más recientes, que les suelen dedicar una aten-
ción más pormenorizada. 

Las intervenciones de los expertos se centraron, en primer lugar, en 
la conveniencia de que la historia se imparta como disciplina autónoma o 
bien integrada en las ciencias sociales. Este asunto no ha sido objeto de 
debate en determinados países y quizá fuera ésta la primera cuestión que 
debería considerarse, en opinión del profesor Rerié Arce. Diversas inter-
venciones han resaltado que mientras en la educación primaria o prime-
ros cursos de la secundaria la historia puede estar integrada en un área 
de ciencias sociales, de la que incluso es difícil desvincularla , según avan-
za la edad del alumno la historia se convierte, en la mayoría de los planes 



200 P. DEBLAS, M. ' C. GONZÁLEZ MUÑOZ, E. ROCA, M.' J. SERVIÁ 

de estudios, en asignatura autónoma. Es más, se señala que este proceso 
de diferenciación es necesario. 

En cualquier caso, ha habido coincidencia en que la historia no debe 
diluirse, no debe perder su identidad, sus métodos y su lenguaje. Se se-
ñalaron experiencias como la mexicana, donde, después de veinte años 
de programas integrados en los que no se han alcanzado satisfactoriamen-
te los objetivos planteados, se ha vuelto a un planteamiento netamente 
disciplinar. Con la enseñanza de la historia se pretende en este país tras-
ladar a los alumnos un conocimiento preciso de los grandes períodos de 
la evolución de las sociedades, especialmente la presente, a fin de que 
puedan conocer y comprender la actualidad. Además , en México se cons-
tató que la formación del profesorado es disciplinaria y no se aviene bien 
con los programas de ciencias sociales. Se subrayó también la experiencia 
anglosajona. En este caso, la historia había desaparecido prácticamente, 
hace veinte años de los programas de ciencias sociales, y hoy se recorre 
el camino opuesto. 

No obstante, se insistió en diversas intervenciones, así por parte de 
D. ª M. ª Dolores Béjar, en que el problema es complejo. La historia debe 
operar como vertebrador de otras ciencias sociales, ya que permite estu-
diarlas en su evolución en el tiempo, pero éstas deben estar presentes. 
El profesor René Arce señaló, por ejemplo, que en los países de gran 
complejidad cultural (México , Perú, Bolivia, Guatemala) no se puede en-
señar historia sin contar con la antropología, y donde existen problemas 
lingüísticos o étnicos es imprescindible recurrir a la etnohistoria , ya que 
no se puede explicar la historia desde una visión unidisciplinar. Al hilo 
de esta intervención se resaltó el peligro de que haya una historia oficial 
y, luego, algunos capítulos para los otros grupos étnicos o culturas, según 
hizo notar don Pedro Vives. 

Por otra parte, se destacó la importancia que para la cuestión tiene 
la formación del profesorado, normalmente generalista en primaria y pri-
meros cursos de secundaria, y disciplinar para los licenciados que impar-
ten la secundaria. Asimismo, el número de profesores de la educación se-
cundaria, que crece según avanzan los cursos , favorece la disciplinarie-
dad, según ocurre en México y en Argentina, entre otros países. 

Una razón esgrimida para explicar la práctica desaparición de la his-
toria en favor de las ciencias sociales en algunos programas, como los hon-
dureños , fue el predominio de los sociólogos entre los responsables de ela-
borar los planes de estudios. 

Alguna intervención , así la de la profesora María Emilia Diniz, seña-
ló cómo tanto la historia «tradicional» como la historia «disuelta» en las 
ciencias sociales son rechazadas de modo generalizado por los historiado-
res, qtie las consideran propias del pasado, auténticos «cadáveres» que 
conviene desechar (esta calificación de ambas tendencias motivó reitera-
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das alusiones y un vivo debate). Asimismo, algunas intervenciones en fa-
vor de una disciplina independiente, como la del profesor Juan García Pé-
rez, resaltaron que la historia no es un lujo sino una necesidad. También 
se citaron las declaraciones en favor de la naturaleza independiente de la 
historia como disciplina y su contribución a la formación de ciudadanos 
críticos, contenida en la carta de los profesores promovida en 1990 por 
el Consejo de Europa, a la que se refirió el profesor Richard Dargie. En 
esta línea argumental se concluyó que la historia debe ser una disciplina 
autónoma, aunque enriquecida por la aportación de las otras ciencias so-
ciales. O, de otro modo, que es positivo abordar las distintas ciencias so-
ciales desde una visión multidisciplinar, pero conservando la historia su 
personalidad. 

No obstante, hubo otras intervenciones que matizaron este plantea-
miento. Se puso en duda, por parte de D. ª M." Dolores Béjar, que esta 
cuestión de la disciplinariedad pudiera resolverse en foros como éste. Asi-
mismo, se señaló que si bien la historia debe vertebrar las otras ciencias 
sociales, los respectivos ministerios no deben renunciar a que los planes 
de estudios recojan de modo equilibrado todas las áreas, las materias y 
los conocimientos que convienen a los alumnos, cuyas necesidades edu-
cativas no son satisfactoriamente cubiertas por las disciplinas clásicas, se-
gún hizo notar D. Patricio de Bias. 

El presunto acuerdo entre historiadores contrasta con los matices -que 
incorpora la visión constructivista. El profesor Mario Carretero señaló 
que, a la hora de plantearse la enseñanza de la historia y de las ciencias 
sociales, como en el resto de las áreas o materias, debe establecerse un 
diálogo entre la disciplina y los procesos de enseñanza y aprendizaje, en-
tre el conocimiento académico y los conocimientos de partida de los alum-
nos y sus ritmos y posibilidades de aprendizaje. Es también necesario que 
en los planes de estudio estén presentes las diferentes voces ante los mis-
mos conflictos o circunstancias. 

La segunda cuestión que suscitó más intervenciones fue la relativa a 
las diferencias entre currículos abiertos o cerrados y la conveniencia de 
unos u otros. Se señalaron las distintas circunstancias existentes a la hora 
de abordar los currículos nacionales entre los países grandes o de orga-
nización más o menos federal , y los países pequeños. Asimismo, el pro-
fesor René Arce apuntó la conveniencia de considerar la coyuntura polí-
tica en la que se han elaborado los planes de estudios a la hora de ana-
lizarlos, aunque en muchos casos éstos han perdurado en el tiempo por 
encima de los cambios· ocurridos, como en el caso español. 

Por otra parte, se insistió en que los programas de historia no deben 
ser concebidos nunca como un esquema rígido. Se debe dar siempre flexi-
bilidad al profesor para su adaptación, según señaló el profesor Horacio 
Díaz Pendás. 
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Al analizar los planes de estudio debe cuidarse la distinción entre el 
currículo oficial y la enseñanza real. Se destacó, entre otros por D. Pedro 
Vives, que Gonviene acercar la historia académica y la que se imparte en 
los centros de secundaria, y que sería necesario transformar el escaso diá-
logo entre la universidad y los profesores responsables de estas enseñan-
zas en una colaboración cada vez más estrecha. 

Se señaló la evolución hacia currículos más abiertos, participativos y 
descentralizados en los países iberoamericanos o en los del este europeo, 
frente al camino hacia currículos más cerrados (o hacia un currículo co-
mún o nacional) que recorren en la actualidad otros países occidentales 
como Inglaterra o Suecia, según hicieron notar los profesores Richard 
Dargie y John Arévalo. Este último destacó la evolución y la situación 
actual en los Estados Unidos, donde no existe currículo nacional, y casi 
la mitad de los estudiantes no estudia nunca historia mundial, por ejem-
plo, de manera parte de los profesores encargados de las cieni:ias sociales 
no ha seguido en su formación ningún curso de historia. 

Por otra parte, se resaltaron los trabajos realizados y las preocupacio-
nes mostradas sobre estos aspectos por distintas instituciones y por inves-
tigadores en Europa, recogidas por los encuentros y por publicaciones del 
Consejo de Europa, a los que se refirió el profesor Richard Dargie. 

Asimismo se planteó, por parte de D. Juan García-Pérez, la necesi-
dad de que la historia incluya entre sus objetivos, además de la recupe-
ración de la memoria histórica para comprender el presente y los logros 
y fracasos del pasado, el fomento de Jos valores éticos y democráticos, y 
el respeto a otras culturas. A su juicio, no se debe hacer historia desde 
la erudición, sino desde los problemas del presente. En ella se debe en-
señar la duda, la complejidad, la encrucijada, la capacidad de acción co-
lectiva y el rechazo frontal al racismo, a la xenofobia y a los nacionalis-
mos exacerbados. 

Para lberoamérica, en concreto , esto significaría conjugar la «unidad 
y la diversidad», potenciar los elementos integradores y el mantenimien-
to de la cultura indígena, superando la postura eurocéntrica aunque man-
teniendo un equilibrio razonable entre lo exterior y lo propio. 

3.2. Respecto a los contenidos 

1 

El profesor Enrique Roca presentó las principales conclusiones obte-
nidas del análisis de los programas de historia de veinte países iberoame-
ricanos y dos ibéricos, centrándose en el tipo de organización de los con-
tenidos -situados en una historia como materia autónoma o en un área 
más o menos integrada de ciencias o estudios sociales-, y las consecuen-
cias formales que ello conlleva. Analizó también la distinta proporción 
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de historia nacional, regional o universal, así como de historia contem-
poránea o reciente que se aprecia en los distintos programas. 

Con la finalidad de orientar el debate, el ponente planteó a los asis-
tentes cuatro cuestiones que venían a completar las ya presentadas en 
guión previo, relacionadas con las posibles recomendaciones a los distin-
tos ministerios para un mejor y más equilibrado tratamiento de estos con-
tenidos y con su actualización respecto a las corrientes historiográficas, 
psicopedagógicas y didácticas. 

Las observaciones realizadas por los participantes pueden agruparse, 
a efectos analíticos, en tres grandes apartados, un análisis comparativo y 
algunas recomendaciones. Son los primeros los condicionantes y el mar-
co socio-político e historiográfico en que se sitúan los programas; la se-
lección de contenidos: el qué y el cuánto, y la organización espacial y tem-
poral: el dónde y el cuándo. 

Condicionantes y marco socio-político e historiográfico 

Los participantes hicieron notar la importancia que, para la correcta 
comprensión de los programas analizados, tiene el momento histórico y 
las circunstancias políticas, sociales y económicas en que éstos fueron ela-
borados. El profesor René Arce hizo hincapié en la muy generalizada si-
tuación de falta de democracia y en la instrumentalización de la historia 
para potenciar el nacionalismo, especialmente en situaciones de conflic-
tos fronterizos con otros países; otros participantes insistieron en que es-
tos enfoques aparecen también en países necesitados de cohesión social, 
al estar constituidos por poblaciones de diversas etnias u orígenes. Asi-
mismo, se consideró que el reciente interés por la historia iberoamerica-
na puede estar surgiendo, además de por otras razones, como emergen-
cia y como necesidad nacional de marcos más amplios ante el peligro de 
atomización interna. 

Todos señalaron la necesidad de que éstos y otros planteamientos no 
interfieran negativamente en el diseño de los programas de historia, y con-
sideraron que es uno de los principales desafíos. 

Se señaló también la influencia de las distintas historiografías nacio-
nales, más o menos desarrolladas u orientadas hacia unos u otros temas. 
Así, en los países centroamericanos ha sido menos frecuente ocuparse de 
la historia colonial; otros constituyen casos atípicos, como México, que 
ha contado y cuenta con numerosos estudiosos del tema y también con 
especialistas en microhistoria, lo que le permite orientar el currículo en 
estos sentidos. 

En todo caso, puede afirmarse que no existe una Historia de Ibero-
américa con un grado de desarrollo suficiente y actual, lo que no quiere 
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decir que no existan manuales de mayor o menor utilidad , y que en la 
actualidad distintos países, así los andinos, estén realizando un serio es-
fuerzo de re'copilación de fuentes y de elaboración de su historia común 
en un proyecto ya muy avanzado de «Historia Comparativa de los Pue-
blos Andinos». 

Estas carencias repercuten fuertemente en el currículo, limitando sus 
posibilidades. 

La Selección de Contenidos: el qué y el cuánto 

En los programas analizados se aprecia una importante sobrecarga de 
contenidos y, paradójicamente, se detectan ausencias notables tanto en 
conceptos como en períodos históricos. Se echa de menos una más fre-
cuente presencia de la conceptualización histórica -¿qué es la Histo-
ria?- y un tratamiento explícito del tiempo histórico. 

Se echa de menos también una mayor organización en torno a las re-
gularidades y discontinuidades de la historia -la continuidad y el cam-
bio- y al planteamiento de problemas. A veces da la impresión de pre-
sentarse más lo accesorio que lo sustantivo. 

Respecto a los períodos históricos, se aprecia un notable eurocentris-
mo y un énfasis grande en la Prehistoria y en la Edad Media. 

Se detectan, por otro lado, vacíos importantes de la época contem-
poránea, aunque también lagunas en la estructuración de la Historia uni-
versal y una cierta dispersión en las fases históricas. 

Los participantes parecen de acuerdo en que no se puede obviar la 
historia contemporánea e incluso la reciente, auténtica escuela de pensa-
miento , para la que algunos, como el profesor Horacio Díaz Pendás , es 
una verdadera exigencia ética. 

Se está de acuerdo en que no por incluir un imposible «todo» se ofre-
ce una imagen mejor y más completa de la historia. 

De todos modos, se hace notar que no existe ninguna relación ya es-
tablecida, desde las ciencias psicopedagógicas, entre una cierta periodi-
zación y una mejor comprensión de la historia. Y que no hay acuerdos 
generalizables sobre la mejor selección de contenidos históricos ; a la his-
toria Je queda en este camino mucho por hacer. 

La profesora M. ª Dolores Béjar señala que, en la reforma en marcha 
del currículo argentino, lo esencial es el cómo enseñar a pensar la reali-
dad social, cómo se forma el juicio crítico. Se considera que cambiar una 
historia de los vencedores por una de los vencidos, es decir, cambiar o 
ampliar los protagonistas de. la historia , no resolverá el problema; lo uno 
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puede ser tan inconveniente como lo otro. La cuestión verdaderamente 
relevante es: ¿cómo pensar la globalidad, el cambio y la complejidad? Es-
tos son los desafíos de la historia. 

En este sentido se señala que hay un deseo generalizado de cambiar 
los tipos de contenidos de la historia y de su marco organizador, pero que 
no hay consenso al respecto. La antigua organización política es muy cla-
ra y sirve a sus objetivos: se puede saber fácilmente cuándo empieza o 
termina un reinado; la alternativa, en cambio, no está definida. La his-
toria académica no ha sido capaz de sistematizar sus avances en la inves-
tigación ni traducirlos en términos escolares. Urge establecer un puente 
entre los dos ámbitos -académico y escolar- y construir una historia 
para el diálogo en el siglo XXI. 

La Organización Espacial y Temporal: el dónde y el cuándo 

Existen diversas opiniones entre los participantes sobre la graduación 
de escalas espaciales en tomo a las cuales situar un programa de historia: 
para unos , quizá la mayoría, ésta debe conducirse desde lo más cercano 
a lo más lejano, conforme se organiza en muchos programas; para-otros 
(el profesor Juan García Pérez entre ellos) , no parece que esto sea tan 
claro ni tampoco cómo debería relacionarse con la edad; podría irse así 
de lo general a lo local. En todo caso, los participantes alertan contra el 
excesivo localismo y la hiperbolización del entorno. 

Se señala, asimismo, la necesidad de no confundir el tiempo con la 
cronología. 

El contraste con los currículos europeos y norteamericanos 

La situación en Europa fue planteada por el profesor R. L. C. Dar-
gie , representante del Consejo de Europa, quien hizo notar el largo ca-
mino recorrido, primero en la Europa occidental organizada en torno a 
la UE, y hoy día prácticamente en toda ella ante la incorporación a estas 
discusiones de muchos otros países , tras la caída del muro de Berlín, en 
busca de una armonización de programas de Historia. Se trata de un asun-
to controvertido y difícil , en el que se ha renunciado a un currículo co-
mún , poniéndose el énfasis en el cómo llevar la historia al aula más que 
en el qué. 

El caso norteamericano fue expuesto por el profesor John Arévalo, 
que planteó las vicisitudes de elaboración , en Estados Unidos, de unos 
standards para la enseñanza de la Historia, abiertos a las minorías y a 
otros focos históricos que no sean sólo Europa. 

GEi 
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Varios participantes piensan que, en el caso iberoamericano, sería su-
ficiente con conseguir que los países vecinos o con un pasado común de-
jasen de ignorarse, despertasen el interés por el otro y pasasen del des-
conocimiento al acercamiento. 

Algunas recomendaciones 

Además de las que se derivan de las anteriores consideraciones, los 
participantes plantearon dos tipos de recomendaciones: unas dirigidas al 
documento de análisis sobre planes y programas, y otras a las estrategias 
futuras para su armonización. 

a) Respecto al documento 

Algún participante señaló la necesidad de completar el diagnóstico 
realizado a través de los planes de estudio y de los currículos de historia 
con otras fuentes de información que fueran más allá. Se subrayó que en 
algunos casos y en algunos países los currículos ni siquiera son conocidos 
o seguidos por los profesores en el aula. Hay una historia oficial y una 
historia clandestina. 

Una segunda sugerencia en este terreno es organizar el estudio en vez 
de por zonas, según está elaborado, por países con problemas comunes, 
como puedan ser México, Perú y Chile, con desarrollos historiográficos 
similares, o como Bolivia, Paraguay y Ecuador, con situaciones socio-
económicas parecidas. 

b) Respecto a las estrategias 

Se plantea la necesidad de trasladar a la universidad las demandas del 
sistema educativo sobre sistematización de la reciente investigación y sus 
posibilidades de aprovechamiento didáctico, de modo que se establezca 
un puente entre ellas. Se considera que la OEI podría desempeñar un in-
teresante papel propiciando actuaciones o reuniones al respecto. 

Sería conveniente solicitar del programa Mutis la apertura a un pro-
grama de Humanidades, en las que éstas, entre ellas la Historia, se com-
prometieran también con el desarrollo. 

Es muy importante la formación del profesorado , al que hay que pro-
porcionar mayor información y más y mejores recursos. En este sentido 
se solicita a la OEI que favorezca programas de formación de docentes 
para que conozcan y comprendan las posibilidades de los nuevos conte-
nidos históricos y los distintos criterios de periodización. 
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Se solicita, asimismo, la elaboración de documentos y de materiales 
para el tratamiento de la historia de las diversas zonas, utilizando no sólo 
fuentes escritas sino también orales. 

En resumen, varios participantes hacen una llamada al realismo y a 
la modestia como las mejores armas para conseguir que, en los distintos 
países, se inicien dinámicas de renovación y de contacto mutuo. 

3.3. Respecto a «la Historia de Iberoamérica en los programas» 

En la presentación de la Historia de lberoamérica, realizada por el 
profesor Patricio de Bias Zabaleta, el ponente expuso los resultados de-
rivados del análisis de los programas, resultados que ponían de manifies-
to la diferente forma en que se plantea la Historia de lberoamérica en 
los programas y el distinto peso que se le atribuye en los correspondien-
tes a los diferentes países. Se refirió también a los objetivos que suelen 
asignarse a estos estudios y a la frecuencia con la que aparecen determi-
nados temas en los programas, así como a la inexistencia de un significa-
do único para el concepto de lberoamérica. 

En cuanto a las propuestas en torno a las cuales podría organizarse 
el debate, el ponente planteó la conveniencia de que los asistentes se 
manifestaran en relación a determinadas cuestiones que se deberían te-
ner en cuenta a la hora de abordar la posible elaboración de una Historia 
de Iberoamérica y poder descender, posteriormente, a un mayor nivel de 
concreción en el que se planteasen propuestas encaminadas a precisar los 
temas o contenidos a incluir en esa historia, todo ello dirigido a conse-
guir una mayor homogeneidad en los programas y un conocimiento más 
objetivo, equilibrado y completo del espacio común de Iberoamérica. 

Los asuntos que se debatieron como sugerencias fueron los siguientes: 

- ¿Qué puede y debe aportar la Historia de Iberoamérica a los jó-
venes estudiantes? 

- A la vista de la variedad de enfoques con los que se tratan deter-
minados temas y, en concreto, los que se refieren a la época pos-
terior a la independencia, ¿qué diferentes o nuevas perspectivas 
se podrían introducir en los programas para conseguir un trata-
miento más armónico? 

- Intentar precisar qué procesos deberían figurar inexcusablemente 
en una Historia de lberoamérica, con especial atención al siglo XX, 
en el que los diferentes currículos no presentan casi coincidencias. 

Las aportaciones originadas como consecuencia de las anteriores pro-
puestas se resumen a continuación: 
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Reflexiones en torno al significado y a las aportaciones 
de una Historia de Iberoamérica 

Los participantes manifestaron la necesidad de que los países aúnen 
sus esfuerzos y tomen las medidas necesarias para conseguir una historia 
del ámbito iberoamericano sin dejar de reconocer la complejidad y las di-
ficultades d'e la tarea, derivadas de la disparidad de los contenidos en los 
programas existentes, de los diferentes puntos de vista con los que se abor-
dan , de los prejuicios seculares que impregnan el tratamiento de algunos 
aspectos · históricos y de la dispersión o difícil acceso a las fuentes nece-
sarias para la reelaboración de los mismos. 

Con el fin de superar o paliar los anteriores obstáculos, se insiste en 
la ineludibilidad de potenciar los elementos comunes , sin que ello signi-
fique el abandono del tratamiento y el estudio de las especificidades pro-
pias de un espacio multicultural dotado de una gran riqueza. 

En cuanto a los objetivos que se deberían perseguir con este enfoque 
armónico, se señalan como prioritarios los siguientes: 

- Que los alumnos adquieran conciencia de pertenecer a un espacio 
común, el iberoamericano, valorando las importantes aportacio-
nes de dicho espacio a la conformación del mundo occidental. 

- La superación de ciertos tópicos y visiones tradicionales que las-
tran la enseñanza de la historia. 

- Eliminar los desconocimientos mutuos potenciando los puntos de 
encuentro. 

En todo caso, las diferentes intervenciones ponen de relieve la nece-
sidad de llegar a acuerdos previos sobre qué se entiende por Iberoamé-
rica, así como sobre el significado de determinados conceptos cuya incor-
poración se considera imprescindible para una mejor comprensión del 
acontecer histórico. 

Sugerencias para la elaboración de una historia común 

Por parte de la casi totalidad de los asistentes se ofrecieron aporta-
ciones de posibles aspectos que habría que considerar en la elaboración 
de una historia común, a la vista de las ausencias o de los diferentes tra-
tamientos que presentan los programas analizados , existiendo un mayor 
consenso en los siguientes: 

- Necesidad de que las .culturas prehispánicas tengan una mayor pre-
sencia en los programas, con el objetivo de profundizar más en su 
estudio. 
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- Revisar el enfoque tradicional dado al proceso de colonización, a 
fin de conseguir una visión más integradora. 
Ampliar el estudio del siglo XIX, excesivamente volcado en los pro-
gramas actuales hacia los movimientos que condujeron a la inde-
pendencia, mediante la introducción de aspectos políticos, socia-
les, económicos y culturales que permitan alcanzar un conocimien-
to más global. 

- Incidir en el conocimiento del siglo XX superando las reticencias y 
los temores que impiden a los jóvenes adquirir las claves que les 
permiten comprender el presente y adoptar posturas críticas ante 
su propia realidad. 

Contenidos concretos que deben estar presentes en los currículos 

En cuanto a contenidos concretos sobre los que habría que trabajar 
con el fin de que sean incluidos en los programas de los distintos países, 
se proponen los relacionados con la propiedad de la tierra , con el proce-
so de desarrollo industrial y sus diferentes ritmos y realizaciones, con las 
motivaciones y los condicionantes que han llevado al establecimiento de 
las actuales redes de comunicación, con el mestizaje y el sincretismo cul-
tural , considerados todos ellos como contenidos básicos para el conoci-
miento y comprensión de la Historia de Iberoamérica. 

Finalmente, se solicita la intervención y la decidida ayuda de la OEI 
para que propicie la elaboración de materiales didácticos sobre temas con-
cretos, comunes a los diferentes países, que faciliten la tarea docente y 
favorezcan la idea de la unidad dentro de la diversidad. 






