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Vorwerl

Grundgesetz, Hessische Verfassung, Schulverwaltungsgesetz und die

"Allgemeine Grundlegung der Hessischen Rahmenrichtlinien" bestimmen
als Ziel der politischen Bildung im Lernbereich Gesellschaftslehre,
den Schiiler zu einem aktiven, verantwortungsbewuBten, mlindigen Bilr-

ger zu erziehen.

Die vorliegenden Rahmenrichtlinien haben die Aufgabe, diesen Auftrag
fir den Unterricht der Sekundarstufe I zu konkretisieren.

Die Organisation und Planung des ficheriibergreifenden Unterrichts
bedarf der intensiven Zusammenarbeit aller Beteiligten, vor allem
der Bereitschaft der Lehrer und Schiiler. Die Eiziehungsberechtigten
sollten sich beili aller kritischen Einstellung gegeniliber dem
Lernbereich Gesellschaftslehre der Mdglichkeiten curricularer und
praktischer Koordination vorurteilsfrei und aufgeschlossen zeigen.
Sie werden es tun, wenn alle an der Koordinierung Beteiligten vom
Willen zur Zusammenarbeit bestimﬁt sind und sich gegenseitig beraten
und fdrdern. Wegen der vielfach mangelnden theoretischen und
praktischen Erfahrungen auf dem Gebiete des ficherilibergreifenden
Unterrichts sollte die Arbeit mit Behutsamkeit anhand dieser Richt-

linien aufgenommen und durchgefiihrt werden.

Es war nicht einfach, Rahmenrichtlinien, in denen es um

politische Bildung geht , unter Beriicksichtigung der vielf&éltigen
oft recht heterogenen Ansichten der gesellschaftlichen Gruppen in
unserem Lande zu formulieren. Dank geblihrt den beteiligten Lehrern
und Wissenschaftlern, vor allem aber dem frilheren hessischen Kultus-
minister, Herrn Bundesverfassungsrichter a.D. Professor Dr. Erwin
Stein, der als einer der Viter der Hessischen Verfassung und als
Autor der Allgemeinen Grundlegung der hessischen Rahmenrichtlinien
durch klirende Beitrige entscheidend zur Konsensfihigkeit auch die-
ser Rahmenrichtlinien beigetragen hat.

( Krollmann )
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Allgemeine Grundlagen des Lernbereichs Gesellschaftslehre

Der Begriff Gesellschaftslehre

Das Hessische Schulverwaltungsgesetz (SchVG) in der Fassun

vom L4, April 1978 versteht unter "Gesellschaftslehre" einen
Lernbereich, in dem die Unterrichtsfécher Geschichte, Erd-
kunde und Sozialkunde zusammengefaft werden, "um Ulbergreifende
wissenschaftliche Erkenntnisse auch in der Schule zur Geltung
zu bringen und die Schiiler zu befdhigen, ein Problem vom un-
terschiedlichen Ansatz verschiedener FiZcher zu beurteilen."
Dabei sind "historische, geographische, rechts-, wirtschafts-
und sozialwissenschaftliche Unterrichtsschwerpunkte ausgewogen
zu beriicksichtigen" (§ 3 Abs. 2 und 3 SchVG).

Ziel der Gesellschaftslehre ist nach dieser Bestimmung die
Forderung der politischen Bildung, wie sie auch in dem all-
gemeinen Bildungsauftrag des Hessischen Schulverwaltungsge-
setzes enthalten ist, ndmlich: die Schiiler zu befiéhigen, in
Anerkennung der Wertordnung des Grundgesetzes und der Ver-
fassung des Landes Hessen “die Grundrechte fiir sich und andere
wirksam werden zu lassen, staatsblirgerliche Verantwortung zu
libernehmen und zur demokratischen Gestaltung von Staat und
Gesellschaft beizutragen,

nach ethischen Grundsidtzen auf der Grundlage der christlichen
und humanistischen Tradition zu handeln sowie religidse und
kulturelle Werte zu achten,

sowohl Lern- und Leistungswillen fiir sich und andere als auch
die Bereitschaft zu sozialem Handeln zu entwickeln und die
Beziehungen zu anderen Menschen nach den Grundsidtzen der Tole-
ranz, der Gerechtigkeit und der Solidaritidt zu gestalten,

die Kenntnisse und Fihigkeiten zu erwerben, die zu freier
Entfaltung der Persdnlichkeit und zur Behauptung im Berufs-
leben sowie zur Beurteilung komplexer gesellschaftlicher
Zusammenhinge notwendig sind" (§ 1 Abs. 1 SchVgd).



Dieser Bildungsauftrag geht von einem Grundbestand gemeinsamer
ﬁberzeugungeh aus, von denen sich die Verhaltensweisen der Ein-
zelnen wie auch die filir das Zusammenleben der Einzelnen und der
gesellschaftlichen Gruppen herleiten. Sie stiitzen sich auf
christliche und humanistische Grundsdtze und sonstige kulturelle
Leistungen. Fiir die Pluralitdt von Denk- und Verhaltensweisen

sind sie aber offen, wenn deren Prinzip Toleranz und Gemeinsinn
bleibt. :

Der Unterricht in Gesellschaftslehre hat daher ungeachtet der
genannten Prinzipien jede ideologische Einseitigkeit und Partei-
lichkeit zu vermeiden und darf sich nicht auf bestimmte Wissen-
schaftstheorien festlegen; zur Parteilichkeit wdre z.B. auch e/e
Verpflichtung zur Ubernahme parteipolitischer Zielsetzungen im
Unterricht zu rechnen. Zu beachten bleibt stets, daB die Verfas-
sung der Bundesrepublik Deutschland und die Hessische Verfassung
nicht zur Disposition stehen. Die Lehrer sind gehalten, die

Schiiler zur Identifikation mit diesen Verfassungen, mit den Grund-
werten und der freiheitlichen, 6 rechts- und sozialstaatlichen Demo=
kratie zu erziehen. Diese Identifikation schlieBt nicht aus, kri-
tisch zu prilifen, inwieweit VerfasSung und Verfassungswirklichkeit
einander entsprechen oder im Rahmen der Verfassung verdndert wer-
den k&nnten.

Politische Bildung kann sich nicht darauf beschridnken, dem Schiiler
den gemeinsamen Grundbestand der Normen nur begreiflich zu machen
und im Ubrigen darauf zu vertrauen, er werde die disparaten Situa-
tionen in Staat und Gesellschaft schon meistern und bestehen k&nnen.
Diese Annahme i{ibersieht, daf auch ein Eintreten fiir diese Grund-
werte und ein affektiv bestimmtes Engagement notwendig sind. Poli-
tische Bildung muB deshalb neben kognitiven auch affektive Lern-
und Erziehungsziele anstreben. Deshalb ist die Bildung der Gefiihle
und des Willens legitim. Allerdings muB das Affektive vom BewuBt-
sein her bewdltigt und ihm dienstbar gemacht werden. Gerade in der
heutigen Zeit des Wertepluralismus ist die Anknilipfung an das Affek-
tive geeignet, Gemeinsinn und Gemeinschaftsgefiihl zu bilden, die
Werte des Vorbildes, der Ehrfurcht und der Ndchstenliebe anschau-
lich zu machen sowie zum BewuBtsein der Verantwortung gegeniiber dem
gesellschaftlichen Ganzen zu erziehen und den Fortschritt zur sozia-
len Gerechtigkeit (AGr II.2. S.20) als leitendes Prinzip des Gemein-

wohls zu begreifen.
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Gesellschaftslehre als Lernbereich

Gesellschaftslehre ist nach der Konzeption des Gesetzgebers kein
Einheitsfach oder selbstdndiges Unterrichtsfach, in dem die
Fdcher Geschichte, Erdkunde und Sozialkunde aufgehen oder inte-
griert sind, sondern ein Lernbereich. Dieser Begriff betont im
Gegensatz zum traditionell verwendeten Begriff Bildungsbereich
nicht die Vielfalt der Bildungsgliter und -werte, d.h. die objek-
tiven Komponente des Lernens, die durch kulturelle oder gesell-
schaftliche Setzungen bestimmt ist. Demgegeniiber kennzeichnet

der Begriff Lernbereich die subjektive Komponente des Lernvor-
gangs, die im Zusammenhang mit dem differenzierten Bildungser-
werb mehrerer zusammengehdriger Fdcher steht. Lernbereich ist
somit ein inhaltlich bestimmtes Gliederungskriterium des Curri-
culums. Der Begriff "Lernbereich Gesellschaftslehre" bildet damit
die Grundlage fiir die Umsetzung interdisziplindrer wissenschaft-
licher Erkenntnisse durch die Verkniipfung von fachlich-inhalt-
lichen und auf die Bewdltigung von Lebenssituationen bezogenen all-
gemeinen Lernzielen; er hat fdcherlibergreifenden Charakter, was
den gesamten Unterricht wie auch einzelne Themen und Projekte an-
belangt.

Gesellschaftslehre ist damit eine Verschrdnkung von fachspezi-
fischen Elementen der Geschichte, der Erdkunde und der Sozialkun-
de mit fdcheriibergreifenden, kooperativen Lerneinheiten, bei der
die spezifischen Bildungswerte der aufeinander bezogenen Fédcher
mit facheigenen Lernzielen und Intentionen eigenstdndig bleiben,
aber einander in geschichtlichen, politischen und sozialen Zusam-
menhdngen zugeordnet werden. Der Lernbereich soll der Zusammen-
fithrung von besﬁimmten Fdchern dienen, deren Gegenstdnde in einem

Netz komplexer Abhdngigkeiten und Bedingungen verbunden sind.

Dem steht § 3 Abs. 2 letzter Satz SchVG, nach dem Unterrichts-
fédcher im Sinne dieser Bestimmung auch Lernbereiche sind, nicht
entgegen. Diese Vorschrift macht damit die Gesellschaftslehre
nicht zu einem Fach. Einmal geht die Spezialvorschrift in § 3
Abs. 3 SchVG der generellen Bestimmung des zweiten Absatzes
vor. Sodann will der letzte Satz des Absatzes 2 nur die Mdglich-
keit er&ffnen, im Sinne des Absatzes 1 erforderlichenfalls auch
andere Lernbereiche zusammenzufassen. Inhalt und Umfang des
Lernbereichs der Gesellschaftslehre hat der Gesetzgeber selbst
festgelegt. Damit ist der dritte Absatz des § 3 die entschei-
dende Vorschrift.
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Die Entstehungsgeschichte des Schulverwaltungsgesetzes be- °
stdtigt diese Auslegung. Charakterisierte der Gesetzesent-
wurf der Landesregierung flir ein Gesetz zur Anderung des
SchVG vom 14.11.1977 - LT. Drucks. 8/5000, § 1 b --die Ge-
sellschaftslehre noch als selbstidndiges Unterrichtsfach, so
wurde in der 72. Sitzung des Landtages (LT) vom 23.2.19738
— StenBer. 8/72, S. 4388 f.(vgl. auch LT.-Drucks.vom 14,35
1978 - 8/5730, S..63; LT StenBer. vom 25.11.1977 -~ 8/66,
S. 4009; LT StenBer. vom 15.3.1978 ~ 8/73, S. U4515) das Wor
Unterrichtsfach durch den Begriff Lernbereich ersetzt und
diese Enderung damit begriindet, daB filir ein integriertes
Fach Gesellschaftslehre zur Zeit die Voraussetzungen wegen
Fehlens von geeigneten Lehrkrd&ften und von Lehrpldanen fehle:
" wlirden und auch ein Studium der Gesellschaftslehre an den
hessischen Hochschulen nicht absolviert werden kdénne. Durch
diese Anderung sollte klargestellt werden, daf die Gesell-
schaftslehre nicht als Superfach, sondern als fachilbergrei-
fender Zusammenhang und Zuordnung von Geschichte, Erdkunde
und Sozialkunde, die fachspezifische Erkenntnisweisen mit
politischen, sozialen und wirtschaftlichen Gegenwartsproble-
men verbindet, zu gestalten sei.

Diese Entstehungsgeschichte zeigt eindeutig, daB die Gesell-
schraftslehre eine Zusammenfassung von Wissens- und Fertigkeits-
elementen der Fidcher Geschichte, Erdkunde und Sozialkunde in po-
litischer, sozialer und wirtschaftlicher Dimension ist. Die ge-
sellschaftliche Wirklichkeit soll danach nicht unter den isolier-
ten Perspektiven abgegrenzter Fdcher, sondern als Sinn-, Wirkungs-
unéd Handlungszusammenhang betrachtet werden. Diese Entscheidung des
Gesetzgebers wird in den Rahmenrichtlinien beachtet. Nur durch

eine Anderung des Gesetzes kdnnte eine andere L&sung eingefiihrt

Dzs Xonzept der Zusammenfassung der Fdcher durch Koordination =

oder Verschrdnkung unterscheidet sich von dem Begriff der Inte-

c¢ration der Fdcher, die Kennzeichen eines Einheitsfaches "Gesell-

schaftslehre" wdre. Eine Integration wlirde das autonome Geflige

dsr den Fidchern zugrunde liegenden Wissenschaften und den mit

innen wechselbezliglichen Fachdidaktiken zerstOren, AuBerdem wilirden

n~ einer F&cherintegration nur Teilaspekte der einzelnen Fdcher

vermittelt. Im Unterschied zum "Gesamtunterricht" geht der f&cher-
ifende Unterricht von der Erkenntnis theoretisch-begriindeter,

raktischer Notwendigkeit differenzierter Analysen und Interpre-
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und nicht von einem - willkiirlich - natiirlichen Zusammenhang

oder einer unmittelbar wahrgenommenen Lebenswirklichkeit oder
dem Begriff einer Totalitdt aus. Er ist durch eine die Grenzen
des Fachunterrichts liberschreitende Komplexitdt seiner Inhalte
und die Anwendung einer vielseitigen Betraéhtungsweise gekenn-

zeichnet:

.Zur Koordination von Geschichte, Erdkunde und 8021a1kunde im

Lernbereich Gesellschaftslehre

Die Methoden der Koordination verschiedener Ficher sind durch-
aus unmstritten. In der bisherigen Schulpraxis laufen die zum
Lernbereich Gesellschaftslehre zu koordinierenden Fécher meist
nebeneinander her. Solange flir die Unterrichtsfdcher nur be-
stimmte Anteile der Stundentafel festgesetzt oder Ficher- bzw.
Unterrichtsschwerpunkte gebildet: wiirden, bliebe die Koordina-
tion formaler Natur. Sie wiirde sich dann einer sachbezogenen
Koordination nihern, wenn jeweils in den einzelnen Fdchern

Unterrichtsschwerpunkte gebildet wiirden.

Bei der Zuordnung der einzelnen Fécher muf vermieden werden,
dafB das eine Fach gegenliber dem anderen eine dominierende
Stellung erlangt oder eine Zuordnung nur formal erfolgt, indem
ein zusdtzlicher Aspekt suserlich beriicksichtigt cder einer
gewissen Aktualitdt der Vorrang eingerdumt wird. Eine bloBe

Bezugnahme auf die Aktualitit wlrde nur eine bruchstiickhafte

Wirklichkeit oder ein Teilgeschehen, nicht aber den Zusammen-

hang ins Blickfeld riicken.
Das Schulverwaltungsgesetz bietet kaum Hilfe zur Klirung der

3

Bedingungen und Moglichkeiten curricularer und praltischer
dina ion. Wesentlich ist, daR die Gesellschaftslehre
der Zusammenfassung der drei Ficher der politischen Bildung
dienen soll, und tibergre nde wissenschaftliche Erkenntnisss
in der Schﬁle zur Geltung zu bringen sind, wi
ra2vhische , pechis—, wirctsechafis
he Unterrichtsschiwerpunkte” (§ 3 Abs. 3 SchVg).
Eine wesentliche Hilfe k&nnen hier die Fragestellungen

bieten, wie sie im Kapitel 5.42 enthalten sind.
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Der grundlegende Bezugspunkt der Gesellschaftslehre ist die poli-
tische Bildung, weil die Koordination der Unterrichtsfdcher gerade
der politischen Bildung dienen soll. Das bedeutet; der Unterricht

im Lernbereich Gesellschaftslehre soll

- durch Zielsetzung, durch Auswahl der Inhalte und durch metho-
disches Vorgehen die Schiiler befdhigen, die politisch-sozialen
und wirtschaftlichen Probleme der Gegenwart, sowie die Stellung
des Menschen in der heutigen gesellschaftlichen Wirklichkeit
vermittels der Geschichte, der Erdkunde und der Sozialkunde zu

erkennen,

- die Schiiler zur Selbstfindung, Selbstbehauptung, Kooperation und

Solidaritdt befdhigen, indem er die Handlungsf&higkeit der
Schiiler zur verantwortlichen Mitwirkung in Staat und Gesellschaft
entwickelt. Dabei darf sich die Solidaritdt, wenn sie ihren Zweck
erfiillen soll, nicht auf eine Solidaritdt der eigenep Gruppe be-
schrédnken - so wichtig diese auch ist - sie muB sicﬁvghéh an den
verallgemeinerungswiirdigen Interessen aller an der gerechten Ord-
nung des jeweiligen'sozialen Ganzen”orientieren. Ohne Blick auf
das Gemeinwohl wdre die Konsensfdhigkeit gefdhrdet und ein Kampf

aller gegen alle die Folge.

In dhnlicher Weise umschreibt der BeschluBf der Kultusministerkon-
ferenz vom 5.7.1962 iiber Rahmenrichtlinien fiir die Gemeinschafts-
kunde in den Klassen 12 und 13 der Gymnasien das Ziel der poli-
tischen Bildung: "In der Gemeinschaftskunde soll der junge Mensch

in einem angemessenen Umfang lernen, unsere gegenwdrtige Welt in
ihrer historischen Verwurzelung, mit ihren sozialen, wirtschaft-
lichen und geographischen Bedingungen, ihren politischen Ordnungen
und Tendenzen zu verstehen und kritisch zu beurteilen. Er soll die
Aufgaben des Biirgers unserer Demokratie nicht nur erkennen, son-
dern auch f&hig und bereit werden, sich im praktischen Gemeinschafts-
leben der Schule und spdter in der gesellschaftlichen, politischen
und wirtschaftlichen Welt zu entscheiden und verantwortlich zu han-
deln. Hierzu sind sichere Kenntnisse ebenso wichtig wie tiefere Ein-
sichten in Wirkungszusammenhdnge und Strukturen menschlicher Lebens-
formen und in das Wesen politischen Entscheidens und Handelns. Die
Gemeinschaftskunde fiihrt so zu philocsophischen Fragestellungen".

Wissenschafts- und Handlungsorientierung im Lernbereich Gesell-
schaftslehre

Aufgrund dieser Zielsetzungen muB die Koordination zwei Elemente

enthalten:
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- einen wissenschaftsorientierten Ansatz, nédmlich eine inhalt-
liche und formale Dimension, die Sachwissen und methodisches
Kénnen umfafBt;

- einen handlungsorientierten Ansatz, der Selbstbestimmung und
Mitverantwortung im Aufbau der personalen und sozialen Existenz
ermdglicht, das Handeln in-einem {ibergreifenden Zusammenhang
verstehbar und interpretierbar werden l&8t, sowie zur Lebens-
bewdltigung und zur Verbesserung der Lebenschancen befdhigt.

Nach diesen Gesichtspunkten steht jede wissenschaftsorientierte
Facherbestimmung in einem lebensbewdltigenden Legitimationszu-
sammenhang. Die Rlickbindung an die wissenschaftliche Erkenntnis,
die systematische und methodisch zuverldssige Einsichten in par-
tielle Sachverhalte der jeweils ausgegrenzten Objekte (fachlichen
Teilbereiche) vermittelt, muB stets im Blick auf Schule und Un-
terricht geschehen, weil es darauf ankommt, das wissenschaftlich
Erkannte in seiner Bedeutung flir den Unterricht in den F&chern
Geschichte, Erdkunde und Sozialkunde umzusetzen und in einem Ge-
samtzusammenhang zu vermitteln, der wichtige Bereiche des Lebens
und der Gesellschaft betrifft.

Die Funktion der Schule hat sich in den letzten Jahrzehnten
grundsdtzlich gewandelt. In einer sich verdndernden Welt reicht
die Beschrédnkung auf die Tradition nicht mehr aus. Die Technik,
die urspringlich nur ein Instrument zur Abwendung der Not war,
hat eine kilinstliche Umwelt hervorgebracht, die die Probleme der
persdnlichen Lebensfiihrung zuriicktreten und das Vorwissen gegen-
iber den Gefahren fiir das Uberleben in unserer Zeit in den Vor-
dergrund treten l&agt.

Daher erfordern die Bedingungen des Lebens in der modernen Ge-
sellschaft, "daBR die Lehr- und Lernprozesse wissenschaftsorien-
tiert sind. Das bedeutet nicht, daB der Unterricht auf wissen-
schaftliche T&dtigkeit oder gar auf Forschung abzielen sollte;
es bedeutet nicht, daB die Schule unmittelbar die Wissenschaften
vermitteln sollte. (...) Wissenschaftsorientierung der Bildung
bedeutet, daB die Bildungsgegenstdnde, gleich ob sie dem Be-
reich der Natur, der Technik, der Sprache, der Politik, der
Religion, der Kunst oder der Wirtschaft angehdren, in ihrer
Bedingtheit und Bestimmtheit durch die Wissenschaften erkannt
und entsprechend vermittelt werden. Der Lernende soll in abge-
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stuften Graden in die Lage versetzt werden, sich eben diese
Wissenschaftsbestimmtheit bewuBt zu machen und sie kritisch
in den eigenen Lebensvollzug aufzunehmen" (Strukturplan fir
das Bildungswesen. Deutscher Bildungsrat. Empfehlungen der

Bildungskommission, Bonn, 1970, S. 33).

Die Umsetzung der Ergebnisse der Einzelwissenschaften muf nach
Wesen, Umfang und Prioritdten bestimmt werden. Dabei kann
nicht ein erkenntnisleitendes Interesse oder eine bestimmte
wissenschaftliche Methode zugrundegelegt werden. Die Aufgaben
und Ziele der drei Unterrichtsficher bringen je wechsehde
Methoden sowie erkenntnisleitende Interessen mit sich. Dariliber
hinaus treten in allen Féchern ~wverschiedene erkenntnis-
theoretische Positionen auf. Deshalb ermdglicht erst ein kom-
plementdres Verhdltnis der erkenntnistheoretischen Positionen,
die typischen Defizite der einzelnen Methoden durch entsprechen-
de Ans&dtze und Methoden der je anderen auszugleichen.

Als Auswahlkriterien oder Gewichtungen flir den f&cheriibergrei-
fenden Unterricht dlirfen nicht allein subjektive Faktoren
(Betroffenheit der Schiiler, Schiilerbediirfnisse, Schiilerinteres-
sen, Schiilermotivationen, Erfahrungshorizonte) bestimmend sein,
weil die personale und gesellschaftliche Existenz objektive
Faktoren voraussetzt; nur von hier aus kdnnen rational-gesell-
schaftliche und politische Kriterien fiir gesamt-gesellschaft-
liche Funktions- und Handlungszusammenhdnge gewonnen werden.
Die Inhalte des Lernens sowie die Lernziele milissen zudem per-
sonal und gesellschaftlich addquat und ausgewogen sowie flir die
Schiiler optimal erreichbar sein. Das Fakten-, Begriffs- und
Methodenwissen muB im rechten Verhdltnis zu den Einsichten und
zur Beurteilung komplexer gésellschaftlicher und staatlicher
Zusammenhdnge stehen. Von Bedeutung kann auch das Exemplarische
sein, d.h. die Reduktion auf das Bedeutsam—-Allgemeine nach dem

Prinzip des fundamentalen Lernens.
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Die verfigbare Unterrichtszeit wie die Aufnahmeféhigkeit der
Schiiler zwingen zwar zur Stoffbeschrdnkung. Aber ohne ein Grund-
wissen in den einzelnen F&dchern wiirde die Koordination zu einem
Unterrichtsdilettantismus entarten. Dariiber hat auch in den
Beratungen des § 3 SchVG Ubereinstimmung geherrscht (vgl. LT
StenBer. vom 25.11.1977, 8/66, S. 4009; vom 23.2.1978, 8/72
S. 4389, 4411; siehe auch LT StenBer. vom 22.3.1979, 9/7,
S. 360, 362, 364). Bei der Behandlung der Unterrichtsschwer-
punkte in den drei Unterrichtsfdchern werden die Anforderungen
an das Sachwissen und den Wissenstand im einzelnen in den Ka-
piteln 4 und 5 dargestellt -, nicht um Stoffkataloge iliberliefer-
ter Unterrichtsfdcher zum Zwecke lexikalen Wissens fortzuschrei-
ben, sondern die Grundlagen filir das Durchdenken gesamtgesell-
schaftlicher Funktionszusammenhdnge zu bilden.

Der handlungsorientierte Ansatz

Die wissenschaftliche Orientierung bedarf der Ergé&nzung durch

den handlungsorientierten Ansatz. Denn die Wissenschaften die-
nen der Erkenntnis, konstituieren aber keine Handlungen und
leisten von sich aus keine Begriindung von Bedeutungszusammen-
hdngen. Indem die Wissenschaften den Handelnden aufklédren und

ihm Einsichten vermitteln, sind sie notwendiger Bestandteil fir
das Handeln. Die Handlungskompetenz baut zwar auf der Aneignung
von Wissen, der Kenntnis der Strukturen, der Gegenstandsbereiche
und der Wechselbeziehungen sowie der Abhdngigkeiten von der Ge-
samtgesellschaft auf; sie betrifft aber die Tadtigkeit zu einem
zuklinftigen verantwortlichen Handeln in der Gesellschaft im

Sinne der Menschenwiirde, der legalen Uberwindung sozialer Un-
gleichheiten, des Widerstandes gegen inhumane und undemokratische
Verhaltensweisen sowie addquater Konfliktregelungen und Konflikt-
16sungen. Politisch-gesellschaftliches Lernen ohne Handlungsper -
spektive erzielt auf Dauer nur geringe Wirkungen und bleibt wei-
terhin erfolglos. Der handlungsorientierte Unterricht und das
handlungsorientierte Thema, die sich an der Erkenntnis der Wis-
senschaften zu orientieren haben, bestimmen dadurch die Auswahl

der einzelnen Fidcher mit.
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Zur Planung der Koordinierung

Mit dieser Zielsetzung und den Auswahlkriterien greift die Ko-
ordination Uber das pddagogische Feld in eineh Bereich poli-
tisch-gesellschaftlicher Durchsetzung von allgemeinen Interes-
sen und Werten. Die Qgé§g£$hg der Unterrichtsinhalte ist da-
mit eine Frage der Planung, die nicht abstrakt geleistet,
sondern nur in der konkreten, didaktischen und curricularen
Gestaltung des Unterrichts und einzelner Themen realisiert
werden kann. Diese Koordinierung erfordert die Zusammenarbeit
der beteiligten Fachlehrer unter Einschaltung derjenigen,
denen Mitbestimmungsrechte bei dem Zustandekommen des Lehr-
planes zustehen (vgl. Lt StenBer. vom 14.3.1978, 8/73 S.4489).
Mit der curricularen Planung und Realisierung des Unterrichts
werden kiinftig die Planungen der Studienordnungen und der
Lehrerfortbildung zum Zwecke der Koordinierung verbunden wer-
den miissen, weil nur so gewdhrleistet ist, daB die Lehrer
befdhigt werden, facheriibergreifenden Unterricht wirksam zu
halten. Im Organisations- und PlanungsprozefB miissen die er-
forderlichen F&higkeiten aktualisiert und entwickelt werden.

Bedeutung und Stellenwert der drei Fdcher im Lernbereich Ge-
sellschaftslehre

Der Stellenwert der drei F&dcher Geschichte, Erdkunde und Sozial-
kunde filir den fé&cherlibergreifenden Lernbereich der Gesell-
schaftslehre folgt aus dem Selbstverstdndnis dieser F&cher und
der kritischen Reflexion zum Zwecke der Koordination. Fiir das
Verhdltnis dieser drei Fécher sollen folgende Hinweise dienen:

Geschichte:

Der Geschichtsunterricht darf nicht das dynastische Interesse
mit der Beschreibung kriegerischer Auseinandersetzungen und der
Wahrnehmung obrigkeitsstaatlicher Interessen oder Verhaltenswei-
sen zugrundelegen (vgl. auch Art. 56 Abs. 5 HV). Eine kulturge-
schichtliche Darstellung konkreter historischer Erscheinungen
geniligt ebensowenig, weil sie die politische und soziale Dimension
der Vergangenheit und der Entscheidungsfragen der Gegenwart und
Zukunft vernachldssigen wlirde. Der freiheitlichen demokratischen

Grundordnung wiirde auch ein Geschichtsunterricht widersprechen,



./

AS

der auf rassische Grundkrifte, Blut und Boden, arteigene
Kultur und den Gedanken des Fiihrertums sowie die Macht-
stellung des Deutschen Reiches, wie er unter dem Nazire-
gime vorherrschte, ausgerichtet widre. Die Tendenz, ge-
schichtliche Ph#nomene nur aus der Vergangenheit zu er-
klé&ren, liuft Gefahr, das Neue zu relativieren; nicht

.alles Neue 148t sich aus dem Alten erkliren. Ebensowenig

leisten fiir die Koordinierung eine ausschlieBliche Per-

.sonalisierung - "Minner machen Geschichte" -, die die

Strukturen aller gesellschaftlichen Faktoren unberiicksich-
gt oder zurilicktreten 14BRt, die Biologilsierung geschicht-
cher Vorginge oder eine analoge Ubertragung von Ver-
ltnissen familidrer Gruppen auf Staat und Gesellschaft.

Geschichte im fidcheribergreifenden Unterricht will viel-
nehr rationale Weltorientierung durch Vergegenwlrtigung
des Geschehenen im Zusammenhang mit dem Weltgeschichtlichen
und seinen Gesetzen als Teil des grobken Weltganzen mittels
der Selbstaufklidrung sein (vgl. LT StenBer. vom ,20.2.1975,
8/_6’3.180 f3 vom 22.3.1975, 9/7 $.369 f£.). TIhr Stellen-
rt ist doppelter Natur. Sie ist sinnverstehende, herme-
neutische wissenschaft und kritische Sozialwissenschaft als
ProzeR der Reflexion_ih zwel Erscheinungsformen:

Als Sozialgesdhichte stellt Geschichte die Vergangenheit un-
ter dem Aspekt der Mitwirkung gesellschaftlicher Gruppen im

! sozialen und rechtlichen Bedingungsgefiige im Unterschied zum

Handeln des Einzelnen dar. Als Strukturgeschichte
ermdglicht sie mittels der Begriffe der Struktur, des Kon-

stanten und des Typus historische Lingsschnitte und zeit-

a
n seinem Handeln freien und gebundenen Masnschen
( sehlul a.a.0. unter &.3).

schichte ist somit eine Interpretation menschlichen Han-

P
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wicklungen, Gleichzeitigkeit gesellschaftlicher Ungleichhei-
ten, Dauer, Verdnderbarkeit ergdnzt. Dies macht zugleich
deutlich, daB Vergangenheitsdeutung, Zukunftserwartung und
Deutung der Gegenwart sich wechselseitig beeinflussen und
eine Spannung zwischen dem GegenwartsbewuBtsein mit dem Be-
wuBtSein der Vergangenheit schaffen. Dieses System wechsel-
seitiger Abhdngigkeiten 148t den Durchbruch objektiver Aus-

sagen nur anndherungsweise als mdglich erscheinen.

Deshalb darf das historische Interesse nicht auf die neueste
Geschichte oder auf die Zeitgeschichte beschrédnkt oder auf
bestimmte Gegenwartsprobleme eingegrenzt werden. Geschichte
darf auch nicht in den Dienst von vorgefaften politischen
Doktrinen gestellt werden. Entscheidend ist vielmehr, daB
alle Detailfragen im libergeordneten Zusammenhang einer gegen-
wartsbezogenen Fragestellung stehen. So macht sie den durch
historische Voraussetzungen gegebenen Spielraum fir eigenes
politisches Handeln in der Gegenwart sichtbar und lehrt die
Gegenwart zum erheblichen Teil als Ereignis eines historischen
Prozesses begreifen, der durch eigenes Handeln in die Zukunft

fortgesetzt wird.

Die Schwerpunkte im Unterrichtsfach Geschichte bestimmen sich
danach, daB die gesellschaftliche Funktion der wissenschaft-
lich betriebenen Geschichte "nicht in der Vermittlung eines
historischen Weltbildes, sondern in der Aufarbeitung und damit
der Rationalisierung sozialer und politischer Konflikte und dem
unhistorischen Betrachter anonym erscheinender langfristiger
Tendenzen" besteht (vgl. auch LT StenBer. vom 22.3.1979, 9/7
S.356, Zitat H. Mommsen).

Dabei ist zu bedenken, daB die derzeitigen qualitativen Wand-
lungen der Daseinsverhdltnisse - vor allem die Verd&nderungen
der technologischen und dkologischen Strukturen - nach poli-
tischen Antworten verlangen, die in der Geschichte nicht gefun-
den werden konnen.

Aus dieser Sicht umschreibt die Allgemeine Grundlegung die Ziel-
setzung der Geschichte dahin: "Aufgabe der Schule ist es dabei,
geschichtliche Ereignisse zu Uberliefern, Kontinuitdt und Wan-
del in der geschichtlichen Entwicklung darzustellen, den Zeit-
sinn flir die Vergangenheit zu wecken, die Schiiler sensibel fiir
historische und politische Realitdten werden zu lassen, sie in

die Andersartigkeit frilherer Epochen ebenso einzufilhren wie
menschliche Gemeinsamkeiten
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und vergleichbare Strukturen erkennen zu lassen und so ihre
Fdhigkeit zum Nachdenken zu fordern. Recht verstandene ge-
schichtliche Unterweisung wird sich dabei nicht auf eine
bloBe Auseinandersetzung mit der Vergangenheit beschrédnken,
sondern zu einer reflektierten Einschdtzung gegenwdrtigen
gesellschaftlichen Verhaltens vorstofen, um die Mdglichkeiten
und Grenzen menschlichen Handelns darzustellen, dabei

aber jede einseitige Geschichtsdarstellung vermeiden" (S.23).

Erdkunde:

Im facheriibergreifenden Unterricht soll Erdkunde zwar
physisch-geographische XKenntnisse gber naturrdumliche Pnd
raumwirksame Faktoren Vermittelni Sie muB aber darﬁberﬁinaus
die Wechselwirkung zwischen Raumfaktoren und Gesellschaft
thematisieren, mithin "das aktuelle raumwirksame Krédftefeld
gesellschaftlicher Beziige" verdeutlichen und zuklinftige Ent-
wicklungstendenzen im Raum aufzeigen. Damit trdgt die Erd-
kunde "zum politischen Verstindnis der Welt bei und 1l&Rt den
jlingeren Menschen die Bindungen des menschlichen Gemeinschafts-
lebens an die Erdr&dume und die Wechselbeziehungen von Mensch
und Natur erkennen" (KMK-BeschluB a.a.O. unter;g 3) . Dieses
Selbstverstdndnis 16st die naturdeterministische Erkenntnis-
weise ab, nach der der Raum der bestimmende Faktor des mensch-
lichen Handelns ist. Der herkdmmliche Begriff der geistes-
wissenschaftlichen Erdkunde erweitert sich zur Sozialgeographie,
zur "Wissenschaft von den réum%}chen Organisationsformen und
raumbildenden Prozessen der Daseinsfunktionen menschlicher
Gruppen und Gesellschaften" (J. Maier). Ergdnzend muB aber bei
der Koordinierung die politische Geographie hinzutreten, weil
nur auf diese Weise die verschiedenen Problemstellungen der
Erdkunde einsichtig gemacht werden kdnnen. Denn das Thema der
"politischen" Geographie ist die Kenntnis der geographischen
Bedingungen staatlichen Handelns. Dabei darf nicht
lbersehen werden, daB die Wirkung geographischer Bedingungen
auf den Menschen nur vom staatlichen Handeln unter politischen
Zielsetzungen gekldrt werden kann; geo;sﬁﬁfuﬁe. Prinzipien

als solche reichen heerae nicht aus.
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R&umliche Auswirkungen des staatlichen Handelns zeigen vor

allem

- die Macht- und Strategievorstellungen als Faktoren und
Ergebnisse der Auseinandersetzung mit der &duBeren Lage
des Staates, die durch zwei Ph&nomene gekennzeichnet
sind: die Ausbildung spezifisch staatlicher Grenzen und
die AuBenpolitik, die liber den Bereich staatlicher Gren-
zen hinaus Aktivit&dten entfaltet,

- die auf die Raumstruktur im Innern gerichteten Staatsta-
tigkeiten wie Raumordnung, Landes- und Raumplanung, Bo-
denordnung, Natur- und Landschaftsschutz, Umweltschutz,

- die Abh&dngigkeit von politischen Zielvorstellungen,

- die Bereitstellung raumwirksamer Investitionsmittel flir
die Ausstattung und Versorgung der Infrastruktur.

Durch die Relation dieser funktional in den Raum wirkenden
Zielsetzungen und die Abkehr von deterministischen Vor-
stellungen wird die einseitige kausale Betrachtungsweise
Uberwunden. Zugleich wird die Verantwortlichkeit des Men-

schen fiir gesellschaftsliches Handeln und seine Folgen betont.

i3 Sozialkunde

1.5.3.1 Der Begriff "“Sozialkunde"

Die Bezeichnung Sozialkunde ist zwar seit der Rahmenverein-
barung der Kultusministerkonferen; von Saarbriicken vom
29.9.1960 gebrduchlich und liegt auch den Rahmenrichtlinien
der Kultusministerkonferenz fiir die Gemeinschaftskunde vom
5.7.1962 zugrunde. § 3 Abs. 3 SchVG hat diesen Ausdruck
Ubernommen, obgleich dieses Fach nach der gesetzlichen Ziel-
bestimmung der politischen Bildung dienen soll. Die Praxis
der Schule, die Verwaltung und der Gesetzgeber, der die
Sozialkunde der Gesellschaftslehre zurechnet, sehen in

diesem Fach einen gesellschaftlich-politischen Unterricht.
Schon die Hessischen Bildungspldne von 1957 haben als Ziel
des Sozialkundeunterrichts bestimmt, "die Kenntnisse und
Einsichten zu vermitteln, die als Grundlage des politischen
Urteils und Voraussetzung verantwortlicher Mitwirkung im
Leben von Gesellschaft und Staat notwendig sind ... Soweit

es der Altersstufe entspricht, soll der Sozialkundeunterricht
- bei aller Herausarbeitung des Grundsdtzlichen - die soziale
und politische Wirklichkeit, nicht ein Idealbild, zeigen und
als verbesserungswiirdig erkennen lassen, da erst dies Anreiz
zum Mitgestalten ist".
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Auch der KMK-BeschluB von 1962 stimmt damit {iberein. Danach
fiihrt die Sozialkunde "in die Ordnung des gesellschaftlichen
politischen und wirtschaftlichen Lebens ein. Sie zeigt Kradf-
tegruppen und Spannungsfelder und die Bedingungen der ge-
sellschaftlichen Neuordnungen. Damit fOrdert sie die Urteils-
fdhigkeit, hilft den eigenen politischen Standpunkt klédren
und leistet so einen wesentlichen Beitrag zur politischen

Bil dnngits

Aus diesen Griinden ist die Sozialkunde an der Politikwissen-

schaft, an der Soziologie, an den Rechts- und Wirtschafts-

wissenschaften und anderen Humanwissenschaften zu orientie-
ren. Deshalb reicht der Bezugspunkt G e s el 1l s chaf t
flir die inhaltliche Zuordnung der Sozialkunde zur Gesell-
schaftslehre nicht aus. Als weitere Bezugspunkte miissen hin-
Zutretens: 'dexr |85 t'a a t und die P e r s 0o n. Eine Be-
trachtungsweise, die ausschlieBlich von der gesellschaft-
lichen Bedingtheit des Einzelnen geprdgt ist, nur nach den
gesellschaftlich-ckonomischen Bedingungen und der Ideologie-
verddchtigkeit der politischen, sozialen und wirtschaftlichen
Vorstellungen fragt und danach die Leitziele der Sozialkunde
als fadcherilibergreifendes Fach festlegt, ist unzureichend.
Durch eine rein sozialwissenschaftliche Erkenntnisweise wird
der Gegenstand der Sozialkunde insofern eingeschradnkt, als
nur die Gesellschaft in das Blickfeld tritt. Die Ergédnzung
durch die politikwissenschaftliche Methode ist unumgédnglich.

Gesellschaft und Staat - in diesen Rahmenrichtlinien stets im
Sinne des freiheitlichen demokratischen Rechtsstaates ver-
standen - sind miteinander verschrdnkte aber verschieden orga-
nisierte Handlungs- und Wirkungszusammenhdnge; sie stehen

teils nebeneinander, teils in Beziehungen zueinander.

Ihre Begriffe bedlirfen daher der Kldrung, soweit dies fiir
die Gesellschaftslehre von Bedeutung ist.

Grundbegriffe

1. Die Gesellschaft als moderne Industriegesellschaft
Die Gesellschaft ist keine substantielle Einheit oder {iber-
individuelle Wesenheit, sondern ein abstrakter Inbegriff
von Formen des menschlichen Zusammenlebens (sozialen Grup-
pen, Verbidndey, Parteien, Gewerkschaften, Institutionen,

Kirchen) oder "ein verwickeltes System von sozialen
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Handlungen, Gruppen und Verhaltensweisen'" (René Konig) auf einer be-
stimmten geschichtlichen Entwicklungsstufe. "Gesellschaft ist ein
sehr weiter und vieldeutiger Grundbegriff...", iiber den es in der
Soziologie keine definitorische Ubereinstimmung gibt. Sie wird hier
als eine vom Ursprung her staatsfreie, sich grundsdtzlich selbst
ordnende Organisation von Gebilden, Xirchen, Gruppen und Institutio-
nen verstanden, die aus dem sozialen Handeln der Menschen in der Aus-
einandersetzung mit dem Staat erkennbar ist. Das soziale Handeln der
gesellschaftlichen Gebilde, Gruppen und Institutionen ist dabei sehr
vielfgltig: es kann im sozialen Kontakt, in der Auseinandersetzung
mit dem Staat, in Kommunikation, Isolation, Wettbewerb, Arbeit, Zu-
sammenarbeit bestehen. In der geschichtlichen EhtW1cklung hat s1ch
das Verhdltnis von Staat und Gesellschaft gewandelt (vgl. 1.5.3 /f

Es kann nicht Aufgabe eines Curriculums "Gesellschaftslehre" sein,
inen Gesellschaftsbegriff zu entwickeln, der von einer vergleichen-

den theoretischen Analyse aus Auséawen macht, die filir alle Gesell-
schaften d.h. filir die Gesellschaft schlechthin gelten, mithin das
Gemeinsame aller kulturell geprdgter Sozlelsysteme beschreiben und
erkldren will, In diesen Rahmenri inien wird Gesellschaft im

ner pluralistischen Indu egesellschaft verstanden. Gesell-
iche Vorgidnge und Begriffe sind daher nur in diesem Sinne zu
en, es seli denn, daB sie sich bel geschichtlichen Themen aus-
c
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€

3

e
che G
Klassengesellschaft beziehen., Dabei mag angemerkt werden, daB ein-
Grenzlinien dieser verschiedenen Gesellschaften hier nich
Ns

e
n werden konne

haft die Gesamtheit der zwischenmenschlich g
und Gebilde in einer bestimmten Zeit ist, wird
le Ganze bezgichnet, Diese Umschreibun t

ine unkritische Vorstellung des Be

les Ganzes dient der Stitzung be
osung genereller Anreize zur einseitigen Kritik,
zum revolutiondren Handeln., Dies Beweggriinde der
enso komplex wie wielfzltig. S

anteressen und sin

Pr)-‘
<

n
influf® guf politische, soziale und wi
e

in 6ffentid

()

=
}»J
3
n
[0}
3
®
3
H
*

e
- o + + s
sen gestritten und gekizmpd



A1

2., Der Staat als freiheitliche, rechts- und sozialstaatliche
Demokratie

In Ubereinstimmung mit dem, was bisher liber die Gesellschaft
gesagt wurde, ist der Staat etenfalls keine organische Einheit
oder transpersonale Wesenheit, sondern nur eine organisierte
Einheit oder ein durch das gesamte Volk gebildeter Handlungs-
und Wirkungszusammenhang, dessen Wirkung durch verfassungsmifRig
gebildete Staatsorgane, Amter als Reprisentanten des Staates
und durch Gesetze zusammengefaBt, geplant, gelenkKfund aktuali-
siert wird. Dem demokratischen Staat eignet kein Selbstzweck,
Der Staat ist in jeder Beziehung auf den Menschen angewiesen;
innerhalb der Staatszwecke kann es keinen absoluten Cegensatz
zwischen staatlichen und menschlichen Interessen geben., Staats-
zwecke bleiben menschliche Zwecke,

Zur Substanz des Staates gehort also nicht nur der Behdrden=-
und Beamtenapparat, kurz der Staatsapparat, sondern die Gesamt-
heit der politischen Lebensvorginge, in denen sich "die eigent-
lichen Kernvorginge des Kampfes um die Leitungen im Volk und
der Durchsetzung der eigenen Auffassung sowle dle TZtigkeit

der mit der Leitung des Staates betrauten Repridsentanten und
Agenten abspielen" (Ulrich Scheunsr).

Der Staat ist also nicht nur auf das "Nur-Staatliche" beschrankt,
sondern als der Raum der gesellschaftlich-politischen Existenz
der Menschen zu verstehen, Entscheidend bleibt die Frage danach,
was die politische Ganzheit ausmacht und zusammenfaRt, worin der
gemeinsame Kern trotz aller Verschiedenartigkeiten besteht und
welche Werte die geschichtlich-politische Gesellschaft verblirgen
kann o Dazu gehort auch die 6ffentliche Meinung, die sich in
vielfdltigen Formen bildet und vor allem in Presse, Film, Fern~
sehen und Rundfunk HuBert und gleichsam der Schauplatz der
widerstreitenden Interessen ist., Damit ist sie eine zentrale
Kategorie flir die Bestimmung des so wichtigen Konsenses in

Staat und Gesellschaft.

Da der demokratische Staat eine Hervorbringung des gesamten
Volkes = nicht der Gesellschaft - ist, kann er auch nur aus der
b
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Totalitdt der konkreten und historischen Wirklichkeit, nicht
von 8konomischen, soziologischen, naturrechtlichen oder idea-
listischen Vereinseitigungen begriffen werden. Denn Tr&ger

des Staates ist das Volk, nicht eine Klasse, Gruppe, Schicht
oder ein Stand. Das Volk ist die den Staat legitimierende
Einheit. Soweit das Volk an einer gesellschaftlich-politischen
Integration durch die Sffentliche Meinungsbildung und poli-
tische Willensbildung teilnimmt, ist es jedoch kein Staatsor-
gan, sondern ein gesellschaftlich-geschichtliches Gebilde.

Denn hier besteht das Volk zeitlich vor der Verfassung. Von
diesem Begriff "Volk" ist das Volk als Staatsorgan zu unter-
scheiden, das erst durch die Verfassung insoweit mit Handlungs-
fdhigkeit ausgestattet ist, als es durch die Ausibung von ver-
fassungsgesetzlich geregelten Befugnissen Staatsgewalt betdtigt
(Volksabstimmung, Wahl, Beschliisse oder verfassungsmdfig be-

stellten Organe).

Das Verhdltnis von Staat und Gesellschaft sowie von Gesell-
schaft und Staat

Das wichtigste Merkmal, das den Staat von der Gesellschaft
unterscheidet, ist die Motivation. Flir den Staat ist das
einzige legitime Motiv flir seine Tdtigkeiten die Orientie-
rung an den Staatszielbestimmungen und an den allgemeinen
O6ffentlichen Interessen oder dem Gemeinwohl. Das Gemeinwohl
ist nicht eine naturrechtlich oder weltanschaulich vorgegebene
GroBRe, sondern immer das Ergebnis einer durch die politischen
Auseinandersetzungen in einem demokratischen ProzeB herbei-
gefiihrten Entscheidung. Es erfordert, daB die Gesellschaft
auch die Moglichkeit hat, ihre Interessen in den Entschei-
dungsprozef einzubringen.

Die inhaltliche Umschreibung dieses Begriffs ist vielfdlti-
ger Natur. Ex negativo 1ldBt sich sagen, daB bestimmte Ver-
haltensweisen und Entscheidungen, die nicht der Allgemein-
heit entsprechen, gegen das Gemeinwohl gerichtet sind,

wie z.B. Verfolgung partieller Interessen ohne Riicksicht

auf die staatliche Gemeinschaft, Zerstdrung von Sachen
durch illegitime Gewalt, Vandalismus, unlauterer Wettbewerb
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Zusammenballungen politischer Macht, MiBRbrauch der wirtschaftlichen
Freiheit.
Der Staat darf die vielgliedrigen und komplexen pluralistischen
Gruppeninteressen der Gesellschaft bei der Festsetzung der allge-
meinen 6ffentlichen Interessen weder ignorieren noch sich ihnen
verschlieBen, Denn beide, Staat und Gesellschaft, handeln politisch,
indem sie organisierte Macht behaupten, entwickeln, anwenden oder
verlieren, Es besteht aber insofern ein Unterschied, als die poli-
tische Willensbildung der Gesellschaft oder des Volkes Erscheinung
des gesellschaftlichen Bereiches auf der Grundlage cer vielfiltigen,
sich moglicherweise widersprechenden, ergdnzenden, gegenseitig beein-
flussenden Wirkungen, Auffassungen und KuBerungen des Einzelnen,
der Gruppen, der politischen Parteien, der Cewerkschaften, der Ver-
bdnde und der sonstigen gesellschaftlichen Institutionen ist. Dem-
gegeniiber ist die staatliche Willensbildung ZuBerung der Meinung
oder des Willens eines Staatsorgans in geregelter Form innerhalb
verfassungsrechtlicher begrenzter Kompetenzriume (vgl. BVerfGE 8,
FiSg8.) .

Indem der Staat die widerstreitenden Interessen der Gesellschaft
integriert, das Besondere in die Allgemeinheit einfligt und allen
’anderen Machten gegeniiber sich als die hochste Entscheidungsinstanz
erweist, wird er 2zugleich zur politischen Entscheidungseinheit, zum
Friedens- und Integrationsfaktor fiir die Gesellschaft und verkniipft
mit der Herrschaftsordnung die Gewdhrleistung der Freiheit und der
Selbstverwirklichung und erhZlt dadurch die Rechtsordnung gegeniiber
der Gesellschaft in ihrem Bestand.

Fur die Analyse und Bewertung der Unterscheidung von Staat und Ge-
sellschaft ist von besonderer Bedeutung, daBl zwischen beiden Be-
reichen eine dialektische Auseinandersetzung sowohl vom Staat zur
Gesellschaft wie von der Gesellschaft zum Staat sich ereignet. So-
lange sich die Staatsaufgaben auf innere und ZuBere Sicherheit und
die Schaffung einer Rechtsordnung beschriénkten, konnte man von

einer gnudzﬁaUJmStaatsfreiheit der Gesellschaft sprechen.,

Heute muB der Staat als Sozialstaat groBere umfassendere Sicherungs-
systeme entwickeln und wirkt damit auf die Lebensverhdltnisse gesell-
schaftlicher Gruppen eine. Umgekehrt wirken die gesellschaftlichen
Gruppen, in denen sich Anschauungen und Interessen organisieren,

immer starker auf den Staat ein.

Die konkrete Ausgestaltung dieser Wechselbezligigkeit liegt in dem
freiheitlichen demokratischen Rechtsstaat, in der verfassungsrecht-

lichen Festlegung und Verteilung der Funktionen
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zwischen Staat und Gesellschaft und in der Sicherung des Raumes,
in dem der Einzelne und die Gesellschaft frei existieren und
fruchtbar wirken k®nnen. Die individuelle und gesellschaftliche
Freiheit, die den Staat begrenzt, .ist eine doppelte: Die poli-
tische Freiheit der Mitwirkung und Mitbeteiligung des Volkes an
den Entscheidungen des Staates und die blirgerliche Freiheit des
Einzelnen und der Gesellschaft vor bestimmten Eingriffen des
Staates. Der Staat muB dabei sozialen Ungleichheiten durch sozia-
len Ausgleich und soziale Leistungen entgegenwirken, um Freiheit
und Gleichheit real zu erhalten. Damit leistet er der Gesellschaft
eine soziale Hilfestellung, vor allem im industriell-wirtschaft-
lichen und sozialen Bereich. Dies bedeutet angesichts der dem
Staat durch die Grundrechte gesetzten Grenzen (Art. 1 Abs. 3 GG),
durch die Bereiche demokratischer Offentlichkeit und das Demokra-
tie__gebot nicht eine Monopolisierung der Herrschaft beim Staat
und seinen Organen. Vielmehr bleibt der Staat unentbehrlich als
Entscheidungs- oder Regelungszentrum fiir die wvielfdltigen
Flihrungs—-, Koordinierungs- und Lenkungsaufgaben in einer der Wiirde
und der Freiheit des Menschen verpflichteten Herrschaftsordnung
und fir die Einschmelzung der Sozialinteressen der sogenannten
intermedidren Gewalten in den Gesamtwillen oder in das Gemeinwohl.
Hierbei wirken die politischen Parteien entscheidend mit, inso-

fern sie die Integration der pluralistischen Michte vollziehen.

Der Mensch als politisches Wesen

Der dritte Bezugspunkt der Sozialkunde ist der freie, selbstbe-
stimmte und bedlirfnisorientierte Mensch, der teils unabhdngig von
Staat und Gesellschaft ist, teils in Wechselwirkung mit ihm steht,
also nicht ein isoliertes, souverdnes Individuum ist (BVeriGE 4,15/16).
Die Politik beginnt daher beim Menschen und endet bei ihm. Die Fra-
ge nach dem Sinngehalt des Politischen ist somit eine Frage nach
dem Menschen als politischem Wesen. Fehlt diese Orientierung, dann
erschopft sich Politik in machtmdBigen, materialistisch-wirtschaft-
lichen, taktischen oder parteiideologischen Beziigen. Der Staat wird
dann zum technisch-wirtschaftlichen Geflige degradiert, die Gesell-

schaft desorientiert und desintegriert.
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Die allgemeine Handlungsfdhigkeit bedeutet nicht nur ein Handeln-
Kdnnen, sondern heift auch, pragmatisch planbare Inhalte beurtei-
len und zwischen ihnen entscheiden. Nur bei der M&glichkeit eines
freien Handelns besteht ein Ansatz fiir die Verantwortung, weil
Unfreiheit oder Zwang ein Eintreten flir die Folgen und fir die
Rechenschaftsablegung ausschlieBen. Insofern als Unfreiheit oder
Zwang bestehen, ist gesellschaftliche Emanzipation notwendig. Fir
den mindigen Menschen bedeutet Emanzipation nur ein Durch-
gangsstadium zur Partizipation d.h. zur Selbstgestaltung und Teil-
nahme an Gesellschaft und Staat.

Nach der verfassungspolitischen Entscheidung des Grundgesetzes

und der Hessischen Verfassung eignet dem Menschen das Recht der
Freiheit: Die freie menschliche Persdnlichkeit ist der oberste
Wert (BVerfGE 7, 409). Die Freiheit umfaBt den grundrechtlichen
Anspruch, durch die Staatsgewalt nicht mit einem Nachteil belastet
zu werden, der nicht in der verfassungsmdfigen Ordnung begriindet
ist (BVerfGE 9,88; 42, 27 f.) Der Satz, "der Mensch muB immer Zweck
an sich selbst bleiben", gilt uneingeschrédnkt filir alle Rechtsge-
biete. Denn die unverlierbare Wirde des Menschen besteht gerade
darin, daB er als selbstveranwortliche Person anerkannt bleibt
(BVerfGE 45, 228). Um seiner Wirde willen muB dem Menschen eine
mbglichst weitgehende Entfaltung seiner Persdnlichkeit gesichert
werden. Der Staat hat dem Menschen den Weg dazu zu er&ffnen, daR
er in moglichst weitem Umfang aus den Entscheidungen fiir die Ge-

samtheit mitwirken kann.

Die notwendige Ergdnzung der Gestaltungsfreiheit des Menschen ist
die Gewdhrleistung des Eigentums nach Art. 14 GG. Denn ohne Aner-
kennung des durch eigene Arbeit und Leistung erworbenen Bestandes
an vermbgenswerten Glitern wdren die Han@lungsfreiheit des Menschen
und das darin liegende Recht auf Selbstdndigkeit in der Gesell-
schaft und die Freiheit der sittlichen Entscheidung nur eine leere
Formel. Aber das Grundgesetz ist gegeniiber dieser Persdnlichkeits-
bezogenheit kritisch, weil die Eigentumsmacht wie die individuelle
Freiheit die Gefahr des MiBbrauchs in sich bergen. Das MaB der Ver-
antwortlichkeit gegeniiber der Gesamtheit wdchst nicht immer in dem
gleichen Verhdltnis, wie Eigentum konzentriert wird. Deshalb hat
das Grundgesetz die Sozialpflichtigkeit des Eigentums (Art. 14

Abs. 2 GG) Uber eine sozialethische Pflicht zur unmittelbaren Rechts-



26

pflicht ausgestaltet und als verpflichtenhdes Staatsziel des frei-

"heitlichen demokratischen Staates einen Zustand sozialer Gerech-

tigkeit (sozialer Rechtsstaat) bestimmt (Art. 20 und 28 GG). Darin
liegt die Absage an eine Eigentumsordnung, in der das Individual-
interesse den unbedingten Vorrang vor der Gesellschaft hat. Das
Eigentum muB8 deshalb ebenso Voraussetzung der personlichen Frei-
heit sein und sie fdrdern, wie Mittel zur Herbeifllhrung sozialer
Gerechtigkeitvsein, weil nur eine von allen Staatsbiirgern als ge-
recht anerkannte Eigentumsordnung die freiheitliche Demokratie zu

festigen vermag.

Staat, Gesellschaft und der Einzelne stehen nach dieser Sicht in
einem Spannungsverhdltnis. Es geht hierbei insbesondere um das
Verhdltnis zwischen der Allgemeinheit des Staates und der Sicherung
der WirkungsmSglichkeiten der legitimen Besonderheiten der Gesell-
schaft sowie um den Ausgleich des Widerspruchs zwischen formaler
und materialer Freiheit und Gleichheit. Diesen Fragen muB die

Sozialkunde ihre besondere Aufmerksamkeit schenken.

Zum Demokratieverstdndnis des Grundgesetzes und der Hessischen

Verfassung

Zur verfassungsrechtlichen Grundentscheidung des Grundgesetzes ist

in dem Abschnitt I. Nr. 6, S. 10#f. mand Abschnitt iTihNY N Biicse

S. 16 - 20 der Allgemeinen Grundlegung das Grundlegende gesagt.

Es wird auf diese Ausflihrungen verwiesen. Zusammenfassend sei wie-

derholt: Die freiheitliche Demokratie ist keine wertneutrale, reine
Mehrheitsdemokratie, sondern eine an Werte und Staatszielbestimmun-
gen gebundene Mehrheitsdemokratie. Die Erhaltung und Sicherung der

Freiheitssphdre der Gesellschaft und des Einzelnen setzt allerdings
Disziplin, Verantwortung und eine Haltung voraus, die die demokra-

tischen Spielregeln frei-
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willig anerkennt und sich um die Bildung eines Mindestkonsengses
bemttht, um die Integration der verschiedenen Ziele und Kridfte zu
erméglichen. Ohne ein solches Bezugssystem und ein Minimum gemein-
samer Uberzeugungen, Traditionen und Ziele kénnen Staat und Gesell-
schaft nicht bestehen und kann politische Verantwdrtung nicht wahr-
genommen werden. Demokratie bedeutet deshalb den stédndigen Versucn,
durch eine entsprechende staatliche Organisation und durch poli-
tisches Handeln die Realit#t der Idee der Volkssouverinitit und der
sozialen Gerechtigkeit anzunihern.

Die an dem Erziehungs- und BildungsprozeR Beteiligten miissen sich
deshalb stets des Unterschiedes von Verfassung und Verfassungswirk-
lichkeit bewuBt bleiben (vgl. AGr. S. 12). Dabei sollten sie aber
auch bedenken, daB Ausgangspunkt des Demokratieverstindnisses das
Grundgesetzddznicht allgemeine demokratische theoretische Postu-
late sind. In seiner verfassungsrechtlichen Ausgestaltung erteilt
das Grundgesetz sowohl den direktdemokratischen als auch den elite-
demokratischen Modellen eine klare Absage. Die grundgesetzliche
demokratische Ordnung ist beherrscht von dem Prinzip der egalitir
kontrollierten und legitimierten Reprisentation, der Anteilnahme
des Volkes sowie der politischen Willensbildung durch Meinungs-,
Versammlungs- und Vereinigungsfreiheit.

.

Fir die politische Bildung bedeutet das Demokratiegebot:

- Verfassungsrechtlich ist Demokratie das als Staat verfaRte Volk,
in dem durch Organe, Amter und Einrichtungen, deren Mandat zelt-
lich begrenzt ist, politische Entscheidungen getroffen werden, die
vom gesamten Volk oder seinen Reprédsentanten legitimiert sind
und deren Kontrolle unterliegen, die Wirde des Menschen anerken-
nen und Entfaltungsméglichkeiten des Einzelnen und der Gruppe mi-
nimal und rechtsstaatlich beschrinken. MaBstab bleiben dabei das
Grundgesetz und die Hessische Verfassung, die Aufgaben und Rich-
tung filir das staatliche Handeln begrenzen und die staatliche
Aktion durch konkrete Staatszielbestimmungen festlegen. Demokratie
im Sinne des Grundgesetzes und der Hessischen Verfassung ist ein
evolutiondres Prinzip politischer Sozialgestaltung, die auf so-
ziale Gerechtigkeit, wirtschaftliche und politische Freiheit in
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rechtsstaatlichen Formen gerichtet ist und dem Staatsblirger
maximale Teilhabe am politischen Willensporzel gewZhrt.

Politisch-soziologisch ist Demokratie ein in rechtsstaatlichen
Formen sich vollziehendes Verfahren zur Legitimation, Machtbe-
schriankung und XKontrolle staatlicher Machtausiibung, um eine
Form des Zusammenlebens zu schaffen, die den Staatsblirgern
Freiheit und Gleichheit in einer staatlichen Gemeinschaft er-
méglicht und Minderheiten schiitzt., Dazu gehdren offene Mei-
nungs- und Willensbildung und wechselseitige Toleranz, weil
das Grundgesetz und die Hessische Verfassung fir verschiedene
soziale und politische Ziele offen sind und verschiedenen so-
zialen und politischen Kr&aften breiten Raum zur politischen

Gestaltung bieten.

Konsequenzen fiir die Sozialkunde innerhalb der drei Unter-

richtsfzcher

Die Sozialkunde hat

- die Gesellschaft unter Einbeziehung ven Arbeit und Wirtschaft,
die staatliche Ordnung nach der Verfassung und der allgemeinen
Rechtsordnung sowie die Instrumente der Herrschaftsausiibung
und -mitwirkung zu beschreiben und zu wiirdigen;

- die Elemente, die Methode des Ringens um die Machtbegrenzung

darzustellens;

~ den Freiheits- und Rechtsraum des Einzelnen zu beschreiben und
das private Leben von den offentlichen Angelegenheiten abzugren

zen;

- die sozialen Bedingtheiten und die Mdglichkeiten einer Verbes-

serung darzustellen;
- die Folgen politischer Entscheidungen rational zu reflektieren,
- die Nutzung der Instrumente politischer Entscheidungen einzuiibe:

- schlieRlich die Ziele des politischen Handelns zu erkennen, an-
hand des Bildungsauftrages der Hessischen Schulen zu wilirdigen
und den Schiilern zu vermitteln, damit sie bestimmte soziale und
politische Einstellungen und Verhaltensweisen erwerben, insbe-

sondere

- Tugenden im Sinne des Art. 56 Abs. 4 HV (vgl. AGr. S.14 und 22)
Pflicht- und VerantwortungsbewuBtsein, Leistung, Tapferkeit (=
Zivilcourage), Geduld, Vertrauen, Abwehr und Widerstand, Erkenn
nis-, Einsichts=- Kritik- und Urteilsf&higkeit zu vermitteln;

- individuelle, politische und soziale Freiheit und Verantwortung
als untrennbar zu begreifen,
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Die Dimension der drei Unterrichtsfdcher

Die Abgrenzung der einzelnen Unterrichtsfédcher Geschichte, Erd-
kunde und Sozialkunde bedarf besonders sorgfdltiger Priifung.

Ein Hegemonieanspruch eines Faches oder mehrerer Fdcher zu Lasten
anderer Fdcher ist ebenso zurilickzuweisen wie die Absorption eines
Faches durch ein anderes Fach, der Zusammenfall eines Faches mit
einem anderen oder die Reduktion eines Faches. Auch beim fdcher-
Ubergreifenden Unterricht oder der Koordination der F&acher durch

ein Thema dlirfen der Wesensgehalt des Faches - d.h. die spezi-

fischen Erkenntnisinteressen und Methoden - nicht angetastet wer-

den. Die besondere Bedeutung des je einzelnen Faches leitet sich
daraus her, was es flir die Erkenntnisziele und Handlungsbezogen-
heit im f&cherilibergreifenden Unterricht leistet. Im lbrigen sind
Verbindungs— und Differenzierungsmdglichkeiten von Bedeutung.
Eine Dominante bestimmt das Schulverwaltungsgesetz selbst, indem
es anordnet, daf die Gesellschaftslehre der politischen Bildung
zu dienen hat.

Geschichte und Sozialkunde

Eine Verschrdnkung von Geschichtsunterricht und Sozialkunde hat
davon auszugehen, daB diese beiden Fdcher als eigenstdndige Be-
reiche in Gegenstand, Methode und Ziel unterscheidbar sind.
Wdhrend die Geschichte Werden und Wandlung von Vdlkern, Staaten
und Kulturen sowie ihrer sozialen und Skonomischen Strukturen
verstehen lehrt, zeigt die Sozialkunde Struktur und Funktionen
der gegenwdrtigen sozialen Gebilde und des Staates und politische
sowie soziale Entscheidungsfragen der Gegenwart und Zukunft auf.
Das Historische als Vergangenheit und Bedingtheit der modernen
Wirklichkeit reicht lber das Staatliche und Politische ‘als Bereich
der gegenwdrtigen Macht und Herrschaft hinaus. Beide Bereiche be-
riihren und liberschneiden sich aber auch. Das wird deutlich an der
politischen Anthropologie und der politischen Strukturlehre. Die
Sozialkunde bedarf auch des Geschichtsunterrichtes als Kontrast
zur Kontrolle und Standortbestimmung der ihr eigenen Lernziele.
Auch kannwdas politische Wissen und die Institutionenkunde nicht
ohne historische Dimensionen, ndmlich durch Auseinandersetzung
mit historischen Legitimationen von Institutionen, von Staatsfor-
men, von Staatsbetdtigungen und Besitzstdnden sowie durch Ausein-
andersetzung mit Offentlich wirksamen Traditionen, entwickelt wer-
den. "Social Sciences without Hostory have no root - History

without Social Sciences bears no fruit" (Finer).



- 30

Im lbrigen ist eine Teilidentit&t der Inhalte und der Xenntnis-
weisen der beiden Ficher, die aus verschiedenen Perspektiven be=-
trachtet werden, nicht zu verkennen, weil es sich in beiden um
Lebonsformen in der Totalitdt und Wechselwirkung aller Bereiche:
Gesellschaft , Staat, Politiky .Krieg und Frieden, Wirtschaft und
Technik sowie der Xultur handelt. Der Geschichtsunterricht korre=-
bLiert insofern der Sozialkunds, als diese zum Priifstein der Rele-
vanz des GeschichtsbewuBtsein filir das Selbstverstindnis der Ge-
genwart wirde Er setzt damit Handlungsmdglichkeiten frei, die an
der Vergangenheit geschult sind, so daB er zu kritischen Lin-
schdtzungen von Ideologien und Utopien fiuhren kann., Durch diese

Einsichten in Gewordenes und in die Wandlungsmdglichkeit der
Situagtionen rickt er zugleich den Begriff des Fatalismus, der
Resignation und der Ohnmacht des lMenschen zurecht und immunisiert
gegen blinden Aktivisnus oder gegen Zwinge Jjeder Art,

Erdkunde und Sozialkunde

Die Verschrinkung von Erdkunde und Sozialkunde vermittelt grund-
legende Einsichten in die raumbedingten Faktoren und die
Vechselwirkungen zwischen diesen Faktoren und dem gesellschaft=-

-]

lichen wie stzatlichen Handeln. Sie hat als Sozial= und Politische
Geographie das Handeln von sozialen Gruppen und die politischen
Entscheidungen im Raum zum Gegenstand. Die Begegnungen nit an=-
dersartigen Lindern, Kulturen, Volkern und Staaten ermdglicht

das Verstehen fremder Lebensformen, Achtung gegeniliber anderen

Auswahloprinzipien auch aus pddagogischen,

psychologischen und ichen Kriterien her, in den
Mittelpunkt der Betrachtung stellt sie die rdumliche Dimension
des Lebens., Line Kooperation und Abstimmung mit natur=-, sozial-
und gesellschaftswissenschaftlichen Fidchern erscheint aus de
Zentrierung vieler wissenschaftlicher Disziplinen der EZrdkunde
geboten. Deshalb mul sie sich auch der Methodenvielfalt bedienen,



Didaktische Grundsidtze

Im folgenden sind didaktische Grunds&tze genannt, die

flir den Unterricht in Gesellschaftslehre von besonderer Be-
deutung sind. Dabei erginzen die Abschnitte "Wissenschafts-—
orientierung" und "Handlungsorientierung" das Kapitel 1, in
dem unter 1.4.1 und 1.4.2 der wissenschaftsorientierte und
der handlungsorientierte Ansatz unter systematischen Gesichts-
punkten dargestellt ist.
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Schiilerorientierung

Diese Rahmenrichtlinien gehen davon aus, daB die Schiiler "als
Subjekte und nicht als Objekte des Erziehungsprozesses" zu ver-
stehen sind und daB der Lehrer "methodisch an den Lebenserfah-
rungen,‘Bedﬁrfnissen und Interessen der Schiiler anknlpft"

(AGr. S.11). Eine solche Orientierung am Schiiler umfaBt die
Analyse der Planungsvoraussetzungen und Uberlegungen zu schiiler-
naher konkreter Planung von Unterrichtsprozessen anhand objek-
tiver Kriterien und wissenschaftlicher Problemstellungen. Konkret
geht es darum, den physisch-psychologischen Entwicklungsstand der
Schiiler zu erkennen und in die Unterrichtsplanung einzubeziehen.
Ebenso sind ihre durch AlltagsbewuBtsein und soziale Herkunft mit-
geprdgten Bedlrfnisse und Interessen als Lernbedingungen anzuer-
kennen, aufzugreifen und zu beriicksichtigen. Schiilererfahrungen
werden zu Lernbedirfnissen, Lernwiinschen und Lernmdglichkeiten im
Unterricht, wenn sie individuelle und kollektive gesellschaft-
liche Bedlirfnisse und Erfahrungen thematisieren. Vor allem betrifft
dies jene Probleme, die Schiiler mit sich selbst und mit ihrer Um-
welt haben. Der Unterricht sollte also die gesellschaftliche Wirk-
lichkeit der Schiiler berlicksichtigen, z.B. ihre realen Existenz-
weisen als Kinder in einer Familie; als Heranwachsende verschiede-
nen Geschlechts; als Konsumenten,; als Schiiler; als Heranwachsende,

fiir die Freizeit zu einem zu bewdltigenden Problem wird.

In den Erfahrungsbereichen der Schiiler gibt es Sachverhalte und
Vorgédnge, mit denen die Schiiler alltdglich umgehen und die ihnen
deshalb nicht als fragwlirdig bewuBt werden. Bei Problemen, die
sich den Schiilern stellen, kann es auch um persdnliche Schwierig-
keiten gehen, die unmittelbar geldst werden miiBten, so z.B. Pro-
bleme mit Gleichaltrigengruppen. Aus der Sicht der Schiiler kdnnen
diese sie direkt betreffenden Probleme weitaus gewichtiger sein

als weitreichende gesellschaftliche Fragen.

Besondere Sorgfalt und Riicksichtnahme erfordert in diesem Zusam-
menhang die Beschdftigung mit der Familie. Wo Unterricht sich mit
der Familie beschdftigt, muB er so gestaltet werden, daB das Ver-
trauensverhdltnis zwischen Kindern und Eltern nicht angetastet,
sondern wenn mdglich gestilitzt wird. Auf keinen Fall diirfen Ange-
legenheiten der einzelnen Familien der Schiler zum Unterrichts-

thema gemacht werden (& ST, §;4)-
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Die in der Familie lebendigen Wertvorstellungen, die Ver-

mittlung

- der gesellschaftlichen und OSkonomischen Schliisselrolle

der Familie,

= der sozialen und dkonomischen Belastungen von Familien
mit mehreren Kindern,

- der Selbstbeschrédnkung, die Eltern auf sich nehmen,

kénnen dazu beitragen, die in der Gesellschaft herrschende
Normenunsicherheit zu verringern und dem Schutz der Familie
(Art. 6 (1) GG und Art. 4 (HV) zu dienen.

Mit Schiilerorientierung ist nicht die Festlegung der Schiiler
auf ihren jeweiligen Entwicklungsstand und die Beschrédnkung
auf ihre Lebensverhdltnisse und ihren derzeitigen Erfahrungs-
bereich gemeint. Ziel des Lernens ist vielmehr gerade die Er-
weiterung des Horizonts der Schiller auf Lebensverhdltnisse und
Erfahrungen anderer Menschen und Gruppen in vielen Bereichen

unserer Gesellschaft, in anderen Rdumen und anderen Zeiten.

Wissenschaftsorientierung

Die Ausfiihrungen in Kapitel 1.4 sind hier aus didaktischer
Sicht zu ergdnzen: Flir den Lernbereich Gesellschaftslehre

sind wissenschaftliche Ergebnisse didaktisch bedeutsam, so-
weit sie sich auf gesellschaftliche Probleme beziehen und zur
Auseinandersetzung mit vergangener und gegenwdrtiger Wirklich-
keit beitragen. Neben der Orientierung am wissenschaftlich be-
wirkten Erkenntnisfortschritt sollte der Unterricht den Schii-
lern erméglichen, wissenschaftliche Methoden elementar zu er-

%

lernen und sie zu erproben.

Problemorientierung

Flir die Gestaltung des Unterrichts sind nicht nur fachwissen-

schaftliche Kriterien bedeutsam. Daneben gibt es Probleme, die
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Schiilern aus ihrem jeweiligen Entwicklungsstand und ihren spezi-
fischen Umweltbedingungen erwachsen, die sie bein Zugang, der
ErschlieBung oder Bearbeitung eines Gegenstandes haben, Unterricht
kann aber nur Erfolg haben, wenn Schiilern die Bedeutsamkeit eines

.’"

wissenschaftlichen und gesellschaftlichen Problems fiir ihre eigene

o
Orientierung, fiir die Beantwortung ihrer Fragen, filir die Losung
ihrer Erkenntnisprobleme erkennbar wird. Neben lebensweltlichen

Problemen, die damit zum Ausgangspunkt von Unterricht gemacht
werden konnen, dal sie dem Schiller durch tdgliches Erleben bewulBt
sind, stehen oft nicht sogleich erkennbare Uberlebensproblene,

die dem Schiiler vermittelt werden miissen, damit er in der Lage ist,
seine subjektiven Interessen nach griindlicher Auseinandersetzung

mit den aus der gesellschaftlichen, wirtschaftlicken und tech-
nischen Entwicklung erwachsenden objektiven Interessen abzustimmen.

Von den issenschaften benannte Problemzusammenhinge niissen daher
fir den Unterricht so aufbereitet werden, daB die Schiiler in ihnen
Antworten auf ihre Fragen suchen und finden konnen. Die didaktische
Bearbeitung muBl erreichen, daB das Lernangebot bei den Schillern
Fragewillen, Erkenntnisinteresse und Lernaktivitdt auslost. In
lesem Sinne soll der Unterricht grunds&étzlich und langfristig
darauf hinarbeiten, daB wissenschaftscrientierte Probleme und

Schillerprobleme aufeinander bezogen werden,

e e
Aus der lNotwendigkeit enger Beziehungen zwischen wissenschaftsbe-

v entiellen Levensweliproblemen und den Lernbedingungen
der Schiller resultiert die Entscheidung flir den pridzisen didak=-

&

r.,

tischen Begriff "Thema". Die wissenschaftlich~fachlichen, aber noch
nicht auf die Schiilersituation, bezogenen Probleme werden auf die
Schiiler hin pr#zisiert. Jeder Vorgang, den Schiiler in ihrer Umwelt
erleben, jeder Inhglt, mit den sie als Lernende konfrontiert wer-
den soWIea, ird zu einewm Thema in Hinblick auf seine Bedeutung

und Handlungsfdhigleit des Schillers, Didaktis

zesellschaftslehre als auch auf die Lebens- und Lernsituation der
Schiller, dehe auf ihre Fragen, Aussagen, Erwartungen und Erfahrun-
gen.

S0 kann zum Beispiel der als relevant erachtete Problemzusaummen=
hang der religidsen, kulturellen, wirtschaftlichen und politischen
Bedeutung der nittelalterlichen Xirche dadurch zum Thnema werden,
daB er beisvpielsweise unter der Formulierung '"Ins ¥lcoster gehen,
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2.6 Gegenstandsangemessene Methoden - Zielangemessener Kommunika-
tionsstil :

Die "Allgemeine Grundlegung" fordert, die Schiiler als Subjekte ,
nicht als Objekte des Erziehungsprozesses zu begreifen. "Selbst-
tdtigkeit, Gruppenunterricht, Beteiligung der Schiiler an der
Festlegung von Letnschritten ... sind konstituierende Bestand-
teile solchen Unterrichts". Schiiler als Subjekte des Unterrichts
zu begreifen, bedeutet, "methodisch an den Lebenserfahrungen,
Bedlirfnissen und Interessen" der Kinder und Jugendlichen anzu-
knipfen (AGr. S.11)

Dies bedeutet Offenheit in Hinsicht auf verschiedene Unterrichts-
formen und die Forderung nach konzeptionellen und methodischen
Variationen. Methodische Abwechslung trdgt dazu bei, daB die
Schiiler verschiedene Arten der Interaktion sowie fach- und
problemspezifischer Zugangsweisen und Formen der Auseinander-
setzung erlernen. Der Lehrer wird sich entscheiden miissen,
welche Unterrichtsverfahren jeweils zu dem von ihm angestrebten
Lernziel passen: Fallanalyse, Projekt, Lehrgang, Simulations-
spiel, Rollenspiel, Planspiel, Verhandlung, Exkursion, Erkun-
dung u.v.a. Dabei werden immer wieder Strukturanalysen notwendig
sein, bei denen es um die Einbindung der Einzelfdlle und Wirk-
lichkeitsausschnitte in die ihnen zugrundeliegenden historisch-
politischen, Okonomisch-gesellschaftlichen und rd&umlichen Bedin-

gungen sowie dergn wechselseitige Beziehungen geht.

Ziele der Gesellschaftslehre k&nnen nicht erreicht werden, wenn
ihnen der Unterrichtsstil des Lehrers und das Kommunikationsver-—

halten der Schiilergruppe widersprechen (siehe auch Kapitel 4, S.54).

Die dem Unterricht in Gesellschaftslehre angemessene Sozialform
ist die Gruppenarbeit. Selbstverstdndlich wird es immer wieder
unterrichtliche Prozesse geben - wie z.B. die Einflihrungsphase -,
die im Frontalunterricht ermittelt werden kdnnen; eine dauerhaft
asymmetrische Kommunikationssituation jedoch behindert die Ent-
wicklung der Fédhigkeit, eigene Interessen, Kenntnisse und auch De-
fizite zu artikulieren. Arbeitsgleiche und arbeitsteilige Gruppen-
arbeit und Partnerarbeit kénnen zur Kooperation in den Gruppen be-
fihigen und hinsichtlich des sozialen und selbstbestimmten Lernens
ertragreicher sein als andere Sozialformen und haben damit gehol-
fen, ein Ziel der Gesellschaftslehre zu erreichen. Wenn auch der
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Lehrer seinen Unterrichtsstil und die von ihm gewdhlten Arbeits-
formen den Zielen der Gesellschaftslehre anpaBt, so ist schon in
den duBferen Voraussetzungen eine wichtige Erziehungsabsicht anti-
zipiert: Zu einem Unterricht, der "zu selbstdndigem und kritischem
Denken, zu intellektueller Beweglichkeit, kultureller Aufge-
schlossenheit, Ausdauer, Leistungsfreude, Sachlichkeit, Koopera-
tionsfdhigkeit, sozialer Sensibilitdt, VerantwortungsbewuBtsein
und zur F&higkeit zur Selbstverantwortung" (AGr. S.7) erziehen
soll, sind Unterrichtsgestaltung und Unterrichtsstil ebenso wich-
tige Dimensionen des Lernprozesses, wie Einsichten, Kenntnisse,
Fertigkeiten und Féhigkeiten, die erworben werden sollen. Deshalb
"verbindet das Curriculum Erziehungsziele, allgemeine Lernziele,
fachliche Ziele, aber auch Lernformen und Lernmethoden mitein-
ander" (AGr. S.8 f.).

Abstimmung mit Polytechnik/Arbeitslehre

Polytechnik /Arbeitslehre ist zur Zeit nur im Jahrgang 5/6 Pflicht-
fach; nur dort kann eine Abstimmung auf der Ebene der Rahmenricht-
linien erfolgen. Allerdings ist auf absehbare Zeit nicht Zurer=
warten, daB Polytechnik/Arbeitslehre auch in allen Schulformen
gleichermaBen eingeflihrt ist. In den Jahrgdngen 7-10 ist Poly-
technik /Arbeitslehre Wahlpflichtfach, und zwar meinstens alter-
nativ zur 2. Fremdsprache. Man kann also nicht davon ausgehen,

daB alle Schiller einer Jahrgangsstufe sich mit den gleichen Un-
terrichtsgegenstdnden befassen. Daher kann eine Abstimmung mit

Gesellschaftslehre nur schulintern und lerngruppenbezogen erfolgen.

Betriebserkundungen und Betriebspraktika sind Bestandteile des
Unterrichts in Polytechnik/Arbeitslehre (vgl. Rahmenrichtlinien
Polytechnik /Arbeitslehre, S. 16).

Schiilern, die aufgrund der Stundentafel nicht am Unterricht der
Polytechnik/Arbeitslehre teilnehmen kdnnen, sollten Betriebser-
kundungen und Betriebspraktika in Gesellschaftslehre ermdglicht
werden; diese Veranstaltungen sollen in Absprache mit Lehrern,

die Polytechnik/Arbeitslehre unterrichten, bzw. mit Institutionen,
cdie bei der Organisation von Betriebserkundungen und Betriebsprak-

tika Hilfe leisten, durchgefiihrt werden.

Gemeinsame Projekte in Gesellschaftslehre und Polytechnik/Arbeits-

lehre sind, wo immer m&glich, anzustreben.
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Fir Lerngruppen, die nach 9 Schuljahren die allgemeinbildende
Schule verlassen, muB der Jahresarbeitsplan in Klasse 9 verdn-
dert werden. Empfehlungen hierfiir werden im Laufe der Erprobung
der Rahmenrichtlinien Gesellschaftslehre entwickelt. Die Vorbe-
reitung der Berufsfindung muB, besonders in Abstimmung mit
Polytechnik/Arbeitslehre, einen breiten Raum einnehmen.
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Lernziele, Fdhigkeiten, Fertigkeiten und Qualifikationen im
Lernbereich Gesellschaftslehre

.

Allgemeine Lernziele
Als allgemeine Lernziele des Unterrichts in Gesellschaftslehre
ergeben sich aus seinen Vorgaben und Zielen:

- Fghigkeit zur Selbstbestimmung und Selbstverantwortung;
- Fghigkeit, berufliche Tiichtigkeit zu erwerben;

- Fghigkeit, sich in eigene und fremde Lebenssituationen und
Positionen hineinzuversetzen, sie zu verstehen und zu tole-
rieren, aber auch Partei zu ergreifen;

— Fzhigkeit, zur Mitverantwortung und Mitbestimmung, Kooperation
bei Teilhabe und Teilnahme an gesellschaftlichen Entscheidungs-
prozessen und zu Solidarit&dt;

— Fzhigkeit, fiir freiheitliche, demokratische Werte und soziale
Gerechtigkeit einzutreten;

— Fihigkeit, interessengeleitet und sozial verantwortlich zu
handeln;

- Fghigkeit, bei Entscheidungen infrastrukturelle Probleme mit-
zudenken;

- Fahigkeit, Okologie und Umweltschutz im Zusammenhang mit der
globalen Wende unserer Zeit als wichtige Zukunftsaufgabe zu
begreifen;

~ Fihigkeit, den Frieden in der ¥elt als Voraussetzung filir alle
menschlichen Bemiihungen im Streben nach Gliick und Zufriedenheit
der Menschen zu begreifen.,

Diese Fihiglteiten lassen sich als Kompetenzen eines miindigen,

demokratischen Blirgers zusammenfassen, der bereit und in der Lage

ist, aktiv am gesellschaftlichen Leben teilzunehmen sowie gegen-

widrtige und zuklinftige Lebenssituationen zu bewdltigen,

Fachliche Lernziele und Fertigkeiten im Lernbereich Gesellschafts-
lehre

ag ’ Bildung 1im schulischen Lernprozaf
G 55 : - e N ala Tne T ~ A
nicht nur als, Xenntniserwerb, sondern auch als Entwicklung ze-

4. & ey b o~ ~ —~ pL g 3
scnichtlicher, geographischer, sozialepr, \wirtschaftlicher und reciol-
licher sBrkenntnisprozesse geschieht. Daner sollte der Unterricht
ot At Y > ) e S s e R P . 7 ; x Do -~
Sv2ts auch zuriErweiteruns vons@rfahrung , Eekenninis, Bewufitsain
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Deshalb diirfen den Schiilern nicht fiir jeden Unterrichtsschritt
und flir jede Stunde genaue Einzel- und Teillernziele vorgegeben
werden, die ihr Lernverhalten in festgelegte Bahnen lenken, es
determinieren und einschrdnken. Vielmehr ist auch entsprechend
dem Grund satz - der Schﬁlerorientierun@eghrer Mitwirkung an

der Gestaltung des Unterrichts gebiihrender Raum zu geben.

Die fachlichen Lernziele berlicksichtigen die kognitiven, affek-
tiven und pragmatischen Aspekte politischer Bildung in den Lern-
zielbereichen Analyse- und Erkenntnisfdhigkeit, Verstdndnis-

und Einsichtsfdhigkeit, Kritik- und Urteilsfdhigkeit sowie Be-
reitschaft und Fdhigkeit zu politisch-gesellschaftlichem Handeln;
daraus ergibt sich folgerichtig eine gr&Bere Zahl von Lernzielen

aus dem sozialwissenschaftlichen Bereich.

Die Auflistung der Lernziele erfolgt gemdB den Vorgaben des
§ 3 (3) SchvG, ist also gegliedert nach den dort genannten Un-
terrichtsschwerpunkten}alwCl&wjzw¢§u~xﬁanfbéhéﬂbﬁf Aol }



3.2.1 TFachliche Lernziele

B 2l sl AGTesaiel Wi foudl Tt e

Der Schiller soll

eine allgemeine Ubersicht iiber die geschichtliche Entwicklung
gewinnen, damit er in der lage is 1, geschichtliche Ereignisse
in den Gesamtzusammenhang einzuordnen und zu wiirdigen;

die Geschichte als einen Sinn-, Wirkungs- und Problemzusammen-
hang von Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft, das liebeneinan-
der verschiedene® Entwicklungen und den strukturellen Zusammen-
hang der Gleichzeitigkeit ungleichartiger Gesellschaften als
geschichtlichen Zusammenhang ®rkennen;

die Gegenwart als Ergebnis eines historischen Prozesses begrei-
fen lernen, der durch eigenes Handeln in die Zukunfd hinein
mitgestaltet wird;

I

erkennen, welche derzeitigen qualitativen technologisch-&ko-
logischen Verdnderungen ohne Vorbild in der Geschichte sind;

vergleichen lernen zwischen Friltherem und Sp&terem, zwischen
enalogen und gegenséatzlichen Erscheinungen zur Ermittlung von
Ubereinstimmung und Unterschied und zur Verdeutlichung des
jeweils Spezifischen;

— Versténdnis fiir fremde lienschen und Verh&ltnisse, fir ihre
Werte und Ordnungen, ihre Werke, Leistungen und lictive ent-
wickeln und wichtige geschichtliche Voraussetzungn der gegen-
wertigen Welt kennenlernen;

- befghigt werden, liehrdeutigkeiten und Vielschichtigkeiten
gesellschaftlicher Verh&ltnisse zu begreifen und zu beurteilen.
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Erdkunde

Der Schiiler soll

die rgumlichen Organisationsformen und raumbildenden

Prozesse der Daseinsfunktionen menschlicher Gruppen

und. Gesellschaften kennen_ Jlernen;

die geographischen Bedingungen staatlichen Handelns
erkennen;

sich der Wechselwirkungen zwischen Raumfaktoren und
Gesellschaft bewuBt . werden und sie beurteilen;

die auf die Raumstruktur im Innern gerichteten Staats-
tétigkeiten wie Raumordnung, Landes- und Raumplanung,
Bodenordnung, Natur- und Landschaftsschutz zusammen =

stellen und in bezug auf ihre Zielsetzung beurteilen;
die Umwelt unter okologischen Gesichtspunkten beob=
achten und analysieren sowie die okonomischen und

politischen Verflechtungen auf __zeigen;

die Bereitstellung raumwirksamer Investitionsmittel und
die Versorgung der Infrastruktur durch die 6ffentlichen
Hinde zu den allgemeinen Offentlichen Angelegenheiten
in Beziehung setzen;

in der Begegnung mit andersartigen Liéndern, Kulturen,
Volkern und Staaten fremde Lebensformen verstehen und
andere Volker achten lernen;

ein._sehen, daR die Probleme der Entwicklungsl&dnder
nur durch weltweite Solidaritdt geldst werden kSnnen;

die Probleme der Infrastruktur sowohl in ihrer eigenen
Umgebung (zeBe Aufgaben der Gemeinde) als auch in Ent-
wicklungsléndern (Entwicklungshilfe) erkennen;

okologische Fragen in Verbindung mit wirtschatrtilichen
und sozialen behandeln und unter geographischen Be=
dingungen beurteilen,
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3e2e1e3 Rechtsunterrichtlicher Schwerpunkt 1)
Der Schiiler soll

das Recht in seinen geschichtlichen, sozialen und
politischen Zusammenhingen sehen lernen, dabei aber
die Bedeutung des iberpositiven Rechts, de.h. der
Gerechtigkeit, stets berlicksichtigen;

lernen, daB das Recht ein soziales Ordnungs- und
Normengefiige ist, das sich zwar als eine Einrichtung
der Niitzlichkeit und ZweckmzBigkeit erweist, aber an
der Gerechtigkeit und der Rechtssicherheit orientiert
sein muB;

erkennen, wie Recht sich von anderen sozialen Ordnun-
gen (Religion, Sittlichkeit, Sitte) unterscheidet;

das Verhiltnis von Recht und Macht (Recht beschriénkt .
Macht, Recht ist ohne Macht nicht durchsetdbar, Ein=-
fluB von Machtverhiltnissen auf das Recht, Macht und
Zwang) in seine Uberlegungen einbeziehen und Folgerun=-
gen fiir sein Handeln und das des Staates ziehen;

die historische und politische Bedeutung der Frei-
heits- und sozialen Grundrechte sowie der politischen
und prozessualen Grundrechte erkennen;

das Grundgesetz und die Hessische Verfassung als rechts-=
und sozialstaatliche demokratische Ordnung erkennen und
achten lernen;

grundlegende Ordnungsprinzipien des biirgerlichen Rechts
des Straf- und des ProzeBrechts, die wichtigsten Ge=
richtszweige, den Instanzenzug sowie die Zugangsvoraus-
setzungen zu Beratungsstellen kennen.

i1$'ﬁier wird die Bedeutung des Rechtsunterrichts innerhalb

der politischen Bildung thematisiert. Zu weteren Lerndiclen
des Rechtsunterrichts siehe: "Leitlinien filir Rechtsun=-
terricht als Teil der palitischen Bildung", erschienen
als Materialien zum Unterricht Gesellschaftslehre,

Heft 2 beim Hessischen Institut filir Bildungsplanung und
Schulentwicklung in Wiesbaden, BodenstedtstraBe 7. =
Auf diese Leitlinien ist in den Rahmenrichtlinien an
geeigneter Stelle wiederholt hingewiesen.
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Wirtschaftsunterrichtlicher Schwerpunkt

Der Schiiler soll - wie auch im Lernbereich Polytechnik/

Arbeitslehre —

bty wirtschaftliche Grundsachverhalte und
Probleme in historischen, sozialen und politischen
Zusammenhdingen unter Berilicksichtigung ideologischer
und machtpolitischer Zielsetzungen erkennen;

erkennen, daR Wirtschaft zunehmend nicht nur durch
die Knappheit an Rohstoffen und Energie sondern auch
an frilher freien Glitern wie Wasser und Luft bestimmt
wird und daR diese neue Knappheit weltweite Regelun-
gen verlangt;

Wirtschaftsformen (freie Marktwirtschaft, soziale
Marktwirtschaft, Plan- und Zwangswirtschaft) ana-
lysieren und kritisch beurteilen lernen;

Beziehungen und Abhiéingigkeiten zwischen Kapital und
Arbeit erkennen, vergleichen und beurteilen lernen;

die Notwendigkeit der Beteiligung der Arbeitnehmer
in der Wirtschaft durch Mitwirkung und Mitbestim-
mung einsehen und verstehen lernen;

MaBnahmen des Staates in bezug auf den Arbeitsmarkt
und die Wirtschaftsordnung begreifen und verstehen
lernen, aber auch wissen, daB das Grundgesetz kein
bestimmtes Wirtschaftssystem vordshre/bt ™ ;

Verstehen lernen, was es bedeutet, daB gemiB Grund-
gesetz Eigentum verpflichtet;

Einsicht in das Netz der sozialen Sicherung gewinnen;

MaBnahmen des Staates in bezug auf den Arbeitsmarkt
und die Wirtschaftsordnung begreifen und verstehen
lernen;

Einsicht in das Koalitionsrecht und das Tarifvertrags-
recht wenigstens in den Grundziigen nehmen und dabei
die Bedeutung des Arbeitskampfes und der Schlichtung
kennenlernen;

die Bedeutung der Gewerkschaften und der Wirtschafts=
verbdnde fiir die Arbeit und Wirtschaft erkennen;

erkennen und priifen . s Welchen EinfluB die Wer-
bung auf Wirtschaft und Konsum hat und welche Bediirf-
nisse durch Werbung hergestellt werden.
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Sozialkunde
Der Schiiler soll

verstehen lernen, daB die Verfassung (Grundgesetz und
Hessische Verfassung)

- das grundlegende Instrument politischer Machtkontrolle
des politischen und gesellschaftlichen Lebens und

= die rechtliche Grundordnung des Staates i, die die
Staatsblirger in dem als freiheitliche Grundordnung
gekennzeichneten Kernbestand bindet, auch die Lehrer,
Eltern und Schiiler;

einsehen, daB die Grundwerte der Verfassung - Menschen-
wiirde, Freiheit, soziale Gerechtigkeit und Solidaritidt =,
die Fundamente von Staat und Gesellschaft sind;

erkennen, daR die Grundrechte der Sicherung der Frei=-
heitssphire des Einzelnen und der Abwehr gegen staat-
liche Eingriffe dienen;

einsehen, daB die Grundrechte, die- Gewaltenteilung und
der fo derative Aufbau in der Bundesrepublik Deutschland
Mittel der Machtbeschrinkung sind;

sich dariiber klar sein, daR der Staat gegeniiber allen
anderen Michten die hochste Entscheidungsinstanz und
der hochste Integrationsfaktor fiir die Gesellschaft
ISt

bedenken, daR Verfassung und Verfassungswirklichkeit
nicht immer iibereinstimmen, und sich fragen, wie bei
Abweichungen eine bessere Angleichung der Wirklichkeit
an die Verfassung herbeigefiihrt werden kann;

verstehen, daB Solidaritdt und eine gemeinsame Grund-
iiberzeugung zur Bewahrung des inneren Zusammenhaltes
und der Forderung des Gemeinwohls notwendig sind;

sich bewuBt sein, daB vollige Harmonie in Staat und
Gesellschaft nicht erreichbar sind und Konflikte der
Losung durch einen Ausgleich oder einen KompromiR
bediirfen;

einsehen, daB Offenheit und Toleranz gegeniiber anderen
Vorstellungen und Denkweisen geboten sind, soweit diese
nicht intolerant sind oder mit Gewalt durchgesetzt wer-
den sollen;

sich dariiber klar werden, daB der Mensch verantwortlich
fiir sein eigenes Handeln ist und gegeniiber der Gemein-
schaft in der Familie, dem Staat und der Gesellschaft
mitverantwortlich ist;

in die Lage versetzt werden, aus den
Entwicklungen der Vergangenheit die Chancen und Gefahren
zukiinftiger Entwicklungen zu erkennen; dabei soll er
Zukunftstheorien, ZeBe zu den Grenzen des Wachstums, den
Ressourcen der Erde (CLub of Rume) und zu den Folgen
des“biologischen Evolutionssprungs® (Markl ) kennenlernen.
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seine Verpflichtung zum Eintreten flir die freiheitliche
demokratische Grundordnung erkennen und sich dabei be=
wult sein, daB eine lebendige Verfassung in ihrem Geiste
weiter zu entwickeln ist, um auf die Herausforderungen
der Zeit, auf die Bedlirfnisse und auf die Konflikte eine
Losung zu finden;

lernen, die freiheitliche Demokratie zu verteidigen und
der Unterdriickung des Menschen sowie der Verletzung von
Menschenrechten entgegenzutreten und sie zu bekimpfen;

befzhigt werden, Funktionen und Wirkungsmdglichkeiten
von Informationen und Massenmedien in verschiedenen
Bereichen zu beurteilen;

fdhig sein, die Notwendigkeit von Sicherheitspolitik
und Friedenspolitik zu erkennen,und einsehen, daR un=-
begrenzte militdrische Riistungen in der Welt nur zur
Vernichtung der Menschheit filhren werden;

die Notwendigkeit umweltschiitzender MaBnahmen erkennen
und dabei objektive und subjektive Interessen abwidgen
lernen;

erkennen, daB das Netz der sozialen Sicherheit auch
personliche Opfer verlangt und vor MiRbrauch geschiitzt
werden muB,
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Fdhigkeiten, Fertigkeiten, Qualifikationen

Politische Bildung kann nur gelingen, wenn die Schiiler selbst
bestimmte Fertigkeiten erwerben, die den LernprozeB erleich-
tern und ihnen die Ldsung von Aufgaben ermdglichen. Solche
Fertigkeiten beziehen sich im wesentlichen aufﬁﬁwdkAnwen—
dungsgebiete:

a) Die Schiiler sollen mehr und mehr fdhig werden, ihr Lernen
selbst zu organisieren. Das gilt z.B. fiir die Planung,
den zeitlichen Ablauf und die Sicherung giinstiger Bedin-
gungen fiir die Bearbeitung von Themen und Aufgaben, die
Arbeit in Gruppen und die Organisation arbeitsteiliger
und kooperativer Arbeitsformen.

b) Die Lernenden sollen kritisch und ilberlegt mit allen
Lernmitteln umgehen k&nnen. Dies wird durch Ubung,
Anwendung sowie durch Reflexion liber die im Unterricht
verwandten Methoden erméélicht.

c) Die Schiiler sollen idber Methoden z«r L&sung von Pro-
blemen verfligen; die Schritte und Phasen des Unterrichts
(Lageanalyse-Zieldiskussion-MaBnahmen) sollen mitgelernt
und selbsttdtig gehandhabt werden.

Dabei handelt es sich vor allem um folgende F&higkeiten, Fer-
tigkeiten,'_ﬂ Qualifikationen:

3.2.2.1 Beschaffung und Umgang mit Informationen und
Materialien;

3.2.2.2 Benutzung von Karten, Statistiken und Tabellen;

3.2.2.3 Darstellung von Arbeitsergebnissen in verschiedenen
Formen;

3.2.2.4 Methodische Kenntnisse

3.2.2.5 Soziales Verhalten und Handeln (zu erreichen am
Ende der Sekundarstufe I)

Im einzelnen lassen sich diese Fdhigkeiten, Fertigkeiten,
Qualifikationen noch weiter aufgliedern, als Beispiele seien
genannt:
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Beschaffung und Umgang mit Informationen und Materialien

Verschiedene Textsorten unterscheiden und klassifizieren
(z.B. Quellentexte und Sekunddrliteratur, programmatische
Aussagen und Gesetzestexte, Nachrichten und Kommentare)
und selbstdndig Lehrbilicher und Unterrichtswerke benutzen;
Umgang mit FuBnoten;

Sich in Bibliotheken zurechtfinden und einschldgige Nach-
schlagewerke, fachliche Handblicher und Standardwerke sowie
Fachlexika benutzen (insbesondere Taschenbuchausgaben von
Jugendlexika, Fachlexika und Handwdrterblichern);

Tages- und Wochenzeitungen sowie fachlich orientierte
Zeitschriften verstdndig lesen und auswerten, das heiBt,
sie auch daraufhin befragen,wie weit ihr Aufbau, ihr In-
formationsgehalt und die in ihnen zum Ausdruck kommenden
Wertungen durch bestimmte allgemeine Zielvorstellungen
oder die Orientierung an einen bestimmten Leserkreis be-
einfluBt werden;

mit 6ffentlichen Institutionen, Behdrden und Informations-
stellen verkehren (das heiBt, zu wissen, an welche Stelle
man sich wenden kann, wenn man bestimmte Informationen
braucht) ;

einfache empirische Erkundungen, Sozialstudien, Erhebungen,
Umfragen und Interviews planen, aus_ fiihren und auswerten;

historische, politische, geographische Sachverhalte, Aus-
sagen und Zusammenhdnge aus Funden, Milinzen, Bauwerken,
Abbildungen, Karikaturen, Plakaten. Flugbldttern, Symbolen,
Ton- und Filmdokumenten erschlieBen;

die wesentlichen Aussagen historischer, geographischer,
politischer, wirtschaftlicher, rechtlicher und soziolo-
gischer Texte angemessenen Schwierigkeitsgrades benennen
und stichwortartig oder auch ausfiihrlich wiedergeben und
den Aussagewert verschiedener Quellen vergleichen;

Tatsachen, Meinungen und Vermutungen unterscheiden;

Nachweisen, daB8 auch die Ermittlung von Tatsachen durch
Interessen bestimmt sein kann;

Konsequenzen von LOsungsvorschldgen in bezug auf Interes-
sen und Ziele befragen.
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Benutzung von Karten, Statistiken und Tabellen

Mit Globus und Weltkarten arbeiten (d.h. Himmelsrichtungga,
Kontinente, Weltmeere, Ldnder, Klima- und Vegetationszonen
findeq} relative Lagebestimmungen vornehmen, Entfernungen
aufgrund verschiedener MaBstabsangaben messen;

historische und geographische Atlanten gebrauchen und
unterschiedliche Karten, Kartenskizzen, Profile und Lage-
skizzen auf ihren Informationswert filir bestimmte Frage-
stellungen einschdtzen;

Luftbilder und Satellitenbilder lesen und Karten sowie
Planen zuordnen;

die Prinzipien von Diagrammen und Schaubildern benennen,
graphische Darstellungen lesen und erldutern sowie sta-
tistische Daten auswerten;

Aussagen (auch Tabellen) in andere Darstellungsformen
(z.B. Diagramme verschiedener Art, Kartogramme und Karten
bzw. Kartenskizzen)iibertragen und sie sachgerecht verwen-
den;

eine Zeitleiste aufstellen sowie Daten, Ereignisse und
Entwicklungen in diese eintragen.

Darstellung von Arbeitsergebnissen in verschiedenen Formen

Arbeitsergebnisse in Stichpunkten zusammenfassen, in
Tabellen eintragen sowie Protokolle abfassen;

Arbeitsergebnisse als Statistiken, statistische Schau-
bilder, Kartenskizzen, Wandzeitungen und Ausstellungs-
objekte darstellen;

verschiedene Darstellungsformen bei der Projektarbeit
kombinieren;

problem- bzw. themenbezogene Sachverhalte miindlich oder
schriftlich darstellen, Referate abfassen und vortragen;

Ausstellung von Arbeitsergebnissen innerhalb der Klasse
und der Schule planen und realisieren;

6 anderen zuhdren und auf ihre Aussagen eingehen;

7 Unterrichtsgesprdche in der Lerngruppe filihren.
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Zu
Sl Methodische Kenntnisse

L.1 Verschiedene Methoden, Arbeitsverfahren, Arbeitstech-
niken zur Bearbeitung von Themen und Einzelfragen
kennen und anwenden;

L.,2 unter mehreren Methoden flir die jeweilige Arbeit an
einem Thema. Arbeitsverfahren und Arbeitstechniken
liberlegt und begriindet die am besten geeigneten aus-
wdhlen;

4.3 Leitfragen, Unterrichtsgegenstidnde und Inhalte sowie
Methoden zu einem Schiilerarbeitsplan zusammenfassen;

L,4 regionale und liberregionale Medien, insbesondere
Zeitungen, sowie deren organisatorischen Aufbau und
inhgltliche Gliederung kennen und fir den Unterricht
nutzen;

4.5 Rollenspiele vorbereiten und vorfiihren;

L.6 verschiedene Formen der Darstellung von Lernschritten
und Arbeitsergebnissen (z.B. Collagen, Wandzeitungen
und Plakate) sachgerecht anwenden;

L.,7 1in der Lerngruppe Meinungsbildung und Abstimmung her-
beifiihren;

4+8 in der Schule Verhandlungen mit anderen fiihren (z.B.
mit anderen Klassen, Lehrern, Schulleiter, Hausmeister);

4+9 erste Uverlegungen dariiber anstellen, welche Erfolge
man erreichen kann, wenn man bestimmte Mittel ver-
wendet und bestimmte Wege einschligt.
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Soziales Verhalten und Handeln (zu erreichen am Ende
der Sekundarstufe I)

Verhalten simulieren, das sich auf vorgegebene politische

-Situationen und auf Rollen bezieht;

Hindernisse und Schwierigkeiten bei der Durchsetzung
von politisch-gesellschaftlichen Zielen und Risiken
bel bestimmten Handlungsweisen einschitzen;

Kontakte zu Personen und Organisationen auBerhalb der
Schule aufnehmen und Gesprdche mit solchen Personen,
Organisationen und Institutionen fiihren;

Institutionen kennen bzw. ausfindig machen, bei denen
man sich Informationen zu Unterrichtsthemen beschaffen
kann (z.B. Arbeitsamt, Verbdnde, Parteien, Gewerkschaf-
ten, Gemeindeverwaltungen und -vertretungen, Museen,
Ausstellungen U.a.m.);

dafiir geeignete Ergebnisse der Unterrichtsarbeit so
arrangieren, daB sie auch der auBerschulischen Offent-
lichkeit vorgestellt werden kdnnen (z.B. Ausstellung,
Informationsstand u.a.);

eigene Berichte an die lokale Presse schreiben;

in schulischen Veranstaltungen, Versammlungen und Kon=-
ferenzen sprechen, Antrdge stellen und eigene Interes-
sen und Meinungen vertreten; '

eigene Unterrichtsbeitrzdge und Arbeitsergebnisse ein-
ordnen und ihre Bedeutung fiir den UnterrichtsprozeR
beurteilen;

Kritik an Sachverhalten und Xritik an Personen unter-
scheiden.,.
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3.3-Qualifikakion und Ermittlung von Lernfortschritten und Lernergebnissen”

Die Ermittlung und Bewertung von Lernfortschritten und Lernergebnissen
wirft in Gesellschaftslehre besondere Probleme auf':

1) Wesentliche Ziele der Gesellschaftslehre sind im Unterricht kaum
operationalisierbar oder iliberpriifbar. Dies gilt fiir Zielsetzungen
wie Mindigkeit, Selbstbestimmung und Selbstverantwortung, Mitbe-
stimmung und Mitverantwortung.

2) Ebenso kénnen Lernziele und Fihigkeiten wie Fihigkeit zur Kommuni-
kation und Kooperation oder zu politisch-sozialem Engagement im
Unterricht zwar angestrebt, aber kaum Uberpriift und bewertet werden.

3) Lernprozesse, die zum Erwerb von allgemeinen Qualifikationen,
Féhigkeiten, Erkenntnissen und Einsichten filhren, geschehen nicht
nur in der Schule und im Gesellschaftslehreunterricht, sondern auch
in auferschulischen Erfahrungsbereichen.

Deshalb gilt flir Gesellschaftslehre mehr noch als flir andere F&cher,
daB eine Abgrenzung zwischen dem, was in der Schule gelernt wird
und dort Uberprift und als Leistung beurteilt werden soll, und dem,
was die Schiller auferhalb des Unterrichts lernen oder was als Er-
gebnis von Entwicklungs—- und Reifungsvorgingen angesehen werden
muR, kaum méglich.ist. Der Lehrer muf sich danach dessen bewuft
sein, daB er bei der Bewertung von Lernergebnissen gerade in Ge-
“sellschaftslehre immer auch die sozialen und entwidlungsmidRigen

Bedingungen und Komponenten des Lernens mitbeurteilt.

Damit ist nicht gesagt, da8 auf die Ermittlung von Lernerfolgen ver-
zichtet werden kann oder soll. Schiiler erwarfen und brauchen Best&dti-
gung und Beurteilung ihrer Lernerfolge. Dies f&rdert die Entwicklung
ihrer Identitdt und tridgt zu ihrer Lernfreude bei. Wenn Lernergeb-
nisse und Lernfortschritte der Schiller so ermittelt und liberpriift
werden, daB die Lernenden dadurch Bestitigung, Ermutigung, Hilfe und,
soweit nétig, auch Korrektur erfahren, wichst ihre Bereitschaft, sich
mit anderen und schwierigeren Problemen und Themen auseinanderzusetzen
und dabei auch neue Lernwege einzuschlagen.
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Schiiler konnen nur dann lernen, ihre jeweiligen Lernfortschritte

und Lernergebnisse angemessen einzuschédtzen, wenn der Lehrer offen-

legt, was er iliberpriifen und nach welchen MaBst&ben er bewerten will.

Schiiler und Lehrer haben dann auch eher die Mdglichkeit, Unterschiede

zwischen Unterrichtsabsicht und Lernergebnissen zu erkennen., Wichtige

Orientierungsmerkmale sind bei dieser Ermittlung von Lernfortschritten

die Lernziele, Féhigkeiten und Fertigkeiten, die in Unterrichtsein-

heiten bei der Bearbeitung von Themen bzw. bei der Behandlung von

Problemstellungen erreicht werden sollen. .

Flir die langerfristige Feststellung und Bewertung der Lernergebnisse,

die im Gesellschaftslehreunterricht der Sekundarstufe I zu erreichen

' sind, konnen AbschluBqualifikationen benannt werden. Diese AbschluB-

qualifikationen enthalten nur jenen Teilausschnitt der Ziele der Ge-

sellschaftslehre, allgemeinen Qualifikationen, schwerpunktiibergreifen-
den Ziele, Fdhigkeiten und Fertigkeiten, von denen man begriindet er-
warten kann, daB er im Schulunterricht vermittelt, gelernt und iiber-
prift werden kann.

Diese BbschluBqualifikationen konnen enthalten:

- Qualifikationen aus dem Bereich der mehr kognitiven Lernziele,
insbesondere der Kenntnisse und Erkenntnisse,

- Qualifikationen aus dem Bereich der mehr kognitiven Fahigkeiten,
insbesondere politische, historische, gesellschaftliche und raum-
liche Erkenntnisfdhigkeit, Analyseféhigkeit und—begrenzt— Urteils-
und Kritikfadhigkeit,

- Qualifikationen aus dem Bereich der Fertigkeiten.

Die Schiiler der ‘Sekundarstufe I erreichen nicht alle den AbschluBl des

10. Schuljahres; sie werden auch weiterhin in verschiedenen Schulfor-

men unterrichtet. Gesellschaftslehreunterricht, der politische Bildung

bewirken soll, muB aber in unserer Gesellschaft filir demokratische

Biirger grundsédtzlich die Vermittlung der gleichen Qualifikationen

anstreben. AbschluBqualifikationen in Gesellschaftslehre beziehen sich

deshalb zundchst auf ein gemeinsames Fundament (siehe Kapitel 4) in
diesem Lernbereich. Dieses Fundament kann ergénzt und vertieft werden
durch erweiterte Lernziele und Qualifikationen in Lernprozessen mit
differenzierten und spezialisierten Anforderungen in den einzelnen

Schulstufen und Schulformen. Erweiterungen und Differenzierungen im

UnterrichtsprozeB ergeben sich durch die unterschiedliche Arthnd Weise

(Aufgabenstellung, Methoden, Arbeitsverfahren und Arbeitsmittel), wie

Schiiler diefselben Lernziele anstreben und mit den selben Themen umge-

hen, Probleme und Fragen bearbeiten, inhaltliche und methodische Kennt-

nisse erwerben. AuBlerdem kOnnen bestimmte Schiilergruppen, die erweiter-

te und erginzende Qualifikationen erwerben kdnnen und wollen, zus&tz-
liche Themen mit anspruchsvolleren Aufgabenstellungen und Methoden 5
pearbeiten.
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4. Lernbereich Gesellschaftslehre: Unterrichtsfdcher und Unter-

richtsschwerpunkte
Bei der Zusammenstellung der

= Themenbereiche,

- Einzelfragen und der

- Vorschldge filir Unterrichtsgegensténde

innerhalb der Unterrichtsfédcher Geschichte, Erdkunde und Sozial-
kunde sind die in § 3 (3) SchVG genannten

- historischen,

- geographischen,

- rechts-

- wirtschafts- und

- sozialwissenschaftlichen

Unterrichtsschwerpunkte weitgehend berlicksichtigt. Bei der Berlick-
sichtigung besonders des wirtschaftlichen Unterrichtsschwerpunkts
ergeben sich Uberlappungen mit dem Lernbereich Polytechnik/Arbeits-
lehre, die in der Praxis jeweils abgestimmt werden miissen.

Die Themenbereiche, die sich in Kapitel 5 "Gliederung der Themen-

bereiche nach Jahrgangsstufen" in anderer Reihenfolge und Zuordnung
der Einzelfragen und Unterrichtsgegenstdnde nach jahrgangsbezogenen
und fdcherilibergreifenden Gesichtspunkten wiederfinden, sind verbind-

lich. Sie miissen im Laufe des Unterrichts im Lernbereich Gesell-
schaftslehre in Klasse 5 bis 10 mindestens einmal Gegenstand einer

bzw. innerhalb einer Unterrichtseinheit gewesen sein.

Uber das zu vermittelnde Grundwissen hinaus geben die "Einzélfragen
und die Vorschldge fiir mégliche "Unterrichtsgegenstdnde", in denen
die komplexen Themenbereiche aufgegliedert und konkretisiert werden,
Hinweise filir qualitative Vertiefungen und/oder quantitative Erweite-
rungen - je nach der Leistungsfdhigkeit der Schiilergruppe in den ein-

zelnen Schulstufen und Schulformen.

Bei der Festsetzung des Grundwissens helfen die didaktischen Mittel
des Strukturlernens, des ProzeBlernens, des exemplarischen Lernens,
des Transferlernens u.d., die jeweils Antwort geben auf die Frage,

wie der Lernende nicht nur isolierte Fakten wiedergeben, sondern auch
erkennen und beurteilen kann, was bedeutsam ist. Die "kognitiven
Lerntheorien gehen dabei davon aus, daB Menschen Welt und Umwelt durch
Benennung bewdltigen wollen. Benennung und Gliederung durch allgemeine
Begriffe (Strukturierung durch Kategorien) ermdglicht Lernen und Exr-

kennen" (1) .

(1) Hilligen: Sehen - Beurteilen - Handeln, Frankfurt/Main 1980
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Das Grundwissen innerhalb der Themenbereiche ist erreicht, wenn der

Schiiler die wichtigsten Gegebenheiten und Zusammenhahge kennt, sie
einzuordnen vermag, die grundlegenden fachlichen und iiberfachlichen
Fertigkeiten erreicht hat und weiB, wo er sich weiter orientieren
kann. Dabei kann kein zu strenger MaBSstab angelegt werden; wichtig
ist, daB der Schiiler im Sinne vor allem des Strukturlernens mit ge-
gebenen Situationen und Fakten umgehen kann. Das gemeinsame Funda-
ment (siehe Kapitel 3.3), auf das nicht zu verzichten ist (AGr. S.8),
zu dem auch Lernziele, Fdhigkeiten und Fertigkeiten gehdren, wie
sie in Kapitel 3 beschrieben sind, wird auf der Grundlage der
gleichen Themenbereiche im Unterricht fiir alle Schiiler gew&hr-
leistet. Eines solchen MindestmaBes von Gemeinsamkeit und Mitein-
ander, von Verbindendem und Verbindlichkeit bedarf es, wenn nicht
am Ende der Kampf aller gegen alle politisches Handeln unmdglich
machen soll.

Das Curriculum ist in den Rahmenrichtlinien Gesellschaftslehre
grundsdtzlich als offenes Curriculum konzipiert. Dies bedeutet
gleichwohl keine Beliebigkeit und Gleich-Gliltigkeit der Unter-
richtsinhalte. Vielmehr bedeutet dies, "Fragestellungen, L&sungs-
wege und Antworten nicht dogmatisch zu kanonisieren und die Vor-
aussetzung dafiir zu schaffen, daB8 Erfahrungen der Unterrichts-
praxis wdhrend und nach der verbindlichen Erprobung in die Fort-
schreibung der Curricula eingehen konnen' (AGr., S. 8f.).

Ein offenes Curriculum bietet u.a. die Moglichkeit, phantasievolle
und kreative Wege bei der Bearbeitung und der Suche nach L&sungen
von Problemen zu probieren. Ein Vorgang kann aus verschiedenen so-
zialen und politischen Perspektiven sowie "vom unterschiedlichen An-
satz verschiedener F&cher" (SchVG § 3 Abs. 2) betrachtet werden. Der
Unterricht kann schiilerorientiert angelegt werden: er kann im Sinne
des sozialen Lernens auf unterschiedliche Erfahrungen der Schiiler
eingehen und diese je nach Lerngruppe, Region und Schulform bei der
Wahl der Unterrichtsgegenstdnde und Unterrichtsformen beriicksichtigen.
Diese erweitern und ergdnzen die iberwiegend kognitive Ausrichtung
des Lernens, indem sie auch affektive und soziale Lernprozesse er-
méglichen (siehe auch Kapitel 2.6).

Ein offenes Curriculum bietet nicht zuletzt die Chance zur Zusammen-
arbeit mit Eltern - von der Information iUber Grundsdtze und Probleme
der Arbeit in diesem Lernbereich bis zur Einbeziehung von Eltern in

bestimmten Unterrichtsphasen.
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4.1 Geschichte

In Geschichte sind die in § 3 Abs.3 SchVG genannten und in Kapitel 3
dieser Rahmenrichtlinien herausgestellten Unterrichtsschwerpunktie
ntsprechend beriicksichtigt.

4.1.1, Didaktische und methodische Fragen

Lusgehend von einem Geschnichtsversténdnis, das Geschic&hun:er—
richt 2ls rationzle Weltorientierung curch Vergegenwdrtigung ces
vergengenen Geschehens in Zusarcmenhang mit und- 2ls Teil der welt-
gescnicntlicnen Entwicklung ir Ganzen begreift (1.,.1), und unter
Terilicksicntigung der wirtschaitlicher und rechiswissenscreftliichen
Unterricntsschwerpunkte ist nach den didektischen unc methodischen
rinzipien zu fregen, nach denen der Geschichtsunterricniti inxerhaltl

n'ﬂ

ter Yesellschafislehre konzipiert werden soll.
einzelnen genti es um

=

4, die Entwicklung eines historischer BewuBtseins,

2, die Vermittlung von Grundformen historischer Verfehrens-
weisen (Versiechen - Erkliren),

3,cen Aufbau eines historischen Zeitversiindnisses und uc

% die Vertincung von Wissenschaiisorientierung uné Schiiler-
orientierung.

Gemd5 diesen didektiscnen unc methodischern Prinzipien werden
e historischen Themenbereiche zus den Lernmingungen der Sckiile

unc den Mbglichkeiten sirnvoller Koordinstion mit den eanderern
3

a2
Féchern uné Unterricnisschwerpunktien ebgel

1. Die Entwicklung eines reflektierten historischen BewuStiseins

die Vermittlung Ger Einsicht in die geschichtlichen Voraus-
setzungen und adie Lntw1cxlurﬁsne* p extiven der gegenwirtigen

s n en des Gescrichts-

ungzerrichts,  Ein .
solches historisches BewuBtsein ist als Voréussetzung fiir be-
griindetes und verantwortliches zukunftsorientiertes Urteilen
und Handeln demokratischer Biirger ein unverzichtbarer Bestand-
teil der politischen Bildung (vgl. AGr., S. 23). Es entsteht
im Erleben von uné in der Auseinandersetzung mit Geschichte.
Historische Eenntnis als Einsicht in langfristige Prozesse ge-
sellschaftlicher Veridnderung klZrt auf lber die Voraussetzun-
gen und Entwicklupgsperspektlven gegenwirtiger politisch-geseli-
schaftliicher Verh#ltnisse und tr#gt damit zu einer begriindeten
Meinungs- unéd Willensbildung bel.
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Historisches BewuBtsein umfaft einmal das Gesch1chtsw1ssen. S
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Das jeweils vorhandene Geschichtswissen ist abhingig -
- von lebensgeschichtlichen Erfahrungen und von Lernmbg}ich- &
~ keiten; ’ 3

- von lebensweltlich vermittelten historischen Informationen;
- von Zeugnissen der Vergangenheit; E :
- von den Fragen, die an die Vergangenheit gerichtet werden, Ei
d.h. von den Interessen eines einzelnen, einer Gruppe, einer
Gesellschaft, eines Staates, sich durch "Tradition" im Hin-
blick auf Stabilisierung oder Verdnderung -zu vergewissern; 3
- von dem methodischen Instrumentarium, mit dessen Hilfe die
"$berreste” erschlossen und historische Informationen iiber-

prift werden kdnnen.

Geschichtswissen immer nur einen Ausschnitt vergangener Wirk-

~ heit und Gegenwart aufgehoben und eine sorgfi#ltige Einschitzung

T ———— e e o

Wlssenschaftllches und auBerw1ssenschaftllches Interesse an
Geschichte sind nicht identisch, wenngleich sie offensichtlich

ke L e min

in Beziehung stehen. In jedem Fall aber erfafBt das verfiigbare

lichkeit, wobei das jeweils erkenntnisleitende Interesse eine
wichtige Rolle f{ir das Auswahlverfahren spielt.

Die zweite Komponente des historischen BewuBtseins ist die Fihig-
keit zu reflexivem historischem Denken. Damit sich Geschiehts-
wissen liberhaupt entwickﬂgn und tatsichlich Einfluf auf indivi-
duelles Handeln und Gruppenhandeln gewinnen kann, muB Geschichte
mit der eigenen Erfahrung verbindbar und damit Teil der indivi-
duellen Identit&t werden. Dadurch kann die Trennung von Vergangen-

Ty

der eigenen wie der gesellschaftllchen Handlungsmdglichkeiten vor-
bereitet werden. :

Das Lernen in der Auseinandersetzung mit Geschichte kann die
Zielstrebigkeit und Rationalit&t politisch-gesellschaftlichen
Handelns erhdhen, indem ' fo

- Kontinuit#t, Diskontinuitit und Tendenzen im historischen ‘
Prozef sowie Ansatzpunkte fiir verindertes Handeln aufgezeigt §
werden;

- MOglichkeiten und Grenzen individuellen Handelns gegeniber g
institutionalisierter gesellschaftlicher und politischer Macht i
einsichtig werden; : i

- die wechselnden Bedingungen politischen Handelns durch die ;
Analyse kompléxer Situationen und Prozesse im historischen
Zusammenhang exemplarisch erkennbar werden. :

P e s .
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Im AlltagsbewuBtsein des Menschen gibt es stets Formen geschicht-
lichen Erlebens, Erinnerns und BewuBtseins, die zwar hiufig zu-
f&1lig, beil&ufig und bruchstiickhaft sind, die aber reale ge-
schichtliche Erfahrungen beinhalten. Solche geschichtlichen In-
halte, sozial vermittelte historische Gemeinpl#tze (soziale Topoi)
und Vorstellungen sind meist emotional bestimmt und kommen in
der Regel in besonderen Situationen zum Vorschein,etwa in der
politischen Argumentation. Ein solches Bewuftsein, das sich ohne
Verstindnis der historischen Prozesse entwickelt hat, bedarf der
Korrektur und Erginzung durch Unterricht. 7

Insbesondere geht es darum, dem Menschen der
schnellebigen Gegenwart zur Orientierung in der durch die rasche
wissenschaftliche und technische Entwicklung verursachten Flut

immer neuer Eindriicke und XKnderungen zu verhelfen und den Zusammen-

hang wirtschaftlichen, rechtlichen
sozialen und politischen Handelns iiber l#ngere Zeitriume hinweg

aufzudecken. Darum ist es erforderlich, Erfahrungen aus der Lebens-

welt der Schiiler mit historischen Erfahrungen und Erkenntnissen in
Beziehung zu setzen und so das gleichsam naturwlichsige Geschichts-
verstindnis der Schiller in den LernprozeB einzubeziehen. In diesem

Sinne sollten Alltagserfahrungen der Lernenden Bedingungen und Ge-

genstand des historischen Unterrichtsschwerpunkts sein.

" Ein solcher lebensgeschichtlicher Ansatz des historischen Unter-
richts ist jedoch nicht so naiv zu verstehen, als solle unter Ver-

zicht auf fachwissenschaftliche Standards das AlltagsbewuBtsein le-

diglich bestitigt werden. Andererseits diirfen die von den Schillern
eingebrachten Vorstellungen, auch wenn sie diffus sind, nicht vor-
schnell als unerheblicﬁ abgetan werden. Dazu gehdrt, daB auch die
Sozialgeschichte der Bezugsgruppen und Sozialriume der Schiiler zum
Lerngegenstand im Rahmen der Gesellsgga?§§ge§33ighte wirg_gpd Qen

-
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—
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Charakter der Propﬂdeutlk oder eines ledlgllch methodlschen Hilfs-
mittels zur Erleichterung des Zugangs zur "eigentlichen? Geschichte

e e e g |

verllert. i i 2

Hiétorlsches Wlssen bedeutet nlcht eine Addltlon von Daten und
Faktenkenntnissen, die der Lernende als abfragbaren Stoff be-
herrschen soll. Eine solche Auffassung wilrde nicht tber die Stufe
eines naiven GeschichtsbewuBtseins hinausfiihren. Es ist zu vermuten,
daB inhaltlich beziehungslose geschichtliche Einzelkenntnisse von
Schillern nur insoweit behalten werden, als sie sich dem natur-
wiichsigen Vorwissen und den eigenen Vorurteilen und.Vorlieben leicht
zuordnen lassen. Dadurch wilrde geradezu der Aufbau eines reflektler-
ten GeschichtsbewuBtseins verhindert.

WU
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Historisches Wissen ist hingegen als Struktur von Einsichten in
Ereignisse, Prozesse und Zust4nde zu begreifen, an deren Aufbau der
Lernende nach MaRgabe seines Lebensalters und seiner wachsenden
Féhigkeiten selbst immer st#rker beteiligt wird. Entscheidend ist,
daf der Schwerpunkt sowohl auf Struktur- als auch auf ProzeBver-

stdndnis liegt. Ein solches Verstindnis anstelle von beziehungslosem
enzyklop&dischen Elnzelwlssen 158t 51ch auch bei knapp bemessener
__Unterrichtszeit dadurcﬁ.erzielen, daR sich der Unterricht auf einen
didaktisch entscheidenden Sachverhalt konzentrlert, von ihm
auf:Ursachen zuriickgreift und auf Entwicklungstendenzen verweist.

Ein Kanon geschichtlichen Wissens kann nicht ein fiir allemal fest-
gelegt werden. Didaktische ,und cﬁrriculare Entscheidungen zur Be-
" stimmung des historischen Wissenstoffes hingen immer vom Erkennt-
nisfortschritt der Geschichtswissenschaft ab. Gleichwohl mus ein
Rahmenplan einige relativ konstante historische Inhaltskomplexe
als wesentliche Elemente zur Erklirung der Grundstrukturen der
Gegenwart sowie der Auseinandersetzung mit den grofien und lang- ;
fristigen Problemen der Menschheit enthalten. i

N

Die.Schﬁler sollen Geschichte als Zusammenhang erkennen, der viele
Bereiche und Probleme der Gegenwart bestimmt. Die Auseinander-

- setzung mit Geschichte beginnt dazu mit der politischen und sozi-

. alen Zeitgeschichte in lebens- und regionalgeschichtlicher Perspek-:
tive. Der weitere Zusémmenhang ist als deutsche.Geschichte in ;
lhrem europfischen Kontext zu erarbeiten, und zwar sowohl als
Vorliufer der eigenen Geschichte, als auch als Teil der Weltge-
schichte. Von dieser Basis aus sollte in mehreren chronologisch-
systematischen Ansitzen eine Erweiterung des Zeithcrizontes und
GeschichtsbewuBtseins in lingerfristigen Perspektiven historischen E
Wandels vorgenommen werden. ; A%
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Die Beschidftigung mit der deutschen Geschichte bedeutet dabei
nicht die Festlegung auf sogenannte groSe Epochen im Rahmen einer
nationalen Traditionsbildung (vgl. AGr., S.24). Vielmehr geht es
darum, einsichtig zu machen, daB sich die politische Entwicklung
Deutschlands von der seiner westeuropdischen Nachbarvdlker wesent-
lich unterscheidet und eine nationale Identit&t in bewuBter Abhe-
bung von der westeuropdischen Tradition ausbildet. Diese Gestal-
tung hat Deutschland schlieBlich in eine Sackgasse des wilhelmi-
nischen Obrigkeitsstaates und in die nationalsozialistische Dikta-
tur gefithrt. Erst nach der Eingliederung des westdeutschen in die
ibrigen westeuropdischen Staaten ist die Bundesrepublik Deutsch-
land zu einer liberalen, demokratischen Gesellschaft im wesent-
lichen Sinne geworden. Deshalb geht es  gerade in der Auseinander-
setzung mit der neueren Geschichte unseres Volkes darum, solche
sozialen Krdfte aufzuspiliren und ihnen Gerechtigkeit widerfahren
zu lassen, "die dafiir gelebt und gekdmpft haben, daB8 das deutsche
Volk politisch und moralisch sein Leben und seine Ordnung selbst

gestalten kann." (G. Heinemann)

In diesen Zusammenhang gehdrt auch die deutsche Frage des 19.
(groB—- und kleindeutsche L&sung) und des 20. Jahrhunderts (Problem
der Wiedervereinigung). Nach der Empfehlung der Konferenz der Kul-
tusminister vom 23.11.1978 hat die Schule "das BewuBtsein von der
deutschen Einheit und den Willen zur Wiedervereinigung in Frieden
und Freiheit wachzuhalten und zu entwickeln" sowie die bestehenden
kulturellen Gemeinsamkeiten und menschlichen Verbindungen zu ver-

stdrken.

Die durch Sachwissen, Struktur- und ProzeBverstdndnis entfaltete
Einsicht in den Zusammenhang der eigenen Geschichte mit gegenwdr-
tigen Problemen bildet eine wichtige Voraussetzung zum Verst&dndnis
fiir die Probleme der Entwicklungsldnder, die gleichfalls Teil un-
serer Gegenwart, insbesondere aber unserer Zukunft sind. Es reicht
daher nicht aus, die Geschichte der "Dritten Welt" nur als Kolonial-
geschichte oder als Geschichte der Unterentwicklung zu erarbeiten,
sie muB vielmehr als vielschichtiger und langfristiger Wirkungszu-
sammenhang, zu dem ebenso die "Vorgeschichte der jeweiligen Konti-

nente, Landergruppen und Kulturkreise”gehért, gesehen werden.

Geschichte als Wirkungs-, Sinn- und Problemzusammenhang von Ver-
gangenheit, Gegenwart und Zukunft verlangt Einsicht in den chrono-
logischen Zusammenhang, und zwar als nicht-umkehrbare Abfolge

des "Geschehenen", als Mdglichkeit, die Distanzen zwischen gegen-
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wdrtigen Problemen und ihren Wurzeln zu messen und dementsprechend
zu interpretieren, und schlieBlich als MOglichkeit, das Nebeneinan-
der verschiedener Entwicklungen und den strukturellen Zusammenhang
der Gleichzeitigkeit ungleichartiger Gesellschaften als weltge-
schichtlichen Zusammenhang zu erkennen.

Wie historisches BewuBtsein im Kind und im Jugendlichen aufgebaut
wird, wie es durch eigene Erfahrung vorbereitet, erweitert, ver-
tieft oder auch eingeschré@nkt wird, ist bislang nicht klar erkenn-
bar. Als wichtigste Faktoren gelten familiale Erziehung, lebens-
weltliche Erfahrung, massenmediale Beeinflussung und Geschichts-
unterricht. Die Aufgabe und die Wirkungsméglichkeiten des Geschichts-
unterrichts bestimmen sich in diesem Krdftefeld. Der Unterricht in
Geschichte darf also nicht von sozialen und politischen Beziigen
isoliert gesehen werden. Seine Bedeutung fiir den Aufbau eines re-
flektirenden historischen BewuBtseins sollte weder iiber- noch un-
terschdtzt werden; seine Leistung wird vor allem im analytischen
und reflektirenden Bereich liegen.

Im BewuBStsein der Schiiler besteht die Vorstellung von Geschichte als
einem zusammenhdngen ProzeB, wie sie der Historiker hat, also noch
nicht. Eine solche Vorstellung kann auch nicht in das BewuBtsein der
Schiiler hineinversetzt, sondern nur liber die Vermittlung von Teilen
aufgebaut werden, die jeweils eine Bedeutung fiir die Schiiler haben
miissen. Diese Funktion haben die "Themenbereiche". Sie dienen dazu,
daB Geschichte nicht in beziehungslose Partikel auseinandergerissen
oder "atomisiert" wird, sondern das Geschichte - insbesondere tiber

die Biindelung inhaltlich zusammengehdriger Einzelthemen - den Schiilern
als erkennenden Subjekten nahe gebracht wird.

Im Fach Geschichte sollen auBer der Entwicklung eines historischen
BewuBtseins auch Grundformen historischer Verfahrensweisen vermittelt
werden. Die Schiiler sollen fdhig werden, Mehrdeutigkeiten und Viel-
schichtigkeiten gesellschaftlicher Verhdltnisse zu begreifen und zu
beurteilen. Gerade wenn man die vielfachen Brechungen vergangener
Wirklichkeit auf den verschiedenen Stufen der Uberlieferungs-, For-
schungs-, Unterrichts- und Lernprozesse bedenkt, kann deutlich werden,
daB Geschichte nicht als absoluter Zusammenhang vorgegeben ist, son-
dern unter sich verdndernden Bedingungen und Perspektiven jeweils neu
hergestellt wird.

Die beiden zentralen Methoden zur Gewinnung historischer Erkennt-

nisse sind "Verstehen" und "Erkldren". Beide sind unentbehrlich zum
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Kldren und zum Begreifen vergangener und gegenwdrtiger Wirklichkeit,
da jedes soziale Geschehen durch die dialektische Verschrédnkung von
objektiven Gegebenheiten und unterschiedlichen Sinngebungen gekenn-

zeichnet ist.

Verstehen ist die Methode, den Sinnzusammenhang menschlichen Handelns
zu ermitteln. Historisches Verstehen versucht, aus den AuBerungen und
Uberresten menschlichen Handelns die zugrundeliegenden Motive, Ab-
sichten, Wertvorstellungen, Normen und Zukunftsentwilirfe zu erschlie-
Ben. Die Erkenntnis, daB8 andere Menschen ihr Handeln nach anderen .
Gesichtspunkten ausrichten als man selbst, kann bei Schiilern nicht
vorausgesetzt werden. Deshalb miissen sie verstehen lernen. Da in der
Vergangenheit auch Grundsdtze politischen Wollens und Handelns erkenn-
bar werden, die den gegenwdrtigen Weltanschauungen und politischen
Uberzeugungen v&llig entgegengesetzt sein kdnnen, werden dem Schiiler
durch die Begegnung mit Ereignissen ferner Zeiten Horizonte mensch-
licher M8glichkeiten erdffnet, die ihm sonst verschlossen ble ben.
Die Beschdftigung mit zeitlich weit zurilickliegenden historischen
Epochen kann den Schiiler zu einer weitaus grdBeren Leistung im Ver-
stehen herausfordern und kann ihm auch ganz andere M6glichkeiten in-
dividueller und gesellschaftlicher Existenz erschlieBen und ihr da-
durch eher bereit machen, Fremdes und Andersartiges zu dulden oder

gar anzuerkennen.

Um aber vergangenem oder fremdem Handeln nicht die eigenen Vorstel-
lungen und Motive zu unterlegen, muB das Verstehen durch das Er-
kldren ergdnzt und kontrolliert werden. Erkldren ist die Methode, mit
der die Bedingungen und Folgen menschlichen Handelns ermittelt werden.
Historisches Erkldren versucht, den sachlichen Kontext, die unter-
schiedlichen Umstdnde der betreffenden Handlungskomplexe zu rekonstru-
ieren und zu analysieren, die das Tun der Menschen herausgefordert,
gehemmt, gefdrdert oder behindert haben. Beim Erkl&dren geht es also

um das Bedingungsgefilige individuellen und gesellschaftlichen Handelns.

Aus dem Versuch, andere Lebensweisen zu verstehen und ihre Bedingungen
zu erkldren, erwdchst die Mdglichkeit, sich selber in seinen Bedingt-
heiten, Abhdngigkeiten und Handlungsspielrdumen besser zu sehen und

dadurch auch die eigene Position zu reflektieren.

Gegenwértigé Erfahrungen und Herausforderungen rufen erkenntnisleiten-
de Interessen hervor, die den Historiker veranlassen, Ursprung und Ent-
stehung, Entwicklung und Verdnderung eines Ausgangsproblems zu verfol-
gen oder die Vergangenheit auf analogiefdéhige, dhnliche oder entgegen-
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gesetzte Erfahrungen hin zu untersuchen. Dabei gibt es durchaus
unterschiedliche Erkenntnisinteressen, von denen aus die zur Ver-
figung stehenden Quellen ausgewdhlt, analysiert, interpretiert
und bewertet werden.

Historisches Lernen wird den Schiilern ferner vermitteln miissen,
warum manche Moglichkeiten und Erkenntnisse zu bestimmten Zeiten
noch nicht realisiert werden konnten. Unterrichtspraktisch ist
dies dadurch zu erreichen, daB den Schiilern historische Situa-
tionen als offene Entscheidungssituationen dargestellt werden.
Dabei geht es darum, den Handlungsspielraum einzelner Personen

und sozialer Gruppen im Zusammenhang eines breiten Feldes sach-
licher Bedingungen zu betrachten und die Umstdnde zu erdrtern,
unter denen eine Entscheidung gerade so und nicht anders gefallen
ist. Die Kenntnis solcher Sinn- und Problemzusammenh&nge bedeutet
eine Horizonterweiterung und verhindert, daB unter einer aktuellen
Perspektive die Vergangenheit lediglich als Steinbruch zur Heraus-
16sung historischer Bruchstiicke flir diese oder jene zweckgerich-
tete politisch-normative Argumentation miBbraucht wird.

Der Aufbau eines Zeitverstdndnisses bei den Schiilern ist weniger
dadurch zu erreichen, daB sie ..durch die chronologische Reihung
von Inhalten in die Systematik des naturwissenschaftlich-kalen-
darischen Zeitschemas eingewdhnt werden, sondern eher dadurch, daB
sie im Zusammenhang interessierender und interessanter Themen ler-
nen, Kriterien wie Zeitpunkt, Dauer, Entstehung, Zukunftsperspek-
tive und Verdnderbarkeit anzuwenden. Durch ein solches ZeitbewuBt-
sein kdnnen Schiiler auch in die Lage versetzt werden,

- das Nebeneinander verschiedener Entwicklungen,

- die Gleichzeitigkeit ungleichartiger Gesellschaften,

- die Gleichzeitigkeit innergesellschaftlicher Ungleichartigkeit
als Problem zu erkennen, die es in verschiedenen Epochen der Welt-
geschichte gegeben hat.

Die Lerninhalte des Geschichtsunterrichts werden durch didaktische
und curriculare Reflexion ermittelt. Dabei werden Wissenschafts-
orientierung und Schiilerorientierung miteinander wverschrédnkt. So
geschieht eine erste didaktische Auswahl auf der Ebene wissen-
schaftlicher Problemermittlung und Problembearbeitung. Die Ge-
schichtswissenschaft, die sich heute zunehmend didaktischen und
curricularen Anforderungen hin 6ffnet, vermittelt Erkenntnisse iber

grundlegende gesellschaftliche und staatliche Probleme, die sich in
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verschiedenen Zeiten unterschiedlich stellten und unterschiedlich ge-
16st werden sollten. Dadurch lassen sich bereits auf der wissenschaft-
lichen Problemebene aus der Fiille geschichtswissenschaftlicher Ergeb-
nisse epochenspezifische Probleme ermitteln, die nach dem weitgehend
Ubereinstimmenden Erkenntnisstand der Forschung als wesentliche Grund-
lagen filir das historische Verstidndnis unserer Zeit anzusehen sind.

In einem zweiten Schritt werden die aktuellen gesellschaftlichen und
staatlichen Probleme analysiert. Dabei wird deutlich, unter welchen
Fragestellungen historische Ereignisse, Prozesse und Zustdnde die |
Urspriinge heutiger Probleme erkennen lassen oder in kontrastiver oder
komplementdrer Perspektive iiber einen Sinn- und Problemzusammenhang
analogiefdhige Erfahrungen zugdnglich machen. Daneben gibt es neue
Probleme, die der Andersartigkeit der technisch-industriellen Welt
gegeniiber den Prozessen und Strukturen vorhergehender Zeiten ent-—
springen. Zu diesen drédngenden Problemen unserér Gegenwart und ab-
sehbaren Zukunft gehdren etwa das Wachstum der WeltbevSlkerung und
die Sicherung ihrer Ern&hrung, die Okologische Krise als Zusammenhang
zwischen Sicherung und Nutzung der Rohstoffreserven und der ﬁrhaltung
der Umwelt, die Sicherung des Energiebedarfs, der Weg in die "verwal-
tete Welt", die Verschdrfung der wirtschaftlichen, sozialen und poli-
tischen Gegensdtze innerhalb einzelner Gesellschaften und weltweit
zwischen verschiedenen Gesellschaften, der technische Fortschritt mit
seinen Chancen und Risiken fiir Menschen und Umwelt, die Automation als
revolutiondre Verdnderung von Arbeitsprozessen, der Riistungswettlauf
und die Erhaltung des Weltfriedens. Auch flir diese Probleme ist das
Rickfragen an Geschichte sinnvoll und notwendig.

Die Abfolge der historischen Themenbereiche hdngt von den Lernbedin-
gungen der Schiiler und von den MOglichkeiten sinnvoller Koordination

mit den anderen Fadchern und Unterrichtsschwerpunkten ab. Elementare
Reflexion auf Vergangenes kann bereits in der Fdrderstufe (Klassen 5

und 6) angebahnt werden, indem in Gesellschaftslehre - wenn auch die
Stundentafel vom 28.5.1976 (Amtsblatt Seite 301) flir diese Jahrgangs-
stufen zur Zeit keine eigenen Stunden fiir Geschichte vorsieht - darauf
Bedacht genommen wird, Zeitvorstellungen und historische Fragestellungen
bei den Schiilern zu entwickeln. Historisches Lernen geht in diesem Al-
ter von der mittelbaren Erfahrungswelt der Schiiler aus. So kdnnen Zusam-
menhdnge politischer und sozialer Zeitgeschichte bereits in lebens-,
familien—-, gruppen-, lokal- oder regionalgeschichtlicher Sicht erschlos-
sen werden. Ebenso konnen Schiiler dieser Stufe auch in der Vor- und
Frihgeschichte - &hnlich wie in gegenwdrtig existierenden, r#umlich

b
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fernen Kulturen - Problemldsungen von relativ geringer Komplexitdt
finden und verstehen. Trotz der Tatsache, daB es sich bei dieser Art
von Interesse an Vergangenem vornehmlich um eine Begeisterung fiir
Exotisch-Abenteuerliches handelt, k&nnen in der Bearbeitung der vor-
und friihgeschichtlichen Entwicklung der Menschen und ihrer Kulturen
iber die Einsicht in Prozesse langer Dauer beispielsweise ein histo-
risches Zeitverstdndnis oder Erkenntnisse {iber grundlegende Struktu-
ren gesellschaftlicher Gruppen angebahnt werden. Allerdings muB be-
achtet werden, daB die bereits im Verlauf der Friihgeschichte immer
komplizierter werdenden sozialen und politischen Verhdltnisse nicht zu
stark vereinfacht werden.

Diese Themenbereiche sind sinnvoll im Zusammenhang sozialwissen-
schaftlicher, geographischer und wirtschaftlicher Fragestellungen

zu behandeln, so z.B. bei der Bearbeitung unterschiedlicher Gesell-
schaftsformationen in verschiedenen Gegenden der Erde, der Subsistenz-
wirtschaft oder der Auseinandersetzung mit Bedingungen und Anforde-
rungen der sozialen Umwelt. In der Jahrgangsstufe 5/6 kann die Ent-
stehung der alteuropdischen Welt im besonderen Blick auf ihre kultu-
relle und religidse Herkunft aus den friihzeitlichen Hochkulturen deut-
lich werden. In der Jahrgangsstufe 7/8 dient es der Erweiterung der
sozialen und individuellen Perspektive, wenn die Entstehung der moder-
nen Welt erkennbar gemacht und durch einen kontrastiven Bezug zur alt-
europdischen Welt erhellt wird.

Eine zweite Art des Zugangs zur Geschichte kann ebenfalls sinnvoll
sein: In vielen Stddten und ldndlichen Gebieten sind Reste spat-
mittelalterlichen/friihneuzeitlicher Stadtstrukturen noch lokal prédsent,
haben sich sichtbar-handgreifliche Zeugen bduerlicher Subsistenzwirt-
schaft von langer Dauer erhalten oder sind in Museen leicht verfﬁgbar.
Wenn diese Bedingungen im Einzugsbereich einer Schule vorhanden sind,
liegt es nahe, in Klassenstufe 7 mit den Themen zu beginnen, die das
mittelalterliche Verhdltnis von Herrschaft, Gesellschaft und Kirche
betreffen. Die Entwicklung der industriellen Welt wird sinnvoll insbe-
sondere dann angeschlossen, wenn sich in der Klassenstufe 8 bei der
Durchfiihrung eines Betriebspraktikums eine Koordination des Faches
Geschichte und des sozialwissenschaftlichen Unterrichtsschwerpunktes
anbietet. Bei der Behandlung der Problematik der Entwicklungsldnder ge-
hért die Aufarbeitung von Kolonialismus und Imperialismus ebenfalls in
die Jahrgangsstufe 7/8.
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Ein groBer Teil der Schiiler verldBt die Schule nach der 9. Jahr-
gangsstufe. Ihm soll erm&glicht werden, sich mit den Fragen zu
beschdftigen, die zum Verstdndnis der unmittelbaren Vorgeschichte
der gegenwdrtigen gesellschaftlichen und internationalen Ver-

hdltnisse beitragen.

Im AbschluBjahr der Sekundarstufe I schlieBlich sollen histo-
rische Riickgriffe auf die griechische und rdmische Antike es er-
mé&glichen, Einsichten in demokratie-, kultur- und herrschaftsge-
schichtliche Probleme zu gewinnen, die fiir die europdische Ent-
wicklung prdgend waren. Diese Beschdftigung mit relativ weit
zuriickliegenden historischen Epochen, das Bestreben, l&nger-
fristige Entwicklungslinien aufzuzeigen, und der Versuch, in
Koordination mit anderen Unterrichtsschwerpunkten zu einfachen
Theoriebildungen zu kommen, 1ldB8t eine Zuordnung zu dieser Jahr-
gangsstufe begrilindet erscheinen.

Die wissenschaftsbezogene und die gesellschaftliche Problemebene
sind allerdings noch keine Erkenntnisebenen der Schiiler. Eine
Einbeziehung dieser dritten Ebene ist letztlich nur vom Lehrer
vor Ort zu leisten. So sind fiir die Auswahl konkreter Lerninhalte
lokale und regionale Besonderheiten, spezifische soziale und
situative Bedingungen der einzelnen Schulen und jeweiligen Lern-

gruppen zu berilicksichtigen.

Themenbereiche und Einzelfragen

Unter Beachtung dieser Uberlegungen lassen sich verbindliche
Themenbereiche formulieren, in denen sowohl die historischen
Sachverhalte als auch die wissenschaftlichen und gesellschaft-
lichen Fragestellungen enthalten sind, die sich heute auf
historische Erscheinungen richten. Zudem lassen sich Einzelfragen
benennen, die die komplexeren Themenbereiche aufgliedern und
konkretisieren. Die folgende Zusammenstellung ist chronologisch
geordnet und bedeutet keine Darstellung der unterrichtlichen
Abfolge. Die Ziffern in Klammer verweisen auf die entsprechenden

Themenbereiche in Kapitel 5.
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Themenbereich:

Vor- und Friihzeit (Stein=-, Bronze-, Eisenzeit);

10 000 v.Chr. bis zum Beginn der schriftlichen

Aufzeichnungen (um 3000 v.Chr. in Agypten, bis

zum 1. Jahrtausend n.Chr. in Mitteleuropa). Die

Vor- und Frilhgeschichte der Menschheit auf der

Grundlage der archdologischen Befunde: Bedingungen

und Prozesse der Entstehung menschlicher Gruppen
und Kulturen. (4)

Einzelfragen:

1.

Auseinandersetzung der Menschen mit der Natur

Unterrichtsgegenstédnde:

Sammeln und Jagen, Gebrauch von Werkzeugen und
Feuer; Erfindung von Ackerbau und Viehzucht;
Ton-, Stoff- und Metallverarbeitung; Entwicklung
kiinstlerischer Gestaltung; Vorratshaltung.

Soziale Entwicklung in vorzeitlichen Gruppen

Unterrichtsgegenstdnde:

Leben in Horden; Herausbildung der Arbeitsteilung
zwischen Jigern/Sammlern und Werkzeugherstellung;
SeBhaftwerdung der Bauern; Entwicklung von Familien,
Sippen und Dorfgemeinschaften; Entstehung religids-
mythischer Vorstellung.
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4.1.2.2. Themenbereich:

Entwicklung friihzeitlicher Hochkulturen in Nordafrika
und Vorderasien; Geschichte auf der Grundlage schrift-
licher Quellen: Agypten, Babylonien und Assyrien,
Chaldder, Israel; Begriindung des Persischen Weltreiches
(3000 v.Chr. bis 539 v.Chr.). ()

Einzelfragen:

1. Entstehung staatlicher Organisation in der Auseinan-

dersetzung mit der Natur

Unterrichtsgegenstidnde:

Beherrschung und Nutzung des Wassers in den Strom-
kulturen (Nil, Euphrat und Tigris); differenzierte
gesellschaftliche Arbeitsteilung; Entstehung, Orga-
nisation und Legitimierung von Herrschaft; religidse,
kulturelle und zivilisatorische Leistungen; Ausbau
gesetzlicher und rechtlicher Regelungen durch Hammurabi.

2. Entstehung staatlicher und kultureller Einheit auf
religidser Grundlage

Unterrichtsgegenstande: ;
Die Landnahme der Israeliten; David und

die Aufrichtung eines jlidischen Staates; die Be-
deutung Jerusalems als Hauptstadt des israelischen

GroBreiches.
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Themenbereich:

Antike: Hellas und der Hellenismus (1400 bis 100 v. Chr.).
Die griechische Polis, insbesondere die attische Demokra-

tie: Staatstheorien und Herrschaftsformen im sozialen

und politischen Umfeld der griechischen Polis; Freiheit
und Recht bei den Griechen. (41)

Einzelfragen:

1.v

Der Kreislauf der Verfassungen und die Frage nach
der Gerechtigkeit

Unterrichtsgegenstdnde:

Aristokratie, Oligarchie, Demokratie, Tyrannis;
Mischverfassungen,;

Recht und Macht: das sophistische "Naturrecht" im
Melierdialog des Thukydides.

Freiheit und Mitbestimmung in der attischen Demokratie

Unterrichtsgegenstdnde:

Frage nach den herrschenden Familien (Alkmdoniden u.a.);
das Stimmrecht auf der Agord; die Bedeutung des Ostra-
kismos fiir die Sicherung der demokratischen Freiheit.

Autonomie von Einzelstaaten und Hegemonialstreben

Unterrichtsgegenstdnde:

Kolonisierungen; Verteidigung der politischen Selbst-
bestimmung in den Perserkriegen;

der attisch-delische Seebund und der Dualismus 2zwischen
Athen und Sparta; der Kampf um die politische und wirt-
schaftliche Vorherrschaft: der peloponnesische Krieg
und der politische Niedérgang Athens.

Urspriinge der europdisch-abendl&dndischen Kultur

Unterrichtsgegenstédnde:

Entstehung von Philosophie, Mathematik, Medizin, Lite-

ratur, Geschichtsschreibung, bildenden Kiinsten in Athen
und den kleinasiatischen Stddten;

die "Weltkultur" des Hellenismus; die "koiné" als Welt-
sprache der "Oikumene" und als Sprache des Neuen Testa-
ments; die theologische Grundlegung des Christentums in

den vier groBen Skumenischen Konzilien bis 451 n.Chr.
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Themenbereich:

‘ Boc) v.Che~ - 436 w.Chy Die Entwicklung Roms, das
Imperium Roma%ﬁﬁ?‘BEHiﬁEﬁﬁEE%’und Folgen der Entwicklung

Roms zum Weltreich. (44)

Einzelfragen:

1.

Von der Bauernrepublik zur Vormacht im westlichen

Mittelmeerraum

Unterrichtsgegenstdnde: f

Stédndekd&mpfe und Entstehung der "klassischen Republik";
Kampf um die Vorherrschaft im Mittelmeerraum; Reformen
und Bilirgerkriege; Republik, Diktatur und Prinzipat als

Organisationsformen von"Herrschaft";Expansion Roms und

Untergang der Republik,

"Befriedigung" der Welt und rémischer Imperialismus

Unterrichtsgegenstédnde:

Romisches Kaisertum und ROmisches Imperium; Urbani-
sierung und Romanisierung; Sklaverei als Institution;
Sklavenaufstdnde; Urchristentum und Christenverfol-
gungen; Bedeutung des rdmischen Rechts flir Europa.

Bedingungen fiir die Entstehung der europdischen V&1-

ker und Staaten

Unterrichtsgegenstédnde:

Vélkerwanderungen; Reichsteilung; Dreigeteilte Mittel-

meerwelt: Germanen - Byzantiner - Araber.
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Themenbereiche:

Spdtantike/Frilhes Mittelalter (. ca. 1. bis 9. Jahrh. .);
Zusammenhang zwischen feudaler Wirtschafts-, Gesellschafts-
und Herrschaftsordnung im Mittelalter., (36)

Einzelfragen:

1.

Agrarische Bedarfsdeckungswirtschaft und Ver&dnderungen
der landwirtschaftlichen Produktion im mitteleffer
Lichen Europa

Unterrichtsgegenstinde:

Entwicklung der Anbaumethoden und Produktivitdt der
landwirtschaftlichen Produktion; Ver&dnderungen der
agrarischen Subsistenzwirtschaft als Vorbedingung
einer erweiterten gesellschaftlichen Arbeitsteilung:
Entstehung des Handwerks auf den Fronhdfen.

Geburtsstdndische Gesellschaft, Grundherrschaft und
Lehnswesen

Unterrichtsgegenstdnde:

Eigentum an Grund und Bdden als Herrschaftsgrundlage;
Entstehung der mittelalterlichen Stdnde und Verdnde-
rungen ihrer Lebensbedingungen in Abhdngigkeit von der
Entwicklung der Produktionsverh&dltnisse.
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Themenbereich: 1

Hohes Mittelalter ( Anfang 1o. bis Mitte 13. Jahrhundert);

Staat und Gesellschaft im Mittelalter. (19)

Einzelfragen:

1. Grundfragen mittelalterlicher Politik

Unterrichtsgegenstidnde:

Der Streit um die Ost- und Italienpolitik der Kaiser
vor dem Hintergrund des mittelalterlichen Weltreichs-
gedankens; Zweikaiserproblem.

2. Zusammenhdnge zwischen Kirche, gesellschaftlicher Ord-

nung und politischer Macht

Unterrichtsgegenstidnde:

Die Lehre Augustins von den zwei Reichen; die clunea-
zensische Reform; das ottonische Reichskirchensystem
und die Einheit von Imperium und Sacerdotium (Zwei-
schwertertheorie); weltliche und geistliche Doppelfunk-
tion der Bischdéfe und Abte als Reichsfilirsten als Grund-,
Leib~ und Gerichtsherren;

Zerbrechen der Einheit von Kirche und Staat im Investi-
turstreit;

Kléster als religidse, kulturelle und wirtschaftliche
Zentren in Europa; Kirche und Kl&ster als Trdger der
Entwicklung von Bildung und Kultur (z.B. Entwicklung
der Volkssprachen, der bildenden Kunst und Literatur)

3. Der Aufbau des mittelalterlichen Staates und der mittel-
alterlichen Gesellschaft; Herleitung der Stufengliederung
aus dem Ordo-Begriff (Gradualismus); der mittelalterliche
Personenverbandsstaat im Gegensatz zum modernen Territo-

rialstaat

Unterrichtsgegenstédnde:

Entstehung der mittelalterlichen St&dnde; Struktur des
Lehenswesen auf der Grundlage des Treueverbandes; Lehens-
herren, Vasallen, Ministeriale, Erblichkeit der Lehen,

4. Versuche zur Verwirklichung des "Reiches Gottes" auf Erden

Unterrichtsgegenstdnde:

Gottesfriedensbewegung; Kirchenreformen; Kreuzziige; Juden-
verfolgungen; religidse und soziale Protestbewegungen.

5. Entwicklung der Nationalstaaten aus dem gesamteuropdischen

Verband des "Heiligen R&mischen Reiches"

Unterrichtsgegenstidnde:

Entwicklung Frankreichs und Englands zu souverdnen Nationa
staatgn; Ablésungrség zentraleg Kalsertum;natlonaEklrchflc%

Bewegungen als L&sung von Rom .,
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Themenbereich:

Spdtes Mittelalter (13. - 15. Jahrhundert);
Entwicklung von Stddten als Folge und als Triebkraft

gesellschaftlichen Wandels im Mittelalter und zu Beginn
der Neuzeit. (20)

Einzelfragen:

1.

Erweiterte gesellschaftliche Arbeitsteilung: Handel,

Handwerk, Marktwirtschaft

Unterrichtsgegenstidnde:

Entwicklung des Zunfthandwerks und des Handels; Fern-
handel, Handelswege und Handelszentren; von der Tausch-
wirtschaft zur Geldwirtschaft; Entstehung wvon Mdrkten,
Marktrecht.

Stddte als komplexe soziale Organisationen mit Kdmpfen
um die Beteiligung unterschiedlicher Gruppen an Herr-
schaftsrechten

Unterrichtsgegenstdnde:

Entstehung und Entwicklung wvon Stddten, Stadtrecht;
Arbeit und Besitz in den Stddten; stddtische Sozial-
strukturen; Kampf um das Stadtregiment zwischen Stadt-
herren, Patriziern, Zﬁnften; Stellung der stddtischen
Unterschichten; Entwicklung einer stddtischen Kultur;
Stddtebiinde .

Auswirkungen der stddtisch-blirgerlichen Wirtschaft auf
die agrarisch bestimmte Gesellschaft - Rrise der Grund-
herrschaft

Unterrichtsgegensténde:

Bedarfsdeckungswirtschaft und zlinftige Qualitdts- und
Quantitidtsauflagen; Umbruch zum Friihkapitalismus; Ver-
lage, Monopole und Entstehung groB8er Geldvermdgen; Ein-
beziehung des agrarischen Bereichs in die Geld-Ware-

Wirtschaft; Raubritter, Bauernaufstdnde.
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Themenbereich:

Krise des Papsttums und die innere Aufldsung des Heiligen

Romischen Reiches. Reformation und Glaubenskriege; .

erglische und amerikanische Revolution; Absolu-

tismus, Aufkl&drung und Vorgeschichte der blirgerlichen Ge-
sellschaft (15. bis 18. Jahrhundert). (223)

Einzelfragen:

1.

Der "Herbst des Mittelalters" und der Beginn der Neuzeit

Unterrichtsgegenstdnde: ;
Das Zerbrechen der Einheit Europas und die Krise der
universalen Kirche; Kirche und absolute Nationalstaaten:

Frankreich und England;
der Aufstieg des Hauses Habsburg (die casa d'Austria);
Kolonialisierung von Lateinamerika.

Reformation der Kirche - Reformation der Gesellschaft?

Unterrichtsgegenstdnde:

Die religidse Grundbestimmung und die Lutherische Refor-
mation; Bauernkriege; Calvinistische Reformation und
politische Emanzipation; Reformbewegung in der katho-
lischen Kirche, Gegenreformation; Glaubenskriege.

Entwicklung der abendldndischen Rationalitdt und der
biirgerlichen Aufkl&rung

Unterrichtsgegenstidnde:
Die Wandlungen des religidsen BewuBtseins; Renaissance

und Humanismus als europdische Kulturbewegungen; Ent-
wicklung der Naturwissenschaften als Voraussetzung fiir
die Entstehung der modernen Technik; Aufkldrung als Be-
wegung gegen gesellschaftliche, politische und geistige
Unmiindigkeit; Toleranzforderungen.

Absolutistische Herrschaft und Entwicklung zum parlamen-—

tarischen und demokratischen Verfassungsstaat

Unterrichtsgegenstdnde:

Rechtfertigung, Formen und Auswirkungen absolutistischer
Herrschaft; Kontrolle und Beschrdnkung monarchischer
Herrschaft durch Verfassung und Parlament; Entwicklung

parlamentarischer Rechte und verfassungsrechtlicher Ord-
nungen in der englischen und amerikanischen Revolution.
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Themenbereich:

Politische und soziale Revolutionen: Der Kampf awed Freiheit
und Gleichheit (von 1789 bis 1918). (2%) (26)

Einzelfragen:

1. Blirgerliche Revolutionen: Durchsetzung von politischen
und sozialen Rechten des Blirgertums

Unterrichtsgegenstdnde:

Die franzdsische Revolution - Mutter der Revolutionen
des 19. und 20. Jahrhunderts (1830 - 1848 - 1871 - 1917
- 1918); Zielsetzungen und Etappen der franzdsischen
Revolution; Auswirkungen der franzés;schen Revolution
auf Europa; die Uberwindung dertfranzésischen Revolution
durch Napoleon; Napoleons Umgestaltung Europas; das Ende
des Deutschen Reiches und die Entwicklung der deutschén
Linder;

die Nachwirkungen der napoleonischen Herrschaft in Eu-
ropa und der Beginn der Restaurationsepoche;

liberale Strdmungen im Vormirz;

soziale und wirtschaftliche Lage 2zu Beginn des 19. Jhs.;
die blirgerliche Revolution in Deutschland; strukturelle

Konflikte im deutschen Kaiserreich,

2. Entwicklung der Biirger- und Menschenrechte

Unterrichtsgegenstdnde:

Erklirungen der Bilirger- und Menschenrechte; Anspruch

und Kampf um ihre Verwirklichung; Aufhebung der Sklaverei;
Entwicklung des Parlamentarismus im 19. Jahrhundert;
Liberalismus, Sozialismus, politischer Katholizismus,
konservative Str&mungen; Widerspriiche und Gemeinsamkeiten

von Liberalismus und Nationalismus.

3. Anspruch der sozialistischen Revolution und ihre Ver-

wirklichung in der Sowjetunion

Unterrichtsgegenstdnde:

Entwicklung des Kommunismus aus der sozialistischen Be-
wegung; Versuche zur Errichtung einer rédtedemokratischen
Ordnung im 19. und 20. Jahrhundert; Etappen der bolsche-
wistischen Revolution und des Aufbaus des "realen

Sozialismus",
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Themenbereich:

Gesellschaftlicher Wandel (19. Jahrhundert); Industriali-
sierungen: Wirtschaftliche und technische Verdnderungen

als Folgen und als Triebkrdfte sozialen Wandels im 18./19.
Jahrhundert. (28)

Einzelfragen:

‘1.

Neue Produktionsmethoden in der Landwirtschaft und ihre

Auswirkungen auf soziale Strukturen

Unterrichts.gegensténde : bty PPN b
Verdnderungen der Produktionsmeéﬁaaéﬁ(iﬁ_aéfl%%%éWIfE{
schaft und soziale Verdnderungen; Armut in der Vorin-
dustriellen Zeit im landwirtschaftlichen und handwerk-
lichen Bereich, landwirtschaftlicﬂé Kinderarbeit und

Heimindustrie,
Entstehung und Durchsetzung der industriellen Produk-
tionsweise unfer marktwirtschaftlichen Bedingungen

Unterrichts gegenstéride 1 : k
Marktausweitung und Produktionserh8hung durch technische

Erfindungen und neues wirtschaftliches Denken; Beschaf-
fung und produktiver Einsatz des Kapitals; Wirtschafts-
liberalismus; Verdnderung der Arbeitsorganisation von
Handwerk {iber die Manufaktur zur Fabrik.

Okonomische, soziale und rdumliche Folgen der Industria-

lisierung, soziale Frage

Unterrichtsgegenstédnde:

Herausbildung neuer Abh&ngiskeitsverhdltnisse und sozialer
Strukturen durch die Lohnarbeit; berufliche Dequalifizie-
rung und Neuqualifizierung; Trennung von Arbeitsplatz, Woh-
nung und Versorgung; Kinderarbeit und Frauenarbeit in Berg-
werken und Fabriken; Entstehung von Industrieregionen
(Stadtregionen); Wanderungsbewegungen von Arbeitskrdften;
verschiedene L&sungsversuche der sozialen Frage¢ Selbst-
hilfe der Arbeiter, Unternehmerinitiativen, kirchlich-kari-
tative Flirsorge, staatliche Gesetzgebung; Bildungswesen

der blirgerlichen Gesellschaft des 19. Jahrhunderts; Ener-
gieverbrauch; Verkehrswege, Wachstum der Erzeugung.
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4. Arbeiterbewegung, Entwicklung der Gewerkschaften und der
Sozialdemokratie

Unterrichtsgegenstdnde:

Entstehung und Entwicklung der Gewerkschaftsbewegung;
Allgemeiner Deutscher Arbeiterverein; Grundzilige der
politisch-8konomischen Theorie wvon Karl Marx; Sozia-
listengesetze, Sozialgesetzgebung; Kampf um den 8-Stunden-
tag, Arbeiterkultur.
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4.1.2.11. Themenbereich:

Nationalstaat im 19. Jahrhundert; Rivalitdt der GroBSméchte,
Imperialismus (19./20. Jahrhundert); "Europdisierung" der
Erde als Ursache weltweiter struktureller Abhingigkeiten. (27)

Einzelfragen:

1.

Kolonialisierung: "Entdeckung", Eroberung; Beherrschung

und Ausbeutung nichteuropdischer Gebiete

Unterrichtsgegenstédnde:

Antriebe und Folgen der Entdeckungsreisen; Formen und
Phasen kolonialer Herrschaft und Ausbeutung; "Dreiecks-
handel" im 17./18. Jahrhundert; Kolonialismus und F&r-
derung der zivilisatorischen Entwicklung; Europdisie-

rung der Welt.

Imperialismus; Aufteilung der Erde unter den GroBmdchten

Unterrichtsméglichkeiten:

Unterschiedliche Formen und Auswirkungen der Abhdngig-
keit; wirtschaftliches und politisches Expansionsstre-
ben und Machtrivalitdt der imperialistischen Mé&chte;
Ursachen und Anldsse des Ersten Weltkriegs.
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Themenbereich:

I. und II. Weltkrieg (1914 = 1945);
Weltkriege, Probleme von Friedensschliissen und Friedens-
sicherung. (38)

Einzelfragen:

1. Autonomiebestrebungen, nationalistische Interessen-

politik und Interessenpolitik einzelner Gruppierungen
als Ursachen filir Konflikte

Unterrichtsgegenstdnde:

Kriegsziele und Kriegsfiihrung im Ersten Weltkrieg;
ideologisch motivierter V&lkermord und Bombenkrieg
gegen die ZivilbevOlkerung im Zweiten Weltkrieg

Internationale Organisationen und ihr Beitrag zur
Erhaltung des Friedens

Unterrichtsgegenstdnde:

Pariser Vorortvertrdge und VOlkerbund; Kriegsdch-
tungspakte, Friedensnobelpreis, zwischenstaatliche
Vertrdge; UNOj ‘UNESCO; DRK; Hilfsorganisationen.
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Themenbereich:

Der Nationalsozialismus (1933 = 1945);
Gesellschaftliche, politische und wi- schaftliche
Bedingungen der nationalsozialistischen Herrschaft in
Deutschland. (37)

Einzelfragen:

10

Die gefdhrdete Demokratie der Weimarer Republik

Unterrichtsgegenstédnde:

Hypotheken des verlorenen Krieges fiir den demokra-

tischen Staat; Kontinuitdt gesellschaftlicher Struk-
turen des Kaiserreiches; Auswirkungen der Inflation
1914-1923; Gegner und Feinde des "Weimarer Systems";
Wirtschaftskonzentration und Wirtschaftsverflechtun-

gen; Weltwirtschaftskrise.

Ursachen, Bedingungen und Folgen der
NS-Herrschaft in Deutschland

Unterrichtsgegenstadnde:

Zerstdrung der parlamentarischen Demokratie 1930-1933;
Etappen der Machtergreifung und Herrschaftssicherung;
Loyalitdtssicherung durch sozialpolitische und

terroristische MaBnahmen; Elemente der nationalsozia-

listischen Ideologie.

Ziele und Ergebnisse der nationalsozialistischen

AuBenpolitik

Unterrichtégegensténde: i

Von der Revisionspolitik zur Expansionspolitik; euro-
pdischer Krieg - Weltkrieg - Krieg der Weltanschauun-
gen; Antisemitismus und Judenverfolgung bis zum Holo-

caust; Verfolgung und Widerstand.
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Themenbereich:

Das Ende des Deutschen Reiches; Die Bildung der deutschen

Liander und der-Bundesrepublik Deutschland; Die Entwick-
lung Deutschlands seit 1945.(39)

Einzelfragen:

3

Politische Neuordnung in den Besatzungszonen

Unterrichtsgegenstédnde:

Neuordnung in den Besatzungszonen unter der Verant-
wortung der Besatzungsmdchte; Entstehung der Lé&nder
und Landerverfassungen; Entstehung des Grundgesetzes
und der Verfassung der DDR; Griindung der Bundesrepu-
blik Deutschland und der DDR; Eingliederung der
Fliichtlinge und Ve:triebenen.

Politische und Okonomische Eingliederung der deutschen

Staaten in den westlichen bzw. Ostlichen Machtbereich

Unterrichtsgegenstidnde:

Einbeziehung in die jeweiligen Bilindnisse; Marshall-
Plan, Wahrungsreform, soziale Marktwirtschaft; Zu-
sammenschlu8 von KPD und SPD zur SED, Selbstverstand-
nis und Rolle der SED in Gesellschaft und Staat der
DDR; sozialistische Eigentumsordnung; Wiedervereini-
gung oder Anerkennung zweier deutscher Staaten? Son-
derstellung Berlins, Entwicklung der Beziehung der
beiden deutschen Staaten zueinander; die "deutsche
Frage".

Entwicklung zur europdischen Einigung

Unterrichtsgegensténde:

Stellung der Bundesrepublik Deutschland in Westeuropa.
Europapolitik der Bundesrepublik Deutschland; Schei-
tern der europdischen Vertéidigungsgemeinschaft; Mon-
tanunion, Europdische Wirtschaftsgemeinschaft, Eurp-
pdische Gemeinschaft, Probleme bei der Erweiterung der
EG; Stellung der DDR im RWG und im Warschauer Pakt.,
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Themenbereich:

Die geschichtliche Entwicklung in Ost- und Siidosteuropa,
im Nahen Osten und im Fernen Osten: die Auflésung alter
Ordnungen und die Begrilindung der modernen Staatenwelt
(20. Jahrhundert). (34 )

Einzelfragen:

1. Das Ende der Donaumonarchie

Unterrichtsgegenstdnde:

Die Osterreichisch-ungarische Doppelmonarchie und die
Entwicklung auf dem Balkan am Vorabend des I. Welt-
krieges; der Panslawismus und das Nationalit&dtenpro-
blem; das Attentat von Sarajewo.

2. Vom Zarenreich zur Sowjetunion

Unterrichtsgegenstédnde:

Die inneren Wirren in RuBland und der Versuch einer
"westlichen" Liberalisierung durch politische und
wirtschaftliche Reformen; RuBland und die pansla-
wistische Bewegung bis zum I. Weltkrieg; das Ende der
Zarenherrschaft; die Ausrufung der Republik und die
bolschewistische Revolution; Lenin und der Sowjet-—
marxismus .

3. Der "kranke Mann am Bosporus"

Unterrichtsgegenstédnde:

Die &duBere und innere Schwdche des Osmanischen Reiches;
die Auseinandersetzungen mit Ru8land und den Balkan-
staaten; die Verdrdngung der Tlirken aus Europa; die
"Jungtiirken" und die Begriindung der modernen Tiirkei
nach dem I. Weltkrieg (Atatilirk).

4. Die Entwicklung Japans vom mittelalterlichen Feudal-

staat zur modernen Industrienation

Unterrichtsgegenstidnde:

Der Beginn der "neuen ZAra" 1869; Auseinandersetzungen
mit China und Rufland und der auBenpolitische Ausbau
der japanischen Machtstellung; die Uberwindung der
Wirtschaftskrise nach dem I. Weltkrieg und der Ausbau

der wirtschaftlichen Position.
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5. Vom chinesischen Kaiserreich zur Volksrepublik China

Unterrichtsgegenstédnde:

Der Niedergang des Kaiserreiches seit dem Opiumkrieg
(1840-1842); der Boxeraufstand; Sturz der Mandschu-
dynastie und Errichtung der Republik (1911/12); die
Einigung Chinas unter Tschiang Kai-schek (1927); die
Anfdnge der kommunistischen Herrschaft unter
Mao-Tse-Tung und der "GroB8e Marsch" (1934),
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Themenbereich:

Infernationale Beziehungen, Biindnisse und Konflikte
seit 1945; Probleme der Friedenssicherung; Internatio-
nale Konfliktpotentiale und Ansdtze zu ihrer Regelunge.
(43) (45)

Einzelfragen:

1. Kalter Krieg und Entspannungspolitik

Unterrichtsgegenstidnde:

Spannungsherde und Konfliktzonen der Welt; wechsel-
seitige Bedrohtheitsvorstellungen und ihre histo-
rischen Ursachen; Ost-West-Konflikt, "Wettkampf der
Systeme"; Blockbildungen und Paktsysteme: NATO und
Warschauer Pakt; militdrpolitische Strategien; ato-
mares Patt, Interessenidentitdt der GroBmdchte und
Machtrivalitdt; Entspannungsbemiihungen und Vertrags-—
politik: Verstdndnispolitik .der Bundesrepublik nach
Westen; Entspannungspolitik nach Osten; deutsch-pol-
nisches Verhdltnis; Ostvertrdge; Rilistungskontroll-
verhandlungen und Sicherheitskonferenzen,

2. Entkolonialisierung; Abhdngigkeiten und Strukturpro-
bleme der Dritten und Vierten Welt

Unterrichtsgegenstidnde:

Befreiungsbewegungen in den Kolonien und Bildung neuer
Staaten; Rolle der blockfreien Staaten als neue Kraft
in der Westpolitik; Nachwirkung kolonialer Grenzzie-
hungen auf zwischenstaatliche Konflikte; Nachwirkung
der Kolonialverhdltnisse als soziale und kulturelle
innergesellschaftliche Hemmnisse filir Entwicklung; Ver-
dnderung und Fortdauer friiherer Abhdngigkeiten in den
Austauschbeziehungen zwischen Industrie- und Entwick-
lungsldndern.
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Erdkunde
In Erdkunde sind die in § 3 Abs. 3 SchVG genannten und im
Kapitel 3 dieser Rahmenrichtlinien herausgestellten Unter-
richtsschwerpunkte entsprechend berlicksichtigt.

Didaktische und methodische Fragen

Die Sachgebiete der geographischen Wissenschaft lassen sich
nicht systematisch und unvermittelt in den Schulunterricht iiber-
nehmen, zumal sich die Geographie in den letzten drei Jahrzehn-
ten in vorher nicht gekannter Weise weiterentwickelt und viel-
fdltig aufgegliedert hat: Neue gesellschaftliche Bereiche (z.B.
Umwelt, Regionalplanung) werden wissenschaftlich begleitet,
neue Forschungsrichtungen (insbesondere die Sozialgeographie)
sind in den Vordergrund getreten, wobei es innerhalb der geo-
graphischen Teildisziplinen wiederum verschiedene methodische
Forschungsansidtze gibt.

Andererseits wird der traditionelle ldnderkundliche Durchgang
als alleiniges fachliches und didaktischen Konzept dem Anspruch
eines auf politische Bildung ausgerichteten Unterrichts nicht
gerecht. Die Einbeziehung zentraler gesellschaftlicher Bedin-
gungsgefilige wie Produktionsweisen, soziale Werte, Normen und
Institutionen, politische Systeme, Gesellschafts- und Wirt-
schaftsordnungen, Sozialisationsformen und soziale Strukturen
in den Geographieunterricht ist notwendig, um zu klZren, wie
sich die Wechselwirkung zwischen gesellschaftlichen Prozessen
und rdumlichen Potentialen in der Vergangenheit vollzogeﬁ&ﬂ%d
noch vollzieht.

Unverzichtbar ist der Erwerb von geographischem Orientierungsver-
mogen und topographischen Kenntnissen. Solche Kenntnisse sind da-
bei weder Selbstzweck noch diirfen sie vernachlidssigt werden.Durch
Verkniipfung von exemplarischem Lernen und Entwicklung geographi-
scher Orientierung wird beides vermieden. Ferner sollen fachspezi-
fi sche Fertigkeiten sowie die Kenntnis geographischer Xategorien
erworben und verwendet werden.

Natirlich kann auch auf naturgeographische Kenntnisse nicht ver-
zichtet werden. Ohne sie ist ein Erfassen von Raumstrukturen und
geographisch relevanten Prozessen nicht mdglich. Die wichtigsten
naturgeographischen Zusammenhinge miissen daher in der Schule = so
weit das mdglich ist, unter Bezug auf Gegenstidnde des naturwissenw
schaf tlichen Unterrichts vermittelt werden, ohne daR es etwa zu
einer systematisch betriebenen Geomorphologie, Klima- oder Vege-
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tationsgeographie kommen konnte. Andererseits kdnnen gerade
diese Zusammenhinge zu einem tieferen Verstdndnis der Erde und
der Umweltproblematik beitragen.

- Die Entdeckung der riumlichen Welt ist fiir die Heranwachsenden

nichts anderes als eine Konstruktion der Welt. Der erfahren e
Raum und die darin wahrgenommenen Erscheinungen, die ihnen un-
klar sind, die bei ihnen Neugier hervorrufen, die sie verstehen

wollen, die bei ihnen Fragen ausldsen, die sie als Probleme an-
. sehen, werden zum AnlaB von entdeckender und er _kundender Titig-

keit, zum Suchen nach Erkl&rungen, zum Herstellen von Beziehun-
gen; sie fiihren zum Verlangen nach Aufkl&rung und Erkenntnis.
Dabei werden Schﬁier in der Regel zundchst nur solche natur- und
sozialrdumlichen Gegebenheiten wahrnehmen und erkennen, die ihren
Deutungsmustern im wesentlichen entsprechen, andere  hingegen '
beiseite lassen, also Teile fir das Ganze nehmen und Umwelt da-
mit interpreﬁieren. Deshalb soll erdkundlicher Unterricht zu
differenzierter Wahrnehmung der rdumlichen Umwelt und damit auch
zu bewuBterer Nutzung sowie bewuBterer EinfluBnahme auf die Ge-
staltung der Umwelt filihren.

Die Schiiler sollen dazu befdhigt werden, die rdumliche Umwelt
und ihre Strukturen bewuBt zu sehen, den Ausdrucksgehalt ridum-
licher Strukturen gezielt zu erfassen sowie raumgestaltende
Krdfte und Interessen zu erkennen. Die Entwicklung einer solchen
erweiterten Wahrnehmungsfihigkeit wird gerade angesichts des
verbreiteten Mangels an Gestaltungskraft und der weithin zu. be-
obachtenden Gestaltarmut unserer funktionalen stddtisch-in-
dustriellen Umwelt zu einer besonderen schulischen Aufgabe. Wo
symbolische Ortsbezogenheit ('Wahrzeichen') fehlt, ist hiufig
verschleilender MiRbrauch der konkreten‘Umwelt die Folge (z.B.
Vandalismus Jugendlicher in monotoner Umwelt, auch in der Schule)
Bei der Entwicklung von Orientierungsfihigkeit muB also mehr ge-
leistet werden als die Kenntnis von Lagebeziehungen. So sollten
Jugendliche bef#dhigt werden, auch mit einer ihnen strukturlos
erscheinenden Umwelt kreativ umzugehen, indem sie z.B. eine
zweckgerichtete Nutzungsvorgabe rdumlicher Strukturen auch fir

andere Nutzungsmdglichkeiten in Betracht ziehen.
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Politische BIldung wird in Geograpkhie in
s o S s o e
el e e L il Z natlirlichen und gesellschaft-

> 1storlschen und gegenwdrtigen
Entstehungs— und Veranderungsprozesse unter den jeweiligen wirt-
schaftlichen, politischen und sozialen Verhaltnlssen und Wert-
vorstellungen sowie gesellschaftllch—polltlsche Nutzungs— und

VVerwertung51nteressen und deren Durchsetzung wahrnehmen, er—

kennen, untersuchen und verstehen. Dabei geht es nicht nur um
@Eq_oewuﬁte Wahrnehmung und die Beschrelbung von natur-, kultur-

und 5021alvaumllchen;Erschelnungen, sondern schon im Ansatz um"
Struktur-, Prozef- und Ursachenanalyse.

Gesellschaftliche und politische Strukturen und Entwicklungen werden
wesentlich beeinfluBt durch natur-, sozial- und wirtschaftsriumliche
Bedingungen (riumliche Potentiale). Andererseits finden Auseinander-
setzungen geselléchaftlicher Gruppen und Organisationen mit der Natur
ebenso wie soziale, wirtschaftliche, technische und kulturelle
Prozesse ihren sichtbaren Ausdruck in den Formen der Verfiligung lber
das natirliche Potentiazl und in rdumlichen Strukturen. Zwischen ge-
sellschaftlichen Strukturen und Prozessen und den r&umlichen Poten-
tialen, in denen sie wirksam werden, bestehen also Wechselbeziehun-

gen, deren Verstindnis unverzichtbar ist.

Lerren in Erdkunde innerhalb der Gesellsﬁm#’““-soll sich daher we-
sentlich mit Fragen nach der Bedeutung rdumlicher Potentiale fiir die
Lebensbedingungen, die wirtschaftlichen, sozialen und politischen

Strukturen und Prozesse und umgekehrt mit Fragen nach Auswirkungen

wirtschaftlicher und sozialer Strukturen und Prozesse auf riumliche

Potentiale beschédftigen. Didaktisch wichtige Fragenbereiche sind
hierbei die Inwertsetzung, Umbewertung und Umstruktuierung von Re-
gionen, die unterschiedliche und eventuell konkurriernde Nutzung und
Verwertung der r#dumlichen Potentiale sowie ihre Qualit&t als Lebens-
grundlage. Damit stellt sich die Aufgabe, auch die &kologischen
Probleme und Zusarmenhinge sowle die gesellschaftlichen Entscheidungs

prozesse bel der Nutzung und Verwertung rdumlicher Potentiale zu un-

A
srsucnen

ct
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Starkes Bevdlkerungswachstum in den meisten Regionen der Erde, Aus-
weitung und Intensivierung der Landwirtschaft, zunehmende Industriali:
sierung und Verstiddterung lassen die Nutzungsanspriiche steigen, den o
verfiigbaren Raum knapp werden und gefdhrden die Bewohnbarkeit der
Erde.‘Die vermehrte Inanspruchnahme von Raum und Landschaft zur Be-
friedigung der Bediirfnisse der Menschen erforder# wirksame MaBnahmen,
um die Bewohnbarkeit der Erde zu erhalten. Ungleiche soziale und &ko-
nomische Entwicklungen in Stddten und Regionen filihren zu Ungteich-
gewicht, zur Verschirfung von Interessengegensitzen, zu krisenhaften
Zuspitzungen und Konflikten - lokal, regional und weltweit - und
erschweren XKonfliktldsungen und Interessenausgleich. :

Ursachen und Aﬁswirkungen dieser Entwicklung miissen aufgear-
Beitet werden. Der Schiiler soll dabei die Erde als eine nicht
;vermehrbare Lebensgrundlage erfahren, mit der verantwortungs-
bewuBt umzugehen ist. Er soll Grundeinsichten und Kenntnisse
{iher Wechselbeziehungen zwischen Mensch und Raum gewinnen. Es
soll ihm bewuBt werden, daf der Mensch in seinen gesellschaft-
1ichen Bedingungen zugleich Teil und Gestalter seines Lebens-
raumes ist. Ein so entwickeltes Raum- und UmweltbewuBtsein
kann zu sachkundigem und verantwortlichem politischem Handeln

flihren.
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4.2.2 Themenbereiche und Einzelfragen

Die geographiedidaktische Aufgabe bei der Auswahl des im Unter-
richt zu Behandelnden besteht darin, wesentliche Themenbereiche
sowie damit verbundene Fragestellungen und Methoden aus der
geographischen Fachwissenschaft und ihren Teildisziplinen als
mbgliche Unterrichtsinhalte zu ermitteln. Dabei werden bestimmte
grundlegende Kenntnisse, Fertigkeiten und F&higkeiten in moti-
vierenden Zusammenhdngen erarbeitet, damit ein tieferes Verstdnd-
nis und Transferleistungen fiir komplexere Zusammenhdnge mdglich
sind.

Bei der Auswahl und Anordnung der Curriculumelemente miissen so-
wohl regionale als auch thematische Aspekte, sowohl fachliche
als auch lern- und motivationspsychologische Uberlegungen Be-
ricksichtigung finden. Eine fachlogische Abfolge nach R&umen
wdre dabei ebensowenig aus sich heraus plausibel wie eine solche
nach Prinzipien der allgemeinen Geographie. Auch ist von der
neueren Entwicklungspsychologie her eine zwingende Zuordnung von
geographischen Themen oder Rdumen zu einzelnen Jahrgangsstufen
nicht mehr gegeben.

Vielmehr miissen die Inhalte und Lernziéle als lernprozeBbezogene
Abfolge strukturiert werden, das heiBt, es muB versucht werden,
Lernprozesse aufbauend zu gliedern und ausgehend von einfacheren
Strukturen hin zu komplexeren Zusammenhdngen anzuordnen. Neben
unverzichtbaren Grundkenntnissen und Orientierungsdaten, die
innerhalb der verbindlichen Themenbereiche erworben werden, miissen
Themen mit elementaren Raumphdnomenen am Beginn, verflochtenere
Beziehungen und abstraktere Betrachtungsweisen am Ende des Unter-
richts im geographischen Schwerpunkt des Lernbereichs Gesell-
schaftslehre der Sekundarstufe I stehen.

Ein solches Gesamtkonzept bedarf insbesondere durch seine Ver-
schrdnkung mit den anderen Unterrichtsfdchern/Unterrichtsschwer-
punkten der Gesellschaftslehre einer differenzierten und zugleich
einsichtigen Abfolge, Dabei kann und soll bei der durchgehenden
Problemorientierung schon wegen der erforderlichen Wiederauf-
nahme, Vertiefung und Erweiterung von bereits erkannten Strukturen
und Gegenstdnden in den jeweils hSheren Stufen eine volle Trenn-
schiarfe in der Lehrgangsabfolge nicht erreicht werden.

Die Ziffern in Klammer verweisen auf die entsprechenden Themen-

bereiche in Kapitel 5.
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Le2e2e1 Themenbereich:

Einblick in kategoriale Orientierungsraster; im Zusammen-
hang damit: Uberblick Uber topographische und geographische
Ordnungssysteme. (2) (15) (38) (46)

Einzelfragen:
1« Die Erde als Ganzes

2. Moglichkeiten der Entstehung des Globus nach Kontinenten
und Ozeanen (topographisch); nach soziokulturellen Regio-
nen (Nord-Siid; Arm-Reich u.d.)

Unterrichtsgegenstinde:

Kennenlernen der Erde durch Berichte (Kolumbus), Reisen (ein
Flug um die Welt), Bilder (Erdaufnahmen, Luftbilder, Satelli=-
tenbilder), Karten und Globus; Orientierung auf der Erde,
Standortbestimmungen; Orientierung im Geldnde und auf der Kar=-
te, Kartensignaturen, Kartenlesen; verschiedene Arten von
Karten; Wetterkarten, Grundtatsachen der Wetterkunde; Kreis-
lauf des Wassers.

3. Weltweite naturgeographische Gliederung:

341 Klima- und Vegetationszonen;
Erdkarten; Welthungergilirtel; Beispiele fiir sozio-
Rulturelle Unterschiede

Unterrichtsgegenstinde:

Klimadiagramme und Klimakarten; Klima und Hohenlage; EinfluB
der Verteilung von Land und Meer auf dem Klima; Kontlnentall-
tdt und Ozeanitédt; Klimazonen der Erde;

Abhdngigkeit der Vegetation von Klimg und Hohenlage; Vegeta-
tionszonen und natilirliche Landschaften der Erde; 3-4 ausge-
wdhlte Beispiele; Vegetationsprofil durch Afrika

3.2 GroRrelief der Erde

Unterrichtsgegenstinde:

Kontinente, Ozeane und Meere, Schelf, Tiefseeboden, Meeres-
stromungen; Hochgebirgs- und Faltengebirgsstringe; geologische
Schilde; Rumpflandschaften Tafelldnder. Beckenlandschaften
Geoantiklinalen und Geocynklinalen (an Beispielen).
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Orientierungsamfgaben und Regionalbeispiele

Gliederung Europas, Grofrdume Deutschlands, rdumliche Gegeben-
heiten der Bundesrepublik Deutschland und der Deutschen Demo-
kratischen Republik

Unterrichtsgegenstindes

Stark gegliederte Halbinsel Eurasiens, Topographie Europas,
GroRlandschaften; Leben und Arbeiten an Meer und Kiiste, im
Tiefland, Mittelgebirge und Hochgebirge; Lzander, Volker, ihre
Eigenarten und Brduche; die staatlichen Gegebenheiten jetzt und
friher; europdische Staaten in ausgewdZhlten Beispielen aus
Nord-, West-, Siid-=, Slidost- und Osteuropa;

deutsche Landschaften und ihre Besonderheiten nach Entstehung,
Naturgegebenheiten, Nutzung durch den Menschen

Wetter und Klima in Europa; Naturkatastrophen: Sturmfluten -
Vulkanismus - Erdbeben - Uberschwemmungen.

Schwerpunkte Afrika, Asien, Lateinamerika

Unterrichtsgegenstinde:

Entdeckungsgeschichte und Forschungsreisende in Asien, Latein-
amerika und Afrika; Gliederung, Topologie und Naturlandschaf-

ten dieser Erdteile; Bevolkerung und Siedlungen, Religion und
Kultur, Wirtschaft und Handel; Rohstofflieferanten filir die In-
dustrienationen;

Ausgewdhlte Beispiele:

Kgypten in alter und neuer Zeit; Entkolonialisierung und Sozia-
lisierung in Algerien; Ghana: Wandel der Gesellschaftsordnung;
Ostafrika als Entwicklungsland; Bergbau, Industrie und Rassen-
konflikte in der Republik Sitdafrika;

Indien: Land groBer Gegensitze, Hindernisse filir wirtschaftliche
und soziale Reformen; China: Klima, GroBlandschaften, Bevolkerung
und Industrieentwicklung im volkreichsten Staat der Erde; Insel-
staat; Japan: das asiatische Wirtschaftswunder;

Einwanderung in Slidamerika; Vom Inkareich zu den heutigen Sozial-
formen Perus; die ABC-Staaten: Vom tropischen Regenwald bis nach
Feuerland; Kubanische Agrarreform.
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4.3 Orientierungsuafgaben und Beispiele:

-~ SchwerpunktméBig Amerika sowie Entwicklungslidnder in Latein=-
amerika, Afrika, Asien

- Globale Beziehungen

Unterrichtsgegenstinde:

Frontier und Landnahme in Nordamerika; USA/Kanada: Landschafts-
gliederung (West-Ost-Profil, natur- und anthropogeographische
Nord-Siid-Gegensdtze; Eingeborene und Einwanderer; privatwirt-
schaftliche ErschlieBung eines GroRraums;

China: Vom Entwicklungsland zum Industrieland; Indische Union
und Pakistan: Entwicklung von der Kolonialherrschaft zum Atom-
staat, Bodenreform und Industrieentwicklung, Planungen und Pro-
bleme;

Nigeria: Von der Kolonie zum unabhingigen Staat (Wirtschaftsland-
schaften, Kolonialismus und Sklavenhandel, Stammesgegensitze,
Probleme des neuen Staates);

Wirtschaftswachstum und Massenarmut in Brasilien; Industriali-
sierung auf Kosten der Landwirtschaft in Lateinamerika;
Nord-Siid-Gef#dlle, reiche und arme L&nder, Rohstoff-Lieferanten
und Industrienationen, weltwirtschaftliche Arbeitsteilung? Bei-
spiele fiur Wirtschaftsverflechtungen und weltweiten Handelsaus-
tausch.

5. Raumanalyse:

- Strukturanalyse der Heimatregion (Schulort, Kreis bzw. Heimat-
region, Hessen)

Unterrichtsgegenstinde:

Landeskundliche oder problemspezifische Aspekte in Auswahl ein-
schlieBlich Feldarbeit (Archivstudien, Kartierung, Erhebungen
und Befragungen), Siedlungsstruktur und Siedlungsplanung, Ver=-
dnderungen im letzten Jahrzehnt; positive und negative Auswir-
kungen auf Lebensqualitidt und auf Umwelt.
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Le2.2.2 Themenbereich:

Einsicht in Wirkungen naturgeographischer Faktoren und
ihre Bedeutung fiir den Menschen,(15) (16)

Einzelfrage:

1e

Auswirkungen der Planetennatur der Erde:

- Wirkliche Bewegungen der Erde als Ursache flir Tages-
und Jahreszeiten

~ Wetter, Witterung und XKlima

Unterrichtsgegenstinde:

Rotation der Erde; Tageszeiten und Zeitzonen; Erde - Sonne
- Mond und ihre Bewegungen; Stellung der Erdachse und ihre
Auswirkungen; Jahreszeiten, Wendekreise und Polarkreise;
Zoneneinteilung der Erde;

Hoch und Tief; Wetterkarte; Wetter und Jahreszeiten,
Witterung; Klein- und GroBklima, Stadtklima, Land- und
Seeklima; Grundtatbestidnde der Luftmassenklimatologie

und der atmosphidrischen Zirkulation.

Bedeutung der zonalen Gliederung fiir den Menschen:

- Landnutzungsformen in AbhZngigkeit von anthropogenen
Entscheidungen;

-— im Gebiet des borealen Nadelwalds und in den Mittel=-
breiten (Europa)

-- im Geblet der Savanne und im Regenwald
- Hohenstufen der Landnutzung ih den Tropen (Afrika oder
Lateinamerika)

Unterrichtsgegenstidnde:

Wechselwirkung von Klima, Vegetation, HShenlage und Bdden

in ausgewdhlten Beispielen; Kdltegrenzen der Landwirtschaft;
Trockengrenzen der Landwirtschaft; Landnutzung in der UdSSR
und in Kanada, in Nord- und Mitteleuropa; Sahelzone; Lebens-
und Wirtschaftsformen im tropischen Regenwald; Beispiele fiir
Fehlplanungen

Bedeutung der Oberflidchenformen fiir den Menschen:
- Kontinentaldrift und GroBrelief

- Vom Wasser und Eis geschaffene Oberfldchenformen

Unterrichtsgegenstinde:

Zerstorende und aufbauende Tdtigkeit des Wassers und die
dadurch hervorgerufenen Formen; die landschaftsgestaltende
Arbeit des Eises; Eis- und Zwischeneiszeiten bzw. XKalt- und
Warmzeiten; glaziale Serie; Gesteinsbildung und Gesteinsarten;
Bewegungen der Erdkruste und ihre Auswirkungen; Aufbau der
Erdkruste, Plattentektonik, Kontinentalverschiebung, Alfred
Wegener und seine Forschungen; Erdbeben, Vulkanismus, spiir-
bare Auswirkungen (Taunusrand, Laacher See-Gebiet, Umgebung
von Neapel, Island, Krakatau, Kalifornische Erdbebenzone) ;
Xlimaverschiebungen der Vergangenheit und ihre Ergebnisse

(Kohle, Salz, Erdol); Einfiihrung in die Grundbestinde der

ceolg@schen Karte; krdzeitalter und bedeutsame erdgeschicht-
Tiche Ereignisse.
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L, Verinderungen der Naturbedingungen:

- Xreislauf des Wassers; Auswirkungen von Eingriffen in
den Wasserhaushalt

- Auswirkungen von Veridnderungen an Boden und Vegetation

Unterrichtsgegenstinde:

Kreislauf des Wassers; Trink- und Brauchwasser: seine Her-
kunft, seine Gewinnung, sein Verbrauch; FluBregulierung

und ihre Folgen (Oberrhein); iiberstarke Wasserentnahme

und ihre Folgen; Talsperren und Stauseen (Edersee, Ber-
gisches Land, Assuan, neue Stauseen in der UdSSRE) ;
Wirkungen des flieRendem Wassers; ein FluBtal in Quer-
schnitten und Lingsprofil, seine Verdnderungen durch den
Menschen; Wasser und Abwdsser (Ruhr, Emscher; Rhein; Main);
Beispiele fiir Bodenzerstdrung in Mitteleuropa; Bodenerosion
in Steppengebieten (Badland-Bildung in den Great Plains und
Kasachstan; Gegenmittel: Konturpfliigen, Streifenfarmen, Wald-
streifen u.a.); die Bedeutung des Waldes fiir den Wasser-
haushalt;

Krustenbildung, Versalzung: Artesische Brunnen; Wasser-
filhrende Schichten und Quellhorizonte.
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L e2.2.3 Themenbereich:

Grundlegende Einsichten in Mensch-Raum-Beziehungen.(3,5,6,10,12)

Einzelfragen:
1) Arbeit und Versorgung in Agrarrdumen (3)
- Grundlagen der Versorgung mit Nahrungsmitteln

- Produktion vpn Nahrungsmitteln unter besonderen Bedin-
gungens
Klima, Wiste, Bewdsserung, Oase, Regenwald, Weidewirt-
schaft, Almwirtschaft
(Raumbeispiele: Bundesrepublik, DDR, Alpenraum, Afrika)

Unterrichtsgcegenstinde:

Autarkie und wirtschaftliche Arbeitsteilung; Handel; Bdden

und Bonitdt; Gunst und Ungunst von Klima und Witterung; Ein-
fluB von Hohenlage und Exposition; Landwirtschaft einst und
jetzt; Produktion - Handel/Vermarktung - Absatz - Konsumtion;
ausgewdhlte Agrargebiete in Deutschland und Europa: Ackerbau-
gebiete; Viehzuchtgebiete und Weidewirtschaft; Almwirtschaft;
Weinbau und Weinbaugebiete in Deutschland und den Mittelmeer-
ldndern; Spezialanbaugebiete: Deutschland, Spanien und Siid-
tirol; Prinzip der Thilinenschen Ringe; Landbau in ariden Gebieten:
Wiiste, Oa sen, Bewdsserungsanlagen; Wanderfeldbau im tropischen
Regenwald

2) Arbeit und Versorgung in Industrierdumen (5)

- Grundlagen des Abbaus von Bodenschitzen (Bodenschitze,
Lagerstittem, Rohstoffe, Bergbau, Rekultivierung)

- Das Leben des Menschen in Industriegebieten (Schwerin-
dustrie und andere Industriearten, Standortfragen,
Wasserversorgung)

(Raumbeispiele: groBe Industriegebiete in Deutschland
und weltweit)

Unterrichtsgecenstinde:

Lagerstdtten und Bodenschitze verschiedener Art (Kohle, Salz,
Erze, Erdsl, Erdgas): Zustandekommen, Abbau, Bergbau und Re-
kultivierung, Transport, Nutzung und Verarbeitung der Rohstoffe;
Rohstoffe und Industriestandorte, Schwerindustrie und andere
Industriearten; Arbeitskrifte und Konsumenten als Standortfak-
toren; die Bedeutung des Wassers und der Energie fiir die In-
dustriegebiete, Talsperren und ihre Funktionen; ausgewdhlte Rei-
spiele fiir Bergbau- und Industriegebiete verschiedener Art:
Anlage von geplanten Industriesiedlungen (Beispiel Marl).
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Wohnen und Siedlungsrdume (10)

- Grundlagen unterschiedlicher Wohn- und Siedlungsformen (Fldchen-
nutzung, Siedlung, Stadt, Verdichtungsraum, Bevdlkerungsdichte;
Raumbeispiele: Umgebung des eigenen Wohnstandortes, Deutschland,
Zentralafrika)

- Ausprdgung von Stadtvierteln (GroBstadt in Deutschland und
auBerhalb Europas)

- Auswirkung des Bodeneigentums auf Siedlungsformen; Folgen der
Zersiedlung

Unterrichtsgegenstédnde

Unterschiedliche Siedlungsformen in Hessen und ausgewdhlten deut-
schen Landschaften; Strukturverdnderungen des Dorfes: Verdnderun-
gen der Lebensweise und des Dorfbildes; Bauerndorf und Mechanisie-
rung; Wohngemeinden; Industriegemeinden; Mischformen; Verkehr
zwischen Stadt und Land;

Stddte: Lage, Physiognomie und Funktionen; Verdnderungen der Le-
bensweise und des Stadtbildes; Stadtplan; Sehenswiirdigkeiten; zen-
trale Einrichtungen in Stddten; Viertelbildung; Rand- und Erholungs-
gebiete; groBe Stddte, Ballungszentren; Weltstddte (Beispiele:
Berlin, Paris, London, New York, Moskau, Tokio).

Verkehrsteilnahme und Verkehrsstrdme (12)
- Verkehr als AusfluB wirtschaftlicher Spannung und als Kommuni-
kationsmittel (Massengliter, Pendlerverkehr etc.)

- Verkehrseinrichtungen und -wege, Verkehrsnetz (Beispiele:
Sibirien/Transsib., Brasilien/Transamazonika; Hdfen Duisburg,
Hamburg, Rotterdam, Rostock; Verbindungen nach Berlin)

- Privater und Offentlicher Verkehr mit entsprechenden Skologischen
und energiepolitischen Folgen

Unterrichtsgegenstédnde

StraBen, Schienen-, Wasser- und Luftwege verbinden Siédlungen,
Landschaften, L&nder, Vodlker und Erdteile;
Schiffahrt, Wasserwege und Hdfen; Fluglinien, Fluggesellschaften,

Flughdfen;
Schiene und StraBe als Konkurrenten und Partner;
Weltverkehrswege.

Freizeit- und Erholungsrdume (6)

- Naherholungsrdume (Raumbeispiele: Nahbereich, Deutschland)

- Freizeitwert und Wandel von Fremdenverkehrslandschaften (Raum-
beispiele: Nordsee, Alpen, Norditalien)

Unterrichtsgegenstédnde

Planung von Wochenendausfliigen in die Umgebung (Freizeitgestaltung
durch die Familie); Reiseziele und Reiseplanung; Erholung im Schwarz-
wald; Badeferien; Wintersport am Vogelsberg, in den Alpen; Kur und
Erholung; Sightseeing und Sehenswilirdigkeiten; Nordsee, Mittelmeer-
kiiste und Alpen: Wandel von Fremdenverkehrslandschaften.
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Prozesse und Faktoren der Raumentwicklung durch den wirt-

schaftenden Menschen; Nutzung und Verdnderung ﬁberkommen;ér
réumlicher Strukturen (4)(24) (25) [25) (2}_)

Einzelfragen:

1. Historische Raumstrukturen als Ausdruck fritherer Nutzung der
rdaumlichen Potentiale, ihre Veridnderung bzw. Umwertung und
Umnutzung aufgrund unterschiedlicher Verfiigungsmdglichkeiten
sowie wirtschaftlicher und sozialer Interessen und Bedilirf-
nisse; Strukturwandel unter dem EinfluB der Technik und in-

dustrieller Produktionsweisen

-~ _uv - _Unterrichtsgegenstinde:

RN

Be- und Entsiedlungsvorginge; Friihneuzeitliche Stiddte als
Brennpunkt und Ort regionaler und {iberregionaler Wirtschafts-
tdtigkeit; Territorialpolitik, Erbrecht; Bevdlkerungsent-
wicklung in Mitteleuropa; Umstrukturierung von gewerblich
geprdgten Mittelgebirgsregionen in und seit der Industria-
lisierung, Industrielle Entwicklung eines frithindustriellen
Gebietes (Mittelengland, mitteldeutsche Industriegebiete);
Entstehung industrieller Zentren im 19. Jh.; Wohnen und Ar-
beiten vor und nach der ersten industriellen Revolution;
vorindustrielle und industrielle Produktions- und Betriebs-
formen in agrarisch und gewerblich geprdgten Regionen .

2. Heutige Raumstrukturen in ihrer historischen Cawordenheit und
ihre Verdnderung aufgrund gegenwdrtiger wirtschaftlicher und

sozialer Interessen und Bediirfnisse

; Unterrichtsgegensténde:

Entstehung von Industrierevieren, gewerblichen Produktionszonen,
Dienstleistungs— und Verwaltungszentren; Entwicklung und Um-
strukturierung von l&ndlichen im Gegensatz zu stddtischen Pro-
duktionsgebieten; groBtechnische MaB8nahmen in der Landwirt-
schHaft (USA-UdSSR, Zuckerrohrplantagen in Mittelamerika, Flur-
bereinigung in Westdeutschland); Zersismilung und Sozialbrache;
Auswirkungen historischer, politischer, wirtschaftlicher und
natlirlicher Grenzen auf Wirtschaftstdtigkeit und Lebensverhdlt-
nisse; Kriterien filir sogenannte strukturschwache Regionen; For-
derung von grenznahen oder peripheren Gebieten;grenziiberschreiten-
der Verkehr zwischen der Bundesrepublik Deutschland und der DDR;
Strukturverdnderungen und Richtungsverdnderungen der Wirtschafis-
beziehungen nach dem 2. Weltkrieg in Ost und West; Stadterhaltung,
Denkmalpflege, Landschaftsschutz; Rekonstruktion von Stadt- und
Dorfbildern . ; L

3. Unterschiedliche Bewertung und Nutzung vergleichbarer natiirlicher

Bedingungen durch gesellschaftliche Gruppen in verschiedenen

RiZumen und Zeiten

» Unterrichtsgegenstidnde:

Gleichzeitigkeit ungleichartiger gesellschaftlicher FormaFionen;
Wirtschaften und Leben in vorgeschichtlichen Gruppen und in
heutigen sogenannten "Primitivgesellschaften", in frihen Hoch-
kulturen (Stromkulturen); nomadisierende Wirtschaftsfoxrmen
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Themenbereich:

Ursachen und Folgen von Inwertsetzungs- und Nutzungsentschei-
dungen sowie deren Auswirkungen auf die sozial- und natur-
rdumliche Umwelt; Probleme der Raumgestaltung und -gef&hrdungJ@%ﬂZ%}

Einzelfragen:

Standortentscheidungen (Entscheidungstrdger, Faktoren, Bedin-
gungen) und ihre Folgen filir Regionen, Landschaften, wirtschaft-
liche Strukturen und 8kologische Tragbarkeit, im regionalen
und iiberregionalen MaBstab

+ Unterrichtsgegenstidnde:

Faktoren filir Standortentscheidungen in verschiedenen Wirt-
schaftssektoren, z.B. Abhdngigkeit vom jeweiligen sozio-8ko-
nomischen und technisch-wissenschaftlichen Entwicklungsstand;
wirtschaftliche Erwartungen und politische Interessen der Ent-
scheidungstrdger; Bewertung und Nutzung der Ressourcen wie
Boden, Wasser, Rohstoffe, Energie; Lagebeziehungen und Trans-
portbedingungen; infrastruktuelle Versorgungs- und Entsorgungs-
einrichtungen; Arbeitskrédftepotential und -kosten; struktur-
politische Bedingungen, besonders standortsichernde MaB8nahmen;
Freizeit- und Bildungsangebote; Midrkte und Wohngebiete; In-
dustriegebiete - Agrargebiete; Verdnderung der l&ndlichen Pro-
duktionsstruktur; Genossenschaften, BetriebsgrdBen, Haupt- und
Nebenerwerbsbetriebe, Sonderkulturen, kapitalisierte monostruk-
tuelle Betriebe statt Selbstversorgung; infrastrukturelle Ein-
richtungen; Verstdrkung oder Abschwdchung rdumlich-strukturel-
ler Disparitdten durch Standortverlagerungen (z.B. Verlagerung
von Hiittenwerken an den Kiisten, von Raffinerien in Verbraucher-.
zentren); internationale Arbeitsteilung bei Standortfragen; Be-
vélkerungszusammenballung in 6konomisch attraktiven Gebieten;
Entleerung strukturschwacher Gebiete und Umnutzung als Frei-
zeitregionen,

Zielsetzungen und Folgen von Eingriffen in den Naturhaushalt

__ Unterrichtsgegenstdnde:

"Okologisches Gleichgewicht"; Bodenzerstdrung und Bodenerhal-
tung; Uberfischung der Meere, Abholzung von Wdldern, Auswei-
tung der Verkehrsfldchen,

Nutzung der Ressourcen; natilirliche Grenzen des Wirtschaftens;
Weltrohstoffkrise

Unterrichtsgegenstédnde:

Notwendigkeit der Nutzung und Verwertung natiirlicher Ressourcen,
Sicherung der Energieversorgung durch Primdrenergie; Kernenergie
und Entsorgung, endliche und vermehrbare Rohstoffe und Recycling;
Chemisierung der Landwirtschaft durch Unkraut- und Schddlingsbe-
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kampfung; ; : !
: Rohstoff Raubbau heute und in friiheren Zeiten,
konkurrlerende Nutzungsanspriiche bei aktuellen Planungen, Ge-
f&dhrdungen des ¢kologischen Gleichgewichts,

Konflikte beim Umweltschutz

5 Unterrichtsgegenstdnde:

Vermeidung zusdtzlicher bzw. Reduzierung bestehender Umwelt-
belastungen; Natur- und Landschaftsschutz, Gewdsserschutz,
Landschaftspflege, Rekultivierung, Schutz vor Emissionen und
Immissionen; Umweltschutz als Planungsaufgabe; Verteilung der
Folgekosten umwelterhaltender MaBnahmen, soziale Kosten; Un-
terschiedliche Bewertung umwelterhaltender Auflagen, Kontroll-
und Schutzmafnahmen sowie von MaBSnahmen zur Versorgung und Ent-
sorgung; konkurrierende Interessen beim Umweltschutz: Arbeits-
platzsicherung, Konkurrenzfdhigkeit, Gewinnmaximierung, Produk-
tionssteigerung,
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-

&

Themenbereich:

Stadt und Umland; Verstddterungs-

prozessa(?@)(éd?

Einzelfragen:

Ursachen stddtischer Funktionsdifferenzierung und Widerspriiche
zwischen Skonomischen Zielen und Lebensbediirfnissen in
stddtischer Umwelt

£ . Unterrichtsgegenstdnde:

Strukturelle und funktionale Stadtgliederung; Trennung von Ar-
beits-, Wohnungs- und Freizeitpl&dtzen; Citybildung, Viertels-
bildung; "Unwirtlichkeit der Stddte"; Bodenpreise als Indikator
und Medium Skonomischer Aktivitdten; Mietpreisbildung; Nut-
zungskonkurrenz am Beispiel der Wohnraumverdrdngung in den
Innenstddten.

Unterschiedliche Wohnumwelten in ihren Auswirkungen auf Sozia-
lisation, EntfaltungsmSglichkeiten und Kommunikationsméglich-

keiten

-Unterrichtsgegenstidnde:

Wohnen, Wohnumfeld und Gemeinde+r als Erlebnisfeld und Soziali-
sationsfaktor: Grad des Wohlbefindens durch visuelle Wirksam-—
keit von Stadtbildern; Auswirkungen "unwirtlicher' Wohnumwelten
auf soziales Verhalten; Emotionale Beziehung oder Beziehungs-—
losigkeit zur Wohnumgebung, zu Orten.

Strukturelle Disparitdten und Abhdngigkeiten zwischen stddtischen
Zentren und Umland, ihre Folgen fiir die Verdnderung rdumlicher
Strukturen

HYnterrichtsgegensténde:

Zersiedlung, Pendelverkehr; stddtische Einzugsbereiche; BevOl-
kerungsdichte; Verdnderung der ldndlichen Infrastruktur und
Sozialstruktur; Verstddterung im ld&ndlichen Bereich; soziale
und regionale Mobilit&dt,
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Themenbereich:

Wahrnehmung und Bewertung der eigenen Umwelt sowie fremder
Lidnder und Kulturen aufgrund unterschiedlicher Sozialisation,
Information, Normen und Wertvorstellungen.Gﬁ)ﬁ3)6349

Einzelfragen:

Nutzung und Bewertung von Freizeitrdumen

Unterrichtsgegenstande:

Bedarf an Nutzung von Freizeitangeboten und Freizeitmdglich-
keiten im Nahbereich; Schaffung selbstgestalteter Freizeit-
bereiche; Orientierung als Umwandlung von Fremdem in Bekann-
tes und Vertrautes; Werbung mit "Natlirlichkeit"; Naturparks,
Freizeit- und Safari-Parks; "alternatives Leben"; "gesundes
Landleben", Idealisierung der Natur, Natilirlichkeit sog.
"Naturrdume"; Kommerzialisierung von Natilirlichkeit und Natur-

vorstellungen; Dienstleitungen; Umweltschutz; Natur als Lebens-

gualitdt,

Verstdndnis fremder Liander und Kulturen

Unterrichtsgegenstande:

Herkunft und Funktion von Vorstellungen iiber fremde Gesell-
schaften, Kulturen, Lebensgewohnheiten; Ursachen und Folgen
des Ferntourismus; touristische Erfahrungen iber mediterrane
Lénder; Klischeevorstellungen {iber "Urlaubsparadiese" und
"exotische Lebensverhdltnisse"; Armut als Folklore; Aufarbei-
tung von Vorurteilen durch Kennenlernen der naturrdumlichen,
historischen, sozialen, Skonomischen Bedingungen fremder Ge-
sellschaften .
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e

Themenbereich:

Planungsprozesse im lokalen, regionalen und staatlichen Rahmen;
der Raum als ProzeBfeld der Aktivitdten von Gruppen und Indi-

viduen, (33.)

Einzelfragen:

Offentliche und private Infrastruktur- und Wirtschaftsplanung
sowie deren beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgewirkungen

- Unterrichtsgegenstinde:

Planung der Offentlichen Hand als Anpassungsplanung, als
Korrektur von Disparitdten oder als vorausschauende Planung;
Prognoseprobleme (z.B. Kiistenplan, Raumprogramm Nord, Alpen-
plan); Indikatoren fiir "reiche" und "arme" Gebiete in der
Bundesrepublik Deutschland; Abbau des Wohlstandsgefdlles als
Aufgabe zur Schaffung annihernd wertgleicher Lebensverhidltnisse;
regional- und liberregional abgestimmte Nutzungskonzepte, be-
sonders beim Eisenbahn-, Autobahn-, Kraftwerksbau; GroB8techno-
logie oder "sanfte" Technologie; Raumplanungsfragen im Stadt-
und Umlandbereich; Regionalplanung, Landesplanung; Fdrderung
Offentlicher oder privater Verkehrsmittel; Konkurrenzen im
Fernverkehr; Konkurrenz der Kommunen bei der Ansiedlung von
Unternehmungen; Agrastrukturplanung und Flurbereinigung; Wasser-
wirtschaftsplanung; kommunale und regionale Planungsorgane;
Planungsvorhaben im Nahbereich.

Stadtplanung, Stadtsanierung und Stadtverkehrsplanung im Span-
nungsfeld sozialer und wirtschaftlicher Aufgaben, Ziele und
Interessen

o Unterrichtsgegenstdnde:

Untersuchung lokaler Planungsfdlle: Entscheidungskriterien fiir
bestimmte Planungen und MaBnahmen; "Social costs" als hdufig
vernachldssigte PlanungsgrdBfen in Kosten-Nutzen-Analysen; Auf-
wertung und Abwertung von Wohnr und Geschdftsgegenden bei Sa-
nierungsvorhaben; Wiederherstellung stddtischen Lebens als Pla-
nungsaufgabe; Verschuldung der Kommunen; odkonomische Bedingungen
bei Wohnungsbauten; Auswirkungen auf Bodenpreise und Mietpreise;
Auswirkungen auf innerstddtische Sozialstrukturen; Sffentlicher
oder privater stddtischer Verkehr; Auswirkungen von U- oder
S-Bahn auf die Stadtentwicklung,

Informations— und Mitwirkungsm&glichkeiten hinsichtlich Stadt-,
Raum- und Umweltplanung

”Unterrichtsgegensténde:

S

Verhdltnis zwischen Planungsgremien und Blirgern; politische

Entscheidungen und Planungsgremien; rechtliche Mdglichkeiten
bei Planfeststellungsverfahren, politische EinfluBnahme von

Interessengruppen; Blirgerinitiativen und Bilirgerbeteiligung;

realistische Einsch&dtzung der Mitwirkungschancen,
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. 1.2.9, Themenbereich:

Bedeutung rdumlicher Potentiale und von Naturfaktoren fiir die
Lebensweise verschiedener gesellschaftlicher Gruppen sowie fiir
wirtschaftliche, soziale und politische Strukturen und Prozessel%%ég

Einzelfragen:

‘1. Zusammenhang zwischen natiirlichen Bedingungen, wirtschaftlichen
Aktivitdten, gesellschaftlichen Organisations- und Sozialisa-
tionsformen

- _ Unterrichtsgegensténde:

Bedeutung von natiirlichen Ressourcen, von Klima- und Vegeta-
tionszonen, von Relief und Bodenbeschaffenheit; Agrarproduk-
tion in ihrer Abhdngigkeit von naturrdumlichen, historisch-
kulturellen und Skonomischen Bedingungen; Abhdngigkeit der
Nutzung anderer rdumlicher Potentiale vom technologischen
Stand; verschiedene Formen der Aneignung der Natur; intensive
und extensive Wirtschaftsformen; MaBnahmen zur Bewdsserung
und Bodenverbesserung im Zusammenhang mit gesellschaftlichen
Strukturen .

2. Zusammenwirken von Natur- und Humanfaktoren bei der Entstehung

von Naturkatastrophen

L Unterrichtsgegenstdnde:

Geologische, klimatologisch—-meteorologische und Skologische
Ursachen besonderer natiirlicher Ereignisse, Vorgdnge und Ur-
sachen fiir deren katastrophale Folgen; Abhdngigkeit der Vor-
beuge~, Schutz- und HilfsmaBnahmen sowie der Warnsysteme von
der gesellschaftlichen Organisationsform, vom Grad der &kono-
mischen und technologischen Entwicklung; Flutkatastrophen und
Deichbauten; Uberschwemmungen und FluBregulierungen; Erdbeben
und Bauweise in erdbebengefdhrdeten Gebieten; Uberweidungen und
Wistenbildungen; Kontinentaldrift und Vulkanausbriiche, Erdbeben;
Vorbeuge- und ErhaltungsmaB8nahmen bei Bodenerosionen.

3. Bedeutung der endlichen r&umlichen Potentiale als Lebensgrund-

lage; Nahrungsmittelproduktion und Bevdlkerungsentwicklung

—UYnterrichtsgegenstidnde:

Endlichkeit der Primdrenergietrdger und der Rohstoffe; regio-

nale Uberproduktion, Ressourcenvergeudung und Einsparungsmog-
lichkeiten; Anbaugebiete in ihrer Abhd&ngigkeit von klimageo-
graphischen, naturrdumlichen, historisch-kulturellen und tech-
nologischen Bedingungen; Nahrungsiiberschuf und Erndhrungsliicke;
Hungerglirtel der Erde; Lage der Hauptanbaugebiete tropischer
Nahrungs- und GenuBmittel; kapitalisierte Landwirtschaft, Be-
darfsdeckungswirtschaft; exportorientierte agrarische Monostruk-
turen; unterschiedliche Funktion der Landwirtschaft im Rahmen von
Entwicklungskonzeptionen; "Tragfdhigkeit" der Erde; Anbaumethoden,
Diingung, Bewidsserung, Bodenzerstdrung und Bodenerhaltung;Phasen der
Bevdlkerungsvermehrung auf der Erde; sozialstrukturelle und Skono-
mische Bedingungen von Bevdlkerungsplanung und Bevolkerungsgn?w1ck—
lung; Geburtenraten in verschiedenen Ldndern; Rolle der Familien
bei der Lebenssicheruna. ) '
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Le2+.2.10 Themenbereich: “

Raumwirksamkeit verschiedener Wirtschaftsordnungen und
Gesellschaftssysteme. (34)

Einzelfragen:
1. Strukturen von Staaten unterschiedlicher Pridgung

- Vergleiche von Lindern mit Marktwirtschaft und Zentral-
verwaltungswirtschaft (Bundesrepublik - DDR; USA - UdSSR)

- Nachbarstaaten der Bundesrepublik Deutschland und der
DDR ( Polen, Frankreich u.a.)

- Entwicklungslinder (China, Indien, ein schwarzafrika-
nischer und ein lateinamerikanischer Staat) und ge-
teilte Liénder

Unterrichtsgegenstinde:

Deutschland: Politische Gliederung; Auswirkungen der Teilung;
Industrie und Verkehr; die beiden deutschen Staaten als Han-
delspartner der Welt; Agrarreform in unterschiedlichen Ge-
sellschaftssystemen: ihre Grundlagen, Organisationsformen,
Ziele und Ergebnisse; die Probleme einer Wiedervereinigung;

Nachbarstaaten Deutschlands: Lage, natur- und wirtschafts-
rdumliche Gliederung; Bevdolkerungs- und Siedlungsstruktur;
Ausprigung und Entwicklung der Agrarrzume; Bodenschitze und
Industrie; Verkehr und Handel; die Staaten und ihre wirt-
schaftlichen Verflechtungen;

Angloamerika - Sowjetunion: Entwicklung der Volker und Riume;
Klimatische Gegebenheiten; Landschaftsgiirtel und Anbauzonen;
Landwirtschaft: groRrdumige Marktwirtschaft und Kollektivierung
Probleme agraristher Monostrukturlandschaften; Bewzsserungs-
anlagen und Ausbau der Wasserwege; Bodenschiéitze und Industria-
lisierung; naturbedingte Schwierigkeiten der sowjetischen
Industrialisierung; Energiewirtschaft und Industriegebiete;
Konzerne und Kombinate; Arbeitsbedingungen und Wirtschafts-
welisen; die Staaten in ihren Wirtschaftsblocken und in der
Weltwirtschaft;

Entwicklungsldnder und geteilte Linder:

China: Vom Entwicklungsland zum Industrieland; Nord- und
Slidkorea: Gegens&dtze und Gemeinsamkeiten; Indische Union und
Pakistan: Entwicklung von der Kolonialherrschaft zum Atom-
staat, Bodenreform und Industrieentwicklung, Planungen und
Probleme; Nigeria: Von der Kolonie zum unabhingigen Staat
(Wirtschaftslandschaften, Kolonialismus und Sklavenhandel,
Stammesgegensdtze, Probleme des neuen Staates); Wirtschafts-
wachstum und Massenarmut in Brasilien; Industrialisierung
auf Xosten der Landwirtschaft in Lateinamerika.
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42.2. 11. Themenbereich:
Regional und weltweit differenzierte Wirtschaftsstrukturen,

Skonomische und politische Distanziiberwindungen, Verflechtungen,
Abhingigkeiten und ungleiche Entwicklungen, (%) (25) () (‘/S‘)

Einzelfragen:

1. Internationale Beziehungen und Abh&ngigkeiten in ihren Auswir-
kungen auf Produktion, Handel und Verkehr

Unterrichtsgegenstidnde:

Weltwirtschaftliche Arbeitsteilung und Produktionszonen; Export-
und Importabhdngigkeiten; Wirtschaftsbldcke (EG, RWG), Rohstoff-
kartelle; ErschlieBungsprozesse und Transportprobleme (z.B. Pro-
bleme der Thiinenschen Ringe); nationale und internationale Ver-
kehrswege und Handelsstrdme; Welthandelsbeziehungen, Warenstrdme
zwischen industrialisierten L&ndern, zwischen rohstoffreichen
und rohstoffarmen Ld&ndern, zwischen Staaten mit unterschied-
lichen Gesellschaftsordnungen sowie 2zwischen Industrie- und Ent-
wicklungsldndern.

2.Entstehung und heutige Auswirkungen der strukturellen Abhdngig-
keiten der 3. und 4. Welt von den industrialisierten L&ndern

Unterrichtsgegenstidnde:

Phasen des Kolonialismus und der Ausbeutung nichteurop&discher
Linder; Dreieckshandel im 17./18. Jahrhundert; Aufteilung der
‘Erde im 19. Jahrhundert; wirtschaftliche, soziale und kulturel-
le Umstrukturierung der abhdngigen Lidnder; koloniale Grenz-
ziehungen und ihre Auswirkungen; historische und gegenwdrtige
soziale und kulturelle innergesellschaftliche Hemmnisse fiir
Entwicklung; "Teufelskreis der Armut";(ﬁﬁtzung der naturrdum-
-1ichen Bedingungen); Sozialer Wandel im Gefolge der Verstddte-

(::run einem Entwicklungsland (z.B. Lima, orientalische Stadt)
-der Entwicklungslédnder flir exportorientierte monostrukturelle
Landwirtschaft; terms of trade; Skologische Belastungen der
Entwicklungslédnder.,

" 3.Verschiedene Strategien gegen Unterentwicklung

-~ Unterrichtsgegenstidnde:

Dissoziation (eigenstindige Entwicklung) oder Assoziation; Pro-
bleme der Entwicklungshilfe in verschiedener Form (Kapitalhilfe,
Ausbildungshilfe, Projekthilfe verschiedener Institutionen);
Preisverfall einiger tropischer Rohstoffe und Preissteigerung

von Fertigprodukten; OPEC; Entwicklung von Rohstoffonds und Han-
delsabkommen; Zollhindernisse und Zollabkommen; Kartellisierung
rohstoffproduzierender L&nder; neue Weltwirtschaftsordnung; aus-
gewogener oder einseitiger Wirtschafts- und Infrastrukturausbau;
GroBtechnologie oder angepafte Technologie, Selbstversorgung oder
Exportorientierung; Formen der Industrialisierung in einem Ent-
wicklungsland (z.B. Rourkela, Volkskommunen, Kibbuz); Vergleich
des Entwicklungsstandes von Staaten (Lebensstandard, Geburtenrate,
Analphabetismus, Verstddterungsgrad, Volkseinkommen pro Kopf, Ein-
kommensverteilung, Entwicklungsland-Industrieland, Nord-Sid-Ge-
fdlle); Entwicklungsprojekte der Bundesrepublik Deutschland.
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Ursachen und Auswirkungen von Wanderungsbewegungen

B -Unterrichtsgegenstidnde:

Flucht, fimdie/historisch-politischen Ereignissen ihre Ursachen
hat/hatte; Flucht und Vertreibung in oder nach Kriegen; Asyl-
suchende; Arbeitskrédftewanderungen, die in Skonomischem Gefdlle
ihre Ursachen haben; Gastarbeiter in Westeuropa: soziale Pro-
bleme der Integration; Isolierung; Akzeptieren der Eigenheit .
oder Enkulturation der Zugewanderten; Probleme der Auslé&nder-
kinder; Herkunft und Funktion der Vorstellungen iiber fremde
Liander, Kulturen und Menschen.

Rassen— oder Religionskonflikte in ihrem Zusammenhang mit un-
terschiedlichen Anspriichen an rdumliche Potentiale

~¥nterrichtsgegenstidnde:

Rassenkonflikte in Siidafrika, in den USA; Konflikt in Nord-
Irland; Entstehung von Gastarbeiterghettos in Westeuropa:;
Regionalismus und Separatismus nationaler Minderheiten; Pro-
bleme in Vielvdlkerstaaten (z.B. UdSSR).
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42.2.12. Themenbereich:
Internationale Konfliktpotentiale und Ansdtze zu ihrer Regelummzbgj

Einzelfragen:

1. Weltweite Machtstrukturen unter Berilicksichtigung geographischer
und historischer Ursachen sowie unter Berilicksichtigung des je-
weiligen wirtschaftsrdumlichen Potentials, gesellschaftlicher
Organisationsformen und Biindnisse

. » Unterrichtsgegenstadnde:

Nahostkonflikt; arabische Staaten als wichtige Erd&lproduzenten;
geteilte Lidnder mit unterschiedlichen Gesellschaftsordnungen;
Kriterien flir Weltmdchte, GroBmdchte, Mittelm&chte; geopoli-
tische Strategien, Stilitzpunktpolitik.

- 2. Konfliktregelungen, Kooperationsformen und internationale

Organisationen

. : Unterrichtsgegenstande:

Internationale Skonomische, politische und militdrische Zusam-
menschliisse; Europdische Gemeinschaft; OPEC; EinfluBzonen der
GroBmdchte; Blockbildungen;Nord-Slid-Dialog; Handelsabkommen, Roh=
stoffonds; Fischereiabkommen, Festlegung von Hoheitszonen;
Aufteilung des Festlandssockels und ihre unterschiedlichen Aus-
wirkungen auf die Beteiligten.

"3.Weltweite wirtschafts- und sozialrdumliche Ordnungssysteme
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Sozialkunde 3

In Sozialkunde sind die in § 3 Abs. 3 SchvVG genannten und -
in Kapitel 3 dieser Rahmenrichtlinien heB§¥stellten Un-
terrichtsschwerpunkte entsprechend berilicksichtigt.

Didaktische und methodische Fragen
Die didaktischen und methodischen Fragen, die das Fach Sozial-
kunde aufwirft, sind durch folgende Positionen bestimmt:

Die Sozialkunde ist vor allem an der Politikwissenschaft, cler
Soziologie, der Rechts- und Wirtschaftswissenschaften und an
anderen Humanwissenschaften orientiert (vgl. 1.5.3.1). Die
Sozialkunde ist hinsichtlich ihrer fachlichen Grundlagen an den
Erkenntnisweisen, Inhalten und Arbeitsverfahren mehrerer Wis-
senschaften orientiert. AuBerdem steht die Sozialkunde in engem
Zusammenhang mit der Geschichte und der Erdkunde und deren Be-

zugswissenschaften.

Sie hat in ihren didaktischen und methodischen Uberlegungen aus-
zugehen von der Tatsache der dialektischen Auseinandersetzung
zwischen dem Staat als der Gesamtheit der politischen Lebens-—
vorgédnge und als dem Raum der gesellschaftlich-geschichtlich-
politischen Existenz des Menschen einerseits und der Gesellschaft
in Form der heutigen pluralistischen Industriegesellschaft als
der Gesamtheit der zwischenmenschlichen,organisierten Beziehungen

und Gebilde in einer bestimmten Zeit andererseits.

Die dialektische Spannung zwischen Staat und Gesellschaft ergibt
sich Vofnehmlich daraus, cdaB das Ziel des Staates in der Wahrung
des O6ffentlichen Interesses und des Gemeinwohls besteht, die beide
sich als Ergebnis einer durch die politischen Auseinandersetzungen
in einem demokratischen ProzeB getroffenen Entscheidungen darstelle
das Ziel der pluralistischen Industriegesellschaft indessen in
der Verfolgung vielgliedriger und komplexer pluralistischer Grup-
peninteressen. In dieses Spannungsverhdltnis eingebunden ist der
Mensch als politisches Wesen, das als miindiger Biirger zur Selbst-
gestaltung und Teilnahme an Staat und Gesellschaft durch Erzie-
hung befdhigt werden soll (vgl. 1.5.3.3.4).

Die Ziele dieses Erziehungsprozesses sind bestimmt durch ein
Staats— und Gesellschaftsverstédndnis, das sich fir uns zwingend

aus dem Demokratieverstidndnis des Grundgesetzes und der Hessischen

Verfassung ergibt.
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In diesem Bezugsrahmen soll die Sozialkunde als politisch-gesell-
schaftlicher Unterricht einen wichtigen Beitrag zur politischen
Bildung junger Menschen leisten.

Mit dieser Forderung ist die Frage nach der didaktischen und
methodischen Vermittlung der oben genannten Positionen im Fach
Sozialkunde gestellt. Das Fach soll sich in diesem Zusammenhang
an der Zielvorstellung orientieren, daB der Unterricht den jungen
Menschen zur Selbstbestimmung und Mitbestimmung, die in einem
Spannungsverhdltnis zueinander stehen, sowie zur Solidaritdt
bef&higen soll.

Selbstbestimmung schlieBt ein, daB die Heranwachsenden zu selb-
stdndigem, miindigem und kritischem Denken und Verhalten befdhigt
werden und daB sie sich in freiheitlich-demokratischer Haltung
und Kritikf&higkeit frei und selbstverantwortlich entfalten ler-
nen sollen.

Mitbestimmung schlieB8t ein, daB die Heranwachsenden lernen sollen,
sich an der politischen Willensbildung und an gesellschaftlichen
Entscheidungsprozessen zu beteiligen, deren Ergebnisse hinzunehmen
und Demokratie als Lebensform zu ermdglichen. Das aber heift auch,
daB sie bereit sind, flir die Verfassung und ihre Verwirklichung
mit "allen ihnen zu Gebote stehenden Krdften einzutreten"

(Art. 146 Hessische Verfassung),

Solidaritdt schlieBt ein, daB die Heranwachsenden erkennen, wie
eng die "Realisierung der eigenen Lebenschancen" gebunden ist
"an die Realisierung der Chancen der anderen" (AGr.I. 7, S.12),
daB sie den "Fortschritt zu. sozialer Gerechtigkeit" (AGr. II.2,
S.20) als leitendes Prinzip des Gemeinwohls begreifen und daB
sie zur Kooperation und gegenseitigen Hilfe f&hig und damit auch
bereit sind, "flir andere einzutreten und einzustehen und aus
dieser Verbundenheit zu denken und zu handeln" (AGr. I. 7, S.12).

Diese Ziele konnen freilich nur dann erreicht werden, wenn sie
als "soziale Tugenden" methodisch nicht nur als kognitive Lern-

ziele vermittelt, sondern wenn sie auch als affektive Lernziele
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verfolgt werden und die Schiller zu emotionalem Engagement fir unsere
freiheitlich~demokratische Grundordnung zu filihren vermdgen.

Daraus ergibt sich die didaktische und methodische Notwendigkeit,
die immer andere pddagogische Situation zu beachten und die Schiiler
dort "abzuholen", wo sie hinsichtlich ihrer Kenntnisse, Interessen

und ihres sozialen BewuBtseins stehen.

Politische Bildung mu8 sich demnach auf die sozialen Wahrnehmungen
und Erfahrungen der Schiiler beziehen sowie auf die Erfahrungsbereiche
und die gesellschaftliche Wirklichkeit, die filir das jetzige und spa-
tere Leben der Schiiler und ihre politischen und sozialen Handlungs-

méglichkeiten bestimmend sind.

Ein vorrangiges didaktisches und methodisches Prinzip ist deshalb

die Orientierung an den gesellschaftlichen Situationen, die die Schii-
ler im Alltag unmittelbar erfahren. Es geht darum, ihnen in lebens-
weltlichen Situationen die Wahrnehmungsformen bewuBt zu machen, mit
denen sie soziale Wirklichkeit alltdglich erfassen und deutén, diese
Erlebnisse und Eindriicke in einen Zusammenhang zu bringen und sie
damit zu bewuBten Erfahrungen zu machen. Insbesondere soll ihnen die
Kurzschlliissigkeit alltdglicher Scheinerkldrungen wie "Personalisie-
rung",
schaftlicher Erscheinungen und individueller Verhaltensweisen bewuBt

"Psychologisierung"”" und "Biologisierung" politisch-gesell-

werden; damit soll ein Beitrag zur Gewinnung ihrer personellen und

sozialen Identitdt geleistet werden.

Unbeschadet des Gesichtspunktes der Schiilerorientierung darf um der
Vermittlung der Lernziele willen aber auch nicht die Gefahr iber-

sehen werden, daB allzu groBe affektive Nd&he zu den Erfahrungsgegen-
stdnden nicht nur einer kritischen Auseinandersetzung und damit dem
Ausgleich personeller und sozialer Identitdt im Wege stehen, sondern
auch den Blick fiir die Herausforderungen unserer geschichtlichen Si-

tuation verstellen kann.

Damit wird dem Prinzip, den Unterricht stdndig nur an aktuellen poli-
tischen Ereignissen zu orientieren, ebenso eine Absage erteilt, wie
einer daraus resultierenden Beliebigkeit oder beliebigen Austausch-
barkeit der Gegenstdnde und Themenbereiche, die im Unterricht zu be-
handeln sind. Statt dessen muB8 es darum gehen, Themenbereiche, Ein-
zelfragen und Unterrichtsgegenstdnde soweit dies motivierend wirkt
und dies sinnvoll ist, auf das aktuelle politische und gesellschaft-
liche Geschehen zu beziehen und aktuelle Medien und Materialien zu

verwenden, die flir den Unterricht geeignet sind (Prinzip der Aktuali-
sierung).
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Die nachfolgend zusammengestellten Themenbereiche lassen sich

demgemaB von folgenden Fragen leiten:

= Welche Themenbereiche kdnnen auf das aktuelle politische und

gesellschaftliche Geschehen bezogen werden?

= Welche Themenbereiche sind geeignet, kompliziertere Zusammen-
h&nge (z.B. wirtschaftliche, politische, kulturelle Beziehungen,
Abhdngigkeiten und Konflikte) systematisch und zusammenhédngend
zu erarbeiten?

- Welche Themenbereiche kdnnen sich zu ihrer Behandlung und Bear-
beitung auf wissenschaftlich abgesicherte Begriffe, Kategorien
und Theorien stiitzen?

- Welche zentralen politischen und sozialen Themenbereiche, die
fir das Leben in unserer Gesellschaft und in der heutigen Welt
entscheidend sind, gehdren zur politischen Bildung der Schiiler?

— Auf welche Themenbereiche kann das Fallprinzip, die kasuistische
Methode, im Interesse einer realitdtsbezogenen und schiilernahen
Erarbeitung angewandt werden?

- Welche Themenbereiche eignen sich zur Erreichung der Lernziele
Selbst- und Mitbestimmung sowie Solidaritdt in besonderer Weise,
wobei Fragen der Wahrnehmung und Sicherung demokratischer,gesell-
schaftlicher und politischer Rechte und der Grenzen in ihrer
Wahrnehmung eine entscheidende Rolle spielen?

Auf der Grundlage solcher Uberlegungen und Positionen werden die
Themenbereiche

- dexr Wirtschaft(4.3.2.1,2,3,4,12),
- der gesellschaftlichen Strukturen und ihres Wandels (4.3.2.5,6,7),

- der dialektischen Auseinandersetzung zwischen Staat und Gesell-
schaft (4.3.2.8,9,10,11) und

- der Beziehungen der Vélker und Staaten untereinander (4.3.2.13,14)

im folgenden dargestellt und in Einzelfragen und einer Auswahl von
Unterrichtsgegenstdnden, an denen sie erdrtert werden konnen, ent-
faltet.

Die Ziffern in Klammer verweisen auf die entsprechenden Themenbe-
reiche in Kapitel 5.
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" Themenbereiche und Einzelfragen

Themenbereich:

Bedingungen und Ziele der wirtschaftlichen Produktion, Ent-
wicklung der gesellschaftlichen Arbeitsteilung und der
sozioSkonomischen Lage der Arbeitenden.1)(28)

Einzelfragen:

1. Ubergang von der agrarischen und handwerklichen zur
industriellen Produktionsweise

2. Arbeitsteilung, Arbeitsorganisation und gesellschaft-
liche Gliederung

3. wirtschaftliche und gesellschaftliche Situation wvon
Arbeitnehmern 1)

4. Interessenvertretung und Konfliktregelung im Betrieb1)

5. zweite industriell-technologische Revolution durch
Automation und neue Energiequellen.

Unterrichtsgegenstidnde

Industrialisierung Deutschlands im 19. Jahrhundert; wirtschaft-
liche und soziale Probleme von Entwicklungsldndern bei "nachge-
holter" Industrialisierung; handwerkliche Produktion, Verlags-
wesen, Manufaktur, genossenschaftliche Produktionsformen, Fa-
brikproduktion, Zerlegung des Produktionsprozesses, FlieBband-
fertigung, Rationalisierungsprobleme; Entstehung und Entwicklung
der Arbeiterschaft, Arbeiter-Angestellte—Beamte; Lage der Ar-
beiterschaft im 19. Jahrhundert, Entwicklung und Erfolge der Ar-
beiterbewegung; Betriebsverfassung, Mitbestimmung, Tarifpolitik,
rechtliche Regelungen des Arbeits—- und Ausbildungsverhdltnisses;
von der mechanisierten zur automatisierten Produktion; wirt-
schaftliche und gesellschaftliche Bedingungen und Folgen der
technisch-industriellen Entwicklung.

Themenbereich:
Organisation der Wirtschaft in gesellschaftlicher, politischer,

rechtlicher und technischer Hinsicht1)(29)

Einzelfragen:

1. Unterschiedliche Wirtschaftsordnungen in Gegenwart und
Vergangenheit

2. Mdglichkeiten und Grenzen der Wirtschaftspolitik in
verschiedenartigen Wirtschaftssystemen.

1) Abstimmung mit Polytechnik/Arbeitslehre;
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Unterrichtsgegenstéinde:

rktwirtschaft und Planwirtschaft, wirtschaftliche Grund-
gedanken und Programme politischer Beweﬂunven, Zieise
Liberalismus, Warxismab, wirtschaftliche Ziele und Ziel-

4
konflikte, wirtschaftspolitische Aktionsbereiche, Ent-
scheidungsmdglichkeiten und Entscheidungstriger, Miglich-
keiten, Instrumente und Grenzen wirtschaftlicher Planung,
Koordin“*ionspbkbleme der Wirtschaftsorganisation und

Wirtschaftspolitik.

Themenbereich:

Verteilung und Verwendung von Produktionsergebnissen,
: S 2 ; o e, el ; 4 !
wirtschaftliche und sozilalpolitische Lnteressenblldangen:)ﬁvCﬁ)

Einzelfragen:

7. Verfiigung lber Produktionsmittel, Entstehung und Ver-
teilungsformen von Sozialprodukt und Volkseinkommen

4 Einzel- und gesamtwirtschaftliche Verwendung des Ein-
kommens

Waren als Kommunikationsmittel, Kommunikationsmittel

als Waren

4 Entstehung, Organisation und Vertretung wirtschaftlicher
und sozialpolitischer Interessen.

Unterrichtsgegensténde:

Einkommensformen, Einkommensverteilung, Einkommensschichtung;
Vermégensbildung und VermSgensverteilung; Konsum und Werbung,
Verbrauchsverhalten, Familienhaushaltsflihrung, Sffentliche
Haushalte, Steuern und Abgaben, Sparen und Invesuleren,
einfacher Wirtschaftskreislauf; Funktionen von Handel,
Banken, Versicherungen; Wirtschafts- und Arbeitzeberverbédn-
de, Selbstverwaltungsorgane der Wirtschaft, Gewerkschaften,
Verbraucherverbinde, Macht und EinfluB von Verbidnden auf
wirtschaftliche Entscheidungen und Entwicklungen,

Themenbereich:

-~

Wirtschaftlieche Struktur-, Konjunkour- unds Wachstumspre -

bleme. (L}) (34)(35) (45)

A7 28 3 o oy P < 1 . P SR b s By L
4, Veré&nderungen reglonaler, volkswirtschaftlicher und
7 3 e Q 11 lr
weltwirtschaftlicner Strukturen

1}56nhhwnun1 el Rﬂ&fﬁ%ko(]ﬂ*ﬁbilﬁﬁnﬁ
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z'wir:schaleiche ”echsellagen, ihre Ursachen und
Zedinguncen, ¥glichkeiten und Grenzen der Xriseaver-
reidung und -bek&mpfung

3 Grenzen des Jirtschaftswachstums

Unterrichtsgezenstdnde:
—=“Unternehmens- und Wirtschaftskonzentration, regionale

und sektorale Strukturprobleme, wirtschaftliche Verdichtungs- und Entlee-
rungsprozesse, wirtschaftliche Zusammenarbeit und Verflechtung in Evropa

und der westlichen ¥elt, wirtschaftliche Strukturgefdlle zwischen Industrie-
und Entwicklungsldndern, Probleme der sog. weltwirtschaftlichen Arbeits-
teilungs wirtschaftliche Auf- und Abwdrtsbewegungens Vollbeschaftigung,
Arbeitslosigkeit, Geldentwertung, Wirtschaftskrise, konjunkturpolitische
MaBnahmens vorhandene Ressourcen und ihre Nutzung, wirtschaftliches Wachs-
tum und Umweltbelastungen, Verhdltnis von wirtschaftlichen, technischen und
sozialem Fortschritts; Bevdlkerungsentwicklung und Wirtschaftswachstum. e

Ursachen uni Erscheinungsfornen dzr gesellschaftlichen

Struxtur; sozizle Lage ges ellschaftlicher 4r uppen/Schichten
..... X1 off 7

/Xlzassen. (,Zf/ 28) 3 (3?3

Einzellracen:

Q

liederung in Stinde, in Klassen,

mocderne Industriegesellschaft: nivellierte *Mittelstands-
sésellschaft - Leistungszesellschaft?

3. gesellschaftliche Situation und soziales BewuBtsein
von abhidnglg Beschidftigten und Selbstidndigen

ct

4, scziale Lage der Frau einst und jetzt

r rade Twodesti Ucr:n\:lg;tr:elle Starldeggs ll.bbﬂc.;u, industriellsd =
plurate il Xlassenzesellschaft,[Sozialstrukturen in modernan
f"'““k4t In triegesellschaften, Sozizlstatus und Lelstqné, ge-
se cnaftlicher Leistungsbegriff, vom Proletarier zunm
ar tnehmer, cibt es nur noch Mittelschichten? 4uslé&ndi-
3che Arbeiter - das neue Proletariat? Stellung der Frau
hier und in anderen Gesellschaften und Kulturen, Frau-
4 en und Berulst&sigkeit, Frauen und Krieg sdlensu, Ene und
?azilienrech:,Ju endliche Subkulturen, die heutige Rechts-
stellung des Jugendlichen im Ziwil- und Strafrech“ﬁ)-

1) pale $L¥@%~ﬁuV'7L;'Zboééanwa;mbéfQEZZZaﬁv‘pm%79n42a ﬂﬁ&bﬁy,
q46.0. :
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Bedingungen und Prozesse sozialen Wandels.(247)(z$:)(36)

inzelfragen:

&3}

4;yir§schaftliche, tgchnische, kulturelle und politische
Umwdlzungen als Triebkrifte gesellschaftlichen Wandels

A. Gesellschaftlicher Wandel und Mobilitédt

Unterrichtsgegenstédnde:

Industrialisierung, moderne Technologie und Folgen ihver Anwen-
dung fir die Wirtschafts-, Arbeitsplatz- und Berufsstruktury sozialkul-
turelle Wirkungen von Wirtschaftskris en und Inflation, gesellschaftliche
Umwdlzungen als Ursache und als Folge politischer und soziater Revolu-
tionen; Kulturwande] durch Verénderungen der Produktion von Kulturgi- -
tern (Massenproduktion von Medien, Fernsehen, Film, HiFi), soziale Re-
formen und gesellschaftlicher Wandel .em

4.,3,2.7 Themenbereich:

Eingliederung in gesellschaftliche Primirgruppen, Insti-
tutionen wund Organisationen, gesellschaftliche Normen,
TTan 4 > 1 ] - ‘l 5

Werte und Werhaltensweisen. (4)(73)(72;(2§) (3{7{3;)

Einzelfragen:

<. Familienleben und Erziehung

A, Sozialisation in der Schule

3. "llormengerechtes” und "normenabweichendes" Verhalten
Jugendlichelr i

&

3erufswahl, Berufsfindung, Berufsausbildung und So-
zialisation anm Arbeitsplatzﬂ) « — -

5§, Einflu® der ledien

6. Jesellschaftliche Usteile und Vorurteile

d niecntkommerzielle Identifikaticns- uad
ngebote.

Vet -
?, Lommel ale
5
i

Lommunr

w3

4) Qilimmiimsy it Ricket |Irbeslobhe
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Unterrichtsgegensténde:

Rollenerwartungen und Rollenkonflikte, Geschlechtsrollen,
Familienformen und Erziehungsstile 4n verschiedenen Ge-
sellschaften und Kulturen, Freizeit *n der Familie, in der
Gleichaltrigengruppe; Kinder/Jugendliche als Verkehrs-
teilnehmer; das Bildungswesen und seine geschichtliche
Entwicklung, Funktionen und Formen der Schule in der Deno-
kratie; Aufgaben und Rechte der Schillervertretung,
Schulabschliisse und Berufsaussichten, Berufsstruktur und
Arbeitspldtze, Bedingungen und M3glichkeiten der Berufswahl,
Or ganisation und Inhalte der Berufsausbildung; Kinder/Ju-
nullche und Fernsehen, JBedeutung der Massenmedien
1n unserer Gesellschaft, Information durch die Presse;
Entstehung und Herkunft, Auswirkungen und Zielgruppen so-
zialer Vorurteile, soziale Randgruppen und Alnderheiten,
Antisemitismus, Weltreligionen:; christliche Xirchen in
Staat und Gesellschaft, Jugendsekten. -

Themenbereich:

Institutionalisierung und Legitimation von cht und

Organisation politischer und staatlicher Entscheidungs-

prozesse-Ci%)(#ﬁJ

Einzelfragen:

4, Verschiedene Herrschaftsformen und Revle"ungSSJatere.
Vergleiche ihrer politisch-gesellschaftlichen Grundlagen,
ihrer Rechtfertigungen und Wirkungen

2. Rechte, Funktionen und Macht des Parlaments, der Regie-
rung, der Verwaltungen in représentativen Demokratien

3. MM%glichkeiten, Formen und Grenzen d
in der mbdernen Industrieg esellscha

&4, Grundzesetz und Hessiphe Verf assung; GhaMQXMZuamu~fa@r

Unterrichtscegenstinde:

Feudalherrschaft, politische Herrscpaft in der Demokratis,
direkte und reprisentative Demokratie, Idee und Wirklich-
keit der Volkssouverinitidt, Partei- und Militdrdiktaturen;
Herrschaft und Recht, politische Herrschaft und ¥erfassung,
Parlament als Jesetzgeber, Stellung des aAbgzeordneten,
Fraktionsbilldung, Fraktionszwang, Vargleich Reichstag-
Bundestag; Aufgaben und Politlk der Bundesregierung,
Stellung des Bundeskanzlers und des Bundesprisidenten,
Birgerfreiheit und Verwaltung, Datenschutz, Probleme der
Blirokratisierung und Zentralisierung 6ffentlicher Aufgadben-
bereiche, Aufgabe und Einflup der Exekutive, Entwicklung
und heutige Bedeutung der komnu.ielen Selbstverwaltung im
sozialen Bereich.
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Kontrolle uO;’ClSCddP clichermJgesellschaf:li

ne () (12)(23) (39) (I{o) (uz)

lachtzuweisung und Machtkontrolle durch Wahlen?
Opposition in der Demokratie
5 ~esellsca f Funktionen des Recihts

4)

aer llassenme

*. Grundgesetz und Hessische Verfassung, cbesondere dev
foctsrave Rucfbous cle Brinibanoput it Dewtrolland

nsténde:
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Parlamentarische Mehrheitsverhéltnisse und Entscheidungen

der Exekutivorgane,; Verteilung staatlicher Hacht zwischen
Legislatlve, Exekutive und Judikatur in'd Eundesre-
publik im Vergleich zur Weimarer Republik oder ris R G (S5

ren Lidndern, pol ’tlocnes Gewicht der Bundesldnder in Ge-
setzgebung und Verwaltung, Geschichte des Hahlrechts
Wahlsysteme, politische Meinungs- und Willensbildung

und Wahlen, Chancen kleiner und neuer Parteien in der
Bundesrepublik im Vergleich zur Weimarer Republik, Ver-
hdltnis von Wihlern und Gewihlten, Funktion und Handlungs-
néglichkeiten politischer Opposition innerhalb und auler-
halb des Parlaments; Rechtsstaatlichkeit und Rechts-
sichernheit, Recht und Gesetz, Unabhidngigkeit der Recht-
sprechung una der Justizorgane, 6ffentliches Recht und
Privatrecnu, Recht und Gerichtswesen, Kriminalitéc,
Strafrecht und Strafprozef, Ziel und Zweck von Strafe

und Strafvollzug, Kontrolle der Politik durch Medien?
Pressefreiheit, Pressekonzentration, politische Infor-

mation und Meinungsmanipulation, Propaganga; Medienpoli-
Lk

Themenbereich:

Moglichkeiten des politisch-gesellschaftlichen Interessen-

ausgleichs.(9)(33)(35)(3Q)(¢0)(¢2)

Elinzelfragen
4, Politische Funktionen und Ziele der Partelen in der
Demokratie

) ;.,e,& ’iém[é‘lrm—.,&“ %1,;1 olien /-MWWW%I a/% /J?/;,(f Ry }’Je/ Hm MM‘/

a.a.0.
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2, Funktion und Selbstverstindnis staatlicher
Institutionen

3. Aufgaben, Bedeutung und politischer Einflu? von Verbdnden
und Blrgerinitiativen

k, Sozialstaatliche Mdglichkeiten zur Korrektur sozialer
Notstdnde und Disparititen
§ Grundgesetz und Hessische Verfassung,wﬁiBaﬁu&C&~%_ahf

VM W«& ; M-W TR wh@mw ol
Wrﬁwmbug?h/:

Unterrichtsgegensténde:

Programme und Struktur der Parteien, innerparteiliche
Demokratiey von Klassenparteien zu Volksparteien Konflik-
te und Kooperation zwischen Parteien, Koalitionsfreiheit;
Interessenverbidnde, gemeinnltzige Verbinde, Verbands-
demokratie, Herrschaft der Verbdnde? Ziele und MSglich-
keiten von Birgerinitiativen: Aufgsaben und Bereiche der
Sozialpolitik, Sozialstaatsmodelle, Wohlfahrtsstaat.

Themenbereich:

Politisch-gesellschaftliche Verwirklichung der sozialen
und demokratischen Verfassung, Erhaltung und Sicherung
der Deriokratie. (‘fo)

Einzelfragen:

4, Entwicklung der Bundesre
Landes Hessen zur rechts

Demokratie

-

w s
ooy
o
}_l
<t .
~
(el )

eutschland und des
nen und sozialen

¢ . Entwicklung der Menschenrechte/Blirgerrechte/Grund-
rechte und Kampf um ihre Verwirklichung

3, Demokratische Teilhaberechte .und. Teilhabemtglichkelten

4 Demokratische BewuBtseinsbildung durch politische
Sozialisation und politische Bildunsg

6. Gefihrdung der Demokratie durch polit¢ischen Extremis-
mus und durch Einschridnkung dernokratischer Rechte und
Freiheiten.
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Themenbereich:
Qg vty T iy (B e nr G AP L S T é) éfs‘-
Strukturprobleme der Weltwirtschaft. { 2¥,

4, Strukturelle Ungleichgewichte in der internationzlen
Arbeitsteilunz und im Welthandel

4 Die Bedeutung des Kolonizlismus und Imperizlismus
fUdr die Entwicklungslinder

3, Verteilunz und Nutzung von Rohstoffen und Ressourcen

h, Ziele uné Nutzen der Entwicxlungspolitik/Entwicklungs-
hilfe.

Unterrichtscezensténde: - ; ;

— - Vergleich von Produktionsstrukturen in Industrie- und Entwick-
lunaslindern, Austauschbeziehungen zwischen Industrieldndern, zwischen .
Industrie- und Entwicklungslandern und zwischen Léndern der 3 »
Welt, Entwicklung des internationalen Handels und der Terms of trade; -
Kolonialpolitik im 19. Jahrhundert und strukturelle Fqlgen; Entkolo-
nialisierung und Nachwirkungens Entwicklung der Langw1rtschaft_und Ver=-
sorgung der Bevdlkerung in Entwicklungsldndern, Bevolkerungswachs@um,_
Besitz- und Verteilungsverhiltnisse ; herrschende Eliten in den jungen -
Staaten; Hunger und Armut in der Dritten/Vierten Welt; Rohstoffidnder
und ihre Bindung an die Industrieldnders multinationale Konzerne in Ent-.
wicklungslindern; Ulstaaten und OPEC; Entwicklung gleich nachgeho!tg'ln-
dustrialisierung und Modernisierung? Zwecke und Nutzen von Investitionen
in Entwicklungsldndern, Entwicklungspolitik und Interessen der Geber-.
linder! Entwicklungspolitik der Vereinten Nationen; Formen und Trdger
der Entwicklungshilfe und ihre Wirksamkeit aufgrund innergesellschaft-: -
licher Probleme in Entwicklungslédndern, Entwicklung aus eigener Krafi,- -
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Themenbereich:

Friedenssicherung - (¥3}(Qf)

=8I,

a]
’ 1
]
0
()]
=
3
S}

: 1
A
.

=

(2 Gy (8 B o 5
P e Uz
o YO
M CF e oy
e ot » O

heitspolitik und Friedenssicherung durch mili-
ne St&rke und Abschreckung, durch politisch-

rische Blindnisse, durch Entspannungspolitik,
gskontrolle, Abristung und friedliche Zusammen-

x>
c
&
n
C

Wehrdienst und Zivildienst

D Internationale Organisationen und ihr Beitrag zur

Erhaltung des Friedens

Unterrichtszegenstéinde:
Ost-West-Konflikty Nord-Sid-Konflikte, Nahost-KontTikte; RUstungs-
politik, Rustungsforschung, Riistungsproduktion, Rustungsfinanzierung, 3
Rustungsexport in die Dritte Welt; militdrische Potentiale in der Welt,
Orohsysteme, RUstungswettlauf; politischer EinfluB des Militirs in vere.
schiedenen Ldndern, Militdrdiktaturen; Auftrag der Bundeswehr nach dem
Grundgesetz, Entstehung der Bundeswehr, Berufsheer und allgemeine Wehr-

.. pflicht; Rechteuf Kriegsdienstverweigerung, Priifungsverfahren, Zivil-

dienst; NATO, Stellung der Bundeswehr im westlichen Verteidigungskon--

- zept; Warschauer Pakt; von der Bipglaritit zur Mvltipolaritdt, die Poli- -

tik der Blockfreiheit, Entspannungspolitik in Europa, Verhandlungen und
Vertrdge zur Ristungsbegrenzung und ~kontrolle, Abriistungen und Zusammen-
arbeit, KSZE, MBFR, SALT; Ziele, Handlungsmoglichkeiten und Ergebnisse -

~ . der UNQ, FAO, UNESCO, WHO, UNCTAD, ILO, OEQD, offentliche und kirchliche

Entwicklungs- und Friedensdienste ..

Uverwindung von Trennungen und Grenzen zwischen V&lkern

T e = O T R
und Stazten durch Xooperation und Inteé‘aulon.K~3?'(@3>
.~ g

ro

7}

- - o .
inzgeliracen:

4 Teilung Teutsciland
2. Integrierung deor bseiden Teille Deutschlands in verschiedene
MacantblZcke
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3,Geteilte V3lker und seteilte Staaten in der Welt

4, Entwicklung der europidischen Einigung, die Binzliederung

der Bundesrepublik Deutschland in europiische Zusammen-
schlisse und zwischenstaatliche Organisationen

4, Entwicklung internationaler Zusamnenarbeit, zwischenges-
sellschaftlicher Verbindungen und staatlicher Zusammen-
schlisse.

Unterrichtszegenstinde: ]

¥ vEntwickiung der deutschen Teilung, die Berlinfrage;
Vergleich: Bundesrepublik-DDR, Beziehungen und Vertrdge zwischen den bei-
den deutschen Staatens politische, militdrische und wirtschaftliche Biind-
nispoiitik der Bundesrepublik mit dem Westen, deutsch-franz@sische Freund-
schatts deutsche Europapolitik, von der Montan-Union zur EGS Stellung der
ODR im RGW und im Warschauer Pakt; Probleme durch Teilungen und Trennungen
von Staaten, Lindern und Vélkern in Asien (Beisp. Korea, Vietnamkrieg und
Folgen, China-Taiwan), in Afrika (Beisp. Apartheids- und Homeland-Politik
in Siidafrika, Kenflikte Scmalias mit Kenia und Athiopien, Eritreakonflikt,
Westsahara-Konflikt), in Nahost (Beisp. Paldstinenserfrage, Kurdenproblem),
in Europa (Beisp. Nordirlandproblem, Baskenland), Entwicklung des deutsch-
polnischen VerhZltnisses; Organisationen zwischenstaatlicher Zusammenar-
beit (z.B. Konferenz der Blockfreien, Commonwealth, Organisation Afrika-
nischer Staaten, Arabische Liga, Organisation Amerikanischer Staaten);

Europarat, die eurcovdischen Gemeinschaften.
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Gliederung der Themenbereiche nach Jahrgangsstufen

Dldaktlsche Anmerkungen
e Gllederun

i Krilerien der &L(rrlcu,g:a\
S 11 f; diesem Kapitel werden Themé%berelche den einzelnen Jahrgangs-

stufen zugeordnet (5/6; 7/8; 9/10). Bestimmte Themenbereiche wer-
den mehrfach auf verschiedenen Jahrgangsstufen aufgegriffen; da-
ran zeigen sich Aspekte des Spirallehrplans. Den Themenbereichen

folgend werden Einzelfragen ausgewdhlt, die auf den jeweiligen

Jahrgangsstufen bearbeitet werden sollen. Damit wird ein Rahmen
flir die inhaltliche Orientierung und die Organisation des Unter-

richts vorgegeben.

Innerhalb dieses Rahmens kann der einzelne Lehrer, auch in Zusam-
menarbeit mit Lehrergruppen (Fachkonferenz, Jahrgangsstufenteam)
und Schiilern, ihre jeweiligen sozialen, schulorganisatorischen,
situativen Bedingungen bei serhen Entscheidungen berilicksichtigen.
Solche Entscheidungen k&nnen sich auf schulinterne Arbeitspléne,
die Abfolge von Themenbereichen und ihre Koordination, auf die
auszuwdhlenden Unterrichtsgegenstédnde, auf die Formulierung wvon
schiilerbezogenen "Themen", auf die Unterrichtsformen und auf die
Frage beziehen, welche Aspekte des Lernprozesses politischer Bil-
dung jeweils im Vordergrund stehen sollen.

Die Abfolge der durchlaufend numerierten Themenbereiche und Einzel-
fragen gibt keine zwingende unterrichtliche Abfolge innerhalb der
Jahrgangsstufen vor. Welche und wieviele Einzelfragen in einer Un-
terrichtseinheit bearbeitet werden, 1ld8t sich auf der Ebene von
Rahmenrichtlinien nicht vorentscheiden. In einer Unterrichtseinheit
kénnen also durchaus mehrere Einzelfragen verbunden sein. Wenn
Themenbereiche aus mehreren Unterrichtsfdchern unter einer Nummer
zusammengefaBt werden, ist je nach den schulischen Bedingungen zu
priifen, wie ihre Bearbeitung von den beteiligten Lehrern organi-
siert werden kann. In diesem Sinne sollten auch échulinterne Ar-
beitsplédne z.B. hinsichtlich der Verteilung der Themenbereiche auf
Halbjahre flexibel bleiben.

Durch die verbindlichen Themenbereiche wird ein notwendiges MaB an
inhaltlicher Einheitlichkeit erreicht. Die angegebenen Einzelfragen,
Unterrichtsgegenstédnde und die vorgeschlagenen schiilerbezogenen
Themen weisen auf inhaltliche M&glichkeiten hin, wie die Themenbe-

reiche
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im Unterricht in den verschiedenen Schulstufen und Schulformen
erweitert werden kénnen. Das Curriculum ermdglicht auf diese
Weise dem Lehrer, auf die individuellen Entfaltungsmdglich-
keiten, konkreten Interessen und spezifischen Neigungen der
Lernenden einzugehen ( vgl. AGr., S. 8 ). So ist die
notwendige Offenheit des Curriculums gewihrleistet. Unterrichts-
gegenstand kann eine historische Phase, ein historisches Ercig-
nis ein naturriumliches Phinomen, ein sozialridumlicher Zustand
oder ProzeB am Ort, ein politischer oder juristischer "Fall", ein:
gesellschaftliche Institution, ein Erlebnis, eine Beobachtung,

eine Erfahrung der Schiiler sein.

Ein wichtiges Kriterium fiir die curriculare Gliederung nach Jahr-
gangsstufen ist die Beziehung der Themenbereiche und Einzelfragen
zu den sozilalen Erfahrungsbereichen und konkreten Erfahrungen der
Schiler. Dies gilt vor allem flr die praktiéche Unterrichtsarbeit
mit den jeweiligen Lerngruppen und ist durch entsprechende Unter-
richtsplanung und Lernorganisation zu gewihrleisten. Die Rahmen-
richtlinien helfen dabei, indem sie

- Hinweise geben, auf welche Erfahrungsbereiche und Erfahrungs-
objekte von Schiilern sich die ausgewidhlten Themenbereiche und
Einzelfragen beziehen,

- Themenvorschlige machen, die sich an Fragen/Erwartungen/Er-
fahrungen/Aussagen von Schiilern orientieren. Die Themenvorschli
sollen keinesfalls alle Einzelfragen abdecken. Sie sollen viel-
mehr beispielhaft verdeutlichen, wie "Themen" aussehen kdnnen,
die sich bei der Planung und Besprechung eines Unterrichtsvor-

habens mit Schiilern entwickeln lassen.

Um die Themenbereiche und Einzelfragen zu gliedern und den Jahr-
gangsstufen zuzuordnen, werden auferdem die folgenden didaktische

Uverlegungen berilicksichtigt:

- Die unterschiedliche Komplexitit der Themenbereiche und die Ent
wicklung entsprechender FZhigkeiten und Fertigkeiten zur Pro -
blembearbeitung bei den Schiilern; Anwendung unterschiedlicher
Unterrichtsformen (Arbeitsformen, Sozialformen, Unterrichtsver-

fahren)i

— Koordinierung libereinstimmender und &hnlicher Themenbereiche
und Einzelfragen zu einem sinnvollen Miteinander, Nebeneinander

und Nacheinander;



- Systematik innerhalb der Unterrichtsschwerpunkte (historische
Epochen; Biindelung von inhaltlichen Komplexen; Strukturen und

Prozesse; grundlegende gesellschaftliche Probleme !

- Abwechslung zwischen Themen (inhaltliche Abwechslung; Wechsel ;
zwischen Themen, die die Schiiler unmittelbar betreffen, und ;

solchen, die psychologisch ferner sind);

- Bezug zu anderen Aufgaben, die auch den Lernbereich Gesell-

schaftslehre betreffen (z.B. Sexualerziehung, Umwelterziehung),

- Bezug zu den Themen der Rechtserziehung, auf die jeweils
durch Hinweis auf die "Leitlinien filir den Rechtsunterricht als
Teil der politischen Bildung", zu beziehen durch das Hessische
Institut fiir Bildungsplanung und Schulentwicklung, Boden-
stedtstraBe 7, 6200 Wiesbaden, aufmerksam gemacht worden ist;

- Abstimmung nach dem Lernbereich Polytechnik/Arbeitslehre;
einige Hinweise sind gegeben (siehe auch Kapite(2.3 - .),

Die Themenbereiche sind in folgende jahrgangsbezogenen

Anordnung von 1 - 46 durchnumeriert.

Flir die Jahrgangsstufe 5 und 6 sind 14 Themenbereiche (1-14)
flir die Jahrgangsstufe 7 und 8 sind 16 Themenbereiche (15-30)
flir die Jahrgangsstufe 9 und 1o sind 1§ Themenbereiche (31-48)

vorgesehen.

Die Ziffern hinter den Themenbereichen verweisen auf ihre
Einordnung in den fachbezogenen Teil 4.

Jeder Themenbereich gliedert éich in eine Auswahl von Einzelfragen,
Unterrichtsgegenstandedﬂ#Beispielenfﬁr schiilerbezogene Themen,
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5.1.2 Didaktische Leitfragen

Flir die Auswahl der Einzelfragen und Unterrichtsgegensténde
und flir die Gewichtung der schililerbezogenen Themen kdnnen

; . : ; : . (szhe Gkl 130,
didaktische Leitfragen hilfreich sein¢ Sié €¥rmoglichen es

tiberdies, Unterrichtsgegenstdnde (Informationen) als Antworten
auf Probleme wvon allgemeiner Bedeutung zu erkennen und zu

strukturieren (siehe Kapitel 4).2xndcld fir olom Leheer geducd® sollu, ole
Zumelnacs( authe WatRiwnde olor Jollidin Lortin
Mit Hilfe didaktischer Leitfragen kdnnen geschichtliche, erd-

kundliche und sozialkundliche Themen als verschiedene Aspekte
gleicher Fragestellungen begriffen werden. In ihrer allge-

meinsten Form zielen sie auf Uberleben und menschenwilirdiges

Leben ab; ihre Beantwortung soll fiir die Bewdltigung (flir Er-
kennen, Urteilen, Handeln) von und in Situationen qualifizie-
ren, von denen Schiiler subjektiv und objektiv betroffen sind.
So gesehen lassen sich alle Themenbereiche der Gesellschafts-

lehre in vier zentrale Themen- bzw. Fragenkomplexe gliedern:
1. Erarbeitung, Sicherung, Verbesserung des Lebensunterhaltes

In welcher Weise und in welchem AusmaB waren/sind Menschen
je von der Natur abhdngig? Wovon und von wem hing/hdngt es
ab, ob Bedlirfnisse befriedigt werden kdnnen?

2. Verteilung von Eigentum und Macht; Regelungen des Zusammen-
lebens

Wie waren/sind Eigentum, Besitz, Macht, Ansehen verteilt?
Wie kamen/kommen verbindliche Entscheidungen zustande? Wie
wurden/werden sie durchgesetzt? Gab/gibt es Rechte der Per-
son? Fir alle?
M

3. Austrag von Konflikten
Wie (mit welchen Mitteln) wurden/werden Konflikte ausgetra-
gen? Welche Regelungen gab/gibt es dafilir?

4, Rechtfertigung, Sinngebung, Normen; Moglichkeiten und Formen
menschlicher Kommunikation

Wie wurde/wird die staatlich-gesellschaftliche Ordnung be-
griindet, gerechtfertigt, infrage gestellt? Wie wurde/wird
die Frage nach dem Sinn des Daseins beantwortet? Wie er-
hielten/erhalten die Menschen Informationen?

Diese Fragen lassen sich sowohl auf historische wie gegenwdr-
tige Themen, Situationen und Probleme anwenden und zwar auch
auf politisch relevante erdkundliche Themen.
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Flr die Geschichte lassen sie sich weiter konkretisieren,

indem zum Beispiel gefragt wird:

Zu 1.:
Welche Fortschritte in der Beherrschung der Natur wurden er-
zielt? Auf Kosten welcher Gruppen? Welche EinbuBen waren da-
mit verknlipft? Welche Abhdngigkeiten wurden vermindert, ver-
mehrt?

212 28

Welche Fortschritte bei der Uberwindung von sozialen Ungleich-
heiten, bei der Sicherung der Personrechte, der Ldsung von
Problemen der Daseinsvorsorge wurden zu jener Zeit erzielt?
Welche Gruppen waren daran beteiligt?

A S IS
Welche Regelungen/Institutionen gab es fiir den Austrag von Kon-
flikten zwischen Gruppen? Zwischen Vdlkern?

Zu 4.:

Welche Begriindungen dienten der Aufrechterhaltung der jeweili-
gen Ordnung? Mit welchen Griinden wurde sie infrage gestellt?
Welche Mdglichkeiten hatten die Menschen (hatten Gruppen) sich
zu informieren?

Leitfragen flir die Erdkunde lassen sich nicht durchgédngig auf

alle erdkundlichen Themen anwenden. Andererseits erhalten die
von der Erdkunde bereitgestellten Informationen ihre Bedeu-

tung auch unter politischen Fragestellungen.

Mit dem Begriff "Daseinsgrundfunktionen" (Essen, Sich Kleiden,
Wohnen) kann gefragt werden, inwieweit diese Funktionen je von
klimatischen, r&umlichen Bedingungen abhdngig sind. Aber diese
Fragestellung greift zu kurz, wenn nicht zugleich nach den
historischen und politischen Bedingungen fiir die Entwicklung
der r&dumlichen Faktoren gefragt wird. Daneben ist zu beachten,
daB in der Erdkunde als gleichzeitig,aber rdumlich getrennt er-

fahren werden kann, was historisch "ungleichzeitig" ist.
Es kann gefragt werden:

Zu 1.: Welcher Stand der Beherrschung der Natur gilt fir die
entsprechende Region? Wer entscheidet iiber Technisie-
rung und Nutzung der Ressourcen? zu wessen Nutzen? zu
wessen Lasten?

Zu 2.: Welche sozialen/politischen Strukturen sind eher raumbe-
dingt? eher politisch bedingt? von auBen hineingetragen?

Zu 3.: Welche spezifischen inner-und auBergesellschaftlichen
Konflikte gibt es? Welche Regelungen?

Zzu 4.: Was muB man lUber Sinn-und Wertvorstellungen wissen, um
andere Vdlker bzw. Einzelgngeurteilen zu kdnnen?

\
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In der Sozialkunde wird in bezug auf die Beteiligung an zu-
stimmungswiirdigen Entscheidungen zusammengebracht, was in
den sozialwissenschaftlichen Disziplinen, aber auch in den
Fdchern Geschichte (zeitlich) und Erdkunde (r&umlich) ge-
trennt erscheint. Im Zusammenhang mit Situationen kann ge-
fragt werden:

Zu 1.: Welche langfristigen L&sungen sind angesichts des Wi-
derspruchs zwischen technisch Mdglichem einerseits
und Ressourcenknappheit, Umweltbelastung, StreB8 in
Arbeit und Freizeit andererseits zustimmungswiirdig?

Zu 2.: Welche Mbglichkeiten der Beteiligung sind in einer
konkreten Situation gegeben? MiBten neue geschaffen
werden? Trdgt diese mbgliche LOsung dazu bei, Freiheit
der Person, soziale Gerechtigkeit, Chancengleichheit
zu fordern? Welche politische Aufgabe bleibt ungeldst,
weil sie nicht erkannt wird? weil Gruppen die Macht
besitzen, ihre LOsung zu blockieren? Was konnen Einzel-
ne, Gruppen, und Staat zur LOsung beitragen?

Zu 3.: Welche MOglichkeiten bestehen in einem konkreten Kon-
flikt, verniinftige Ldsungen gewaltfrei durchzusetzen?

Zu 4.: Wie 1ldB8t sich durch Aufkldrung und Information bewir-
ken, was friiher durch unmittelbare Erfahrung in Gang
gesetzt wurde?

Zur Anbahnung von Vergleichen bei der Kooperation von Ge-

schichte und Sozialkunde kann gefragt werden:

- Von der Jjeweiligen historischen Situation aus:
Welche Probleme, die die Menschen damals zu l1l&sen hatten,
spielten heute (und voraussichtlich in Zukunft) eine wich-
tige Rolle? Was spricht filir/gegen die damaligen Ldsungen?
Welche geldsten Probleme riefen neue hervor? Welche damali-
gen Probleme sind liberholt?

- Von gegenwdrtigen Problemen und Situationen aus:
Flir welche dringenden politischen und sozialen Probleme un-
serer Zeit enthdlt die jeweilige geschichtliche Epoche Ver-
gleichbares? Wodurch sind Unterschiede zwischen damals und
heute hervorgerufen worden?

Flir die Kooperation der F&cher Erdkunde und Sozialkunde kann

auBerdem gefragt werden:

- Von der Erdkunde aus:

Welche r&Zumlichen Bedingungen sind den bei uns herrschenden
vergleichbar? Welche Folgen haben Eingriffe in die Natur fir
uns? Welche L&sungen, die dort entwickelt worden sind, kdnnen
eine Hilfe flir die Beurteilung und LOsung unserer Probleme
leisten?
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- Von unserer Situation aus:
Wie 148t sich regionale Disparitdt (zwischen Regionen inner-
halb unseres Landes, Europas, der Welt) ausgleichen? Welche
unserer politischen Formen und welche Wertvorstellungen
kénnen auch von anderen VOlkern anerkannt werden? unter
welchen Bedingungen? )
Bei Antworten auf alle Leitfragen flieBen, auch wenn es sich
scheinbar nur um Sachfragen handelt, Urteile und Interessen
ein. In der Gesellschaftslehre orientieren sich alle Wertun-
gen an den in den Zielen (Kapitel 3), aber auch in den All-
gemeinen Grundlagen (Kapitel 1), zumal unter 1.5.3.2, Ziffer 4)

angegebenen MaBstédben.

1) Zu dieser schwierigen Frage vgl. Bassam Tibi: Akkulturation
und interkulturelle Kommunikation. - Ist jede Verwestlichung
kulturimperialistisch? In: Gegenwartskunde/G.S.E., Heft 2,
1980 2E N ] 3R ES
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Erfanhrungsbereiche der Schiiler und Themenbereiche

Pilr die Jahreangsstufen 5 und 6

Erfahrungsbereiche der Schiler:

Fiur die Schiller der 5. und 6. Jahrgangsstufe sind
Familie, Schule und lMedien (insbesondere das Fernsehe
die zentralen gesellschaftlichen Erfahrungsbereiche
(siehe auch kbp/tc(zlf ). Die Freizeit verbringen sie
grofenteils in cer Familie und mit Hassenmedien. Die
Gleichaltrig engru ope gewlnnt erst gegen Ende dieser
Phase "POLGPG Bedeutung. Die Erfahrungen der Schiiler
im Bereich'de” Familie betreffen vor allem das famili
Zusammenleben mit seiner gesch1901uosvezl:1sc“ r
Rollen- und Funktionsverteilung, Normen uncé Formen
der Familienerziehung, die Wohnsituation der eigenen
Familie, der HNachbarn, Verwandten und Bekannten und
das lokale (r&Zumliche) Umfeld des Wohnbereichs.
Wirtschaftliche Erfahrungen der Kinder entstehen in
Zusammenhang mit ihrem eigenen Konsum, mit Eink&ufen
dle sie selbsténdig oder mit Elsern/Jeacnw1stern Bl
den Familienbedarf t#tigen. Als Konsumenten, Kiufer
uns 3parer sowie in den iMedlen haben sie Werbung
kennengelernt. Von der Arbeitstédtigkeit des Vaters,
vielleicht aucn der Mutter, der Geschwister und Ver-
wandten erfahren sie meist nur etwas aus deren Er-
z&nhlungen. Wenn geoamuv1rtschaLtllche ?ntwicklunNen
in ihren Erfahrungsbereich geraten, handelt es sich
‘e‘at um negative und au:sehenerregende Wirtsehafts=
bewegungen, z.B. Arbeitslosigkeit, Preissteigerungen,

o L

J‘Al"lae W ol

i1it dem politischen Geschehen haben die meisten Schi-
ler dieser Altersgruppe wenig Berlhrung. Sie héren da
von, daB Wahlen stattfinden, und merken mehr oder
weniger, daB von Parteien Wahlkémpfe geflhrt werden.
Polltis he Fragen Xxonmen in den Familiengespréchen
selten vor. Viele Schiiler kennen dennoch in etwe die
politischen Einstellungen und Meinungen ihrer Familie
Dureh ntifikation mit 'den Eltern und anderen innen
nahe nden Bezugspersonen dbernenmen Xiander Vorein
stel gen - und Vordeseile g nilber b« iSchen und
Slle) ! n Gruppiseruagen, [Per an itutionen,
zege anderen L&ndern und ¥ nso wile nei-
matl Bindungen und gesellschafitliche Zuzehlriz-
keig hle.

o

(o
'S
(0]
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Ihre nachhaltigsten Erfahrungen mit einer staatlichen
und gesellschaftlichen Organisation machen dile Alraer
in der Schule. In der Familie erleben sie, da® soziale

Beziehungen hauptséichlich durch emotionale N&dhe, affektive
Unmittelbarkeit und Intimitdt nach innen und durch Zu-
sammenhalt und Solidariti&t gegenlber Aufenstehenden
geprégt sind. Die Schule wird dagegen als ein onger
erlebt, das weithin nach sachlichen Regeln und Zweck-
setzungen organisiert ist. Schulablauf und Unterricht
richten sich nach vorgegebenen Plé&nen. Das Verhalten der
Schiiler muB sich nach Ordnungen und Regeln richten, die
auch flir die Lehrer gelten. Die Schiiler Ubernehmen eine
von ihnen erwartete Leistungsorientierung und damit

auch ein Konkurrenzverhalten.

Mit dem 5. Schuljahr beginnt flr die Schliler, wenn sie

in die Fdrderstufe bzw. in eine welterfilhrende Schule
eintreten, ein neuer Abschnitt ihres Schullebens.

Die meisten Schliler verlassen ihre bisherige Schule

und kommen in ein filir sie neues Geb&dude. In der neuen
Schulstufe héren sie auch davon, daB es eine Schiiler-
vertretung gibt, die sich flir ihre Interessen einsetzen
Soll;.

Durch die Zusammenstellung der Themenbereiche fiir die
Jahrgangsstufe 5/6 sollen einmal die Erfshrungsbereiche
der Schiiler und ihre vorhandenen Interessen und Neu-
gierden aufgegriffen werden und zum andern die in diesem
Alter noch relativ groBe Lernfdhigkeit zu Wissenszuwachs,
zur Vermittlung von Fertigkeiten und zu selbsté&ndigenm
Weiterlernen fiihren.

Es werden Vorschlidge gemacht, welche Unterrichtsgegen-
stdnde herangezogen und in schiilerbezbgene Themen gefaflt
werden kdnnen. Diese Themenvorschl&ge miissen nicht in
dieser Formulierung iibernommen werden, sondern sollen
mit der jeweiligen Lerngruppe je nach der Lernsituation
gefunden und formuliert werden.
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Themenbereich:

Einblick in kategoriale Orientierungsraster; im Zusammenhang damit:

berblick iiber topographische und geographische Ordnungssysteme.
(402‘2'1)

Einzelfragen:

Te
e

Die Erde a2ls Ganzes

Mdglichkeiten der Einteilung des Globus nach Kontinenten und
Ozeanen (topographisch); nach sozio-kulturellen Regionen (Nord-
Stid; Arm-Reich u.i.)

Unterrichtsgzegenstidnde:

Kennenlernen der Erde durch Berichte (Kolumbus), Reisen (ein Flug
um die Welt), Bilder (Erdaufnahmen, Luftbilder, Satellitenbilder),
Karten und Globus; Orientierung auf der Erde, Standortbestimmungen;
Orientierung im GelZnde und auf der Karte; Kartensignaturen; Kar-
tenlesen; verschiedene Arten von Karten; Wetterkarte, Grundtat-
sachen der Wetterkunde; Kreislauf des Wassers.

Orientierungsaufgaben und Regionalbeispiele:

Gliederung Europas, GrofrzZume Deutschlands, rdumliche Gegeben-
heiten der Bundesrepublik Deutschland und der Deutschen Demo-
kratischen Republik

Unterrichtscesenstidnde:

Stark gegliederte Halbinsel Eurasiens, Topographie Europas,
Groflandschaften; Leben und Arbeiten an Meer und Kiste im
Tiefland, Mittelgebirge und Hochgebirge; Lédnder, Volker,
ihre Eigenarten und BriZuche, die staatlichen Gegebenheiten
jetzt und frilher; europidische Staaten in ausgewihlten Bei-
spielen aus Nord-, West-, Sid-, Slidost- und Osteuropa;

Deutsche Landschaften und ihre Besonderheiten nach Entstehung,
Naturgegebenheiten, Nutzung durch den Menschen.

Wetter und Klima in Europa; Naturkatastrophen: Sturmfluten -
Vulkanismus - Erdbeben - Uberschwemmungen, :



ndlegende Einsichten in Mensch~-Raum=-Beziehungen:

u
Arbeit und Versorgung in Agrarriumen.(h.2.2.3)

Einzelfragen:

Arbeit und Versorgung in AgrarrzZumen:

= Grundlagen der Versorgung mit Nahrungsmitteln

~
- Produktion von Nahrungsmitteln unter besonderen Bedingungen:
Klima, Wiste, Bewdsserung, Oase, Regenwald, Weidewirtschaft,
Almwirtschaft
(Raumbeispiele: Bundesrepublik, DDR, Alpenraum, Afrika)

Unterrichtsececenstinde:

Autarkie und wirtschaftliche Arbeitsteilung; Handel, Bdden und
Bonitdt; Gunst und Ungunst von Klima und Witterung; EinfluB von
Hohenlage und Exposition; Landwirtschaft einst und jetzt; Pro-
duktion . Handel/Vermarktung - Absatz - Konsumtion;

ausgewdhlte Agrargebiete in Deutschland und Europa: Ackerbauge-
biete; Viehzuchtgebiete und Weidewirtschaft; Almwirtschaftyg
Weinbau und Weinbaugebiete in Deutschland und den Mittelmeerlin-
dern; Spezialanbaugebiete: Deutschland, Spanien und Slidtirol;
Prinzip der Thiinenschen Ringe;

Landbau in ariden Gebieten: Wiiste, Oasen, Bewdsserungsanlagen;
Wanderfeldbau im tropischen Regenwald.
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4, Themenbereich:

Prozesse und Faktoren der Raumentwicklung durch den
Menschen als wirtschaftendes und religidses Wesen.

Nutzung und Verdnderung Uberkommener riZumlicher Strukturen
(4.3.3.4);
s s s bt

- Bedeutung rédumlicher Potentiale und von Haturfaktoren fiir die
Lebensweise verschiedener zesellschaftlicher Gruppen sovie
flir wirtschaftliche, soziale und politische Strukturen und
Prozesse (4.2.2.9);

- Vor- und Frihgeschichte der Menschheit (4.1.2.1);

- Bedingungen und Prozesse der Entstehung menschlicher Gruppen
und Kulturen (4.1.2.2);

- Entwicklung frihzeitlicher Hochkulturen in Nordafrika und
vordera31en (Agypten-Babylonien-Assyrien-ChaldZer-Israel,
Begrindung des Der51schen Weltreiches (3%000-539 v.Chr.)(%12.2)

Einzelfragen:

- Auseinandersetzung der Menschen mit der Natur

- Unterschiedliche Bewertung und Nutzung vergleichbarer natiir-
licher Bedingungen durch gesellschaftliche Gruppen in ver-
schiedenen Riumen und Zeiten

oziale Entwicklung in vorzeitlichen Gruppen

I
(9]

3 [“7]

ntstehung staatlicher Organisationen in der Auseinanderset-
ung mit der Natur o

= Embtehuwg ofar tlclss 4madl erea&r% r Mﬂ.&?— Bl i
- Zusammenhang zwischen nat”“1lc“en Peﬁln ungen; wirtschaftli-
chen Aktivitédten, gesellschaftlichen Organlsatlons- und

Sczialisationsformen.

Unterrichtscecenstinde:

Gleichzeitigkeit ungleichartiger gesellschaftlicher Formati
Wirtschaften und Leben in vorgeschichtlichen Gruppren und in

tigen sogenannten Primitivgesellschaften; Sammeln und Jagen
brauch von Werkzeugen und Feuer; Erfindung von Ackerbau und
zuchE CAon - S Stof £~ und Hetallverarbeitun;,forratshaltun:;

in Horden, Herausbildung der Arbeitsteilung zwischen Jégern

lern und Werkzeugherstellern; SeBhaftwerdung der Bauern, Zntw
lung von Familien, Sippen und Dorfgemeinschaften, Beherrschung
und .Jutzung des YWassers in frihen Stromkulturen, differenzisrte
gesellschalftliche Arbeitsteilung, Entstehung, Crganisatica und

g o . 2

Legitimatlion von Herrschalt, religilse, kulturelle und Zivilisato-
rische Lelstungen; Ausbau gesetzlicher und recntlicher Regelungen
durcn Hammurabi.



T

nolk 1, 4. Dsrliave s
Bedeutung von natlrlichen Ressour cen, von Klima- und Vegetations
zonen, von 2 lief und Bodenteschaffenheit, Agrarproduktion in
ihrer Abh&dngigkeit von naturriumlichen, historisch-kultureller
und Skonomischen Bedingungen; . die Landnahme der Isra-
eliten; David und die Aufrichtung eines jidischen S“aateu, die
Bedeutung Jerusalems als Hauptstadt des israelischen GroBreiches.

Beispiele flr schillerbezogene Themen:

Daf man bei der Hitze/KZlte/dem Regen leben und arbeiten kann! -
Ohne Wasser widchst hier nichts - wie wird es verteilt? - Alle
helfen mit zum Uberleben. - Was macht die Menschen zu iMenschen? -
GroRe Strodme, michtige Konige, bedeutende Kulturen?
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5. Themenbereich:

Grundlegende Einsichten in Mensch-Raum-Beziehungen: Arbeit

und Versorgung in Industrierdumen. (4.2.2.3)

Einzelfragen:

Arbeiten und Versorgen in Industrierdumen:

- Grundlagen des Abbaus von Bodenschdtzen
(Bodenschédtze, Lagerstdtten, Rohstoffe, Bergbau, Rekultivierung)

- Das Leben des Menschen in Industriegebieten

(Schwerindustrie und andere Industriearten, Standortfragen,
Wasserversorgung)
(Raumbeispiele: groBe Industriegebiete in Deutschland und weltweit)

Unterrichtsgegensténde:

Lagerstdtten und Bodenschdtze verschiedener Art (Kohle, Salz, Erze,
Erdél, Erdgas): Zustandekommen, Abbau, Bergbau und Rekultivierung,
Transport, Nutzung und Verarbeitung der Rohstoffe;

Rohstoffe und Industriestandorte, Schwerindustrie und andere In-
dustriearten; Arbeitskréfte und Xonsumenten als Standortfaktoren;
die Bedeutung des Wassers und der Energie filir die Industriegebiete,
Talsperren und ihre Funktionen;

ausgewdhlte Beispiele flir Bergbau- und Industriegebiete verschiede-
ner Art; Anlage von geplanten Industriesiedlungen (Beispiel Marl).
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6. Themenbereich:

Grundlegende Einsichten in Mensch-Raum-Beziehungen: Freizeit-
und Erhelungsrdume. (4.2.2.3)

Wahrnehmung und Bewertung der eigenen Umwelt sowie fremder Linder
und Kulturen aufgrund unterschiedlicher Sozialisation, Informa-

tion, Normen und Wertvorstellungen. (4.2.2.7)

Einzelfragen:

Freizeit- und Erholungsr&dume:
= Naherholungsrdume (Raumbeispiele: Nahbereich, Deutschland)

- Freizeitwert und Wandel von Fremdenverkehrslandschaften
(Raumbeispiele: Nordsee, Alpen, Norditalien)

Nutzung und Bewertung von Freizeitr&umen

Unterrichtsgegenstédnde:

Bedarf an und Nutzung von Freizeitangeboten im Nahbereich;
Schaffung selbstgestalteter Freizeitbereiche; Spielplédtze,
Parkanlagen, Naturparks, Freizeit- und Safari-Parks; Kommer-
zialisierung von Natilirlichkeit und Naturvorstellungen, Natur
als Lebensqualit&dt; Dienstleistungen; Umweltschutz;

Planung von Wochenendausfliigen in die Umgebung (Freizeitge-
staltung durch die Familie); Reiseziele und Reiseplanung; Er-
holung im Schwarzwald; Badeferien; Wintersport am Vogelsberg,
in den Alpen;Kur und Erholung; Sightseeing und Sehenswilirdig-
keiten; Nordsee, Mittelmeerkiliste und Alpen: Wandel von Frem-
denverkehrslandschaften,.

Beispiele fiir schiilerbezogene Themen:

Im Safaripark sehen Sie wilde Tiere in freier Wildbahn! -
‘Naturrein ist immer am besten. -
‘Wir machen uns unseren Spielplatz selber!



737

7. Themenbereich:

- ilachtzuweisung und lachtkontrolle durca fanlen?

- Opposition in der Demo<ratie

- Politische Bedeutung der Massenmedien

Unterrichtsgegenstinde

Politische Meinungs- und Willensbildung im Alltag, in spezigllen
Xonfliktfillen, im Wahlkampf, konkrete Wanlziele und Wahlprogram-

me der Parteien; politische Information, politische Kontrolle

und/oder ﬂeinungsmanlpulation durch lassenmedlen; Biirgerforderun-
gen in Gemeinden, 5ffentliche Diskussion in Leserbriefen .

Beispiele flr schilerbezogene Themen:

Welche Partel soll man wihlen? - Wahlkampf ist doch nur eine

Rekl moscnlac _ Was tun die Politiker filr uns Kinder/Jugend-
el

a
he? - Wir wo;len eine Spielstrate!
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8. ThewmZn.ibereich:

Mdglichkeiten des politisch-gesellschaftlichen Interessen-
ausgleichs- (4.3.2.10)

Einzelfragen:

- Politische Funktionen und Ziele von Parteien in der Demokratie

Aufgaben und politischer Einfluf der Verbdnde

Bedeutung von Blrgerinitiativen

Unterrichtsgegenstédnde:

Parlamentarische Mehrheitsverhidltnisse und Entscheidungen der
Exekutivorgane,Konflikte und Kooperation zwischen Parteien,
Chancen kleiner Parteien, Verhidltnis von Wdhlern und Gewdhlten,
Interessenverbinde und Vereine, z.B. in der Gemeinde; politische
Vorginge und Entscheidungen, z.B. im kommunalen Bereich, Ziele
und Aktionsméglichkeiten von Birgerinitiativen, z.B. im kommu-
nalen Bereich. -

LY

Beispiele flir schiilerbezogene Themen:

Was wollen die Parteien? - Viele Bilirger sind mit den Parteien
nicht zufrieden!



273%
Jahrgangsstufe 5/6

8. Themen.bereich:

Verteilung und Verwendung von Produktionsergebnissen, wirt-

schaftliche und sozialpolitische Interessenbildungen.(4.3.2.3)

Einzelfragen:

- Einzel- und gesamtwirtschaftliche Verwendung des Einkommens
- Waren als Kommunikationsmittel, Kommunikationsmittel als

Waren

Unterrichtsgegensténde

Konsum und Werbung, Verbraucherverhalten, Haushaltsflihrung,
Sparen und Anschaffen von langlebigen Glitern; Funktionen des
Handels, der Werbung, der Geldinstitute, einfache Wirtschafts-
kreisl&ufe; Produktion von Medien; lMedien und Konsumverhalten,
Medien als AnlaR und Gegenstand von Kommunikation; Werbung,
Prestigevorstellungen, Bewertung von Gltern fir den sozlalen
Status; Versorgung mit Informationen als Grundbedirfnis. -

Beispiele fir schiilerbezogene Themen:

Mit dem Einkommen auskommen? - Das kaufe ich nicht, das ist zu
teuer. - Wo kauft man am besten ein? - Einkauf fir die ganze
Woche. - Wir kOnnen uns das leisten! - Wenn ich das anhabe,
kann ich mich in meiner Xlasse nicht mehr blicken lassen!
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10. Themenbereich:

Wohnen und Siedlungsriume,(4.2.2.3)
Stadt und Umland; Verstddterungsprozesse.(4.2.2.6)

Einzelfragen:

Wohnen und Siedlungsrdume:

— Grundlagen unterschiedlicher Wohn- und Siedlungsformen
(Fldchennutzung, Siedlung, Stadt, Verdichtungsraum, Be-
volkerungsdichte, Raumbeispiele: Umgebung des eigenen
Wohnstandorts, Zentralafrika)

- Ausprdgung von Stadtvierteln (GroBfstadt in Deutschland
und auBerhalb Europas)

- Auswirkung des Bodeneigentums auf Siedlungsformen; Folgen
der Zersiedlung

Ursachen Stédtischer Funktionsdifferenzierung-und Widerspriiche
zwischen Okonomischen Zielen und Lebensbedilirfnissen in
stddtischer Umwelt

Unterschiedliche Wohnumwelten in ihren Auswirkungen auf
Sozialisation, Entfaltungsmdglichkeiten und XKommunikations-
mbglichkeiten

Unterrichtsgegenstédnde:

Unterschiedliche Siedlungsformen in Hessen und ausgewdhlten
deutschen Landschaften; Strukturverdnderungen des Dorfes: Ver-
dnderungen der Lebensweise und des Dorfbildes; Bauerndorf und
Mechanisierung; Wohngemeinden; Industriegemeinden; Mischformen;
Verkehr zwischen Stadt und Land;

Stddte: Lage, Physiognomie und Funktionen; Verdnderungen der
Lebensweise und des Stadtbildes; Stadtplan; Sehenswlirdigkeiten;
zentrale Einrichtungen in St&ddten; grofe Stddte, Ballungszentren;
Weltstddte (Beispiele: Berlin, Paris, London, New York, Moskau,
Tokio)

Strukturelle und funktionale Stadtgliederung, Trennung von
Arbeits-, Wohnungs-, Freizeitpldtzen, Citybildung, Viertels-
bildung, Rand- und Erholungsgebiete, Funktionszusammenhé&nge
zwischen Stadt und Umland, Zersiedlung, Pendelverkehr, Miet-
preisbildung, Nutzungskonkurrenz am Beispiel der Wohnraumver-
drédngung in den Innenstddten; Wohnen, Wohnumfeld und Gemeinde
als Erlebnisfeld und Sozialisationsfaktor, Schaffung selbstge-
stalteter Freizeitbereiche, emotionale Beziehung oder Bezie-
hungslosigkeit zur Wohnumgebung, zu Orten.

Beispiele flir schiilerbezogene Themen:

In unserm Viertel kann man gar nicht spielen. - In unserem
Wohngebiet gibt's fast nur Hochhduser. - Wir wohnen jetzt
im Reihenhaus am Stadtrand. - Mein Vater muB8 mit dem Auto
zur Arbeit fahren. - Bei uns gibt's flir Schiiler Stadtrand-

erholung.
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11. . 'Themenbereich:

Ursachen und Folgen von Inwertsetzungs- und Nutzung sentscheidun-
gen sowie deren Auswirkungen auf die sozial- und naturrdumliche

Umwelt; Probleme der Raumgestaltung und -gefédhrdung .(4.2.2.5).

- Standortentscheidungen und ihre Folgen fir Regionen

fen in den Waturhaushalt

BevSlkerungszusammenballung in Skonomisch attraktiven Zebieten,
Entleerung strukturschwacher Gebiete, Umwertung strukturschwacher
Cebiete in Freizeitregionen, Schulstandorte, Bildungs-, Freizelt-

1

<
und  Kulturangeboote;

"Skologisches Gleichgewicht™, Bodenzerstdrung und Bodenerhaltung,
Oberfischung der leere, Abholzung von Wélern, Ausweitung von Ver-
kehrisfldeherny = g

Beisviele flr schilervezogene Themen:

Hier ziehen immer mehr Leute her/weg. - Unsere Gemeinde plant

ein Feriendorf. - Aus dem Baggersee wird ein Freizeitzentrum. -
Ich fahre jetzt mit dem Bus zur Schule. - Hier wird elne neue
Schnellstrafke gebaut. - Sind die ileere unerscnopflich?
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12

Themenbereich:

Grundlegende Einsichten in Mensch-Raum-Beziehungen: Verkehrs-
teilnghme und Verkehrsstrdme.(4.2.2.3)

Einzelfragen:

Verkehrsteilnahme und Verkehrsstrome:

Verkehr als AusfluB wirtschaftlicher Spannung und als
Kommunikationsmittel
(Massengliter, Pendlerverkehr etc.)

Verkehrseinrichtungen und -wege, Verkehrsnetz

(Beispiele: Sibirien/Transsib., Brasilien/Transamazonika;

Hdfen: Duisburg, Hamburg, Rotterdam, Rostock;

(Verbindungen nach Berlin) 1,
Prvaler wund Sffectlicler laidlaber rmit endrprochomclion ollologivelan. tomc{ e«wp;af:o&’éff)uéfﬁ. ”5%

Unterrichtsgegenstdnde:

StraBen, Schienen-, Wasser- und Luftwege verbinden Siedlungen,
Landschaften, Lidnder, Volker und Erdteile;

Schiffahrt, Wasserwege und H&fen; Fluglinien, Fluggesellschaf-
ten, Flughdfen;

Schiene und StraBe als Konkurrenten und Partner;
Weltverkehrswege.
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13. Themenbereich:

Wahrnehmung und Bewertung der eigenen Umwelt sowie fremder

dinder und Kulturen aufgrund unterschiedlicher Sozizlisation,
o

rmation, HNormen und Wertvorstellungen.(4.2.2.7)

fremder Linder und XKulturen

I
<
)
3
w
cr
A
)
(@]
=
}_l.
wn

Unterrichtsgegensténde:

Herkunft und Funktion von Vorstellungen lber fremde Gesellschaf-
ten, Kulturen, Lebensgewohnheiten, Informationen Uber "fremde"
L&nder und Vélker, Rolle der lMassenmedien; Ursachen und Folgen
des Ferntourismus; touristische Erf hPJ“Ue dber mediterrane
Linder; Klischeevorstellungen ﬁber exotische Lebensverhiltnisse,
geographische Orientierung lUber "reiche" und "arme" Lé&nder,
Aufarbeitung von Vorurteilen durch Yennenlernen gder n:turrau”Wﬂ-
chen, historischen, sozialen, Skonomischen Bedingungen in fremden
Gesellschaften. -

Indianer - blutdirstige Wilde, tapfere Krieger? - Urlaubspara-
diese in Eurecva:d 'In zwei Stunden sind wir im Sommeri =
Arm, aber gillicklich?



ALY

Jahrgangsstufe 5/6

14. Themenbereich:

Regional und weéltweit differenzierte Wirtschaftsstrukturen,
tkonomische und politische Distanziiberwindungen, Verflechtungen,
Abhdngigkeiten und ungleiche Entwicklungen, (4.2.2.11)

Einzelfragen:

- Ursachen und Auswirkungen von Wanderungsbewegungen

Unterrichtsgegenstéinde:

Probleme der sog. weltwirtschaftlichen Arbeitsteilung; Suche nach
Arbeit als lMotiv fUr Mobilit&t; Gastarbeiter in Westeuropa;
soziobkonomistice und kulturelle Strukturen der Herkunftslédnder;
Folgeprobleme in und fir die Einwanderlidnder; soziale Probleme
der Integration: Isolierung, Akzeptieren der Eigenheiten oder
Enkulturation der Zugewanderten; Probleme der Auslédnderkinder;
Fllichtlinge auf der Suche nach einem sicheren Ort. -

Beispiele flir schiilerbezogene Themen:

Warum wollen die blo® hier zlle arbeiten? - Da wohnen doch bloR
AuslZinder, das sieht man doch von weitem. - Warum haben die inr
Land verlassen, die hatten doch keine Not?
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= Auseinandersetzung der Menschen mit der Natur
- Soziale Entwicklung in vorzeitlichen Gruppen
= Entwicklung frihzeitlicher Hochkulturen

- Bedeutung rdumlicher Potentiale und Naturvorginge
flir die Lebensweise verschiedener gesellschaftlicher
Gruppen sowie fUr wirtschaftliche, soziale und politi-
sche Strukturen und Prozesse
mit der Einzelfrage:

) Zusammenhang zwischen natlirlichen Bedingungen,
wirtschaftlichen Organisations- und Soziali-
sationsformen

Gerade in einem solchen Projekt ist es sinnvoll,
Zeitvorstellungen und historische Fragestellungen Uber
lebensgeschichtliche und familiengeschichtliche Sicht
anzubahnen.
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In der Pubertdt werden die Jugendlichen sich deutlicher
ihrer Geschlechtlichkeit und geschlechtsspezifischer
Verhaltenswelsen bewuBt. Ihr Interesse wendet sich mehr
der eigenen Person zu, sie sind stidrker auf ihren Kor-
per fixiert, Wachstums- und Entwicklungsprobleme machen
ihnen zu schaffen.

In ihrem Bedlrfnis, sich selbst zu finden, sich selbst
bewuBt zu entdecken und zu erproben, kann das Streben
nach Selbsterfahrung stédrker sein als das Interesse,

sich mit Lerninhalten zu beschi&ftigen, zu denen die Schii-
ler keine subjektiven Beziehungen haben. Emotionales

und Pers&nliches ist h&ufig auch flr das Lernverhalten

so bestimmend; daB® dadurch sachliches, unvoreingenomme-
ned Denken und logisch-diskursives Erfassen schwierig
wird, obwohl viele Schiler zunehmend fihig werden, ab-
strahierend und reflektierend zu denken.

In den Jahrgangsstufen 7 - 10 lernen die Schiler neue
Unterrichtsfdcher kennen, die kognitiven Leistungsforde-
rungen steigen. Ein Teil der Schiler ist dadurch Uber-
fordert, z.B. weil sie sich auf Grund ihrer Sozialisa-
tion und ihrer intellektuellen Entwicklung in dieser
Phase noch nicht vom anschauungs- und gegenstandsgebun-
denen Lernen l1l8sen kénnen und zum formaloperationalen,
logischen und abstrakten Denken nicht hinreichend fihig
sind. In dieser Zeit f411t die Entscheidung lUber den wei-
teren Bildungsweg und damit Ulber Berufs- und Lebenschan-
cen der Jugendlichen. Die Heranwachsenden nehmen die Schule
jetzt bewuBter wahr'als Ort, an dem sie Erfolge oder
Versagen erleben und wo Bildungschancen Uber Zugangsmdg-
lichkeiten zu weiterflihrenden Bildungswegen und auch zu
Berufen entscheiden.

In unserer hochindustrialisierten auf Leistung einge-
stellten @esellschaft haben Skonomisch bewertbare und
bewertete Leistungen hohen Stellenwert. Das Selbst&ndig-
keitsstreben der Jugendlichen zielt deshalb auch auf
wirtschaftliche Unabhingigkeit von der Familie und
finanzielle Selbstdndigkeit. Von der achten Jahrgangs-
stufe an werden Berufsorientierung und Berufswahl zu
einem wichtigen Problem filir viele Schiiler. Sie werden

zu Berufswlnschen angeregt und missen lernen, diese auf
die fiir sie vorhandenen Berufsmdglichkeiten zu bezlehen.
Betriebserkundungen, ein Betriebspraktikum, berufs-
kundlicher Unterricht, etwa in Polytechnik/Arbeitslehre,
sowie Berufsberatung durch das Arbeitsamt sollen den
Jugendlichen dabei helfen, erste Erfahrungen mit der Ar-
beitswelt zu machen und sich lUber Angebote von Ausbildungs-
méglichkeiten und Arbeitspldtzen in der Region zu infor-
mieren. Die Schiller sollen dartiberhinaus Kenntnisse

Uber die weiterfilhrenden Bildungswege erhalten. Auf diese
Weise kann durch erfahrungsbezogenes Lernen die mangeln-
de Realititsnihe gegenilber Berufstitigkeit und Arbeits-
welt abgebaut werden, die bei den meisten Jugendlichen
zu beobachten ist.
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15. Themenbereich:

Einsicht in Wirkungen naturgeographischer Faktoren und ihre Bedeu-
tung filir den Menschen.(4.2.2.2)

Bedeutung rdumlicher Potentiale und von Naturfaktoren fiir die Lebens-
weise verschiedener gesellschaftlicher Gruppen sowie filir wirtschaft-
liche, soziale und politische Strukturen und Prozesse.(4.2.2.9)

Einblick in topographische und kategoriale Orientierungsraster sowie

Uberblick iliber topographische und geographische Ordnungssysteme.
(ho2.2¢1)

Einzelfragen:
1. Auswirkungen der Planetennatur der Erde:

- Wirkliche Bewegungen der Erde als Ursache flir Tages- und
Jahreszeiten '

- Wetter, Witterung und Klima

Unterrichtszesenstinde:

Rotation der Erde; Tageszeiten und Zeitzonen; Erde - Sonne - Mond
und ihre Bewegungen; Stellung der Erdachse und ihre Auswirkungen;
Jahreszeiten; Wendekreise und Polarkreise; Zoneneinteilung der Erde;
Hoch und Tief; Wetterkarte; Wetter und Jahreszeiten, Witterung;
Klein- und GroRklima, Stadtklima, Land- und Seeklima; Grundtatbe-
stinde der Luftmassenklimatologie und den atmosphdrischen Zirku-
lation.

2. Bedeutung der zonalen Gliederung fiir den Menschen:

- Landnutzungsformen in AbhiZngigkeit von anthropogenen Entschei=-
dungen;
)

-= im Gebiet des borealen Nadelwalds und in den Mittelbreiten
Europa)

-- 1m Gebiet der Savanne und im Regenwald

-~ Hohenstufen der Landnutzung in den Tropen (Afrika oder Latein-
amerika)

Unterrichtsgegenstinde:

Wechselwirkung von Klima, Vegetation, Hohenlage und Boden in aus-
gewdhlten Beispielen; Kidltegrenzen aer Landwirtschaft; Trockengren-
zen der Landwirtschaft; Landnutzung in der UdSSR und in Kanada, in
Nord- und Mitteleuropa; Sahelzone; Lebens- und Wirtschaftsformen im
tropischen Regenwald; Beispiele filir Fehlplanungen.
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Naturgeographische Gliederung: Klima- und Vegetationszonen

Unterrichtszegenstinde:

Klimadigagramme und Klimakarten; Klima und Hohenlage; EinfluB der
Verteilung von Land und Meer auf das Klima, Kontinentalitsdt und
Ozeanitdt; Klimazonen der Erde

Abhdngigkeit der Vegetation von Klima und Hohenlage; Vegetations-
zonen und natiirliche Landschaften der Erde; 3-4 ausgewdhlte Bei-
spiele; Vegetationsprofil durch Afrika.

Orientierungsaufgaben und Raumbeispiele:
Schwerpunkte Afrika, Asien, Lateinamerika

Unterrichtsgegenstinde:

Entdeckungsgeschichte und Forschungsreisende in Asien, Lateiname-
rika und Afrika; Gliederung, topographie und Naturlandschaften
dieser Erdteile; Bevdlkerung und Siedlungen, Religion und Kultur,
Wirtschaft und Handel; Rohstofflieferanten fiir die Industriena-
tionen;

Ausgewdhlte Beispiele:

Kgypten in alter und neuer Zeit; Entkolonialisierung und Soziali=-
sierung in Algerien; Ghana: Wandel der Gesellschaftsordnung; Ost-
afrika als Entwicklungsland; Bergbau, Industrie und Rassenkon-
flikte in der Republik Slidafrika;

Indien: Land groRer Gegensidtze, Hindernisse flr wirtschaftliche
und soziale Reformen; China: Klima, GroBlandschaften, Bevdlke-
rung und Industrieentwicklung im volkreichsten Staat der Erde;
Inselstaat Japan das asiatische Wirtschaftswunder;

Ednwanderung in Sidamerika: Vom Inkareich zu den heutmgen Sozial-
formen Perus; die ABC-Staaten: Vom tropischen Regenwald bis nach .
Feuerland; Kubanische Agrarreform.
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16. Themenbereich:

Einsicht in Wirkungen naturgeographischer Faktoren und ihre Bedeutung
flir den Menschen (4.2.2.2)

Bedeutung rdumlicher Potentiale und von Naturfaktoren flir die Lebens-
weise verschiedener gesellschaftlicher Gruppen sowie filir wirtschaft-
liche, soziale und politische Strukturen und Prozesse (4.2.2.9)

Einzelfragen:

1. Bedeutung der Oberfldchenformen flir den Menschen:

Kontinentaldrift und GroBrelief (einschlieBlich wichtiger
Gesteine, Erdbeben, Vulkanismus)

Vom Wasser und Eis geschaffene Oberfldchenformen (Beispiele aus
Deutschland)

Unterrichtsgegenstéande

Zerstdrende und aufbauende Tadtigkeit des Wassers und die dadurch
hervorgerufenen Formen; die landschaftsgestaltende Arbeit des Eises;
Eis- und Zwischeneiszeiten bzw. Kalt- und Warmzeiten; glaziale
Serie; Gesteinsbildung und Gesteinsarten;

Bewegung der Erdkruste und ihre Auswirkungen; Aufbau der Erdkruste;
Plattentektonik, Kontinentalverschiebung, Alfred Wegener und seine
Forschungen; Erdbeben, Vulkanismus, splirbare Auswirkungen (Taunus-
rand, Laacher See-Gebiet, Umgebung von Neapel, Island, Krakatau,
Kalifornische Erdbebenzone) ;

Klimaverschiebungen der Vergangenheit und ihre Ergebnisse (Kohle,
Salz, Erddl); Einfilhrung in Grundtatbestidnde der geologischen Kar-
te; Erdzeitalter und bedeutsame erdgeschichtliche Ereignisse.

2. Zusammenwirken von Natur- und Humanfaktoren bei der Entstehung
von Naturkatastrophen

Unterrichtsgegenstadnde

Geologische, klimatologisch-meteorologische und Okologische Ursachen
besonderer natlirlicher Ereignisse; Vorgdnge und Ursachen flir deren
katastrophale Folgen; Abhdngigkeit der Vorbeuge-, Schutz- und Hilfs-
maBnahmen sowie der Warnsysteme von der gesellschaftlichen Organisa-
tionsform; vom Grad der Skonomischen und technologischen Entwicklung;
Flutkatastrophen und Deichbauten; Uberschwemmungen und FluBregulierun-
gen; Erdbeben und Bauweise in erdbebengeféhrdeten Gebieten; Uberwei-
dungen und Wistenbildungen; Kontinentaldrift und Vulkanausbriiche, Erd-
beben; Vorbeuge- und ErhaltungsmaBnahmen bei Bodenerosionen.

Beispiele fiir schilerbezogene Themen:

Warum bebt die Erde dort und nicht bei uns? - Kann man die Natur
bezwingen¥ - Die Wiiste wichst.

3. GroBrelief der Erde

Unterrichtsgegenstédnde

Kontinente, Ozeane und Meere, Schelf, Tiefseeboden; Meeresstrdmungen;
Hochgebirgs- und Faltengebirgsstrdnge; geologische Schilde; Rumpf-
landschaften; Tafellidnder; Beckenlandschaften, Geocantiklinalen und
Geocynklinalen (an Beispielen).
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17. Themenbereich:

Eingliederung in gesellschaftliche Primidrgruppen, Institutionen
. 4 : ’e s
und Organisationen, gesellschaftliche Norme%ﬁznd Verhaltenswelsen,
{5200

Einzelfragen:

- Kommerzielle und nichtkommerzielle Identifikations- und
Kommunikationsangebote

- "Normengerechtes" und”"normenabweichendes" Verhalten Jugend-
licher 1)

Unterrichtsgegensténde:

Idole und Vorbilder; Statussymbole (Kleidung, Sport, Rauchen,
Trinken, Mutproben, Fahrzeuge); Probleme von Gleichaltrigengrup-
pen, Gruppennormen, Partnerschaftsverhalten; Sexualit&dt Freund-
Freundin 1), verschiedene Protestformen, RauschmittelmiBbrauch,
Jugendgruppen und -vereine; Musikszene, Diskotheken, Gaststétten. -

Beispiele filir schiilerbezogene Themen:

Ich bin Pan von'..JJ =, Was, 'du rauchst micht? ~ ‘Wir gehen
in die Disco! - Einmal ist keinmal!

1) Mbglichkeit zur Sexualerziehung
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19. Themenbereich:

Staat und Gesellschaft im Mittelalter.(4.1.2.é)

Einzelfragen:

- Grundfragen mittelalterlicher Politik

- Zusammenhang zwischen Kirche, gesellschaftlicher Ordnung
und politischer Macht

- Der Aufbau des mittelalterlichen Staates und der mittelalter-
lichen Gesellschaft; Herleitung der Stufengliederung aus dem
Ordo-Begriff (Gradualismus); der mittelalterliche Personen-
verbandsstaat im Gegensatz zum modernen Territorialstaat

- Versuche zur Verwirklichung des "Reiches Gottes" auf Erden

- Entwicklung der Nationalstaaten aus dem gesamteuropdischen
Verband des "Heiligen ROmischen Reiches"

Unterrichtsgegenstidnde:

Der Streit um die Ost- und Italienpolitik der Kaiser vor dem
Hintergrund des mittelalterlichen Weltenreichsgedankens,
Zweikaiserproblem;

die Lehre Augustins von den zweil Reichen; die cluniazensische
Reform; das ottonische Reichskirchensystem und die Einheit von
Imperium und Sacerdotium (Zwelischwertertheorie); weltliche und
geistige Doppelfunktion der Bischdéfe und Abte als Reichsfirsten,
als Grund-, Leib- und Gerichtsherren;

Zerbrechen der Einheit von Staat und Kirche im Investiturstreit;

Kldster als religidse, kulturelle und wirtschaftliche Zentren in
Europa; Kirche und Kldster als Tridger der Entwicklung von Bildung
und Kultur (z.®. Entwicklung der Volkssprachen, der bildenden
Kunst und Literatur);

Entstehung der mittelalterlichen Stdnde; Struktur des Lehens-
wesens auf der Grundlage des Treueverbandes: Lehensherren,
Vasallen, Ministeriale - 3; Erblichkeit der Lehen;

Gottesfriedensbewegung; Kirchenreformen; Kreuzzlge, Judenverfol-
gungen; religidse und soziale Protestbewegungen;

Entwicklung Frankreichs und Englands zu souverdnen National-
staaten, AblSsung vom zentralen Kalisertum; nationalkirchliche
Bewegungen als Ldsung von Rom.
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Beispiele fiir schilerbezogene Themen:

jar die Kaiserkrdnung Xarls des Grofen durch den Papst in Rom
ein Erfolp oder eine Niederlage des Frankenk&nigs?

Warum ging Heinrieh IV, nach Canossa? war dieser Vorgang eine
Denmiitizung der weltlichen Macht?

ler soll herrschen: Kaiser oder Papst?

wire im -Mittelalter eine demokratische Staatsverfassung mégliech

s

{irfen Emter vererbt werden?

er Bischof auch weltlicher Herr sein?
oste

r gehen, um zu lernen.
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20. Themenbereich:

Entwicklung von Stddten als Folge und als Triebkraft gesell-
schaftlichen Wandels 1ntmb¢telalter und.zu Beginn der Neuzeit.
(£.3:2.7) e

Einzelfragen:

- Erweiterte gesellschaftliche Arbeitsteilung: Handel, Handwerk,
Marktwirtschaft

- Stddte als komplexe soziale Organisationen kA k:-~f#e«-d;~ dee

iq”"'{ 111’4":!'116 'n(e [ 2 A

- Auswirkungen der stddtisch-blirgerlichen Wirtschaft auf die
agrarisch bestimmte Gesellschaft - Krise der Grundherrschaft

Unterrichtsgegenstinde:

Entwicklung des Zunfthandwerks und des Handels; Fernhandel;
Handelswege und Handelszentren; von der Tauschwirtschaft zur
Geldwirtsc.haft; Entstehung von Mdrkten, Marktrecht;

Entstehung und Entwicklung von Stddten, Stadtrecht; Arbeit und
Besitz in den Stiddten; stddtische Sozialstrukturen; Kampf um
das Stadtregiment zwischen Stadtherren, Patriziern, Zunften;
Stellung der stddtischen Unterschichten; Entw1cklung einer
stddtischen Kultur; Stddtebunde,

Bedarfsdeckungswirtschaft und zinftige Qualitits- und Quanti-
tdtsauflagen; Umbruch zum Friinkapitalismus; Verlage, Monopole

und Entstehung grofer Geldvermdgen; Einbeziehung des agragischen
Bereichs in die Geld-Ware-Wirtschaft; Raubritter, Bauernaufstidnde.

Beispiele flir schillerbezogene Themen:

Macht Stadtluft frei? - Ist Wachstum immer n&tig? MuB Konkurrenz

sein?
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22. Themenbereich

Krise des Papsttums und die innere Aufldsung des Heiligen
Rémischen Reiches. Reformation und Glaubenskriege;fAbsolutismus;
englische und amerikanische Revolution;[Aufklirung und Vorge-

schichte der blrgerlichen Gesellschaft.(15.-18. Jahrhundert).
(+.1.2.9)

Einzeliragen:

- der "Herbst des Mittelalters" und der Beginn der Neuzeit,
- Reformation der Kirche - Reformation der Gesellschaft?

- Entwicklung der abendléndischen Rationalit&t und blrgerlichen
Aufklérung

- Absolutistische Herrschaft und Entwicklung zum parlamentari-
schen und demokratischen Verfassungsstaat.

Unterrichtsgegenstinde:

- Das Zerbrechen der Einheit Europas und die Krise der uni-
versalen Kirchej; Kirche und absolute Nationalstaaten:
Frankreich und England

- Der Aufstieg des Hauses Habsburg (die casa d'Austria);

Koloin calisierung von Lateinamerika

- Die religidse Grundstimmung und die Lutherische Reformation:
Bauernkrieg; Calvinistische Reformation und politische Eman-
zipation; Reformbewegung in der katholischen Kirche, Gegen-
reformation, Glaubenskriege; -

- Die Wandlungen des religidsen BewuBtseins; Renaissance und
Humanismus als europiische Kulturbewegungen; Entwicklung der
Naturwissenschaften als Voraussetzung flir die Entstehung der
modernen Technik, Aufklirung als Bewegung gegen gesellschaft-
liche, politische und geistige Unmiindigkeit; Toleranzforderun-
gen, -

- Rechtfertigungen, Formen und Ausweitungen absolutistischer
Herrschafty Xontrolle und Beschrinkung monarchicher Herr-
schaft durch Verfassung und Parlament; Entwicklung parla-
mentarischer Rechte und verfassungsrechtlicher Ordnungen in
englischen und amerikanischen Revolution.-

(6}
()]
Lo
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23. Themenbereich:

- Institutionalisierung und Legitimation von Macht und
Organisation politischerlEntscheidungsprozesse-(4.3.2.8)
: g dtaetlicbar

- Kontrolle politische%zund gesellschaftlicher Macht. (4.3.2.9)

Voallicher

Einzelfragen:

- Verschiedene Herrschaftsformen und Regierungssysteme; Ver-
gleich ihrer gesellschaftlich-politischen Grundlagen, ihrer
Rechtfertigungen und Wirkungen

- Entwicklung der Gewaltenteilung im Staat 1)

Unterrichtsgegensténde:

Feudalherrschaft; absolute, konstitutionelle und reprisentative
Monarchie; politische Herrschaft in der Demokratie; Idee und
Wirklichkeit der Volkssouveridnitidt, Partei- und Milit&rdikta-
turen; Herrschaft und Recht; politische Herrschaft und Verfas-
sung 1); Verteilung staatlicher lMacht zwischen Legislative,
Exekutive und Judikatur. -

Beispiele fiir schilerbezogene Themen:

Geht alle Gewalt vom Volke aus? - Soll die Regilerung gleich-
zeitig Richter sein?

P s 1 > 008 : 1 - ’ ’ ! ll
¥ ) oMbgzlichkeiten tan Rechtsunterrlcnt-?ud&,‘Auﬂ%uﬁdg;“ a.q.0
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24~ Themenbereich:

litische und soziale Revolutionen: Der Kampf um ¢ _-
eiheit und Gleichheit, (4.1.2.9)

é%Voh 1749 bis 1942) .
- Bedingungen und Prozesse sozialen Wandels. (4.3.2.6)

P
F

- Ursachen und Erscheinungsformen der gesellschaftlichen
Struktur, sozlale Lage gesellschaftlicher Gruppen/Schich-
ten/Klassen. (4 3_1.5)

Einzelfragen:

- Wirtschaftliche, technische, kulturelle und politische
Umw&lzungen als Triebkrédfte gesellschaftlichen Wandels

- Gesellschaftliche Gliederung in Stédnde, in Klassen,
in Schichten

- Blirgerliche Revolutionen:,Burchsetzung von politischen
Rechten des Blirgertums 1)

- Entwicklung der Blrger- und Menschenrechte

- Anspruch der sozialistischen Revolution
und ihre Verwirklichung in der Sowjetunion

Unterrichtsgegenstinde:

Vorindustrielle St&ndegesellschift; gesellschaftliche
Unwdlzungen als Ursache und als Folge politischer und
sozialer Revolution;

Zielsetzungen und Etappen der franz&sischen Revolution;
Auswirkungen der franztsischen Revolution auf Europaj

die Uberwindung der franzdsischen Revolution durch Napoleon,
Napoleons Umgestaltung Europas; das Ende des DeutschenRei-
ches und die Entwicklung der deutschen L&nder; die Nach-
wirkungen der napoleonischen Herrschaft in Europa und

aer Beginn der Restaurationsepoche; liberale Strdmungen

im Vormirz; soziale und wirtschaftliche Lage zu Beginn des
19. Jhs; die birgerliche Revolution in Deutschland,; struktu-
relle Konflikte im deutschen Kaiserreich.

Biirger- und Menschenrechte, Anspruch und Kampf§ um ihre
Verwirklichung; Aufhebung der Sklaverei: Entwicklung des
Parlamentarismus im 19. Jahrh.; Liberalismus, Sozialismus,
politischer Katholizismus, konservative Strdmungen, Wider-
spriiche und Gemeinsamkeiten von Liberalismus und Nationalismus.
Entwicklung des Kommunismus aus der sozialistischen Bewegung;
Versuche zur Errichtung einer ridtedemokratischen Ordnung im
19. und 20. Jahrh.; Etappen der bolschewistischen Revolution
und des Aufbaus des "realen Sozialismus'.

Beispiele flir schiilerbezogene Themen:
Freiheit und Gleichhelt fir alle? - Was ist des Deutschen
Vaterland?Demokratie der Rite, Diktatur der Einheitspartei?

. o il 1 4 "
1) Mdglichkeiten fir Rechtsunterricht: siehet ,Leit€ien ..”aa.0
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25 Theménbereich:

~ Gesellschaftlicher Wandel ( 19. Jh. )

Industrialisierungen: Wirtschaftliche und technische Verdnderun-
gen als Folgen und als Triebkrédfte sozialen Wandels im

18./19. Jahrhundert. (4.1.2.10)

Politische und soziale Revolutionen: Der Kampf um Freiheit

und Glei chheit.[l/:'f.l,‘!)

- Prozesse und Faktoren der Raumentwicklung durch den wirtschaf -

tenden Menschen; Nutzung und Verinderung iliberkommener r&umliche:
Strukturen., (4.2.2.4)

Bedingungen und Ziele der wirtschaftlichen Produktion, Ent-
wicklung der gesellschaftlichen Arpeitsteilung und der sozial-

"8konomischen Lage der Arbeitenden?)(u.3.2.1)

Bedingungen und Prozesse sozialen Wandels . 1k e B

Einzelfragen:

Neue Produktionsmethoden und Produktionsorganisation in der
Landwirtschaft und ihre Auswirkungen auf soziale Strukturen

Ubergang von der agrarischen und handwerklichen zur industrieller
Produktionsweise ,
Bkonomische, soziale und rdumliche Folgen der Industrialisierung;
soziale Frage |
Gesellschaftslehre Wandel und Mobilitdt

Arbeiterbewegung, Entwicklung der Gewerkschaften und der Sozial-
demokratie : w

Heutige Raumstrukturen in ihrer historischen Gewordenheit und
ihre Verinderung aufgrund gegenwédrtiger wirtschaftlicher und

sozialer Interessen und Bedlirfnisse, Strukturwandel unter dem
Einfluf der Technik und industrieller Produktionsweisen

Unterrichtsgegenstédnde:

Verdnderungen der Produktionsmethoden in der Landwirtschaft und
soziale Verinderungen; lrmut in der vorindustriellen Zeit im
landwirtschaftlichen und handwerklichen Bereich, landwirtschaft-
liche Kinderarbeit und Heimindustrie; :

1) Abstimmung mit Polytechnik/Arbeitslehre
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Marktausweitung und Produktionserh&hung durch technische Erfindun-
gen und neues wirtschaftliches Denken, Beschaffung und produkti-
ver Einsatz des Kapitals; Wirtschaftsliberalismusj Veridnderung
der Arbeitsorganisation von Handwerk iber die lManufaktur zur
Fabrik; Zerlegung des Prcduxtlonaﬁrozesses,

Herausbildung neuer Abhidngigkeitsverhiltnisse und sozialer Struk-
turen durch die Lohnarbeit; berufllche Dequalifizierung und Neu-
qualifizierung, Entstehung und Entwicklung der Arbeiterschafts
Trennung von Arbeitsplatz, Wohnung und Versorgung; Kinderarbeilt
und Frauenarteit in Bergwerken und Fabriken; Lage der Arbeiter-
schaft im 19. Jahrhundert, Wanderungsbewegungen von Arbeitskridften;
verschiedene Lusunvsversucne der sozialen Frage (Selbsthilfe der
Arbeiter, Unternehmerinitiativen, kirchlich-karitative Flirsorge,
staatliche Gesetzgebung); Bildungswesen der blrgerlichen Gesell-
schaft des 19.Jahrhunderts; Entstehung und Entwicklung der Gewerk-
schaftsbewegung; Allgemeiner Deutscher Arbeiterverein; Grundzlige
der politisch-8konomischen Theorie von Xarl Marx: Sozizlistenge-
setze, Sozialgesetzgebung; Kampf um den 8-Stunden-Tag, Arbeiter-
kultur;

Entstehung von Industrierevieren, gewerblichen Produktionszonen,
Dienstleistungs- und Verwaltungszentren, Entwicklung und Umstruk-
turierung von l&ndlichen im Gegensatz zu stiddtischen Produktions-
gebieten; GroBtechnische MaBnahmen in der Landwirtschaft (z.B.
Flurbereinigung in Westdeutschland; Landwirtschaft in USA und
UdSSR, Zuckerrohrplantagen in Altuelamerlka, Zersiedlung und
Sozialbrache; Auswirkungen historischer, politischer, wirtschaft-
licher und natiirlicher Grenzen auf Wirtschaftstdtigkeit und
Lebensverhiltnisse; Kriterien flr sogenannte strukturschwache
Regionen; Fdrderung von grenznahen oder peripheren Gebieten;
Stadterhaltung, > Landschaftsschutz- Rekonstruktion
von Stadt- und Dorfbildern,

Beispiele fir schiilerbezogene Themen: \E%i:::h de,
= 4Ist der grofte

Das macht die Maschine Jjetzt viel schneller.

Gemeinnutz? - Der Bauer muR in die Fabrik. - Technischer und
wirtschaftlicher Fortschritt filir wen? - Arbeiter erkimpfen
Blirgerrechte. - Gleiche Bildung fir alle? - "Erhaltet unsere Alt-

stadt, hier filhlen wir uns wohl.
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26, Themenbereich: _

- Nationalstaat im 19. Jh; Rivalitdt der GroBméchte; Imperialism
(19./20. Jh.);"Europdisierung der Erde" als Ursache weltweiter
struktureller Abhéngigkeiten.(4.1.2.11) :

- Strukturprobleme der Weltwirtschaft.(4.3.2.12)

- Regional und weltweit differenzierte Wirtschaftsstrukturen,
Okonomische und politische Distanziiberwindungen, Verflechtungen.

Abhdngigkeiten und ungleiche Entwicklungen .(4.2.2.11)

- Prozesse und Faktoren der Raumentwicklung durch den wirt-
schaftenden Menschen; Nutzung und Verinderung lberkommener

rdumlicher Strukturen.(4.2.2.4)

Einzelfragen:

- Kolonialisierung: "Entdeckung", Eroberung; Beherrschung und
Ausbeutung nichteuropdischer Gebiete

- Imperialismus; Aufteilung der Erde unter den Grofmdchten
- Unterentwicklung als Folge von Kolonialismus und Imperialismus

- Strukturwandel unter dem Einfluf der Technik und industrieller
Produktionsweisen

- Entstehung und heutige Auswirkungen der strukturellen Abhidngig-
keit der 3. und 4. Welt von den industrialisierten L&ndern

- Verschiedene Strategien gegen Unterentwicklung
- Ziele und Nutzen der Entwicklungspolitik/Entwicklungshilfe

Unterrichtsgegenstidnde:

Antriebe und Folgen der Entdeckungsreisen; Formen und Phasen
kolonialer Herrschaft und Ausbeutung; "Dreieckshandel"™ im 17./18.
Jahrhundert; Aufteilung der Erde im 19. Jahrhundert; wirtschaft-
liche, soziale und kulturelle Umstrukturierung der abhdngigen
Linder; koloniale Grenzziehungen und ihre Auswirkungen; histori-
sche und gegenw#rtige soziale und kulturelle innergesellschaftlich
Hemmnisse flr Entwicklung; Armut und Hunger; Bev&lkerungswachs-
tum; Besitz- und Verteilungsverhidltnisse; herrschende Eliten;
sozialer Wandel im §efolge der VErstédterung in einem Entwick-
lungsland (z.B. Lima, orientalische Stadt); Entwicklung der
Landwirtschaft und Versorgung der Bevdlkerung in Entwicklungs-
ldndern; Problematik der "grilinen Revolution"; Rolle der Familie

und
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und Kinder bei der Lebenssicherung; Nutzung der naturridumlichen
Bedingungen der Entwicklungslénder flir exportorientierte mono-
strukturelle Landwirtschaft, terms of trade, Skologische Be-
lastungen der Entwicklungslénder, Dissoziation (eigenstindige
Entwicklung) oder Assoziation; Formen der Industrialisierung in
einem Entwicklungsland (z.B.Rourkela, Volkskommune, Kibbugz) ;-
Probleme der Entwicklungshilfe in verschiedener Form (Kapital-
hilfe, Ausbildungshilfe, Projekthilfe verschiedener Institutionen);
Interessen der Geberlinder und Wirksamkeit der Entwicklungshilfe
aufgrund innergesellschaftlicher Probleme in Entwicklungsléndern,
Preisverfall einiger tropischer Rohstoffe und Preissteigerung von
Fertigprodukten; Entwicklung von Ronstofffonds und Handelsabkommen ;
Zollhindernisse und Zollabkommen; ausgewogener oder einseitiger
Wirtschafts~- und Infrastrukturausbau; GrofRtechnologie oder ange-
paBte Technologie, Selbstversorgung oder Exportorientierung, Ver-
gleich des Entwicklungsstandes von Staaten (Lebensstandard, Gebur=-=.
tenrate, Analphabet_jsmus, VBrstddterungsgrad, Volkseinkommen pro
Kopf, Einkommensverteilung,; Entwicklungsland - Industrieland,
Nord-Slid-Gef&dlle); Entwicklungsprojekte der Bundesrepublik Deutsch-
land.

Beispiele filr schilerbezogene Themen:

Die "Eingeborenen" zivilisieren? - Reichtum aus den Kolonien. -
Teufelskreis der Armut ? - Entwicklungshilfe: Tropfen auf dem
heiRen Stein?
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2%. Themenbereich:

Ursachen und Folgen von Inwertsetzungs- und Nutzungsentschei-
dungen sowie deren Auswirkungen auf die sozial- und naturrdumliche
Umwelt; Probleme der Raumgestaltung und -gefihrdung.(4.2.2.5)

- Wirtschaftliche Struktur-, Konjunktur- und Wachstumsprobleme.
(4.3.2.4)

- Prozesse und Faktoren der Raumentwicklung durch den wirtschaf-
tenden Menschen, Nutzung und Verinderung tberkommener r&umli-
cher Strukturen.(4.2.2.4)

Einzelfragen:

- Standortentscheidungen (Entscheidungstriger; Faktoren, Bedingungen)
und ihre Folgen fiir Regionen, Landschaften, wirtschaftliche
Strukturen und 8kologische Tragbarkeit

- Dauerhaftes gleichgewichtiges Wirtschaftswachstum ohne Grenzen?

- Strukturwandel unter dem EinfluR der Technik und industrieller
Produktion

Unterrichtsgegenstéinde:

Faktoren flir Standortentscheidungen in verschiedenen Wirtschafts-
sektoren, z.B. Abhingigkeit vom jeweiligen sozio-8konomischen
und technisch-wissenschaftlichen Entwicklungsstand; wirtschaft-
liche Erwartungen und politische Interessen der Entscheidungs-
trédger; Bewertung und Nutzung der Resourcen wie Boden, Wasser,
Rohstoffe, Energie; Ziele, Hintergriinde und Folgen von Rohstoff-
erschlieBungs- und VerkehrserschlieBungsmaRBnahmen (z.B. Alaska-
Pipeline); Lagebeziehungen und Transportbedingungen; infra-
strukturelle Versorgungs- und Entsorgungseinrichtungen;
Arbeitskriftepotential und -kosten; strukturpolitische Bedingun-
gen, besondere standortsichernde MaRnahmenj; Freizeit- und Bil-
dungsangebote; Mirkte und Wohngebiete; Industriegebiete -
Agrargebiete; Verdnderung der l&ndlichen Produktionsstruktur:
Genossenschaften, Betriebsgr#fen, Haupt- und Nebenerwerbsbe-
triebe,” Sonderkulturen, kapitalisierte monostrukturelle Betriebe
statt Selbstversorgung; infrastrukturelle Einrichtungen in 1l&nd-
lichen Gebieten; regionale und sektorale Strukturprobleme;wirt-
schaftliche Verdichtungs- und Entleerungsprobleme; Verstérkung
oder Abschwidchung ridumlich-struktureller Disparitdten durch
Standortverlagerungen (z.B. Verlagerung von Hittenwerken an die

Kiisten
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Kiisten, von Raffinerien in Verbraucherzentren); internationale
Arbeitsteilung bel Standortfragen; Bevdlkerungszusammenballung
in S8konomisch-attraktiven Gebieten; Entleerung strukturschwacher
Gebiete und Umnutzung als Freizeitregionen;

Beispiele flr schililerbezogene Themen:

Auf diese Wiese kommt eine Fabrik. - Wo die Schlote rauchen,
kann man da gut leben? - Atomkraft - nein danke? - Steinzeit -
nein danke? - Ersticken wir am Wirtschaftswachstum?
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28. Themenbereich:

- Bedingungen und Ziele der wirtschaftlichen Produktion,
Entwicklung der gesellschaftlichen Arbeitsteilung und der
sozial8konomischen Lage der Arbeitendedy(H.B.Z.l)

- Eingliederung in gesellschaftliche Prim#rgruppen, Insti-
tutionen, Organisationén, gesellschaftliche Normen, Werte
und Verhaltensweisen.(4.3.2.7)

- Ursachen und Erscheinungsformen der gesellschaftlichen
Struktur, Soziale Lage gesellschaftlicher Gruppen/Schichten/
Klassen. (4.3.2.5)

Einzelfragen:

= ArbBeitsteilung, Arbeitsorganisation und gesellschaftliche
Gliederung 1)

- wirtschaftliche und gesellschaftliche Situationen von
Arbeitnehmern 4)

- Interessenvertretung und Konfliktregelung im Betriebf)

- zweite industriell-technologische Revolution durch Automation
und neue Energiequellen?

— Berufswahl Berufsfindung, Berufsausbildung und Sozialisation
am Arbeitsplatz 1)').)

Unterrichtsgegensténde:

Wirtschaftliche und gesellschaftliche Bedingungen und Folgen der
technisch-industriellen Entwicklung; Fabrikproduktion, Zerlegung
des Produktionsprozesses, FlieRbandfertigung, Rationalisierungs-
probleme; Arbeiter-Angestellte-Beamte; Unternehmer-Gewerk-
schaften; Betriebsverfassung, Mitbestimmung, Terifpolitik,
Arbeitskampfrecht, Arbeitskidmpfe, Arbeitsbedingungen und Lohn,
Arbeitslosigkeit; Schulabschllisse und Berufsaussichten; Be-
rufsstruktur und Arbeitsplitze; Bedingungen und MSglichkeiten

der Berufswahl; Organisation und Inhalte der Berufsausbildung;
rechtliche Regelungen des Arbeits- und Ausbildungsverh&ltnisses. -
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Beispiele filr schiilerbezogene Themen:

Das machen heute Automaten. - Werden Arbeitspldtze Mangel-
ware? - Sollen alle weniger arbeiten? - Wie lang ist die
Arbeitszeit? - Wer hat das Sagen: Unternehmer oder Gewerk-
schaften? - Lohnt sich ein Streik flr die paar Prozent? -
Da hat der Betriebsrat noch ein Wort mitzureden!

- Lehrjahre sind keine Herrenjahre! - Kann ich werden,
was ich will?

2) Vgl. Leitlinien filir Rechtsunterricht, Problemfeld
Recht des Ausbildungsverh&ltnisses, a.a.0., S.17
und S.46 ff.

4) /Q@wﬁh«uvv»&mc& el jbé?ﬁeﬂgnﬂz’/£¢%&¢C££¢;“1
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J9. Themenbereich:

Organisation der Wirtschaft in gesellschaftlicher, politi-
scher, rechtlicher und technischer Hinsichtﬁku.3.2.2)

Einzelfragen:

- Unterschiedliche Wirtschaftsordnungen in Gegenwart und
Vergangenheit

- M&glichkeiten und Grenzen der Wirtschaftspolitik in
verschiedenartigen Wirtschaftssystemen

Unterrichtsgegensténde:

Marktwirtschaft und Planwirtschaft; wirtschaftliche Grund-
gedanken und Programme politischer Bewegungen, z.B. Libera-
lismus, Marxismus; wirtschaftliche Ziele und Zielkonflikte;
wirtschaftspolitische Aktionsbereiche, Entscheidungsmdéglich-
keiten und Entscheidungstriger; Méglichkeiten, Instrumente
und Grenzen wirtschaftlicher Planung; Koordinationsprobleme
der Wirtschaftsorganisation und Wirtschaftspolitik.-

Beispiele filir schiilerbezogene Themen:

Eigentum verpflichtet! - Volkseigene Betriebe - Eigentum
des Volkes? - Vollbe;chaftlgung und gleichzeitig stabile
Preise?

A(M"'wmwg it TWMC/MW»Q
Leihlinisc 7Q“ EbuééhnwuznﬁoaLn‘ a.a. 0.
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30. Themenbereich:

- Ursachen und Erscheinungsformen der gesellschaftlichen
Struktur; soziale Lage gesellschaftlicher Gruppen/Schichten/
Klassen.(4.3.2.5)

(¥l
und Verhaltensweisen

(4.3.2.7)

- Eingliederung in esellscggftllche Primirgruppen, JﬁbﬁJ&onowd
Organisatione gf

- Wahrnehmung und Bewertung der eigenen Umwelt sowie fremder
Lénder und Kulturen aufgrund unterschiedlicher Soziali-
sation, Information, Normen und Wertvorstellungen (4.2.2.7)

iy - Stadt und Umland; Verstéddterungs-
prozesse (4.2.2.6)

Einzelfragen:

- Soziale Lage der Frau einst und Jetzt
- Jugend und Gesellschaft
-"Normengerechtes" und"normabweichendes”" Verhalten Jugendlicher

- EinfluR der Medien bei der Auseinandersetzung mit Werten,
Normen und Verhaltensweisen

- Gesellschaftliche Vorurteile und Ideologien
- Nutzung und Bewertung von Freizeitr&umen

- Strukturelle Disparitéten und Abh&ngigkeiten zwischen stiddti-
schen Zentren und Umland; ihre Folgen fir die Verinderung
rédumlicher Strukturen.

Unterrichtsgegenstinde:

Stellung der Frau hier und in anderen Gesellschaften und
Kulturen; Frauen und Berufstitigkeit, Frauen und Kriegs-
dienst, Ehe- und Familienrecht; jugendliche Subkulturen;
Protestformen; Jugendsekten, Jugendgruppen und Vereine;

Wohn- und Musikkultur Jugendlicher; Kinder/Jugerdiiche und
Fernsehen; Bedeutung der Massenmedien in unserer Gesellschaft
flir Information, Aufkldrung und Unterhaltung; Entstehung und
Herkunft sozialer Vorurteile und Ideologien, soziale Rand-
gruppen und Minderheiten; Antisemitismus, Auslinderfeindlich-

keit
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. ., Antikommunismus, Antikapitalismus, "Un-
wirtlichkeit der Stidte",; Bodenpreise als Indikator und Medium
8konomischer Aktivitdten; Nutzungskonkurrenz am Beispiel der Wohn-
raumverdringung in den Innenstddten, Zersiedlung, Pendelverkehr;
stddtische Einzugsbereiche; Bevdlkerungsdichte, Verdnderung der

. ldndlichen Infrastruktur und Sozialstruktur,; Versté&dterung im
lédndlichen Bereich; soziale und regionale Mobilit&t; -
Auswirkungen "unwirtlicher" Wohnumwelten auf soziales Verhalten,
"alternatives Leben", "gesundes Landleben", Idealisierung der
Natur, Natur als Gegenraum zur Gesellschaft. -

Beispiele flr schilerbezogene Themen:

Kinder, Kirche, Kliche, Konsum: Lebensinhalte der Frau? - Bring
ja keinen Tlrken/Schwarzen/Juden als Freund mit nach Hause! -
Diese Hochh#user machen mich ganz krank! - Wie will ich mein
Leben flhren? Wer kann solche Mieten noch bezahlen. - Wir ziehen
lieber vor die Stadt. - "Schon wieder nagt der Baggerzahn!"
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3. Themenbereich:

Ursachen und Folgen von Inwertsetzungs- und Nutzungsentscheidun-
gen sowie deren Auswirkungen auf die sozial- und naturriumliche

o

Umwelt. Probleme der Raumgestaltung und -gefi&hrdung.(4.2.2.5

- Wirtschaftliche Struktur-, Konjunktur- und Wachstumsproblene.
(a2 ult)

Einzelfragen:

= Nutzung der Ressourcen; natlirliche Grenzen des Wirtschaftens,
Welt-Rohstoffkrise

- Dauverhaftes gleichgewichtiges Wirtschaftswachstum ohne Grenzen?

- Xonflikte beim Umweltschutz 1)

Unterrichtscegenstinde:

Unternehmens- und Wirtschaftskonzentration; wirtschaftliche Ver-
dichtungs- und Entleerungsprozesse; "GroBtechnologie" und "sanfte
Technologie”, vorhandene Ressourcen und ihre Nutzung, Hotwendig-
kelt der Nutzung und Verwertung natirlicher Ressourcen, wirt-
schaftliches Wachstum und Umweltbelastungen, Sicherung der Energie-
versorgung durch Primirenergietriger, Kernenergie und Ents
endliche und vermehrbare Ronstoffe und Recycling; Chemisie
der Landwirtschaft durch Unkraut- und Schidlingsbekimpfung

Ressourcenplinderung und -vergeudung heute und in friheren Z
konkurrierende Nutzungsanspriiche bei aktuellen Planungen; Ge
dungen des Okologischen Gleichgewichts (Landschaftsnaushalt, Ver-
und Entsorgung, Luft-, Boden- und Wasserverschmutzung); wirtschaft-
liches Wachstum und Umweltbelastungen: Vermeidung zusétzlicher

bzw. Reduzierung bestenender Umweltbelastungen; Natur- und Land-
schaftsschutz, Gewdsserschutz, Landschaftspflege, Rekultivierung,
Schutz vor Emissionen und Immissionens; Umweltschutz als Planungs-
auf'gabe; Verteilung der Folgekosten umwelterhaltender lMaBnahmen,
soziale Kosten; Export industrieller Umweltprcblematik in Ldnder
der Dritten Welt. -

Beispiele flr schilerbezogene Themen:

L

Viele Firmen, ein Konzern. - Immer mehr schaffen, immer besser
leben? - Wird unser Land zuasphaltiert? - Arbeitsplidtze oder
Umweltschutz: eine Alternative? - Wer zahlt flir die Umwelt-

schdden? - Machen wir die Erde unbewohnbar?

e

I 2 )

1) MOglichkeit zur Umwelterziehung
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32. Themenbereich

— Planungsprozesse im lokalen, regionalen und staatlichen Rahmen;
der Raum als ProzeBfeld der Aktivitdten von Gruppen und Indi-~
vidusn . (4.2.2.8)

— MOglichkeiten des politisch-gesellschaftlichen Interessen-
ausgleichs, (4.3.2.10)

Einzelfragen:

- Uffentliche und private Infrastruktur- und Wirtschaftsplanung
sowle deren beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen

- Stadtplanung, Stadtsanierung und Stadtverkehrsplanung im
pannungsfeld sozialer und wirtschaftlicher Aufgaben,Ziele
und Interessen

- Informations- und Mitwirkungsméglichkeiten hinsichtlich Stadt,
Raum- und Umweltplanung

- Sozialstaatliche MOglichkeiten zur Korrektur sozialer Notstdnde
und Disparitidten

- Aufgaben und politischer EinfluBR der Verbinde
- Bedeutung von Blirgerinitiativen

Unterrichtsgegenstinde:

Indikatoren fir "reiche" und "arme" Ggbiete in der Bundesrepublik
Deutschlandj; Abbau des Wohlstandsgefdlles als Aufgabe zur Schaf-
fung m&glichst wertgleicher Lebensverhdltnisse; regional und
Uberregional abgestimmte Nutzungskonzepte, besonders beim Eisen-
bahn-a«Kraftwerksbau; GroRtechnologie oder "sanfte" Technologie;
Raumplanungsfragen im Stadt- und Umlandbereich; Regionalplanung,
Landesplanung; Fdrderung &ffentlicher oder privater Verkehrsmittel,
Konkurrenz im Feenverkehr; Konkurrenz der Kommunen bei der An-
siedlung von Unternehmungen; Agrarstrukturplanung und Flurberei-
nigung; Wasserwirtschaftsplanung; kommunale und regionale Pla-
nungsorgane ; Planung der &ffentlichen Hand als Anpassungsplanung,
als Korrektur von Disparitédten oder als vorausschauende Planung;
Prognoseprobleme, (z.B. Kiistenplan, Prozramm Nord, Alpenplan),
Untersuchung lokaler Planungsfille: Entscheidungskriterien fir
bestimmte Planungen und Mafnahmen; "Social costs" als hdufig ver-
nachldssigte Planungszrdfen in Kosten-Nutzen-Analysen;

Aufwertung und Abwertung von Wohn- und Geschiiftszegenden bel Sa-
nierungsvorhaben,; Wiederherstellung stddtischen Lebens als Pla-
nungsaufgabe, Verschuldung der Kommunen, Skonomische Bedingungen
beli Wohnungsbauten; Auswirkungen auf Bodenpreise und !ietpreise
Auswirkungen auf innerstiddtische Sozialstrukturen; Sffentlicher
oder privater stiddtischer Verkehr; Auswirkungen von U- oder S-Bahn

auf die Stadtentwicklung;
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Verhiltnis zwischen Planungsgremien und Bilirgern, politische Ent-
scheidungen und Planungsgremien, rechtliche Méglichkeiten bei
Planfeststellungsverfahren, politische Einflufnahme von Interes-
sengruppen, Interessenverbinde,- gemeinnitzige Vervé&nde, Verbands-
demokratie, Herrschaft der Verbénde? Birgerinitiativen und Blr-
gerdemokratie, Herrschaft der Verbdnde? Birgerinitiativen und
Blirgerbeteiligung, realistische Einschétzung der Mitwirkungschancen.

Beispiele fir schilerbezogene Themen:

Nimm lieber die Bahn, sie ist schneller und billiger! - Die
Stidte fressen das Land auf. - Wir wollen hier kein Kraftwerk/kei-
ne Miilldeponie haben. - Was kOnnen Blrger schon gegen Plédne und

Emter machen? 1)

1) Vgl. Leitlinien fir Rechtsunterricht, Problemfeld "Blrger-

freiheit und Verwaltung", a.a.0. S.18f.
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33. Thnemenbereich:
RN .. werschivedener A
Faumwirksanmkeit _ » Wirtschaftsordnungen und

Gesellscpaftssysteme; Uberblick liber topographiscne und
geographische Ordnungssystene. (4.2.2.1€) (4,2.2.7)

Zinzelfrage:
. drientierungsaufgaben und . Regi onalbe. c[hdc'

-~ Scnwerpunxtnaﬁlg Amerika sowie T-‘n'cwlcklung;sla.nd&-z:r' in
* Lateinamerika, Afrika, Asien
- Globale Beziehungen

rlchusgevenstande.

ntier und Landnahme in Nordamerika; USA/Xanada; Landschafts-
ederung (West-Ost-Profil, natur- und anthropogeographische
'-oﬁd—Gegensétze; Eingeborene und Einwanderer; privatwirt-
ftliche ErschlieBung eines Grofraums;

&: Vom Entwicklungsland zum Industrieland; Indische Union
Pakistan: Entwicklung von der Kolonialherrschaft zum Atom-~
t
.L

c
o
cr

R |

*s <'r:_s._)n (ORI

Bodenreform und Industrieentwicklung, Planungen und
eme; Jigeria: Von der Kolonie zum unabhZngigen Staat
(w:rtscna’tslandschaften, Kolonialismus und Sklavenhandel,
Stammesgegensétze, Probleme des neuen 3taates);
Wirtschaftswachstum und Massenarmut in Brasilien; Industrlallsle-
rung auf Xosten der Landwirtschaft in Latelnamerlxa
"Nord-Sid-Gef&lle, reiche und arme L&nder, Rohstoff- Lleferanten
und Industrienationen, weltw1rtschaftllche Arbelts*ellung°
Beispiele fir Wirtschaftsverflechtungen und weltweiten Handels-

austausch.
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Strukturen von Staaten unterschiedlicher Prigung:

- Vergleiche von Lindern mit Marktwirtschaft und Zentralverwal-
tungswirtschaft (Eundesrepubllk - DDR; USA - UdSSR)

- Nachbarstaaten der Bundesrepublik Deutschland und der DDR
(Polen, Frankreich u.a.)

- Entwicklungslinder (China, Indien, ein schwarzafrikanischer
und ein lateinamerikanischer Staat) und geteilte Linder

Unterrichtscecenstidnde:

Deutschland: Politische Gliederung, Auswirkungen der Teilung;
Industrie und Verkehr, die beiden deutschen Staauep als Handels-
partner der YWelt; Agrarreform in unterschiedlichen Gesellschafts-
systemen: ihrer Grundlagen, Organisationsformen, Ziele und Er-
gebnisse; die Probleme einer Wiedervereinigung;

Nachbarstaaten Deutschlands: Lage, natur- und wirtschaftsrgum-
liche Gliederung; Bevdlkerungs- und Siedlungsstruktur; Auspri-
gung und Entwicklung der Agrarriume; Bodenschitze und Industrie;
Verkehr und Handel; die Staaten und ihre wirtschaftlichen Ver-
flechtungen;

Angloamerika - Sowjetunion: Entwicklung der Volker und RZume;
Klimatische-Gegebenheiten; Landschaftsgilirtel und Anbauzonen;
Landwirtschaft: groBRriumige Marktwirtschaft und Kollektivierung;
Probleme agrarischer Monostrukturlandschaften; BewZsserungsan-
lagen und Ausbau der Wasserwege; Bodenschitze und Industriali-
sierung; naturbedingte Schwierigkeiten der sowjetischen In-
dustrialisierung; Energiewirtschaft und Industriegebiete; Kon-
zerne und Kombinate; Arbeitsbedingungen und Wirtschaftsweisen;
die Staaten in ihren Wirtschaftsbldcken und in der Weltwirt-
schaft;

Entwicklungslidnder und geteilte L&nder:

China: Vom Entwicklungsland zum Industrieland; Nord- und Siid-
korea: Gegensdtze und Gemeinsamkeiten; Indische Union und
Pakistan: Entwicklung von der Kolonialherrschaft zum Atomstaat,
Bodenreform und Industrieentwicklung, Planungen und Probleme;
Nigeria: Von der Kolonie zum unabhingigen Staat (Wirtschafts-
landschaften, Kolonialismus und Sklavenhandel, Stammesgegensitze,
Probleme des neuen Staates); ertschaftswachstum und Massenarmut
in Brasilien; Industrlallslerung auf Kosten der Landwirtschaft
in Lateinamerika.
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Themenbereich:

Die geschichtliche Entwicklung in Ost- und Siidosteuropa,

im Nahen und im Fernen Osten; die Aufldsung alter Ordnungen
und die Begriindung der modernen Staatenwelt (20. Jahrhundert).
(4.1.2.15)

Einzelfragen:

- Das Ende der Donaumonarchie = vom Zarenreich zur Sowjetunion

= der "kranke Mann" am Bosporus - die Entwicklung Japans vom
mittelalterlichen Feudalstaat zur modernen Industrienation;
= vom chinesischen Kaiserreich zur Volksrepublik China

Unterrichtsgegenstinde:

Die Usterreichisch-ungarische Doppelmonarchie und die Entwicklung
auf dem Balkan am Vorabend des I. Weltkrieges; der Panslawisnmus
und das NationalitZtenproblem; das Attentat von Sarajewo.

Die inneren Wirren in RuBland und der Versuch einer "westlichen"
Liberalisierung durch politische und wirtschaftliche Reformen;
RuBland und die panslawistische Bewegung bis zum I. Weltkrieg;
das Ende der Zarenherrschaft, die Ausrufung der Republik und die
bolschewistische Revclution,; Lenin und der Sowjetmarxismus.

Die &dufere und innere Schwiche des Osmanischen Reiches; die
Auseinandersetzungen mit RuRland und den Balkanstaaten; die
Verdrédngung der Tilrken aus Europa; "Jungtirken” und die Begrin-
dung der modernen Tirkei nach dem I. Weltkrieg (Atatirk);

der Beginn der "neuen Ara" Japans 1869, Auseinandersetzungen mit
China und Rufland und der auBlenpolitische Aufbau der japanischen
Machtstellung, die Uberwindung der Wirtschaftskrise nach dem

I. Weltkrieg und der Ausbau der wirtschaftlichen Position.

Der Niedergang des chinasischen Kaiserreiches seit dem Opium-
krieg (1840-42); der Boxeraufstand; Sturz der kandschudynastie
und Errichtung der Republik (1911/12); die Einigung Chinas unter
Tschiang Kai-schek (1227); die Anfédnge der kommunistischen
Herrschaft unter Mao-Tse-Tung und der "grode Marsch" (1334).

<t
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- Verteilung und Verwendung von Produktions
schaftliche und sozialpo

- lMdglichkeiten des politisch-gesells
gleichs. (4.3.2.10)

Einzelfregen:

- Wirtschaftliche Wechsellagen, ihre Ursachen und Bedingungen;
MOglichkeiten und Grenzen der Krisenvermeidung und -texiZm?

- Verfligung Uber Produktionsmittel, Entstehung und Verteiluags-
formen von Sozialprodukt und Volxseinkommen{}

- Einzel- und gesamtwirtschaftliche Verwendung des Einkommens

- Sozialstaatliche MSglichkeiten zur Korrektur sozialer Notfstdnd
und Disparitéten

- Entstehung, Organisation und Vertretung wirtschaftlicher und
sczial-politischer Interessen

Unterricntsgegensténde:

e
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Wirtschaftliche Auf- und Abbewegungen, Vollbeschidftigung, Arbeits-
lcsigkeit, Geldentwertung, Wirtschaftskrisen, konjunkturpclitische
xaPnaann, Einkommensformen, Einkommensverteilung, Einkcmmens-
schichtung, Vermégensbildung und Vermdgensverteilung., "gerechte”
Verteilung von Einkommen und Wermégen; Konsum und LeVbahé, YEr=
braucherverhalten, Familienhaushaltsflihrung; 6ffentliche Heaushzlte
Steuerarten und Steue aufkommen, Steuerpflicht und ihr Erfﬁllung,
Subventionen, Sparen und Investieren; einfacher ertscn ftskreis-
lauf; Funktlonen von Handel, Banken, Versicherungen Budgetrecht
der Parlzmente; Or Nanlﬁatlon und Aktionsformen von Wirtschafis-
und Arbeitgeberverbinden, Selbstverwaltungsorgane der Wirtschzaft,
Gewerkschaften, VEBrbraucherverbéinde; Macht und Einfluf von Ver-
b&nden auf wirtschaftliche E“usche*auncen und Entwicklungen: Ver-
teilung 6ffentlicher Haushaltsnittel unter unterschiedlichen ge-
sellschaftlich-politischen Zielvorstellungen,; Aufgeben unc Se-
reiche der Sozialpolitik; Sozialstaatsmodelle, NOul-aﬂf gstagt e
Beispiele flr schilerbezogene Themen:

Hur keine neue Wirtschaftskrise! - Das Geld wird immer veniger
wertY - Wer verdient am Sparen? - Was macht der Stzat mit

unseren Steuern? - Wie dicht ist das Hetz der sozialen 3icherung?

’) Abta p anid 1y Telenll J IMle Sl
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36. Themenbereich:

Ursachen und £ncheinungsformen der gesellschaftlichen
Struktur, soziale Lage gesellschaftlicher Gruppen/Schichten
/Klassen. (4.3.2.5)

Spidtantike/Frilhes Mittelalter (. ca. 1. bis 9. Jahrh, ):
Zusammenhang zwischen feudaler H&rtschafts-,ﬁesellschafts-
m Mittelalter(%7.2.5)

e

und Herrschaftsordnung
Bedingungen und Prozesse sozialen Wandels. (4.3.2.6)

M6glichkeiten und Bedingungen des politisch-gesellschaftlichen
Interessenausgleichs. (4.3.2.10)

Einzelfragen:

Gesellschaftliche Gliederung in St&nde, in Klassen,
in Schichten

Agrarische Bedarfsdeckungswirtschaft und Verdnderungen der
landwirtschaftlichen Produktion im mittelalterlichen Europa

Geburtsstédndische Gesellschaft, Grundherrschaft und
Lehenswesen

Moderne Industriegesellschaft; nivellierte Mittelstandsgesell-
schaft - Leistungsgesellschaft?

Cesellschaftliche Situaticon und soziales BewuBtsein von Arbei-
tern und Angestellten

Gesellschaftlicher Wandel und Mobilitit

staatliche Mdglichkeiten zur Korrektur sozialer Not-

"J
dnde und Disparitédten

w

S0z
ta
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Unterrichtsgegensténde:

Sozialstrukturen in modernen Industriegesellschaften, Einkommen,
Sozialstatus und Leistung, gesellschaftlicher Leistungsbegriff,
Sozialstruktur als Leistungspyramide? Entwicklung der Anbau-
methoden und Produktivitidt der landwirtschaftlichen Produktion,
Verdnderungen der agrarischen Substanzwirtschaft als Vorbedin-
gung einer erweiterten gesellschaftlichen Arbeitsteilung:
Entstehung des Handwerks auf den Fronhofen; Eigentum an Grund

und Boden als Herrschaftsgrundlage; Entstehung der mittelalter-
lichen Stidnde und Verinderungen ihrer Lebensbedingungen in Ab-
h&ngigkeit vonder Entwicklung der Produktionsverh&ltnisse;

vom Proletarier zum Arbeitnehmer; gibt es nur noch Mittelschichten
Auslidndische Arbeiter - das neue Proletariat? Moderne Technologien
und Folgen ihrer Anwendung flr die Wirtschafts-, Arbeitsplatz-

und Berufsstruktur sowie Arbeitsplatzsituation; Humanisierung der
Arbeitswelt?; sozialstrukturelle Wirkungen von Wirtschaftskrisen
und Inflation; gesellschaftliche UmwiZlzungen im Gefolge von
politischen und sozialen Revolutionen, soziale und regionale
Mobilit&t; Kulturwandel difxch Veridnderungen der Produktion von
Kulturglitern (Massenproduktion von Medien, Fernsehen, Film HiFi);
soziale Reformen und gesellschaftlicher Wandel; Aufgaben uad
Bereiche der Sozialpolitik, Sozialstaatsmodelle, Wohlfahrtsstaat.-

?

Beispiele flr schillerbezogene Themen:

Werde ich mal nach Leistung bezahlt? - Die da oben, wir da
unten, die da ganz unten? - Menschenwiirde im Betrieb? -
Ist jeder seines Gllckes Schmied? - Leistungsgesellschaft,
Konkurrenzgesellschaft, Ellenbogengesellschaft ? - Lerne
ich einen Beruf filir's ganze Leben?
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37. Themenbereich
- Der Nationalsozialismus (1933 bis 1S45); gesellschaftliche,

politische wund wirtschaftliche Bedingungen der naticnal-
gozialistischen Herrschaft in Deutschland.( 4.1.2.13 )

\

)3
- Elngllederung in gesellschaftliche Primé@rgruppen, Instituti-

onen und Organisationen; gesellschaftliche Normen, Werte und
Verhaltensweisen.( 4.3.2.7 ).

Einzelfragen:
~ Die geféhrdete Demokratie der Weimarer Republik

- Ursachen, Bedingungen und Folgen der NS-Herrschaft in Deutsch-
land

—~ Gesellschaftliche Vorurteile und Ideologien,
- Ziele und Ergebnisse der nationalsozizlistischen AuBerpolitik

Unterrichtsgegensténde:

"Hvpotheken" des verlorenen Krieges fir den demokrat;schen Staat;
Revolution 1918/19 und Kontinuit&dt gesellschaftlicner Struikturen
édes Kaiserreiches; Auswirkungen der Inflation 1914-1¢22; Gegner
und Feinde des "Welmarer Systems'"; innenpolitische Leistungen

und auBencvolitische Erfol~e der "@oldenen 2C0er"; Wirtschaftcskon-
zentration und JlrtschnfbsverLlech*ungen, Weltwirtschafisurise;
Zerstodrung der parlamcn arischen Demokratie 1530-1G633%; Etarpen der
nationalsozialistischen Machtergreifung und Herrschaftssicherung,
Loyalité&tssicherung durch sozialpolitische und terroristische
MaRnahmen; Elemente der nationalsozialistischen Ideologie, Entste-
hung und Herkunft sozialer Vorurteile und Ideclogien; vonr der
Revisionsyoliuik zur Expansionspolitik; eurcpZischer Krieg - Welt-
krieg - Krieg der Weltanschauungen; Antisemitismus und Jad nfer-
folgung bis zum Holocaust; Verfolgung und Widerstand.

Beicspiele flir schiilerbezogene Themen:

1918/19: Eine Revolution? - Der ersten deutschen Republik fehlen
Demokraten. - Warum wurde die Machtergreifung der Naticnalsczia-
listen nicht verhindert? - “Ein Volk - ein Reich - ein Flhrerft. -
der Jugend gehdrt die Zukunft. - RassenhaR bis zum Holocaust.
"Heute, Srt uns Deutschland und morgen die ganze Welt”. -

Weltkrieg -
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38. Themenbereich:

I. und II, Weltkrieg (1914 - 1945);
iedensschlissen und Friedens-

Heltikrieze, Probleéme von
o 3

sicherung.(4.1.2.12)

Einzelfragen:
- Autonomiebestrebungen, naticnalistische Interessenpolitik und
Interessenpolitik anzeln Gr'"pierungen &ls Ursachen tar

Konflikte
- Internationale Organisationen und ihr Beitrasz zur Ernaltung
Friedens

ces

Unterrichtsgegensténde:

hr1e5521ele und Kriegsflhrung im Zrsten Ueltkrleb; ideologisch
rmotivierter Vdolkermord und Bombenxrieg gegen die Zivilbevdlkerung
im Zweiten Weltkrieg, Pariser Vorortvertridge und Vilkerbund;

Kriegsichtungspakte, Friedensnobelpreis, zwischenstaatliche
Vertrige, UNO - UNESCO, DRK, Hllzsorganlsatlonen

Beispiele flr schililerbezogene Themen:

Hoderner Krisg - totaler Krieg? - Mie wieder Krieg! - Wer sorgt

fiir den Weltfrieden?
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Themenbereich

Das Ende des Deutschen Reiches, die Bildung der deutschen Lénder
und der Bundesrepublik Deutschland: die Entwicklung Deutschlands
seit 1945. (4.1.2.14)

%ozu§o%l§)pollt1scber staatlicher und gesellschaftlicher liacht.
Uberwindung von Trennungen und Grenzen zwischen Vélkern und
Staaten durch KoPeratlon und Integratlon. (4 B2, 10)

Einzelfragen:

: L, 3
- Teilung Deutschlands, d& ,dbuinks Fage

o

- Politische Neuorénung in den Besatzungszcnen

N
|

3
Je
by

—-— -

- Pclitische und Okonomische Eingliederung der deutsc
Steaten in den westlichen bzw. dstlichen M chuoer ic

(L‘

- Zentralistischer oder fdderativer Staat

|
2]

Getellte VSlker und geteilte Stzaten in der Welt

- Entwicklung der europdischen Einigung
s 4

Unterricntszgegenstédnde:

Entwicklung der deutschen Teilung,”Neuordnung in den Eesztzunzs-
zcnen unter der Verantwortung der Besatzungsmdchte; Entszezung
der Linder und L&nderverfassungen; Entstehung des Grundgesectzes
und der- Verfassung der DDR, Griindung der EBundesrepublii Jeutsch-
land und der DDR,,Elngllederung der Flilichtiinge und Vertrisse-
nen; Einbeziehung in die jeweiligen Blindnisse; Marshezli-ZIz:z,
Wehrungsreform, soziale Marktwirtschaft, Zusammenschluf vecn H2D
und SPD zur SED, Selbstverstindnis und Rolle der SED in JSessil-
schaft und Staat der DDR; sozialistische Eigentumscrdnung, wieder-
vereinigung oder Anerkennung zweler deutscher Stzaten? Scnderstel-
i - lung Berlins; Entwicklung der Beziehungen der beiden deutschen
‘dbu4bl» Suaaten zuewnanae*,VVerglelch Bundesrepublik Deutschland - DDR;
i. Vertrédge zwischen beiden deutschen Staaten; Stellung der Zundes-

: enubllk in Westeuropa; deuvsch—Lranzoolscne Freuncscna:z, BEuRones
pelitik der Bundesrepublik; Scheitern der europdischen Vertsi-
digungsgemeinschaft; Montanunion, Europ&dische Wirtschaftsgemein-
schaft, Europdische Gemeinschaft, Probleme bei der Erweliterung
der EG; Stellung der DDR im RWG und Warschauer Pakt, Prciulieme
durch Teilungen und Trennungen von Staaten, L&ndern uné Vviixern
in Asien (Beisp. Korea, Vietnamkrieg und Folgen, Chine-Tziwznj,
in Afrikea (Beisp. Apartheids- und Homeland-Politik in SidzI=ika,
Konflikte Somalias mit Kenia und Athiopien, Eritrezkonflixt, vezt-
S"*“”'—nonllwfu) in Nahost (Beisp. Pal&stinenserfrzazge, Hurden-

cilicd
protlem), in Eurcpa (Beisp. Nordirlandproblemn, Baskenlgnl;j

.

Beispiele [ur schiilerbezogene Themen:

m
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4. Thementereich:

- Politisch-gesellschaftliche Verwirklichung der sozialen und
demokratischen Verfassung, ERhaltung und Sicherung der
Demokratie. (4.3.2.11)

- MSglichkeiten des politisch-gesellschaftlichen Interessen-
ausgleichs. (4.3.2.1@)

- Kontrolle politischer, staatlicher und gesellschaftlicher
Macht: '{ 4.5.2,9)

- Grundgesetz und Hessische Verfassung ( 4.3.2.8; 4.,3,2,9; 4,%,2,1C

Einzelfragen:

- Entwicklung der Lidnder und der Bundesrepublik Deutschland zur
rechtsstaatlichen und sozialen Demokratie

- Entwicklung der Menschenrechte/Blrgerrechte/Grundrechte und
die Aufgabe ihrer Verwirklichung

- Demokratische Teilhaberrechte und Teilhabemdglichkeiten

- Demokratische BewuBtseinsbildung durch politische Sozialisation
und politische Bildung

- Politische Bedeutung der Massenmedien
- Politische Funktionen und Ziele der Parteien in der Demokratie
- Opposition in der Demokratie

- Gefdhrdung der Demokratie durch politischen Extremismus und
durch Einschrédnkung demokratischer Rechte und Freiheiten

- die gefidhrdete Demokratie der Weimarer Republik

Unterricﬁtsgegensténde:

Parlamentarische Mehrheitsverhdltnisse und Entscheidungen der
Exekutivorgane; Verwirklichung des Sozialstaatsprinzips, Giltig-
keit und Wirksamkeit der grundlegenden Menschen- und Blirgerrechte;
Teilhaberechte in verschiedenen gesellschaftlichen Bereichen, z.B.
Mitbestimmung im Betrieb, Personalvertretung, Elternmitbestimmung;
Meinungsfreiheit; antidemokratisches BewuRtsein und staatsbilrger-
liche Erziehung in der Weimarer Republik; politische Bildung in

der Bundesrepublik Deutschland; politische Information, Propaganda,
Aufklé&rung, Kontrolle und/oder Manipulation durch Presse, Rund-
funk, Fernsehen, Pressefreiheit, Pressekonzentration, Medienpo-
litik; Griinde flr politisches Interesse oder Desinteresse; Program-
me und Struktur der Parteien, innerparteiliche Demokratie, von
‘Klassenparteien zu Volksparteien, Konflikte und Kooperation zwi-
schen Parteien; Koalitionsfreiheit,; Geschichte des Wahlrechts,
Wahlsysteme, politische Meinungs- und Willensbildung und Wahlen,
Chancen kleiner und neuer Parteien in der Bundesrepublik im ¥er-
gleich zur Weimarer Republik, Verhdltnis von W&hlern und Gew&hl-
ten, Funktion und Handlungsmdglichkeiten politischer Opposition;
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Einschridnkung verfassungsmifiger Rechte und Freiheiten: Unter-
schiedliche Anwendungen von Artikel 48%Weimarer Verfassung;
VBrordnung zum Schutz von Volk und Staat vom 28.2.33; Ermichti-
gungsgesetz vom 24.3.33, ProzeB der NS-Machtergreifung; Rechts-
extremismus und Neofachismus bei Jugendlichen, Ursachen und Ge-
fahren des politischen Terrorismus; M&glichkeiten zum Schutz der
demokratischen und sozialen Verfassung, Parteienverbot, Verfas-
sungsschutz, Widerstandsrecht, Notstandsgesetzgebung .

Beispiele fir schiilerbezogene Themen:

Wie schiitzt man die Demokratie? - Kann ich ungestraft meine
Meinung 4uBern? - WBrden wir richtig informiert? - Die Parteien
werden sich immer dhnlicher!
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41. Themenbereich:
Antike: Hellas und Hellenismus (1400 bis 100 v.Chr.):;
Die griechische Polis, insbesondere die attische Demokratie;

Staatstheorien und Herrschaftsformen im sozialen und politischen
Umfeld der griechischen Polis; Freiheit und Recht bei den Griechen.
(4010203)

Einzelfragen:

- Der Kreislauf der Verfassungen und die Frage nach der
Gerechtigkeit

= Freiheit und Mitbestimmung in der attischen Demokratie
- Autonomie von Einzelstaaten und Hegemonialstreben
- Urspringe der europdisch-abendld&ndischen Kultur

Unterrichtsgegenstdnde:

Aristékratie, Oligarchie, Demokratie, Tyrannis, Melierdialog;
Frage nach den herrschenden Familien ; wer hat Stimmrecht auf der
Agora? Bedeutung des Ostrakismus filir die Sicherung der demo-
kratischen Freiheit; Kolonisierungen; Verteidigung der poli-
tischen Selbstbestimmung; Rivalitdten um wirtschaftliche und
politische Vorherrschaft; Entstehung von Philosophie, Mathema-
tik, Medizin, Literatur, Geschichtsschreibung, bildenden Kilinsten.

Beispiele filir schiilerbezogene Themen:

Wer soll in der Polis bestimmen - einer, viele alle? -
"Schon die alten Griechen wuBten ..."
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42 . . Themenberelch:

- Institugicnalisierung und Legitimation von Macht und Organi-

sation politischer Entscheidungsprozesse. (4.3.2.8)

glaawq&zh

~ Korltrolils politischer)und gesellschafslicher Macht. (4.3.2.9;

- lidglichkeiten des politisch-gesellschaftlichken Interessenaus-
gieichs's (4.3.2.10)

inzelfrazen:

Rechte, Punktlonen und Macht des Parlaments, der Regierung,
der Verwaltungen in reprisentativen DGMGnPatlen

Mdglichkeiten, Formen und Grenzen der Selbstverwaltunz in der
modernen Industriegesellschaft

Entwicklung der Gewaltenteilung im Staat
Zentralistischer oder fdéderativer Staat
Machtzuweisung und Machtkontrolle durch Wahlen

Opposition in der Demokratie

Gesellschaftliche und politische Funktionen des Rechts
und der Justiz 1) 4

Aufgaben und politischer EinfluBR der Verbande

Bedeutung von Biirgerinitiativen

Unterrichtsgegensténde:

Parlament als Gesetzgeber, Stellung des Abgeoranete", Przkticns-
bildung, Fraktionszwang,; Vergleich Reichstag - Bundestaz; Aufgebe
und Pclitik der Bundesregierung; Stellung des Bundeskanzlers und
des Bundesprédsidenten: Blirgerfreiheit und Verwaltung, Dztenschutz
Probleme der Birokratisierung und Zentralisierung 6ffentlicher
Aufgabenbereiche, Exekutive als Gesetzemacher, Entwicklung und
Heutige Bedeutung der kommunalen Selbstverwaltung, Selbstverwzl-
tung im sozialen Bereich;

Verteilung staatlicher Macht zw1schen Legislative, Exekutive und
Judikatur in der Bundesrepublik im Vergleich zur Weimerer Re-—
publik oder zu anderen europdischen L&ndern bzw. USL, politisches
Gewicht der Bundesl&nder in Gesetzgebung und Verwaltung:
Rechtsstaatlichkeit und Rechtssicherheit, Recht und Gesetz, Un-
abhingigkeit der Rechtsprechung und der Justizorgane, 3ffentlicie
Recht und Privatrecht, Recht und ferichtswesen; Koalitionsfreihel
gemeinnlitzige Ve“bande, Interessenverbdnde; Ziele, Orgznisation
und Aktionsmdglichkeiten von Bilirgerinitiativen ..

Beispiele fiir schiilerbezogene Themen:

. Wer kontrolliert eigentlich die Regierung? - Da rf ein Politiker

entscheiden, wie er will? - Ist "1984" schOﬂ Wirklichkeit? - Kin-
nen sich Barger fiir ihre Anliegen einsetzen? - Herrscnen bel uns

die Verbé&nde?

L)

Vgl. Leitlinien fir Rechtsunterricht, Protblemfeld Birger

und Verwaltung, a.a.0. S.18 f.
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43. Themenbereich:

- Regional und weltweit differenzierte Wirtschaftsstrukturen,
Skonomische und politische Distanziiberwindungen, Verflech-
tungen, Abhdngigkeiten und ungleiche Entwicklungen. (4.2.2.11)

- Internationale Konfliktpotentiale und Ansdtze zu ihrer Rege-
lung. (4.2.2.12)

- Uberwindung von Trennungen und Grenzen zwischen V&lkern und
Staaten durch Kooperation und Integration. (4.3.2.14)

- Internationale Beziehungen, Blindnisse und Konfllkte seit 1945;
Probleme der Fr1edenssmcherung
‘o ; ; i g ey ($3.213)

Einzelfragen:

- Kalter Krieg und Entspannungspolitik

- Sicherheitspolitik und Friedenssicherung durch militdrische
Stdrke und Abschreckung, durch politisch-milit&rische Biind-
nisse, durch Entspannungspolitik, Rlistungskontrolle, Ab-
riistung und friedliche Zusammenarbeit

- Wehrdienst und Zivildienst

- Internationale Organisatiohen und ihr Beitrag zur Erhaltung
des Friedens

- Ursachen und Auswirkungen von Wanderungsbewegungen

- Rassen- oder Religionskonflikte in ihrem Zusammenhang mit un-
terschiedlichen Anspriichen an rdumliche Potentiale

- Weltweite Machtstrukturen unter Berilicksichtigung geographischer
und historischer Ursachen sowie unter Berilicksichtigung des
jeweiligen wirtschaftsrdumlichen Potentials, gesellschaftlicher
Organisationsformen und Bilindnisse

- Entwicklung internationaler Zusammenarbeit, zwischengesell-
schaftlicher Verbindungen und staatlicher Zusammenschliisse

Unterrichtsgegenstidnde:

Ost-West—-Konflikt, "Wettkampf der Systeme"; Blockbildungen und
Paktsysteme: NATO und Warschauer Pakt; militdr-politische Strate-
gien; Atomares Patt, Interessenidentitdt der GroBmdchte und Macht-
rivalitdt; Entspannungsbemiihungen und Vertragspolitik: Verstdndi-
gungspolitik der Bundesrepublik nach Westen, Entspannungspolitik
nach Osten, deutsch-polnisches Verhdltnis, Ostvertrdge;

Nahost-Konflikte; Riistungspolitik, Riistungsforschung, Rlistungs-
produktion, Ristungsfinanzierung, Rilistungsexport in die Dritte
Welt; militdrische Potentiale in der Welt, System gegenseitiger
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Abschreckung; Ristungswettlauf; politischer EinfluR des Militirs
in verschiedenen L&ndern, Militirdiktaturen; Auftrag der Bundeswehr
nach dem Grundgesetz, Entstehung der Bundeswehr, Berufsheer und
allgemeine Wehrpflicht, Recht auf Kriegsdienstverweigerung,
Prifungsverfahren, Zivildienst; NATO: Stellung der Bundeswehr im
westlichen Verteidigungskonzept, Warschauer

Pakt, von der Bipolaritdt zur Multipolaritdt, die Politik der
Blockfreiheit, Entspannungspolitik in Europa, Verhandlungen und
Vertrédge zur Rlstungsbegrenzung und -kontrolle, Abristung und
Zusammenarbeit, KSZE, MBFR, SALT; UNO, Weltsicherheitsrat,; 6ffent-
liche und kirchliche Entwicklungs- und Friedensdienste, Organi-
sationen zwischenstaatlicher Zusammenarbeit (z.B. Konferenz der
Blockfreien, Commonwealth, Organisation Afrikanischer Staaten,
Arabische Liga, Organisation Amerikanischer Staaten);

Flucht, die in historisch-politischen Ereignissen ihre Ursachen
hat/hatte; Flucht und Vertreibung in oder

nach Kriegen; Asylsuchende; Rassenkonflikte in Siddafrika, in USA,
Konflikt in Nordirland; Entstehung von Gastarbeiterghettos in
Westeuropa; Regionalismus und Separatismus nationaler Minder-
heiten; sowie Probleme der Integration; Kriterien flr Weltméchte,
Grofmédchte, Mittelmdchte; geopolitische Strategien, Stutzpunkt-
politik. -

Beispiele flr schiilerbezogene Themen:

Der Weltkrieg geht zu Ende, Weltkonflikte gehen weiter, - Rilisten
flir den Frieden? - Auch V&lker sollen gute Nachbarn sein. -

Friedensdienst mit und ohne Waffen? - Auf dem Weg zur einen Welt?
- USA - UdSSR : warum sind sie Weltmdchte?
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44, Themenbereich:

Die Entwicklung Roms und dés Imperium Romanum{ ‘o v, Giv. - %36 nlly),
Bedingungen und Folgen der Entwicklung Roms zum Weltreich.

(u.l.z.kp

‘Einzelfragen:

- Von der Bauernrepublik zur Vormacht im westlichen Mittelmeer-
raum

- "Befried, ,ung" der Welt und rémischer Imperialismus
- Bedingungen flr die Entstehung der europdischen Vilker und

Staaten

Unterrichtsgegenstéinde:

Stdndekdmpfe und Entstehung der "klassischen Republik", Kampf
um die Vorherrschaft im Mittelmeerraum, Reformen und Bilrgerkriege,
Republik, Diktatur und Prinzipat; Expansion Roms und Untergang
der Republik; ROmisches Kaisertum und R&misches Imperium; Urbani-.
V/ S sierung und Romanisierung; Sklaverei als Institution, Sklaven-
@“**Jhwg aufstédnde, Urchristentum und Christenverfolgungen;VVﬁlkerwande-
Atuccndon rungen, Reichsteilung; Dreigeteilte Mittelmeerwelt: Germanen -

R44A;.{*L Byzantiner - Araber. -
@;Npu

Beispiele fur schiilerbezogene Themen:

Die ROmer—wverlieren eine Republik und gewinnen ein Weltreich.
- "Die Barbaren kommen!"
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45, Themenbereich:

- Regional und weltweit differenzierte Wirtschaftsstrukturen, 8ko-
nomische und politische Distanziiberwindungen, Verflechtungen
Abhdngigkeiten und ungleiche Entwicklungen. (4.2.2.11)

- Strukturprobleme der Weltwirtschaft. (4.3.2.12)

- Wirtschaftliche Strukturs Konjunktur- und Wachstumsprobleme.
u.}.z.u) < - ~
- ;, Bimalse 3@,-¢_£m.gm ) Bndnine umol mfekle 3eé 4945,
Probleme der Friedefissicherunggs
Cinternationale Konfliktpotentiale und Ansidtze zu ihrer Regelung,
(41.2.76) (42,242 ) (%3.2.13)

Einzelfragen:

- Internationale Beziehungen und Abhdngigkeiten in ihren Auswir-
. kungen auf Produktion, Handel und Verkehr

- Verdnderung regionaler, volkswirtschaftlicher und weltwirtschaft-
licher Strukturen

- Strukturelle Ungleichgewichte in der internationalen Arbeits-
teilung und im Welthandel

- Verteilung und Nutzung von Rohstoffen und Ressourcen

- Entwicklung internationaler Zusammenarbeit, zwischengesellschaft-
licher VBrbindungen und staatlicher Zusammenschliisse

- Zwischengesellschaftliche Konfliktregelungen, Kooperationsformen
und internationzle Organisationen

- Entkolonialisierung und fortbestehende Abhidngigkeiten und Struk-
turprobleme der Dritten und Vierten Welt

Unterrichtsgegenstédnde:

Vergleich von Produktionsstrukturen in Industrie- und Entwicklungs-
lidndern; weltwirtschaftliche Arbeitsteilung und Produktionszonen;
Export- und Importabhdngigkeiten; Wirtschaftsbldcke (EG, RWG),
Rohstoffkartelle; ERschlieRungsprozesse und Transportprobleme im
Bedingungsverhiltnis zur Reichweite und zwmr technischen Entwicklung
(z.B. Problem. der Thiinenschen Ringe); nationale und internatio-
nale Verkehrswege und Handelsstréme; Welthandelsbeziehungen,
Warenstrdme zwischen industrialisierten Lindern, zwischen roh-
stoffreichen und rohstoffarmen Lindern, zwischen Staaten mit unter-
schiedlichen Gesellschaftsordnungen sowie zwischen Industrie- und
Entwicklungslindern, terms of trade; Arbeitskridftewanderungen, die
in Okonomischem Gefille ihre Ursache haben.
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Internationale Skonomische, politische und militirische Zusammen- "
schliisse; Kartellisierung rohstoffproduzierender L&nder; OPEC;
Europdische Gemeinschaft, EinfluRzonen der GroRmdchte; Block-
bildungen; Nord-Sid-Dialog; Handelsabkommen, Rohstofffonds, Fische-
reiabkommen, Festlegung von Hoheitszonen, Aufteilung des Fest-
landsockels in ihren unterschiedlichen Auswirkungen auf die Betei-
ligten; Rohstoffl&nder und ihre Bindung an die Industrielénder,
multinationale Konzerne in Entwicklungsl&dndern; Entwicklungs-
politik der vereinten Nationen, Formen und Tridger der Entwicklungs-
hilfe und ihre Wirksamkeit aufgrund innergesellschaftlicher
Probleme in Entwicklungslidndern; Entwicklungsprojekte der Bundes-
republik Deutschland;

Befreiungsbewegungen in den Kolonien und Bildung neuer Staaten;
Rolle der blockfreien Staaten als neue Kraft in der Weltpolitik;
Nachwirkung kolonialer Grenzziehungen auf zwischenstaatliche
Konflikte; Nachwirkung der Kolonialverhiltnisse als soziale und
kulturelle innergesellschaftliche Hemmnisse fir Entwicklung; Verdn-
derung und Fortdauer friherer Abhé&ngigkeiten in den Austauschbe-
ziehungen zwischen Industrie- und Entwicklungsléndern. -

Beispiele flir schiilerbezogene Themen:

Wem niitzt die "weltwirtschaftliche Arbeitsteilung"? - Nord-Sid-
Konflikt: Konflikt der ndchsten Jahrzehnte? - Bringt die politi-
sche Selbstidndigkeit die Unabhingigkeit? - Krieg um das 01?
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hemenbereich:

Einblick in topographische und kategoriale Orientierungsraster
sowie Uberblick iiber topogtaphische und geographische Ordnungs-
systeme.(L4.2.2.1)

Einzelfrage:
Raumanalyse:

-

- Strukturanalyse der Heimatregion (Schulort, Kreis bzw. Heimat=-
region, Hessen)

Unterrichtsgegenstinde:

Landeskundliche oder problemspezifische Aspekte in Auswahl einschl.
Feldarbeit (Archivstudien, Kartierung, Erhebungen und Befragungen),
Siedlungsstruktur und Siedlungsplanung, Verdnderungen im letzten
Jahrzehnt; positive und negative Auswirkungen auf Lebensqualit&t
und auf Umwelt.
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5.3.3 Beispiele (7 - 10) flir fachlibergreifenden
Unterrichtsthemen

Jahrgangsstufen 7/8

In den Jahrgangsstufen 7/8 erhalten historische Problem-
zusammenhdnge besonderes Gewicht. Sie k&nnen in mehreren
Fdllen zu &hnlichen Themenbereichen und Einzelfragen der
beiden anderen Unterrichtsschwerpunkte in Beziehung ge-
setzt werden.

Hier werden zun&chst zweil Projekte vorgeschlagen:

4, In einem Projekt "Stadt" kSnnen z.B. folgende Themens
bereiche und Einzelfragen aus dem geographischen Unter-
richtsschwerpunkt zusammengefa®t werden:

- Verstddterungsprozesse und Funktionen verstiddterter
Lebensumwelt
mit den Einzelfragen

- Ursachen stddtischer Funktionsdifferenzierung
und Widerspriliche zwischen Skonomischen Zielen
und Lebensbedlirfnissen in stddtischer Umwelt

- Strukturelle Disparitidten und Abh&ngigkeiten
zwischen stiddtischen Zentren und Umland, ihre
Folgen flir die Veridnderung rdumlicher Strukturen
und fir die Befriedigung der Lebensbedirfnisse
in Stadt und Umland

- Entwicklung von Stiddten als Folge und als Triebkraft
gesellschaftlichen Wandels in der feudalen Welt
mit den Einzelfragen

- Erweiterte gesellschaftliche Arbeitsteilung:
Handel, Handwerk, Marktwirtschaft

- Stddte als komplexe soziale Organisationen mit
Kimpfen um die Beteiligung unterschiedlicher
Gruppen an Herrschaftsrechten

= Auswirkungen der stiddtisch-bilirgerlichen Wirt-
schaft auf die agrarisch bestimmte Gesellschaft -
Krise der Grundherrschaft

- Nutzung und Verinderung r&dumlicher Strukturen
mit der Einzelfrage

= Heutige Raumstrukturen in ihrer historischen
Bedingtheit als Ausgangspunkt flr andere dutzung
und Umwertunz aufgrund gegenwldrtiger wirtschaft-
licher und sozialer Interessen und Bedirfnisse
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2,In einem Projekt "Veridnderung des Alltagslebens durch
Industrialisierungen" konnen Themenbereiche und Einzel-
fragen zusammengefaRt werden, die sich auf die erste
und zweite industrielle Revolution sowie auf Gesell-
schaftsstrukturen und sozialen Wandel beziehen.

Beide

Projekte k&nnen lokal- bzw. regionalgeschichtlich

akzentuiert werden.

Anregungen und Stichworte flr weitere Projekte:

4. Die

3. Das

Gemeinde: Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft
Die Entwicklung der kommunalen Selbstverwaltung
in Deutschland,

Die naturrdumliche Situation der Gemeinde,

Sozial-wirtschafts- und verkehrsgeographische
Vorgaben,

Kulturgeographische Komponenten,
Verhdltnis von Stadt und Land,

Die rechtlichen Grundlagen der kommunalen
Selbstverwaltung,

Abhédngigkeit der Gemeinden von Land und Bund,
Die Hessische Gemeindeordnung,
Organisation und Zustdndigkeit der Gemeinden,

Die verschiedenen Arten der gemeindlichen
Entscheidungsprozesse,

Die soziale Schichtung in den Gemeinden,
Die Bedeutung der Gemeindereform,
Die kiinftige Entwicklung der Gemeinden,

Ausblick: Andere Selbstverwaltungen (Wirtschaft,
Schule, Universitédten, Sozialversicherung)

Mittelmeer

Der heutige israelisch-arabische-paldstinensische
Konflikt,

Der Mittelmeerraum, geschichtlich, politisch,
geographisch, Agyptische Kultur,

Unterdriickung der Juden in ZKgypten und die Eroberung
Kanaans durch die Juden,

Vertreibung, Aussiedlung, Umsiedlung in der
neueren Zeit,

Judenverfolgungen in der Vergangenheit und der
Gegenwart,

Die Uberwindung des Antisemitismus,




Berufsfindung und Berufswéhlvorbereitung
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Die jldische Theokratie und die Theokratlen im Islam
(Khomeni) und im deutschen Mittelalter,

Erez Israel - Staat, Wirtschaft, Gesellschaft,

Der Zionismus, )
Entstehung und Bedeutung der Yiisten - Nomaden,
Oasenbewohner, Ackerbauer - Das Mittelmeerklima =
Das-Mittelmeer und die Ozeane. e

. Bev8lkerung und Ernahrung;'Entwicklung und Probleme

Ursachen und Wirkungen von Bevélkerungsanstieg
in der Vergangenheit, ol o e

‘Entwicklung der "Kindheit', der "Familie", Wandel

der Erndhrungsweise;

Geburtenriickgang in der Bundesrepubllk &
Geburtenkontrolle

Beschdftigungslage, Réntenentwicklung,
Bev8lkerungsexplosion in der Menschheilt,

Hunger in der Welt;

GroAfamilien in Stammesgesellschaften; .

Landwirtschaftliche Anbaumethoden und Ertragslager
in Lindern der Dritten Welt,

Agrarstatistiken aus der EG,

die politischen Folgen der Bevdlkerungsvermehrung

im Berelch der Berufsfindung und Berutswdhlvorbereltung
bieten sich -im Zusammenhang mit Betriebserkundungen, j
Erkundungen von betrieblichen Teilaspekten und Betriebs-.
praktika PrOJekte an, die in Absprache und Zusammenar-
beit ‘mit den Lehrern flr Polytechnlk/Arbeltslehre
organlslert werden sollen.- A ; ‘








