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Die mir aus meinem Amtsbereich vorgelegten Berichte und
Pldne zeigen, mit welchem Ernst und welcher Sachkennt-
nig sich die Geschichtslehrer der Gymnasien mit der Jing-
sten Vergangenheit beschiftigt haben, Dén meisten Be-
richten und Plénen ist anzumerken, daB die Fachlehrer

fiilr Geschichte auflangjdhrige Unterrichtserfahrungen
zuriickgreifen, und gzwar auf golche, wie sie nur durch
unterschiedliche stoffliche und methodische Unter-
richtsversuche erzielt werden kdnnen, Obwohl nur weni-
ge ‘Schulen uumittelbar aus dem Unterricht gewonnene Er-

. fahrungsberichte vorlegen, wird doch aus dem Uberblick
Uber die Vorschlage und Anregungen der Fachkonferenzen

deutlich, was in der Schulprax1s mbgllch und nicht nur
wunschenswert ist.

Ich habe die Berichte der Schulen den Fachberafern i b of
Geschichte bzw, fiir Gemeinschaftskunde zur Auswertung

‘und zusammenfassenden Stellungnahme vorgelegh. Den Be~

richt des Fachberaters fiir Gemeinschaftskunde flige ich
als Anlage bei. Die mir wesentlich erscheinenden Uberle-~
gungen und Anregungen des sehr umfangrelchen Berichtes
des Fachberaters fir Geschichte lege 1ch melnen Ausfith—-
rungen gugrunde.

Fast alle Schulen hegriien es, daB die dem Lehrer bisher
gegebene Moglichkeit erhalten bleiben soll, "unter den in
den Richtlinien angvbotenen Themen zu wahlen und zu ent-
scheiden, wanr nund in welchen Sachzusammenhéngen er die
Inhalte bietet und wohin er das Schwergewicht der Behand-
lung legt', Die Schulen bitten um die Freiheit, weiter-
hin selbst die Themen wahlen zu konnen, :

Gegen
Georg-Eckert-Institut

fiir internationale Schiulbuchforsciung
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Gegen die Wahl der 4 vorgeschlagenen Themen erheben meh-
rere Schulen Einwinde, Der stdndig wiederholte Einwand
ist, daB die Themen 2 bis 4 zu sehr auf Deutschland bezo-
gen werden, Einige der wohliiberlegten Einwinde gzitiert
der Fachberater fiir Gemeinschaftskunde in seinem Bericht
auf Seite 4 ff, vergl. Anlage.

*

Der groBte Teil der Schulen folgt dem Gliederungsvor-
schlag des Bezugserlasses. Der Inhalt dieser Berichte
zeigt, @ie in dem vorgegebenen Rahmen sich der Unter-
richt in Geschichte und Gemeinschaftskunde durchaus in
Freiheit gestalten 1l&8t.

Die Vorschliage der Schulen iiber die
Behandlung der 4 im BezugserlaB ge-
' nannten Themen;

Thema 1: Die Vormachtstellung Europas und ihre Erschiit-
: terung im ersten Weltkrieg..

Dieses Thema wird in unterschiedlicher Weise verstanden.
Einige Schulen haben sich ihm mit besonderer Intensitét
gewidmet und wollen nun besonders viel Stoff bieten. Sie
riicken dabei die AuBenpolitik als Politik "der groBen
Machte" in den Mittelpunkt. Das Buch von Ehio "Gleich-
gewicht oder Hegemonie! wird hdufig als Arbeitsmittel
der Lehrer zitiert. Das Primat der AuBenpblitik herrscht
vor, in der AuBenpolitik Bismarcks nach 1870 wird der
Hoheplinkt dieser Epoche erblickt. Dabei vergessen einige
Schulen, daB weder Osterreich noch das Deutsche Reich be-
stehen, daB Frankreich und England zuriickgesunken und die
Fliigelmdchte, die USA und die UDSSR, die eimdgen GroBSmé&ch-
te neben China sind. Brauchbare Vorschlédge drédngen des-
halb darauf, dieses Thema 1 auszuweiten auf die Betrach-
tung der heutigen Weltlage hin und zu zeigen, wie die

. Stellung des weiBen lMannes verloren gegangen ist. In die-
ser Form der Betrachtung. wird die Epoche zwischen 1870 und
1917 durchaus MaBstab der Gegenwart.

Das Thema verfihrte hier zu der vorwiegend auBenpoliti-
schen Fragestellung, AuBerhalb des Blickes bleibt daher
die soziale Frage, die innere Unausgeglichenheit des Bis-
marckreiches. Falls also ein Thema, wie das vorgeschlage-
ne, den Geschichtslehrern "aufgetragen" wird, besteht die

. Gefahr der Verengung der Standpunkte. Uberlegt der Ge-
gschichtslehrer ohne thematische Bindung den Stoff fiir den
Unterricht, k&me er zwanglos zu einer weiteren Fassung
seiner Aufgabe, Dies gilt fiir die Klasse 10 ebenso wie
fir die Klasse 13. Die nds. Richtlinien fiir den Geschichts
unterricht an hsheren Schulen haben der Unterrichtsarbeit
schon e%n umfassenderes Ziel gesteckt; vergl., Richtlinien
Seite 26,

Them 2: Aufbau und Niedergang der Weimarer Republik

Die in sich abgeschlossene EpocheAléBt die Entstehung
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und den Machtzerfall der Staatsform der parlamentari-
schen Demokratie deutlich werden. Die Gefakren, die der -
Staatsform der Demokratie durch tatalitére Machte dro-
hen, werden in den Plénen deutlich gekenngzeichnet.

Als Beispiel fiir alle iibrigen stehe ein Zitat, das so-
wohl die wissenschaftliche Problemlage als die Aufga-
be fiir die Schularbeit zeigt:

a) Die: Weimarer Republik als "improvisierte Demokratle"
(Eschenburg): Mischung von prisidialer und plebiszi-
t8rer Demokratie - 4 Sgulen der Macht: Reichswehr-
Grofindustrie - GroB8grundbesitz - Blirokratie: Der
Streit um die Staatssymbole als Symptom der antide-
mokratischen Beéwegung in Deutschland (Troeltsch:

"Der Druck von rechts") (Spartakus - Xapp = Putsch).

b) Motive und Krafte bei den Bemithungen um eine deutsch-
franzdsische Aussthnung und eine europalsche Integra—
tion.,

¢) Die Selbstzersetzung des parlamentarischen Systems:
Auswirkungen des lMehrheitswahlsystems - Uberspannung
des sozialstaatlichen Prinzips (Kampf um die Arbeits-
1osenver51cnerungsanstalt)

d) Die Weltw1rtschaftskr1se und die innenpolitische Ra-
dikalisierung. ;

Thema 3; Die Zerstirung der rechtsstaatlichen Ordnung
T und die Zeit ‘des Nationalsozialismus

Die Intensitdt der grade diesem Thema zugewandten Un-
terrichtsplidne straft die Behauptung Liigen, dafl die Schu-
len und ihre Lenhrer an diesger Zeit voriibergingen.

An den Pldnen iiber die naticnalsozialistische Zeit ist
erfreulich, dafl durchgehend vermieden wird, Hitlers
"Machtergreifung' - so wie ditler es selbst propagierte

- aus der Protesthaltung gegen Versailles und durch die
Weltwirtschaftskise zu verstehen, Die totalitédren Elemen-
te des Nationalsozialismus werden erkannt und in den Pl&-
nen sgichtbar gemacht., Die AuBenpolitik Hitlers wird nicht
allein aus dem Nationalstaatsgedanken und der Volktums-
ideologie verstanden, sondern aus der Lebensraumplitik
Hitlers, Einen guten Plan hat das Gymnasium Josephinum

in Hildesheim geliefert, in dem zugleich das Ziel einer
poditischen und sittlichen Erziehung sichtbat wird.

Uberblickt man die vielen durch die Schulen geschaffe-
nen Arbeitsplédne, so ergibt sich, daB es durchaus mdglich
wire, die Themen der Behandlung des Nationalsozialismus
bis in Eimzelheiten: festzulegen, denn die Themen diffe-
rieren kaum voneinander, Weil die Pl&ne in einem derart
iiberraschenden Mafle iibereinstimmen, scheint es aber um

so weniger notig, diesen Weg zu beschreiten.

Thema 4: Der Versuch des Wiederaufbaues einer rechtsstaat-
lichen Ordnung. Die Spaltung Deutschlands, ihre
Ursachen und ihre Folgen.
Da
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Da das Thema mehrere Aufgaben enthdlt, schlage ich im
AnschluB an die Vorschlége mehrerer Schulen eine Zwei-
teilung in Theme 4 und Thema 5 vor:

Thema 4:

Die Spaltung Deutschlands und der Wiederaufbau der rechts-
staatlichen Ordnung in der Bundesrepublik

a) Die Kregskonferenzen uber Deutschland: von der For-
derung der bedingungslosen Kapitulation (Casablanca)
iber Pléne zur Teilung Deutschlands (Teheran und Yalta)
zur Potsdamer Konferenz, die die Einheit Deutschlands
zu, wahren verspricht.

b) Die Potsdamer Konferenz in ihren Tatsachen und Auswir-
kungen (Liquidierung des Nationalsozialismus, Entwaff-
nung, Reparationsabkommen, Senkung des Industrieniveaus.
- Deutsches Leben in Ost und Westiim Zeichen der reedu-
cation und der sozialen und polltlschen Umgestaltung in
Ost und West. |

¢) Das Deutschlandproblem im Zeichen der ost- Westlichen

Spannung des Kalten Krleges.‘

,_RuBlands ¥ordringen in den Satellitenlénfern des Bal~
. kans, in der Tschechoslowakei, Polen und Ungarn. Die
Zusammenhénge zwischen dem Prager Fenstersturz und
der Blockade Berlins, der Griindung der Bundesrepublik
und sog. DDR mit der Eroberung Chinas durch die chine-
sischen Kommunisten, der deutschen Aufriistung in Ost
und West und dem Koreakrieg.

d) Die Berlinfrage als deutwches und internationales Pro-
blen.

e) Die Begriindung der rechtsstaatlichen Ordnung in der
Bundesrepubliks
die Schaffung der'stddtischen Selbstverwaltung und der
Lénder durch die Besatzungsméchte in Westdeutschland,
Das Grundgesetz vom 2%,5.1949 und die Entstehung der
Bundesrepublik,
Die Bundesrepublik als sozialer Rechtsstaat,
Die Bundesrepublik als politisches Provisorium und die
Kontinuitdt deutscher Staatlichkeit in der Bundesrepu-
blik,
Die"DDR" als politischer und sozialer Unrechtsstaat:
Enteignung, der 17. Juni 1953,

Thema 5:

Das Rlngen um eine allgemein anerkannte Rechts~ und Frle-‘
densordnung in der WHelt: )
Die Atlantikcharta und die Unoerklérung der Menschen- und
Volkerrechte.

Die Uno und die Friedenssicherung in der Welt (Ziele und
Grenzen)

Die Bedrohung der menschlichen Sicherheit durch Atom-

und Raketenwaffen und das Ringen um Abriistung.

Die Rechte des Menschen auf Selbstbestimmung: Ungarn-

“ iy i i aufstand
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aufstand, 17. Juni, die afrikenischen und asiatischen
Probleme. : j '

Abweichende Pléne

Elnlge Schulen bieten von dem Bezugserlaﬁ abweichende
Plane. Unter dem Gesamtthema "Der Mensch in Gesell-
gschaft und Staat! wird eine historische und grundsédtz-
liche Betrachtung der Freiheitsidee in einer umfassen-
den Sicht versucht, Das Gymnasium Duderstadt nimmt da-
mit eine urspriingliche Planung filir den Unterricht der Ge-
meinschaftskunde im Lande Niedersachsen wieder auf, die
in der endgiiltigen Passung der Richtlinien fiir politische
Bildung aufgegeben wurde: an @en philosophischen Texten
gur Verfassung den Menschen in seinem Verhdltnis zur Po-
o0 1itik zu zeigen, und zwar zur Politik im urspriinglichen

Sinne des Aristoteles. Eserscheint allerdings zweifelhaft,
ob die Schule diesen Plan in einem Schuljzahr durchzufiih-
ren vermag.

Elnzuprégénde Vorgéinge und Tatsachen

Der BezugserlaBl fordert flir 'die Behandlung der 4 vorge-
schlagenen Themen, daf "eine begrenzte Zahl von Vorgsn-
gen und Tatsachen so sorgféltig bearbeitet werden, daB
sie sich den Schiilern fiir die Dauer einprégen'. Der hier
ausgesprochenen Aufforderung, einen Tatsachenkanon zu
schaffen, haben sich nur wenigé Schulen gestellt Elnlge
Schulen haben den Versucn unge rignansn . Lal el gmnia e
Themen aufzu lieds ung-edbien . Paaieh ks 1\u anzuseilie~

2n. Die meisten Schulen gestalten einen zu umfangrel—
chen Zahlenkanon,

Auffallend ist, daB alle Pldne im- historisch-chronolo-
gilschen Rabmen bleiben, obgleich es eigentlich ganz an-
dere Tatsachen sind, die man sich "auf die Dauer einpri-
gen'" miite, Die Vorwvrfe gegen den Geschichlt sunterricht
‘8ind niemals dahingehend erhoben worden, daf Zahlenkennt-
nigse fehlen, sondern zumeist ist nach Begriffen gefragt
worden, etwa: Was ist DolchstoBliige? Was verstehen Sie
unter den Niirnberger Gesetzeh? Ist Fdoderalismus als Kir-
cherturmspolitik zu bezeihhnen?

Wenn es zu bestimmen gilt, was junge Deutsche aller
Schulgattungen heute an gemeinsamen Tatsachen wissen,
sollten, so gehdren dazu die Zahlen der Toten des 1,

und 2. Weltkrieges, der Toten derx Konzentratlonslager,
Zahlen lber die r&umliche GroBe Deutschlands und seinsr
Bevolkerung vor 1914 und heute, die Zahlen der Fliicht-
linge und schliefBlich Vergleichszahlen vom Wachstum der
Weltbevilkerung, RuBlands und dexr USA.

Im Auftrage.
gez. Dr. Newe
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Dr., Harald Hiiner Hannover, den 23, Juni 1960
Oberstudienrat

An das

' Nieders. Landesverwaltungsamt

- HOhere Schulen -

in Hannove r

Betr.: Zusammenfassender Bericht liber die vorgelegten
Berichte der hoheren Schulen zur Behandlung der
jingsten Vergangenheit

Bezug: Verfiigung vom 14.6.1960 - D 5 ~ 590 =

Der ErlaB des Herrn Nds. Kultusministers vom 11.3.1960
bezieht sich auf die Behandlung der jlingsten Vergangen-
heit im Geschichts- und gemeinschaftskundlichen Unter-
richt in den Schulen. In den Ausfiihrungen wird der Be-~
griff ndher als die nationalsozialistische Zeit definiert,
Zu einer Unklarheit flihren dann jedoch die als Beispiel
angefiihrten vier moglichen Themen, -von denen 1 und 2 mehr
der Vorgeschichte der nationalsozialistischen Epoche und
vier ihren Folgeerscheinungen zuzurechnen sind. Diese Un-
klarheit spiegelt sich auch in den vorllegenden Berichten

.der Schulen wider,

a) Einige Schulen nehmen'die vier vorgeschlagenen Themen
als verbindlich und ausreichend auf und geben nur hé-
here Details zur Flillung dieses so gegebenen Rahmens.

"b) Andere umfassen die letzten 100 jahre, die in den Ab-

schluBklassen zu behandeln sind und schlagen Themen
fiir diesen gesamten Zeitraum vor.

¢) Dementsprechend wird es zum Teil fiir ausreichend ange=-
sehen, die Richtlinien fiir die Klassen 10 und 13 da-
hingehend verbindlich zu erl&utern, daB bis zum Herbst
die Behandlung der Zeit bis 1917 (teilweise bis 1933)
vorangetrieben wird, so daf das letzte Halbjahr ganz
der Jingsten Zeit mlt Schwerpunkt auf dem Nationalsozi-
alismus zur Verfiligung steht.

d) Eine weitere Schwierigkeit besteht fur die Schulen
darin, ob und wie weit es moglich ist, die gestellte
Aufgabe in Themenkreise getrennt fiir Geschichte und
Gemeinschaftskunde zu 1lo0sen. Nur wenige Schulen se-
hen die Moglichkeit, eine wirkliche Scheidung fiir die-
se 2 Facher vorzusehen.

e) Von einer Reihe von Schulen wird die verbindliche For-
derung nach Einzelthemen zur Geschichte der national-
soziglistischen Zeit als einengend empfundne, wobei
vorausgesetzt werden darf, daf gerade diese Schulen,
die Behandlung des Nationalsozialismus agls verpflich-
tend ansehen und nicht nach einem Ausweg suchen, sich
der Aufgabe zu entziehen, :

Der Berichterstatter ist der Uberzeugung, daB eine Schei-

dung



‘dung der Aufgabenberelche fir die Facher Geschichte und

Gemeinschaf¥skunde moglich ist. Da der ErlaB jedoeh eine
derartige Trennung nicht vorsieht, soll dieser Frage kein

entscheidendes Gewicht beigemessen.werden.

"Als AbschluBklasse des Gymna31ums im elgentiichen Sinne

"4st die Klasse 13 anzusprechen, so daB die Mehrzahl der
- Berichte diese Klasse in den Vordergrund stellt und fir

' Klasse 10 die gleichen Themen mit entsprehhender Vereine

g

fachung und Beschrinkung 1n stoffllcher Hinsicht (Quel-

'len) gelten 1&B%t.

Zunschst soll eine Reihe vbn Bemerkungen (z.T. kritischer
Art) angefiilhrt werden, die beachtungswert erschelnen.

a) Allgemeines:

1. "Die Behandlung der nationalsozialistischen Zeit
ist ausschlieBlich Aufgabe des Historikers, da die
Zeit des Nationalsozialismus eine abgeschlossene
geschichtliche Epoche ist und in der Regel nur der
Pachlehrer fiir Geschichte die notwendigen wissen-
schaftlichen Voraussetzungen fiir die Erfilillung die-
ger sehr verantwortungsvollen Aufgabe besitzt., Da
bei den gemeinschaftskundlichen Themen der Klassen
10 und 13 immer wieder auf Ideologie und Taten der

. Nationalsozialisten eingegangen werden muBl, widre
es zweckmdBig, in den Klassen 10 und 13 die Gemein-
schaftskunde grundsdtzlich in die Hand des Histori-
kers zu legen'. (Tellkampfschule Hannover)

2. "Trotz Ralimen- und Unterthemen sollte der Lehrer die
Freiheit behalten, ihm wichtig erscheinende Schwer-
punkte zu bilden. Ein fester Zahlen- und Tatsachen-
kanon mufi unbedingt verlangt werden. Es sollte ge=-
fordert werden, daB der weitaus grcBere Teil der
Gemeinschafekundestunden in Klasse 13 flir die Ge-
genwartsgeschichte verwandt wird., Das 19. Jahrhun-

dert ist als Grundlage dexr Vorginge des 20. eingehend

zu behandeln. Auf die Gefahr der Ubertreibung in der
Behandlung des Gegenwartsstoffes, die bei den Schii-
lern leicht ein Gefiithl der Ubersdttigung entstehen
188t, wird hingewiesen, da es der beabsichtigten
Zielsetzung zuwider liuft". (Gymnasium Osterode)

3+ "Gegenliber den Anforderungen, die die Ergebnisse

: und Unterrichtserfolge im Pach Geschichte betref-
fen, scheint die Stundenzahl, mit der dies PFach
bedacht ist, in einem MiBverhdltnis zu stehen, Auch
wenn die eine Stunde filir das Fach Gemeinschaftskune
de etwas mehr Bewegungsfreihelt gibt, bleibt das
MiBverhdltnis, Wenn der Stoff nicht nur durchgenom-
men, sondern auch durchdacht werden und die Grund-
lage flir die Urteilsbildung abgeben soll, braucht
men Zelt. Wenn wirklich solide Kenntnksse und ein
fundiertes Urteil erreicht werden soll, darf das
Pach nicht als m.ndliches Fach betrieben werden,
sondern es mufBl die MOglichkelt zu einer soliden

Kontrolle



L
w

4,

b)

o

L R

Kontrolle des erworbenen Wissens und Versténdnisses gege-
ben werden, sonst nehmen die Schiiler das Fach nicht ernst
genug, Dazu sind schriftliche Arbeiten nétig. Vorausset-
zung wire allerdings, die Erarbeitung einer geeigneten Art
der Aufgabenstellung fiir solche schriftlichen Arbeiten'.
(Gymnasium fiir Midchen, Osnabriick)

nGrundsdtzlich ist zu erstreben, daB jeder Fachlehrer
den Unterricht in der Gemeinschaftskunde an den hdheren
Schulen erteilen soll, So wie es das Ideal ist, daB der
erwachsene Staatsbiirger zu den heranwachsenden Staats-
biirgern spricht. In den AbschluBklassenk wo der Stoff
des Geschichtsunterrichts die Zeitgeschichte ist, soll-
te der Unterricht in der Gemeinschaftskunde in der Regel
in der Hand des Geschichtslehrers liegen, damit eine en-
ge Zusammenarbeit von Gemeinschaftskunde und neuester Ge-
schichte gewidhrleistdt ist. Es muB dabei aber sicherge-
gtellt gein, daB die Stunden in der Gemeinschaftskunde
nicht der Erweiterung des Geschihtsunterrichts dienen".
(Padagogium Bad Sachsa)

Die im ErlaB vorgeschlagenen vier Thesen werden als zu
eng erachtet:

1. "Trotz der Bedeutung, die der Nationalsozialismus fiir
Deutschland, Europa und die Welt hatte, sollte bei der
Behandlung der Zeitgeschichte seit 1917 die den: grdBten
Teil der in den AbschluBklassen zur Verfiligung stehen-
den Zeit in Anspruch nehmen muf3, beriicksichtigt wer-
den, daB der Nationalsoziglismus mur die deutsche Form
einer allgemein-europ#dischen Erscheinung, des Totali-
tarismus war. Wenn die russische Form dieses Phé&nomens,
der sowjetische Kommunismus und seine Ideologie, im
wesentlichen auch Thema der Gemeinschaftskunde ist, mufl
im Geschichtsunterricht mindestens die russische Revo-
lution und die Geschichte RuBlands seit Lenin griindlich
behandels wg;den; ;
gseit dem 1, Weltkrieg und sicherlich beschleunigt durch
das Auftreten Adolf Hitlers zwei groBe Tendenzen sich
in der Welt durchsetzen,
die Entmachtung Europas und der Aufstieg der auBer-
oder antieuropdischen Midchte zum Range von Weltmichten,
die Emanzipation Asiens und Afrikas von Europa.

Auch diese Dinge missen im Geschichtsunterricht mit
geniigender Ausfiihrlichkeit behandelt werden." (Tell-
kampfschule Hannover)

2. "BEine solche Abgrenzung der auf jeden Fall zu behandeln
den Vorgidnge und Tatsachen kann fiir den Grundbestand
‘kaum umstritten sein und ist auch nicht umstritten.,

Wo die Behandlung aber individuellere Ziige annimmt,
also gerade dort, wo die Persdnlichkeit des einzelnen
Geschichtslehrers ins Spiel tritt, ist die Zahl der
Moglichkeiten so groB, daB diese sich der Berichter-
stattung entziehen. Denn die Auswahl wird dann weit-
gehend von der Eigenart der Fragestellung abhingen'.
(Gymnasium fiir Jungen Leer)

el
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4 gehen zu einseitig auf die deutsche Dntw1cklung ein,

o

URCIRE ¢

"Die vier Themen erscheinen im ganzen zu eng und ein-

- seitig auf die deutschen .Verh&dltnisse und Vorginge

und auf den C951chtspu1kt der Reclitestaatlichkeit be-

zogen, Der. Nationalsozialismus miiBte als die typisch

deutsche Erscheinungsform in Paralléle zu.den dhnli-

-chen totalitédren Systemen:(Bolschewismus; Fachismus,

Falangismus) gesehen werden, und neben den Problemen
des staatlichen Lebens sollten der wirtschaftliche,

der soziale und der kulturelle Berelch beachtet wer-

den.” (Ulricianum Aurich) 1k ¢
"Die in der’ Verfugung vorgeschlagonen Themen Nr, 2 bis

Es sollte zwischen dem Thema 2. und 3 ein kurzes Kapi-
tel UDer Aufgtieg der USA und der Sowjetunion zu den
Fuhrungsmachten der heutigen Welt™ eingefiigt werden.
Eine detaillierte Disposition zu den Themenvorschli-

‘gen der Verfiligung sollte den Fachlehrern iiberlassen

bleiben, Jedoch sollte die Zeittafel am Schluf der

j:Rlchtlinlen dahingehend erginzt werden, daB in sie

~alle -~ gleich in welchem thematischen Zusammenhang -
zn behandelnden,Erelgnlsse aufgenommen werden. Es soll-

© ten dabei nur solche Ercignisse aunsgewdhlt werden, um

5.

die sich wesentliche Phénomene der. jungsten Geschichte
gruppilerén, Sie milssen aber dann guch dls' jederzeit
abfraghbares Wissen gelernt werden. (= zeitgeschichtli-
ches Minimalprogramm)", (Halepaghen-Schule Buxtehude)

"Benn deutsche Geschichte und deutsches Schicksal be-
rechtigterweise im Mittelpunkt. des Unterrichts dexr
Klasse 13 stehen sollen, so bleibt fiir die griindliche
Durchleuchtung - der globalen Zusammenhénge nicht die
Zeit, welche eine zuverlidssige Orlentlerung iber die
tatsachllcben Schwerpunkte und Triebkrédfte der Welt-
politik ermoglicht. Gemeint sind hier die Geschichte
und die politischen Tendenzen Amerikes, RuBlands,
Chinas, dariiberhinaus auch ein vertieftes Verstdndnis
fir die Entwicklung der farbigen Volker, Flir eine sol-
che gegenwartsnahe Orientierung fehlen freilich greif-
bare Unterlagen. Soweit zu iibersehen ist, geniigen die-
sen Aspekten die eingefilhrten Lehrbiicher nicht." (Gym-
nasium Stadthagen)

¢) Es ist notwendig, die Richtlinien anzupassen und die For-
derung nach thematischer Behandlung auf der Oberstufe 2zu
iiberpriifen:

1.

"Die durch die Stundentafeln zur Verfugung gestellte
Zeit reicht fiir die Oberstufe aus, wenn in Klasse 13
Geschichte und Gemeinschaftskunde in einer Hand lie-
gen, Schlechter ist es mit der Zeit in Klasse 1o be-
stdlt, auch wenn die gleiche: Voraussetzung gegeben ist,
Deshalb wird eine Anderung der Stoffvertellung fir die
Gemeinschafiskunde vorgeschlagen, Man trifft immer wie-
der auf die Meinung, daB hier die Stoffverteilung fiir
Klasse 9 sehr wenig befriedigt. Der gesamte Stoff der
Gemeinschaftskunde ist ja systematisch und zwar in kon-
zentrischen Kreisen aufgebaut, so daB in finf Jahren

. vom Einzelmenschen als Mlttelpuakt aus die gegenwdrti-
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ge Umwelt behandelt wird, Dabei scheint.in Klasse 9
dem Systemzwang und dem Wunsch nach Vollst¢ndigkeit
doch wohl etwas zu sehr nachgegeben wu sein, Die bei-
den Gesamtthemen lieBen sich sehr wohl zu einem Halb-

: jahrsthema zusammenfassen, und man gewanne'Raum fiir

2y

einen das neue Fach einleitenden Umblick in der heu-
tlgen Welt", (Gymnasium fiir Jungen Leer)

"Die Richtlinien fiir den Geschichtsunterricht fordern
zwar im Vorwort und in den allgemeinen Bemerkungen zu
einer eingehenden Behandlung der jlingsten Geschichte
(seit 1917§auf in den Themenvorschlagen fiir die Ober-

stufe findet s1ch aber sehr wenig, was dem Bezugser-

- laB vom 27.,4.1960 geniigen wiirde, Diew entspricht wohl

der mehr wissenschaftlich als ideologisch willensm&Big
bestimmten Grundhaltung ihrer Verfasser. In der Uberbe-
tonung der Geschichte der Jungsten Vergangenheit (von
1917 -~ 1950 etwsz 3-4 Stunden in der Woche) vermutet

der Schiiler die Absicht der staatlich gelenkten Willens-
bildung und wird dem Wahrheitsanspruch des Unterrichts
mit MiBtrauen begegnen. Es ist anzunehmed$ daB die’ El-
tern solchem MiBtrauen nur spéarlich und schwach entge-
genwirkdn werden, entsprechend der Lauheit der Offent-

-lichkeit gegeniiber der Aufarbeitung der Vergangenheit

und den politischen Grundfragen (Beispiel: Beteiligung
an den Peiern zum 17. Juni)," (Ulricianum Aurich)

"Die niederséchsischen Richtlinien fiir den Geshhichts-
unterricht schreiben filir die Oberstufenklassen "thema-
tische” Behandlung der Geschichte vor., Dem widerspricht
der Vorschlag der Kultusminister-Konferenz. Es ist aber
wohl nicht anzunahmen, daB auf der Oberstufe bis 1214
"thematische Behandlung erfolgen soll, von da an die
gest¢hichtliche Reihenfolge innezuhalten ist.Wahr-
scheinlich sind die Schiiler der Oberklassen iliberfordert
bei "thematischer" Behandlung der Geschichte iiber die
Zeit des Absolutismus hinaus. Von der franzdsischen
Reyolution an handelt :es sich um so komplexe und SO,

‘weltweite Zusammenhinge, daB diese auf der Mitteldtufe.

sehr vereinfacht behandeli werden miissen. So sind die

. von dort mitgebrachten Kenntnisse - soweit sie iiber-

haupt noch gegenwdrtig sind -« s schlichter Art, daB
gsie als Grundlage einer ehematischen Behandlung auf
der Oberstufe tiberhaupt nicht zu brauchen sind. Bei
dieser Sachlage sollte erwogen werden, ob nicht von
der franztsischen Revolution an auf die tnematische
Behandlung verzichtet, die chronologische Verbindung

gewahrt, wohl aber an bestimmten Wengepunkten oder

Hohepunkten eine querschnittartige Behandlung statt—
finden sollte." (Péddagogium Bad Sachsa)

d) Uberlegungen zur Behandlung des Nationalsozialismue:

"Die Tatsache, daB die Vergangbnhelt nur als bewdltigte
Gegenwart unsere Disposition im echten Sinne, d.h.
unsere eigene Moglichkeit, sein kann, verbietet drei
Betrachtungsweisen aller geschichtlicher Erfahrungen
der jlingsten deutschen Geschichte, denen wir unbewuBt
oder gar bewuBt immer wieder zu erliegen drohen;

e

die

.-
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die krampfhafte Selbstbehauptung (Neofaschismus!),
.+die krampfhafte belbstverleugnung(ueschlchte ist *
. .absoluter Irrweg)
die doktrinare Selbstbehauptung (christliches
: ! it i Abendland, atheistischer
Yot Osten)

Die Hellung unseres Verhaltnisses zur Geschichte im
elngangs genannten Sinne (Vergangenhelt als bewdltig-
te Gegenwart) ist aber die unaufgebbare Forderung, die
an den Geschichtsunterricht zu stellen ist. In seinem Auf-
satz "Geschichte ohne Mythus" umséhreibt Erich Weniger
diese Aufgabe mit dem Hinwels, daB "Geschichtsunter-
richt das Organ des Lebensvérhidltnisses unter der Ka-
tegorie der Verantwortung des handelnden lMenschen vor
der Geschichte" sei, Das aber bedeutet nichts anderes
2ls die Ubernahme von Schiuld und Bereitschaft zur Um~
kehr, Diese Sinngebung und Zielsetzung kdnnen sicher

nirgends besser gefunden und aufgezeigt 'werden als an
dem gestellten Thema "Die Zerstorung der rechtsstaat-
lichﬁn Ordnung in Deutschlund" (Gymnasium Bad Nenn-
‘dorf

2. "Da nach dem Wortlaut der€Bezugsverfﬁgung.“eine gemein-
same deutsche und europédische Haltung" das Ziel bildet,
erscheint das durch die vier Themen begrenzte Feld nicht
welt genug. Zwischen "1" und "2 wdre anzuordnen:
"Demokratieehe und totalitére Versuche, der durch den
1. Weltkrieg geschaffenen lLage Herr zu werden.,”

(Kampf zwischen Rechtsstaat und Totalitarismus noch

auf das Kapffeld innerhalb der eingzelnen Staaten be-
schrénkt, Fronten noch nicht immer geklért (vgl. Riceht-
Tinten £o0u G U BILIBET O 3)

Als 5, (bzw. dann 6,) Thema wire hinzuzufiigen:

"Nach dem 2, Weltkrieg Fortsetzung des Kampfes zwischen
Rechtsstaat und Totalitarismus im Weltformat'.

Auf diese Velse wlirden Nationalsozialismus und Kommunis-
mus aus ihrer gegenseitigen Beziehungslosigkeit heraus-
geldst werden, in der sie bisher in den Richtlinien flir
Geschichte bzw. Gemeinschaftskunde stehen. Der Kommunis-
mus wirde dann mehr auch als historisches Phénomen ge-
sehen werden, nicht nur als Paktum der gegenwdrtigen
Welt. Es widre damit eine Schwiche der Aufklirung iiber
den Kommunismus behoben, die sich zur Zeit hiufig be-
obachten 1l&a8t. Die historische Dimension fehlt, die

mit Hinden zu greifenden Ubereinstimmung in Struktur

und historischen Voraussetzungeh mit Nationalsozizlismus,
Faschismus, Jakobinertum und anderen Totzlitarismen
werden iibersehen und die von dorther zu gewinndnden
Argumente nicht genutzt. Die Diekussion mit dem Kommu-
nismus wird zu einseitig systematisch gefithrt, sie miif-
te nach der historischen Scite erweitert werden. "(Gym~-
nasium fiir Jungen Leer)

0) Damit berithrt der Bericht unmittelbar die gestellte Frage

-nach Festlegung von Themen und Tatsachen aus der national-
3021allstlschen Zeit, Nach dem vorliegenden Material bie-

ten
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. ten sich drei verschiedene Moglichkelten zur Losung
+ dieser Aufgabe an:

1. Es wird ein verbindlicher Tgtsachenkanon aufge-

. .8tellt, der infolge seiner Uberpriifuarkeit den
Zwang zur Behanldung bestimmter Fragen ausiibt,
Dabei bleibt der Zusammenhang, in dem die Fakten
behandelt werden, dem Fachlehrer freigestellt.

S T e

2. Die im Erlafl vorgeschlagenen Themen werden iibernom-

men und durch Unterthemen bzw, Tatsachenregister
ausgefiillt.

3, Die im ErlaB vorgeschlagenen vier Themen werden als !

Grundlage angemommen, jedoch modifiziert oder er-
ChigEn et

4, Der zu behandelnde Zeitraum wird durch Themen an-.
derer Fassung aufgegliedert,

Der Berichterstatfer vertritt die Auffasuung, daB die
Moglichkeit 1 nicht ausreichend ist, Es miissen die Zu-
sammenhinge -angegeben sein, in denen die Finzelfakten ih-
-ren Platz haben,. Die Verbindung von Themen und Tatsachen-
kanon dlirfte eine mdgliche Losung sein.

Zur Moglichkeit 2 vertritt der Berichterstatter die Mei-
nung, daB die bei B b angefiilhrten Bedenken berechtigt
sind und eine Ab&nderung der vier Thesen notwendig ma-
ehen,

gez, Dr. Hiner



